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The Relationship Between Teachers’ Reflective Thinking Tendencies
and Their Attitudes Towards Teaching Profession

ishak KOZIKOGLU*, Hamza GONULAL**

Received date: 16.10.2019 Accepted date: 24.09.2020

Abstract

This study aims to examine the relationship between teachers’ reflective thinking tendencies and
their attitudes towards the teaching profession. This study using a correlational survey model
was conducted with 338 teachers. “Reflective Thinking Tendencies Scale” and “Teaching
Profession Attitude Scale” were used. Data were analyzed with descriptive statistics, differential
statistics, Pearson Product Moment Correlation Coefficient and simple linear regression. As a
result, it was revealed that teachers’ reflective thinking tendencies are at a high level and their
attitudes towards the teaching profession are at a very high level. While the attitudes of the
teachers towards the profession did not show a significant difference according to gender, it was
concluded that female teachers had higher reflective thinking tendencies than males. A moderate,
positive and significant relationship was found between teachers’ reflective thinking tendencies
(and the scale’s sub-dimensions of continuous and purposeful thinking, open-mindedness,
questioning and effective teaching, teaching responsibility and scientificity, researcher, predictive
and sincerity, view towards the profession) and their attitudes towards teaching profession. In
addition, it was concluded that teachers’ reflective thinking tendencies explained approximately
one-quarter of the variance in their attitudes towards the teaching profession. The activities
improving teachers’ reflective thinking can be conducted to develop teachers’ positive attitudes
towards the teaching profession.

Keywords: Reflective thinking, teaching profession, attitude, teachers.
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Ogretmenlerin Yansitic Diigiinme Egilimleri ile Ogretmenlik Meslegine
Yénelik Tutumlar1 Arasindaki iliski

ishak KOZIKOGLU*, Hamza GONULAL**

Gelis tarihi: 16.10.2019 Kabul tarihi: 24.09.2020

0z

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin yansitici diistinme egilimleri ile 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlan arasindaki iligkiyi incelemektir. iliskisel tarama modelinin kullanildigi bu
arastirma, 338 dgretmen ile yiiriitilmiistiir. Arastirmada “Yansitic Diisiinme Egilimleri Olcegi” ve

vy

“Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Veriler betimsel istatistikler, fark analizleri,
Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayisi ve basit dogrusal regresyon analizi ile
¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin yansitici diisiinme egilimlerinin yliksek,
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin ise ¢ok yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin meslege yonelik tutumlar cinsiyete gore anlamh farkhilik gostermezken, kadin
6gretmenlerin erkek 6gretmenlere kiyasla yansitici diisiinme egilimlerinin daha ytliksek diizeyde
oldugu ortaya ckmistir. Ogretmenlerin meslege yonelik tutumlan ile yansitici diisiinme
egilimleri ve Olgegin siirekli ve amach diisiinme, acik fikirlilik, sorgulayici ve etkili 6gretim,
0gretim sorumlulugu ve bilimsellik, arastirmaci, 6ngorili ve icten olma ve meslege bakis alt
boyutlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml iliskilerin oldugu saptanmistir. Ayrica,
O0gretmenlerin yansitict diisinme egilimlerinin meslege yonelik tutumlarindaki varyansin
yaklagik olarak dortte birini agikladign sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin meslege yonelik
olumlu tutum gelistirmelerini saglamaya yonelik yansitic1 diistinmelerini gelistirici etkinliklerin
duzenlenmesi 6nerilebilir.

Anahtar kelimeler: Yansitici diisiinme, 6gretmenlik meslegi, tutum, 6gretmenler.
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Ishak KOZIKOGLU & Hamza GONULAL
1. Giris

Degisen ve gelisen diinya sartlari ile birlikte egitim sistemlerinde de degisiklikler ve yeni
gelismeler kac¢inilmaz olmustur. Bilginin siirekli yenilendigi ¢agimizda, zamana uyum saglama,
zamanl yakalayip hatta oOtesine geg¢mek isteyen bireylerin ge¢cmiste kazandiklari olgular,
gercekler, bilgi yiginlar1 yetersiz kalmaktadir. Glinimiz egitim sistemi bilgiyi pasif bir sekilde
alan, bilgiyi ezberleyen bireylerden ziyade etkin 6grenen, katilimci, bilgiye ulasan, ge¢misi, ani ve
gelecegi sorgulayan, elestiren, arastiran, problemi fark edip ¢6ziim yollar1 arayan, probleme
yasantilari ve deneyimleriyle ¢6ziimler bulan, kendine uygun hedefler belirleyen ve bu hedeflere
nasil ulasabileceginin farkinda olan bireyler yetistirmek zorundadir. Bu becerilere sahip bireyler
yetistirmek icin ayni1 becerilere sahip 6gretmenlere ihtiya¢c duyulmaktadir. Ozellikle 6gretmenler
ve yetistirdikleri bireylerde istenen bu o6zelliklerle paralellik gdsteren yansitici diisiinme yetisi
her gecen giin daha fazla 6nem kazanmaktadir.

Yansitma, 6zellikle egitim alaninda cagimizda siirekli kullanilan kavramlardan biri olmustur.
Yansitma siireci ve yansiticl disiinme, John Dewey’in goriisleri dogrultusunda sekillenmistir.
Yansitma, yeni bilgiyi olusturmay1 ve alternatif yollar gelistirmeyi saglamaya yonelik gecmis
bilgilerden faydalanilarak ge¢mis yasantilarin ¢oziimlendigi bir arastirma siireci olarak
degerlendirilebilir (Dewey, 1998). Bu baglamda Dewey, yansitic1 diisiinmeyi aktif ve tutarl bir
diisiinme stireci olarak ifade etmektedir (Demirel, 2015). Bu durumda, yansitici diisiinme ge¢mis
deneyimlerden ders ¢ikararak yeni karsilasilan durumlarda 6nceki yagsantilarin kullanilmasi veya
yansitilmasi olarak tanimlanabilir.

Yansitial diisiinme, 6gretmenler ve 6grenciler icin 6gretme-6grenme etkinliklerinin olmazsa
olmaz bir 6gesidir. Yansitic1 dlisiinme becerisine sahip 6grencilerin dzellikleri; bireysel 6grenme
hedefleri belirleyebilme, 6grenme sorumlulugu tistlenebilme, kendi davranislarina iliskin doniit
ve diizeltme yapabilme, goriis ve diisiincelerini acikca ifade edebilme olarak siralanabilir (Unver,
2003). Ote yandan yansitici diisiinme becerisine sahip 6gretmen ozellikleri yapilandirmaci
anlayistaki o6gretmen oOzellikleriyle oOrtiismekte (Kiling, 2010) ve o6g8retim siirecini
yuriitme/degerlendirmeye iliskin yansitma yapma, siirecte degisiklik yapma ve bunun
sorumlulugunu iistlenme, 6gretim uygulamalarina iliskin farkli anlamlar ¢ikarma ve alternatifler
iiretme, elestiriye, mesleki gelisime ve yeniliklere acik olma, siirecin olumlu ve olumsuz yanlarinm
degerlendirerek ileri goriislii olma seklinde siralanmaktadir (Demirel, 2015; Norton, 1996;
Rodgers, 2002). Bu durumda, yansitict diisiinen bir 6gretmenin 6gretimsel yasantilarindan
hareketle daha dikkatli davrandigi ve ge¢mis deneyimlerini 6gretim siirecinde kullandig
soylenebilir. Bu calismada kullanilan 6lgme aracinda, yansitici diisiinen 6gretmen o6zellikleri
stirekli ve amach diistinme, acik fikirli olma, sorgulayici olma, 6grenme sorumlulugu alma ve
bilimsel olma, arastirmaci, 6ngoértuli, icten olma ve meslege yonelik olumlu bir bakis a¢isina sahip
olma olarak belirlenmistir (Semerci, 2007). Dolayisiyla, yansitict diistinme becerisine sahip
o0gretmen Ozellikleri arasinda meslege yonelik olumlu tutumun da oldugu dikkat cekmektedir.

Alanyazinda yapilan ¢esitli calismalarda yansitici diisiinme egilimleri veya becerileri ile meslege
yonelik tutumun iliskilendirildigi goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarda; 6gretmenlerin yansitici
diisiinme egilimleri ile meslege yonelik tutumlar: arasinda orta diizeyde, olumlu yénde iliskinin
oldugu (Keskinkilig, 2015), yansitict diisiinme etkinliklerinin 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumu olumlu yonde destekledigi (Tok, 2008), yansitici 0gretmen egitimi programinin
O0gretmenlerin meslege yonelik tutumunu olumlu yénde etkiledigi (Orug, 2010) gibi sonuclara
ulasilmistir. Bu sonuglar, kuramsal alanyazinla ortiismektedir. Nitekim alanyazinda yansitici
diisiinmenin meslegini seven 6gretmenlerin yetismesini destekleyen bir ara¢ olduguna (Roskos,
Vukelich ve Risko, 2001) ve yansitic1 6gretmenin meslegine yonelik olumlu bir bakis agisina sahip
olmasi gerektigine (Semerci, 2007) vurgu yapilmaktadir. Bu durumda, 6gretmenlerin yansitici
diisiinme becerisine/egilimine sahip olmalarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlariyla
iligkili oldugunu ve yansitici diisiinmenin meslege yonelik olumlu tutumu destekledigini soylemek
yanlis olmayacaktir.
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Tutum kavramu ile ilgili olarak bilimsel alanda farkli tanimlara rastlamak miimkindiir. Fidan'a
(2012) gore tutum, “bir kisinin belli esya, olay, nesne, durum vb. degiskenlere karsi vaziyet alis1”
olarak ifade edilmektedir. Krech (1965) tutumu, “bireyin yasamindaki bir olaya karsi giidiisel,
duygusal, algisal ve zihinsel siireclerinin kalici ve stirekli bir 6rgilitlenmesi” olarak tanimlamistir
(Akt. Temizkan, 2008). Bu durumda, 6gretmenlik meslegine yonelik tutum, 6gretmenlerin
meslege karsi hissettikleri diisiinceler, sahip olduklari degerler veya meslegi sevip sevmeme
durumlari olarak degerlendirilebilir.

Bireyin meslegine yonelik tutumlari, isindeki performansini etkilemektedir. Bu durum 6zellikle
Ogretmenlik meslegi icin cok daha dogru bir tespittir. Nitekim 6gretmenlik meslegi, uzun siire
sabir ve azim gerektiren genis zamana yayilan bir meslektir (Kahramanoglu, Yokus, Ciictik, Vural
ve Siraz, 2018). Gundersen (2004), bir eylem ile onun sonugclarinin ortaya ¢ikmasi arasindaki stire
ne kadar uzun ise vazifenin o kadar zorlu olacagin belirtmistir. Ogretmenlerin, 6grenciler
tizerindeki emeklerinin neticelerini gérmeleri i¢cin uzun bir zamana ihtiyac¢lar1 vardir; bu da
6gretmenlik meslegini 6zveri ve emek isteyen, mesakkatli bir meslek haline doniistiirmektedir.
Ogretmenler, sinifta kararlar alan ve siifi yéneten bireyler olarak goriilmektedirler. Biitiin bu
durumlar degerlendirildiginde, 6gretmenlik mesleginin oldukca giic ve sabir gerektiren bir
meslek oldugu sdylenebilir (Tufan, 2016). Biitiin bu zorluklar1 asabilmek icin 6gretmenlerin
mesleklerine karsi olumlu tutum sergilemeleri gerekmektedir (Kahramanoglu ve digerleri, 2018).
Ogretmenlik meslegiyle ilgili yapilan arastirmalarda (Bilgin, 1996; Ustiin, Erkan ve Akman, 2004;
Ustiin, 2007), bireylerin 6gretmenligi tercih etme sebeplerinin meslege yonelik tutumu etkiledigi
ve 0gretmenligi isteyerek secen kisilerin meslege yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklari
belirlenmistir.

Alanyazinda yansitici diisiinme ile ilgili birgok arastirmaya rastlanmaktadir (Bas ve Beyhan,
2012; Baysal ve Demirbas, 2012; Boliikbas, 2004; Cisero, 2006; Durdukoca ve Demir, 2012; Ekiz,
2006; Erdogan ve Sengiil, 2014; Ersozlii ve Kazu, 2011; Evin Gencel ve Glizel Candan, 2014; Gogiik,
2018; Kaplan ve digerleri, 2007; Keskinkili¢, 2011; Kirnik, 2010; Kizilkaya, 2009; Kog ve Yildiz,
2012; Koksal ve Demirel, 2008; Meral ve Semerci, 2009; Sahin, 2011; Temel, 2017; Tok, 2008;
Timkaya ve Hurioglu, 2013; Yildirim ve Pinar, 2015). Alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde,
calismalarda yansitici diistinmenin akademik basari, tutum veya cesitli beceriler tzerindeki
etkisini inceleyen deneysel calismalara veya betimsel ¢alismalara yogunlasildigi goriilmektedir.
Ayrica, 6gretmenlerin yansitici diisiinme 6zellikleri ile tutum gibi duyussal 6zellikleri arasindaki
iliskinin incelendigi calismalar (Keskinkili¢, 2015; Orug, 2010; Tok, 2008) olduk¢a sinirhdir.
Yansiticl disiinmenin 6gretmen tutumlar1 gibi duyussal 6zelliklerle iliskili olup olmadigini
belirlemek yansitici diisiinmeyi tesvik edecek etkinliklere kilavuzluk yapmasi yoniinden énem
tasimaktadir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin yansiticl diisiinme egilimleri ile tutum gibi duyussal
ozellikleri arasindaki iliskileri ortaya ¢ikaran arastirmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bu ¢ikis
noktasindan hareketle, bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin yansitici disiinme egilimleri ile
o0gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu dogrultuda
arastirma, asagidaki sorular ¢ergevesinde yiiriitilmusttr.

1. Ogretmenlerin yansitic1 diisiinme egilimleri ve meslege yonelik tutumlari ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin yansitici diisiinme egilimleri ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari
cinsiyet, mesleki deneyim, okul kademesi ve bransa gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmenlerin yansitici diisiinme egilimleri ile meslege yonelik tutumlar arasinda
anlaml bir iliski var midir?

4. Ogretmenlerin yansitici diisiinme egilimleri meslege yonelik tutumlarini anlamh diizeyde
yordamakta midir?

Ogretme-6grenme ortamlarinin ve égrenci ilgi, ihtiyac, beklentilerinin hizla degistigi giiniimiizde
O0gretmenlerin yasantilar1 ve deneyimleri daha ¢ok onem kazanmaktadir. Bu durumda,
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O0gretmenlerin yansitici diisiinme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Tiim bunlar ancak
meslegini severek yapan 6gretmenlerle miimkiindiir. Bu ¢alismanin 6gretmenlerin yansitici
diisiinme egilimleri ile meslege yonelik tutumlarini belirlemesi ve aralarindaki iliskiyi saptamasi
bakimindan alanyazina katki sunacag diistiniilmektedir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin yansitia diisiinme egilimleri ile meslege yonelik tutumlar arasindaki iliskinin
incelendigi bu calisma, iliskisel arastirma olarak desenlenmistir. Iliskisel arastirmada, birden fazla
degisken arasindaki iliskinin olup olmadig1 veya varsa bu iliskinin diizeyinin belirlenmesi
hedeflenmektedir (Metin, 2014). Dolayisiyla bu c¢alismada, iliskisel arastirma modelinin
kullanilmasinin uygun oldugu diisiiniilmektedir.

2.2. Evren ve Orneklem

Tiirkiye'nin farkll illerinde gorev yapan 338 0Ogretmen, arastirmanin Orneklemini
olusturmaktadir. Arastirma Ornekleminin belirlenmesinde uygun ornekleme yontemi
(convenience sampling) kullanilmistir. Uygun orneklemede; zaman, maliyet, isglicii vb.
sinirhiliklardan dolayr ulasilmasi veya uygulanmasi kolay kisiler arasindan o6rneklem
belirlenmektedir (Biytlikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Bu
arastirmada, hem ulasilmasi hem de uygulanmasi kolay olmasi gerekcesiyle veriler cevrimici
olarak toplandig i¢cin uygun érnekleme yontemi tercih edilmistir. Ornekleme iliskin demografik
Ozellikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ornekleme iliskin Demografik Ozellikler

Degisken Kategori Say1 (N) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 210 62.1
Erkek 128 37.9
Okul Kademesi flkokul 105 31.1
Ortaokul 160 47.3
Lise 73 21.6
Mesleki Deneyim 1-5y1l 121 35.8
6-10 y1l 69 20.4
11-15 y1l 72 213
16 y1l ve tlizeri 76 22.5
Brans Yabanci Dil 48 14.2
Matematik ve Fen Bilimleri 51 15.1
Temel Egitim 86 25.4
Tirkge ve Sosyal Alanlar 102 30.2
Meslek Dersleri 51 15.1

Tablo 1'de goriildiigi iizere, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik olarak iicte ikisi kadin,
licte biri ise erkektir. Ogretmenlerin ¢ogu ilkogretim kademesinde gorev yapmakta ve yaklagik
olarak ticte biri 1-5 y1l aras1 mesleki deneyime sahiptir. Ogretmenlerin yabanc dil, matematik ve
fen bilimleri, temel egitim, Tiirk¢e ve sosyal alanlar, meslek dersleri gibi farkli branslarda gorev
yaptiklari goriilmektedir.

2.3. Veri toplama araclari ve Verilerin Toplanmasi
Arastirmada kullanilan veri toplama araglarina iliskin aciklamalar asagida sunulmustur.

Ogretmenlik Meslegi Tutum Olgegi: Kahramanoglu ve digerleri (2018) tarafindan gelistirilen,
5'li Likert tipi olusturulan 6lgekte, “Kesinlikle katiliyorum (5)” ve “Kesinlikle katilmiyorum (1)”
uclarinda degisen 12 madde bulunmaktadir. 275 katilimci ile Acimlayici Faktor Analizi (AFA), 340
katilimci ile Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. AFA ile taslak 6lcek formunun faktor
yapisi belirlenmeye cahsilmistir. Olcegin faktér yiikk degerleri “.501” ile “.685” arasinda
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degismektedir. DFA ile bu yapinin dogrulugu test edilmis ve tek faktorli yapr dogrulanmistir.
Olgek, varyansin %57,597'sini aciklama giiciine sahiptir. Ol¢ek tek boyutludur ve ters kodlanan
madde bulunmamaktadir. Olgekte; “Ogretmenlik diger mesleklere gére oncelikli tercihimdir.”,
“Ogretmen olma fikri beni heyecanlandiriyor.” gibi maddeler yer almaktadir. Olgek puanlarinin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.85 olarak belirlenmistir (Kahramanoglu ve digerleri, 2018).

Ogretmenlik meslegi tutum 6lgegi 6gretmen adaylarina yonelik gelistirilmistir. Bu calisma
O0gretmenlerle yiiriitiildiigi icin 6lgegin 6gretmenlere uyarlama calismasi i¢in asil uygulama
oncesinde pilot uygulama yapilmistir. Olcek uyarlama calismasi 150 6gretmen ile
gerceklestirilmistir. Uygulama sonucunda 6l¢egin faktér yapisimi belirlemeye yonelik Kaiser-
Meyer-0Olkin (KMO) degeri ve Bartlett Testi sonucu incelendiginde; KMO degerinin .87 ve Bartlett
Testi sonucunun anlaml (p=.000) oldugu goriilmiistir. Dolayisiyla veri setinin acimlayici faktér
analizi i¢cin uygun olduguna karar verilmistir. Yapilan agimlayici faktér analizi sonucunda 6lcegin
asil formuna uygun olarak tek faktdrli yapiya sahip oldugu ve toplam varyansin %59.45'ini
acikladigy belirlenmistir. Olgegin faktoér yiik degerlerinin “.525” ile “.720” arasinda degistigi
saptanmistir. Olgek uyarlama calismasina ait 6lcek puanlarinin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
0.86 olarak hesaplanmis, asil uygulamada ise 0.83 olarak hesaplanmistir. Bu degerler, 6l¢me
aracindan elde edilen verilerin gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.

Yansiticl Diisiinme Egilimi Olgegi: Olcek Semerci (2007) tarafindan gelistirilmistir ve yedi alt

boyuttan ("stlirekli ve amach diisiinme (7 madde)", "acik fikirlilik (6 madde)", "sorgulayici ve etkili
6gretim (5 madde)", "6gretim sorumlulugu ve bilimsellik (5 madde)", "arastirmaci (6 madde)",
"6ngorilii ve icten olma (4 madde)", "meslege bakis (2 madde)") olusmaktadir. Olcekte 20
olumsuz, 15 olumlu olmak iizere 35 madde bulunmaktadir. Olgek gelistirme siirecinde yapilan
AFA sonucunda, 6l¢cegin madde toplam korelasyonlarinin “0.308” ile “0.607” arasinda degistigi,
faktor yiiklerinin ise “0.35” ile “0.78” arasinda degistigi belirlenmistir. Olgekte; “Kendimi 6gretim
hedeflerimin 1siginda elestirel diisiiniiriim.”, “Ogrencilerime uygun égrenme materyali sunarim.”,
“Ogretimimle ilgili diger égretmenlerin elestirilerinden yapict bir sekilde yararlanirim.” gibi
maddeler yer almaktadir. “Tamamen katiliyorum” ile “Hi¢ katilmiyorum” arasinda degisen 5'li
Likert tipi 6lcek puanlarinin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.91 olarak belirlenmis (Semerci,
2007), bu g¢alismada ise 6lgegin alt boyutlar i¢cin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari sirasiyla
0.86, 0.85,0.80,0.81,0.83,0.76, 0.70, 6lgegin toplami icin 0.89 olarak hesaplanmistir. Bu degerler,
Olgme aracindan elde edilen verilerin gecerli ve giivenilir oldugunu géstermektedir.

Arastirma verileri, Google Form aracilifiyla cevrimici olarak elde edilmistir. Buna gore, Google
Form iizerine aktarilan dlgekler ¢evrimici baglanti linki tizerinden 6gretmenlere ulastirilmistir.
Veri toplama siireci yaklasik olarak iki ay stirmiistiir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu calismada, betimsel verilere ulasmak icin 6lcek puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri incelenmis ve bu degerler; '1-1.79 arasi’' ¢ok diistik, '1.80-2.59 aras1’
diistik, '2.60-3.39 arast' orta, '3.40-4.19 aras1' yiiksek ve '4.20-5.00 arasi' ise c¢ok yiiksek diizey
olarak yorumlanmistir. Fark analizlerini ve basit dogrusal regresyon analizini yapmadan 6nce
varsayimlar test edilmistir. Oncelikle normallik testi yapilmistir. Biiyiikoztiirk'e (2019) gore,
carpiklik ve basiklik katsayilarinin + 1 aralifinda olmasi verilerin normal dagilim gosterdigi
seklinde yorumlanabilir. Dolayisiyla bu ¢alismada, carpiklik (-.618 ile -.1905 arasinda) ve basiklik
(-120 ile .1948 arasinda) katsayilar1 + 1 araliginda degistigi gerekcesiyle normallik varsayiminin
karsilandig1 kabul edilmistir. Grup varyanslarinin homojenligi Levene Testi ile incelenmis ve
homojen oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, veriler ¢ok degiskenli normallik ve dogrusallik
bakimindan incelenmistir. Cok degiskenli normalligi saglamak iizere Mahalonobis uzaklik
degerleri incelenmis ve bes u¢ deger analiz 6ncesinde veri setinden cikarilmistir. Dogrusallik icin
sacilim grafikleri incelenmis ve dogrusallik varsayiminin karsilandigi ortaya ¢ikmistir.
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Bu durumda cinsiyet degiskeni i¢in t-testi; mesleki deneyim, okul kademesi ve brans degiskenleri
icin ise ANOVA kullanilmistir. ANOVA testinde anlamli fark ¢ikmasi durumunda coklu
karsilastirma testlerinden Scheffe testi kullanilmis ve etki biiyilikliglii (eta kare) degerleri
incelenmistir. Bu degerler 0.01 < n2 < 0.06 “diisiik diizeyde etki”, 0.06 < n2 < 0.14 “orta diizeyde
etki” ve n2 = 0.14 “genis diizeyde etki” olarak yorumlanmistir. Etki biliytikligli i¢in t testinde
“Cohen d” degerleri incelenmis ve bu degerler 0.2 “diisiik diizeyde etki”, 0.5 “orta diizeyde etki”
ve 0.8 “genis dlizeyde etki” olarak yorumlanmistir. (Biiytikoztirk, 2019; Cohen, 1988). Bagimh
degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek icin Pearson Carpim Momentler Korelasyon
Katsayilar1 incelenmis ve bu degerler “0-0.29 aras1” diisiik diizey, “0.30-0.69 aras1” orta diizey,
0.70 ve luzeri” ise yliksek diizey iliski olarak yorumlanmistir (Biiytkoztiirk, 2019). Ayrica,
O0gretmenlerin yansitici diisinme egilimlerinin meslege yonelik tutumlarini yordama giiclinii
belirlemeye yonelik basit dogrusal regresyon analizinden faydalanilmistir.

3. Bulgular

Arastirmada kullanilan 6l¢eklerden elde edilen betimsel istatistikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Olgeklerden Elde Edilen Betimsel istatistikler

Olcekler Alt Boyutlar X S

Yansiticl diisiinme egilimleri 4.38 0.36
Siirekli ve amagh diistinme 4.16 0.49
Agik fikirlilik 4.59 0.46
Sorgulayici ve etkili 6gretim 4.60 0.43
gﬁir;tsl:llhsl?rumlulugu ve 432 0.47
Arastirmaci 4.38 0.45
Ongoériilii ve icten olma 4.28 0.59
Meslege bakis 4.37 0.70

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum 4.40 0.46

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin yansitici diistinme egilimlerinin 6l¢cegin toplaminda ()? =
4.38) ve olcegin acik fikirlilik (i= 4.59), sorgulayici ve etkili 6gretim (i= 4.60), 6gretim
sorumlulugu ve bilimsellik ( X = 4.32), arastirmaci ( X = 4.38), ongorili ve icten olma ( X = 4.28),
meslege bakis ()T= 4.37) alt boyutlarinda ()Tz 4.40) cok yiiksek duzeyde oldugu, siirekli ve
amagh diistinme (>T = 4.16) alt boyutunda ise yiiksek diizeyde oldugu goériilmektedir. Ayrica,

O0gretmenlerin meslege yonelik tutumlarinin (f = 4.40) c¢ok yuksek diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Ogretmenlerin yansitic diisiinme egilimlerinin ve tutumlarinin cinsiyete gore anlaml farklilik
gosterip gostermedigine yonelik yapilan t testi sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Yansitic1 Diisiinme Egilimleri ve Meslege Yonelik Tutumlarinin Cinsiyete
Gore t testi Sonuglari

Olcekler Cinsiyet Sayi X S sd t P Cohen
d
Yansiticl diisiinm Kadin 210 4.42 0.34 336 2558 .011 0.27
NSl CUSUNME — pryek 128 432 0.39
Tutum Kadin 210 4.41 0.48 336 0.292 .770
Erkek 128 4.39 0.42

Tablo 3’te goruldugi iizere, 6gretmenlerin meslege yonelik tutumlari (t 336 = 0.292, p >.05)
cinsiyete gore anlamhli farklillk gostermezken, 6gretmenlerin yansitici diisiinme egilimleri
cinsiyete gore kadin 6gretmenler lehine anlamli farklilik géstermektedir (t (336) = 2.558, p <.05).
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Etki biiyiikliigiine gore incelendiginde ise, cinsiyetin 6gretmenlerin yansitici diisiinme egilimleri
tizerinde diisiik diizeyde etkili oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin yansitia diisiinme egilimleri ve meslege yonelik tutumlarinin mesleki deneyime
gore anlamh farklilik gosterip gostermedigine yonelik yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 4te
sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin Yansitia Diisiinme Egilimleri ve Meslege Yonelik Tutumlarinin Mesleki
Deneyime G6ére ANOVA Sonuclar

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuclari
Olcek Meslek_i Say1 X S Varyanvs KT sd KO F P
Deneyim Kaynagi
1-5y1l 121 439 036  Gruplar 0.504 3 168  1.277 .282
Yansitict  6-10 y1l 69 431 044 arasl
Diisiinme 11-15y1l 72 440 0.34 Gruplarici 43.912 334 .131
16 yil ve lizeri 76 442 030 Toplam 44416 337
1-5y1l 121 442 041 Gruplar 0.130 3 .043 020 .892
Tutum 6-10 y1l 69 438 048 arasl 6
11-15y1 72 438 0.49 Gruplari¢ci 69.838 334 .209

16 yilve lizeri 76 440 0.48 Toplam 69.968 337

Tablo 4’te goriildugii lizere, 6gretmenlerin yansitici diisiinme egilimleri (F (3334)=1.277, p >.05) ve
meslege yonelik tutumlart (F 3334= 0.206, p >.05) mesleki deneyime gore anlamh farklilik
gostermemektedir.

Ogretmenlerin yansitic diisiinme egilimleri ve meslege yonelik tutumlarinin okul kademesine
gore anlaml farklilik gosterip gostermedigine yonelik yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 5'te
verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Yansitici Diisiinme Egilimleri ve Meslege Yonelik Tutumlarimin Okul
Kademesine Gore ANOVA Sonuglari

Betimsel ANOVA Sonuclari
Istatistikler
Olcek Okul _ Sayir X S Varyanvs KT sd KO F P

Kademesi Kaynag

flkokul 105 4.41 0.32  Gruplar 0127 2 .063 479 620
Yansitici Ortaokul 160 4.36 041 arasi
Diislinme Lise 73 438 0.33 Gruplarigi 44.289 335 .132

Toplam 44.416 337

Ilkokul 105 4.42 0.52  Gruplar 0.624 2 312 1.507 .223
Tutum Ortaokul 160 4.36 043  arasi

Lise 73 447 040  Gruplarigi 69.344 335 .207

Toplam 69.968 337

Tablo 5'te goriildugii tizere, 6gretmenlerin yansitici diisiinme egilimleri (F (2335=0.479, p >.05) ve
meslege yonelik tutumlarn tutumlart (F (2335 =1.507, p> .05) okul kademesine gore anlamli
farklilik gostermemektedir.

Ogretmenlerin yansitici diisiinme egilimleri ve meslege yonelik tutumlarinin bransa gére anlamli
farklilik gosterip gostermedigine yonelik yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Yansitic1 Diisiinme Egilimleri ve Meslege Yonelik Tutumlarinin Bransa Gore

ANOVA Sonuglari
Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuclari
Olcek Brans Sayt xS Varyanvs KT sd KO F P Fark Eta
Kaynagi Kare
Yabanci 48 431 036 Gruplar 1.012 4 253 1941 .103
dil 51 434 0.36 arasi
Matematik Gruplar  43.404 333 .130
Yansitict  ve Fen ici
Diistinme Alanlari 86 444 030 Toplam 44416 337
Temel
Egitim 102 4.43 0.37
Tirkee ve
Sosyal
Alanlar 51 432 044
Meslek
Dersleri
Yabanci 48 438 0.31 Gruplar 2411 4 .603 2971 .020 4>2 0.03
dil 51 4.27 041 arasi
Matematik Gruplar 67.557 333 .203
Tutum ve Fen ici
bilimleri 86 442 056 Toplam 69.968 337
Temel
egitim 102 4.50 0.40
Tiirkce ve
sosyal
alanlar 51 432 049
Meslek
dersleri

p<.05, Not: 1- "Yabanci dil", 2- "Matematik ve Fenbilimleri*, 3- "Temel egitim", 4- "Tiirk¢e ve Sosyal alanlar”, 5- "Meslek dersleri".

Tablo 6’da goriildiigii tizere, 6gretmenlerin yansitici diistinme egilimleri (F (4333= 1.941, p >.05)
bransa gore anlaml fark gostermezken, 6gretmenlerin meslege yonelik tutumlarinda Matematik
ve Fen alanlan ile Tirkge ve Sosyal alanlar arasinda Tiirk¢e ve Sosyal alanlar lehine anlamh
farklilik oldugu goriilmektedir (F (4,333) = 2.971, p <.05). Etki biiyiikliigiine gore incelendiginde ise,
bransin 6gretmenlerin meslege yonelik tutumlar lizerinde diisiik diizeyde (n2 < 0,06) etkili

oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin yansitici diisiinme egilimleri ile tutumlar arasindaki iliskiyi belirlemek icin
hesaplanan Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayilari1 Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Bagimh Degiskenlere iliskin Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayilari

Degiskenler a) @2 (3) (1) (5) (6) ) (8) ©)
1. Ogretmenlik 1.00 .506** .338** .330** .340** 412" .387" 452~ 381"
meslegine yonelik

tutum

2. Yansitic diisiinme 1.00 .769** .750** 764** 743** 786** 745%*  492%**
(toplam)

3. Strekli ve amach 1.00 A456**  490**  480**  .460** 467**  372**
diisiinme

4. Acik fikirlilik 1.00 627*  458%*  453*F  450*%*  323%*
5. Sorgulayici ve etkili

Ogretim

6. Ogretim 1.00 568*F  485%  278%*
sorumlulugu ve

bilimsellik

7. Arastirmaci 1.00 .649**  289**
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8. Ongoriilii ve icten 1.00 259%*
olma

9. Meslege bakis 1.00
p<.05%* p<.01**

Tablo 7 verilerine gore, 6gretmenlerin meslege yonelik tutumlari ile yansitici diistinme egilimleri
(r=.506; p<.01) ve Olcegin siirekli ve amagh diisiinme (r=.338; p<.01), acik fikirlilik (r=.330;
p<.01), sorgulayici ve etkili 6gretim (r=.340; p<.01), 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik (r=.412;
p<.01), arastirmaci (r=.387; p<.05), ongoriilii ve icten olma (r=.452; p<.01) ve meslege bakis
(r=.381; p<.01) alt boyutlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamh iliskilerin oldugu
gorilmektedir.

Ogretmenlerin yansitici diisiinme egilimlerinin yordanmasina yénelik yapilan basit dogrusal
regresyon analizi sonuclar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmenlerin Meslege Yénelik Tutumlarinin Yordanmasina Yénelik Yapilan Basit
Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclari

Yordayici degisken B Yordama Giicii (R) Aciklanan varyans
(R?)
Yansiticl diisiinme egilimleri .506 .506 257

Tablo 8 verilerine gore, 6gretmenlerin yansitici diisiinme egilimlerinin meslege yonelik
tutumlarindaki varyansin %25.7’sini ac¢ikladig1 gorulmektedir. Tablo 8'deki basamakli regresyon
analizine iligkin varyans analizi sonuglar1 Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Meslege Yonelik Tutumlarinin Yordanmasina iliskin Varyans Analizi
Sonuclari

y Kareler p
Varyans Kaynagi Kareler toplami  Sd ortalamasi F
Regresyon 11,394 1 11,394
115,936 .000
Artik (Residual) 33,022 336 ,098

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmenlerin yansitici diisiinme egilimlerinin meslege yo6nelik
tutumlarinin anlaml bir yordayicisi oldugu goriilmektedir (F(i, 336= 115.936, p<.000).

4, Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, Ogretmenlerin yansitici diislinme egilimlerinin yiiksek ve meslege yonelik
tutumlarinin ¢ok yiliksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, alanyazindaki benzer
arastirma sonugclarini destekler niteliktedir. Bu arastirma sonuglariyla benzer sekilde
alanyazindaki bir¢cok c¢alismada, Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme
egilimlerinin (Duban ve Yelken, 2010; Durdukoca ve Demir, 2011; Ergiiven, 2011; Hasirci ve
Sadik, 2011; Russback, 2010; Sabekti, Khoirunnisa, Liliasari ve Mudzakir, 2020; Semerci ve Kiling,
2010; Sahin, 2011; Yorulmaz, 2006; Yumusak, 2015) ve o6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin (Andronache, Bocos, Bocos ve Macri, 2014; Bulug, 2002; Saracalogu ve digerleri,
2004; Terzi ve Tezci, 2007; Trivedi, 2012) orta veya yliksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu
sonuclardan hareketle, 6gretmenlerin yansitici diisiinme egilimlerinin ve meslege yonelik
tutumlarinin  68retmenlik mesleginin gerekliliklerini yerine getirecek diizeyde oldugu
soylenebilir. Glnlimiizde st diizey dlsiinme becerilerinin gelisimine kaynaklik edecek
becerilerin 6nemi goéz 6ntne alindiginda, 6gretmenlerin yansitici diisiinme becerilerine sahip
olmalarinin ne denli 6énemli oldugunu anlasilmaktadir (Kizilkaya ve Askar, 2009). Dolayisiyla,
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O0gretmenlerin yansitici diisiinme egilimlerinin yiiksek diizeyde olmasi ve meslege yonelik olumlu
tutum gelistirmeleri 6gretim etkinlikleri izerinde diislinlip yansitmalar yapan, elestirilere acik
olan, problem ¢6zme siireclerini bnemseyen, 6grenmeyi saglamada sorumlu oldugunun bilincinde
olan, 6gretim becerileri anlaminda kendini gelistiren ve meslege yonelik olumlu duygulara sahip
olan 6gretmenlerin yetismesi acisindan umut vericidir.

Arastirmada, yansitici diisiinme egilimlerine erkeklere oranla kadin 6gretmenlerin daha ytiksek
diizeyde sahip olduklari belirlenmistir. Etki biiytikligline gore, cinsiyetin 6gretmenlerin yansitici
diisiinme egilimleri lizerinde diisiik diizeyde de olsa etkili oldugu belirlenmistir. Bu arastirma
sonuglari alanyazindaki benzer ¢alisma (Aydin ve Celik, 2013; Duban ve Yelken, 2010; Erdogan ve
Sengiil, 2014) sonuclar ile tutarlilik gostermekle birlikte cinsiyete gore yansitici diisiinme
egilimlerinin anlamh farklihik géstermedigini belirleyen calisma (Durdukoca ve Demir, 2012;
Gedik ve digerleri, 2014; Sahin, 2011; Timkaya ve Hurioglu, 2013) sonuglarina da
rastlanmaktadir. Bu durumda, alanyazinda farkli arastirma sonuclari olmakla birlikte, bu
arastirma sonuglarindan hareketle kadin 6gretmenlerin yansitici diisiinme egilimlerine daha ¢ok
sahip olduklarini hissettikleri, bir baska deyisle gecmis deneyimlerinden ders ¢ikararak bunlari
yasamdaki uygulamalarina yansitma, elestirel bir bilince sahip olma ve tutarli hareket etme
davranislarin1 erkeklere oranla daha ¢ok sergiledikleri sdylenebilir. Ayrica, bu arastirmada
O6gretmenlerin meslege yonelik tutumlarinin cinsiyete gore anlamh diizeyde farklilasmadigi
sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde, alanyazindaki bazi ¢alismalarda (Bulut, 2009; Yumusak,
2015) kadin ve erkek 6gretmenlerin meslege yonelik tutumlarinin anlaml farklilik géstermedigi
ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmadan farkli olarak, bazi calismalarda (Capri ve Celikkaleli, 2008;
Tekerek ve Polat, 2011) kadin 6gretmenlerin daha olumlu tutuma sahip olduklar belirlenmistir.
Bu durumda, cinsiyete gore Ogretmenlerin meslege yonelik tutumlarina iliskin arastirma
sonuglarinin farklilastigni gortlmektedir. Bu arastirma sonuglarina gore, kadin ve erkek
Ogretmenlerin meslege yonelik tutumlarinin benzer diizeyde oldugu ifade edilebilir. Alanyazinda
O0gretmenlerin meslege yonelik tutumlarinda cinsiyetten ziyade genel anlamda ailenin (anne-baba
etkisi), cevrenin (arkadas, akraba, alinan egitim vb.) ve bireysel tecriibelerin (Oskamp, 1977; Akt.
Giilli, 2007) 6nemli bir rol oynadig ifade edilmektedir. Dolayisiyla, meslege yonelik tutumun
sadece cinsiyete gore degerlendirilemeyecegi, bunun yani sira bireysel ve sosyal 6zelliklerin de
etkili olabilecegi soylenebilir.

Arastirmada, Ogretmenlerin yansitici diisiinme egilimleri ve meslege yonelik tutumlarinin
mesleki deneyime ve gorev yaptiklari okul kademesine goére anlamh farklilik gostermedigi
belirlenmistir. Alanyazinda mesleki deneyime ve okul kademesine gére 6gretmenlerin yansitici
diisinme egilimleri ve meslege yonelik tutumlarini inceleyen herhangi bir arastirmaya
rastlanilmamistir. Bu baglamda ¢ikan arastirma sonucunun Ogretmenlerin lisans egitimi
kapsaminda okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamalari dersleri dogrultusunda mesleki anlamda
olusan farkindaliklarinin mesleki hayatlari boyunca devam ettigi disiiniilmektedir. Okul
deneyimi ve 0gretmenlik uygulamasi dersleri 6gretmen adaylarina 6gretmen sorumlulugunu
alma, derslerini planlama, 6grencilerle iletisime gecme, 6l¢cme ve degerlendirme yapma, 6gretim
uygulamalarini yansitma ve yansitici diisiinme gibi becerileri kazanma firsati sunmaktadir (Kog
ve Yildiz, 2012). Bu durumda, mesleki deneyim ve gorev yapilan okul kademesi fark etmeksizin
O0gretmenlerin yansitict diisiinme egilimleri ve meslege yonelik tutumlarinin benzer oldugu
soylenebilir.

Arastirmada, 6gretmenlerin yansitici distinme egilimlerinin bransa goére anlamh farklhilik
gostermedigi belirlenmistir. Benzer sekilde, Durdukoca ve Demir'in (2012) ¢alismalarinda bransa
gore ogretmenlerin yansiticl diisiinme egilimlerinin benzerlik gosterdigi sonucuna ulasiimistir.
Dolayisiyla, farkli branglardaki 6gretmenlerin yansitici diisiinme egilimlerinin benzer oldugu
soylenebilir. Ogretmen egitimi programlarinda yansitica  diisiinme etkinliklerinden
yararlanilmasinin (Berg, Woody ve Bauer, 2002), bu sonug tizerinde etkili oldugu diisiiniilebilir.
Ayrica, arastirmada Tiirkce ve Sosyal alanlara iliskin branslarda gérev yapan 6gretmenlerin
Matematik ve Fen alanlarinda gérev yapan 6gretmenlere kiyasla meslege yonelik tutumlarinin
daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Etki biiyiikliigline gore, bransin 6gretmenlerin
meslege yonelik tutumlar lizerinde diisiik diizeyde de olsa etkili oldugu belirlenmistir. Benzer
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sekilde, Terzi ve Tezci (2007) yaptiklari calismada, sosyal alanlar ve dilbilim 6grencilerinin
sayisal alanlara gore 6gretmenlik meslegine yonelik daha olumlu tutum sergiledikleri sonucuna
ulasmislardir. Sosyal bilimlerde 6gretmenlik disinda ¢ok fazla program seceneginin olmamasi, éte
yandan sayisal alanlarda program alternatifinin fazla olmasi (Terzi ve Tezci, 2007), bu farklilikta
o6nemli bir etken olarak disiiniilebilir. Ayrica, 6gretmenlik mesleginin sézel ve sosyal beceriler
gerektiren bir meslek oldugu (Karatas, Ardi¢ ve Oral, 2017) diisiiniildiiglinde, bu arastirmada
Tirkge ve Sosyal alanlara iliskin branslarda gérev yapan 6gretmenlerin bu becerilere daha yatkin
olduklar: icin meslege yonelik daha olumlu tutum sergilemeleri beklenen bir sonu¢ olarak
diistintlebilir.

Arastirmada, 6gretmenlerin yansitici diistinme egilimleri ile 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica, arastirma sonucunda 6gretmenlerin meslege yonelik tutum puanlarinin 6gretmenlerin
yansitict diisiinme egilimlerindeki varyansin %25.7’sini agiklayacak giicte oldugu belirlenmistir.
Benzer sekilde, Keskinkili¢'in (2015) yaptif1 calismada, 0&gretmenlerin yansitici diisiinme
egilimleri ile meslege yonelik tutum diizeyleri arasinda orta diizeyde, olumlu bir iliskinin oldugu
belirlenmistir. Bu arastirma sonuglarina paralel olarak, Tok'un (2008) yaptigi calismada, yansitici
diisinme faaliyetlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik olumlu tutumu destekledigi
belirlenmistir. Oru¢ (2010) tarafindan yapilan c¢alismada da, yansitict 6gretmen egitimi
programinin 6gretmenlerin sinif ortami algisini ve meslege yonelik tutumunu olumlu etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Choy, Yim ve Tan’in (2017) calismalarinda, 6gretmen adaylarinin yansitici
diisiinme becerilerinin 6gretmen yeterliginin gostergeleri olan 6z-yeterlik, 6z-degerlendirme ve
O0gretim farkindaligini destekledigi belirlenmistir. Yansitici diisiinme, elestirel diisiinen ve
meslegini seven dgretmenlerin yetismesinde bir arac olarak goriilmektedir (Roskos ve digerleri,
2001). Bu durumda, 6gretmenlerin yansitici diisiinme egilimleri ve meslege yonelik tutumlarinin
iligkili oldugu, yansitici diisiinme egilimlerinin meslege yonelik tutumlar1 6nemli 6l¢iide etkiledigi
soylenebilir. Ogretmenlerin mesleki anlamda kendini gerceklestirmeleri mesleki tutumlarin
etkilemektedir, ayni1 dogrultuda bu tutumlar da yansitici diisiinme becerilerini kapsamaktadir.
Sénmez (2009), yansitict 68retmenin mesleki gelisimi icin c¢aba gostermesi gerektigini
vurgulamistir. Bu dogrultuda, yansitici diistinme 6zelliklerinin mesleki gelisim ve meslege bakis
acisiyla iligkili oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin yansitici diistinme egilimlerinin
mesleki tutumlarini etkiledigini s6ylemek miimkiindiir.

Yukaridaki sonuclar dogrultusunda, 6gretmenlerin yansitici diisiinme egilimlerinin ve meslege
yonelik tutumlarinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin yansitici
diistinme egilimleri ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari arasinda olumlu yonde ve anlamli
bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin yansitici diisiinme egilimleri
ve 6gretmenlik meslegine yonelik olumlu tutumlarinin egitim ortamlarina yansimasini saglamak
icin hizmet i¢i egitimlerde Ogretmenlerin sinif ortaminda yansitma davranislarimi nasil
sergileyebileceklerine yonelik 6rnek durumlarin/etkinliklerin sunulmasi 6nerilebilir. Bu
arastirma nicel veri toplama araglariyla ve cevrimigi veri toplama teknigiyle sinirhdir. Bu
durumda, konunun daha detayli arastirilmasi icin nicel ve nitel veriler (goriisme, gézlem vb.)bir
arada kullanilarak karma yontem calismalar1 veya deneysel calismalar yapilabilir. Ayrica,
o0gretmenlerle yliz ylize iletisime gecilerek veriler toplanabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Along with the changing and developing world conditions, changes and new developments in
education systems have become inevitable. In our age, where knowledge is constantly renewed,
the knowledge gained in the past by individuals, who want to adapt to time, capture time and even
go beyond it, are insufficient. Today’s education system should train individuals who learn,
participate, access information, question the past, the moment and the future, criticize,
investigate, seek and find solutions to the problems, are aware of how to achieve these goals
rather than the ones that take information passively and memorize. To train the individuals with
these skills, teachers with the same skills are needed. Reflective thinking, which is in parallel with
these characteristics, is becoming more and more important especially in teachers and
individuals.

In the measurement tool used in this study, reflective thinker teacher characteristics were
determined as continuous and purposeful thinking, being open-minded, questioning, taking
responsibility for learning and being scientific, being a researcher, foresight, being sincere and
having a positive perspective towards the profession (Semerci, 2007). It would not be wrong to
say that teachers’ ability to have these characteristics is related to their attitudes towards teaching
profession. One of the affective traits that determine the professional activities of the teachers is
the attitude towards the teaching profession. According to Paykog¢ (1997), the word affective
includes the characteristics related to emotions, values, beliefs, personality and social relations
(Cited in Bulut, 2009).

In this study, it is aimed to examine the relationship between reflective thinking tendencies of
teachers and their attitudes towards the teaching profession. Accordingly, the following questions
were addressed in this study:

1. To what extent are teachers’ reflective thinking tendencies and attitudes towards the
profession?

2. Do teachers’ reflective thinking tendencies and attitudes towards teaching profession differ
significantly by gender, professional experience, school level and branch?

3. Is there a meaningful relationship between teachers’ attitudes towards the profession and their
reflective thinking tendencies?

4. Do teachers’ reflective thinking tendencies significantly predict their attitudes towards the
profession?

Teachers’ experiences gain importance in today’s world where teaching-learning environments
and student interests, needs and expectations change rapidly. In this case, teachers need to have
reflective thinking skills. All this is possible only with teachers who love the profession. It is
thought that this study will contribute to the literature in terms of determining the reflective
thinking tendencies of teachers and their attitudes towards the teaching profession and
determining the relationship between them.

2. Method

This study using a correlational survey model was carried out with 338 teachers working in
different branches in Turkey. “Reflective Thinking Tendencies Scale” and “Teaching Profession
Attitude Scale” were used as data collection tools. The arithmetic mean, standard deviation, t test,
ANOVA, Pearson Product Moment Correlation Coefficient and simple linear regression analysis
were used to analyze the data.

3. Findings, Discussion and Results
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As a result of the study, it was determined that teachers’ reflective thinking tendencies are at a
high level and their attitudes towards the teaching profession are at a very high level. While the
attitudes of the teachers towards the profession did not show a significant difference according to
gender, it was found that female teachers had higher reflective thinking tendencies than male
teachers. It was found that there was a moderate, positive and significant relationship between
the reflective thinking tendencies of teachers and their attitudes towards the teaching profession.
In addition, it was concluded that reflective thinking tendencies of teachers explained
approximately one-quarter of the variance in their attitudes towards the profession. It can be said
that the activities that improve the reflective thinking of teachers can be used to develop teachers’
positive attitudes towards the profession and increase their performance.

In line with the results above, it is seen that teachers’ reflective thinking tendencies and attitudes
towards the teaching profession are at a very high level. It is concluded that there is a positive and
significant relationship between teachers’ reflective thinking tendencies and their attitudes
towards the teaching profession. Therefore, in order to ensure that teachers’ reflective thinking
tendencies and positive attitudes towards the teaching profession reflect on educational
environments, it can be suggested to present sample situations/activities on how teachers can
exhibit their reflection behaviors in the classroom environment in in-service training. This
research is limited to quantitative data collection tools and online data collection techniques. In
this case, mixed-method studies or experimental studies can be performed by using quantitative
and qualitative data (interview, observation, etc.) together to investigate the subject in more
detail. In addition, data can be collected by contacting teachers face to face.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbirini gerceklestirmedigimizi, hi¢bir
¢ikar ¢atismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi: Kozikoglu, 1., & Géniilal, H. (2020). Ogretmenlerin yansitici diisiinme egilimleri ile
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar arasindaki iliski. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
22(3),573-589.
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Abstract

The aim of this study is to present the views of 5th-grade students who participated in the study
about writing to learn (WL) activities, and the use of multi-modal representations (MMR)
embedded WL activities. Quasi-experimental design as the quantitative research method and
semi-structured interviews as the qualitative method were adopted in the study. Experimental
and control groups were randomly selected. Instructions were distributed to help students for WL
activities. The most basic discrepancy between the distributed instructions was the request of
using MMR for the students in the experimental group. Except for this difference, all criteria in
instructions are the same for both groups. End of the units, students explained units to their peers
with WL activity. Semi-structured interviews were conducted with 12 volunteer students from six
experimental, six control groups about writing activities. In these interviews, statements were
coded, themes were identified. These themes; “use of representation,” “writing activity”, “benefits
to the student,” and “desire to do homework again.” The students who participated interview
stated that they were learning by doing WL and planning before writing. Unlike the control group,
experimental group students stated that using MMR was embedded in WL activities to help them
define representations and provide clarity and meaning.

Keywords: Writing to learn, Multi-Modal representations, 5th-grade students.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, ¢alismaya katilan besinci sinif 6grencilerinin 6grenme amagh yazma
(OAY) aktivitelerine ve 6grenme amach yazma (OAY) aktivitelerinde ¢oklu modsal betimleme
(CMB) kullanimina yonelik goriislerini ortaya koymaktir. Bu amag i¢in nicel arastirma yontemi
olarak yar1 deneysel, nitel arastirma yontemi olarak yar1 yapilandirilmis gértiismeler yapilmistir.
Deney ve kontrol grubu rastgele secilmistir. Her iki grup icin iki farkl tiniteye yonelik OAY
aktivitesi gerceklestirmeleri hedeflenmistir. Ogrencilere yardimci olmasi amaciyla onlara yazma
aktivitesine dair yonergeler dagitilmistir. Deney ve kontrol grubuna dagitilan yonergeler
arasindaki en temel farklilik deney grubundaki 6grencilerden CMB kullaniminin talep edilmesi
olmustur. Bu farkhilik disinda yonergelerdeki biitiin élgiitler her iki grup icin aynidir. Unitelerin
tamamlanmasiyla 6grenciler 6zet yazma tipini kullanarak tinitede yer alan konular1 akranlarina
anlatmislardir. Yapilan yazma aktivitelerine dair 6’ s1deney ve 6’ s1 kontrol grubundan 12 goniilli
6grenciyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerdeki ifadeler kodlanmis ve
temalar belirlenmistir. Bu temalar; “betimleme kullanimi1”, “yazma aktivitesi”, “6grenciye
faydalar” ve “6devi yeniden yapma istegi” olmustur. Gériisme yapilan égrenciler OAY yaparak
O0grenme gerceklestirdiklerini, yazma yapmadan once planlama yaptiklarini belirtmislerdir.
Deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundan farkli olarak yazma aktivitelerinde CMB
kullanmanin onlarin betimlemeleri ayirt etmelerini, betimleme kullanmanin aciklik ve anlam
biitiinligl sagladigini belirtmislerdir.

Anahtar kelimeler: Ogrenme amacli yazma, Coklu modsal betimlemeler, 5. Sinif 6grenciler.
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Ogrenme Amacgh Yazma Aktivitesi ve Ogrenme Amagh Yazma Aktivitelerinde

1. Giris

Bilim okuryazarligi egitim reformlarinin hemen hemen tamaminda ana hedef olarak yer alirken
bununla beraber bilim ve dil arasindaki baglantinin 6nemi de giderek artmaktadir (Jagger ve Yore,
2012). Ulkemizde de bilim okuryazarhgyla ilgili olarak Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda;
“0grencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek” hedeflenmistir (MEB, 2013; 20133, 2017).
Norris ve Philips (2003) bilim okuryazarligin temel anlamiyla dilin islevini de barindiran okuma
ve yazmayl icerdigine dikkat cekmis, tiiretilmis anlamiyla ise “bilgiyi 6§renme yetenegi ve egitimi”
olduguna dair bir ayrima vurgu yapmistir. Bilgiyi 6grenme ve bilim egitiminde basarili olmada
temel anlaminda bilim okuryazarlik, tiiretilmis anlamindan bagimsiz degildir. Ogrencilerin bilim
egitiminde basarili olabilmeleri icin temel anlamiyla bilim okuryazarlifinda basarili olmalari
onemlidir (Norris ve Philips, 2003). Temel anlaminda bilimsel okuryazarligin bilim egitiminde ve
O6gretiminde bir 6n kosul oldugu dusiiniildiigiinde siniflarda yapilacak okuma ve yazma
calismalarinin diizenlenmesi, dikkate alinmasi gerekmektedir. Ogrencilere bilimi anlayarak
yapilandirmalarinda onlara yardimci olacak okuma ve yazmanin énemi hissettirilmeli, bununla
beraber bilim insanlarinin bilimi yapilandirmak i¢in dilsel stiregleri nasil kullandiklari, bilim
insanlarinin farkli arastirmacilarin ¢alismalarindan nasil etkilendikleri siniflarda yapilacak
calismalarda gosterilmelidir (Hand vd., 2003).

1.1. Ogrenme Amach Yazma

Yazmanin insanlarin iletisim kurmalarini sagladigy, bilgiyi aktarmada ¢ok 6nemli bir islevi oldugu
ve farkli amaglar icin kullanilabilecegi bilinmektedir. Yazmanin 06grenme amaciyla
kullanilabilecegi de bilinmektedir (Emig, 1977; Hand & Prain, 1996; Fry & Villagomez, 2012).
Yazmaya dair egitimle ilgili 6nemli bulgulardan birisi yazmanin bir problem ¢6zme siireci
oldugudur (Flower & Hayes, 1980; Bereiter & Scardamalia, 1987). Ogrencilerin 6grenmelerini
saglamada bilim okuryazari olmalar1 ve problem ¢ézme yaparak oOgrenebilecekleri egitim
programlarinin genel amagclar1 arasinda yer almaktadir. Ogrenme amaciyla yazma yapmanin
bilissel bir siire¢ oldugu (Flower & Hayes, 1981; Galbraith, 2009) ve bu silirecte yazmanin
planlama, fikirler dogrultusunda bilginin iiretimi, bilginin formiillerle ifade edilmesi,
yapilandirilmasi, gozden gegirilmesi gibi bilissel aktiviteleri icerdigi soylenebilir (Van den Bergh
et al, 2009). Yazmaya dair giincel goriislerden bir digeri ise 6grencilerin bilimsel kaynaklari
aragtirarak bilim 6grenmeleri saglamada OAY yapmanin onlarin bilimin dogasim anlama ve
bilimsel okuryazar olmalar1 yolunda degerli bir ara¢ oldugudur (Robertson, 2007).

Iletisim becerilerinin konusma, okuma, yazma ve dinleme gibi farkh formlarda gerceklesebilecegi
belirtilebilirken, yazma becerilerinin ise diger iletisim yollarindan daha farkh 6zellikte oldugu
kabul edilmektedir (Taylor & McDonald, 2007). Emig (1977), iletisim sisteminin temel elemanlari
olan dinleme, konusma, okuma ve 6grenme amacglh yazma arasindaki farklar1 ortaya koyarak,
O6grenme amacgh yazmanin diger iletisim elemanlar1 gibi siradan olmadigin1 ve 6grenmenin
saglanmasinda etkili bir yol oldugunu vurgulamistir. Yazma yaparken el, goz, beyin
koordinasyonu saglanirsa etkili yazma uygulamalar1 yapilabilir ve bunun sonucunda kalici
o6grenmeler elde edilebilir (Emig, 1977). Yazma ile 6grenmede diger modellerden birisi Flower
ve Hayes’'in planlama, doniistiirme ve degerlendirmeden (revize etme) olusan bilissel siireg
modelidir. Bilissel siire¢ modeli, s6zel hedeflerle yapilandirilan problem ¢6zme siirecine
dayanmaktadir (Galbraith & Rijlaarsdam, 1999). Flower ve Hayes (1980) yazma uygulamalarinin
kesfetme ile olan iliskisini de aciklayarak bir problem ¢6zme siireci oldugunu ifade etmislerdir.
OAY, sozel hedeflerin diizenlenmesi ile kesfedilen aktif bir problem c¢ézmedir (Bereiter &
Scardamalia, 1987). Bereiter ve Scardamalia’nin yazma ile 6grenme modelleri ise iki farkl
stratejiden olusmaktadir. Bereiter ve Scardamalia (1987), cocuklar ve tecriibesiz yazarlar icin
bilgilerini anlattiklar1 bir strateji; tecriibeli yetiskin yazarlar iginse bilgiyi transfer ettikleri bir
strateji 6nermislerdir. Bilgiyi sdyleme ya da anlatma modeline gore yazar yazmaya baslamadan
once disiiniir, diislincelerini sozle ifade eder ve son olarak sozlii ifadelerini yaziya aktarir
(Bereiter & Scardamalia, 1987). Bilgiyi soyleme modelinde yazar hafizasindaki bilgiyi metinlerine
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yansitir. Bu modele gore bireyin basarili olup olamama durumu hafizasinda depoladig: bilgi
miktarina gore degismektedir (Giinel, Uzoglu & Biiyiikkasap, 2009). Yazma kullanilarak basaril
bir 6grenmenin saglanmasi bilginin transfer edilmesine de baglidir (Hohenshell & Hand, 2006).
Bilginin transferi ise hedefleri dogrultusunda yazma yapan yazarin metni olusturmasidir; burada
fikirler dogrudan hafizadan ¢agirilmaktan ziyade kanitlanabilir hedefler {izerine olusturulur
(Bereiter & Scardamalia, 1987). Boylelikle deneyimlerle elde edilen sonuglar dogrultusunda
metin olusturulur ve bir iist hedef ortaya konulabilir (Galbraith & Rijlaarsdam, 1999).

Klein (1999a, 1999b), yazma ile ilgili calismalari inceleyerek 6grenme amacl yazmaya yonelik
dort farkli hipotez ortaya koymustur. Bu dort hipotez dogal yazma, revize ederek yazma, planlama
yaparak yazma ve metni olusturan unsurlar arasindaki baglantiya dayanan yazma hipotezidir.
Dogal yazma hipotezine gore yazma yapan kisiler planlama yapmadan ve revize etmeden yani
yazdiklar1 metinleri gozden gecirmeden yazma yaparlar. Dogal yazma hipotezine gore yazma
yaparken hizli diisiinmek yazan kisinin planlama yapmasini, revize etmesini ve degerlendirme
yapmasini engeller. Revize ederek yazma hipotezine gore ise yazar yazma yaptiktan sonra
diisiincelerini ve temel anlamlandirmalarini gézden gegirir, degerlendirir ve diizenler. Bu revize
etme slireci yazarin metni tekrar tekrar gozden gecirmesine ve fikirlerini gelistirmesine olanak
saglar. Yazarin yazmaya baslamadan 6nce hedeflerini belirlemesi yani bir planlama yapmasi da
yazma slirecinde 6nemli bir etkendir. Planli yazma hipotezi s6zel (retorik) hedefler ile icerige dair
hedeflerin belirlenmesi ve bunlarin metinde gosterilerek 6grenmenin yazma ile saglanmasini
aciklamaktadir (Hand & Prain, 2002). Planlayarak yazma da; yazan Kisiler retorik amaclar
(vazinin amaci, yazinin tipi, baski, muhatap gibi) ile igerik amagclar1 arasindaki etkilesimi
diisiinerek yazma yapar. Yazar, daha 6nceden var olan igerik ve retorik bilgi yani sozel bilgi
cercevesinde anlamlandirma yapar ve bu anlamlandirma stireci ile yazmaya baslar, bu siirecin
sonunda ise 6grenme iiriinii olarak metni olusturur (Grimberg & Hand, 2009). Metnin elemanlari
arasinda iliski kurarak yapilan yazma hipotezine gére metni olusturan pargalar ile biitiin arasinda
bir baglanti vardir. Metni olusturan unsurlar arasinda iliski kurma, fikirler arasinda iliski kurma,
analoji kullanma ve iddialarin desteklendigi siirecleri kullanan yazar, metinde ifade ettigi
disiinceler arasinda baglantilar kurar ve bu baglantilar araciligiyla okuyucuya anlatmak
istediklerini yani hedeflerini gosterir.

1.2. Coklu Modsal Betimleme

Bilim tarihinde yer edinmis bilimsel gelismeler, bulgular ve bilimsel arastirmalarin sosyokiiltiirel
yansimalar1 gorsel, sozel ve yazili iletisimin kullanilarak yapilandirilmasi, agiklanmasi,
savunulmasi ve bulgularin yeni fikirlerle iliskilendirilmesinden etkilenmektedir (Yore et al,,
2006). Bilim insanlarinin ve egitim bilimcilerin fikirlerini baska birine ya da bir gézlemciye sadece
yazili bir metin olarak anlatmalarina kiyasla resimler, diyagramlar, tablolar, gorseller,
matematiksel hesaplamalar gibi CMB kullanarak anlatmalar1 diisiincelerini daha etkili bir bicimde
aktarmalarim1 saglamasi bakimindan daha c¢ok tercih ettikleri bir yoldur (Bennet, 2011).
Dolayisiyla CMB kullanimi anlatimda gesitlilik saglamasi1 bakimindan kullanish olabilmektedir.
CMPB’ler farkli anlatim bigimleri, farkli gosterimler kullanarak diisiincelerin paylasilmasidir
(Blown & Bryce, 2010). CMB kullanimi; ayni kavrami tekrar tekrar ve farkli yollardan resimler,
diyagramlar, tablolar, grafikler, matematiksel hesaplamalar iceren modlar gibi betimleyerek
alistirma yapmaktir (Prain & Waldrip, 2006). Farkl tipteki CMB’ler ayni kavrami aciklamada,
ifade etmede kullanilabilmektedir (Sohn, Shang & Lee, 2014). Kavramlar1 agiklamada farklh
gosterimler yapmanin 6grenmede etkili olabilecegi ve farkli betimlemelerin farkli amaclara
hizmet edebilecegi soylenebilir (Kabatas Memis, 2015). Modsal betimlemelerin dogasina
bakildiginda; betimlemelerin bilginin sunulmasinda, organize edilmesinde, bilimsel bilgininin
yapilandirilmas1 asamasinda ve c¢esitli anlamlarin olusturulmasi esnasinda kullanildig
goriilmektedir (Demirbag & Giinel, 2014). Bu bakimdan 6grenciler, siniflarda, kolayca
uygulayabilecekleri yazma aktiviteleri ile ¢oklu modsal betimlemeleri kullanabilirler. Bu
calismada da 5. Sinif 8grencilerinin OAY aktiviteleri ve bu OAY aktivitelerinde CMB kullanimlarina
yonelik goriisleri incelenmistir.
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2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Verilerin toplanmasi icin yari
yapilandirilmis gériismeler yapilmistir. Arastirmanin amact 5. Siif &grencilerinin OAY
aktiviteleri ve OAY aktivitelerinde ¢oklu modsal betimleme kullanmalarina yénelik goriislerini
belirlemektir. CMB kullaniminin 6grenci goriislerinde bir degisime neden olup olmayacagini
belirlemek icin bir tanesi kontrol bir digeri deney grubu olmak iizere rastgele secilen iki farkl
grup incelenmistir. Her iki grupta OAY aktivitesi gerceklestirirken deney grubundaki
ogrencilerden OAY aktivitelerinde ¢oklu modsal betimleme kullanmalar1 istenmistir. Her iki
grupta geleneksel olarak nitelenebilecek ayni yontem ve tekniklerle 6gretim gérmiislerdir.

2.2. Calisma Grubu

Bu calisma, Tiirkiye'nin Kuzeyindeki bir ortaokuldaki beginci smif o6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Calismanin 6rneklemini olusturan siniflarin toplam 6grenci sayis1 32 kisidir.
Gruplar rastgele olarak kontrol ve deney grubu secilmistir. Orneklemdeki 15 6grenci deney
grubunda, 17 6grenci ise kontrol grubunda yer almaktadir. Deney ve kontrol grubunda 6grenciler
calisma kapsaminda bulunan iinitelerdeki 6gretimin tamamlanmasiyla 6grenme amaglh yazma
aktivitesi yapmislar ve 6zet 6devi hazirlamislardir. Daha sonra ¢alismaya katilan 6grencilerden
goniillilik esas1 dikkate alinarak 6’s1 deney grubundan, 6’s1 ise kontrol grubundan toplam 12
Ogrenci ile goriisme yapimistir. Bu Ogrenciler ile gergeklestirilen yari yapilandirilmis
gorismelerde ses kayit cihazi kullanilmis, goriismeler kaydedilmistir. Kaydedilen goriismeler
yazili hale getirildikten sonra incelenmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Uygulamaya baslamadan dnce, 68rencilerin 6grenme amach yazma aktivitelerini tanimalari ve bu
yazma aktivitelerinde CMB kullanimina yonelik farkindalik saglayabilmek icin bir takim
alistirmalar yapilmistir. Bunun icin her iki grupta yer alan 6grencilere TUBITAK Cocuk Bilim
dergisinde yer alan yazilar/makalelerden yararlanilarak modsal betimlemeleri iceren 6rnekler
gosterilmistir. Daha sonra 6grencilerin CMB’leri kavramalari i¢cin, CMB’ler hakkinda tartismalar
gerceklestirilmistir. Bu tartismalarda arastirmaci o6grencilerden kendilerine verilen
yazilar/makalelerde CMB’leri (metin, resim, matematiksel ifade, grafik, tablo, diyagram, liste)
siniflandirmalarini ya da tespit etmelerini isteyerek CMB’leri onlara agiklamistir. Ayrica
makalelerdeki betimlemelerin birbirini tamamlayip tamamlamadigl, neden kullanilmasi gerektigi
sorgulanmistir. Boylece CMB'ler ilgili 6grencilerin calisma baslangicinda 6n bilgi sahibi olduklari
diistintilmektedir.

Her iki sinifta yer alan Ogrenciler ayni O6gretmenle, ayni yontem ve teknikle dersleri
tamamlamislardir. Ogrenciler ilk olarak “Viicudumuzun Bilmecesini Cézelim” iinitesinin
tamamlanmasiyla, daha sonra “Kuvvetin Biiyiikliigiiniin Olgiilmesi” tamamlanmasiyla OAY
aktiviteleri hazirlamislardir. Ogrencilerin hazirladiklar1 bu yazma aktivitelerinde onlara yardimci
olmasi i¢in yonergeler dagitilmistir. Yonergelerde oOgrencilerin 6grenme amach yazma
yapmalarini kolaylastiric1 agiklamalar yer almistir. Bu yonergelerin hazirlanmasinda 6grenme
amaciyla yapilan yazma aktivitelerinde 68renmeyi kolaylastirabilen bir model (Hand & Prain,
1996) dikkate alinmigtir. Bu model; yazma konusu, yazma tirii (tipi), yazma amaci, yazilan metnin
muhatab1 ve metnin liretim metodu olmak iizere bes bilesenden olusmaktadir (Hand & Prain,
2002). Calisma kapsaminda iinitelerin konu dagilimi asagida, Tablo 1’ de gosterilmistir.
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Tablo 1. Cahisma Kapsaminda Uniteler ve Konu Dagilimi

5.1. Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim 5.2. Kuvvetin Biiyiikliigiiniin Olgiilmesi
5.1.1. Besinler ve Ozellikleri 5.2.1. Kuvvetin Olgiilmesi
5.1.2. Besinlerin Sindirimi 5.2.2. Strtiinme Kuvveti

5.1.3. Viicudumuzda Bosaltim

Ogrencilerden tabloda yer alan konu bashklarini dikkate alarak OAY aktiviteleri gerceklestirmesi,
yazma tipi/tiirii olarak 6zet yazma tipini kullanmalar ve 6grendiklerini gézden gecirerek
akranlarina anlatmalari, kendilerine verilen yonergelerde talep edilmistir. Boylece konu, yazma
tipi, muhatap ve sayfa sayisi gibi 6lciitler olusturulmustur. Deney ve kontrol grubundaki farklilig
olusturan, 6dev yonergelerindeki tek ve temel fark; deney grubu o6grencilerinden kontrol
grubundan farkl olarak OAY aktivitelerinde CMB kullaniminin talep edilmesidir. Ogrenciler
yonergeler dogrultusunda OAY aktivitelerini her iki uygulama tinitesi icin gerceklestirdikten
sonra goniilliiliik esasina dayali olarak 6grencilerle gériismeler yapilmistir.

2.3.1. Veri toplama araglan

Bu calismada arastirmaci, uygulamaya katilan égrencilerin OAY aktivitelerine ve bu aktivitelerde
CMB kullanimlarina dair diisiincelerini ortaya koymaya calismistir. Bu amaca yoénelik olarak
calismaya katilan 6grencilerden goniilliiliik esas1 dikkate alinarak 12 goniillii 6grenci secilmistir.
Bu 6grencilerin 6’s1 deney grubunda yer alirken 6’s1 ise kontrol grubunda bulunmaktadir. Bu
ogrenciler ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerde ses kayit cihaz1 kullanilmis ve
boylelikle goriismeler kaydedilmistir. Goriismeler ikili gruplarda 17 dakika ile 22 dakika arasinda
degisen siirelerde gerceklestirilmistir. Her iki gruptaki 6grencilere OAY aktiviteleri ve OAY
aktivitelerinde CMB kullanimlarina dair sorular sorulmustur. Gériismelerin tamamlanmasiyla ses
kayitlari incelenmis ve yazili dokiiman haline getirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismanin verileri 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilmistir. Goriismeler oncelikle
yazili dokiiman haline dontistiirilmiistir. Bu yazili dokiimanlardaki verilere yonelik icerik analizi
yapilmistir. Nitel verilerin analizinde kullanilan igerik analizi ile ¢ikarimsal bir siirecte birtakim
kavramlar, kelimeler ortaya cikar, olusturulur (Elo et al., 2014). Bu inceleme sirasinda olabilecek
aksakliklar1 ve eksiklikleri onlemek i¢cin katilimci kontrolt yapilmistir. Arastirmact iki hafta arayla
iki kez kodlama gerceklestirmistir. ilk ve son kodlama arasinda tutarhlik incelenmis ve
kodlamanin % 90 oraninda tutarli oldugu belirlenmistir. Kodlama isleminin tamamlanmasiyla
birbirine uygun kodlar bir araya getirilerek su temalar olusturulmustur: “Betimleme Kullanim1”,
“Yazma Aktivitesi”, “Ogrenciye Faydalar1” ve “Odevi Yeniden Yapma istegi” dir. Kodlamalarin
giivenilirligini saglamak i¢in veriler baska bir arastirmaci tarafindan incelenmistir.

3. Bulgular

Calisma sonucunda veriler analiz edilmis ve degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda
ise temalar, kodlar olusturulmustur. Temalar, kodlar ve bunlarla iliskili frekanslar Tablo 2’de
verilmistir. Tablo 2’nin devaminda her bir tema ayr1 basliklar halinde sunulmustur. Temalarla
ilgili degerlendirmelerde 6grencilerin takma adlar1 kullanilmistir.
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Tablo 2. Tema, Kod ve Frekanslar

Tema Kod Ogrenciler/Frekans
Kontrol Deney Toplam
Farkindalik 6 (%50) 6 (%50) 12 (%100)
i i 0, 0,
Betimleme Betimlemeleri ayirt etme 6 (%50) 6 (%50)
Kullanimi Muhataba uygun kullanma 6 (%50) 6 (%50)
Agiklik ve anlam biitiinliigi saglama 2(%16) 5(%42) 7 (%58)
Betimlemelerin 6zelliklerini bilme 6 (%50) 6 (%50)
Farkindalik 6 (%50) 6 (%50) 12 (%100)
R . e o o o
Vazma Aktivitesi Konu bilgisi- daha iyi yazma iliskisi 4 (%33) 6 (%50) 10 (%83)
Muhataba uygunluk 6 (%50) 5(%42) 11 (%92)
Acik ve anlasilirlik 4 (%33) 4 (%33) 8 (%67)
Farkli kaynaklardan faydalanma 1(%8) 6 (%50) 7 (%58)
Ogrenmeyi saglama 6 (%50) 6 (%50) 12 (%100)
) o . o o o
Ogrenciye Diisiinmeyi saglama 4 (%33) 6 (%50) 10 (%83)
Faydalari Anlamayi kolaylastirma 6 (%50) 6 (%50) 12 (%100)
Fen’e karsi ilgiyi artirma 4 (%33) 6 (%50) 10 (%83)
Bilgi kaynaklarinda betimlemeleri fark 4 (%33) 4 (%33)
etme
Bilgiyi pekistirme 2(%16) 6 (%50) 8 (%67)
.. o i 0 0 0
Odevi Yeniden Eglenceli ve kolay olmasi 6 (%50) 6 (%50) 12 (%100)
Yapma Konuya uygunluga gore mod se¢imi 6 (%50) 6 (%50)
Istegi Bilginin kalicilig1 2(%16) 6 (%50)  8(%67)
Agiklayici olmasi 2(%16) 6 (%50) 8 (%67)

3.1. Betimleme Kullanimi

Ogrencilerle yapilan gériismelerde yazma aktivitelerinde betimleme kullanimina dair gériisleri
alinarak betimleme kullanimina dair kodlar olusturulmustur. Bunlar : “Farkindalik”,
“Betimlemeleri ayirt etme”, “Muhataba uygun kullanma”, “Aciklik ve anlam biitiinligi saglama”
ve “Betimlemelerin 6zelliklerini bilme” dir. Ogrencilerin betimleme kullanimina yénelik goriisleri
incelendiginde; betimlemeleri tanidiklar1 ve betimlemelerin farkinda olduklari belirlenmistir.
Ogrencilerden bazilar1 calismadan 6nce betimlemelere dikkat etmediklerini ancak kendilerine
betimlemeler tanitildiktan sonra ders kitaplarindaki betimlemeleri incelediklerini séylemislerdir.
Ogrencilere betimlemeleri 6zet ddevlerinde kullanmadan énce betimlemelerin onlarin ilgisini
cekip cekmedigi sorusu soruldugunda, diger bir 6grenci betimlemelere dikkat etmediklerini
ancak bu calismadan sonra 6grenmelerine katki saglamasi bakimindan daha c¢ok ilgilerini
cektigini ifade etmistir. Ogrencilerin tamaminda betimlemelere kars: farkindalik olustugu ancak
betimlemeleri kullanim amacina gore ayirt etmede deney grubundaki 6grencilerin betimlemeleri
ayirt edebildigi Tablo 2’de goriilmektedir. Bazi 6grenciler betimlemeleri ayirt etmede 6zet
Odevlerinden hatirladiklar1 6rnekler vermislerdir. Baska bir 6grenci betimlemeler arasindaki
ayrimi ifade ederken betimlemeler arasinda gecis yapilabilecegine de aciklamistir. Bununla ilgili
olarak arastirmaci ile 6grenci arasinda gegen Diyalog 1 asagida verilmistir:
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Diyalog 1.

Arastirmact: Hani dedik ya grafikte kullanilabilir, tabloda kullanilabilir. Ben bu bilgiyi
karsiya bu sayede anlatacagim degil mi?

Ogrenci 1: Evet

Arastirmact: Bilgiyi yazarken hangisini éncelik olarak tercih ederdin?

Ogrenci 1: Tablo

Arastirmact: Neden?

Ogrenci 1: Ciinkii tablo yani bence siralayinca tablo grafigi cizmeyi kolaylastirir.

Betimleme kullaniminin muhataba uygun olup olmadig1 incelendiginde deney grubundaki
ogrenciler betimleme kullanirken muhataba uygun olmasi gerektigini diisiindiigii belirlenmistir.
Ogrenciler 6zet 6devini yazmada kendilerine yol gosterici olan yonergede de agiklandig1 gibi 6zet
Odevlerini kendilerinden yasca kiiciik olan 4. smnif arkadaslarina anlatmalar gerektigini
soylemislerdir. Arastirmaci tarafindan 6grencilere 6zeti yazdiklar kisilerle ilgili olarak “Peki hig
onun seviyesini diisiindiiniiz mii? Ozeti yazdigimiz kisinin bunu daha iyi égrenebilmesi icin buraya
resim mi koymallyim?” sorusu yoneltilmistir. Bu o6grenciler “ya..hani diistindiik, daha kolay
anlamalart icin daha ¢ok resimlerle anlatma gibi” ifadesiyle betimlemeleri muhataba uygun olarak
anlatmaya ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Betimlemelerin agiklik ve anlam biitiinliigii saglamadaki
islevine yonelik 6grencilerin goriisleri incelendiginde 6grencilerin yarisindan fazlas1 (%58)
betimleme kullaniminin diistincelerini daha agiklayici kildigin1 belirtmislerdir. Bununla ilgili
olarak iki 6grenci ile gerceklestirilen goriismeden bir diyaloga asagida yer verilmigtir.

Diyalog 2.

Arastirmact: Anladim peki hani siz ézet yazarken betimlemeleri kullandiniz ya,
betimlemeleri kullanmasaniz olur mu?

Ogrenci 3: Hayir olmaz

Arastirmact: Neden?

Ogrenci 4: Ciinkii onlar olmadan diizensiz olur.

Arastirmact: Hmm diizeni mi sagliyor?

Ogrenci 4: Evet

Arastirmact: Baska. Betimlemeler olmadan yazilanlar anlasiimaz mi?
Ogrenci 4: Anlasilir ama pek fazla degil.

Ogrenci 3: Biraz zor anlagilir.

Ogrenci 4: Evet zor anlagilir 6gretmenim yani

Ogrenci 3: Tek tablo, grafik ya da resimle falan zor anlasilir tabi bence

Tablo 2 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin betimlemelerin 6zelliklerini bildigi
soylenebilir. Betimlemelerin o6zellikleri ile ilgili olarak arastirmaci o6rnek bir durumdan
bahsederek hangi modsal betimlemeyi kullanabileceklerini 6grencilere su sekilde sormustur:
“Siyah géz rengine sahip olanlar orta kilolu olur. Yesil g6z rengine sahip olanlar daha az kilolu olur
zayif olur.” desem, ben bu durumu anlatabilmek icin tablo mu kullanmaliyim? Grafik mi
kullanmaliyim? Diyagram mi kullanmaliyim? Ne kullanmaliyim? Bu durumu nasil daha iyi
anlatabilirim?”. Bu soruyla ilgili olarak 6rnegin deney grubundan bir 68renci “Tablo ve grafik
6gretmenim, ama tabloda daha belirgin olur bence” diyerek cevap vermistir. Bir diger 6grenci ise
tablo ve grafik arasinda ayrim yapmadan her ikisinin de kullanabilecegini ifade etmistir.
Betimlemelerin 6zelliklerini bilme ile ilgili ayn1 soruyla baslayan bir baska ikili gértismenin
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gerceklestigi 6grencilerin verdikleri cevaplara érnek bir diyalog asagida verilmistir. Diyalog 3’de
goriildiigl gibi 6grenciler bu betimleme modlarinin 6zelliklerini bilmektedirler.

Diyalog 3.

Arastirmact: Grafik ¢izebilir miyim o zaman? Her seyde grafik cizebilir miyim?
Ogrenci 1-2: Her seyde cizilebilir.

Arastirmact: Grafik cizebilmek icin ne lazim bana?

Ogrenci 1-2: Eee malzeme olarak mi?

Arastirmact: Yook yok. Grafik nasil yansitir? Grafik cizebilmek icin ne olmasi gerekir? Her
seyde grafik cizebilir miyim? Mesela herkesin agirligi var herkesin géz rengi var ¢izebilir
miyim? bununla ilgili grafik.?

Ogrenci 1-2: Ee bununla ilgili ¢izilebilir. Mesela gruplara ayrilr.
Arastirmact: Nasil gruplara ayrilabilir?
Ogrenci 1-2: Mesela mavi gézler, kahverengi gézler, siyah gozler.
Arastirmact: Peki diyagrami ne zaman kullanabilirsiniz?
Ogrenci 1-2: Diyagrami ézelliklere ayirirken kullanabiliriz.
Arastirmacr: Ozelliklere ayirirken. Peki, matematiksel ifadeyi ne zaman kullaniriz?
Ogrenci 1-2: Matematiksel ifadeyi mesela kiitle birimi ee mesela ayse su kiitle
Arastirmact: Hmm 60 kilo 30 kilo bunlar
Ogrenci 1-2: Hihi evet.
Arastirmact: Peki tabloyu ne zaman kullanabilirim?
Ogrenci 1-2: Tabloyuda grafiklerde, mesela égrenci sayisi ee... Bunlarin diyelim ki nesi ee...
Arastirmact: Goz rengi
Ogrenci 1-2: Evet Goz rengi ve sayilarini géstermek icin.
3.2. Yazma Aktivitesi

Calisma kapsaminda 6grencilerin yazma aktivitelerine yonelik goriisleri incelenmis ve kodlar
olusturulmustur. Bunlar : “Farkindalik”, “Konu bilgisi - daha iyi yazma iliskisi”, “Muhataba
uygunluk”, “Acik ve anlasilir” ve “Farkli kaynaklardan yararlanma” dir. Bu kodlarla ilgili deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin Tablo 2’deki frekanslar1 toplamina bakildiginda 6grencilerin
yazma aktivitelerini olumlu gordiigii sdylenebilir.

Yazma aktivitelerine yonelik farkindalikla ilgili gériismeye katilan biitiin 6grencilerde yazma
aktivitelerine dair bir farkindalik olustugu (%100) goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda
6grencilerin %83’li yazma aktivitesi yapmanin konulari daha iyi anlamalarina ve daha iyi yazma
yapmalarina neden oldugunu diisiinmektedir. Bununla ilgili olarak asagida 6rnek bir diyalogda
yazma aktivitelerinin 6grencilerin konu bilgisi ile yazma iliskisini géstermektedir.

Yazma aktivitelerinin muhataba uygun olmasiyla ilgili 6grencilerin biiyiik bir bolimu (%92)
yazdiklar1 6zet 6devlerinin karsi tarafa yani muhataba uygun olmasi gerektigini diistinmektedir.
Ogrencilerden bazilan1 6zet 6devlerini hazirlarken arkadaslarina anlattiklarim ve onlarin
seviyelerini distindiiklerini ifade etmislerdir. Baz1 6grenciler ise mektup yazma gibi arkadaslari
icin 6zet o6devlerini hazirladiklarim belirtmigtir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde baz
Ogrenciler diisiincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

598



Esra KABATAS MEMIS & Muhittin OZ

Diyalog 4.

Arastirmact: O zaman yazarken bir konuyu yazdiysam eger bir daha yazmayacagim onu
degil mi? Peki bir sey soracagim karsidaki kisileri hi¢ diisiinecek miyim 6zet yazarken
diistiniiyor muydunuz?

Ogrenci 11: Nasil begenirler bejenmezler diye mi?

Arastirmact: Evet

Ogrenci 11: Diisiiniirdiim ben bejenmezlerse yani!

Arastirmacr: Simdi begenip begenmemesine gére mi yaziyorsunuz 6zetinizi?

Ogrenci 12: Anlayip anlamamasina gére, diger arkadaslarima soruyorum nereyi anlamadin
diye, o da séyliiyor ona gore yaziyorum ben.

Yazma aktivitelerinin acik ve anlasilir olmasi ile ilgili olarak 6grencilerin %67’si hazirladiklar
0zet 6devlerini acik ve anlasilir olarak nitelendirmektedir. Bununla ilgili olarak 6grenciler yazma
aktivitelerini hazirlamada 6zetlerini géozden gecirdiklerini ve muhataba uygun olmasi i¢in agik ve
anlasilir olmasi gerektigini diisiinmektedirler. Ogrenciler yazma aktivitelerini hazirlarken farkh
kaynaklardan yararlandiklarini da belirtmislerdir. Ogrencilerin %58’i 6zet 6devlerini hazirlarken
ders kitaplari gibi farkli bir kaynaktan yararlandigini belirtmigtir.

3.3. Ogrenciye Faydalar1

Yapilan calismanin 6grenciye faydasi iizerine de 6grenci goriisleri incelenmis ve kodlar
olusturulmustur. Bunlar : “Ogrenmeyi saglama”, “Diisiinmeyi saglama”, “Anlamayi kolaylastirma”,
“Fen’e karsi ilgiyi artirma” ve “Bilgi kaynaklarinda betimlemeleri fark etme” dir. Goriismeye
katilan 6grencilerin tamami yazma aktivitelerinin 6grenmeyi sagladigini diisiinmektedir. Ornegin
bir 6grenci 6grenme amacli yazma asamasinin kendi bilgilerini tekrar etmeyi sagladigini, hatta
konuyu daha fazla incelediklerini ve bu sayede daha iyi 6grendiklerini belirten su ifadeleri
kullanmislardir: “ 6zet yazarken biraz daha bilgimizi tekrar ettik...hani konu iistiinde daha da ¢ok

duruyoruz yazarken....".

Ogrenciler okuma yaparak ve daha sonra ozet yazarak calismalarinin onlarin daha iyi
6grenmelerini sagladigini ifade etmislerdir. Arastirmaci tarafindan onlara “Peki kitap okusunlar
égretmenlerini dinlesinler o zaman 6grenirler mi?” sorusu sorulmustur. Bu 6grenciler bu soruya
“Evet ama Ozette yazdigimiz kadar degil” seklinde cevap vermislerdir. Bu 6rnekteki 6grenciler gibi
diger ogrencilerde benzer bicimde yaptiklari yazma aktivitelerini hatirlamaktadirlar ve
O0grenmelerini sagladigini fark etmislerdir.

Yine oOgrencilerin biiylik bir bolimi (%83) yazma yapmanin ve betimleme kullaniminin
diisiinmeyi sagladigini ifade etmistir. Ogrencilerden bazilar1 anlatmak istedikleri ifadelerini 6nce
disiiniip sonra kagida aktardigini s6ylemistir. Bununla ilgili olarak bir 6grenci 6zet 6devine
baslamadan once diisiindiigiinii ve sonra yazdigini su sekilde ifade etmistir: “Diistinmem gerekir.
Bir saat okurum, biraz diisiiniiriim sonra onlarin ézetlerini ¢cikartirim”. Bir baska 6grenci ise yazma
yapmadan 6nce 6nemli kisimlar1 diisiinerek, belirleyerek 6zetini hazirladigini belirtmistir. Yine
baz1 Ogrenciler yazma aktivitelerinde hangi coklu modsal betimlemeyi kullanacagina dair
diisiindiigiinii de ifade etmistir. Ogrencilerin tamami yazma aktivitelerinin anlamayi kolaylastirici
oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilere “Baska arkadaglari icin 6zet édevini neden énerirsiniz ?”
sorusu uizerine bir 6grenci su cevabi vermistir: “Bugtine kadar isledigimiz konularla ilgili nereyi ne
kadar anladiginizi bilmeniz icin ézet hazirlayin”. Ogrenciler kendi anlamlandirmalarin1 gormeleri
bakimindan yazma aktiviteleri 6grencilerin anlamalarini kolaylastiric1 bir 6zellik tasimaktadir.
Benzer bir durumun 6grencilerin Fen Bilimleri dersine olan ilgileri tizerine de gecerli oldugu
gorilmistiir. Ogrencilerin %83’li yazma aktivitelerinin Fen’e karsi ilgilerini artirdigim ifade
etmistir. Bir 0grenci yazma aktiviteleri yani 6zet odevleri icin diislincelerini su sekilde
aciklamistir: “Feni daha ¢ok sevmemi sagladi ¢iinkii diger ddevlere gire daha eglenceli”. Tablo 2
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incelendiginde deney grubundan goriismeye katilan 4 68rencinin(%33) bilgi kaynaklarinda
betimlemeleri fark ettikleri goriilmektedir. Bu 6grenciler ders kitaplarinda daha 6nce modsal
betimlemelere dikkat etmediklerini ancak hazirlamis olduklar1 6zet Odevleri sayesinde
betimlemeleri 6grendiklerini belirtmislerdir.

3.4. Odevi Yeniden Yapma istegi

Calismada oOgrencilerin 6devi yeniden yapma istekleri lizerine goriisleri de incelenmistir. Bu

» o« »n o«

temay1 yansitan kodlar: “Bilgiyi pekistirme”, “Eglenceli ve kolay olmas1”, “Konuya uygunluga gore
mod se¢imi”, “Bilginin kalicihgl” ve “Aciklayict olmas1” dir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde
ogrencilere “Ozet ddevini neden tekrar yapmalari gerektigi” ya da “Diger arkadaslarina yaptiklari

6devi énerir misiniz?” sorular1 goriismelerde yoneltilmistir.

Ogrencilerin % 67’si yazma odevlerinin bilgilerini pekistirmelerine yardimci oldugunu ifade
etmislerdir. Ogrencilerin tamami yazma aktivitelerinin eglenceli ve kolay oldugunu
diisiinmektedirler. Ogrencilerden bir 6grenci gériisme esnasinda bu 6dev seklini 6grencilere
vermeyi 0gretmenine su climleler ile tavsiye etmistir: “Bence dgretmenim siz 6zet ddevi verin
ogrencilere. (Ciinkii bilgileri pekistirir’. Konuya uygun mod secimi ile ilgili olarak deney grubu
ogrencileri mod seciminde konuya uygun mod kullandigini ifade etmistir. Bu durumu yansitan bir
diyaloga asagida yer verilmistir:

Diyalog 5.

Arastirmact: Peki hangi konuda yazmak isterdiniz?

Ogrenci 2: Ben 151k ve sesten :)

Arastirmact: Isik ve sesten yazmak isterdin. Neden?

Ogrenci 2: Bilmem :))

Ogrenci 1: “Canlilar diinyasini gezelim” bende bu konuda yazmak isterdim.
Arastirmact: Neden?

Ogrenci 1: Ciinkii genellikle mikroskobik canhlar kullaniliyordu. Genellikle ben o konuda
grafik ve resim cizmek isterdim.

Arastirmact: Resimleri hazir bir yerden mi buluyordunuz?
Ogrenci 1: Yok kendimiz ciziyoruz.

Yukaridaki diyalogda goriildiigii gibi 6grencilerin konuya goére ¢oklu modsal betimleme tercih
edebileceklerinin farkinda oldugu séylenebilir. Ogrencilerin hazirlamis olduklar 6zet 6devlerinde
bilginin kalicihig ile ilgili % 67’si 6grendiklerinin kalic1 oldugunu diisiinmektedir. Odevi yeniden
yapmayl1 istemede 6grencilerin % 67’si 6zet yazma 6devini agiklayic olarak gordigiinii belirten
ifadeler kullanmislardir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, 5. Simf 6grencilerinin OAY aktiviteleri yapmalarim ve bu aktivitelerde CMB
kullanmalar1 hakkindaki diisiincelerini yar1 yapilandirilmis goriismelerle degerlendirilmistir.
Degerlendirmeler sonucunda 6grencilerin betimleme kullanmimi, yazma aktivitesi, 68renciye
faydalar1 ve 6devi yeniden yapma istegi temalar1 ve kodlari olusturulmustur. Bu tema ve kodlar
incelendiginde yazma aktivitesi, 6grenciye faydalar1 ve 6devi yeniden yapma istegi temalarinda
deney ve kontrol grubunun benzer oOzellik gosterdigi soylenebilir. Betimleme kullanimi
temasindaki kodlar incelendiginde ise deney grubu 6grencilerin CMB kullaniminda kontrol
grubuna gore 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Ogrenciler CMB’lerin kullanimina yonelik daha ¢ok
sorumluluk aldiklarinda anlamli 6grenmeler gelistirerek, bireysel 6grenme ihtiyaclarinin ve
yeterliliklerinin farkina varirlar (Waldrip, Prain & Carolan, 2006). Calismaya katilan deney grubu
ogrencilerin 6zet odevlerinde CMB kullanmalari onlarda bir farkindalik olusturmustur.
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Ogrencilerin yarisindan fazlasi ise CMB kullamminmin yazmada aciklik ve anlam biitiinliigii
sagladigin1  belirtmislerdir. Betimleme kullanimina dair diger kodlarda incelendiginde
Ogrencilerin genel olarak betimleme kullanim farkindaligi tasidigi sdylenebilir. Goriisme yapilan
6grencilerden betimleme kullanmalari talep edilen deney grubu 6grencilerinin betimlemelerin
ozelliklerini bilmede ve betimlemeleri ayirt etmede 6ne ¢iktig1 kontrol grubu 6grencilerinin ise
betimlemeleri ayirt etmede ve 6zelliklerini bilmede zorlandig1 goriilmektedir.

Yapilan goriismeler sonucunda o6grencilerin tamaminin yazma uygulamalar1 yapmanin
farkindahiginm tasidigi belirlenmistir. Yazma ile 6grenmenin siniflarda yapilan geleneksel yazma
uygulamalarindan daha farkli olarak algilanmasi 6grencilerin list diizey bilissel yeteneklerini
kendi 6grenmeleriyle gosterebilmelerine ve bunun sonucunda bilissel farkindalik kazanmalarina
neden olabilmektedir (Prain & Hand, 1999). Ayrica 6grencilerin bircogu konuyu 6grenmelerinin
yazma becerilerine etki ettigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin hemen hemen tamaminin yazma
Odevlerini olusturmada muhataplarini diisiinmeleri yani onlarin anlayabilecekleri bir anlatimi
tercih etmeleri, anlatmak istedikleri tizerine diisiinmelerini ve degerlendirme yapmalarini
saglarken ayni zamanda dilsel becerilerini de dikkate almalarimi saglamaktadir. Boylece agik
anlasilir olmaya 6zen gostermektedirler. Bu durumun 6grencilerin %67’sinin yazma aktivitelerini
acik ve anlasilir olarak gérmesiyle de iligkili oldugu séylenebilir. Ogrencilerin %58 ise ozet
odevlerini hazirlamada farkli kaynaklardan yararlandigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin yazma
aktiviteleri yapmalar1 onlarin farkli kaynaklar1 inceleyerek arastirma yapmalarini da
saglayabilmektedir.

Tolpanen ve arkadaslar1 (2013), yaptiklari calismada 6grencilerin yazma yetenekleri ile farkh
modlar1 kullanimlar1 arasinda bir iliski oldugunu belirlemislerdir. Bu bakimdan 6grencilerin
yazma aktivitelerinde CMB’leri kullanmalari hem yazma becerilerine etki ederken hem de
ogrenmelerine katki saglayabilmektedir. Ogrenciler &grenmeyi saglamada ve anlamayl
kolaylastirmada 6zet yazma o6devini yararli gordiklerini ifade etmislerdir. Genel olarak yazma
uygulamalarinin 6grencilerin anlama ve hatirlama gibi zihinsel siireclere pozitif etkisi vardir
(Klein, 2000). Ayrica yine 68rencilerin tamami 6devi yeniden yapmanin kendilerine yararh
oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir kisminin hazirladiklar1 yazma 6devlerinin
diisiinmeyi sagladigini ve Fen’e karsi ilgilerini artirdigini ifade etmeleri dikkat ¢ekicidir.

Prain ve Hand (1999) yaptiklar1 calismalarinda, 6grenciler, 6grenme amacli yazmanin
O0grenmelerini saglamada yararli oldugunu ve yazma siirecinden keyif aldiklarini ifade
etmislerdir. Bu calismada da 6devi yeniden yapma istegiyle ilgili olarak o6grenciler yazma
aktivitesi yaparken eglenceli gordikleri konular1 ve diisiincelerini yaziya aktardiklarim
soylemisler, 6devi eglenceli ve kolay olarak nitelendirmislerdir. Bu bakimdan 6grencilerin 6nemli
gordikleri konular1 anlam biitiinligini saglayacak bir bicimde yazili olarak anlatmalar
onemlidir. Bu yazma aktivitelerinin onlarin kendilerini daha rahat ifade edebilmelerini sagladigini
da gostermektedir. Ogrencilerin 6grenme amach yazmayi siirdiirme istekleri, OAY aktivitelerini
bir 6grenme araci olarak benimsemeleri ve tekrar kullanmalar yapilacak ¢alismalarda segici
noktalardan birisi olacaktir (Hand, Hohenshell & Prain, 2004). Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu
(%67) odevi yeniden yapma istegi ile ilgili olarak bilgiyi pekistirdigi, bilginin kalic1 olmasin
sagladig1 ve agiklayici oldugunu belirtmislerdir. Bu bakimdan 6grenciler bdyle bir 6zet 6devini
yararh gormekte ve tekrar yapmak istemektedirler.

Bir yazida gii¢ ya da yiiriitlici unsur yazinin hedeflerinin, amaglarinin belirlenmesidir (Flower &
Hayes, 1981). Ogretmenler i¢in 68rencilerin 6grenme gerceklestirmelerini saglamada tecriibesiz
yazarlarin hedeflere nasil ulasabileceklerini anlamalarini saglamak, kritik noktalardan birisidir
(Galbraith & Rijlaarsdam, 1999). Bir baska ifade ile 6grencilerin 6grenmelerini saglamada yazma
hedeflerini belirlemek, onlara rehberlik yapmaktir. Ogretmenlerden bazilar1 yazma hedeflerini
nasil ortaya koyacaklar1 konusunda belirsizlik yasayabilmektedir. Hand ve Prain (2002)’e gore
bunun esas sebebi 6grenme amacli yazmanin bir degerlendirme araci olarak tanitilmasi ve
algilanmasidir. OAY ile ilgili olarak siniflarda yapilacak yazma aktivitelerinde 6gretmen algilarinin
da 6nemli oldugu, 6gretmenlerin yazma calismalarina bakisinin 6grencilerin 6grenmelerine etki
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ettigi dikkate alinmalidir. Siniflarda yapilan yazma uygulamalari genellikle kitap 6zeti ¢ikarma,
tahtaya yazilanlar1 not alma, laboratuvar raporu hazirlama gibi geleneksel yazma olarak
nitelendirilen uygulamalardir (Yore, 2000). Bu sekilde yapilan yazma uygulamalarinda 6grenciler
arastirma-sorgulama yapmada ve diislincelerini gerekc¢elendirmede zorlanabilmektedirler.
Siniflarda yapilacak yazma uygulamalarinin 6grencilerin var olan bilgiyi tekrar etmekten ¢ok
arastirma-sorgulamayi iceren, diisiincelerini gerekcelendirebilecekleri ve paylasabilecekleri bir
6zellik tasimasi 6gretim programinin temel hedefi olan bilim okuryazarligina katki saglayabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

It is known that writing enables people to communicate with each other, has a very important
function for transmitting information, and it can be used for learning. It can be stated that writing
for learning purposes is a cognitive process (Flower & Hayes, 1981; Galbraith, 2009) and that
writing involves cognitive activities such as planning, production of information according to
ideas, expression of information with formulas, structuring, and revision of information (Van den
Bergh et al,, 2009). To enable students to learn science by researching scientific resources, one of
the current views on writing is that writing to learn (WL) is a valuable tool for students
understanding the nature of science and becoming them to be science literacy (Robertson, 2007).
Multi-modal representations (MMR) share ideas using different forms of expression and different
presentations (Blown & Bryce, 2010). MMR’s deictic elements are effective in the process of
meaning making information that individuals learn (Okgu, 2011). It is seen that representations
are used in presenting, organizing, structuring scientific knowledge, and creating various
meanings (Demirbag & Giinel, 2014). In this respect, students can use MMR with WL activities
that they can easily perform.

2. Method

Mixed research method was used in this study. Semi-structured interviews were conducted to
collect data. Experimental and control groups were randomly determined. Instructions were
distributed to help students for WL activities. The most basic discrepancy between the distributed
instructions was the request of using MMR for the students in the experimental group. Except for
this difference, all criteria in instructions are the same for both groups. End of the units, students
explained unit topics to their peers with WL activity. Semi-structured interviews were conducted
with 12 volunteer students from 6 experimental, 6 control groups about writing activities. Content
analyses of these interviews were conducted. Participant control has been carried out to prevent
disruptions and deficiencies in content analyses. The researcher performed coding twice at two
weeks intervals. Consistency between first and last coding was examined and it was determined
that the coding was 90% consistent. With content analyses, statements were coded and themes
were identified.

3. Findings, Discussion and Results

» o«

Themes, codes are findings of the study. These themes; “use of representation”, “writing activity”,
“benefits to the student”, “desire to do homework again”. It can be said that experimental and
control groups showed similar characteristics when the groups were compared about themes of
“writing activity,” “benefits to the student,” and “the desire to do homework again”. When the
codes in the “use of representation” theme are examined, it is seen that the experimental group
students whose representation usage is requested in the homework instructions come to the
forefront compared to the control group. Both experimental and control groups are aware of the
use MMR. In addition, it was determined that students in the experimental group were able to
distinguish the representations (6 (50%)) and use them appropriately for a peer (6 (50%)). In the
control group, 2 (16%) students and 5 (42%) students from the experimental group stated that
MMR provided clarity and integrity of meaning. No findings were found to know the
characteristics of representations in the control group. All of the students (6 (50%)) in the
experimental group knew the representations’ characteristics. For the use of MMR, students
develop meaningful learning when they take more responsibility and as a result of this, they
become aware of their individual learning needs and competencies (Waldrip, Prain & Carolan,
2006).

[t is seen that all students participating in the interview have an awareness of writing activities
(100%). 83% of students think that writing activity causes them to understand the subjects better
and write better. Most of the students (92%) think that their writing assignments should be
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suitable for the interlocutor. 67% of students describe their summary assignments as clear and
understandable. 58% of the students stated that they used a different source such as textbooks in
preparing their homework. The perception of WL as different from traditional writing practices
in classrooms may cause students to demonstrate their higher cognitive abilities with their own
learning and as a result, to gain cognitive awareness (Prain& Hand, 1999).

In the theme of “benefits to the student”, all students think that writing activities provide learning
and make understanding easier. Ten students stated that the use WL and MMR make thinking.
83% of students stated that their writing activities increased their interest in science. When Table
two is examined, it is seen that four students (33%) from the experimental group noticed the
representations in the information sources. These students stated that they had not paid attention
to the MMR in the textbooks before but learned the representations through the summary
assignments they prepared.

In the theme of “desire to do homework again”, 67% of the students stated that their writing
assignments helped them reinforce their knowledge. All students think that writing activities are
fun, easy. It was determined that students who participated in the interview from the control
group did not choose the model according to the subject’s suitability. All students from the
experimental group stated that they chose the mode according to the suitability of the subject.
67% of students related to the permanence of knowledge in their homework think that what they
have learned is permanent, and they considered writing homework as explanatory.

[t is important that students set goals in writing practices (Flower & Hayes, 1981). Many students
are inexperienced in writing for learning purposes. Here the guidance of their teachers will help
them. The problems that teachers have in setting their writing goals are related to their
perspective on learning and writing. The basis of these problems is the introduction and
perception of learning writing as an assessment tool (Hand & Prain, 2002). It should be noted that
it'’s important for teachers’ perceptions about WL purposes and that teachers’ view of writing
activities affect students’ learning. In addition, the fact that writing practices have a feature that
includes research and inquiry rather than repeating the existing knowledge may contribute to
science literacy, which is the main objective of the curriculum.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbirini ger¢eklestirmedigimizi, hi¢bir
cikar catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi: Kabatas Memis, E. & Oz, M. (2020). Ogrenme amacli yazma aktivitesi ve 6grenme
amach yazma aktivitelerinde ¢oklu modsal betimleme kullanimina ydnelik 5. sinif 6grencilerinin
goriisleri. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(3), 590-605.
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Abstract

This study aims to investigate the attitudes of students towards augmented reality applications.
The study was designed with a mixed methodological approach where quantitative and
qualitative methods were used together and carried out with 618 high school students from 10
different schools. For the collection of quantitative data, the Augmented Reality Applications
Attitude Scale was used. In the qualitative data collection, a semi-structured interview form was
prepared and applied to 18 students, two students from each school within the same working
group, and seven teachers teaching biology. Independent sample t-test, one-way ANOVA test, and
multiple comparison tests were used to analyze quantitative data. In analyzing qualitative data,
the content analysis method was used. As a result of the analyses, it was found out that the
students had a positive attitude towards augmented reality (AR) applications and their attitudes
towards AR applications were significantly different with respect to gender, school type, and
average daily internet usage. According to the findings obtained from the students’ views, it was
found out that AR applications increased the permanence towards understanding the course
better, supported student learning because of providing visuality and that students wanted to use
such applications in many different courses in the curriculum. Likewise, according to the teachers’
opinions, it was determined that the use of AR applications gave advantages such as increasing
students’ interest and academic achievement, persistent learning, directing them to research, and
supporting the curriculum. In the study, various suggestions were made by teachers about the use
of AR applications more effectively in the courses.
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Oz

Calismada 6grencilerin artirilmis gerceklik uygulamalarina yoénelik tutumlarinin incelenmesi
amaglanmistir. Calisma nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontemsel
yaklasimla desenlenmis ve 10 farkli okuldan toplam 618 lise dgrencisi ile gerceklestirilmistir.
Nicel verilerin toplanmasinda “Artirllmig Gergeklik Uygulamalar1 Tutum Olgegi” kullanilmigtir.
Nitel verilerin toplanmasinda ise yar1 yapilandirilmis gériisme formu hazirlanmis ve bu form ayni
calisma grubu icerisinde yer alan her bir okuldan 2 6grenci olmak tizere toplam 18 6grenci ve
biyoloji dersini veren 7 6gretmene uygulanmistir. Nicel verilerin ¢éziimlenmesinde bagimsiz
orneklem t-testi, tek-yonliit ANOVA testi ve gruplar arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla ¢oklu
karsilastirma tekniginden yararlanilmistir. Nitel verilerin analizde ise igerik analizi teknigi
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin artirilmis gerceklik (AG) uygulamalarina
karsi olumlu tutum igerisinde olduklar1 ve AG uygulamalarina y6nelik tutumlarinin cinsiyet, okul
tirii ve glinlik ortalama internet kullanim siiresi degiskenleri agisindan anlamh farklihik
olusturdugu ortaya cikmistir. Ogrenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore AG uygulamalarin
dersi daha iyi anlamaya yonelik kalicilig1 arttirdigy, gorsellik saglamasi sebebiyle 6grenmelerini
destekledigi ve Ogretim programi icerisinde bircok farkli derslerde bu tir uygulamalari
kullanmak istedikleri ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerden alinan gorusler
cercevesinde derslerde AG uygulamalarinin kullanilmasinin, 6grencilerin derse yonelik ilgisini ve
akademik basarilarini arttirdigy, kalic1 6grenmeyi destekledigi, arastirma yapmaya yonlendirdigi
ve 0gretim programinin uygulanmasina destek olmaya yonelik katki sagladig1 vurgulanmistir.
Calismada ayrica 6gretmenler tarafindan AG uygulamalarinin derslerde daha etkili kullanilmasi
iliskin gesitli dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Artirilmis gerceklik, egitim teknolojisi, biyoloji dersi, lise egitimi.
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1. Giris

Bilgi cag1 olarak adlandirilan giinlimiiz ¢caginin dnemli ihtiyaglar arasinda akilli telefon, tablet,
bilgisayar gibi teknolojik araclar1 kapsayan gereksinimler gelmektedir. Teknoloji, bilginin
islenmesi olarak tanimlanirken, ayrica ham bilgiyi isleyerek, arastirarak, gelistirerek iiretim
yapmak ve buna bagli olarak insanlara daha iyi hizmet sunmak seklinde de tanimlanmaktadir
(Batur ve Uygun, 2012). Bilginin her an elimizin altinda ve ulasilabilir olmasinin yani sira, Kisilerle
ve/veya nesnelerle her an etkilesimde olmak teknolojinin getirdigi gereksinimler arasindadir. Bu
sebeple bu tiir gereksinimlerin karsilanmasinda asil unsur olarak kabul edilen “Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri” (BIT) kavrami hayatimizda biiyiik oranda yer teskil etmekte ve kullanimi toplum
arasinda oldukga biiyiik énem arz etmektedir. BIT, bilginin elde edilmesine olanak saglayan ve
insanlarin kendi aralarinda, insanlar ve elektronik sistemler arasinda ve elektronik sistemlerin
kendi aralarinda iletisimlerini saglayan ve kolaylastiran tiim teknolojileri kapsamaktadir (Arat,
2015). Teknoloji alaninda gergeklesen ve her alanda uygulanip, kullaniciya hiz, kolaylik, etkilesim
gibi konularda yardimci olan tiim bu yenilikler konusunda toplumun bilinglenmesi ve bilgilenmesi
6nemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla insanin yasam kosullarini degistiren bu
teknolojik gelismelere egitim sistemlerinin uzak kalmasi diisiiniilemez. Bu gelisim ve olusum
icerisinde yetisen yeni nesil gen¢lere zamana uyumlu egitim verilmesi artik bir zorunluluk haline
gelmistir. Nitekim egitim verilen neslin teknolojiyle bu denli i¢c ice olmasi egitim ortamlarinin aym
kalmasim engellemektedir. Ogrenme-ogretme siireglerini daha verimli hale getirerek nitelikli
bireyler yetistirebilmenin yollarindan biri de teknolojinin egitimle biitlinlestirilmesidir.
Glinimiizde teknolojinin egitim-6gretim islerinde kullanilmasi1 gereklilik haline gelmistir
(Kirschner ve Selinger, 2003). Egitimde teknoloji kullaniminin genel amaglari arasinda bilim ve
teknolojideki gelismeleri takip edip, yapilan teknolojik yenilikleri egitim-6gretim siireci icerisinde
kullanabilen ve yeniliklere uyum saglayabilen bilingli bireylerin yetistirilmesi yer almaktadir
(Yilmaz, 2007). Dolayisiyla yeni nesil teknolojik uygulamalar ile 6grencilerin 6grenmede etkin
olarak yer aldig1 68renci merkezli egitim ortami olusturulabilecektir. Bunu saglamak lizere yeni
nesil teknolojik uygulamalar arasinda yer alan Artirllmis Gergeklik (AG) teknolojisinin egitim
ortamlarina alinmasiyla, egitim igerisinde teknoloji kullanimi desteklenmis olacak ve teknolojinin
etkin kullanimi ve yenilikci bir egitim anlayisiyla 6grenciler bulunduklar1 zamanin getirileriyle
egitim alma olanagina sahip olabileceklerdir.

1.1. Artirilmis Gergeklik (AG) Nedir?

Artirilmis gerceklik (Augmented Reality-AR), gercek diinya ortami ile sanal nesnelerin bir araya
getirildigi, gercek diinya goriintiilerinin lizerine sanal goriintiilerin eklendigi, gercek diinya
goriintiilerinin zenginlestirildigi ve es zamanl etkilesimin yiiritildigi teknolojiler olarak
tanimlanmaktadir (Azuma, 1997). Bunun yani sira AG; ses, metin, video, vb. sanal nesneler
kullanilarak gercek diinyanin artirilmis, zenginlestirilmis goriinmesini saglayan teknolojiler
olarak kabul edilmektedir (Gonzato, Arcila ve Crespin, 2008). Matcha ve Rambli (2013), AG
teknolojisini, fiziksel ve sanal nesnelerin es zamanli bir sekilde bulunduruldugu ve bu nesnelerin
ortam icerisinde etkilesim olanaginin oldugu bir teknoloji olarak tanimlamaktadir. Bununla
birlikte Chen (2013), AG’i kavramsal 6grenme, var olma hissi, etkilesimli olma, dikkat ¢cekme,
tasinabilir olma, coklu ortam ve ¢oklu algi, kullanici dostu olma, siirtikleyici bir ortam yaratma,
gercek zamanl etkilesim, sanal ve gercek nesnelerin ger¢ek ortamda birlestirilmesi, duyu-motor
geri bildirimi, gercek gdzlem ve algi gibi 6zellikler ile tanimlamistir. AG, ayrica gergekligin yeniden
olusturulmasi degil, var olan bir gercekligin sanal nesneler kullanilarak zenginlestirilmesi olarak
da tanimlanmaktadir (Erbas ve Demirer, 2014).

AG uygulamalarinda gercekligi sunabilmek ve gercek ortam igerisinde yer alan sanal ortama,
gercek zamanl ulasabilmek adina 3 boyutlu (3B) gorsellerin ve kayitlarin bulunmasinin (Kara,
2018) yaninda gercek diinya goriintiilerine de gereksinim duyulmaktadir. Clinki sanal goriintiiler
gercek goriintiilerin tlizerine islenmektedir. Gercek diinyadan elde edilen bilgileri ve/veya
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goriintiileri dijital bilgilerle birlestiren AG teknolojisi, genel olarak bilgisayarla gelistirilen 3B
grafiklerden olusmakta ve olusturulan goriintiilerle gergek goriintiileri birlestirerek es zamanl
olarak etkilesim saglamaktadir (Ak, 2018). AG uygulamalari; tip, askeri, endiistri, mimari, tarih,
turizm, sanat, spor ve eglence gibi daha bircok alanda yaygin olarak kullanilmaktadir. Bununla
birlikte AG uygulamalari, egitim siireci icerisinde basta kimya, biyoloji, fizik gibi fen bilimleri
alanlarinin yani sira tarih, cografya gibi sosyal bilimlerin egitiminde de kullanilmaktadir (Baysan,
2015). Egitsel acidan yapilan calismalardan Cai, Wang ve Chiang (2014), AG uygulamalari ile
mevcut konumu gercek zamanh algilayabilen fiziksel isaretciler olarak ifade edilen markerlar
kullanarak kimya dersinde maddenin mikro parcaciklarinin 3B modelini olusturmustur.
Calismada ayrica 6grencilerin AG uygulamasi ile olusturulan bu modele yonelik olumlu tutum
icerisinde olduklari ve bilissel test performanslarinin gelistigi belirtilmistir. Benzer sekilde Chiu,
Dejaegher ve Chao (2015), fen dersleri icin artirilmis sanal fen laboratuvari olusturarak, fiziksel
ve sanal deneyleri birlestirmis ve o6grencilerin mikroskobik olaylara molekiiler seviyede
aciklamalar yapabilmelerine olanak tanimistir. Ote yandan calisma sonunda uygulamanin
6grencilerin fen derslerine gostermis olduklari ilgi ve basarida artisa olanak verdigi gorilmistiir.
Yine Castillo, Sanchez ve Villegas (2015), 2. Derece denklemlerde zorluk yasayan 6grenciler i¢in
AG uygulamalar: kullanarak dgrencilerin denklemleri ve parabolleri 3 boyutlu gérebilmelerine
olanak saglamislardir ve bu sayede o6grencilerin konuyu tam anlami ile kavrayabilmesi
desteklenmistir. Benzer sekilde Balak ve Kisa (2016) tarafindan, 2 boyutlu cizimleri 3 boyutlu
cizimlere donistiirmekte zorlanan o6grenciler igin AG teknolojisi kullanilarak hazirlanan
uygulamalar ile 6grencilerin uzamsal canlandirma becerileri gelistirilerek, dondiirme-biikme-
tersine cevirme gibi islemleri kolaylikla gerceklestirebilmelerine olanak saglanmistir. Nitekim AG
uygulamalarina iliskin alanyazin ¢alismalarina bakildiginda bu uygulamalarinin turizm (Dieck ve
Jung, 2015; Yovcheva, Buhalis ve Gatzidis, 2012), mimarlik (Megahed, 2014; Wang vd., 2013),
miihendislik (Dini ve Mura, 2015; Quintero, Salinas, Gonzalez-Mendivil ve Ramirez, 2015); reklam
(Ugur ve Apaydin, 2014; Shaljani, 2018), saglik (Lee vd., 2018; Moro, Stromberga, Raikos ve
Stirling, 2017), haber sektorii (Yondem ve Karadag, 2019; Pavlik ve Bridges, 2013), giyilebilir
teknolojiler (Becker, Rauchenstein ve So6ros, 2019; Fernandez, 2014) ve egitim (Aslan, 2017; Cai
vd., 2014; Castillo vd., 2015; Chiu vd., 2015; Kiiciik, 2015) dahil olmak tizere bir¢ok farkli alanda
kullanildig: goriilmektedir.

Egitim acgisindan yapilan bir¢ok ¢alismada AG uygulamalarinin kullanilmasinin, kalic1 6grenmeleri
gerceklestirdigi (Aslan, 2017), verimliligi arttirdigr (Kiigik, 2015), soyut kavramlari
somutlastirdig1 (Kirkley ve Kirkley, 2005; Kii¢lik, 2015), yaraticihgr gelistirdigi (Topraklioglu,
2018), derse yonelik ilgi ve dikkatte artis sagladigi (Cakir, Solak ve Tan, 2015; Delello, 2014),
zenginlestirilmis ve aktif 6grenme ortamlari olusturdugu (Tagkiran, Koral ve Bozkurt, 2015), hizh
O0grenmeler ve zamandan tasarruf sagladig1 (Babur, 2016; Megahed, 2014; Salonen ve Saaski,
2008) ve bireysel 6grenmeler sagladig: (Kiigiik, 2015) belirlenmistir. Goriildiigi tizere teknolojik
anlamda yapilan yenilikler giincel hayat icerisinde bircok kolaylik saglamanin yaninda egitim
alaninda da yeniliklerin ve degisimlerin yasanmasina neden olmustur. Egitim alaninda yapilan
bir¢cok teknolojik gelisim egitim-6gretim ortami icerisinde gorsel ve isitsel anlamda cesitlilik
saglayarak bireyin daha hizli, daha kolay ve daha kalici 68renmesine yardimci olmaktadir.
Ozelliklede teknolojinin egitim siireci iizerinde etkilerinin incelendigi bircok arastirmada farkl
teknolojik arag¢larin kullanildig1 ve bu teknolojik araglarin arasinda AG teknolojisinin de 6nemli
bir yere sahip oldugu goriilmektedir (Kiiciik, Yilmaz, Baydas ve Goktas, 2014; Karatay, 2015).
Gerek fen bilimleri, gerekse sosyal bilimler alanindaki derslerde kolayca uygulanabilen AG
teknolojisinin, 6grenenin konuyu daha iyi kavrayarak ve yasayarak 6grenmesine 6nemli etkileri
oldugu bircok ¢alismada (6rn., Moro vd., 2017; Quintero vd., 2015; Tosik Giin ve Atasoy, 2017;
Taskiran, 2015) ortaya konmustur. AG uygulamalari, egitim siireci igerisinde somut kavramlari
somutlastirma, konu ile ilgili nesnelerle etkilesime girebilme, yaparak ve yasayarak siirecin
icerisinde olma agisindan olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Bu uygulamalarin ayrica kritik diisiinme
ve problem ¢dzme gibi 21. yiizyil becerileri arasinda gosterilen becerileri gelistirdigine yonelik
bulgular1 vurgulayan alanyazin c¢alismalar1 da bulunmaktadir (Tosik Giin ve Atasoy, 2017).
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Bununla birlikte alanyazinda, egitimde teknolojik araclarin ve uygulamalarin kullaniminin
herhangi bir beceri gelisimi lizerindeki etkisinin incelenmesinin yanisira bir¢ok ¢calismada da bu
tiir teknolojik araclarin ve uygulamalarin kullanimina y6nelik tutum arastirilmaktadir. Nitekim
son yillarda her alanda uygulanabilen ve kullanilabilen 6zellikle egitim stireci igerisinde 6grenci,
O0gretmen ve O6gretim siireci acisindan katkilar1 oldukca fazla olan AG uygulamalara yonelik
Ogrenci ve 6gretmenlerin bilgilendirilmesi ve bu teknolojilerin kullanimina y6énelik tutumlarinin
ortaya cikarilmasinin oO6nemli oldugu dislinilmektedir. Bunun yanisira alanyazinda
gerceklestirilen arastirmalarda lise 6grencilerinin AG uygulamalarina yonelik bilgi ve tutumlarini
belirleyen ¢ok fazla calismanin (Korucu, Usta ve Yavuzaslan, 2016) olmamasi neticesinde bu
arastirmanin lise 6grencileri ile gerceklestiriliyor olmasinin alanyazina kath saglayacagina vurgu
yapilabilir. Ote yandan teknoloji kullanimina yonelik tutum c¢alismalar incelendiginde cinsiyet
(Hsu, 2019; Huffman, Whetten ve Huffman, 2013; Korucu, Genctiirk ve Sezer, 2016; Ozdemir ve
ngaklr, 2019; Ramazanoglu ve Solak, 2020), okul tiirti (Metin, Birisci ve Coskun, 2013; Olalekan,
2020), glinliik internet kullanim siiresi (Coleman, 2011; Durak ve Saritepeci, 2017; Heo, 2009)
gibi bircok bagimsiz degiskenin kullamldig1 goriilmektedir. Ozellikle cinsiyet gibi bireysel farklilik
degiskeninin, bireyin teknoloji kabulii ve teknoloji kullanimina yonelik tutumunun belirlenmesi
acisindan birgok ¢alismada ele alindig1 bilinmektedir (Chang, 2012; Palau Saumell, Forgas Coll,
Sanchez Garcia ve Robres, 2019; Venkatesh, Thong ve Xu, 2012). Bu hususta calisma kapsaminda
egitim siireci icerisinde yer alan her bir bireyin AG uygulamalarina yonelik bilgilenmelerinin, AG
uygulamalarina yonelik tutum seviyelerinin ve AG uygulamalara yonelik tutumlarinin; cinsiyet,
okul tiirii ve glnlik internet kullanim siiresi gibi bagimsiz degiskenler acisindan degisiminin
belirlenmesinin 6nemli oldugu diisinilmektedir. Bununla birlikte ¢alismanin 6grenci ve
o6gretmenlerin AG teknolojisinin egitim siireci icerisinde katkilarinin neler olabilecegi hakkinda
bilgi sahibi olmalarinin yaninda, 6grencilerin akilli telefon ve tablet gibi mobil teknolojileri egitim
stirecinde dogru ve etkili bir sekilde kullanabilmelerine yonelik bilin¢lendirilmesi agisindan
akademik gelisimlerine katki saglayacagina vurgu yapilabilir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Amacimiz farkl lise tiirlerinde 6grenim goren 6grencilerimizi AG uygulamasi ile tanistirarak, fen
bilimlerinin bir alani olan biyoloji dersinin bazi konularinda AG uygulamalar1 kullanilarak
ogrencilerin AG uygulamalara yonelik tutumlarinm belirlemek ve 6grenci ve 68retmenlerden AG
uygulamalarinin kullanimina iliskin goriislerini almaktir. Hedeflenen amag¢ dogrultusunda
uygulamanin dzellikle gorsel anlatima ve deneylere ihtiya¢ duyuldugu icin fen bilgisi egitimi alan
icerisinde yer alan biyoloji dersinde yapilmasi uygun goriilmiistiir. Amaclanan hedef kapsaminda
biyoloji 6gretmenleri ile goriisiilmiis ve 6gretmenler 6grencilerin en ¢ok hiicre boliinmeleri
konularinda somut bilgilere ve gorsel 6gelere ihtiya¢c duyduklarimi ifade etmislerdir. Bu ifade
dogrultusunda gerceklestirilen ¢alisma cercevesinde farkl lise tiirlerinde egitim veren okullarda
Ogretim programinda biyoloji ders iceriginde yer alan, mitoz ve eseysiz lireme, mayoz ve eseyli
iireme, biiylime ve gelisme konulari icin AG uygulamalar: hazirlanarak bu uygulamalarin derste
Ogretim materyalleri olarak kullanilmasi saglanmis ve gergeklestirilen AG uygulamalar1 destekli
egitimin, 6grenci 6grenmesi ve 0gretmen degerlendirmesine iliskin etkileri arastirilmistir. Bu
amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Ogrencilerin AG uygulamalarina yénelik tutumlar nasildir?

2. Ogrencilerin AG uygulamalarina yénelik tutumlar ile cinsiyet, okul tiiri, giinliik ortalama
internet kullanim siiresi degiskenleri arasinda anlaml fark var midir?

3. Ogretmen ve ogrencilerin derslerde AG uygulamalarinin kullanimina yénelik goriisleri
nelerdir?

1.3. Gergeklestirilen AG Uygulamasi

Uygulamanin ilk adiminda biyoloji dersi 6gretim programi igerisinde yer alan mitoz ve eseysiz
lireme, mayoz ve eseyli lireme, biiylime ve gelisme konularinin tiimii i¢in uygulama yapabilmek

610



Eda ATALAY & Fatma AKGUN

amaciyla tlicretsiz olarak kullanilabilen ve 6zglir bir sekilde materyal yiiklemesine destek veren
Aurasma uygulamasi kullanilmistir. Uygulamada ilgili gorsel materyaller (resim ve video) ders
kitabi icerisindeki gorsellere yiiklenmistir.

Sekil 1. Hicre donglisi resmi Sekil 2. Hayvan hicresi Sekil 3. Amniyosentez testi
Uzerine eklenmis dongu interfaz ve mitonik evre

Uygulamanin ikinci adiminda, gergeklestirilecek uygulamay1 hazirlamak icin “Unity’ programi
kullanilmistir. Bir oyun motoru olan “Unity” programinin iicretsiz ve ticretli versiyonlari
mevcuttur ve bu programla 2 boyutlu ve 3 boyutlu projeler olusturulabildigi gibi PC, Ps3, HTML
5, Android ve 10S gibi bircok platform icin ¢ikt1 alinabilmektedir. Modellemelerin 2 boyutlu ve 3
boyutlu tasarimlarinin gelistirilmesi icin hiicre béliinme evrelerinde Cinema 4D ve Photoshop
programlari kullanilarak 3 boyutlu modellemeler olusturulmus ve tasarlanan mobil uygulama igin
hazir hale getirilmistir. Uygulamanin devaminda hazirlanan hiicre béliinme evrelerinin 3 boyutlu
modelleri Unity programina aktarilmis ve Unity programinda mobil uygulamanin gelistirilmesi
icin C# dili ile kod yazimi gergeklestirilmistir.

1.3.1. Uygulamanin Okullarda Kullanilmasi

Biyoloji ders kitabi icerisinde yer alan mitoz ve eseysiz lireme, mayoz ve eseyli lireme, biiylime ve
gelisme konular1 ve deneylerine iliskin resimlere AG goriintiileri ylklenmis ve ders islenisi
sirasinda 6grencilere AG goriintiileriyle desteklenen ¢calisma ortami saglanmistir. Mayoz ve Mitoz
konularina yonelik gelistirilen uygulamayla, 6grencilere hiicre béliinmesinin asamalarini 3
boyutlu gorebilme olanagl sunulmustur. Bu sayede 6grenciler konu igerisinde ifade edilen
nesneleri cesitli agillardan gorebilmislerdir. Ayrica AG uygulamalar1 sayesinde deney ve/veya
gozlem yapma olanagl olmayan okullarda 6grencilere soyut kavramlarin somutlastirilmasinin
saglanmasi ile konunun daha anlasilir hale getirildigi ve 6grencilerin konuya daha fazla
odaklanmalarina yardimci olundugu goézlenmistir. Bunun yaninda c¢alisma kapsaminda
ogrencilerin herhangi bir konuya iliskin nesneleri 3 boyutlu gérmelerinin, ekran iizerinde bile olsa
dokunma duyularini kullanarak nesneler ile etkilesime girebilmelerinin, egitim siirecine yaparak
ve yasayarak katilmalarinin, ilgili konuyu daha kolay 6grenmeleri ve hatirlamalar1 acisindan
olduk¢a 6nemli oldugu goriilmiistiir.
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Sekil 5. Uygulamanin Play Store gérintiisi Sekil 6. Gelistirilen Mayoz ve Mitoz
Uygulamasinin acilis ekram

Sekil 7. Mitoz bolunme Profaz evresi AG Sekil 8. Mitoz bdlunme Telofaz evresi
goruntusu hucrelerin tam gorunumi AG goruntusu

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Calismada nicel ve nitel verilerin birlikte yer aldig1 karma arastirma yontemlerinden Yakinsayan
Paralel Karma Yontem Deseni kullanilmistir (Creswell, 2013). Karma desen icerisindeki nicel
boliimde, arastirmaya dahil olan 6érneklemin karakteristik 6zelliklerini ortaya cikaran, iki ya da
daha ¢cok degisken arasindaki degisimin varligini ya da derecesini belirlemeyi amaglayan iliskisel
tarama modeli kullanilmistir (Frankel ve Wallen, 2006). Bununla birlikte karma desen
icerisindeki nitel boliimde ise duruma iliskin etkenlerin biitlinctl bir yaklasimla arastirildigy, ilgili
durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri iizerine odaklanilan durum
calismasi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).

2.2. Katilimcilar

Calismanin 6rneklem secimi i¢in basit tesadiifi 6rnekleme yéntemi kullanilmistir. Basit tesadiifi
ornekleme yonteminde evrende yer alan tiim elemanlar birbirine esit secilme sansina sahip
olmaktadir (Karasar, 2012). Orneklem secimi kapsaminda katilimcilardan verileri toplamak
amaciyla Edirne Il Milli Egitim Miidiirligii'nden gerekli izinler alinmis ve 2017-2018 egitim-
Ogretim giiz yariyilinda Edirne ili Kesan ilgesinin 10 farkli lise kurumunda 6grenim gérmekte olan
618 6grenciden veri toplanmistir. Katilimcilara yonelik bilgiler Tablo 1’de verilmektedir.
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Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Bilgileri (Nicel Veri)

Cinsiyet N (%) internet Kullanma N (%)
Kiz 339 55 Sikhig1
Erkek 279 45 1 saatten az 35 6
Toplam 618 100 1-2 saat 105 17
3-4 saat 240 39
Okul Adi N (%) 5-6 saat 118 19
Fen Lisesi 49 8 7 saat ve lizeri 120 19
Sosyal Bilimler Lisesi 95 15
Anadolu Lisesi 249 40 internet Kullanma N (%)
Anadolu Lisesi | 157 25 Amaci
Anadolu Lisesi I 50 8 Sosyal Aglarda Gezinme 418 68
Anadolu Lisesi III 42 7 Sohbet 62 10
Meslek Lisesi 213 35 Film/ Video Izleme 51 8
Meslek Lisesi I 47 8 Oyun Oynama 43 7
Meslek Lisesi I1 53 9 Arastirma Yapma 32 5
Meslek Lisesi III 21 3 Diger 12 2
Meslek Lisesi IV 92 15
imam Hatip Lisesi 12 2

Tablo 1'de goriildiigi lizere ¢calisma grubunun %55’ini kiz 6grenciler olustururken, %45’ini erkek
ogrenciler olusturmaktadir. Lise tiirleri arasinda en fazla sayida Anadolu Lisesi ve Meslek Lisesi
oldugu i¢in katiimcilarin %40’1n1 Anadolu Lisesi'nde 6grenim goren ogrenciler olustururken,
%35’ini de Meslek Lisesi’nde 6grenim goéren dgrenciler olusturmaktadir. Ogrencilerin giinliik
internet kullanim sikligina bakildiginda interneti en ¢ok %39 katilimci oraninda 3-4 saat
araliginda kullandiklari ortaya ¢ikarken, katilimcilarin internet kullanma amacina bakildiginda ise
%068 gibi yliksek bir katilimci oraninda sosyal aglarda gecirdikleri belirlenmistir.

Calismanin nitel boyutunda yer alan 6grencileri katilimcilarin belirlenmesinde amacl 6rnekleme
tekniklerinden biri olan maksimum gesitlilik 6rnekleme yoéntemi kullanilmistir. Maksimum
cesitlilik 6rneklemesi, goreli olarak kii¢iik bir 6rneklem grubu olusturulmasi ve bu érneklemde
calisan problem icin taraf olabilecek bireylerin cesitliliginin maksimum derecede yansitilmasi
amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu sebeple 68renci katilimcilarinin belirlenmesinde
okul tiiri 6lgttleri dikkate alinarak 18 6grenci secilmistir. Katilimcilara iliskin bilgiler Tablo 2’de
verilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Demografik Bilgileri (Nitel Veri)

ID C. Y. LT T.S.S. ID C. Y. L.T. T.S.S.

OGR1 Kz 16 Sosyal Bilimler 2 OGR10 Kiz 16  Anadolu 5
Lisesi Lisesi Il

OGR2 Kiz 15 Sosyal Bilimler 4 OGR11 Kiz 16  Meslek 5
Lisesi Lisesi |

OGR3 Erkek 16 Fen Lisesi 7 OGR12 Kz 16  Meslek 3
Lisesil

OGR4 Kiz 16 Fen Lisesi 5 OGR13 Kz 16  Meslek 3
Lisesi II

OGR5 Kiz 16 Imam Hatip 3 OGR14 Kiz 16  Meslek 7
Lisesi Lisesi Il

OGR6 Erkek 16 Imam Hatip 2 OGR15 Erkek 15 Meslek 6
Lisesi Lisesi II1

OGR7 Kiz 16 Anadolu 3 OGR16 Kiz 16  Meslek 2
Lisesi ] Lisesi II1

OGR8 Kiz 16 Anadolu 2 OGR17 Kiz 15  Meslek 2
Lisesi | Lisesi IV

OGR9 Erkek 15 Anadolu 3 OGR18 Kiz 15  Meslek 4
Lisesi II Lisesi IV

Lise Tiri (L.T.)- Yas (Y.)- Cinsiyet (C.)- Telefona Sahiplik Siiresi (T.S. S.)
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Calismanin nitel boyutunda diger bir 6rneklem grubu olarak ise dersi veren 7 6gretmen ile
goriisiilmiistiir. Bu 7 6gretmen icerisinden 1 68retmen nicel verilerin toplandigi 3 okulda egitim
verirken, 1 6gretmen de yine nicel verilerin toplandig1 2 okulda egitim vermektedir. Katilimcilara
iliskin bilgiler Tablo 3’de verilmektedir.

Tablo 3. Katilimcilara ait bilgiler

ID Cinsiyet Yas Brans Lise Tiirii Kademe/
Derece

01 Erkek 30 Biyoloji Sosyal Bilimler Lisesi 6/3

02 Kadin 29 Biyoloji Fen Lisesi 6/3

03 Erkek 28 Biyoloji Meslek Lisesi | 8/1

04 Kadin 51 Biyoloji Anadolu Lisesi I Ya

05 Erkek 32 Biyoloji Meslek Lisesi II-Meslek Lisesi III- Imam Ucretli
Hatip L.

06 Erkek 44 Biyoloji Anadolu Lisesi II- Meslek Lisesi IV 3/2

07 Kadin 46 Biyoloji Anadolu Lisesi III Ya

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin nicel béliimiinde arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan ve cinsiyet, okul tiird,
giinliik ortalama internet kullanim siiresi gibi demografik bilgilerin yer aldigi form/soru anketi ve
Kiiciik ve digerleri (2014) tarafindan gelistirilen “Artirilmis Gergeklik Uygulamalar: Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Bu 6lcekle ilgili bilgiler asagida yer almaktadir.

Artirllmis Gergeklik Uygulamalar1 Tutum Olgegi; Kiiciik ve digerleri (2014) tarafindan gelistirilen
6lcek 3 faktor ve 15 maddeden olusmaktadir. Bununla birlikte 6lcekte olumsuz ifadelerin yer
aldigi kullanma kaygis1 alt faktoriine ait maddeler ters cevrilmistir. Olgcek “Kesinlikle
Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”
seceneklerinden olusan 5'li Likert dereceleme ile degerlendirilmektedir.

Arastirmacilar tarafindan elde edilen faktorlere ve 6lcegin tiimiine yonelik uygulanan i¢ tutarlilik
(Cronbach alpha) analizi 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir (6lcegin tiimii a=.835;
1.faktor a=.862; 2.faktér a=.828; 3.faktér a=.644). Kullanilan 6lcek ortaokul 6grencilerinin
egitimde AG uygulamalarinin kullanilmasina ydnelik tutumlarinin belirlenmesini amag¢lamistir.
Fakat bu calismada lise 6grencilerinin derslerde AG uygulamalarinin kullanimina yénelik
tutumlarinin belirlemesi hedeflediginden ¢alismada 6lgegin mevcut yapisinin lise 6grencilerinde
kullanilabilirligine yonelik Edirne ili icerisinde bir lisede 6rneklem grubu lizerinden dogrulayici
faktor analizi yapilmistir. Olcegin kullamlmasi icin e-posta yoluyla arastirmacilardan izin
alinmistir. Dogrulayici faktor analizi i¢in Edirne ilinde bir liseden %45’i erkek ve %55’i kiz olmak
lizere toplam 247 égrenciden 6rneklem alinmigtir. Olgek uygulama calismasinda dogrulayic
faktor analizi yapilirken modelin uygunlugunu (model fit) test etmek i¢in X2/sd (Ki-kare
serbestlik derecesi orani) ve Comparative Fit Index (CFI) degeri goz oniline alinmistir. Analiz
sonuglari incelendiginde, uyum indeksleri CF1=0.99 ve X2/sd=1.6 olarak bulunmustur. Calismaya
ornek teskil etmesi agisindan, Brown'in (2006) arastirmasinda CFI degerlerinin 90 ve iizeri bir
deger olmas1 gerektigi savunulurken, Tabachnick ve Fidell'in (2013) arastirmalar1 da X2/sd
oraninin 2’den diisiik oldugu zaman, modelin miikemmel uyum gosterdigi savunulmaktadir. Bu
ifadeler 15181nda 06lgegin kabul edilebilir bir nitelikte oldugu ifade edilebilir. Bu duruma gore,
6lcegin 3 faktorli yapisinin lise kademesinde okumakta olan 6grenciler icin de gecerli oldugu
gorilmiistur.

Arastirmanin nitel boliimiinde 6grenci ve 6gretmen katilimcilar ile goriisiilmistir. Goriismelerde,
ogrenci katilimcilarindan AG kavrami hakkindaki 6n bilgileri, AG uygulamalarinin egitim siirecine
etkileri, AG uygulamalarinin 6gretim programi ve ders kitaplari icerisinde yer almasi ve AG
uygulamalarin hangi ders iceriklerinde bulunmasina gerektigine iliskin goriisler alinmistir.
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Ogretmen katilimcilarindan ise AG uygulamalarinin égretim amach kullanimi, AG uygulamalari
kullaniminin 6grenci akademik basarisina etkisi ve AG uygulamalarinin derslerde daha etkili
kullanilmas1 i¢in Onerilerine iliskin goriislerinin alinmasi hedeflenmistir. Bu amacla
katilimcilardan veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular alanyazin dogrultusunda arastirmaci
tarafindan olusturulmus ve {li¢ alan uzmanindan goriis alinarak goriisme formu son haline
getirilmistir. Goriismeler biyoloji dersi icin gelistirilen uygulamanin kullanimi sonrasinda
katilimcilar ile gerceklestirilmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma 2 kisimda gerceklestirilmistir. Ilk kisimda ortaokul 6grencileri icin hazirlanan élgegin
lise 6grencilerine uyarlanabilmesi amaciyla gerceklestirilmesi gereken dogrulayici faktor analizi
icin Edirne ilinde yer alan bir lisede 6grencilere arttirilmis gerceklik hakkinda seminer verilip,
uygulamasi gergeklestirilmistir. Veriler goniillii katilim ¢cercevesinde 6grencilerden toplanmistir.
Verilerin dogrulayici faktor analizinden gectigi gortldiikten sonra asil ¢galisma Kesan ilgesinde yer
alan baz liselerde gerceklestirilmistir. Oncelikle 6grenci ve ders 6gretmenlerine AG hakkinda
bilgi verilip, uygulama yaptirildiktan sonra yine goniilliilliik cercevesinde 6grencilerden nicel
veriler toplanmistir. Arastirmanin nitel boéliimiinde ise katilimcilardan izin alinarak her bir
Ogretmen ve 0grencilerle goriisme gercgeklestirilmis ve gériismeler kayit altina alinmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Calismada nicel verilerin analizi SPSS 23.0 istatistik paket programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini analiz etmek amaciyla
basiklik (skewness) ve garpiklik (kurtosis) degerlerine bakilmistir. Calismada basiklik ve garpiklik
katsayillarinin “-1.5 ve +1.5” araliginda oldugu goriilmiis verilerin normal dagildigi kabul
edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Normallik testlerinden ardindan betimsel istatistikler,
bagimsiz oOrneklem t-testi, tek-yonli ANOVA testi ve c¢oklu karsilastirma testlerinden
yararlamilmistir. Nitel verilerin analizi ise icerik analizi teknigi ile gerceklestirilmistir. Igerik
analizinde temel amag, toplanan verileri acgiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir.
Icerik analizinde toplanan veriler kavramsallastirilarak ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikh bir
bicimde diizenlenir ve veriyi agiklayan temalarin saptanmasi saglanir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Bu kapsamda igerik analizi ile temalar olusturulmus ve icerik analizinin ardindan uzman bir
akademisyenden destek alinarak kodlayicilar arasi glivenilirlik calismasi yapilmistir. Kodlayicilar
arasi giivenilirlik katsayisi1 =goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayrihigl) formili kullanilarak
gerceklestirilmistir. Ogrenciler ile gerceklestirilen goriismenin giivenirligi %89 olarak
hesaplanirken, ogretmenler ile gergeklestirilen gorismenin giivenirligi %91 olarak
hesaplanmistir ve elde edilen sonucun ¢alisma icin glivenilir olarak kabul edilebilecegi ortaya
¢ikmistir (Miles ve Huberman, 1994). Bununla birlikte nitel veri analizi yontemi ile birbirine
benzeyen veriler; belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirilmis ve okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenlenerek yorumlanmistir.

3. Bulgular

3.1. Ogrencilerin AG Uygulamalarina Yonelik Tutumlari

Ogrencilerin AG uygulamalarina yénelik tutumlarim belirlemeye iliskin betimsel istatistik
degerleri Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4. AG Uygulamalari Tutum Degerleri

Degisken N M f/m Ss

AR istek 618 2 7.73 3.86 2.337
AR kaygi 618 6 22.86 3.81 4,798
AR_memnuniyet 618 7 25.83 3.69 6.964
AR_tutum 618 15 56.43 3.76 11.966
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Yapilan analiz sonucunda dgrencilerin AG uygulamalari tutum puanlarina bakildiginda tutum
puanlar1 “1.00-1.79: cok yetersiz”, “1.80-2.59: yetersiz”, “2.60-3.39: orta”, “3.40-4.19: iyi” ve “4.20-
5.00: ¢ok iyi” puan aralig1 dikkate alinarak yorumlanmistir (Metin ve Coskun, 2013). Bu puan
araligina bakildiginda 6grencilerin AG uygulamalari tutum puanlarinin (/m=3.76) “iyi” diizeyde
oldugu ortaya ¢ikmistir.

3.2. Ogrencilerin AG Uygulamalarina Yénelik Tutumlarinin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan
Degerlendirilmesi

Ogrencilerin  AG uygulamalar1 tutum puanlarinin  cinsiyet degiskeni acisindan
degerlendirilmesine iliskin bagimsiz drneklem t-testi degerleri Tablo 5’te verilmektedir.

Tablo 5. Cinsiyet Degiskenine Gore AG Uygulamalarina Yénelik Tutum Degerleri-
Bagimsiz Orneklem t-Testi

Degisken Grup N Ss sd t p

AR _istek Kiz 339 7.91 2.161 616 -1.980 .048*
Erkek 279 7.53 2.523

AR kaygi Kiz 339 23.02 4.341 616 -.895 371
Erkek 279  22.67 5.302

AR_memnuniyet Kiz 339 26.25 6.337 616 -1.627 .104
Erkek 279  25.32 7.637

AR_tutum Kiz 339 57.18 13.086 616 -1.693 .091

Erkek 279 55.52 10.922

*p<0.05

Ogrencilerin AG tutum puanlan ile cinsiyet degiskeni arasindaki farkin anlaml (te16=-1,693,
p>.05) olmadig: goriliirken, 6lgegin alt boyutlar agisindan bakildiginda ise AG uygulamalarina
yonelik istek faktorii ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamh bir fark oldugu (te16=-1.98, p<.05)
Tablo 5’te goriilmektedir. Farkin hangi grup lehine oldugunu belirlemek i¢in Tablo 5’te yer alan
ortalamalara bakildiginda kiz 6grencilerin puan ortalamasinin (2=7.91), erkek 6grencilerin puan
ortalamasindan (@=7.53) daha yiiksek oldugu goériilmektedir.

3.3. Ogrencilerin AG Uygulamalarina Yoénelik Tutumlarinin OKkul Tiirii Degiskeni A¢isindan
Degerlendirilmesi

Ogrencilerin AG uygulamalar1 tutum puanlarinin  okul tiirii  degiskeni acisindan
degerlendirilmesine iliskin ANOVA testi degerleri Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Okul Tiirii Degiskenine Gére Ogrencilerin AG Uygulamalarina Yénelik Tutum Degerleri-
ANOVA Testi

Degisken Varyansin Kareler sd Kareler f p Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
AR istek Gruplararasi 96.186 4 24.046 4,502 .001* b-d, c-d
Gruplarigi 3274.293 613 5.341
Toplam 3370.479 617
AR kaygi Gruplararasi 347.983 4  86.996 3.849 .004* b-d
Gruplarigi 13856.050 613 22.604
Toplam 14204.032 617
AR_ Gruplararasi 1019.823 4 254.956 5.408 .001* a-d, b-d, c-d
memnuniyet Gruplarici 28900.010 613 47.145
Toplam 29919.833 617
AR_tutum Gruplararasi 3498.812 4 874.703 6.320 .001* b-d, c-d
Gruplarigi 84846.555 613 138.412
Toplam 88345.367 617

a: Fen Lisesi, b: Sosyal Bilimler Lisesi, c: Anadolu Lisesi, d: Meslek Lisesi, e: imam Hatip Lisesi
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Ogrencilerin AG uygulamalan tutum 6lceginden elde ettikleri puan ortalamasi ile okul tiirii
degiskeni arasindaki farkin anlaml oldugu Tablo 6’da goriilmektedir (Fa-613)= 6.320, p<.05).
Analizde varyanslarin homojenligi anlamli oldugundan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Tamhane’s T2 karsilastirma testi sonug¢larina gore, Sosyal Bilimler
Lisesi’'nde 6grenim goren oOgrencilerin AG uygulamalarina yonelik ortalama tutum puanlari
(1=59.67) ve Anadolu Lisesi’'nde 6grenim goren 6grencilerin ortalama puanlar1 (1=57.67) ile
Meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilerin AG uygulamalarina yonelik ortalama tutum puanlari
(7=53.34) arasinda anlaml bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin Sosyal Bilimler
Lisesi ve Anadolu Lisesi'nde 6grenim géren 6grencilerin lehine oldugu soylenebilir.

Benzer sekilde yine 6lcegin alt boyutlar acisindan AG uygulamalarini kullanmaya yonelik istekli
olma (F-613)= 4.502, p<.05), kaygi (Fu-613= 3.849 p<.05) ve memnuniyet (Fu-613= 5.408,
p<.05) puanlari ile okul tirii degiskeni arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢cikmistir.
Varyanslarin homojenligi anlamli oldugundan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla Tamhane’s T2 karsilastirma testi yapilmistir ve bu testin sonuglarina gore de her alt
faktorde Sosyal Bilimler Lisesi ile Meslek Lisesi arasinda anlamli bir farkhiligin oldugu ve bu
farkliligin Sosyal Bilimler Lisesi’'nde 68renim goren 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.
Artirllmis gerceklige duyulan istek ve memnuniyet alt faktorlerinde ise Anadolu Lisesi ve Meslek
Lisesi arasinda anlaml bir farkliligin oldugu ve bu farkliligin Anadolu Lisesi'nde 6grenim géren
ogrencilerin lehine oldugu gorilmektedir. Son olarak ise artirllmis gergeklige duyulan
memnuniyet faktoriinde Fen Lisesi ve Meslek Lisesi arasinda anlaml bir farklilik oldugu ve bu
farkliligin Fen Lisesi’'nde 6grenim goren 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

3.4. Ogrencilerin AG Uygulamalarina Yénelik Tutumlarinin Giinliikk internet Kullanma
Siiresi Degiskeni Acisindan Degerlendirilmesi

Ogrencilerin AG uygulamalar1 tutum puanlarimin giinliik internet kullanma siiresi degiskeni
acisindan degerlendirilmesine iliskin ANOVA testi degerleri Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7. Giinliik internet Kullanma Siiresi Degiskenine Gére Ogrencilerin AG Uygulamalarina
Yonelik Tutum Degerleri-ANOVA Testi

Degisken Varyansin Kareler sd Kareler f p Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamas Fark
1
AR _istek Gruplararasi 65.410 4 16.352 3.033 017  c-e,d-e
Gruplarigi 3305.609 613  5.392
Toplam 3370.479 617
AR kaygi Gruplararasi 332.160 4 83.040 3.670 .006 c-e, d-e
Gruplarigi 13871.872 613 22.629
Toplam 14204.032 617
AR_ Gruplararasi 843.422 4 210.856 4,445 .002 c-e, d-e
memnuniyet  Gruplarigi 29076.411 613  47.433
Toplam 29919.833 617
AR_tutum Gruplararasi 2835.766 4 708.942 5.082 .001 c-e,d-e
Gruplarici 85509.601 613  139.494
Toplam 88345.367 617
a: 1 saatten az b: 1-2saat  c: 3-4 saat d: 5-6 saat e: 7 saat ve lizeri

Ogrencilerinin AG uygulamalan tutum 6lgeginden elde ettikleri puan ortalamas: ile giinliik
internet kullanma stiresi degiskeni arasindaki farkin anlaml (F-613)= 5.082, p<.05) oldugu Tablo
7’de gorilmektedir. Analizde varyanslarin homojenligi anlaml oldugundan farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tamhane’s T2 karsilastirma testi yapilmistir. Testin
sonuglarina gore, glinliik interneti 5-6 saat kullanan 6grencilerin AG tutumlarina iliskin ortalama
puani (@=58.51) ve giinliik interneti 3-4 saat kullanan 6grencilerin AG tutumlarina iliskin
ortalama puani (@=58.00) ile internette 7 saat ve lizeri zaman gegiren 6grencilerin ortalama
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puani (1=53.44) arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin giinliik interneti
3-4 saat ve 5-6 saat kullanan 6grencilerin lehine oldugu soylenebilir.

Benzer sekilde 6lcegin alt boyutlari acisindan AG uygulamalarini kullanmaya yo6nelik istekli olma
(F-613)= 3.033, p<.05), kayg1 (Fu-613y= 3.670, p<.05) ve memnuniyet (F.613)= 4.445, p<.05)
puanlari ile giinliik internet kullanma siiresi degiskeni arasinda anlamh bir fark oldugu ortaya
cikmistir. Varyanslarin homojenligi anlamli oldugundan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Tamhane’s T2 karsilastirma testi yapilmistir. Testin sonuglarina gore, AG
uygulamalarini kullanmaya y6nelik memnuniyet faktoriinde giinliik interneti 3-4 saat kullanan
Ogrencilerin puanlari ile giinliik interneti 7 saat ve lizeri kullanalar arasinda anlaml bir farklilik
vardir ve bu farklilik giinliik interneti 7 saat ve ilizeri kullanan 6grencilerin aleyhine oldugu
gorilmektedir. Bir diger anlamli farklilik ise glinliik interneti 5-6 saat kullanan 6grencilerin ve 7
saat ve uizeri kullanan 6grencilerin arasinda oldugu ve bu farkliligin yine 7 saat ve tizeri kullanan
ogrencileri aleyhine oldugu goriilmektedir.

3.5. Ogrencilerin AG Uygulamalarina Yonelik Goriisleri

Arastirma kapsaminda 18 O6grenci ile yari yapilandirilmis goériisme gerceklestirilmistir. Bu
goriisme sonucu asagida yer alan temalara ulasilmistir.
3.5.1. AG Kavramu Hakkinda On Bilgileri

AG kavrami hakkinda daha 6nceden bilgileri olup olmadigina iliskin 6grencilerin goriislerinden
ortaya cikarilan 3 farkli temaya iliskin bilgiler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin AG kavrami hakkindaki 6n bilgileri

Goriis f
Bilgisi yok 13
Bilgisi var 4
Kismen bilgisi var 1

Ogrencilerden alman goriisler neticesinde 6grencilerin  biiyiik  ¢ogunlugunun  AG
uygulamalarindan haberdar olmadiklari, ¢ok az bir kisminin ise bilgisi oldugu, sadece bir
Ogrencinin ise kismen bilgisi oldugu belirlenmistir. AG kavrami her ne kadar gegcmise dayaniyor
olsa da, ne yazik ki gelismekte olan teknolojik kavramlar ayni hizda hayatin icerisine alinamiyor
veya kullanilan bir¢ok teknolojinin AG teknolojisi oldugu toplum tarafindan bilinmiyor. Bu
duruma ornek olarak, Snapchat kullananlarin, yiiz ifadelerini cok fazla kullanmalarina ragmen
bunun bir AG teknolojisi oldugunu bilmemesi verilebilir. Bu hususa iliskin gériisme yapilan
ogrencilerden OGR3 “Hayir daha énce duymamistim. Konu hakkinda uygulamadan sonra bir fikir
sahibi oldum” seklinde bir ifade ile AG hakkinda uygulamalardan dnce bilgisinin olmadigini
belirtmistir. Nitekim 6grencilerden OGR2 “Evet duydum, daha ¢ok oyunlarda kullanildigi hakkinda
bilgim var birde iste egitimde bazi uygulamalarda kullaniliyor.” ifadesi ile bilgisi oldugunu
vurgularken, OGR18 ise “Cok fazla olmasa da biraz bilgim vardi, daha cok sanal gercekligi
duymustum.” ifadesiyle kismen bilgisi oldugunu ifade etmistir.

3.5.2.AG Uygulamalarinin Egitim A¢isindan Etkileri

AG uygulamalarinin egitim acisindan etkilerinin neler oldugunu hakkinda 6grencilerin
goriislerinden ortaya ¢ikarilan 6 farkl temaya iliskin bilgiler Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Ogrencilerin AG uygulamalarinin kullaniminin egitim agisindan etkilerine yonelik
goriisleri

Goriig

Kalicilik saglama
Daha iyi anlama
Kaliteli 6grenme

Goriis

Materyal ¢esitliligi
Eglenerek 6grenme
Hizli 6grenme

AUl o™
=N N[t

Ogrencilere AG uygulamalarinin derste kullammimin egitim acisindan etkileri hakkindaki
diisiinceleri sorulmustur. Alinan goriislerde 6grenciler derste AG'nin kullaniminin, kalicilig
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arttiracagini ve bunun yaninda daha iyi anlamalarini saglayacagini, 6grenmelerinin kaliteli
olacagini, materyal gesitliligine sahip olacaklarini, eglenerek ve daha hizli 6grenme gerceklestire
bileceklerini ifade etmislerdir. Bu hususta OGR8 “Islenen konularin hem gérsel ve isitsel olarak
desteklenmesi bizim icin daha faydali oluyor bilgi daha kalict hale geliyor, yani gérdiigiim ve
duydugum bir konuyu unutmuyorum.” ifadesiyle 6gretilen konudaki kaliciligin gorsel ve isitsel
materyallerle desteklenip, arttirildigi ve bu sayede unutulmayan bilgilere sahip olduklarim
belirtmistir. Yine bu hususta OGR12 “Evet gérdiigiim ve duydugum icin unutmuyorum daha sonra
da konuyu goziimde canlandira biliyorum. Diger tiirlii biraz daha ezberlemem gerekiyordu bazi
konulari.” ifadesini kullanarak ezbere dayali 6gretimden AG uygulamalariyla uzaklastigini ve bu
sayede daha kalic1 6grenmeler gerceklestirdigini agik¢a belirtmistir. Ote yandan OGR10 “Bence
her yénden etkisi olabilir hem gérsel hem isitsel olarak isleniyor olmast bana olumlu yonde etki
saglar dersi daha iyi anlamama yardimci olur.” ifadesiyle konunun daha iyi anlasilacagini
vurgularken, OGR18 de “Hem gériip ayni anda konuyu da dinlemek daha iyi 6Grenmemizi sagladi”
ifadesi ile kaliteli 6grenmeye iliskin vurgu yapmistir.

3.5.3.AG Uygulamalarimin Ogretim Program ve Kitaplarda Yer Almasi

AG uygulamalarinin gelecekte 6gretim programi ve kitaplarda yer almasina iliskin 6grencilerin
gorisleri sadece bir temada birleserek Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin AG uygulamalarinin 6gretim programu ve kitaplarda yer almasina yénelik
goriisleri

Goriis f
Ogretim programi ve kitaplarda yer almali 18

AG uygulamalarinin gelecekte 6gretim programi ve kitaplarda yer almasi sorusuna yonelik
ogrencilerden gorusler alinmistir. Alinan goriislerde tiim 6grenciler yapilan bu uygulamalarin
Ogretim programi ve kitaplarda yer almasi gerektigine ve dénem basinda tiim derslerin bu
uygulama tarafindan desteklenmesi gerektigine yonelik diisiincelerini belirtmislerdir. Ogrenciler
icerisinden OGR12 “Evet bazi konular icin uygulanmamist1. Hepsi kitaptaki konularda olsaydi daha
zevkli olabilirdi.” Ifadesiyle kitabin genelinin AG uygulamasiyla birlikte kullanilabiliyor olmasi
gerektigini belirtilmistir. Ayni sekilde OGR5 “Tabi ki de isterim, bazi derslerin yoktu bir tek biyoloji
dersinin vardi ben uygulamayi kullanirken.” ifadesini kullanmistir.

3.5.4. AG Uygulamalarinin Kullanimina Uygun Dersler

AG uygulamalarinin hangi derslerde etkili 6gretim sagladigi ve kullaniminin uygun oldugu
derslere iliskin 6grencilerin gorislerinden ortaya ¢ikarilan 5 farkl temaya iliskin bilgiler Tablo
11’'de sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin AG uygulamasinin hangi derslerde daha etkili 6grenme saglayacagina
yonelik goriisleri

Goriis f
Kimya 15
Biyoloji 14
Fizik 10
Matematik 5
Tim dersler 3

AG uygulamasinin hangi derslerde daha etkili 6gretim saglayacagina iliskin 6grencilerden alinan
gorusler neticesinde uygulamanin daha ¢ok fen bilimlerinin alanmi olan kimya, biyoloji ve fizik
alanlarinda daha etkili 6gretim saglayacagi bircok 6grenciler tarafindan belirtilmistir. Bu hususta
verilen cevaplar degerlendirildiginde OGR2 “Daha ¢ok deneysel olan derslerde. Fizik, kimya, biyoloji
gibi” ifadesiyle daha deneysele yani gorsele ihtiya¢ duyulan derslerde kullanilmasinin faydah
olacagim belirtmistir. OGR12 “Biyoloji veya kimyada, atom konusunda daha etkili olabilir.” ifadesi
ile fen derslerinde kullanilmasina dikkat cekerken, benzer sekilde OGR4’de “Kimya, biyoloji,
matematik” ifadeleri ile bu duruma agiklik getirmistir. OGR11 ise “Biitiin dersler icin
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uygulanabilecegini diisiintiyorum” ifadesi ile uygulamanin biitiin derslerde kullanilabilecegine
iliskin a¢iklamada bulunmustur.

3.6. Ogretmenlerin AG Uygulamalarina Yénelik Goriisleri

Arastirma kapsaminda her bir okulda biyoloji dersini veren 7 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis
gorisme gerceklestirilmistir. Bu goériismeler 1s5181nda asagida yer alan temalara ulagilmistir.
3.6.1.AG Uygulamalarinin Ogretim Amach Kullanimi

AG uygulamalarinin 6gretim amacl kullanimi konusunda 6gretmenlerden alinan genel gortisler
dogrultusunda ortaya c¢ikarilan 4 farkl temaya iliskin bilgiler Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Ogretmenlerin AG uygulamalarinin égretim amagh Kullanimi1 Konusuna yénelik
goriisleri

Goriis

llgi arttirma
Gorsellik katma
Kalicilik saglama
Derse destek

= NN U™

AG’nin 6gretim amaclh kullanimi konusunda 6gretmenlerden alinan genel goriisler dogrultusunda
O6gretmenler bu tiir uygulamalarin kullaniminin 6grencilerde ilginin arttirilmasina yonelik katki
saglayabildigini ifade etmislerdir. Yine 6gretmenler tarafindan gorsellik katma, kalicilik saglama
ve 6gretim programina destek olma gibi konulara yonelik katkisi ele alimmustir. Ogretmenlerden
02 “Bu yéntem heniiz herhangi bir derste kullanilmadig icin sinif ici yaptigimiz bu AG uygulamast
ile égrencilerin derse olan ilgisinin arttigini gézlemledim” ifadesini kullanarak uygulamanin ilgiyi
arttirdigina vurgu yapmustir. Ogretmenlerden O3 “Egitim diizeyini arttiracak, cocuklarin daha iyi
bir egitim almasini saglayacak, bu sekilde hem gérsel hem isitsel duyularinin ¢alisacagindan dolayi
bilginin daha kalict olmasi saglanacak” yanitini vererek AG uygulamalarinin 6grencilerin bir¢cok
duyu organina yonelik aktif olabilecegi icin kaliciligin da bu sayede artacagini belirtmektedir.
Ogretmenlerden O1 ise “Sizin de derslerde yaptiginiz tamtimlar dogrultusunda bircok biyoloji dersi
konusunda kullanilabilecegini diisiintiyorum.” ifadesiyle derse destek olma gibi bir¢cok konuda
uygulanabilecegi fikrini belirtmistir.

3.6.2. AG Uygulamalarinin Ogrencilerin Basarilarina Etkisi

AG uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerinde nasil bir etki olusturabilecegine
yonelik 6gretmenlerden alinan goriisler dogrultusunda ortaya ¢ikarilan 5 farkli temaya iliskin
bilgiler Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Ogretmenlerin AG uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisine yonelik
goriisleri

Gorus

Kalic1 6grenme

Akademik basari saglama

ligide artis saglama

Anlamada ve 6grenmede kolaylik
Arastirma yapmaya yoneltme

=R N W |

AG uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilari, 68renme tlizerinde etkililigi ve 6grenmeye
yonelik katkisi tizerinde nasil bir etki biraktigina iliskin 6gretmenlerden alinan ¢ogu goriis
kapsaminda bu tir uygulamalarin 6zellikle 6grenciler iizerinde kalic1 6grenmeye ve dolayisiyla
akademik basarida artisa katki sagladig: ifade edilirken, yine bazi goriisler kapsaminda derse
yonelik ilgide artis saglandigi, anlamaya ve 6grenmeye yonelik kolaylik sagladigi ve bunun
yaninda Ogrenciyi arastirma yapmaya yonlendirdigi ifade edilmistir. Kalict 6grenme
gerceklesebilecegine iliskin goriislerden 06 “Bence 6grenmeyi arttirdigi icin akademik basariyr da
olumlu etkiler, arti daha kalici bilgiler akademik basaryi da arttirir diye diistiniiyorum.” ve 01
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“Soyut kavramlar: somutlastirtyor, gerceklestirilmesi miimkiin olmayan siireclerin gergege yakin
simiilasyonlarin1  saghyor. Ayrica ddrencilerin ilgilerini ¢ektigi icin kalict 6grenmelerin
saglanmasinda etkili olacagini diisiiniiyorum.” ifadeleriyle gercege yakin gorsel nesneler
kullanilarak 6grencilerde kalici 6grenmelerin gerceklesecegini ve bu sayede akademik
basarilarinda bir artis saglanacagini belirtmislerdir. 04 “Ogrencinin konuyu daha iyi anlamasi ve
daha merakli olmasini saglayacagini diisiintiyorum.” ifadesiyle merakli olacaklarini ve bu sayede
derse ilginin artacagim belirtirken, 05 “Artirilmis gercekligin, égrenme kolayligi saglayacagini
diisiintiyorum. Brangs olarak bir¢cok konumuz gérsele dayanmakta ve bunu ¢izimle ve slaytla
anlatmak yerine artirilmis gergekligin kullanilmast égrencinin anlama oranina kesinlikle katki
saglayacaktir.” ifadesiyle anlama ve 68renmeye yardimci bir uygulama oldugunu belirtmistir.

3.6.3.AG Uygulamalarinin Derslerde Daha Etkili Kullannmina Yénelik Oneriler

AG uygulamalarinin derslerde daha etkili kullanimi hususunda 6gretmenlerin 6grenciler,
meslektaslar1 ve 6gretim siireci acisindan onerileri olmustur. Ogretmenlerden alinan goriisler
dogrultusunda ortaya ¢ikarilan temalara iliskin bilgiler Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Ogretmenlerin AG Uygulamalarinin derslerde daha etkili kullanimina yonelik goriisleri

Ogrenciler agcisindan Ogretmenler acisindan

Goriis f Goriis f
Igi cekici olma 2 Zaman kazandirma 3
Etkin kullanim saglama 2 Basit kullanim 2
Ogrenci seviyesine uygun olma 1 Ekstra materyal gosterme 1
Siber aylaklig1 6nleme 1 Cesitlilik saglama 1

Ogretim siireci acisindan

Goriis

Uygulama i¢in ders siiresine ek silire tanima
Etkin kullanim saglama

Ogrencinin etkin olmasini saglama

Ogretim programina uygun olma

Ogrenci seviyesine uygun olma

=R NN ™

Bu hususta 6gretmenler, 6grenciler agisindan uygulamanin ilgi cekici olmasi, etkin kullanim
saglamasi, Ogrenci seviyesine uygun olmasi ve siber aylakligin Oniine gecmeye yonelik
katkilarinin olmasi gerektigini ifade etmistir. Bununla birlikte 6gretmenler agisindan ise ders
anlatiminda zaman kazandirmasi, kullaniminin basit olmasi, fazladan materyal gosterebilme
imkaninin olmasi ve gesitlilik sunmasina yonelik katkilarin olmasi 6zelligi ifade edilirken, 6gretim
slireci acisindan ise uygulama icin ders stiresine ek siire verilmesi, etkin kullanim saglamas;,
6grencinin etkin olmasinin saglanmasi, 6gretim programina uygun olmasi ve 6grenci seviyesine
uygun olmasina yonelik onerilerde bulunulmustur. Goériildigi tizere 6zellikle biitiin hususlarda
zaman kavrami ve etkin olmaya yonelik oneriler ifade edilmistir. Bu etkilere yoénelik 01
“Ogretmene zaman problemi yasatmayacak uygulama siiresine sahip olmali” aciklamasinda
bulunurken, 04 ise “Siire olarak hem konu geleneksel olarak islenip ekstra uygulamay:
kullanacaklari igin bir zaman kaybi olabilir bunun igin ya okul dist 6grenci konuyu calisirken kendi
isteginde bakacagi gibi veya ekstra bir siire ayrilmali.” gorislerini ifade ederken, etkin olmaya
yonelik olarak 02 “Ogrencilerin ilgilisi yiiksek tutabilen bir uygulama olmal. Etkin kullanim
ogrenciyi derse odaklayacaktir” ifadesi ile 6grencilerin dikkatini cekebilecek ve 68renciyi konuya
odaklayabilecek uygulamalarin bulunmasina yonelik dnerilerde bulunmustur.

4. Tartisma ve Sonug

Gergeklestirilen calisma ile biyoloji ders iceriginde ilgili konularda kullanilan AG uygulamalari
sonucunda Ogrencilerin AG uygulamalarina yonelik tutumlarinin cgesitli degiskenlere gore
incelenmesi ve 6grenci ve 6gretmenlerden AG uygulamalarinin kullanimina iliskin goriislerinin
alinmasi amaglanmistir. Bu nedenle ¢alisma nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig1 karma
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yontemsel yaklasimla desenlenmis. Nicel verilerden elde edilen bulgulara bakildiginda,
ogrencilerin AG uygulamalarina yonelik tutum puanlarinin “iyi” diizeyde oldugu goérillmiistiir. AG
uygulamalarina yonelik tutum 6lgeginin alt boyutlari incelendiginde 6grencilerin genel olarak AG
uygulamalarini kullanmaya yonelik istekli olduklari goriilmiis ve elde edilen bulgular neticesinde,
ogrencilerin AG uygulamalarini kullanmaya yonelik herhangi bir kaygi yasamadiklar1 ve bununla
beraber uygulamadan genel olarak memnun kaldiklar1 ortaya c¢ikmistir. Benzer sekilde
Eroglu'nun (2018) yaptig1 calismada oOgrencilerin AG uygulamalarini kullanmaya yo6nelik
tutumlarinin yiiksek oldugu ve dgrencilerin AG uygulamalarini kullanma konusunda oldukg¢a
istekli olduklar1 goriliirken, Giingoérdi'niin (2018) calismasinda ise AG uygulamalan ile
biitiinlestirilmis 6gretim ydntemlerinin, 6grenci basarisin1 arttirmada geleneksel 6gretim
yontemlerine gore daha basarili bir yontem oldugu belirlenmistir. Yine alanyazinda AG iizerine
yapilan calismalar incelendiginde, AG uygulamalarinin hem 6grenciye hem de egitmene pek cok
acidan katki sagladig gorilmiistiir (Tosik Glin ve Atasoy, 2017). Bununla birlikte bazi alanyazin
calismalarinda da AG uygulamalarinin 6grenci tutumlar1 iizerinde olumlu etkisi oldugu
vurgulanmistir (Sirakaya, 2015; Sahin, 2017; Taskiran vd., 2015). Olumlu etkiye yonelik olarak
calismada nicel verilerden ortaya ¢ikan ve 6grencilerin AG uygulamalarini kullanmaya yo6nelik
istek ve memnuniyet durumu benzer sekilde 6grenci ve 6gretmenlerden elde edilen goriismelerle
de desteklenmistir. Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerde AG uygulamalart ile grencilerin
kalic1 6grenme olanagi bulduklari, akademik basarilarinda artis saglandigi ve arastirma yapmaya
yonelik ilgilerinin arttigr vurgulanmistir. Bu goriis cercevesinde 6grencilerin geleneksel ders
isleme yontemlerine kiyasla, AG uygulamalarinin kullanimi sayesinde derslerden daha verim
alacaklari, 6grencilerin ilgisi artacagindan 6grenme isteklerinin artacagl, bu sayede kolay
ogrenmelerin gerceklesebilecegi diisiiniilmektedir. Ote yandan uygulama esnasinda AG
uygulamalarinin 6grenciler icin yeni karsilastiklari bir uygulama alan1 oldugu ve 6grencileri
geleneksel ders isleme metotlarindan uzaklagtirarak kendi alanlarinda da 6grenmeler
gerceklestirebilecekleri uygun bir 6grenme ortami oldugu gézlenmistir. AG uygulamalarinin
katkilarina yonelik yine 68renciler ile gerceklestirilen goriismelerde 6grenciler, uygulamalarin
gorseller ve videolarla desteklenmesinin “konuyu daha iyi anlamaya ve égrenmeye yardimci
oldugu” goriisinii savunarak egitim acisindan uygun bir 6grenme ortami olduguna iliskin yorumu
desteklemistir.

Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin AG uygulamalarina yonelik tutum degerlerinin degisimine
bakildiginda, 6l¢cegin geneli acisindan kizlar ve erkekler arasinda anlamli bir fark bulunmadigi
gorilmiistir. Ancak alt faktorlerden AG uygulamalarim1 kullanma istegi boyutunda anlaml bir
fark oldugu goriilmiis ve tutum puan ortalamalarina bakildiginda ortaya c¢ikan farkin kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gore AG uygulamalarini kullanmaya yonelik daha istekli
olmalarindan kaynaklandig1 belirlenmistir. Bu farkin ortaya ¢ikmasinin nedeni olarak kiz
ogrencilerin, erkek 6grencilere kiyasla gorsellige 6nem vermesi ve AG uygulamalarini daha ilgi
cekici ve gercekci bulmalarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Benzer sekilde alanyazin
calismalarindan Ozbek (2018), Tiirkce dersinde AG teknolojilerinin motivasyon ve basari
tzerindeki etkisini incelemis ve calismada AG materyallerinde kullanilan animasyonlar
ogrencilere izletilmis ve calisma sonunda kiz 68rencilerin erkeklere oranla AG uygulamalarinda
daha basarili olduklari goriilmiistiir. Dirin, Alamaki ve Suomala (2019), sanal gergeklik, artirilmis
gerceklik ve geleneksel video gibi teknolojilerin benimsenmesine yonelik kisisel faktérelerden
cinsiyet degiskenini inceledikleri arastirmalarinda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla bu
tiir teknolojilere daha hevesli olduklar1 ve daha olumlu duygularla bu teknolojilerle mesgiil
olduklarini belirlemistir. Ulasilan bu bulgular neticesinde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
oranla gorsellik iceren ders materyallerine daha fazla ilgi gosterdikleri ifade edilebilir. Genel
acidan bakildiginda AG uygulamalarini kullanmaya yénelik tutum acisindan 6énemli bir farkin
ortaya ¢ikmamasina ragmen, AG uygulamalarin1 kullanmaya yonelik istek boyutunda kizlarin
daha olumlu olmasi bulgusuna iliskin alanyazinda daha ¢ok arastirma yapilmasi ihtiyaci oldugu
gorilmektedir. Farkli bir 6neri olarak bu tiir yeni gorsel ve isitsel teknolojilerin kullanicilar
arasinda kolayca benimsenmesinin desteklenmesi adina daha fazla arastirma yapilmasi
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gerekliligi de ifade edilmistir (Dirin vd, 2019). Ote yandan yine baz1 alanyazin ¢alismalarinda
cinsiyet degiskeninin AG uygulamalari tizerinde bir etkisinin olmadigini vurgulayan arastirmalara
rastlanabilirken (Ersoy, Duman ve Oncii, 2016; Kara, 2018; Sirakaya ve Kilic Cakmak, 2016),
erkeklerin bu tiir AG uygulamalarina yonelik yetenek ve basarilarinin kizlara oranla cok daha fazla
oldugunu vurgulayan arastirmalara da rastlanabilir (Ali vd., 2017; Hsu, 2019). Dolayisiyla AG
uygulamalarina yonelik tutum arastirmalarinda cinsiyet degiskenine iliskin ortaya ¢ikan bu
farkliligin detaylica arastirilmasi ihtiyacinin oldugu goriilmektedir.

Yapilan arastirmada ogrencilerin AG uygulamalarina karsi tutumlar ile okul tiirii degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gére Sosyal Bilimler
Lisesi’'nde 6grenim goéren oOgrencilerin, AG uygulamalarina yonelik tutumlarina iliskin puan
ortalamalarinin en yiiksek oldugu goriiliirken, Meslek Lisesi'nde 6grenim goren 6grencilerin AG
uygulamalarina yo6nelik tutumlarina iliskin puan ortalamalarinin ise en diisik oldugu
goriilmiistiir. Ote yandan calismada Fen Lisesi 6grencilerinin AG uygulamalarina yénelik
tutumlarinin yiiksek ¢cikmasina ragmen okul tiirii degiskeni a¢isindan istatiksel anlamda bir iligki
ortaya ¢ikmamistir. Bununla birlikte calismada Meslek Lisesi 6grencilerinin AG uygulamalarina
yoOnelik tutum puanlarinin en diisiik ¢ikmasi bulgusuna iliskin ise Meslek Lisesi 6grencilerinin
egitim slireclerinde oncelikle meslege yonelik egitim etkinlikleri icinde bulunmalar1 sebep
gosterilebilir. Ciinkii mesleki egitimde temel amac 6grencilere is ve meslege yonelik becerilerin
kazandirilmasi ve egitimsel bir konu olarak ele alinmasidir (MEB, 2018). Nitekim bu beceri ve
etkinliklerde mesleki uygulamalari aktif olarak yapmalarindan dolay biyoloji dersi i¢in gosterilen
AG uygulamalarinin kullanim alanlarim1 ve kullanim amacini anlayamamalarindan ve bu
uygulamalara yonelik olumlu tutum igerisinde olmamalarindan kaynaklanabilecegi ifade
edilebilir.

Calismada ayrica 6grencilerin AG uygulamalarina yonelik tutumlarinin, giinliik internet kullanim
stiresi degiskeni acisindan farklilik gosterdigi bulgusuna ulasilmistir. Elde edilen bulgularda,
internette giinliik 5-6 saat vakit geciren 6grencilerin, AG uygulamalarina yonelik tutumlarina
iliskin ortalama puaninin en ytiksek oldugu goriiliirken, internette giinliik 7 saat ve lizeri zaman
geciren Ogrencilerin ortalama puanlarinin ise en diisiik oldugu goriilmistir. Bu bulgu
dogrultusunda internette glinliik 7 saat ve lizeri zaman gegiren 6grencilerin zamanlarini verimli
geciremedikleri (sosyal medyada gezme, sohbet, oyun vb. aktiviteler), kisacasi zamanlarin
akademik agidan yararh bir sekilde kullanamadiklari ile ifade edilebilir. Benzer sekilde Yilmaz,
Sahin, Haseki ve Erol (2014) c¢alismalarinda interneti 7 saat ve lizeri kullananlarin bagimh
olduklarini, 4-6 saat arasi kullananlarin ise daha verimli kullandiklarini vurgulamistir. Nitekim
giinliik internet kullanim siiresindeki artisin olumsuz kullanimlara yol ac¢abilecegi bilinmektedir
(Przepiorka ve Blachnio, 2016). Sinif icerisinde yapilan uygulamalarda elde edilen gozlemler
dogrultusunda, 6grencilerin uygulamay1 yapip diger arkadaslarini beklerken farkli uygulamalara
(oyun, sosyal medya, sohbet vs.) gecis yaptiklar1 gozlenmistir. Bu dogrultuda internette gecirilen
zaman arttikca, 6grencilerin AG uygulamalarini kullanirken kaytarma yani siber aylaklik
davranisi gosterebilme olasiligi daha fazla bulundugundan bu duruma yonelik internette bulunma
stiresi arttikca akademik amacl uygulamalar1 kullanmaya yo6nelik istegin de diisebilecegi ifade
edilebilir. Yine Bu hususa iliskin Balc1 ve Glilnar (2009) calismalarinda internette uzun siire
zaman gecirenlerin arada bir zaman gecirenlere kiyasla dersleri kacirma ihtimallerinin daha fazla
oldugu ifadesine yer vermistir. Tsai ve Lin (2003), ergenlerle yaptiklari ¢calismalarinda uzun siireli
internet kullaniminin zaman yonetiminde sorunlara neden olduguna ve bu durumun akademik
performanslarini etkiledigine yonelik aciklamalarda bulunmuslardir. Bu hususla ilgili olarak
alanyazinda internet kullanma siiresi arttikca akademik basari algisinin diistiigti bulgusuna
ulasan ¢alismalar da bulunmaktadir (Frangos, Frangos ve Kiohos, 2010; Yang ve Tung, 2007).

Bununla birlikte ¢alismada 6grencilerle gerceklestirilen goriismeler neticesinde 6grencilerin
cogunun yapilan uygulamalardan o©nce AG teknolojileri hakkinda bilgileri bulunmadigi
gorilmiistir. Birgok alanda kullanimda olan AG teknolojileri, profesyonel uygulamalar ve aktif
kullanim gosterilerek hayatin igerisine tam olarak alinamadigindan, bilinirligi de cok fazla
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olmamaktadir (Kii¢iik vd., 2014). Bu nedenle, calisma igerisinde uygulama yapilmaya baslamadan
once ilgili okullarda AG kavrami hakkinda bilgilendirme yapilarak biyoloji ders konularina paralel
AG uygulamalar yapilmistir ve gelistirilen uygulama tizerinde 6grencilerin alistirma yapmalarina
olanak verilmistir. Gergeklestirilen uygulama sonrasinda 6grencilerden goriisler alinmistir.
Goriismelerde 6grenciler AG teknolojileri hakkinda diislincelerini belirtirken, uygulamalarin
O6grenmeye yardimci olduguna, kalicilik sagladigina, gorsel ve isitsel materyal ve 3B goriintii
imkani ile detayli 6grenme gibi olumlu etkiler yaptig1 tizerinde durmuslardir. Gériismelerde
ayrica tiim 6grencilerin AG uygulamalarini derste kullanmaktan memnun kaldiklar1 goriilmiistiir.
AG teknolojilerinin derste kullanimi, egitimi gorsel ve isitsel anlamda destekliyor olmasi
neticesinde, 6grenmede kaliciligin artmasi, konuyu daha iyi anlama ve kaliteli 68renimi de
beraberinde getirecektir. Benzer sekilde Sirakaya (2015), AG 6grenme materyaline yonelik
Ogrenci goriislerine yer verdigi calismasinda 6grenciler bu materyalin soyut kavramlari
somutlastirdifina, konularin anlasilmasina yardimci olduguna, derse aktif katilim sagladigina ve
derse yonelik ilgi ve motivasyonlarinin artmasina destek olduguna vurgu yapmislardir. Bunun
yanisira AG uygulamalarinin kullanimi ile soyut bilginin somutlastirilmasi, 6grencilerin bir
nesneyi her yoniiyle inceleyebilmesi, onlarin uzamsal yeteneklerini de gelistirebilmektedir (Gect
Parmaksiz, 2017). Aym sekilde Taskiran ve digerleri (2015) yaptiklar1 calismalarinda, AG
uygulamalarinin 6grencilere zenginlestirilmis 6grenme ortami sagladigi, soyut kavramlari
somutlastirdigl, yaparak yasayarak 6grenmeye destek oldugu ve 6grencilerde yaraticihigl ve
motivasyonu gelistirdigi sonucuna ulasmislardir. Bununla birlikte AG uygulamalar1 bilgiyi
gorsellestirdigi ve somutlastirdig1 icin 6grencide daha hizli 6grenmeler gerceklestirecek, bu
sekilde zamandan tasarruf saglanmis olacaktir (Babur, 2016; Salonen ve Saaski, 2008). Dolayisiyla
ogrencilerin konular1 daha kolay ve hizli 6grenebilmeleri neticesinde, bu durum 6gretmenlerin de
daha verimli ve keyifli ders islemelerine yardimci olacaktir. Nitekim 6gretmenlerle yapilan
goriismelerde Ogretmenler, uygulamanin o6gretim amach kullaniminin, 6gretim ortamini
gorsellerle zenginlestirdigi, ilgi ve dikkatte artis sagladigi (Delello, 2014) ve bu artis sonucunda
ogrencilerde kalic1 6grenmeler gerceklestirerek akademik basariy1 da arttiracag fikrindedirler
(Eroglu, 2018; Sahin, 2017; Tosik Giin ve Atasoy, 2017). Ogrenciler agisindan ortaya atilan bu
olumlu goriisii desteklemek adina 6grencilerle yapilan goriismelerde benzer sekilde 6grenciler
AG uygulamalarinin kullanimindan memnun olduklart ve AG uygulamalarinin 6gretim
programinda ve kitaplarda yer almasi gerektigi gortsiinii belirtilmistir. Ayrica ek olarak diger
konular ve derslerin AG teknolojisiyle desteklenmesi gerektigi, uygulamanin tiim dersler igin
kullanilabilecegi ancak fen bilimleri derslerinde kullanilmasinin daha etkili 6grenmeler
gerceklestirecegi ifade edilmistir. AG uygulamalarinin 6gretim programi icerisinde yer almasiyla
iligkili olarak Marin-Diaz (2017), bu uygulamanin genel olarak kapsayici egitimde ve 6zellikle de
Ogretim programinin gelistirilmesi amaciyla kullanilmasi gerektigine vurgu yapmistir. Sonug
olarak calismada ve birgok calismada goriildiigi tizere AG uygulamalari, 6grencilerin derslerdeki
motivasyonlarini arttirmanin (Bacca, Baldiris, Fabregat, Graf ve Kinshuk, 2015; Boonbrahm,
Kaewrat ve Boonbrahm, 2015; Cakir vd., 2015; Di-Serio, Delgado-Kloos ve Ibafiez, 2013; Ersoy vd,,
2016; Giingdrdii,2018; Martin-Gutierrez ve Fernandez, 2014; Ozbek, 2018) yaninda 6grencilerin
derslere karsi daha ilgili ve 6grenme siirecinde daha aktif olmalarim saglayarak, 6grenmelerini
kolaylastirmakta ve dolayisiyla 68rencilerin basarilarini arttirma konusunda da egitime destek
olmaktadir (Bal ve Bicen, 2016; Chiang, Yang ve Hwang, 2014; Cakir vd., 2015; Ersoy vd., 2016;
Hwang, Wu, Chen ve Tu, 2016; Ibanez, Portillo, Cabada ve Barron, 2020; Kiiciik, 2015; Sirakaya,
2015; Sahin, 2017; Tosik Glin ve Atasoy, 2017). Goriildigi tizere AG uygulamalarinin egitim siireci
icerisinde gerek 6grenci, gerek 6gretmen, gerekse dgretim programi agisindan katkisinin oldukga
fazla oldugu bir¢ok calismada vurgulanmaktadir. Bununla birlikte gerceklestirilen bu calismada
ortaya ¢ikan bulgular 1s181nda AG uygulamalarinin kullanimini arttirmaya yonelik ¢esitli dneriler
asagida ifade edilmektedir.

e Ogrencilerden alinan doniitler neticesinde, gelistirilen uygulamalarin egitim-6gretim siireci
icerisinde 6gretim programi icinde yer alan bir¢cok ders ve bir¢cok konuyu destekleyebilir
olmasi gerekliligi goriilmiistiir. Bu sebeple Milli Egitim Bakanlhg tarafindan 6gretmen ve
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ogrencilere yonelik farkli materyal destegi saglayabilen AG uygulamalarinin gelistirilmesi
saglanmalidir.

e AG uygulamalarin ders esnasinda kullaniminda ders icerisindeki zaman kayiplarinin
onlenebilmesi i¢in gelistirilecek AG uygulamalarinin hem o6gretmen hem de 6grenciler
acisindan basit bir ara ylize sahip olmasi ve kullanim bakimindan kolay olmas1 gereklililgi
gorilmektedir.

e Meslek Lisesi 6grencilerine yonelik, meslekleriyle ilgili calismalarinda kullanabilecekleri AG
uygulamalarinin gelistirilmesi durumunda ve uygulamalarin ders igerisinde etkin bir sekilde
kullanilmas1 neticesinde bu tiir uygulamalara yonelik daha olumlu tutum icerisinde
olabilecekleri diisiiniilmektedir. Dolayisiyla 68retmenlerin bu konuda gerekli hassasiyeti
gostererek uygulamalari ders siirecine dahil etme hususunda gerekli 6zveriyi gostermeleri
onerilmektedir.

e Ayrica gergeklestirilen calismada goriilmiistiir ki, baz1 6gretmenler derslerinde teknoloji
kullanmay: pek tercih etmemektedirler. Ogretmenlerin cogunun kullanmis oldugu teknolojik
cihaz sadece akilli tahta olmaktadir ve bunu ¢ogu zaman sadece projeksiyon olarak
kullanmaktadirlar. Ote yandan tiim brang égretmenlerinin derslerde dgrencilerin ilgisini
cekecek AG uygulamalar1 ve yeni nesil teknolojileri egitime entegre etme konusunda
bilgilendirilmeleri ve 6gretmenlere bu teknolojileri kullanmaya yoénelik hem egitim hem de
teknik destek verilmesi saglanmalidir.
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Extended Abstract
1. Introduction

Among the important needs of today’s era, which is named as the information age, there are needs,
including technological tools such as phones, tablets, and computers. As well as, information being
always at hand and accessible, interacting with people or objects at any time is among the
advantages of technology. For this reason, the concept of Information and Communication
Technologies (ICT), which is accepted as the main factor in meeting such needs, has a great place
in our lives and is very important among the society. In the rapidly changing world as a result of
technological innovations, artificial intelligence, robot technologies, and service automation are
developing very rapidly and remarkably. Therefore, it is unlikely that education systems will be
far away from these technological developments that affect and change human’s living standards.
It is now a necessity to provide modern education to the new generation of young people who
grow up in this development and formation. Especially with the new generation technological
applications, a student-centered educational environment in which the student is actively
involved in learning will be created. In order to achieve this, the use of technology in education
will be supported by the introduction of AR technologies, which are among the new generation
technological applications, and thanks to the effective use of technology, students will have the
opportunity to receive an education with the advantages of their era. Within the framework of this
study, augmented reality applications were prepared for the subjects of mitosis and asexual
reproduction, meiosis, and sexual reproduction, growth, and development, which were taught in
biology courses in schools providing education in different high school types, and these
applications were provided to be used as instructional materials in the classrooms and effects of
the education supported by AR applications on student learning and teacher assessment were
investigated.

2. Method

Convergent Parallel Mixed Method Design, which is one of the mixed research methods in which
quantitative and qualitative data are included, was used in the study (Creswell, 2013). In the
quantitative part of the study, the Augmented Reality Scale developed by Kii¢tik, Yilmaz, Baydas,
and Goktas (2014) and the form /questionnaire, including demographic information, were used.
In the qualitative part of the study, a semi-structured interview technique was used. The sample
of the quantitative part of the study consisted of 618 students studying in 10 different high school
institutions in Edirne province Kesan district in the fall semester of 2017-2018 academic year,
and the sample of the qualitative part is composed of 18 students in total, two students from each
school in the quantitative data sample group, and seven teachers who teach biology courses.

3. Findings, Discussion and Results

With this study, as a result of the augmented reality applications used in related subjects in biology
course content, students’ attitudes towards AR applications were tried to be determined. When
the findings obtained from the scale were examined, it was seen that the scores of the students’
attitudes towards AR applications were at a “good” level. When the researches on AR are
examined, itis seen that AR applications provide advantages to both the student and the instructor
in many respects (Tosik Giin & Atasoy, 2017). In addition, there are also studies in the literature
which emphasize that AR practices have a positive impact on student attitudes (Sirakaya, 2015;
Sahin, 2017; Taskiran, Koral & Bozkurt, 2015). According to the gender variable, it is seen that
there is no significant difference between girls and boys regarding their attitudes towards AR
applications. However, it was found that there was a significant difference in the dimension of
desire to use AR applications among the sub-factors, and when the mean scores were analyzed, it
was determined that the difference was due to the fact that female students were more willing to
use AR applications than male students. It is thought that the reason for this difference arises from
the fact that female students attach importance to visuality compared to male students and find
AR applications more interesting and realistic. On the other hand, some studies emphasize that
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the gender variable does not affect augmented reality applications (Ersoy, Duman & Oncii, 2016;
Kara, 2018). A significant difference was found between the attitudes of students towards AR
practices and school type variable. According to the findings, it was observed that whereas the
mean scores of the students attending Social Sciences High School regarding the attitudes of AR
applications were the highest, the mean scores of the students attending Vocational School were
the lowest. As a result of this situation, it can be stated that Vocational High School students may
be shown to be involved in vocational training activities primarily in their educational processes
because the main purpose of vocational education is to provide students with skills related to
work and profession and be treated as an educational subject (MEB, 2018). As a matter of fact, it
can be stated that the AR applications shown for the biology lesson cannot be understood as a
result of not being able to understand the usage areas and the purpose of use and not to have a
positive attitude towards these applications.

In the study, it was recorded that the daily internet usage period of the students affected their
attitudes towards AR applications. According to the findings, it was seen that the mean scores of
students who spend 5-6 hours per day on the Internet were the highest, and the mean scores of
students who spent 7 hours or more on the Internet were the lowest. Accordingly, it can be
deduced from this finding that those who spend 7 hours or more on the Internet cannot spend
their time efficiently (activities such as social media, chat, games, etc.). In short, the time they
spent on the Internet is not academically useful; and those who spend 5-6 hours on the Internet
are more conscious about it, and therefore they can spend more quality time. Similarly, Yilmaz,
Sahin, Haseki, and Erol (2014) emphasized that those who use the Internet for 7 hours or more
are addicted to it, and those who use the Internet for 4-6 hours are rather more efficient. In the
interviews conducted in the study, teachers think that the use of the application for teaching
purposes enriches the teaching environment with visuals, increases the interest and attention
(Delello, 2014) and as a result of this increase, it will increase the academic success of the students,
which will lead to permanent learning in the students (Eroglu, 2018; Sahin, 2017; Tosik Giin &
Atasoy, 2017). In the interviews conducted with the students, it was also stated that AR
applications should be included in the books in the curriculum. They also think that other subjects
and courses need to be supported with AR technology, that the application can be used for all
courses, but its use in science courses will result in more effective learning.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbirini ger¢eklestirmedigimizi, hi¢bir
cikar catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi: Atalay, E. & Akgiin, F. (2020). Biyoloji 6gretiminde artirilmis gergeklik
uygulamalarinin kullanimina yénelik lise 6grencilerinin tutumlarinin incelenmesi. Erzincan Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(3), 606-631.
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Abstract

[tis considered that designing and producing ICT (Information and Communication Technologies)
resources and applications in accordance with the use and access of all kinds of disability groups
will make the learning and teaching process useful for all stakeholders. From this perspective, in
this study, the levels of teachers with disabilities to integrate ICT into the learning and teaching
process were examined. In addition, opinions of teachers with disabilities on the integration of
ICT into their lessons, the barriers they encounter in the process, and the effective integration of
ICT into the lessons were taken. The data were collected through a questionnaire and semi-
structured interview form and analyzed by frequency and thematic analysis. In this study, in
which 26 disabled teachers participated, it was seen that most of the teachers had high levels of
integrating ICT into their lessons. However, it is understood that they are not effective enough in
designing materials and using the online environment for educational purposes within the scope
of technology and education. In this study, the aims of teachers with disabilities to integrate
technology into their courses, the technology, materials, resources, and applications they used
were revealed. The teachers who integrated ICT into their lessons mostly stated that they
integrated ICT because it supports learning. On the other hand, teachers who did not integrate
mostly expressed their low ICT literacy knowledge and skills. The teachers stated that they mostly
encounter barriers in terms of hardware and internet problems. In line with these results,
suggestions were made to researchers and future research.

Keywords: ICT, Disabled teachers, Barriers in the integration process, Technology integration.
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Oz

Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin (BIT) her tiirlii engel grubunun kullanimina ve erisimine uygun
tasarlanmasi ve iiretilmesinin, 6grenme ve 6gretme siirecinin tim paydaslarinin kullanimini
elverisli duruma getirecegi diisiiniilmektedir. Bu noktadan hareketle bu calismada engelli
ogretmenlerin BIT'i 6grenme ve 6gretme siirecine entegre etme diizeyleri incelenmistir. Ayrica
engelli 6gretmenlerin BIT’i derslerine entegre etme uygulamalari, siirecte karsilastiklar1 engeller
ve BIT'in derslere etkili entegrasyonuna iliskin goriisleri alinmistir. Veriler anket ve yari
yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla toplanmis, frekans ve tematik analiz yoluyla
coziimlenmistir. Ogretmenlerin anket sorularina verdikleri yanitlardan BIT temel bilgi ve
becerileri konusunda yeterli olabildikleri, ancak teknoloji ile 6gretim kapsaminda materyal
tasarlama ve ¢evrimici ortamin egitim amach kullanimi konusunda yeterince etkin olmadiklari
anlasilmaktadir. Bu ¢alismada engelli 68retmenlerin teknolojiyi derslerine entegre etme amaglar,
kullandiklar1 teknoloji, materyal, kaynak ve uygulamalar ortaya konulmustur. BIT'i derslerine
entegre eden 6gretmenler, en fazla 6grenmeyi destekledigi icin entegre ettiklerine yonelik goriis
bildirmislerdir. Diger taraftan, BiT'i derslerine entegre etmeyen 6gretmenler ise en fazla BIT
okuryazarlik bilgi ve becerilerinin diisiik olmasini neden olarak gostermiglerdir. Ogretmenler en
fazla donanim ve internet sorunu konularinda engellerle karsilastiklarini belirtmislerdir. Bu
sonuglar dogrultusunda arastirmacilara ve gelecek arastirmalara dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: BIT, Engelli 6gretmenler, Entegrasyon siirecindeki engeller, Teknoloji
entegrasyonu.
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Engelli Ogretmenlerin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Entegrasyonu...

1. Giris

Diinya Saglik Orgiitii'ne gore, diinya niifusunun yaklasik %15'ini engelli bireyler olusturmaktadir.
Bir baska deyisle diinyada 1 milyar engelli bulunmaktadir ve bu nedenle de engelli bireyler,
diinyadaki “en bliyiik azinlik” olarak nitelendirilmektedir (WHO, 2012). Bu biiyiik grup icinde yer
alan engelli 68retmenlerin ¢alisma ortamlarinin, 6gretim siireglerinin ve bu stirecte karsilastiklari
sorunlarin arastirildigl ¢alismalarin sayisinin yeterli olmadigl goriilmektedir (Oliver, 2017;
Waldrop ve Stern, 2003; Tal-Alon ve Shapira-Lishchinsky, 2019). Gergeklestirilen az sayida
calismanin sonuclar1 engelli 6gretmenlerin farkli 6gretim diizeylerindeki 6grenciler lizerinde
olumlu etkileri oldugu yoniindedir (Parker ve Draves, 2018; Vogel ve Sharoni, 2011). Dvir (2015)
ve Fakolade, Adeniyi ve Tella (2017) yaptiklar calismalarin sonuglari engelli 6gretmenlerin
“farkll” olarak algilanan bireylerin kabulii karsisinda olumlu tutum ve davramislar1 tesvik
ettiklerini ortaya koymustur. Engelli 6gretmeni olan 6grencilerin, engelli bireylere daha ¢ok
destek vermeleri bu duruma 6rnek olarak verilebilir (Tal-Alon ve Shapira-Lishchinsky, 2019).
Ayrica engelli 6gretmenlerin, 6grencilerini zorluklarinin iistesinden gelmeye daha fazla tesvik
ettikleri de goriilmektedir (Makris, 2018). Lewis, Corn, Erin ve Holbrook (2003) calismalarinda,
gorme engelli 6gretmenlerin, gérme engelli 6grencilerin 6grenme siireclerinde daha etkili
stratejiler kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu durum engelli 6gretmenlerin teknolojiyi derslerine
entegre etme siireclerine 6grencilerini etkin bir bicimde dahil edebilmeleri agisindan 6nem
tasimaktadir.

Engelli 6gretmenlerin 6grencileri lizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koyan az sayida
calismanin yani1 sira Karsilastiklar1 sorunlara dikkati ¢eken calismalar da bulunmaktadir.
Aldakhil'in (2019), engelli 6gretmenlerin okullarinda karsilastiklar1 engellerle birlikte dislayici
tutum ve uygulamalar1 arastirdigl calismasinda; engelli olmayan 6gretmenlerin tutumlarsi,
uygulanan politikalar, genel egitim-6gretim diizenlemeleri de dahil olmak tizere okullarda
yeniden yapilanmaya ve reforma ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulasmistir. Tal-Alon ve Shapira-
Lishchinsky (2019) ¢alismalarinda farkli (bedensel engeli, gorme engeli, isitme engeli, saglhk
engeli-kronik hastaliklar) engellilik durumlari olan 6gretmenlerin karsilastiklar etik ikilemleri
arastirmislar ve engelli 6gretmenler icin, okul ortaminda karsilastiklari sorunlarla miicadele
etmelerinin, engelliligin kendisiyle basa ¢ikmaktan daha zor oldugu sonucunu ulasmislardir. Bu
tir sorunlar engelli 6gretmenlerin mesleki gorevlerini yerine getirmelerini ve dolayisiyla
teknolojiyi derslerine entegre etme stirecini olumsuz etkileyebilmektedir.

Engelli 6gretmenlerin daha etkili yontem ve stratejileri gelistirebilmeleri icin gerekli desteklerin
verilmesi 6nemlidir. Engelli 6gretmenlerin desteklenmesi; onlarin 6gretim stireclerinde daha
aktif olmalar1 ve bu siirecte mesleklerini daha etkili bir sekilde yapmalar1 amaciyla Bilgi ve iletisim
Teknolojilerinden (BIT) yararlanabilirler. BIT’i 6grenme ve égretme siirecine entegrasyonu,
teknolojik kaynak ve uygulamalarin yaninda cesitli paydaslarin bulundugu ¢ok boyutlu ve
kapsamli bir siirectir. Bu slirecin paydaslarindan olan engelli 6gretmenler, engelli olmalarinin
getirdigi sinirliliklar azaltmak amaciyla teknoloji kullanimindan destek alabilirler ve boylece,
gorevlerini yerine getirme yeterliliklerini artirabilirler (Zhang, 2000). Bu nedenle, engelli
ogretmenlerin BiT’den yararlanmalar1 ve derslerinde uygun 6gretim stratejilerini kullanmalar
tesvik edilmelidir (Russak, 2016). Ayni zamanda engelli 6gretmenlerin 6grenme ve 6gretme
stirecinde teknoloji ara¢ ve uygulamalarini kullanmalari, onlarin topluma entegre olmalarini
sagladig gibi 68renme ve 68retme siirecine esit kosullarda katilabilmelerini de kolaylastiracaktir.

Teknolojik kaynak, altyapi ve uygulamalar ile bunlari ise kosacak 6gretmen, 6grenci vb.
kullanicilar1 kapsayan teknoloji entegrasyonu siirecinin etkililigi acisindan tiim bilesenlerin
varligi 6nem tagimaktadir (Bingimlas, 2009). Bununla birlikte etkili BIT entegrasyonu icin
O0grenme ve Ogretim silirecinde karsilasilan engeller belirlenmeli ve bu engelleri ortadan
kaldirmak icin eylem planlar: gelistirilmelidir. Alanyazin incelendiginde BIT'i 6grenme, 6gretme
stireclerine entegrasyonunda karsilastigi engellerin genel olarak kaynaklar (teknoloji eksikligi,
teknik destek eksikligi, teknolojiye erisim, vb.), teknolojiyi kullanma ve entegre etme i¢cin gereken
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bilgi ve becerilerdeki eksiklikler, teknoloji entegrasyonuna iliskin olumsuz yéndeki inanglar ve
zaman yetersizligi oldugu goriilmektedir (Becker, 2000; Hew ve Brush, 2007; Williams, Coles,
Wilson, Richardson ve Tuson, 2000; Pelgrum, 2001; Ertmer, 1999; Brill ve Galloway, 2007;
Robertson, Grady, Fluck ve Webb, 2000). Bu calismalardan, Williams ve dig. (2000) gére, BIT’in
ogrenme ve dgretme siirecine entegrasyonundaki temel engeller; bilgi, beceri ve desteklerle BIT
araclarinin yetersiz olmasi ve teknolojiye erisimin sinirli olmasidir. Hew ve Brush (2007)
calismalarinda teknoloji entagrasyonu stirecindeki engelleri; kaynaklar, bilgi ve beceri, kurumlar,
tutum ve inanglar, degerlendirme ve konu alani olmak iizere alt1 ana baslik altinda toplamislardir.
Kaynak eksikligi kapsaminda: (a) teknoloji, (b) mevcut teknolojiye erisim, (c) zaman ve (d) teknik
destek eksikliklerinden bir veya daha fazlasi yer almaktadir (Karagiorgi, 2005; O'Mahony, 2003;
Pelgrum, 2001). Teknoloji eksikligi, bilgisayar ve donanimlarin yetersizligini ifade etmektedir.
Teknolojik araglarin ve kaynaklarin yetersiz olmasi, yeterli donanim ve yazilim olmadan,
O0gretmenlerin 68retim programina teknolojiyi entegre etmelerini engellemektedir. Teknolojinin
var oldugu durumlarda bile, 6gretmenlerin bu kaynaklara kolay erisime sahip olmalar1 garanti
edilememektedir (Hew & Brush, 2007). Teknolojiye erisim, sadece bir okuldaki teknolojinin
kullanilabilirliginden daha fazlasi olup 6gretmenlerin ve 6grencilerin dogru teknolojik araglari,
dogru miktarda ve dogru yerlerde kullanmasini1 kapsamaktadir (Fabry ve Higgs, 1997). Ayrica
zaman eksikligi baska bir kaynak tipi engeldir (Butzin, 2001; Cuban Kirkpatrick ve Peck, 2001;
Karagiorgi, 2005; 0'Mahony, 2003). Ogretmenlerin internet arastirmalari, 6grenme ortamlarinin
tasarlanmasinda 6n hazirliklar1 yapmalari, gerekli kaynaklarin ve programlarin kullanimina
yonelik calismalar icin zamana gereksinimleri bulunmaktadir. Bu siirecte teknik destegin eksikligi
yine baska bir kaynak tipi engeli olusturmaktadir (Lai, Trewen ve Pratt, 2002). Bu engellerin
listesinden gelebilmek ve BIT'i etkili bir sekilde 6grenme ve d6gretme ortamlarina entegre etme
stirecinin paydaslarindan olan engelli 6gretmenlerin gereksinimleri ve 6zellikle yazilimlarin
tasarlanma ve gelistirme c¢alismalarinda ihtiyaclarinin dikkate alinmadigi gorilmektedir.
Yazilimlara erisilebilirlik sadece engellilere firsat esitliginin saglanmasi degil, ayni zamanda tiim
kullanicilarin, kullanici arayiiziinii kendilerine goére ayarlamalar1 dolayisiyla yazilimlarin
kullanilmasinin kolaylasmasi bakimindan da 6nemli bir siireci olusturmaktadir (Kavcic, 2005).

BIT’in 6grenme, 6gretme siirecine entegrasyonunda karsilasilan engellerin yani sira engelli
6gretmenlerin, engellilik durumlarindan kaynaklanan engellerin de géz 6niinde bulundurulmasi
entegrasyon siirecinin incelenmesi acisindan énemlidir. Ornegin Gilmor, Merchant ve Moore
(1981) tarafindan yapilan Amerika Birlesik Devletleri'nde 900 engelli 6gretmenin katildig1 bir
calismada, 6gretmenlerin egitimleri sirasinda ve kariyerlerinin basinda en biiyiik endiselerinden
birisinin sinifta ne kadar iyi performans gostereceklerine iliskin kaygilari oldugu ifade edilmistir.
Ayrica gortsiilen 6gretmenlerin cogu; hem aile hem de arkadaslarinin kendileri i¢in hi¢cbir okulun
onlar1 ise almayacaklarini ve 6gretme becerilerinin olmadigini sdylediklerini belirtmislerdir. Bir
diger oOrnek olarak; Aldakhil (2019), gorme ve bedensel engelli 6 Ogretmenin katildig
calismasinda, engelli 6gretmenlerin karsilastigi engelleri; mekansal engeller, ayrimci tutum ve dil
kullanimi ile dislayici ve ayrimci eylemler olarak ti¢ grupta toplamislardir.

Alanyazin incelendiginde engelli 68retmenler géz 6niinde bulunduruldugunda sinif ortaminda
kullanilan teknoloji kaynak ve uygulamalarinin yetersizligi, engel tiiri ve dlzeyine
uyumlandirilmis teknolojilerin yoklugu ve varolan teknolojilere de yeterince erisim
saglanamadigl goriilmektedir (Cheng ve Lai, 2019; Hersh, 2014; Hersh, 2015). Ayrica teknik
destek eksikligi, engelli 6gretmen ve 6grencilerin teknolojileri kullanmalarinda aracilik yapacak
olan destegin (gorme engelliler icin 6zel yazilimlar, donanim araglarinin konumlari, ayarlanmasi
vb.) eksikligi vurgulanmaktadir. Teknoloji entegrasyonu siirecinde karsilasilan engellerden
yazilimlara erisilebilirlik ise sadece engelliler agisindan degil, diger kullanicilarin da, kullanict
arayiziini kendilerine gore ayarlayarak kullanim kolayligi saglamasi bakimindan énemlidir
(Kavcic, 2005).

Engelli 6gretmenlerin engellilik durumlarindan kaynaklanan engeller ve BIT entegrasyon
siirecinde karsilastiklar1 engeller 6gretmenlerin BIT'i derslerine entegre etme g¢abalarim
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etkilemektedir. Bu kapsamda engelli 6gretmenlerin BIT’i 6grenme ve 6gretme siireclerine entegre
ederken karsilastiklari engeller ve entegrasyon siirecine iliskin goriislerinin, olusturulacak eylem
planlarina farkl bir bakis agis1 getirecegi ve katki saglayacagi diistiniilmektedir. Ayrica engelli
O6gretmenler mevcut teknolojileri rahat kullanabilmeleri icin diger 6gretmenlerden farkli olarak
yardimcl ya da destekleyici baska teknolojilere de ihtiya¢ duyabilirler. Yardimci teknoloji ve
trlinler, engelli bireylerin teknoloji kullanimlarim1 kolaylastirmak icin uyarlanmis veya 6zel
olarak tasarlanmis liriin, ara¢, donanim veya teknolojiler olarak tanimlanmaktadir (WHO, 2012;
Forgrave, 2002; Rose, 2001). Engelli bireylerin bilgisayar kullanmasini saglayan aygitlar, araclar,
donanim veya yazilim teknolojileri 6rnek olarak verilebilir. Kullanicilarin engel durumlari goz
onlinde bulundurularak erisilebilir ve kullanilabilir teknolojiler tasarlanabilir (Hersh, 2014;
Hersh, 2015). Bu yénleriyle yardimc teknolojiler, engelli 6gretmenlerin BIT entegrasyonu
slirecinde etkin bir bicimde rol almalarini1 destekleyebilir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Alanyazin incelendiginde engelli 6gretmenlerin 6grenme ve dgretme siirecine BIT’i nasil ve hangi
diizeyde entegre ettiklerinin arastirildig1 calismalarin yeterli olmadig1 gorilmektedir (Cheng ve
Lai, 2019). Bu konuda yapilan arastirmalarin yetersizligi ve engelli 6gretmenlerin 6grencilerinin
O6grenme siireci lizerindeki olumlu etkisi géz oniinde bulunduruldugunda (Parker ve Draves,
2018; Vogel ve Sharoni, 2011), bu konunun daha iyi anlasilmasina yonelik ¢alismalarin artmasinin
onemi ortaya cikmaktadir. Bu siirecte engelli 6gretmenlerin BIT entegrasyonu siirecine iliskin
gorisleri ve beklentileri biiyiik 6nem tasimaktadir. Diger bir ifadeyle engelli 6gretmenlerin
bireysel inang¢ ve aliskanliklarina, bilgi ve becerilerine, deneyimlerine iliskin goriislerini ifade
etmeleri varolan durumun tespit edilmesi, etkili yontem ve stratejilerin gelistirilmesinde gerekli
desteklerin saglanmasina yol gosterecektir. Ayrica bu siirecte, engelli 6gretmenlerin teknoloji
okuryazarlik ve mesleki gelisim diizeylerine, teknoloji ile 6gretime, etik ve politika, teknoloji
kaynaklarinin organizasyonu ve yonetimine iliskin goriislerin arastirilmasi biiyiik 6nem
tasimaktadir.

Bu nedenle bu ¢alismada, farkli engel durumlari olan 68retmenlerin (6rn: hareket kabiliyetleri
siurl;, gorme engelli, isitme engelli) teknoloji entegrasyonu diizeyleri, BIT'i derslerine entegre
etme uygulamalari, entegrasyon silirecinde karsilastiklar: engeller ve teknoloji entegrasyonuna
iliskin gorisleri arastirilmistir. Bu dogrultuda su sorulara yanit aranmigstir:

1. Engelli 6gretmenlerin, teknoloji entegrasyonunu gerceklestirme diizeylerine iliskin
gorisleri nelerdir?

2. Engelli 6gretmenlerin BIT'i 6§renme ve 6gretme siirecine entegrasyonuna iliskin goriisleri
nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma engelli o6gretmenlerin teknoloji entegrasyonunu gerceklestirme diizeyleri,
teknolojiyi derslerine entegre etme siireclerine iliskin gorisleri ve bu stlirecte karsilastiklar
engeller hakkinda bilgi vermeyi amaclayan betimsel bir calismadir. Betimsel calismalarda
olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin ve gruplarin betimlenmesine olanak saglanir, boylece
bulgular iyi anlasilabilir, gruplanabilir ve aralarindaki iligkiler saptanmis olur (Kaptan, 1998).

2.2. Calisma Grubu

Calismaya Tiirkiye’'nin farkli il ve ilgelerinden toplam 26 engelli 6gretmen katilmistir.
Katilimcilarin 7’si kadin, 19’u erkektir. On katilimcinin hareket kabiliyetleri (kollariny, ellerin ve
parmaklarin kisith hareketi veya kontrolii) sinirli, 8 katilimcir gérme engelli (korliik, kismi gérme
ve renk korligii), 1 katilimce isitme engellidir (sagirlik ve isitme kaybi). Katilimci 6gretmenlerden
7’siise detay belirtmeden kendilerini engelli olarak tanimlamislardir. Arastirmaya katilan engelli
ogretmenlerin branglarina gére dagilimi ise; Ingilizce 1 katihmar (n=1), Matematik 1 katthma
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(n=1), Sinif Ogretmenligi 17 katiima (n=17), Sosyal Bilgiler 1 katthma (n=1), Tiirkce 3 katilimc1
(n=3) ve diger 3 katilimci (n=3) bi¢cimindedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada katilimcilarin teknoloji entegrasyonunu gerceklestirme diizeylerini belirlemek
amaciyla nicel, katilimcilarin ifadelerindeki oriintiileri belirleyerek deneyimlerini ag¢iklamak
(Braun ve Clarke, 2006) amaciyla nitel veri toplama yontemleri kullanilmistir. Veriler, 2017-2018
egitim-6gretim yili ikinci yarisinda toplanmistir. Anket ve goriisme formu, Google dokiiman
diizenleyici araciligiyla 6gretmenlere ulastirilmistir.

2.3.1. Veri toplama araclar

Teknoloji Entegrasyonu Géstergeleri Olgegi: Cakiroglu, Gékoglu ve Cebi (2015) tarafindan
gelistirilen 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .931dir. Olcekte 6gretmenlerin BIT
entegrasyonu diizeyleri, 6gretmenlerin teknoloji okuryazarligi, teknoloji ile 68retim, mesleki
gelisim, etik ve politika, organizasyon ve yonetim olmak ilizere bes alt boyuttan ve 28 maddeden
olusmaktadir. Teknoloji okuryazarlig1 boyutu, 6gretmenlerin giincel bilgi ve iletisim teknolojileri
hakkindaki bilgi ve beceri diizeylerini; teknoloji ile 6gretim boyutu, 6gretmenlerin derslerinin
Ogretiminde teknolojiden yararlanma durumlarin;; mesleki gelisim boyutu, 6gretmenlerin
mesleki gelisimleri baglaminda teknolojiyi kullanma durumlarini; etik ve politikalar boyutu, bilgi
ve iletisim teknolojilerinin kullanimi sirasinda dikkat edilmesi gereken etik, giivenli kullanim ve
miilkiyet hakki konularindaki bilgilerini; organizasyon ve yonetim boyutu ise derslerinin
etkililigini artirmak adina kullanilacak teknolojilerin yonetilmesi ve organizasyonu igin gerekli
bilgi ve becerilerini degerlendirmeye yonelik sorular1 igermektedir. 5’li likert tipinden olusan
Olcekte, ogretmenlerin her bir boyuttaki sorulara verdikleri yanitlar “hi¢ katilmiyorum”,
“katilmiyorum”, “fikrim yok”, “katilyorum” ve “tamamen katiliyorum” seceneklerine gore
incelenmistir.

Yari Yapilandinilmis Gériisme Formu: Engelli 6gretmenlerin BIT'i derslerine neden entegre
ettiklerine veya neden entegre etmediklerine, siirecte karsilastiklari engellere iliskin gortsleriyle,
BIT entegrasyonunun etkili olmasi i¢in paydaslara diisen gorevlere iliskin 6nerileri acik uglu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Goriisme
formunun i¢ gecerliginin saglanmasi amaciyla, goriisme sorulari biri egitim teknolojileri uzmani
digeri dil uzmani olan iki alan uzmani tarafindan incelenmistir. Uygulama dncesinde engelli bir
O0gretmen ile 6n goriisme yapilarak sorularin anlasilir olup olmadigi incelenmistir, katilimcilarin
yorumlarinin sorularin cevaplarina karsilik gelip gelmedigi kontrol edilerek goériisme formuna
son sekli verilmistir. Gortisme formunda yer alan sorular soyledir:

1. Teknolojiyi 6grenme ve 68retme siirecine entegre ettiginizi diisiiniiyor musunuz?
a) Yanitiniz "evet” ise nasil entegre ettiginizi agiklar misiniz?
b) Yanitiniz "hayir" ise nedenlerini agiklar misiniz?

2. Teknolojiyi 68renme ve Ogretme slrecine entegre ederken Kkarsilastifiniz sorunlar
nelerdir? Acgiklayiniz.

3. Teknoloji entegrasyonunun etkili olmasi i¢in 6grenme ve 6gretme siirecinin paydaslarina
(Orn: 6gretmen, 6grenci, okul idaresi, veli, MEB) diisen gérevler nelerdir? Aciklayiniz.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada, nicel verilerin analizinde frekans (siklik), nitel verilerin analizinde tematik analiz
kullanilmistir. Bu stirecte Braun ve Clarke'in (2006) onerdigi alti asamali tematik analiz (tiim
verilerin bir ka¢ kez okunarak taninmasi, baslangi¢ kodlarinin belirlenmesi, temalarin
arastirilmasi, gozden gecirilmesi, isimlendirilmesi ve raporlanmasi) asamalarina gore verilerdeki
Orintiilerin (temalarin) tanimlanmasi, derinlemesine analiz edilmesi ve raporlanmasi
asamalarindan gecilmistir. Veriler, iki farkli kodlayici tarafindan analiz edilmis ve kodlayicilar
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arasi giivenirlik katsayis1 Cohen’s Kappa = .87 bulunmustur. Bu ¢alismada kullanilan “Teknoloji

[ XY))

Entegrasyonu Gostergeleri Olgegi”nin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1.943 olarak bulunmustur.
3. Bulgular

3.1 Engelli Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonunu Gergeklestirme Diizeylerine iliskin
Gorusleri

Engelli 68retmenlerin teknoloji entegrasyonunu gerceklestirme diizeyleri teknoloji okuryazarligi,
teknoloji ile 6gretim, mesleki gelisim, etik ve politika, organizasyon ve yonetim alt boyutlarinda
incelenmistir. Tablo 1'de okuryazarlik alt boyutuna iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 1. Engelli Ogretmenlerin Teknoloji Okuryazarlik Diizeyleri

Teknoloji Okuryazarlhigi Hicg Katilmi- Fikrim Katiliyo- Tamamen
katilmi- yorum yok rum katiliyorum
yorum (f) (f) ® 4] (f)

Internet iizerinden iletisim ortamlarini

kullanabilirim. 1 ) 2 3 20
Bllglsay.arl‘m-t-er.nel donanim pargalarini ve 1 1 3 10 11
islevlerini bilirim.
Derslerimde, donanim ve yazilimla ilgili
karsilastigim basit sorunlar1 giderebilecek - 1 7 8 10
beceriye sahibim.
Okulun sahip oldugu teknolojik kaynaklarin
kendi dersimin 6gretimine uygunlugunu - 3 3 9 11
aciklayabilirim.
Ogrencilerime bilgi teknolojilerinin 2 2 6 14
kullanimi konusunda destek saglayabilirim.
Basit internet siteleri olusturabilirim. 7 2 11 4 2
Ofis programlarinin temel fonksiyonlarini

e 2 3 9 12
kullanabilirim

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan engelli 0gretmenlerin ¢ogunlugunun internet
tizerinden iletisim kurabildigi (23), bilgisayarin temel donanim parcalarini ve islevlerini bildigi
(21), derslerinde donanim ve yazilim ile ilgili karsilastiklar1 basit sorunlar1 ¢6zebildigi (18),
okuldaki teknolojik kaynaklarin kendi dersinin 6gretimine uygunlugu konusunda yorum
yapabildigi (20), 6grencilerine bilgi teknolojilerini kullanmalar1 konusunda destek olabildigi (20)
ve Ofis programlarin kullanabildigi (21), ancak ¢ok az engelli 6gretmenin (6) basit internet
sitelerini olusturma becerisine sahip oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle arastirmaya
katilan engelli Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu siirecinde teknoloji okuryazarlik
diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin teknoloji okuryazarli§i diizeylerinin incelenmesinin ardindan teknoloji
entegrasyonunu gerceklestirmelerinde teknoloji ile 6gretim diizeyleri incelenmistir (Tablo 2).
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Tablo 2. Engelli Ogretmenlerin Teknoloji ile Ogretim Diizeyleri

Teknoloji ile 6gretim Hic¢ Katilmi- Fikrim Katiliyo- Tamamen
katilmi- yorum (f) yok (f) rum (f) katiliyorum

__ yorum (f) (0

Ogrencilere geri bildirim saglamada - 1 4 9 12

cevrimici iletisim araclarini kullanabilirim.

Ogrencilere birbirleriyle etkilesime 1 4 6 9 6

girebilecekleri ¢cevrimici araglar

saglayabilirim.

Ders materyallerini hazirlarken ¢evrimici - 1 3 9 13

ortamlardan yararlanabilirim.

Cevrimici araglar kullanarak alanimdaki 4 4 13 1 4

uzmanlar ile 6grencileri sanal ortamda

bulusturabilirim.

Yazilim gelistirme araglari ile derslerimde 4 4 14 2 2

kullanabilecegim 68retim materyalleri

tasarlayabilirim.

Ogrencilere derslerine katki saglayacak - 2 4 8 12

sekilde internet tizerinden arastirma
yapacaklar1 6devler/gorevler sunabilir ve
bunlari degerlendirebilirim.

Engelli 6gretmenlerin ¢ogunlugunun Ogrencilere geribildirim saglamada c¢evrimigi iletisim
araclarim1 kullanma (21), 6grencilerine birbirleriyle iletisim kurabilecekleri ¢evrimici araclar
saglayabilme (15), derslerinde kullanabilecekleri materyalleri hazirlarken ¢evrimici ortamlardan
yararlanabilme (22), 68rencilerine internet lizerinden arastirma yapmalarini gerektiren 6devler
vererek bunlari1 degerlendirme (20) yeterlikleri oldugu goriilmektedir (Tablo 2).

Bununla birlikte 6gretmenlerin ¢ok azinin ¢evrimici araglar kullanarak alanindaki uzmanlar ile
Ogrencileri sanal ortamda bulusturabilme (5), yazilim gelistirme araclar1 ile derslerinde
kullanabilecekleri 6gretim materyallerini tasarlayabilme (4) yeterliklerine iliskin bulgular da
Tablo 2 yer almaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerinin ¢ogunun BIiT’ni derslerine entegre etme ve
teknoloji ile 68retim bilgi ve becerilerine sahip oldugu séylenebilir.

Bu calisma kapsaminda engelli 6gretmenlerin mesleki gelisimleriyle ilgili neler yaptiklari da Tablo
3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Engelli Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Diizeyleri

Mesleki Gelisim Hi¢ katilmi- Katilmi- Fikrim Katiliyo- Tamamen
yorum (f) yorum (f) yok(f) rum (f) katilhyorum
(f)
Kendi okulumda ders etkinliklerine ve 3 4 5 8 6

miifredata teknolojinin nasil entegre
edilebilecegi konusunda bir vizyon
olusturup liderlik rolii oynarim.

Mesleki gelisimimi desteklemek amaciyla 5 - 4 3 14
alanimla ilgili cevrimici kurslara katilirnm

Cevrimici bilgi paylasim topluluklarina 3 5 5 8 5
katilarak, 6gretim yontemlerini tartisir ve

paylasirim.

Yeniliklerin 6grenme ortamlarinda 1 4 1 9 11

kullanilmasi konusunda meslektaslarima

destek olurum.

Bilgisayarlar, cep telefonlar vs. cesitli - 2 6 5 13
teknolojilerin gerekli zaman ve mekanda

kullanilmasi konusunda model olabilirim.

Teknolojik cihazlarinin kullanimiyla ilgili - 1 6 4 15
yeni beceriler edinirim.
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Tablo 3’te 68retmenlerin cogunun teknolojiyi 6gretim programlarina entegre etmede okulundaki
diger 6gretmenlere liderlik yapabildikleri (14), mesleki gelisimlerine katk: saglayacak ¢cevrimici
kurslara katildiklar1 (17), meslektaslarinin yenilikleri 6grenme ortamlarinda kullanmalarina
destek olabildikleri (20), teknoloji araglarini gerekli zaman ve mekanda kullanma konusunda
model olabildikleri (18) ve teknoloji cihazlarinin kullanimu ile ilgili yeni beceriler edinebildikleri
(19) goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin yarisinin (13), ¢cevrimici bilgi paylasim topluluklarina
katilarak 6gretim yontemleri konusunda goriislerini ortaya koyduklar1 Tablo 3’teki verilerden
anlasilmaktadir. Dolayisiyla engelli 0gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglayacak
faaliyetlerde bulunduklari sdylenebilir.

Engelli 6gretmenlerin teknolojiyi gerek kendi yasamlarinda gerekse 6grenme 6gretme siirecinde
ise kosarken etik kurallara uyup uymadiklari, yasal sorumluluklar hakkinda bilgi sahibi olup
olmadiklar1 konusundaki durumlari da incelenmistir. flgili sonuclar Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Engelli Ogretmenlerin Etik ve Politikaya iliskin Diizeyleri

Etik ve Politika Hi¢ katilmi- Katilmi- Fikrim Katiliyo- Tamamen
yorum (f) yorum yok (f) rum (f) katiliyorum
(U] (f)
Teknolojik cihazlarin giivenli kullanimi 1 4 9 12

konusunda 6grencilerime bilgi verebilirim.

Miizik, veri, video ve yazilim gibi triinlerin - - 5 6 15
Fikri Miilkiyet Haklar1 (Telif Haklari) ile ilgili

temel kavramlari anlayabilir ve

anlatabilirim.

Internet kaynaklarinin dogrulugunu 1 1 2 9 13
arastirma konusunda 6grencilerimi

bilgilendiririm.

Teknoloji kullaniminin yasal boyutlari - - 5 9 12
hakkinda 68rencilerime bilgi verebilirim.

Ogrenci calismalarindaki calintilari (intihal) - 2 11 5 8
tespit edebilirim.

Tablo 4'te engelli 6gretmenlerin ¢ogunun teknolojik cihazlarin giivenli kullanimi konusunda
6grencilerini bilgilendirecek kadar kendilerini yeterli bulduklar1 (21), teknolojik triinlerin telif
haklar ile ilgili temel kavramlarin anlamlarin bildikleri (21), internet kaynaklarinin dogrulugunu
nasil arastiracaklar1 konusunda bilgi sahibi olduklari (22), teknoloji kullaniminin yasal boyutlari
hakkinda o6grencilerini bilgilendirecek yeterlikte olduklar1 (21) goriilmektedir. Ayrica
O6gretmenlerin yarisinin (13) 6grencilerinin ¢alismalarinda ¢alinti olup olmadigini belirleyebildigi
de Tablo 4’ten anlasilmaktadir. Buradan hareketle engelli 6gretmenlerin teknoloji kullanimina
iliskin etik ve politikalarla ilgili konularda bilgi sahibi olduklar1 ve bunu da yasamlarina
uygulayabildikleri, bu konuda 6grencilerini bilgilendirdikleri sdylenebilir.

Engelli 6gretmenlerin teknolojiyi derslerine entegre etme siirecini organize edebilme ve
yonetebilme diizeylerine iliskin sonuglar ise Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5. Engelli Ogretmenlerin Organizasyon ve Yonetime iliskin Diizeyleri

Organizasyon ve Yonetim Hi¢ katilmi- Katilmi- Fikrim Katillyo- Tamamen
yorum (f) yorum (f) yok (f) rum (f) katiliyorum (f)
Derslerimi destekleyen ¢oklu ortam - 1 5 8 12

materyallerini (sunu, animasyon,
video vs) ve web sitelerini secebilir ve
kullanabilirim.

Derslerimi okulun sahip oldugu teknik 2 1 4 7 12
altyapi (laboratuar, internet baglantisi
vs.) cercevesinde planlayabilirim.

Ogrencileri motive edici 6gretim - - 6 7 13
teknolojilerini secebilir ve

kullanabilirim.

Sinif icerisindeki 6gretim - 1 3 6 16

teknolojilerini (bilgisayar, projeksiyon
vs.) 0gretim faaliyetlerini
destekleyecek sekilde organize
edebilirim.

Tablo 5’te engelli 6gretmenlerin cogunun derslerini destekleyen ¢oklu ortam materyallerini ve
web sitelerini segebildikleri ve kullanabildikleri (20), derslerini ulasabildigi teknik altyapi
cercevesinde planlayabildikleri (19), 6grencilerini gilidiileyecek 6gretim teknolojilerini segip
kullanabildikleri (20) ve smnif icerisindeki Ogretim teknolojilerini 6gretim etkinliklerini
destekleyecek bicimde diizenleyebildikleri (22) goriilmektedir. Buradan hareketle engelli
O0gretmenlerin teknolojinin sagladigl olanaklardan 6grenme ve 6gretme siirecinden en {ist
diizeyde yararlanabilmek amaciyla okulundaki ve sinifindaki teknolojiyi organize edebildigi ve
planlayabildigi s6ylenebilir.

3.2. Engelli Ogretmenlerin BiT’i Ogrenme ve Ogretme Siirecine Entegrasyonuna iliskin
Goriisleri

Bu arastirma kapsaminda oncelikle, engelli 6gretmenlerin teknolojiyi derslerine entegre edip
etmediklerine iliskin goriisleri incelenmistir (Tablo 6).

Tablo 6. Engelli Ogretmenlerin BiT’i Derslerine Entegre Etme Durumlari

Evet (f) Hayir (f) Toplam (f)

BiT’i derslerinize entegre ettiginizi diisiiniiyor

X 17 9 26
musunuz:

Engelli 6gretmenlerin ¢cogu (17) BIT'i derslerine entegre ettiklerini belirtmislerdir. Ancak entegre
etmediklerini ya da edemediklerini belirten 6gretmenler de bulunmaktadir. BiT'i derslerine
entegre ettigini ifade eden 6gretmenlerin neden entegre ettikleri, entegre etmediklerini belirten
O0gretmenlerin de neden entegre etmediklerine dair gorisleri arastinlmistir. Engelli
ogretmenlerin BIT'i derslerine neden entegre ettiklerine iliskin elde edilen bulgular ve frekans
degerleri Tablo 7’de yer almaktadir.
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Tablo 7. Engelli Ogretmenlerin BiT’i Derslerine Entegre Etme Gerekgeleri
Gerekgeler f
Ogrenmeyi desteklemek
Gudilemek
Somutlastirmak
Ilgi cekmek
Pekistirmek
Degerlendirme yapmak
Materyal hazirlamak, bulmak, paylasmak
Farkindalik olusturmak 1

[N JUEN) U JERN U U ')

Ogretmenlerin goriislerinden BIT kaynak ve uygulamalarinin 6grenmeyi desteklemek, 6grenciyi
giidiilemek, ilgisini ¢ekmek, ogretilecek icerigi somutlastirmak, ogrenilenleri pekistirmek,
degerlendirmek, derste kullanmak iizere materyal hazirlamak, bulmak, bunlar1 paylasmak ve
Ogrencilerde teknolojinin sagladigr olanaklar konusunda farkindalik olusturmak amaciyla
kullandiklar anlasiimaktadir (Tablo 7). Ogretmenler benzer bicimde teknolojiyi, 6grencilerine
teknolojinin ders amag¢lh kullanimi konusunda 6rnek olmak iizere derslerinde ise kostuklarini
ifade etmislerdir. Bu duruma 6rnek olarak “Gérme engelli 6grencilerle ¢calisiyorum. Onlara, akilli
cihaz ve bilgisayarlardaki ekran okuyucu yazilimlarin hayati kolaylastirici yonlerini aktararak
érnek olmaya calisiyorum.” ifadesi verilebilir.

Ogretmelerin ifadelerinden BiT’i derslerine entegre ederken hangi teknolojileri kullandiklarina,
hangi materyal, kaynak ve uygulamalardan yararlandiklarina iliskin bulgular da elde edilmistir.
Ogretmenlerin kullandiklarini ve yararlandiklarin ifade ettikleri teknoloji, materyal, kaynak ve
uygulamalar Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Engelli Ogretmenlerin BiT’i Derslerine Entegre Ederken Kullandiklar1 Teknolojiler,
Yararlandiklar1 Materyal, Kaynak ve Uygulamalar

Kullanilan teknoloji f Yararlanilan materyal, kaynak, uygulama f
Bilgisayar 3 Video 3
Projeksiyon cihazi 3 Ekran okuyucu yazilimlar 1
Cep telefonu 3 WhatsApp 1
Akilli tahta 2 EBA 1
Sunu (ppt) 1
Film 1
Resim 1
Web tabanli etkinlikler 1
E-68renme ortamlari 1
Cesitli materyaller 1

Ogretmenler BIT’i derslerine entegre etme siirecinde cep telefonu, bilgisayar, projeksiyon cihaz
ve akill tahta kullandiklarini, EBA sitesinden, ekran koruyucu yazilimlardan, video, WhatsApp ve
sunum yazilimlarindan, film, resim, web tabanli etkinlikler ve e-6grenme ortamlarindan
yararlandiklarini belirtmislerdir (Tablo 8)

BIT’i 6grenme ve dgretme siirecine entegre etmediklerini belirten engelli 6gretmenlerin gorisleri
ise Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Engelli Ogretmenlerin BiT’i Derslerine Entegre Etmeme Nedenleri
Gerekgeler f
BIT okuryazarhg diizeyinin diisiik olmasi
BiT’in derslere entegrasyonu konusunda bilgi eksikligi
Ekonomik engeller
Altyapi eksikligi
Teknik destek eksikligi
Degisime direnc gosterme
Egitim politikalar

S I LS
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Engelli o6gretmenlere BITi derslerine entegre etmeme gerekceleri soruldugunda BIT
okuryazarligl temel becerilerine sahip olmamanin ve BIT’i derslerine nasil entegre edeceklerini
bilememeyi, ekonomik yetersizlikleri, okullarin altyapisinin ve teknik destegin yetersiz olmasini,
O0gretmenlerin belli bir yastan sonra teknolojiyi 68renme ve kullanmanin zorlugu ve degsime
direnc gosterecegi, egitim politikalarinda engelli 6gretmenlerin ihmal edildigini gerekce olarak
gostermislerdir. Ogretmenlerin goriislerinden érnekler séyledir:

“Bu konuda (teknoloji entegrasyonu konusunda) yeterli altyapi, bilgi ve beceriye sahip degilim.”
“Okulumuzdaki akilli Tahtalar ve internet uyumsuzlugu sebebiyle”

“Belirli bir yastan sonra 6grenmeye diren¢ ve bunun yayginlasmasi konusunda yasanacak
glicliikler”

“(Egitm politikalarinda) engelliler hep sonradan akillarina geliyor.”

Calisma kapsaminda teknolojiyi derslerine entegre ettigini belirten engelli 6gretmenlere BIT'i
O0grenme ve 6gretme siirecglerine entegre ederken karsilastiklari engeller sorulmustur. Elde edilen
bulgular Tablo10’da gosterilmistir.

Tablo 10. BiT'in Ogrenme ve Ogretme Ortamlarina Entegrasyonunda Engelli Ogretmenlerin
Karsilastiklar1 Engeller
Engeller
Donanim eksikligi
Internet (yok, hizi diisiik, yasaklar var)
BIT okuryazarhg diizeyinin diisiik olmasi
Altyapi eksikligi
Erisilebilir teknolojinin eksikligi
Okulun fiziki ortaminin uygunsuzlugu
Teknik destek eksikligi
Yazilim eksikligi
Materyal eksikligi
Egitim eksikligi
Ekonomik sorunlar
Teknolojiyi kullanma aligkanliklari
Teknolojiye ilgi duymama

PR PR R RRIN WA o ™

Engelli 6gretmenlerin ifadelerinden BIT’i derslerine entegre ederken en c¢ok karsilagtiklari
engellerin ihtiya¢ duyduklari donanim araglarinin eksikligi (7), internet erisiminin olmamasi veya
internetin yavas olmasindan (7) kaynaklandig1 anlasilmaktadir. Buna ek olarak altyapinin
yetersiz olmasi, engelliler tarafindan erisilebilir teknolojinin eksiklgi, okulun fiziki ortaminin
teknolojiyi derslere entegre etmeye elverisli olmamasi, ekonomik sorunlardan dolay1 6grencilerin
evlerinde teknolojiye erisimlerinin olmamasi, gerekli yazilimlarin bulunmamasi, derste
kullanilacak materyallerin eksikligi vurgulanmistir (Tablo 10). Ogretmenlerin bu kapsamdaki
goruslerinden 6rnekler su bicimdedir:

“Genelde aktivite hazirlanma icin kullanilan web siteleri engelli erisimine uygun degil, akill
tahta uygulamalari uygun degil.”

“internet sayfalarinin ve okuldaki ortamin gérme engelliler icin erisilebilir olmamast”
“Kendi sinirliliklarim, okulumdaki teknoloji alt yapist.”
“Okullarin internet altyapisti, 6grencilerin evde teknolojik imkanlarinin olmayist”

“Derslerin kazanimina uygun icerik bulma sikintisi yasiyorum.”
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Ogretmenler ayrica teknolojinin genel olarak nasil ve hangi amaglar i¢in kullanildig1 ve teknolojiye
yeterince ilgi duymamanin da BIT entegrasyonu icin engel olusturdugu dile getirilmistir. Bu
tiirden engellere iliskin 6gretmen goriislerinden 6rnekler soyledir:

“Ogrencinin (teknolojiyi) yanhs kullanarak bagiml hale gelmesi ve oldugu gibi dogru kabul
etmesi”

“Ogrencinin (teknolojiyi) yeterince takip etmemesi. (Teknolojinin) Onlart monotonlastirmasi”

Engelli 6gretmenler ayrica BIT kullanim bilgilerinin eksikligini, ancak 6gretmenlere yénelik
diizenlenen BIT egitimlerin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda égretmenler sunlari
soylemislerdir:

"Site ve uygulamalarin ve uzaktan egitim stiregleriniin erigilebilir tasarlanmamast”
“Bilgi teknolojileri teknik bilgi yetersizligi”

Arastirmada, engelli 6gretmenlerin BIT’i derslere etkili bir bicimde entegrasyonu i¢cin egitimin
paydaslarina (6gretmen, 6grenci, okul idaresi, veli, MEB, politika gelistirenler) diisen gorevlere
iliskin gorisleri incelenmistir (Tablo 11).

Tablo 11. Etkili BIT Entegrasyonu i¢in Paydaslara Diisen Gorevlere iliskin Engelli Ogretmenlerin
Onerileri

Etkili BIT entegrasyonu i¢in paydaslara diisen Ogretmen Ogrenci Veli Okul MEB

gorevler idaresi
Derste teknolojiyi ise kosmak

Uretken olmak

Teknolojik lider olmak

Mesleki gelisimini saglamak
Kaynaklari etkin kullanmak
Ogretim Programini tamamlamak
BT okuryazari olmak

BIT’i derslerine entegre etmek

SRR R

Geleneksel gorev ve sorumluluklarini yerine getirmek
Kisisel gelisimine 6nem vermek
Destek olmak X X X

RO

Koordinasyonu saglamak

[letisim kurmak (6gretmen ile)
Teknolojiyi takip etmek

Kontrol (¢ocugunu) etmek

Rol-model olmak

Kaynak saglamak

Kamuoyu olusturmak

Firsat esitligi saglamak

Egitimde teknoloji politikasi gelistirmek
Miifredatta degisiklik yapmak

SRR

Ko XX

Engelli égretmenler, meslektaglarinda bulunmasi gereken beceriler arasinda en fazla BIT'i
derslerinde ise kosma, iiretken olma, teknolojik lider olma, mesleki gelisimi icin girisimlerde
bulunma, kaynaklarini etkili kullanma ve 06gretim programini tamamlama becerilerinin
gerekliligini belirtmislerdir. Ogretmenlerin meslektaslarina iliskin onerilerinden bazilar
soyledir:

“Once égrencileri bu (teknoloji) konuda iyice bilgilendirmek daha sonra bunu kendi sinifinda
kullanmak.”
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“Ogretmenlerin gelisime ve degisime agik olarak teknolojiyi 6grenme ortamina dogru bir sekilde
aktarmalari gerekir.”

Engelli 6gretmenler, BIT’in derslere etkili entegrasyonu icin égrencilerin de sorumluluklar
oldugunu ifade ederek 6grencilere onerilerde bulunmuslardir. Entegrasyonun saglanmasi i¢in
derse katilmak, 6dev yapmak gibi sorumluluklarin1 yerine getirmek disinda BIT okuryazarn
olmalari, BiT’i ders amagh kullanabilmeleri ve kisisel gelisimin éneminin farkinda olmalarinin
gerekliligini vurgulamislardir. Bu 6nerilerden bazilar1 sunlardir:

“Ogrenci teknolojiyi egitim hayatina nasil uygulayacagini égrenerek teknoloji geregi kadar
egitim hayatinda kullanmali”

“Bilisim teknolojilerini amacina uygun kullanma dogrultusunda egitim almalart ve bilingli
kullanmalari gerekmektedir.”

Engelli 6gretmenler velilerin teknoloji entegrasyonu siirecinde etkili oldugunu diisiindiiklerini
belirterek bu siirecte velilere bir takim énerilerde bulunmuslardir. Velilerin BIT okuryazar
olmalari, entegrasyon silirecinde ¢ocuguna ve 6gretmene destek olmalari, 6gretmen ile iletisim
icinde olmalari, teknolojik yenilikleri takip etmeleri, cocugunun teknoloji kullanimini kontrol
etmeleri ve teknolojinin dogru kullanimi konusunda ¢ocuguna rol-model olmalar1 gerekliligini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu kapsamdaki goriislerinden bazilar soyledir:

“(Veli) evde 6grenciye destek olmalt”
“(Veli) 6gretmene destek olmalt”
“Ogretmen ile daha sik iletisim icinde olmalilar”

“Ogrenciye rol model olacak davranislar icerinde bulunarak égrencinin ev ortaminda teknolojiyi
amacina uygun kulllanmasini saglamalari gerekir.”

“Egitim 6gretim zamanlari disinda ¢ocuklarinin bilingli teknoloji kullanimina yonelik gerekli bilgi
ve beceriye sahip olmak, 6gretmenleri ve okul idaresi ile birlikte calismak”

“Teknolojiyi yakindan takip edip cocuklarina imkan saglamakta calismalidirlar.”

Engelli o6gretmenler teknoloji entegrasyonu siirecinde okul idaresine de Onerilerde
bulunmuslardir. Okul idaresinden teknolojik liderlik yapmasini, 6gretmene destek olmasini, bu
amagla okul-6grenci-veli koordinasyonunu saglamasi ve okuldaki teknoloji kullanimini etkili bir
sekilde diizenlemesi kapsaminda beklentileri oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin bununla
ilgili ifadelerinden bazilar soyledir:

“Destekleyici olmali ve ¢alisan ogretmenleri ddiillendirmelidirler”
“Okul idaresi ile talebe veli koordinasyonunu prodiiktif saglamak”

“Okuldaki teknolojik alt yapiyr ¢alisir durumda bulundurmali ve yeni teknolojilerin kullanimina
onctiliik etmeli”

“Okul idarelerinin teknolojinin artik vazgegilmez bir ara¢ oldugunu kabul etmesi ve tedbir
almast”

Ogretmenlerin etkili BIT entegrasyonu i¢in bakanlk yéneticilerinden beklentileri ise okullara
teknolojik kaynaklarin saglanmasi, destek olunmasi, okullar arasinda koordinasyonun saglamasi,
teknolojiye erisim anlaminda firsat esitliginin saglamasi, kamuoyu olusturulmasi, egitimde
teknoloji politikalar gelistirilmesi ve 6gretim programlarinin, teknolojinin 6grenme ve 6gretme
slirecine entegrasyonunu destekleyecek bicimde giincellenmesidir. Goriislerden bazilari soyledir:

“Maddi imkanlar kisitl okullara maddi anlamda destek ¢cikilmasi.”
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“Okullara teknik destek saglamalari, ogretmenlere licerik ve materyal olusturma konusunda
stirekli hizmet ici egitim vermeleri ve cesitli kamu spotlari ile teknolojiyi dogru kullanmak
gerektigini vurgulamalari gerekir.”

“Egitim ortamlarin, site ve uygulamalarini tasarlarken erigsilebilirligi 6nplanda tutarak icerik ve
siteleri tasarlama”

“Gerekli yasal ve teknik alt yapiy1 saglamak, bunlart izlemek, firsat esitligini gozeterek tiim
dgrenci ve okul gruplarina yénelik teknoloji tasarim ve iyilestirmesi yapmak”

4. Tartisma

BIT'in égrenme ve 6gretme siirecine entegrasyonu her égretmenin dahil oldugu ve énemli
rollerinin oldugu bir siirectir. Bu siirecte engelli olma durumlarinin; 6gretmenlerin yeterlilikleri
kullanabilmelerinde, kendilerinden beklenen gorev ve sorumluluklar1 yerine getirmelerinde
sorun teskil edebilecegi icin, engelli 6gretmenlerin de gorislerinin alinmasi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu ¢alismada 6ncelikle engelli 6gretmenlerin BIiT’i 6grenme ve 6gretme siirecine
entegrasyonunda teknoloji okuryazarligl, teknoloji ile 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi,
mesleki gelisim, etik ve politika ile organizasyon ve yonetim konusundaki gortisleri arastirilmistir.
Calismada ayrica engelli 6gretmenlerin BIT’i 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonuna iliskin
gorisleri, bu siirecte karsilastiklari engeller ve entegrasyonun etkili bir sekilde desteklenmesinde
paydaslara diisen gorev ve sorumluluklara iliskin 6nerileri incelenmistir.

llgili alanyazin incelendiginde engelli 6gretmenlerin BIT’i 6grenme ve 6gretme siirecine
entegrasyonuna iliskin goriislerinin ve bu siirecteki rollerinin arastirildigr bir calismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle engelli 6gretmenlerin arastirmada kullanilan 6lgek maddelerine
verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular, acik uglu sorulara verilen yanitlaridan elde edilen
bulgular cercevesinde degerlendirilmistir.

Engelli 6gretmenlerin BIT okuryazarhgi diizeyleri kapsamindaki 6lcek maddelerine verdikleri
yanitlardan bilgisayarin donanim yapisini bilmelerine, Ofis programlarini temel diizeyde de olsa
kullanabilmelerine karsin biraz daha karmasik teknik beceri gerektiren internet sitesi olusturma
gibi konularda yeterli olmadiklar anlagilmaktadir. Ogretmenlerin agik uglu sorulara verdikleri
yamitlar incelendiginde BIT’i kullanma ve derslerine nasil entegre edebilecekleri konusunda
bilgilerinin yetersiz oldugu, bu konuda egitim almak istedikleri ve teknolojiyi entegre etme
sureclerinde teknolojiyi kullanirken bir sorunla karsilastiklarinda teknik destege ihtiyac
duyduklar1 goriilmektedir. Bu durumda 6gretmenlerin BIT okuryazarligi kapsaminda olgcek
maddelerine verdikleri yanitlarla acik uclu sorulara verdikleri yamitlarin tutarli oldugu
soylenebilir.

Engelli 6gretmenlerin teknoloji ile 6gretim kapsamindaki 6lcek maddelerine verdikleri yanitlarin
onlarin teknolojiyi entegre etme konusundaki bilgi ve becerileri ile ilgili oldugu soylenebilir. Elde
edilen bulgular 6gretmenlerin 6grencileriyle ¢evrimici ortamda ders amagli iletisim ve etkilesim
kurabildiklerini, derse hazirlik amaciyla c¢evrimi¢ci ortamlardan yararlanabildiklerini,
Ogrencilerinin de 6devlerini internet lizerinden arastirarak hazirlamalarini desteklediklerini
gostermektedir. Bununla birlikte bulgular 6gretmenler 6grencilerinin birbirleriyle etkilesim
icinde olabilecekleri ¢evrimici ortamlar saglamada, onlar1 ¢evrimici ortamda uzmanlarla
bulusturmada ve dersinde kullanacagi teknoloji tabanl materyal gelistirmede yetersiz olduklari
bicimindedir. Bu durum, 6gretmenlerin daha fazla teknoloji bilgi ve becerisi isteyen konulardaki
eksikleri yaninda teknolojiyi derslerine entegre etme yollarina iliskin bilgilerinin de yeterli
olmadig1 biciminde yorumlanabilir. Ogretmenlerin acik uglu sorulara verdikleri yanitlara
bakildiginda bu bulgularla tutarli olarak o6gretmenlerin teknoloji kullanma bilgilerinin
eksikliginden ve derslerine nasil entegre edeceklerini bilmediklerinden bahsettikleri
goriilmektedir. Ogretmenler ayrica teknoloji ile 6gretim baglaminda web sitelerinin, akill tahta
uygulamalarinin engellilerin erisimine uygun olmadigini ve kendi sinirhliklarini (engellerini)
vurgulamiglardir. Dolayisiyla eger engelli 68retmen kullanacagl donanim veya yazilim engel
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durumu ile uyumlu degilse veya yardimci bir teknoloji (6rnegin dijital asistan, ekran okuyucular
vb.) ile uyumlu hale getirilmemisse o teknolojiyi kullanirken sorun yasamaktadir.

Mesleki gelisim diizeylerine bakildiginda engelli 6gretmenlerin teknoloji ile ilgili yenilikleri takip
etme, teknolojiyi kullanma ve derslerine entegre etme konusunda egitim almaya istekli olduklari,
ancak teknolojiyi entegre etme konusunda vizyon olusturarak lider olma ve cevrimici bilgi
paylasim platformlarinda 6gretim yontemleriyle ilgili tartismalara katilma gibi etkin olmay1
gerektiren faaliyetler bakimindan yeterli olmadiklar1 anlasiimaktadir. Olcek maddelerine verilen
yanitlardan elde edilen bulgular acik u¢lu sorulara verilen yanitlar géz oniinde bulundurularak
degerlendirildiginde sunlar1 sdylemek miimkiindiir: Engelli 6gretmenler teknoloji kullanma ve
entegre etme bilgi ve becerilerini gelistirmek lizere egitim almak istemektedirler. Bununla paralel
olarak meslektaslarina mesleki gelisimlerine 6nem vermelerini, derslerinde teknolojiyi
kullanmalarini, teknolojik lider olmalarin1 énermislerdir. Ote yandan BiT’in etkili entegrasyonu
icin slirecin paydaslarina da bir takim gorevler diistiigiinii vurgulamislar ve paydaslardan
beklentilerini ortaya koymuslardir. Ogrencilere kisisel gelisimlerine énem vermelerini, BIT
okuryazarll olmalarim, BIT’i derslerine entegre etmelerini, teknolojik lider olmalarim
onermislerdir. Velilerin ise yeniliklere agik olmalari, BIT becerilerini gelistirmeleri, entegrasyon
stirecinde 6gretmene destek olmalari gerektigini soylemislerdir. Benzer bicimde okul yonetimi ve
MEB’den de entegrasyon siirecini koordine etmeleri ve siirece destek olmalar1 yontinde
beklentileri bulunmaktadir.

Engelli 6gretmenlerin BIT ile ilgili etik ve politikalar baglaminda bilgi ve beceri diizeylerini 6lgen
maddelerine verdikleri yanitlardan 6gretmenlerin teknolojinin giivenli kullanimi konusunda bilgi
sahibi olduklari, teknolojinin bilingli kullanimi baglaminda hukuki hak ve sorumluluklarini
bildikleri sdylenebilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin 6grencilerinin ¢alismalarindaki intihali
belirlemede yeterli olmadiklar anlasilmaktadir. Ogretmenlerin acik uglu sorulara verdikleri
yanitlara bakildiginda 6grencilerin teknolojiyi oyun araci olarak gordiiklerinden ve velilerin
teknolojinin bilingli ve giivenli kullanimi konusunda ¢ocuklarina érnek olmalar1 gerektiginden
bahsettikleri gériilmektedir. Ancak 6gretmenler kendilerinin 6grencilerine teknolojinin bilingli ve
giivenli kullanimi, bilisim etigi, hak ve sorumluluklar1 konusunda 6rnek olmalar1 gerektigine
iliskin bir ifadeye rastlanmamigtir. Ogretmenlerin bu kapsamda sorumlulugun velilerde oldugunu
diistindiikleri soylenebilir.

Ogretmenlerin BIT ile ilgili organizasyon ve yonetimle ilgili 6lcek maddelerine verdikleri
yanitlardan derslerinde kullanacaklar1 ¢oklu ortam materyallerini, web sitelerini secip
kullanabildikleri, derslerini okulun teknolojik olanaklar1 ¢ercevesinde planlayabildikleri, etkili
Ogretim teknolojilerini belirleyip uygulayabildikleri, siniftaki teknolojiden derste yararlandiklari
anlasilmaktadir. Buradan, engelli 6gretmenlerin kendilerini teknoloji entegrasyon siirecini
planlayip yénetebilme konusunda yeterli gordiikleri séylenebilir. Ogretmenlerin acik uglu
sorulara verdikleri yanitlar da teknolojiyi derslerine entegre ettiklerini soyleyen 6gretmenlerin
video, film, resim, web tabanl etkinlikler gibi ¢oklu ortam tabanl materyal ve uygulamalari
kullandiklari, cesitli web sitelerinden yararlandiklari, teknolojiyi 6grenmeyi desteklemek
amaciyla kullandiklari biciminde olup 6l¢ek maddelerinden elde edilen bulgularla 6rtiismektedir.
Bununla birlikte 6gretmenler BIT entegrasyonu kapsaminda 6grenci, veli, okul yonetimi ve MEB’e
entegrasyon siirecinin etkililii acisindan bu siirece destek olmalar1 yoniinde Onerilerde
bulunmuslardir.

5. Sonug ve Oneriler

Bu calismada engelli o6gretmenlerin teknoloji entegrasyonunu gerceklestirme diizeyleri,
teknolojiyi 0grenme Ogretme ortamlarina entegre etme siireglerine iliskin gorisleri ve
karsilastiklar1 sorunlar arastirilmistir. Engelli 6gretmenlerin ¢ogunun teknoloji okuryazarhig:
temel becerilerine sahip oldugu, ancak teknolojiyi derslerine etkili bir bicimde entegre edebilmek
icin gerekli olan teknoloji entegrasyonu bilgi ve becerilerine, teknik altyap: ve destege ihtiyac
duyduklari soylenebilir. Bu eksiklikler teknolojiyi derslerine entegre etmeyen engelli 6gretmenler
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icin gerekce olustururken teknolojiyi derslerine entegre etme ¢abasina giren 6gretmenler icin
slirecte engel olarak karsilarina ¢cikmaktadir.

Bu calismanin sonuglarindan biri de engelli 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonu icin gerekli
bilgi ve becerilere sahip olsalar ve okulda teknik altyapi ve teknoloji bulunsa bile engel
durumlarindan kaynakli olarak teknolojiyi derslerine entegre etmede sorun yasamalaridir. Ciinkii
O0gretmenlerin ifadelerinden de anlasildigl iizere okulun fiziki yapisi yaninda entegrasyon
stirecinde kullanmaya ¢alistiklar1 teknolojiler (donanimsal ve yazilimsal) cesitli engel tiirtindeki
O6gretmenlerin kullanimina uygun ve uyumlu degildir. Bu durumun engelli 6gretmenlerin
teknoloji entegresyonunu kabul etme siireclerindeki engellerden birini olusturdugu ifade
edebilir. Dolayisiyla okullarin fiziki ortaminin ve kullanilacak teknolojilerin engelli bireylerin
kullanimina uygun hale getirilmesi, uyumlandirilmasi i¢in diizenlemelere gidilmelidir. Bu sonug
Aldakhil'in (2019) engelli 6gretmenlerle yaptigi calismada ulastigt okullarda uygulanan
politikalar ve egitim-6gretim ortamlarinin diizenlenmesini de iceren reformlara ihtiyac
duyuldugu sonucunu desteklemektedir.

Engelli 6gretmenlerin BIT'i derslerine entegre etme siirecinde Kkarsilastiklar1 sorunlarin
istesinden gelebilmek, tiim teknolojileri ulasilabilir ve kullanilabilir kilmak i¢in okulun fiziki
ortami yaninda var olan 6gretim teknolojilerinin degistirilmesi, doniistiirtiilmesi ve /veya yardimci
teknolojilerle birlikte kullanilmasi gerekmektedir.

Bu ¢alismanin bir diger sonucu da engelli 6gretmenlerin BiTin derslere entegrasyonu siirecinde
diger paydaslarin (6grenci, veli, okul yonetimi, MEB) da sorumluluklarinin oldugudur. Diger bir
ifadeyle bu durum BIT’in derslere entegrasyonunun egitimin tiim paydaslarin ilgilendiren ¢ok
boyutlu ve kapsaml bir siire¢ oldugunu géstermektedir.

Gerek engelli 6gretmenlerin BIT entegrasyonu siirecinde karsilastiklar: engeller, gerekse engelli
O0gretmenlerin MEB’den beklentileri baglaminda 2023 Egitim Vizyonu incelendiginde (MEB,
2018), bakanhigin tiim kararlarinin veriye dayali hale getirilmesi hedefi kapsaminda yalnizca
Bedensel Engelli Envanteri hazirlanacagindan, 6zel egitim kapsaminda 6zel gereksinimli
cocuklarin tespiti icin Tiirkiye genelinde il bazli taramalar yapilacagindan ve ihtiyac¢ haritalari
olusturulacagindan bahsedilmektedir. 2023 Egitim Vizyonunda olusturulan bu c¢ergevenin,
teknoloji entegrasyonu siirecinin paydaslarinin beklentilerini karsilamadigi goriilmektedir.
Politika gelistiricilerden, en azindan baslangi¢ noktasi olarak, bir veri tabaninin olusturulmasi,
O0grenme ve Ogretme slrecinde oOgretmenlerin ve oOgrencilerin engel durumlari ve bu
durumlarindan kaynakli olarak teknoloji entegrasyonu siireci de dahil olmak tlizere karsilastiklari
sorunlara iligkin verilerin toplanarak egitim politikalarina yansitilmasi beklenmektedir.

Bu calismaya katilan engelli 6gretmenlerin sayisinin az olmasi, calismanin sinirhiliklarindan
biridir. Gelecekte yapilacak olan c¢alismalarda, arastirmalara katilan engelli 6gretmenlerin
sayisinin arttirillmasi 6nerilmektedir. Ayrica farkli engel tirii ve diizeyindeki 6gretmenlerin
teknoloji entegrasyonu stireglerini karsilastiran bir arastirma yapilabilir. Engelli 6gretmenlerin
teknoloji entegrasyonu cabalarini ve karsilastiklari engelleri onlarin entegrasyon siirecinde
yardimc1 teknolojilerden yararlanip yararlanmama durumlari baglaminda ele alan bir arastirma
gerceklestirilebilir. Bunlarin disinda farkli engel tiirtindeki 6gretmenlerin kendi engel tiirtindeki
ogrencilerle birlikte gerceklestirecekleri teknoloji entegrasyonu stiregleri incelenebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

The integration of information and communication technologies is a multidimensional process,
and teachers are at the center of this integration process. The teachers’ disability requires a
different perspective on the technology integration process. The teachers’ disability and the type
of disability could add different dimensions to technology integration in education. Therefore, in
this study, how disabled teachers perceived the integration of technology into learning teaching
processes, the problems they experienced in this process, and solutions for effective ICT
integration were investigated.

2. Method

Twenty-six teachers participated in this study from various provinces of Turkey. The opinions of
the disabled teachers were included among the participants who answered the Technology
Integration Indicators Scale and the open-ended questions. Twenty-six disabled teachers, seven
of whom were female and 19 were male, were selected as the participants of this study. Ten
participants are physically disabled, eight of them are visually impaired, one of them is hearing
impaired, and 7 of them with disabilities without detail. In the study, data were collected through
the previously developed Technology Integration Indicators Scale, and a semi-structured
interview form included open-ended questions. The 5-point Likert-type scale consists of five sub-
dimensions, namely ICT integration level, technology literacy, technology and education,
professional development, ethics and policy, organization, and management. With the semi-
structured interview form, data were collected about whether the disabled teachers integrate ICT
into their courses, why they integrate or not integrate, obstacles they encounter in the process,
and suggestions for stakeholders to be effective in ICT integration. The measurement tool
consisting of scale and interview form was sent to teachers online. Responses to the scale were
analyzed using frequency values, and responses to the opinion form were analyzed by thematic
analysis. In the analysis process, the themes were determined and analyzed in depth.

3. Findings, Discussion, and Results

When the data obtained through the Technology Integration Indicators Scale are analyzed, it is
observed that most of the disabled teachers have a high level of basic technology literacy; learn to
use online environments to communicate with students about course topics; they can use
technology in order to contribute to their professional development. Also, they have a high level
in basic technology literacy to know and apply ethics and rules about the conscious and safe use
of technology and inform their students; both for their courses and to select the appropriate
technology in order to motivate their students, it was observed that they can plan their courses
according to the technological infrastructure. However, it was seen that very few disabled
teachers could use online tools to bring students together with experts and prepare course
materials using software programs.

Most of the teachers with disabilities stated that they have integrated ICT into their courses.
Disabled teachers stated that they integrate ICT into their courses, ICT resources, and practices to
support the teaching process. They also use the technology to create awareness in their students
and to show them they can use the technology to support the learning and teaching process.
Teachers stated that they used WhatsApp, screensaver software, and videos for this purpose.

Some disabled teachers do not integrate ICT courses because of their economic problems, lack of
school infrastructure, and technical support. Disabled teachers stated the obstacles they face in
integrating ICT into the learning and teaching process as lack of resources, deficiencies in
knowledge and skills, resistance to change of beliefs and habits, and education policies in practice.
Teachers stated that they integrate technology into their lessons, the problems they face, such as
lack of infrastructure, hardware, software, materials and training, lack of internet access, slow or
prohibited, and economic problems and lack of technical support; stated that teachers, students
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and families lack of knowledge and skills of using technology and beliefs about the negative effects
of technology. Teachers also reported that the physical design of the school and the technology
was not suitable for disabled teachers. Disabled teachers made recommendations to their
colleagues, students, parents, the school administration, and MoNE authorities for effective ICT
integration. Disabled teachers should be able to employ their colleagues in ICT courses, should be
productive and technological leader. They should be able to use ICT for the course and aware of
the importance of personal development, and should use resources effectively, complete their
curriculum. They should be an ICT literate other than fulfilling their responsibilities such as
attending school, doing homework. They also are required to support their students and teachers
in the integration process, to cooperate with the teachers. They stated that it is necessary to follow
the technological innovations, control the technology usage of the students and use the technology
to be a role model for the students. They advised the school administrators to be technological
leaders, support teachers, plan the effective use of technology in the school and provide the MoNE
authorities with technological resources, create coordination among schools, develop policies to
ensure equal opportunities in access to technology, and update curricula to support effective
integration of technology.

When the literature is examined, it has not been found that there is a study on the views of
disabled teachers on the integration of ICT into the learning and teaching process and their role
in this process. Therefore, this study is thought to be first in the field.

According to the results, disabled teachers could not be able to use the internet and websites
interactively because the technologies used by disabled teachers are not compatible with their
disability situation. For these reasons, training programs should be organized to enable teachers
to perform specified tasks using technology.

In conclusion, it can be said that disabled teachers are in an effort to integrate technology into
their lessons. But some of the obstacles they encounter in the process are due to disability. In this
case, the data collected by the disabled teachers, obstacles and problems are expected to reflect
on education policies.
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Abstract

It has been established that family disintegration negatively impacts the self-esteem of children
and adolescents. However, children and adolescents respond differently to the outcomes of
separation due to personal characteristics and or parental factors. This inquiry aspired to explore
how parental factors moderate the impact of separation on the self-worth of school going
adolescents from separated families. It is an extension of the inquiry by Mustapha and Odediran
(2019) that examined the impacts of parental separation on the self-Esteem of in-school
adolescents in Nigeria. Participants are school-going adolescents between the ages of 10-20 years,
predominantly female (165, 55%) and are largely selected from the public schools (200, 66%).
The data gathered were subjected to analyses employing Factorial Analysis of Variance. Period of
separation and custodian of adolescents moderate mildly the impacts of separation on the self-
esteem of the respondents at p<0.05. However, the cause of separation, the custodian as well as
mothers’ level of education has interaction effects. On the within impact, those whose mother has
primary school and university education differ significantly from others. The findings imply the
need to focus on factors that promote family stability devoid of conflict and domestic violence as
many of the parental factors examined cannot ameliorate the impact of separation on adolescents’
self-esteem. Counselors should assist these adolescents in improving their self-esteem regardless
of parental characteristics; take cognizance of the suitable strategies in handling the varying
intensity of low self-esteem among such students.

Keywords: Influence, In-school adolescents, Parental factors, Self-Esteem, Separated
families.
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Oz

Ailenin pargalanmasi ¢ocuklarin ve ergenlerin 6z-saygisini olumsuz yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte, cocuklar ve ergenler, kisisel 6zellikler veya ebeveyn faktdrleri
nedeniyle ailenin ayrilmasina farkl tepki verirler. Bu arastirma, ebeveyn faktorlerinin aile
ayriliginin, ayrilan ailelerden okula giden ergenlerin 6z-saygisi Uzerindeki etkisini nasil
etkiledigini arastirmaktadir. Ayrica, bu calisma Nijerya'da ebeveynlerin ayrilmasinin okul ici
ergenlerin benlik saygilar1 iizerindeki etkilerini inceleyen Mustapha ve Odediran (2019)
tarafindan yapilan arastirmanin bir uzantisidir. Katilimcilar, 10-20 yaslar1 arasinda okula giden
ergenlerdir, cogunlugu kadin (165; %55) ve biiyiik ol¢lide devlet okullarindan (200; %66) gelen
bireylerdir. Elde edilen veriler varyans analizi kullanilarak analiz edilmistir. Ergenlerin ayrilik ve
koruma dénemi, ayriligin yanitlayicilarin 6z-saygilari tizerindeki etkileri vardir (p<0.05). Ancak,
ayriligin nedeni, koruyucu ve annenin egitim diizeyi etkilesim etkileriyle iliskilidir. Bu etkide,
ergenlerin annelerinin ilkokul ve liniversite egitimi olmasi diger degiskinlere gére 6nemli dlciide
farklilasma gostermektedir. Bulgular, incelenen ebeveyn faktorlerinin cogu, ayriligin ergenlerin
0z-saygilar1 lizerinde etkisini iyilestiremediginden, aile istikrarin1 destekleyen faktorlere
odaklanilmasi gerektigini soylemektedir. Danismanlar, ebeveyn 6zelliklerinden bagimsiz olarak
bu ergenlerin 6z-saygilarim1 gelistirmelerine yardimci olmahdir ve o6grencilerin diisiik 6z-
saygilarinin gelistirilmesi icin uygun basetme stratejilerin farkinda olmahdir.

Anahtar kelimeler: Etki, Okul i¢i ergenler, Ebeveyn faktorleri, Benlik Saygisi, Ayrilmis aileler.
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1. Introduction

Family has remained a single, global and intimate system that is critical to individuals, especially
children and adolescents. The adolescents who are at the interphase between childhood and
adulthood require the affection, sustenance, approval, help, protection and custody provided by the
family structure to develop physical, intellectual, social and emotional features needed to explore
and harness their potentials. One of the key emotional features developed by the adolescents is the
self-esteem which has implications for their scholastic attainment, psychological fitness as well as
social development. Self-esteem connotes the comprehensive appraisal of one’s worth/honour; it is
the optimistic or pessimistic view(s) about oneself which evolves from cradle and is shapened by
one’s experiences as individual ages. Intimacy of family life is basically common across the globe and
essential for the smooth and healthy development of adolescents’ self-esteem; however there exist
various patterns of family (basically intact or separated) depending on evolvement and disruption
that occur to the family. When family structure are disrupted as it occurred in parental separation, it
affects the process of developing healthy and high self-esteem in adolescents. Various factors are
responsible for the disruption of the family unit or separation of parents that initiate the family unit.

Newspapers (www.thecable.ng, 2019; vanguardngr.com, 2019) have reported increase in the rate of
separation (divorce) among Nigerian couples across states of the nation. The economic situation in
Nigeria has worsen due to universal economic decline and policies, reinforcing the necessity for all
fathers and mothers to engage in economic activities to meet the family basic needs. This situation
has prompted some parents to live separately in different parts of the country or abroad. Issues of
insurgencies, armed banditry, ethnic rivalries, herdsmen/farmer clashes, the scourge of HIV/AIDS
among others; have also led to the demise of some parents leaving the children (orphans) to the care
of single parents or guardians as reported in many dailies (www.vanguardngr.com, 2019; the
nationonlineng.net, 2018; the sunnewsonline.com; 2020, dailypostng, 2020). Similarly, the
percentage of children born out of wedlock continue to rise.

Several studies have indicated that separation of family members impact the self-esteem and
emotional health of children and adolescents negatively (Bergstrom et. al., 2014, Lester, Lorenc,
Sutcliffe, Khatwa, Stansfield, Sowden & Thomas, 2019; Mustapha & Odediran, 2019) as well as their
educational attainment (Brand, Moore, Song & Xie, 2019) especially for children who did not
anticipate family disintegration. Mustapha and Odediran (2019) reported that the self-esteem of in-
school adolescents from separated homes in Nigeria is negatively affected and varies for respondents
across ages and school types. Schultz (2006), Danese and McEwen, (2012), Bellis et. al. (2015b)
reported greater social, physical, mental, academic, emotional problems and even premature death
among adolescents from separated households compared to those from intact homes.

Amato (2010); Mooney, Oliver and Smith (2009) opined that solely focusing the average effect of
family separation conceals the significant level of flexibility inherent in people’s adjustment,
economic prowess, social status among other factors. Amato (2000) likened separation of the
household to the sequence of experiences or tensions that trigger and most likely follow separation.
Such tensions vary in terms of frequency and intensity and their occurrences are dependent on the
coping assets which differ in affected individuals. It was concluded that both separation cause,
adolescents’ existing coping assets as well as other parental factors mutually structured the
adolescents’ experiences and sequels of family separation (Amato, 2000; Hetherington & Kelly,
2002). Thus, this study considered how parental factors (causes of separation, parents’ educational
qualification, period of separation as well as custodian of the adolescents) moderate the influence of
parental separation on adolescents’ self-esteem.

Causes of Parental Separation and Adolescents Self-esteem: It has been observed that distressing
circumstances such as loss of one or two parents and marital detachment impact all facets of the
child’s livelihood and predispose him/her to numerous undesirable emotional, developmental and
health related difficulties (Amato & Anthony, 2014; Doku, Dotse & Mensah, 2015; Modi, Nayer Akhtar,
Ariely & Gupta, 2016). Such children are exposed to risen level of indigence, lack of shelter, limited
schooling, discrimination and missing life potentials (Li, Chi, Sherr, Cluver & Stanton, 2015) that are
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detrimental to the development of healthy self-esteem. Mohaty and Newhill (2006) found that
foreign adolescent adoptees have diminished self-worth, are more endangered to psychological
health problems and social inadaptability compared to individuals within a similar age-range
residing with their birth families. Naar-King, Outlaw and Green-Jones (2009) argued that children
whose parents die of AIDS, insurgency, tribal clashes are often doubly burdened. Apart from
experiencing loss of attention, care and love that parent give, such children also lose access to basic
resources (houses, land) among other conditions. These among other loss could affect their
psychological and emotional balance. in a study conducted by Siyad and Muneer (2016) comparing
the self-esteem of parental care and orphan children result revealed low level of self-esteem for
orphans. Park (2008) revealed that the cause of parental separation largely affects the influence that
it has on educational aspiration and student disengagement from school. The finding of the study
indicated that students with a divorced single parent irrespective of the parent sex are much less
likely to desire four-year university education and are more predisposed to be disengaged when
compared to students with two parents living together. The study showed different result for
students whose parental separation were due to widowhood as the effects of separation recede once
control variables remain stable. Reason for different influence experienced by the two sets of
respondents could be due to the stigmatisation attached to divorce in the society while those who
lost a parent or two may receive empathy and supports from individuals and organisations to realise
their educational objectives

Marital dissolution have minimal significant causation link especially for children with increase
inclination for marital dissolution. Amato and Anthony (2014); Brand, et al,, (2019) noticed that the
outcomes for adolescents from marital dissolved homes (divorced) vary. The variation in the way
they respond to the outcomes of family separation had earlier been attributed to the level of coping
ability demonstrated by the adolescents. Walper, etal (2015) maintained that the cause of separation
may not be responsible for the outcomes on adolescents’ self-esteem but rather pertinent factors that
might or might not occur prior to and post separation. This, therefore makes it necessary to
investigate whether the self-esteem of in-school adolescents from separated homes will be
influenced by the cause of separation (death, divorce, abandonment, work etc).

Parents’ Educational Qualification and Self-Esteem: Musick and Meier (2010); Brand, et al. (2019) had
earlier revealed that children whose parents have higher educational qualification encountered
tremendous impacts of family disintegration than children whose parent have less educational
attainment especially when such disintegration is not envisaged. Though, these submissions differ
from past studies that linked educational attainment to socio-economic status of individuals. Higher
education has been identified as means of crossing to a higher socio-economic class, high socio-
economic level/educational qualification of parents boost individual’s self-esteem (Sahin, Barut &
Ersanli, 2013); though their study was not on children from separated parents. On the other hand,
poverty which is linked to ignorance or poor educational attainment has been shown to compound
the risk for impaired child development regarding health, education, emotional security, social
relations and behavioural problem (Mooney et al., 2009). Bernardi and Radl (2014) Walper (2015)
compared the effects of parental breakup on children’s higher education attainment for families with
different levels of parental education. Outcomes of their studies revealed that children from families
with high as well as lower parental education experienced significantly lower chances for higher
education in cases of parental separation. Though Bernardi et al. provided clear evidence for weaker
effects of parental separation among families with low parental education whose children face
substantially lower chances of higher education. It was on this premise that this study investigated
whether parental educational qualification influenced the self-esteem of adolescents from separated
homes in Ilorin, Nigeria

Custodians and Adolescents’ Self-esteem: Outcomes of studies regarding custodian impact on the
wellbeing of adolescents from separated homes were inconclusive. Researchers such as Schick
(2002), Thomson and Mclanahan (2012) Walper, et. al., (2015) argued that the level of parental
clashes regardless of the marital status determines how fare children are in terms of their well being.
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This has been recognised to be demanding to children in various family structures. The reason is that
the dispute extends into childcare, and issue of child custody for those who are from separated home
which impacts on their wellbeing. Walper et. al,, (2015) opined that children advanced well when
both parents who despite separation linked incessantly. However, Park (2008) found that the quality
of the parent-child interaction mediates significantly with the effect of single fatherhood but not for
single motherhood. Kruk (2018) observed that issues of child custody impacts negatively on the self-
esteem of adolescent from separated homes in situations that involves parental alienation.

Studies (Nielson, 2013a, Warshek, 2014; Fransson, Hjern & Bergstrom, 2018) found joint physical
care to impact positively on the wellbeing and emotional health of children under such arrangement
compared to the children that reside largely or solely with lone parents. Although the sample of the
most recent study consist of teachers and parents and the study focused on children between 2 -
9years. Considering the situation in Nigeria, one would suggest that children living with guardians or
with step parents due to re-marriage by one of the separated parents would have more negative
impacts on their self-esteem than those living with any of the separated parent alone.

Duration of Parental Separation and Adolescents Self-esteem: Qutcomes of studies on the impact of
duration on adolescents’ exposure to distress of separation are inconsistent, some of the studies
(Mooney, et al, 2009; Pryor & Rodgers, 2001) found that difficulties encountered decrease, others
reported increased emotional and behavioural problems in children from separated families up to
two years after the incident (Mooney, et al, 2009; Wise, 2003)

Comparably, findings of some studies (Hetherington & Kelly, 2002; Walper, 2002; Walper & Wendt,
2005; Wendt & Walper, 2007; Ugwuja (2010)) appeared to maintain divergent views. The observed
variations in findings of studies both within and across samples, and the urge to gain further insight
into the root of these differences between children from separated and intact homes have led
researchers to believe that other pertinent factors (overwhelming responsibilities, emotional
reaction, impatient, unresponsive children’s needs) that might or might not occur in the incidence of
parental separation might be responsible for the aftermath of parental separation especially in
emotional development/self-esteem of in-school adolescents from separated homes (Walper, et al,,
2015).

This manuscript examined how parental factors (Parent Level of Education, Cause of Parental
Separation, Custodian, Period of Separation) moderate the impact of separation on the self-esteem
of the adolescents. The study also focused on within differences among each of these factors.

Most of the reviewed studies were conducted outside Nigeria; there is insufficient evidence to
conclude whether parental separation on adolescents’ self-esteem varies across countries and states.
Other studies did not look into the moderating effect of parental factors (educational qualification,
cause of separation, the period of separation and custodian) on the self-esteem of these adolescents.
It is therefore important to further explore whether these factors moderate the aftermath of
separation for adolescents’ self-esteem, hence the need for this study.

This study was guided by these postulations:
Research Hypotheses

Ho1: Parental factors would not significantly moderate the impact of separation on the self-esteem
of adolescents from separated homes

HoZ: the self-esteem of in-school adolescents from separated homes would not significantly vary
based on their father’s education level

Ho3: the self-esteem of in-school adolescents from separated homes would not significantly vary
based on their mother’s education level

Ho4: the self-esteem of in-school adolescents from separated homes would not significantly vary
based on causes of parental separation
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Ho5: the self-esteem of in-school adolescents from separated homes would not significantly vary
based on period of parental separation

Ho6: the self-esteem of in-school adolescents from separated homes would not significantly vary
based on whom the adolescents live with

2. Method
2.1. Research Design

The study sought respondents’ views on the moderating role of parental factors on the impact of
separation on their self-esteem. It considered two variables, parental factors as the independents,
self-esteem of adolescent from separated homes as the dependent variables. The situation of the
respondents were observed, recorded, analysed and interpreted as they exist to attend to the
research hypotheses, there is no form of manipulation. McCombs (2020) described descriptive
research design as means of organizing and carefully reporting a circumstance of a particular
population. The model employs a broad range of approaches to inquire one or more variables
through surveying and quantifying which is devoid of any control. Descriptive research design is
considered best for this inquiry as it affords the researchers opportunities to gather data from large
representatives of adolescents; to explore how, when and what parental factors moderate their self-
esteem following parental separation.

2.2. Sample and Sampling Procedure

The population of the study consists of school going adolescents from separated parents in Ilorin
metropolis, Nigeria. The sample for this study was procured as part of the study on impact of parental
separation on the self-esteem of in-school adolescents in Nigeria. A comprehensive account of the
sampling procedure is given in Mustapha and Odediran (2019) and it is concisely restated. Sample
consisted 300 adolescents between the ages of 10-20 years with more than half (53.0%) ranging
from 10 - 14 years, female constituted 55% of the respondents selected largely from public schools
(66.7%). They were purposively selected and later stratified based on different parental
characteristics. Majority of the respondents (64%) experienced low self-esteem. Other demographic
data are presented in Table 1

2.3. Measures

The instrument (Impact of Parental Separation on Self-Esteem Questionnaire) employed in amassing
data for the study is adopted from Mustapha and Odediran (2019). The measure has been validated
for use in Nigeria with a reliability coefficient of 0.67. The instrument has two parts containing the
biographic data of respondents’ parents and 20 items measuring the impacts of parental separation
on adolescent’s self-esteem. The biographic data include a.) parent level of education which was
measured on 5 points scale thus; No formal education - 1, Primary school certificate as 2, secondary
school certificate (SSC) is 3, National Certificate in Education/Ordinary Diploma/Higher National
Diploma is 4, First Degree and higher degree = 5.

b.) Causes of parental separation is scored based on Abandonment /Birth outside Wedlock = 1,
Divorce = 2, death = 3, work = 4 and C.) period of parental separation; separation before birth =1, 1
- 5years = 2,6 - 10 years = 3, over 10 years = 4. For custodian; father = 1, mother = 2, guardian = 3.

2.4. Data Collection and Analysis

The researcher met with the respondents face to face, explained the import of the inquiry in
designing strategies to assist them. They were enjoined to be honest, seek clarifications and are made
to understand their power to participate or decline responding to the measure. Completed forms
were retrieved back immediately. The demographic data collected were analysed using frequency
count and percentage. The percentage of respondents who scored below 50 (low level of self-esteem)
were recorded as well as those that scored 50 and above (high level of self-esteem) across parental
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factors as depicted in Table 1. The research hypotheses were tested using Factorial Analysis of
Variance. Factorial ANOVA compares means across two or more independent variables and help to
use two or more variables as independent variables. Since the independent variables of parental
factors have five factors considered, it is best to avoid multiple analysis on the same data.

3. Results

3.1. Quantitative Data

Table 1: Percentage Distribution of Respondents Self-esteem across Parental Factors

S/N Variables Freq. High self-esteem % Low self-esteem %
1. Father’s Educational Qual.
No formal Education 08 02 25 6 75
Primary School Cert. 05 02 40 3 60
SSCE 24 04 16.7 20 83.3
NCE/ND/HND 113 32 28.1 81 71.9
First Degree 150 67 448 83 55.2
Total 300 107 35.7 193 64.3
2. Mother’s Educational Qual.
No formal Education 20 08 40 12 60
Primary School Cert. 09 03 33 06 67
Senior Sec. Cert. 83 25 30.1 58 69.9
NCE/ND/HND 134 48 35.7 86 64.3
First Degree 54 24 54.4 30 55.6
Total 300 108 36 192 64
3. Separation cause
Abandonment/ legitimacy 82 31 37.8 51 62.2
Divorced 71 21 29.6 50 70.4
Death of a parent 65 20 30.8 45 69.2
Work 82 34 415 48 58.5
Total 300 106 353 194 64.7
4. Period of Separation
From birth 82 35 42.7 47 57.3
1 -5 years 163 54 331 109 66.9
6 - 10 years 41 15 36.6 26 63.4
Over 10 years 14 4 28.5 10 71.4
Total 300 108 36 192 64
5. Custodian of Adolescents
Father 67 32 47.8 35 52.2
Mother 150 54 36 96 64
Guardian 83 22 26.5 61 73.5
Total 300 108 36 192 64

*Note, NCE=National Certificate in Education; ND= National Diploma; HND= Higher National Diploma

Observing the demographic distribution of respondents’ level of self-esteem across the demographic
variables considered as depicted in Table 1, it seems as if none of the parental factors moderate the
impact of separation on the self-esteem of the respondents. The distribution of the level of self-
esteem appears stable across the various parental factors (64% lower self-esteem) to determine
whether this similarity in the distribution is statistically significant; there is the need for further
exploration using inferential statistics. On whether respondents’ levels of self-esteem within each
category of parental factors vary, higher level of parent education (First degree) decreases the
percentage of adolescents from separated parents experiencing low self-esteem. Only 55% of
respondents experienced lower self-esteem compared to over 60% of adolescents in lower levels.
Similar trend can be observed within the various categories of parental variable as shown in Table 1.
To test whether these variations within each factor are significant, factorial Analysis of Variance is
employed to explore the between and within variable differences at 95% of confidence level. To
determine the suitability of the Factorial ANOVA, Levene test was used and result depicted in Table
2.
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Table 2: Levene’s Test of Equality of Error Variances?

F

df1 df2 Sig.

2.5

66 128 171 .000

Tests the null hypothesis that the error variance of the dependent variable is equal across groups

a. Design: Intercept + FathersEduQual + MotheEduQual + CauseOfSep + PeriodofSep + WhomYouLivWit +
FathersEduQual * MotheEduQual + FathersEduQual * CauseOfSep + FathersEduQual * PeriodofSep +
FathersEduQual * WhomYouLivWit + MotheEduQual * CauseOfSep + MotheEduQual * PeriodofSep +
MotheEduQual * WhomYouLivWit + CauseOfSep * PeriodofSep + CauseOfSep * WhomYouLivWit + PeriodofSep *
WhomYouLivWit

To test whether the data will concur with the assumption on test of equality, Levene’s Test was
conducted to consider homogeneity of Error Variances which is the basic assumption in the use
of ANOVA. The result which is lower than .05 shows that the error of variance is not equal across
groups, however, the test is continued as it is robust to cater for such limitation
(Statisticssolution, 2020)

Hypothesis One: Parental factors would not significantly moderate the impact of

Separation on the self-esteem of adolescents from separated homes?

Table 3: Factorial ANOVA showing Parental Factors Moderating Impact of Separation on Self-Esteem

of Respondents
Type III df Mean F Sig. Partial Noncent. Observed
Sum of Square Eta Parameter Power
Squares Squared
Corrected Model 17958.168a 128 140.298 2.555 .000 .657 327.028  1.000
2 145412.85 2648.04
Intercept 145412.858 1 8 3 .000 .939 2648.043 1.000
3 Father Edu Lev 268.780 4 67.195 1.224 303 .028 4.895 .378
4 Mother Edu Lev 345.284 4 86.321 1.572 .184 .035 6.288 478
5 Cause of Separation 370.404 3 123.468 2.248 .084 .038 6.745 561
6 Period of Separation 485.773 3 161924 2949 .034 .049 8.846 .692
7 Custodian 385.103 2 192.552 3.506 .032 .039 7.013 .648
8 Fathers Edu Lev * Mother Edu
Lev 280.878 4 70.219 1.279 .280 .029 5.115 .394
9 Fathers Edu Lev * Cause of
Separation 115.819 5 23.164 422 .833 .012 2.109 .160
10 Fathers Edu Lev * Period of
Separation 200.097 5 40.019 .729 .603 .021 3.644 259
11
Fathers Edu Lev * Custodian 130.525 4 32.631 .594 .667 .014 2.377 194
12 Mother Edu Lev * Cause of
Separation 622.897 7 88.985 1.620 .133 .062 11.343 .659
13 Mother Edu Lev * Period of
Separation 1160.230 6 193.372 3.521 .003 .110 21.128 .945
14
Mother Edu Lev * Custodian 1181.274 6 196.879 3.585 .002 .112 21.512 .949
15 Cause of Sep * Period of
Separation 474.240 5 94.848 1.727 131 .048 8.636 .586
16 Cause of Separation * Custodian 797.518 6  132.920 2421 .029 .078 14523 813
17 Period of Sep * Custodian 1268.930 5 253.786 4.622 .001 .119 23.108 972
a. RSquared =.657 (Adjusted R Squared =.400)

b. Computed using alpha =.05

The level of the respondents’ self-esteem is significantly moderated by period of separation and
custodian (p<.05) (rows 6&7; column 7) while parent’s level of education and separation cause did

not.

Similarly, interaction between mother’s level of education and period of separation (row 13,col.
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7), mother’s level of education and custodians (row 14, col. 7), cause of separation and period of
separation(row 15, col.7); period of separation and custodian (row 16, col.7)do have significant effect
on the self-esteem of in-school adolescents from separated homes. Father’s level of education did not.
In determining the practical value (effect size) of each of these significant factors (period of
separation and custodian; rows 6&7, column 8), it can be observed that it is mild effect (.049, .039)
even though it is significant.

Hypothesis Two: the self-esteem of in-school adolescents from separated homes
would not significantly vary based on their father’s education level?

Table 4: Within Test of Fathers Education Level on Self-Esteem of Respondents

Sum of df Mean F Sig. Partial Eta Noncent. Observed
Squares Square Squared Parameter Power?
Contrast 347.123 4 86.781 1.580 .182 .036 6.321 481

Error 9390.179 171 54913
The F tests the effect of Fathers Education Level. This test is based on the linearly independent pairwise comparisons among the
estimated marginal means.
Computed using alpha =.05

Comparing the within effect of each parental factors, the F test whether the self-esteem of
adolescents across various level of father’s education, the differences observed in the demographic
data is not statistically significant. The self-esteem of respondents regardless of their father’s
education level is negatively affected.

Hypothesis Three: the self-esteem of in-school adolescents from separated homes would
not significantly vary based on their mother’s education level?

Table 5: Within Test of Mothers Education Level on Self-Esteem of Respondents

Sum of df Mean F Sig. Partial Eta Noncent. Observed

Squares Square Squared Parameter Power2
Contrast 700.916 4 175.229 3.191 .015 .069 12.764 817
Error 9390.179 171 54913

The F tests the effect of Mothers Education Level. This test is based on the linearly independent pairwise comparisons among the estimated
marginal means.Computed using alpha =.05

Results of the linearly independent pair wise comparison reflect that the level of self-esteem of
adolescents from separated homes vary on the basis of mother’s education level (p<.05). To
determine which of the mean of the mother’s level of education is responsible, Student-Newman-
Keuls test (S-N-K) is employed and the outcome is reflected in Table 6.

Table 6: Student-Newman-Keuls*b< showing mean difference in the respondents’ education level
Mother Edu Level N Subset
1 2
9 43.11

Primary Sch. Cert.

Sec. Sch. Cert 83 45.29 45.29
No Formal Edu. 20 45.40 45.40
NCE/ND/HND 134 47.62 47.62
First Degree 54 50.52
Sig. 140 063

Note, NCE = National Certificate in Education; ND is for holder of National Diploma; HND is Higher National Diploma.

Table 6 revealed that the mean score of adolescents whose parents had primary education certificate
(43.11) differ significantly below others. Similarly, respondents whose parents have first degree also
differ from others as the two are the only ones whose means are pooled separately to different
subsets without overlapping. They are significantly different from the three other groups.
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Hypothesis Four: the self-esteem of in-school adolescents from separated homes
would not significantly vary based on causes of parental separation

Table 7: Within Test of Causes of Parental Separation on Self-Esteem of Respondents

Sum of df Mean F Sig. Partial Eta Noncent. Observed

Squares Square Squared Parameter Power2
Contrast 187.011 3 62.337 1.135 .336 .020 3.406 .302
Error 9390.179 171 54.913

The F tests the effect of Causes of Separation. This test is based on the linearly independent pairwise comparisons among the estimated
marginal means.
a. Computed using alpha =.05

Table 7 depicts the independent pairwise comparison of within means on the various causes of
parental separation to observe any variation in the level of respondents’ self-esteem. OQutcome of
the inferential statistics shows clearly that the observed differences in the demographic data
regarding respondents’ self-esteem based on causes of parental separation were insignificant.

Hypothesis Five: the self-esteem of in-school adolescents from separated homes would not
significantly vary based on period of parental separation?

Table 8: Within Test of Period of Parental Separation on Self-Esteem of Respondents

Sum of Squares df Mean F Sig. PartialEta Noncent. Observed
Square Squared Parameter Power2
Contrast 335.398 3 111.799 2.036 .111 .034 6.108 516
Error 9390.179 171 54.913

The F tests the effect of Period of Parental Separation. This test is based on the linearly independent pairwise comparisons among the
estimated marginal means.
a. Computed using alpha =.05

Table 8 shows the p-value of .111 which is greater than the alpha level of .05, this indicates that
observed variation in the percentage of respondents across varying period of separation were not
statistically significant. This implies that the self-esteem of in-school adolescents from separated
homes did not differ based on the period of separation, though among other educational factors it
has significant influence, but as for the within variance, period of separation did not vary.

Hypothesis Six: The self-esteem of in-school adolescents from separated homes
would not significantly vary based on whom the adolescents live with?

Table 9: Within Test of Custodian on Self-Esteem of Respondents

Sum of df Mean F Sig. Partial Eta Noncent. Observed

Squares Square Squared Parameter Power2
Contrast 185.768 2 92.884 1.691 .187 .019 3.383 .352
Error 9390.179 171 54.913

The F tests the effect of Custodian. This test is based on the linearly independent pairwise comparisons among the
estimated marginal means.
a. Computed using alpha =.05

Table 9 shows the p-value of .187 which is greater than the alpha level of significance (p>.05). This
indicates that the person who the adolescent live with (custodian) did not moderate the impact that
separation has on their self-esteem. Although, custodian depict significant impact on self-esteem
among other parental factors; and the demographic data pointed to larger percentage of adolescents
that lived with guardian to experienced lower self-esteem than those living with either the mother
alone or the father. Inferential statistics comparing the within mean difference showed that these
differences are not significant.

4., Discussion and Conclusion

The outcomes procured from this research showed that the period of parental separation, and the
custodian of the adolescents significantly moderate the impacts of separation on the self-esteem of
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in-school adolescents among other parental factors. These findings corroborate earlier reports that
emotional outcomes for individuals from separated homes has long and short term consequences for
children and adolescents, it was emphasised that some of these impact disappears as time lapses post
separation while other outcomes worsen with prolonged period of separation (Mooney, et.al., 2009).
From the descriptive data, the self-esteem of respondents who experienced separation right from
birth is least affected compared with those who are experiencing separation in between 1-5years.
This could probably be due to the fact that children who are born out of wedlock have never
experienced parental harmonious living since birth, such children are likely to be with grandparents
or guardian and have grown up with such experience, hence the self-esteem of many (57.3%)
compared with children whose parents just divorced (66.9%) is least affected. it can be observed
that larger number of those who experienced parental separation for more than 10 years (71.4%)
fare worse than those between 6-10yrs (63.4%).

The finding that custodian moderate the impact of separation on self-esteem is in line with Fransson,
Hjern and Bergstrom (2018) who revealed that the well-being and emotional health of children from
separated parents is dependent on the type of physical care they received from their custodian. The
physical care that adolescents received from their custodian would depend on their own adaptation
to the separation phenomenon.

The interactions of mother’s level of education and period of separation, mother’s level of education
and custodian moderates the self-esteem of school-going adolescents from separated homes.
Similarly, cause of separation and custodian, custodian and period of separation interactively
moderate the impact of separation on self-esteem of the respondents. Father education level did not
depict main significant influence or interaction effect. The interaction effects noted among these
variables reflect the multiple causation factors that could be responsible for low self-esteem
experienced among children from separated parents. These moderating effects despite being
significant are mild as their size effects are not close to 0.1. Previous studies (Park, 2008; Walper et
al,, 2015; Kruk, 2018) had earlier pointed out some factors such as disputes regarding child custody,
quality of parent-child interaction especially for those living with the father and parental alienation
as significantly impacting the self-esteem or well-being of adolescents from separated homes.
Similarly, the finding is similar to Walper et al., (2015) who found that parental separation retards
the attainment of the children’s higher education irrespective of parents’ level of education. The
between factors in this study also revealed that the self-esteem of the adolescents from separated
parents is negatively affected regardless of separated parent’s level of education.

Considering the results of hypothesis 2 in this study on within difference, respondents did not differ
in their self-esteem level based on father’s educational attainment. This is in line with Bernardi and
Radl (2014) who revealed that parent’s level of education did not moderate their ability to guard
their children against the negative aftermaths of their separation. The reason could be that majority
of these children do not live with their fathers; hence the level of the father’s education may not really
have any bearing on their self-esteem. Brand, et.al, (2019) maintained that conflict related
characteristics of family impact more on self-esteem than parent’s level of education as this has
impact across marital statuses (Intact, divorced). On mother’s level of education (hypothesis 3), the
findings support that of Sahin, Barut and Ersanli (2013) who found that mothers’ education level
positively influences self-esteem of Turkish adolescents. Walper et al., 2015 also revealed that low
parental education level substantially lowers the chances of children for higher education
attainment. Many of these adolescents live with their mothers and increasing level of education
impact mother’s socio-economic level which boost their self-esteem and probably their ability to
foster the children’s self-esteem.

On whether the self-esteem of in-school adolescents from separated homes vary based on the cause
of parental separation (Hyp. 4); the outcome of the tested hypothesis indicated that the differences
noted in the self-esteem of respondents on the basis of the cause of parental separation in the
demography was not statistically significant when compared with inferential statistic method. The
reason for these findings could be based on the changes in the traditionally attached social stigma to
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divorce. Children as well as women from divorced homes now receive support, empathy and
encouragement from non-governmental organisations (NGOs) and professional bodies as received
by orphaned children. This could serve as coping strategies for them as earlier asserted by
Hetherington and Kelly (2002). Similarly, parents who are separated by work could possibly be
establishing good links which could serve as succor for the adolescents and prevent them from
having the worst self-esteem. The finding is in line with previous studies (Amato & Gilbreth, 1999;
Durm, Giddens & Blandeship, 1997; Naar-King, Outlaw & Green-Jones, 2009; Park, 2008; Siyad &
Muneer, 2016) who found that adolescents’ self-esteem is affected by divorce, death of parents and
non-resident father’s involvement equally. Park pointed out that cause of parental separation largely
affects the influence that separation has on the educational aspiration and students’ disengagement
from school. However, this finding did not confirm that student with a divorced single parent was far
more affected when compared to other students as noted by Park (2008).

On whether significant difference exists in the self-esteem of in-school adolescents from separated
homes on the basis of whom the adolescents currently live with was found not to be tenable (not
statistically significant). This implies that the self-esteem of in-school adolescents is negatively
affected by parental separation regardless of whether the child lives with the father, mother or
guardian. This could be due to the quality of parenting that the adolescents experienced. It could also
be premised on events or stressors that precede or follow parental separation. In studies (Carlsund
etal,, 2012; McIntosh & Smith, 2011) comparing physical and mental well-being of adolescents from
separated and intact homes, it was revealed that adolescents from separated homes suffers much
medical ailments and mean well-being than those from intact homes.

In conclusion, the outcomes of the research revealed that period of parental separation and custodian
significantly moderate impact of separation on self-esteem of adolescents from separated homes but
level of parent education, cause of separation did not. Interaction of mother’s education level and
duration of separation; mother education and custodian; separation cause and custodian, duration
of separation and custodian impact the self-esteem of adolescents from separated homes. Mother’s
level of education has within mean variance, self-esteem of adolescents from mothers with first
degree is higher compared to others.

The outcomes of this study have implication for education policy making. There is the need to further
encourage women participation in higher education, this would go a long way to improve their
psychological well-being and that of their children in whatever situation they might find themselves.
For the marriage and family life counsellors as well as other stakeholders in the field of human
relation management, there should be a way of improving effective interpersonal relationship
management as individual progress their educational attainment. Substantial numbers of
respondents in this study have parents with secondary school certificate and above. If the level of
education attained translates into improved effective interpersonal management and family life
awareness and responsibility; divorce, abandonment, birth outside wedlock that constituted more
than half of parental separation would be drastically reduced. This would go a long way in minimising
the negative psychological outcomes on children and adolescents. From the findings of the study, it
is obvious that counsellors have fundamental roles to play in assisting in-school adolescents from
separated homes improve their self-esteem regardless of the level of their parent’s education, the
cause of separation and custodian of the adolescents. The result however reveal clue as to the extent
of counsellor involvement as well as the development of suitable strategies that will be effective in
handling the varying intensity of low self-esteem among such students.

Pre-marital and family life counsellors should focus more on the factors that promote family stability
devoid of conflict and domestic violence as many of the parental factors examined cannot ameliorate
the impact of separation on adolescents’ self-esteem. Government and other stakeholders concerned
should consider issues of security (life, food, economic) very seriously to reduce increasing rate of
life loss to insurgency, diseases, accidents rendering children to have single or no parent. Family
separation caused by the search for greener pasture among others should be looked into as they all
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have one way or the other through which they impact self-esteem of adolescents. Secondary school
counsellors can assist children from separated homes to form self-help group where they can share
ideas, information and strategies to deal with outcomes of separation irrespective of the peculiar
parental characteristics. Similarly, intervention programme should be promptly organised for
separated parents especially the custodians of the adolescents by the school and marital counsellors.
These should be designed to help them adjust to the challenges of separation and meeting the needs
of their children (adolescents) which will in turn improve the self-esteem of the adolescents.

References
Adoyi, A. (Jan., 29t 2020) Nigeria Newspapers: 10 things you need to know this Wednesday morning.
https://dailypost.ng/2020/01/20/Nigerian-newspapers-10-things
Alege, A. S. (July, 3rd 2018). Group laments rising number of orphans in Nigeria. Retrieved from
https://thenationonlineng.net>group-laments-rising-number-of-orphans-in-nigeria/
Amato, P. R & Gilbreth, J. G. (1999). Non-resident fathers and children’s well-being: A meta-analysis.
Journal of Marriage and Family. 61, 557-573
Amato, P. R (2000).The consequences of divorce for adults and children. Journal of Marriage and
Family. 62, 1269-1287.

Amato, P. R. (2010) Research on divorce: Continuing trends and new development. Journal of
Marriage and Family 72 (3), 650-666

Amato, R. R. & Anthony, C. ]. (2014). Estimating the effect of parental divorce and death with fixed
effects models.  Journal of  Marriage and  Family 76(2), 370-386.
http://cbi.nlm.nih.govpmc/articles/PMC3956656/

American Psychological Association (2010). Publication manual 6% (Ed). Washington: American

Psychological Association.

Bellis, M. A, Ashton, K., Hughes, K., Ford, K., Bishop, ]. & Paranjothy, S. (2015). Adverse childhood
experiences and their impact on health-harming behaviours in the Welsh adult population. Cardiff:
Public Health Wales

Bergstrom, M., Fransson, E. Hjern, A., Kéhler, L., & Wallby, T. (2014). Mental health in Swedish
children living in joint physical custody and their parents’ life satisfaction: A cross-sectional
study. Scandinavian Journal of Psychology, 55(5), 433-
439. https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC4282795/

Bernardi, F & Radl, ]. (2014). The long-term consequences of parental divorce for children’s
educational attainment. Demographic Research 30 (61), 1653-1680 Retrieved on June 18t
2017 from https://www.demographic-research.org/volumes/vol30/61/default.htm

Brand, J. E., Moore, R, Song, X,, & Xie, Y. (2019). Parental divorce is not uniformly disruptive to
children’s educational attainment. Proceedings of the National Academy of Sciences of the United
States of America, 116(15), 7266 - 7271. https://www.pnas.org/content/116/15/7266

Carlsund, A.; Eriksson, V. & Sellstrom, E. (2012). Shared physical custody after family split-up:

Implications for health and well-being in Swedish schoolchildren. ACTA Peadiatrica 102(3),
318 - 323. https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/apa.12110

Danese, A., & McEwen, B. S. (2012). Adverse childhood experiences, allostasis, allostatic load, and
age-related disease. Physiology & Behavior, 106, 29-39. doi: 10.1016/j.physbeh.2011.08.019
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/21888923/

Doku, P. N,, Dotse, ]. E. & Mensah, K. A. (2015). Perceived social support disparities among children
affected by HIV/AIDS in Ghana: a cross-sectional survey. BMC Public Health, 15, 38.
https://bmcpublichealth.biomedcentral.com/articles/10.1186/s12889-015-1856-5

Durm, M.W., Giddens, A., & Blandenship, M. (1997). Parental marital status and self-esteem of boys
and girls. Psychological Reports, 81, 125-126.
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.2466/pr0.1997.81.1.125

Fransson, E. Hjern, A. & Bergstrom, M. (2018). What can we say regarding shared parenting
arrangements for Swedish children? Journal of Divorce & Remarriage. D0i:10.1080/10502556.
2018..1454198.

Hetherington, E. M. B. & Kelly, ]. (2002) For better or for worse: Divorce reconsidered. London: W.
Norton & Company

665



Influence of Parental Factors on Self-Esteem of Adolescents from Separated Homes ...

Iwunze-Ibiam, C. (April 4th, 2019). The rate of divorce in Nigeria. The Cable. http://thecable.ngthe-
rate-of-divorce-in-nigeria

Kruk, E. (2018). Parental Alienation as a form of emotional child abuses: Current state of knowledge

and future directions for research. Family Science Review, 22(4), 141 - 164.

Lester, S., Lorenc, T., Sutcliffe, K., Khatwa, M., Stansfield, C., Sowden, A & Thomas, ]. (2019). What
helps to support people affected by adverse childhood experiences? A review of evidence. London:
EPPI-Centre, Social Science Research Unit, UCL Institute of Education, University College
London

Li, X,, Chi, P., Sherr, L., Cluver, L., Stanton, B. (2015). Psychological Resilience among children affected

by parental HIV/AIDS: A conceptual framework. Health Psychology and Behavioural Medicine,
3(1): 217 - 235. doi:10.1080/21642850.2015.1068698

McCombes, S. (2020). Descriptive Research. Retrieved from

https://www.scribbr.com/methodology/descriptiveresearch

Mclntosh, J. E., & Smyth, B. (2012). Shared-time parenting and risk: An evidence based matrix. In K.
Kuehnle & L. Drozd (Eds.), Parenting plan evaluations: Applied research for the family court (pp.
155-187). New York, NY: Oxford University Press.

Modi, K., Nayar-Akhtar, M., Ariely, s., & Gupta, D. (2016). Addressing challenges of transition from
children’s home to independence: Udayan care’s udayanghars (Sunshine Children’s Homes) &
Aftercare Programme. Scottish Journal of Residential Child Care, 15(1).87 - 101. Retrieved from:
https://www.celcis.org/files/7014/6054/8505/010.2016Vol15.1ModiAddressingChallenges.
pdf

Mohanty, ., & Newhill, C. (2006). Adjustment of international adoptees: Implication for practice and

a future research agenda. Children and youth service review, 28, 384-395. Retrieved from
https://www.Sciencedirect.com/science?Ob=article URL&udi=B6V98=4GJM3CHI & _user

Mooney, A., Oliver, G & Smith, M (2009). Impact of family breakdown on children’s well-being: Evidence

review. London: Department for children, school and families

Musick, K. & Meier, A. (2020). Are both parents always better than one? Parental conflict and young

adult wellbeing. Social Science Research 39:814 - 830
Mustapha, M. L. A. & Odediran, D. (2019). Impact of parental separation on the self-esteem of in-
school adolescents in Nigeria. International Journal of Instruction, 12(1), 1281-1298

Naar-King, S., Outlaw, A & Green-Jones, M. (2009) Motivational interviewing by peer outreach
workers: a pilot randomised clinical trial to retain adolescents and young adults in HIV care.
AIDS Care 21, 868-873

Nielson, E. (2013a). Arab rappers are landing in jail for lyrics-kind of like American rappers. The
Atlantic. Retrieved at https://www.theatlantic.com/entertainment/archive/2013/07 /arab-
rappers-are-landing-in-jail-for-lyrics-kind-of-like-american-rappers/277448

Obinna, C. (June, 30th 2019). Travails of children from broken homes. Vanguard News. Retrieved
from https://www.vanguardngr.com/2019/06/travails-of-children-from-broken-homes/

Okunniyi, O. N. (2004). The influence of family background on students’ introductory technology
achievement of junior secondary school in Abeokuta South LGA of Ogun State. An unpublished
M.ed thesis University of Nigeria, Nsukka, Nigeria

Olafioye, 0., Ojo, S & Bere, G. (Feb., 2311 2020) Boko Haram: Concerns over growing numbers of orphans

in the North. Retrieved from https://www.sunnewsonline.com/boko-haram-concerns-over-
growing-number-of-orphans-in-north/

Park, H. (2008). Effects of single parenthood on educational aspiration and student disengagement

in Korea. Demographic Research 18 (13), 377-408

Pryor, ] & Rodgers, B. (2001). Children in changing families. Oxford: Blackwell

Sahin, E., Barut, Y & Ersanli, E. (2013) Parental Education Level positively affect self-esteem of
Turkish adolescents. Journal of Education and Practice 4(20), 87-97

Schick, A. (2002) Behavioural and emotional differences between children of divorce and children

from intact families: clinical significance and mediating processes. Swiss Journal of Psychology

666



Mulikat Ladi Abdulgadir MUSTAPHA &, Deborah ODEDIRAN

61, 5-14 Retrieved from http://www.econtent.hogrefe.com/doi/pdf/10.1024//1421-
0185.61.1.5

Schultz, G. (2006) Broken family structure leads to educational difficulties for children. Journal of

Educational Psychology. 27, 70-80
Siyad, B. R. & Muneer, P. (2016). Comparison of self-esteem of orphans with parental care children.
International Journal of Physiology, Nutrition and Physical Education 1(1) 108-110

Staticssolutions (2020). Statistical Analysis-Statistics Solutions. A manual on dissertation and thesis

statistics on SPSS. Retrieved from www.statisticssolutions.com>wp. content.upload.

Thomson, E & Mclanahan, S (2012). Reflections on “Family structure and child well-being: economic
resources S parental socialisation”. Retrieved from
https://www.reserchgate.net>publication. Social Forces, 91(1):45 - 53.

Ugwuja, 0. G. (2010). Influence of family background on the academic achievement of senior secondary
school students in Nsukka Educational Zone of Enugu State. A master’s Dissertation submitted
to University of Nigeria, Nsukka, Nigeria. Retrieved from www.unn.edu.ng

Walper, S & Wendt, E (2005) NichtmitbeidenElternaifwachsen-einRisiko? Kinder von
Alleinerziehendenstieffamihen.In Alt, C (Ed.) Kinderleben- Auf wachsenzwischenfamilie,
Freunden und institutionen.BandAufwachsen in familien. Wiesbaden: vsverlag fur
sozialwissenschaften. DJIDeutschesjugend-institut 187-216

Walper, S., (2015). Adolescents’ relationships with mother and father and their links to the quality of
romantic relationships: A classification approach. European Journal of Developmental
Psychology, 12(5), 516 - 532.

Walper, S., Thonnissen, C & Alt, P. (2015) Effects of family structure and the experience of parental
separation. A study on adolescents well-being. Comparative Population Studies. 40(3), 335-364

Warshak, R. A. (2014). Social science and parenting plans for young children: A consensus report.
Psychology, Public Policy, and Law, 20(1), 46-67

Wendyt, E & Walper, S (2007).EntwicklungSverlaufe von kindern in Ein-Elter-und Stieffamilien. In Alt,
C (Ed.) Kinderleben-Start in die Grundschule Band 3: Ergebnisseaus der zweitenwelle.
Wiesbaden:vsverlag fur Sozialwissen-Schaften 211-242

Wise, S. (2003). Family structure, child outcomes and environmental mediators: An overview of the
development in diverse families study. Research paper No. 30. Melbourne: Australian institute
of family studies.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykir1 Eylemler” baglig1 altinda belirtilen eylemlerden higbirini ger¢eklestirmedigimizi, hi¢bir
¢ikar catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Research article makalesi: Mustapha, M. L. A., & Odediran, D. (2020). Influence of parental factors on
self-esteem of adolescents from separated homes in Nigeria. Erzincan University Journal of Education
Faculty, 22(3), 653-667.

667


http://www.unn.edu.ng/

eefdergi
Cilt 22 Say1 3 Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
e-ISSN 2148-7510
http://eefdergi.erzincan.edu.tr | eefdergi@erzincan.edu.tr
Doi numarasi: 10.17556/erziefd.651079

The Effect of Inquiry-Based Learning Approach on Secondary School
Students’ Metacognitive Awareness*

Mehmet ERKOL*, Sabriye SAHINTEPE**

Received date: 26.11.2019 Accepted date: 12.06.2020

Abstract

The aim of this research is to investigate the effect of a Science course which is based on an inquiry
based learning approach on 7th-grade students’ metacognition levels. Both quantitative and
qualitative data collection methods were used in the study. Considering that both quantitative and
qualitative data collection methods are used, the study involves a mixed-method. The research
process was carried out according to the simultaneous transformational mixed research design.
The study group consists of 40 students at the 7th grade who were studying in the 2016-2017
academic year in public schools in a district in the western part of Turkey. The data analysis is
carried out via the Metacognitive Awareness Scale B form (MAI-B) and Semi-Structured Interview
Form. The obtained data were analyzed using statistical methods. As a result of the study, it was
determined that the metacognition levels of the students in the experimental group increased
statistically significantly compared to the students in the control group. In addition, the results
obtained in the analysis of qualitative data support the results obtained from the quantitative data.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi cercevesinde islenen fen bilimleri
dersinin ortaokul yedinci sinif seviyesindeki 6grencilerin iistbilis farkindalik diizeylerine etkisini
arastirmaktir. Arastirma hem nicel hem nitel veri toplama yéntemlerinin kullanildig1 eszamanh
dontisiimsel karma arastirma tasarimina gore yiriitiilmistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2016-2017 egitim 6gretim yilinda, Tiirkiye'nin bati1 bolgesinde bir ilcede, devlet okulunda
6grenim gormekte olan 40 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
Cocuklar icin Ustbilissel Farkindalik Olgegi'nin B Formu (UBFO-B) ve Yar1 Yapilandiriimis
Gorisme Formu kullanilmistir. Arastirmada deney grubunda 6gretim Sorgulamaya Dayali
Ogrenme Yaklagimina uygun olarak yiiriitiiliirken kontrol grubunda 2013 Fen Bilimleri dersi
Ogretim programina bagli olarak yuritiilmiistiir. Nicel veriler istatistiksel yontemler kullanilarak
analiz edilmistir. Nicel verilerin analizi sonucunda, deney grubunda yer alan 6grencilerin tistbilis
farkindalik diizeylerinde kontrol grubunda yer alan 68rencilere gore istatistiksel olarak pozitif
yonde anlamh fark goriilmiistiir. Nitel veriler ise betimsel analizle incelenmis olup elde edilen
sonuclar nicel verilerden elde edilen sonuglar1 desteklemektedir.

Anahtar Kkelimeler: Fen Bilimleri 6gretimi, sorgulamaya dayal 6grenme yaklasimy, iistbilis.
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1. Giris

Icinde bulundugumuz dénemde bilimin ulastig1 seviye dikkate alindiginda égrencilerin bilimi
anlamasi icin bilimi aciklama ¢abalarinin yerine bilimin dogasini anlamalari icin ¢alismak,
ogrencilere bilimsel bilgiye ulasma yollarini 6gretmek, 6grencilerin arastiran, sorgulayan elestirel
diislinen, kendi 68renme siirecini yonetebilen bireyler olarak yetismelerine olanak saglamak en
uygun yol olacaktir (Cepni, 2015). Bu bakimdan egitim bilimciler uzun yillardir 6grencilerin
dogrudan kendi deneyimleri araciligiyla edindikleri kazanimlari desteklemektedirler. Kaynagi
gercek hayat olan icerikler, yontemler ve bakis acilar1 olan, belli bir amaca yonelik dogrudan
deneyimler aracilifiyla ogrencilerin daha iyi 6grendikleri belirtilmistir (Dewey, 1933 akt.
Dell’Olio & Donk, 2007). Bu bakimdan yapilandirmaci yaklasimi temel alan 6grenme siireclerine
dayali ‘gli¢lii 6grenme ortamlari’ni tasarlamak dnemlidir (Sahrang, 2011).

Ulkemizde 2013 ve 2017 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda 6grencinin, 6grenme
stirecine aktif katiliminin saglandigl, kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, bilgiyi kendi zihninde
yapilandirmaya olanak taniyan Sorgulamaya Dayali Ogrenme (SDO) yaklasiminin temel alindig
ifade edilmistir (MEB, 2013; MEB, 2017). Fen egitiminde sorgulamaya dayali yontem, agirlikli
olarak 1993 yilindan itibaren bilimsel okuryazarlik kriterleri icinde ve 1996 yilindan sonra ise
NRC (National Research Council) tarafindan hazirlanan Ulusal Egitim Standartlarinda (National
Science Education Standarts) yer alarak fen egitimi icinde O6nemli bir noktaya gelmistir
(Lederman, Abell & Akerson, 2008). SDO yaklasimimin temelinde fen iceriklerini bilime dayah
olarak 6gretmeyi hedefler. Ogretim siirecinde bilimsel arastirma ve 6gretme stratejilerinin etkin
bir bicimde birlikte kullanildig1 bir yaklasimdir (Bybee, 2006). SDO siirecinde genel olarak bir
soru gelistirmek, bir hipotez kurmak, deneysel bir tasarim olusturmak, veri toplamak, verileri
kaydetmek, verileri analiz etmek, analizlerden sonuclar ¢ikarmak, genellemeleri olusturmak ve
genisletmek, sonuclar1 paylasmak sirasini takip eden bir 6grenme doéngiisii mevcuttur (Dell’Olio
& Donk, 2007). Diger bir ifadeyle 6grencilerin ¢evrelerinde olup bitenleri ve doganin gerceklerini
anlamlandirabilmek icin bilim insanlari gibi calismalari s6z konusudur (Duban, 2014).

SDO siirecinde 6grencinin bilim insanlarinin ¢calisma sekillerini anlayarak basarili olabilmesi igin
sorgulama siirecine yonelik soru iiretebilme, arastirma tasarlamayabilme, veri toplayebilme ve
analiz edebilme, kanitlar1 kullanarak agiklamalar ve cevaplar olusturabilme ve baglanti kurabilme
gibi hazir bulunusluklara sahip olmasi gerekmektedir. Ogrenme siirecinde 6grenci mutlaka
bilimsel sorular iretebilmelidir (NRC, 2000; Jesus, Souza, Teixeira-Dias & Watts, 2005). Bu
bakimdan 6gretmenin SDO siirecinde iyi bir rehberlik yapmasi gerekir (Varelas, 1996; Metz,
2004). Ogrenme iklimi icinde her bir 6grenci sorular olusturmasi ve nesnel olma amaci tasimadan
konuyla ilgili tahminlerde bulunmasi i¢in desteklenmelidir. Bu sayede zamanla 6grencilerin
diisiinme bicimleri ve olusturduklari tahminlerde artan bir gesitlilik olugsacaktir (Zandvliet, 2013).
SDO siirecinde farkh bakis agilar1 ve uygulamalarin artmasiyla cok daha zengin bir 6grenme siireci
yasanacagl unutulmamalidir.

SDO etkinlikleri 6grencilerin sorgulama becerilerini gelistirme, “gercek” bir bilimsel ¢calisma
yuritme konusundaki farkindaliklarini arttirma ve onlar1 bilimsel konulari elegtirel bir
yaklasimla ele almaya hazirlamak i¢in oldukga uygun bir yaklasimdir (Filippi & Agarwal, 2017).
Sorgulama yontemini kullanarak 6grenciler, bilimsel bilgi ve siirecleri kullanmay1 6grendikleri
gibi farkli alanlarda da karsilarina ¢ikan sorunlari tespit etmek ve formiile etmek igin elestirel
diisiinme ve akil ytiriitme becerilerini kullanmay1 da 6grenirler. Ayni zamanda bilimsel olaylari ve
konulari tartisma ve arastirma etkinliklerine aktif katilimlari sayesinde bilimsel siireclerin dogasi
hakkinda daha derin bir anlayis kazanirlar, bilimsel diistinme becerisi edinirler (Fang, Lamme &
Pringle, 2010). SDO yaklagimi, 6grencilerin ders ortaminda edindikleri her tiirlii fen kavram, ilke
ve yasalarini gercek yasam sorunlarinin ¢éziimiinde kullanmalar i¢in firsatlar sunar, boylece
gercek diinyayi algilamalarini kolaylastirir (Duban, 2014).

SDO iizerine yapilan arastirmalar da SDO yaklasiminin etkiligini destekler niteliktedir. Kuhn ve
Pease (2008) tarafindan gerceklestirilen calismada 6grencilerin zamanla sorulari tanimlama,
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sorgulama hedeflerini anlama, diisiincelerini ifade etme, modelleri agiklama, kontrollii
karsilastirmalar yapma, gittikce karmasiklasan verileri yorumlayabilme, iddialar1 destekleme ve
dogrulanmis hipotezler olusturma gibi becerilerde dnemli gelismeler kaydettigi, bununla birlikte
bilimsel yontemi dogru bicimde uygulayabildikleri belirtilmistir. Wilson, Taylor, Kowalski ve
Carlson (2010)in SDO’niin etkililigini arastirdiklar1 calismada, SDO’niin bilgi, muhakeme, akil
ylrilitme, tartisma becerisi gibi pek ¢ok kazanim alanina biiyltik Ol¢lide katki sagladigi
belirtilmistir. Bunterm, Lee, Ng Lan Kong, Srikoon, Vangpoomyai, Rattanavongsa ve Rachahoon
(2014) tarafinda gerceklestirilen arastirmada rehberli ve yapilandirilmis sorgulamaya dayal
O6grenmeye bagl olarak 6grencilerin fen dersi alan bilgisi ve bilimsel siire¢ becerileri lizerinde
pozitif yonde anlaml farklilik tespit edildigi belirtilmistir.

van Uum, Verhoeff ve Peeters (2017) tarafindan acik SDO uygulamalarinda 6gretmenlerin yogun
yonlendirmeleri kullanmasiyla 6grenme stirecinin baslatilabilecegi, ilerleyen siirecte ise
hafifletilmis yonlendirmelere gecisle birlikte 6grencilerin bilimsel bakis agilarinin gelistigi,
zamanla 6gretmen ile O6grenci arasinda ortak bir yonlendirme siirecinin olustugu; boylece
ilerleyen siirecte 68rencilerin kendi 6grenme siireclerini yonlendirebilme becerisini edindikleri
vurgulanmistir. Son donemlerde fen egitimi lizerine yapilan arastirmalarda da 68rencilerin kendi
6grenme slireclerinin farkinda olmasi agisindan tstbilis kavrami karsimiza ¢ikmaktadir.

Ustbilis, 21. yy bilgi, beceri ve egilimlerinin arasinda yer almis bulunmaktadir. Bu bakimindan
ogrencilerin 21. yy gereksinimlerine uygun yetistirilmesinde tstbilis kavrami olduk¢a 6nemlidir
(McMillan, 2015). Ozellikle egitim-6gretim alanini ilgilendiren yoniiyle bakildiginda {istbilis
kavramyi, bireyin ‘ben su anda ne yapiyorum, nasil yapiyorum; neyi, ne sekilde yaparsam yaptigim
etkinligi daha iyi hale getirebilirim; su andan sonra ne yapacagim’ gibi sorular1 kendisine sorup
cevaplar arayarak kendi bilissel siireclerini degerlendirebilecek diizeyde farkindaliga sahip
olmasini ifade eder (Sahrang, 2011). Alanyazinda tstbilis iizerine yapilan arastirmalarin
analizlerinden elde edilen sonuclarda, istbilisin bir 6grenci icin 6grenme iiriini olarak
edinebilecegi bir beceri olmadigl; 6grencinin kendi diisiinme silirecine odaklanarak, 6grenme
strecinde akran etkilesimleriyle desteklenerek gelistirilebileceginin altinin ¢izildigi gorilmiistir
(Schraw & Moshman, 1995). Aktif kullanilan tstbilissel beceriler 6grencilerin 6grenme siirecinde
bir konuyu anlayip anlamadiklarini fark edebilmelerini, 6grenme girdisinin kendilerinde kafa
karisikligl, sasirma, yapamayacagini hissetme, tam olarak neyin kastedildigini kestirememe gibi
olumsuz duygular veya tam tersi 6grenme girdisinin kendisi agisindan olduk¢a net oldugu, bir
sonraki adimda ne yapmasi gerektigi konusunda kararlh olma gibi olumlu duygular
olusturdugunun farkinda olmalarim saglayacaktir (Flavell, 1979). Ogrenme ortaminda aktif bir
ustbilisin varligl, dikkatin 6grenme malzemesine yonelmesini saglayarak 6grenme ortaminin
giiciinii artirir (Sahrang, 2011). Ozellikle son donemlerde fen 6gretme ve 6grenme iizerine yapilan
arastirmalar hem oOgreten hem de 0grenen icin lstbilissel siirecle birlikte aktif, anlamh
ogrenmeler iizerinde durmaktadir. Ogretmenler, etkili bir fen o6gretiminde kendi
ogretmenliklerini yonetmek ve diizenlemek icin, 6grencilerinin ihtiya¢larini karsilayabilmek icin
neyi, ne zaman, nasil 6gretecekleriyle ilgili kendi iistbilissel ve iist dlizey diisiinme becerilerini
kullanabilirler. Bunun yaninda 6gretmenler, 6grencilerin feni etkin bir sekilde 6grenmelerini
desteklemek icin 68rencilerin tistbilis kullanimlarini gelistirebilirler, boylece 6grenciler de birer
O0grenen olarak kendi 6grenme streclerini fark etme ve kontrol etme becerisi kazanirlar
(Hartman, 2002).

Bu arastirma kapsaminda SDO yaklasimi temel alarak yapilan ¢alismalar; égrencilere iistbilis
farkindalik diizeylerini bilimsel arastirma etkinlikleri yaparak gelistirme imkani sunmasi, bilimsel
yontemi kullanarak arastirma yapma ve bilgiyi yapilandirma olanagi sunmasi agisindan énemli
goriilmektedir. Arastirmada yapilan c¢alismalar araciligiyla SDO yaklasiminin Fen Bilimleri
derslerinde uygulanabilirligine o6rnek teskil edebilecegi, SDO yaklasiminin Fen Bilimleri
derslerinde nasil uygulanabilecegine doniik 6rnek sunabilecegi, hazirlanan ¢alisma yapraklarinin
farkli akademik c¢alismalarda ve ortaokullarda Fen Bilimleri derslerinde kullanilabilecegi,
arastirma konusuyla iliskili olarak alanyazinda gerceklestirilecek olan yeni arastirmalara fikir
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sunabilecegi 6ngoérillmektedir. Bu baglamda, arastirmada Fen Bilimleri dersinde SDO
yaklasiminin yedinci sinif 6grencilerinin istbilis farkindalik diizeylerine etkisini arastirmak;
ayrica SDO uygulamalarina yénelik 6grenci goriislerini belirlemek amaclanmistir. Bu amag
cercevesinde asagida belirtilen alt problemler incelenmistir;

e Fen Bilimleri dersinde SDO yaklasiminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile 2013 Fen
Bilimleri Ogretim Programinin uygulandigl kontrol grubu égrencilerinin uygulama siireci
sonunda tstbilis farkindalik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var
midir?

e Deney grubu 6grencilerinin SDO uygulamasina yénelik gériisleri nasildir?

2. Yontem

Bu boliimde ¢alisma grubu, arastirma modeli, veri toplama araglari, verileri ¢oziimleme yollar1 ve
calismanin 6gretimsel siireciyle ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirma, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda, Tirkiye’nin bati bélgesinde bir ilcede, devlet
okulunda 6grenim gormekte olan 40 yedinci sinif 6grencisi ile ylriitiilmustiir. Bu 6grenciler
yirmiser kisilik iki subeden olusmaktadir. Yansiz atama ile subelerden biri deney grubu, digeri ise
kontrol grubu olarak ¢alismaya dahil olmuslardir. Her iki subenin de Fen Bilimleri derslerine
makalenin de yazarlarindan biri olan fen bilimleri 6gretmeni girmistir. Deney ve kontrol
grubunda az sayida 6grenci iist veya alt gelir diizeyinde ekonomik kosullarda yasarken, her iki
grubun 6grencileri de genel olarak orta diizey ekonomik imkanlara sahiptir. Deney grubu 12
erkek ve 8 kiz 6grenciden, kontrol grubu ise 11 erkek ve 9 kiz 6grenciden olusmaktadir.
Calismanin gergeklestirildigi okul 450 o6grencinin 6grenim gordigi, konferans salonunun
bulunmadigi, kapali spor salonunun bulunmadigi, donanimli bir fen bilimleri laboratuarinin
bulunmadigi; ancak bununla birlikte fen bilimleri sinifi olarak kullanilabilen bir sinifin bulundugu,
fen bilimleri sinifinda MEB tarafindan gonderilmis fen dersi malzemelerine sahip, fiziki kosullar
orta seviyede olan bir devlet okuludur.

2.2. Arastirma Modeli

Sosyal bilimlerde bilimsel arastirmalarin amaci, insan davranislari ve deneyimlerinin
karmasikhigin1 anlamaktir. (Morse, 2003). Bilimsel gerceklere ulasmada kullanilan teknik ve
yontemlerin 6nemli bir roli olmasina ragmen bunlardan biri tek basina yeterli degildir. Bu
sebeple birden fazla yontem kullanmak gercege biraz daha yaklagmayi saglayacaktir (Tiirkdogan,
2000). Sosyal arastirmalarda nicel ve nitel yaklasimlarin birlikte kullanilmasi arastirma
probleminin ve kompleks bir olgunun daha iyi anlasilmasini, arastirmanin sinirlarinin daha genis
ve kapsamli hale gelmesini, arastirma sorularina farkli agilardan cevaplar olusturmay1 saglar
(Morse, 2003; Creswell & Plano Clark, 2011). Cesitli nitel ve nicel arastirma yontemlerinin
birlesmesiyle olusturulan arastirma desenleri karma arastirma olarak adlandirilir (Morse, 2003).
Eszamanl dontlisiimsel karma arastirma tasariminda nicel ve nitel veriler ayn1 zamanda toplanip
ayrl ayr1 analiz edilir, birlestirme genelde veri yorumlama asamasinda ya da veri
donustiiriilmiisse veri analizi esnasinda meydana gelir (Creswell, 2003).

Bu ¢alismada da hem nicel hem nitel veri toplama yoéntemlerinin birlikte kullanilmasi sebebiyle
arastirma karma bir yontem icermektedir. Arastirma siireci eszamanli donilisiimsel karma
arastirma tasarimina gore yiiriitilmiis, nicel ve nitel veriler ayni zamanda toplanip ayr1 ayr1 analiz
edilmistir.

Bu kapsamda deney ve kontrol grubu égrencilerine Cocuklar Icin Ustbilissel Farkindalik Olcegi B
formu (UBFO-B) 6n test olarak uygulandiktan sonra fen bilimleri dersi deney grubunda SDO
yaklasimina gore yiriitiiliirken kontrol grubunda 2013 Fen Bilimleri dersi 6gretim programina ve
ders kitabina bagh olarak yiritillmiistiir. Uygulama stirecinde yar1 yapilandirilmis goriisme
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formu ile deney grubu 6grencilerinden nitel veriler toplanmistir. Siire¢ sonunda hem deney hem
de kontrol gruplarina UBFO-B son test olarak uygulanmistir. Arastirmada uygulanan basamaklar
model 1'de detaylandirilmistir.

D) cr JEIED: D) sontesr 2
s, 2

Model 1. Arastirma deseni

2.3. Veri Toplama Araclari
Arastirmada nicel verilerin toplanmasinda UBFO-B, nitel verilerin toplanmasinda ise yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.

2.3.1. Ustbilissel farkindahik élcegi

Ustbiligsel farkindalik élgegi, Schraw ve Dennison (1994) tarafindan yetiskinler icin gelistirilen
Ustbiligsel Farkindalik Envanteri (Metacognitive Awareness Inventory-MAI) temel alinarak
cocuklarin stbilissel becerilerini 6lcmek amaciyla Sperling, Howard, Miller ve Murphy (2002)
tarafindan (Jr. MAI) olusturulmustur. Olcek farkh siif seviyelerine uygun olarak A ve B
formlarindan olusmaktadir. Sperling, Howard, Miller ve Murphy (2002) tarafindan gelistirilen
6lcegin A ve B formlarinin Tiirkiye’de kullanilabilirligi ile ilgili calisma ve Tiirkce uyarlamasi ise
Karakelle ve Sarac¢ (2007) tarafindan gerceklestirilmistir.

Olgegin A formu, 3-4 ve 5. simif diizeyleri icin; B formu ise 6-7-8 ve 9. sinif diizeyleri igin uygundur.
Olgege iliskin giivenirlik, gecerlik calismasi ve agimlayici faktdr analizi sonuglarina gore dlgegin A
ve B formlarinin kapsadiklar yas araliklari i¢in iistbilissel diizeyin ytliksek ya da diisiik olduguna
karar vermek lizere arastirma ya da tarama amacl kullanilabilecek yeterli psikometrik niteliklere
sahip olduklari kabul edilebilir (Karakelle ve Sarag, 2007).

Arastirmada yedinci simf diizeyine uygun olarak élgegin B formu kullamilmistir. UBFO-B, 18
maddeden olusmus olup tek faktorld, begli likert tipi bir 6lcme aracidir. Deney ve kontrol grubu
ogrencileri On test ve son testte, her bir madde icin bana hi¢ uygun degil, bana uygun degil, bana
kismen uygun, bana uygun, bana tamamen uygun ifadelerinden birini secerek kendilerine verilen
6lcek formunu doldurmuslardir. Elde edilen veriler istatistiksel yontemlerle analiz edilmistir.

2.3.2.Yar1 yapilandirilmis gériisme formu

Arastirmada toplanan nicel verilerin desteklenmesi amaciyla uygulama siirecinde yari
yapilandirilmis goriisme formu ile deney grubu 6grencilerinden nitel veriler toplanmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formu, Yildiz (2008) tarafindan gelistirilmis ve 8 sorudan olusmustur.
Gortismeler deney grubunda bulunan 20 6grenciyle, gerceklestirilen sorgulamaya dayali 68retim
stirecine iliskin olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmada ele alinan ‘Kuvvet ve Enerji’ tinitesi icindeki 5
konu icin ayr1 goriismeler yapilarak veriler toplanmistir. Bes goriisme sonucunda elde edilen
verilere betimsel analiz uygulanmistir. Nitel verilerin analizinde 3 uzmanin goriisiine
basvurulmustur. Elde edilen bulgular 6 tablo ile sunulmustur. Tablolarda yar1 yapilandirilmig
gorlisme sorusuna verilen cevabin gerceklestirilen 5 gortismede tekrarlanma siklig1 yer almistir.
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2.4. Calisma Yapraklarinin Hazirlanmasi

Calisma yapraklarn ‘Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ (MEB, 2013) yedinci simf
kazanimlarina uygun olarak, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek unsurlara yer vermeye dikkat
ederek, alanyazinda SDO yaklasiminm konu alan ¢ok sayida calisma incelenerek, ayni zamanda
calisma grubunun fen bilimleri 6gretmeni olan arastirmaci tarafindan olusturulmustur.
Sonrasinda, ¢alisma yapraklari arastirmanin tez danismani Ogretim {yesinin goriisleri
dogrultusunda arastirmaci tarafindan gerekli diizenlemeler yapilarak uzman gorisiine
sunulmustur. Calisma yapraklari uzman goriisiine bagl olarak son halini aldiktan sonra derslerde
kullanilmistir. Kazanimlar dogrultusunda ders siirecine dahil edilen her konu i¢in bir calisma
yapragi olusturulmustur. Her calisma yapragi 4-6 arasinda sayfadan olusmaktadir.

Calisma yapraklarinda 6grencilere hazir problem durumlari verilmemistir, bunun yerine her
calisma yapraginda oOgrencilerin kazamimla iliskili problem durumunu tespit edebilmesini
hedefleyen senaryolara yer verilmistir. Senaryolar da ayni zamanda ¢alisma grubunun fen
bilimleri 6gretmeni olan ve ¢alisma yapraklarini hazirlayan arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Calisma yapraklarinda oldugu gibi senaryolarin kullaniminda da tez danismani 6gretim tiyesinin
goriisleri dogrultusunda diizenlemelerin yapilmasi, uzman gorisiine sunulmasi asamalari
uygulanmistir. Senaryolarda 6grencilerin arastirabilecegi birden fazla problem durumu gérmeleri
ihtimali dustintlerek o6grencilerin kendi climleleriyle yazmasi gereken kisimlar calisma
yapraklarinda iki béliim halinde sunulmustur. Her iki b6liimde de arastirma problemi, hipotez,
bagimli degisken, bagimsiz degisken, kontrol degiskenler, arac- gerec ve malzemeler, deneme
plani, deneme asamasi, gozlem- 6lciim ve sonuclar, degerlendirme olmak lizere on kisim yer
almistir. Degerlendirme kisminin her iki basamaginda da konu 6zelligine gore 6grencilerin kendi
climleleriyle cevap yazmalari i¢in 5-7 arasinda soruya yer verilmistir. Arastirmada kullanilan
ornek calisma yapraklari ek olarak sunulmustur.

2.5. Uygulama Siireci

Calismada nicel verilerin toplanmasi amaciyla UBFO-B uygulama siireci éncesinde deney ve
kontrol grubu o6grencilerine 6n test olarak; uygulama siireci sonunda ise son test olarak
uygulanmistir. Uygulama siireci her iki grupta da ‘Kuvvet ve Enerji’ Unitesi kazanimlar
cercevesinde yiiriitiilmiistiir. Unite kapsaminda ‘Kat1 Basinci, Sivi Basinci, Agik Hava Basinc,
Cekim Potansiyel Enerjisi, Kinetik Enerji’ olmak tizere bes konu ele alinmistir. Calisma yapraklari
ve uygulama stirecinde kullanimiyla ilgili bilgiler tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Yapraklar:

Konu Kavramlar Kazanimlar Senaryo Siire
Kati Basinc1  Basing, kati basincini Kat1 basincini etkileyen degiskenleri Ciftlik 2
etkileyen degiskenler = deneyerek kesfeder ve bu degiskenler Gorevi haft
(kuvvet, yiizey alani) arasindaki iliskiyi analiz eder. a
Sivi Basinci  Sivi basincini Sivi basincini etkileyen degiskenleri Yavru 2
etkileyen degiskenler  deneyerek kesfeder ve bu degiskenler Kurtlar haft
(derinlik, sivinin arasindaki iliskiyi analiz eder. Kampta a
cinsi)
Acik Hava Acik hava basinci Gazlarin da sivilara benzer sekilde basing Hipotez 2
Basinci uyguladiklar1 vurgulanir. Turlar1 haft
a
Kinetik Kinetik enerjiyi Hareketli cisimlerin kinetik enerjiye sahip Kardan 2
Enerji etkileyen degiskenler  oldugunu fark eder. Kaymaca haft
(kiitle, siirat) a
Cekim Cekim potansiyel Cisimlerin konumlari nedeniyle ¢ekim Havuz 2
Potansiyel enerjisini etkileyen potansiyel enerjisine sahip oldugunu Tasiran haft
Enerjisi degiskenler (agirlik, belirtir. a
ylkseklik)
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On testlerin uygulanmasindan sonra deney grubu égrencilerine sorgulamaya dayali 6gretim
slirecine baslamadan once kii¢lik bir hazirlik asamasi gergeklestirilmistir. Hazirlik asamasinda
‘Kiitleye etki eden yercekimi kuvvetini agirlik olarak adlandirarak, agirligi bir kuvvet olarak
tanimlar ve biiyiikligiinii dinamometre ile dlger’, ‘Kiitle ve agirlik kavramlarini karsilastirir’
kazanimlar ve agirhg etkileyen faktorler (kiitle ve kiitle cekimi) ele alinmistir. Ogrencilere kisa
etkinliklerle arastirilmasi gereken basit problem durumlar verilerek SDO siirecine yonelik
alistirmalar yapma imkani saglanmistir. Bu asamada 6grencilere ‘Kiitle agirligi etkiler mi? Kiitle
cekim kuvveti agirligi etkiler mi?’ arastirma konular1 problem durumu olarak hazir verilmistir.
Boylece 6grencilerin acik sorgulama siirecine gecislerini kolaylastirmak hedeflenmistir.

SDO siirecinde kullanmlan calisma yapraklarinda ise oégrencilere hazir problem durumlar
verilmemistir. Bunun yerine acik sorgulamaya uygun olarak her ¢alisma yapraginda 6grencilerin
kazanimla iliskili problem durumunu tespit edebilmesini hedefleyen senaryolara yer verilmistir.
Ornek senaryolar tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2. Ornek Senaryolar

Konu Senaryo Senaryo Metni

Kati Ciftlik  Melike'nin en sevdigi tatil... ilkbahar gelmis ve Melike ailesiyle koye, dedesinin
Basinci Gorevi  yanina iki glinliik bir tatile gitmislerdir. K6y havasi, kuzenlerle oyun, hayvanlar...
Evin biiytkleri hayvanlari ¢ocuklara, ¢ocuklar: birbirlerine emanet edip tarlaya
giderler. Melike kuzenleriyle bahceye ciktiklarinda gorev bilinciyle kiimesteki
hayvanlarin gezinmelerini saglamak i¢in bir siire kiimes disina ¢ikarmaya karar
verirler. Ordekler, kazlar ve tavuklar acik alanda gezinirlerken cocuklar da oyuna
dalarlar. Bir de ne gorsiinler, kendilerini oyuna kaptirmalar1 kiimesten saldiklari
hayvanlar1 kaybetmelerine sebep olur, panik halinde aramaya baslarlar; ancak
nafile. Bu sirada biiyliik kuzen Mehmet bir sey fark eder, sabah yagan bahar
yagmurunun da etkisiyle az da olsa yumusamis olan topraktaki ayak izlerini takip
ederek hayvanlari bulabileceklerini diisiiniir, hemen plani diger kuzenlere anlatir.
Fikir glizeldir; ancak ortanca kuzen Asaf civarda gordiikleri ayak izlerinin sadece
tavuklara ait oldugunu fark eder. Caresizce kazlardan ve 6rdeklerden umudu
keserek en azindan tavuklari bularak hatalarini diizeltme ¢abasiyla tavuklarin
ayak izlerini takip ederler... izler tam da tahmin ettikleri gibi onlar tavuklara
gotiirmiistiir; ancak o da ne! Onlar izleri takip edip tavuklar1 bulacaklarini
umarlarken kazlar1 ve 6rdekleri de ayni yerde bulurlar. Seving ve saskinligi bir
arada yasayarak, hayvanlarla birlikte geri donerler.

Sivi Yavru Buyazilgedeki 10-13 yas arasi tiim ¢ocuklarin katilabildigi bir izci kampindasiniz.
Basinci Kurtlar =~ Kamp alaninda tiim gruplarin ¢adirlari tamamlandiktan sonra ortak kullanim i¢in
Kampta  birsudeposu hazirlanmasi gerek. Kamp stiresince kullanilacak su deposu i¢in tiim
gruplarin en uygun depo fikri tizerinde calismalar: istenir, ne de olsa izci her
durumda ¢oziimleri kendi icinde bulur...
Calismanizda dikkat etmeniz gereken nokta, hazirlayacaginiz depo, igindeki suyu
en verimli sekilde kullanabilmenizi saglamali. Tim izci gruplari is basina!!

Ogrencilere ‘kat1 basincr’ konulu ¢alisma yaprag verilerek SDO siireci baslatilmistir. Ogrenciler
stire¢ icinde gruplar halinde c¢alismistir. Gruplarin olusturulmasinda 6grencilerin gonulligi
dikkate alinarak deney grubu 6grencileri dorder kisilik bes gruba ayrilmistir.

Ogrencilerden grup arkadaslariyla heniiz iletisime gecmeden ¢alisma yapragim bireysel olarak
incelemesi, senaryoyu okumasi ve bu siirecte aklinda ne gibi fikirler olusmaya basladigina dikkat
etmesi istenmistir. Sonrasinda oOgrencilerden yaptiklar1 incelemeler sonucunda olusan
diistincelerini grup icinde paylasmalari ve gruplarina isim belirlemeleri amaciyla gruplar halinde
yaklasik 10’ar dakika tartismalar1 istenmistir. Bu silirecte tartismalarini asagida belirtilen sorular
cercevesinde yiiritmeleri gerektigi belirtilmistir.
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e Senaryoda dikkatinizi ceken bir durum oldu mu, dikkatinizi ceken durum nedir?

e Dikkatinizi ¢ceken bu durumla ilgili siz neler diistindiiniiz?

e Bu senaryoyu okuduktan sonra arastirma yapmak isteyeceginiz bir durum olustu mu?
Cevabiniz evet ise arastirma konunuz ne olurdu?

e Arastirmanizi nasil bir problem climlesiyle ifade edersiniz?

Gruplar yukarida belirtilen sorular cercevesinde tartismalarini stlrdiiriirken calismanin
arastirmacilarinda biri olan ders 6gretmeni tarafindan her gruba ayri ayri rehberlik edilmistir. Bu
sirada tiim gruplarin ortak olarak hangi noktay1 arastiracaklarini tespit edebilmelerine ragmen
arastirma konularini uygun bir problem ciimlesi ile ifade etmekte zorlandiklar1 gértilmiistir. Bu
noktada her grubun ihtiyacina gore farkli sorular yoneltilerek rehberlik siirdiiriilmiistiir. Gruplar,
grup ici konusmalarda yapilan rehberlikte elde ettikleri farkindaliklar dogrultusunda problem
climlelerini tekrar diizenleyerek ders 6gretmeninden kontrol etmesini istemislerdir. Bu rehberlik
uygun problem ciimlesine ulasana kadar devam ettirilmistir. Baz1 gruplarn ikinci kontrolde
arastirilabilir bir problem cilimlesi olusturabilirken bazi gruplarin lg¢lincii veya dordiincii
rehberlige ihtiya¢ duydugu goriilmiistiir. Tim gruplarin problem durumunu belirlemesinden
sonra gruplardan kendi arastirmalart ile ilgili olarak bir hipotez kurmalari, kurduklar1 hipoteze
bagl olarak arastirmalarinda bagimli, bagimsiz ve kontrol degiskenleri tespit etmeleri istenmistir.
Degiskenleri yazma noktasinda ihtiya¢ duyan gruplara rehberlik yapilarak tiim gruplarin bélimii
tamamlamalar1 saglanmistir. Daha sonra, tiim gruplardan arastirmalarini gerceklestirmek icin
grup icindeki tiim 6grencilerin katilimiyla bir deney planlamalari, bu deneyde hangi malzemeleri
kullanacaklarina karar vermeleri istenmistir. Ogrencilerin deney planlariyla ilgili birka¢ dakika
grup tartismasi yapmalarinin ardindan gruplara bu asama i¢in son bir kez rehberlik yapilmistir.
Daha sonra gruplara calisma yapragl ilizerinde deneme plan1 ve arag¢-gereg-malzemeler
boliimlerini tamamlamalar1 i¢cin siire verilmistir. Dersin son dakikalarinda tiim gruplarin
kullanacag1 malzemeler gozden gecirilerek hangilerinin laboratuarda bulunabilecegi, hangilerinin
temin edilmesi gerektigi kontrol edilerek bir sonraki derse o6grencilerden kendi temin
edebilecekleri basit malzemeler agisindan hazirlikli gelmeleri istenmistir.

Sonraki dersin basinda iki dakika siireyle gruplardan deneme planlarini gézden gecirmeleri
istenmistir. Gruplarin deneylerini yapmaya hazir olmasindan sonra deneylerden elde edecekleri
verileri dikkatli bir sekilde gozlem - 6lgim boliimiine kaydetmeleri gerektigi hatirlatilarak
deneylerini yapmalari istenmistir. Deneyler gerceklestirilirken yine tiim gruplarin ders 6gretmeni
tarafindan tek tek dolasilip calismalar1 gozlemlenmis, ihtiya¢ duyulan noktalarda gruplara
rehberlik yapilmistir. Gruplar deneylerini tamamladiktan sonra 6grencilerden ¢alisma yapragi
lizerinde ‘deneme asamasi’ bolimini kendi ciimleleriyle doldurmalari, kaydettikleri verilere
dayali olarak elde ettikleri sonuglari uygun bicimde belirtmeleri istenmistir. Grup liyeleri ¢calisma
yapraginin bu bélimlerini doldururken ihtiya¢ duyan 6grencilere yine rehberlik edilmistir.
Sonrasinda tiim 68rencilerden degerlendirme béliimiinde yer alan sorulara cevap olusturmalari
istenmistir. Daha sonra biiytlik grup tartismasi ortami olusturulmus, 6grencilerin hangi kisimlarda
zorlandiklarini, bu zorluklara nasil ¢6ziim onerileri sunduklarini, hangi asamalar kolaylikla
yaptiklarini ifade etmeleri istenmistir. Boylece 6grencilerin kendi 6grenmeleriyle ilgili bir
farkindalik gelistirmeleri, diger 6grencilerle kendi 6grenme siireglerini karsilastirma imkam
bulmalari, sosyal 6grenme agisindan arkadaslarinin 6grenme yollarini kendilerinin de kullanip
kullanamayacagin1 gérme imkani bulmalar1 hedeflenmistir. Biiylik grup tartismasinda ¢alisma
yapraginin devam eden boliimiinde gruplarin konu ile ilgili yeni bir arastirma gergeklestirecek
olmalarindan dolay1 gruplardan kurduklar1 hipotezleri ve deney sonuglarini paylasmadan
tartismaya dahil olmalar gerektigi belirtilmistir.

Kat1 basinci konusunun ikinci béliimiinde gruplara arastirmak istedikleri bir baska problem
durumu tlizerine ¢alisma imkani saglanmistir. Bu asamada 6grenciler kati1 basinci konusuyla ilgili
calisma yapraginin ikinci boliimiinii kullanarak SDO siirecine birinci asamada belirtilen sirayla
devam etmislerdir. Ogrenciler, arastirmalarinin ikinci boliimiinde ¢alisma yapraklarinin ikinci
kismini kullanmislardir. Calisma yapraklarinin ikinci kisminin da tamamlanmasindan sonra tiim
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gruplarin konu ile ilgili gerceklestirmek istedikleri yeni bir arastirma olup olmadig1 kontrol
edilerek konunun biitlinii icin son bir biliylik grup tartismasi gerceklestirilmistir. Bu asamada
Ogrencilerin hangi arastirma sorusuyla basladiklarini, hipotezlerinde neler diisiindiiklerini, nasil
bir grup deneyi tasarladiklarini, hangi malzemeleri kullandiklarin, elde ettikleri verilerden hangi
sonuglara ulastiklarini, calisma yapraklarinin degerlendirme boéliimiinde sorulara ne cevaplar
yazdiklarini tartismalari saglanmistir. Bu esnada 6grencilerden kendilerine ilging gelen fikirlere,
uygulanan deneylere, kurulan hipotezlere, kullanilan malzemelere dikkat etmeleri ve kendi
calismalariyla Kkarsilastirmali olarak diisiinmeleri, kendi hipotezi ile deney sonucunu
karsilastirmalari, grup calismasinda kendi onerdikleri deney ile grup karar1 sonucunda
uyguladiklari deneyi karsilastirmalari istenmistir.

Birinci etkinligin tamamlanmasimin ardindan diger 4 etkinlik de SDO yaklasimina uygun olarak
Model 2’ de belirtilen asamalarla ele alinmistir. Ogrencilerin talebi tizerine her konunun sonunda
gerceklestirilen biiylik grup tartismasinda bazi gruplarin merak edilen deneylerini tim
ogrencilerin gormesi icin tekrarlamasi saglanmistir. Unitede yer alan her bir konunun
tamamlanmasinin ardindan deney grubu o6grencileri ile yar1 yapilandirilmis goériismeler
gerceklestirilmistir. Boylece gerceklestirilen sorgulamaya dayali 6gretim siirecine iliskin nitel
veriler toplanmistir.

Hipotez Kurma

\

Belirleme

I

Deneyi Gergeklestirme

Deneme Planim p

- Olusturma

Model 2. SDO Siirecinde islem Déngiisii

Kontrol grubunda ise deney grubu ile ayni hafta én test uygulamasi sonrasinda kazanimlar SDO
stireci olmaksizin mevcut 6gretim programina ve ders kitabina bagh kalarak ele alinmistir. Siire¢
sonunda yine deney grubunda oldugu gibi son test uygulamasi gercgeklestirilmistir.

3. Bulgular

UBFO-B kullanilarak 6n test ve son testlerde elde edilen nicel veriler istatistiksel yontemler
kullanilarak incelenmistir. Yapilan istatistiksel analizlerde 6ncelikle deney ve kontrol grubunun
uygulama siireci Oncesinde arastirmanin bagimli degiskeni acisindan mevcut durumlarina
bakilmistir. Daha sonra gruplarin uygulama stireci sonundaki duzeyleri incelenerek bulgular
olusturulmustur. Bununla birlikte gruplardan elde edilen veriler grup icinde ayri1 ayr1 tek
orneklem analizleriyle de incelenerek bulgular desteklenmistir.

SDO yaklasimi cercevesinde islenen Fen Bilimleri dersinin ortaokul yedinci sinif égrencilerinin
Ustbilis diizeylerine etkisini incelemek amaciyla elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi Shapiro-Wilks testi ile incelenmistir. Verilerin normallige uygunlugunu incelemede
grup biiytikliigiintin 50’den kii¢tlik olmasi durumunda Shapiro-Wilks testi kullanilir (Biytikoztiirk,
2015). Shapiro-Wilks analiz sonuglari Tablo 3’ te sunulmustur.
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Tablo 3. Ustbilis Farkindalik Diizeyine Yonelik Shapiro-Wilks Test Bulgulari

Test Grup n Z P
Ustbilis Farkindalik Diizeyi On Deney Grubu 20 0,943 0,273
Test Kontrol Grubu 20 0,958 0,502
Ustbilis Farkindalik Diizeyi Deney Grubu 20 0,905 0,052
Son Test Kontrol Grubu 20 0,963 0,603
Ustbilis Farkindalik Diizeyi On Deney Grubu 20 0,917 0,088
Test- Son Test Fark Puani Kontrol Grubu 20 0,905 0,052

Tablo 3 incelendiginde 6n testlerde ve son testlerde tistbilis farkindalik diizeyinin her iki grupta
normal dagilim gosterdigi (p>0.05) gorilmiistiir. Bu bakimdan gruplarin iistbilis farkindalik
diizeyi 6n test puanlarini ve son test puanlarini istatistiksel olarak karsilastirmak amaciyla
parametrik yontemlerden iliskisiz 6lciimler T-testi uygulanmis, sonuclar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ustbilis Farkindalik Diizeyi On Test ve Son Test
Puanlarina Yénelik iliskisiz Ol¢iimler T-Testi Sonuglar:

Test Grup N X SS t p
On Test Deney Grubu 20 65.850 2.277 1.585 0.121
Kontrol Grubu 20 70.500 1.850
Son Test Deney Grubu 20 82.900 5.729 5.157 0.000*
Kontrol Grubu 20 71.100 8.478
*p<0.05

Tablo 4 incelendiginde gruplarin tistbilis farkindalik diizeyi on test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig1 (t=1.585; p>0.05); son test puanlar1 arasinda ise istatistiksel
olarak anlamh bir fark oldugu tespit edilmistir (t=5.157; p<0.05). Gruplarin tabloda belirtilen
ortalamalar1 bu farkin deney grubu lehine oldugunu gostermektedir.

Uygulama siireci Oncesinde ve sonrasinda tstbilis farkindalik dizeylerini grup icinde
karsilastirmak icin kullanilacak istatistiksel yontemi belirlemek amaciyla 6n test- son test fark
puanlarinin normalligine bakilmistir. Tablo 3 incelendiginde her iki grubun da fark puanlarinin
normal dagilim gosterdigi (p>0.05) goriilmektedir. Bu bakimdan gruplarin {istbilis farkindalik
diizeylerini grup icinde karsilastirmak amaciyla parametrik yontemlerden iliskili 6lctimler i¢in T-
testi (Paired Samples T-Test) kullanilmis, sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ustbilis Farkindalik Diizeyi On Test ve Son Test
Puanlarina Yénelik iliskili Ol¢iimler T-Testi Sonuglari

Grup Olciim N X SS sd t p
Deney On test 20 65.850 10.183 19 9.763 0.000*
Grubu Son test 20 82.900 5.729
Kontrol On Test 20 70.500 8.274 19 1.476 0.156
Grubu Son Test 20 71.100 8.478

*p<0.05

Tablo 5 incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin listbilis farkindalik diizeyi 6n test ve son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamlh bir fark oldugu tespit edilmistir (t=9.763;
p<0.05). Test puanlarinin ortalamalar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin son test puanlari
lehine oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise ustbilis farkindalik
diizeyine ait On test ve son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadigi
tespit edilmistir (t=1.476; p>0.05).

Arastirmanin nicel verilerinin desteklenmesi amaciyla, yar1 yapilandirilmis gériisme formundan
faydalanilmistir. Gériismeler deney grubunda bulunan 20 6grenciyle, sorgulamaya dayali 6gretim
stirecine iliskin olarak yiiriitiilmiistir. Tiim iinite i¢in tek bir gériisme yerine tiim konular i¢in ayr1
goriisme yapilarak veriler toplanmistir. Elde edilen verilerde goriilmiistiir ki baz1 ortak ifadeler
birden fazla goriismede farkl veya ayni 6grenciler tarafindan kullanilmistir, bu bakimdan elde
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edilen verilere betimsel analiz uygulanmasi uygun bulunmustur. Nitel verilerin analizinde 3
uzmanin goriisiine basvurulmustur. Sonuc¢ olarak verilerin betimsel analizinden elde edilen
bulgular 6 tablo ile sunulmustur. Tablolarda yar1 yapilandirilmis goériisme sorusuna verilen
cevabin gergeklestirilen 5 goriismede tekrarlanma sikligi yer almistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Olusan Farkh Diisiincelere iliskin Gériisleri

Ogrenci ifadeleri f
Grup icinde hipotezlerimiz farklydu. 29
Sinifta tartistigimiz cok sayida farkli diisiince vardi. 15
Farkh diivsiinceler Gruplarin kullandiklar1 deney diizenekleri farkliydi. 15
;g:::;::;;gu Gruplarin kullandiklari veya 6nerdikleri deney malzemeleri farkliydi. 15
kullamlan ifadeler Bazi fikirler konuyla ilgili degildi. 1
Grup arkadaslarimla bakis a¢ilarimiz farkliyd. 1
Grubumuzda farkli bagimsiz degisken dnerileri olustu. 1
Grup arkadaslarimizla diisiincelerimiz ¢ok yakindu. 23
Farkh diisiinceler Grup arkadaslarimizla isbirligi halinde ¢alistik. 1
bulunmadig Hipotezlerimiz aym yoéndeydi. 10
yoniinde Bazi grup tiyeleri yeterince katki yapmadi. 3
kullanilan ifadeler — - -
Bazi gorts farkliliklar: grup tartismasinda ortak noktada birlesti. 3

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin ‘farkl diisiinceler bulundugu’ yontinde en ¢ok ‘grup icindeki
hipotezlerinin’ fakli oldugunu belirttikleri goériilmektedir. Yine ‘farkl diisiinceler bulundugu’
yoniinde kullanilan ifadelerde konu sonunda yapilan biiylik grup tartismalarinda 6grencilerin
sinif icinde tartisilan farkl fikirleri, gruplarin kullandigi farkli malzemeleri, gruplarin yaptigi farkl
deneyleri fark ettikleri goriilmektedir. ‘Farkli diistinceler bulunmadigl’ yoniinde belirtilen
ifadelerde ise en fazla sayida ‘grup arkadaslarimizla diisiincelerimiz ¢ok yakindy’ ifadesi ve ikinci
sirada da ‘hipotezlerimiz ayniyd:’ ifadesi yer almistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Uygulama Siirecinde ilgilerini Ceken Goriisler

Ogrenci ifadeleri f

Giinliik hayattan verilen bazi drnekler ilgingti. 10

Bana mantikh gelen goriisler ilgimi cekti. 13
Gorislerin ilgisini  Bazi bakis agilar1 bana ilging geldi. 2
cektigi yoniinde Diger gruplarin deneylerini farkli malzemelerle yapmasi ilgimi 10

kullanilan ifadeler  cekti,

Diger gruplarin deneylerinde kullandig1 bazi yollar ilgingti. 20

Benimkinden farkl tiim goriisler ilgincti. 6

Yaptigimiz etkinlikler ilgimi ¢ekti. 10

Benim fikrim en ilgin¢ olaniydi. 1
Gi')rﬁsl(ve_rir{ilgisini Bence ¢ogu fikir ayni sonuca ¢ikiyordu. 7
¢ekmegi yo_nunde Benim agimdan mantikl degillerdi. 1
kullanilan ifadeler e

Ayni konu i¢in deney yapmistik. 1

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok ilgilerini ¢eken fikirlerin farkli gruplar tarafindan
uygulanan yéntemler oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ‘goriislerin ilgisini cekmedigi’ yoniinde
belirtilen ifadelerde ise en fazla sayida ‘fikirlerin ¢ogunun ayni sonuca ¢ikiyor olmast’ ifadesi yer
almistir.
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Tablo 8. Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Kendilerini Yetersiz Hissettikleri Durumlara iliskin
Goriisleri

Ogrenci ifadeleri f
Kontrollii deney olusturmaya yabanciydim. 7
Konuyu bilmedigim icin basta zorlandim. 7
Pratik diisiinemedim. 4
o Dar bir bakis acisiyla diistinmuisiim. 6
;(etersmllk Hipotezlerim yanlis ¢iktiginda tiziildiim. 7
h;lsy;iltllsnuenu Bagimsiz degiskenimizi ikiden fazla diizenekte deneyebilecegimizi 4
- . goremedim.
yoniindeki NP . - T
goriisler F¥k}rl?rlm1 anlatmakta yete1?51z oldugumu goérdiim. 1
Fikir iiretmek bana zor geldi. 3
Hipotez kurmakta zorladim. 1
Deneyi uygulamakta zorlandim. 2
Farkl hipotezleri anlamakta zorlandim, kafam karisti. 3
Yetersizlik Kontrollii deney yapmaya alistim. 17
duygusunu Hipotezlerim dogru cikti. 14
hissetmeme  Hipotezlerimizi grup arkadaslarimizla tartisarak kurduk. 4
yoniindeki Giinliik hayatla iliskilendirerek diisiindiim. 4
gorisler Ogretmenimizin yénlendirmeleriyle zorlandigim noktalar agtim. 10

Tablo 8’ de belirtilen 6grenci ifadeleri uygulama siireci basinda daha ¢ok kendini yetersiz
hissetme yoniinde toplanirken konular ilerledikce yetersiz hissetme yoniindeki ifadeler azilmas,
yerini yetersiz hissetmeme yoéniindeki ifadelere birakmistir. Ogrencilerin SDO siirecinin basinda
‘yvetersizlik duygusunu hissetme’ yoniindeki ifadelerde en fazla sayida ‘kontrollii deney
olusturmaya yabanciydim’, ‘hipotezlerim yanlis ¢iktiginda {iztildiim’ ve ‘konuyu bilmedigim icin
basta zorlandim’ ifadeleri yer almistir. Bunlardan ‘hipotezlerim yanhs ciktiginda tzildim’
ifadesini kullanan 6grencilerin SDO siirecinin basinda ‘kurduklar hipotezin yaptiklari deneylerin
sonucunda dogru ile sonuglandigin’’ gérme beklentisi icinde olduklarini géstermektedir. Bu
beklenti zamanla 6grencilerin so6zlii ifadelerinde yerini, ‘hipotezimizin yanhsla sonuclanmasi,
kurdugumuz hipotezin tam tersinin dogru cikmasi da 6grenmemizi saglamis olur’ diistincesine
birakmustir. Ogrencilerin SDO siirecinin basinda kullandiklar1 ‘konuyu bilmedigim i¢in basta
zorlandim’ ifadesi ise maalesef 6grencilerin ‘bilimsel arastirma yontemini kullanarak bir bilgiye
ulasilabileceginin farkinda olmadiklar’’ seklinde yorumlanabilir, bu diisiince zamanla yerini
‘deneyler yaparak konuyu 6grendim’ ifadesine birakmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Uygulama Siireci Sonunda Kendi Degisen Gériisleri ile ilgili Farkindaliklar:

Ogrenci ifadeleri f
Yanlisla sonuglanan hipotezlerimdeki fikirlerim degisti. 29
Konu hakkindaki ¢ok az olan bilgim artti. 8
Degisen goriislerin Diger gruplarin calismalarindan etkilendim. 11
bulunduguna doniik ifadeler Artik daha detaya diisiinmeye calistyorum. 20
Bazi noktalarda mantiksiz diistindigiimii fark ettim. 2
Konuya olan ilgim artti. 1
Artik daha pratik diisiinmeye calisiyorum. 9
Degisen goriislerin Hipotezim dogru cikti. 16
bulunmadigina déniik ifadeler  Giinliik hayatla iliskili diisiinmeye ¢alistim 3

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok hipotezlerindeki tahmin yonlerinin deney sonucunda
degistigi goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin hipotezde bagiml degisken ve bagimsiz degisken
arasinda kurdugu dogru orantinin deney sonucunda bagimlh degisken ile bagimsiz degisken
arasinda ters oranti oldugunu fark etmesi gibi durumlarda veya benzeri durumlarda
gerceklesmistir. Ogrencilerin fikirlerinde degisme olmadigina doniik ifadeler ise kurduklari
hipotezin deneyleri sonucunda dogrulanmasi durumunda ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 10. Ogrencilerin Uygulama Siireci Sonunda Konuyu Kavramalarina iliskin Farkindaliklari

Ogrenci ifadeleri f
Konuyla ilgili sorulari ¢ézebiliyorum. 40
Konuyla ilgili kendime calisma notlari ¢ikarabildim. 10
Aldigim notlar1 gézden gecirdim. 24
Konu hakkinda sorular sorabiliyorum. 4
Ders i¢cinde konu hakkinda konusabiliyorum. 9
Konuyu anlama EBA iizerinden konu tekrari yaptigimda konuyu anladigimi fark ettim. 1
yoniindeki ifadeler ~neopeyleri yaparken konuyu kavradigimi fark ettim. 9
Ogrendiklerimle giinliik hayatta farkli denemeler yapabildim/ 16
yapabilirim.
Konuyu anlamak i¢in ekstra ¢aba harcamama gerek kalmadi. 3
Cok sayida deney yaptik. 14
Deneyleri yaparken ¢ok 6zenli davrandim. 15
Konuyu anlamama  Yeterince ¢aba harcamadim. 2
yoniindeki ifadeler  Bazi 6rnekler zor geldi. 1

Tablo 10’da 6grencilerin konuyu anlama kriteri olarak en ¢ok ‘konuyla ilgili sorular1 ¢6zebilme’
ifadesini kullandiklar1 goriilmektedir. Bu durumun sebebi 6grencilerin 6gretim hayatina dahil
olduklar ilk yillardan itibaren gerek bir konuyu 6grenmede gerekse sinav tecriibelerinde soru
¢6zmenin merkezde bulunmasi olarak goriilmektedir.

Tablo 11. Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Kendi Grup Tartismalarinda Arkadaslarimin Farkh
Goriislerini Anlama Diizeylerine iliskin Farkindaliklar

Ogrenci ifadeleri f
Anlayamadigimda ek a¢iklama yapmalarini istedim. 18
Anlayamadigimda uygulayarak gostermelerini istedim. 2
Gorislerimizin ayni/ yakin olmasi anlamami kolaylastirdi. 30
Farkh goriisleri anlama  Gériiglerimizin farkli olmasi anlamami kolaylastird. 8
yoniinde kullanilan Birbirimizi anlayamadigimizda 6gretmenimizden yardim 2
ifadeler istedik.
Arkadaslarimi anlamak i¢in yeterince ¢aba harcadim. 2
Konusulan goriisler yeterince agikti. 16
Sunulan fikirler olduk¢a mantikliydi. 26
Farkl gorisleri Bazi goriisler aciklamalara ragmen karigik geldi. 3
anlamama yo6niinde Konuyu bilmedigim i¢in farkl fikirleri anlamakta zorlandim. 1
kullanilan ifadeler Bazi fikirler sacmaydi. 6

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin farkh goriisleri anladiklarim belirten ifadelerin agirlikta
oldugu gorilmektedir.

Nitel verilerin analizinde belirtilen 6grenci ifadeleri uygulama siireci basinda daha ¢ok kendini
yetersiz hissetme yoniinde toplanirken 6grenme siireci ilerledikce yetersiz hissetme yoniindeki
ifadeler azilmis, yerini yetersiz hissetmeme yoniindeki ifadelere birakmistir. Ogrencilerin SDO
siirecinin basinda ‘yetersizlik duygusunu hissetme’ yoniindeki ifadelerde en fazla sayida
‘kontrolli deney olusturmaya yabanciydim’, ‘hipotezlerim yanlis ¢iktiginda {iziildim’ ve ‘konuyu
bilmedigim i¢in basta zorlandim’ ifadeleri yer almistir.

SDO siirecinde 6grencilerin cogunlukla yonlii hipotezler kurduklari ve gerceklestirdikleri
deneylerin kurduklar hipotezden farkli yénde sonuclanmasi durumunda SDO siirecinin ilk
deneylerinde bu duruma sasirdiklari ve tiziildiikleri gozlemlenmistir. Ogrenciler bu duygularim
yarl yapilandirilmis goriismelerde ‘hipotezlerim yanhs ¢iktiginda {zildim’ ifadesi ile
belirtmislerdir. Bu ifadeyi kullanan 6grencilerin SDO siirecinin basinda kurduklar hipotezin
yaptiklar1 deneylerin sonucunda desteklenmesi gerektigini gorme beklentisi icinde olduklarini
gostermektedir. Ancak SDO siirecinin ilerleyen haftalarinda 6grencilerin deney sonuglarinin
hipotezlerinden farkli yonde c¢ikmasini kabullendikleri gériilmiistiir. Ogrenciler bu durumu
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‘hipotezimizin yanlisla sonuglanmasi, kurdugumuz hipotezin tam tersi yonde dogru cikmasi da
O0grenmemizi saglamis olur’ seklinde ifade etmislerdir.

Ogrencilerin SDO siirecinin basinda kullandiklar1 ‘konuyu bilmedigim icin basta zorlandim’ ifadesi
ise 6grencilerin ‘bilimsel arastirma yontemini kullanarak bir bilgiye ulasilabileceginin farkinda
olmadiklar’ seklinde yorumlanabilir, bu diisiince zamanla yerini ‘deneyler yaparak konuyu
o0grendim’ ifadesine birakmistir.

Ogrencilerin SDO siirecinin ilk derslerinde kullandiklar ‘arastirmalarda iki diizenekle deney
yapmamiz gerektigini diisiiniiyordum; ancak arastirma esnasinda ikiden fazla diizenekle bagimsiz
degiskenimizi deneyebilecegimizi fark ettim, boylesi daha verimli ve eglenceli oldu’ ifadesi
ogrencilerin ‘bilimsel arastirma yapmak icin bagimsiz degisken acgisindan birbirinden farkl iki
deney diizenegi kurmak gerekir’ seklinde bir kavram yanilgisina sahip olduklarini, siirec¢ icinde
uygulama yaparak bilimsel arastirmaya uygun bir diistince gelistirdikleri gérilmiistiir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada SDO yaklasimi cercevesinde islenen fen bilimleri dersinin ortaokul yedinci simf
seviyesindeki 6grencilerin Ustbilis diizeylerine etkisi eszamanl doniisiimsel karma tasarimda
arastirdmistir. 20’ser Ogrencilik deney ve kontrol grubuyla yiiriitiilen arastirma sonucunda
gruplarin uygulama siireci 6ncesinde ustbilis farkindalik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmamasina ragmen uygulama siireci sonrasinda deney grubu lehine anlamh
bir fark olustugu goriilmiistiir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin Ustbilis farkindalik diizeyi 6n
test ve son test puanlari arasinda son testler lehine istatistiksel olarak anlaml fark bulunmustur.
Bu durum, SDO yaklasiminin iistbilis farkindalik diizeyi tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.
Bununla birlikte kontrol grubunun iistbilis farkindalik diizeyi 6n test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farkin olmadigini belirtmek gerekir. Dolayisiyla kontrol grubunda
uygulanan 6gretim silirecinin 6grencilerin listbilis farkindalik diizeylerini istatistiksel olarak
anlamh bir fark olusturacak seviyede gelistirmedigi goriilmektedir. Elde edilen sonuclar
alanyazinda SDO yaklasiminin farkli degiskenler iizerine etkilerine iliskin yapilmis cesitli
arastirmalar ile benzerlik gostermektedir. Tatar (2006), Kuhn ve Pease (2008), Wilson et al.
(2010), Celiksoz (2012), Biiylikdokumaci (2012), Duran (2014), Bunterm et al. (2014), Kaya ve
Yilmaz (2016), Yildirim ve Altan (2017), van Uum et al. (2017) tarafindan farkl yas gruplariyla
gerceklestirilen arastirmalarda SDO yaklasiminin etkililigi ortaya konmustur. Ogrencilerin
zamanla sorgulama hedeflerini anlamada, sorular1 tanimlamada, fikirlerini agiklamada, kontrolli
karsilastirmalar yapmada, giderek daha karmasik hale gelen verileri yorumlamada, iddialar:
destekleme ve dogrulanmis tahminler olusturmada o6nemli ilerlemeler kaydettigi, bilimsel
yontemi gerektigi gibi uygulayabildikleri, kendi 6grenme streclerini yonetmeyi 6grendikleri
belirtilmistir. Alanyazinda Baggeci, Dos ve Sarica (2011), Polat ve Uslu (2012), Serin ve Korkmaz
(2018), Perry, Lundie ve Golder (2018) tarafindan gercgeklestirilen c¢alismalarda 6grenme
ortaminda aktif bir tstbilissel farkindaligin bulunmasinin farkli 6grenme iriinleri lizerindeki
etkililigi ortaya konmustur. White ve Fredericksen (1998), Stel ve Veenman (2009), Yurdakul ve
Demirel (2011), Cakar (2013) tarafindan gergeklestirilen calismalarda ise yapilandirmaci
yaklasim kapsaminda gergeklestirilen farkli uygulamalarin 6grencilerin iistbilis farkindalik
diizeylerine katkisi ortaya konmustur. Bu bakimdan bu arastirmada nicel ve nitel verilerin
analizinden elde edilen bulgular ve sonuglar belirtilen arastirmalar ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin nitel verilerinin analizinde elde edilen sonuglara gore ise SDO yaklasimi
dogrultusunda gerceklestirilen 6gretim stirecine doniik olarak 6grencilerin;

» Bir etkinlikte edinilen kazanimi bir baska konuda problemi ¢6zmek icin kullanabileceklerini
fark ettikleri,

» Detayli 6grenmeler gerceklestirdiklerini diistindiikleri,

» Bilimsel yontemi kullanip bilgiyi kesfederek mutlu olduklari,

> Hic bilmedikleri konular1 SDO siirecini uygulayarak 6grenebileceklerini fark ettikleri,
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Ayni arastirma konusu i¢in kullanilan birden fazla yodntemi karsilastirip sonuglar
¢ikarabildiklerini fark ettikleri,

Baslangicta zor oldugunu dusiindiikleri konulari kolaylikla 6grenebildiklerini fark ettikleri,
SDO siirecinde kullanilan yéntemleri giinliik hayatta arastirma yapmak icin tekrar
kullanmaya istekli olduklari,

Deneylerini tamamladiklarinda hipotezlerinin hem dogru ile sonuclanmasinin hem de yanlis
ile sonuclanmasinin 6grenmeyi sagladigini fark ettikleri,

Problemi belirleme, hipotez kurma, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, degiskenlere ve
hipotezine uygun deney planlama ve deneyi yapma asamalarinda baslangi¢ta zorlandiklarini
hatta yapamadiklarini;; bununla birlikte ilerleyen siirecte bu asamalari kolaylikla
yapabildiklerini fark ettikleri, 6grenme siirecinde gosterdikleri ilerlemenin farkinda
olduklari,

Bir hipotezi denemek icin deneylerde bagimsiz degisken agisindan cok sayida diizenek
kullaniminin sonuca daha iyi ulasmay1 sagladigini diisiindiikleri,

SDO siirecinde gerceklestirilen etkinlikleri eglenceli ve ilgi cekici bulduklari,

Siireg icinde gercgeklestirilen etkinlikleri siirecin basinda yapamayacaklarini diisiinmelerine
ragmen siirec icinde yapabildiklerini gordiiklerinde sasirdiklari ve sevindikleri,

Ayni hipotezi denemek icin farkl deney diizenekleri veya farkli malzemeler ile benzer deney
diizenekleri olusturulabilecegini fark ettikleri ve bunu ilgi cekici bulduklari,

Kendi 0grenme siirecinin sorumlulugunu almaktan korkma duygusunun yerini bu
sorumlulugu alma isteginin aldiginin farkinda olduklarsi,

Bir bagimlh degiskeni etkileyen bagimsiz degiskenler gibi etkilemeyen degiskenleri de test
etmenin 6nemini fark ettikleri,

Bir problemi ¢6zmek i¢in birden fazla farkli yontem uygulanabilecegini ve birden fazla dogru
olabilecegini fark ettikleri sonuglarina ulagiimistir.

Ogrenci ifadelerinin yam sira ogrencilerin siire¢ icindeki c¢alismalar1 sirasinda yapilan
gozlemlerde ve doldurduklar ¢calisma yapraklarindan hareketle 6grencilerin;

>

>
>
>

>

Akademik agidan nispeten daha diisiik yeteneklere sahip 6grencilerin dahi ilgi, merak ve
istekle grup calismalarinda gorev aldiklari,

Etkinliklere keyif alarak katildiklari,

Gruplardaki tiim {liyelerin ¢alismalara dahil olduklari,

Siire¢ basinda hipotezlerini test etmek i¢in basit diizeyde iki diizenekle yetinmelerine
ragmen siireg ilerledikce daha fazla sayida diizenek olusturabilmeye basladiklari,
Hipotezlerindeki tahminlerin deneyler sonucunda yanlis ¢iktigini gordiiklerinde sasirarak
ogrendikleri,

Siire¢ basinda elde ettikleri verileri kaydetmek i¢in basit diizeyde veri kaydetme yontemleri
kullanmalarina ragmen ilerleyen siirecte daha iist diizey veri kaydetme yoOntemleri
kullandiklari,

Baslangicta verilerini grafikle gosterme yontemini hi¢ kullanmamalarina ya da ¢ok az
kullanmalarina ragmen ilerleyen siirecte farkli grafik bicimleri dahi olusturmay:
denedikleri,

Bir konuda 6grendikleri bilgileri bir baska konuya transfer edebildikleri goriilmiistiir.

Alanyazinda Chang ve Moa (1999), Duran (2014), Yasar ve Duban (2009) tarafindan yapilan
arastirmalarda 6grencilerin SDO siirecinde dersleri daha eglenceli ve daha zevkli bulduklar,
derse daha cok ilgi duyduklari, daha kolay 6grendiklerine yonelik ifadelerine yer verilmis ve SDO
yaklasiminin fen dersini 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyona etkisi vurgulanmistir. Bu
bakimdan arastirmanin nitel verilerinin analizinden elde edilen bulgular ve sonuclar belirtilen
arastirmalar ile benzerlik goéstermektedir. Mevcut arastirmada o6grencilerin kati basinci
konusunun ikinci béliimiinden itibaren arastirma konularini1 problem ciimlesi ile ifade etmekte
daha az zorlandiklari, sivi basinci konusundan itibaren problem ciimlesi olusturmakta artik
giiclitk yasamadiklari fark edilmistir. Benzer sekilde ilerleyen siirecte, deneme plani olustururken
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ve deneyleri yapma asamasinda heniiz 6gretmenin rehberligine ihtiyac duymadan sonuglarin
etkileyebilecek hatali uygulamalarini grup icinde fark ederek diizeltebildikleri ve zamanla
Ogrencilerin kendi 6grenme siirecini yonlendirebildikleri, bilimsel yontemi gerektigi gibi
uygulayabildikleri gézlemlenmistir. Bu durumun, zamanla 6grencilerin bu tiir arastirmalara asina
olmalarindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu bakimdan SDO siireci ilk haftalar
derinlemesine bir 68retmen rehberligi ile yiiriitiilmiis; ancak ilerleyen dénemlerde 6grencilerin
gelisimleri dikkate alinarak 6gretmen rehberligi kademeli olarak azaltilmistir. Ogrencilerin siire¢
icinde ihtiya¢ duydugu rehberlik diizeyinin hafifletilmesi van Uum et al. (2017) tarafindan
gerceklestirilen ¢calisma ile benzerlik gostermektedir.

5. Oneriler
Arastirmada elde edilen sonuclar dogrultusunda asagidaki dneriler olusturulmustur;

> Ogrencilerin iistbilis farkindalik diizeylerinin gelistirilebilmesi icin SDO yaklagiminin aktif
kullanildig1 6grenme ortamlari araciligiyla 6grencilere bu becerilerini kullanma ve gelistirme
imkani saglanmaldir.

> SDO yaklasiminin égrenme ortamina dahil edildigi derslerde iistbilisin de desteklenmesi
acisindan zaman zaman uygun etkinlikler icinde 6grencilere uygun sorular yoneltilerek
ogrencilerin tistbilis farkindaliklar1 harekete gegcirilmelidir.

> Alanyazin incelemesinde de sunuldugu gibi iistbilis ile SDO yaklasimi arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliskinin olmadigini belirten az sayida da olsa calisma mevcuttur. Bu
bakimdan SDO yaklasimi ve iistbilis etkilesimi ilerleyen dénemlerde daha detayh ve kapsamli
calismalarla incelenebilir.

» Arastirmanin uygulama asamasinda deney grubunda bulunan, akademik acidan nispeten daha
diisiik becerilere sahip 6grencilerin 6grenme etkinlikleri ile yakindan ilgiledikleri, calismalara
dahil olmak icin ¢aba harcadiklari, 0grenme stirecine ilgi ve merakla katildiklarn
gozlemlenmistir. Bu bakimdan SDO yaklasiminin isbirligine dayali 6grenme ortamlarinda
yalnizca akademik acidan basarili 6grencilere degil 6zellikle akademik a¢idan nispeten daha
diistik becerilere sahip 6grencilere sagladigi katkilar da géz dniinde bulundurulmalidir.

> Alanyazin incelemesinde sunuldugu gibi SDO yaklasiminin fen derslerinde ve o6zellikle de
ortaokul 6grencilerinde uygulanmasina dontik arastirmalarin niceliginin artmasi agisindan
yeni ¢alismalar yapilabilir.
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Extended Summary

The aim of this research is to investigate the effect of a Science course based on an inquiry-based
learning approach on the metacognition levels of 7th-grade students. Both quantitative and
qualitative data collection methods were used in the study. In this respect, the research involves
a mixed method. The research process was carried out according to the simultaneous
transformational mixed research design.The research working group consist of 40 students in 7th
grade, studying at a public school in a district in the western part of Turkey in the 2016-2017
academic year. In the study, after the metacognitive awareness scale B form (MAI-B) was applied
to the experimental and control group students as the pre-test, while the science course was
conducted according to the IBL approach in the experimental group, the science course was
conducted in the control group depending on the 2013 curriculum. Qualitative data were collected
from experimental group students with semi-structured interview form in order to support
quantitative data during the application process. At the end of the process, MAI was applied to
both experimental and control groups as post-test.

The implementation process was carried out in both groups within the framework of ‘Force and
Energy’ unit’ objectives. Within the scope of the “Force and Motion” unit, five subjects which are
Pressure in Solids, Pressure in Liquids, Open Air Pressure, Gravity Potential Energy and Kinetic
Energy, were addressed. In line with the objectives, a worksheet was created for each subject
included in the course process. Each worksheet consists of 4-6 pages. Students were not given
ready-made problem situations on the worksheets; instead, scenarios are given to students on
each worksheet. The scenarios were also prepared by the researcher who was the science teacher
of the study group and prepared the worksheets. In the preparation of the scenarios, attention
was paid to the development characteristics of the students, the content of the subject, and the
quality of the scenarios for the students to reach the problem situations related to the subject.
Considering the possibility that the students will see more than one problem situation that they
can investigate in the scenarios, the sections that the students should write in their own sentences
are presented in two sections on the worksheets. In both chapters, there are ten parts: research
problem, hypothesis, dependent variable, independent variable, control variables, tools and
materials, trial plan, trial phase, observation-measurement and results, evaluation. In both stages
of the evaluation part, between 5 and 7 questions were given to the students to write their own
sentences according to the subject characteristics.

The quantitative data obtained from the study were analyzed using statistical methods. There was
no statistically significant difference between the metacognition awareness level pre-test scores
of the groups. On the other hand, there was a statistically significant difference between post-test
scores.The averages of the groups indicate that this difference is in favor of the experimental
group. In order to support the findings obtained from the analyzes, the data obtained from the
groups were analyzed by t-test for related measurements. In t-test analysis for related
measurements, it was seen that there was a statistically significant difference between the pre-
test and post-test scores of the metacognition awareness level of the students in the experimental
group. In addition, it was seen that this difference was in favor of the post-test scores.On the other
hand, it was determined that there was no statistically significant difference between the pre-test
and post-test scores of the metacognitive awareness level of the students in the control group.

As a result of the research, it was seen that the metacognition levels of the students in the
experimental group increased significantly compared to the students in the control group. The
results obtained in the analysis of qualitative data support the results obtained from the
quantitative data.
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Ekler
Ek1. Ornek: Kinetik Enerji Calisma Yaprag:

Ad Soyad: Grup Adr:
Grup Uyeleri:
KARDAN KAYMACA 3
Hem okul hem de mahalle arkadasi olan ¢ocuklarin &
kar tatilini dort gozle bekleme sebepleri: Her yil R il &
yaptiklar1 ‘GELENEKSEL KARDAN KAYMACA SN R
YARISLARI ... f——
Giizel bir kar yagisinin ardindan her yer karla £ i

kaplaninca mahallenin ¢ocuklari toplanip 6nce kayma o
yaris1 ardindan kartopu savas yapacaklardir.

Cocuklar yaris icin kizaklarini, legenlerini, naylonlarini alip mahallenin yokusunda toplanir
ve gruplara ayrilirlar. Nusret ve arkadaslari gruplarinin birinci olmasi icin konusup yarisa
nasil katilacaklarina ortak bir karar vereceklerdir...

Arastirma Problemi-1:

Arac- Gerec- Malzemeler:
1)
2)
3)

Deneme Plani:

Degerlendirme:

1) Yaptiginiz deneme ile hipotezininizi dogrulayabildiniz mi? Ac¢iklayiniz.

2) Eger hipoteziniz dogru ¢ikmadiysa deneyden elde ettiginiz verilere gore arastirma
probleminin dogru cevabini olusturabilir misiniz?

3) Bu deney sonucunda elde ettiginiz bilimsel bilgileri ifade edebilir misiniz?

4) Deney sonucunda ulastiginiz bilimsel bilgileri giinltik hayatinizda baska nasil
kullanabilirsiniz?

5) Deneyi kendi acinizdan degerlendirebilir misiniz?
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Ek 2. Ogrenci calisma kagidi 6rnegi

e

< katilacaklarina ortak bir karar vereceklerdir...

\ (Sectiginiz bagimli ve bagimsiz degiskenlere uygun olarak nasil bir deney yapmay: planladiginizi

Ad-S Grup Adi:
Grup C oy
KARDAN KAYMACA Owleren

Hem okul hem de mahalle arkadast olan cocuklarin kar tatilini dért gozle

bekleme sebepleri: Her yil yaptiklari ‘geleneksel kardan kaymaca yariglarr’... ; :
Giizel bir kar yagisinin ardindan heryer karla kaplaninca mahallenin gocuklart - e g T ;s
toplanip nce kayma yarisi ardindan kartopu savasi yapacaklardir. Cocuklar yaris icin kizaklarini, legenlerini, naylonlarini alip
mahallenin yokusunda toplanir ve gruplara ayrilirlar, Nusret ve arkadaslart gruplarinin birinci olmast igin konusup yarisa nasil

Arastirma Problemi-1:
ﬁ:ﬁ@h.m;:.&f’{#ﬁ ...... .!;ﬂx:[lm:g‘,.f. 2

ST T e are tes et neetet cetnenaenteancter erarearaneassees enanesasaesnnsans atnaannnsansansasans

Hipotez:
o Hole ariacso. el mul!,' arza e

weeeeo(Karstlastigimz sorunu ¢oziilmesi gereken uygun bir problem ctimlesi ile belirtmelisiniz.)

(Aragtirmanizla ilgili tahmininizi uygun bir hipotez ile ifade etmelisiniz!)

Bagimli degisken:

A‘ftm)‘“"ﬁ, ........... anes ,“ ............. ( bagimsiz degiskeninizin etkileyebilecegi bagimli degiskeninizi belirtmelisiniz.)
Bagimsiz Degisken:

f‘s o )L /*Q. srereseennnenen ... (€EKISINT test etmek istediginiz bagimsiz degiskeninizi belirtmelisiniz.)

Kontrol degiskenler:
1. ..20mnin 4

2. ..ywksedd ... 5.

3. a,t‘aéﬁ_fu[)".mi»1a badag by (Arastirmanizda kontrol altinda tutmamiz gereken degiskenleri tespit etmelisiniz)
Arac- Gerec- Malzemeler: &‘3' b

1. bans 4. 0osabq b- H%4ap
2. jahio 5. Muju ' :
3¢ e (Hipotezinizi test etmek i¢in uygulayacaginiz deneyde kullanacaginiz malzemeleri belirtmelisiniz.)

Deneme Plan:

kisaca anlatiniz, ¢izimlerden faydalanabilirsiniz.) A :
- =3
i" f-rnn:x\/a kotHelas *a "g"n/at( @'AL'? 6_4_7:) :jg—'a

9. Aabona qyiéo,msr \/O";Jn YJ"SQU'\g\\(\f g
bozicVanaca b ég’s &0

3 - Atakanin §idecad
L I
L-Aratealo sy la
biralwlacet

enge )
O

Deneme Asamasi:
(Hipotezinizi test etmek i¢in planladiginiz denemeyi gergeklestirerek detaylariyla tiim basamaklarinizi anlatiniz. Cizimlerden
faydalanabilirsiniz...)

{ -~
f'(?/'v:z,ﬂj: afill elay T™EN £

<o B <
)

~ /,s,_,zr;.;:, n idecedi” yolun
<

DYsel g =

Yuzsey ), 3: y”t/’/c/,o
4'/:(1‘/_(11,;4 )Qj[:‘l'k

boyau b .

U= Braba (g

L‘,/{& Erc k.
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Ek 3. Yari yapilandirilmis goriisme formu

O

Grup tartismalari veya sinif ici tartismalar sirasinda X konusuyla ilgili (calisma yapragindaki
konu) senin diisiincelerinle arkadaslarinin diisiinceleri arasinda farklhiliklar var miydi? Varsa
ne tiir farkhiliklar oldugunu hissettin?

Sinifta senin diisiincen disinda, sana ilgi cekici gelen baska diisiinceler var miydi?

Calisma yapragini tamamladiktan sonra ya da bu derste anlatilanlari dinledikten sonra 6ne
sturdiigiin fikirlerin yetersiz oldugunu ya da simirhliklari oldugunu diisiindiigiin durumlar
oldu mu? Ornekler verebilir misin?

Bu etkinligi yapmadan 6nce X konusuyla ilgili sahip oldugun disiincelerini degistirdin mi? Bu
degisiklikler neler? Bu degisimin olmasinin sebepleri nelerdir?

Bu konuyu anladin mi1? Anladigindan emin olmak i¢in neler yaparsin ya da yaptin?

Grup arkadaslarinin agiklamalarini anladin m1? Anlamadigini diisiindiigiinde ne yaptin? Bu
soruya verilen yanit evetse; grup arkadaslarinin diisiinceleri hangi yonlerden senden
farkliydi?

Arkadaslarinin goriisleri sence akla yatkin miydi?

Sence bu konuyla ilgili sana gore akla yatkin olmayan béliimler var miydi?

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykir1 Eylemler” baglig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbirini gerceklestirmedigimizi, hi¢bir
¢ikar catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi: Erkol, M. & Sahintepe, S. (2020). Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin
ortaokul 6grencilerinin tstbilis diizeylerine etkisi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(3),
668-690.
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Abstract

Metaphors can be explained as defining an object with something else. Metaphors offer great
opportunities to researchers because they have the ability to express complex, abstract concepts
and major systems of thought in a single word. This research was carried out to determine the
prospective preschool teachers’ perceptions about the concept of the teacher through metaphors.
A total of 124 prospective preschool teachers participated in the research. Prospective teachers
were asked to complete the missing parts in the following sentence: “Teacher is like .... because
..." Based on the content analysis, it was found that 88 metaphors were collected in six basic
categories, namely teacher as educator/ informative/ mentor, teacher as reflecting love and trust,
teacher as a molder, teacher as a role model, ambivalence, negative affectivity. Prospective
teachers produced metaphors mostly for the category of the teacher as
educator/informative/mentor. In terms of teacher competencies determined by the Turkish
Ministry of Education, prospective preschool teachers produced 43 metaphors for teachers’
knowledge and skills, 45 metaphors for teachers’ attitudes and values. It was observed that the
negative metaphors produced by prospective teachers negatively the teacher concept depend on
the attitude of the teacher.
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0z

Metafor kisaca bir nesneyi baska bir seyle benzestirerek tanimlama olarak agiklanabilir.
Metaforlar karmasik, soyut kavramlari, biliyiik diisiince sistemlerini bir tek kelime ile ifade
edebilme becerisine sahip oldugu icin arastirmacilara biiyiik imkanlar sunmaktadir. Bu arastirma
okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kavramina iliskin algilarin1 metaforlar araciligiyla
saptama ve bu metaforlar1 6gretmen yeterlikleriyle iliskilendirme amaciyla gergeklestirilmistir.
Arastirmaya 124 okul 6ncesi 6gretmen aday1 katilmistir. Ogretmen adaylarindan “Ogretmen ......
gibidir, c¢iinki ......... ” ifadesini yazili olarak doldurmalari istenmistir. Toplanan verilere icerik
analizi uygulanmis ve analiz sonucunda 88 cesit metaforun 6 temel kategoride toplandigl
saptanmistir. Bu kategoriler, egitici/6gretici/yol gosterici olarak 6gretmen, sevgi ve giiven
yansitan Ogretmen, sekillendirici/bicimlendirici olarak 6gretmen, model olan 6gretmen, zit
duygulanim, olumsuz duygulanimdir. Ogretmen adaylari en fazla ‘Egitici/ 6gretici/ yol gosterici
olarak ogretmen’ kategorisi icin metafor iretmislerdir. Ogretmen adaylarinin belirledigi
metaforun O6gretmenin mesleki bilgi ve becerisine, 45 metaforun ise 6gretmenin tutum ve
degerlerine yonelik oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin 6gretmen kavramina yénelik
olumsuz olarak tirettigi metaforlarin 6gretmenin tutumuna bagh oldugu gézlenmistir.

Anahtar kelimeler: Ogretmen, metafor, okul éncesi 6gretmenligi, 6gretmen yeterlikleri.
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1. Giris

Egitim ve 6gretimde kabaca dort bilesenden soz edilebilir: Ogrenen, égrenilen, 6greten ve ortam.
“Bireyin daha sonra karsilasacagi durumlara farkli bir yaklasim gostermesine sebep olan yasanti
iriinii ve nispeten kalici herhangi bir davranis degisikligi” (Kilig, 2005) olarak tanimlanan
o6grenmenin etkili ve kalic1 bicimde gergeklesebilmesi i¢in bu dort bilesenin niteligi énemli olsa
da en biiyiik roliin 6greten’e bir baska deyisle 6gretmen’e verildigi séylenebilir. Ciinkii 6gretmen,
mesleki bilgi ve becerisi sayesinde hem Ogrenilen iizerinde hem de ortam iizerinde etki
yapabilecek biiyiik bir giice sahiptir. Ogretmen, bilgi ve becerinin yani sira sahip oldugu tutum ve
degerler ile de 68renciyi etkiler ve onu egitir. Bu dogrultuda Millf Egitim Bakanligi (MEB)'nin 2017
yilinda belirledigi 6gretmenin mesleki acidan sahip olmasi beklenen yeterlikler Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1. MEB Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri

A1l. Alan Bilgisi: Alaninda sorgulayici bakis agisini kapsayacak sekilde ileri

diizeyde kuramsal, metodolojik ve olgusal bilgiye sahiptir.
A. Mesleki Bilgi A.2. .A.lan ]E‘.g%tlm.l Bilgisi: Alaninin 6gretim programina ve pedagojik alan
bilgisine hakimdir.

A3. Mevzuat Bilgisi: Birey ve 6gretmen olarak gorev, hak ve sorumluluklarina
iliskin mevzuata uygun davranir.

B. Mesleki Beceri B1. Egitim Ogretimi Planlama: Egitim 6gretim siireclerini etkin bir sekilde
planlar.

B2. Ogrenme Ortamlan Olusturma: Biitiin 6grencileri icin etkili 6grenmenin
gerceklesebilecegi saglikli ve giivenli 6grenme ortamlar ile uygun 6gretim
materyalleri hazirlar.

B3. Ogretme ve Ogrenme Siirecini Yénetme: Ogretme ve 6grenme siirecini
etkili bir bicimde ytriitiir.

B4. Olgme ve Degerlendirme: Olgme ve degerlendirme yontem, teknik ve
araglarini amacina uygun kullanir.

C. Tutum ve Degerler C1. Mili, Manevi ve Evrensel Degerler: Milll, manevi ve evrensel degerleri
gozetir.

C2. Ogrenciye Yaklasim: Ogrencilerin gelisimini destekleyici tutum sergiler.
C3. iletisim ve Isbirligi: Ogrenci, meslektas, aile ve egitimin diger paydaslar
ile etkili iletisim ve is birligi kurar.

C4. Kisisel ve Mesleki Gelisim: Oz degerlendirme yaparak, kisisel ve mesleki
gelisimine yonelik calismalara katilir.

Hi¢ stiphesiz toplumlarin mimar1 olarak gosterilen 6gretmenlerin nitelikli olmasi yukaridaki
tabloda belirtilen yeterlikleri bir biitiin olarak edinmis ve bunlar1 davranisa déniistiirebilmis
olmalarina baghdir. Mesleki olarak tiim kuramsal bilgiye sahip olan ancak bu bilgileri 6grencilerin
seviyesine uygun olarak aktarmay1 bilmeyen bir 6gretmen nasil egitimde eksik kalirsa, yetersiz
bilgi ama ¢okca sevgi ile de yeterli 6gretmenlik yapilamayacagi aciktir. Milli Egitim Bakanhigi
(2017: 1) 6gretmenin biitiinsel niteligini su sekilde belirtmektedir:

Egitim mevcut degerleri yeni kusaklara aktararak sosyallesmeyi saglamak, bireysel
yeteneklerin kesfedilmesi ve gelistirilmesinde bireye yardim ederek kisilik kazanmasini
saglamak, hayatini siirdiirebilmek ve toplumsal yasama katkida bulunmak tizere bireylerin
ihtiyac duyacagi bilgi, beceri ve davranislar ile is gorme aliskanligi kazandirarak meslek sahibi
olmalarini saglamak gibi birgok islev yerine getirir. Egitim sistemimizin bu islevi yerine
getirebilmesi, sistem icerisinde yer alan 6gretmenlerin niteligine baglidir.

693



Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Kavramina Iliskin Metaforik Algilar:

Metafor kisaca “bir nesneyi baska bir seyle hayali olarak tanimlayan benzetme” (Holman, 1980:
264) olarak tanmimlanabilir. Konusurken kelimeleri tam gercek anlaminda kullandigimiz gibi
bazen ayni kelimeleri anlamlar1 disinda kullaniriz. “Deniz bugiin ¢arsaf gibi” dendiginde c¢arsaf
kelimesi metaforik olarak denizin diiz oldugunu ifade etmektedir, bununla birlikte ifadeye
zenginlik katmaktadir. Metaforlar bazen anlami giiclendirmek icin, bazen estetik bir kaygiyla,
bazen de anlasilmasi gii¢ bir seyi daha kolay ifade edebilmek icin kullanilir.

Nikitina ve Furuoka (2008)’ya gore metaforlar insanlarin gercek diinyaya dair goriingtlerinin
zihinsel goriintiiler araciligiyla gercekligi filtrelemesi icin bilissel birer aractir. Metaforlar dis
diinyay1 degerlendirmek ve anlamak tizere bir pusula gorevi goriirken ayni zamanda belirleyen
ve kural koyan bir yapi igerirler. Saban (2006) bu durumu soyle ifade etmektedir: “Bir metafor,
bir seyi baska bir seyle kiyaslayarak anlamay1 denedigimiz sadece bir benzestirme araci degildir.
Bir kez ifade edildiginde, bir goriis tarzi veya baska bir sey tizerinde bir sey i¢cin gercek bir tercih
de yansitir.”

Schmitt (2005)’in belirttigi gibi Metafor Teorisi giinliikk bilissel yapilar1 dilbilimsel modeller
kullanarak betimlemeyi ve boylece hem bireysel hem de kolektif diisiince ve eylemleri aciga
¢ikarmay1 miimkiin kilan bir temel sunmaktadir. Metafor Teorisi'ni gelistiren George Lakoff ve
Mark Johnsons, metafor ile ilgili su 6zellikleri ortaya koymustur:

e Geleneksel kavramsal metafor sistemi ¢cogunlukla bilingsizdir, otomatiktir ve tipki dilsel
sistemimiz ve kavramsal sistemimizin geri kalam gibi fark edilir bir cabayla kullanilmaz.

e Geleneksel metafor sistemimiz bir anlamda dil bilgisel ve fonolojik kurallar sistemimizin
canli olmasiyla ayni bigimde “canli”dir; yani, otomatik olarak ve bilin¢ seviyesinin altinda
surekli kullanimdadir.

e Metaforik sistemimiz, deneyim anlayisimizin ve bu anlayis lizerinde hareket etme
seklimizin merkezinde yer alir.

e (Geleneksel eslestirmeler sabit bir uyum saglar ve yapisi geregi, kendi baslarina algoritmik
degildirler. Bununla birlikte, bu, hicbir sekilde, bu tiir sabit benzesmelerin ardisik adimlari
iceren dil siirecinde kullanilabilecegi ihtimalini ortadan kaldirmaz.

e Metafor cogunlukla benzerlikten ziyade deneyimlerimizdeki benzesimlere dayanir.

e Metafor sistemi bir dilin hem dilbilgisinde hem s6zciik dagarciginda 6nemli bir rol oynar.

e Mecazi eslemeler evrensellige gore degisir; bazilar1 evrensel goriinimdedir, digerleri
yaygin ve bazilar da kiiltiire 6zgii gibi gériinmektedir.

e Politik metafor, ¢ogunlukla, giindelik, geleneksel metaforik diisiincemizin uzantisidir
(Lakoff, 1993: 42-43).

Metaforlar dis diinyada Kkarsilastiklarimizi tanimlamak, anlamak ve degerlendirmek {lizere
cogunlukla ¢abasizca kullanilan kavramsal, bilissel ifadelerdir. Metaforlar karmasik, soyut
kavramlari, biiytik diisiince sistemlerini bir tek kelime ile ifade edebilme becerisine sahip oldugu
icin arastirmacilar i¢in bliyiik imkanlar sunmaktadir.

Alanyazin incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik algilarinin
metaforlar aracilifiyla arastirildigi calismalarda (Ekici, Bas ve Kizilkaya, 2017; Kiral, 2015; Yal¢in
Wells, 2015; Kog, 2014; Yilmaz, Gogen ve Yilmaz, 2013; Aydin ve Pehlivan, 2010; Saban, Ko¢gbeker
ve Saban, 2006; Saban, 2004) 6gretmen adaylarindan gelecekteki mesleklerini tanimlamalar
istendigi gorilmektedir. Bunun yani sira bazi arastirmacilar tarafindan (Sayar, 2014; Ekiz ve
Kogyigit, 2013) meslekte calisan 6gretmenler ve onlarin 68rencilerinin 6gretmeni bir metafor
yoluyla nasil tanimladiklar1 incelenmistir. Yildirim, Unal ve Celik (2011) ise 6gretmen kavramini
[Ikégretim miifettisi ve okul yoneticisi bakis agisiyla incelemistir. Nikitina ve Furuoka (2008) ile
Farrell (2006) ise aragtirmalarinda dgretmeni tanimlamak igin tiretilen metaforlarin Oxford ve
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calisma arkadaslarinin (1998) egitim tlizerine felsefi bir bakis icin belirledikleri maddelere (sosyal
diizen, kiiltiirel iletisim, 6grenci merkezli gelisim ve sosyal reform) uyumlulugunu tartismiglardir.

Egitim fakiiltelerinde 6grenim goren dgrencilerle yapilan 6gretmen olgusu ile ilgili calismalar iki
yonlii anlam tanismaktadir. 1k olarak 6grenim yasamlari boyunca bir 6gretmenle etkilesim i¢cinde
olmalar1 ve bu etkilesim sonucunda gelistirdikleri 6gretmen algis1 6gretmen adaylarinin
gelecekteki meslege yonelik tutumlarim etkileyecegi icin onemlidir. Ikinci olarak 6gretmen
adaylariin gelecekteki mesleklerine yonelik bilincli veya bilingsiz gelistirdikleri algilarin ortaya
cikarilmas1 nitelikli 6gretmenler yetistirme acisindan akademisyenlere Onemli ipuclar
sunmaktadir. Bireyin pek cok o6zelliginin yapilandig1 silireci yoneten okul 6ncesi dénemin
gelecekteki O0gretmenlerinin dgretmen kavramina bakislarinin ortaya c¢ikarilmasi 6nem arz
etmektedir. Okul 6ncesi egitimi programlarinin 3. siifinda yer alan “Okul Deneyimi” dersi ile okul
Oncesi Ogretmen adaylar1 gelecekteki mesleklerini ger¢cek okul ortaminda deneyimlemeye
baslamaktadir. Bu siirecte 6gretmen olmaya dair edindikleri tecriibeler onlarin égretmen tanimini
olusturmalarina etki edebilmekte ve kendilerinin gelecekte nasil bir 6gretmen olacaklarinin
kurgusunu yapmaya baslamalarina neden olabilmektedir. Bu sebeple, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin gelecekteki mesleklerini gercek ortaminda deneyimlemeye basladiklar1 stirecte
olusturduklar1 dgretmen tanimlarinin nasil sekillendigini belirlemek bu arastirmanin amacini
olusturmustur.

Ulasilabildigi kadariyla 6g8retmen kavramini genel olarak arastiran ¢alismalarda veya okul dncesi
Ogretmeni kavramini inceleyen ¢alismalarda (Akgiin, 2016; Giren, 2015; Tunceli ve Sahan, 2014)
Milli Egitim Bakanliinin O6gretmen yeterlikleriyle iliskilendirme yapan bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu sebeple bu arastirmada “Okul éncesi 6gretmen adaylari 6gretmen kavramina
iliskin algilarini hangi metaforlar araciligiyla aciklamaktadir ve bu metaforlarin Milli Egitim
Bakanligi 6gretmen yeterlikleri ile iliskisi nedir?” sorularina yanit aranmistir.

2. Yontem

Ogretmen adaylarinin 6gretmen kavramina iliskin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar yoluyla
incelemeyi amaglayan bu aragtirmada nitel yontem kullanilmistir. Nitel arastirma “algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
strecin izlendigi” (Yildirim ve Simsek, 2011: 45) bir arastirma yontemidir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin 6gretmen “algilarina iliskin veriler” (Yildirnm ve Simsek, 2011: 46) metaforlar
araciliglyla toplanmistir. Schmitt (2005) metaforlarla yapilan arastirmalarin 6nemini soyle ifade
etmektedir: “Nicel arastirma karmasik anlamli yapilar igeren, ¢ok sayidaki heterojen bilgi
parcalarimi agiga cikarir. Metaforlar bu karmasikhigl, acik¢a yapilandirilmis modellere

doniistiirmek i¢cin kullanilabilir.”
2.1. Calisma Grubu

Bu arastirma 2016-2017 égretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Temel
Egitim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali (n=81) ve Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi
Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali (n=43) 3. sinifinda 6grenim goéren,
calisma grubunda yer almaya goniilli olan, 104’t kadin, 20’si erkek toplam 124 6gretmen
adayinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmacilarin miizik derslerini yiiriittiigi iki grup ile
egitim-6gretim yilinin sonunda bu arastirma gergeklestirilmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Ogretmen adaylarina, 6gretmen kavramina iliskin algilarim ortaya ¢ikarabilmek amaciyla
“6gretmen...gibidir, ¢tinkii...” ibaresinin yazili oldugu kagitlar dagitilmis ve tek bir metafor
yazmalar1 istenmistir. Bu ibarede, Saban ve calisma arkadaslarinin (2006) belirttigi lizere gibi
kelimesi metafor konusu veya metafor kaynagi arasindaki benzerligi cagristirmak i¢in, ¢iinkii
kelimesi ise 6gretmen adaylarinin kendi benzetmeleri icin sebep veya mantiksal dayanak
uretmeleri i¢in kullanilmistir.
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2.3. Verilerin Analizi

Ik olarak 124 6gretmen adayindan elde edilen metaforlar listelenmistir. Metaforlar ile bu
metaforlara iliskin aciklamalarin mantiksal olarak uyusmayanlari (n=8) liste disina ¢ikarilmistir.
Listede kalan 116 metafor icin icerik analizi uygulanmistir. icerik analizi siirecinde Yildirim ve
Simsek’in (2011: 228-236) onerdigi verilerin kodlanmasi, kategorilerin bulunmasi, verilerin
kodlara ve kategorilere gore diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi agamalari
izlenmistir.

Verilerin kodlanmasi asamasinda; 6gretmen adaylar1 tarafindan iretilen metaforlarin
arastirmanin amaci dogrultusunda net bir sekilde dile getirilip getirilmedigine, s6z konusu
metafora iliskin herhangi bir gerekce sunulup sunulmadigina bakilmis ve bu metaforlar basitce
kodlanmistir. Anlam olarak ayni olan metaforlar ayni kodla birlestirilmistir. Ayrica ayni
metaforun ayni benzesim icin kullanilip kullanilmadigina bakilmistir.

Kategorilerin bulunmasi asamasinda 6gretmen adaylar1 tarafindan tretilen metaforlarin
ogretmen kavramina iliskin sahip olduklar1 benzer ve ortak 6zellikler belirlenmistir. ilgili alan
yazin da goz Oniine alinmis ve arastirmacilar tarafindan egitici/égretici/yol gésterici olarak
6gretmen, sevgi ve giiven yansitan ogretmen, sekillendirici/bicimlendirici olarak dgretmen, model
olan dgretmen ve olumsuz duygulanim Kkategorileri olusturulmustur. Bu noktada metafor
calismalart konusunda deneyimli iki uzmanin goriisiine basvurulmus ve kategori isimleri
netlestirilmistir. Uzmanlarin 6nerisi ile zit duygulanim kategorisi eklenmistir.

Kategoriler belirlendikten sonra her iki arastirmaci bagimsiz olarak metafor ve kategori
eslestirmesi yapmistir. Arastirmacilarin kategorileri karsilastirilarak gortis birligi ve goriis ayriligi
sayilar tespit edilmis ve arastirmanin giivenirligini hesaplamak icin Miles ve Huberman’in
kodlama kontrolii glivenirligi formiilii [Glivenirlik = goriis birligi + (goris birligi + goriis ayriligi)
x 100] kullanilarak arastirmanin giivenirligi hesaplanmistir ve iki arastirmaci arasi goriis birligi
giivenirligi %85 olarak bulunmustur. “I¢csel kontrolii saglayan kodlama kontrolii; tanimlamalarda
netlik saglamasinin yam sira gilivenirlik kontroliinii saglamaya yardimci olmaktadir ve
kodlayicilar arasi gorts birliginin en az %80 olmasi beklenmektedir” (Miles ve Huberman, 1994:
64). Dolayisiyla uzmanlar arasindaki uyusumun yeterli oldugu soylenebilir.

Sonraki asamada arastirmacilar birlikte calisarak tiim metaforlarin yerlestigi kategorileri
belirlemistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin 6gretmen kavrami icin olusturdugu metaforlarin
O0gretmenlik meslegi genel yeterliklerinden hangisi ile uyustugu konusunda is birligi icinde
calisilmis ve 68retmen yeterliklerine gére metaforlarin dagilimi yapilmistir.

Metaforlar olusturulan kategorilere gore organize edilmis, tablo ve grafikler hazirlanmistir.
Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamasinda ise yiizde ve siklik hesaplamalari
kullanilarak bulgular tanimlanmis ve yorumlanmistir.
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3. Bulgular

Asagida 124 6gretmen adayinin iirettigi metaforlarin kullanim siklig1 ve kategorilere gore dagilimi
verilmistir.

Kategoriler Metaforlar f %
Akan musluk (1), ansiklopedi (1), ay (1), bilgi verici (1),
bilgi yumagi (1), board marker (1), deniz (1), detay (1),
1. Egitici/ 6gretici/ yol  fener (2), Google (2), glines (6), hipotentis (1), 151k (8), i¢c ses
gosterici olarak (1),lider (1), kapali kutu (1), karinca (1), kesfedilmemisada 31 35.2
6gretmen (1), kilavuz (2), kitap (2), kus (1), kutup yildiz1 (2),
kiitiiphane (1), mum (3), pusula (2), rehber (2), tabela (2),
tohum (1), ugan balon (1), yagmur (1), yildiz (1).
Anne (2), aslan (1), aile (4), baba (1), ¢icek (2), ¢cocuk (1),

. . deniz (1), deniz dalgasi (1), dipsiz bir kuyu (1), ebeveyn (1),
Z;lf;‘l’tg;n"g?r‘;‘;z‘en gokkusag (1), gokyiizii (1), given (1), kalp (1), melek (1), 21  23.9
y g memleket (1), merhamet (1), miizik (1), sevgi (1), sobali ev

(1), seker (1).
3. Sekillendirici/ Agacin kokleri (1), as¢1 (2), bahgivan (1), ceviz (1), ¢omlekgi
bicimlendirici olarak (1), evren (1), felsefeci (1), gokkusag: (1), heykeltiras (1), 14 15.9
dgretmen nehir (1), sanatei (1), spor kocu (1), su (1), yagmur (1).
. Anne/baba (1), ar1 (1), lider (1), oyuncu (1), su (1), sarap
4. Model olan 6gretmen (1), toplum (1), toplumun yapi tasi (1). 8 9.1
Araba (1), ¢ember (1), hava (1), 151k (1), parmaklar (1),
5.Zit duygulamm pusula (1), sonbahar (1), X (1), yastik (1), 9 102
6. Olumsuz duygulanim Kargbasan (1), kizgin tava (1), prenses (1), radyo (1), 5 57
sevilmeyen blogger (1).
toplam 88 100

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylar1 en sik 1sik (9), giines (6), aile (4) ve mum (3)
metaforlarini kullanmistir. Isik metaforunu 8 6gretmen aday1 6gretmenin egitici, 6gretici, yol
gosterici yanini ifade etmek tlizere kullanirken, 1 6gretmen aday1 6gretmene iliskin zit yondeki
duygularin ifade ederken tercih etmistir. Ogretmen adaylar1 en cok egitici/Ggretici/yol gésterici
égretmen (f=31, %35,2) kategorisi icin metafor iiretmistir. Diger metaforlarin kategorilere gore
dagilimi ise sevgi ve giiven yansitan 6gretmen (f=21, %23,9), sekillendirici/bicimlendirici 6gretmen
(f=14, 15,9), model olan égretmen (f=8, %9,1), zit duygulanim (f=9, %10,2) ve olumsuz duygulanim
(f=5, %5,7) seklinde olmustur.

697



Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Kavramina Iliskin Metaforik Algilar:

Tablo 3. Egitici/6gretici/yol gosterici 6gretmen kategorisine iliskin metaforlarin dagilim

Metaforlar f % Ornek ifadeler

1. Akan musluk 1 19 Ogretm'en' akan musluk gibidir g:u’r’zku ogrencilerine bilgi doldurmaya
onlari bilgiye doyurmayi amaglar-...

2. Ansiklopedi 1 1.9 “Ogretmen akan musluk gibidir ciinkii icinde bilgiler barindirir...”

3. Ay 1 1.9 “Ogretmen ay gibidir ciinkii karanhklari aydinlatir.”

4. Bilgi verici 1 1.9 “Ogretmen bilgi vericidir ¢iinkii her zaman dogru yolu gésterir.”

5. Bilgi yumag 1 19 k(i)g;(;:rllen bilgi yumagi gibidir ¢tinkii hayatta bize en ¢ok bilgi veren

6. Board marker 1 19 Ogretm'enlboarda markerg_lbldlr ;urlzku' bilgileri aktc’z’rlrfakat zamanla
tekrar bilgiyle dolmaya yenilenmeye ihtiyaci vardir...

7 Deniz 1 19 “Ogretmen deniz gibidir ¢iinkii kocaman bir bilgi birikimi olan icine

) ) girdiginde hi¢ ¢cikmak istemedigin bir 6zgiirliik alanidir.”

8. Detay 1 1.9 “Ogretmen detay gibidir ciinkii fark etmemi saglar.”
Ogretmen fener gibidir ¢iinkii daha ¢ok aydinliga ulastirmak igin

9. Fener 2 3.8 i L »”
dgrencinin yolunu isitmasina yardimci olur.

10. Google 2 3.8 “Ogretmen Google gibidir ¢iinkii ne arasan var.”

11. Giines 6 113 Ogretmen gun”e,s gibidir ctinkii icindeki bilgileri yansitip alanlari
Isitiyor, isitiyor.

12. Hipoteniis 1 1.9 “Ogretmen hipoteniis gibidir ciinkii bilgiye kisa yoldan ulasim saglar.”

13.Isik 8 15.1  “Ogretmen isik gibidir ciinkii bilgisiyle aydinlatir...”

14. i¢ ses 1 19 (?gretm'ellq ”1§ ses gibidir ciinkii bizi her zaman iyiye ve dogruya
yénlendirir.

15. Lider 1 1.9 “Ogretmen lider gibidir ciinkii bizi editen bize bir seyler égreten kisidir.”

16. Kapali kutu 1 1.9 “Ogretmen kapali kutu gibidir ctinkii ondan égrenilecek cok sey vardir.”

17 Karinca 1 19 Qgr?tmen ka’r:mca gibidir ciinkii 6grencilere bir seyler katmak icin
birikim yapar.

18.Kesfedilmemis 1 19 “Ogretmen kesfedilmemis ada gibidir ciinkii yeni yerler Ggreten

ada ) bilgilerini agan...”

19. Kilavuz 2 3.8 “Ogretmen kilavuz gibidir ciinkii égrencilerini iyi bicimde yénlendirir...”

20. Kitap 2 38 '.Qgret?me.zn”kltap gibidir ciinkii ne kadar ¢ok okursan o kadar ¢ok sey
Ogrenirsin.

21.Kus 1 1.9 “Ogretmen kus gibidir ctinkii hayata ucmay égretir”,

22. Kutup yildiz1 2 3.8 “Ogretmen kutup yildizi gibidir ciinkii yén géstericidir.”

23. Kiitiiphane 1 19 'Qgret?men k’l'Jtuphane gibidir c¢iinkii her defasinda yeni bilgiler
dgreniyorum.

24. Mum 3 5.7 “Ogretmen mum gibidir ¢linkii etrafint aydinlatir.”

25. Pusula 2 3.8 “Ogretmen pusula gibidir ctinkii grencilerine hayat icin yén veren...”

26. Rehber 2 38 Ogret'rtz'en. re{zber.glbl.dlr punky .bluldlglmz gittiginiz yerlerde hi¢ fark
etmediginiz giizellikleri fark ettirir.

27 Tabela 2 38 '.Ogret'rrlzen tabel'fx gibidir ¢iinkii insanin ne yéne gidecegini égreten en
onemli insandir.

28. Tohum 1 19 egg:itmen tohum gibidir ¢iinkii zihinlerin yesermesi icin bireylere iimit

29. Ugan balon 1 19 Ogretmen ugcan balon glblvdzr g,:’unku diinyaya yukaridan, daha genis bir
pencereden bakmamizi saglar.

30. Yagmur 1 1.9 “Ogretmen yagmur gibidir ciinkii yagdikca (bilgilendirdikce) birikir...”

31 Vildiz 1 19 Ogret.men yildiz glbldn: gunku. efrafmdakl tiim insanlara yardim
edendir. Karanlikta yol gésterendir.

toplam 53 100

Egitici/6gretici/yol gosterici 68retmen kategorisine iliskin metaforlarin yer aldigi Tablo 3’de
goruldigi gibi 6gretmen adaylar1 6gretmen kavrami i¢in 31 ¢esit, 53 adet metafor tretmislerdir.
Genel olarak 6gretmen adaylarinin bu kategori altinda 6gretmeni bilgiyi barindiran, dagitan ve bu
sayede Ogrencilerini egitip onlara yol gosteren bir birey seklinde tanimladiklari ifade edilebilir.
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Tablo 4. Sevgi ve giiven yansitan 6gretmen kategorisine iliskin metaforlarin dagilim

Metaforlar f % Ornek ifadeler

1. Anne 2 7.7 “Ogretmen anne gibidir ciinkii sefkatli ve sevgi doludur.”

2 Aslan 1 38 Og'retmen”aslan gibidir ¢iinkii kendi stirtisiinii korumak i¢in her
seyi yapar.

3. Aile 4 154 “Ogretmen aile gibidir ciinkii hayatinin en icinde hissedersin.”

4. Baba 1 3.8 “Ogretmen baba gibidir ciinkii her derdine kosar.”

5. Cicek 2 77 Qgretmen g,:'zpek gibidir ciinkii ¢ocuklarin kalbinde, aklinda
cicek actirir.

6. Cocuk 1 38 'OIgretmen goc”uk gibidir ctinkii cocuklarin sahip olabilecegi en
iyi arkadastir.

. “Ogretmen deniz gibidir ¢iinkii duygulariyla, essiz rengiyle ve

7. Deniz 1 3.8 . ey
huzuruyla insani sarip sarmalayan biridir.

8. Deniz dalgas: 1 38 Ogretmeln der?lz dalg.as: gibidir ciinkii giizellikleri 6grencisine
sinirsiz bir sekilde verir.

9. Dipsiz bir kuyu 1 3.8 Ogr.etm'eln dipsiz bir kuyu gﬂlbldlr ctinkii icine aldigi égrencileri
sevgileri ile sarip sarmalar.

10. Ebeveyn 1 3.8 “Ogretmen ebeveyn gibidir ciinkii birebir iletisimdedir.”

11. Gokkusag 1 38 Ogretmen gokkusagz gibidir ciinkii icindeki renkler ile sarar
cocuklarini.

12. Gokyuzi 1 3.8 “Ogretmen gékyiizii gibidir ciinkii sevgisinin sonu yoktur.”

13, Giiven 1 38 ggg:gfmen gliven gibidir ciinkii dedigi her sey bize en dogru

14. Kalp 1 3.8 “Ogretmen kalp gibidir ctinkii insana can katar.”

15. Melek 1 3.8 “Ogretmen melek gibidir ciinkii her zaman iyiligimizi ister.”

16. Memleket 1 3.8 “Ogretmen memleket gibidir ciinkii sicakligi hissedersin.”

17. Merhamet 1 3.8 “Ogretmen merhamet gibidir ciinkii karsiliksiz sever.”

18, Miizik 1 3.8 OQretrTlel.q .muzzk gzbu'z"zr clinkii degdigi her seyi giizellestirir,
her seyin iginde vardir.

19. Sevgi 1 38 Ogretmen sevgzﬂ gibidir ¢iinkii sevgiyi hissedersen mutlu ve
huzurlu olursun.

20. Sobali ev 1 3.8 “Ogretmen sobali ev gibidir ciinkii sevdikce isitir igini.”

21. Seker 1 38 HOVgretr'nen. >selfer gibidir ¢iinkii sevildigi zaman ¢ok tath gelir
dgrencilerine.

toplam 26 100

Ogretmen adaylar1 sevgi ve giiven yansitan kategorisine dahil olan 21 cesit toplam 26 tane
metafor olusturmuslardir. Bu kategoride en ¢ok tercih edilen metafor aile (4) olmustur. Bu
kategori igerisinde 6gretmen adaylarinin 6gretmeni sevgi, ilgi, sicaklik, sefkat ve giiven veren bir
birey olarak tanimladiklari s6ylenebilir.
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Tablo 5. Sekillendirici/bicimlendirici 6gretmen kategorisine iliskin metaforlarin dagilim

Metaforlar f % Ornek ifadeler

1. Agacin kokleri 1 6.7 Qgret.m.en” agacin kokleri gibidir ¢iinkii besleyen, biiyliten agacin
kékleridir.

2. Asl 2 13.3 Ogr"etmen asgl gibidir 5unku égrencileri harmanlar, pigirir ve yemege
yani gelecege hazirlar.

3. Bahcivan 1 6.7 Ogre'tmen I')'a{lpzvan g{b'ldll’r clinkii emek verip baktigi cicekleri onun
sayesinde biiyiir ve geligir.

4. Ceviz 1 6.7 “Ogretmen ceviz gibidir ¢ciinkii beyin gelisiminde birebir yardimcidir.”

5. Comlekei 1 6.7 quetmin comlek¢i gibidir ¢tinkii eline aldigi camuru istedigi gibi
yogurur.

6. Evren 1 6.7 Og{‘etme.n. evren glbldlr” clinkii  ogrencileri gezegen gibidir.
Sekillendirir. Diizene sokar.

7 Felsefeci 1 6.7 Ogretmerlz _fe_lssfecz gibidir ¢iinkii nasil diisiinecegimizi Ogretmesi
gereken kisidir.

8. Gokkusag 1 6.7 kgg;eﬁ{nen gokkusagr gibidir ciinkii renkleriyle égrencilerine renk

9. Heykeltiras 1 6.7 “Ogretmen heykeltirags gibidir ¢tinkii insant isler.”

10. Nehir 1 6.7 “Ogretmen nehir gibidir ¢iinkii bulundugu yere zamanla sekil verir.”

11. Sanat1 1 6.7 Og.retmen .sanatpl gzbzldzr punku”her 6grenci égretmenin elinde
sekillenen bir sanat eserine benzer.
“Ogretmen spor kocu gibidir ciinkii égrencilerinin beslenme, gelisim,

12. Spor kogu 1 6.7 diistince gibi biitiin yénleriyle ayni anda ilgilenebilmelidir.”
“Ogretmen su gibidir ciinkii biiyiimek, gelismek ve yasamak icin ona

13. Su 1 6.7 o g
ihtiyaci vardir.

14. Yagmur 1 6.7 “Ogretmen yagmur gibidir ¢iinkii her damlasiyla yenilik getirir.”

toplam 15 100

Tablo 5’te goriildiigi lizere 6gretmen adaylarinin lirettigi 14 cesit, toplam 15 adet metafor
sekillendirici/bigimlendirici 6gretmen kategorisine yerlesmistir. Bu kategoride as¢1 metaforu iki
ogretmen aday1 tarafindan tercih edilmistir. Ogretmen adaylarinin bu kategori icerisinde
Ogretmeni 6grencilerini biiytitiip sekillendiren, bicimlendiren bir birey olarak tanimladiklari ifade

edilebilir.

Tablo 6. Model olan 6gretmen kategorisine iliskin metaforlarin dagilimi

Metaforlar f % Ornek ifadeler

1. Anne/baba 1 12.5 “Ogretmen anne, baba gibidir ciinkii rol model olur.”

2. An 1 12.5 “Ogretmen an gibidir ctinkii cok calisir.”

3 Lider 1 125 Ogr."etme'n I”Ider gibidir ¢iinkii onu érnek alir ve yaptiklarini
benimseriz.

4. Oyuncu 1 125 Ogrel'frrz’en oyuncu gibidir ¢iinkii her tiirlii kaliba girmesi
gerekir.
“Ogretmen su gibidir ¢tinkii 6gretecedi seylere gére sekil alir

5.Su 1 12.5 AN e S,
ve her zaman istedigi tipe ve davraniga biirtinebilir.

6. Sarap 1 12.5 “Ogretmen sarap gibidir ciinkii eskidikce kiymetlenir.”

7. Toplum 1 125 '.Ogretlr?(fn toplum ‘gll.)ldlf g:un'ku ya,s‘aml'an' Eoplum bir
onceki dgretmen neslinin siizgecinden gegcmistir.
“Ogretmen toplumun yapi tast gibidir ciinkii var olan

8. Toplumun yap1 tasi 1 12.5 toplumu sekillendirecek, onun varligini stirdiirecek olan
dgretmenlerdir.”

toplam 8 100

Model olan 68retmen kategorisine yonelik 6gretmen adaylarinin toplam 8 adet metafor tirettikleri
goriilmektedir. Bu kategoriye gore 6gretmen adaylarinin 6gretmeni 6grencilerine ve tiim topluma
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gecmisiyle, tavirlariyla ve gelecege yonelik tutumuyla rol model olan bir birey olarak
tanimladiklari ifade edilebilir.

Tablo 7. Z1it duygulanim kategorisine iliskin metaforlarin dagilimi

Metaforlar f % Ornek ifadeler
“Ogretmen araba gibidir ciinkii hepsi gider, hareket eder. Bazilari ariza
1. Araba 1 11.1  ¢ikartir, bazilarini kullanmak, garajdan ¢ikarmak, cizdirmek istemezsin,

o kadar liiks ve degerlidir.”

“Ogretmen cember gibidir ciinkii iyi olursa égrencilerine hichbir seyin sinirt
olmadigini gosterir... Kotii olursa 6grencisini sikar, stkar, daraltir.”
“Ogretmen hava gibidir ciinkii bulutlu oldugunda insana karamsarlik,

2. Cember 1 11.1

3. Hava 1 11.1 o . o
glinesli oldugunda huzur verir.
4. 151k 1 111 “Ogretmen 151k gibidir ciinkii égrettigi bilgilerin yani sira bize nasil insan
olunur’u dgretiyor... Kotiiyse nasil olmamamiz gerektigini 6greniyoruz.”
5.Parmaklar 1 11.1 “Ogretmen parmaklar gibidir ¢iinkii bes parmagim besi de bir degildir.”
6. Pusula 1 11.1  “Ogretmen pusula gibidir ¢iinkii bazi 6grencilere yén verir ve yol gésterir.”
7 Sonbahar 1 111 ”Og“retmen"sonbahargibidir clinkii icinde hem soguklugu hem de sicakligi
barindirir.
8 X 1 111 “Ogretmen X gibidir ¢iinkii hangi égretmenin nasil biri oldugu belli
' ' olmuyor.”
9. Yastik 1 11.1 “Ogretmen yastik gibidir ciinkii bazen uyku getirir. Bazen rahatlik verir.”

toplam 9 99,9

Ogretmen kavrami i¢in birbirine zit duygular1 ayni anda ve birlikte iceren metaforlarin yerlestigi
zit duygulanim kategorisinde 9 ¢esit metafor bulunmaktadir. Bu metaforlarda 6gretmen adaylari
6gretmenligin hem kisiden kisiye hem duruma gére farkli olabilecegini ifade etmislerdir.

Tablo 8. Olumsuz duygulanim kategorisine iliskin metaforlarin dagilimi

Metaforlar f %  Ornekifadeler

1. Karabasan 1 20 gzlgi’r:efmen karabasan gibidir ¢iinkii her sabah bes karis suratla

2. Kizgin tava 1 20 Qgretmen kI”ng tava gibidir ¢tinkii istedigi bir seyi séylemeyince
direk parlar.

3. Prenses 1 20 Ogretmen prenses glblc{llr clinkii bir¢cogu isleri “kélelerine
yaptirmaktan hoglanirlar.

4. Radyo 1 20 “Ogretmen radyo gibidir ciinkii gelir anlatir, konusur gider.”

5. Sevilmeyen blogger 1 20 Ogretmen seyzlmeyen blogger gzbzq’zr clinkii kflmse dinlemez-
sevmez ama yine de tiklanma sayisi binlerce olur.

toplam 5 100

Tablo 8'de goruldiigi gibi 6gretmen adaylar1 bu kategoride 6gretmeni olumsuz yoniiyle ele
almiglardir. Bu metaforlar da 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini vurgulamaktan ¢ok
kendi yasadiklar1 olumsuz deneyimleri bu metaforlara aktardiklar: s6ylenebilir.
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Tablo 9. Metaforlarin 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerine gore dagilimi

Ogretmenlik
Meslegi Metaforlar f %
Genel Yeterlikleri

Aile (1), agacin kokleri (1), akan musluk (1), ansiklopedi (1), as¢1
(2), ay (1), bahg¢ivan (1), bilgi verici (1), bilgi yumagi (1), ceviz (1),
c¢omlekeci (1), deniz (2), detay (1), Google (1), giines (5),
heykeltiras (1), hipoteniis (1), evren (1), felsefeci (1), fener (2),
151k (8), kapali kutu (1), kesfedilmemis ada (1), kilavuz (2), kitap
(2), kus (1), kutup yildiz1 (2), kiitiiphane (1), lider (1), mum (3),
nehir (1), oyuncu (1), pusula (3), radyo (1), rehber (1), sanatg¢1 (1),
spor kogu (1), su (2), tabela (2), toplum (1), toplumun yap1 tasi
(1), ugan balon (1), yagmur (1).

Mesleki bilgi ve beceri 43 48.9

Aile (3), anne (2), anne/baba (1), araba (1), ar1 (1), aslan (1), baba

(1), board marker (1), cember (1), gicek (2), ¢cocuk (1), deniz

dalgasi (1), dipsiz bir kuyu (1), ebeveyn (1), Google (1), gokkusagi

(2), gokytizii (1), giines (1), gliven (1), hava (1), 151k (1), i¢ ses (1),

kalp (1), karabasan (1), karinca (1), kizgin tava (1), lider (1), 4g 51.1
parmaklar (1), melek (1), memleket (1), merhamet (1), miizik (1),

prenses (1), rehber (1), sevilmeyen blogger (1), sevgi (1), sobali

ev (1), sonbahar (1), sarap (1), seker (1), tohum (1), X (1), yagmur

(1), yastik (1), yildiz (1).

Tutum ve Degerler

toplam 88 100

Tablo 9’da goriildigii gibi 6gretmen adaylarinin trettigi 43adet metafor 6gretmenin mesleki bilgi
ve becerisine yonelik iken 45 adeti ise 6gretmenin tutum ve degerlerine isaret etmektedir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirma 2016-2017 6gretim yilinda Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi ve Ege
Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Béliimii Okul Oncesi Anabilim Dali 3. sinifta 6grenim
goren 124 68retmen adayinin 68retmen kavramina iliskin goriislerini metaforlar aracihigiyla
ortaya ¢ikarmak amaciyla gergeklestirilmistir. Analizler sonucunda elde edilen sonuglar soyle
siralanabilir:

Okul 6ncesi 6gretmen adaylar toplam 88 cesit metafor liretmistir. Nikitina ve Furuoka (2008)
metaforlarin bireylerin kendi zihinsel goriingiileri araciligiyla gercekligi filtreledigi bilissel bir
ara¢ oldugunu sdylemislerdir. Ogretmen kavrami iizerine olusturulan zengin metaforlar bu
durumu destekler niteliktedir. Lakoff (1993: 42-43) metaforlarin deneyimlerimizdeki
benzesimlere dayandigim1i belirtmistir. Bu ifadede belirtildigi gibi, 6gretmen adaymnin
ogretmen(ler)i ile yasadig1 benzersiz deneyim 6gretmen kavramina iliskin olumlu veya olumsuz
yondeki benzesimi yapmasina sebep olmustur. Ogretmen adaylarinin metaforlar1 égretmenin
farkli niteliklerine (mesleki bilgi, beceri, tutum veya deger) géonderme yapan benzesimleri
gostermektedir.

Elde edilen 88 cesit metafor icinde en ¢ok tercih edilen metaforlar 151k (9), giines (6), aile (4) ve
mum (3) olmugtur. Onceden yapilmis ¢alismalar bakildiginda giines (Kog, 2014; Ekiz ve Kogyigit,
2013; Aydin ve Pehlivan, 2010; Ocak ve Giindiiz, 2006; Saban ve Ko¢cbeker ve Saban, 2006), 1s1k
(Aydin ve Pehlivan, 2010), aile (Nikitina ve Furuoka, 2008; Yilmaz, Gocen ve Yilmaz, 2013) ve
mum (Yildirim, Unal ve Celik, 2011; Saban ve Kocbeker ve Saban, 2006) metaforlarinin égretmen
kavramini ifade etmek tlizere sikea tercih edildigi gortilmektedir.

Ogretmen adaylarinin olusturdugu 88 cesit metafor 6 temel kategoride toplanmistir. Bu
kategoriler soyle isimlendirilmistir: Egitici/dgretici/yol gésterici olarak 6gretmen, sevgi ve gtiven
yansitan dgretmen, sekillendirici/bicimlendirici olarak d&gretmen, model olan dgretmen, zit
duygulanim, olumsuz duygulanim. Ogretmenin bilgi saglayici, yol gosterici ve sekillendirici olma
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ozelliklerini iceren ilk lic kategori, 6nceki arastirma sonuclariyla (Ekici, Bas ve Kizilkaya, 2017;
Kiral, 2015; Yal¢cin Wells, 2015; Kog, 2014; Sayar, 2014; Ekiz ve Kocyigit, 2013; Yilmaz, Gécen ve
Yilmaz, 2013; Yildirim, Unal ve Celik; Aydin ve Pehlivan, 2010; Cerit, 2008; Ocak ve Giindiiz, 2008;
Saban, Kog¢beker ve Saban, 2006; Wan, Low ve Li, 2001; Goldstein, 2005) ortiismektedir.

Ogretmen adaylar1 en ¢ok egitici/Ggretici/yol gédsterici égretmen kategorisi icin metafor
tretmistir. Bu durumun toplumumuzda 6gretmene kelimenin tam anlamiyla 6greten gorevinin
verildigi algisinin yerlesmis olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Siklik acisindan ikinci olarak
sevgi ve giiven yansitan dgretmen kategorisi icin metafor iretilmistir. Genel olarak bakildiginda
aile (4), anne (2), baba (1), ebeveyn (1) metaforlarinin aile temasina isaret ettigi goriilmektedir.
Bunun disindaki metaforlar da sicak bir his uyandiran metaforlardir: Sobali ev, seker, kalp, melek,
gokkusagi, gokylizli vb. Bu durum 6gretmeni aileden biri gibi gérme, onun sicakligini hissetmek
isteme durumundan kaynaklaniyor olabilir. Ogretmen adaylarinin sekillendirici/bicimlendirici
6gretmen kategorisi icin lirettigi metaforlar 6gretmenin bir sanatei1 veya zanaatkar gibi 6grencisini
isledigini, model olan 6gretmen kategorisi i¢in iirettigi metaforlar ise 6gretmenin 6grencilerine ve
topluma 6rnek oldugunu belirtir niteliktedir.

Bazi O0gretmen adaylarinin olusturdugu metaforlar anlamsal olarak karisik goriinmektedir.
Ornegin “Ogretmen araba gibidir ¢iinkii hepsi gider, hareket eder. Bazilar1 ariza ¢ikartir, bazilarin
kullanmak, garajdan cikarmak, cizdirmek istemezsin, o kadar liiks ve degerlidir.” climlesinde
6gretmen adayinin zit yondeki iki duygusu araba metaforu ile anlatilmistir. Bu sebeple olumlu ve
olumsuz olmak tizere zit yondeki iki duyguyu ¢agristiran metaforlar “zit duygulanim” kategorisine
dahil edilmistir. Bu kategori Sayar (2014)'1n “cift kisilikli /Jekyll and Hyde” olarak isimlendirdigi
kategori ile 6rtiismektedir.

Kategorik olarak dagilima bakildiginda zit duygulanim ve olumsuz duygulanim kategorilerinin
toplam metaforlarin %15,9’unu olusturdugu goriilmektedir. Bu rakam azimsanamayacak
orandadir. Gelecegin 6gretmenlerinin kendilerine rol model olarak aldiklar1 6gretmenleri
hakkinda ve dolayisiyla gelecekteki meslekleri hakkinda béylesi olumsuz diisiincelere sahip
olmalar1 oldukga diisiindiiriiciidiir. Ogretmenin sadece bilgi kaynagi olma ve bunu aktarmanin
Otesinde bu arastirma sonuglarina da yansidig gibi 6grencisini sekillendirici/bigimlendirici rolij,
sevgi ve gliven yansitan varligl ve bunun da 6tesinde 6gretmenlik meslegi icin model olma 6zelligi
o6nemlidir. Olumsuz duygulanim gésteren 6gretmen adaylarinin 6gretmen dendigi anda akillarina
bu olumsuz modellerin geliyor olmas1 gelecekteki meslekleri agisindan kaygi vericidir. Onceki
arastirmalarda da olumsuz metaforlardan olusan kategorilere rastlanmistir. Olumsuz metaforlari
Sayar (2014) “Omiir torpisii 6gretmen”, Yilmaz, Gogen ve Yilmaz (2013) “statiisii olmayan
O0gretmen”, Yildirim, Unal ve Celik (2011) “verimsiz, ucuz isgiicli, tekdlize, tutarsiz, tembel,
saldirgan ve ezik” isimleriyle kategorilendirmistir.

Ozellikle okul 6ncesi dénemde 6gretmenin bilgi aktarici 6zelliginin 6tesinde 6grencilerinin
kisiligini yapilandirmak, sekillendirmek ve onlara birey olarak rol model olmak konusunda ne
kadar 6nemli oldugu ortadadir. Bu gercek ve 6gretmene yonelik olumsuz duygulanim carpisir
nitelikte goriinmektedir. Okul oncesi O0gretmen adaylarinin trettigi olumsuz duygulanim
kategorisinde yer alan metaforlara bakildiginda, bu metaforlarin tamaminin 6grencisi ile bag
kurmayan, sinif ortaminda 6grencinin kendini degerli hissetmedigi bir 68retmen tipini isaret
ettigi goriilmektedir. Ornegin; radyo “Gelir anlatir, konusur gider.”, kizgin tava “Istedigi bir seyi
soylemeyince direk parlar.” Radyo metaforu etkili, saglikli, giivenli bir 6grenme ortaminin
yokluguna isaret ettigi icin arastirmacilar tarafindan mesleki bilgi ve beceri kategorisine
yerlestirilmistir. Ancak aciktir ki 6grencisi tarafindan bu sekilde degerlendirilen bir 6gretmenin
sinifina karsi olan tutumu, onlarla olan iletisimi de zayiftir. Dolayisiyla tek bir metafor bile
O6gretmenin bilgi ve becerisinin yaninda iletisim becerisini artirma, 6grencileriyle bag kurma,
ogrencilerine karsi olumlu tutum gelistirme ve tiim bunlarin sayesinde onlara etkili bir rol model
olma konusunda kiymetli bir veri sunmaktadir.
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Erken yaslarda edinilen deneyimlerin ileri hayati sekillendirdigi g6z dniine alinirsa, 6gretmen ile
kurduklar1 bagin ve iligkilerin okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin bilissel, duygusal, sosyal
becerilerine etkisinin biiyiik olacaktir. Bununla birlikte “okul 6éncesi 6gretmeni annesinden belki
de ilk defa giin boyu ayrilmak durumunda olan ¢ocugun karsisina ¢ikan kisidir” (Oktay, 2000: 218-
219). Dolayisiyla okul 6ncesi 68retmeninin hem bilgi ve beceri yoniinden hem de tutum ve
degerler agisindan nitelikli olarak yetismesi son derece 6nemlidir. Ancak bu arastirmanin
sonuclarina yansidig tlizere gelecekteki meslekleri okul 6ncesi 6gretmenligi olan 6gretmen
adaylarinin bu konudaki olumsuz duygulanimlari sebebiyle kendi 6gretmenlerini rol model
alamayacak olmasi 6gretmen egitimi acisindan tlizerine titizlikle egilinilmesi gereken bir konu
olarak goriinmektedir.

Ogretmen adaylarinin 6gretmen kavramina dair olusturdugu metaforlarin Milli Egitim Bakanhg
tarafindan belirlenen 6gretmenlik meslegi genel yeterliklere yansimasina bakildiginda 43
metaforun 6gretmenin mesleki bilgi ve becerisine 45 metaforun ise 6gretmenin tutum ve
degerlerine gonderme yaptigi sonucuna ulasimistir. Bu dengeli dagilim gelecegin
6gretmenlerinin 6gretmeni bilgi, beceri, tutum, davranis ve degerleriyle bir biitiin olarak ele aldig1
seklinde degerlendirilebilir.

Bu arastirmanin sonuglari metaforlarin 6gretmen adaylarinin 6gretmen kavramina iliskin
algilarini ortaya cikarmada zengin ipuglarn verdigi, dolayisiyla 6nemli ve giiclii bir arac¢ olarak
kullanilabilecegini gostermektedir. Ogretmen adaylarinin O0gretmenlerini nasil
degerlendirdikleri, gelecekteki mesleklerine nasil baktiklar1 ve 6gretmen yeterlikleri ile nasil
iliskiler kurduklar1 6gretmen yetistiren egitmenlere 6nemli bilgiler ve bakis agilari sunabilir. Daha
nitelikli 68retmenler yetistirmek icin 1s1k tutacagi inanciyla bu konular: ele alan ¢alismalarin
artirilmasi 6nerilebilir. Ayrica 6zellikle 6gretmenlik meslegi ile ilgili derslerde bu tiir ¢alismalarin
incelenmesi 6gretmen adaylarinda 6gretmen kimligi olusturma ve bu konularla ilgili farkindalik
gelistirme acilarindan fayda saglayabilir.
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Kavramina Iliskin Metaforik Algilar:

Extended Summary

1. Introduction

In education, roughly four components can be mentioned: learner, learned, teaching, and
environment. While the nature of these four components is important for an effective learning
situation, the most important role is given to the teacher. Because of their professional knowledge
and skills, the teacher has a great effect on both the learned and the environment. Besides
knowledge and skills, teacher influences and educates students with their attitudes and values.

The metaphor can be defined as “an implied analogy which imaginatively identifies one object
with another” (Holman, 1980: 264). According to Nikitina and Furuoka (2008), metaphors can be
seen as a cognitive means for people to filter reality through their own mental images of real-
world phenomena. While metaphors serve as a compass to evaluate and understand the outside
world, also they contain a structure that determines and rules. Metaphors have the ability to
express complex, abstract concepts and big thought systems with a single word, and this ability
gives great opportunities to researchers.

Studies on the concept of “teacher” with prospective teachers have two-sided meaning. First of all,
it is important that they interact with a teacher throughout their learning life, and the perception
of teachers they develop as a result of this interaction will affect the attitudes of prospective
teachers towards the future profession. Secondly, revealing the perceptions that prospective
teachers have developed consciously or unconsciously about their future profession provides
important clues to academicians in terms of raising qualified teachers.

2. Method

This research was carried out to determine prospective preschool teachers’ perceptions about the
teacher’s concept through metaphors. A total of 124 prospective preschool teachers from Dokuz
Eylil University and Ege University participated in the research. Prospective teachers were asked
to complete the missing parts in the following sentence: “Teacher is like .... because ......” Content
analysis was applied to the collected data. Within this process, the data were coded; the categories
were found; the data were arranged according to the codes and categories, the findings were
defined and interpreted. While arranging the categories, researchers worked individually and
then the results were compared. The reliability of the study was calculated by using Miles and
Huberman’s coding control reliability formula (reliability = consensus-consensus + agreement +
100 x 100), and the reliability of consensus between two researchers was calculated as 85%.

3. Findings, Discussion and Results

Results show that, 124 prospective teachers produced 88 metaphors in total. Nikitina and
Furuoka (2008) stated that metaphors are cognitive tools in which individuals filter reality
through their own mental phenomena. Such rich metaphors on the concept of teacher support
this statement. Lakoff (1993: 42-43) stated that metaphors are based on similarities in our own
experiences. Each prospective teacher produced a metaphor by their own unique experience with
their teacher(s). Metaphors also refer to different aspects of teacher (professional knowledge,
skill, attitude or value). 43 metaphors produced by prospective teachers are related to a teacher’s
professional knowledge and skills, and 45 metaphors indicate the attitudes and values of the
teacher.

Data analysis showed that; prospective teachers mostly used light (9), sun (6), family (4), and
candle (3) metaphors. They produced metaphors mostly for the category of teacher as
educator/informative/mentor (f = 31; 35.2%). The distribution of the other metaphors by category
was teacher as reflecting love and trust (f = 21; 23.9%), teacher as molder (f = 14; 15.9%), teacher
as role model (f = 8; 9.1%), ambivalence (f = 9; 10.2%) and negative affectivity (f = 5; 5.7%).
Prospective teachers produced 31 items, 53 metaphors for the category of teacher as
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educator/informative/mentor. In general, it can be stated that prospective teachers define teacher
as an individual who hosts and distributes the information, and thus educates and guides their
students. Prospective teachers created a total of 26 metaphors that were included in the category
of the teacher as reflecting love and trust. The most preferred metaphor in this category was the
family (4). In this category, it can be said that prospective teachers define a teacher as an
individual who gives love, attention, warmth, compassion. Prospective teachers created a total of
15 metaphors that were included in the category of teacher as a molder. In this category, it can be
stated that prospective teachers define the teacher as an individual who shapes and forms their
students. Itis seen that prospective teachers produced eight metaphors for the category of teacher
as arole model. According to this category, it can be stated that prospective teachers define teacher
as a role model with his/her past, attitudes, and attitude towards the future.

There are nine types of metaphors in the ambivalence category. These metaphors consist of
opposing emotions simultaneously. In this category, prospective teachers stated that a teacher
could be different from person to person and case by case. Prospective teachers addressed the
negative aspects of the teacher in the category of negative affectivity. It can be said that prospective
teachers transferred their negative experiences to these metaphors rather than emphasizing the
teaching profession. It is seen that ambivalence and negative affectivity categories constitute
15.9% of the total metaphors. This is not to be underestimated. It is perturbative that the teachers
of the future have such negative thoughts about their teachers and hence their future professions.
It is clear that the teacher is a very important person during the preschool period because of
shaping the young students’ lives and being a role model. This fact and a negative attitude towards
teachers seem to be colliding.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbirini ger¢eklestirmedigimizi, hi¢bir
¢ikar catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirli etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi: Ozevin, B. & Kaya, A. (2020). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin égretmen
kavramina iliskin metaforik algilari. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(3), 691-707.
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Abstract

Newspapers are considered to be one of the important tools that meet the need for daily news. It
can be said that the easy way to ensure the continuity of reading and interpretation activities for
international students who are learning Turkish is to follow daily newspapers. This study aims to
determine how many thousand words should be known according to their order in terms of their
frequency in Turkish review studies to read and understand the newspapers, and to what extent
these words provide a scope. Words obtained by being categorized into headlines, sub-headlines,
news texts, and columns were transferred to frequency analysis program by being identified from
the newspapers published in the news, thought, and sports genres for a week. The word sequences
in the national written collections created by G6z (2003) and Aksan (2017) are divided into five-
hundred sections. Thus, the word coverage ratio of five-hundred percentile words in newspapers
was determined. As a result, it was determined that how many parts that contain five hundred
words in the compilation dictionary are needed to be known to make a person learning Turkish
to reach a level to read and understand a newspaper.
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0z

Gazeteler giinlilk haber alma gereksinimini karsilayan onemli araglardan biri olarak kabul
edilmektedir. Tlrkce 6grenen yabanci 68renciler icin de okuma ve anlamlandirma etkinliklerinin
surekliligini saglamanin kolay yolunun giinlik yayimlanan gazeteleri takip etmek olacagl
soylenebilir. Bu ¢alismada; gazetelerin okunup anlasilmasi i¢in Tiirkce derlem ¢alismalarinda
sikliklar1 bakimindan yapilan siralamaya gore ilk ka¢ sozciigiin bilinmesi gerektiginin ve bu
sozcliklerin ne oranda bir kapsam sagladiginin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bir hafta boyunca
haber, diisiince ve spor ulamlarinda yayimlanan gazeteler belirlenerek manset/alt manset, haber
metni ve kdse yazilar1 olmak ilizere alt ulamlara ayrilarak elde edilen soézciikler siklik analiz
programina aktarilmistir. Ardindan Goz tarafindan ve Aksan vd. tarafindan olusturulan ulusal
yazili derlemlerdeki sozclklere gore sikliklar1 bakimindan bes yizlik dilimlere ayrilmistir.
Boylelikle sikliklarina gore her bes yiizliikk dilimdeki sozctliklerin, gazetelerdeki sozciikleri
kapsama oranlari belirlenmistir. Sonug¢ olarak Tiirk¢e 68renen bir kisinin bir gazeteyi okuyup
anlayabilecek diizeye ulasmasi icin derleme sozliiklerindeki her bes yiiz s6zctik iceren ka¢ bolimii
bilmesi gerektigi belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: So6zciik siklig1, Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, Okuma.
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Tiirk¢e Ogrenen Yabanci Ogrenciler A¢isindan Gazeteleri Okuyabilmek ...

1. Giris

Gazeteler giinliik haber alma gereksinimini karsilayan 6nemli araclardan biridir. Yabanc dil
olarak Tiirkce 6grenmekte olan bir kisinin bu gazeteleri okuyup anlayabilmesi icin, bu gazetelerde
gecen sozcliklerin biiylik bir oranini bilmesi gereklidir. Kimi arastirmalarin da gosterdigi gibi
sozvarligl ve sozciik bilgisi ile okudugunu anlama arasinda giglii bir iliski vardir ve soézciik
dagarciginin sinirl olmasi kavramayi olumsuz yonde etkilemektedir (Beck vd. 1982; Daneman &
Green, 1986; Qian,1999; Qian, 2002). Bu arastirmalardan daha sonraki donemde Mehrpour ve
Rahimi (2010) tarafindan yapilan arastirma sonucu da bu iliskiyi ortaya koymaktadir. Bu
arastirmaya gore hem genel hem de metne 6zgli sozciik bilgisi 6grencilerin okudugunu
anlamalarini olumlu yonde etkilemektedir.

Ikinci dil egitimi alaninda yazihi ya da sézlii metni yeterli diizeyde anlayabilmek icin bilinmesi
gereken sozctliklerin yiizdesi ile ilgili calismalara 6zel ilgi vardir. Bir metindeki bilinen s6zctiklerin
bu ylizdesine s6zciiksel kapsam ya da metin kapsami denir. Sozciliksel kapsam 6nemli bir 6l¢iittiir,
¢linkil yazil ve s6zlii metinlerin anlasilmasi icin gerekli sozciik biiytikligiine iliskin tahminlerin
hesaplanmasini saglar. Yazili metnin anlasilmasini saglamak icin bilinmesi gereken sozciik
ylizdesi ve bu ylizdeye ulasmak icin ka¢ sozclik ailesinin gerekli oldugu konusunda alanyazindaki
calismalardan yola ¢ikilarak bir ¢ikarimda bulunmak olanakli gériinmektedir (van Zeeland,
Schmitt, 2013).

Sozcliksel kapsamin 6nemi ve okuma anlama ile iligkisi yaninda alanyazinda yapilan ¢alismalara
bakildigi zaman bilinmesi gereken sozciik oranlarina iliskin de o6nemli sayisal oranlarin
paylasildig1 dikkat cekmektedir. Buna gore farkli donemlerde ve farkli arastirmacilar tarafindan
yapilan calisma sonugclarinda, yeterli kavrama diizeyine ulasmak icin yazili metinde bilinmesi
gereken so6zciik oraninin %95-%100 araliginda olmasi gerektigi bulgulamistir (Laufer, 1989; Hu
& Nation, 2000; Schmitt, Jiang & Grabe, 2011). Tirkge ilizerinde bu konuyla ilgili ilk ve tek
calismada ise Ulper ve Kiraz, (2017) paragraflar iizerinden bir calisma yapilandirmislar ve o
calismada bu oran en az %96 olarak bulgulanmistir. Sozciiksel kapsamla ilgili benzer nitelikli daha
onceki calismalarda siirekli olarak %95 ve %98 rakamlarinin kullanilmis olmasi da dikkat
cekmektedir. Bununla birlikte bu tiirdeki sozciiksel kapsam c¢alismalarinda, arastirmacilar
genellikle bir roman okumak, bir film izlemek, akademik bir ders dinlemek ya da kendilerini
konusmaya katmak gibi okuma dinleme ve konusma becerileri icin gereken sézciik sayisini inceler
(Nurmukhamedov, 2017).

Alanyazinda yukarida verilmis olan oranlar yaninda kag¢ bin sézciiglin yiizde kag¢ oraninda bir
kapsam sagladigina iliskin bazi calismalarin varligi dikkat cekmektedir (Kyongho & Nation, 1989).
Ornegin Adolphs ve Schmitt (2003), Ingiltere'den topladigi konusma kayitlarina dayanarak
yaklasik %96’lik bir kapsam icin 3000 sozciik ailesinin gerektigini bulgulamistir. Webb ve
Rodgers (2009) ingiliz ve Amerikan filmlerinin %95’inin sézciik kapsamina ulagmak i¢in 3000,
%98'inin sozclik kapsamina ulasmak icinse 6000 sozcik ailesine 6zel adlar ve marjinal
sozciiklerle birlikte gereksinim duyuldugunu bulgulamistir. Bu rakamlar ve oranlar dinleme
anlama becerisi ile ilgilidir.

Dinleme dogas1 geregi sozlii metin ile ilgilidir. S6zlii metin ile birlikte konusur, dinleyicilerin
anlamasina katki saglamak i¢in beden dilini, jest ve mimikleri, yinelemeleri ve biiriinsel 6zellikleri
kullanir. Hem bu nedenle hem de s6zlii metnin dogas1 geregi gecici olmasi nedeniyle dinleyici
sozclik dagarcigina okuma siirecine gore daha az odaklanabilir. Bu bakimdan sozciik sayist ile ilgili
rakamlar okuma becerisinde ayrim gosterebilmektedir. Okumayla ilgili ¢alismalara gére 5.000
sozclik, o0zgiin (authentic) metinlerde %90-100 oraninda bir kapsam saglamaktadir. Bunun
yaninda Vandewalle (1999), 2.000 sozciigin %85’lik bir kapsam sagladigini belirtmektedir.
Nation (2006), yazili metin tiirii olarak romanlar1 kavramak icin ideal kapsam oraninin %98
olarak alinmasi durumunda 8.000-9.000 dolayinda sé6zciik ailesine yani yaklasik 30.000 dolayinda
sozciige gereksinim oldugunu belirtmektedir. Benzer bir sonu¢ Laufer ve Ravenhorst-Kalovski
(2010) tarafindan yapilan arastirmada da karsimiza ¢ikmaktadir. Onlara gore de 6zel adlarla
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birlikte %98’lik bir sozciiksel kapsam elde etmek icin yaklasik olarak 8000 dolayinda sozciik
ailesine gereksinim vardir. 4000-5000 dolayinda bir sozclik ailesi ile ancak %95°lik bir metinsel
kapsama ulasilabilmektedir. Masrai ve Milton (2016) ise Arapca lizerinde yaptiklar1 ¢calismada
9.000 bassozctiglin yaklasik %95 ve 14.000 sozciigiin yaklasik %98 kapsama alani sagladigin
gostermektedir. Goriilecegi gibi belirtilen oranlar ve soézciik sayilar1 arasinda farkliliklar
bulunmaktadir. Bu farkliliklarin baslica nedenlerini arasinda arastirmalarin gerceklestirilme
tarihleri, temel aldiklari siklik s6zliikleri ve derlemlerin yani sira gerceklestirildigi dillerin farklh
olmasi gibi nedenler gosterilebilir.

Gazete metinleri lizerinden yapilan ¢alismada ise en sik kullanilan 2000 s6zcilik %80 oraninda bir
kapsam saglamaktadir. Ozel adlarla birlikte bu kapsam alan1 %90’a ¢ikmaktadir (akt. Kyongho &
Nation, 1989). Daha sonraki ¢alismalarda ise oran ve sayilarin degistigi dikkat cekmektedir.
Britanya Ulusal Derlemine (BNC) gore bes farkli gazete derleminin degerlendirildigi calismada
Nation (2006), 2.000 sozciik ailesinin %83 oraninda; 4.000 sézciik ailesi ve 6zel adlarin %95
oraninda ve 8.000 sozclk ailesi ve 6zel adlarin ise %98 oraninda bir kapsam sagladigini,
dolayisiyla 8.000-9.000 dolayinda sozciik ailesinin gazeteleri okumak icin yeterli olacagini
belirtmektedir. Gogen (2016) ise herhangi bir arastirmaya dayanmamakla birlikte Tiirkce
gazeteler icin 3.000-6.000 arasi bir soézciige gereksinim duyulduguna iliskin bir yorum
yapmaktadir. Zhu (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise sozciik tiirlerinden teknik sozciiklere
odaklanilmis ve gazetelerde gecen teknik sézciikler hesaplanmistir. Bu arastirmaya gore gazete
makalelerindeki sozciiklerin %9,76’sinin teknik sozciliklerden olustugu bulgulanmistir. Bu
bulgular, ayn1 boliimden gazete okumanin, sézcliik 6grenmede rastgele makaleler okumaktan
daha etkili olabilecegi biciminde yorumlanmaistir.

Aydin'in (2019) aktardig gibi, kisiler baska bir dili 6grenirken cok sayida bilinmeyen sozciikle
karsilasirlar. Bu karsilasmalarin sézciik 0grenmeyle sonuglanabilmesi i¢cin hedef kitlenin
ozellikleri, 6gretilecek sozctiklerin niteligi, 68renme ve 6gretme amaci; so6zciik 6gretim stratejileri
ve Ogretim icin kullanilan arag-gerecler gibi degiskenler dikkate alinmalidir. Dolayisiyla
kullanilabilecek 6nemli bir ara¢ gere¢ olarak gazeteler de ele alinmalidir. Bu bakimdan
gazetelerdeki sozcliksel kapsamin belirlenmesine doniik ¢alismalar da yabancilara Tiirkge
0gretimi ve 6zellikle de sozciik 68retimi agisindan dnemli goriinmektedir.

1.1. Calismanin Amaci

Tiirkge 6grenmekte olan bir yabancinin bir gazeteyi anlayarak okuyabilmesi i¢in gazetelerdeki
sozclikleri en az %95 oraninda tanimasi gerekir. Bu baglamda gazetelerde gecen sozciiklerin
belirtilen oranda taninabilmesi icin kag s6zctik bilinmesi gerektigi 6nemli bir sorudur.

Bu calismada gazetelerin okunup anlasilmasi icin Tiirkce derlem calismalarinda sikliklari
bakimindan yapilan siralamaya gore ilk kag s6zciligiin bilinmesinin gerektiginin ve bu sozciiklerin
ne oranda bir kapsam saglamakta oldugunun belirlenmesi amaglanmaktadir.

1.2. Problem Tiimcesi

Arastirmanin problem tiimcesi: “Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenmekte olan bir kisi, Tlirkiye’'de
farkli alanlarda yayimlanan gazeteleri okuyabilmek icin en az ka¢ sozclge gereksinim
duymaktadir?” biciminde belirlenmistir.

1.3. Alt Problemler
1. Gazetelerin sozcliksel goriiniimii nasildir?

2. Yabana dil olarak Tirkce 6grenmekte olan bir kisi, siklik sozliiklerindeki ilk bes bin sozciige
dek olan sozciikleri bilmesi durumunda ii¢ farkli gazetenin manset, haber metni ve kose
yazilarindaki sozctikleri ne oranda bilir?

3. Yabana dil olarak Tiirkce 6grenmekte olan bir kisinin gazetelerdeki sozciiklerin %95 ve
%100’{ini bilmesi icin farkl siklik sozltiklerine gore kag¢ sozciik bilmesi gerekmektedir?
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2. Yontem
2.1. Verilerin Toplanmasi

Tiirkce alanyazinda gazete metinlerinden de toplanan sézciikleri iceren derlemlerle karsilasmak
olanaklidir (Goz, 2003; Sak, Giingor, Saraglar, 2008; Olker, 2011; Ozkan, 2014; Aksan vd., 2014).
Bu arastirmalara bakildigi zaman yazili metinlerdeki derlemleri olustururken diger yazili
metinlerle birlikte gazete metinlerini de bir biitiin olarak aldiklar1 gériilmektedir.

Ancak bu arastirmanin amaci; gazete metinlerini manset, haber metni ve kdse yazisi bakimindan
incelemektir. Bu nedenle yeni bir derlem olusturma zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Burada amag
yeni bir derlem ¢alismasi yapmak olmadigi i¢in bir spor gazetesi, bir haber gazetesi bir de diisiince
gazetesi olacak bicimde li¢ ayr1 gazete bir hafta boyunca izlenmis ve buradan yola ¢ikarak mini bir
derlem olusturulmustur.

2.2.Verilerin Analizi

Derlem olusturma asamasinda ¢alisir sézctikler ve farkl sozciikler belirlendikten sonra “Simple
Concordance 4.0 Sozciik Siklik Analiz Programi” kullanilarak sézciikler tizerinde bazi kurallara
uygun bicimde birtakim diizeltme islemleri uygulanmistir.

Bu kurallari s6yle siralamak olanaklhidir:

1. Kurudayioglu ve Karadag (2005) ile Bas (2011) tarafindan belirlenen oélciitlerden hareketle
gazetelerden elde edilen sozciikler “taban” olarak ele alinmis ve kullanilan ¢ekim ekleri silinerek
kok ya da govde biciminde yeniden diizenlenmistir. Cekim eklerinin silinmesinden kaynaklanan
ad koki ve eylem kokiiniin birbirine karismasini 6nlemek i¢in eylemlerin sonuna “-mak/-mek”
eki getirilerek degerlendirmeye alinmistir.

2. Goz (2003) ve Bas (2011) tarafindan 6zel adlarin siklik listesinde yer almasinin yaniltici
sonuclar dogurabilecegi 6ngorildiigiinden dolay1 6zel adlar ¢alisma kapsamindan ¢ikarilmistir.

3. Sayilar, rakamlar ve ylizdelik deger ifadeleri yaziyla olacak bicimde doniistiirtilmiistiir. Boylece
her bir sayl, rakam ve ylizdelik deger ifadeleri Bas'in (2011) yaklasimi benimsenerek siklik
listesindeki sozctliklere eklenmistir.

4. Tarih ve sayilarin sikligini belirlemede Bas'in (2011) yaptigi ¢oziimlemeye gore hareket
edilerek tarih ve saatlerin parc¢alanarak yazilmasinin sézciik sikligina bir katkisinin olmayacagi
diisliniilmiis ve arastirma kapsamindan ¢ikarilmistir.

5. Edat ve baglaclar tek baslarina kullanildiklarinda bir anlam ifade etmedikleri icin
degerlendirme kapsamina alinmamustir.

6. Gogen ve Okur’un (2016) calismasinda uyguladiklar: yonteme benzer bicimde kisaltmalar uzun
yazilislariyla siklik listesine katilmigstir.

7. Olumsuzluk eki olan “-ma/-me” eki ile zarf-fiil ve sifat-fiil ekleri de ¢ekim ekleri arasinda kabul
edildiginden calisma kapsami disinda tutulmustur.

8. Tiimcelerde yer alan atas6zii, deyim kaliplasmis ifadeler ve ikilemeler, sonuglara iki veya daha
fazla farkli s6zctik olarak yansimamasi i¢in bitistirilerek yazilmistir.

9. Yardimc1 eylemle kurulan bilesik eylemler, kullanilan programin 6zellikleri nedeniyle tek bir
sozclik olarak elde edebilmek amaciyla bitistirilerek yazilmistir.

Tim bu kurallar géz 6niinde bulundurularak veri tabanindaki tiim soézciikler siklik analiz
programina aktarilmistir. Bu silirecte her gazetenin manset/alt manset, haber ve kése yazisi
bolimleri i¢in ayr1 ayr1 toplam sozciik yani calisir sdzciik (token, running word) ve farkli sézciik
(type) sayilar1 belirlenmistir.
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En son asamada ise ulusal yazili derlemlerdeki s6zliiklerden yola ¢ikarak (Aksan, vd., 2017 ve G0z,
2003) sozciik siralarinin bes yiizliik dilimlerinin gazetelerdeki sozciikleri icerme oranlar1 “Excel
365” programina aktarilarak belirlenmistir. Boylelikle bes yiizlik dilimler halindeki sdzctk
siralamalarinin, gazetelerdeki sozciikleri kapsama oranlari belirlenmistir. Sonucta yabanc dil
olarak Tiirkce 6grenen bir kisinin bir gazeteyi okuyup anlayabilecek diizeye ulasmasi icin derleme
sozliiklerindeki bes yiiz sozciik iceren ka¢ boliimii bilmesi gerektigi belirlenmistir.

3. Bulgular

Arastirmadan elde edilen bulgular asagidaki tablolarda verilmistir. Birinci tabloda gazetelerdeki
sozciiklerin sayisi ve farkl sozctikleri ile ilgili gériinlimler yer almaktadir.

Tablo 1. Gazetelerdeki toplam calisir s6zciik ve toplam farkl sézciik sayilari ve birbirine orani

Farkh
Toplam Calisir Toplam Farklh Sézciik/Calisir
Sozciik Sozciik Sézciik Orani
Mansetler 1974 420 21,28%
Haber Gazetesi Haber Metinleri 12142 3526 29,04%
Kose Yazilar: 7998 1908 23,86%
Mansetler 2072 540 26,06%
Diistiince Gazetesi Haber Metinleri 12333 3539 28,70%
Kose Yazilar: 9580 2148 22,42%
Mansetler 1570 358 22,80%
Spor Gazetesi Haber Metinleri 4937 1523 30,85%
Kose Yazilar: 3264 821 25,15%
Toplam: 55870 14783 26,46%

Gazetelerin sozciiksel goriiniimiine iliskin elde edilen bulgular séyledir: Gazete mansetlerindeki
farkli sozciik sayisi ile toplam ¢alisir sozciik sayisi incelendiginde en fazla sozciiglin diisiince
gazetesinin mansetlerinde (¢alisir sozcik: 2072, farkh sozciik: 540), en az s6zcligiin ise spor
gazetesinin mansetlerinde (¢alisir sozciik: 1570, farkli sozciik: 358) oldugu goriilmektedir.

Gazete haber metinlerindeki farkli sézciik sayisi ile toplam calisir sdzciik sayisi incelendiginde en
fazla s6zciigiin diisiince gazetesinin haber metinlerinde (¢alisir sozciik: 12333, farkh sozciik:
3539), en az s6zciigiin ise spor gazetesinin haber metinlerinde (¢alisir sozciik: 4937, farkh sozciik:
1523) oldugu bulgulanmistir.

Gazete kose yazilarindaki farkli sozctik sayisi ile toplam galisir sozciik sayisi incelendiginde ise en
fazla sozcligiin diislince gazetesinin kose yazilarinda (¢alisir sozciik: 9580, farkli sozciik: 2148),
en az s6zciiglin ise spor gazetesinin haber metinlerinde (¢alisir sozciik: 3264, farkh sozciik: 821)
oldugunu sdylemek olanaklhdir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmekte olan bir kisi, siklik s6zliiklerindeki ilk bes bin s6zcilige dek
olan sozciikleri bilmesi durumunda ii¢ farkli gazetenin manset, haber metni ve kdse yazilarindaki
sozciikleri ne oranda bilir, sorusuna iliskin bulgulari igeren tablolar asagida Tablo 2 ve Tablo 3’te
verilmektedir.
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Tablo 2. Géz (2003) sozliigiindeki ilk 2000 ve ilk 5000 sozciigiin gazetelerde yer alan farkl
sozciikleri icerme oranlari

G6z (2003)
Sozliigii

(22.693 Sozciik) 500 1000 1500 2000 5000 Toplam

Mansetler 125 181 237 244 316 420
Manset Oranlart  29,8% 43,1% 56,4% 581% 75,2%
Haber Metinleri 374 734 987 1347 2742 3526
Haber Oranlart 10,6% 20,8% 28,0% 382% 77,8%

Haber Gazetesi

Kose Yazilari 292 511 701 849 1392 1908
Kose Oranlarnt  15,3% 26,8% 36,7% 44,5% 73,0%
Mansetler 215 280 310 347 400 540

Manset Oranlar1  39,8% 519% 57,4% 643% 74,1%
Haber Metinleri 325 656 950 1142 2186 3539
Haber Oranlart  9,2% 185% 26,8% 32,3% 61,8%
Kose Yazilar1 233 589 702 852 1402 2148
Koése Oranlart 10,8% 27,4% 32,7% 39,7% 65,3%
Mangetler 144 165 190 226 289 358
Manset Oranlarnt  40,2% 46,1% 53,1% 63,1% 80,7%
Haber Metinleri 170 358 510 670 1081 1503
Haber Oranlar1  11,3% 23,8% 33,9% 44,6% 71,9%
Kose Yazilann 221 330 395 4472 694 821
Kose Oranlart  26,9% 40,2% 48,1% 53,8% 84,5%

Diistiince Gazetesi

Spor Gazetesi
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Tablo 3. Aksan vd. (2017) sézliigiindeki ilk 2000 ve ilk 5000 so6zciigiin, gazetelerde yer alan farkl
sozciikleri icerme oranlari

Aksan (2017)
Sozlugii

(5.000 Sozciik) 500 1000 1500 2000 5000 Toplam

Mansetler 189 241 295 335 407 420
Manset Oranlart  45,0% 57,4% 70,2% 79,8% 96,9%
Haber Metinleri 416 825 1125 1588 3354 3526
Haber Oranlart 11,8% 23,4% 31,9% 450% 951%
Kose Yazilari 310 557 828 915 1834 1908
Kose Oranlant  16,2% 29,2% 43,4% 48,0% 96,1%
Mansetler 131 213 290 345 530 540
Manset Oranlart  24,3% 394% 53,7% 63,9% 98,1%
Haber Metinleri 351 742 992 1410 3374 3539
Haber Oranlart  9,9% 21,0% 28,0% 398% 953%
Kose Yazilarn 265 525 845 1002 2125 2148
Kose Oranlar1  12,3% 24,4% 393% 46,6% 98,9%
Mangetler 126 220 251 284 352 358
Manset Oranlart  352% 61,5% 70,1% 79,3% 98,3%
Haber Metinleri 244 400 617 889 1477 1503
Haber Oranlar1  16,2% 26,6% 41,1% 59,1% 98,3%
Kose Yazilarn 210 388 457 516 808 821
Kose Oranlarnt  25,6% 47,3% 557% 629% 98,4%

Haber Gazetesi

Diistiince Gazetesi

Spor Gazetesi

Tablo 2 ve Tablo 3’'te gazetelerden elde edilen sozciikler, G6z (2003) ve Aksan vd. (2017)
sozliiklerinde yer alan sozciiklerle iliskilendirilerek degerlendirilmistir. Buna gore asagidaki
bulgulara erisilmistir:

Ik 2000 sozciik iizerinden gazetelerdeki mansetler kiyaslandiginda; Goz (2003) sozliigiinde yer
alan ilk 2000 s6zciigli bilen yabanci 68rencinin en fazla %64,3 oraninda diisiince gazetesindeki
sozciikleri bilebilecegi; Aksan (2017) sozliigiinde yer alan ilk 2000 sozciigii bilen yabanci
O0grencinin ise en fazla %79,8 oraninda haber gazetesindeki sozcilikleri bilebilecegi
bulgulanmistir. Gazetelerdeki haber metinlerine bakildiginda sézciik bilinirligi oraninin diistiigii
gorilmektedir. Haber metinleri kiyaslandiginda Goz (2003) sézligiinde yer alan ilk 2000 s6zciigu
bilen yabanci 6grencinin en fazla %44,6 oraninda spor gazetesindeki sozciikleri bilebilecegi;
Aksan (2017) sozligiinde yer alan ilk 2000 s6zctigli bilen yabanci 6grencinin ise en fazla %59,1
oraninda spor gazetesindeki sozciikleri bilebilecegi bulgulanmistir. Gazetelerdeki kose yazilari
incelendiginde ise G6z (2003) sozliigiinde yer alan ilk 2000 so6zciigii bilen yabanci 6grencinin en
fazla %53,8 oraninda spor gazetesindeki sozciikleri bilebilecegi; Aksan (2017) sozliglinde yer
alan ilk 2000 s6zclgii bilen yabanci 6grencinin ise en fazla %62,9 oraninda spor gazetesindeki
sozciikleri bilebilecegi bulgulanmistir.

Ik 5000 sozciik lizerinden gazetelerdeki mansetler kiyaslandiginda Goéz (2003) sézliigiinde yer
alan ilk 5000 sozciigii bilen yabanci 6grencinin en fazla %80,7 oraninda spor gazetesindeki
sozciikleri bilebilecegi; Aksan (2017) sozliiglinde yer alan ilk 5000 sozciigii bilen yabanci
Ogrencinin ise en fazla %98,3 oraninda spor gazetesindeki sozctikleri bilebilecegi bulgulanmistir.
Gazetelerdeki haber metinlerine bakildiginda Goéz (2003) sozliigiinde yer alan ilk 5000 sozctgii
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bilen yabanci 68rencinin en fazla %77,8 oraninda haber gazetesindeki sozciikleri bilebilecegi;
Aksan (2017) sozliigiinde yer alan ilk 5000 s6zciigii bilen yabanci 68rencinin ise en fazla %98,3
oraninda spor gazetesindeki sozciikleri bilebilecegi bulgulanmistir. Gazetelerdeki kdse yazilar
kiyaslandiginda ise Goz (2003) sozltiglinde yer alan ilk 5000 sozciigii bilen yabanci 6grencinin en
fazla %84,5 oraninda spor gazetesindeki sozciikleri bilebilecegi; Aksan (2017) so6zliglinde yer
alan ilk 5000 sozciigii bilen yabanci 68rencinin ise en fazla %98,9 oraninda diistince gazetesindeki
sozciikleri bilebilecegi bulgulanmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmekte olan bir kisinin gazetelerdeki sozciiklerin %95 ve
%100’{ini bilmesi i¢in farkl siklik s6zliiklerine gore kag s6zciik bilmesi gerekmektedir, sorusuna
iliskin bulgular Tablo 4 ve 5’'te sunulmaktadir.

Tablo 4. incelenen gazetelerde yer alan sozciiklerin %95 ve %100’iiniin, G6z (2003) sozliigiindeki
karsilig:

Goz (2003) Sézliigii  (22.693 SOzCUK)| 11000 | 11500 | 13000 | 13500 | 14000 | 15000 | 15500 | 19500 | 21500 | 22000 | 22500 | TOPLAM

Mangetler 403 409 412 412 413 416 417 420 420 420 420 420

Manget Oranlari | 96,0% | 97,4% | 98,1% | 98,1% | 98,3% | 99,0% | 99,3% |100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,0%

Haber Metinleri | 3224 | 3250 | 3302 | 3333 | 3374 | 3408 | 3431 | 3506 | 3512 | 3519 | 3526 3526

Haber Gazetesi
Haber Oranlan | 91,4% | 92,2% | 93,6% | 94,5% | 95,7% | 96,7% | 97,3% | 99,4% | 99,6% | 99,8% |100,0%

Kose Yazilan 1749 | 1763 1794 | 1804 | 1813 | 1828 1831 1871 1899 | 1903 1908 1908

Kose Oranlan | 91,7% | 92,4% | 94,0% | 94,5% | 95,0% | 95,8% | 96,0% [ 98,1% | 99,5% | 99,7% |100,0%

Mangetler 448 456 486 492 498 512 517 532 537 539 540 540

Manset Oranlarn | 83,0% | 84,4% | 90,0% | 91,1% | 92,2% | 94,8% | 95,7% | 98,5% | 99,4% | 99,8% [100,0%
Haber Metinleri | 3259 | 3270 | 3367 | 3390 | 3409 | 3455 | 3480 | 3529 | 3536 | 3538 | 3539 3539
Haber Oranlan | 92,1% | 92,4% | 95,1% | 95,8% | 96,3% | 97,6% | 98,3% | 99,7% | 99,9% |100,0% | 100,0%

Diislince Gazetesi

Kose Yazilan 1828 | 1888 1952 1986 | 1999 | 2070 | 2081 | 2138 | 2147 | 2148 | 2148 2148

Kose Oranlan | 85,1% | 87,9% | 90,9% | 92,5% | 93,1% | 96,4% | 96,9% | 99,5% |[100,0% | 100,0% |100,0%

Mansetler 330 332 337 342 345 353 354 358 358 358 358 358

Manset Oranlarn | 92,2% | 92,7% | 94,1% | 95,5% | 96,4% | 98,6% | 98,9% |100,0% [ 100,0% | 100,0% | 100,0%

Haber Metinleri | 1390 | 1400 | 1420 | 1427 | 1434 | 1448 1453 1493 1501 | 1503 1503 1503

Spor Gazetesi
Haber Oranlan | 92,5% | 93,1% | 94,5% | 94,9% | 95,4% | 96,3% | 96,7% | 99,3% | 99,9% |100,0% | 100,0%

Kdse Yazilan 774 780 792 793 796 801 806 815 818 819 821 821

Kose Oranlari | 94,3% | 95,0% | 96,5% | 96,6% | 97,0% | 97,6% | 98,2% [ 99,3% | 99,6% | 99,8% |100,0%
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Tablo 5.incelenen gazetelerde yer alan sézciiklerin %95 ve %100’iiniin, Aksan (2017) sézliigiindeki
karsiligi

%100 GOz (2003)'te yer alan,
Aksan (2017) Sézliigii | (5.000 SOzCUK) | 500 | 1000 | 1500 | 2000 | 2500 | 3000 | 3500 | 4000 | 4500 | 5000 O"RAN Aksan (2017)'de yer
almayan farkl sozciik sayisi

Mangsetler 189 | 241 | 295 335 361 387 394 399 403 407 420 13

Manset Oranlan | 45,0% | 57,4% | 70,2% | 79,8% | 86,0% | 92,1% | 93,8% | 95,0% | 96,0% | 96,9% | 100%

Haber Metinleri | 416 825 | 1125 | 1588 1955 2522 2889 3247 3349 3354 3526 172
Haber Gazetesi

Haber Oranlan |11,8% [ 23,4% |31,9% | 45,0% | 55,4% | 71,5% | 81,9% | 92,1% | 95,0% | 95,1% | 100%

Kose Yazilan 310 | 557 | 828 915 1189 1365 1598 | 1752 1811 1834 1908 74

Kése Oranlan |16,2% [ 29,2% | 43,4% | 48,0% | 62,3% | 71,5% | 83,8% | 91,8% | 94,9% | 96,1% | 100%

Mangsetler 131 | 213 | 290 345 390 415 457 488 514 530 540 10

Manset Oranlan |24,3% | 39,4% | 53,7% | 63,9% | 72,2% | 76,9% | 84,6% | 90,4% | 95,2% | 98,1% | 100%

Haber Metinleri | 351 742 992 1410 1892 2245 2626 3010 3225 3374 3539 165
Disiince Gazetesi

Haber Oranlan | 9,9% [21,0%|28,0% | 39,8% | 53,5% | 63,4% | 74,2% | 85,1% | 91,1% | 95,3% | 100%

Kose Yazilan 265 | 525 | 845 1002 1421 1870 1921 1977 2030 | 2125 | 2148 23

Kése Oranlan |12,3% [ 24,4% |39,3% | 46,6% | 66,2% | 87,1% | 89,4% | 92,0% | 94,5% | 98,9% | 100%

Mangsetler 126 | 220 | 251 284 314 325 329 343 347 352 358 6

Manget Oranlan |35,2% | 61,5% | 70,1% | 79,3% | 87,7% | 90,8% | 91,9% | 95,8% | 96,9% | 98,3% | 100%

Haber Metinleri | 244 400 617 889 979 1147 1300 1380 1458 1477 1503 26
Spor Gazetesi

Haber Oranlan |16,2% | 26,6% | 41,1% | 59,1% | 65,1% | 76,3% | 86,5% | 91,8% | 97,0% | 98,3% | 100%

Kose Yazilan 210 | 388 | 457 516 619 711 769 792 803 808 821 13

Kése Oranlan | 25,6% [47,3% | 55,7% | 62,9% | 75,4% | 86,6% | 93,7% | 96,5% | 97,8% | 98,4% | 100%

Tablo 4 ve Tablo 5’teki verilere gore asagidaki bulgulara ulasilmaktadir: Gazetelerin
mansetlerinde yer alan farkl sézciiklerin %95’inin bilinmesi i¢cin, G6z (2003) sozliiglinde haber
gazetesi i¢in ilk 11000, disiince gazetesi icin ilk 15500, spor gazetesi i¢in ilk 13500 sozciigiin
bilinmesi gerektigi; Aksan vd. (2017) sozliigiinde ise haber gazetesii¢in ilk 4000, diisiince gazetesi
icin ilk 4500, spor gazetesi icin ilk 4000 s6zclgiin bilinmesi gerektigi ortaya cikmistir. Haber
metinlerinde yer alan farkli sézciiklerin %95’inin bilinmesi i¢in, Gz (2003) sozliiglinde haber
gazetesi icin ilk 14000, distince gazetesi icin ilk 13000, spor gazetesi i¢in ilk 14000 s6zcligiin
bilinmesi gerektigi, Aksan vd. (2017) s6zlliigiinde ise haber gazetesi icin ilk 4500, diisiince gazetesi
icin ilk 5000, spor gazetesi icin ilk 4500 so6zciiglin bilinmesi gerektigi bulgulanmistir. Kése
yazilarinda yer alan farkh soézciiklerin %95’inin bilinmesi icin, Goz (2003) so6zliigiinde haber
gazetesi icin ilk 14000, dusiince gazetesi icin ilk 15000, spor gazetesi i¢in ilk 11500 sozciigiin
bilinmesi gerektigi, Aksan vd. (2017) s6zlliigiinde ise haber gazetesi icin ilk 5000, diisiince gazetesi
icin ilk 5000, spor gazetesi icin ilk 4000 so6zciligiin bilinmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Gazetelerin mansetlerinde yer alan farkli sozctiklerin tamaminin bilinmesi icin, Goz (2003)
sozliigiinde haber gazetesi icin ilk 19500, diislince gazetesi icin ilk 22500, spor gazetesi i¢in ilk
19500 sdzciigiin bilinmesi gerektigi, Aksan vd. (2017) sozliigiinde ise halihazirda bulunan 5000*
sozclige ek olarak, haber gazetesi icin 13, diislince gazetesi i¢in 10, spor gazetesi icin 6 farkh
sozcligiin daha bilinmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Haber metinlerinde yer alan sozciiklerin
tamaminin bilinmesi i¢in, G6z (2003) s6zliigiinde haber gazetesi icin ilk 22500, diistince gazetesi
icin ilk 22000, spor gazetesi icin ilk 22000 s6ézciiglin bilinmesi gerektigi, Aksan vd. (2017)
sozliigiinde ise halihazirda bulunan ilk 5000 sozciige ek olarak, haber gazetesi icin 172, diisiince
gazetesi icin 165, spor gazetesi i¢in 26 farkl sozciigiin daha bilinmesi gerektigi bulgulanmustir.
Kose yazilarinda yer alan farkl sézciiklerin tamaminin bilinmesi icin, Goz (2003) so6zliigiinde
haber gazetesi icin ilk 22500, diistince gazetesi i¢in ilk 21500, spor gazetesi icin ilk 22500
sozcligiin bilinmesi gerektigi, Aksan (2017) s6zliiglinde ise halihazirda bulunan 5000 sozciige ek

* Aksan (2017) sézliigiiniin yayimlanmis hali su an itibariyle ilk bes bin sézciikten olugsmakta oldugu icin
bes binden sonrasina iliskin bir sayisal deger belirlemek olanakl degildir. O yiizden bes bini asan
durumlarda bes bin art1 olarak belirtilmek durumunda kalinmistir.
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olarak, haber gazetesi icin 74, dlislince gazetesi i¢in 23, spor gazetesi i¢in 13 farkl s6zctligiin daha
bilinmesi gerektigi bulgusuna ulagilmistir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Laufer, (1989), Hu & Nation, (2000), Schmitt, Jiang & Grabe (2011) tarafindan yapilan
arastirmalarda, yeterli kavrama diizeyine ulasmak i¢in gereken soézciik oraninin %95-%100
araliginda olmasi gerektigini belirtmistir. Nation (2006) da yazili metni kavramak i¢in ideal
kapsam oraninin %98 olarak alinmasi durumunda 8000-9000 dolayinda sozciik ailesine
gereksinim duyulacagini belirtmektedir. Masrai ve Milton (2016) ise Arap¢ada 9.000 bassozciigiin
yaklasik %95 ve 14.000 sozcigiin yaklasik %98 kapsama alani sagladigini gostermektedir.
Yapilan bu ¢alismada ise asagidaki sozciik araliklari belirlenmistir:

Gazetelerdeki mansetler icin %95-%100 araliginda yer alan farkl sézciik araliklari;

Goz (2003): 11000 - 22500 Aksan (2017): 4000 - 5000

Gazetelerdeki haber metinleri i¢cin %95-%100 araliginda yer alan farkl sozciik araliklari;
Goz (2003): 13000 - 22500 Aksan (2017): 4500 - 5000

Gazetelerdeki kose yazilari i¢in %95-%100 araliginda yer alan farkl sézctik araliklary;
Goz (2003): 11500 - 22500 Aksan (2017): 4000 - 5000

Kyongho & Nation (1989) tarafindan ¢alismada 5000 sdzciiglin 6zgiin metinlerde %90-100
oraninda bir kapsam sagladigi belirlenmistir. Bu oranlar; Goz (2003) s6zliigii kullanilarak yapilan
analiz sonuclariyla 6rtismezken Aksan (2017) s6zligu kullanilarak yapilan analiz sonuclariyla
biiytlik 6l¢tide 6rtismektedir.

Kyongho & Nation (1989) tarafindan gazete metinleri lizerinde yapilan ¢alismada en sik kullanilan
2000 sozciik %80 oraninda bir kapsam saglamaktadir. Ozel adlarla birlikte bu kapsam alan1 %90’a
cikmaktadir. Vandewalle (1999) ise 2.000 so6zctugiin %85’lik bir kapsam sagladigini
belirtmektedir. Yapilan bu ¢alismada ise 6zel adlar kapsam dis1 birakildig icin 6zel adlarin orani
hakkinda bir veri elde edilmemistir.

Calismada ilk 2.000 s6zciigiin kapsami;

Gazetelerdeki mansetler icin;

Goz (2003): %58,1 - %64,3 Aksan (2017): %63,9 - %79,8
Gazetelerdeki haber metinleri icin;

Goz (2003): %32,3 - %44,6 Aksan (2017): %39,8 - %59,1
Gazetelerdeki kose yazilari igin;

Goz (2003): %39,7 - %53,8 Aksan (2017): %46,6 - %62,9

araliginda belirlenmistir.

Tim bu bulgulardan elde edilen sonuglar Kyongho & Nation (1989) ve Vandewalle (1999)
tarafindan ortaya koyan bulgularin olduk¢a uzaginda goriinmektedir. Buna gore bir yabanci
6grencinin Tiirkce bir gazete metnini manset, haber ya da kose yazisi olarak okuyabilmek igin
daha cok sayida sozciik bilmeye gereksinim duydugu aciktir.

Bu baglamda ilk 2000 ve ilk 5000 s6zciik cercevesinde Goz (2003) sozliiglindeki sozciikleri bilen
Ogrenciler daha az sayida s6zciik bilmis olacaklari i¢cin metinleri daha zor okuyacaklardir. Aksan
(2017) sozliiglindeki ilk 2000 ve 5000 so6zciigl bilen 6grenciler icin ise durum tam tersi olacaktir.
Diger acidan bakinca bir metni okuyup anlamak i¢in gerekli olan s6zciik dagarcigina ulasabilmek
icin 6grencilerin Goz (2003) sozliigiine gore 11000-22500 arasindaki sozciikleri 6grenmeleri
gerekecek iken Aksan (2017) sozlligiine gore ise 4000-5000 (bes bine ek olarak 6-172 sozciik)
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arasindaki sozciikleri 6grenmeleri yeterli olacaktir. Alanyazindaki kavrama icin gerekli olan %98
orani temel alindiginda Nation (2006) 8000-9000 dolayinda sozciik ailesine gereksinim
duyulacagini Masrai ve Milton (2016) ise Arapga lizerinde yaptiklar: ¢calismada 14.000 sozctige
gereksinim duyulacagini belirtmektedirler. Bu rakamlara gore Tirkcede gereksinim duyulan
sozciik sayisinin alanyazinla ortiistiiglinii soylemek olanakli gériinmemektedir. Buna karsin
Arapca lizerinde yapilan calismanin ise Tiirkce lizerinden yapilan bu ¢alismanin sonuglarina daha
yakin olmasi da dikkat cekmektedir. Bu farklilikta dillerin farkli olmasi 6zellikle bicimbilimsel
ozelliklerinin farkli olmasi en 6nemli degisken olarak dikkate alinmalidir.
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Extended Summary
1. Introduction

Newspapers are one of the important tools that meet the need for daily news. In order for a person
who is learning Turkish as a foreign language to read and understand these newspapers, he /she
must know the words in these newspapers. Because, as some studies have shown, there is a strong
relationship between vocabulary and comprehension. The limited vocabulary affects
comprehension negatively. When the studies in the literature are examined, the word rates that
should be known are between 95% and 100%.

In the study conducted on newspaper texts, the most commonly used 2000 words cover 80% of
newspaper texts. Together with special names, this coverage area increases to 90%. According to
the British National Corpus (BNC), five different newspaper collections evaluated 83% of the
2,000 words; 4,000 words and nouns cover 95%, and 8,000 words and nouns cover 98%. Around
8,000-9,000 words will suffice to read newspapers. Gécen (2016) states that 3,000-6,000 words
are needed for Turkish newspapers.

Problem Sentence

Problem sentence of the research: “How many words does a person who learns Turkish as a
foreign language need at least to read the newspapers?”

Sub Problems
1. What is the lexical appearance of newspapers?

2. If a person who is learning Turkish as a foreign language knows the words up to the first five
thousand words in the frequency dictionaries, to what extent does he know the words in the
headlines, news texts, and columns of three different newspapers?

3. How many words, according to different frequency dictionaries, does a person who learn
Turkish as a foreign language need to know 95% and 100% of the words in the newspapers?

2. Method
The aim of the study

In order for a foreigner who is learning Turkish to understand and read a newspaper, he /she must
know at least 95% of the words in the newspapers. In this context, how many words do you need
to know in order to know the words in the newspapers at the specified rate? This is an important
question.

In this study, it is aimed to determine how many words should be known in order to read and
understand newspapers. Again, it is aimed to determine to what extent these words meet the
words in newspaper texts.

Data Collection

The purpose of this research; to examine newspaper texts in terms of headline, news text and
columns. Therefore, the necessity to create a new collection has emerged. Since the aim was not
to make a new collection, three separate newspapers, one sports newspaper, one news
newspaper, and one thought newspaper, were followed for a week and a mini collection was
created from this point of view.

Data Analysis

After determining the words in this collection, the “Concord Simple Concordance 4.0 Word
Frequency Analysis Program” was used and the analysis was performed.
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3. Results, Discussion and Conclusion

If an international student knows the first 2000 words in G6z’s (2003) dictionary, he knows 64.3%
of the words in the headlines. If he knows the first 2000 words in Aksan’s (2017) dictionary, he
knows 79.8% of the words. If a foreign student knows the first 2000 words in G6z’s (2003)
dictionary, he knows 44.6% of the words in sports newspaper. If he knows the first 2000 words
in Aksan’s (2017) dictionary, he knows 59.1%. If an international student knows the first 2000
words in G6z (2003) dictionary, he knows 53.8% of the words in sports newspaper columns. If he
knows the first 2000 words in Aksan’s (2017) dictionary, he knows 62.9%.

When the headlines in the newspapers are considered in the context of the first 5000 words, a
foreign student who knows the first 5000 words in G6z (2003) dictionary knows 80.7% of the
words in the sports newspaper; international students who know the first 5000 words in Aksan’s
(2017) dictionary know 98.3%.

When the news texts in the newspapers are examined, an international student who knows the
first 5000 words in G6z (2003) dictionary knows 77.8% of the words in the news newspaper. An
international student who knows the first 5000 words in Aksan’s (2017) dictionary knows 98.3%
of the words in sports newspaper.

When the columns in the newspapers are considered, an international student who knows the
first 5000 words in Goz's (2003) dictionary knows 84.5% of the words in the sports newspaper.
A foreign student who knows the first 5000 words in Aksan’s (2017) dictionary knows 98.9%.

In the study conducted by Kyongho & Nation (1989), it was determined that 5000 words were
equal to 90-100% of the words in the original texts. These rates are; While it does not coincide
with the analysis results made using G6z’s dictionary (2003), it mostly corresponds to the analysis
results made using Aksan'’s (2017) dictionary.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykir1 Eylemler” baglig1 altinda belirtilen eylemlerden hi¢birini gerceklestirmedigimizi, hi¢bir
cikar catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi: Ulper, H. & Kiraz, A. (2020). Tiirkce 6grenen yabanci égrenciler agisindan
gazeteleri okuyabilmek icin gereksinim duyulan sézciik sayisimin belirlenmesi. Erzincan Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(3), 708-722.
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Abstract

The competencies in the science curriculum are important in raising individuals who can solve
the problems they encounter in daily life and make innovations in science and technology. At this
point, the competencies included in developed countries’ science curriculum are a guide for
developing countries. To develop science competencies effectively in schools, it is crucial to
educate teachers first in the pre-service period according to both competencies of developed
countries and the competencies specified in the science curriculum of their country. Therefore, in
this research, the science competencies of Singapore, Estonia, Finland, Germany, America, and
Turkey were examined first. Then considering these competencies, the science teacher education
program of Turkey updated in 2018 by the Higher Education Institution was analyzed. The
document analysis method was used in this study. This research shows that the competencies in
mostly Germany science curriculum and then respectively, America, Turkey, Singapore, Estonia,
and Finland science curriculum, are included in the science teacher education program. It is
expected that this study will guide to designing science teacher education program of Turkey
according to the competencies in the science curriculum of developed countries and Turkey.
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Oz

Glnliikk yasamda karsilastig1 problemleri ¢ézebilen, bilim ve teknolojide yenilikler tiretebilen
bireylerin yetistirilmesinde, fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda yer alan yeterliklerin
onemli oldugu disiiniilmektedir. Bu noktada gelismis iilkelerin fen bilimleri dersi 6gretim
programlarinda yer alan yeterlikler, gelismekte olan iilkeler i¢in kilavuz niteligindedir. Fen
bilimleri yeterliklerini okullarda etkili olarak gelistirmek icin, dncelikle 6gretmenlerin hizmet
oncesi donemde hem bu yeterliklere hem de kendi iilkesinin fen bilimleri 6gretim programinda
belirtilen yeterliklere gore yetistirilmesi dnemlidir. Bu kapsamda bu arastirmada o6ncelikle
Singapur, Estonya, Finlandiya, Amerika, Almanya ve Tiirkiye fen bilimleri 6gretim
programlarindaki temel yeterlikler belirlenmistir. Daha sonra bu yeterlikler géz 6niinde
bulundurularak, 2018 yilinda Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan giincellenen Fen Bilgisi
Ogretmenligi Lisans Programi analiz edilmistir. Arastirmada dokiiman analizi yéntemi
kullanilmigtir. Arastirma sonuglari, Tiirkiye’nin Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda en
fazla Almanya Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki yeterliklere ve daha sonra sirasiyla
Amerika, Tiirkiye, Singapur, Estonya ve Finlandiya Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarindaki
yeterliklere yer verildigini gostermektedir. Bu arastirmanin Tiirkiye'nin fen bilgisi 6gretmeni
yetistirme programlarinin, gelismis iilkelerin ve Tiirkiye’nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programlarinda yer alan yeterlikler dikkate alinarak diizenlenmesi hususunda yol gosterici
olmasi beklenmektedir.

Anahtar kelimeler: Fen bilimleri 6gretim programi, Ogretmen yetistirme, Amerika, Almanya,
Finlandiya, Estonya, Singapur.
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1. Giris

Ulkelerin hizla gelisen diinyadaki ilerlemelere uyum saglayabilmesi icin, egitim alanindaki
hedeflerini ¢agin gereklerine uygun olarak giincellemesi gerekir. Ozellikle fen bilimleri dersi
O0gretim programlarinda yapilan gilincellemeler, bireylerin bilim ve teknolojide {ilkesinin
gelisimine katki saglayacak sekilde yetismesinde yol gosterici olacaktir. Bu noktada bilim,
teknoloji ve egitim alanlarinda gelismis tlkelerin egitim hedeflerinin, gelismekte olan iilkelere 151k
tutacagl diisiiniilmektedir. Gelismekte olan iilkelerde yetisen bireylerin bilgiyi 6ziimseyerek
teknolojiyi iiretir hale gelebilmesi i¢in, program gelistirme uzmanlarinin gelismis tlkelerin
hedeflerini dikkate alarak 6gretim programlarini giincellemesi gerekmektedir. Bu kapsamda
O0gretim programlarinin uygulayicisi ve 0Ogrencilere rol model olacak 06gretmenlerin
yetistirilmesinde de gelismis iilkelerin bireyde gelistirmeyi hedefledigi 6zellikler goz ontinde
bulundurulmahdir. Yiiksekégretim kurumu (YOK) tarafindan 2018 yilinda egitim alanindaki
paydaslarin goriislerine basvurularak giincellenen 6gretmen yetistirme programlarinda da
6gretmenlerin nitelikli bireyler yetistirmedeki rolii asagidaki sekilde vurgulanmistir:

“Diinyanin ve iilkemizin karst karsiya oldugu kimi insani, kiiltiirel ve ahlaki
krizlerden ve sorunlardan kurtulabilmesi, her seyden énce bu konularda rol model
olacak égretmenlerle ve egiticilerle miimkiin olabilecektir” (YOK, 2018a).

Ogretmenin etkili rol model olma gérevini yerine getirebilmesi icin 6gretecegi disiplinin icerik ve
yap! bilgisine sahip olmasi gerekir (Danielson, 2007; Darling-Hammond,2013). Ogretmenin
ogretecegi konu ile ilgili bilgisi o disipline 6zgli kavramlar, ilkeler, iliskiler, arastirma yontemleri
ve disiplinle ilgili éncelikli konular1 kapsamaktadir (Danielson, 2007). Ogretmenin ayn1 zamanda
O0gretim programinda yer alan 6grenme alanlarini bilmesi ve iligskilendirebilmesi, alt 6grenme
alanlarinin  kazanimlarini bilmesi (Baki,2010; Darling-Hammond,2013; Hourigan, 2005),
Ogrencinin nasil anladigini bilmesi, konuya 6zgii 6grencinin mevcut islemsel ve kavramsal
bilgisini bilmesi, konuya o6zgii 6zel 6gretim yontemlerini bilmesi, konuya 06zgii materyal
tasarlayabilmesi ve 68renme etkinliklerini diizenleyebilmesi ve 6grencinin 6grenmelerini 6l¢gme
ve degerlendirmeyi bilmesi gerekmektedir (Baki, 2010; Hourigan, 2005). Alaniyla ilgili bilgi ve
becerilere sahip nitelikli rol modeller yetistirilmesi icin, 6gretmen yetistirme programlarinda
gerekli glincellemelerin yapilmasi 6nemlidir. Ciinkii 6gretmen adaylarinin hizmet oncesi
donemde cagin gerektirdigi yeterliklere gore yetistirilmesi goéreve basladiklarinda 6gretim
programlarini etkili olarak uygulamalarina ve 6grencilerde bu yeterliklerin gelistirilmesine katki
saglayacaktir. Bu noktadan yola ¢ikarak YOK 6gretmen yetistirme programlar degisen ihtiyac ve
taleplere cevap vermek amaciyla 2018 yilinda giincellenmistir. Yeni lisans programlarinin
gilincellenme gerekgelerinden birisi, Milli Egitim Bakanliginin yeniden hazirlayarak uygulamaya
koydugu ders programlariyla 6gretmen yetistirme programlarinin uyumlu hale getirilmesi olarak
belirtilmistir (YOK, 2018a). Ayn1 zamanda 6gretmen adaylarinin alani ile ilgili bilgi ve becerilere
sahip olmasinin yani sira, teknoloji okuryazari, sosyal, kiiltlirel farkindalik sahibi, etik, ahlaki
degerler ve kisilik acisinda da rol model olacak bireyler olarak yetistirilmesi de gerekce olarak
belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin bilissel oldugu kadar duyussal olarak da yetistirilmesinin
O6nemi programda su sekilde vurgulanmistir:

“... daha insani ve erdemli bir tilkenin ve diinyanin insasinda aktif rol alacak ahlaki ve
kiiltiirel liderler olarak yetistirilmesi” (YOK, 2018a)

YOK (2018a)’te belirtilen gerekgelerden yola cikarak, hem kendi iilkesine hem de kiiresel
diinyanin gelisimine katki getirecek 6gretmen adaylarinin fen bilimleri alaninda ne diizeyde
yetistirilecegini ortaya c¢ikarmanin 6énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu arastirma
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kapsaminda YOK 2018 Fen Bilgisi Ogretmeni Yetistirme Lisans Programlar incelenmistir. Lisans
programlari incelenirken 6l¢iit olarak yasam becerilerini 6l¢cen uluslararasi sinavlardan birisi olan
PISA sinavinda 2015 yili verilerine gore fen alaninda basarih iilkeler ile yenilikgi, girisimci ve
teknolojide gelismis tilkelerin ve Tiirkiye'nin Fen Bilimleri Ogretim Programinda vurgulanan
yeterlikler temel alinmistir. Bu kapsamda alanyazinda 6grencilerde gelistirilmesi beklenen ¢esitli
ozelliklere iliskin 68retmen adaylarinin yeterlik diizeylerinin incelendigi arastirmalar dikkati
cekmektedir. Bu arastirmalar 6gretmen egitiminin 6nemini ortaya koymak acisindan 6nemlidir.
Arastirmalar 6gretmen adaylarinin lisans egitimleri boyunca birtakim yeterlikler acisindan
beklenen diizeyde yetismedigini gostermektedir. Bu kapsamda Giirbliz ve Egmir (2014),
arastirmalarinda iiniversiteye yeni baslamis fen bilgisi alanindaki boliimlere devam eden
O0gretmen adaylarinin lst siniflardaki adaylara gore daha yiiksek diizeyde problem ¢dézme
becerisine sahip olduklar sonucuna ulasmistir. Ozsoy-Giines, Cingil-Baris ve Kirbaslar (2013) da
arastirmalarinda benzer sekilde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerinin
Uiniversiteye yeni baslamis bireyler lehine oldugu sonucuna ulasmistir. Ayni zamanda fen bilgisi
O0gretmenlerinin, bilimsel arastirma siirecinde 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini de
gelistirmesi beklenmektedir. Fakat yapilan arastirmalar sinif 6gretmeni adaylarinin problem
¢ozme becerilerinin fen bilgisi 6gretmeni adaylarindan daha fazla oldugunu (Bakiogluy,
Kii¢iikaydin ve Karamustafaoglu, 2015) gostermektedir. Ayn1 zamanda 6gretmen adaylarinin
ogrencilere kilavuzluk edebilecek donanima sahip olarak yetistirilmesi, onlarin 6z yeterlik
algisina da katki saglayacaktir. Yapilan arastirmalar, 6gretmen adaylarinin fen 6gretimindeki 6z
yeterliklerinin arttirllmasinda {iniversitede alinacak derslerin o6nemli oldugunu ortaya
koymaktadir (Kiiciikyllmaz ve Duban, 2006). Bu noktadan hareketle bu arastirmada Tiirkiye ve
gelismis tlkelerin fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda yer alan temel yeterlikler
belirlenerek bu yeterliklere YOK 2018 fen bilgisi 6gretmenligi lisans programlarinda ne diizeyde
yer verildiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda iki temel probleme
cevap aranmistir:

1. Amerika, Almanya, Finlandiya, Singapur, Estonya ve Tiirkiye’'nin ilkégretim Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programlarinda yer alan temel yeterlikler nelerdir?

2. Tiirkiye YOK 2018 Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda, Amerika, Almanya, Finlandiya,
Singapur, Estonya ve Tiirkiye'nin ilkégretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda yer alan
temel yeterliklere ne diizeyde yer verilmektedir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Arastirmada 2015 yili PISA sinavinda fen bilimleri alaninda basaril tilkelerin, yenilikgi, girisimci
ve teknolojide gelismis iilkelerin ve Tirkiye'nin fen bilimleri 6gretim programinda vurgulanan
temel yeterlikleri ortaya ¢ikarmak ve ortaya ¢ikan bu yeterlikler 1s181nda 2018 yilinda giincellenen
Tiirkiye fen bilgisi 6gretmenligi lisans programlarinin icerigini degerlendirmek amac¢lanmistir. Bu
kapsamda arastirmada betimsel yontemden yararlanilmis ve nitel veri toplama yontemlerinden
dokiiman incelemesi kullanilmistir.

2.2. Incelenen Dokiimanlar

Arastirma kapsaminda yasam becerilerini 6lcen PISA sinavinda 2015 yili verilerine gore fen
ortalama puan siralamasinda ilk bes icerisinde yer alan egitim alaninda basarili olan Singapur
(1.sirada ), Estonya (3.sirada), Finlandiya (5.sirada)(Tas, Arici, Ozarkan ve Ozgiirliik, 2016) ve
girisimci, yenilik¢i, nitelikli is giicii sahibi ve teknolojide gelismislik gibi olgiitleri iceren
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girisimcilik siralamasinda ilk ii¢ igerisinde yer alan (U.S.News, 2019) Almanya ve Amerika’nin fen
bilimleri 6gretim programlari, Tiirkiye fen bilimleri 6gretim programi (MEB, 2018) ve YOK 2018
Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi (YOK, 2018b) incelenmistir. Arastirmanin érneklemini
olusturan gelismis tilkelerin arastirma kapsamina dahil olma gerekcelerini destekleyici genel
ozellikleri asagida sunulmustur:

Finlandiya: Uluslararasi degerlendirmelerde basarisi ile dikkat ¢eken fiilkelerden birisidir. Fin
egitim sistemi 0zellikle 2000 yilindan itibaren gosterdigi bu basarisi ile bircok arastirmanin da
konusu olmustur (Cobanoglu ve Kasapoglu, 2010; Eraslan, 2009; Kivirauma ve Ruoho, 2007;
Sahlberg, 2007; Simola, 2005).

Estonya: Uluslararasi degerlendirmelerin sonuglar incelendiginde Estonya’nin fen okuryazarlig
alaninda ilk besteki iilkeler arasindaki yerini korudugu gériilmektedir (MEB, 2016a). Ogrenme
“Yasam Boyu Ogrenme Stratejisi 2020” kapsaminda bir yasam bicimi olarak kabul edilirken,
“sorumluluk”, “gereklilik” ve “firsat” kavramlari iizerine yapilandirilmaktadir. Bireylerin 6grenme
ve kendi kisisel gelisimleri i¢in bilingli secimler yapma sorumlulugu, yetenekleri dogrultusunda
pazara uygun gelisimlerinin strdiiriilmesi gerekliligi ve bireylere yiiksek kaliteli cagdas ve esnek
6grenme firsatlarinin sunulmasi egitim vizyonunda vurgulanmaktadir (REMER, 2017). Estonya
genel egitim hedefinde; kiiltiirel gelenekler, ortak Avrupa degerleri ve diinya kiiltiirii ile beraber
bilimde ilerleme vurgusu yer almaktadir. Boylece gii¢lii bir temel egitimi olan kisilerin topluma
entegre olabilecegi ve Estonya toplumunun siirdiirtilebilir sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve ekolojik
gelisimine katkida bulunabilecegi diisiiniilmektedir. Programda temel egitimi tamamlamis (1-9.
siniflar) bir bireyin kazanmasi beklenen temel yeterlikler konu alanina 6zgi olmaksizin genel
olarak ifade edilmektedir.

Singapur: Singapur katildigi uluslararasi degerlendirmelerde fen alaninda birinci siraya
yerleserek dikkat cekici bir basar1 yakalamistir (MEB, 2016a; MEB, 2016b; MEB, 2015; MEB,
2014). Singapur fen bilgisi 6gretim programi incelendiginde ¢ergeve bir program yaklasimi
izlendigi ve bilgi, beceri ve tutum arasina bir denge olusturmanin temele alindig1 goriilmektedir
Amaglarinda 6grencileri etkili vatandaslar olarak donaniml yetistirme 6n plana ¢ikmaktadir.
Ayrica programda “Bilimsel sorgulama ruhunun asilanmasi” dikkati cekmektedir. Program
kapsaminda ”"sorgulama”; giinlik hayatta, toplumda ve c¢evrede bilimin oynadig1 rollere
dayanmaktadir. Singapur’da Ogrenme ortamlar1 ise, geleneksel bir siniftan farkll olarak
ogrencilerin grup halinde calistifl, anahtar kavramlara odaklanilan, 6grencilerin sorularinin
pesinden gidilen, birincil kaynaklara ulasmayr hedefleyen etkilesimli ortamlar olarak
tanimlanmaktadir (Ministry of Education Sinapore (Ministry of Education Singapore (MOE-
Singapore), 2012).

Amerika Birlesik Devletleri (ABD): ABD diinyanin en biiylik ekonomisi olma 6zelliginin yani sira,
diinya ekonomisini birebir etkileme giiciine de sahip olan énemli ve belirleyici bir ekonomidir.
Ayrica teknolojide de lider konumda olan ABD, diinyadaki en énemli enerji iiretici ve tiiketicisi
tilkeler arasindadir (T.C. Disisleri Bakanligi, 2018). ABD’nin egitim hedeflerine bakildiginda ise
eyaletler arasi basar farklarinin kapatilarak, bulunulan noktadan daha ileriye gitme vurgusu
dikkat ¢ekmektedir. Diinyada yasanan kiiresel kritik olaylar diisiiniildiigiinde ABD’nin kiiresel
ekonomideki yerini korumasi ve daha ileriye gidebilmesi bakimindan fen egitimi basta olmak
lizere egitim programlarinda yapilacak iyilestirmeler biiyiik 6nem arz etmektedir.

Almanya: Avrupa Birligi'nin en biiyiik ekonomisi durumunda olan Almanya 6zellikle otomotiv,
makine, kimya ve tip sektorlerinde diinyada 6nde gelen iiretici pozisyonunda yer almaktadir
(Tatsachen tiber Deutschland, 2018). Ekonominin yani sira Almanya Nobel 6diilli 80 bilim
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insanina sahip olmasiyla da bilim ve akademik egitim alanindaki basarisini ispatlamaktadir
(Tatsachen iiber Deutschland, 2018). Egitime verdigi 6nem ve destek ile de Almanya Avrupa
Birliginde 6rnek teskil etmektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada oncelikle arastirmacilar tarafindan Finlandiya, Singapur, Estonya ve Amerika’nin
Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda yeterliklerin yer aldig1 béliimler Ingilizce'den Tiirkce’ye,
Almanya 6gretim programinda ise Almanca’dan Tiirkce’ye ¢evrilmistir. Yeterlikler programlarda
yer aldig1 sekilde ele alinirken, gostergeler yeterliklerin altinda yer alan agiklamalar analiz
edilerek arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Daha sonra uzmanlar belirlenen yeterlik ve
gostergeleri tekrar gozden gecirmis, anlasilir olmayan yeterlik ve gosterge ifadeleri, ilgili 6gretim
programlarinda yer alan 6rnekler de goz oniine alinarak tekrar diizenlenmistir. 2018 yilinda
yayimlanan Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programlarinda da belirtilen yeterlik ifadeleri ayni
sekilde alinmis fakat yeterlik gostergeleri belirlenirken net olmayan kisimlar kazanim ifadeleri de
goz Onlinde bulundurularak netlestirilmistir. Son olarak ise gelismis {ilkelerde belirlenmis
yeterlikler ile lilkemizde fen bilimleri 6gretim programinda yer alan yeterlikler cercevesinde
2018 yilinda giincellenen Yiiksek Ogretim Kurumu Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi
(YOK, 2018b) analiz edilmistir. Arastirmanin kapsami Yiiksek Ogretim Kurumu Fen Bilgisi
Ogretmenligi Lisans Programinda tiim 6grencilerin mezun olabilmesi icin almasi gereken zorunlu
dersler ile sinirli tutulmustur. Se¢meli dersler 6grencilerin secimine gore degistigi icin bu
arastirma kapsamina dahil edilmemistir. Zorunlu dersler kendi icerisinde meslek bilgisi 16 ders,
alan egitimi 24 ve genel kiiltlir 8 olmak lizere toplam 48 dersten olusmaktadir. Fen Bilgisi
Ogretmenligi Lisans Programinda fen bilimleri alan ile ilgili yeterlik géstergeleri aranmis ve elde
edilen sonuclar frekans ile ifade edilmistir. Frekanslar hesaplanirken zorunlu derslerin tamami
(N=48) dikkate alinmustir. [lgili yeterlikler eger bir derste gozlendiyse isaretlenmis, bir derste kag
kez gozlendigi hesaplanmamigtir. Ulkelerin fen bilimleri yeterlikleri ile iligkili géstergelerinin
sayis1 farklilastigl icin, kiyaslamaya gitmek amaciyla her bir iilkeye ait fen bilimleri alani
yeterliklerinin ortalama gézlenme orani hesaplanmistir:

Her Bir Gostergenin 48 Derste Gozlenme Sikliklart Toplami

Ortalama Gozlenme Oranit = - - — — —
48 x Ulkenin Fen Bilimleri Gostergelerinin Toplam Sayist

Sekil 1 Ulkelerin Fen Bilimleri Yeterliklerinin Ortalama Gozlenme Orani

Sekil 1'de belirtildigi gibi tilkelerin her birisinde belirtilen toplam yeterlik ve gostergelerin sayisi
farklilastigi i¢in, her bir iilke icin gostergelere iliskin frekanslar toplanmis ve toplam gosterge
sayisi ile ders sayis1 (N=48) ¢arpimina béliinmiistiir. Ulkeler arasi kiyaslamalar, her bir iilke icin
ayr1 ayr1 hesaplanan bu puan lizerinden yapilmistir. Arastirmada ayni zamanda her iilkenin fen
bilimleri dersi 6gretim programlarinda yer alan yeterliklerin ortalama goézlenme oranlar1 da
hesaplanmistir. Bu oran Sekil 1’deki formiilde “Her bir Gostergenin 48 Derste Gozlenme Sikliklar
Toplam1” yerine “Her bir Yeterlige Ozgii Gostergelerin 48 Derste Gozlenme Sikliklar1 toplamlart”
kullanilarak hesaplanmistir. Bu sekilde hesaplanan “Yeterliklerin Ortalama G6zlenme Oran1”, her
bir iilkenin kendi icerisinde yeterlikleri arasinda kiyaslamaya gitmek amaciyla kullanilmistir. Bu
oran Fen Bilgisi Ogretmeni Yetistirme Lisans Programinda her bir iilkenin en ¢ok ya da en az
rastlanan yeterliklerini belirlemek amaciyla hesaplanmistir.

Ulkelerin fen bilimleri dersi 6gretim programlarina iliskin yeterlik ve géstergeler hem program
gelistirme hem de fen Ogretimi alanindaki bir uzmana gosterilmis, anlasilmayan yeterlik ve
gostergeler (Singapur: gosterge 4,5,6,7,14,34,40,50; Estonya: gosterge 1,2,22,23; Finlandiya:
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gosterge 7,21,26,36,49 ve Amerika: 1,4,28) ilgili programlar tekrar incelenip, diizeltilerek agik
hale getirilmistir. Ayrica YOK 2018 Fen Bilgisi Ogretmenligi Yetistirme Lisans Programinin 19
sayfalik boliimiini iki uzman tarafindan okunmus ve kodlayicilar arasi giivenirlik 0,78 olarak
hesaplanmustir.

3. Bulgular

Arastirmada oncelikle birinci alt problem kapsaminda; 2015 yili PISA sinavinda fen bilimleri
alaninda basarili olan Singapur, Estonya ve Finlandiya ve yenilikgi, girisimci ve teknolojide
gelismis olan Amerika ve Almanya ile Tiirkiye'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
vurgulanan temel yeterlikler belirlenmistir. Ikinci alt problem kapsaminda ise belirlenen bu
yeterliklere, YOK 2018 Fen Bilgisi Ogretmeni Yetistirme Programlarinda ne kadar yer verildigi
incelenmistir. Arastirmanin birinci ve ikinci alt problemine iliskin bulgular bu béliimde birlikte
sunulmustur.

3.1. YOK Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda, “Singapur” Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda Yer Alan Yeterliklerin Bulunma Diizeyi ile lgili Sonuglar

Singapur fen bilimleri dersi 6gretim programinda, 21. Yiizyil yeterlilikleri olarak yurttashk
okuryazarhg, kiiresel duyarlilik ve kiiltiirlerarasi beceriler, elestirel ve yaratici diisiinme ve bilgi
ve iletisim becerileri ele alinmistir (Ministry of Education Singapore (MOE-Singapore), 2012).
Bunlarin yaninda 21. Yiizyll yeterliklerinin gelistirilmesinde esas olan saygi, sorumluluk,
diirtstliik, ilgi, caba ve uyum degerlerine de yer verilmistir. Bu temel degerlerin gelistirilmesine
ek olarak benlik farkindaligi, 6z-y6netim, sosyal biling, iliski yonetimi ve sorumlu karar alma gibi
sosyal ve duygusal yeterliklerin gelistirilmesine de vurgu yapilmistir (Ministry of Education
Sinapore (MOE-Singapore), 2013). Arastirmanin PISA 2015 sinavinda 1. sirada olan Singapur’a
iliskin bulgular1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Singapur Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yeterlik ve Gostergelerin YOK
Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda Bulunma Diizeyleri

£
£ £ £
S5 3Bz otk
E83E $E83=F 2 E 2 &
Singapur Singapur Géstergeleri = Lt? = L;]fm = =e =
Yeterlikleri gap 8 v® X f
Bir olay, 1. Onemli bilgilere odaklanan sorular sorma 0
fenomenya 2. Konu ve anlamin netlestirilmesine yonelik 0
da sorular sorma
problemle 3. Yeni bilgiler iiretmek i¢in sorular sorma 0 47 0.139
Karsilasma 4. Problemi fark etme 12
5.  Problemi tanimlama 12
6. Problemin ¢6ziimiine yonelik farkl ¢dziim 12
yollar1 liretme
7. Uretilen ¢dziimlerin sonuglarini tahmin 11

etme
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Tablo 1'in devami

£
= g 55
¥ g = £ =
= £z z &
- - N -
S L8iz £t
55 £5:5E £%
28 $Z%8 E3
Singapur Si Gost leri = ;J = (fj £ =
Yeterlikleri ingaptirhostergetert 2he Xy
Kamt 8. Belirli bir nesne, olay veya fenomen hakkinda
toplama ve niteliksel ve niceliksel bilgi toplamak i¢in gézlem 12 23 0.24**
sunma yapma
9. Problemin ¢6ziimii i¢in uygun araci se¢me ve 11
kullanma
Verileri 10. Nesneler ve varliklar arasindaki benzerlik ve 3
kullanma farkliliklari belirleme
11. Ortak 6zelliklere gore nesneleri veya olaylari 3
gruplama
12. Gozlem yoluyla topladig verilere iliskin agiklama 11
yapma veya ¢cikarimda bulunma 21
13. Bir bilgiyi olusturan 6geleri ve 6geler arasu iliskileri
inceleyerek biitiine iligkin bilgileri netlestirme (a¢ik 2
hale getirme)
14. Fikirlerini daha anlasilir hale getirmek icin 0.07
detaylari, 6rnekleri ve diger ilgili bilgileri ortaya 1
cikarma
15. Belirli standartlari veya degerlendirme 6l¢iitlerini
kullanarak bilginin dogrulugunu onaylama veya 1
kanitlama
Bilginin 16. Bilgileri cesitli formlarda (sozel, tablo, grafiksel
iletilmesi veya resimsel) iletme 4 4 0.08
17. Kendi duygularinin farkinda olma 0
18. Dogru benlik algisina sahip olma 0
0z 19. Gliglii yonlerinin, ihtiyaglarinin ve degerlerinin 9
farkindalik farkinda olma 2 0,01
20. Oz yeterlilige sahip olma 0
21. Manevi degerlere 6nem verme 0
Ozyénetim  22. Duygularini yonetme 0
23. Hedef belirleme ve organizasyon yapma 0
24. Tepkilerini kontrol etme 0 0 0*
25. Stresini yonetme 0
26. Igsel motivasyona sahip olma 0
27. Oz-disiplin saglama 0
Sosyal 28. Kiiltiirel gesitliligin 6nemini fark etme 0
farkindallk  29. Farkli bireylere saygi duyma 0 0 0*
30. Empati kurma 0
31. Farkli yonlerden bakabilme 0
iliski 32. Isbirligi icinde calisma 3
yonetimi 33. Gerektiginde yardim istemeyi ve yardim etmeyi 1
bilme
34. Miizakere tekniklerini bilme ve ¢atisma yonetimi 0 6 0.03
yapma
35. Sosyal iligki kurma 2
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£
= =
.E ) .5 ) .aEa o g
T EE TEE = = S ES
pZE L0 E =EZ=
g2 5282: Fiit
Q0% T:©:0X o D & 8
Singapur si Gost . GfU n > fU wn = > O_L'J <
Yetorlikler ingapur Gostergeler Yfyg Xf
Sorumlu karar 36. Problemi tanimlama ve durum analizi 1 6 0.03
verme yapma
37. Problem ¢ézme 1
38. Verdigi kararlari/se¢imlerini gdzden 5
gecirme
39. Kisisel, ahlaki ve etik sorumluluk alma
Yurttashk/ 40. Vatandaslik bilincine sahip olma 2 0.021
Vatandashk 41. Ulkesinin refahi igin ¢alismanin farkinda 1
Okuryazarhigi olma
Kiiresel 42. Kiresel unsurlarin (uluslararasi 2 0.021
Farkindalik Ve kuruluslar, ulus devletler, kamu ve 6zel
Kiiltiirlerarasi ekonomik varliklar, sosyo-kiiltiirel 2
Beceriler gruplar vb.) ve unsurlar arasindaki
iliskilerin farkinda olma
43. Uretken olabilmek icin birlikte 0
¢alismanin giiciintin farkinda olma
El"esfirel 44. Duruma uygun akil yiiriitme 1 4 0.021
diiginme 45. Kanitlari, bakis agisini ve inanglari analiz
ederek karar verme 1
46. Deneyimlerini elestirel gozle
degerlendirme 2
47. Parcalar arasi ve parga biitiin iliskisini
anlama 0
Yaratcl 48. Merak duygusuna sahip olma 0
diisiinme
49. Problemleri ¢dzerken risk alma 0
50. Alanda fark yaratmak icin yaratici 0 0*
fikirleri ise kosma 0
51. Karmasgik durumlarin iistesinden
gelebilmek i¢in diisiince, tutum ve 0
davranislarini diizenleme
52. Yeni ve farkl bakis agilarina agik ve
duyarli olma 0
53. Problemlerin ¢éziimii i¢cin Etkin Bir
Sekilde Bilgiye Ulasma 0
54. Cesitli Kaynaklardan Gelen Bilgi Akisini
Yonetme 0
Bilgi ve iletisim 55 Teknolojiyi, iletisim Aglarin ve 5 0,017
becerileri Elektronik Kaynaklar1 Kullanma 1
56. Bilginin Erisimini ve Kullaniminda Etik /
Yasal Durumlari Géz Oniinde
Bulundurarak Gerekli Davranisi 4
Gosterme
57. Yeni Fikirler Gelistirme, Uygulama Ve
Gelistirdigi Bilgiyi Cesitli Ortamlarda 0
Yayma
122 0.044

Toplam
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Tablo 1’deki Singapur yeterliklerinin, YOK Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda ortalama
gozlenme agirliklari incelendiginde, en fazla “kanit toplama ve sunma” yeterligine yer verildigi
gozlenmistir. Programda en az ise “6z yonetim, sosyal farkindalik ve yaratici diistinmeye” yer
verildigi gozlenmistir. Singapur fen bilimleri 6gretim programinda yer alan “kanit toplama ve
sunma” yeterligi incelendiginde bilimsel silire¢ becerileri agirlikli oldugu goériilmektedir. Bu
durum Tablo 1'de yer alan diger yeterliklerin kapsadig1 gostergeler ve gozlenme sikliklar ile
birlikte degerlendirildiginde YOK Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinin zorunlu dersleri
icerisinde bilimsel siire¢ becerilerinin agirlikl olduguna bir isaret olarak diisiiniilebilir.

3.2. YOK Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda, “Estonya” Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda Yer Alan Yeterliklerin Bulunma Diizeyi ile ilgili Sonuclar

Estonya fen bilimleri dersi 68retim programinda dogal, teknolojik ve sosyal cevrede olgulari ve
stirecleri gézleme becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Cevreyi sistematik bir yaklasimla analiz etme,
cevredeki fen bilimleri ile ilgili problemleri tespit etmek, bunlar1 bilimsel yontemi kullanarak
¢ozmek ve sosyo-bilimsel konularda sorumlu kararlar almak programlarda tanimlanan
yetkinliklerdir. Bunlarin yaninda dogaya ve kiiltiire ilgi duyan, dogal cesitlilige deger veren,
sorumlu ve siirdiirilebilir bir yasam tarzi benimseyen bireylerin yetistirilmesi temele
alinmaktadir (REMER, 2014). Arastirmanin PISA sinavinda 3. sirada olan Estonya’ya iliskin
bulgulari ise Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Estonya Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yeterlik ve Gostergelerin YOK
Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda Bulunma Diizeyleri

£
£ £ £
%g: x%g:- gmgi
555 55553 Ti:Z
S5 f:33% £ERE
Estonya bt o . ucfsm >‘O?mh >O O <
Yeterlikler stonya Gostergeler 2he X f
Kiiltiir ve 1. Tim canlilara ve gevreye karsi olumlu bir tutuma sahip 0
Degerler olma
2. Bilim insanlarinin g¢alismalarinin kiiltiirel kimlige ) 2 0,013
katkisini bilme
3. Dogal c¢esitliligin korunmasinin siirdiirilebilirlige 0
etkisini anlama
Sosyal ve 4. Medeni hak ve yiikiimliiliiklerini bilme 0 1 0,006
Vatandashk 5. insan faaliyetlerinin dogal cevreye olan etkisini 0
Yeterlikleri degerlendirme
6. Yerel ve kiiresel ¢evre sorunlarina ¢éziim bulma 1
0z 7. Saghkli yasam bicimlerini (saglikli beslenme, 0
farkindalik hastaliklardan korunma vb.)bilme 0 0*
8. Saglik ve cevre arasindaki iligkiyi degerlendirme 0
9. Kendi saglig1 ve toplum saghg icin uygun davranislari 0
goOsterme
Ogrenmeyi 10. Arastirma sorusu olusturma 2
Ogrenme 11. Arastirmayi planlama 3 11 0,057
12. Problem ¢6zme basamaklarini ise kosarak arastirmay1 4
yurutme
13. BIT araglarini kullanma 2
iletisim 14. Bilim alanlarinin terim ve sembollerini dogru kullanma 12
15. Gozlem ve deney sonuglarini dogru sekilde aktarma 1 13 0,135**

732



Ozge CAN ARAN & Ipek DERMAN

Tablo 2'nin devami

£
£ £ g
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Estonya 5 -
YeterI};kler Estonya Gostergeler f Sfyg ¢
Matematik, Fen 16. Bilim ve teknolojinin énemini ve toplum ilizerindeki 3
ve Teknoloji etkilerini anlama
17. Giindelik hayatta kanita dayali kararlar verme 0
18. Fen bilimlerinde matematiksel becerileri (analiz
etme, kiyaslama, iliski kurma vb.) dogru sekilde 2 7 0.029
kullanma
19. Deney ya da gézlemlerden elde edilen verileri tablo ve )
sayisal degerlere doniistiirme
20.Deney ya da gozlemlerden elde edilen verileri 0
problemle iliskisine deginerek sunma
Girisimsel 21.Doga Dbilimleri ile ilgili meslekler, arastirma 0
Yeterlik enstitiileri ve sirketler hakkinda fikir sahibi olma
22.Bilimsel bakis acisinin yami sira toplumsal bakis 0 5 0.033
acisini da dikkate alma
23. Cevre ile ilgili konularda farkl bakis agilarini da goz 0
oniinde bulundurarak ¢ok y6nlii problem ¢6zme
Toplam 39 0.035

Tablo 2’ deki Estonya yeterliklerinin Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda goézlenme
agirliklan incelendiginde, en fazla “iletisim” iliskin yeterliklere yer verildigi gozlenmistir.
Programda en az ise “0z-farkindaliga” yer verildigi gozlenmistir. Estonya fen bilimleri 6gretim
programinda “iletisim” yeterliginin bilimsel stire¢ becerileri agirlikli oldugu goriilmektedir. Bu
durum Tablo 2’ de yer alan diger yeterliklerin kapsadig1 gostergeler ve gozlenme sikliklar ile
birlikte degerlendirildiginde YOK 2018 Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programimin zorunlu
dersleri icerisinde bilimsel siire¢ becerilerinin agirlikli olduguna bir isaret olarak diisiiniilebilir.

3.3. YOK Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda, “Finlandiya” Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda Yer Alan Yeterliklerin Bulunma Diizeyi ile ilgili Sonuclar

Finlandiya’da “Ulusal Cekirdek Program” uygulanmaktadir. Bu program yerel yonetimlere ve
okullara ihtiyaglar dogrultusunda yoénetim esnekligi saglamaktadir. Ogrencilerin bireysel
O0grenme yaklasimlar1 gozlemlenerek oOgretim saglanirken, yasam boyu 06grenen bireyler
yetistirme amaci vurgulanmaktadir. Reform c¢alismalari neticesinde ortaya konulan programda
giivenli ve ilham verici bir 6grenme ortami, doga gezileri, miize ve isletme ziyaretlerini kapsayan
okul dis1 6grenme, oyun ve sanal ortamlarin kullanimini destekleyen teknoloji uygulamalar1 6n
plana ¢ikarilmaktadir. Tiim bunlarin saglanmasina temel olusturmak tizere programda yedi baslk
altinda capraz (transversal) yeterlik alanlar1 tanimlanmistir. Bu yeterlik alanlar1 Amerika
programinda oldugu gibi sadece fene 6zgii degil tiim konu alanlarina rehberlik edici sekilde
diizenlenmistir (Finnish National Board of Education, 2016). Arastirmanin PISA sinavinda 5.
sirada olan Finlandiya’ya iliskin bulgulari ise Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Finlandiya Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yeterlik ve Gostergelerin
YOK Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda Bulunma Diizeyleri

5 5 £
¥ gZ b
55 5% gi.
S: x=3E; 2:f
pE =MEE ZEg
2% 2%%% B3t
&8 »=8&E £8¢
Finlandiya Finlandiya Gostergeler g 2 X
Yeterlikler
1. Gozlem yapma 14
2. Bilgiyi arastirma 4
3. Bilgiyi kullanma 4
4. Bilgiyi analiz etme 4
5. Bilgiiiretme 4
6. Bilgiyi degerlendirme 2
7. Parcalar arasindaki iliskiyi fark etme ve parga biitiin 1
iliskisini belirleme
8. Cokyonlii diistinme 1
9. Acik fikirli olma
Disunmeyi 10. Etik diisinme 3 50 0.06*
Y? . 11. Elestirel diistinme: Celiskili ifadeleri tespit
?g,renmeyl edebilme/Farkl bakis acilarini g6z 6niinde 2
ogrenme bulundurarak diisiinme
12. Birlikte calisma becerisi 3
13. Hedeflerini belirleme, Planlama yapma ve 6z- 5
degerlendirme
14. Kendi 6grenme bi¢imini tanima ve 6grenme )
stratejileri gelistirme
15. Bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenmede kullanma 4
16. Yasam boyu 6grenmeye giidiilenme 0
17. Kendilerinin ve ¢evrelerinin refahini, saghgini ve
giivenligini etkileyen faktorleri fark etme ve buna 1
uygun davranma
Giinliik 18. Kisisel sinirlarini ¢izme (mahremiyetini koruma vb.) 0
yasamin 19. Davranislarinin sorumlulugunu alma 1
idaresi ve 6z 20. Zamani yonetme 0
bakim
21. Teknolojiyi sorumlu bir sekilde kullanma 2
22. Karar verme ve verdigi kararlar dogrultusunda 0 6 0,02*
davranma
23. Etik sorunlara duyarl olma 2
24. Kisisel finansmani yonetme ve planlama gibi tiiketici 0
bilincine sahip olma
Coklu 25. Farkl kiiltiirel metinleri anlama 0
Okuryazarhk 26. Otantik metinleri okuyarak giinliik yasama iliskin 0
bilgi edinme
27. Kisisel kimliklerini insa etmelerine yardimci olacak 0
cesitli metinleri degerlendirme 4 0.02*
28. lf‘arkll metin tiirlerinden yararlanarak yeni metinler 2
liretme
29. Etik ve estetik sorunlar1 tartisma 2
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Tablo 3’iin devam
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Finlandiya Gostergeler v
Yeterlikler Y & 8 Xg
BIT Becerileri 30. BiT'in kullanim ilkelerini bilme ve etkili kullanma 2
31. BIT'i sorumlu, giivenli ve ergonomik kullanma 1
32. Bilgi yonetiminde, arastirmalarinda ve yaratici ) 6 0.03
islerde BIT'i kullanma
33. Sosyal etkilesimde BIT becerilerini ise kosma 1
Kiiltiirel 34. Kiiltirel (dilsel, dinsel ve felsefi) cesitliligin 4
okuryazarlik, yasamin bir par¢asi oldugunu fark etme
etkilesim ve 35. Empati kurma 0
kendini ifade 36. Kendi kiiltiirel miraslarini tanima, saygi duyma ve 4
etme koruma
37. Kiiltiirel iletisim, degisim ve kiiltiir olusturmanin
2
toplumsal refaha katkisini fark etme
38. Sanat, kiiltiir ve kiiltiirel mirasin 6nemini agiklama 0
39. Kiiltiirel olarak siirdiiriilebilir bir yasam bi¢imi 0
benimseme
40. Insan haklarina saygi duyma 0
41. Medyanin kiiltiir tizerindeki etkisini diistinme 0
42. Farkli ortamlarda esnek davranma 0
43. Uluslararasi isbirligi icinde diger insan ve halk
gruplarina karsi saygili ve giivene dayali tutum 0
e 23 0.03
gelistirme
44. Estetik 6zelliklerin ¢cevreye katkisini fark etme 0
45. Matematiksel sembolleri, imgeleri, diger gorsel
anlatimlari, miizigi ve bedenini etkilesim ve ifade 5
araci olarak kullanma
46. Duygularin ve diislincelerini gesitli ortamlarda 4
ifade etme
47. Farkl kiiltiirel ortamlarda karsilasilan olumlu 0
davranislari takdir etme
48. Hem anadilde hem de farkli dillerde kendini ifade 4
etme
49. Yakin ¢evresinde isletmelerin, endiistrilerin ve
anahtar sektorlerin 6zelliklerini bilme
50. Kendi yasaminin yonetiminde ve toplumsal refah 1
icin kendi iizerine diisen sorumluluklar: bilme
51. Calisma yasaminda gereken uygun davranislarin,
Girigimcilik ve dil ve etkilesim becerilerinin 6nemini bilme 13 0.021
Is Yagsami 52. Bireysel, takim ¢alismasi, proje ¢alismasi ve ag 1
Becerileri kurmaya iliskin uygun davranis bigimlerini bilme
53. Degisim ile ylizlestiginde esnek ve yaratici 0
davranma
54. Calisma yasami hakkinda farkindalik 5
55. Gelecekteki kariyer planlarina yonelik etkinliklere 0
katilma
56. Mesleki ilgi alanlarini belirleme 1
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Tablo 3’iin devam
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Finlandiya Finlandiya Géstergeler f f, b
Yeterlikler Y 8 2he X f
57. Cesitli durumlarda kendini gérevlendirme,
girisimcilik, risk degerlendirme ve kontrolli 0
Girisimcilik risk almaya yonelik becerilerini ise kosma
ve Is Yasam 58. Isicin gerekli zamani 6ngérme (Zaman 1
Becerileri Yonetimi)
59. Calismalarini tamamlamak i¢in 0
sorumluluklarini yerine getirme
60. Calismalarinin sonuglarini takdir etme 0
61. Inisiyatif alma ve cesitli secenekler arama 0
Surdiiriilebilir 62. Demokratik hak ve ézgiirliiklerinin farkinda 0
bir gelecegin olma
ingasi ve bu 63. Secimlerinin, yagsam bicimlerinin ve
gelecegin bir hareketlerinin kendisine ve ¢cevresine (toplum 2
parcasi olma ve doga) etkisini bilme
64. Esitlik, adalet ve siirdiiriilebilirligi goz éniinde 0
bulundurarak gelecege iliskin éneriler sunma 11 0.033
65. Uyusmazlik iceren konularda birlikte ¢alisarak 1

¢ozlim onerileri liretme

66. Oz-diizenleme becerilerine (Kendi
6grenmelerini, planlama, uygulama ve 4
degerlendirme) sahip olma

67. Ortak okul ¢alismalarini ve 6grenim ortamlarini
planlama, uygulama ve degerlendirme
68. Strdiiriilebilir gelecek icin kendini ve yasadigi
toplumun yoénetim seklini degerlendirme
Toplam 113 0.035
Tablo 3’teki Finlandiya yeterliklerinin YOK Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda
gozlenme agirliklar1 incelendiginde, en fazla “dlsiinmeyi ve Ogrenmeyi O6grenme” iliskin
yeterliklere yer verildigi gozlenmistir. Programda en az ise “glinliik yasam idaresi ve 6z bakim ve
coklu okuryazarliga” yer verildigi gozlenmistir. Finlandiya fen bilimleri 6gretim programinda
“diistinmeyi ve 6grenmeyi 0grenme” yeterliginin bilimsel siire¢ becerileri agirlikli oldugu
gorilmektedir. Bu durum Tablo 3’te yer alan diger yeterliklerin kapsadigi gostergeler ve
gozlenme sikliklari ile birlikte degerlendirildiginde YOK Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans
Programinin zorunlu dersleri icerisinde bilimsel siire¢ becerilerinin agirlikli olduguna bir isaret

olarak diisiiniilebilir.

1

3.4. YOK Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda, “Amerika” Fen Bilimleri Ogretim
Programinda Yer Alan Yeterliklerin Bulunma Diizeyi ile lgili Sonuglar

Amerika, 2015 yilinda uygulamaya konulmak tizere “Ulusal Bilim Akademisi” tarafindan K-12 fen
egitimi icin cerceve program yayinlanmistir. S6z konusu program “Fen ve Miihendislik
Uygulamalar”, “Ortak Kavramlar” ve “Temel Konu Alanlarn” basliklarindan olusan ii¢ boyut
iizerine yapilandirilmistir. Bu yapilandirma sayesinde programin 6égrencilerin fen ve miithendislik
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uygulamalarina aktif katilimini ve ortak kavramlarin benimsenmesi ile her bir temel konu alanina
yonelik derin anlayis kazanmalarini hedeflemektedir. Ozellikle “Fen ve Miihendislik Uygulamalari
kapsaminda bilim adamlarinin dogal diinyay1 inceleme bigimlerinin ve miihendislerin bir sistemi
(NRC, 2012).

tasarlama becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi

Arastirmanin Amerika’ya iliskin bulgulari ise Tablo 4’te sunulmustur.

temele alinmaktadir

Tablo 4. Amerika Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yeterlik ve Gostergelerin YOK
Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda Bulunma Diizeyleri

£
£ £ £
SE: x385: Sois
55X T55zZ5 TS5Z
28% 52558 283E
S3a >&88ae £83%
Amerika Amerika Gostergeler f Xlye X
Yeterlikler f
Sorusorma: 1. Akranlarina okuduklari metin, gézlemledikleri olaylar,
iyi olusturduklar1 modeller ya da bilimsel 0
tanimlanmis incelemelerinden elde ettikleri sonuglar hakkinda
soru sorular sorabilme
sorabilme 2. Miihendislik alaninda ¢oziilecek problemi belirlemeye 5 0.03
becerisi. yonelik ve ¢6ziime yonelik fikirleri ortaya ¢ikaracak 5
sorular sorulabilme
3. Cok yonlii sorular sorma 0
4. lyi kurgulanmis sorulara deger verme 0
Modellerin 5. Diyagram, harita ve diger soyut modelleri kendi fikir ya
gelistirilmes da bulgularini detaylandirmak ve akranlarina sunmak 1
ive icin kullanma
kullanilmas1 6. Bulgularini resimsel ya da basit grafikler seklinde 1 3 0.02*
tasarlama
7. Tasarladi1g1 modeli karmasik sistemleri agiklamak i¢in 1
kullanma
Matematik 8. Matematigin bilimin isleyisindeki roliinii bilme 1
ve 9. Cetvel, acidlcer (pergel), termometre gibi aletleri
hesaplama sayisal dlgeklerle gosterilen degiskenleri 6l¢mek i¢in 2
araclari kullanma
10. Bir veriyi betimsel istatistik degerleriyle (maksimum, 3
minimum, ortalama, ranj, medyan vb.) tanimlama
11. Matematik formiillerinde kullanilan sembollerin ne 15 0.05
anlama geldiklerini, hangi iliskileri gosterdiklerini 4
aciklama
12. Karmasik hesaplamalari bilgisayarlar yardimiyla 3
hesaplama
13. Bilgisayar yardimiyla verilerini grafik, tablo gibi farkl )
yollarla ifade etme ve bu formlari birbirine dontistiirme
14. Arastirmada 6l¢iimiin nasil yapilacaginin, sabit tutulan
Arastirma degiskenin, veri toplama araci se¢iminin ya da 14
planlama ve olusturulacagi kararin 6nemini kavrama
yuriitme 15. Gozlem yapma 12
16. Ol¢iim yapma 13
17. Uygun araglari kullanarak veriyi kaydetme 12
18. Kendi sorulari ile arastirma planlama ve ytiriitme 13
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Tablo 4’iin devami
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Ameri.ka Amerika Gostergeler f Yiyg X ¢
Yeterlikler
19. Karmasik arastirmalarda veri toplanmasi, kontrol
degiskeni, uygun veri toplama araglari, verinin 14
analizinde hataya yol acabilecek dl¢limlerin tespitine
yonelik sorulara cevap verebilme
20. Gozlemlerini ¢izim, kelimeler ve sayilar yoluyla 12
Arastirma kaydetme ve topladiklari verileri sunma
planlamave  21. Verilerin gdsterimi, analizi ve yorumlamasi icin
yiiriitme standart teknikleri (farkl tirdeki grafikleri ayirt etme, 14
6lcme hatasini azaltmak i¢in ortalama alma vb.) bilme
22. Laboratuvarin yalitilmis bir alan olmadigini ve dogal
alandan da veri toplanabilecegini fark etme 13 168 0.27**
23. Biiyiik veri setlerini analiz etme ve veriler arasi
el 12
iliskileri belirleme
24. Verileri tablo ve grafiklere doniistirme 12
25. Iki degisken arasindaki iliskiyi géstermeye yonelik
tekniklere (x-y dagilim grafikleri ve ¢apraz tablolar) 13
iliskin beceriler kazanma
26. Topladiklari verinin analizi ve uygun ¢6ziime
ulasmalarina yardimci olacak bilgisayar uygulamalarim1 14
kullanma
Aciklama 27. Gozlemlerini agiklama 11
olusturmave 28. Gozlem yoluyla elde ettigi veriler ile kendisinin ve 12
¢Ozim bagkalarinin goriislerini degerlendirme
tasarlama 29. Degiskenleri tanimlayabilme, ayirt edebilme 13
30. Gozlem sonuglarini olaylar1 agiklamada kullanma 11
31. Bir faktoriin digerini nasil etkiledigini dl¢iimler ile 12
belirleme
32. Gozlemlerini agiklamak i¢in neden sonug iliskilerini 11
kullanma
33. Bilimsel olaylar hakkinda agiklamalar yaparken 79 0.20
modellerden, matematik bilgisinden ve 3
simiilasyonlardan yararlanabilme
34. Amaglar1 dogrultusuna pek ¢ok farkli materyal
kullanarak iiriin (kumdan kaleler, oyuncak evler ve 6
evcil hayvanlari i¢in kafesler gibi) olusturma
Kanitlara 35. Gozlemledikleri olaylar ya da topladiklar verilere )
dayal yonelik argliman olusturma
argiimanlar 36. Kanitlarina gerekge ya da referanslar eklemek ve )
olusturma kanitlari goriislerden ayirmak
37. Kanitlarin hangi yonlerinin bir argiimani desteklemek 1

ya da reddetmek i¢in 6nemli oldugunu ayirt etmek
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Tablo 4’iin devami
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Kanitlara dayali 38. Kendi arastirma bulgularini ve farkli aragtirmalarin 1
argiimanlar bulgularini kanitlara dayali elestirme
olusturma 39. Bilimsel verilerin kanita dayali olarak 7 0.03
degerlendirilmesinin bilimdeki nesnellik ve giiven 1
icin 6nemini bilme
Bilgi edinme, 40. Alana 6zgii bir metin okuma ve yazma becerisi 5
degerlendirme 41. Bilimsel kaynaklardaki bilimsel ifade ve sembolleri 5
ve iletme tanima
42. Farkli formlardaki (gorsel ve yazili metin) iletilen 0
veriyi okuyabilme
43. Farkli formlardaki (gorsel ve yazili metin) iletilen 0
veriyi yorumlayabilme
44. Farkl formlardaki (gorsel ve yazili metin) iletilen L
veriyi eslestirme
45, Bilimsel verileri tablo, diyagramlar, grafikler vb. ile L

ifade etme 19 0,026
46. Yuruttiikleri arastirmalar ve yaptiklar: gozlemlerle

ilgili bilimsel bilgiyi paylasma 0
47. Gozlemlerin dikkatli bir bicimde betimlenme ve

fikirlerini acik bir sekilde paylagsma 0
48. Gozlemlerini, fikirlerini, modellerini ve calisma

stireclerini kaydetmek i¢in giinliik tutma 1
49. Sorulari yanitlarken agik ifadeler kullanma

(baslangigta) 0
50. Derinlemesine bilgi elde etmeye yonelik sorular

sorma 0
51. Yazili kaynaklar1 yorumlama 2
52. Calismalarini rapor ve posterler seklinde sunma 4
53. Bilimsel metin tiirlerini tanima 3
54. Tasarimlarinin eskizlerini ve modellerini sunma 0

Toplam 296 0.114

Tablo 4’teki Amerika yeterliklerinin YOK Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda gézlenme
agirliklar incelendiginde, en fazla “arastirma planlama ve ytriitmeye” iliskin yeterliklere yer
verildigi gozlenmistir. Programda en az ise fende “modellerin gelistirilmesi ve kullanilmasina” yer
verildigi gozlenmistir. Amerika fen bilimleri dersi Ogretim programindaki yeterlikler
incelendiginde genel olarak bilimsel siire¢ becerilerine isaret edildigi gozlenmektedir. Bu durum,
Singapur, Finlandiya ve Estonya’ya iliskin bulgular ile birlikte degerlendirildiginde, YOK Fen
Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinin zorunlu dersleri icerisinde bilimsel siire¢ becerilerinin
agirlikll olduguna bir isaret olarak diisiiniilebilir. Fakat Amerika fen bilimleri dersi 6gretim
programi yeterliklerden modellerin gelistirilmesi ve kullanilmasina Fen Bilgisi Ogretmenligi
Lisans Programlarinda en az oranda yer verilmesi dikkat ¢ekicidir. Bu nokta lisans programlarinin
zorunlu dersleri kapsaminda bu konudaki eksiklige iliskin bir isaret olarak diisiiniilebilir.
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3.4. YOK Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda, “Almanya” Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda Yer Alan Yeterliklerin Bulunma Diizeyi ile lgili Sonuglar

Almanya Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda biitiinlesik bir fen egitimi anlayisindan
bahsedilmektedir. Ogrencilerden giinliik yasamdaki olaylarin disiplinleraras1 oldugunu fark
etmeleri amaciyla bilimin dogal disiinme ve calisma yontemlerini kullanmalar1 beklenir. Bu
slirecte 6grenciler kendi 68renme siireclerini ylriitecek bir aktivitenin merkezindedirler. Bu
kapsamda Fen Bilimleri Ogretim Programindaki yeterlikler dort bashkta ele alinmaktadir
(Landesinstitut fiir Scule und Medien Berlin Brandenburg (LISUM), 2017): (1) Uzmanlasmay1
saglama, (2) Bilgi edinme, (3) Iletisim, (4) Degerlendirme. Arastirmanin gelismis iilkelerden
Almanya’ya iliskin bulgulari ise Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Almanya Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yeterlik ve Gostergelerin YOK
Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda Bulunma Diizeyleri

g £
£ £ & =
< 9 - 2of B ok
WERE x2xHEEFE XEEES
= s = o -
gox ERLE ToO=
S0=2 $L0% TES®
Almanya Almanya Gostergeler = ? = ;fy:’ o= OXU =
Yeterlikler f
Uzmanlasmayr1 1. Mesleki sorunlar ve icerikle ugrasma 3
saglama 2. Temel kavramlari edinme/Yapilandirilmis bilimsel
g 11
bilgi gelistirme 26 0.135
3. Farkl bilimsel bakis acilar1 edinme 5
4. Disiplinler arasi (Teknoloji, iktisat, ekonomi, enerji vb.) 7
baglanti kurma
Bilgi edinme 5. Gozlem, karsilastirma, deney ve modellemeyi bilimsel 12
metodolojinin temel yontemleri olarak kullanma
6. Fenomenleri gozlemleme ve tarif etme 12
7. Sorular ve hipotezler olusturma 14
8. Asamalari planlama ve uygun arastirma yontemleriyle 15
uygun bilgiyi gelistirme
9. Deney yapma 11
10. Probleme dayal1 6grenme 12
11. Smiflandirma 11 134 0.25**
12. Elde edilen sonuglari ve verileri degerlendirme 12
13. Hipotezleri sinama 12
14. Sorular1 cevaplama 12
15. Modeli se¢me, kullanma, yeni modelleri tasarlama, test 1
etme ve gelistirme
iletisim 16. Fen alanina iligkin terminolojiyi bilme ve kullanma 12
17.Dogal ve teknik konular hakkinda gilindelik ve bilimsel 3
dilde konusma
18. Duruma uygun iletisim yontemini kullanma 5 24 0.13
19. Bilimsel iddialari, deneysel ya da kuramsal delillerle
destekleyerek ve karsit goriisleri de dikkate alarak 4

tartisma
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Tablo 5’in devami

g £
£ £ & £
2o o o o E E o @ E
REE xBEL ZEES
S E eSS =g 8
232 FLIZ TEE
SS2 $LS= T ES®
Almanya SO OO w OO <
Yeterlikler Almanya Gostergeler f Yfve Xe
Degerlendirme 20. Giinliik yasam, ¢evre ve bilim arasindaki iliskiyi bilme 7
21. Bilimsel, mesleki ve sosyal konularda disipline 6zgii
(biyoloji, kimya ve fizik alaninda) diisiinme ve ydntem 6
bilgisini kullanma
22.Problem ¢6zme basamaklarini kullanma 2
23.Konulari farkl bakis acilari ile ele alma 3 23 0.08
24. Sosyal problemleri ¢6zerken kanitlari (ideolojik vb.) 1
inceleyerek objektif kararlar verme
25. Metinlerde verilen bilimsel bilgi ile bilimsel olmayan 4
bilgiyi ayirt etme.
Toplam 207 0.172

Tablo 5’teki Almanya Yeterliklerinin Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda gézlenme
agirliklar incelendiginde, en fazla “bilgi edinme” iliskin yeterliklere yer verildigi gozlenmistir.
Programda en az ise fende “degerlendirme” yer verildigi gozlenmistir. Almanya fen bilimleri dersi
6gretim programindaki yeterlikler incelendiginde, Amerika’ya iliskin bulgularda oldugu gibi genel
olarak bilimsel siire¢ becerilerine isaret edildigi gozlenmektedir. Bu durum, diger iilkelerdeki
bulgular ile birlikte degerlendirildiginde, YOK Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinin
zorunlu dersleri icerisinde bilimsel silire¢ becerilerinin agirlikli olduguna bir isaret olarak
diigiiniilebilir. Fakat Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programlarinda en az oranda Almanya fen
bilimleri dersi 68retim programi yeterliklerinden giinliik yasamla baglanti kurma, problem
¢ozme, bilimsel diisiinme gibi gostergeleri iceren “degerlendirmeye” yer verilmesi dikkat
cekicidir. Bu nokta lisans programlarinin zorunlu dersleri kapsaminda degerlendirmenin
kapsadig1 konulardaki eksiklige iliskin bir isaret olarak diisiiniilebilir.

3.5. YOK Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda, “Tiirkiye” Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda Yer Alan Yeterliklerin Bulunma Diizeyi ile ilgili Sonuclar

Tiirkiye fen bilimleri dersi 6gretim programinda, agirlikli olarak 21. Yiizyil yeterlilikleri ve
bilimsel stire¢ becerilerine yer verilmistir. Bu yeterlikler, fen bilimleri dersi 6gretim programinda
Tirkiye Yeterlilikler Cercevesinde belirlenen “sekiz anahtar yetkinlik” ve “alana 6zgii beceriler”
bashg altinda yer almaktadir. Ogretim programinda, 21. Yiizyil becerilerine agirhikli olarak sekiz
anahtar yetkinlik icerisinde ve alana 6zgili becerilerden yasam becerileri ile miihendislik ve
tasarim becerileri icerisinde yer verilirken, bilimsel siire¢ becerilerine ise alana 6zgii beceriler
bashigl altinda detayll olarak yer verilmistir (MEB, 2018). Arastirmanin Tiirkiye'ye iliskin
bulgulari ise Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yeterlik ve Gostergelerin YOK
Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda Bulunma Diizeyleri

g £ 5
S
8 5z £z
£ % = = oBh
5 83 £3
s ZEE  EE
S = 52 = g2
8 = 28 & 5 S
S wn - O - O
Tiirkive T . —
Yeterl}i,kler Tiirkiye Gostergeler f >fye Xf
Ogrenmeyi 1. Ogrenme ihtiyac ve siireclerinin farkinda olma 4
Ogrenme 2. Ogrenmeyi engelleyecek zorluklarla basa cikma 0 8 0.05
3. Bilgi ve becerileri ev, is yeri, egitim ortami gibi ¢esitli 4
baglamlarda kullanma
Kiiltiirel 4. Mizik, sahne sanatlari, edebiyat ve gorsel sanatlar dahil
Farkindalik olmak iizere c¢esitli kitle iletisim araglar1 kullanilarak gorts, 0 0 0*
ve ifade deneyim ve duygularini yaratici bir sekilde ifade etme
5. Her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda kavram, diisiince,
Anadilde goriis, duygu ve olgular1 hem s6zlii hem de yazili olarak 2 2 0.042
iletisim uygun ve yaratici bicimde ifade etme ve yorumlama
6. Duygu, diislince, kavram, olgu ve goriisleri sosyal ve
Yabanci kiiltiirel baglamda hem s6zlii hem de yazili olarak anlama, 2 2 0.021
dillerde ifade etme ve yorumlama
iletisim 7. Kiiltiirlerarasi anlay1s gelistirme 0
8. Bilgi iletisim teknolojilerini giivenli ve elestirel bakis 4
acisiyla degerlendirerek kullanma 5 0.05
Dijital 9. lletisim kurmak icin ortak aglara katilarak interneti etkili 1
yetkinlik kullanma
10. Yenilik¢i olma 1
11.Risk alma 0
12. Hedeflere ulagmak icin planlama yapma 1
13. Proje yonetme 1
14. Is hayatinin gerektirdigi temel becerilerin farkinda olma 0 6 0.02
inisiyatif 15. Etik degerlerin farkinda olma 2
almave 16. Iyi yénetisimin (idari, ekonomik ve politik otoritenin ortak 1
girisimcilik kullanimi) 6nemini fark etme
Sosyal ve 17. Demokratik ve aktif katilim gésterme 1
vatandaghkla  18. Toplum ve ¢alisma hayatindaki catigmalari ¢6zme yollarini 0 6 0.042
ilgili bilme
yetkinlikler 19. Toplumsal ve siyasal kavram ve yapilari bilme 5
Matematiksel  20. Aritmetik becerisine sahip olma 2
yetkinlik ve 21. Mantiksal diiginme 3 12 0.05
bilim/teknolo 22, Uzamsal diisiinme 2
jide temel 23. Formiil, model, grafik ve tablo gibi gérsel metinleri 5
yetkinlikler olusturma ve okuma
24. Insan etkinliklerinden kaynaklanan degisimleri ve vatandas 3

olarak sorumluluklarini bilme
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Tablo 6'nin devami

-
E zZ g
£z 53 £8_
9% «3f: 225
55 T5E5 ESE
» N 8 PN = 8 .S &
§8 £8SE £87%
Tiirkiye iirki 5 =
Yeterl)i,kler Tiirkiye Gostergeler f Sfyg Xf
Bilimsel Siire¢  25. Gozlem yapma 14
Becerileri 26. Olgme 5
27. Smiflama 2
28. Verileri kaydetme 2 45 0.117**
29. Hipotez kurma 3
30. Verileri kullanma ve model olusturma 3
31. Degiskenleri degistirme ve kontrol etme 4
32. Deney yapma 12
Yasam 33. Analitik diisiinme 3
Becerileri 34. Karar verme 1
35. Yaraticl diistinme 2 11 0,038
36. Girisimcilik 1
37. lletisim 1
38. Takim calismasi 3
Miihendislik 39. Disiplinler arasi bakis acisina sahip olma 2
ve Tasarim 40. Bilgi ve beceri kullanarak yeni iiriinler olusturma 4
Becerileri 41. Olusturdugu triinleri gelistirmek icin strateji gelistirme 3 10 0.052
42. Bulus yapma 1
Toplam 107 0.053

Tablo 6’da Tiirkiye fen bilimleri dersi 6gretim programina iliskin yeterliklerin fen bilgisi
O0gretmenligi lisans programinda gozlenme agirliklari incelendiginde, en fazla “bilimsel siire¢
becerilerine” iliskin yeterliklere yer verildigi gézlenmistir. Programda en az ise fende “kiiltiirel
farkindalik ve ifadeye” yer verildigi gozlenmistir. Tablo 6’da, Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda olmasina ragmen, YOK Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda zorunlu dersler
icerisinde gozlenmeyen yeterlikler (kiiltlirel farkindalik gibi) ve gostergeler oldugu da dikkati
cekmektedir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Arastirma kapsamina giren iilkelerin fen bilimleri dersi 6gretim programlar1 genel olarak
incelendiginde birtakim benzerlikler dikkati cekmektedir. Singapur, Estonya, Finlandiya ve
Tiirkiye fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda BIT becerileri, yaratic1 diisiinme, elestirel
diisiinme, inisiyatif alma ve girisimcilik gibi basliklarda toplanan 21. Yiizy1l becerileri gibi genel
yeterlikler ile fen dersine 6zgii temel yeterliklere birlikte vurgu yapildig1 gézlenmistir. Yenilikgi,
girisimci ve teknoloji alaninda lider olan Amerika ve Almanya’nin ise 6gretim programlarinda
bilimsel stire¢ becerilerini kapsayan fen bilimleri alanina 6zgii temel yeterliklere yer verdikleri
gozlenmistir. YOK 2018 Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programlan incelendiginde ise en fazla
Almanya fen bilimleri dersi 6gretim programindaki yeterlikler (0.172) ve daha sonra Amerika
(0.114) olmak iizere, sirasiyla Tiirkiye (0.053), Singapur (0.044), Estonya (0.035) ve Finlandiya
(0.034) ogretim programlarindaki yeterliklere yer verildigi dikkati ¢ekmektedir. Almanya ve
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Amerika 6gretim programlarinin daha ¢ok fen alan bilgisine ydnelik yeterlikleri icerdigi
diisiiniildiigiinde, zorunlu derslerde 6gretmen adaylarinin yogun olarak fen alanina 6zgi
yeterliklere uygun yetistirilmesinin hedeflendigini s6ylemek miimkiindiir. Diger iilkelerin fen
Ogretim programlarinda hem fen alan bilgisine hem de 21. yiizy1l becerilerine iliskin vurgulara
rastlanmaktadir. Bu kapsamda diisliniildiigiinde 6gretmen yetistirme programlarinin zorunlu
derslerinin tamaminda 21. Yiizy1l becerilerine yeterince yer verilmedigini soylemek miimkiindiir.
Aym1 zamanda iilkelere ait yeterliklerin gozlenme agirliklari incelendiginde ise, 6gretmen
adaylarinin PISA smavinda basaril iilkelerin yeterliklerinden daha ¢ok yenilikei, girisimci ve
teknolojide gelismis iilkelerin yeterlikleri temel alinarak yetistirildiklerini soylemek miimkiindiir.
Ogrencilere rol model olacak 6gretmen adaylarini sadece alan bilgisine yonelik yetistirmek yerine,
onlar1 sosyal, ahlaki, kiiltiirel acidan da donanimli yetistirmeyi hedeflemek 6nemlidir.

Ayrica arastirmada YOK 2018 Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda, en fazla Singapur fen
bilimleri dersi dgretim programinda vurgulanan yeterliklerden “kanit toplama ve sunmaya”,
Estonya’ da “iletisime”, Finlandiya’da “diisiinmeyi ve Ogrenmeyi O6grenmeye”, Amerika’ da
“arastirma planlama ve yliriitmeye”, Almanya’da “bilgi edinmeye”, Tiirkiye’de “bilimsel siireg
becerilerine” iliskin yeterliklere yer verildigi gézlenmistir. Tiim iilkelere iliskin yeterliklerin
kapsamlarn incelendiginde, bilimsel stlire¢ becerilerinin basamaklarim1  kapsadiklar
gorilmektedir. Bu kapsamda 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri agisindan diger
becerilere oranla daha donaniml yetiseceklerini s6ylemek miimkiindiir. Bilimsel siire¢ becerileri,
bilgi olusturmada, problemler {izerinde diisinmede ve sonuclar1 formiile etmede kullandigimiz
diisiinme becerileri (Tan ve Temiz, 2003) oldugu i¢in fen bilgisi 6gretmenlerinin bu becerilere
sahip yetistirilmesi ¢ok 6nemlidir. Alanyazinda, 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ agisindan
onemli olan problem ¢6zme (Giirbiiz ve Egmir, 2014) ve elestirel diisiinme becerilerinin (Ozsoy-
Giines, Cingil-Baris ve Kirbaslar,2013) iiniversite egitimleri boyunca gelismedigi yoniinde
arastirmalar yer almaktadir. Ortaokul 6grencileri ile yapilan arastirmalarda da 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerinin orta diizeyde (Boyiik, Tanik, Saracoglu, 2011; Karar ve Yenice, 2012;
Oztiirk, 2008) ya da diisiik diizeyde (Temiz, 2001) oldugu sonuglarina ulasilmistir. Bu noktada
bilimsel siire¢ becerileri agirlikli olan 6gretmen yetistirme programi ile yetisen fen bilgisi
Ogretmenlerinin hem kendilerinin hem de 6grencilerinin bu siire¢ becerileri agisindan donanimh
olacaklar1 diisiintilmektedir.

YOK 2018 Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programinda en az, Singapur fen bilimleri dersi 6gretim
programinda vurgulanan yeterliklerden “6z yonetim, sosyal farkindalik ve yaratic1 diisiinmeye”,
Estonya’ da “0z-farkindaliga”, Finlandiya’da “giinliik yasam idaresi ve 6z bakim ile coklu
okuryazarliga”, Amerika’ da “modellerin gelistirilmesi ve kullanilmasina”, Almanya’da
“degerlendirmeye”, Tiirkiye’de ise “kiiltiirel farkindalik ve ifadeye” iliskin yeterliklere yer verildigi
gozlenmistir. Bu durum YOK lisans programlarinin giincellenme gerekgcelerinde belirtilen
O0gretmen adaylarinin “daha insani ve erdemli bir {ilkenin ve diinyanin insasinda aktif rol alacak
evrensel, milli ve yerel/bolgesel kiiltiirleri ve bunlar arasindaki ortak ve farkli yanlar1 taniyan
ahlaki ve kiiltiirel liderler olarak yetistirilmesi” (YOK, 2018a) ifadesi ile ters diismektedir.
Ogretmen adaylarinin aldiklar1 zorunlu derslerde bu 6zelliklerin az vurgulanmasi ya da hig
vurgulanmamasi, 6gretmen adaylarinin kiiltiirel, etik, ahlaki degerler ve kisilik yoniinden
ogrencilere rol model olacak sekilde yetistirilmesinin (YOK, 2018a) 6niinde engel teskil edecektir.
Ayni zamanda, 21. yiizy1l becerileri icerisinde vurgulanan sosyal, kiiltiirel beceriler ve 6z-yonetim
(P21,2019) agisinda da eksik yetiseceklerini sdylemek miimkiindiir. Tlrkiye fen bilimleri dersi
O0gretim programi incelendiginde, ogrencilere 21. Yizyil becerilerinin kazandirilmasinin
amaclandig1 (MEB, 2018) dikkati cekmektedir. Ogretmenin bu beceriler acisindan yeterli diizeyde
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yetismemesi, 6gretmenin temelde sahip olmasi gereken 6gretecegi miifredati bilme, miifredatin
6grenme alanlarin bilme ve iliskilendirme, alt 6grenme alanlarinin kazanimlarini bilme gibi
bilgiler (Baki, 2010) acisindan eksik yetismesi demektir. Bu da 6grencilerin bu 6zellikler acisindan
nitelikli yetismesinin onlinde engel teskil edecektir. Ayn1 zamanda fen bilimleri alaninda
ogrencilerin 6grendiklerini zihinlerinde somutlastirmalar1 agisindan da Amerika Ogretim
programinda vurgulanan model gelistirilmesi ve kullanilmasi 6nemlidir. Ogretmen adaylarinin bu
yeterlik acisindan eksik yetistirilmesi, 6grencilerin konuyu oOgrenmelerini kolaylastirma
acisindan engel teskil edecektir. Minasli (2009)'nin arastirma sonuglari da bu durumu destekler
nitelikte modellerin 6grenci basarisi iizerine etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Sonug olarak, fen bilgisi 6gretmen adaylari, fen bilgisi 6gretmenleri ve 6grencilerin gelismis
tilkeler tarafindan belirlenen bu yeterliklere uygun sekilde yetistirilmesinin énemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu bakimdan fen bilgisi 6gretmen adaylarin yetistiren lisans programlarinin,
fen bilgisi 6gretmenlerini gelistiren hizmet-ici egitimlerin ve 6gretmenlere rehberlik eden ve
Ogrencileri yetistiren fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin gelismis iilkelerin 6gretim
programlarinda vurgulanan yeterlikler de goz 6niinde bulundurularak giincellenmesinin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirma daha ¢ok icerik agirlikli bir 6gretim programinin
incelenmesine dayanmaktadir. Bu nedenle bu arastirmada elde edilen sonug¢larin dogrulugunu
teyit etmek amaciyla daha sonraki arastirmalarda fen bilgisi 6gretmen yetistirme programlarini
gelistiren uzmanlar ile goriisiilebilir. Fen bilgisi 6gretmen yetistirme programlarinin sinif-ici
uygulamalarina gozlem yoluyla bakilabilir. Ayni zamanda 2018 yilinda yayinlanan 6gretim
programi ile yetisen 68retmen adaylar1 heniiz mezun olmamistir. Mezun durumuna geldiklerinde
yenilenen lisans programina iliskin goriisleri alinabilir. Daha bitiincil bir degerlendirme
yapilabilmesi amaciyla diger derslerin de 6gretmen yetistirme programlari incelenebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

The competencies in science curriculum are important in raising individuals who can solve the
problems they encounter in daily life and make innovations in science and technology. At this
point, the science competencies of developed countries can be a guide for developing countries.
To develop science competencies effectively in schools, it is crucial to educate teachers first in the
pre-service period according to both competencies of developed countries and the competencies
specified in the science curriculum of their country. Therefore, in this research science teacher
education program of Turkey, updated in 2018 by the Higher Education Institution, was analyzed
in terms of the science competencies of developed countries and Turkey.

2. Method

The document analysis method is used. Within this context, competencies in the science
curriculum of Singapore, Estonia, Finland, Germany, America, which are developed countries and
Turkey, were examined. Then the science teacher education program of Turkey updated in 2018
by the Higher Education Institution was analyzed in terms of these competencies. The reason to
choose Singapore, Estonia and Finland as developed countries is their students’ science success
in PISA exam which means that these countries are developed in science education. Germany and
America are chosen because they occur near the top in the ranking of developed countries in terms
of entrepreneurship, innovation, and technology.

3. Findings, Discussion and Results

In the science curriculum of Estonia, Singapore, Finland, and Turkey, it is observed that both
general competencies such as 21st-century skills and the basic competencies which are special to
science are emphasized together. However, the findings about America and Germany show that
the science curriculum of these countries includes only the scientific process skills which are
specific to science. The findings of this research pointed out that the Turkish science teacher
education program updated in 2018, includes the competencies in the science curriculum of
Germany (0.172) most, and then respectively the U.S.A (0.114), Turkey (0.053), Singapore
(0.044), Estonia (0.035), Finland (0.034). Considering that the science curriculum of Germany and
America mostly involve competencies related to the science knowledge, it is possible to state that
compulsory courses in the science teacher education program of Turkey (YOK,2018b) focus on
the competencies related to science knowledge most and 21st-century skills least.

Besides, it is observed that the “collecting and presenting evidence” skills in Singapore’s science
curriculum, the “communication” skill in Estonia’s curriculum, “thinking and learning to learn”
skills in Finland’s curriculum, “planning and carrying out investigations” skills in America’s
curriculum, “science knowledge acquisition” skill in Germany’s curriculum and the “scientific
process skills” in Turkey’s curriculum are highlighted mostly in the science teacher education
program of Turkey updated in 2018. When the scopes of competencies for all countries are
examined, it is seen that they cover the steps of scientific process skills. In this context, it is
possible to say that pre-service teachers are better equipped with scientific process skills than
other skills. The results of this study also show that the “self-management, social awareness and
inventive thinking” skills in Singapore’s science curriculum, the “self-awareness” skill in Estonia
curriculum, both “Taking care of oneself and managing daily life and multi-literacy” skills in
Finland’s curriculum, “developing and using models” skills in America’s curriculum, the
“evaluation” skill in Germany curriculum and “cultural awareness and expression” skills in
Turkey’s curriculum are emphasized least or not in the science teacher education program of
Turkey. These findings contradict the explanations by Higher Education Institution related to the
updating reason of the science teacher education program, which is to raise teachers who will play
an active role in constructing a better country and be moral and cultural leaders who know
universal and cultural values. Actually, the competencies which are emphasized least or not in the
compulsory courses of the science teacher education program will constitute on the obstacle for
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educating pre-service teachers as a model for students in terms of cultural, ethical-moral values
and personality (YOK, 2018a). It also causes that pre-service science teachers will not be trained
qualifiedly in terms of social, cultural skills, and self-management (P21, 2019) which are
emphasized in 21st-century skills. Also, when Turkey science curriculum (MEB, 2018) is
examined, it is seen that objectives in terms of the 21st-century skills are highlighted. Therefore,
the fact that the science teacher education program is not sufficient in terms of these skills means
that the pre-service science teachers will be trained insufficiently in terms of knowing curriculum
(Baki, 2010), which teachers will follow up during instruction. This will also be a handicap for
students to be qualified in terms of these characteristics. It is also important to develop and use
the model emphasized in the American science curriculum in terms of the way in which students
have a concrete level of understanding about science. The shortage of pre-service teachers in
terms of these competencies will be an obstacle in facilitating the students’ learning. This is
supported by the finding of the research of Minasli (2009), that models have an effect on students’
achievement.

As a result, it is important to educate pre-service science teachers with the competencies in the
science curriculum of developed countries and their country. At this point, it is also vital to update
the science teacher education program, an in-service training program which improves teachers
and science curriculum, which is a guide for teachers and educates students. This research is
based on document analysis. Therefore, to confirm the accuracy of the results obtained in this
study, other researchers can discuss with the experts who develop the science teacher education
program or examine the classroom applications of it. Also, pre-service science teachers, who are
trained with the program, which was published in 2018, do not graduate yet. When they graduate,
their opinions about the new teacher education program can be taken.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigine
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The aim of this study was to analyze the strategies used by prospective science teachers in the
university when searching for information online. How online searching skills and internet use
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0z

Bu calismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi bilgi arama stratejilerini incelemek
amaclanmistir. Bu amag¢ kapsaminda 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi bilgi arama stratejilerinin
cinsiyet, akademik ortalama, web kullanma diizeyi, bilgi arama sikligi, giinliik ortalama internet
kullanma siiresi ve bilgi arama beceri diizeyi bakimindan nasil farklilagti1 incelenmistir. Kesitsel
tarama yonteminin kullanildig1 bu ¢alismada veri toplama siireci tek seferde tamamlanmistir. Son
sinifta 6grenim goéren 126 fen bilimleri 6gretmen adayindan ¢evrim-ici bilgi arama stratejileri
Olcegi araciligiyla toplanan verilerin analizinde betimsel istatistik, t testi ve tek yonlii ANOVA
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda bilgi arama stratejilerinin cinsiyet,
akademik ortalama, internet kullanim siireleri agisindan anlaml farklilik géstermedigi sonucuna
varilmistir. Sonuclar 1s18inda 6grenme hedefleri dogrultusunda hazirlanmis problem tabanh
etkinliklerle 6gretmen adaylarinin bilgi arama stratejilerinin iyilestirilmesine yonelik 6nerilerde
bulunulmustur.
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1. Giris

Icerisinde yasadigimiz yiizyilda teknolojinin hizli gelisimi sayesinde bilginin bireylere ulasmasi
kolaylasmistir. Gelisen teknoloji ile birlikte internet bilginin kaynagi haline gelmis ve bilgi edinme
slirecinde birincil kaynak olarak kullanilmaya baslamistir. Yeni nesil olarak adlandirilan 21. ytlizyil
Ogrenenleri veya dijital yerliler, teknolojinin siklikla kullanildig1 toplumlarda dogan ve teknoloji
kullanimina y6nelik kendine has davranislar gelistiren bireylerdir (Prensky, 2001). Teknolojinin
sagladig1 imkanlara daha sonradan uyum saglamak icin yasamindaki teknoloji kullanim seklini
arttirmaya calisan yetiskinler ise dijital go¢gmenler olarak tanimlanmaktadir (Bayne & Ross,
2007). Dijital yerliler olarak adlandirilan giiniimiiz 6grencileri ve dijital go¢menler olarak
tanimlanan giiniimiiz 6gretmenleri farkl tiirde bilgiye erisim ihtiyact duymaktadir. Her gecen giin
sanal ortamda artan farkl bilgi tiirleri kullanicilar tarafindan bu bilgilere erisimin nasil olacagi
hakkinda soru isaretlerine sebep olmaktadir. Bilgiye erisim ihtiyaclari sahip olduklari bilgi arama
stratejilerini 6n plana ¢ikarmaktadir. 21. ylzyilin insanogluna sundugu olanaklarla bilgiye sahip
olmak kolaylasirken gerekli bilgiye nasil erisilecegi ve erisilen bilginin glivenirligi sorgulanmaya
baslamistir. Sahip olunan teknolojiler ile farkl platformlardan farkl sekilde bilgiye erisim imkani
son yillarda hizlanarak artmaktadir. Web ortaminda yer alan farkli formdaki bilgiler ihtiyag
sahiplerinin erisimine acik sekilde sunulmasina ragmen kullanicilar sahip olduklar stratejilere
gore bilgiye ulasmaya calismaktadirlar. Ornegin kullanici, ihtiyaci olan bir kitabi satin alacagi veya
kitap ile ilgili detayli bilgiler edinecegi bir web sayfasini arama stratejisi ile rezervasyon yapacagi
bir konaklama veya yolculuk bileti i¢in farkl stratejiler kullanmaktadir. Bu noktada internetteki
bilgilerin buyiikligi ve bilginin yapisindaki degisiklik kullanicillarin amacina ulasmasinda
zorluklarla karsilasmasina sebep olmaktadir.

Web kullanicilar1 sahip olmak istedikleri bilgilere ulasirken bilissel stratejiler gelistirmekte ve
bunlar1 genellikle deneme yanilma yontemiyle sinamaktadirlar. Alanyazinda farkli branslarda
gorev yapan 6gretmenler ve ortaokul, lise ve tiniversite olmak lizere farkli seviyedeki 6grencilerle
yapilmis olan ¢alismalar kullanicilarin internet ortaminda bilgiyi ararken kaybolduklarini, arama
sonucunda elde edilen bilgilerin nitelik ve gilivenirlikleriyle ilgili sorunlarla karsilastiklarin
belirlemistir (Sirakaya & Cakir, 2014; Turan, Reisoglu, Ozgelik, & Goktas 2015; Ay & Seferogluy,
2017; Kohnen & Saul, 2017). Kullanicilarin bilgi arama diizeyleri, bilgi arama sikliklar1 ve internet
0z-yeterliginin, bilgi arama sirasinda kullandiklar: stratejiyi etkiledigi ve yonlendirdigi yapilan
calismalarla ortaya konmustur (Tsai & Tsai, 2003; Sirakaya & Cakir, 2014). Ogretmen adaylarinin
okuduklar1 boéliimlerin sayisal veya sézel olmasinin da bilgi arama ve yorumlama stratejilerini
etkiledigini belirten c¢alismalar mevcuttur (Geger 2004). Brans bazli bakildiginda o6zellikle
O0gretmen ve 0gretmen adaylarinin aramis olduklari bilgiye ulasmada karsilastiklari sorunlar ve
bu sorunlart asmak icin kullandiklar1 stratejiler énem kazanmaktadir. Farki branslardaki
O0gretmen ve 0gretmen adaylarinin bilgi arama stratejileri hakkinda ¢alismalar yapilmis olmasina
ragmen alanyazin incelendiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin bilgi arama stratejilerinin
incelendigi bir calismaya rastlanmamistir. Sirakaya ve Cakir (2014) yaptiklar1 arastirmada
tiniversite 2. simif Fen Bilimleri, Tiirkce ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii
(BOTE) 6gretmen adaylar ile karsilastirmal olarak bilgi arama stratejilerini incelemis fakat brang
bazli sonuglar irdelenmemistir. Ayni sekilde Turan ve arkadaslar1 (2015) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada 6rneklem sayisinin toplamda 42 oldugu 6gretmenlerle yapilan
arastirmada 4 fen bilimleri 6gretmeni ile calisilmis ve sonuglar yine brans bazl incelenmemistir.
Bu calismadan elde edilen sonuglar 1s181nda fen bilimlerinin brans bazli incelenmesinin énemi
ortaya ¢cikmaktadir.

Fen bilimlerindeki bilgiler bransa has derinlik icermektedir. Bu bilgilere bilimin dogasi ve bilimin
dogasinin 6gretiminden dolayi giincel sartlarda erisim énem kazanmaktadir. Fen bilimlerindeki
bilimsel bilgilerin siklikla glincellenmesi, bu bilgilerin dogrulugunun ve giivenirliginin siklikla
kontrol edilmesi gerekliligini dogurmaktadir. Diger bir ifade ile fen bilimleri 6gretiminde ele
alinan kavramlarin 6zelliklerinin giincel olarak kontrol edilmesi gerekmektedir. Ornegin fen
bilimleri dersi kapsaminda ele alinan konulardan biri olan gezegenler konusuyla ilgili Mars'in yeni
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bulunmus bir 6zelligi daha 6nceden s6zii edilen bilgilerin gecersizligini ortaya cikarmaktadir. Bu
durumda fen bilimleri 6gretmenleri glincel ve dogru bilgiye ulasmak icin bilgi arama stratejilerini
kullanmaktadir. Bu sebepten dolayr hem fen bilimleri 6gretmenlerinin hem de 6gretmen
adaylarinin bilgiye erisim ve kontroliiniin nasil oldugu biiylik 6nem tasimaktadir. Fen bilimleri
O0gretmenleri ve Ogretmen adaylar1 dogru bilginin kaynagi olarak bilimsel kitaplar
kullanmaktadir. Bilimsel kitaplarda aranilan bilgiye erisim zorlugu ve erisim hiz1 sahip olunan
sartlara gore degismektedir. Giincel bilginin kaynagina aninda erisim gelisen teknolojilerin
yardimiyla daha hizli olmaktadir. Gliniimiizde bilgi kaynag1 olarak daha ¢ok internetin fen
bilimleri 6gretmen adaylar1 tarafindan tercih edilmesi, onlarin bilgi arama siire¢lerinin ve beceri
diizeylerinin belirlenmesi ve dolayisiyla incelenmesi gerekliligini dogurmaktadir Clinkii bilgi
kaynagina ulasmak icin takip edilmesi gereken stratejiler kullanicilarin bilgi, beceri ve tecriibesi
ile iligkilidir (Tsai, 2009). Dolayisiyla fen bilimleri 6gretmen adaylarinin bilgi arama stratejilerinin
ilgili degiskenler acgisindan incelenmesi bu ¢alismanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Bu calismada fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evrimici bilgi arama stratejilerini incelemek
amaclanmistir. Bu amag¢ kapsaminda 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi bilgi arama stratejilerinin
cinsiyet, akademik ortalama, web kullanma diizeyi, bilgi arama sikligi, glinliik ortalama internet
kullanma siiresi ve bilgi arama beceri diizeyi ile nasil farklhlastigi incelenmistir. Bu amag
cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir.

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin;

1. Cevrimici bilgi arama stratejileri ne diizeydedir?

2. Cevrimici bilgi arama stratejileri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

3. Cevrimici bilgi arama stratejileri akademik ortalamalarina gore farklilik gostermekte midir?

4. Cevrimici bilgi arama stratejileri web kullanma diizeyine gore farklilik géstermekte midir?

5. Cevrimici bilgi arama stratejileri bilgi arama sikligina gore farklilik gostermekte midir?

6. Cevrimici bilgi arama stratejileri internet kullanim siirelerine gore farklilik gostermekte midir?
7. Cevrimici bilgi arama stratejileri bilgi arama beceri dilizeyine gore farklilik géstermekte midir?
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada kesitsel tarama yontemi kullanilmistir. Kesitsel tarama ydnteminde tarama
yapilan olgunun zaman icerisindeki degisimden ¢ok herhangi bir zaman dilimindeki durumunu
tanimlamak, bir fotograf gibi olguyu ortaya koymak amaclanirken veri toplamay: tek seferde
gerceklestirmek gerekmektedir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Tarama yonteminin en 6nemli
siirlilig ise degiskenleri tam olarak kontrol edemediginden olgular arasindaki neden sonug
iliskisini tanimlayamamasidir (McMillan & Schumacher, 2001).

2.2. Orneklem

Bu arastirmanin 6rneklemini bir devlet liniversitesinin egitim fakiltesinde 6grenim géren 126
son sinif fen bilimleri 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Olasilifa dayanamayan drneklem se¢me
tekniklerinden olan amaca yénelik érnekleme yéntemi bu ¢alismada segilmistir. Orneklemin
sahip oldugu demografik 6zellikleri belirlemek amaciyla 6 soru sorulmustur. Bu sorulardan
cinsiyet, akademik ortalama, bilgi arama siklig1 ve giinltik internet kullanim siiresi katilimcilar
tarafindan belirtilmistir. Diger taraftan katilimcilarin web kullanma diizeyleri ve bilgi arama
beceri diizeyleri kendileri tarafindan 6l¢gme aracinda sunulan segeneklerden seg¢ilmistir.
Arastirmacilar tarafindan katilimcilarin web kullanma diizeylerini ve bilgi arama becerilerini
sinamaya yonelik bir calisma yapilmamis, katilimcilarin kendi diizeylerine kendilerinin karar
vermeleri istenmistir. Fen Bilimleri 6gretmen adaylarina ait demografik 6zellikler tablo 1'de
verilmistir.
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Tablo 1. Orneklemin Demografik Ozellikleri

Demografik Veriler Frekans %

Cinsiyet Kadin 105 83
Erkek 21 17
1.00-2.49 14 11
Akademik Ortalama 2.50-2.99 63 50
3.00 ve iistii 49 39
Baslangi¢ 14 11
Web Kullanma Diizeyi Orta 93 74
fleri 19 15
Her giin 78 62
Bilgi Arama Siklig Haftada birkag 35 28
Haftada bir 13 10

0-1 saat 8 6
. e . 1-3 saat 18 14
Glinlik Ortalama Internet Kullanimi 3.4 saat 43 34
5 saat ve usti 57 46
I S Orta 79 63
Bilgi Arama Beceri Diizeyi ileri 47 37

Calismaya katilan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin demografik 6zellikleri incelendiginde
%83’linlin kadin ve %17’sinin erkek oldugu goriilmektedir. Calisma grubunun akademik
ortalamalarina bakildiginda %11’inin 1.00-2.49, %50’sinin 2.50-3.00 ve %39’unun 3.00 ve
uistiinde ortalamaya sahip oldugu anlasilmaktadir. Web kullanma diizeyleri a¢isindan %11’inin
baslangig, %74’lniin orta ve %15'inin ileri diizeyde kullanici olarak kendini tanimladig
gorilmektedir. Bilgi arama siklig1 agsindan ise yaridan fazlasinin %78’inin her giin, %28’inin
haftada birka¢ kez ve %10’un haftada bir arama yaptigl1 anlasilmaktadir. Giinlik internet
kullanimlar1 agisindan %6’sinin 1 saatten az, %14’liniin 1 ile 3 saat arasinda, % 34’iiniin 3 ile 4
saat arasinda ve yariya yakinin %46’sinin glinde 5 saat ve tstii kullandig1 anlasilmaktadir. Bilgi
arama duzeyleri acgisinda ise %63’liniin orta ve %37’sinin ileri diizeyde bilgi arama becerisinde
sahip oldugunu ifade ettigi goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama aracini Tsai (2009) tarafindan gelistirilen, Askar ve Mazman (2013)
tarafindan Tiirkce’yve uyarlanan Cevrimi¢i Bilgi Arama Stratejileri Envanteri (CBASE)
olusturmaktadir. CBASE aymi sekilde Tsai & Tsai (2003) tarafindan gelistirilen cevrimici bilgi
arama stratejilerinin kuramsal analizi ¢ercevesinde ti¢ farkli ama birbiriyle iliskili alan {izerine
kurulmustur. Bu alanlardan birincisi olan davranigsal alan, bilgi aramay1 gerceklestiren bireyin
internetteki gezinmeleri sirasindaki kontrol ve kaybolma stratejilerini icermektedir. Ikincisi olan
prosediirel yani yaklasimsal alan, bireylerin bu aramalar sirasindaki deneme ve yanilma ve
probleme ¢ozme stratejilerine karsilik gelmektedir. Son olarak iist bilissel alan olarak belirtilen
alanda ise bireyin amaci dogrultusundaki diistinmesi, temel fikirleri ayirt etmesi ve
degerlendirme stratejileri ile iliskilidir.

Tablo 2. Cevrimici Bilgi Arama Stratejileri Alt Boyutlar: (Tsai & Tsai 2003)

Davranissal Alan Kaybolma
Kontrol
Prosediirel Alan Problem C6zme
Deneme Yanilma
Ust Biligsel Alan Amagh Diisiinme
Temel Fikirleri Ayirt etme
Degerlendirme
Fen bilimleri 6gretmen adaylarimin Internet'te cevrimici bilgi arama strateji diizeylerini
belirlemek amaciyla bu c¢alismada kullanilan CBASE yedi alt faktorlii yapiya sahip olup 25
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maddeden olusmaktadir. Bu 6lgekte yer alan likert secenekleri puanlamalar hesaba katildiginda
en az 25 en fazla ise 150 puan alinacak sekilde diizenlenmis olup, derecelendirme 6 kategoriden
olusmaktadir. Bunlar en diisiik puanlamaya sahip “bana hi¢ uymuyor” ifadesinden baslayip en
yliksek puanlamaya sahip “bana tamamen uyuyor” ifadesine kadar devam etmektedir. CBASE
Olceginden katilimcilarin aldiklari toplam puanin yiliksek olmasi, onlarin ¢evrimici bilgi arama
egilimlerinin yiiksek oldugunu; diisiik olmasi ise c¢evrimici bilgi arama egilimlerinin diistik
oldugunu ortaya cikarmaktadir. Askar ve Mazman (2013) tarafindan Tirkge'ye uyarlanan
CBASE’nin tiimiintin giivenirlik katsayis1 .91 iken alt faktorleri sirasiyla; kaybolma icin .63,
degerlendirme icin .76, amach diistinme icin .77, deneme yanilma igin .62, temel fikirleri ayirt
etme icin .77, kontrol i¢in .75 ve problem ¢6zme icin .61’dir.

Calismada kullanilan ve iki béliimden olusan CBASE veri toplama aracinin birinci bélimtinde
katilimcilarin cinsiyeti, akademik ortalamalari, web kullanma deneyim diizeyleri, bilgi arama
sikligy, bilgi arama becerileri diizeyleri, glinliik internet kullanma siiresi, teknoloji (cep telefonu,
bilgisayar) kullanma bilgi ve beceri yeterlikleriyle ilgili bagimsiz degiskenleri iceren bilgiler
sorulmaktadir. CBASE’'nin ikinci b6liimii ise 25 soru igermektedir.

Bu arastirma cercgevesinde elde edilen veriler dogrultusunda belirlenen Cronbach alpha
giivenirlik katsayis:1 .84’tiir. Olgegin alt faktérleri incelendiginde ise; kaybolma alt faktoriiniin
Cronbach alpha degeri .69, degerlendirme alt faktoriiniin .71, amach diisiinme alt faktériiniin .80,
deneme yanilma alt faktoriiniin .75, temel fikirleri ayirt etme alt faktoriiniin .76; kontrol alt
faktoriiniin .84; problem ¢dzme alt faktoriiniin .26 olarak bulunmustur.

CBASE’den elde edilen sonuglar degerlendirme 6l¢iit ve araliklari dikkate alinarak aritmetik
ortalamaya gore disiik, orta ve yiiksek olmak tizere {i¢ sinifa ayrilmistir. Buna gore ortalamasi
1.00-2.66 aras1 diisiik, 2.67-4.33 arasi1 orta ve 4.34-6.00 arasi yliksek degere sahip faktorler olarak
yorumlanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin istatiksel analizlerinde SPSS (version 21; IBM, Armonk, NY) paket programi
kullanilmistir. Olgekten elde edilen verilerin normal dagihm gosterip gostermedigi carpiklik ve
basiklik degerleri incelenerek belirlenmistir. Bu cer¢cevede arastirmada CBASE’'den elde edilen
sonuclarin cinsiyete ve bilgi arama beceri diizeylerine gore gore anlaml farklilik gosterip
gostermedigi t testi ile akademik ortalamaya, web kullanma diizeyine, bilgi arama sikligina ve
giinliik internet kullanimina gore farklilik gosterip gostermedigi tek yonliit ANOVA kullanilarak
analiz edilmistir. Ayrica betimsel istatistiklerin analizinde yiizde (%), frekans (f), aritmetik
ortalama (X) ve Standart Sapma (Ss) degerleri de arastirmanin veri analizlerinde kullanilmistir.

3. Bulgular

Bu boéliimde calismadan elde edilen bulgular arastirma sorularina iliskin cevaplarin siralamasi
g0z oniinde bulundurularak tablolar halinde verilmis ve yorumlanmistir.

3.1. Ogretmen Adaylarinin CBASE’den Elde Ettikleri Puanlara iliskin Bulgular

Calisma kapsaminda fen bilimleri 6gretmen adaylarina uygulanan CBASE o6lgeginin alt
faktorlerine ait veriler Tablo 3’te verilmistir. Tablo 3’de belirtildigi iizere her bir alt faktore ait
carpiklik ve basiklik katsayilar: toplanan verilerin normal dagildigini gostermektedir.
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Tablo 3. CBASE Ol¢eginin Uygulandigi Ornekleme Ait Veriler

Temel Alanlar Faktorler Garpikhk Basiklik Ortalama Standart
Katsayis1  Katsayisi Sapma
Davramissal Alan Kaybolma 0.88 0.42 1.94 0.86
Kontrol -1.44 0.97 4.87 0.89
Prosediirel Alan Problem C6zme -0.12 -0.82 4.01 0.78
Deneme Yanilma -1.00 0.82 4.92 0.81
Amacli Diisiinme -0.60 -0.13 4.52 0.84
Ust Bilissel Alan Temel Fikirleri Ayirt etme -0.55 -0.26 4.70 0.73
Degerlendirme -0.76 0.13 4.63 0.86

Tablo 3 incelendiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin deneme-yanilma, kontrol, amacgh
diisiinme, temel fikirleri ayrit etme ve degerlendirme stratejilerine ait ortalamalarinin yiiksek
diizeyde, problem c¢ézmeye ait ortalamalarinin orta dizeyde ve kaybolma stratejisine ait
ortalamasinin ise diisiik diizeyde oldugu goriinmektedir.

3.2. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetine Gére Bilgi Arama Stratejileri

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evrimici bilgi arama stratejilerinin cinsiyet degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Analiz
sonucunda elde edilen bulgular tablo 4’de belirtilmigtir.

Tablo 4. Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin CBASE Olgeginden Aldiklar1 Puan Ortalamalarinin
Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Temel Alanlar Alt Faktorler  Cinsiyet N X Ss t p
Kiz 105 1.95 0.97
Kaybolma Erkek 21 194 0.77 0.42 966
Davranigsal Alan 327
Kontrol Kiz 105 4.83 0.98 118 239
ontro Erkek 21 5.09 0.57 ' ‘
Problem Cozme Kiz 105 3.93 0.75 -2.6 .009
. Erkek 21 4.41 0.75
Prosediirel Alan .064
D YVaml Kiz 105 4.89 1.04 0.64 518
eneme Yaniima gek 21 5.04 0.58 ' '
- Kiz 105 4.50 1.01
Amacli Diistinme Erkek 21 460 0.72 -0.44 .658
. - Temel Fikirleri Kiz 105 4.69 0.94
Ust Bilissel Alan Ayirt Etme Erkek 21 474 0.67 -0.24 .804 929
o : Kiz 105 4.65 0.79
Degerlendirme Erkek 21 454 110 0.52 .602

Tablo 4 incelendiginde 7 alt faktérden sadece prosediirel alandan problem ¢6zme alt faktériindeki
ortalamalarin erkekler lehine anlamli (p=009<.05) derecede farkli oldugu anlasilmaktadir. Diger
6 alt faktorde ortalama degerler birbirine yakin ve cinsiyete gore anlamli farkliik (p>.05)
gostermemektedir. Ayrica temel alanlar bazinda incelendiginde li¢ alanda da anlamli farklilik
gostermedigi anlasilmaktadir.

3.3. Ogretmen Adaylarinin Akademik Ortalamasina Gére Bilgi Arama Stratejileri

Ogretmen adaylarinin bilgi arama stratejilerinin akademik ortalamalarina goére farklilagip
farklilasmadigin1 belirlemek amaciyla ANOVA testi kullanilmistir. Akademik ortalamalarinin
analizinden elde edilen sonuglar Tablo 5’te belirtilmistir.
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Tablo 5. Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin CBASE Olceginden Aldiklar1 Puan Ortalamalarimin Akademik
Ortalamaya Gore Karsilastirilmasi

Temel Alanlar Alt Faktorler A.0. X SS F p
1.00-2.49 2.18 1.37
Kaybolma 2.50-2.99 2.09 0.99 2.79 .065
3.00 ve st 1.70 0.78
Davranigsal Alan 100-2.49 c18 0.94 .16
Kontrol 2.50-2.99 4.83 0.85 315 73

3.00 ve ustii 4.90 1.05
1.00-2.49 4.33 0.27

Problem Cozme 2.50-2.99 4.02 0.77 44 .641
. 3.00 ve st 3.96 0.79
Prosediirel Alan 100-2.49 516 0.69 63
Deneme Yanilma 2.50-2.99 4.83 0.94 .75 473

3.00 ve iistii 5.03 1.04
1.00-2.49 4.93 0.23
Amagli Diistinme 2.50-2.99 4.46 0.85 .53 .589
3.00 ve tistii 4.56 1.13
1.00-2.49 5.16 0.33
2.50-2.99 4.61 0.82 1.08 340 .29
3.00 ve uistii 4.78 1.03
1.00-2.49 4.87 0.47
Degerlendirme 2.50-2.99 4.53 0.87 1.37 .258
3.00 ve tistii 4.77 0.83

Temel Fikirleri Ayirt

Ust Bilissel Alan
etme

Tablo 5’te 6gretmen adaylarinin ¢evrimici bilgi arama stratejilerinin hem tiim alt faktorlerinin hem de temel
alanlariin akademik ortalamaya gore anlamli bir farklilik olusturmadig: goriilmektedir (p>.05).

3.4. Ogretmen Adaylarinin Web Kullanma Diizeylerine Gére Bilgi Arama Stratejileri

Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin bilgi arama stratejilerinin web kullanma diizeylerine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla ANOVA testi kullanilmistir. Web kullanma diizeylerinin analizi ile
elde edilen sonuglar Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6. Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarimin CBASE Olceginden Aldiklari Puan Ortalamalarinin Web Kullanma
Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi

Temel Alanlar Alt Faktorler Diizey X SS F p Anlamh Fark
Baslangic 2,06 0,48
Kaybolma Orta 2,01 0,09 1,74 0,178
lleri 1,57 0,14
Davranigsal Alan Baslangic 431 116
Kontrol Orta 4,81 0,96 3.14 0,040 3>2
fleri 531 0,52
Baslangic 3,25 0,73
Problem Cozme Orta 4,01 0,77 235  0.099
.. Ileri 4,15 0,67
Prosediirel Alan Baslangic 5,00 0.86
Deneme Yanilma Orta 4,87 1,01 .784 0.459
fleri 517 0,78
Baslangig 3,68 1,39
Amach Diisiinme Orta 4,50 0,98 2,38 0,096
fleri 4,80 0,57
. . Baslangi¢ 3,91 1,44
Ust Bilissel Alan ~Lmel Fikirler Ortag 468 089 239 0,095
Ayirt etme oo
Ileri 496 0,76
Baslangig 4,06 1,40
Degerlendirme Orta 4,57 0,85 4,26 0,016 3>2
lleri 5,10 0,53
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Tablo 6 incelendiginde degerlendirme ve kontrol alt faktorlerindeki ortalamalarin orta ve ileri
diizey web kullanicilari arasinda anlaml (p<.05) derecede farklilik gésterdigi anlasilmaktadir. Bu
farkliklar ileri diizey kullanicilar lehinedir. Diger alt faktorde ise ortalama degerlerin birbirine
yakin olmasindan dolay1 6gretmen adaylari arasinda web kullanma diizeyleri bakimindan anlaml
farklilik (p>.05) goriilmemektedir.

3.5. Ogretmen Adaylarinin Bilgi Arama Sikhigina Gore Bilgi Arama Stratejileri

Ogretmen adaylarimin bilgi arama stratejilerinin bilgi arama sikhgina goére farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla ANOVA testi kullanilmistir. Bilgi arama sikligi analizi
sonucunda elde edilen veriler tablo 7’de belirtilmistir.

Tablo 7. Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin CBASE Olceginden Aldiklari1 Puan Ortalamalarinin Bilgi
Arama Sikligina Gore Karsilastirilmasi

Temel . Bilgi Arama < Anlamh
Alanlar Alt Faktorler glkllgl X 5§ F P Fark
Her giin 1.98 0.97
Kaybolma Haftada birkag 1.78 0.86 1.48 230
Davranissal Haftada bir 2.66 0.14
Alan Her giin 4.85 0.87 1>3
Kontrol Haftada birkag 5.08 0.92 8.34 .000
Haftada bir 291 0.57 2>3
Her giin 4.01 0.79
Problem C6zme  Haftada birkag 4.07 0.71 1.29 278
Prosediirel Haftada bir 3.33 0.33
Alan Her giin 4.89 1.06
Deneme Yanilma Haftada birkag 5.01 0.78 0.54 .579
Haftada bir 4.44 0.38
Her giin 4.51 0.96
Amach Diistinme  Haftada birkag 4.58 0.95 0.84 432
Haftada bir 3.83 1.12
Ust Biligsel Temel Fikirleri Her giin 471 0.89
Alan Ayirt etme Haftada birkag 4.70 0.94 0.65 .520
Haftada bir 4.11 0.76
Her giin 4.61 0.90
Degerlendirme Haftada birkag 4.66 0.76 0.11 .892
Haftada bir 4.83 0.14

Tablo 7 incelendiginde fen bilimleri 6gretmen adaylarinin davranissal alanda yer alan kontrol alt
faktorlerindeki ortalamalarin her giin ve haftada birkac¢ kez bilgi arayan kullanicilar arasinda
anlaml (p<.05) derecede farklilik gosterdigi anlasilmaktadir. Ayrica geriye kalan diger ¢cevrimici
bilgi arama stratejilerinin hem tiim alt faktorlerinin hem de temel alanlarinin bilgi arama sikligina
gore anlaml bir farklilik olusturmadig: goriilmektedir (p>.05).

3.6. Ogretmen Adaylarinin internet Kullanim Siirelerine Gére Bilgi Arama Stratejileri

Ogretmen adaylarimin bilgi arama stratejilerinin internette kullanim siirelerine gére farklhilasip
farklilasmadigin1 belirlemek amaciyla ANOVA testi kullanilmistir. Giinliik internet kullanim
stirelerinin analizi sonucunda elde edilen sonuglar tablo 8'de belirtilmistir.
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Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Bilgi Arama Stratejilerinin internet Kullanim Siirelerine Goére Degisiminin Tek
Yonlii ANOVA ile Karsilastirilmasi

Temel Alanlar ~ Alt Faktorler Siire X SS F p
0-1 saat 2.65 .86
1-3 saat 1.80 .88
Kaybolma 3-4 saat 195 1.00 1.74 161
5 ve usti 1.89 .90
Davranigsal Alan 0-1 saat 178 100 .182
1-3 saat 4.69 1.23
Kontrol 3-4 saat 498 89 0.43 728
5 ve lsti 4.86 .86
0-1 saat 3.87 .79
N 1-3 saat 3.98 .75
Problem Cézme 3.4 saat 399 76 0.16 917
. 5 ve usti 4.05 .78
Prosediirel Alan 0-1 saat 275 79 .869
1-3 saat 4.83 1.29
Deneme Yanilma 3-4 saat 5.04 101 0.39 757
5 ve usti 4.87 .87
0-1 saat 4.28 1.18
- 1-3 saat 4.20 1.05
Amach Diisiinme 3-4 saat 468 1.02 1.20 312
5 ve usti 4.53 .83
0-1 saat 441 92
R Temel Fikirleri Ayirt 1-3 saat 4.81 97
Ust Bilissel Alan etme 3-4 saat 479 98 0.59 622 .539
5 ve lUsti 4.63 .81
0-1 saat 4.53 77
. . 1-3 saat 4.79 .79
Degerlendirme 3.4 saat 477 82 1.09 355
5 ve lstii 4.50 .90

Tablo 8’de 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi bilgi arama stratejilerinin tiim alt faktorlerinin giinliik internet
kullanim siirelerine gore herhangi bir farklilik géstermedigi gériilmektedir (p>.05).

3.7. Ogretmen Adaylarinin Bilgi Arama Becerilerine Gore Bilgi Arama Stratejileri

Ogretmen adaylarimin bilgi arama stratejilerinin bilgi arama becerileri diizeylerine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla t-testi kullanilmistir ve elde edilen bulgular Tablo 9’'da belirtilmistir.

Tablo 9. Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarimin CBASE Olgeginden Aldiklar1 Puan Ortalamalarimin Bilgi Arama
Beceri Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi

Arama
Temel Alanlar  Alt Faktérler Beceri N X Ss t p
Diizeyi
Ort 79 2.17 0.97
Kaybolma ST 3.97 000
Ileri 47 1.56 0.74
Davranissal Alan .035
Kontrol Orta 79 4.71 1.00 281 006
ontro ileri 47 5.14 0.72 ' '
Problem Cézme Qrta-l 79 3.90 0.76 -2.03 .045
. Ileri 47 4.19 0.75
Prosediirel Alan .030
Deneme Yanilma Orta 79 4.82 1.04 -1.52 129
fleri 47 5.08 0.86 ' '
Orta 79 4.35 1.01
A 11 Diist . -2.84 .
Magh DUSUME = jori 47 4.80 0.79 8 006
. - Temel Fikirleri Orta 79 4.51 0.93
Ust Bilissel Alan Ayirt Etme ileri 47 5.02 0.75 -3.35 .001 .001
8 . Orta 79 4.47 0.80
Degerlendirme fleri 47 490 0.88 -2.77 .007
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Tablo 9 incelendiginde deneme yanilma alt faktori hari¢c diger tiim alt faktorlerde ve temel
alanlarda bilgi arama beceri diizeylerinde ileri diizeye sahip 68retmen adaylar1 lehine anlamh
derecede farkliliklar (p<.05) oldugu anlasilmaktadir. Davranissal alanda kontrol (p=.006),
prosediirel alanda problem ¢6zme (p=.045), iist bilissel alanda amach diistinme (p=.006), temel
fikirleri ayirt etme (p=.001) ve degerlendirme (p=.007) alt faktorlerinde ¢evrim ici arama
stratejilerinin, ileri diizey beceriye sahip olanlarda orta diizey beceriye sahip olanlara gore
anlamli derecede farkliliklar oldugu goriilmektedir. Davranissal alandaki kaybolma alt faktoriinde
ise orta diizeydeki beceriye sahip dgretmen adaylari ileri diizey beceriye sahip olanlara gore
anlamli derecede yliksek ortalamaya sahip olduklar: ortaya ¢cikmistir.

4. Tartisma ve Sonug

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s181nda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi
bilgi arama stratejilerinin deneme-yanilma, kontrol, amagh diisiinme, temel fikirleri ayirt etme ve
degerlendirme stratejilerine ait ortalamalarinin yiiksek dilizeyde, problem c¢6zmeye ait
ortalamalarinin orta diizeyde ve kaybolma stratejisine ait ortalamasinin ise diisiik dizeyde
oldugu sonucuna varilmistir. Ust diizey diisiinme becerileri arasinda yer alan ve 21. yiizyil
becerileri arasinda 6nemi belirtilen degerlendirme ve elestirel diisiinme becerilerinin bilgi arama
stratejilerinin yliksek olmasi 6gretmen adaylari agisindan olumlu bir durumdur. Fakat prosediirel
alandaki problem c¢coézme alt faktoriiyle ile ilgili diizeyin orta seviyede olmasi bilgi arama
stratejisiyle ilgili konularda c¢alismalar yapilmasi gerekliliginin bir gostergesi olarak
yorumlanabilir. Ayni sekilde kaybolma stratejilerinin diisiik olmasi ise bilgi ararken tedirginlik
yasadiklarini ve arama yapilacak durumlarda ikilemde kaldiklarin1 géstermektedir.

Fen bilimleri 6gretmen adaylarindan elde edilen veriler 1s181nda prosediirel alandan problem
cozme alt faktoriinde erkekler lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Diger tiim alt
faktorlerde cinsiyet ile ilgili bir farkliligin s6z konusu olmadigi bulunmustur. Bagimsiz
degiskenlerden olan cinsiyet faktoriiniin bilgi arama stratejilerinde farklilik icermedigini gdsteren
arastirmalardan olan Willoughby ve arkadaslar1 (2009), Sirakaya ve Cakir (2014), Demiraslan
Cevik (2015), Turan, Reisoglu, Ozcelik ve Goktas (2015), Sarisan ve Ergun (2017) ve Huang (2018)
tarafindan yapilan arastirmalar bu ¢alismanin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Fakat Tsai
ve arkadaslar1 (2012) tarafindan yapilan calismada iiniversite seviyesinde erkek lisans
ogrencilerin ¢evrim ici bilgi arama stratejilerinde 6zellikle davranissal ve prosediirel alanda
erkekler lehine anlamli derecede farklilik oldugu gozlenmistir. Ayni sekilde Maghferat ve Stock
(2010), Roy ve Chi, (2003), Tsai, (2009) ve Ay ve Seferoglu (2017) yapmis olduklar1 ¢alismalarda
cinsiyetin davranigsal ve prosediirel alanlarda erkekler lehine daha etkili oldugu sonucuna
varmislardir. Bu arastirmanin bulgulariyla bir noktada ortak 6zellik barindiran bu sonuclara gére
prosediirel alandaki stratejilerde erkeklerin daha iyi arama yaptiklari soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin c¢evrimici bilgi arama stratejilerinin akademik ortalamalarina gére bir
farklilik gostermedigi sonucuna varilmistir. Alanyazinda bu bagimsiz degiskenle ilgili bir calisma
olmadig1 anlasildigindan elde edilen verinin énemi 6n plana ¢ikmaktadir. Zhu, Chen, Chen ve
Chern (2011) yaptiklari ¢alismada arama stratejisinin akademik performansa etkisinin
incelenmesini 6nermektedirler. Bu ¢calismadan elde edilen sonuglar 1s181nda goérev bazli baska
calisma ile akademik basariya olan etkisinin irdelenmesi gerekliligini 6n plan ¢cikmaktadir.

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evrimici bilgi arama stratejilerinde degerlendirme ve kontrol
alt faktorlerindeki ortalamalarin web kullanma diizeyleri orta ve ileri diizey kullanicilar arasinda
anlamli derecede farkhliklar oldugu anlasildigindan hem davranissal hem de iist bilissel alanda
ileri diizey kullanicilarin bilgiye daha 6z giivenle ulasabilecegi sonucuna varilmistir. Ust biligsel ve
davranissal alanlarda anlaml farklilik ¢ikip diger prosediiral alanda anlaml farklilik ¢ikmamas,
O0gretmen adaylarinin sahip olduklar1 tecriibelerden yararlanarak arama stratejileri
gelistirdiginin bir kanit1 olarak kabul edilebilir. Diger yandan Tu, Shih ve Tsai, (2008) yapmis
olduklar1 ¢alismada web kullanma diizeyiyle bilgi arama stratejileri arasinda bir iliski olmadigi
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sonucuna varmislardir. Buradan 6rneklemin 6zelliginin ve yapilan ¢alismalarin zamaninin 6nemi
ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii gelisen teknolojilerin zamanla daha fazla giincel hayata girmesi ve her
seviyede bilgi arama ihtiyacinin dogmasi kullanicilarin web kullanma diizeylerini zorunlu olsa da
arttirmaktadir. Glin gectikce ileri seviyedeki kullanicilarin daha ¢ok tist bilissel alan kullanmalari
beklenmektedir. Karaoglan Yilmaz (2016) yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin iist bilissel
diizeylerinin ytiksekligi ile gelismis arama stratejileri arasinda iliski oldugunu belirttiginden bu
calisma ile ortak noktalari oldugu belirtilebilir.

Bilgi arama siklig1 ile cevrimigi bilgi arama stratejileri arasindaki iliski incelendiginde ise her giin
ve haftada birka¢ kez arama yapan kullanicilarin haftada bir kez arama yapanlara gére anlamli
derecede farkliliklar gosterdigi anlasilmaktadir. Bu durumda o6zellikle ne kadar c¢ok arama
yapilirsa davranigssal alanda bulunan kontrol alt faktoriinde farkliliklar ortaya c¢iktigi
goriilmektedir. Diger bir ifade ile arama siklig1 arttikca kontrol artmaktadir. Ayni sekilde deneme
yanilma, problem ¢6zme ve kontrol stratejilerini kullanan 6gretmen adaylarinin internetten her
giin bilgi aramasi ile haftada birka¢ kez bilgi aramasina gore daha yiliksek oranda kullanildig
Sirakaya ve Cakir (2014) tarafindan yapilan calismada da gériinmektedir. Buradan yola ¢ikarak
kullanicilarin bilgi arama sikliklari ile elde ettikleri bilgileri kontrol etmeleri anlaml derecede
farkliliklar ortaya cikardigindan 6gretmen adaylarinin giiniimiiz bilgi kaynaklarim siklikla
kullandig1 ve daha sik arama yaptik¢a kullandiklari stratejilerin de gelistigi sonucuna varilabilir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin internet kullanim siireleriyle bilgi arama stratejileri
arasinda anlamh bir farklilik ortaya ¢ikmamigtir. Ayni sekilde Turan, Reisoglu, Ozgelik ve Goktas
(2015)’in calismasindan elde edilen sonuglar bu calismadan elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir. Diger yandan Bilal (2000), Debowski (2001), Hargittai (2002), Tsai (2009) ve
Thatcher (2008) yaptiklar1 ¢alismada ¢evrim i¢i arama stratejilerinin internet kullaniminda
harcanan siireyle olumlu yonde farklilastigl sonuclarina varmislardir. Bu durumda elde edilen
sonuclarin alan yazinla farkliklar gostermesi calisma yapilan orneklemin o6zelliginden
kaynaklandigini diistindiirmektedir. Ciinkii fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6zelligi, sahip
olduklar1 donanimlar, bu donanimlarin kullanilma amaglar1 ve yas grubu gibi etkenler
disiiniildiigiinde internet kullanim stiresinin bilgi arama amacindan ziyade gliniimiizdeki bir¢cok
kisi gibi sosyal medya bazli oldugu disiiniilmektedir.

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin bilgi arama stratejilerinin ortalama puanlar1 tim alt
boyutlarda ileri diizey bilgi arama becerisine sahip olanlar lehine anlaml farklik gostermektedir.
Burada belirtilmesi gereken dnemli nokta ileri diizey bilgi arama stratejilerine sahip 6gretmen
adaylar icin gerekli yonlendirmelerle ortamlarin hazirlanmasi gerekliligidir. Diger bir ifade ile
gerekli yonlendirmeler ve uygun yonergelerle verilmis amaci belli gorevlerde bu stratejilerin
gelismesi saglanabilir. Ergun, Yurdatapan ve Siirmeli (2013) ile Kohnen ve Saul (2017) tarafindan
gerceklestirilen arastirmalardan elde edilen sonuclar egitsel amaglar dogrultusunda hazirlanmig
ortamlarin belirli gérevlerin 6nemini 6n plana almay1 énerdiginden bu ¢alismanin sonuglariyla
paralellik gostermektedir. Bu sebepten dolay1 planlanarak hazirlanmis ortamlarda bilgi arama
tecriibelerinin artmasinin 6gretmen adaylarinin hedeflerine ulasmalarin1 kolaylastiracagi
diisiintilmektedir.

5. Oneriler

Fen bilimleri 68retmen adaylarinin problem ¢6zme alt faktoriiyle ilgili diizeylerinin orta seviyede
olmasi bu konuda calismalar yapilmasinmi gerekliligini ve amaca yonelik etkinliklerle arama
stratejilerini gelistirmeye yonelik ¢calismalar yapilmasi gerekliligini gostermektedir. Bu durumda
O0gretmen adaylarina verilecek uygun problemlerle calismalarin lisans dersleri kapsaminda
gerceklestirilmesi dnerilmektedir.

Bu calismadaki 6rneklem biiyiikliigliniin elde edilen sonuglar i¢in bir sinirlilik olusturdugu bakis
acisiyla daha biiylik o6rneklemle calisilmasi ve elde edilecek sonuglarin karsilastirilmasi
Onerilebilir.
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Orneklemlerin sayisinin ve yas grubundaki degisikliklerin goz oniine alinarak yeni ¢calismalarin
yapilmasi 6nerilebilir. Ogretmen adaylarinin ¢evrimici arama stratejilerinin sinif diizeylerine gore
nasil farklilastigl incelenebilir. Egitimleri boyunca farkli dersler alarak c¢evrimici arama
tecriibelerinin arttig1 diistintliirse birinci ve son siniftaki 6gretmen adaylarinin stratejileri farkh
olabilir. Ozellikle derslerinde kullanacaklar1 uygun ders materyallerini aramalari, amaglarinin ve
dolayisiyla stratejilerinin gelismesine katli saglayacagindan sinif diizeylerinde farkliliklar olusup
olusmadigi incelenebilir.

Ogretmen adaylarinin iiniversitede aldiklan egitimlerde bilgi arama stratejileri ile ilgili deneyim
saglanmasi 6zellikle de uygulamali olarak tecriibe kazanmalarini saglayacak icerikli derslerin
verilmesini 6n plana ¢ikarmaktadir. Ornegin fen bilimleri 6gretmeni yetistiren programlardaki
alan egitimi arastirma projesi dersi kapsaminda 6gretmen adaylarina teorik bilgiden ziyade
uygulamali olarak bilgi arama yontem ve stratejilerinin verilmesi 6nerilmektedir.

Ogretmen adaylarinin bilgi aramada kullandiklar1 baglanti adresleri ve fen egitimi alanina ait
tercih ettikleri 6zel arama baglantilarinin olup olmadigi lizerinde ¢alismalar yapilabilir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarina verilecek amaca yonelik gorevlerde davranissal, prosediirel ve iist
bilissel alanlarinda farkliliklar olup olmadigi ile ilgili calismalar yapilabilir.

Ogretmen adaylarinin belirli bir konudaki bilgi diizeylerinin o konuya iliskin bilgi arama
stratejileri ile iligkisini irdeleyen calismalar yapilabilir. Bu durumda arama yapilan konu
hakkindaki detayli bilgi sahibi olup olmamanin hangi arama alt stratejisini nasil etkiledigi ortaya
¢ikabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Different types of information that are increasing every day in the virtual environment raises
questions about how users will have access to this information. Whilst it has become easier for
people in the twenty first century to spread and publish ideas, how to access the necessary
information becomes problematic and the reliability and or credibility of some information is
questionable. One to increase in technology access to information from different platforms has
also become quite easy.

Although the information on the Internet openly and accessibility has become easier, it remains
the methods and strategies the users apply when searching and trying to access needed
information. For example, users, to buy a book or get more information about a book or maybe
when searching for anything ranging from flight reservation to accommodation booking, they use
different strategies. It is at this point that they encounter difficulties due to the vast amount and
variety of information available on the Internet. Web-users develop strategies to help them
navigate on the Internet to access needed information and the most common method is trial and
error.

According to studies done in the past by both students and teachers at different levels, web users
have often got lost when searching for information on the Internet and have often questioned the
reliability of the information they obtained (Sirakaya & Cakir, 2014; Turan, Reisoglu, Ozcelik, &
Goktas 2015; Ay & Seferoglu, 2017; Kohnen, A. M.& Saul, E. W. 2017). It also has been recorded
that the level of information searched for, the users’ online activity frequency and the users level
of online skills together with the strategies they applied when searching affect, the results of
studies (Tsai & Tsai, 2003; Sirakaya & Cakir, 2014). Whether the prospective teachers were
studying in numerical or literature departments also affected outcomes in previous studies (Gecer
2004).

It is this point the problems faced by teachers and prospective teachers and the strategies they
use to overcome them became important. A lot of studies have been done on the information
search strategies teachers and prospective teachers in different departments but none was found
for the prospective science teachers in science education department.

This study was specifically designed to investigate online information search strategies used by
prospective science teachers. In line with this aim, it is examined how the prospective science
teachers’ online information search strategies change with gender, academic average, web usage
level, information search frequency, daily average internet use time and information search skill
level. In this context, the research questions are as follows.

Prospective science teachers;

1. What are the strategies of searching online information?

2. Are online information search strategies different by gender?

3. Do online search strategies differ according to their academic average?

4. Do online search strategies vary by web usage level?

5. Do online search strategies differ according to the frequency of information search?
6. Are online information search strategies different according to internet usage times?

7. Does online information search strategies differ according to the skill level of information
search?
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2. Method

In the cross-sectional survey method, it is necessary to perform the data collection at one time
while aiming to define the status of the screened person in any time period rather than change
over time, and to reveal the phenomenon like a photograph (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012).

The participants of this study were 126 prospective science teacher studying at the faculty of
education of a state university. The data collection tool of the research is the Online Information
Searching Strategies Inventory (OISSI) developed by Tsai (2009) and translated into Turkish by
Askar and Mazman (2013). OISSI has seven sub-factors (control, disorientation, trial and error,
problem-solving, purpose thinking, selecting main ideas, evaluation) and consists of 25 items. The
reliability coefficient of OISSI is .91.

3. Findings, Discussion and Results

In the light of the findings obtained from the research, it was concluded that the prospective
science teachers’ online knowledge search strategies had a high level of trial-error, control,
purposeful thinking, distinguishing basic ideas and evaluation strategies. The average level of
problem solving averages of prospective science teachers’ online knowledge search strategies and
the average level of disappearance strategy were low.

The only significant difference was recorded in the problem-solving sub factor in favor of males.
Gender showed no significant variation with other factors. It was also concluded that online
information search strategies did not differ according to academic averages. Since there was a
significant difference between the middle and advanced users’ mean values of evaluation and
control, it was concluded that the more skilled internet user accessed the needed information
online with relatively more confidence.

The sample size of this study could be considered a limitation of the study and is advised to work
with alarger sample size in upcoming studies. Providing experience related to information search
strategies in the education of prospective science teachers in the university, especially in terms of
practical experience to give the content of the course, gives priority. It is suggested that website
links and website preferences when searching for educational information online will be
investigated in upcoming studies.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigine
Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbirini ger¢eklestirmedigimizi, hi¢bir
¢ikar catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi: Ergun, M. & Cetin, §.. (2020). Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin ¢evrim-ici bilgi
arama stratejilerinin incelenmesi Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(3), 750-765.
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Abstract

The purpose of the present study was to analyze secondary school students’ learning outcomes
and attitudes of Visual Arts Class in terms of their learning styles, gender, and grade levels. The
research was carried out based on the causal-comparative research pattern. Through the
convenience sampling method, 211 secondary school students studying in some schools in the
city center of Konya were randomly selected and included in the study. ‘Learning Styles
Inventory,” ‘Visual Arts Lesson Achievement Scales’ and ‘Visual Arts Lesson Attitude Scale’ were
used as data collection tools. Data were analyzed using an independent sample t-test and one-way
analysis of variance. According to the results obtained, it was observed that female students’
attitudes and achievement scores towards Visual Arts Class were higher than male students’
scores. Sixth and seventh-grade students’ Visual Arts Course attitudes were higher than the
eighth-grade students’ average scores. As a result of the research, it is observed that the students
who had “placing” and “changing” learning styles had significantly higher scores than the students
who had “assimilating” and “decoupling” learning styles. It was determined that as the parental
education level increased, students’ Visual Arts Class mean scores of achievement and attitude
increased. Based on the results, some suggestions were developed for practice.
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Oz

Bu calismada, ortaokul 6grencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi kazanim ve tutumlarinin 6grenme
stillerine, cinsiyetlerine ve sinif diizeylerine gore karsilastirarak incelemesi amacglanmistir.
Arastirma, nedensel karsilastirma deseni temel alinarak gerceklestirilmistir. Kolayda ulasilabilir
ornekleme yontemi tercih edilerek; Konya Il merkezinde bulunan baz okullarda 6grenim géren
211 ortaokul 6grencisi rastgele secilerek arastirmaya dahil edilmistir. Veri toplama araci olarak
o6grenme stilleri envanteri, GOrsel Sanatlar Dersi kazanim o6l¢ekleri ve Gorsel Sanatlar Dersine
Yonelik tutum olgegi kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklem t testi ve tek yonlii varyans analizi
kullanilarak veriler analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gore, kiz 68rencilerin Goérsel Sanatlar
Dersine yonelik tutum ve Gorsel Sanatlar Dersi kazanim puanlarinin daha yiiksek oldugu
gozlenmistir. Altinci ve yedinci siif 6grencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi tutumlari, sekizinci sinif
Ogrencilerinin puan ortalamalarindan daha ytksektir. Arastirma sonucunda, “yerlestiren” ve
“degistiren” 6grenme stiline sahip 6grencilerin Gorsel Sanatlar Dersi kazanim ve tutumlarinin
“Ozlimseyen” ve “ayristiran” 6grenme stillerine sahip 6grencilerin puan ortalamalarindan anlamli
diizeyde yiliksek oldugu gozlenmistir. Ebeveyn egitim diizeyi yiikseldikce 6grencilerin Gorsel
Sanatlar Dersi kazanim ve tutum puan ortalamalarinin arttigi belirlenmistir. Elde edilen sonuglar
dikkate alinarak uygulamaya yonelik birtakim oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul, Gérsel sanatlar dersi, Ogrenme stilleri, Tutum, Kazanim
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Ortaokul Ogrencilerinin Gérsel Sanatlar Dersine iliskin Ogrenme Stilleri, ...
1. Giris

Platon'dan baslayarak, caglar boyunca 6grenme siirecleri incelemis olanlar, sanatin egitim
sliirecinde 6nemini vurgulamiglardir. Sanat egitimi, miizik, dans, tiyatro ve goérsel sanatlar
disiplinlerindeki egitimi ifade eder. Glizel sanatlarda gerceklestirilen faaliyetlerin ve katilimin
tiim akademik alanlarda 6grenmeyi gelistirmede anahtar bir unsur oldugu inancini biiyiik 6lciide
destekleyecek yeterli diizeyde veriler bulunmaktadir. Beyin arastirmalarindan elde edilen
kanitlar, giizel sanatlara katilimin egitim siirecine faydali olmasinin bir¢ok nedeninden yalnizca
biridir. Sanat, ince motor becerilerinden yaraticilik ve iyilestirilmis duygusal dengeye kadar genis
bir fayda yelpazesi lireten sinir sistemleri gelistirmektedir (Eisner, 2001; Furnham ve Chamorro-
Premuzic: 2004; Hurwitz ve Day, 1995; Lawrence, Ntelioglou ve Milford, 2020; Newton, 2015;
Riener ve Willingham, 2010; Tyler ve Likova, 2012; Winner ve Hetland, 2000; Yilmaz ve Siinbiil,
2003; Yurt ve Siinbiil, 2012). Tim bunlara ilaveten gilizel sanatlar 6grencilere 6zgiliven,
motivasyon, estetik farkindalik, kiiltiirel maruz kalma, yaraticilik, gelismis duygusal ifade, sosyal
uyum ve ¢esitliligin takdir edilmesi gibi akademik olmayan faydalar da saglar.

Glizel sanatlarda etkili bir egitim, 6grencilerin baktiklarini gérmelerini, dinlediklerini duymalarini
ve dokunduklarini hissetmelerini saglar. Giizel sanatlara katilim, 6grencilerin zihinlerini basih
metnin sinirlarinin 6tesinde ya da ispat edilebilir olanin kurallarinin étesine uzatmasina yardimci
olur. Sanat zihni kesin bir kesinlikten kurtarir. Bugiin toplumumuzun karsilastigl sayisiz sorun
icin birden fazla ¢6ziim aramanin, bulmanin ve gelistirmenin temelinde sanat1 goriiriiz. Sanatin
incelenmesiyle 6gretilen bu siirecler, insan varliginin giinltik islerinde mevcut belirsizlikler ve
belirsizliklerle basa ¢ikma toleransinin gelistirilmesine yardimci olmaktadir (Eisner, 2001).

1.1. Gorsel Sanatlar Dersinde Kazanim ve Tutumlar

Gorsel sanatlar egitimi, 6grencilerin tim 6grenme alanlarinin gelisimine katkida bulunan, sanat
ve estetik duyarlilifi, gorsel bilgi, beceri ve degerler kazanmalarina katki saglayan bir alandir.
Ogretim programlarinda bir alan olarak gorsel sanatlar, 6grencilerin estetik ve sanatsal
potansiyelini, degerlerini, ilgilerini ve tutumlarini gelistirmek ve evrensel diizeyde sanatsal
faaliyet ve siireclerinde etkin olmalarini saglamak icin tasarlanmistir (Visual Arts, 2018). Sanatin
tlim alanlarinda 6grencilerin hayat boyu duyarliliklari ve olumlu duyussal 6zellikler gelistirmeleri
O0gretim programlarinin en temel amaglarindan birisidir. Sinav kaygisi ve stresten uzak olarak,
ogrenciler sanati aktif olarak gerceklestirerek, izleyerek, sergileyerek ve yansitarak tiim 6grenme
alanlarinda etkili bir sekilde 6grenebilirler. Bu nedenle tiim ortaokul 6grencilerine ¢ok yonlii ve
anlamli sanat egitimi saglamada 6grenci merkezli bir anlayisla olusturulmus gorsel sanatlar
egitimi program ve uygulamalari olduk¢ca 6nem arz etmektedir (EDB, 2018).

Ogrencinin yaratici deneyimlere ozgiivenle yaklasma yetenegini gelistirmek icin tasarlanan
ortaokul Gorsel Sanatlar Programi, onlar cesitli ortam, yontem ve tekniklerle tanistirir. Bu
programin temelinde yapilandirmact 6grenme yaklasimiyla 6grencileri cevrelerinin estetik
niteliklerine daha duyarli hale getirmek ve iizerine ¢izebilecekleri zengin bir deneyim kaynagi
saglamak icin temel ilke, kavram, teknik ve uygulamalar sunulmaktadir. Bu diizeyde gorsel
sanatlar alaninin 6gretmenleri, resmi 6gretim saglamak ve 6grencilere 6zgir, yaratici ifade
firsatlar1 sunmak arasinda bir denge kurmaya calismaldir. Ogrenci merkezli bir yaklasim
temelinde derste tiim 6grenciler boyalar, cok cesitli cizim malzemeleri, bulunan nesneler, kil, kagit
ve baski yapim malzemeleri ile aktif bir sekilde calisirlar (MEB, 2014). Ortaokul Gorsel Sanatlar
Dersi Ogretim programy, ilkokul sonrasi besinci, altinci, yedinci ve sekizinci simf égrencileri igin,
birey merkezli bir yaklasimla merkezi aktivite olarak 6grencilerde ¢izim ile ifade edici, iletisimsel
ve islevsel sanat, tasarim ve beceri alanlarini gelistirmeyi amaglamaktadir.

Furnham ve Chamorro-Premuzic (2004) 6grenenlerin ilgi, yetenek, zeka ve ilgileri ile sanatsal algi,
yasanti ve becerileri arasinda anlaml iliskiler oldugunu ileri siirmtstiir. Diger taraftan Indoshi,
Wagah ve Agak (2010) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada ortaokul 6grencilerinin sanat
derslerine yonelik tutumlarinda belirleyici olan faktorler arastirlmistir. Ogrencilerin daha énceki
sanat derslerindeki 6n 6grenme yasantilari, dersin zamaninin iyi kullanilamamasi, 6grencilerin
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ilgi ve ogrenme tercihlerine gore ders aktivitelerinin gerceklestirilmemesi gibi durumlarin
olumsuz tutumlara yol actig1 goriilmiistiir.

Catterall, Dumais ve Thompson (2012) Gorsel Sanatlar Derslerine 6grenci katilimiyla iliskili
akademik ve bilissel degiskenleri incelemislerdir. Arastirmacilara gore okuma aliskanlari,
okudugunu anlama becerileri ve diger derslerdeki basarilar ile Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlari
ve tutumlari arasinda anlamli iliskiler s6z konusudur.

Thomas, Singh, Klopfenstein ve Henry'ye (2013: 23) gore 6grenenlerin Gorsel Sanatlar Dersine
yonelik ilgi, tutum ve faaliyetleri gerceklestirme isteginde zengin 6grenme secenekleri saglayan
atolye uygulamalari, 6grenci duyussal 6zelliklerine uygun olarak diizenlenmis okul dis1 faaliyetler,
O0grenci merkezli bir cercevede diizenlenmis 6gretim programlari, ders i¢i faaliyetlere ve
slireclerin diizenlenmesinde 6grencilerin ilgi ve tercihlerinin dikkate alinmasi etkili olmaktadir.
Martin, Mansour, Anderson, Gibson, Gregory ve Sudmalis’in (2013) ortaokul ve lise diizeyinde
gerceklestirdigi arastirmada 6grencilerin Gorsel Sanatlar Derslerindeki aktivite diizeyleri ile ders
ici ve dis1 6zellikler arasindaki iliskiler incelenmistir. Ogrencilerin gorsel sanatlara yonelik én
tutumlari, okula iliskin 6n duyussal ozellikler ve bilissel giris davraniglarinin Gorsel Sanatlar
Derslerindeki aktivite ve performanslar lizerinde etkili oldugu gortlmiistiir.

Alanyazinda Gorsel Sanatlar Dersinin hedeflerinin gergeklesmesi ile 6grencilerin 6grenme stil,
beceri, tutum ve basarilar arasinda iliskiler oldugunu ortaya koyan ¢alismalar da s6z konusudur
(Alter, 2010; Furnham ve Chamorro-Premuzic: 2004; Hurwitz ve Day, 1995: Mercin, 2002; Opoku-
Asare, Tachie-Menson ve Essel, 2015). Bu yonleriyle asagida 6grencilerin tim 6grenme
alanlarinda 6nemli bir faktor olan 6grenme stillerine agiklik getirilmeye ¢alisiimistir.

1.2. Ogrenme Stili

Keefe (1979), 6grenme stillerini bilis, duyus ve fizyolojik faktdrlerin 6zel bir bilesimi olarak
tanimlamaktadir. Bu bilesim, bireylerin 6grenme cercevesini nasil algiladigl, 6grenme siirecinde
nasil etkilesime girdigi ve tepki verdigi konusunda énemli bilgiler sunmaktadir. Ogrenme stili, her
Ogrencinin yeni ve zor bilgileri islemeyi, birlestirmeyi, i¢sellestirmeyi ve saklamay1 amagladiginda
kullandig1 genel bir yontemdir (Dunn ve Dunn, 1992). Gregorc (1985), bireylerin %95'inin 6zel
ogrenme stili tercihleri oldugunu o6ne siirmektedir. Bu tercihlerin bazilar bireyin kisilik
ozelliklerinde o kadar baskindir ki bireyler farkli 6grenme durumlarinin ortaya koydugu
alternatif stil gereksinimlerini karsilamak i¢in adapte olmakta oldukca zorlanirlar. Ogrenme
stillerinin, akademik basarinin artirilmasina (Siinbiil, 2004) ve 6grenme stratejilerinin etkin bir
sekilde kullanilmasina (Yurt, Aydin ve Sahin, 2015) etki eden dnemli bir faktor oldugu ifade
edilmigtir.

Ogrenme stili modellerinin gelistirilmesine onciiliik eden stil kuramlar1 bulunmaktadir. Yapilan
kuramsal ¢alismalar genel olarak iic ddneme ayrilmaktadir. Bu dénemler; 1660-1980 arasindaki
dénem, 1980-1990 arasindaki dénem ve 1990 sonras1 halen devam eden dénemdir. Ik dénemde
stil ile ilgili calismalarin yogun oldugu ve ayni kavramlara farkli isimlerin verildigi
gozlenmektedir. Bu donemde, atilganlik / dikkatlilik, biitlinsel / siraizleyen ve iraksak / yakinsak
) gibi farkl bilissel stil siniflamalar1 yapilmistir (Riding ve Cheema, 1991). Ikinci dénemde ise stil
calismalar1 bir 6nceki doneme gore azalmistir. Bu donemde arastirmalarin elde ettigi sonuclarin
tutarsiz oldugu gézlenmistir. U¢ katmanl sogan modeli, iki boyutlu biligsel stil modeli ve zihinsel
0z-yonetim kurami bu donemde stil siniflamalarinda kullanilan yaklasimlardir (Zhang, 2000).
Ozellikle, Curry’nin 6nerdigi iic katmanlh sogan modeli 6grenme stilleri ile ilgili yapilan
calismalara yon vermistir (Riding ve Cheema, 1991: 194). Bu modelde, bilissel stil ve 6grenme stili
i¢ ana baslik altinda incelenmis ve bu basliklar bir soganin katmanlarina benzetilmistir (Sekil 1).
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I. Ogretim Tercihi
1. Bilgiyi isleme Tarz

1. Bilissel
Kisilik

Sekil 1. Curry’nin Modeli (Riding ve Cheema, 1991: 194’den uyarlanmistir.)

Sogan modelinde birinci katman en dista yer almaktadir. Bu katmanin gozlenmesi kolaydir ve
bireyin tercih ettigi 6grenme ortamini ifade etmektedir. Bu katman degisime en agik katmandir.
Cevresel etki ve degisimlere acik oldugundan istikrarl degildir. Zaman icinde ¢evresel, duygusal,
psikolojik, fiziksel ve sosyolojik faktorlere bagl olarak degisebilir. Sogan modelinin ikici katmani
bilgiyi isleme tarzimi ifade etmektedir. Bilgiyi isleme tarzi, bireyin bilgiyi 6ziimseme ve
icsellestirme yaklasimini yansitmaktadir. Bilgiyi isleme tarzinin birinci katmana goére daha
istikrarl oldugu ve degisime nispeten direncli oldugu ifade edilmistir. Bireylerin bilgiyi isleme
tarzlarini degistirmek icin daha fazla ¢aba gostermek gerekmektedir. Modelin iiglincii katmani
bilissel kisilik stilidir. Bu katmanin gevre ile dogrudan etkilesimi bulunmamaktadir. Bu katman,
bireyin bilgiyi 6ziimseme ve uyarlama yaklasimini yansitmaktadir. i1k iki katmana gére daha sabit
ve kalicdir. Dogrudan goézlenemeyen bu katman, bireylerin 6grenme ortaminda gosterdigi
davranislar ile belirlenmektedir. Sogan modelinin ikinci katmanina dahil olan ve bireylerin bilgiyi
isleme tarzlarini agiklamaya calisan modellerden biri Kolb‘un yasayarak 6grenme dongiisii ve
o6grenme stili modelidir (Atkins, vd., 2001).

Kolb 6grenme stili modeline gore dort temel 6grenme bicimi s6z konusudur. Bunlar somut
deneyim, soyut kavramsallastirma, yansitict gézlem ve aktif deneyimdir (Sekil 2). Bu 6grenme
bicimleri bir araya gelerek dort 6grenme stilini olusturmaktadir. Kolb, bu 6grenme stillerini
degistiren, ayristiran, 6ziimseyen ve yerlestiren olarak isimlendirmistir. Kolb, bireylerin 6grenme
stillerini belirlemek i¢in bir envanter gelistirmistir. Envanterde, bireylerin 6grenirken tercih
ettikleri 6grenme bicimlerini 6nem sirasina koymalari istenmektedir. Envantere verilen cevaplar
degerlendirilerek degistiren, ayristiran, 6ziimseyen ve yerlestiren 6grenme bicimlerinden
hangisinin bireyde daha baskin oldugu gozlenebilmektedir (Kolb, 1999; Stinbiil, 2004b).

Somut Yaganti
(Hissederek)

YERLESTIREN OzZUMSEYEN
Yansitici
Aktif Deneyimler Gozlem
(Yaparak) (Izleyerek)
AYRISTIRAN DEGISTIREN

Soyut Kavramsallastirma
(DusuUnerek)

Sekil 2. Kolb’iin Ogrenme Stili Modeli (Askar ve Akkoyunlu, 1993: 41’den uyarlanmistir.)
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Degistiren stile sahip 6grenenlerde, yansitict gozlem ve somut yasanti temelli 6§renme 6n
plandadir. Bu bireylerin akil yliriitme, anlam ¢ikarma ve degerlerin farkina varma yetenekleri
baskindir. Eylemde bulunmaktan cok gozlem yaparak égrenmeyi tercih ederler. Ogrenirken
duygu ve disiinceleri daha fazla dikkate alirlar. Oziimseyerek ogrenenlerde soyut
kavramsallastirma ve yansitict gozlem yetenekleri daha fazladir. Diislinerek ve izleyerek
O0grenmeyi tercih ederler. Planlama yapma, model olusturma, kuram gelistirme ve problemleri
tanimlama konusunda daha yeteneklidirler. Ayristiran 68renme stiline sahip bireylerde soyut
kavramsallastirma ve aktif yasanti yetenekleri 6n plandadir. Problem ¢6zme, karar verme,
onermelerin mantiksal analizini gerceklestirme, fikirleri uygulamaya gecirme ve sistematik
planlar olusturma yetenekleri bulunmaktadir. Diislinerek ve yaparak 6g8renmeyi tercih ederler.
Yerlestiren stile sahip bireyler ise somut ve aktif yasant1 yeteneklerini daha fazla dncelerler.
Yaparak, uygulayarak ve hissederek 6grenmeyi tercih ederler. Yeni planlar olusturmaktan ve
farkli deneyiler yasamaktan hoslanirlar. Risk alma, firsatlarin pesinden kosma ve eylemde
bulunma istekleri 6n plandir. Mantiksal analizlerden ziyade duygusal temelli davranislara
yonelme egilimleri bulunmaktadir (Kolb, 1984; Balci ve Siinbiil, 2015).

Ogrenenlerin bilissel, duyussal ve psikomotor boyutlardaki bireysel farkhiliklarinin Gérsel
Sanatlar Dersinin (GSD) 6grenme iiriinlerini ve kazanimlarini etkiledigi gériilmiistiir. Ogrencilerin
tutum, ilgi, yetenek, yeterlik, beceri ve 6n kazanimlar1 dersin hedeflerinin gerceklesmesinde
belirleyici bir faktor etkisi olarak ortaya cikmaktadir. Literatiirde Gorsel Sanatlar Dersine yonelik
tutumlar konusunda belirli sayida arastirmaya rastlanmistir (Akinci, 2018; Ferahlioglu, Tepecik
ve Kalyoncu, 2014; Orhun, 2005; Yanal, 2019). Bununla birlikte Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlari,
bu derse yonelik tutumlar ile 6grencilerin 6grenme stilleri arasindaki iliskileri biitiinctl bir
yaklasimla ele alan ¢alismalarin yetersiz sayida oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda arastirmada
ortaokul diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin demografik 6zellikleri ve 6grenme stillerine gore
Gorsel Sanatlar Dersi kazanim ve derse yonelik tutumlari incelenmistir. Bu amag ¢ergevesinde
arastirmada asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

1. Ogrencilerin GSD’ye yénelik olumlu tutumlari ve GSD kazanimlari ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin GSD’ye yénelik tutum puanlarinda cinsiyete bagh anlamh bir farklihk var

midir?

Ogrencilerin GSD kazanim puanlarinda cinsiyete bagh anlaml bir farkhlik var midir?

4. Ogrencilerin GSD'ye yonelik tutum puanlarinda simif diizeyine bagl anlamh bir farklihk

var midir?

Ogrencilerin GSD kazanim puanlarinda sinif diizeyine bagh anlaml bir farklilik var midir?

6. Ogrencilerin GSD’ye yonelik tutum puanlarinda 6grenme stiline bagli anlaml bir farkhilik
var midir?

7. Ogrencilerin GSD kazanim puanlarinda 6grenme stiline bagh anlamli bir farklihk var
midir?

8. Ogrencilerin GSD’ye yonelik tutum puanlarinda ebeveyn egitim durumuna bagh anlamh
bir farklilik var midir?

9. Ogrencilerin GSD kazanim puanlarinda ebeveyn egitim durumuna bagh anlamh bir
farklilik var midir?

w

ut

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, nedensel karsilastirma desenine gore sekillendirilmistir. Bu arastirma deseninde,
calisma grubunda yer alan bireyler arasinda gozlenen farkliliklarin neden ve sonuglari tizerinde
durulmaktadir. Sonuglara etki edebilecek kosullar iizerinde herhangi bir miidahalede
bulunmaksizin arastirma gergeklestirilmelidir (Biyiikoztirk, vd., 2008: 16). Bu arastirmada,
nedensel karsilastirma desenine uygun olarak, GSD’ye yonelik tutum ve kazanim puanlari
ebeveyn egitim durumu, cinsiyet ve 6grenme stili degiskenleri dikkate alinarak incelemistir.
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3.2. Calisma Grubu

Konya'da il merkezinde ortadgretim kademesinde faaliyet gosteren 6zel okullar ve devlet okullari
bu calismanin hedef evrenini olusturmustur. Hedef evrende yer alan okullarin tamamina ulasmak
ciddi zaman ve ekip ¢alismasi gerektirmektedir. Ayrica boyle bir ¢alisma icin 6nemli bir ekonomik
kaynaga ihtiya¢ vardir. Karsilasilan bu durum g6z 6niinde bulundurularak kolayda ulasilabilir
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bu dogrultuda, il merkezinde yer alan iki okul segilerek 211
ortaokul 6grencisine ulasilmistir. Calismaya katiimda goniilliilik esas alinmistir. Ogrenciler
calismanin amacit hakkinda bilgilendirilmistir. Arastirmaya katihlmi saglanan ortaokul
6grencilerinin kisisel bilgilerine gore dagilimi1 Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Ortaokul Ogrencilerinin Demografik Ozelliklerine Goére Dagilimi

F %
Erkek 103 48,8
Cinsiyet

Kiz 108 51,2
6 71 33,6
Sinif 7 78 37,0
8 62 29,4
{lkokul 54 25,6
Ortaokul 54 25,6

Anne egitim diizeyi
Lise 82 38,9
Lisans ve lisansiisti 21 10,0
ilkokul 38 18,0
Ortaokul 48 22,7

Baba egitim diizeyi
Lise 84 39,8
Lisans ve lisansiisti 41 19,4
Toplam 211 100,0

Arastirmaya katilan erkek 6grencilerin orani %48,8, kiz 6grencilerin orani ise %51,2"dir. Alty, yedi
ve sekizinci siniflarda 6grenim goren 6grencilerin orani sirasiyla %33,6; %37 ve %29,4 olarak
hesaplanmigtir. Ogrencilerin biiyiik bir orani annesi (%38,9) ve babasinin (%39,8) lise mezunu
oldugunu ifade etmistir.

2.3. Kullanilan Olgme Araglari
2.3.1. Ogrenme Stilleri Envanteri

Arastirma kapsaminda, ortaokul 6grencilerinin 6grenme stillerini incelemek icin Kolb (1985)
tarafindan gelistirilen Ogrenme Stilleri Envanteri kullamilmistir. Envanterin Tiirk¢e formunun
uyarlama calismas1 ve Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan gergeklestirilmistir. Yasantisal
O0grenme kurami temel alinarak gelistirilen envanterde; somut yasanti (SY), soyut
kavramsallastirma (SK), yansitic1 gozlem (YG) ve aktif yasant1 (AY) olmak lizere dort 6grenme
tarzi belirlenmektedir. Envanterden alinabilecek en yiiksek puan 48, en diisiik puan ise 12,’dir.
Birlestirilmis puanlama sistemi kullanilarak bireyin 6grenme stili belirlenmektedir. Birlestirilmis
puanlar SK-SY ve AY-YG farklarindan ortaya c¢cikmaktadir. Bu sekilde -36 ile +36 arasinda
birlestirilmis puanlar olusmaktadir. SK-SY farkindan hesaplanan negatif puan 6grenmenin somut,
pozitif puan ise 6grenmenin soyut oldugunu gostermektedir. AY-YG farkindan hesaplanan pozitif
puan 6grenmenin aktif, negatif puan ise 6grenmenin yansiticit oldugunu gostermektedir. Bireyin
elde ettigi birlestirilmis puanlar 2X2 68renme stili diyagrami matrisine yerlestirilerek bireyin
O6grenme stili belirlenmektedir. Bu arastirmada envanterin glivenirligini belirlemek i¢in alfa
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katsayisi kullanilmistir Envanterin; somut yasanti, soyut kavramsallastirma, yansitici gozlem ve
aktif yasant1 68renme bicimleri i¢in hesaplanan katsayilar 0,72 ile 0,84 arasinda degismektedir.

2.3.2. Ortaokul Gérsel Sanatlar Dersi Kazanim Olgekleri

Arastirma kapsaminda, ortaokul 6grencilerinin Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlarini hangi 6l¢tide
edindiklerini belirlemek i¢in Yanal (2019) tarafindan gelistirilen Ortaokul Gorsel Sanatlar Dersi
kazanim o6lcekleri kullanilmistir. Olceklerde; altinci, yedinci ve sekizinci simf Gorsel Sanatlar
Dersinin kazanimlarini temsil eden ifadeler yer almaktadir. Altinci sinif icin hazirlanan kazanim
Olceginde 21, yedinci ve sekizinci sinif icin hazirlanan kazanim o6lgeklerinde ise 20 madde
bulunmaktadir. Olgeklerin gecerligini saglamak icin Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programindaki
kazanimlar dikkate alinmis ve uzman goriisiine basvurulmustur. Olgeklerin puanlanmasinda 5'li
derecelendirme sistemi kullanilmistir. Olcekler gézlem formu seklinde tasarlanmistir. Gorsel
Sanatlar Dersi 6gretmeni her 6grencisi icin 6lgeklerde yer alan kazanimlarin 6grenciler tarafindan
gerceklestirilme diizeyine gére 1 ile 5 arasinda puan vermektedir. Olgeklerden elde edilen puanlar
madde sayisina boliinerek 1 ile 5 arasinda genel bir puan elde edilmektedir. 5 ve 5’e yakin puanlar
Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlarinin biiyiik olglide gergeklestirildigini ifade etmektedir. Bu
arastirmada, altinci, yedinci ve sekizinci siif Gorsel Sanatlar Dersi kazanim o6lcekleri icin
hesaplanan alfa katsayilari sirasiyla 0,94; 0,95 ve 0,92°dir.

2.3.3. Gorsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi

Yanal (2019) tarafindan gelistirilen GSD’ye yo6nelik tutum 6lcegi ortaokul 6grencilerinin GSD’ye
yonelik tutumlarini belirlemek icin kullanilmistir. Likert tipinde olan 6l¢gme araci 14 maddeden
olusmaktadir. Olgme araci tek faktorlii bir yapiya sahiptir. Olgegin gecerligini saglamak i¢in brans
Ogretmenlerinden, alan uzmanlarindan ve 6l¢me degerlendirme uzmanlarindan goriis alinmistir.
Ayrica, faktor analizi gergeklestirilerek dlgegin gecerligi incelenmistir. Tek faktorli yapi toplam
varyansin yarisini aciklamistir. Olcekten alinan puanlar madde sayisina béliinerek 1 ile 5 arasinda
genel bir puan elde edilmektedir. 5 ve 5’e yakin puanlar Gorsel Sanatlar Dersine yonelik
tutumlarin olumlu oldugunu isaret etmektedir. Bu arastirmada 6l¢gme aracinin giivenirligini
belirlemek icin alfa katsayisi kullamlmistir. Tek boyutlu 6lcegin alfa katsayis1 0,94 olarak
belirlenmistir.

2.3.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda, tutum ve kazanim puanlar1 analiz edilmeden 6nce verilerin dagilimi
incelenmistir. Dagilimin belirlenmesinde c¢arpiklik ve basiklik degerleri temel alinmistir.
Tabachnick ve Fidell (2007)’e gore, bu degerlerin +1 araliginda yer almasi verilerin normal
dagihimdan asir1 sapmadigini gostermektedir. Bu arastirmada hesaplanan degerler (-
0,05<Carpiklik<-0,35; -0,13<Basiklik<0,65) tutum ve kazanim puanlarinin normal dagilima
oldukga yakin dagildigini isaret etmistir. Bu sonug dikkate alinarak tutum ve kazanim puanlarinin
analizinde parametrik testler kullanilmistir.

Bagimsiz orneklem t testi, tutum ve kazanim puanlarini cinsiyete gore karsilastirmak igin
uygulanmistir. Ebeveyn egitim durumu ve 6grenme stiline gore tutum ve kazanim puanlarini
incelemek i¢in ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Scheffe testi uygulanarak
gruplar arasindaki farkin kaynagi belirlenmistir.

3. Bulgular

Tablo 2. Olgme Aralarindan Elde Edilen Puanlara Ait Betimsel Degerler
Degiskenler N Min. Maks. X Ss
Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutum 211 1,57 5,00 3,61 0,65
Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlari 211 1,25 4,52 3,26 0,77
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Tablo 2 incelendiginde, Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutum puanlarinin 1,57 ile 5,00 arasinda
degistigi, puan ortalamasinin ise 3,61+0,65 olarak hesaplandigi anlasilmaktadir. Gorsel Sanatlar
Dersi kazanim puanlarinin ise 1,25 ile 4,52 arasinda degistigi ve puan ortalamasinin 3,26+0,77
olarak hesaplandig1 gézlenmistir. Elde edilen puan ortalamalarina gore, ortaokul 6grencilerinin
GSD’ye yonelik olumlu tutumlarinin ortanin lizerinde, Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlarini
gerceklestirme durumlarinin ise orta diizeyde oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 3. Olgme Aralarindan Elde Edilen Puanlarin Cinsiyete Gére incelenmesi

Degiskenler Cinsiyet N X Ss t p
Erkek 103 3,51 0,69
Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutum -2,08 0,04
Kiz 108 3,70 0,58
Erkek 103 3,09 0,77
Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlari -3,19 0,00
Kiz 108 3,42 0,73

Tablo 3 incelendiginde, cinsiyete gore GSD’ye y6nelik tutum ve kazanim puanlarinda anlaml bir
farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Kiz 6grencilerin GSD’ye yonelik tutum ve kazanim puan
ortalamalari erkek 6grencilerin puan ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksektir.

Tablo 4. Olgme Aralarindan Elde Edilen Puanlarin Sinif Diizeyine Gére incelenmesi

Degiskenler Siif N X Ss F P Post-Hoc
6 71 3,71 0,67

Gorsel Sanatlar Dersine yonelik 78 3,70 0,70 5,92 0,00 6>8;

tutum 7>8;

7

8 62 3,38 0,48
6 71 3,34 0,93
7
8

Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlari 78 3,27 0,63 0,98 0,38 -

62 3,15 0,71

Tablo 4 incelendiginde, siif diizeyine gore GSD kazanim puanlarinda anlamh bir farklilik
bulunmamaktadir (p>0,05). Bununla birlikte, sinif diizeyine gore GSD’ye yonelik tutum
puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0,05). Scheffe testi sonug¢larina gore,
arastirmaya katilan altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin GSD’ye yonelik tutum puanlari, sekizinci
sinif 6grencilerinin puanlarindan anlamh olarak daha yiiksektir.

Tablo 5. Olgme Aralarindan Elde Edilen Puanlarin Ogrenme Stiline Gére incelenmesi

Degiskenler Ogrenme stili N X Ss F p Post-Hoc
1. Degistiren 45 3,78 0,58
Gorsel Sanatlar 2. ?(erle§tiren 43 3,84 0,73 oot 255
Dersine yonelik 3. Ozlimseyen 43 348 048 3,03 0,02 1>4_: 1>3;
tutum 4, Ayristiran 48 3,43 0,75
5. Coklu Stil 32 363 054
1. Degistiren 45 3,47 0,66
2. Yerlestiren 43 3,65 0,60
Digfigig;‘i:f;ﬂ 3. Oziimseyen 43 294 083 949 0,00 ij fii
4, Ayristiran 48 2,91 0,62
5. Coklu Stil 32 339 086
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Tablo 5 incelendiginde, 6grenme stiline gore GSD’ye yonelik tutum ve kazanim puanlarinda
anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Scheffe testi sonuclarina gore, “degistiren” ve
“yerlestiren” 6grenme stiline sahip 6grencilerin GSD’ye yonelik tutum ve kazanim puanlari,
“Ozlimseyen” ve “ayristiran” 6grenme stillerine sahip 6grencilerin puanlarindan anlaml olarak
daha ytiksektir.

Tablo 6. Olgme Aralarindan Elde Edilen Puanlarin Anne Egitim Diizeyine Gore incelenmesi

Degiskenler Anne egitim diizeyi N X Ss F p Post-Hoc
1 flkokul 54 3,41 0,57
Gorsel Sanatlar 3 Ortaokul 54 3,58 0,75 351
Dersine yonelik 3,11 0,03 !
tutum 3 Lise 82 3,75 0,58 4>1
4, Lisans ve lisansiusti 21 3,61 0,70
1. flkokul 54 3,08 0,77
Gorsel Sanatlar 2 Ortaokul 54 3,06 0,76 625 o000 PLAZ
Dersi kazanimlari 3 Lise 82 3’39 0'74 ! i 3>1, 3>2
4, Lisansve lisansisti 21 3,74 0,61

Tablo 6 incelendiginde, anne egitim diizeyine gére GSD’ye yonelik tutum ve kazanim puanlarinda
anlaml bir farklilik s6z konusudur (p<0,05). Annesi “lise” ve “lisans ve lisansiistii” mezunu olan
ogrencilerin GSD’ye yonelik tutum puanlarinda, annesi “ilkokul” mezunu olan 6grencilerin puan
ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksektir. Annesi “lise” ve “lisans ve lisansiistii” mezunu
olan 6grencilerin GSD kazanim puanlari, annesi “ilkokul” ve “ortaokul” mezunu olan 6grencilerin
puanlarindan anlaml olarak daha yiiksek bulunmustur.

Tablo 7. Olgme Aralarindan Elde Edilen Puanlarin Baba Egitim Diizeyine Gére incelenmesi

Degiskenler Baba egitim diizeyi N X Ss F p Post-Hoc
1 flkokul 38 3,39 0,53
Gorsel Sanatlar Ortaokul 48 3,52 0,56 351
Dersine yonelik 2,81 0,04 4 1’
tutum 3 Lise 84 3,72 0,65 >
4. Lisansve lisansiisti 41 3,67 0,78
1 {lkokul 38 2,87 0,83
5 2 Ortaokul 48 2,83 0,73 4>1,4>2,
DGOF'S]‘il Sanatllar 24,41 0,00 4>3;
€rsl Kazanimiarr 3 Lise 84 3,37 0,63 3>1,3>2
4. Lisansve lisansiisti 41 3,90 0,44

Tablo 7 incelendiginde, baba egitim diizeyine gére GSD’ye yonelik tutum ve kazanim puanlarinda
anlaml bir farklilik s6z konusudur (p<0,05). Babasi “lise” ve “lisans ve lisanstistii” mezunu olan
ogrencilerin GSD’ye yonelik tutum puanlari, babasi “ilkokul” mezunu olan égrencilerin puan
ortalamalarindan anlamli olarak daha ytliksektir. Babas1 “lisans ve lisansiistii” mezunu olan
6grencilerin GSD kazanim puanlari, babasi “ilkokul”, “ortaokul” ve “lise” mezunu olan 6grencilerin
puanlarindan anlaml olarak daha yiiksek; babasi “lise” mezunu olan 6grencilerin GSD kazanim
puanlari ise babasi “ilkokul” ve “ortaokul” mezunu olan 6grencilerin puanlarindan anlaml olarak
daha ytiksektir.
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4. Tartisma ve Sonug¢

Ortaokul 6grencilerinin 6grenme stilleri ve demografik degiskenler agisindan Goérsel Sanatlar
Dersi kazanim ve bu derse yonelik tutumlarinin incelendigi calismada alanyazinla benzer
bulgulara ulasilmistir. Genel olarak 6grencilerin Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutumlarinin
ortanin iizerinde, Gorsel Sanatlar Dersi kazanimlarini gerceklestirme durumlarinin ise orta
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte cinsiyete gore Gorsel Sanatlar Dersi kazanim ve
GSD’ye yonelik tutumlarinda anlaml farkliliklar bulunmustur. Kiz 6grencilerin erkek akranlarina
kiyasla Gorsel Sanatlar Dersi kazanim ve GSD’ye yonelik tutum diizeylerinin anlamli olarak daha
yuksek oldugu gorilmistir. Bu bulgular Orhun’'un (2005) ortaokul, Akinci’nin (2018) lise
diizeyindeki 6grencilerin cinsiyetlerine goére Gorsel Sanatlar Dersi kazanim ve tutumlarini
karsilagtirdiklar1 calismalarin bulgulariyla benzerlik géstermektedir. Ozelde gorsel sanatlar
genelde giizel sanatlar alanlarindaki kazanim ve tutumlarda kiz 6grencilerin lehine anlamh
farkliklar s6z konusudur.

Arastirmada incelenen degiskenlerden bir digeri de sinif kademelerine gore Gorsel Sanatlar Dersi
kazanim ve tutumlarina iliskindir. Analizlere goére siif diizeyine gore dersin kazanimlarinda
anlamh fark bulunamamistir. Bununla birlikte, sinif kademelerine gére Gorsel Sanatlar Dersine
yonelik tutumlarda anlamli farklhliklar gozlenmistir. Arastirmada sekizinci sinif 6grencilerin
altinci ve yedinci sinif 6grencilere kiyasla Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutumlarinin daha
diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular Ferahlioglu, Tepecik ve Kalyoncu (2014) ve
Akinc’'nin (2018) yapmis oldugu ¢alismalarin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ferahoglu,
Tepecik ve Kalyoncu (2014) ve Akinci'ya (2018) gore tiim 6gretim kademelerinde sinav odakl
gecis sistemlerinin olmasi 6zellikle son siniflardaki 6grencilerin Gorsel Sanatlar Derslerine
yonelik tutumlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Sinava hazirlanma baskisiyla, okullar,
ogretmenler, aileler cocuklarin sinav igerigi disindaki dersleri ihmal etmeleri yontindeki
tavsiyeleri de bu durumda etkili olmaktadir.

Arastirmada ele alinan bulgulardan bir digeri de, 6grenme stilleri Gérsel Sanatlar Dersi kazanim
ve tutumlar1 konusundadir. Analizlere gore gore Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutum ve Gorsel
Sanatlar Dersi kazanimlarin o6grencilerin 6grenme stillerine gore farkliklar gosterdigi
gorilmistiir. Ileri analizlere gore, Kolb’un kuramina dayah olarak “yerlestiren” ve “degistiren”
o6grenme stili gliclii olan 6grencilerin Gorsel Sanatlar Dersine yonelik tutum ve Goérsel Sanatlar
Dersi kazanim puan ortalamalari, “6ziimseyen” ve “ayristiran” 6grenme stillerini daha fazla tercih
eden dgrencilerin puan ortalamalarindan anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgular
Mainemelis, Boyatzis ve Kolb (2002), Siinbiil ve arkadaslar1 (2003), Yagisan ve Siinbiil (2009),
Weng, Ho, Yang ve Weng'in (2019) arastirma bulgulariyla benzerlik géstermektedir. Federico’ya
(2000) gore oOgrencilerin derslere ve 06gretim materyallerine yo6nelik tutumlarinin
farklilasmasinda 6grenme stilleri 6nemli bir etkendir. Kolb’'un modeline gore degistiren ve
yerlestiren 6grenme stiline sahip olan 6grenciler 6grenme siireglerinde somut uyaranlar tizerinde
aktif olarak calismay1 ve yansitici gozlemi iceren gorsel uyaranlar1 biliyiilk oranda tercih
etmektedirler. Bu yoniiyle somut ve aktif islemci yerlestiren stil ile yansitici gozlemci yonleri gii¢li
olan degistiren stildeki 6grenciler Gorsel Sanatlar Dersine yonelik daha olumlu tutumlar
gelistirmis ve yiiksek diizeyde kazanimlar elde etmislerdir.

Arastirmada ulasilan sonuglar Gorsel Sanatlar Dersinin 6gretim program ve stireglerine yonelik
oneriler ortaya koymaktadir. Ozellikle ortaokul son siniflarda Gérsel Sanatlar Dersine yénelik
tutumlar ve bu dersteki kazanimlarin diisiik olmasinda smav 6grenci merkezli 6gretim
paradigmasinin etkisi oldukca dikkat cekicidir. Oysa Gorsel Sanatlar Dersi 6grencilerin sinav
kaygilarin1 da azaltan bir rolii s6z konusudur. Bu nedenle Gorsel Sanatlar Dersinin 6gretim
programinin ilkelerine gore kazanimlarin okullarda gercgeklestirilmesi 6énem arz etmektedir. Bu
kapsamda Gorsel Sanatlar Derslerinin gerekliligi, diger 6grenme alanlarina katkilar1 konusunda
okul yoneticileri, 6gretmenler ve ailelere konferans ve seminerler diizenlenmelidir. Arastirmada
Gorsel Sanatlar Dersi kazanim ve tutumlarinda 6grenme stillerinin 6nemli bir faktor oldugu
ortaya cikmistir. Bu kapsamda bu dersin 6gretim programlarinda 6grenme stillerine agirlikli
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olarak yer verilebilir. Ogrenci merkezli bir program anlayisiyla 6grenme stillerine gére dersin
nasil planlanacagi ve etkinliklerin nasil uygulanacagi konusunda 6gretmenlere egitimler
verilebilir. Nicel arastirma yontemleriyle gerceklestirilen bu calismanin degiskenleri, nitel
arastirma yontemleriyle derinlemesine incelenebilir. Ayrica farkli 6gretim diizeylerinde 6grenme
stillerine yonelik Gorsel Sanatlar Dersi uygulamalarinin etkilerini test etmek icin deneysel
arastirmalar tasarlanabilir. Ortaokul Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar Dersine iliskin Ogrenme
Stilleri, Tutumlar1 ve Kazanimlari Arasindaki Iliskiler Uzerine Bir Arastirma
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Extended Summary

1. Introduction

Visual arts education contributes to the development of students in all areas of learning in order
to contribute primarily to their artistic and aesthetic sensibility, visual knowledge, skills, and
values. Students need to make multifaceted efforts to develop their aesthetic and artistic potential,
values, interests and attitudes and be effective in their artistic activities and processes at a
universal level (Visual Arts, 2018).

In the research conducted by Martin, Mansour, Anderson, Gibson, Gregory, and Sudmalis (2013)
at the secondary and high school level, the relationships between students’ activity levels in Visual
Arts Classes and in-class and extracurricular features were examined. In their research, it was
seen that students’ pre-attitudes towards visual arts, pre-affective characteristics, and cognitive
entrance behaviors related to school were effective on the activities and performances in Visual
Arts Lessons.

There are also studies in the literature that reveal that there is a relationship between the
realization of the goals of the Visual Arts Course and the learning style, skills, attitude, and
achievements of students (Alter, 2010; Furnham & Chamorro-Premuzic: 2004; Hurwitz & Day,
1995: Mercin, 2002; Opoku-Asare, Tachie-Menson & Essel, 2015).

It has been observed that the individual differences of learners in cognitive, affective, and
psychomotor dimensions affect the learning outcomes and achievements of the Visual Arts Course
(VAC). Students’ attitudes, interests, abilities, competencies, skills, and pre-acquisition emerge as
determining factors that affect the realization of the course objectives.

On the other hand, it has been observed that there are an insufficient number of studies (Akinci,
2018; Ferahlioglu, Tepecik and Kalyoncu, 2014; Orhun, 2005; Siinbtl et al, 2003; Stinbiil 200443,
2004b; Yagisan & Siinbiil, 2009; Weng, Ho, Yang & Weng, 2019; Yanal, 2019) that deal with the
relations between Visual Arts Lesson acquisitions, attitudes towards this lesson and students’
learning styles with a holistic approach. In this context, in this study, the visual arts course
acquisition and attitudes towards the course were examined according to the students’
demographic characteristics and learning styles at the secondary school level.

2. Methodology

This research has been shaped according to the causal comparison pattern. In the study, in
accordance with the causal comparison pattern, the attitude and acquisition scores towards VAC
were examined by considering the variables of parental education level, gender, and learning
style.

Through the convenience sampling method, 211 secondary school students studying in some
schools in the city center of Konya were randomly selected and included in the study. The rate of
male students participating in the study is 48.8%, and the rate of female students is 51.2%. The
proportion of students in the sixth, seventh, and eighth grades is 33.6%, respectively; It was
calculated as 37% and 29.4%. ‘Learning Styles Inventory,” ‘Visual Arts Lesson Achievement Scales’
and ‘Visual Arts Lesson Attitude Scale’ were used as data collection tools. Within the scope of the
research, Learning Styles Inventory developed by Kolb (1985) was used to examine middle school
students’ learning styles. The adaptation study of the Turkish form of the inventory was carried
out by Askar and Akkoyunlu (1993). Secondary School Visual Arts Lesson acquisition scales
developed by Yanal (2019) were used to determine to what extent secondary school students
acquired their Visual Arts Course outcomes. Finally, the attitude scale towards VAC developed by
Yanal (2019) was used to determine secondary school students’ attitudes towards VAC. Data
were analyzed using an independent sample t-test and one-way analysis of variance.

3. Findings, Discussion and Results
Similar findings with the literature were found in the study (Akinci, 2018; Ferahlioglu, Tepecik &
Kalyoncu, 2014; Federico, 2000; Gliven & Stinbiil, 2007; Mainemelis, Boyatzis & Kolb, 2002, Weng,
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Ho, Yang & Weng, 2019), which examined the visual arts course acquisition and attitudes towards
this course in terms of learning styles and demographic variables of secondary school students.
In general, it was observed that the students’ attitudes towards the Visual Arts Lesson were above
the middle, and their level of achieving the Visual Arts Lesson outcomes was medium.

According to the results obtained, it was found that female students’ attitudes and achievement
scores towards Visual Arts Class were higher than male students’ scores. Sixth and seventh-grade
students’ Visual Arts Course attitudes were higher than the eighth-grade students’ average scores.
As a result of the research, it is observed that the students who had “placing” and “changing”
learning styles had significantly higher scores than the students who had “assimilating” and
“decoupling” learning styles. It was determined that as the parental education level increased,
students’ Visual Arts Class mean scores of achievement and attitude increased. Based on the study
results, suggestions were provided regarding the teaching program, processing, and future
research of the Visual Arts Course.
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language and compare the levels of coherence of two different types (oriented and free) of texts.
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Document analysis was carried out on the learner texts. SPSS 25.0 was used in the analysis of the
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Oz

Tutarli metinler; yazarin anlatmak istedigi konuyu, iletmek istedigi mesaji daha dogru ve anlasilir
sekilde aktarmasina olanak tanir. Bu ¢alisma; yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin tutarli metin
yazma diizeylerinin incelenmesini amaglamaktadir. Calismada ayrica, yonlendirilmis ve serbest
olmak tizere iki ayr1 tirde yazdirllan metinlerin tutarlilik dizeylerinin birbirleriyle
karsilastirilmas1 hedeflenmistir. Bu diizeylerin belirlenen degiskenler agisindan farklilasip
farklilasmadiginin incelenmesi de ¢alismada ele alinan bir baska husustur. Calisma, tarama
yonteminde gergeklestirilmistir. Calismaya, alt1 farkli tiniversitenin Tiirkce 6gretim merkezinden;
B2 diizeyinde 163, C1 diizeyinde ise 117 olmak tizere toplam 280 6grenci katilmistir. Calisma
kapsaminda kullanilan veri toplama araglar su sekildedir: birey tanima formu, yonlendirilmis
yazma formu ve serbest yazma formu. Metinler {izerinde dokiiman incelemesi yapilmistir.
Metinlerin analizinde SPSS 25.0 paket programindan yararlanilmistir. Calisma sonucunda;
yonlendirilmis metinlerin tutarhilik diizeylerinin serbest konuda yazilan metinlerden genellikle
daha ytiksek oldugu anlasilmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin hem yénlendirilmis hem
de serbest metinlerinde tutarlilik acisindan en yeterli bulunduklar: alan konudur. Sonuclar, tutarh
metin yazma dizeyinin bazi degiskenler agisindan farklilastigini gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Tutarlilik, Yonlendirilmis metin, Serbest metin, Yabanci dil olarak Tiirk¢e
Ogretimi.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Tutarli Metin Yazma ...

1. Giris

Bir yazinin metin olarak kabul edilebilmesi icin belirli 6zellikler tasimasi gerekir. Metinsellik
oOlciitleri olarak adlandirilan bu 6zellikler; kullanici merkezli ve metin merkezli olarak iki gruba
ayrilmaktadir. Kullanici merkezli olciitler, metnin alicisi/okuru ile iligkilidir. Bu olgiitler;
amaghlik, bilgisellik, durumsallik, kabul edilebilirlik ve metinler arasilik olmak iizere bes baslikta
toplanir. Metin merkezli diye nitelendirilen ve metinle dogrudan iliskili olan dlciitler ise;
bagdasiklik ve tutarliliktir. Bagdasiklik, metnin yiizey yapisiyla ilgilidir ve dil bilgisel unsurlarla
kendini gosterir. Tutarlilik ise, derin yapiyla, metnin anlamsal boyutuyla iliskilendirilir
(Beaugrande ve Dressler, 1986). Arastirmacilar (Onursal, 2003: 129; Toptas, 2016: 1104)
tutarliligi gosteren belirli dilsel unsurlar bulunmadigini ve metnin ytlizeyine bakarak tutarlh olup
olmadiginin anlasilamayacagini belirtmektedir.

Gao (2008: 7) tutarhiligi, metinlerin en 6nemli 6zelligi olarak niteler. Yaylagiil (2015: 399) ise,
tutarliligin bir mantik iliskisine dayandigini belirtmektedir. Bahsi gecen mantik iligskisini Bahar
(2014: 217), birbirini onaylayan veya reddeden diisiincelerin metin icinde belli bir diizende
verilmesi; yazarin lizerinde durdugu konuda bahsettigi fikirleri ayni metin icinde kendisiyle
celismeden ortaya koyabilmesi seklinde a¢iklar. Karatay (2010: 375) da metindeki bilgilerin, belli
bir birlik ve biitiinliik icinde toplanarak zihinde anlamsal bir sema olusturmasi ve islenen konu
etrafinda kaliplasarak sekil almasinin tutarliligi olusturacagi yoniinde goriis bildirir.

Metnin genel tutarliligl, metni olusturan birimlerin kendi icinde ve birbiriyle baglantili olmasini
gerektirir. Gutwinski (1976: 26), tutarliligin ¢cogunlukla paragrafla ilgili oldugunu diistinmektedir
ve iyi yapilandirilmis bir paragrafin biitiinliik ve tutarlilikla nitelendirildigini soyler. Melanlioglu
(2017a: 119) da yazilarda yer paragraflarin diisiinceler arasindaki gecisi saglayarak tutarliliga
katki yaptigini belirtir. Bu konuda goriis belirten Bander (1983: 6), tutarliligi saglamanin bir
yolunun paragrafin ayrintilarini konuya uygun sistematik bir sekilde diizenlemekten gectigini
bildirir. Ayrica, bir goriis ya da c¢ikarim yaparken paragraflarin dnem sirasina gore
diizenlenmesinin de tutarliligl saglamada etkili oldugundan bahseder.

Bir metnin tutarli olabilmesini Gilinay (2013: 121), metinde yer alan yeni bilgilerin 6nceki
bilgilerle bagintili olmasi ile o bilgilere katki yapmasina dayandirir. Dijk (1992: 93) ise tutarhlikta,
her bir ciimlenin yorumunun diger cimlelerin yorumlanmasina bagli oldugunu bildirir.

Metnin tutarliligi cimleler arasinda kurulan anlamsal baglarla saglanir ve kuvvetlendirilir. Ayrica
arastirmacilar (Askin-Balci, 2018: 162; Bayraktar, 2014: 142) ciimlelerin biitiinliik ve stireklilik
olusturacak bicimde birbirine baglanmasinin metinle aktarilmak istenen iletinin dogru bir sekilde
kavranabilmesine fayda saglayacagi gortisiindedir.

Metnin tutarlilifina dair alanyazindaki goriisler goz 6ntine alinarak (Bahar, 2014; Bander, 1983;
Coskun, 2007; Coban ve Karadiiz, 2016; Dijk, 1992; Erkul, 2007; Karatay, 2010; Subasi-Uzun,
1995) tutarlilik kavrami dort alt boyutta dusiintlebilir: konu, baglantililik, siireklilik/devamlilik
ve biitlinlik.

Konu; metinde bahsi gecen, tizerinde durulan olay, duygu, diisiince ya da durumdur. Konu, yazar
ya da konusanin sdylemek istediklerini aktarabilmesine ortam olusturdugundan arastirmacilarca
(Dilidiizglin, 2008: 93; Torusdag ve Aydin, 2017: 199) bir metnin temelini saglayan ilk unsur
olarak gériiliir. Uzerinde fikir beyan edilmek istenen her sey bir metnin konusu olabilir. Ancak
alictya aktarilmak istenenler diisliniilmeli ve belirlenen c¢ercevenin disina g¢ikilmadan
sunulmalidir. Boylelikle tiretilen metin daha anlasilir olacaktir.

Baglantililik; metinde yer alan ciimlelerin birbirinden kopuk olmamasi ve birbiriyle celismemesi
anlami tasimaktadir. Baskan (1988: 270), ister tek bir ciimleden olusan isterse ¢ok sayida climle
iceren uzunca bir metinde, gerek sozciikler gerekse ciimleler arasinda baglantilar kurulmazsa
metinden anlam ¢ikarmanin zorlasacagini belirtir. Hengirmen’e gore (2009: 57) ise, dil bilgisi
kurallarina uyan, anlatimi acik olan ve aralarinda bir biitiinliik bulunan ciimlelere sahip metinler
baglantilidir. Anlatimin etki gliciinii artirmada baglantinin biiyiik bir pay1 oldugunu diisiinen
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Ozdemir ve Binyazar (1969: 136), her ciimlenin bir éncekiyle dil ve diisiince yonlerinden baglant
kurmasini boylelikle climleler arasinda dogal gecisler olusacagini séylemektedir.

Siireklilik/Devamlilik; metnin bir plan dahilinde yazilmis olmasinin bir sonucudur. Ciimlelerde
yer alan ifadeler birbirinin devami niteligindedir. Adali (2009: 210) saglam kurgulanmis bir
metnin, bir paragrafinin hatta bir ctimlesinin bile ¢ikarildiginda biitiinliigiin bozulacagini, dogru
diizenlenmis metinde hicbir cikarma veya eklemeye ihtiyac olmayacagini savunur. Metnin
devamlihigy, tutarlihgr saglayan énemli bir dlgiittiir. Coskun-Ogeyik (2008: 18), bir metnin anlam
boyutunda devamliliktan yoksun olmasinin o metnin tutarsizligina isaret ettigini vurgular. Parlak
(2009: 347) ise, bir metni anlamli kilan 6genin metinde sunulan bilgiler arasindaki devamlilik
oldugunu soyler.

Biitiinliik; metnin gereksiz ayrintilardan ve yarim birakilan ifadelerden uzak, mantiksal bir diizen
icinde olusturdugu yapi olarak diisiinebilir. Gao (2008: 7), metinlerin sadece rastgele diisiinceler
birlikteligi olmadigini; bir metinde ciimlelerin, tutarli bir biitiin olusturmak icin diizenli ve
mantikl bir sekilde bir araya getirildigini bildirir.

Tutarli metinler; yazarin anlatmak istedigi konuyu, iletmek istedigi mesaj1 daha dogru ve anlasilir
sekilde aktarmasina olanak tanir. Boylelikle daha saglikli bir iletisim saglanir. Ana dili Tiirkce olan
bireylerin yani sira Tiirkeeyi ikinci/yabanci dil olarak 6grenenlerin de kurduklar: yazili iletisimin
etkililigi icin tutarh bir metin olusturmalar gereklidir.

Yazma, dil becerileri arasinda en son edinilen ve digerlerine nazaran daha zor bir beceri alanidir.
TOMER'de 6grenim goéren ogrencilerin temel dil becerilerini inceleyen Acik (2008: 3),
6grencilerin %40 oranla, en fazla yazmada sorun yasadiklarini ortaya koymustur. Benzer sekilde
Bicer, Coban ve Bakir'in (2014) calismasi da yabanci 6grencilerin temel dil becerilerine iliskin
yasadiklari sorunlar igerisinde daha ¢ok yazmaya dayali problemlerin bulundugu sonucunu verir.
Yine Aktiirk’tin (2016: 33) arastirmasinda da Tiirkce 6grenen Arap 6grencilerin %35’inin en
zorlandiklar dil becerisi olarak yazmay belirttikleri goriiliir. Benzer sekilde Yilmaz (2015: 131),
yabancilara Tiirkce 6gretiminde 6gretmenler ve 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar: alanin yazma
oldugunu bildirir. Yazma becerisinden, alanyazinda baska arastirmacilarca da (Bagc1 ve Basar,
2013: 310; Cakir, 2010: 166; Tok, 2013: 10), yabanc dil olarak Tiirkce 6grenenler icin en
zorlanilan beceri alani olarak bahsedildigi goriilmektedir.

Yabanci 68rencilerin Tiirkce yazdiklari yazilarda karsilastiklar1 sorunlar Alyillmaz ve Sengiil
(2017: 45), ana dili yeterligi, ana dili 6zellikleri, alfabe sorunlari ve bildikleri ikinci ya da ti¢iincii
dillerden yaptiklari olumsuz aktarimlara baglar. Geng (2017: 41) de Tiirk¢e 6grenen yabancilarin
yazmada yasadiklar1 sikintilarin temelinde, ana dillerinde bu beceriye yeterince yer
vermemelerinin olabilecegini dusiintr.

Alanyazin incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin yazdiklar1 metinlerin tutarlilik
diizeyini inceleyen ¢ok sayida ¢alismaya rastlanmamistir. Tespit edilen tek ¢alismada Melanhoglu
(2017b), Leh 6grencilerin yazdiklar:1 metinleri ele almis ve incelemistir. Ayrica yabancilara Tiirkce
ogretiminde kullanilan ders kitaplarinda yer alan metinlerin tutarliigl lizerine de tek bir
calismaya rastlanmistir. Bahsi gegen calismada Bicer ve Coban (2015), dykiileyici metinleri ele
almislar ve metinlerin tutarhlik agisindan islevselligi ortaya koymuslardir.

Alanyazindaki bosluk da goz 6niine alinarak bu calismanin genel amaci; yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerin yonlendirilmis ve serbest olarak iki ayr1 tiirde yazdiklar1i metinlerin tutarlilik
diizeylerinin belirlenmesi ve bu diizeylerin birbiriyle karsilastirilmasidir. Tutarlilik diizeylerinin
belirlenen degiskenler agisindan farklilasip farklilasmadiginin ortaya konulmasi da ¢alismanin bir
diger amacidir. Tim bu amaglar ¢alismay1 6zgiin kilmakta ve elde edilen sonug¢larin yazma
becerisi agisindan alana katki saglayacagi disiiniilmektedir.
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Calismada cevap aranan sorular su sekilde siralanabilir:

1. Yabana dil olarak Tiirkce 68renenlerin yazdiklar: metinlerin tutarhiligi yazma bicimine
(vonlendirilmis ve serbest) gore ne diizeydedir?

2. Yabana dil olarak Tiirkce 6grenenlerin yazdiklari metinlerin tutarlilik diizeyi belirlenen
degiskenler (dil seviyesi, cinsiyet, yas, uyruk, ana dilinin mensup oldugu dil ailesi,
mezuniyet, dil 6gretim merkezine gelis sekli, Tiirk¢enin yani sira bilinen yabanci dil sayisi,
Tiirkiye'de yasama siiresi, Tiirkce 6grenme stiresi, Tiirk arkadas sayisi, Tiirk televizyon
kanallarini izleme durumu, cep telefonu kullanma dili, internet kullanma dili, Tiirkce
6grenmenin zor oldugunu diisiinme durumu, Tiirk¢e 6§renme amaglarina gére en ¢ok
ihtiya¢ duyacaklarini diisiindiikleri 6grenme alani, Tiirk¢e 6grenirken en ¢cok zorlandiklari
O6grenme alani, Tiirk¢e 6grenirken en basarili olduklarim dusiindiikleri 6grenme alani,
Tlrkge yazarken hata yapmaktan korkma durumu, ders disi zamanlarda Tirkge yazilar
yazma durumu, ders disi zamanlarda ana dilde yazilar yazma durumu) agisindan anlaml
derecede farklilasmakta midir?

2. Yontem

Bu c¢alisma, tarama yonteminde gergeklestirilmistir. Tarama yontemi ile gercgeklestirilen
arastirmalar, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclamaktadir (Karasar, 2011: 77). Bu dogrultuda, evren icinden belirlenen bir 6rneklem
gruptan toplanan veriler, oldugu gibi betimlenir ve sayisallastirilarak sunulur.

2.1. Calisma Grubu

Bu calisma, I¢ Anadolu bélgesinde bulunan farkli illerdeki iiniversitelerin dil 6gretim
merkezlerinde Tiirkce 68renen ve uygulamanin gerceklestigi tarihlerde B2 veya C1 dilizeyinde
olan gonilli 68rencilerle yuritilmiistiir. Uygulama icin bu dil dizeylerin tercih edilmesinde;
Avrupa ortak oneriler gcercevesinde yabanci dil 68renicilerinin metinlerindeki tutarliligin dil
diizeylerine gore gelisimi (telc, 2013: 128) ile dil yeterlikleri {izerine tanisal amaglarla kullanilan
DIALANG kendi kendine degerlendirme sisteminin Somut olarak ne yazabilirim kismindaki
basamak kiimeleri (telc, 2013: 231) g6z ontlinde bulundurulmustur. B2 ve C1 seviyesindeki
ogrencilerin; acik ve anlasilir yazilar yazabilecek, diisiincelerini bir baglam icerisinde konu disina
cikmadan aktarabilecek, yazdiklar1 ciimleler arasinda baglantilar kurabilecek, belli dil bilgisi
yapilarin1 kavramis, nihayetinde Tirkce yazi yazmada ilerleme kaydetmis durumda olduklari
varsaylmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Dil Diizeylerine Gére Dagilim

Diizey Toplam
Merkezler* B2 C1

Selguk U - TOMER 70 45 115
Necmettin Erbakan U - KONDIL 63 5 68
Ankara Yildirim Beyazit U - DILMER 0 30 30
Gazi U - TOMER 10 19 29
Eskisehir Osmangazi U - TOMER 20 5 25
Nevsehir Haci Bektas Veli U - TOMER 0 13 13

Toplam 163 117 280

*Merkezler ¢calismaya katilan toplam 6grenci sayis1 géz 6niine alinarak siralanmistir.

Tablo 1’de belirtilen sekilde, calismaya alt1 farkl tiniversitenin Tiirk¢e 6gretim merkezinden, B2
diizeyinde 163 ve C1 diizeyinde ise 117 68renci olmak iizere toplam 280 6grenci katilmistir.

2.2.Veri Toplama Araglan

Calisma kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 su sekildedir: birey tanima formu,
yonlendirilmis yazma formu ve serbest yazma formu.
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Birey tanima formu; 6grencilerin demografik bilgileri ile calismanin verilerini etkileyebilecegi
diisliniilen degiskenlere yonelik cevaplarini almak lizere arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Yonlendirilmis yazma formu; 6grencilerin kendilerine verilen yonerge ve resimler dogrultusunda
bir metin olusturmalarinin beklendigi formdur. Birbirinin devami niteliginde sekiz kare resimden
olusan bu formda, bir olay tasvir edilmektedir. Bu form, 14 Mart 2017 tarihinde
www.ogretimhane.com internet adresinden elde edilen resimlere uygulama yénergesi eklenmesi
yoluyla olusturulmustur. Belirlenen resimlerin calisma icin uygunlugu hususunda; bir devlet
tiniversitesinde Tiirkce egitimi ana bilim dalinda gorev yapan ¢ 6gretim iiyesinden goriis
alinmistir. Bu uzmanlardan ikisi daha 6nce yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi dersleri vermis olup
ilgili alanda arastirmalar1 bulunmaktadir. Resimden yazma etkinliginde Beyreli, Cetindag ve
Celepoglu'nun (2015: 78) vurguladigl gibi, onemli olan goriileni yaziya aktarmaktir. Calisma
kapsaminda, dgrencilerin resimlerde gordiiklerini anlatirken belirlenen siray1 takip etmeleri
boylelikle yazidaki devamlilig1 ve biitlinliigli saglamalari beklenmektedir.

Serbest yazma formu; 6grencilere verilen bes farkli yazma konusundan segecekleri bir konu
hakkinda bir metin yazmalarina yo6nelik hazirlanmistir. Serbest yazilacak metinler icin
arastirmaci tarafindan on farkli konu belirlenmistir. Belirlenen konularin puanlanmasi igin,
Tiirkge egitimi ve yabancilara Tiirkce 6gretimi alanlarinda uzman olan bir gruptan destek
alinmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda en fazla puan alan bes konu (Tiirkiye ile ilgili
duygu ve diisiincelerinizi anlatan bir yazi yaziniz, Sevdiginiz bir sanatciy1 ya da sporcuyu,
begenme nedenlerinizi de sdyleyerek tanitan bir yazi yaziniz, Okudugunuz bir kitabi anlatan bir
yazi yazimz, Ulkenizi/sehrinizi (insanlarini, tarihini, dogasim, yemeklerini, bayramlarin,
geleneklerini vb. ile) tanitan bir yazi yaziniz, Aile bireylerinizi dis goriiniis ve ruhsal olarak tanitan
bir yaz1 yaziniz) serbest yazma konulari olarak 6grencilere sunulmustur. Temizkan (2010: 627)
serbest yazmanin, 6grencileri hata yapma endisesinden uzak sekilde yazi yazmaya karsi
cesaretlendirdigi diistincesindedir. Demir (2013: 127) ise, 6grencilerin genellikle serbest yazma
konusunda basarisiz olduklarini belirterek aksi yonde goriis bildirir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler, kurumlarin akademik takvimlerine uygun olacak sekilde, 18 Nisan 2017 - 8 Haziran 2017
tarihleri arasinda toplanmistir. Toplanan metinlerin tutarlilik diizeylerini incelemek icin;
alanyazinda yer alan c¢alismalardan (Melanlioglu, 2017b; Ulper, 2008) yararlanarak uzman
gorusleri dogrultusunda Tutarlilik Diizeyi Analitik Puanlama Anahtari gelistirilmistir. Bu form,
konu, baglantililik, stireklilik/devamlilik ve biitiinliik olmak tizere dort alt boyuttan olusmaktadir.
Her bir boyut icin; yetersiz (1 puan), kabul edilebilir (2 puan) ve yeterli (3 puan) olarak ii¢
kategori belirlenmistir. Yazdig1 metnin tutarhiligi dort alt boyut acisindan da yeterli bulunan bir
Ogrencinin alabilecegi en yiiksek puan 12’dir.

Calismada o6grencilerin yazdiklar1 metinler {lizerinde dokiiman incelemesi yapilmistir. Bu
inceleme, “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2011: 187).

Metinlerin tutarlilik diizeyleri incelenirken biiylik harf kullanimi, harf eksigi, harflerin
siralamasindaki hatalar, ses uyumuna uygun olmayan kullanimlar gibi yazima dayali hususlar
dikkate alinmamuistir.

Cohen ve Manion (1998: 89-90), verileri lizerinde istatistiksel analiz yapmay1 planlayan birgok
arastirmacinin, 6rneklem biiytikligi olarak en az otuz sayisinda hemfikir olduklarini belirtir. Bu
goris dogrultusunda, metinlerin tutarlilik diizeylerinin degiskenlere gore incelendigi kisimlarda,
temsil edilen grubun liye sayis1 otuzdan az oldugu zaman o grup analiz dis1 birakilmistir.

Metinlerin analizinde SPSS 25.0 paket programindan yararlamlmistir. Oncelikle metinlerin
tutarhilik puanlarinin giivenirlik hesabi i¢in degerlendiriciler arasi giivenirlige bakilmistir. Bu
uyum, birden fazla degerlendiricinin birbirlerinden bagimsiz olarak yaptiklar1 puanlamalara
dayalidir. Karasar (2011: 149), degerlendirilecek 6l¢ciim sayinin otuzdan az olmamasi gerektigini
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belirtmektedir. Bu dogrultuda, alt1 farkli dil 6gretim merkezinden tesadiifi yolla beser 6grencinin
hem yonlendirilmis hem de serbest metinleri, arastirmaci disinda bes farkli alan uzmaninca tekrar
puanlanmistir. Degerlendiriciler toplamda; otuz yonlendirilmis, otuz da serbest metni
puanlamislardir. Yapilan bagimsiz degerlendirmeler arasinda Kendall'in uyum Kkatsayisi
hesaplanmistir. Bu uyum, “ikiden fazla degerlendirmecinin, bir grup {izerinde yaptigi
degerlendirmeleri, siralayarak, siralama esasina gore, aralarinda anlaml derecede uyum olup
olmadigini sinayan, parametrik olmayan bir testtir” (Can, 2014: 374). Alt1 farkli degerlendiricinin,
otuz 6grenci icin yaptiklari degerlendirmeler arasinda istatistiksel olarak anlaml derecede ve iyi
diizeyde bir uyum oldugu soylenebilir. Tablo 2’de yapilan testin sonug¢lar1 bulunmaktadir:

Tablo 2. Metinlerin Tutarlilik Diizeylerinin Uyum Katsayisi

N Kendall's W sd p
Yénlendirilmis 6 0,818 29 .000**
Serbest 6 0,833 29 .000**
Toplam 6 0,898 29 .000**
**p<0.01

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin yazdiklari metinlerin tutarlilik diizeyi analizleri icin
oncelikle verilerin dagilimi incelenmistir. Analiz sonucunda, anlamlilik degeri 0.05'in altinda
kaldigindan dagilimda normalligin saglanmadig: tespit edilmistir. Tablo 3, verilerin normallik
testi sonuclarini gostermektedir:

Tablo 3. Metinlerin Tutarlilik Diizeylerinin Normallik Testi Sonug¢lari

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic sd P Statistic sd p
Yonlendirilmis ,168 280 ,000 ,888 280 ,000
Serbest ,123 280 ,000 ,942 280 ,000
Toplam ,121 280 ,000 ,958 280 ,000

a. Lilliefors Significance Correction

Veriler normal bir dagilhim gostermedigi icin yapilacak analizlerde nonparametrik testler
kullanilmistir. Ikili karsilastirmalar icin verilere Mann-Whitney U testi uygulanmigtir. Bu test “iki
iliskisiz drneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip
gostermediklerini test eder” (Biiyiikoztiirk, 2011: 155). U¢ ve daha fazla grubun yer aldig
durumlarda ise Kruskal-Wallis Testi yapilmistir. Can (2014: 158), Kruskal Wallis testinin
parametrik bir test olan varyans analizinin alternatifi sayilabilecegini ve gruplarin ortalamalari
arasinda fark olup olmadiginin bu testle sinanabilecegini bildirir. Ancak SPSS’'teki bu test,
arastirmacilara ¢oklu karsilagstirmalar secenegi sunmamaktadir. Bu nedenle, alinan sonugclarda
gruplar arasinda anlaml sonuglarin tespit edildigi kisimlarda olasi ikili karsilastirmalari
belirlemek icin yine Mann-Whitney U testine bagvurulmustur.

3. Bulgular

Yabanci dg8rencilerin yonlendirilmis ve serbest olarak iki farkli sekilde yazdiklari metinlerin
tutarliligina ait bulgular su sekildedir:
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Tablo 4. Metinlerin Tutarlilik Diizeyleri

Yonlendirilmis Serbest

N % N %

Yetersiz 14 5 10 3,57

Konu Kabul edilebilir 55 19,64 72 25,71
Yeterli 211 75,36 198 70,71

Yetersiz 26 9,29 55 19,64

Baglantililik Kabul edilebilir 154 55 147 52,50
Yeterli 100 35,71 78 27,86

Yetersiz 24 8,57 83 29,64

Siireklilik/Devamlilik Kabul edilebilir 126 45 103 36,79
Yeterli 130 46,43 94 33,57

Yetersiz 37 13,21 65 23,21

Butiinliik Kabul edilebilir 85 30,36 129 46,07
Yeterli 158 56,43 86 30,71

Tablo 4’e gore, yonlendirilmis metinlerde, 6grencilerin daha ¢ok biitlinliik acisindan yetersiz
metinler yazdiklar soylenebilir. Yazilarin en yeterli olduklar alan ise, konudur. Ogrencilerin
%?75,36’s1 metin boyunca konuyu degistirmemis; konu disina ¢ikmamistir. Serbest yazilan
metinlerde ise, metinlerin en yetersiz kaldiklar alan strekliliktir. Ogrencilerin %729,64’linlin
surekliligi/devamlilifi olmayan yazilar yazdiklarn sdylenebilir. Serbest yazilarin en yeterli

bulundugu alan yine konudur.

Ayrica, yonlendirilmis olarak yazilan metinlerin tutarlilik diizeyinin, serbest metinlere gore
baglantililik ve siireklilik/devamlilik hususlarinda daha kabul edilebilir ve yeterli olduklar
soylenebilir. Konu ve biitinlik acilarindan ise, yine ydnlendirilmis metinlerin serbest

metinlerden daha yeterli oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 5. Tutarlilik Diizeylerinin Dil Seviyesine Gére Dagilimi

Kisi Sira Sira

Duzey sayisl ort. top. v P
Yonlendirilmis Ei 1?3 122;3; iéggz 7917,5 .014*
serbes B e 1008 20 g g
Toplar 7 asenisses 770 006

*p < 0.05, **p <0.01

Tablo 5 incelendiginde, bulunduklar: dil seviyesinin 6grencilerin tutarli metin yazma durumlari
tizerinde anlaml derecede etkili oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda, hem
yonlendirilmis hem de serbest metinlerde, C1 diizeyindeki 6grencilerin B2 seviyesindeki

Ogrencilere gore daha tutarli yazilar yazdiklar: séylenebilir.

Tablo 6. Tutarlilik Diizeylerinin Cinsiyete Gore Dagilim

Kisi Sira Sira

Cinsiyet sayisl ort. top. v P
Yénlendirilmis Eﬁk 13? Eizg ;;ggz 6856 000
Serbest TS L T W— 8224 138
Toplam TR N T 71ss 00z
**p <0.01
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Tablo 6’ya gore, cinsiyetin yonlendirilmis metinlerin tutarliligi tizerinde anlaml derecede etkisi
oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalari incelendiginde, kizlarin erkeklere oranla daha tutarh
metinler yazdiklar1 anlasilmaktadir. Test sonucuna gore, serbest metinlerin tutarhiliginda, kizlar
ile erkeklerin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Tablo 7. Tutarlilik Diizeylerinin Yasa Gére Dagilimi

Yas g em o, v P
Vonlendisiimis 102511918372 oy
L
L R T

Tablo 7 degerlendirildiginde, yasin yabanc dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin yazdiklari metinlerin
tutarliligl tizerinde anlaml bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 8. Tutarlilik Diizeylerinin Uyruga Goére Dagilimi

Uyrakers O ene top. u P
Yonlendirilmis ‘Xz;l;a 17876 ggzé 285794715 5738 010*
Serbest ﬁi}f 17876 gigg 295609242 6691 398
. " —— YR

*p < 0.05, *** Amerika uyruklu 4, Avrupa uyruklu 13 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 8’den anlasilacagl lizere, uyrugun yonlendirilmis metinlerin tutarhiligi tizerinde etkisi
bulunmaktadir. Sira ortalamalari, Asya uyruklu 6grencilerin Afrika uyruklu olanlara gore daha
tutarli metinler yazdiklarini gostermektedir. Serbest metinlerin tutarlilifinda ise, uyruk farkina
dayali anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Tablo 9. Tutarlilik Diizeylerinin Ana Dillerinin Mensup Oldugu Dil Ailesine Gére Dagilimi

Ana dil ailesi*** sla(;rf;l Swraort. sd x? p Ar;;irl?ll
Hami-Sami 88 132,97
Hint-Avrupa 69 138,20 ; i i'
Yoénlendirilmis Nijer-Kongo 33 116,56 4 18,305  .001** 3_ 4’
Ural-Altay 53 180,49 4- 5’
Diger diller 37 126,77
Hami-Sami 88 128,11
Hint-Avrupa 69 13598 ; _ j’
Serbest Nijer-Kongo 33 122,26 4 17,187  .002** 3. 4’
Ural-Altay 53 180,42 4 5'
Diger diller 37 137,50
Hami-Sami 88 129,18 1-4,
Hint-Avrupa 69 135,47 2-4,
Toplam Nijer-Kongo 33 116,55 4 22,511  .000** 3-4,
Ural-Altay 53 186,48 4-5
Diger diller 37 132,30

**p < 0.01, *** Diger diller grubunda; Afro-Asyatik dillerinden 9, Avustronezya dillerinden 23, Cin-Tibet
dillerinden 2 ve Kafkas dillerinden 3 6grenci bulunmaktadur.
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Tablo 9’a gore, Ogrencilerin ana dillerinin mensup oldugu dil ailesi yazdiklar1 metinlerin
tutarhiliginda anlaml derecede etkilidir. Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar
sonucunda bu farkin, her iki yazma biciminde de 1-4, 2-4, 3-4 ve 4-5 gruplar1 arasinda oldugu
belirlenmistir. flgili gruplardaki sira ortalamalar: dikkate alindiginda, ana dil ailesi Ural-Altay dil
grubunda yer alan 6grencilerin metinlerinin diger 68rencilerin metinlerinden daha tutarl oldugu
soylenebilir.

Tablo 10. Tutarhlik Diizeylerinin Mezuniyete Gore Dagilimi

Mezuniyet SE;Z;I Sira ort. sd x? p Al;;ill?h
Lise 114 153,69

Yonlendirilmis Lisans 100 132,66 2 5,340 .069 Fark yok
Lisansiisti 66 129,59
Lise 114 137,80

Serbest Lisans 100 142,34 2 0,217 .897 Fark yok
Lisanstisti 66 142,38
Lise 114 143,53

Toplam Lisans 100 138,91 2 0,281 .869 Fark yok
Lisansisti 66 137,68

Tablo 10’dan anlasilacagi tizere, mezuniyet durumunun yabanci dil olarak Tirkce 6grenenlerin
yazdiklari metinlerindeki tutarlilik diizeylerine anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.

Tablo 11. Tutarhilik Diizeylerinin Dil Ogretim Merkezine Gelis Sekline Gore Dagilimi

R - R
Yénlendirilmis gf;iﬁ: 25255 ﬁi;gg 36285213é:r’5 5283,5 088
Serbest glclrr:ﬁ 25255 122:32 353852152 4288 0007
Toplam IB{EFSE 25255 1255;:32 353852200 4280 000
¥p <001

Tablo 11 degerlendirildiginde, dil merkezine tlicretli ya da burslu olarak gelis seklinin, 6grencilerin
yonlendirilmis metinleri tutarli yazma diizeyi {lizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi
gorilmektedir. Ancak bu durum, serbest metinlerin tutarlilik diizeylerini etkilemekte ve sira
ortalamalari, burslu o6grencilerin tutarlilik diizeyi daha yiiksek metinler yazdiklarini
gostermektedir.

Tablo 12. Tutarhilik Diizeylerinin Tiirk¢enin Yani Sira Bilinen Yabanci Dil Sayisina Gore Dagilimi

Yabana dil Kisi Sira Anlamh
Hekok sd x> P
sayisl sayisl ort. fark
Bir dil 98 116,44
Yonlendirilmis iki dil 97 132,59 2 2,566 277 Fark yok
Uc dil 53 124,59
Bir dil 98 110,16
Serbest iki dil 97 138,46 2 7,738 .021* 1-2
Ucg dil 53 125,45
Bir dil 98 111,14
Toplam iki dil 97 138,59 2 7,205 .027* 1-2
Uc dil 53 123,42

*p<0.05, *** Dort yabanci dil bilen 16 ve Tlrkg¢eden baska yabanci dil bilmeyen 16 68renci bulunmaktadir.
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Tablo 12’ye gore, 6grencilerin Tlirk¢enin yani sira bildikleri yabanci dil sayisinin, yonlendirilmis
metinlerin tutarliligl lizerinde anlamli bir fark olusturmadigl soéylenebilir. Serbest yazilan
yazilarin tutarlih@inda ise, bilinen yabanci dil sayis1 anlamli diizeyde etkilidir. Yapilan
karsilastirmalar sonucu, Tiirk¢enin yani sira iki dil daha bilen 6grencilerin daha tutarl metinler
yazdiklari anlasilmistir.

Tablo 13. Tutarhilik Diizeylerinin Tiirkiye’de Yasama Siiresine Gére Dagilimi

Tiirkiye:de _ Kisi Sira ort. sd X2 p Anlamh

yasama siiresi  sayisi fark

0-6 ay 144 125,17 1-2,

Yonlendirilmis 7-12 ay 95 166,27 2 15,517  .000** 2-3
12+ ay 41 134,65
0-6 ay 144 136,63

Serbest 7-12 ay 95 156,14 2 7,213 .027* 2-3
12+ ay 41 117,84

0-6 ay 144 129,48 1-2,

Toplam 7-12 ay 95 164,79 2 13,245 .001** 2-3
12+ ay 41 122,94

*p<0.05, **p<0.01

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin Tiirkiye’de yasama siirelerinin, yazdiklari metinlerin
tutarlihigi tistiinde anlamli derecede fark olusturdugu tespit edilmistir. Yapilan karsilastirmalarla
bu farkin; Tablo 13’de belirtildigi sekilde, yonlendirilmis metinlerde 1-2 ve 2-3 gruplar1 arasinda
oldugu gorilmiistiir. Sira ortalamalar1 géz Oniine alindifinda sonucun, Tiirkiye’de 7-12 ay
araliginda yasayan o6grencilerin lehine oldugu anlasilmaktadir. Yine serbest metinlerin
tutarliliginda da 2-3. grup arasinda anlamli derecede fark bulunmus; 7-12 ay aralifinda
Tiirkiye’de yasamis 68rencilerin 12 aydan fazla yasayan 6grencilerden daha tutarli metinler
yazdiklar1 belirlenmistir. Bu sonucun beklenenin aksine bir bulgu oldugu séylenebilir. Clinkii
hedef dilin konusuldugu iilkede yasamanin o dili daha iyi 6grenmeye katki saglayacagi farz edilir.
Ancak bir dili formal ya da informal olarak 6grenmenin ¢iktilar1 arasinda da fark olmasi
muhtemeldir. Dolayisiyla bu bulgunun, Tiirkiye’de daha fazla yasamis olan 6grencilerin bu
sirenin ne kadarin1 akademik anlamda Tiirkce 6grenmekle gecirdikleriyle de alakali oldugu
diisiintilebilir.

Tablo 14. Tutarhilik Diizeylerinin Tiirk¢e Ogrenme Siiresine Gore Dagilimi

Glgreqﬂi Kisi Sira Sira U p
siiresi sayis1 ort. top.
Yénlendirilmis 7({'162?; 19627 ﬁég; igi;g 6190 009**
Serbest T S V¥ VA T R 0s6
R

**p<0.01, *** Tiirkce 6grenme siiresi 12 aydan fazla olan 21 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 14’te yer verilen test sonuclar: incelendiginde, Tiirk¢e 6grenme siirelerinin 6grencilerin
yazdiklari serbest metinlerin tutarlihgini etkilemezken yonlendirilmis metinler tizerinde anlamh
derecede etki olusturdugu fark edilir. Sira ortalamalar1 karsilastirildiginda ise, Tiirk¢ce 6grenme
sliresi 7-12 ay olan 6g8rencilerin metinlerinin, 0-6 ay olan 68rencilerin metinlerinden daha ytiksek
tutarlilik puanina sahip oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 15. Tutarhilik Diizeylerinin Tiirk Arkadas Sayisina Gére Dagilimi

Arkada Kisi Anlamh
saylsl**i say?51 Sira ort. sd X p fark
1-15 Kkisi 189 127,25

Yonlendirilmis 16-30 Kkisi 44 139,32 2 6,083 .048* 1-3
30+ kisi 33 161,53
1-15 kisi 189 131,97

Serbest 16-30 Kkisi 44 140,34 2 0,431 .806 Fark yok
30+ kisi 33 133,15
1-15 Kisi 189 129,39

Toplam 16-30 Kkisi 44 140,27 2 2,065 .356 Fark yok
30+ kisi 33 147,98

*p<0.05, *** Hi¢ Tiirk arkadasi olmayan 14 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 15 incelendiginde, oOgrencilerin sahip olduklar1 Tiirk arkadas sayisinin sadece
yonlendirilmis metinlerin tutarhlhiginda fark olusturdugu goriiliir. Mann-Whitney U testi ile
yapilan ikili karsilastirmalar, farkin 1-3. grup arasinda oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Sira
ortalamalar1 géz 6niine alindiginda, 30’dan fazla Tiirk arkadasi olan 6grencilerin yonlendirilmis
metinlerinin 1-15 kisi araliginda Tiirk arkadasa sahip olanlardan daha tutarl oldugu soylenebilir.
Bu durum, Tiirk arkadaslariyla temas halinde bulunan 6grencilerin ders saatleri disinda da
Tirkceyi dinlemesinin ve Tiirkce konusmasinin bir getirisi gibi gortilebilir.

Tablo 16. Tutarlilik Diizeylerinin Tiirk Televizyon Kanallarini izleme Durumuna Gére Dagilimi

_ Tv Kisi Sira Sira U p
izleme sayisl ort. top.
Yonlendirilmis I;ye‘tr 28000 ﬁg:gg ;;128 7950 934
Serbest I:s?ziltr 28000 iiég igzﬁ 77353 063
Toplam T — T 15

Tablo 16’ya gore, Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin metinlerinin tutarhihgi Tiirk televizyon
kanallarini izleme durumuna gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilasmamaktadir.

Tablo 17. Tutarlilik Diizeylerinin Cep Telefonu Kullanma Diline Gére Dagilimi

Telefonu . .
Kisi Anlamh
kullanma Sira ort. sd X2 p
. sayisl fark
dili***
Tiirkce 92 127,17
Yoénlendirilmis Ana dil 40 104,64 2 10,417  .005** 2-3
Uciincii bir dil 134 146,46
Tiirkce 92 124,39
Serbest Ana dil 40 119,01 2 5,338 .069 Fark yok
Ugiincii bir dil 134 144,08
Tiirkge 92 122,82 1-3,
Toplam Ana dil 40 109,63 2 10,439  .005** 2-3

Uciincii bir dil 134 147,96

**p<0.01, *** Telefonunu birden fazla dil ile kullanan 14 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 17 incelendiginde, Ogrencilerin cep telefonlarini kullandiklar1 dilin yonlendirilmis
metinlerin tutarhligl ilizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Yapilan ikili karsilastirmalarda, cep
telefonunu Tiirkce disinda bir baska yabanci dilde kullanan 6grencilerin yoénlendirilmis
metinlerinin, ana dilinde kullanan 6grencilerden daha tutarl oldugu anlasilmistir. Serbest yazilan
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metinlerin tutarhigl tizerinde ise bu durumun istatistiksel olarak anlamli bir etkisi s6z konusu
degildir.

Tablo 18. Tutarlhilik Diizeylerinin internet Kullanma Diline Gére Dagilim

interneti Kisi ¢ ¢ sd ) Anlaml
kullanma dili  sayis1 ) X p fark

Tiirkge 54 134,87
- e Ana dil 93 134,46

Yonlendirilmis Ugijncij bir dil 103 14913 3 2,018 .569 Fark yok
Birden cok dil 30 139,75
Tirkce 54 140,59
Ana dil 93 130,09

Serbest U(;iincii bir dil 103 15165 3 3,729 .292 Fark yok
Birden cok dil 30 134,35
Tiirkce 54 136,26
Ana dil 93 130,96

Toplam Ugijncu bir dil 103 153.11 3 4,135 247 Fark yok
Birden cok dil 30 134,42

Tablo 18 goz dniine alindiginda, 6grencilerin interneti kullanma dillerindeki farkliligin yazdiklari
metinlerin tutarliligina anlamli bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmaktadir.

Tablo 19. Tutarlilik Diizeylerinin Tiirkce Ogrenmenin Zor Oldugunu Diisiinme Durumuna Gore
Dagilimi

Zorluk Kisi Sira Sira U p
sayisl ort. top.
N . er . Kolay 145 156,67 22716,5 o
Yonlendirilmis Zor 135 12314 16623.5 7443,5 .000
Kolay 145 148,48 21530
Serbest Zor 135 131,93 17810 8630 085
Kolay 145 153,48 22254,5
Topl ’ ’ 7905,5 .005**
oplam Zor 135 126,56 17085,5
**p<0.01

Ogrencilerin Tiirkge 6grenmenin zorluguna dair goriislerinin yazdiklar yoénlendirilmis metinlerin
tutarliligl lizerinde anlamli bir etkisi bulunmaktadir. Tablo 19’da yer alan sira ortalamalari
incelendiginde, Tlrkge 6grenmenin kolay oldugunu diisiinen 6grencilerin diger 6grencilere gore
daha tutarli metinler yazdiklari anlagilmaktadir. Yazilan serbest metinlerin tutarlihigi izerinde ise
bu durumun istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip olmadig1 goériilmektedir.

Tablo 20. Tutarlhilik Diizeylerinin Tiirkce Ogrenme Amaclarina Gore En Cok ihtiya¢c Duyacaklarim
Diisiindiikleri Ogrenme Alanina Gére Dagilimi

Thtiyag*** S;(;’f;l Sira ort. sd X2 p Al;:lilll{lll
Konusma 101 96,71
Yonlendirilmis Okuma 44 102,47 2 0,368 .832 Fark yok
Yazma 50 96,67
Konusma 101 92,87
Serbest Okuma 44 102,34 2 1,803 406 Fark yok
Yazma 50 104,55
Konusma 101 93,92
Toplam Okuma 44 103,33 2 1,130 .568 Fark yok
Yazma 50 101,56

*** Dinleme becerisini 13 6grenci, dil bilgisini 26 6grenci ihtiya¢ olarak gérmektedir. Ayrica 46 6grenci birden fazla
beceri alani belirttiginden analiz dis1 tutulmustur.
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Tablo 20 incelendiginde, Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme amagclarina gore en c¢ok ihtiyag
duyacaklarini diisiindiikleri 6grenme alaninin yazdiklari metinlerin tutarhligina anlamli derecede
bir etkisi olmadig1 goriiliir.

Tablo 21. Tutarlilik Diizeylerinin Tiirk¢e Ogrenirken En Cok Zorlandiklar1 Ogrenme Alanina Gére
Dagilimi

Zorlanma*** sla(;j;l Sira ort. sd X2 p Al;:;ﬁlh
Dinleme 47 122,07
Konusma 55 129,95
Yonlendirilmis Okuma 44 139,33 4 1,792 774 Fark yok
Yazma 77 130,35
Dil bilgisi 34 120,60
Dinleme 47 127,07
Konusma 55 129,76
Serbest Okuma 44 120,64 4 1,763 779 Fark yok
Yazma 77 137,08
Dil bilgisi 34 122,94
Dinleme 47 121,35
Konusma 55 131,40
Toplam Okuma 44 129,72 4 1,785 775 Fark yok
Yazma 77 135,79
Dil bilgisi 34 119,38

*#* 23 68renci birden fazla beceri alani belirttiginden analiz dis1 tutulmustur.

Tablo 21’e gore, yabanc dil olarak Tiirkce 6grenenlerin en ¢cok zorlandiklarini belirttikleri
6grenme alaninin yazdiklari metinlerin tutarligi tizerinde istatistiksel olarak anlaml bir etkisi s6z
konusu degildir.

Tablo 22. Tutarhilik Diizeylerinin Tiirkce Ogrenirken En Basarih Olduklarimi Diisiindiikleri
Ogrenme Alanina Gére Dagilimi

En Kisi Anlamli
basarili*** sayfsn Swra ort. sd Xt P fark
Dinleme 31 125,61
Konusma 72 131,08
Yonlendirilmis Okuma 44 146,17 4 5,916 .205

Yazma 45 109,07 Fark yok
Dil bilgisi 65 130,49
Dinleme 31 132,37
Konusma 72 124,00

Serbest Okuma 44 138,90 4 8,142 .087 Fark yok
Yazma 45 105,20
Dil bilgisi 65 142,71
Dinleme 31 131,31
Konusma 72 125,29

Toplam Okuma 44 143,09 4 9,284 .054 Fark yok
Yazma 45 102,40
Dil bilgisi 65 140,88

**% 23 6grenci birden fazla beceri alani belirttiginden analiz dis1 tutulmustur.

Tablo 22’ye gore, 6grencilerin kendilerini en basarili bulduklar1 6grenme alaninin yazdiklari
metinlerin tutarlilik puanlari tistiinde anlamli bir degisiklik olusturmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 23. Tutarlilik Diizeylerinin Tiirk¢e Yazarken Hata Yapmaktan Korkma Durumuna Gore
Dagilimi

Hatadan Kisi Sira ort sd X2 p Anlamh
korkmak sayisl ) fark
Hayir 66 151,64
Yonlendirilmis Biraz 137 137,92 2 1,734 420 Fark yok
Evet 77 135,55
Hayir 66 137,95
Serbest Biraz 137 143,94 2 0,504 777 Fark yok
Evet 77 136,56
Hayir 66 145,64
Toplam Biraz 137 140,84 2 0,569 .752 Fark yok
Evet 77 135,48

Tablo 23’te yer alan test sonucuna gore, Tiirkce yazilar yazarken hata yapmaktan korkma
durumunun, bu dili yabanci dil olarak 6grenenlerin metinlerinin tutarlilik diizeylerine istatistiksel
olarak anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.

Tablo 24. Tutarlilik Diizeylerinin Ders Dis1 Zamanlarda Tiirk¢e Yazilar Yazma Durumuna Goére
Dagilimi

Tiirkce Kisi Sira Sira

yazma sayisl ort. top. U P
Yonlendirilmis 1]{3?2: gg ﬁgéi igggg 8558 088
T — T T
R e

Tablo 24 g6z Oniine alindiginda, ders dis1 zamanlarda da Tiirkce yazilar yazma durumu
ogrencilerin yazdiklar1 metinlerin tutarlilig1 izerinde anlamli bir etki olusturmamaktadir.

Tablo 25. Tutarlilik Diizeylerinin Ders Dis1 Zamanlarda Ana Dilde Yazilar Yazma Durumuna Gore
Dagilimi

Ana dilde Kisi Sira Sira
U p
yazma  sayisl ort. top.
i} o Hayir 149 139,51 20787
Yonlendirilmis Evet 131 14163 18553 9612 .824
Hayir 149 143,00 213075
Serbest Evet 131 137,65 180325 3865 578
Hayir 149 141,34 21059
Toplam Evet 131 139,55 18281 9635 853

Tablo 25’e gore, 6grencilerin ders dis1 zamanlarda ana dillerinde yazdiklari yazilarin metinlerinin
tutarhiligina anlamh diizeyde etki eden bir unsur olmadig: goriulmiistiir.

4. Tartisma ve Sonug

Metinler tutarlilik diizeyleri agisindan degerlendirildiginde; hem y6nlendirilmis hem de serbest
yazilarda Tiirk¢e 68renen yabancilarin en yeterli olduklar1 alanin, konu oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin konu agisindan yeterli olmalar;; metinlerde islenen konulardan sapmalar
goriilmediginin ve metin boyunca konu disina c¢ikilmadiginin bir gostergesidir. Metinlerin
tutarlilik acisindan en yetersiz kaldiklar1 alanin; yonlendirilmis metinlerde biitiinliik iken serbest
metinlerde devamlilik/stireklilik oldugu anlasilmaktadir.
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Calisma sonucunda; yonlendirilmis olarak yazilan metinlerin tutarhilik diizeyinin, serbest
metinlere gore baglantililik, siireklilik/devamlilik ve biitiinliik basliklarinda daha kabul edilebilir
ve yeterli diizeyde olduklar: gériilmiistiir. Konu agisindan tutarlilikta ise, diizeylerin birbirlerine
yakin olduklar1 anlasilmistir.

Her iki metnin tutarlilik diizeyleri, degiskenler agisindan ele alindiginda ise su sonuclar elde
edilmistir:

Bulunduklar1 dil seviyeleri dikkate alindiginda; C1 seviyesindeki 6grencilerin metinlerinin B2
seviyesindeki 6grencilerden daha tutarli oldugu belirlenmistir. Bu sonug, alinan dil egitimi siiresi
arttikca ve bulunulan dil diizeyi ytikseldikce daha tutarli yazilarin yazilabilecegi seklinde
yorumlanabilir.

Sonuglar, kizlarin yonlendirilmis olarak yazdiklari yazilarin erkeklere gére anlamli derecede daha
tutarli oldugu yoniindedir. Aramak’in (2016) c¢alismasinda ise, yabanci dgrencilerin 6gretim
etkinlikleri uygulanmadan 6nce yazdiklari metinlerde, tutarhlik diizeyinin kadinlar lehine anlamh
bir farklilk gosterdigi ancak uygulamadan sonraki yazilarda cinsiyetin anlamli bir fark
olusturmadigi anlasilmaktadir.

Calismada, yasin 6grencilerin yazdiklari metinlerin tutarliligl tizerinde anlaml bir etkisi tespit
edilmemistir. Altunkaya ve Ates’in (2017) calismasinda ise, yabanci 6grencilerin yazma becerisi
puanlarinin yasa gore anlamh derecede farklilastigi ve daha gen¢ d6grencilerin daha yiiksek
puanlar aldiklar1 goriiliir. Ancak bahsi gecen c¢alismada, yazma becerisi genel olarak
puanlandigindan birebir karsilagtirma yapmak miimkiin degildir.

Yonlendirilmis yazilarda Asya uyruklu 6grencilerin Afrika uyruklulara goére daha tutarli metinler
yazdiklar tespit edilmistir. Serbest yazilan metinlerde ise, uyruk farkinin metnin tutarhligin
anlamli derecede etkilemedigi gériilmistiir.

Calismanin sonuglari, hem yonlendirilmis hem de serbest yazmada, ana dil ailesi Ural-Altay dil
grubunda yer alan dgrencilerin daha tutarli metinler yazdiklarini gostermektedir. En diisiik
diizeyde tutarhi metinler yazan grup ise, ana dili Nijer-Kongo dillerinden olan 6grencilerdir.
Simsek (2017) de yabanc 6grencilerin ana dilleri ve bu dillerin kéken ve yap1 bakimindan dil
ailelerinin, 6grencilerin yazma becerisindeki basarilarini anlamli derecede etkiledigi sonucuna
ulasmistir.

Burslu 6g8rencilerin serbest konuda yazdiklar1 metinlerin ticretli 68rencilerin metinlerinden
anlamli derecede daha tutarli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, ¢esitli sinavlara girerek
Tiirkiye’de egitim almaya hak kazanan o6grencilerin basarilarini siirdiirdiikleri seklinde
yorumlanabilir. Serbest metinlerin tutarliliginda; Tirkc¢enin yani sira iki dil daha bilen
ogrencilerin yazilarinin bir dil daha bilenlerin yazilarindan daha yiiksek tutarliliga sahip oldugu
goriilmiistir. Tirkiye’de yasama siiresi, hem yonlendirilmis hem de serbest yazilarda metinlerin
tutarliligini anlaml derecede etkilemektedir. Ancak bu artis, yasama stiresinin artisina paralel
diizeyde degildir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin bu dili 68renme siireleri, yazdiklar
yonlendirilmis metinlerin tutarhilik diizeyini anlamli derecede etkilemektedir. Tlirk¢ce 6grenim
siuresi arttikca metinlerin de tutarlihginin arttigi gorilmektedir. Bu paralel artis, beklenen bir
sonuctur. Sahip olunan Tiirk arkadas sayisinin yonlendirilmis metinlerin tutarliigini etkiledigi
anlasilmistir. Otuzdan fazla Tiirk arkadasi olan 6g8rencilerin, bir ila on bes kisi araliginda arkadasa
sahip olanlardan daha tutarli metinler yazdiklari tespit edilmistir. Bu sonug, 68rencilerin giinliik
hayatlarinda Tiirk¢eyi daha ¢ok kullanmis olma durumlarinin bir getirisi olarak yorumlanabilir.
Yonlendirilmis metinlerin tutarliliinda; cep telefonunu Tiirkce disinda bir baska yabanci dilde
kullanan 6grencilerin ana dilinde kullanan 6grencilerden daha tutarh yazilar yazdiklar1 gortlr.
Bu sonug, giinliik hayatta ana dili kullaniminin artmasinin 6grencilerin Tiirk¢e yazma becerilerini
olumsuz yonde etkileyebilecegi seklinde yorumlanabilir. Tiirkce 6grenmenin kolay oldugunu
diisiinen 6grencilerin yonlendirilmis metinlerde daha tutarh yazilar yazdiklari anlasilmistir.
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Calismada, mezuniyetin, Tiirk televizyon kanallarini izleme durumunun, interneti kullanma
dilinin, 68rencilerin Tiirkce 6grenme amaglarina gore en ¢ok ihtiyac duyacaklarini diisiindiikleri
6grenme alaninin, Tlrkge 68renirken en ¢ok zorlandiklar1 6grenme alaninin, Tiirkce 6grenirken
en basarili olduklarini diistindiikleri 6grenme alaninin, Tiirkce yazarken hata yapmaktan korkma
durumunun, ders disi zamanlarda Tiirke¢e yazilar yazma durumunun ve ders disi zamanlarda ana
dilde yazilar1 yazma durumunun, metinlerin tutarlilifina anlamli derecede bir etkisi olmadigi
saptanmistir.

5. Oneriler
Calismanin sonuclari géz 6niine alinarak birtakim énerilerde bulunulabilir.

Arastirmacilar icin; farkhi dil diizeylerindeki ve farkli 6gretim merkezlerindeki 6grencilerle
calisma tekrarlanabilir. Metinlerin tutarhlik dtzeylerini etkileyebilecegi diisiiniilen bagska
degiskenler de ele alinabilir. Ana dili Tiirk¢e olanlar ile Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
yazdiklari metinlerdeki tutarlilik diizeylerini kiyaslamaya yonelik calismalar yapilabilir.

Yabanci 6grenciler i¢in; daha ¢ok yazma alistirmasi yaparak daha tutarli metinler yazmaya
calisilabilir.

Dil 6gretimi yapanlar icin; 68rencilerin yazdiklari metinlerde tutarlilifa dayal hatalar1 géz éniine
alarak uygun yontem ve materyallerle bu eksikleri giderilebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

A text must have certain properties to be accepted as a text. These features which are called the
criteria of textuality, are divided into two groups: user-centered and text-centered. User-centered
criteria relate to the receiver or reader of the text. These criteria consist of five titles;
intentionality, informativity, situationality, acceptability and intertextuality. The criteria which
are defined as text-centered and directly related to the text are; cohesion and coherence. Cohesion
is related to surface structure of the text and is manifested by the linguistic elements, while
coherence is related to the underlying structure and the semantic dimension of the text.

Coherent texts allow the author’s point to be conveyed more accurately and clearly, in the way
that is intended. Thus, healthier communication is provided. In addition to individuals whose
native language is Turkish, those who learn Turkish as a second/foreign language are required to
form a coherent text for the effectiveness of written communication.

The concept of coherence can be evaluated in four sub-dimensions: the topic, connectedness,
continuum/continuousness, and unity.

The topic is an event, a feeling, thought or situation mentioned in the text. Connectedness means
that the sentences in the text are not disconnected and do not contradict each other. Continuum
or continuousness is the result of the text being written within a plan. The phrases in the sentences
are the continuation of each other. Unity can be thought as the structure that the text forms in a
logical order, away from unnecessary details and unfinished expressions.

This study aims to examine the consistency levels of texts written by learners who learn Turkish
as a foreign language. The study also aims to compare the levels of coherence of two different
types (oriented and free) of texts. The examination of whether these levels differ in terms of
determined variables is another issue discussed in this study.

2. Method

The study can be identified as descriptive research that follows the survey method. Document
analysis was carried out on the learner texts. The participants of the study are 280 international
students from six different universities who are studying at Turkish language teaching centers.
There were 163 students with B2 and 117 students with C1 language proficiency levels.

Data collection tools that are used within the scope of the study are: individual recognition form,
oriented-writing form, and free-writing form.

3. Findings, Discussion and Results

As a result of the study; it was found that the consistency levels of the oriented texts were
generally higher than those written in free subject. The topic of writing is the field in which the
learners of Turkish as a foreign language are found to be most sufficient in terms of consistency
in both oriented and free texts. In oriented texts, the participants were found to be insufficient in
terms of unity; on the other hand, in free texts, the continuum was the most insufficient area.
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The results show that the level of consistent text writing varies in terms of some variables like
language level, gender, nationality, native languages’ family, the type of coming to the language
center (paid or scholarship), the number of learnt foreign languages besides Turkish, the duration
of living in Turkey, Turkish language learning duration, the number of Turkish friends, mobile
phone’s language setting, and thinking that learning Turkish is tough.

In the study, it was found that the following did not have a significant effect on the consistency
levels of texts written by foreign learners of Turkish: graduation, the situation of watching Turkish
television channels, the language of using the Internet, according to Turkish learning goals the
field that they think they will need the most, the most difficult field while learning Turkish, the
field that they think they are most successful in learning Turkish, the fear of making mistakes in
writing Turkish, writing Turkish texts in extracurricular times and writing in the native language
in extracurricular times.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbirini gergeklestirmedigimizi, hi¢bir
cikar catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi: Ercan-Guven, A. N. & Akpinar, S. (2020). Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin
tutarli metin yazma diizeylerinin incelenmesi. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(3), 782-
801.
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Abstract

Schools are not only places for teaching and learning activities, but also organizations observed
organizational behaviors. These behaviors are generally examined in industrial organizations, but
they have been begun to be investigated in the schools. Organizational behaviors which are
studied by administrative scientists, are adapted to the educational field by educational scientists.
To name a few, organizational commitment, organizational citizenship, and organizational justice
are teacher behaviors observed in the schools. The current study aims to analyze the content of
the organizational behavior studies conducted in the schools of Turkey. The design of the study
was content analysis based on systematic review such that 107 empirical studies are included to
be analyzed. Keywords of organizational behavior and teacher with organizational behavior and
school are examined. The study showed that the most studied topics are organizational
commitment and organizational citizenship, whereas the least studied topics are organizational
hypocrisy and organizational ethics. The total sample size of all studies is 41369, most of whom
were conducted in Ankara and Istanbul. Most of the studies are implemented by quantitative
methods so that more qualitative and mixed studies are recommended.

Keywords: Organizational behavior, content analysis, organizational commitment,
organizational citizenship, organizational justice.
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0z

Okullar sadece egitim-6gretim etkinliklerinin strdiriildigi yerler degil, ayn1 zamanda farkli
orgiitsel davramglarin gozlemlendigi orgiitlerdir. Orgiitsel davramslar genellikle endiistriyel
orgitlerde incelenmekle birlikte okullarda da arastirilmaya baslanmistir. Yonetim bilimcilerin
agirlikla calistigl orgitsel davranislar egitim bilimciler tarafindan egitim-6gretim ortamlarina
aktarilmistir. Orgiitsel baghlik, orgiitsel vatandaglik ve orgiitsel adalet bu davraniglara érnek
olarak gosterilebilir. Bu calisma, okullarda gozlenen belirli érgiitsel davranislarn icerik olarak
analiz etmeyi amac¢lamaktadir. Calisma deseni sistematik taramaya dayali igerik analizi olup 107
gorglil calisma analize dahil edilmistir. Calismalarin analizinde okullarda goérev yapan
ogretmenlerin gosterdigi 6rglitsel davranislari inceleyen, son 10 yilda yayimlanan makale, rapor,
kitap, kitap boliimii ve tezler dikkate alinmistir. Icerik analizinde, érgiitsel davranis ve okul ile
orgilitsel davranis ve 6gretmen anahtar sozciikleri kullanilmistir. Okullarda en sik calisilan
orgltsel davranislarin 6rglitsel baglilik ve orgiitsel vatandaslik oldugu goriliirken en az rastlanan
orgltsel davranislarin ise orgiitsel ikiyuzlilik ve orglitsel etik oldugu goriilmiistir. Calismalarin
toplam o6rneklem biiyiikligii 41369 olup c¢alismalarin ¢ogu Ankara ve Istanbul'da
gerceklestirilmistir. Calismalarda daha ¢ok nicel yontemlerin kullanildigi goriilmekte ve
dolayisiyla daha sik nitel ve karma arastirmalara yer verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Orgﬁtsel davranis, icerik analizi, orgiitsel baghlk, orgiitsel vatandaslik,
orgltsel adalet.

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri B6liimii, Zonguldak, Tiirkiye;
ertem@beun.edu.tr
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1. Giris

Bireyler, yasadiklar1 dogal cevrede karsilastiklari olaylara tepki gosterirler. Davranis olarak
adlandirilan bu tepkilerin psikolojik, sosyolojik ve antropolojik temelleri bulunmaktadir.
Dolayisiyla psikoloji bireylerin davranislarina, sosyoloji toplumsal iliskilerden dogan davranislara
ve antropoloji ise kiiltiirel sistemlerle ilgili davranislara odaklanmaktadir. Orgiitsel davrams
olarak nitelendirilen davranislar her li¢linii de kapsayan disiplinler arasi bir bilim alanidir. Erdem
(2012), Robbins ve Judge’den (2001) cevirdigi orgiitsel davranis isimli eserde, 6rgiitsel davranisin
farkli bilim dallar ile iliskilendirildigini ve bu bilimlere ait kuramlarin yonetim ve insan
kaynaklarina uyarlanmasiyla orglitsel davranisin ortaya ¢iktigini belirtmistir. Steers (1984)
orgiitsel davranis ile ilgili yapitinda, 6rgiitsel davranisi, insanlarin hem bireysel hem de grup ici
davranislarinin yonetimi, tahmini ve anlasilmasi tizerinden tanimlamaktadir. Daha giincel bir
calismada ise Griffin ve Moorhead (2011) 6rgiitsel davranisi, insanlarin bireysel davranislari ile
orgiit dinamiklerinin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan davranislar inceleyen bir calisma alani
olarak gormektedir. Sonug olarak, oérgiitsel davranis bireyler ile drgiitler arasindaki etkilesime
dayanan bir kavramdir.

Orgiitsel davranisin kokenleri 20. yiizyihn ilk yarisina dayanmaktadir. Gelfand, Aycan, Erez ve
Leung (2017) endiistriyel orgiitsel psikoloji ve orglitsel davranisin tarihsel gelismesini
arastirmislar ve seriivenin 1917 yilinda “Journal of Applied Psychology” adli akademik dergi ile
basladigini belirtmislerdir. Yazarlar, bahsi gecen dergideki makaleleri ilk yillar (1917-1949), 20.
ylzyilin ortasi (1950-1979), 20. Yiizyilin sonlar1 (1980-2000) ve 21. yiizy1l (2001 ve sonrasi)
olarak dért dénemde incelemislerdir. ilk yillardaki calismalarin daha ¢ok Taylor'in bilimsel
yonetim ile Weber'in ekonomik sistemlerinden etkilenen ve kiiltiir icermeyen betimleyici
calismalar oldugu goriilmektedir. 20. Yiizyilin ortasindaki calismalarin ise daha ¢ok kiiltiirler arasi
karsilastirmalar1 konu edindigi ifade edilmektedir. 20. Yilizyillda ortaya koyulan c¢alismalarin
kiltirel farkliliklar tizerinde durdugu ve kiiresellesme ve teknolojik ilerlemelerden etkilendigi
dikkat cekmektedir. 21. Yilizyildaki ¢alismalarin da kiltiirel cesitlilie ve uluslararasilasmaya
vurgu yaptig1 ve sosyal gelisim ile yontemsel ilerlemeden etkilendigi goriilmektedir.

Orgiitsel davranis ile ilgili bes temel baglactan sz edilmektedir (Ozkalp, 2003). Disiplinlerarasi
baglag, ilk temel baglag olup orgiitsel davranisin ilgili oldugu bilimlerden de faydalandigina isaret
etmektedir. Ikincisi, bilimsel yontem baglaci, hipotezleri test edip dogrulamak icin bilimsel
aragtirma yonteminin kullanildigini ifade etmektedir. Ugiincii baglag olan durumsallik,
¢ozlimlerin durumdan duruma gore degisebilecegini ve dolayisiyla bir durumda etkili olan bir
¢oziimiin farkl bir durumda etkisiz kalabilecegini vurgulamaktadir. Dérdiinciisti, ¢ok yonlii analiz
baglaci, orgilitsel olaylarin birey, grup ve orgiit olmak tizere {li¢ diizeyde incelenmesinin saglikli
olacagini belirtmektedir. Son olarak, a¢ik sistem baglaci ise 6rgiitiin yasayan bir sistem oldugunu
ve diger sistemlerle etkilesim i¢cinde oldugunu ifade etmektedir.

Orgiitsel davraniglan belirleyen farkli etmenler vardir. Orgiitsel davranisin taniminda gecen
orgiitsel dinamikler ve bireysel 6zellikler bu etmenlerin basinda gelmektedir (Arslan, Kuru, &
Satici, 2005). Orgiit kiiltiirii, 6rgiitsel dinamiklerin basinda olmakla birlikte liderlik, iletisim ve
karar verme gibi stirecler de orgiitsel davranisi etkilemektedir (Gordon, 1993). Bireysel 6zellikler
ise daha cok bireyin kisiligi ile ilgilidir. Ozsoy ve Yildiz (2013) kisilik ile 6rgiitler arasindaki iliskiyi
inceledigi calismalarinda kisiligin ise alim, ¢alisan davranislarin1 anlama ve liderlik gibi orgiitsel
degiskenlerde 6nemli oldugunu bulmustur. Diger taraftan “Biiyiik Bes Kisilik Ozellikleri” olarak
bilinen yapinin farkh érgiitsel davranislarla iliskisi hem ulusal hem de uluslararasi alan yazinda
siklikla arastirilmaktadir (Dilek & Taskiran, 2016; Judge & Zapata, 2015; Ocak, Gider, Gider, & Top,
2017; Otken & Cenkgi, 2015; Phipps, Prieto, & Deis, 2015). Orgiitsel davranis iizerinde érgiit kiiltiir
ile kisilik 6zelliklerinin etkisi dikkat cekmektedir.

Turkiye’deki 6rglitsel davranis alan yazini incelendiginde; orgiitsel davranis hastanelerden (Calik
ve Naktiyok, 2018) otellere (Keles, 2019), tekstil fabrikalarindan (ince, 2016) marketlere (Kogak,
Kerse ve Babadag, 2018) kadar bir¢ok orgiit yapisinda arastirilmaktadir. Egitim-6gretim orgiitleri
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de sahip olduklar1 6rgiit diizenleri ile hem bu 6rgiitlerle benzesmekte hem de sahip olduklari yap1
ve siirecle bu orgiitlerden ayrilmaktadir. Ornegin bir fabrikadaki tiim siire¢ isveren ve isgoéren
arasindaki etkilesim ile yiriitiilmektedir. Diger taraftan, okullar ise kendilerine o6zgi
olusturduklar iklim ile 6grenciler, 6gretmenler, veliler, okul yoneticileri ve dis paydaslardan da
etkilenmektedir. Dolayisiyla okul gibi egitim-6gretim orglitlerinde c¢ok yonlii etkilesimler
mevcuttur ve orglitsel davranis da bu etkilesimlerden hem etkilenir hem de bu etkilesimi etkiler.

Okul ortaminda gozlenen davranislarin bazilar1 olumlu bazilar1 ise olumsuz olarak
nitelendirilmektedir. Akademik basari, sosyallesme ve motivasyon gibi davranis ve tutumlar
olumlu iken siddet, zorbalik ve taciz gibi eylemler ise olumsuz davranislara 6rnek olarak
gosterilebilir. Diger taraftan basar1 ve motivasyon gibi okul baglaminda degerlendirilebilecek
davranislara ek olarak orgiitsel davramislarin da okul ortaminda go6zlemlendigi sikca
vurgulanmaktadir (Aydin, 2013; Bursalioglu, 2012; Ozdemir ve Cemaloglu, 2017). Okulun da bir
orgit oldugu gerceginden hareketle okullarda gozlenen orgiitsel davranislarin incelenmesi son
yillarda revacta olan bir durumdur. Okullardaki 6rgiitsel davranis hem paydaslara gore hem de
davranisin tiiriine gore arastirilmaktadir. Terzi (2011) Ogrencilerin oOrgiitsel vatandashk
davranislarini arastirmisken Oguz (2011) ise 6gretmenlerin orglitsel vatandaslik davranislarini
calismistir. Benzer sekilde, Ayik, Savas ve Yiicel (2015) okul miidiirlerinin 6rglitsel bagliliklarini
arastirirken Aslan ve Agiroglu-Bakir (2015) 6gretmenlerin orgiitsel bagliliklarin1 arastirmistir.
Diger taraftan, Akyol ve Ak¢ay'in (2015) egitim alaninda orgiitsel degiskenler {izerine 2000-2010
yillar1 arasinda ytriitllen tezleri inceledigi ¢alismasinda liderlik, is tatmini, orgiit kiiltiri ve
orgltsel baghlik gibi orgiit degiskenlerinin daha ¢ok, orgiitsel gelisim, orgiitsel kiiciilme, orgiitsel
yapilanma ve orgiitsel girisimcilik gibi degiskenlerin ise daha az calisildigin1 gozler 6niine
sermistir.

Icerik analizi ile degerli betimsel bulgulara dayali ulasilacak sonuglar arastirma, kuram ve
uygulama boyutunda 6neme sahiptir. Arastirma agisindan diisiintildiigiinde okul ortaminda en sik
ve en az karsilasilan orgiitsel davranislarin tanimlanmasi arastirmacilarin hem meraklarim
giderecek hem de ¢alisma alani belirlemelerine yardimci olacaktir. Diger taraftan, alan yazindaki
calismalarin geneli en fazla birkag drgiitsel davranis arasindaki iliskiyi incelemektedir. Dolayisiyla
egitim alaninda orgilitsel davranisa biitiinciil bakan bir arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Yiizden
fazla calismanin belli 6lciitler cercevesinde sentezlenerek bir arada sunulmasi da alan yazindaki
o6nemli bir boslugu doldurarak alan yazina katki sunacaktir. Kuram agisindan diistiniildiiglinde ise
calismanin belli orgiitsel davranislarin okullara uyarlanip uyarlanamayacaginin kavramsal ve
kuramsal tartismalar icin kanit sunabilecegi degerlendirilmektedir. Belli davranislarin siklikla
tercih edilirken belli davranislarin ise ¢cok az sayida ¢alismada tercih edilmesi yontemsel stireclere
ek olarak muhakkak ki kuramsal temellerle de aciklanabilir. Son olarak uygulama boyutu
diistiniildiiginde, 6gretmenlerde gozlenen 6rgiitsel davranislarin tanimlanmasi hem farkindaligi
artiracak hem de etkili okul kavraminin hayata gecirilmesinde 6gretmenlere, egitim yoneticilerine
ve politika yapicilarina 151k tutacaktir.

Orgiitsel davranislar hem yénetim bilimcilerin hem de egitim bilimcilerin odaginda olan énemli
bir konudur. Alan yazinda, farkli alanlarda orgiitsel davramisa iliskin c¢alismalarin ¢okca
yurutiildiigii dikkat cekmektedir. Fakat egitim alaninda gozlenen orglitsel davranislara doniik
biiylik resmi veren kapsamli bir calisma ile karsilasilamamistir. Bu galismada, okullarda
Ogretmenlerin sergiledigi 6rgiitsel davranislar1 konu edinen ¢alismalarla ilgili kavramsal icerik
egilimini saptamak ve bu ¢alismalarin yontemsel olarak dagilimini ortaya ¢ikarmaktir. Dolayisiyla
calismada su arastirma sorularina yanit aranmigtir:

e Orgiitsel davranislar konu edinen ¢alismalarin kavramsal icerik egilimi nasildir?
e Orgiitsel davraniglari konu edinen ¢aligmalarin yontemsel dagilimi nasildir?
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2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu calisma, sistematik taramaya dayali olup icerik analizi deseni ile yiiriitiilmiistiir. icerik analizi
rapor, tez ve makale gibi calismalardan gelen veriyi 6zetleyen ve sentezleyen bir tekniktir (Cohen,
Manison, & Morrison, 2007). Ayrica, Yildirim ve Simsek (2016) icerik analizinin veri ve terimler
icin iliski kurmaya doniik bir kavramsallastirma oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla icerik
analizinde temel nokta kavramsallastirma olarak aciklanmaktadir.

2.2. Veri Kaynaklari

Calismanin veri kaynaklarinin secimi siirecinde Petticrew ve Robert’a (2006) ait sistematik
tarama yedi ana adimin ilk bes adimi uygulanmigtir. ilk adimda icerik analizine déniik soru
tanimlanmustir. Soru, Tirkiye’de okullarda gérev yapan ogretmenlerin gosterdigi oOrgttsel
davraniglar arastiran ¢alismalarin konu ve yéntem egilimlerinin nasil oldugu ile ilgilidir. Ikinci
adimda calisma tiirleri olarak makale, tez, kitap, kitap béliimii ve raporlar belirlenmistir. Ugiincii
adimda Web of Science, EBSCOHost, ERIC, Google Akademik ve YOK tez merkezi veri tabanlari
secilerek “oOrgiitsel davranis ve okul” ile “Orgiitsel davranis ve 6gretmen” anahtar soézciikleri
tizerinden alan yazin taramasi yapilmistir. Dordiincii adimda bu taramaya iliskin sinirhiliklar
getirilmistir. Ornegin son on yil dikkate alinmis ve dershane, 6zel 6gretim kursu gibi egitim
orgitleri kapsam disinda birakilmistir. Besinci adimda ise karsilasilan 110 calisma kayit altina
alinmis ve bu galismanin amaci ve igerigi ile ortiisen 107 makale analize dahil edilmistir.
Calismalar Ekler boliimiinde yildiz (*) ile isaretlenmistir.

2.3. Veri Toplama

Petticrew ve Robert'in (2006) altinci adimi ise secilen calismalarin sentezlenmesi siirecini
icermektedir. Igerik analizine dahil edilen 107 ¢alisma icerik ve yéntem olgiitlerine gore
sentezlenmistir. Bu baglamda, Sozbilir, Kutu ve Yasar'in (2012) yayin siniflama formundan
faydalanilarak bir siniflama formu olusturulmustur. Icerik 6lciitiinde yaymn yili, yaymn tiiri,
calisilan orgiitsel davranis tiirii ve bu davranis tiirt ile iligkili degisken, yontem ol¢iitiinde ise
desen, drneklemin okul diizeyi, 6rneklemin biiytikligl, 6rneklemin secildigi sehir, veri toplama
aracl ve veri analizi kullanilmistir. Bu olciitlere gore olusturulan yayin siniflama formuna
calismalar analiz edilerek gerekli sentez calismasi yiriitiilmiistiir. Bu calismada insan veya
hayvandan veri toplanmadig: icin etik kurul onayina ihtiya¢c duyulmamaktadir. Ancak etik
degerler gozetilerek dokiiman analizine dahil edilen tiim ¢alismalar, ek olarak calismanin
sonunda belirtilmistir.

2.4. Veri Analizi

Petticrew ve Robert’in (2006) son adimi ise sonuglarin analizi ve yayilmasi ile ilgilidir. Bir 6nceki
adimda olusturulan yayin siniflama formu SPSS dosyasina girilmis ve gerekli icerik analizi
yurutilmustiir. Bu analizde ortalama, frekans gibi nicel betimsel gostergeler ile birlikte nitel
betimsel gostergelerden de faydalanmilmistir. Bu gostergeler, belirli bulgu ve ¢ikarimlara isaret
etmekte olup bulgular ve sonug béliimlerinde paylasiimistir.

3. Bulgular
3.1. Kavramsal i¢erik Egilimi

Icerik analizine dahil edilen 107 calisma y1l, yayin tiirii, érgiitsel davranis tiirii ve érgiitsel
davranis ile iliskili degisken olmak tlizere dort farkl icerik egilimi iizerinden incelenmistir.
Calismalarin yayimlandigl yil géz oniine alindiginda 2018-2019 déneminde yayimlanan eser
sayisl (n = 29) diger donemlerden daha fazla olup 2016-2017 dénemi (n = 12) ise en az ¢alismanin
yayimlandig1 donem olarak dikkat cekmektedir. Orgiitsel davranmislar siklikla makalelerde (n = 84)
ve tezlerde (n = 22) islenmektedir. Kitapta (n =1) tespit edilen 6rgiitsel davranis sayisi ¢ok az olup
orgltsel davranisi konu edinen raporla karsilasilamamistir. Ayrica érgiitsel davranis tiirlerinden
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en fazla c¢alisilanlar orgiitsel baglilik (n = 35) ve orgiitsel vatandaslik (n = 34) iken en az
calisilanlari ise orgiitsel ikiytizliiliik (n = 1) ve 6rgiitsel etik (n = 1) olmustur. Diger taraftan sadece
bir tane orgiitsel davranisi inceleyen calisma sayist (n = 80); ayn1 anda iki orgiitsel davranisi
inceleyen c¢alisma sayisindan (n = 21), ayn1 anda ili¢ orgiitsel davranisi inceleyen g¢alisma
sayisindan (n = 5) ve ayni anda dort orgiitsel davranisi inceleyen calisma sayisindan (n = 1)
fazladir. Dolayisiyla orgiitsel davranis tiirlindeki toplam say1 107’den yiiksek goériinmektedir. Bu
orgiitsel davranislar en sik liderlik (n = 40) ve demografik degiskenler (n = 36) ile birlikte
calisilmistir. Duygusal emekten elestirel diisiinmeye, okul ikliminden psikolojik sermayeye kadar
onlarca konu ile birlikte ama az sayida calisma bulunmaktadir. Okullarda 6gretmenlerin
sergiledigi orgiitsel davranislara iliskin calismalarin igerik egilimi ile ilgili bilgiler Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1. icerik Egilimi ile ilgili Frekans Bilgileri

Degiskenler Alt degisken Frekans
Yil 2010-2011 24
2012-2013 21
2014-2015 21
2016-2017 12
2018-2019 29
Yayin tiirii Kitap 1
Makale 84
Tez 22
Orgiitsel davranis tiirii Orgiitsel adalet 19
Orgiitsel baghlik 35
Orgiitsel etik 1
Orgiitsel giiven 9

Orgiitsel ikiyuzlilik 1
Orgiitsel muhalefet 5
Orgiitsel sessizlik 13
Orgiitsel sinizm 11
Orgiitsel tiikkenmislik 2
Orgiitsel vatandashk 34
Orgiitsel yabancilasma 3

ilgili degisken Liderlik 40
Demografik degisken 36
Diger 31

3.2. Yontem Dagilimi

Calismalarin yontemsel olarak dagilimlari ise desen, 6rneklemdeki 6gretmenin gorev yaptigi okul
diizeyi, 6rneklem biiytkliigii, 6rneklemin alindig1 sehir, veri toplama araci ve veri analizi 6l¢iitleri
tizerinden analiz edilmistir. Calisma deseni goz 6niine alindiginda nicel yontemlerin sayis1 (n =
104) karma (n = 2) ve nitel (n = 1) yontemlerinkinden bir hayli fazladir. Nicel yontemlerden
iliskisel tarama deseni (n = 91) nedensel karsilastirmadan (n = 13) daha fazla goriinmektedir.
Calismalarin érneklemi ile ilgili {i¢ tane degisken bulunmaktadir: Ogretmenlerin gérev yaptig
kademe, calismanin gerceklestigi sehir ve érneklem biiyiikliigii. Ogretmenlerin gorev yaptigl
kademe incelendiginde, sadece ilkdgretim diizeyinde gerceklesen calismalarin sayisi (n = 32),
sirasiyla tiim kademelerde gerceklesenlerinkinden (n = 29), sadece lisede gerceklesenlerinkinden
(n = 23), sadece ortaokulda gerceklesenlerinkinden (n = 15), sadece ilkokulda
gerceklesenlerinkinden (n = 6) ve sadece okul 6ncesi egitim orgiitlerinde gerceklesenlerinkinden
(n=2) daha fazladir. Calismalarin yiiriitildigi sehirler bazinda ise calismalarin biiytik bir boliimi
(n = 104) tek sehri 6rneklem olarak alirken kiiciik bir b6limii (n = 4) ise en az iki sehri 6rneklem
olarak kullanmigtir. Ankara (n = 16) ve istanbul (n = 13) en fazla calismanin gerceklestigi sehirler
iken 47 farkli sehirde calisma yuriitiilmiis olmasi1 dikkat ¢ekmektedir. Calismalarin toplam
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orneklem biiytikligii 41309 iken calisma basina ortalama érneklem buyiikligi ise 386.63'tiir.
Diger taraftan, en diisiik 6rneklem biiyiikligii 30 ve en yliksek dérneklem biiyiikligl ise 954 tiir.
Veri toplama araci olarak sadece dl¢ek kullanan ¢alisma sayisi (n =104) hem 6lcek hem goriisme
formu kullanan ¢alisma sayisindan (n = 2) ve sadece gortisme formu kullanan ¢alisma sayisindan
(n = 1) oldukga fazladir. Son olarak veri analizi incelemesinde ise iki farkli veri analiz teknigi
kullanan calisma sayisi (n = 47), sirasiyla U¢ farkli veri analiz teknigi kullanan calisma sayisindan
(n = 29), bir veri analiz teknigi kullanan calisma sayisindan (n = 19) ve dort farkh veri analiz
teknigi kullanan ¢alisma sayisindan (n = 12) daha fazladir. Teknikler bazinda ise en fazla
kullanilan veri analizi teknikleri korelasyon (n = 66), regresyon (n = 58) ve varyans analizi (n =
42) iken en az kullanilan veri analizi teknikleri ise yapisal esitlik modellemesi (n = 3), icerik analizi
(n = 2) ve yol analizidir (n = 1). Tablo 2 yontemsel dagilim ile ilgili bilgileri gostermektedir.

Tablo 2. Yontemsel Dagilim ile ilgili Frekans Bilgileri

Degiskenler Alt degisken Frekans
Desen Durum calismasi 1
lliskisel tarama 91
Nedensel karsilastirma 13
Karma yontem 2
Orneklem kademesi Okul dncesi 2
ilkokul 6
Ortaokul 15
iIkogretim 32
Lise 23
Tim kademeler 29
Orneklem sehri Ankara 16
Istanbul 13
Bolu 6
Konya 6
En az iki sehir 4
Diger tekil sehirler 60
Orneklem biiyiikliigii 0-200 15
201-400 56
401-600 18
601-800 9
801-1000 9
Veri toplama araci Olcek 106
Goriisme formu 3
Veri analizi Korelasyon 66
Regresyon 58
Varyans analizi 42
T test 34
Parametrik olmayan testler 9
Faktor analizi 8

Diger (YEM, yol, icerik analizi) 6

4. Tartisma ve Sonug

Calismanin okullarda gozlenen 6gretmen davranislarinin hem icerik hem de yontem olarak belli
egilimler gosterdigini sonucuna ulasilmistir. Her ne kadar icerik olarak farkli tip orgiitsel
davranislar gozlense de orgiitsel baglilik ve orgiitsel vatandaslik davranislarinin yogunlugu dikkat
cekmistir. Benzer olarak, calismalarin yontemsel dagilimi géz 6niine alindiginda ¢alismalarin
neredeyse hepsinin nicel paradigma ve iliskisel tarama deseni ile olusturuldugu tespit edilmistir.

Calismalarin en fazla yayinlandigr dénem 2018-2019 dénemi olmakla birlikte diger dort donem
de dikkate alindiginda artis ya da azalis egilimi saptanmamistir. Bu durum egitim bilimleri
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arastirmacilarinin tercihleriyle ilgili olabilir clinkii isletme alanindaki orgilitsel davranis
calismalarinda genellikle artis tespit edilmektedir (Kizildag ve Ozkara, 2014). Calismanin bir
egilim gostermemesinin nedenlerinden biri de arastirmacinin se¢tigi anahtar kelime grubu
olabilir. Arastirmaci, inceleme yaparken 6rgiitsel davranis tiirlerini ayri ayr secip aratmak yerine
orgiitsel davranisi biitiinciil olarak odaga almis ve alan yazin taramasini bu tercihe gore
yuriitmiistiir. Bu tercih de ¢alisma 6zeti veya metininde drgiitsel davranis kavramini kullanmayan
ama oOrgilitsel bir davranis tiirtinii inceleyen ¢alismanin kapsam dis1 kalmasi sinirliligina sebep
olmus olabilir. Ozetle, calismanin bu sonucu alan yazindan farklilasmaktadir. Diger taraftan, bu
calisma oOrglitsel davranisi calisan makale, tez, rapor ve kitap gibi cok sayida yayini incelemeyi
hedefleyerek ise baslamistir; ama alan yazin taramasi yaparken bu calismaya benzer icerik analizi
yapan calismalarin, sadece tez g¢alismalarina ve orgiitsel davranis kongrelerine yogunlastig
gorilmiistiir. Bu baglamda, ¢alismanin tezden daha fazla makaleye ulasmasi alan yazindan
farklilik gostermektedir. Alan yazinda makale inceleme agirlikli calismalarin daha ¢ok o6rgiitsel
davranis tiirlerine egildigi gériilmektedir. Ornegin, Giirbiiz, Ayhan ve Sert (2014) makaleden teze
kadar farkh 31 ¢alisma dahil ettikleri meta analiz arastirmalarinda drgiitsel baglilik ve orgiitsel
vatandaslik arasinda orta diizeyde anlaml bir iligki tespit edilmistir. Bu calismada en sik islenen
orgitsel davranislarin oOrgitsel baglhilik ve orgiitsel vatandaslik olmasi ve bu orgiitsel
davranislarin birlikte en fazla ¢alisildig1 degiskenlerden bir tanesinin liderlik olmasi sonucu alan
yazindaki diger ¢alismalarla ortiismektedir. Duygulu ve Sezgin (2015) orgiitsel davranisi konu
edinen Doktora tezlerini arastirdig1 calismasinda orgtitsel baglilik ile liderligin en fazla tercih
edilen arastirma konusu oldugunu bulmustur. Benzer sekilde Akyol ve Akcay’in (2015) yuriittiigi
calisma orgiitsel davranis yazinini inceledikleri ¢alismada en fazla ¢alisilan konularin liderlik, is
tatmini, orgit kiiltiirii ve orgiitsel baghlik oldugunu gostermistir. Turgut ve Begenirbas (2016)
orgiitsel davranis kongrelerini ag analizi ile inceledigi calismada ise orgiitsel vatandaslik davranisi
ile liderligin diger degiskenlerle kurulan baglar lizerinden en fazla ¢alisilan konular oldugunu
belirtmistir.

Calismanin yontemsel dagilimla ilgili sonuclar1 diisiindiigiinde ise alan yazinla uyumlu oldugu
gorilmektedir. Bu calismadaki nicel yontem ve oOlgek kullanma egilimi Koyuncu'nun (2015)
calismasiyla paralellik gostermektedir. Yazar c¢alismalarin %87.5’inin nicel yontemlerle
yuritildigini ve %85’inin ise dlgeklerden faydalandigini bulmustur. Bu ¢alisma okullarda
gozlenen orgiitsel davranisi inceleyen calismalarin belli bir cografi bolgeye sikismadigini, 7
bolgeden 47 farkh sehirde ¢alismalar yiirtitildigiinti géstermistir. Bu durum son yillarda sayisi
artan yiiksekdgretim kurumlar ve lisansiistii egitim programlar ile ilgili olabilir. 2003 yilinda
liniversite sayis1 70 iken bu say1 2019’da 208’e yiikselmistir (YOK, 2019). Kald1 ki en fazla
calismanin Tirkiye’de en fazla sayida {iniversiteyi barindiran Ankara ve Istanbul’da
gerceklesmesi de bu ihtimalle uyumludur. Diger taraftan calismalardaki oérneklem biiytkligi
ortalamasinin 400’e yakin olmasi bilimsel agidan makul degerlendirilmektedir. Calismanin dikkat
ceken diger bir sonucu ise calismalardaki érneklemlerin hangi egitim kademesinde daha sik
goriildigidiir. En fazla ¢calisma ilkégretim kademesinde yapilmakla birlikte tiim kademelerde
yapilan calismanin fazla olmasi bilimsel acidan olumlu degerlendirilmektedir. Ciinkii bu durum
orgltsel davranislarin kademelere gore nasil farklilastigini ortaya koyabilmektedir. Bu calismada
veri analiz teknigi olarak korelasyon ve regresyon tiirli yordayici istatistik analizlerinin yogunlugu
ve yapisal esitlik modellemesi gibi analizlerin ise azlig1 dikkat gekmistir. Bu durum alan yazin ile
uyumludur. Akyol ve Akcay’in (2015) orgiitsel davranis ¢alismalarini analiz eden arastirmasi,
calismalarin neredeyse %90’inin tanimsal ve yordamsal istatistik kullandigini gostermistir.
Duygulu ve Sezgin (2015) ise orgiitsel davranisi konu edinen doktora tezlerinin ¢ok az bir
kisminda (%16) yapisal esitlik modellemesi kullanildigini vurgulamistir. Dolayisiyla ¢alismanin
yontemsel dagilimi alan yazindaki egilime benzer sekildedir.

Bu calisma arastirma boyutunda énemli ¢ikarimlar sunmaktadir. Oncelikle egitim alaninda
O0gretmenlerin gosterdigi 6rgiitsel davranislarina ait son 10 yilin fotografi ¢ekilmistir ve okullarda
gozlenen orgilitsel davranislarla ilgili alan yazindaki 6nemli bir boslugun doldurulmasi i¢in adim
atilmistir. Bu c¢alisma orgiitsel davranis ¢alisan ya da calisacak olan egitim bilimcilere 151k
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tutacaktir. Calismanin uygulama boyutu ile ilgili ¢ikarimi ise 6gretmenlerin, egitim yoneticilerinin
ve politika yapicilarin farkindalig ile ilgilidir. Ogretmenlerin érgiitsel davranislarini olumlu yéne
cevirebilecek stratejilerin gelistirilmesi ve uygulanmasi noktasinda bu calismanin sonuglari
onemli bir farkindalik yaratacaktir. Son olarak, ¢alismanin kuramsal boyutundaki ¢cikarimi ise
belli 6rgiitsel davranislarin siklikla ¢calisilirken bazi 6rgiitsel davranislarin daha az ¢alisilmasinin
nedenleri iizerinedir. Bu farklilik {izerinden kuramsal tartismalar yapilabilir. Ornegin, érgiitsel
ikiytizliliik rekabete ve iiretime dayali endiistriyel kuruluslarda gecerli bir davranis olurken
isbirligine ve pedagojik degerlere sarilan bir egitim-6gretim kurumu icin bir sey ifade etmeyebilir.

Calisma belirli sinirliliklar barindirmakla birlikte hem bu sinirhiliklar hem de ¢alismanin sonuglari
lizerinden arastirmacilara, uygulayicilara ve politika yapicilara dneriler sunulabilir. Bu ¢alisma
icerik analizi olup gorgiil bir calisma degildir dolayisiyla ¢calisma sonugclar1 diger baglamlara
genellenemez. Birincil veri kaynaklarinin kullanildig1 gorgiil calismalarin verilerini daha biiyiik ve
rast gele secilen orneklemlerden toplayarak cok diizeyli analizlerle test edip genelleme
yapilabilmesi énerilmektedir. Igerik analizi karma yéntem ve nitel arastirma ¢aligmalarinin sayica
az oldugunu gostermistir. Bu simirliliktan hareketle arastirmacilara nitel ve karma ydntem
arastirmalarla okullardaki orgiitsel davranisi arastirmalart oOnerilmektedir. Ek olarak,
arastirmacilar bu icerik analizi calismasinda ortaya ¢ikan bazi orgiitsel davranislarin neden daha
az calisildigt konusu lizerine gitmelidir. Diger taraftan, arastirmaci alan yazini tararken
okullardaki orgiitsel davranis ile ilgili sinirll sayida meta ve sistematik analize rastlamistir.
Arastirmacilarin benzer ¢alismalari yapmasi ve hatta 6gretmen grubuna ek olarak midiir ve
Ogrenciler ile Universite baglaminda orglitsel davranis calismalarini da degerlendirmesi
onerilmektedir. Uygulayicilara ve politika yapicilara sunulacak en 6nemli 6neri ise 6gretmenlerin
okullarda gosterecegi orgiitsel davranislarin okul etkililigini etkileyecegi gerceginden hareket
ederek oOgretmenlerin profesyonel gelisimlerini artirict ve olumlu 6rgiitsel davranislar
sergilemelerini saglayacak etkinlikler diizenlenmesi olacaktir.
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Extended Summary
1. Introduction

Individuals react to events occurred in their environments. These reactions are called as behavior
which has psychological, sociological, and anthropological bases. They show themselves as
organizational behaviors in the organizations. According to Griffin and Morhead (2010),
organizational behavior can be defined as a field in which personal behaviors and organizational
dynamics are interaction. Organizational behavior is influenced by both individual and
organizational factors. Organizational culture (Judith, 1993) may be an example of an
organizational factor while personal traits (Dilek & Tagkiran, 2016; Judge & Zapata, 2015; Ocak,
Gider, Gider, & Top, 2017; Otken & Cenkci, 2015; Phipps, Prieto, & Deis, 2015) may be shown an
example to individual factors. Organizational behavior literature in Turkey has various
institutions, from hotels (Keles, 2019) to supermarkets (Kocak, Kerse, & Babadag, 2018). Further,
educational organizations are also places organizational behavior is observed (Aydin, 2013;
Bursalioglu, 2008; Ozdemir & Cemaloglu, 2017).

The study has significance in terms of research, theory, and practice. Considering research, the
current study gives an opportunity for researchers to investigate organizational behavior with a
holistic perspective. In terms of theory, discussion of why some of organizational behaviors
cannot be adapted to school context easier than others may be implemented. Finally, the current
study may make a contribution to the formation of effective school by warning teachers,
educational administrators, and policy-makers about organizational behavior. In this aspect, the
current study aims to investigate trend of concepts related to organizational behaviors of teachers
in the schools and to examine the methodological distribution of the organizational behavior
studies. In this aspect, the research questions of the study are related to which conceptual trends
are observed in organizational behavior studies and how the methodological distribution of these
studies is.

2. Method

The design of the current study is content analysis which is a technique summarizing and
synthesizing data coming from articles, theses, and reports (Cohen, Manison, & Morrison, 2007).
Content analysis was conducted through systematic review including seven main stages: (1)
defining question (2) determining types of studies (3) literature search (4) screening the results
of search (5) appraising studies (6) synthesizing studies, and (7) disseminating the findings of the
review (Petticrew & Robert 2006). The first step included the question of how the studies in
turkey had conceptual trend and methodological distribution. The second step determined types
of studies as empirical articles, books, book chapters, theses, and reports. The third step searched
literature by using keywords of organizational behavior and school and teacher. The fourth step
excluded some studies by considering scope of the study and putting time interval. The fifth step
included selection of the 107 studies. The sixth step synthesized studied by using publication
classification form. Finally, the seventh step disseminated the findings of the review as it is
declared in the next section.

3. Findings, Discussion and Results

The current study showed that organizational commitment, organizational citizenship, and
leadership drew attention as conceptual trends, while correlational studies are remarkable for
methodological distribution. When the findings of the study is examined more specifically, lack of
trend in the number of studies in terms of year, and excessing of articles over other type of
publication are important findings. Further, the study indicated important results related to the
sample of the selected studies. First of all, most of the studies were conducted at least two
schooling level. Secondly, the studies presented samples from 47 different cities in seven regions.
Lastly, the total sample size was more than 41000 such that range of sample size changed from 30
to 954. All of these findings can be evaluated as evidence for the inclusiveness of the studies.
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The results of the current study are coherent with the literature in general points while some
points differ from literature. Mostly studied topics and methodological procedure were parallel to
findings of other studies. organizational commitment, organizational citizenship, and leadership
were also found most frequent concepts in organizational behavior field (Akyol & Akcay, 2015;
Duygulu & Sezgin, 2015; Glirbtliz, Ayhan, & Sert, 2014; Turgut & Begenirbas, 2016). Correlational
study design, usage of scales, and statistical analysis based on correlation and regression was also
parallel to literature (Akyol & Akcay, 2015; Koyuncu, 2015). On the other hand, the results of the
study differentiated from literature in terms of publication period and publication type.
Considering publication period, the current study did not detect either increasing or decreasing
trend in the number of studies years by year despite studies conducted in administrative sciences
showed an increasing trend such that Kizildag and Ozkara (2016) depicted an increasing trend in
their review study. This situation may be related to preference of researchers in educational
sciences or the method of the current study. Considering publication type, the current study
reviewed many studies from article to thesis, but literature mostly focused on either thesis studies
of the conference paper.

The current study has implications, limitations, and recommendations. In terms of implication,
overall picture of last ten-year in organizational behavior, strategies to improve organizational
behavior of teacher in a positive way, and differences in the number of studies focusing on
different organizational behavior types may serve respectively for research, practice, and theory.
The limitations of the study are lack of generalizability, usage of secondary data, and findings
specific to 107 studies. Thus, more empirical studies using qualitative and mixed methods,
thinking about topics more and less studied, investigating organizational behavior in different
educational contexts like higher education institutions, and action plans to improve teachers'
professional development in the schools are recommended to researchers, practitioners, and
policy-makers.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri
Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden hicbirini ger¢eklestirmedigimi, hicbir ¢ikar
catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale yazarina
ait oldugunu beyan ederim.

Arastirma makalesi: Ertem, H. Y. (2020). Okullarda gozlenen orgiitsel davranislar: Bir icerik analizi
calismasu. Erzincan Universitesi EgGitim Fakiiltesi Dergisi, 22(3), 802-817.
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Abstract

The academically gifted students could learn knowledge much more rapidly than their peers, so
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Akademik olarak ozel yetenekli 6grenciler akranlarina gore bilissel olarak daha hizli gelisim
gosterirler ve kendileri gibi hizli 6grenen akranlariyla 6zel egitime gereksinim duyarlar. Bu
arastirmanin amacl astronomi-kimya diisiince deneyleri temelli argiimantasyonun 6zel yetenekli
ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri lizerine etkisini belirlemektir. Arastirma 2017-2018
Ogretim yilinda Ankara’da 6zel yetenekli 6grencilerle 6gretim yapan bir okulda 18 6zel yetenekli
O0grenciyle 16 ders saati slireyle nitel arastirma desenlerinden durum calismasi temelinde
yuriitiilmustiir. Arastirmada veri toplama araci olarak yedi adet astronomi-kimya disiince
deneyini argiiman olarak yeniden kurgulatan 6gretim dizini ¢alisma yapraklar1 ve 6grencilerin
yapilandirdiklar1 diistince deneyleri kullanilmistir. Veri toplama siirecinde 06zel yetenekli
ogrenciler yedi adet astronomi-kimya diisiince deneyini kiiciik gruplarda tartistiktan sonra her
birini bireysel olarak argiiman biciminde yapilandirmislardir. Daha sonra ise 6zel yetenekli
Ogrenciler diisiince deneylerinin kazanimlariyla paralel olacak bicimde kendi diisiince deneylerini
yapilandirmiglardir. Veriler icerik analiziyle ve betimlemelerle ¢6ziimlenmistir. Arastirma
sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin diisiince deneylerini argiiman olarak yapilandirabildikleri
ve kendi diisiince deneylerini iiretebildikleri, bu sayede onlarin elestirel diisiinme becerilerinin
olumlu yonde gelistigi bulunmustur.

Anahtar Kkelimeler: Ozel Yetenekliler Egitimi, Diisiince Deneyleri, Astronomi, Argiimantasyon,
Kimya Egitimi
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1. Giris

Egitim her cocugun hakkidir ve bu bakimdan onlar i¢in ulasilabilir ve hazirbulunusluklarina
uygun olmalidir. Egitimciler 6gretim ortamlarini yapilandirirken bireyler arasi minimal
farkliliklar dikkate alarak standardin cok altinda ya da c¢ok lizerinde 6grenme performanslari
gosteren Ogrenciler icin 6gretim ortamlarinin farklilastirilmasi, yalinlastirilmast ya da
zenginlestirilmesi gerekmektedir. Bu durum 6zellikle yasitlarina gore daha st diizey becerilere
sahip bireylerin 6gretim ortamlarinin yapilandirilmasinda daha 6nemli goriilmektedir (Subotnik,
Olszewski-Kubilius & Worrelli 2011). Ciinkii 6zel yetenekli O6grenciler potansiyellerinin
farkindadirlar, 6zel olarak yapilandirilmis 6gretim ortamlarina ihtiya¢c duyarlar ve bilissel alanda
diger alanlardan daha fazla gelisim gosterirler (Ataman, 2012). Bununla birlikte, 6zel yetenekli
Ogrenciler yasitlarina gore ani gelisim sigramalar1 gosterdiklerinden kendileri gibi hizli gelisim
gosteren akranlariyla, ilgi alanlarinda, formal okullarinda deneyimleyemedikleri konularda,
zenginlestirilmis 6gretim ortamlarina ihtiya¢ duyarlar (Rogers, 2007). Bu kapsamda bir¢ok
ilkede  06zel  yetenekli  6grencilerin  diisiinme  becerilerini  gelistirmek  icin
farklilastirma/zenginlestirme calismalar1 yapilmaktadir (Lagemann’den akt., Jolly & Kettler,
2008). Coleman ve Cross’a (2001) gore, zenginlestirme, okul yapisinin ya da ogretim
programlarinin yonlerini genisleten, tamamlayan ve bazen de degistiren genis kapsamda bir
terimdir. Bagka bir ifadeyle zenginlestirme standart egitim uygulamalarindaki bircok degisikligi
kapsar. Bununla birlikte, 6gretim ortamlarinda zenginlestirme tiirleri 6gretim dis1 zamanlarda ilgi
cekici konulara yonlendirme, bu konularla ilgili arastirmalar yaptirma, bireysel calisma, grup
calismalari, saha gezileri olarak belirtilmektedir (Sak, 2017). Belirtilen bu tiirler icin 6gretim
ortamlarini zenginlestirmede egitim arastirmacilar1 bircok 06gretim yOdntem/stratejisi
onermektedir. Bu yontem/stratejilerden birisi de arglimantasyon yaklasimidir (Tiiziin, vd., 2017;
Tiiziin & Tiysliz, 2019a).

Argiimantasyon bir iddiada bulunma, iddiay1 verilerle temellendirme, iddia ve verileri gerekceler
sunarak iliskilendirme, gerekceleri desteklerle gecerleme siirecglerinin tiimiidiir (Toulmin, 2003).
Clinki elde edilen bilimsel bilginin arastirmacilar tarafindan kabul gérmesinde, argiimantasyon
en Onemli siirectir. Benzer bicimde 6gretim ortamlarinda argiimantasyon sadece tartismayi,
bilimsel bilginin nasil edinildigini 6gretmekle kalmaz, ayni zamanda kavramlarin anlaml bir
bicimde 6grenilmesine de yardimci olur. Arglimantasyon argiimanlar ve karsi arglimanlar
arasindaki konusma dizisi olarak yorumlanabilir (Kaya & Kilig, 2008). Bir argiliman ortaya atilan
bir sav, bu savin bilimsel temelleri ve savla bilimsel temellerin iliskilendirilmesi bilesenlerini
icerirken argiimantasyon bu bilegenleri birlestirme siirecidir (Osborne, Erduran & Simon, 2004).
Arglimantasyon siirecinde ¢oklu bakis agilarini birlikte degerlendirmek esastir. Ciinkii iddiaya,
karsi iddialarin dayandigi savlar goz oniine alinmadan yapilandirilan gerekgeler yetersiz
kalacaktir. Gli¢lii argiiman denildiginde coklu bakis a¢ilarina yetebilen argiiman anlasiimalidir
(Kuhn & Udell, 2007). Alanyazinda o6zel yetenekliler egitiminde zenginlestirilmis 6gretim
ortamlar1 icin diisiince deneyleri temelli argiimantasyon 6grenme yaklasimiyla onlarin bilissel
hizlarina gore elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir (Tiiziin, vd., 2017;
Tlziln & Tiysiiz, 2019a).

Fen egitiminde 6nemli olan bilimsel baglamda 6grencilerin argiimantasyonun gecerli bicimlerini
anlama ve uygulama yeteneklerinin gelistirilmesidir (Osborne, Erduran, Simon & Monk, 2001).
Bilissel bakis a¢isindan ise argiiman yapilandirma diisiinme stirecinin temelidir ve sonug ¢ikarma
vasitasiyla en iyi gelistirilebilir (Kuhn’dan akt., Osborne, Erduran, Simon & Monk, 2001; Tiiziin,
2016).

Alanyazinda bir argiimani yapilandirmak icin kullanilan ¢esitli argliman modelleri mevcuttur.
Ornegin Lawson (2000) argiiman modelinde ortaya atilan hipotez i¢cin bir test planlanip testin
olas1 sonucu tahmin edilir; daha sonra ise planh test yiriitiilerek gézlemlenen sonucundan
hipotezin dogruluguna ya da yanlishgina dair bir karara varilir. Walton (2006) ise argiiman
modelinde sonuclara dayanak noktalar1 sunulmasi gerektigini savunur. Puvirajah (2007)
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argiiman modeli ise birbirini tamamlayan iddia-delil-agiklama ve karsi iddia-karsi delil-karsi
aciklama zinciri stirekli olarak yinelenir. Toulmin (2003) argliman modeline gére bir argliman
ortaya atilan sav (iddia), bu savi temellendiren durumlar (veri), sav ve temelleri iliskilendiren
ifadeler (gerekge), bu ifadelerin teminati (destek) ve bu ifadelerinin gecerligini yitirdigi durum
(cliriitme) bilesenlerini icermektedir. Toulmin argiiman modelini arastirmacilar, argiiman
lizerine teorik bakis acisi olarak ve sdzel argiimantasyonu analiz etmede metodolojik ara¢ olarak
kullanmaktadirlar. Toulmin argiiman modeli sayesinde dgreten icin argiiman kavramsallasirken
Ogrenen icin modellenebilir hale gelebilir. Sadece argliimantasyon stirecine odaklanmak igerigi ve
delilin niteligini g6z Oniline almay1 sinirlandirir. Halbuki Toulmin argiiman modelinin,
argiimantasyon siirecinde kullanimi sayesinde 6grenme ¢iktilar1 da degerlendirilebilir (Simon,
2008).

Alanyazinda argiimantasyonda kullanilabilecek bir etkinlik tiirii olarak diisiince deneyleri
onerilmektedir (Tlzln, 2010). Ciinki bir diisiince deneyi bir argliman temelinde yeniden
yapilandirilabilir (Ireson, 2005). Iyi bir diisiince deneyi senaryosu nitelikli bir argiiman
yapilandirmanin da temelini teskil eder (Norton'dan akt, Gendler, 1998). Diisiince deneyi
varsayimsal bir durumun gercek olmasi halinde gerceklesecek bilimsel olasiliklar hakkinda bir
karar yapilandirmadir (Gendler, 1998). Bir diisiince deneyinde hayali senaryoda bir bilgisizlik
durumundan baslanir, problem iizerine diisiiniiliir ve hicbir deneysel veri olmaksizin yeni bilgi
edinilir (Cooper, 2005). Bir diisiince deneyinde yanlis da olabilecegi bilinen bir hipotezin
sonuglar1 ortaya konulur (Rescher, 1991). Bir diisiince deneyi varsayima dayanan bir diinya, bir
hipotez, zihinde yliriitiilen bir deney, gecmis deneyimlere, sezgilere ve mantiksal tiiretmeye dayal
sonuclar ve bu sonuclardan mantiksal tiiretmeye dayali bir karar bilesenlerini icerir (Reiner,
1998).

Alanyazinda 6zel yetenekli 68rencilerin kimya egitiminde zenginlestirme uygulama 6rneklerine
bakildiginda; 6zel yetenekli bir 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu bir siirecte,
ogrenci periyodik sistemde ilk 20 elementin periyot ve grup numaralarini hesaplamada,
arastirma, yorum yapma, hesaplamalar ve denenceler kurma vasitasiyla bir formiiliizasyon
gelistirmistir (Demircioglu, Vural & Boz, 2016). Demircioglu ve Vural (2016), bilgi yapilandirma
modeli temelinde 6zel yetenekli 6grencilere asitler-bazlar konusunun o6gretiminin onlarin
kimyaya karsi tutumlarina etkisini arastirmislardir. Calismanin sonucunda 6grencilerin kimyaya
karst olumlu tutum gelistirdikleri ayrica giinlik yasamda bilimsel bilgiyi kullandiklar
bulunmustur. Bir baska zenginlestirme arastirmasi ise 6grenme donglisii temelinde 6gretimdir
(Vural, 2010). Arastirma sonucunda, uygulama siirecinin 6zel yetenekli 6grencilerin sahip oldugu
kimyasal yanlis kavramalar1 bilimsel olarak dogru olanla degistirmede pozitif yonde katkisi
oldugu belirtilmistir. Cakir (2011), arastirmasinda o0zel yetenekli 6grencilerin iletkenlik-
yalitkanlik konusunda zihinsel modellerini belirlemek icin tahmin et-gozlemle-agikla teknigini
kullanmistir. Arastirma sonucunda tahminlerini deneyle gozlemleyip gozlemlerini aciklayan
ogrencilerin daha anlamli kararlar alabildigini, kararlarini gézlemlerle desteklemelerinin onlarin
bilgiyi daha iyi 6grenmelerini sagladigini bulmustur.

Ote yandan alanyazinda 6zel yetenekli grencilerin kimya egitiminde argiimantasyon temelindeki
arastirmalar incelendiginde; bir arastirmada 6gretmen-6grenci diyalektik etkilesiminin 6zel
yetenekli onuncu siif 68rencilerinin kimyaya karsi tutumlarina etkisi arastirilmistir. Arastirma
sonunda; 6gretim siirecinde 6gretmen-06grenci diyalektik etkilesimi arttik¢a 6grencilerin kimyaya
kars1 pozitif tutum sergilemelerinin de arttigr bulunmustur (Lang, Wong & Fraser, 2005). Taber
(2010) kimya egitiminde 6zel yetenekli egitiminde nitelikli 68retim ortamlarinin 6nemini
vurgulamis, 6zel yetenekli egitiminde kavrama odaklanma - baglam - temelli dersler, sorgulayici
arastirma - bilgiyi 6grenenin kesfi, bilim - teknoloji - toplum iliskisi kurma, 6z diizenlenmis
O0grenme, grupla calisma, zenginlestirilmis 6gretim ortamlari, 6grencilere coklu segeneklerin
sunulmasi durumlarini 6nermistir. Bu baglamda o6zel yetenekli 6grencilerin 6gretiminde
argiimantasyon da sorgulayarak kavram 6grenme ile iliskilendirilebilir.
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Ayrica alanyazinda arglimantasyonun elestirel diisiinme iizerindeki etkisini arastiran bir
calismada ise, 74 6grenciyle On test - son test kontrol gruplu calisilmis, arglimantasyon egitimi
alan deney grubunun veri yorumu ve argiiman alt testlerinde daha basarili oldugu bulunmustur
(West, 1994).Kimya egitiminde online argiimantasyonun elestirel diisiinme iizerindeki etkisi
arastiran bir baska arastirmada ise Ogrenciler online olarak diisliince deneylerini bilimsel
tartismislar; kendilerinin ve digerlerinin diisiinme siireclerini takip etmeleri; birbirlerinin
argiimanlarina kars1 arglimanlar sunmalari suretiyle de elestirel diisiinme becerileri gelismistir
(Tizin & Koseoglu, 2018). Alanyazinda 06zel yetenekli Ogrencilerin kimya egitiminde
argiimantasyonla elestirel diisiinmelerinin gelistirildigi arastirmalardan birinde ise; online
argiimantasyonla 6grenciler adli kimya ornek olaylarini bilimsel tartismislar; birbirlerine karsi
argiimanlar sunma suretiyle elestirel diisiinmelerini gelistirmislerdir (Tilziin & Tiiysiiz, 2019b).
Bir baska arastirmada ise 6zel yetenekli 6grenciler Prof. Dr. Fuat Sezgin’in kimya prototiplerini
modelleyip argiime etmisler; argiiman Kkalitesi gelistirmek suretiyle Ogrencilerin elestirel
diisiinmeleri gelistirilmeye calisilmistir (Harut, Eyceyurt-Tiirk & Tiiziin, 2019). Kara kutu
deneylerinde deney diizeneklerinin kara kutulu kisimlarindaki kimyasal olaylar1 6zel yetenekli
Ogrencilerin sorguladiklar1 arastirmada da oOgrencilerin daha sonradan deneylerin agik
yuriitiilmesiyle kendi zihinsel diyalektik argiimanlarini kritik etmeleriyle elestirel diisiinmeleri
gelistirilmistir (Tiizlin & Tiysiiz, 2019c).

Alanyazindaki 6zel yetenekli 6grencilerin kimya 6gretim ortamlarinin zenginlestirilmesi bilimsel
arastirmalarina ilave olarak bu calismada da 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri argiimantasyon temelinde gelistirilmeye c¢alisilirken alanyazindan farkli olarak
argiimantasyon etkinligi olarak kullanilacak diisiince deneyleri astronomi entegreli olarak
calisilacaktir. Astronomi ¢ok eski ¢aglardan beri insanlarin ilgi duyduklar bir bilim alani olmustur
(Tascan & Unal, 2015). Ote yandan diisiince deneylerine astronominin entegre edilecek olmasinin
sebebi; astronomi temelindeki arastirmalarla giines sistemi, yildiz spektrumlari, yildizlararasi
mesafe, bulutsusular ve galaksiler evrende geometri, matris ve gorelilik kurami temelinde
bilinilirken, evrendeki bircok uzaklik ve boyuta hala ulasilamamasi muhakeme becerilerinin
astronomide sik¢a kullanilmasi gerekliligidir (Karttunen vd., 2016) ki zaten diisiince deneylerinin
dogasi da tarif edilen durum icin 6grencilerin dnceki bilgileriyle muhakemede bulunarak bir
karara varmalarimi olasi kilmaktadir. Bununla birlikte, alanyazinda astronomi egitiminin
ilkogretim siralarindan baslayarak mevcut pedagojik stratejilerle giiclendirilerek yapilandirilmis
ve yanls kavramaya mahal vermeyecek 6gretim ortamlarinda verilmesi énerilmektedir (Unsal,
Glines & Ergin, 2001). Ayrica kimyaya astronomi entegresiyle multidisipliner bir yaklasim
ogrencilerin elestirel analiz yapabilmelerine ve bilgiyi koordine edebilmelerine olanak
vermektedir (Shropshire & Tytler, 2018). Biitlin bu bilgilere ilave olarak alanyazinda 6zel
yetenekli oOgrencilerin egitiminde kimya-astronomi entegreli zenginlestirme arastirmasina
rastlanilamamis olmasi da dayanak alinarak bu arastirma 6gretim ortamlarini benzer bir
pedagojik anlayisla yapilandiracak egitimcilere ve arastirmacilara rehber olmasinin beklenmesi
adina 6nemli olacag diisiiniilmektedir. Dolayisiyla arastirma sorusu “Astronomi-kimya diisiince
deneyleri temelli argiimantasyonla 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelisimine etkisi nasildir?” olarak yapilandirilmistir. Arastirmanin amaci ise astronomi-kimya
diisiince deneyleri temelli argliimantasyonun 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diistinme
becerileri lizerine etkisini arastirmaktir.

2. Yontem
2.1.Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada astronomi-kimya diisiince deneyleri temelli argiimantasyonun 6zel yetenekli
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerine etkisini derinlemesine arastirmak icin nitel
arastirma desenlerinden durum ¢alismasi se¢ilmistir. Durum ¢alismasi bir ya da daha fazla olayin,
programin ya da sosyal grubun derinlemesine arastirildigi yontemdir” (Buyiikoztiirk vd., 2010).
Bu arastirmada da derinlemesine ¢alisilacak program; 6gretim programi pargasi olarak bir
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zenginlestirme uygulamasi; yani astronomi-kimya diisiince deneyleri temelli argiimantasyon
uygulamasi derinlemesine ¢alisiimistir.

2.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirma 2017-2018 6gretim yilinda 18 6zel yetenekli 6grenci ile bir bilim ve sanat merkezinde
arastirmacilardan biri rehberliginde yiiriitiilmistiir. Arastirmanin katilimcilarindan alt1 tanesi
kiz, 12 tanesi erkektir.

Arastirmanin katilimcilarinin yaslar1 ortalamasi 12’dir. Katilimcilarin belierlenmesinde olciit
ornekleme kullanilmistir. Katilimcilarinin belirlenmesindeki 6lgiitler; 6grencilerin bilim ve sanat
merkezinde bireysel yetenekleri fark ettirme programina devam ediyor olmasi (normal
okullarinda ortaokula devam eden), goniilli olmasi ve daha dnceden diisiince deneyi ve
argiimantasyon temelinde 6grenim géormemis olmalaridir. Burada arastirmanin katilimcilarinin
daha oOncesinde diisiince deneyi ve arglimantasyon temelinde 6grenim gérmemis olmalari
Olcltiinlin amaci elestirel diislinmenin gelisiminin takibinin yapilmasinda bu o6l¢iitiin temel
dayanak noktasi olarak alinacak olmasidir. Arastirmacit 6gretmen kadin, 15 senedir egitim
arastirmalar1 yapmaktave li¢c senedir de 6zel yetenekli 68rencilerle calismaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada 6gretim dizini ¢alisma yapraklari ve 6zel yetenekli 6grencilerin yapilandirdigi
diisiince deneyleri veri toplama araclari olarak kullanilmistir. Ogretim dizini calisma yapraklar
yedi adet astronomi entegreli kimya diisiince deneyi ve bunlarin argiiman olarak yeniden
yapilandirilmasi kisimlarindan olusmustur. Diisiince deneylerinden doérdii arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis olup li¢ii alan yazindan uyarlanmistir (Tiiziin vd., 2017). Ogretim dizini
calisma yapraklarindan bir érnek Sekil 1’de sunulmustur. Ogretim dizini ¢calisma yapraklarinin
kapsam gecerliligi, alan egitiminde uzman iki arastirmaci tarafindan kontrol edilerek
saglanmistir.

AY DUSUNCE DENEYI Diisiince deneyine dair iddiamz nedir?

Savundugunuz iddiaya dair veri gésteriniz.

Veri ve iddianmz icin gerekce gdsteriniz.

nasa.gov

Artan niifus ile birlikte dﬁnyﬂdaki e]lerii Gerek;enize destek sununuz.
kaynaklarinin insanhga yetmedigini ve ayda
¢ok  Dbiiytik caphh bir niikleer santral

kuruldugunu varsayimz.
Niikleer santralde yapilandiracagimiz Savundugunuz iddia ve gerekce icin
giivenlik énlemlerini ve aya géndereceginiz ciiriitiicii bulunuz.

astronotlar icin glivenlik  &nlemlerini
yvorumlayiniz.

Sekil 1. Ogretim dizini calisma yapraklarindan bir 6rnek
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Diger yandan ikinci asamada 6grenciler tarafindan yapilandirilan diisiince deneylerinin kapsam
gecerliligi, iki arastirmaci tarafindan Reiner'in (1998) diislince deneyi bilesenleri - hipotetik bir
diinya yapilandirma, hipotez, zihinde bir deney yliriitme, sonuclar vekarar - temelinde kontrol
edilmistir. Bu kontroller sonucunda arastirmacilar arasinda %98 uyum tespit edilmistir. Uyum
arastirmacilarin ayni kodladiklarinin tiim kodlanalara oraninin yiizdesi ile hesaplanmistir. Ayni
kodlanmayanlar iizerinde iki arastirmaci birlikte diisiiniip ortak bir karara varmislardir.

2.4.Veri Toplama Siireci

16 ders saati siireyle yliriitiilen bu arastirmada 6nce 6zel yetenekli 6grenciler ile 6gretim dizini
calisma yapraklarindaki yedi adet astronomi-kimya diisiince deneyinin her biri icin 3-4 kisilik
kiiciik grup tartismalar yiiritilmiistiir. Ogrenciler kiiciik grup tartismalarinda diisiince
deneylerine dair kendi iddialarini, verilerini, gerekcelerini ve desteklerini sunmuslardir,
iddialarinin ve gerekcelerinin gecerli olmadiglr durumlar igin c¢iirtitmeler ortaya koymuslardir,
digerlerinin diisiinme streglerini takip etmisler ve digerlerinin iddilarina karsi-iddialar
belirtmislerdir. ikili argiimantasyonun dogas, iddialara karsi-iddialar sunma, farkli iddialar
gecerleme, ogrencilerin kiiciik grup bilimsel tartisma siireclerinde yer bulmustur. Ornegin aya
niikleer santral kurma diisiince deneyinde 6grencilerin bir kismi zeolitin absorpsiyon 6zelligi
temelinde iddialarini yapilandirirken, bir kismi da bitkilerin radyoaktif absorpsiyon 6zelligi ile
iddilarini temellendirmislerdir. Zeolit presleme temelinde iddilarini yapilandiran 6grenciler bitki
kullananlari, zeolitin kristal o6rgli yapisindan kaynaklanan daha yiiksek radyoaktif
absorpsiyonuna referansvererek karsi-iddia ile digerlerini ikna etmeye calismislardir. Karsi-
iddiaya karsi yapilandirilan iddia da su sekilde olmustur: Ogrencilerin daha ¢ok cesit ve daha ¢ok
miktar radyoaktif absorpsiyon 6zellikli bitki dikimi yapabilinecegini savunmuslardir. Burada
kiiciik grup bilimsel tartismalar siirecinde arastirmaci 6gretmenin rolil ise 6grencileri bilimsel
tartisma siirecine katilmalar1 hususunda cesaretlendirmedir. Siirecte birbirlerinin diisiinmelerini
desteklerle ya da karsi-arglimanlarla takip edip edemediklerine dair kontroller yapmistir;
hepsinden de 6nemlisi burada dogru cevaplar1 vermemis, kiiciik grup bilimsel tartismalarinin
tikandig1 noktalarda 6grencilere destek ya da ¢liriitme durumlariyla tetiklemeler yapmistir. Daha
sonra 0zel yetenekli Ogrenciler grup tartismalarindan da edindikleri bilgilerle disiince
deneylerini bireysel olarak 6gretim dizini ¢alisma yapraklarina Toulmin (2003) argliman modeli
bilesenleri (veri, iddia, gerekce, destek ve ciriitme) temelinde argliman olarak
yapilandirmislardir. Her bir diisiince deneyinin kiiciik grup tartismalar1 ve daha sonrasinda
bireysel olarak argiiman bi¢iminde yapilandirilmasi i¢in ikiser ders saati kullanilmistir. Son olarak
da 0zel yetenekli 6grenciler kendi diisiince deneylerini Reiner'in (1998) diisiince deneyi
bilesenleri (deneyi varsayima dayanan bir diinya, bir hipotez, zihinde yiiriitiilen bir deney, ge¢mis
deneyimlere, sezgilere ve mantiksal tiiretmeye dayali sonuglar ve bu sonuglardan mantiksal
tiiretmeye dayali bir karar) temelinde, 6gretim dizini ¢alisma yapraklarinin konularina paralel
olarak 6zgln bicimde yapilandirmislardir. Bunun icin 6grencilere biitiin distince deneylerini
argiiman olarak yapilandirmalari bittikten sonra deneyimledikleri diisiince deneylerinden yeni ve
ozgiin bir diisiince deneyi tiretmeleri amaciyla iki ders saati siire verilmistir. Ogrenciler bu siireci
bir haftaya uzatmislar; ders esnasinda ve ders disi zamanlarda da benzesik akranlariyla
etkileserek her 6grenci 6zgiin bir diisiince deneyi yapilandirmistir. Ogrencilerin hem 6gretim
dizinindeki diisiince deneylerini argiiman olarak kurgulamalari hem de ardindan kendi 6zgiin
diisiince deneylerini yapilandirmalari onlarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirme amaghdir.
Ciinkii Cambridge uluslararas1 diisinme egitimi miifredatina (2020-2022) gore “argiiman
yapilandirma becerisi” ve “muhakeme gerektiren durum (diisiince deneyi) yapilandirma becerisi”
gelisimi 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelistiginin gostergesidir.

2.5. Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmanin verilerinin ¢6ziimlenmesinde icerik analizi ve betimlemeler kullanilmistir. icerik
analizi soylem orneklerinin ¢éziimlenmesi esasina dayanir (Bilgin, 2006). Kodlar ve kategoriler
olusturulduktan sonra frekans-ylizde hesabi yapilmistir. Ayrica kategorilerin biitiin kodlar
kapsamasi durumu yani tersten icerik analizi kontroli de yapilmistir (Erickson, 2004). Makalenin
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yazarl olan alan egitiminde uzman iki arastirmacinin verileri kodlama ve kategorilere
yerlestirmeleri arasindaki tutarlik (.98) veri toplama araglarinin giivenirligini saglamada
kullanilmistir. Arastirmacilarin ortak kod ve kategorilerinin tim kodlama ve kategorilere oraniile
hesaplanmistir. Arastirmacilar kod olusturmada isbirlikli bir silirecte calismislar, neyi nasil
anlamlandiracaklarini tartismislar, daha sonra kodlarin kombinasyonlariyla kategoriler
olusturmuslardir. Arastirmacilarin birbirinden bagimsiz kodlama ve kategori olusturmalari
sonunda tutarliklarindaki farkliliklar; arastirmacilarin farkli yapilan kodlama ve kategori
yapilandirmalar tlzerinde birlikte diisliniip bir sonuca varmalari ile ¢6zlimlenmistir. Bu durum
veri toplama araglarinin giivenirliginin de dayanagidir. Burada vurgulanmasi gereken bir husus
daicerik analizi ile arglimanlar analiz edilirken (Erduran, Simon & Osborne, 2004) ve 6grencilerin
yapilandirdiklar1 diisiince deneyleri kapsam gecerligi bakimindan betimlemelerle ve basit
istatistikle kontrol edilirken (Reiner, 1998) alanyazindaki calismalara da dikkat edilmistir. Yani
icerik analizinde arglimanlar analiz edilirken Toulmin (2003) argiiman modeli bilesenleri (iddia,
veri, gerekge, destek ve ciiriitme) kod olarak alinmis, daha sonra bu kodlarin kombinasyonlariyla
kategoriler olusturulmustur.

Ogrencilerin yapilandirdiklar diisiince deneylerinin kapsam gegerligi bakimindan kontroliinde
ise diisiince deneylerinin bilimsel olarak dogru olmasi 6n kosulu saglandiktan sonra Reiner’in
(1998) diisiince deneyi bilesenleri (varsayima dayanan bir diinya, bir hipotez, zihinde ytiriitiilen
bir deney, gecmis deneyimlere, sezgilere ve mantiksal tiiretmeye dayali sonuclar ve bu
sonuclardan mantiksal tiiretmeye dayali bir karar) kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin diistince
deneylerinden yapilandirdiklari argiimanlarin analizinde ve sonrasinda yapilandirdiklar1 kendi
0zgin disiince deneylerinin kapsam gecerligi kontroliinde bilimsel olarak dogru olma 6n
kosuldur.

2.6. Arastirmanin Etigi

Calisma oOncesinde 6zel yetenekli 6grencilere arastirma hakkinda ayrintili bilgi verilmistir.
Calismanin herhangi bir aninda c¢alismadan cekilebilecekleri belirtilmistir. Béyle bir durum
halinde 6grencnin 6grenim gérmeye devam edecegi ancak verilerinin arastirma siirecinde
kullanilmayacagi kendilerine anlatilmistir. Ayrica arastirma sonrasinda dgrencilerin akademik ya
da ruhsal bir zarar gérmedikleri teyit edilmistir. Ogrencilerin gercek adlar yerine bilimsel etik
geregi kodlar kullanilmistir.

3. Bulgular

Arastirma sonucunda ulasilan bulgular; 6zel yetenekli 6grencilerin astronomi-kimya diisiince
deneylerini argiiman olarak yapilandirma becerileri ve 6zel yetenekli 68rencilerin 6zgiin diisiince
deneyi yapilandirma becerileri (muhakeme gerektiren durum yapilandirma becerileri)
basliklariyla sunulmustur.

3.1. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Astronomi-Kimya Diisiince Deneylerini Argiiman Olarak
Yapilandirma Becerileri

Ozel yetenekli 6grenciler, yedi adet astronomi-kimya diisiince deneyinin her birini kiiciik grup
tartismalar yuriittiikten sonra bireysel olarak argiiman biciminde yeniden yapilandirmislardir.
Ogrencilerin yapilandirdiklar: argiimanlar bilimsel olarak dogru olmasi sartiyla Toulmin (2003)
argiiman modeli bilesenleri temelinde (iddia, veri, gerekce, destek ve ciiriitme) kodlanmis,
kategoriler olusturulmus, frekans - yiizde hesabi yapilmis ve tersten icerik analizi kontrolii de
yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 1’de sunulmustur. Tablo 1'de iddia, veri, gerekce, destek ve
clriitme kod olarak kullanilirken, bu kodlarin kombinasyonlariyla kategoriler olusturulmustur.
Tablonun ilk satirinda belirtildigi iizere stitunlardaki ilk say1 frekans, ikinci say1 ytizdedir.
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Tablo 1. Ozel yetenekli 6grencilerin yapilandirdiklar1 argiimanlarin analizi*

f-%
I I I I 1 1 1 I I I I i I I I I I I I I »
Z VvV D V V \' G G vV G VvV V V \' \' i vV Vv
C Z D ¢ G D G G G G G v VvV G
C Z Z D Z ¢ D D G G D
D D € C Z C D D ¢
g ¢ ¢ ¢ ¢
1 2 1 1 2 1 3 1 1 1 1 3 17
11 6 6 11 6 17 6 6 6 6 17 94
2 1 1 2 2 11 17
6 6 11 11 61 94
3 1 1 4 12 18
6 6 22 67 100
4 1 13 1 1 16
6 72 6 6 89
5 2 1 1 1 2 10 17
11 6 6 6 11 56 94
6 1 1 1 1 2 1 8 1 1 17
6 6 6 6 11 6 44 6 6 94
7 1 1 1 1 2 11 1 18
6 6 6 6 11 61 6 100

*Diisiince deneyi DD, iddia I, veri V, gerekce G, destek D, ciiriitme C, zayif destek ZD, zayif cliriitme ZC, frekans F, yiizde
% ve toplam Y, ile gésterilmistir. Ayrica tabloda birinci diisiince deneyi igin bir, ikinci diisiince deneyi igin bir,
daérdiincii diisiince deneyi icin iki, besinci diisiince deneyi icin bir, altinci diistince deneyi bir 6grencinin argiimani én
kosul olarak da belirtildigi tizere bilimsel olarak dogru olmadigi icin analiz stirecine alinamamustir.

Yedi adet diisiince deneyinin her biri icin bilimsel olarak dogru ve Toulmin argiiman modelinin
tlim bilesenlerini - iddia, veri, gerekce, destek ve ciiriitme - iceren kategorilerin frekanslari
sirasiyla f: 3, f: 11, f: 12, f: 15, f: 10, f: 10, f: 12 seklindedir. Ayrica Toulmin argiiman modeli
bilesenlerinden birini, 6grenci argiimaninda birden fazla defa kullanmissa, 6rnegin iki ¢iirtitme
yapilandirmissa, yine o argliman tam kategorisine alinmistir. Arastirmacilar tarafindan bir
diisiince deneyinin argiiman olarak yeniden yapilandirilmasinda basar1 olciitii olarak
katilimcilarin 1/3'Untin bilimsel olarak dogru ve Toulmin argliman modelinin tiim bilesenlerini
iceren argiiman yapilandirmalar1 alinmistir. Bu durumda katilimcilarin yalnizca ilk diisiince
deneyinde yetersiz kaldig1 sdylenebilir. i1k diisiince deneyi ashinda 6grencilerin éncesinde béyle
bir 6gretim gormemelerinden dolay1 baslangic durumu hakkinda da bilgi vermektedir; 68renciler
slireg icerisinde tecriibe kazanmislardir.

Her bir diisiince deneyine dair arglimanlarin niteligi hep bir dnceki diisiince deneyi referans
alinarak bagil olarak yorumlanmistir. Ogrencilerin siire¢ icerisinde argiiman yapilandirma
becerilerinin giderek gelismesi suretiyle kendilerinin diisiinme siireclerini kritik edebilmelerinin
dolayisiyla elestirel disiinmelerinin  de gelistigi soylenebilir. Ogrencilerin argiiman
yapilandirmalar1 siirecinde nitelikteki artis besinci, altinci ve yedinci diisiince deneylerinde
diismekle beraber; bu deneyler icin o6grenciler aslinda diger kategorilerde argliman
sunabildiklerinden artistaki diisiis tolere edilebilirdir. Zaten Cambridge uluslararasi diistinme
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egitimi miifredatina (2020-2022) gore “argiiman yapilandirma becerileri’nin gelisimi elestirel
diistinmenin gelisiminin de 6l¢iitii olarak kabul edilmektedir.

Nitel arastirmanin dogas1 geregi Tablo 1'de sunulan bulgularin giiclendirilmesi adina diisiince
deneylerine dair 6grencilerin yapilandirdiklar: argiimanlar ve bu arglimanlarin analizine dair
ornekler asagida sunulmustur:

Ay Diistince Deneyi

Konu; Niikleer enerji

Artan niifus ile diinyadaki enerji kaynaklarinin insanliga yetmedigini ve ayda ¢ok biiyiik capl bir
niikleer santral kuruldugunu varsayiniz. Niikleer santralde yapilandiracaginiz giivenlik onlemlerini
ve aya géndereceginiz astronotlar icin gtivenlik dnlemlerini yorumlayiniz.

06 kodlu ézel yetenekli 6grencinin argiimani: Niikleer santralde zeolit preslemeli robotlar calisir
(iddia; ortaya atilan sav). Zeolit radyasyon emer (veri; iddianin temellendirildigi durum). Bu
sayede robotlar zarar gormez (gerekce; iddia ve veriyi iliskilendiren durum). Robotlar
programlanmay1 unutulursa o vakit robotlar1 korunakli hale getirmenin de bir felsefesi kalmaz
(ciiriitme; iddia ve gerekcenin gecerli olmadig1 durum) (Kategori: IVGC). 02 kodlu ézel yetenekli
Ogrencinin argiimani: Niikleer santralin etrafi sera haline getirilir (yalitilmis ortama oksijen gazi
basma, 6zel toprak serme kosuluyla) (iddia). Seraya kaktiis dikme (veri). Giriciligi ufak olan
radyoaktif s1izinti durumunda kaktiisler radyasyon absorblar (bknz. Cockell, vd., 2004) (gerekce).
Kaktiislerle beraber radyasyon emen baska bitkiler de dikebiliriz (destek). Cok biiyiik bir patlama
olursa kaktiisler de yetmez (giiriitme) (IVGDC().

Yeni Canli Diistince Deneyi

Konu: Kimyasal analiz yéntemleri; Kimyasal Olgme

Uzayda yeni bir gezegende yeni bir canli tiiriinitin kegfedildigini varsayiniz. Canli tiirtiniin viicut
swisindan alinan numunenin igeriginin arastirilmasi icin kimyasal bir analiz yéntemi Oneriniz
(Tiiziin, vd., 2017).

02 kodlu 6zel yetenekli 6grencinin argiimani: Kromatografi yontemini kullanirim (iddia). Canlinin
viicut sivisini adsorban seritte yiiritiiriiz. Viicut sivisinin bilesenleri farkli hizlarda yiirir (veri).
Canli sivisindaki bilesenler adsorbanda ytriidiigiinde nasil bir canli oldugunu buluruz (gerekge).
Canlinin viicut sivisindaki bilesenlerin ytriime hizlarindan analizler yaparim (destek). Canlinin
viicut swvist adsorban seritte hi¢ yliriimezse bu durumda iddia, gerekce gecersiz olacaktir
(¢iiriitme) (IVGDC). Bu argiimanda kimyasal analiz yontemi olarak kromatografi kullanilmistir;
6lcme olarak da adsorbanda canlinin viicut sivisinin bilesenlerinin farkh yiirime hizlarinin
olctilmesi kullanilmistir. 09 kodlu 6zel yetenekli 6grencinin argiimani: Damitma sistemi ile aritiriz
(iddia). Kaynama noktasina gore ayirma yapariz (veri). Siviy1 kaynatarak ugucu bilesenleri ayri
ayr1 toplayarak analiz etmek (gerekce). Bilesenleri sirayla ugurup ayri ayri topladiktan sonra
sogutarak yogusturup analiz etmek (destek). Bilesen cok zor kayniyorsa ucurulamaz (¢iiriitme)
(IVGDC). Bu argiimanda maddeyi bilesenlerine ayirma yontemi olarak damitma kullanilmistir;
6lcme olarak da farkli kaynama sicakliklarinin takibi kullanilmistir.

Demir Gezegeni Diisiince Deneyi

Konu: Maddenin tanecikli yapisi, Bir kimyasal deney diizenegi kurma

Uzayin bir yerlerinde yeni bir gezegen kesfedildigini varsayiniz. Bu gezegenin atmosferinin oksijen
ve azot gazlari icerdigini, yer kiiresinin de piir demirden olustugunu varsayiniz. Bu gezegenden
diinyamiza demir tasima stirecini yorumlayiniz (Ttiziin, vd., 2017).

06 kodlu 6zel yetenekli 6grencinin argiimani: Madene girerken helyum basarim, inert atmosferde
calisirim, madende de robot ¢alistiririm (iddia). Demir helyumla tepkimeye girmez (veri). Bu
sayede demir paslanmaz; paslanma 6nlenir (gerekee). Demirler diinyada oksijenli havaya maruz
birakildiginda yeniden paslanir (¢iiriitme) (IVGDC). Bu argiimanda 6grenci diizenek olarak maden
kuyusu acma ve inert atmosferde calisma kullanmistir. 011 kodlu 6zel yetenekli 6grencinin
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argiimani: Demir cikaran ve oksijenle temas etmeyen bir makine tasarlar ve kullanirim (iddia).
Ogrenci veri kisminda makine tasarimin resmetmistir. Makine inert atmosfer icermektedir. Delici
kisim yerkiiredeki demirin bir alt katmanina gecip alt katmandaki demiri toz haline getirip
toplayici toplayip ana govdede de depolanmaktadir (veri). Delici demiri toz haline getirir, toplayici
demiri toplar, bélmede demir oksijen ile temas etmediginden paslanmaz (gerekce). Demirin
toplandig1 odacik oksijen temasini engeller (destek). Odacik hava alirsa bu durumda iddia,
gerekce gecersiz olacaktir (¢iiriitme) (IVGDC). Bu argiimanda 6grenci diizenek olarak 6zel tasarim
makine kullanmistir.

Uzay Robotu Diistince Deneyi

Konu: Kimyasal tepkime

Yeni bir gezegen kesfedildigini ve bu gezegene de bilim insanlari tarafindan kegsif amacl bir uzay
robotunun gonderildigini varsayiniz. Gezegenin atmosferinin nitrik asit buhari icermesinden dolay1
uzay robotunun asinmasi nasil énlenebilir? (Tiiziin, vd,, 2017)

015 kodlu 6zel yetenekli 6grencinin argiimani: Robotumu Pt (platin), Pd (paladyum) veya Au
(altin) ile preslerim (iddia). Pt, Pd ve Au, nitrik asit ile tepkimeye girmez (veri). Pt, Pd ve Au, HNO3
(nitrik asit) ile tepkimeye girmez ve robotum asinmaz (gerekce). Pt, Pd veya Au’dan ikisini
kullanip daha dayanikli bir uzay robotu elde edebilirim (destek). Bu yontem ¢ok pahali olabilir
(ciiriitme). Preslemede aciklik gibi bir sikint1 yiiziinden robotum asinabilir (¢iiriitme) (IVGDCC).
016 kodlu 6zel yetenekli 6grencinin argiimani: Uzay robotunun disina Pd (paladyum) presleme
yaparim (iddia). Pd, HNO3z (nitrik asit) ile tepkimeye girmeyen maddelerdendir (veri). Uzay
robotunun zarar gormesini engellemek icin nitrik asit buhar ile tepkimeye girmeyen bir
maddeyle korunakli hale getirilmesi gerekir (gerekge). Uzay robotunun kaplanmasinda Pd Au’dan
daha az maliyet saglar (destek). Ortamda nitrik asit buharinin Pd ile tepkimeye girmesini
saglayacak baska asitler de bulunuyorsa; nitrik asit buharinin yaninda hidroklorik asit buharinin
da bulunmas gibi, 0 zaman robot asiabilir (¢iiriitme) (IVGDC().

Baska Gezegen Suyu Diistince Deneyi

Konu: Yogunluk

Uzayin bir yerlerinde yeni bir gezegen kesfedildigini ve bu gezegende yasam formlarinin
bulunmadigini ancak o gezegenin sartlarinda diinyadakine gore suyun daha az yogunlukta
bulundugunu varsaymniz. Suyun yogunlugunun neden diinyadakinden daha az oldugunu
yorumlayiniz.

08 kodlu 6zel yetenekli 6grencinin argiimani: Gezegen ¢ok sicaktir (iddia). Suyun yogunlugunun
az olmasi (veri). Tanecikler arasi bosluk, mesafe fazladir (gerekge). Tanecikler sicakta daha
hareketli olur (destek). Gezegen cok sicak olmayabilir (¢iiriitme) (IVGDC). 011 kodlu 6zel
yetenekli 6grencinin argiimani: Gezegenin uydularinin yer ¢ekimi fazladir (iddia). Uydularin
yercekimi suyun taneciklerini ceker (veri). Cektiginde de suyun yogunlugu diinyadakinden az olur
(gerekce). Gezegenin kendi yercekimi az olabilir (destek). Gezegenin uydusu olmayabilir
(¢iiriitme) (IVGDC).

llging Yer Kiire Diisiince Deneyi

Konu: Viskozite

Uzayin bir yerlerinde yeni bir gezegen kegsfedildigini ve bu gezegenin yer kiiresinin de ¢ok viskoz bir
swidan olustugunu varsayiniz. Gezegenin merkezine dogru inildikge tipki diinyada oldugu gibi
sicaklik artist var ise yerkiirenin kimyasalinin bu gezegenin merkezine dogru inildigindeki
viskozitesini yorumlayiniz.

012 kodlu 6zel yetenekli 6grencinin argiimani: Merkeze indikce viskozite azalir (iddia). Merkeze
indikce sicaklik artar (veri). Sicaklik artarsa tanecikler hareketlenir (gerekge). Sivi daha akiskan
olur (destek). Gezegene gidemezsem (iddia, gerekce gegerligini yitirir) (¢iiriitme) (iVGD(). 018
kodlu 6zel yetenekli 68rencinin arglimani: Viskozite azalir (iddia). Diinya ile benzerlik; yerin
merkezine gittikce sicakligin artmasi (veri). Sivilarin sicakligi arttikga viskozitesi azalir (gerekge).
Akiskanlik artar (destek). Gezegenin yiiksek atmosfer basinci varsa (sivi tanecikleri lizerinde de

828



Mustafa TUYSUZ & Ummiiye Nur TUZUN

cok fazla taneciklerin Ust {iste bindirmesi kaynakli basing olacagindan sivi ¢ok
hareketlenemeyebilir) sivi cok da akiskan hale gecemeyebilir (¢iiriitme) (IVGDC().

Bagska Gezegen Okyanuslari Diisiince Deneyi

Konu: Céziiniirliik

Uzayin bir yerlerinde yeni bir gezegen kesfedildigini ve bu gezegenin okyanuslarinin oldugunu
varsayiniz. Gezegenin tek tip sividan olusan okyanuslarindan alinan numunenin bildigimiz hi¢bir
kimyasalla ¢éziiniirliigii yoksa gezegenin okyanuslarinin sivisinin yapisini ve nasil analiz edeceginizi
yorumlayiniz.

07 kodlu 6zel yetenekli bir 6grencinin argiimani: Oradaki numuneyi alip incelerim (iddia). Polar
ve apolar hicbir coziiciide ¢6zlinmez (veri). Benzer bir kimyasali, ¢ozlicii olarak sentezlerim
(gerekge). Yapisini anlarim (destek) (IVGD). 010 kodlu 6zel yetenekli 6grencinin argiimani: Isin
tanecik etkilesimine bakariz (iddia). Yapisina bakariz (veri). Polar, apolar disinda yeni bir
siniflama yapariz (gerekge). Suyun yapisiyla karsilastiririz (destek). Enstriimantal deney sonug
vermezse (iddia, gerekce gecerli olmaz) (giiriitme) (IVGDC).

3.2.0zel yetenekli 6grencilerin 6zgiin diisiince deneyi yapilandirma becerileri
(Muhakeme gerektiren durum yapilandirma becerileri)

Ozel yetenekli 6grencilerden her biri, 6gretim dizininden istedigi konu/konularla értiisecekbir
adet astronomi-kimya diisiince deneyi yapilandirmislardir. Arastirmacilar tarafindan yapilan
kapsam gecerligi kontroliinde; her bir katilimciya ait diisiince deneylerinin bilimsel olarak dogru,
Ogretim dizini konulariyla paralel ve Reiner'in (1998) diisiince deneyi bilesenlerinden (hipotetik
bir diinya, hipotez, zihinde yiirtitiilen bir deney, sonug¢ ve karar) herbirini icerdigi bulunmustur.
Ozel yetenekli 6grencilerin yapilandirdigi bilimsel olarak dogru ve Reiner’in diisiince deneyi
bilesenlerinin herbirini iceren astronomi-kimya diisiince deneylerinin 6gretim dizininin hangi
konusuyla ortiistiigiine dair bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.0zel yetenekli 6grencilerin yapilandirdiklar1 astronomi-kimya diisiince deneylerinin
tekabiil ettigi 6gretim dizini konulari

Ogretim dizini konulari

Niikleer Kimyasal Maddenin Kimyasal = Yogunluk Viskozite Coziintirlik
Ogrenci  enerji analiz tanecikli ~ tepkime
kodu Yontemleri  yapisi
1 +
2 +
3 + +
4 +
5 +
6 +
7 +
8 +
9 +
10 +
11 +
12 +
13 +
14 +
15 +
16 +
17 +
18 + +

Tablo 2’deki bulgular yorumlandiginda bilimsel olarak dogru ve Reiner’in diisiince deneyi
bilesenlerinin her birini iceren astronomi-kimya diisiince deneyleri yapilandiran 6zel yetenekli
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Ogrenciler en cok analiz yontemleri konusu temelinde hayali senaryoda yiriitiilen bir olayin
gercek olmasi halinde ne olacagina dair bir karar sorma kurgulamislardir (f:8). Ayrica bazi
6grenciler diisiince deneylerini kurgularken birden fazla konuya basvurmuslardir.

Ogrencilerin kendi 6zgiin diisiince deneylerini yapilandirirken kendi diisiinme siireclerini
organize etmislerdir. Ogrencilerin muhakeme gerektiren bir durum olarak bir diisiince deneyi
yapilandirmalar: suretiyle elestirel diistinme becerilerinin de gelistirildigi soylenebilir. Clinkii
Cambridge uluslararasi diisiinme egitimi miifredatinin (2020-2022) giincel vizyonu da
“muhakeme gerektiren bir durum yapilandirma becerisi"nin elestirel diisiinmenin
gelistirilmesinde bir 6l¢iit oldugunu vurgulamaktadir.

Nitel arastirmanin dogasi geregi bulgularin gliclendirilmesi; arastirmanin inandiriciliginin
saglanmasi ve arastirmanin dogasinin ayrintili betimlenmesi adina asagida Ogrencilerin
yapilandirdiklari diisiince deneylerinden érnekler sunulmustur:

02 kodlu ézel yetenekli 6grencinin yapilandirdigi radyoaktif-yildiz diistince deneyi

Konu: Niikleer enerji

Uzayda yeni bir galaksi kesfedildigini varsayalim. Ayrica galaksinin merkezinde bulunan yildizin
radyoaktif oldugunu varsayalim. Diisiince deneyi sorusu 'Eger bu niikleer enerjiyi diinyaya
tasisaydiniz, zarar gormeden bunu nasil basarirdiniz?’

07 kodlu 6zel yetenekli grencinin yapilandirdigi yeni canli diisiince deneyi

Konu: Kimyasal analiz yontemleri

Uzayda yeni bir gezegen, bu gezegende yeni bir canli ve bu canlida da yeni bir kimyasal
bulundugunu varsayiniz. Bu kimyasal diinyadaki hi¢bir kimyasala benzemiyor. Bu kimyasali nasil
analiz edersiniz?

010 kodlu ézel yetenekli 6Grencinin yapilandirdigi maden diistince deneyi

Konu: Kimyasal tepkime

Yeni bir gezegen buldugumuzu varsayalim. Bu gezegende de yeni maden bulunsun. Bu madenin
cevherini yakinca ¢ok fazla enerji aciga cikmaktadir. Diisiince deneyinin sorusu su sekildedir:
Madeni mi tasiyalim? Yoksa enerjiyi depolayip mi tasiyalim? Yorumlayiniz.

011 kodlu ézel yetenekli égrencinin yapilandirdigt parcaciklar farkli hayvan hiicreleri diisiince
deneyi

Konu: Kimyasal analiz yontemleri

Astronotlarin bagka bir galakside yasam olan bir gezegen kesfettigini varsayiniz. Ancak bu
hayvanlarin kanlarinda su yoktur ayrica kanlar1 da gazdir. Bu durumu; bu hayvanlarin kaninin
nasil analiz edilecegi yoniinden inceleyiniz.

012 kodlu ézel yetenekli 6grencinin yapilandirdigi radyoaktivite diisiince deneyi

Konu: Niikleer enerji
Yeni bir gezegen kesfedildigini diistiniiniiz. Bu gezegende yeni bir radyoaktif maden bulundugunu
varsayiniz. Bu madeni islemek icin kuracaginiz tesisi nasil korunakl hale getirirsiniz?

016 kodlu 6zel yetenekli 6Grencinin yapilandirdigi esrarengiz canhlar diisiince deneyi

Konu: Kimyasal analiz yontemleri

Uzayda yeni bir gezegen kesfedildigini ve bu gezegende yasayan bazi canlilar oldugunu varsayiniz.
Ancak gezegenin sicaklig1 bildigimiz herhangi bir canlinin yasayabilecegi diizeyde degildir. Bu
canlilarin asir1 ylksek sicakliga nasil adapte olmus olabilecegi nasil belirlenir?

018 kodlu ézel yetenekli 6Grencinin yapilandirdigi diinyanin merkezi diisiince deneyi

Konu: Yogunluk ve viskozite
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Diinyanin merkezine inebilecek bir robot iiretildigini varsayiniz. Bu robotun diinyanin
merkezinden alacagi numunelerin fiziksel durumlarini yorumlayiniz.

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, astronomi-kimya diisiince deneyleri temelli argiimantasyonla 6zel yetenekli
ogrencilerin elestirel dlisiinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirmanin uygulama
slirecinde 6zel yetenekli 68renciler diisiince deneylerini dnce kiiciik gruplarda tartismislardir. Bu
da 6grencilerin birbirlerinin diisiinme stratejilerini takip etmelerini saglamistir. Daha sonra ise
kii¢lik grup tartismalariyla edindikleri bilgileri de kullanarak bireysel olarak diistince deneylerini
argiiman olarak yapilandirmislardir. Ogrencilerin siirecte Toulmin (2003) argiiman modeli
bilesenlerinin tiimiini icerecek bicimde bilimsel olarak dogru argiimanlar yapilandirmalarindaki
artis; onlarin kendi distnme strecglerini kritik edebildiklerinin dolayisiyla elestirel
diistinmelerinin de gelistiginin gerekcesidir. Ayrica “argliman yapilandirma beceriler” elestirel
diisiinmenin gelisiminde de bir 6l¢iittiir (Cambridge International Thinking Skills Syllabus, 2020-
2022). Ogrenciler daha sonrasinda ise diisiince deneylerini argiiman olarak yapilandirma
siirecinde edindikleri bilgiler temelinde, Reiner’in (1998) diisiince deneyi bilesenlerini icerecek
bicimde, 0zgiin disiince deneyleri yapilandirmislardir. Her 6grencinin bir diisiince deneyi
yapilandirabilmesi onlarin muhakeme gerektiren durum yapilandirabildigini gosterir ki
“muhakeme gerektiren durumlar yapilandirma becerileri” elestirel diisiinmenin gelisiminde bir
baska ol¢tittiir (Cambridge International Thinking Skills Syllabus, 2020-2022).

Sonu¢ olarak bu arastirmada astronomi-kimya diisiince deneyleri temelli arglimantasyon
stirecinde 0zel yetenekli Ogrencilerin “argliman yapilandirma becerileri” ve “muhakeme
gerektiren durum yapilandirma becerileri"nin gelistirilmesi suretiyle elestirel diisiinme
becerilerinin gelismesine katki saglandig1 soylenebilir. Bunun gerekgesi olarak 6zel yetenekli
Ogrencilerin gelistirilen becerilerinin uluslararasi elestirel diisiinme becerileri kapsaminda
olmasi1 ve oOgrencilerin elestirel diisiinmelerinin gelisiminin takibinde kullanilabilirligidir
(Cambridge International Thinking Skills Syllabus, 2020-2022). Bu arastirmada 6zel yetenekli
ogrencilere kiglik gruplarda bilimsel tartisma imkanlarinin verilmesi onlarin argiiman
yapilandirmalart ve muhakeme gerektiren durumlar yapilandirmalariyla yani elestirel
diisiinmelerinin gelisimiyle sonuclanmistir. Bu bulguya benzer olarak alanyazinda 6grencilere
bilimsel tartisma imkanlarinin verildigi 6gretim ortamlarinin 6grencilerin diisiinme becerilerinin
gelisimine katki sagladig1 vurgulanmistir (Kaya & Kilig, 2008).

Alanyazinda Stott ve Hobden (2016) 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde etkili 6gretim i¢gin
ogrencilere yeni 68rendikleri bilgiyi sorgulama, bilginin lizerinde diisiinme, bilgiyi organize etme
ve bilgi parc¢aciklar1 arasinda iliskiler kurma deneyimlerinin yasatilmasin1 6nermektedirler. Bu
arastirmada da diisiince deneylerinin kii¢tik grup tartismalarinda 6grenciler bilgiyi sorgulamislar,
diistince deneylerini argliman olarak yapilandirirken bilgi iizerinde disiinmiisler ve 6zgiin
diisiince deneyleri yapilandirirken de bilgiyi organize edip bilgi muhakemesi gerektiren durumlar
yapilandirmiglardir. Kettler'in de (2014) yaptig1 calismada vurguladigi gibi farkli 6gretim
ortamlari yapilandirildiginda 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisime
katki saglandig1 sdylenebilir. Benzer olarak Tiysliz ve Tiiziin (2019) arastirmalarinda 6zel
yetenekli 6grencilerin hazirbulunusluklarina uygun ve daha once karsilasmadiklar1 6gretim
ortami olarak adli kimya deneylerinin argiimantasyon stirecini ¢alismislar, sonug¢ olarak
katilimcilarin  yapilandirilan zenginlestirme ortami ile elestirel diisinme becerilerinin
gelisimlerine katki sagladigini bulmuslardir. Bu arastirmada da 6zel yetenekli 6grencilerin farklh
Ogretim ortamlar1 deneyimlemeleri olarak astronomi-kimya diisiince deneyleri argiimantasyon
stireci calisilmis ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri gelistirilmistir. Buradaki amag
derinlemesine astronomi kavramlarini irdelemek degil; sadece zenginlestirme uygulamalarinda
“evrenin ulasamadigimiz baglamlarini yorumlamada” diisiince deneylerini bir cati olarak
kullanmadir. Bu arastirmanin ayrintili betimlenmesindeki amag ders-atélye-proje calismalarini
zenginlestirmek ve farklilastirmak isteyen ve 06zel yetenekli alaninda c¢alisan egitimcilere-
arastirmacilara bir kaynak olmasinin amaglanmasidir. Bununla birlikte, arastirma multidisipliner
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yani astronomi-kimya entegreli diisiince deneyleri argiimantasyon siireci temelli olmakla
beraber, multidisipliner yaklasimin elestirel diisiinmeyi artirmasinin beklenmesinin yani sira
(Shropshire & Tytler, 2018), bu calismada da katilimcilarin diisiince deneylerini argiiman olarak
yeniden kurgulama ve muhakeme gerektiren durumlar yapilandirmalari elestirel diisiinme
becerileri gelisimine katki saglamistir.

Arastirmanin Onerisi olarak, bu arastirmada temel alinan zenginlestirme ortamini siniflarinda
kullanmak isteyen 6gretmenler ve 6zel yetenekli 6grencilerin egitimlerinde gorev alan egitimciler
O0gretim materyallerinin nasil hazirlanacaginin o6rneklerini, uygulama siirecinin nasil
yluriitiileceginin 6rnegini ve 6l¢me-degerlendirmenin nasil yapilacaginin érnegini bulabilirler.

Bu sayede, elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik diisiince deneyleri temelli argiimantasyon
yoluyla 6zel yetenekli 6grencilere yonelik farkli konu ve disiplinlerde zenginlestirme ortamlarinin
daha sonraki arastirmalarda c¢alisilabilirligi sunulabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Academically gifted individuals can gain and process knowledge more rapidly than their peers
(Subotnik, Olszewski-Kubilius & Worrell, 2011). Gifted students’ education requires daily
challenges in their specific areas of talent in particular curriculum areas. These requirements lead
to a specific term of enrichment, which means programming options. Enrichment offers access to
topics that gifted individuals would typically not study in their regular school curriculum (Rogers,
2007). For the enrichment of the gifted education, thought experiments-based argumentation for
keeping in step with the acceleration of their critical thinking was offered as a teaching method in
the literature (Tuzun et al.,, 2017). Thought experiments allow hypothesis building, information
selection, synthesis, and interpretation based on past experiences in an imaginary scenario
(Reiner, 1998). A thought experiment can be reconstructed as an argument using critical
reasoning (Ireson, 2005). Therefore, this investigation aimed to examine the effect of astronomy-
chemistry thought experiments based on the argumentation learning approach on gifted students’
critical thinking skills. Thus, it was thought to contribute to the literature gap, because there were
not so many investigations regarding this perspective for being a guide for future teachers and
researchers in the education of gifted students’ field.

2. Method

This research was conducted on 18 gifted students in the 2017-2018 academic year at a gifted
school. The case study was used in this research. The teaching guide’s worksheets and thought
experiments constructed by the gifted students were used as data collecting tools. The teaching
guide consisted of seven astronomy-chemistry thought experiments, four of which were
constructed by the researchers and three adapted from the literature (Tuzun et al., 2017). The
teaching guide’s content validity was checked by the two experienced researchers. Student
constructed thought experiments’ content validity was also checked based on Reiner’s (1998)
thought experiment components (construction of a hypothetical world, hypotheses, experiments,
results, and conclusions) by the two researchers. During the application process, first gifted
students argued each of the seven thought experiments in the teaching guide in small group
discussions and then reconstructed the thought experiments as arguments individually according
to Toulmin (2003) argument pattern components (claim, data, warrants, backings, and rebuttals).
Then they constructed their own thought experiments based on Reiner’s (1998) thought
experiments components parallel with the teaching guide’s subjects. Content analysis was utilized
for the obtained data. For the reliability of the data collecting tools, coding, and categorizing
consistency between the researchers was used.

3. Findings, Discussion, and Results

At the end of the research, the gifted students reconstructed each of the seven astronomy-
chemistry thought experiments as arguments based on Toulmin’s (2003) argument pattern
components. The frequencies of the categories which consisted of all the components (claim, data,
warrants, backings, and rebuttals) for each of the seven thought experiments were as f: 3, f: 11, f:
12, f: 15, f: 10, f: 10, f: 12. If the arguments consisted of one of the Toulmin argument pattern’s
components twice and other components’ existence, it was still accepted as an exact argument. If
it was taken 1/3 of gifted students as criteria for successfully constructed arguments, then it could
be said that the gifted students were only insufficient for the first thought experiment, which could
be thought as an exercise for the beginning of the enrichment process. Thus, it could be said that
the gifted students’ argument construction skills were sufficient. An example from reconstructing
a thought experiment as an argument could be seen below:

Another planet’s water: Suppose a new planet was discovered somewhere in the space. Also, suppose
there were not any life-forms at this planet but there was water with a lower density. The thought
experiment’s question is such as ‘Why was this planet’s water density so low?
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The argument of a student (§11): The gravity of the satellites could be higher (claim). The gravity of
the satellites could attract water molecules (data). Because the gravity of the satellites could attract
the water molecules, the density of the water would be lower according to normal water (warrant).
The gravity of the planet could be less (backing). If the planet had no satellites, (then there would be
no claim, warrants...) (rebuttal).

At the end of the research, it was also found that the gifted students constructed scientifically true
astronomy-chemistry thought experiments parallel with the teaching guide’s subjects. The
student-constructed thought experiments consisted of all Reiner’s (1998) thought experiment
components as a “construction of a judgment case skill’. An example from the students who
constructed the astronomy-chemistry thought experiment was indicated as “Radioactive-star
thought experiment of S2: Suppose a new galaxy was discovered at the space. Also, suppose the star
at the center of this galaxy was radioactive. The thought experiment’s question is ‘If you were able
to bring this nuclear energy to earth, how could you do this without suffering damage?’

[t might be said that the chemistry enrichments via astronomy-chemistry thought experiments
based on argumentation contributed positively to the development of critical thinking skills of
gifted students. “Argument construction skill” and “a judgment case construction skill” were taken
from literature as critical thinking skills (Cambridge International Thinking Skills Syllabus, 2020-
2022). For this reason, it could be shown in small group discussions that they followed and
criticized each other’s thinking strategies and then constructed their thought experiment as
arguments. Moreover, the reconstruction of their thought experiments might have led them to
think deeply about the subject.

As a recommendation of the research, different enrichments for gifted students via thought
experiments-based argumentation for improving their critical thinking should be studied in
further investigations.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbirini ger¢eklestirmedigimizi, hi¢bir
cikar catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirli etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi: Tiiysiiz, M. & Tiiziin, U. N. (2020). Astronomi-Kimya diisiince deneyleri temelli
argiimantasyonun 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri lizerine etkisi Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(3), 818-836.
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Abstract

It is important for individuals to have an awareness of and knowledge about recycling in attaining
sustainability. Teachers and prospective teachers in particular who are to raise next generations
are expected to have such consciousness and awareness. This study aims to analyse prospective
teachers’ awareness of recycling according to gender and whether or not they have taken a course
related to the issue of the environment. A total of 310 prospective teachers from a public
university participated voluntarily in the study, which was conducted by using the survey model.
“The Scale of Recycling Awareness” developed by Aksan and Celikler (2017) was used in collecting
the research data. The data collected were analysed by using descriptive statistics and Mann-
Whitney U test. The results obtained demonstrated that the prospective teachers had high scores
in the factors of the scale of recycling awareness and in total. It was found that prospective
teachers differed significantly only in scores they received in the factor of “protection of
resources” according to gender. It was also found that the participants’ scores in the factors of
“environmental, educational, economic, administrative, legal, susceptibility, features of recycled
products and biological” and their total scores differed significantly according to taking or not
taking environment course. The participants’ descriptions about their knowledge about and
interest in the environment were also quoted in this study.

Keywords: Environment, awareness about recycling, sustainability, prospective teachers.

Hacettepe University, Department of Mathematics and Science Education, Ankara, Turkey;
sinemdincol@hacettepe.edu.tr
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Ogretmen Adaylarinin Geri Déniisiim Farkindaliklarinin Cesitli
Degiskenler Agisindan incelenmesi
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0z

Siirdiirtlebilirligin saglanmasinda bireylerin geri donlisim konusunda farkindalik ve bilgiye
sahip olmalar1 énemlidir. Ozellikle gelecek nesilleri yetistirecek olan 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin 6ncelikle bu biling ve farkindaliklara sahip olmalar1 beklenmektedir. Bu arastirmanin
amaci 6gretmen adaylariin geri doniistim konusunda farkindaliklarinin cinsiyet ve ¢evre dersi
alip-almadiklar1 baglaminda incelenmesidir. Tarama modelinin kullanildig1 bu arastirmaya bir
devlet liniversitesinde 6grenim goren 310 6gretmen aday1 goniillii olarak katilmistir. Verilerin
toplanmasinda Aksan ve Celikler (2017) tarafindan gelistirilen Geri Déniisiim Farkindalik Olcegi
kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler ve Mann-Whitney U Testi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin geri doniisiim farkindalik 6lgegi faktor ve toplam
puanlarinin yiiksek oldugu séylenebilir. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére sadece “dogal
kaynaklarin korunmas1” faktor puanlarinin anlamh bir fark goésterdigi belirlenmistir. Ayrica
O6gretmen adaylarinin “cevresel, egitsel, ekonomik, yonetimsel, yasal, duyarlilik, geri dontisim
irin ozellikleri ve biyolojik” faktorleri ile toplam puanlarinin cevre dersi alip-almama
durumlarina gore anlamh farkhlik gosterdigi tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin ¢evre bilgi
ya da ilgileri konusunda verdikleri agiklamalar da paylasiimistur.

Anahtar kelimeler: Cevre, geri dontlisiim farkindaliklar, stirdtriilebilirlik, 6gretmen adaylari.

Hacettepe Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi B6liimi, Ankara, Tiirkiye;
sinemdincol@hacettepe.edu.tr
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1. Giris

Diinyada hizla artan niifus ve buna bagh olarak hava, su ve toprak gibi dogal kaynaklarimizin
bilingsiz olarak hizli tiiketimi ¢evre sorunlarinin da Kkiiresel bir diizeye ulasmasina neden
olmaktadir. Insanlar ve doga arasindaki etkilesim insanlarin yeryiiziinde yasamalarindan itibaren
kendi yapay cevrelerini olusturmalariyla siirekli doga aleyhine gelisim gostermektedir (Ertan,
1991). Cevre sorunlarinin ¢6ziimi ve Onlenmesi amaciyla 1970’li yillardan giiniimiize dek
uluslararasi1 platformlarda pek ¢ok toplantilar diizenlenmis ve kararlar alinmistir. Var olan
kaynaklarimizin sinirli olmasi ve tiikenebilecegi sorunu kaynaklarin ve cevrenin korunmasi ile
stirekliliginin saglanmasinin gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Cevre sorunlari sadece belirli birey
ya da iilkelerin degil, tiim insanligin ortak sorunudur ve bu sorunlarin ¢éziimiinde de 1987 yilinda
yayinlanan Brundtland Raporunda belirtilen siirdiiriilebilir kalkinma kavrami 6nem tasimaktadir.
Bu kavram “gelecek kusaklarin gereksinimlerini karsilama imkéanlarin1 ortadan kaldirmadan
bugiinkii kusaklarin gereksinimlerini karsilamak” seklinde ifade edilmektedir (WCED, 1987).
2016 y1li Ocak ayinda yiiriirliige giren ve birbirleri ile baglantili sorunlari beraber ele alan, “2030
slirdiirtilebilir kalkinma amaglari, yoksullugu ortadan kaldirmak, gezegenimizi korumak ve tiim
insanlarin baris, refah icinde yasamasini saglamak icin evrensel eylem cagrisidir” (UNDP-Tiirkiye,
2020) ve gelecekteki toplumumuz i¢in iddiali hedefler sunmaktadir (Garcia, da Silva, Carvalho ve
de Andrade Guerra, 2017). Cevreyi korumak ve gelecek nesillere kaynaklarin aktarilmasi
hususunda 6nem tasiyan davranislardan biri de geri doéniistimdiir. Sirdiirilebilir gelecegin
onemli bilesenlerinden olan geri doniisiim, “atiklarin fiziksel ve/veya kimyasal islemlerden
gecirildikten sonra ikincil hammadde olarak iiretim siirecine sokulmasidir” (MEB, 2012) ve atik
miktarinin azalmasina Kkatki vererek c¢evre, saglik ve dogal kaynaklarin korunmasini
saglamaktadir (Hopper ve Nielsen, 1991; Oskamp, 1995; Spiegelman ve Sheehan, 2004). UNESCO
(1992) geri doniislimiin amaglar1 arasinda kaynaklarin gereksiz kullanilmasinin énlenmesini,
atiklarin kaynaginda ayristirilmasi ile ¢c6p miktarinin azaltilmasini saymaktadir. Geri donilisiimiin
cevre sorunlarinin giderilmesindeki etkisi ve 6nemi artmakla (Schultz, 2002) birlikte tilkemizde
geri donlsiim uygulamalarinin pek de 6n planda olmadig1 belirtilmektedir (T.C. Cevre ve
Sehircilik Bakanhgi, 2017). Cevre sorunlarinin ¢6ziimii icin bireysel davranis degisikliklerinin
olusturulmasi gerekmektedir ve ¢evre sorunlarinin olusmasinda etkili olan bireylerin cevreye
yonelik olumlu tutum, inang, deger ve sorumlu davranislarinin gelistirilmesi de ancak ¢evre
egitimi ile saglanabilir (Erten, 2005; Strife, 2010; Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin, 2004; Unal ve
Dimiski, 1999).

Cevre egitimi ile cevre okuryazari bireyler yetistirilerek, cevre bilincinin gelistirilmesine ve
yasanabilir bir ¢evrenin siirdiiriilmesine katki saglanabilir (Hsu, 2004; Hungerford, Peyton ve
Wilke, 1980; Lord, 1999; Moseley, Reinke ve Bookout, 2002; Roth, 1992). Cevre egitimi, cevre
konularinda bilingli ve var olan cevre problemlerinin ¢éziimiine katki saglayacak, ayrica yeni
sorunlarin olusmasina engel olacak bilgi, beceri, tutum, kisisel ve toplumsal sorumluluklara sahip
nesiller yetistirmeyi amaglayan ve yasam boyu stiren disiplinler arasi bir yaklasimdir (Moseley,
2000; Young, 2008). Dogumdan oliime dek cevresi ile etkilesim i¢cinde olan bireylerin cevre
egitimine, okul 6ncesi donemlerde baslanmali ve bu siire¢ 6rgiin egitim kurumlarinda yasam boyu
devam etmelidir (Cabuk, 2001; Erten, 2005; Tozlu, 1997; Yazkan, 2012). Siirdiiriilebilir kalkinma
kavraminin 6nem kazandigi ve tilkemizin de {iyesi oldugu Birlesmis Millletler (BM)’e liye iilkeler
tarafindan kabul edilen ve gelecege yon verecek 2030 siirdiiriilebilir kalkinma amaglar1 dikkate
alindiginda gelecek nesillerin ¢evre bilgisi, bilinci, farkindaligi ile yetismelerinin gerekliligi ve
onemi artmaktadir. Ogrenciler tarafindan cevreye duyarh davraniglarin gelistirilmesinde okullara
ve 0gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir (Aksan, Celikler ve Yenikalayci, 2019; Groves ve
Pugh, 1999; Khalid, 2001; Plevyak, Bendixen-Noe, Henderson, Roth ve Wilke, 2001; Skelly ve
Bradley, 2007; Unal ve Dimiski, 1999; Wilke, 1985; Yesilyurt, Giil ve Demir, 2013). Ozellikle geri
dontsiim konusunda egitim almanin, geri doniisiimiin faydalarini bilmenin geri doéntsiime
yonelik olumlu tutum ve davranislarin gosterilmesinde en onemli faktor oldugu ve olumlu
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davranislarin sergilenmesinde artisa neden olacagi vurgulanmaktadir (Flanagan, 2017; Schultz,
Oskamp ve Mainieri, 1995).

Cevre egitimi bilesenlerinden biri olan ve bireylerin ¢cevre bilinci ve duyarliligi kazanmalarina
yardimci olmak seklinde tanimlanan gevreye yonelik farkindalik diizeyi (Braus,1995), tutum ve
davranis iliskisini etkilemekte ve yliksek farkindalik diizeyi bireyleri dogru tutum ve davranislar
sergilemeye yoneltmektedir (Hutton ve Baumeister, 1992). Geri doniisiime iliskin farkindalik
diizeyi yliksek olan ve bunu davranislarina yansitan 6gretmenler 6g8rencileri icin rol model
olacaktir. Arastirmalarda, ¢cevreye yonelik olumlu davranislari gézlemleyen bireylerin de zaman
icinde bu davranislar1 sergileyecekleri belirtilmis, geri doniisiime iliskin davranislar
gozlemlemelerinin sadece olumlu davranislar1 sergilemeye istekli olmalarindan daha etkili
oldugu ifade edilmistir (Barr, 2007; Devine-Wright, Devine-Wright ve Fleming, 2004; Huang ve
Waxmann, 2009; Schwab, Harton ve Cullum, 2014). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin geri
dontistime yonelik farkindaliklarinin belirlenmesi, bu alanda olumlu tutum ve davranislarin
gelistirilmesi adina 6nem tasimaktadir.

Geri doniisim konusunda, Ogretmen adaylar1 ile gergeklestirilmis c¢esitli ¢alismalar
bulunmaktadir (Aksakal, 2013; Aksan ve Celikler, 2019; Harman ve Celikler, 2016; Karatekin ve
Merey, 2015; Kisoglu ve Yildirim, 2015; Senyurt, 2018; Tekkaya, Kilic ve Sahin, 2011).
Arastirmada kullanilan geri déntisiim farkindalik 6lcegi 2017 yilinda gelistirilmis, glincel bir
Olcektir ve bu 6lcek ile sinirll sayida arastirma, olgegi gelistiren arastirmacilar tarafindan fen
bilgisi 6gretmen adaylari ile gerceklestirilmistir (Aksan ve Celikler, 2017; Aksan vd., 2019).
Kiiresel ve disiplinler arasi bir anlayis olmasi nedeniyle, geri doniisim ve cevreye iliskin
konularda tiim disiplinlerden 06gretmenlerimiz 6grencilerin yetistirilmesinde sorumluluk
sahibidir. Gelecek nesillerin yetistirilmesinde en biiyiik pay sahibi olacak 6gretmen adaylarinin
oncelikle kendilerinin geri donilisim konusunda farkindaliklarinin olmasi beklenmelidir.
Yiiriitiilen bu arastirmanin; hem giincel bir 6lgegin uygulanmasi hem de kiiresel ve disiplinler
arasli bir anlayis olan g¢evre egitiminin geri doniistim boyutunda farkl disiplinlerden 6gretmen
adaylarmin farkindaliklarinin incelenmesi ile 310 6gretmen adayindan olusan genis bir
ornekleme ulasmasi; ayrica 6gretmen adaylarinin geri doniisim farkindalik diizeylerinin
cinsiyetlerine ve ¢evre dersi alip-almadiklar1 degiskenlerine gore farklihk gosterip-
gostermediginin incelenmesi agisindan alana katki saglayacagina, egitimci ve arastirmacilara yol
gosterici olacagina inanilmaktadir. Bu amacla arastirmada asagidaki arastirma sorularina yanit
aranmistir.

1-Ogretmen adaylarinin geri déniisiim farkindalik diizeyleri nasildir?

2- Ogretmen adaylarinin geri doniigiim farkindalik diizeyleri cinsiyetlerine ve cevre dersi alip-
almadiklarina gére anlamh farklilik gdstermekte midir?

3- Ogretmen adaylarinin cevre bilgileri ya da ilgilerine iligkin eklemek istedikleri bilgileri ya da
onerileri nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama arastirmalar1 bir konu ya da olaya iliskin
katilimcilarin goriislerinin veya ilgi, beceri, tutum gibi 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla diger
arastirmalara gore gorece daha biiylik 6rneklemler ile yiiriitillen arastirmalar (Fraenkel ve
Wallen, 2006) olarak tanimlanmaktadir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmaya bir devlet liniversitesinde 6grenim goren ve uygun ornekleme ydntemi ile secilen
224’0 Ingilizce 6gretmenligi (10), 47’si kimya 6gretmenligi (KO), 29'u matematik 6gretmenligi
(MO), 10’u ise ilkdgretim matematik 6gretmenligi (IMO) 6grencisi olan toplam 310 égretmen
aday1 goniilli olarak katilmistir (McMillian, 2000). Katihmcilarin 155’i Anadolu Lisesi, 106’s1
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Anadolu Ogretmen Lisesi, 28’ ()gretmen Lisesi, 5’i Temel Lise, 4’i Meslek Lisesi, 3’ A¢ik Lise, 3’
Fen Lisesi, 2’si Ozel Kolej, geriye kalanlardan her biri ise, Endiistri Meslek, Imam Hatip, Ozel Temel
ve Saglik Meslek lisesi mezunudur. Yaslar1 18-28 arasinda degismek olan (ortalama: 20.71; S:
1,738) katilimcilarin 249’u kadin, 61’i erkek olup, % 24,2’si birinci sinifa, % 7,4’i ikinci sinifa, %
24,5’ Giglinci sinifa, %43,9’u dordiincii sinifa devam etmektedir. Ayrica 310 6gretmen adayindan
20’si lise doneminde, 16’s1 da lisans egitimleri siirecince olmak lizere toplamda sadece 36’s1 gcevre
konusunda bir ders aldiklarini ifade etmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

iy

Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla “Geri Déniisiim Farkindalik Olgegi” kullanilmistir.
Olgegin kullamlabilmesi i¢cin arastirmacilardan gerekli izin alinmistir. Bu arastirmanin etik agidan
uygun olduguna ve verilerin toplanabilmesine yonelik gerekli izinler Hacettepe Universitesi
Senatosu Etik Komisyonu'ndan alinmistir (20.03.2020 tarihli ve 35853172-600/00001052820
sayili yazi).

2.3.1. Veri toplama araglan

Geri Donilisiim Farkindalik Olcegi: Olgek, 6gretmen adaylarinin atiklarin geri déniisiimii
konusunda farkindalik diizeylerini 6lgmek amaci ile Aksan ve Celikler (2017) tarafindan
gelistirilmistir. 48 maddeden, 10 faktérden olusan 57i likert tipinde bir o6lgektir. Olgekten
alinabilecek en yiiksek puan 240, en diisiik puan ise 48'dir. Olcegin 34 maddesi olumlu, 14
maddesi ise olumsuz ifadeleri icermektedir. Olgegin faktérleri “Cevresel (9 madde), Egitsel (5
madde), Ekonomik (5 madde), Yonetimsel (6 madde), Yasal (4 madde), Duyarhlik (5 madde),
Medya (3 madde), Dogal Kaynaklarin Korunmasi (4 madde), Geri Déniisiim Uriin Ozellikleri (4
madde) ve Biyolojik (3 madde)” olup, sirasiyla faktorlere ve 6lgegin tamamina iliskin Cronbach
Alpha degerleri; 0.792, 0.805, 0.770, 0.736, 0.741, 0.729,0.717,0.739, 0.730, 0.783 ve 0.905 olarak
hesaplanmigtir (Aksan ve Celikler, 2017). Olgegin boyutlarina iliskin madde érnekleri: “Atiklarin
geri donilisimi ile cevre Kkirliligi azalacaktir. (¢evresel)”, “Geri doniisiim triinleri hakkinda
toplumun bilin¢lendirilmesi gerekmektedir. (egitsel), “Geri déniisiimiin yayginlasmasiyla dis
iilkelerden hammadde ithalati azalacaktir. (ekonomik)”, “Geri déniisiim ile atiklarin depolanma
islemleri icin daha fazla alan gerekecektir. (yonetimsel)”, “Geri dontisiim faaliyetlerinin artmasi

» o«

icin devletin yasal diizenlemeler yapmasi gerekmektedir. (yasal)”, “Insanlar atiklar1 ayirip ¢épe
atmaya onem vermemektedir. (duyarhlik)”, “Toplumda geri dénilisiim bilincinin olusmasinda
medyanin kullanilmasi 6nemlidir. (medya)”, “Geri donilisim ile dogal kaynaklarin verimli
kullanimi saglanacaktir. (dogal kaynaklarin korunmasi)”, “Geri doniisiime ugramis maddelerden
uretilen triinler kaliteli degildir. (geri doniisiim tiriin 6zellikleri)”, “Geri doniisiim Uriinlerinin
kullanilmasi saglik acisindan giivenli degildir. (biyolojik)” seklindedir. Olcegin son kismina ise
Tablo 1'de verilen sorular, incelenecek degiskenlere ve konuya iliskin 6gretmen adaylarindan

daha detayli bilgi alabilmek i¢in arastirmaci tarafindan eklenmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarina yoneltilen ek sorular

1. Daha 6nce hi¢ “ Cevre” dersi aldimz m1? Evet[ ] Hayir[]

2. Evetise, ne zaman ve hangi ders idi? Icerigi neydi? (Lisans ya da Lisede)
3. Mezun oldugunuz lise tiirii nedir?

4. Cevre bilginiz ya da ilginiz konusunda eklemek istedikleriniz:

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢cin, 6ncelikle 6lcegin icerdigi olumsuz maddeler ters kodlanarak analize hazir
hale getirilmistir. Betimsel istatistikler hesaplanmis ve degiskenlerin 6gretmen adaylarinin
atiklarin geri dontisiimii konusunda farkindalik diizeylerine etkisinin incelenmesi amaciyla
kullanilacak analizlere karar vermek amaciyla verilerin normallik sayiltisin1 saglayip-
saglamadiklari Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Tiim faktorler (p= 0.000) ve toplam
6lcek (p= 0.002) ortalamalarinin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Veriler normallik
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sayiltisini karsilamadigi icin ikinci arastirma sorusuna iliskin analizlerde; bagimsiz érneklemler
icin t testinin karsilig1 olan ve iki grubun sirali degisken baglaminda birbiriyle karsilastirilmasinda
kullanilan Mann-Whitney U Testi (Akbulut, 2010) kullanilmistir.

3. Bulgular
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin geri doniisiim farkindalik diizeyleri

Olgek faktor ve tiimii N Minimum Maksimum X SS
Cevresel 310 27.00 45.00 37.81 4.16
Egitsel 310 12.00 25.00 21.87 2.02
Ekonomik 310 14.00 25.00 22.11 2.69
Yonetimsel 310 15.00 30.00 23.24 2.95
Yasal 310 11.00 20.00 16.39 2.14
Duyarhhik 310 11.00 25.00 19.91 2.96
Medya 310 8.00 15.00 13.82 1.58
Dogal Kaynaklarin 310 12.00 20.00 17.95 2.17
Korunmasi

Geri Doniigiim Uriin 310 8.00 20.00 15.65 2.53
Ozellikleri

Biyolojik 310 5.00 15.00 11.73 1.94
Toplam 310 148.00 233.00 195.77 17.45

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Geri Déniisiim Farkindalik Olgegi'ne verdikleri
cevaplarin ortalama ve standart sapma degerleri; cevresel faktorii icin ( X =37.81, S5=4.169);
egitsel faktorii icin (X = 21.87,5S = 2.023), ekonomik faktérii icin (X =22.11, SS=2.69)
yonetimsel faktorii igin (X = 23.24, $S=2.95), yasal faktérii icin (X =16.39, S$=2.14), duyarlihk
faktorii icin (X =19.91, $S=2.96), medya faktorii icin (X =13.82, SS=1.58), dogal kaynaklarin
korunmasi faktérii icin (X =17.95, SS=2.17), geri doniigiim {iriin 6zellikleri faktorii igin (X =15.65,
$S=2.53), biyolojik faktorii icin (X = 11.73, SS=1.94), 6lgek toplamu icinse (X =195.77, SS=17.45)
olarak hesaplanmigtir. Hesaplanmis ortalamalar 6lgegin faktér puanlar1 ve toplamindan
alinabilecek minimum ve maksimum degerleri acgisindan degerlendirildiginde; 6gretmen
adaylarimin geri doniisiim farkindalik diizeylerinin oldukga yiiksek oldugu séylenebilir. Ayrica Ek-
Tablo1’de 6gretmen adaylarinin 6lgek faktorlerinde yer alan maddelere (M) verdikleri cevaplarin
frekanslar1 sunulmustur. Boylece cevaplarin ortalamaya etkileri maddeler bazinda da
goriilebilmektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular bu béliimde sirasiyla sunulmustur.

3.2.1. Ogretmen adaylarinin geri doniisiim farkindalik diizeylerinin cinsiyetlerine gore
incelenmesi

Ogretmen adaylarimin geri doniisiim farkindahk diizeyleri puanlarinin (faktér ve toplam)
cinsiyetlerine gore anlaml farklilik gosterip-gdstermedigine iliskin yapilan Mann-Whitney U testi
sonugclar1 Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Geri doniisiim farkindalik diizeylerinin cinsiyetlerine gore U-testi sonuclari

Olgek faktor Grup N Sira Sira U P

ve tiimii Ortalamasi Toplam

Cevresel Kadin 249 153.92 38325.50 7200.50 .529
Erkek 61 161.96 9879.50

Egitsel Kadin 249 153.29 38169.50 7044.50 373
Erkek 61 164.52 10035.50

Ekonomik Kadin 249 153.56 38237.00 7112.00 433
Erkek 61 163.41 9968.00

Yonetimsel Kadin 249 155.15 38633.00 7508.00 .890
Erkek 61 156.92 9572.00

Yasal Kadin 249 154.30 38421.00 7296.00 .631
Erkek 61 160.39 9784.00

Duyarhlik Kadin 249 154.16 38386.50 7261.50 .594
Erkek 61 160.96 9818.50

Medya Kadin 249 153.63 38254.00 7129.00 404
Erkek 61 163.13 9951.00

Dogal Kadin 249 150.30 37423.50 6298.50 .032

Kaynaklarin Erkek 61 176.75 10781.50

Korunmasi

Geri Doniigiim Kadin 249 154.83 38552.50 7427.50 .788

g;':lliikleri Erkek 61 158.24 9652.50

Biyolojik Kadin 249 155.87 38811.00 7503.00 .883
Erkek 61 154.00 9394.00

Toplam Kadin 249 153.40 38196.00 7071.00 404
Erkek 61 164.08 10009.00

Tablo 3 incelendiginde, sadece “dogal kaynaklarin korunmasi” faktér puanlarinin 6gretmen
adaylarinin cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir, U=6298.50, p<.05. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina gore
“dogal kaynaklarin korunmas1” faktér puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak
O0gretmen adaylarinin geri doniisiim farkindalik diizeylerinin diger faktorler ve dlgegin tiimiine
iliskin cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir, p>.05.

3.2.2. Ogretmen adaylarimin geri déniisiim farkindalik diizeylerinin ¢evre dersi alip-
almama durumlarina gére incelenmesi

Ogretmen adaylarinin geri déniisiim farkindalik diizeyleri (faktér ve toplam) puanlarinin cevre
dersi alip-almama durumlarina gére anlamh farklilik gosterip-gostermedigine iliskin yapilan
Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Geri doniisiim farkindalik diizeylerinin ¢evre dersi alip-almama durumlarina gére U-testi

sonuc¢lar

Olcek faktor Grup N Sira Sira U P

ve tiimii Ortalamasi Toplam

Cevresel Ders Alma 36 227.79 8200.50 2329.50 .000
Ders Almama 274 146.00 40004.50

Egitsel Ders Alma 36 229.99 8279.50 2250.50 .000
Ders Almama 274 145.71 39925.50

Ekonomik Ders Alma 36 189.47 6821.00 3709.00 .014
Ders Almama 274 151.04 41384.00

Yonetimsel Ders Alma 36 268.88 9679.50 850.50 .000
Ders Almama 274 140.60 38525.50

Yasal Ders Alma 36 231.35 8328.50 2201.50 .000
Ders Almama 274 145.53 39876.50

Duyarhlik Ders Alma 36 249.15 8969.50 1560.50 .000
Ders Almama 274 143.20 39235.50

Medya Ders Alma 36 169.31 6095.00 4435.00 .268
Ders Almama 274 153.69 42110.00

Dogal Ders Alma 36 180.58 6501.00 4029.00 .064

Eﬁ’r’;‘:ﬁzgn Ders Almama 274 152.20 41704.00

Geri Doniisiim Ders Alma 36 24417 8790.00 1740.00 .000

g;i:illiikleri Ders Almama 274 14385 39415.00

Biyolojik Ders Alma 36 245.72 8846.00 1684.00 .000
Ders Almama 274 143.65 39359.00

Toplam Ders Alma 36 262.60 9453.50 1684.00 .000
Ders Almama 274 141.43 38751.50

Tablo 4 incelendiginde, sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, cevre dersi alan Ogretmen
adaylarinin almayan 6gretmen adaylarina gore geri donilisiim farkindalik diizeyleri faktor ve
toplam puanlarinin daha yiiksek oldugu dikkati cekmektedir. Ogretmen adaylarinin geri doniisiim
farkindalik diizeylerinin “cevresel (U=2329.50), egitsel (U=2250.50), ekonomik (U=3709.00),
yonetimsel (U=850.50), yasal(U=2201.50), duyarlilik (U=1560.50), geri dontsiim iirtin 6zellikleri
(U=1740.00) ve biyolojik (U=1684.00)" faktorleri ile toplam puanlarinin (U=1684.00) cevre dersi
alip-almama durumlarina goére anlamh farklihik gosterdigi, p<.05; ancak “medya ve dogal
kaynaklarin korunmas1” faktér puanlarinin ise anlamh farkhlhk gostermedigi belirlenmistir,
p>.05.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin tgiincii alt problemine iliskin olarak 6gretmen adaylarindan sadece 24’ dlgek
sonunda yoneltilen ¢evre bilgileri ya da ilgileri konusunda eklemek istedikleriniz kismina yanit
vermistir. 24 6gretmen adayindan 6’s1 kimya 6gretmenligi, 3’i matematik 6gretmenligi, 15’i se
Ingilizce o6gretmenligi boliimiinde 6grenim gormektedir. Elde edilen bulgular, 6gretmen
adaylarinin verdikleri yanitlarin dogrudan alintilar ile 6gretmen adaylarinin boltimleri, sinif ve
cinsiyetleri de sirasiyla belirtilerek asagida sunulmustur:
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“Daha ¢ok agaclandirma yapilmali.” (KO-1-k)
“Stirdiirtlebilirlik kavramini toplumun anlamasi gerekmekte.” (KO-2-€)

“Ailem bu bilinci kiiciik yasta asiladi bana, bizim evimizde atiklar ayristiriliyor her zaman.
Plastikler, camlar ayni ¢6p kutusunda toplanmiyor.” (KO-4-k)

“Bilingsiz bir toplumuz.” (KO-4-k)
“Cevreye olduk¢a duyarl oldugumu diistiniiyorum.” (KO-4-k)

“Cesitli konferanslar verilebilir. Geri déntistiim kutulari daha genis alanda bulundurulmahdir.” (KO-
2-K)

“laponya’nin ¢ép toplama konusunda halka uyguladiklart yaptirimlar geri déniisiim konusunda
biiyiik bir adimdur. Biitiin iilkelerce benimsenmelidir.” (M0-4-k)

“Insanlar medya araciligi ile bilinclendirilsin.” (M0-1-k)

“Geri déniigiim etkinlikleri veya faaliyetlerinde yer almak isterdim.” (MO-1-e)
“Daha bilgili olmayi isterim.” (10-3-€)

“Ilgili sayilirim.” (10-4-¢)

“Cok énemlidir” (10-4-k)

“Almanya vb. iilkelerdeki gibi kanunlar koyulmahdir.” (10-1-k)

“Bu konuda toplumsal bilinglenme saglanmall, tiim dgretim kurumlarinda cevre bilincine dair ders
olmali.” (10-4-k)

“Daha 1iyi ve yasanabilir bir cevre icin, bu konuda bilinclendirilmelerin arttirilmasi gerektigine
inantyorum.” (10-3-k)

“Geri déntistim ¢ép kutularimin daha yaygin olmasi gerekir.” (10-3-k)

“Cevreyi korumaliy1z.” (10-3-€)

“Ferdi ve toplum olarak eksik oldugumuzu diistiniiyorum.” (10-3-k)

“Cok bilgim yok ama énemli bir konu oldugunu diistiniiyorum.” (10-4-k)
“Tiirkiye'de cok az kisinin bilgisi var, kesinlikle insanlar bilinglendirilmeli.” (10-4-k)

“Son zamanlarda tilkemizde kati atik ve su aritma tesisi projelerinde énemli bir artis var. Cogu da
tamamlanmak lzere ve ayrica yeni bircok proje hem ulusal hem de uluslararas: diizeyde
yapilmaktadir.” (10-4-¢)

“Dogayi sev, cevreyi koru.” (10-4-e)

“Cesitli atik toplama faaliyetlerine katildim. Goniillii olarak.” (10-3-e)
“Karadenizliyim. Cevre benim evim "doga"” (10-4-k)

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirma kapsaminda bir devlet iiniversitesinin kimya, matematik, ilk6gretim matematik ve
Ingilizce &6gretmenligi boliimlerinde 68renim goren ogretmen adaylarinin geri doniisiim
farkindalik diizeylerinin incelenmesi ile farkindalik diizeylerinin cinsiyet ve ¢evre dersi alip-
almama durumlari agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmada on faktérden olusan
“Geri Doniisiim Farkindahik Olgegi” kullanmilmistir. Ogretmen adaylarimin 6lcege verdikleri
cevaplarin ortalama degerleri faktorler ve toplam puanlar agisindan incelendiginde, geri
dontsim farkindalik diizeylerinin olduk¢a yiiksek oldugu soéylenebilir. Bu sonug¢ gelecegimizi
emanet edecegimiz yeni nesilleri yetistirecek olan 6gretmen adaylar1 agisindan umut vaat edici

olmakla birlikte, faktorler icerisinde yer alan maddelere verilen yanitlar incelendiginde 6gretmen
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adaylarinin geri doniisiim konusunda bilgi eksikliklerinin, yanls bilgilerinin ve uygulamada
eksikliklerinin oldugu da dikkati cekmektedir. Bu sonu¢ drneklendirilmek istenirse (Ek-Tablo 1);
“cevresel” faktoriinde yer alan “Atiklarin geri doniistimii ile ¢dp sorunu ortadan kalkmayacaktir
(M3).” maddesini” katiliyorum” ve “kararsizim” seklinde yanitlamalar1 6zellikle dikkati
cekmektedir. “Egitsel” faktoriinde yer alan “Geri doniisiim hakkinda yeterli bilgiye sahip degilim
(M10).” maddesine iliskin de 121 adayin kararsiz oldugunu, 59’ unun ise katildigini belirtmesi de
bizi katilimcilarin %58’inin geri doniisiim konusunda bilgilerinin yeterli olmadigin diistindiikleri
sonucuna ulastirmaktadir. “Ekonomik” faktoriine yonelik geri doniistimiin verimli bir ekonomik
yatirim oldugu, ekonomiye olumlu katkilarina iliskin de bilgi eksiklikleri oldugu séylenebilir.
“Yonetimsel” faktoriine iliskin maddeler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin geri déniisiim
kutularinin yayginlastirilmasini istemekle birlikte; geri doniisiim basamaklari, geri doniisiim
metotlari, islemleri, geri donlisim ile atiklarin depolanmasi islemleri ve geri donilisiim
faaliyetlerini yiiriiten belediye ve firmalar konusunda bilgi eksikleri oldugu goriilmektedir.
“Yasal” faktor maddelerine yonelik, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu geri déniisiim faaliyetlerinin
artmasi1 icin devletin yasal diizenlemeler yapmasi gerektigine katilirken; geri doéniisiimiin
yayginlasmasi icin ¢evre koruma vergilerinin alinmasi gerektigi hususunda ¢ogunlukla kararsiz
kalma ile katilmadiklar1 seklinde goriis bildirmislerdir. “Duyarliik” faktorii kapsaminda,
O6gretmen adaylarinin biiyik c¢ogunlugu “insanlar atiklar1 ayirip c¢dpe atmaya Onem
vermemektedir (M30).” ifadesine katilirken; “Evde atiklar1 ayristirmaya 6zen gosteririm (M34).”
ifadesini ise 136’s1 “kararsizim” ve “katilmiyorum” seklinde yanitlamistir. “Medya” faktorii
degerlendirildiginde 6gretmen adaylar1 genel olarak geri doniisiim bilincinin olusmasinda
medyanin 6nemini kabul etmislerdir. “Dogal Kaynaklarin Korunmasi” faktoriine iliskin, 6gretmen
adaylarinin geri déniisiimiin dogal kaynaklarin korunmasina ve verimli kullanilmasina yapacagi
katkiya katildiklar1 gériilmektedir. “Geri Déniigiim Uriin Ozellikleri” faktériine yonelik, 6gretmen
adaylarinin bu triinlerin kalitesine, dayanikliligina ve pahali m1 ucuz mu olduklarina iliskin
bilgiye sahip olmadiklar1 dikkati cekmektedir. “Biyolojik” faktoriine iliskin ise, 6gretmen
adaylarinin geri doniisiim ile mikroorganizmalarin daha ¢ok iireyecegine inandiklar1 ve geri
dontsim Uriinleri kullaniminin saglik agisindan glivenligine iliskin tam bilgiye sahip olmadiklar
da gorilmektedir. Aksan vd. (2019) yiirtttiikleri arastirma sonucunda fen bilgisi 6gretmen
adaylariin geri doniisiim farkindalik 6lcegi faktor ve toplam puan degerlerini bu arastirma
sonucu ile olduk¢a benzer sekilde; yakin degerlerde belirlemisler ve katihimcilarin farkindalik
diizeylerinin oldukca yiiksek oldugunu ancak olcek maddelerine verdikleri yanitlar
incelediklerinde bilgi eksiklerinin oldugunu belirtmislerdir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin geri
dontisim kavramina iliskin farkindaliklarinin incelendigi bir baska ¢alismada ise ¢ogunun geri
donlsim tanimi, amaci, gerekliligi hususlarinda farkindaliklarinin yeterli oldugu, fakat geri
dontsiime ugrayabilen atiklarin tiirlerine dair yeterliklerinin diisiik oldugu ifade edilmistir
(Harman ve Celikler, 2016). Demircioglu, Demircioglu ve Yadigaroglu (2015), fizik, kimya ve
biyoloji 68retmen adaylarinin geri doniisiim kavrami ve geri donustiiriilebilen maddelere iliskin
yeterli bilgiye sahip olduklarini fakat geri doniisiime katki saglama hususunda ayni duyarlilik ve
yeterligi gosteremediklerini belirtmistir. Erdas Kartal ve Ada (2019) ise okul 6ncesi 6gretmen
adaylariin geri doniisiimiin amaci ve énemi konusundaki goriislerinin yeterli oldugunu, “geri
dontstiiriilebilir maddeler ve geri doniisiim icin yapilabilecekler” konusunda bilgilerinin ise
yeterli olmadigini tespit etmislerdir. Ayrica fen bilgisi O0gretmenlerinin geri doniisiim
konusundaki bilgilerinin yeterli oldugu fakat bu konuda yeterli sorumluluk almadiklar1 da
yuriitiilen arastirmalar kapsaminda belirtilmistir (Kaya ve Uzoglu, 2019).

Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore sadece “dogal kaynaklarin korunmas1” faktor
puanlarinin erkek adaylar lehine anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica o6lgek
faktorleri ile toplam puanlar acgisindan bakildiginda “biyolojik” faktorii ortalamalarinda kadinlar
lehine olan kiiciik bir fark (1.87 puan) disinda, erkek katilimcilarin farkindalik puanlarinin kadin
katilimcilarin puanlarindan daha ytliksek oldugu da belirlenmistir. Yiritilen arastirmalarda
kadinlarin erkeklere gore daha fazla malzemenin geri dontistimiine katki sagladigi (Reschovsky
ve Stone, 1994) belirtilmekte ve cinsiyetin geri doniisiim davranisini etkiledigine inanilmakla
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birlikte kadinlarin geri doniisiime daha istekli olduklar1 da ifade edilmektedir (Darby ve Obara,
2005; Saphores, Nixon, Ogunseitan ve Shapiro, 2006; Saphores, Ogunseitan ve Shapiro, 2012;
Sidique, Lupi ve Joshi, 2010). Schultz vd. (1995) geri doniisiim davranisi icin ytliksek gelirin iyi bir
belirleyici oldugunu ancak, cinsiyet ve yasin olmadigini; Wang, Guo ve Wang (2016) ise bireylerin
cinsiyet, yas ve egitim gecmisinin e-atik geri doniisiim davranisi iizerinde hicbir etkisi olmadigini
belirtmislerdir. Aksakal (2013) tarafindan ise fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin cevresel geri
dontisim konusundaki duyarhliklarinin cinsiyetlerine gore anlamli bir fark olusturmadigi
belirlenmistir.

Ogretmen adaylarindan cevre dersi alanlarin, almayanlara gore geri déniisiim farkindalik
diizeylerinin tiim faktor ve toplam puanlar1 daha yiiksektir. Cevre dersi alip-almama durumlarina
gore “cevresel, egitsel, ekonomik, yonetimsel, yasal, duyarlhlik, geri doniisiim {iriin 6zellikleri ve
biyolojik” faktorleri ile toplam puanlarinin anlamh farklihik gosterdigi; ancak “medya ve dogal
kaynaklarin korunmasi” faktér puanlarinin ise anlamh farklilik géstermedigi belirlenmistir. Bu
sonug ¢cevre konusunda ders almanin ¢evre konularindan birisi olan geri déniisiim kavramina
iliskin farkindalik kazanmalarinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Medya ile dogal
kaynaklarin korunmasi faktorleri icin anlaml fark olmamasi ise: tiim 6gretmen adaylarinin
medyay1 etkili bicimde kullanmasi ve medya faktérii kapsaminda geri doniisiim hususunda
medyanin 6nemine yonelik ifadelere katilmalari ve yine dogal kaynaklarin korunmasina iliskin de
temel bilgilere sahip olmalar1 ile bu alanda medyada paylasilan haberler, reklamlar ve
uygulamalarin etkili oldugu s6ylenebilir. Medyanin ¢evreye yonelik tutum, deger ve davranislari
etkilemede etkili bir kaynak oldugu da calismalarda belirtilmektedir (Cimen ve Yilmaz, 2012;
Harman ve Celikler, 2016; lozzi, 1989; Yilmaz, Aksan ve Celikler, 2016). Pek cok arastirmada,
egitimin atiklarin geri déniisiimiine yonelik davranislar lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
ifade edilmektedir (Hansmann, Bernasconi, Smieszek, Loukopoulos ve Scholz, 2006; Hornik,
Cherian, Madansky ve Narayana, 1995; Tonglet, Phillips ve Read, 2004). Kayali1 (2010) sinif, sosyal
bilgiler ve Tiirk¢e 68retmen adaylarinin ¢evre sorunlari ile ilgili bir ders goriip gormemeleri ile
cevre sorunlarina yonelik tutumlari arasinda anlamlh bir fark oldugunu ve bu farkin cevre
sorunlarina iliskin ders almis olan sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenligi 6gretmen adaylari lehine
oldugunu ifade etmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligl puanlarinin
tiniversitede ¢evre egitimi dersi alma durumuna gore, ¢evre dersi alan katilimcilar lehine anlamh
olarak yiiksek oldugu belirlenmistir (Karatekin ve Aksoy, 2012). Senyurt, Bayik Temel ve
Ozkahraman (2011), iiniversite dgrencilerden derslerinde ¢evre konusunda egitim alanlarin
cevresel tutum puanlarini egitim almayanlardan anlamli derecede daha yiiksek oldugunu tespit
etmislerdir. Aksoy ve Karatekin (2011) ise, fen bilgisi, sosyal bilgiler ve smif 6gretmenligi
O0gretmen adaylarindan tniversitede cevre egitimi dersi alanlarin almayanlara gore cevreye
yonelik duyussal egilim puanlarinin daha yiliksek oldugunu ancak; ¢evre egitimi dersi alma
durumuna gore anlaml farklilik gostermedigini belirtmislerdir.

Arastirma kapsaminda son olarak konuya ve cevre bilgilerine iliskin eklemek istediklerini ifade
eden 24 ogretmen adaymnin gorisleri sunulmustur. Ogretmen adaylarimin goriisleri
incelendiginde; geri doniisiim konusunda bireysel ve toplumsal diizeyde bilgi eksiklerimizin
oldugunu belirttikleri; geri doniisiim kutularinin yayginlastirilmasini, bu konuda gerek medya
gerekse verilen egitimler ile bireylerin ve toplumun bilinglendirilmesinin gerekliligini,
stirdiiriilebilirlik kavraminin toplum tarafindan anlasilmasi ve tiim 6gretim kurumlarina ¢evre
bilincinin gelistirilmesi i¢in dersler konulmasi gerektigini ifade ettikleri dikkati ¢cekmektedir.
Karatekin (2014) de arastirmasi sonucu sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kati atiklar ve geri
doéntsiim konularinda bilgi ve farkindalik seviyelerinin diisiik oldugunu belirlemistir. Senyurt vd.
(2011), arastirmalarinda toplumun g¢evre konusunda bilgi ve duyarliklarinin iiniversite
Ogrencilerinin % 66,4’ tarafindan zayif diizeyde, yaklasik yiizde onu tarafindan iyi/¢ok iyi
diizeyde, kalanlar tarafindan ise orta diizeyde bulundugunu tespit etmislerdir. Erdas Kartal ve
Ada (2019) ise okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin geri donilisiim konusunda yapilabileceklere
iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ve geri dontisiimiin kiiresel ve dolayli etkileri konusunda
bilin¢lendirilmeleri gerektigini vurgulamislardir.
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Sonug olarak bu arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin geri dontlisiim farkindaliklari genel
olarak yliksek olmakla birlikte bu kavrama ve uygulama siireclerine iliskin bilgi eksikliklerinin
oldugu da belirlenmistir. Diinyada kaynak israfinin onlenmesi ile c¢evre sorunlarinin
azaltilmasinda 6nemli yontemlerden birisi olan geri doniisiim (Hopper ve Nielsen,1991) var olan
dogal kaynaklarin gelecek nesillere aktarilarak, siirdiiriilebilir bir ¢evreye katki saglayacak
davranislardan biri olarak BM 2030 siirdiiriilebilir kalkinma amaclar1 agisindan da énem arz
etmektedir. Geri doniisiim siireci, geri donilisimli iriinler ile geri doniisimin katkilar
konularinda bilgi eksikliklerinin geri doniisiim davranislarin1 engelleyen etkenler olarak ifade
edildigi (Gamba ve Oskamp, 1994) de dikkate alindiginda oncelikle geri donilisim ve cevre
konusunda bilgi sahibi olmanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Cevre egitimi sayesinde bireylerin
cevre farkindaligi; cevre ve geri doniisiime iliskin bilgi kazanmalar ile ¢cevreye duyarli, geri
doniisim davranislari sergilemeleri saglanabilecektir (Byrne ve O’Regan, 2014; Miranda ve
Blanco,2010; Schultz vd., 1995; Wright, 2011).

Yiriitilen arastirmalar bireylerin geri doniisiim kavramini ilk olarak okulda duyduklarinm
gostermekte, ayrica bu kavrama iliskin bilgi ve farkindalik kazanmada medya, 6gretmen, 6gretim
programi ve kitaplarin etkisi de vurgulanmaktadir (Aksan ve Celikler, 2019; Cimen ve Yilmaz,
2012; Harman ve Celikler, 2016). Geri donlisiimiin 68renenler tarafindan anlasilabilmesinde
okullarin 6nemi vurgulanmakla (0’Connor, 1989) beraber, bu bilgi ve davranislarin gelecek
nesillere kazandirilmasinda ve rol model olmada en 6nemli gérev ise 6gretmenlere diismektedir.
Ogretmenler ¢evre konusunda ne kadar bilgiye, derslerini ¢evreye duyarl olarak hazirlayabilme
bilgi, becerisine ve ¢evreye duyarl davraniglara sahip iseler bunu yetistirecekleri nesillere de
aktaracaklardir. (Devine-Wright vd., 2004; Huang ve Waxmann, 2009; Plevyak vd., 2001). Ancak
arastirmalar sonucunda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ¢evre konusunda bilgilerinin yeterli
diizeyde olmadig1 da vurgulanmistir (Erbasan ve Erkol, 2020; Karatekin, 2011; Owens, 2000;
Tungag, 2015; Ultay, Ultay ve Cilingir, 2019). Bu nedenle disiplinler aras1 bir egitim olan cevre ve
geri doniisiim konularinda brans ayrimi yapilmadan 6gretmen adaylarinin gerekli bilgilere sahip,
sahip olduklar1 bu bilgileri derslerinde etkili kullanabilen, cevreye yonelik duyarlihik ve
farkindalik sahibi 6gretmenler olarak yetistirilmeleri ile gelecekte ogrencilerine 6rnek
olmalarinin saglanmasi siirdiiriilebilirlik agisindan 6nem arz etmektedir. Arastirmanin
sonuglarina dayal olarak su 6neriler de bulunulmustur:

1. Gelecek nesilleri yetistirecek olan tiim 6gretmen adaylarinin brans ayrimi yapilmaksizin lisans
egitimleri siirecinde c¢evre egitimi dersi almalarinin saglanmasi ile ¢evre ve geri doniisim
konularinda bilgi, beceri, duyarlik ve farkindaliklara sahip olmalarinin saglanmasi 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle se¢meli olarak Ogretim programlarinda yer alan ¢evre egitimi
derslerinin 6gretmen yetistiren programlara zorunlu ders olarak eklenmesi dnerilmektedir.

2. Secmeli “cevre kimyasi, cevre koruma, ¢evre egitimi” gibi derslerin igeriklerinin diizenlenerek,
geri doniisim konusunda 6gretmen adaylarinin uygulamalar da yapabilecekleri kazanimlarin
eklenmesi dnerilmektedir.

3. Ogretmen adaylarinin lisans egitimleri siiresince; geri déniisiim konusunda bilgi diizeyleri ve
farkindaliklarini arttirmaya yonelik uygulama ve etkinlikleri iceren 6grenme ortamlarinda yer
almalari saglanabilir.

4. Sosyal icerikli etkinliklerin 6grencilerin geri déniisiim davranislarini arttirdig1 ve 6grencileri
geri donlisiim iiriinlerini kullanmaya yonelik motive ettigini belirten literatirler de dikkate
alindiginda, 6gretmen adaylarinin farkli anabilim dalindan 6gretmen adaylari ile disiplinler arasi
bir alan olan ¢evre ve geri donilisiim konularinda birlikte ¢alisabilecekleri sosyal icerikli projeler
icerisinde yer almalar1 saglanabilir.
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