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OKUL DISI ORTAMLARDA OGRETIM DENEYiMi OLAN FEN
BiLIMLERI OGRETMENLERININ BU ORTAMLARA YONELIK
GORUSLERI

U. flay SOYLU", Orhan KARAMUSTAFAOGLU™

Makale Gelis Tarihi: 24.09.2020 Makale Kabul Tarihi:25.11.2020

Ozet

Ogretmenlerin okul dig1 6grenme ortamlarma yonelik goriisleri, gezi oncesi, esnasi ve sonrasi yaptiklari
uygulamalar, okul dis1 ortamlardaki 6gretime yonelik duygu, diisiince ve bakiglar1 bu ortamlarin etkili kullanimi
acisindan dnemlidir. Bu aragtirmanin amaci, en az bir kere okul dis1 6grenme ortamina dgrencilerini gotiirmiis
fen bilimleri 6gretmenlerinin gittikleri ortam hakkindaki goriislerini belirlemektir. Caligsma nitel arastirma
yontemlerinden biri olan olgu bilim deseni kapsaminda Ol¢iit 6rnekleme ile belirlenen galisma grubuyla
gerceklestirilmigtir. Bu arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Amasya ilinde calismakta olan yedi fen
bilimleri 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile yiirlitiilmiistiir. Elde edilen veriler icerik analizi
yontemiyle kodlanmis ve ulagilan kodlar Excel yardimiyla grafiklere, Bubbl.us programiyla da modellere
doniistiirilmistiir. Aragtirma bulgularina gore, fen bilgisi 6gretmenlerinin okul dig1 ortamlarda 6gretim yapmak
icin en ¢ok planetaryum, miize ve bilim merkezlerini tercih ettigi, okul dis1 6grenme ortamlarinin sosyallesmeyi
sagladig1 ve 6grenciyi arastirma sorgulama yapmaya sevk ettigi sonucuna varilmistir. Ayrica okul dis1 ortamlara
yapilan gezilerde 6grenci sayisinin fazla olmasmin etkinlikleri aksatabilecegi, maliyetlerin karsilanmasinda ve
ulasimi saglamada zorluklar yasanabilecegi anlagilimistir. Sonuglara dayali olarak arastirma sonunda, okul disi
ortamlarda 6grenmeye yonelik ekonomik sikintilarin ortadan kaldirilmasi ve ulagimin saglanmasi igin ilgili
kurumlarin destek saglamasi, 6gretmen ve yoneticilere okul dis1 6grenme ortamlarinda yapilabilecek egitim
Ogretim faaliyetlerine yonelik bilgilendirilmesi ve egitim verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul dig1 6grenme ortami, 6gretmen goriisleri, fen bilimleri 6gretmeni.

VIEWS OF SCIENCE TEACHERS WITH TEACHING EXPERIENCE IN
OUT-OF-SCHOOL ENVIRONMENTS ON THESE ENVIRONMENTS

Abstract

Teachers' views on out-of-school learning environments, their practices before, during and after the trip, their
feelings, thoughts, and views towards teaching in out-of-school environments are important to the effective use
of these environments. The aim of this study is to determine the views of science teachers who have taken their
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students to the out-of-school learning environment at least once. The study was carried out with the study group
with criterion sampling in science research, which is one of the qualitative research methods. This research was
conducted in the 2019-2020 academic year with a semi-structured interview technique with seven science
teachers working in Amasya province. The data obtained is encoded by the content analysis method, and the
available codes have been converted into charts with the help of Excel and to models with the help of Bubbl.us.
According to the findings of the research, it was concluded that science teachers mostly prefer planetariums,
museums and science centers to teach in out-of-school environments, these learning environments provide
socialization and encourage the student to question research. In addition, it was understood that the high number
of students in trips to out-of-school environments could hinder the activities, and there were difficulties in
meeting the costs and providing transportation. Based on the results, at the end of the study, it is recommended
that the relevant institutions provide support to eliminate the economic difficulties for learning in out-of-school
environments and provide transportation, inform teachers and administrators about educational activities that can
be done in out-of-school learning environments and provide training.

Keywords: Out-of-school learning, teacher views, science teacher.
1. GIRIS
‘Fen Hayattir!” ifadesiyle karsilasmamizin birgok nedeni vardir. Ciinkii hayat i¢erisinde
yer alan durumlara baktigimizda, fen ile baglantis1 kolaylikla ortaya ¢ikmaktadir. Okullarda
islenen fen derslerinin hayat ile bir biitliin olmas1 sayesinde 6grencilere istenilir nitelikte bir
egitim ve 0gretim verebilme imkani sunmaktadir (Sontay ve Karamustafaoglu, 2017). Fenin

hayat ile i¢e i¢e olmasi, okullarda verilen egitimin yani sira fen Ogretiminin amaglarina
ulagmasina biiyiik katki saglamaktadir.

Okullarda alinan egitimlerle karsilagtirildiginda, okul dis1 ortamlar sagladiklart farkl
aktiviteler sayesinde 6grencilerin daha dogal, esnek ve eglenceli deneyimler kazanmalarina
yol agan, siif ortaminda kitaba bagli olmaktan kurtaran zengin 6gretim kaynaklaridir (Noel,
2007). Okul dis1 ortamlarda 6grenme fen egitimi temel alinarak farkli kanallar araciligiyla
yapilan bir egitimdir (Stocklmayer ve Gilbert, 2003).

Igili literatiir kismi incelendiginde fen bilimleri kavramlarmin 6gretiminde kullanilan
okul dis1 6grenme ortamlari, planetaryum (Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016), enerji
parki (Bozdogan ve Yalcin, 2006; Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011), riizgar santrali (Kiyici
ve Yigit, 2010), miize (Gtiler, 2011; Hofstein ve Rosenfeld 1996; Stavrova ve Urhahne, 2010;
Stevens ve Martell, 2003; Sturm ve Bogner, 2010), tabiat tarihi miizesi ve botanik bahge
(Hofstein ve Rosenfeld 1996; Sturm ve Bogner, 2010; Tiirkmen, Topka¢ ve Yamik, 2016),
fabrika (Bozdogan, Okur ve Kasap, 2015), bilim merkezi (Can, 2013; DeWitt ve Osborne,
2010; Yener, 2017), bilim ve teknoloji miizesi (Bozdogan, 2007; Guisasola, Morentin ve
Zuza, 2005; Ertag, 2012; Yasar ve Giirel, 2016), akvaryum (Rennie ve Mc Clafferty, 1995),
hayvanat bahgesi (Hofstein ve Rosenfeld, 1996; Sturm ve Bogner, 2010; Yavuz ve Kiyici,
2012), diyaliz merkezi (Bakioglu ve Karamustafaoglu, 2014) ve doga alanlar1 (Eschenhagen,
Katmann ve Rodi, 2008; Hofstein ve Rosenfeld, 1996; Sturm ve Bogner, 2010) gibi ortamlari
igcermektedir.

Bu gibi ¢esitli okul dis1 ortamlarda 6grenme yapilmasi 6grencilerin ilgilerini,
tutumlarini, 6grenme diizeylerini etkileyecek giice sahip olabilmektedir (Salmi, 1993). Okul
dis1 6grenme ortamlari, O6grencilerin yeri geldiginde agik havada gozlem ve deneyler

175



yapmasina, 6gretmeni disinda rehber kisilerden bilgi almasina, elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmesine, heyecanli ve eglenceli bir 6grenme ortaminda sosyal bireyler
olarak yer almasina olanak saglar (Henriksen ve Froyland, 2000). Bu baglamda 6gretmenlerin
okul dig1 6grenme ortamlarinda etkinlik yaptirmalari, 6grencilerin hem fen bilimlerine karsi
ilgi duymalarina yarar saglayacak hem de soyut kavramlarin eglenceli ve dgretici bir sekilde
i¢sellestirmelerine imkan taniyacaktir (Ay, Anagiin ve Demir, 2015).

Fen bilimleri dersinde 6grenilenlerin glinliik yasamda uygulanmasi i¢in dersin okul dig1
ortamlarda 6grenme c¢alismalariyla desteklenmesi, hayattan orneklerle baglam kurulabilmesi
ve bizzat olaylara tanik olunabilmesi yOniiyle 6nemlidir. Bu bakimdan, okul dis1 6grenme
ortamlarinin  etkili kullaniminda fen Ogretmenlerine O6nemli gorevler diismektedir.
Ogretmenlerin okul disi dgrenme ortamlarma yonelik mevcut goriisleri, gezi oncesinde,
esnasinda ve sonrasinda yaptiklart uygulamalar, okul dis1 ortamlardaki 6gretime yonelik
duygu, diisince ve bakis agilart bu ortamlarin etkili kullanimi1 agisindan 6nemlidir. Bu
baglamda arastirmanin amaci, en az bir kere okul digi 6grenme ortamina Ogrencilerini
gotlirmiis fen bilimleri 6gretmenlerinin gittikleri ortam hakkindaki goriislerini tespit etmektir.
Bu amaca ulasabilmek icin arastirmanin problemi; Okul dis1 ortamlarda 6gretim
gerceklestirmis fen bilimleri 6gretmenlerinin bu ortamlara yonelik goriisleri nelerdir? seklinde
belirlenmis ve bu probleme bagl olarak alt problemler asagidaki gibi olusturulmustur.

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme ortami konusunda mevcut goriisleri
nelerdir?

2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul digi 6grenme ortaminda 6gretim uygulamalarina
yonelik gortisleri nasildir?

3. Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamindaki 6gretime yonelik
duygu, diisiince ve bakis acilar1 nasildir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan bu calismada nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan olgu bilim deseni
kullanilmigtir. Olgu bilim deseni kullanilan arastirmalarda en 6nemli nokta, aragtirmacinin
insanlarin  kendi bakis agilarin1  kullanarak bir olguyu nasil algiladiklarimi  ve
anlamlandirdiklarin1 ortaya ¢ikarmaktir (Johnson ve Christensen, 2014). Bu arastirma
deseninde amag olgular hakkinda detayli bilgi elde etmek ve kisisel deneyimlerin kaynagina
ulagmaktir (Aydin Giinbatar, 2019).

2.2. Arastirma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Amasya ilinde
calismakta olan yedi fen bilimleri 6gretmeninden olusmaktadir. Calismada, arastirma
grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit drnekleme kullanilmistir.
Olgiit &rneklemede ¢alismanin &rneklemi nceden belirlenen kriteri saglayan kisilerden
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olusturulur (Canbazoglu Bilici, 2019). Bu nedenle, bu arastirma kapsaminda fen bilimleri
ogretmenlerinin en az bir kere okul dis1 6grenme ortamlarina d6grencileri gotlirmiis olmalar: ve
aragtirmaya goniilli olarak katilmalar1 Olgiit olarak alinmistir. Calisma grubundaki
ogretmenler G1, G2... seklinde kodlanmustir.

Arastirmaya katilan O6gretmenlere ait belirlenen demografik o6zellikler Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Gorligmecilerin demografik 6zellikleri

Ogretmene Verilen

G1 G2 G3 G4 G5 Go6 G7
Kod
Cinsiyet K E K E E K K
Yast 31-35  26-30  31-35  31-35 46+ 41-45  31-35
Mesleki Deneyim (Y1) 6-10 1-5 6-10 6-10 16+ 16+ 6-10
Gorev Yapilan Yer Iice Ilce flice Ilce Il il Il
Okul Di1s1 Ortamla
flgili Egitim Alma Hayir Evet Evet Evet Hayrr  Hayir  Hayir

Siifini y1l iginde okul

digina gotiirme sikli1 1-2 1-2 3-4 1-2 3-4 1-2 -2

2.3. Veri Toplama Araclar

Bu calismada verilerinin toplanmasi i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmigtir. Yar1 yapilandirilmis miilakatlarda 6nceden hazirlanan sorular sorulmakla
birlikte, bireyler ve durumlara gore silire¢ lizerinde diizenleme yapmak ve istenirse ilave
sorularla da bilgi toplamak miimkiin olabilir (Cepni, 2010). Miilakat sorular1 gelistirilirken
okul dis1 ortamlara yonelik ¢aligmalar incelenmis ve c¢alismanin problemlerini ¢ézebilecek,
anlasilir, ayritili bilgi edinebilecek sorular hazirlanmistir. Hazirlanan sorular alan ve alan
egitimcileri tarafindan degerlendirilmis ve 0gretmenlere uygulamaya hazir hale getirilmistir
(Ek-1). Belirlenen yedi fen bilimleri 6gretmeniyle, uygun giin ve saatlerde her biriyle en az 30
dakika gortistilerek yiiriitiilen miilakatlar ses kaydi alinarak gerceklestirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Miilakatlar sonucunda ulasilan verilerin analizi i¢in igerik analizi y&nteminden
yararlanilmistir. Bu yontemde amag elde edilen verilerin temelinde yer alan anlamlar1 kod,
tema, kategori vb. sekilde gruplandirilarak ortaya cikarilmasi ve yorumlanarak okuyucuya
sunulmasidir (Aydin, 2019). Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmis,
olusturulan kodlar grafikler yardimiyla gorsellestirilmistir. Bununla birlikte arastirmanin
giivenirligi, toplanan goriisme verilerinin analizinde alan egitiminde uzman iki 6gretim
iiyesinin fikir birligine vararak olusturulan kodlarda tutarlilik saglanarak elde edilmistir.
Ayrica verilerin birbiriyle olan kavramsal iliskisini gosteren modeller, Bubbl.us programi
yardimiyla olusturulmustur. Bu program, basit, kolay, herhangi bir iicret 6demeden
kullanilabilen bir zihin haritalama yazilimidir (Tuluk, 2020).
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3. BULGULAR

Bu béliimdeki veriler, alt problemlere uygun olarak “Ogretmenlerin okul dig1 6grenme
ortami konusunda mevcut goriisleri”, “Ogretmenlerin dgretim uygulamalarina ydnelik
goriisleri” ve “Ogretmenlerin okul dis1 ortamlardaki dgretime ydnelik duygu, diisiince ve
Onerileri” ad1 olmak iizere toplam 3 alt baglik altinda sunulmustur.

3.1. Ogretmenlerin Okul Disi Ogrenme Ortamn Konusunda Mevcut Goriislerine Ait
Bulgular

Ogretmenlerin okul dis1 dgrenme ortami konusunda mevcut goriislerine ait miilakat
verileri “okul digt 6grenme ortamima uygun konular”, “okul disi 6grenme ortamlar”,
“ortamlarin ve etkinliklerin 6zellikleri” ve “6grencilere yarar1” kategorileri altinda
incelenmistir.

Okul dis1 6grenme ortamina uygun konular ile okul dig1 6§renme ortamlarina uygun
yerler kategorilerindeki 6gretmen goriisleri sirasiyla Sekil 1 ve 2’de gosterilmistir.
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Sekil 2. Okul dis1 6grenme ortamina uygun yerler

Sekil 1 ve 2 incelendiginde, 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamina uygun konular
arasinda uzay ve canlilar diinyasini, uygun ortamlar arasinda ise, planetaryum ve bilim
merkezlerinin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte Sekil 1°den uzay, saglik ve
canlilar diinyas1 konularinin birden fazla 6gretmen tarafindan tekrarlandigi, Sekil 2’den ise
plenataryum, miize ve bilim merkezlerini iicten fazla Ogretmen tarafindan tekrarlandigi
anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin “okul dis1 dgrenme ortamina uygun konular” ve “okul dis1 6grenme
ortamlar1” kategorisine ait bazi birebir cevaplarina asagida yer verilmistir:

G1: “Miizeler, bilim merkezleri, kiitiiphaneler, iiniversiteler vb. gibi...”

G3: “Okul disi 6grenme ortamlart deyince aklima sinif ortami disinda ogrencileri
gotiirebilecegimiz bilim merkezleri, planetaryumlar, okul bahgeleri bile olabilir...”

G4: “...Canlar konusu ogrencilerin dikkatini ¢ekiyor...”

’

G5: “...Miizeler, bilim merkezleri, planetaryum gibi ortamlar.’

’

G6: “...Ozellikle canlilar tinitesi, uzay tinitesi.’

)

G7: “...viicudumuzdaki sistemler, ayin evreleri, giines ve giinesin ozellikleri.’

Okul dis1 6grenme ortamlarinin ve etkinliklerin 6zellikleri kategorisindeki 6gretmen
gortslert Sekil 3’te ve okul dist 6grenme ortamlarinin 68renciye katkilar1 kategorisindeki
O0gretmen goriisleri Sekil 4’te gosterilmistir.
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Sekil 4. Okul dis1 6grenme ortamlariin dgrenciye katkilari

Sekil 3 incelendiginde, 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarinin ve etkinliklerin
ozellikleri ile ilgili dikkat g¢ekici, kazanimlara uygun ve bilgileri somutlastirdig1 seklinde
belirttikleri goriilmiilmektedir. Sekil 4 incelendiginde, Ogretmenlerin okul disi 6grenme
ortamlarinin 6grenciye katkilar1 hakkinda ise, yaparak yasayarak 6grenmenin gerceklestigi ve
arastirma sorgulamaya sevk ettigi yoniindeki goriislerinin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.
Buna karsin Sekil 3 ve 4’te ilgili kategorilerde sirasiyla eglenceli olmasi ile motivasyon,
0zgiiven ve zaman yonetimi bir 6gretmen tarafindan tekrarlandigi anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin “okul dis1 6grenme ortamlarmin ve etkinliklerin &zellikleri” ve
“Ogrenciye katkilar1” kategorisine ait bazi cevaplara asagida yer verilmistir:

G1: “Ogrencilerin yaparak yasayarak égrenmesini saglayan...”

G2: “...Ogretimin ana amacina ulasmak icin dikkat cekici unsurlar &grenciye
sunulmalidir...”

G3: “...Hem arkadaslariyla bir yere gidiyor bazen arkadagslariyla kendi aralarinda
sorular soruyorlar birbirlerine birinin aklina gelmeyen digerinin aklina geliyor o sekilde de
ogrenebiliyorlar bir igbirlikli ortam da var aslinda orda.”

G4: “...arastirma sorgulama yonelik katki sagladigindan, o6grencilerin arastirmaya
konuyla ilgili sorgulama yapmaya bu tarz beceriler kazanmaya ittiginden

G7: “Ogrencinin 6grenme siirecinde daha aktif yer almasini saglamak. Ogrendiklerini
giinliik hayata uyarlamalarini ya da ogrenilenleri derinlestirmesini saglamak. Soyut konulart
somutlastirmak. Gozlem yapma ve inceleme becerisini gelistirmek.”

Ogretmenlerin okul dis1 dgrenme ortami konusunda mevcut goriislerine ait miilakat
verileri “okul digt 6grenme ortamima uygun konular”, “okul dis1 6grenme ortamlar1”,
“ortamlarin ve etkinliklerin 6zellikleri” ve “6grenciye katkilar1” kategorilerine ait modelleme
Model 1°de sunulmustur.

180



Giinliik Yagama Uygunluk

Ozgiiven Eglenceli

Etkili
Sosyallesme

Motivasyon Dikkat Gekici

Hazir Bulunusluk Seviyesi
Zaman Yonetimi

ilgi
Somutlagtirma
Arastirma Sorgulama QOrtamlarin ve
Ogrenciye Katkilan Etkinliklerin
Ozellikleri
Kazanmimlara Uygunluk
Yaparak Yasayarak Ogrenme
Farkindalik
Mevcut Goriigler
Bilim Merkezleri
Geziye Uygun Konular Okul Dig1 Ortamlar Fabrikalar
Uzay
Hastaneler
Saglik
Kimya Endiistrisi Spor Alanlan Hayvanat Bahcesi
Basing
Planetaryum
Geri Déniigiim Miizeler
Basit Makineler
Oren Yeri
Enerji Kaynaklari Okul Bahgesi
Bilim Tarihi Ogrenci Evi
Canlilar Diinyasi Oyun Parki
Bilimin Dogasi

Model 1. Ogretmenlerin okul dis1 dgrenme ortamlarina ydnelik mevcut goriislerine ait model
3.2. Ogretmenlerin Ogretim Uygulamalarina Yonelik Goriislerine Ait Bulgular

Ogretmenlerin okul disi ortamlarda &gretim uygulamalarina yonelik goriisleri
“hazirlik”, “yaptiklar1 6gretim uygulamalar1” ve “yasanilan sorunlar ve oneriler” kategorileri
altinda incelenmistir.

Okul dis1 ortamlarda 6gretim yapilirken gezi dncesinde yapilan uygulamalara yonelik
goriisler Sekil 5’te, gezi esnasinda yapilan uygulamalara yonelik gortisler Sekil 6’da ve gezi
sonrasinda yapilan uygulamalara yonelik goriisler Sekil 7°de gosterilmistir.
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Sekil 7. Ogretmenlerin gezi sonrasi uygulamalar

Sekil 5, 6 ve 7 sirasiyla incelendiginde, 6gretmenlerin okul disina gezi 6ncesi 6zellikle
gezi plam1 hazirlama, kazanimlar1 belirleme ve yasal izinle ilgilenme faaliyetleri ile
ugrastiklar1 Sekil 5’ten goriilmektedir. Sekil 6’da Ogretmenlerin okul dis1 gezi esnasinda
hazirladiklar1 plana uyma, gerekli giivenlik onlemlerini alma ve rehberlik yapma faaliyetleri
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ile 6n plana ¢iktiklart anlasilmistir. Sekil 7°de ise 6gretmenlerin okul dis1 gezi doniisiinde en
cok smif ortaminda 6grencilerle soru cevap seklinde gezi hakkinda doniitler aldiklar1 dikkat
cekmektedir. Bununla birlikte Sekil 5’ten gezi plani, yasal izin ve kazamim belirleme
kategorileri, Sekil 6’dan giivenlik, plan uygulanmas1 ve rehber kategorileri ve Sekil 7’°de ise
soru-cevap kategorisi birden fazla 6gretmen tarafindan tekrarlandig1 anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin “hazirhik” kategorisine ait bazi birebir cevaplari asagida sunulmustur:

Gl: “Kazammlara uygun olarak gezi plam hazirladim... Ogrencileri gidilecek yerle ve
konuyla ilgili bilgilendirme yaptim.’

’

G4: “...Onlara gezi plamindan ve asamalarindan bahsettim. Gidilecek yerle ilgili
onceden oraya giderek bilgi topladim...”

G5: “Gezi am i¢in daha ¢ok ogrenciyi kontrol etme, d&grencinin herhangi bir
olumsuzlukla karsilasmamasi, birbirlerine karsi davranislarinda uyarma, her seye ellemeyin

’

gibi kurallart kontrol etme seklinde bir rehber gorevin de yer aliyyorum.’

G6: “Gidip geldikten sonra amacimiz dogrultusunda gittik ne gordiik ne ogrendik ne
gozlemledik bununla ilgili soru cevap seklinde degerlendirmeler yapiyorum. Bu sorularin
sonucunda gezide 6grenmesi gerekenleri 6grendi mi ogrenmedi mi o zaman anliyyorsunuz.”

Okul dis1 ortamlarda yaptiklart 6gretim uygulamalarina yonelik 6gretmen goriisleri
Sekil 8’de gosterilmistir.
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Sekil 8. Ogretmenlerin okul dis1 ortamlardaki 6gretim uygulamalari

Sekil 8 incelendiginde, 6gretmenlerin okul dis1 6gretim uygulamalarina en ¢ok altinci
siif 6grencilerini 6zellikle uzay konu/kavramlarin1 sunmak i¢in gotiirdiikleri anlasilmaktadir.
Ayrica Sekil 8’den c¢alisma grubundaki 6gretmenlerin en fazla 2018-2019 egitim-0gretim
doneminde ve planetaryuma gezi diizenledikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin “yaptiklar1 6gretim uygulamalar” kategorisine ait bazi ifadeleri su
sekildedir:
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Gl: “Gegen sene altinci sinif ogrencilerini, Giines sistemindeki gezegenler, meteorlar
konularini ve teleskobu gostermek i¢in planetaryuma gotiirdiim.”

G4: “...Uzay konusu ile kazamimlari ogretmek amaciyla gotiirdiim. Planetaryumda
gezegenleri, gezegenlerin giinese yakinliklariyla ilgili kazammlart kavramistik. Teleskop
konusuyla ilgili kazanim vardi.

G6: “Altinct sinif seviyelerindeki 6grencileri gotiiriiyorum. Gegen sene planetaryuma
gotiirdiim. Uzay konu/kavramlarint vermek amaciyla.”

G7: “..2018 yihimin ekim ay1 igerisinde giines sistemi ve Otesi tinitesi i¢in
planetaryuma gotiirdiim. Konu ve kavramlar: Uydu, uzay kirliligi, gokyiizii gozlem araglart.”

Ogretmenlerin okul dis1 ortamlarda yaptiklar &gretim uygulamalarinda yasadiklari
sorunlar Sekil 9’da ve sorunlara yonelik ¢oziim 6nerileri Sekil 10°da gdsterilmistir.
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Sekil 9. Ogretmenlerin okul dis1 ortamlardaki uygulamalarinda yasadiklari sorunlar
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Sekil 10. Ogretmenlerin okul dis1 ortamlardaki uygulamalarinda yasadiklar1 sorunlara ydnelik
¢Ozlim Onerileri
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Sekil 9 incelendiginde, 6gretmenlerin okul dis1 ortamlardaki 6gretim uygulamalarinda
en ¢ok yasadiklar1 sikintilar1 gezi maliyetin karsilanmasi, yonetim ve Ogrenci sayisinin
fazlalig1 konularinda oldugu goriilmektedir. Sekil 10°da ise 6gretmenlerin karsilastiklart bu
sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri olarak, giivenlik Onemlerine uyulmasi, siirecin iyi
yonetilmesi i¢in hazirligin iyi yapilmasi ve mali destek saglanmasi yoniinde goriislerini
belirttikleri anlagilmaktadir. Bununla birlikte Sekil 9°da goniilsiizliikk ve yonetimsel sorunlar
kategorileri, Sekil 10’da ise giivenlik ve hazirligin iyi yapilmasi birden fazla 6gretmen
tarafindan tekrarlandig1 anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin “yasanilan sorunlar ve dneriler” kategorisine ait bazi cevaplara asagida
yer verilmistir:

Gl: “Tiim 6grencileri siirece dahil edebilmek icin izin alma, masraflarin karsilanmasi
gibi konularda™

G3: “En biiyiik stkintimiz genelde idareyle oluyor... Idare en biiyiik bizim

’

problemimiz.’

G4: “Yasadigim sikintilar birkag 6grenci gitmek istemedi. Insanlarin icine ¢ikmak
istemediler. Igine kapanik Ogrencilerim o giin gelmeyecegini soyledi. Cogunlugu gelmek
istedi...”

G7: “...Gotiiriilen 6grenci mevcudunun fazla olmasi giivenlik onlemlerini sikintiya

’

soktu.’

Ogretmenlerin okul disi ortamlarda &gretim uygulamalarina yonelik goriisleri
“hazirlik”, “yaptiklar1 6gretim uygulamalar1” ve “yasanilan sorunlar ve oneriler” kategorileri
ait modelleme Model 2’de gosterilmistir.
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Model 2. Ogretmenlerin okul dis1 ortamlardaki uygulamalarma yonelik goriislerine ait model

3.3. Ogretmenlerin Okul Dis1 Ortamlardaki Ogretime Yonelik Duygu, Diisiince ve
Onerilerine Yénelik Bulgular

Ogretmenlerden okul dis1 ortamlarda 6gretim uygulamalarina yonelik “duygu, diisiince
ve oneriler” kategorisi altinda elde edilen veriler incelenmistir. Ogretmenlerin okul dist
ortamlarda yaptiklar1 6gretime yonelik duygu ve diisiinceleri Sekil 11°de ve 6gretim siirecine
yonelik onerileri ise Sekil 12°de sunulmustur.
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Sekil 11. Ogretmenlerin okul dis1 ortamlardaki dgretimlerine yonelik duygu ve diisiinceleri
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Sekil 12. Ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarindaki 6gretim siirecine yonelik dneriler

Sekil 11 incelendiginde, Ogretmenlerin Ggrencilerini okul dis1 6grenme ortamina
gotiirdiiklerinde en fazla, ortama ilgi duyup merak ettiklerini ve okulun disinda yapilan
etkinliklerin kaliciligr sagladigi belirrtikleri anlagilmistir. Sekil 12°den, okul dis1 ortamda
yiiriitiilen 6gretim siirecine yonelik oneri olarak ise, egitim sisteminin okul dis1 ortamlarda
Ogretimin rahatlikla yapilabilmesi i¢in uygun hale getirilmesi ve yoneticilere egitim verilmesi
seklinde belirtildigi goriilmektedir. Bununla birlikte Sekil 11°de ilgi ve kalicilik kategorileri,
Sekil 12’de ise sistem uygunsuzlugu ve yoneticilerin egitimi kategorileri bir 6gretmen
tarafindan birden fazla tekrarlandig1 anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin “duygu, diisiince ve oneri” kategorisine ait bazi cevaplarina birebir
olarak asagida yer verilmistir:

Gl: “Cok merakli ve ilgili davrandilar. Siirekli sorular sordular... Mutlu oldular.
..kaliciligi arttirmada oldukga etkili oldugunu diistiniiyorum.”

’

G2: “Ogrencilerin farkly mekanlara karsi ilgisi olduk¢a ¢oktur...’

G3.: “...MEB de iist kademelerdeki kisilerin bu konuda egitimine énem verilebilir.
..kalicihigina etkili oldugunu diistiniiyorum”

GS5: “...Yoksa vizyonda bahsedilen seyler dogru ama sistem ona uygun degil.”

G6: “Mutlu oldular. Cok istekli oluyorlar... Bu ¢ok giizel bir sey ama uygulanabilirligi
artarsa giizel olur neden olmasin. Ogretmenin bu konudaki bilgi seviyesi arttirilmali.”

’

G7: Kaliculik yoniinden etkili oldugunu diisiiniiyorum.’

Ogretmenlerin okul dis1 ortamlarda dgretim uygulamalarma yénelik “duygu, diisiince
ve Oneriler” kategorisi ait modelleme Model 3’te gosterilmistir.
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Model 3. Ogretmenlerin okul dis1 ortamlarda 6gretim uygulamalarma ydnelik duygu, diisiince
ve Onerilerine ait model

4. TARTISMA ve YORUM

Ogrencilerini en az bir kere okul dist dgrenme ortamma gotiirmiis fen bilimleri
ogretmenlerinin gittikleri ortam hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla yapilan bu
calismada 6gretmenler, okul disi 6grenmeler i¢in en uygun konular olarak uzay ve canlilar
diinyasin1 belirtmiglerdir. Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu (2016) calismalarinda konu
olarak uzayr belirlemelerinin gerekgesi olarak uzay kavramlarmin okul dis1 6grenme
ortamlarinda  somutlastirilmasinin ~ 6grencilerin  biligsel seviyesine uygun olacagini
belirtmislerdir. Canlilar diinyas1 konusunun ise sik tercih edilme sebebi konu kavramlarina
yonelik tercih edilebilecek okul dis1 6grenme ortaminin gesit olarak fazla olmasindan ve kolay
ulagilabilir olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Calisma kapsaminda goriisiilen 6gretmenlere,
okul dis1 6grenme icin uygun yerler soruldugunda en ¢ok alinan cevaplar planetaryum, bilim
merkezi ve miizeler olmustur. Bu durumun sebebi Ogretmenlerin, bulunduklar1 bolgede
mevcut planetaryum olmasi olabilir. Halbuki, aragtirma kapsamindaki 6gretmenler il ya da
ilce merkezinde degil de koy ya da kasabada ¢alisiyor olmalar1 okul dis1 olarak doga parki,
golet ve ciftlik gibi yerleri Ogrenme ortami olarak belirtebilirlerdi. Ogretmenlerin
belirttiklerine benzer sekilde Kubat (2018) fen bilgisi 6gretmen adaylariyla gerceklestirdigi
calismada okul dis1 6grenme amaciyla tercih edilen ortamlar1 bilim merkezleri ve miizeler
seklinde ifade etmistir. Buna karsin Bostan Sarioglan ve Kiigiikbzer’in (2017) yaptiklar
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caligma Ogretmen adaylarmin okul dis1 Ogrenme ortami olarak planetaryumdan
bahsetmedikleri belirlenmistir.

Calisma kapsaminda aragtirmaya katilan 6gretmenler okul dis1 6grenme ortaminin ve
etkinliklerin 6zelliklerini genellikle dikkat ¢ekici, kazanima uygun, 6gretim agisindan etkili ve
soyut kavramlar1 somutlastirma noktasinda basarili olarak degerlendirmislerdir. Sontay, Tutar
ve Karamustafaoglu (2016) yaptiklar1 ¢calismada, 6grencilerle yapilan gezinin ardindan fen
dersine dair duygu ve diisiincelerine yonelik cevaplari incelediginde, 6grencilerden gogu fen
dersine duyulan ilginin arttigini, derse kars1 daha ¢cok motive olduklarini ve dersi daha ¢ok
sevdiklerini ifade etmislerdir. Bunun yani sira 6grenciler fen dersine kars1 duyduklari merakin
artmis oldugunu ve meslek se¢ciminde etkili oldugunu belirtmis, ayrica somut 6grenmeler
iizerindeki etkisine de vurgu yapmislardir. Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenleri,
okul dis1 ortamlarda 6grenmenin 6grencilere katkisi i¢in ise yaparak yasayarak O0grenmeyi
sagladigini, 6grencilerin sosyallesmesini arttirdigini ve arastirma-sorgulamaya yonlendirdigini
belirtmislerdir. Bu sonuca paralel olarak Cicek ve Sarag (2017) calismalarinda okul dist
ogrenme ortamlarinin bilgileri uygulama imkéani sagladigini belirtmislerdir. Bozdogan, Okur
ve Kasap (2015) 6grencilerin yaparak-yasayarak edindikleri bilgilerin daha etkili, somut ve
kalict oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica literatiir incelemesi sonucu ulasilan bazi
caligmalarda ise okul dis1 ortamlarda gerceklestirilen 6gretimin 6grencilere faydasi olarak
genellikle ilgi ve motivasyonu arttirdigindan (Eshach, 2007; Kelly, 2000, Kubat, 2018),
ogrenme ve 0grenmeye gilidiilleme agisindan faydali oldugundan (Eshach, 2007), derse karsi
merak uyanmasindan (Ramey- Gassert, 1997) bahsedilmistir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin okul dis1 ortamlarda 6grenme yapilmasi siirecinde
gezi Oncesi Ogrencilere On bilgilendirme yaptiklari, gezi plam1 hazirladiklari, 6grenme
ortamina yonelik kazanimlar1 belirledikleri ve yasal izinlerle ilgilendiklerini belirtmislerdir.
Bakioglu ve Karamustafaoglu (2014) calismalarinda gezi yapacak Ogretmenin Oncesinde
ogrencilere gidilecek yer ile ilgili bilgi verilmesinin dneminden sz etmistir. Ogretmenler gezi
esnasinda hazirladiklar1 plan1 uyguladiklari, gerekli glivenlik dnlemlerini aldiklar1 ve rehber
gorevinde yer aldiklarini sdylemislerdir. Gezi sonrasinda gezi ile ilgili olarak sinif ortaminda
soru-cevap seklinde geri doniitler aldiklar1 yoniinde goriis birligine vardiklar goriilmektedir.
Lacin Simsek (2011) yaptigni calismada gezi esnasinda; gerekiyorsa rehber ihtiyacinin
karsilanmasini ve gezi sonrasi; gezi esnasinda gozlemlenen konular ile ilgili sohbet edilmesini
gerektigini belirtmistir. Ayn1 zamanda bu ¢alismada fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1
ogrenme ortamina gotiirmeden Once, gezi esnasinda ve sonrasinda yapilmasi gereken islemleri
istenilir sekilde yaptiklari rapor edilmistir. Buna benzer bir durum yine ilgili literatiirde
belirtilmektedir (Karamustafaoglu, Ayvali ve Ocak, 2018).

Calisma grubundaki &gretmenlerin 2018-2019 egitim Ogretim yilinda okul dist
ortamlarda yaptiklar1 6gretim uygulamalarinda en ¢ok seviye olarak altinci sinif 6grencilerini,
uzay konu/kavramlarini vermek igin planetaryuma gotiirdiikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin
ogrencilerini en ¢ok planetaryuma gotiirmesinin sebebi Amasya ilinde planetaryumun yer
almasi olabilir. Sehir disin1 tercih etmemelerinin sebebi ise maliyetin yiliksek olmasi, izin
noktasinda sikintilarin yasanmasi olabilir. En ¢ok 6.sinif 6grencilerinin gotiiriilmesinin sebebi
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ise 7. smif ve 8. smif 6grencilerinin sinav kaygisi yasamasi ve 6.sinifta Giines Sistemi ve
Tutulmalar {initesinin planetaryuma uygun olmasi olabilir.

Calisma grubundaki ogretmenlerin  okul disi ortamlarda yaptiklart Ogretim
uygulamalarinda en ¢ok yasadiklari sikintilar maliyetin karsilanmasi, 68rencilerin etkinlige
katilmak istememesi ve Ogrenci sayisinin fazla olmasi oldugunu belirtmislerdir.
Karamustafaoglu, Ayvali ve Ocak (2018) yaptiklari calismada, 6gretmenlerin idareci ve veli
kaynakli bazi problemler yasadiklarmni belirtmislerdir. Ozellikle izin alma siirecinde yasanan
aksakliklar ve siire¢ boyunca karsilagilan zorlayici/engelleyici durumlarin olmasi sebebiyle
ogretmenlerin okul dis1 ortamlarda 6gretim yapmalarinin Oniine gectigini tespit etmislerdir.
Ayrica Kubat (2018) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin birgogu, okul dis1 ortamlara yonelik
olarak yapilan gezilerin dezavantajlari noktasinda, yasal islemlerin yavas ilerledigi ve olasi
giivenlik problemlerinin ortaya cikabilecegini sdylemislerdir. Ogretmenler karsilastiklari
sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri olarak, giivenlik Onemlerine uyulmasi, siirecin iyi
yonetilmesi i¢in hazirligin iyi yapilmast ve mali destegin saglanmasi seklinde goris
belirtmislerdir. Lagin Simgek (2011) calismasinda, 6gretmenin gezi yapmadan dnce mekani
gormesi, ders programinin igerigine uygun olarak gezi plani hazirlamasi, gezi yapilmadan
once gezi ile ilgili 6grencilere bilgi vermesi, gezi alamiyla ilgili tanitici brosiiriin 6grencilere
sunmasi ve Ogrencilerin gezilecek yerle ilgili 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmasi gerekir diyerek
1yl hazirlik yapmanin énemini vurgulamistir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin, Ogrencilerini okul dis1 6grenme ortamina
gotiirdiiklerinde, 6grencilerinin mutlu olduklarini, ortama ilgi duyup merak ettiklerini, okul
disinda 6gretim yapmanin c¢ocuklara farklt ve yeni geldigini, boylece ortamda yapilan
etkinliklerin kaliciik sagladigim1  ¢ogunlukla ifade etmislerdir. Sontay, Tutar ve
Karamustafaoglu (2016) yaptiklar1 ¢aligmada, 6grencilerin okul disinda bir ortama gidecekleri
zaman heyecan duyduklarn ve dgrenme durumuna daha agik olduklarini ifade etmislerdir.
Literatiir incelendiginde okul dis1 6grenme etkinliklerinin ¢ocuklar acisindan ilging
bulundugu, etkinlik sirasinda eglenerek Ogrendiklerini belirten calismalara rastlanilmigtir
(Lakin, 2006; Okur Berberoglu, Giider, Sezer ve Yal¢m Ozdilek, 2013). Egitim siirecine
yonelik oneri olarak ise egitim sisteminin okul dig1 ortamlarda 6grenmenin yapilabilmesi i¢in
uygun hale getirilmesi ve yoneticilerin egitimi seklinde belirlenmistir. Karamustafaoglu,
Ayvali ve Ocak (2018) calismalarinda 6gretmenlere okul dig1 6gretim konusunda hizmet ici
egitim desteginin sunulmasi gerektigini belirtmislerdir.

5. SONUCLAR

Ogrencilerini en az bir kere okul dist dgrenme ortamma gotiirmiis fen bilimleri
ogretmenlerinin gittikleri ortam hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla yapilan bu
caligmada 6gretmenlerin, okul dis1 6grenmeler i¢in en uygun konular olarak uzay ve canlilar
diinyasini; okul dis1 6grenme ortami olarak ise planetaryum, miizeler ve bilim merkezlerinin
sik tercih edildigi sonucuna ulagilmistir. Okul dis1 6grenme ortamlari ve bu ortamlarda
yapilan etkinliklerin 6zelliklerinin dikkat ¢ekici olmasi, kazanimlar1 6grenme i¢in daha uygun
hale getirmesi, soyut 0grenmeleri somutlastirmasi oldugu sonucuna varimistir. Okul dist
ortamlarin &grencilere katkisi i¢in ise yaparak yasayarak 6grenmeyi sagladigi, 6grencilerin
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sosyallesmesini arttirdig1 ve arastirma sorgulamaya yonlendirdigi yoniinde bir sonug elde
edilmisgtir.

Okul dis1 ortamlarda 6grenme gerceklestirilmeden 6nce 6gretmenlerin geziye uygun
bir plan hazirladiklari, bu siiregte yasal izinleri takip ettikleri, gotiiriilen ortam ile
konu/kazanimlarin uygunlugunu tespit ettikleri, 6grencilere gidilecek yerle ve stirecle ilgili
bilgilendirme yaptiklar1 anlasilmistir. Ogretmenlerin diizenledikleri okul disi ortamlarda
ogrenme i¢in gezi aninda hazirladiklart plani uyguladiklarini ve gezi ortaminda bir anlatici
oldugu i¢in 6grencilere rehber gorevinde yer aldiklar1 ve gilivenligi sagladiklari belirlenmistir.
Geziden dondiikten sonra ise gidilen yer ile ilgili ve gordiikleri konularla ilgili soru-cevap
yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin su ana kadar en ¢ok okul dis1 ortamlarda dgretimi 2018-2019 egitim-
ogretim doneminde altinci smif Ogrencileriyle, planetaryumda, uzay konu/kavramlarini
sunmayi tercih ettikleri sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin okul disi 6grenme ortamlariyla
ilgili yasadiklar1 sorunlar 6grenci isteksizligi ve maddi konularda yasanan sorunlar ve 6grenci
sayilarmin fazla olmasi olarak belirlenmistir. Bu sorunlara ¢6ziim onerileri olarak mali destek
saglanirsa daha ¢ok gezinin yapilabilecegine vurgu yapilmis, giivenlikle ilgili iyilestirmeler
yapilmali ve okul dis1 6§renme ortamlarina yapilacak ziyaret iyi planlanmali seklinde dneriler
sunulmustur.

Ogretmenlerin  okul dis1 6grenme ortammna yonelik duygu ve diisiinceleri,
ogrencilerinin asir1 mutlu olduklari, farkli bir 6grenme ortaminda bulunduklart i¢in degisik
gelmesi ve bu farkliligin kalici 6grenmelere neden olmasi olarak belirlenmigtir. Milli Egitim
Bakanlhiginin 2023 Vizyonunda o&zellikle okul dig1 6grenme ortamlarinin 6neminden
bahsetmesinden memnun olduklarim1  belirtmislerdir. Fakat bu tir etkinliklerin
yayginlagmasina engel olarak sistem uyumsuzlugu ve yonetici ve Ogretmenlerin bilingsiz
olmas1 gerekge gosterilmistir.

6. ONERILER

Okul dis1 ortamlarda daha etkili 6grenme olabilmesi i¢in 6gretmenler ve idareciler
arasindaki izin iglemlerinin daha efektif hale getirilmesi gerekmektedir.

Ogretmenler okul dis1 6grenme ortamlarini sadece belirli konularda tercih etmek yerine
Ogretim programinda verilmesi gereken konular1 okul dis1 6grenme ortamlari baglaminda
irdeleyerek daha fazla konular i¢in farkli okul dis1 ortamlar da tercih etmelidir.

Okul dis1 ortamlarda 6grenmenin yapilmasina yonelik ekonomi, ulagim, yasal izin vb.
gibi ¢esitli zorluklarin ortadan kaldirilmasinda ilgililer destek saglamalidir.

Okul dis1 6grenme ortamlarinda yapilan 6gretim etkinliklerinin arttirilmasi icin egitim
sisteminde okul dig1 6grenme ortamlarina yonelik gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Ogretmen ve yoneticilerin okul dis1 6grenme ortamlar1 ve buralarda yapilabilecek
egitim-0gretim faaliyetlerine yonelik bilgilendirilmesine iligkin kurs veya hizmet-i¢i egitim
diizenlenebilir.
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Ek-1
BILIMSEL ARASTIRMA FORMU

Bu c¢alismanin amaci; smifim okul disi 6grenme ortamina gotiiren fen bilimleri
ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarmin egitime katkis1 ile ilgili goriislerini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda toplanan veriler sadece bilimsel amaclh kullanilacak
olup sizi belirtecek herhangi bir kisisel bilgi istenmeyecektir.

Cinsiyet Yasiniz

a) 20-25 b)26-30 c¢)31-35
a) Erkek b) Kadin d) 36-40 e)41-45 )46 ve iizeri
Hizmet Siiresi Gorev Yaptigimiz Yer
a)l-5yil b)6-10y1l  ¢) 11-15 a) Il Merkezi  b) Ilce Merkezi
yil  d) 16 yil ve {istii c) Belde d) Koy
Okul dis1 68renme ortamu ile Bir sene icerisinde sinifi okul dis1
ilgili bir egitim aldiniz mi? o0grenme ortamina gotiirme sikhigi
a) Evet b) Hayir a)l-2 b)3-4 ¢)5-6 d)7ve yukar

SORULAR

1. Okul dis1 6grenme ortamlar1 deyince ne anliyorsunuz? Aciklar misiniz?

2. Okul dis1 6grenme ortamlar ve etkinlikleri nasil hazirlanmalidir? Agiklar misiniz?

3. Hangi konularin 6gretiminde &grencileri okul dis1 6grenme ortamina gotiirmek gerekir?
Agiklar misiniz?

4. Smifimz1 okul dis1 6grenme ortamina gotiirmenizi gerektiren etkenler nelerdir? Agiklar
misiniz?

5. Okul dis1 6grenme ortamina kacinci simif 6grencilerinizi ne zaman gotiirdiiniiz? Hangi
konu ve kavramlar1 sunmak amaciyla Ogrencilerinizi okul dis1 6grenme ortamlarina
gotiirdiintiz? Aciklar misiniz?

6. Sinifiniz1 okul dig1 6grenme ortamina gotiirmeden 6nce hangi hazirliklar1 yaptiniz? Agiklar
misiniz?

7. Smifiniz1 okul dis1 6grenme ortamina gotiirdiigliniizde gezi aninda hangi hazirliklar
yaptiniz? Aciklar misiniz?

8. Sinifimiz1 okul dist 6grenme ortamima goétliirme silirecinde varsa yasadiginiz sikintilar
nelerdir? Agiklar misiniz?

9. Sinifiniz1 okul dis1 6grenme ortamina gotiirdiigliniiz zaman karsilastiginiz sorunlara ne tiir
¢Ozlimler Onerirsiniz? Ac¢iklar misiniz?

10. Okul dis1 6grenme ortamindan dondiikten sonra okul dis1 6grenmeye yonelik neler

yaptiniz? Agiklar misimiz?

11.  Okul dis1 6grenme ortamina sinifinizi gotiirdigliniiz zaman 6grencilerin tepkisi nasil
oldu? Agiklar misiniz?
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12.  Okul dis1 6grenme ortaminin 6grencilerin konuyu anlama ve kalicilik yoniinden etkili
oldugunu diisliniiyor musunuz? Agiklar misiniz?

13.  Okul dis1 ortamda 6gretim yapilmasini dneriyor musunuz? Neden?

14.  Milli Egitim Bakanligimin 2023 Vizyonunda 6zellikle okul dis1 6grenme ortamlarinin
oneminden bahsetmesi ile ilgili neler diistiniiyorsunuz? Aciklar misiniz?
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Ozet

Veri madenciligi (VM) uygulamalar1 teknolojik gelismelerin yasanmasi ve internetin hayatimiza girmesi ile
birlikte olduk¢a dnem kazanmistir. Bu durum konu ile ilgili yapilan c¢alismalarin sayisinin artmasina neden
olmugtur. Ozellikle bireysellestirilmis 6grenme, dgrenci davranislarini gruplandirarak modelleme ve bazi
durumlarin (akademik basari, okulu birakma, ¢aligma aligkanlig1 vs.) tahmininde olduk¢a basarili sonuclar
vermesi, egitsel anlamda bu uygulamalarin kullanimi ile ilgili calisma konusunda arastirmacilar
cesaretlendirmistir. Bu g¢aliymada veri madenciligi uygulamalar1 ile ilgili y1l sinirlamasi olmaksizin Google
akademik, EBSCO, Elsevier, ERIC ve YOKTez veri tabanlarinda yayinlanmis olan arastirmalarin incelenmesi
amaglanmigtir. Arastirmaya toplam 102 ¢aligma déhil edilmis, nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman inceleme
teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Sonug olarak belirlenen yil araliginda konu ile ilgili yapilan ¢aligmalarin
artig egiliminde oldugu goriilmiistiir. Ayrica yapilan ¢aligmalarin ana odaginin farkli veritabanlari ve 6grenme
yonetim sistemleri araciliiyla 6grencilerin ileri donemlerdeki akademik basarisinin tahmin etmeye yonelik
olusturuldugu gozlenmistir. Bu bulguyu takiben calismalarin ikinci odak noktast ise Ogrenci tutum ve
davraniglarin1 belirlemek amaciyla gergeklestirilmesidir. Son olarak konuyla ilgili calismalarda siklikla
bagvurulan veri madenciligi aract WEKA olurken en fazla bagvurulan veri madenciligi teknikleri ise karar
agaclar1 ve yapay sinir aglar1 olarak ortaya c¢ikmustir. Arastirma sonuglarimin gelecekte bu konuda calisma
yapacak arastirmacilara yol gostermesi beklenmektedir. Bu nedenle arastirmacilar tarafindan farkli degiskenler
tizerinden farkli bakis agilart derinlestirilerek yeni ¢aligmalarin yapilmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Egitsel veri madenciligi, veri madenciligi, igerik analizi

INVESTIGATION OF THE STUDIES ABOUT THE EDUCATIONAL
DATA MINING METHOD: CONTENT ANALYSIS

Abstract

Data mining (VM) applications have gained importance with technological developments and the internet
entering our lives. This situation caused an increase in the number of studies on the subject. Especially
individualized learning, grouping student behaviors, modeling and giving quite successful results in the
prediction of some situations (academic achievement, dropout, work habit, etc.) encouraged researchers to work
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on the use of these applications in educational sense. In this study, it is aimed to examine the researches
published in Google academic, EBSCO, Elsevier,

ERIC and YOKTez databases without year limitation regarding data mining applications. A total of 102 studies
were included in the study and analyzed using the document analysis technique, which is one of the qualitative
research methods. As a result, it has been observed that the studies on the subject in the determined year range
are in an increasing trend. In addition, it was observed that the main focus of the studies was created to predict
students' academic success in the future through different databases and learning management systems.
Following this finding, the second focus of the studies is to be conducted to determine student attitudes and
behaviors. Finally, WEKA is the data mining tool that is frequently used in studies on the subject, while the most
frequently used data mining techniques have emerged as decision trees and artificial neural networks.The results
of the research are expected to guide the researchers who will work on this subject in the future. For this reason,
new studies may be suggested by researchers by deepening different perspectives on different variables.

Keywords: Educational data mining, data mining, content analysis

1. GIRIS

Bilgisayarlarin icat edilmesi ve hayatimiza girmesi ile birlikte bu ortamlar {izerinde
verilerin depolanmasi siireci de baglamistir. Teknolojinin gelismesi ve internetin hayatimiza
girmesi bir taraftan biiyiik verilerin saklanmasini kolaylastirirken diger taraftan ¢ok biiyiik
miktarda ve cok farkl tiirlerde veri yiginlarinin olugsmasina neden olmustur. Olusan veri
yiginlarinin boyutu ile paralel olarak verilerin tutuldugu veri tabanlarinin boyutlarinda da
artislar gozlenmistir (Tasdemir, 2012). Bunun yani sira verinin hacim (volume) ve
cesitliliginin (variety) yaninda veriye ait hiz (velocity), dogrulama (verification), deger
(value), gerceklik (veracity), degiskenlik (variability), hassaslik (vulnerability) gorsellestirme
(visualization) gibi yeni kavramlar da ortaya ¢cikmistir (Atalay ve Celik, 2017). Biiyiik veri
tabanlarinda saklanan bu veriler, ¢ok ¢esitli 6zelliklere sahip olmakla birlikte tek baslarina
degersiz olup ancak bir amag¢ dogrultusunda islendigi zaman bilgiye doniisiip deger
kazanabilmektedir (Savas, Topoglu ve Yilmaz, 2012). Ancak yiiksek miktardaki bu ham
verilerin analiz edilerek igerisinden anlamli bilgilerin ¢ikarilmasi noktasinda klasik
istatistiksel yontemler yetersiz kalmaktadir (Ayik, Ozdemir ve Yavuz, 2007; Sengiir ve Tekin,
2013; Tirel ve Baz, 2016). Bu yiizden ham veriyi anlamli hale getirme konusunda
aragtirmacilar tarafindan farkli disiplinlere ihtiyag¢ duyulmustur (Calis, Kayapinar ve
Cetinyokus, 2014). Bunun sonucunda da veri madenciligine basvurulmustur.

Farkli disiplin arayis1 sonucunda ulasilan yontemler arasinda son yillarda oldukga yaygin
bir kullanima sahip olan veri madenciligi ile ilgili alan yazinda bir¢ok tanimlamaya rastlamak
miimkiindiir. Bu tanimlamalardan bazilar1 ise su sekildedir; veri madenciligi, ¢cok biiyiik
miktarda ham verinin olusturulup depolandigi sagliktan aligverise, bankaciliktan egitime
kadar hemen her alanda kullanilabilen bir disiplindir (Erten, 2015 akt. Ozbay, 2015). Tiirel ve
Baz (2016) tarafindan yapilan tanimlamada veri madenciligi, “Veri yigmlarn igerisinde anlami
bilinmeyen ve avantaj olusturabilecek bilgilerin ¢ikarildig1 yapay zeka, veri tabani yonetimi
ve makine 0grenme gibi bir¢ok islemin oldugu veri analizi yontemleridir.” seklinde ifade
edilmigtir. Tiirel ve Baz(2016)’in yapmis oldugu tanimlamaya benzer olarak Ching ve
Michael (2002) ‘den aktaran Calis, Kayapinar ve Cetinyokus (2014)’a gore veri madenciligi
“makine 0grenme, istatistik ve veri tabanlar1 alanlarindaki teknikleri birlestirerek biiyiik veri
tabanlarindan faydali ve degerli bilgiyi ¢ikarmamiza imkan tanimaktadir”. Bununla birlikte
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literatiirde yer alan veri madenciligi tanimlamalarindan yola ¢ikarak Irmak (2009) tarafindan
yapilan kapsamli tanimlamada ise veri madenciligi, biiylik veri yiginlarinda tutulan veriler
arasindaki ve mevcut yontemler ile ayristirilamayan iliskileri, oriintiileri veya yonelimleri
tespit etmek amaciyla bilgisayar uygulamalari, istatistik ve makine 6grenimi alanlarindaki
tekniklerin birlikte kullanilarak analiz edilmesi ve gorsellestirilmesi siireci olarak ifade
edilmistir.

Veri madenciliginin tarihi, Sekil 1°de gortildiigi gibi 1950°deki II. Diinya Savas1 sirasinda
ABD ordusu igin gelistirilen ilk bilgisayarla (ENIAC) baslamaktadir. Onceleri karmasik
hesaplamalar1 gerceklestirmek amaciyla kullanilan bilgisayarlar daha sonra veri depolama
amaciyla kullanilmistir. Bu durum 1960’da veri tabaninin ortaya c¢ikmasii saglamistir.
1970’de veri tabanlarinda daha fazla bilginin depolanma ve veri tabanlarinin diizenlenmesi
ihtiyaclar1 veri modellemeyi dogurmustur. Bugiin de en ¢ok tercih edilen veri modelleme
yontemi, iligkisel veri modellemedir. Yine ayni yillarda ge¢mis deneyimleri ve Ornekleri
problem ¢ézmede kullanarak bilgisayarlar1 programlayan makine 6grenmesi de gelisimine
baslamustir. Istatistik, makine 6grenmesi ve veri tabam disiplinlerinin birlikte calismasi ile
1990°da ilk veri madenciligi yazilimi gelistirilmistir. 2000°1i yillarda yazi, ses, video gibi
farkls tiirlerdeki veriler bulut ortamlarda depolanmaya baslanmustir. Ilerleyen yillarda bu veri
tiirlerine siirekli artan ve degisen hizda sosyal medya paylasimlari, log dosyalari, bloglar,
konum bilgisi dahil olmustur. Hacim, hiz ve c¢esitlilik bakimindan artan giinlimiiz verileri
Biiytlik Veri Analitigi yaklasimina neden olmustur.

- : HZ\/O].O
2000

b Artan veri bilyiikligu, bulut bilisim,
1990 Farkli alanlar igin veri madenciligi uygulamalar

h 1980 ‘ Veri madenciligi igin ilk yazilim ‘

b

iliskisel veri tabani yonetim sistemleri,

1970 Kisisel bilgisayarlar

& iliskisel veri tabanlari,
1960 uzman sistemler, makine 6grenimi

1950

Ik bilgisayarlar

Sekil 1: Veri madenciliginin tarihsel gelisimi

Biriktirilen veriler arasindan elde edilen degerli bilgilerin gelecek i¢in tahmin firsati
vermesi, ortaya ¢ikmasi muhtemel olumsuz durumlar i¢in Onceden tedbir alma olanagi
tanimasi veri madenciliginin kullanimint 6nemli kilmis ve kullanim alanlarini genisletmistir.
Verilerin kaydedildigi her alanda veri madenciligi tekniklerini kullanmak miimkiindiir ve
Sekil 2°de goriildiigii gibi veri madenciligi istatistik, yapay zeka, makine dgrenmesi, veri
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tabani teknolojileri ve gorsellestirme (veriyi dogru analiz etmek i¢in gorsel destek) gibi birgcok
disiplin ile baglantilidir. Her ne kadar makine 6grenmesi ve istatistik ile gii¢lii baglara sahip
olsa da gerceklestirilen c¢alisma amacina gore diger disiplinlerle de farkli derecelerde
baglantilar s6z konusu olmaktadir.

_Makine
Ogrenmesi

Veri Tabani
Teknolojileri

Gorsellestirme

Sekil 2: Veri madenciligi ile ilgili diger disiplinler

Literatiirdeki en yaygin tanimiyla “egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla
kasith olarak istendik yonde degisiklik meydana getirme siireci” olarak ifade edilmektedir
(Ertiirk 1997; Akt. Kartal ve Afacan 2011: 77). Bu siireci etkileyen faktorler gz oOniine
alindiginda ise kolay yonetilebilen bir siire¢ oldugu sdylenemez. Ayni zamanda egitimi
yalnizca dgretmen ve dgrenci arasindaki bir siire¢ olarak ifade etmek de dogru degildir. Aile,
arkadaslar, O6gretmenler, okul ortami, simif ortami, dersler gibi faktorler bu siirecin
gerceklesmesi esnasinda dgrenci tizerinde olumlu ya da olumsuz etkilere sahiptir. Bu noktada
onemli olan O&grencinin bu faktérlerden hangisinden veya hangilerinden ne diizeyde
etkilendiginin belirlenmesidir. Ancak Ogrencinin egitim siirecine etki eden faktorler
belirlendikten sonra gerekli 6nemler alinarak egitimin etkinligi artirilabilir. Bununla birlikte
bu faktorlerin belirlenip gerekli 6nlemlerin alinmasi i¢in degerlendirilmesi gereken veriler,
oldukca ¢ok ve karmasiktir. Bu noktada toplanan verilerin analiz edilip degerlendirilmesi ve
anlamli verilere doniistiiriilmesi de bir hayli zahmetlidir. Olduk¢a fazla olan bu verilerin
anlaml hale getirilip kullanilmasi i¢in veri madenciligi yontemlerinden faydalanilabilir. Bu
nedenle Tiirel ve Baz(2016)’da veri yiginlar1 {izerinden yapilacak irdelemelerde egitim-
ogretim siirecinde aktif rol alan katilimcilarin ihtiyaglarina cevap verecek veri madenciligi
teknikleri egitim sistemlerinde kullanilmas1 gerektigini ifade etmistir. Ciinkii veri madenciligi
yontemleri veri yiginlarinin bulundugu her alanda kullanilabilmektedir. Nitekim egitim
alaninda da veri madenciligi yontemleri kullanilarak anlaml iligkilerin belirlenecegi, gelecege
151k tutabilecek bilgilerin tiiretilecegi veri tabanlari mevcuttur (Birtil, 2011). Ozellikle
ogrenme yOnetim sistemleri, akilli 6gretim sistemleri, uyarlanabilir hipermedya sistemleri gibi
21. yy 6grenme ortamlarinda birgok veri tlirli bulunmaktadir. Bununla birlikte bu ortamlari
kullanan tiim 6grenciler motivasyon, hazirbulunusluluk, 6zdiizenleme gibi becerilerine ait
farkliliklardan dolay1r ayni 68renme performansini sergilememektedir (Sahin, 2018). Bu
durum 2005 yilinda “Egitim Verileri Madenciligi” olarak adlandirilan ilk atdlye calismasina
konu olmus ve 2008'de Uluslararas1 Egitim Verileri Madenciligi Calisma Grubu tarafindan
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diizenlenen Uluslararas1 Egitim Verileri Madenciligi Konferansi'min  kurulmasiyla
sonuclanmistir (Romero ve Ventura, 2013).

Aragtirmacilar tarafindan egitim siirecinde kullanilmasi1 tavsiye edilen egitsel veri
madenciligi ile ilgili tanimlarin birgoguna bakildiginda, bu kavramin Narli, Aksoy ve Ercire
(2014) tarafindan “Egitimsel veri tabanlarindan elde edilen veriye, egitimsel amaclar
dogrultusunda veri madenciligi yontemlerinin uygulanmasiyla ortaya ¢ikan bir arastirma
alanidir.” seklinde tanimlandigi goriilmiistiir. Diger taraftan Uluslararast Egitimsel Veri
Madenciligi Toplulugu egitsel veri madenciligini, egitim ortamlarindaki benzersiz veri
tiirlerini arastirmak ve bu yontemleri kullanarak Ogrencileri ve 6grendiklerini daha iyi
anlamak i¢in yontemler gelistirmek olarak tanimlamaktadir.

“* Verilerin analizi ve gorsellestirilmesi
+* Egitimcileri desteklemek amaciyla geri bildirim verme

% Ogrencilere Sneriler

% Ogrenci performansini tahmin etme

% Ogrenci modelleme

% istenmeyen Sgrenci davramislanini tespit etme
% Ogrencileri gruplama

Ogrenci ozelliklerini belirlemek

grenci ve kavramlar arasindaki [
ili; ileri Qrtaya (;lkar ak +* Kavram haritasi gelistirme

Ders planlama ve olusturma < Egitim yaziimi kurma
konusunda Ya rdlm etmek % Planlama ve cizelgeleme

Sekil 3: Egitsel veri madenciliginin kullanim amaglar1

Egitsel veri madenciliginin kullanim amagclari, Romero ve Ventura (2013)’in
arastirmasindan uyarlanan Sekil 3‘te gosterilmektedir. Bu sekilden yola ¢ikilarak egitsel veri
madenciligi ile egitim siirecinin en Onemli 6gesi olan Ogrencilerin kisisel bilgileri, not
durumlari, devam devamsizlik bilgileri, basarili ve basarisiz oldugu dersler gibi verilerine
farkli modeller uygulanarak basart durumunun sebeplerinin belirlenmesi, basart durumlarinin
yiikseltilmesi, devamsizliklarinin 6niine gegilmesi, alacaklar1 derslerin se¢iminde ve kariyer
hedeflerine iliskin tavsiyelerde bulunulmasi saglanabilir (Rizvi, Rienties ve Khoja, 2019).
Ayrica 6grencilerin kisisel ozelliklerine, bireysel 6grenme benzerliklerine gore gruplarin
olusturulmasinda, diisiik motivasyon, devamsizlik, okulu birakma, okul kurallarina uymama
gibi istenmeyen O0g8renci davraniglarinin tespit edilmesinde, dnceden tahmin edilmesinde ve
gerekli tedbirlerin alinmasinda da egitimde veri madenciligi tekniklerinden yararlanilmaktadir
(Aksoy, 2014). Egitim oOgretim ortaminda ortaya c¢ikabilecek sorunlarin 6nceden tespit
edilmesi ve egitim ve O6gretim ortamlarinin iyilestirilmesi gergeklestirilebilir (Can, 2017).
Egitimciler i¢cin de egitimde veri madenciligi teknikleri kullanilarak 6grencilerin 6grenme
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siirecini daha verimli hale nasil getirebilecekleri, diizeltici dnlemleri almalarin1 saglayacak
geri bildirimlere ulasilabilir (Yakupoglu, 2018).

Egitim alaninda da 6gretmenlere, 6grencilere ve yoneticilere yol gosterici faydal bilgileri
ortaya koyacak dogru bir egitim siireci planlamada veri yigmlarmin dogru bir sekilde
irdelenmesi olduk¢a dnemlidir. Dolayisiyla gliniimiizde pazarlama, saglik, endiistri, bilisim,
miihendislik, telekomiinikasyon, borsa, biyoloji gibi pek c¢ok alanda kullanilan veri
madenciliginin son zamanlarda 6nemli kullanim alanlarindan biri de egitim/6gretim alani
olarak karsimiza cikmaktadir. Psikometri, 0grenme analitigi, istatistik gibi farkli bir¢ok
disiplini bir arada kullanan egitsel veri madenciliginden (Tiirel ve Baz, 2016), 6grenci basarisi
ile ilgili tespitlerde bulunmak, egitim-6gretim ortamindaki aksakliklari ve bunlarin nedenleri
ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmak, dogru ve ihtiyaci karsilayan egitim-6gretim ortamlarinin
olusturulmas1 amaciyla yararlanilabilmektedir (Ozbay, 2015). Egitim anlaminda genis bir
calisma alant sunan veri madenciligi kavrami ile ilgili arastirmalarin sayis1 ulusal ve
uluslararas1 alan yazinda her gegen giin artmasia karsin yerli kaynaklarda heniiz doyuma
ulasmamis ve yeterli sayida calisma ortaya konulmamustir. Bu nedenle alanda yapilmis
caligmalar egitimde veri madenciligi disiplininin kullanim durumunu ortaya koymasi ve
alandaki eksikliklerin belirlenmesi ag¢isindan ©Onemlidir. Ayrica, bu c¢alismalar alanin
derinlemesine incelenmesine ve taninmasini sagladigi i¢in gelecekteki calismalarinda yonelim
alanini belirlemesi agisindan arastirmacilarin fikir sahibi olmasi saglamaktadir. Bu ¢alismada
oncelikle veri madenciligi ile ilgili kuramsal ¢erceve verilmis daha sonra alanda yapilmig
arastirmalarin diinyadaki ve Tiirkiye’deki durumu ortaya konulmustur.

2. YONTEM

Bu calisma kapsaminda, egitsel veri madenciligi yontemini konu alan ve bununla ilgili
ornekler sunan Tiirkiye’de ve uluslararasinda yapilmis makale ve tezler incelenmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda tarama modeliyle yapilan calisma, nitel aragtirma ydntemine gore
desenlenmistir. Veri madenciligi, egitsel veri madenciligi ve veri madenciliginin alt basliklar1
olan karar agaglari, kiimeleme, birliktelik analizi gibi kavramlari igeren Tiirk¢e ve Ingilizce
calismalar incelenmistir. Incelenen makale ve tezler dokiiman analizi teknigi énceki boliimde
belirtilen kriterler acisindan analiz edilmistir. “Dokiiman analizi, {izerinde ¢alisma yapilmak
istenen olgu ve bu olgular ile ilgili bilgi sunan yazili materyallerin incelenmesini temel alir”
(Yildirrm ve Simsek, 2008 akt. Ozgiir ve Akgiin, 2018). Bu calismada herhangi bir yil
sinirlamas1 olmadan Google Akademik, EBSCO, Elsevier, ERIC ve YOKTez tarama
merkezinde egitsel veri madenciligi, karar agaclari, kiimeleme, veri madenciligi anahtar
kelimeleri ile ulasilmis olan toplam 102 c¢alisma incelenmistir.

2.1. Veri Toplama Araci

Bu aragtirma siirecinde verileri toplamak i¢cin Goktas ve arkadaslar1 (2012) tarafindan
egitimde teknolojilerindeki egilimleri tespit etmek amaciyla yiirlitmiis olduklari c¢alisma
kapsaminda gelistirilen makalenin kiinyesi, tiirii, konusu, metodolojisi, veri toplama araglari,
veri analiz yontemi ve O6rneklem (boyutu, diizeyi ve orneklem se¢imi) bagliklarini igeren
“Egitim Teknolojileri Yaymn Inceleme Formu” incelenmis olup arastirmanin kapsami
dogrultusunda bazi basliklarin ¢ikarilmasi (Makalenin Konusu, Makale Tiirii, verilerin
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analizi) ve eklenmesi (Yaym Tirii, veri madenciligi metodu, veri madenciligi ile incelenen
durum) sonucu giincellenerek son sekli verilmis ve kullanilmistir.

Google Akademik, EBSCO, Elsevier, ERIC ve YOKTez tarama merkezi {izerinden
ulasilan makale ve tezler;

v’ egitimde veri madenciligi metotlarinin kullanimina ynelmis olmasi,

v’ veri madenciligi, egitsel veri madenciligi, kiimeleme, karar agaci, birliktelik analizi
gibi konular1 islemis olmast,

v’ yiiksek lisans tezi, makale ve bildiri olmasi,

v Ingilizce veya Tiirkge Tam metin olmasi

olgiitleri dogrultusunda aragtirmaya dahil edilmis ve yayin yil1, arastirma yontemi, 6rneklem
diizeyi, kullanilan veri toplama araci, kullanilan veri madenciligi yontemi bakimindan
incelenmistir.

3. BULGULAR

Tiirkiye ve Diinya’da egitsel veri madenciligi arastirmalarin durumu ile ilgili elde edilen
bulgular ise bu baslik altinda toparlanarak sunulmustur.

3.1. Arastirmalarin Yillara Gore Dagilim

Arastirma kapsaminda yapilmis olan ¢alismalarin genel olarak 2008-2019 yillar1 arasinda
yayinlandig1 gbézlenmis olup incelenen 102 ¢alismanin yayin yillarina gére dagilimi Sekil 4’te
gosterilmistir.

16

14

12

10

® Frekans

2003 2005 2006 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Sekil 4: Calismalarin yayin yilina gore dagilimi

Sekil 4’te de gorildiigi iizere 2008 yilindan 2019 yilina kadar gegen silirede her sene
arastirmacilar tarafindan ¢aligmalarin ortaya konuldugu bununla birlikte en fazla ¢alismanin
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ise 2017 yilinda yapildig1 (f=8) sonucuna ulasilmis bu sonucu ise 12 ¢alisma ile 2012 yili
takip etmistir. 2008 Oncesinde yapilan calismalar incelendiginde ise 2003, 2005 ve 2006
verildigi gézlenmis olup bunlar ise diger (f=4) kategorisi altinda incelemeye tabi tutulmustur.

3.2.Arastirmalarin Dergi Egilimleri

Arastirma kapsaminda incelenen egitsel veri madenciligi konusunu islemis olan 102
caligmanin yaymlandig1 dergi listesi asagida Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1. Egitsel veri madenciligi konulu ¢alismalara iliskin dergi listesi
Dergi Adi Say1
Bilisim Teknolojileri Dergisi
Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi
Computers in Human Behavior
100.y11 Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Telematics and Informatics

Mediternaheon Journal of Humanities

PIVOLKA Dergisi

YOKTez Tarama Merkezi

Atatiirk Universitesi Iktisadi Ve Idari Bilimler Dergisi
Elektrik-Eletronik,Bilgisayar Ve Biyomedikal Miih. Sempozyumu
International Symposium On Digital Forensks And Security
Gazi iinv. iktisadi ve idari bilimler Dergisi

ITTES-2016

Politeknik Dergisi

Internet and Higher Education

Inesjournal Dergisi

Social and Behavioral Sciences

GEFAD

Computers & Education

Istanbul Ticaret Unv. Fen Bilimleri Dergisi

Procedia Computer Science

Turkish Journal Of Computer And Mathematics Education
Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Firat Unv. Miihendislik Bilim. Dergisi

Diger

—_ = N = W = N

e e T e T e S TN NG T S N e S R = O ]
w

(O%)
o

B
[\

Toplam

Tablo 1’e bakildiginda 2003-2019 yillar1 arasinda konu ile ilgili olarak bir¢ok farkli
dergide ¢alismalarin yaymlanmis oldugu goriilmektedir. Makale, konferans bildirisi, tez veya
kitap boliimii olarak farkli yayin tiirtinde olan bu ¢aligmalarin dergilere diizenli bir sekilde
dagildig1 goriilse de bazi ulusal veya uluslararasi olarak 6n plana ¢ikan dergilerinde oldugu
soylenebilir. Oyle ki makale tiirinde “Computers & Education” dergisinde sadece 11
calismanin yayinlandigi ve yine “Procedia Computer Science™ tarafindan ise yedi tane
konferans bildirisinin literatiire kazandirildigr gézlemlenmistir. Bununla beraber makale ve
bildirilerin aksine Tiirkiye’de yapilmis olan doktora ve yiiksek lisans diizeyindeki biitiin tez
calismalarina ise YOKTez iizerinden ulasilmistir. Incelenen tez calismalarim ise dort tanesi
Firat Universitesi’nde iken onu Marmara (2) ve Hacettepe (2) Universitesi takip etmistir.
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3.3. Arastirmalarin Yayin Tiirii Egilimleri

Google Scholar (Akademik), EBSCO, Elsevier, ERIC ve YOKTez tarama merkezi veri
tabanlar {izerinden aragtirma kapsamina dahil edilen 102 ¢alismanin yayin tiiri dagilimi Sekil
5’ de gosterilmistir.

70
60
50
40
30 H Frekans(f)
20
10

1

makale konferans Y lisans Tez  Doktoratez Kitap Bolimi

Sekil 5: Calismalarin yayin tiirlerine gore dagilimi

Sekil 5’de de goriildiigii gibi incelenen 102 c¢alisma arasinda %38.0 (f=63)’luk oranla
makaleler baskin gelirken onu %10.8 (f=18)’liik oranla yiiksek lisans tezleri takip etmektedir.
Bununla beraber incelenen ¢aligmalar icerisinde en kii¢iik dilim ise %0.6 (f=1)’liikk oran ile
kitap boliimii olmustur.

3.4. Arastirmalarmn Orneklem Sayisi, Diizeyi Ve Secim Sekillerindeki Egilimler

Arastirma kapsaminda c¢alismalarda ele alinarak verilerin toplama noktasinda
arastirmacilarin tercih ettigi 6rneklem diizeylerinin kullanim sikligin1 gosteren bulgular Sekil
6’da gosterilmistir.

50
45
40
35
30
25
20
15
10

5 3 2 1 2

0

B Frekans(f)

Sekil 6: Calismalarda 6rneklem diizeylerinin secilme sikliklari
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Aragtirma amaci dogrultusunda incelemeye alinan calismalarda arastirmacilar tarafindan
farkli diizeylerden 6rneklem se¢imi yapilmis olsa da caligmalarin daha ¢ok lisans diizeyinde
ogrenciler (%27.1, f=45) ile yiriitiildiigii gdriilmistiir. Bunun yaninda alan yazin derlemesi
veya bir yazilm gelistirmek amaciyla yapilan caligmalarin biiyiik bir ¢ogunlugunda ise
herhangi bir Orneklem diizeyinden bahsedilmemistir. Bu c¢alismalarin tiim incelenen
caligmalar igerisindeki orani ise %15.0 (f=25) “dir. Farkli1 6rneklem diizeyinde gergeklestirilen
caligmalarin 6rneklem biiyiikliigii ile ilgili oranlar ise Sekil 7°de paylasilmistir.

40 -
35 A
30 -
25 -
20 -
15
10 - B Frekans(f)
5 | 1 l
0 T T
o o £ o &
@ @ @ @ Q
o? o° o° o° 07’ N> .\6‘
N 5 S S $ R
A N N ~ e &
K S o N

Sekil 7: Calismalardaki 6rneklem sayilar1 dagilinmi

Secilen 6rneklemlerin boyutu ile ilgili olarak Sekil 7 incelendiginde genel anlamda biiyiik
sayilar dikkat cekerken (1000 {istii) en yiiksek ay1 ise Orneklem kullanilmayan literatiir
derleme ve 6rneklem sayisinin belirsiz oldugu caligmalarin birlikte ele alindigi belirtilmemis
kategorisine aittir (f=38).

3.5. Arastirmalarimin Kullamilan Veri Toplama Araclarindaki Egilimler

Aragtirma kapsaminda incelenen 102 c¢alismada kullanilan veri toplama araclarinin tercih
edilme siklig1 Sekil 8’de gosterilmistir. Birden fazla veri toplama araci kullanilmast halinde
ise her bir ara¢ ayr1 ayri ele alinarak bulgular tespit edilmistir.
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Sekil 8: Calismalarda kullanilan veri toplama araclari

Sekil 8’de goriildiigii gibi veri madenciligi ile ilgili incelenen caligsmalar igerisinde veri
toplama araci olarak en az kullanilan arag ise gézlem ve basari testi olurken sistem verileri ise
%29.5’lik (f=49) oranla en fazla kullanilirken onu %10.2°lik (f=17) oran ile anket takip
etmektedir. Diger taraftan incelenen calismalarin 13 tanesinde ise kullanilan veri toplama
araci ile ilgili bilgi paylasilmamistir.

3.6. Arastirmalarin Konu Egilimleri

Egitsel veri madenciligi yontemleri kullanilarak yapilan g¢alismalar ele alinan konu
basliklari ile ilgili ulasilan bulgular agagida Sekil 9°da gosterilmistir.

M Frekans(f)

Sekil 9: Calismalarda incelenen konularin dagilim1
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Sekil 9°da goriildiigi gibi egitsel veri madenciligi ile ilgili incelenen 102 ¢alisma igerisinde
en fazla islenen konu %17,5 ‘luk (f=29) orani ile basar1 tahmini, amaciyla yapilan ¢aligmalar
olurken onu 9%9.6 oran ile davranig analizi ve bir alana yonelik ilgi veya tutumu belirlemek
amactyla yapilan ¢aligmalar takip etmektedir.

3.7. Arastirmalarda Tercih Edilen Veri Madenciligi Yontemi Egilimleri

Egitsel veri madenciligi yontemleri kullanilarak yapilan caligmalar da kullanilan veri
madenciligi tekniklerin dagilimu ile ilgili ulagilan bulgular asagida Sekil 10°da gosterilmistir.

B Frekans(f)

Sekil 10: Veri madenciligi tekniklerinin dagilimi

Sekil 10°da goriildiigii gibi veri madenciligi kullanilarak yapilan ¢alismalarda birgok farkli
yontem ve algoritma ile karsilagilmistir. Bununla birlikte yapilan calismalarda genellikle
birden fazla teknik bir arada kullanilmis en sik kullanilan algoritmalar ayri1 kategorilerde
degerlendirilirken nadiren kullanimlarin goriildiigii algoritmalar ise diger (Link analizi,
Apriori algoritmasi, Klasik Istatistiksel Tespitler, Aykir1 Deger Tespiti, Metin Madenciligi,
Duygu Analizi, J4.8, Ardisik Oriintii Kesfi vs.) seklinde kategorize edilmis ve yiizdesel olarak
grafikte %14.5’lik bir yer tutmustur. Bununla birlikte ¢alismalarda en fazla kullanilan teknik
%18.7 (f=31) ile karar agaclar1 olmus onu ise %12.2 (f=20) ile yapay sinir ag1 ve %10.2 (f=
17) ile kiimeleme yontemleri takip etmistir.

3.8. Arastirmalarda Kullanilan Veri Madenciligi Araclarinin Egilimleri

Veri madenciligi yontemleri uygulanarak gergeklestirilen ¢aligmalar da kullanilan veri
madenciligi araclarinin dagilim ile ilgili ulasilan bulgular asagida Sekil 11°de gosterilmistir.
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Sekil 11: Veri madenciligi araglarinin dagilimi

Incelenen ¢alismalar igerisinde toplanan verilerin veri madenciligi yontemleri ile analizi
siirecinde aragtirmacilar tarafindan en sik tercih edilen aragc WEKA (f=24) olurken onu SPSS
(7=9) takip etmektedir. Bununla birlikte kullanilan aracin net bir gekilde belirtilmedigi ¢caligma
sayist 37°dir. Bu ¢aligmalar igerisinde yer alan ¢alismalarin 12 tanesi ise alan yazin tarama
tiiriinde olan ¢alismalardir.

4. SONUC VE ONERILER

Teknolojide yasanan gelismeler ile birlikte artan veri yiginlarmin hizli bir gsekilde
cozlimlenmesinde Onemli derecede yardimci olan veri madenciligi disiplininin ilk ortaya
ciktig1 andan glinlimiize kadar gecen tiim tarihlerde siirekli olarak bir gelisim ve degisim
icerisinde oldugu goriilmektedir. Bu noktada alandaki egilimlerin belirlenmesi de sonraki
aragtirmalara rehber olmasi agisindan Onem kazanmaktadir. Bu calismada egitsel veri
madenciligi yontemi konulu ¢aligmalarin incelenerek alandaki egilimlerin ortaya konulmasi
amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada 1ilgili konunun ele alindigt 102 g¢alisma,
arastirmacilar tarafindan igerik analizi yontemi ile incelenerek analiz edilerek mevcut durum
ortaya konmustur.

Calismada elde edilen bulgulara gore, egitsel veri madenciligi arastirmalarinin tarihleri
2003-2019 tarihleri arasinda degismekte olup bu aralikta yapilan ¢alisma sayisinin genel
olarak artis egilimi gosterdigi belirlenmistir. Caligmalarda kullanilan veri toplama araglarina
iligkin olarak aragtirmaci egilimleri incelendiginde en dikkat ¢ekici olanlarinin ise farkli veri
tabanlar1 ve 6grenme yonetim sistemleri vs. lizerinde depolanan sistem verilerinin kullanildig:
bunu ise anketlerin takip ettigi goriilmiistlir. Yapilan ¢aligmalarda bu veri toplama araglarinin
bu kadar fazla tercih edilmesinin nedeni az siirede ve hizli bir sekilde ¢ok fazla veriye ulagma
cabasindan kaynaklandigi diistiniilebilir. Diger taraftan ¢alismanin ana odagi olan egitsel veri
madenciligi alaninda gerceklestirilen ¢alismalarin konu bazinda 68renci basarisini tahmin
etme iizerinde yogunlagmistir. Bunu ise kisilerin bir durum karsisinda sergiledigi tutum veya
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davranis1 analiz etmek amaci ile yapilan ¢alismalarin takip ettigi goriilmiistiir. Uygulamaya
yonelik caligmalarda en sik kullanilan teknigin karar agaglari oldugu ve bu teknigi yapay sinir
aglarinin takip ettigi goriilmiistiir. Ancak egitsel veri kiimelerinin her gegen giin daha da ¢ok
artmasina karsin literatiirde yol gosterici nitelikteki calismalarin sayisinin oldukca eksik
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmacilar tarafindan farkli degiskenler {izerinden farkl
bakis agilar1 derinlestirilerek yeni ¢alismalarin yapilmasi onerilebilir. Yine yapilan analizler
sonucunda egitsel veri madenciligi ¢alismalarinin genel olarak birbirinin tekrar1 nitelikte
oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle egitim bazinda arastirma yapilmamis yeni konu basliklari
iizerinden calisma sayisi arttirilarak alanda var olan eksiklik giderilebilir.
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Ozet

Bu caligmanin amaci, fen bilimleri sube rehber &gretmenlerinin Covid-19 uzaktan egitim siirecinde
Ogretmen, 0grenci ve veliler hakkindaki goriislerinin belirlenmesidir. Calismada nitel bir aragtirma modeli olan
6zel durum (casestudy) arastirmasi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Agri ili ve ilge okullarinda
gorev yapmakta olan 10 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi igin arastirmaya katilan
Ogretmenlere, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 10 adet yapilandirilmig miilakat sorusu sorulmustur.
Hazirlanan sorular {i¢ uzmanin goriisiine sunulmus, uzmanlardan gelen doniitler neticesinde sorularin igerigi ile
ilgili diizeltmeler yapilmistir. Miilakat, zorunlu uzaktan egitim siirecinde olunmasindan dolayr goriintiilii
konusma sirasinda ses kaydi alinarak gergeklestirilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular; nitel arastirma yontemleri kapsaminda veri analizinde kullanilmakta
olan betimsel, sistematik ve veri analizi teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarindan bazilari
su sekildedir: Ogretmenlerin ¢ogu, ¢esitli sebeplerden dolayr biitiin grencilere ulasamadiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin dgrencilere ulasmak icin farkli kaynaklar kullandiklar1 tespit edilmistir.
Ogretmenlerin siireg igerisinde Egitim Bilisim Agi’n1 (EBA) az kullandiklar1 gériilmiistiir. Bunun nedenlerinin
basinda &grencilerin yasadiklar1 yerlerdeki internet sikintisi gelmektedir. Ogretmenler bu siiregte kilit rol
oynayan velilerin geneline ulagsamadiklarini, ulasabildikleri velilerin de genel olarak ¢ocuklarmin egitimi ile
ilgili olduklarimi ifade etmislerdir. Uzaktan egitim siirecinde velilerin genelinin ilgisiz oldugu, ilgili olan velilerin
ise sosyockonomik diizeyi iyi olan veliler oldugu ayrica bu velilerin ¢ocuklarinin derse karsi ilgilerinin ve
basarilarmin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler bu siirecte 6grencilerin verimli ders takibi
yapamadiklarini bu durumun sebebinin ise yiiz ylize egitim yapamamaktan kaynaklandigmi belirtmistir. Bu
siirecte Ogretmenler &grencilerine ulagsmak icin en fazla WhatsApp kullandiklarini ifade etmistir. Arastirma
sonuglarina gore ogrencilerin okula geri doniis siirecinde, pandemiden dolay: kisisel hijyen ve sosyal mesafe
kuralinin daha da 6nem kazandig i¢in okula uyum problemi yasayacaklarini ve bu durumun 6grencilerde hijyen
takintisina doniisebilecegi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, okula uyum siireci, uzaktan egitim.
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EVALUATION OF THE TEACHER, STUDENT AND PARENTS
FROM THE PERSPECTIVE OF SCIENCES ADVISORY TEACHERS
DURING COVID-19 DISTANCE EDUCATION PROCESS

Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of science teachers about teachers, students and
parents in the Covid-19 distance education process. The case study method, which is a qualitative research
model, was used in the study. The sample of the study consists of 10 science teachers working in Agr1 province
and district schools. In order to collect the data, 10 structured interview questions developed by the researchers
were asked to the teachers participating in the study. The questions prepared were presented to three expert
opinions, and corrections were made regarding the content of the questions according tothe feedbacks. The
interview recording was taken as audio recordings during the video conference, due to the compulsory distance
education process.

The findings obtained in the study were analyzed using the descriptive, systematic and data analysis
techniques which are used in data analysis within the scope of qualitative research methods. Some of the
research results are as follows: Most of the teachers stated that they failed to connect students due to various
reasons. It has been determined that teachers use different sources to reach students. It was observed that
teachers used EBA less in the process. One of the main reasons for this is the internet problem in the places
where students live. The teachers stated that they achieved only to connect with the parents who care for their
children although the parents are the key point of this process. During this process, it was determined, the
parents are generally irrelevant while the caring ones have a good socioeconomic level and their children have
higher interest and success in their courses. Teachers emphasized that the students unable to follow the lessons
during this process because of the inability of conducting face-to-face education. Teachers stated that they used
WhatsApp the most. According to the results, students will experience adaptation problems due to the pandemic
and the rule of personal hygiene and social distance gaining more importance during the process of returning to
school and it may turn into hygiene obsession in students.

Keywords: Covid-19, school adjustment process, distance learning.

1. GIRIS

Cesitli nedenlerden dolayr egitimden gerektigi sekilde faydalanamayan kurum ve
kisilere kaliteli ve verimli bir egitim olanag: saglayabilme agisindan uzaktan egitim iyi bir
firsattir (Koger, 2001). Uzaktan egitim, geleneksel egitime kiyasla daha esnek yapida olup
bireylerin olanaklarma uyarlanabildigi gibi bireylerin kendi kendilerine dgrenmelerine firsat
saglayan bir egitimdir. Uzaktan egitimle hedeflenen, egitim olanaklarinin biiyiik kitlelere
ulagtirilmasi yolunda karsilasilabilecek yetersizliklerin kismen ya da tiimiiyle giderilmesini
saglamaktir (Tektas, 2010). Uzaktan egitim, 6gretim yasi, zamani, yeri, amaci ve yontemleri
gibi geleneksel egitim uygulamalarinda karsilagilan sinirliliklara bagl kalmayip; bu amacla
planlanip hazirlanan yazili gerecler, kitle iletisim programlar1 ve imkanlar dahilinde yiiz yiize
dgretimin tamaminin belli bir program biitiinliigii cercevesinde islemektedir (Isman, 2011).
Uzaktan egitim, 6zel organizasyonlar ve uygulamalar dogrultusunda, 6zel bir ders plani
hazirlama teknigi, ©6zel oOgretim teknikleri, elektronik olup olmamalarina gore g¢esitli
sistemlerin  kullanildigi, 6zel iletisim teknikleri bulunan, bilinen Ogretme faaliyetlerini
alisilmisin disinda daha genis ortamlara tagiyabilen planli bir 6grenmedir (Moore ve Kearsley,
1996). Yalin’a (2001) gore uzaktan egitim, daha genis cevrelere egitim hizmeti saglamak,
egitimde firsat esitligi olusturmak amaciyla farkli ortamlardaki 6gretmen ve Ogrencilerin,
iletisim teknolojileri araciligiyla etkilesim kurarak, karsilikli 6gretme-6grenme faaliyetlerinin

gerceklestirildigi bir sistem seklinde tamimlanmaktadir. igten’e (2006) gore Uzaktan Egitim;
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“Geleneksel egitim-Ogretim faaliyetleri ile karsilasilan sinirliliklara alternatif olarak ortaya
cikan, planlanmis egitim etkinlikleri ve uygulayicilar ile hedef kitle arasindaki iletisim ve
etkilesimin 6zel olarak hazirlandig1 6gretim iiniteleri ve ¢esitli araglar vasitasiyla belirli bir
merkezden saglanan bir 6gretim yontemidir.” United States Distance Learning Association
(USDLA)’ a gore Uzaktan Egitim; “Uydu, audio grafik, bilgisayar, video, ¢oklu ortam
teknolojisi gibi elektronik araclar kullanilarak, egitimin mekandan bagimsiz olarak biitiin
ogrencilere ulastirilmasidir. Uzaktan Egitim uygulamalarinda uygulayici ve o6grencilerin
konum itibariyle birbirlerinden uzak olmalar1 sebebiyle egitim programinda elektronik
araclarin yani sira yazili materyal ve matbu araglarindan faydalanilmasi gerekir. Uzaktan
egitimi, 6gretmenleri i¢ine alan 0gretim ile dgrencileri i¢ine alan 6grenim olacak sekilde iki
ana basliktan olustugunu ifade eder.” Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak uzaktan egitimde
amag; gelisen teknolojiye ayak uydurabilen, egitim faaliyetlerini olumsuz etkileyebilecek
zaman ve cografi konum agisindan herhangi bir engelle karsilasmadan egitime fayda
saglayabilecek sistemlerle bireylere egitim-6gretim olanagi sunmaktir.

Uzaktan egitim, tarihsel acidan incelendiginde geleneksel egitim sistemine ulasamayan
veya uzak yerlerde yasayan yetigskin 6grencilerin 6gretim sistemine dahil edilmeleri amaciyla
kullamilmigtir (Hawkins, 1999). Kavram olarak baglangic1 1700’li yillara dayanan ve
uygulamalarinda mektupla Ogretim yoOntemiyle baslayan uzaktan egitim, teknolojideki
gelismeler paralelinde gelismis, bilisim teknolojileri ile birlikte giiniimiizdeki anlam ve
onemine kavusmustur. Uzaktan egitimin kronolojisi incelendiginde 1870°li yillarda mektup
ve gazete yoluyla egitim, 1930-1950’1i yillarda basili materyaller yoluyla egitim, 1950-
1980°li yillarda radyo, video ve televizyon, yoluyla egitim, 1980-1995°1i yillarda bilgisayar
destekli egitim, 1995’ten sonra ise ¢ogunlukla web tabanli egitimin kullanildig1 s6ylenebilir
(Ozan, 2010).

Teknolojinin heniiz gelismedigi donemlerde uzaktan egitim faaliyetleri mektup ve
radyo gibi iletisim araclar1 kullanilarak yerine getirilmisken cagimizda eszamanli ya da es
zamansiz c¢evrimi¢i yOntemlerin de artmast sonucunda siklikla internet {izerinden
yiriitiilmektedir (Beldarrain, 2006).

Cevrimici uzaktan egitim ortamlar1 sayesinde farkli 6zelliklere ve donanimlara sahip
olan bireyler c¢agdas yontemler araciligtyla hem bu ortamlarin avantajlarindan
faydalanabilmekte hem de etkili egitimler alabilmektedirler (Rovai ve Downey, 2010).

Web tabanli uzaktan egitim, mekandan bagimsiz ve erisimin bir ag lizerinden yapildig,
uzaktan egitime destek saglayan bir e8itim modelidir. Ulasma kolaylig1 ve giincelligi gibi
ozellikleriyle, egitim alanindaki birgok acig1 kapatabilen ve eksiklikleri giderebilen dinamik
bir yapidadir. Uzaktan egitim, internet teknolojisiyle birlikte, web tabanli egitim basligi
altinda yeni bir kimlik kazanmistir. E§ zamansiz olarak gerceklestirilen web tabanli egitim
uygulamalari, alisilmis klasik sinif ortami ve ders kavraminda biiyiik degisiklikler olusturup,
Ogrenciye internet baglantis1 bulunan herhangi bir ortamdan istenilen zaman araliginda
yiirlitme olanag1 saglamaktadir (Sahin, 2010).

Siklikla kullanilan web tabanli teknolojilerin yami sira etkilesimli uzaktan egitim
ortamlar1 zorlanmadan tasarlanip kullanilabilmektedir (Siiral, 2008). Bu da 6grencilere aninda
dontit saglama, fikir ve diisiincelerini rahatlikla paylasma ya da tartisma (Tanyildiz1 ve Orhan,
2005; Zhang vd., 2006) ve zorlandiklar1 yerlerde destek alma (Ally, 2004) gibi bircok imkan
sunmaktadir. Bu sayede Ogrenciler teknolojiyi sanal ortamlara uyarlayabilecek (Senel ve
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Gengoglu, 2003) karsilastiklar1 problemleri ¢ozme becerisi gelistirecek ve geleneksel 6grenci
ozellikleri disina c¢ikabileceklerdir (Tanyildizt ve Orhan, 2005). Egitimde teknolojinin
kullanim1 sonucunda 6gretmenlerin rollerinde de degisim kagmilmaz olmustur(Cerezo vd.,
2010). Uzaktan egitimde benimsenen yaklasim, geleneksel Ogretmen merkezli egitim
yontemlerinin aksine dgrenci merkezli egitim yontemleri yaklasimlaridir. Istenen degisimlerin
gerceklesmesi i¢in 0gretmen ¢ok Onemli bir role sahiptir (Isik vd., 2010). Bu sonugtan
hareketle Ogretmen yetistirme programlarina alinan &grencilerin bu yeni yaklagimi
benimsemeleri lilkemizdeki egitim kalitesini daha yukarilara tasima agisindan faydali
olacaktir.

1.1. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Diinyada uzun yillar boyunca internet tabanli egitimden faydalanan tilkeler olmasina
karsin Tiirkiye’de bu teknoloji ¢ok yenidir. Ulkemizde heniiz yeni olan bu egitim yénteminde
cesitli aksakliklar yasanmaktadir. Bunlardan en dikkat cekenlerinden birine internet alt
yapisinin yetersizligi verilebilir. Bununla birlikte yakin gelecekte, artan bilgisayar ve internet
kullannmina paralel olarak internet alt yapisi da gelismekte olup egitim iizerine ¢alisma
imkanlari artacaktir. Iinternet destekli 6gretim sayesinde su faydalar elde edilir:

* Esneklik,

« Interaktivite,

» Ulasilabilirlik,

* Yeniden kullanilabilirlik ve paylasilabilirlik,

« Giincellenebilirlik (Oner, 2002)

Ogrenciler internet ortami sayesinde deneme smavlarma, ders videolarina ve ders
kitaplarina ulagabilmektedirler. Ayrica Milli Egitim Bakanlig: tarafindan “Egitsel E-igerigin
Saglanmas1 ve Yonetilmesi Bileseni” kapsaminda Egitim Bilisim Ag1 (EBA) olusturulmus
olup EBA’nin alt yapisin1 kullanan bir uzaktan egitim merkezi (UZEM) kurulmustur. Yapilan
caligmalar uzaktan egitim uygulamalar sirasinda ses ve goriintii kalitesi, iletisim problemleri,
etkilesimin yeterli seviyede olmasi, 68retmenlerin kullandiklar jest mimik, viicut dili ve ders
siireleri gibi etkenlerin katilimcilarin uzaktan egitime yonelik algilarmi etkiledigini
(Koppelman ve Vranken, 2008; Marsh, Mitchell ve Adamczyk, 2010); ve 6zellikle es-zamanl
uzaktan egitim uygulamalarinin katilimcilarin beklentilerini karsilama noktasinda yetersiz
kaldigin1 gostermektedir (Delaney vd., 2004). Beklentileri karsilanamayan katilimcilarin
uzaktan egitime kars1 algilari da olumlu olmamaktadir. Bu durum dogal olarak egitim-
ogretimin kalitesini etkileyip ve yiiriitiilen egitim faaliyetlerinin basarisiz olmasina sebep
olmaktadir. Bu sonugtan hareketle 6ncelikli olarak katilimcilarin uzaktan egitime karsi olumlu
bir algi olusturmalar1 gerekmektedir.

Uzaktan egitim uygulamalar1 nitelik acisindan algilar etkiler (Demirli, 2002). Uzaktan
egitime yonelik algilar ise 6grenme sonuglar ile basariyr etkiler (Offir vd., 2003; Zhang ve
Fulford, 1994). Bu sonuglardan yola ¢ikarak tam verim almak icin oncelikle 6grencilerin
uzaktan egitime karsi olumlu tutum olusturmalar1 saglanmalidir (Taspinar, 2014), uzaktan
egitime karst olusan algimin olumlu olabilmesi i¢in en Onemli etmenin verilen egitimin
kalitesinin de iyi olmas1 gerektigini ifade etmektedir. Ciinkii uzaktan egitimi yoluyla iyi
deneyim yasamayan Ogrenciler uzaktan egitimi tekrar kullanma konusunda c¢ekimser

217



davranip, uzaktan egitime karsi olumsuz alg1 gelistirmektedirler (Mitchell, Banaji ve MacRae,
2005). Yine niteliksiz uzaktan egitim faaliyetlerini, ger¢ek siif ortami ile kiyaslayan
ogrenciler uzaktan egitim faaliyetlerine karsi olumsuz algi gelistirmektedirler (Antalyali,
2004). Ayrica yapilan farkli ¢aligmalar sonucunda uzaktan egitim hakkinda sahip olunan
bilginin uzaktan egitime karsi algilar etkiledigi goriilmiistiir (Agir, 2007; Ates ve Altun,
2008). Biitiin bu bilgiler neticesinde uzaktan egitimle ilgili yasanan deneyimlerin ve kazanilan
bilgilerin, uzaktan egitime yonelik algilari, uzaktan egitime yonelik algilarinsa uzaktan egitim
basarisini etkiledigi sonucuna ulasilmaktadir.

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki siklikla geleneksel egitimle uzaktan egitimin
karsilastirilmis fakat arastirma sonuglarina bakildiginda uzaktan egitim ile geleneksel egitim
arasinda basar1 ve 6grenme agisindan kayda deger bir farklilik gézlenmemektedir (Arbaugh,
2000; Torkut ve Karacadag, 2002). Bununla birlikte sozel icerikli derslerin uzaktan egitim
yoluyla etkili bir sekilde islenebilecegi fakat uygulama gerektiren derslerin uzaktan egitimle
istenilen etkinlilikle islenemeyecegi, bu yiizden uzaktan egitimin geleneksel egitimi destekler
nitelikte bir dgretim yontemi olarak kalmasinin daha isabetli olacagi belirtilmistir (Alakog,
2001; Horzum, 2011). Nitekim son yillarda yapilan ¢aligmalara bakildiginda uzaktan egitim
ile geleneksel egitimi karsilagtiran ¢alismalarin giderek azaldigi dikkat ¢ekmektedir (Aktas,
2013). Bunun yerine ne tiir uzaktan egitim faaliyetlerinin basariyr artirmada daha etkili
oldugu, 6grencilerin uzaktan egitim konusundaki goriislerinin ve algilarinin neler oldugunun
belirlenmesi 6nem kazanmuistir.

2019-2020 Coronaviriis (Covid-19) Pandemisi nedeniyle diinya genelinde egitim
sistemleri etkilenmis ve bu durum okullarin ve tiniversitelerin yaygin bir sekilde kapanmasina
yol agmustir (Wikipedia, 2020b). Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
tarafindan elde edilen verilere gore, 07 Nisan 2020 tarihi itibariyle, Covid-19 nedeniyle 188
iilkede yliz yiize egitime ara verilmistir. Okullarin kapatilmasi ile diinya genelinde 6grenci
niifusunun yaklagik olarak 9%92’si (1.576.021.818 0Ogrenci) bu durumdan etkilenmistir
(UNESCO) (2020a).

Covid-19 nedeniyle egitim dgretim uygulamalarina ara verilen iilkelerin baginda Cin,
ABD, Ispanya, italya, Fransa, Kore, Almanya ve Tiirkiye gelmektedir. Kiiresel capta meydana
gelen oOrgiin egitim uygulamalarinda karsilasilan bu soruna, ¢oziim olarak temel bir 6grenme
kaynag1 olan agik ve uzaktan egitim uygulamalar1 masaya yatirilmistir. Bugiin kiiresel ¢apta,
yliz yiize egitim uygulamalar1 sonlandirilmis olup milyonlarca 6grenci agik ve uzaktan egitim
uygulamalari yoluyla egitim almaya baslamistir (Can, 2020).

Covid-19’un egitim fizerindeki etkilerinden bazilari, teknoloji tabanli 6grenmeye
erismede karsilagilan sorunlar, okul ve sinav takvimlerinin degismesi, 6gretmen egitimlerinin
aksamasi, yeterli olanag1 olmayan bolgelerde yasayan 6grencilerin okuldaki diizenli beslenme
imkanlarindan yoksun kalmasi, uzaktan egitimin veya evde egitimin anne, baba ve bakicilara
yiilk getirmesi, Ogrencilerin sosyal etkilesimlerini azaltarak sosyal izolasyona yol agmasi
seklindedir (Chang ve Satako, 2020).

Covid-19’un diinya genelinde olusturdugu 6nemli degisim ve etkiler dogrultusunda
egitim alaninda agik ve uzaktan 6grenme ihtiyaci ve yaklagimi 6nem kazanmistir. Bu pandemi
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siireci, 6grenmenin aksamadan siirdiiriilmesi gerekliliginin anlasilmasi, acik ve uzaktan egitim
faaliyetlerinden iist diizeyde faydalanmak amaciyla daha ¢ok yatirim yapilmasi gerektigini,
geleneksel egitim yaklagimlarinin yerini alternatif 6grenme yaklagimlarina (bilhassa agik ve
uzaktan egitim uygulamalarina) birakmas1 gerekliliginin oldugunu gostermistir. Yine pandemi
stireci gostermektedir ki agik ve uzaktan egitim uygulamalarinin normal zamanlarda tek
basina ya da orglin Ogretimi desteklemek amaciyla degil, yasanmasi olas1 bazi kriz
durumlarinda (salgin hastaliklar, afetler, savaslar, zorunlu goécler vb..) da 6nemli avantajlar
sagladigi unutulmamali ve dikkate alinmalidir (Can, 2020).

Okullarin kapanmasi, diinya genelinde tilkeleri egitimin aksamamasi ve egitim
sistemini ayakta tutmak i¢in yeni fikirler bulmaya itmekte, tiim diinyada yeni bir egitim
sistemi olusmakta, iilkeler kesintisiz 6gretime devam edebilmek i¢in ¢éziimler bulmaktadir ve
ogrenmenin verimliligi bliylik oranda dijital erisim diizeyine ve kalitesine baghdir (Gilani,
2020). Coronaviriis pandemisinin goriildiigii tiim iilkelerde en Onemli hedeflerden biri
egitimin kesintiye ugramadan devam etmesini saglamak olmustur. Bu siirecte, iilkelerin
cogunlukla farkli teknolojik alt yapilarla destekledikleri uzaktan egitim imkanlarini
kullandiklar1 goriillmektedir (Can, 2020).

1.2. Arastirma problemi

Ortaokul fen bilimleri sube rehber 6gretmenlerinin Covid-19 uzaktan egitim siirecinde
ogretmen, 6grenci ve veliler hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Uzaktan egitime karsit olusan olumsuz tutumlar neticesinde 6grencilerin, bu ortamin
sundugu imkanlardan istenilen seviyede faydalanamayacaklar1 ve bu durumun egitim-6gretim
siirecini olumsuz yonde etkileyebilecegi soOylenebilir. Bu sebeple siireci ydneten
ogretmenlerin goziinden uzaktan egitim ortaminda 6grenim goren Ogrencilerin Ogretim
sonucunda uzaktan egitime yonelik tutumlarinin ne seviyede oldugu ve uzaktan egitim
siirecinde 6grencilerle birebir iletisim halinde olan velilerin bu siirece etkilerinin incelenmesi
gereklidir. “Uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilen egitsel faaliyetler sonucu, sistem
icerisinde yer alan bireylerin bu ortama yonelik diisiincelerinin belirlenmesi, sistemin basarili
bir sekilde yiiriitiilmesinde 6nemli bir asamadir” (Altan ve Seferoglu, 2009; Sahin, 2007). Bu
amacla fen bilimleri 6gretmenlerine asagidaki miilakat sorular1 yoneltilmistir.

o Uzaktan egitim siirecinde, dgrencilerinizle iletisim kuruyor musunuz? Cevap
hayir ise neden? Ag¢iklayiniz?

o Iletisim kurduysaniz 8grencilerinizin ne kadarma ulastimiz? Agiklayiniz?

o Ogrencilerinizle iletisimde hangi kanali kullaniyorsunuz? (WhatsApp, EBA,

telefon goriismesi...) Size gore hangi kanal daha etkili olur? Neden? A¢iklayiniz?

o Velilerle iletisim kuruyor musunuz? Sizce velilerin bu siire¢ hakkindaki genel
tavri nasildir? Aciklayiniz?

o Stire¢ g6z Oniinde bulunduruldugunda sizce iletisim kurdugunuz o6grenciler
verimli ders takibi yapabiliyorlar m1? Aciklaymniz?
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o Bu siiregte derslerden tamamen kopan dgrencileriniz var mi1? Varsa sizce bu
durumun sebepleri nelerdir? Agiklaymiz?

o Ogrencilerinizin derslerden kopmamasi i¢in EBA disinda herhangi bir kaynak
kullaniyor musunuz? Kullaniyorsaniz ne tiir kaynaklar tercih ediyorsunuz? A¢iklayiniz?

o Ogrencilere dersleri pekistirmek amaciyla herhangi bir calisma gonderiyor
musunuz? Cevap hayir ise neden? Cevap evet ise gonderdiginiz ¢aligmalarin takibini nasil
yapiryorsunuz? Agiklaymiz?

o Sizce uzaktan egitim siirecinde veliler ne kadar etkili ve ilgilidir? Ac¢iklayiniz?

o Okul ortamindan uzun siire uzak kalinmasi neticesinde okula geri doniis
siirecinde 6grenci ve 6gretmenler acgisindan ne gibi etkiler gozlenir? Agiklayimiz?

2. YONTEM

Ortaokul fen bilimleri 6gretmenlerinin Covid-19 uzaktan egitim siirecinde 6gretmen,
ogrenci ve veliler hakkindaki goriislerinin arastirildig1 bu calismada nitel bir arastirma modeli
olan 6zel durum (casestudy) arastirmasi yontemi kullamlmustir. Ozel durum arastirmast ile bir
grup insan, bir konu, sorun veya program yakindan incelenebilir. Bu arastirmalara 6rnek
olarak ogrenci deneyimleri, bir okul reformunun etkileri veya bir egitim programinin
niteliklerini arastirilabilinir. Ancak secilecek konu igerik ve karakter agisindan ozgiin
olmalidir (Marrais ve Lapan, 2004). Ozel durum calismalarn c¢ok karmasik olan bazi
durumlarda karar verme mekanizmalarina bilgi vermek ya da sebep-sonug iligkilerini
aciklamak i¢in kullanilabilir (Yin, 1994). Bu yontem kisa zaman diliminde derinlemesine
bilgi elde etme konusunda arastirmacilara yardimci bir yontemdir. Bu yontem “vaka
incelemesi” seklinde de adlandirilmakta olup yontem kapsaminda elde edilen sonuglar
incelenen vakalarla siirlidir ve bir genelleme kaygis1 yoktur (Cepni, 2010). Calismada 6zel
durum yonteminin kullanilmasi elde edilen sonuclarin sadece incelenen vakalar 6zelinde
gecerli oldugunu destekler niteliktedir.

2.1. Veri Toplama Araclan

Bu arastirma fen bilimleri sube rehber Ogretimenlerinin Covid-19 uzaktan egitim
siirecinde 6gretmen, 6grenci ve veliler hakkindaki goriislerini arastirmak amaciyla yapilmastir.
Bu amagla fen bilimleri 6gretmenlerine uygulamak tlizere 10 adet yapilandirilmis miilakat
sorusu hazirlanmistir. Bu sorular ile 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar
problemlerin, zorluklarin ve siirecin olumlu-olumsuz yonlerinin, avantajlarinin 6gretmen,
ogrenci ve veli agisindan tespit edilmesi amaclanmistir. Hazirlanan sorular ii¢ uzman
goriisiine sunulmus, uzmanlardan gelen doniitler neticesinde sorularin igerigi ile ilgili
diizeltmeler yapilmistir. Son sekli verilen yapilandirilmis miilakat sorular1 10 fen bilimleri
Ogretmenine zorunlu uzaktan egitim siirecinde olunmasi nedeniyle goriintiilii goriisme ile
gerceklestirilmigtir. Miilakatlarin sliresi tahmini olarak 6-16 dakika arasinda siirmiistiir.
Miilakat kaydi goriintiilii konugma sirasinda ses kaydi alinarak gerceklestirilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirma Agn ili ve ilge okullarinda gorev yapmakta olan toplam 10 fen bilimleri
Ogretmeni ile yiirtitiilmiistiir. Fen bilimleri 6gretmenleri, Covid-19 uzaktan egitimi ile ilgili

220



olarak goriislerinin alindigt bu arastirmada kolay ulasilabilir Ornekleme yontemi
kullanilmigtir. Sans eseri veya kazara orneklemi isimlerini de alan bu o6rneklem ydntemi,
arastirmacinin hali hazirda olan 6geler arasindan yeterli sayidaki 6geyi drneklem olarak kabul
etmesine olanak saglamaktadir (Baltaci, 2018).

Bu ¢aligmaya goniilli olarak katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin 9’u kadin 1°1 ise
erkektir. Calismada yer alan 6gretmenlerin mesleki tecriibeleri 8-2 yil arasinda degismektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami egitim fakiiltesi mezunudur.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada nitel aragtirma yontemleri kapsaminda veri analizinde kullanilmakta olan
betimsel, sistematik ve veri analizi yontemi kullanilmigtir. Betimsel, sistematik ve veri analizi
yonteminde goriismeler neticesinde toplanan veriler belli kod ve sistemlerle sayisal verilere
doniistiikten sonra betimsel ve sistematik analiz yontemlerinin veri analizi ile biitlinlestirilerek
yiiriitiilmesi ile olusan bir veri analizi yontemidir (Altunisik vd., 2010). Verilerin analizi
asamasinda katilimcilarin cevaplar1 iki arastirmaci tarafindan incelenip belli temalara gore
tablolastirilmistir. Ogretmen ifadeleri ile bu bilgiler desteklenmistir. Arastirma etigi geregince
ogretmenlerin kimlikleri gizlenmis ve katilimcilara kodlar (O1, O2...) verilmistir.

3. BULGULAR

Uzaktan egitim siirecinde sube rehber fen bilimleri 6gretmenlerimizden 10 tanesinden
41 ogrencileriyle iletisim kurabildiklerini digerleri ise miimkiin oldugunca kurabildiklerini
belirtmiglerdir. Tablo 1°de sube rehber 6gretmenleri 6grencilerden ne kadarina ulasabildiler
sorusunun bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 1. Sube rehber 6gretmenleri 6grencilerden ne kadarina ulasabildiler?

Verilen cevaplar Ogretmenler
Hepsine ulastim. 03, 05
%90 kadarina ulastim. 06, 08
%50’den fazlasina ulastim. 01, 02, 04, O7
%50 kadarina ulastim. 09, 010

Tablo 1 incelendiginde fen bilimleri sube rehber 6gretmenlerimizden 2 tanesi biitiin
ogrencilerine ulasabildiklerini belirtirken, 2 tane fen bilimleri sube rehber 6gretmeni siniftaki
ogrencilerinden %90 kadarma ulasabildiklerini belirtmislerdir. 4 tane fen bilimleri sube rehber
ogretmeni 6grencilerinden %50’den fazlasina ulagtigini belirtirken, 2 fen bilimleri sube rehber
ogretmeni ise %50 kadarina ulasabildiklerini belirtmislerdir. Tablo 2’de sube rehber
ogretmenlerinin 6grencileriyle iletisim kuramama sebepleri nelerdir sorusunun bulgular1 yer
almaktadir.

Tablo 2. Sube rehber 6gretmenlerinin 6grencileriyle iletisim kuramama sebepleri

Verilen cevaplar Ogretmenler
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Telefonlar1 gekmiyor ya da yok. 02, 04, 08

Internetleri yok. 04, 010

Tablo 2 incelendiginde fen bilimleri sube rehber 6gretmenlerinin uzaktan egitim
siirecinde Ogrencileriyle iletisim kuramama sebepleri belirlenmistir. Buna gore 3 sube rehber
ogretmeni Ogrencileriyle 6grencilerinin telefonlar1 olmadigi ya da ¢ekmedigi i¢in iletisim
kuramadiklarini belirtirken, 2 fen bilimleri sube rehber Ogretmeni ise &grencilerinin
internetleri olmadig1 icin iletisim kuramadiklarini belirtmistir. Tablo 3’te sube rehber
ogretmenleri Ogrencilerle iletisimde hangi kanallar1 kullaniyor sorusunun bulgular1 yer
almaktadir.

Tablo 3. Sube rehber 6gretmenleri dgrencilerle iletisimde hangi kanallart kullantyorlar?

Verilen cevaplar Ogretmenler
Yogunlukla WhatsApp’1 kullaniyorum. 01, 03, 04, 08, 09, 010
Telefon ile goriisiiyorum. 02, 05, 08
WhatsApp ve EBA kullaniyorum. 06, 07

Nadiren telefon ile goriisiiyorum. 01

Tablo 3 incelendiginde Ogrencileriyle iletisim kurarken fen bilimleri sube rehber
ogretmenlerinden 6 tanesi yogunlukla WhatsApp uygulamasini kullandiklarini belirtmislerdir.
3 tane fen bilimleri sube rehber Ogretmeni Ogrencileriyle telefon goriismesi
gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. 2 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni 6grencileriyle
iletisim icin EBA uygulamasimi ve WhatsApp uygulamasini beraber kullandiklarini ifade
etmislerdir. 1 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni nadiren 6grencileriyle telefon goriismesi
yaptigini ifade etmistir. Tablo 4’de 6gretmenlerin iletisimde WhatsApp’1 tercih etme sebepleri
nelerdir sorusunun bulgulari yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin iletisimde WhatsApp’1 tercih etmelerinin sebepleri

Verilen cevaplar Ogretmenler
Aninda iletisim sagliyor. 01, 03, 04, 07, 08, 09, 010
FE i il s vl
Velilerin ¢ogunda WhatsApp uygulamasi var. 01
Pdf ve fotograf paylasimi yapabiliyoruz. 03, 04, 07
Soru ¢dziimii yapabiliyoruz. 02, 03, 04, 09
Grup olusturabiliyoruz. (sinif, ders grubu vs.) 02, 03, 05, 09
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Tablo 4 incelendiginde 7 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni dgrencileri ile iletisimde
WhatsApp uygulamasini se¢mesinin nedeni olarak aninda iletisim saglamasi olarak
belirtmislerdir. 4 fen bilimleri sube rehber Ogretmeni WhatsApp uygulamasinda grup
olusturabilme 6zelligi nedeniyle WhatsApp uygulamasini tercih ettiklerini belirtmislerdir. 4
fen bilimleri sube rehber 6gretmeni WhatsApp uygulamasini kullanarak soru ¢oziimii
yapabilmelerinden dolay1 bu uygulamayi kullandiklarini1 belirtmislerdir. 3 fen bilimleri sube
rehber Ogretmeni PDF ve fotograf paylasimi yapabildikleri i¢in WhatsApp uygulamasini
tercih ettiklerini belirtmislerdir. 3 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni EBA uygulamasindan
calisgma gonderdiklerinde veli ve 6grenciyi bilgilendirme icin WhatsApp uygulamasini
kullandiklarini ifade etmislerdir. 1 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni ise velilerin ¢ogunda
WhatsApp uygulamasi olmasindan dolayr bu uygulamayi tercih ettigini belirtmistir. Tablo
5’te Ogretmenlerin iletisimde telefon gorlismesini tercih etmelerinin sebepleri nelerdir
sorusunun bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 5. Ogretmenlerin iletisimde telefon gériismesini tercih etmelerinin sebepleri

Verilen cevaplar Ogretmenler
Birgok 6grencinin sadece telefonu cekiyor. 02, 05,010
Aninda ulasabiliyorum. 08, 010
Veli ve 6grenci 6nemsendigini diisiiniiyor. 05
EBA’dan 6dev gonderdigimde arayip "
o . 08
bilgilendiriyorum.
WhatsApp’ta 6grenciler bazen gdnderilere bakip d5
onemsemeyebiliyorlar.

Tablo 5 incelendiginde fen bilimleri sube rehber 6gretmelerinden 3 tanesi telefon
goriismesi tercih etme sebebi olarak Ogrencilerinin sadece telefonlarinin ¢ekmesi olarak
belirtmistir. 2 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni ise aninda ulasabildikleri i¢in telefon
goriismesini tercih ettiklerini ifade etmistir. 1 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni veli ve
ogrencinin telefon ile goriistildiiginde 6nemsendiklerini diisiindiiklerini ayrica WhatsApp
uygulamasinda 6nemli konularin okunup ge¢ildigini onemsenmedigini diisiindiigli i¢in de
telefon goriismesi tercih ettigini belirtmistir. Bagka bir fen bilimleri sube rehber 6gretmeni de
EBA’dan 6dev gonderdiginde haberdar etmek ic¢in telefon goriismesi kullandigini ifade
etmistir. Tablo 6’da 6gretmenlerin iletisimde EBA uygulamasini tercih etmelerinin sebepleri
nelerdir sorusunun bulgulari yer almaktadir.

Tablo 6. Ogretmenlerin iletisimde EBA uygulamasini tercih etmelerinin sebepleri

Verilen cevaplar Ogretmenler
Canli ders yapiyoruz. 09, 010
Calisma, etkinlik ve video gonderebiliyorum. 09
Etkilesimli alistirmalar var. 09
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Tablo 6 incelendiginde 6grencileriyle uzaktan egitim siirecinde iletisim kurarken EBA
uygulamasini tercih eden fen bilimleri sube rehber Ogretmenlerinin 2 kisi oldugu
goriilmektedir. Bu Ogretmenlerden 2 tanesi canli ders yapabildikleri i¢in bu uygulamay1
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. O9 kodlu gretmen ise ayri olarak etkilesimli aligtirmalar
olmas1 ve calisma, etkinlik ve video gonderebildigi icin bu uygulamayi tercih ettigini
belirtmistir. Tablo 7°de 6gretmenlerin iletisimde EBA uygulamasini tercih etmeme sebepleri
nelerdir sorusunun bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 7. Ogretmenlerin iletisimde EBA uygulamasini tercih etmeme sebepleri

Verilen cevaplar Ogretmenler
Internet 511'<1nt151 nedgmyle ogrenciler O1, 02, 010
giremeyebiliyorlar.
Kullanim zorlugu ve sifre sikintilar olabiliyor. 01, 06
Sistemsel yogunluk olabiliyor. 01
Calisma gonderdigimde 6grencilerin haberleri o8
olmuyor.
Elektrik sikintis1 nedeniyle kullanmakta 510
zorlantyorum.

Tablo 7 incelendiginde fen bilimleri sube rehber 6gretmenlerinden 3 tanesi internet
sikintis1 nedeniyle EBA uygulamasini tercih etmediklerini belirtmiglerdir. 2 tane fen bilimleri
sube rehber 6gretmeni ise kullanim zorlugu ve sifre sikintilar1 nedeniyle EBA uygulamasini
tercih etmediklerini ifade etmislerdir. 1 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni sistemsel
yogunluk nedeniyle tercih etmedigini belirtirken baska 1 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni
de 6grencilerin yasadiklar1 bolgede elektrik sikintis1 yasandigi i¢in EBA uygulamasini tercih
etmedigini ifade etmistir. 1 fen bilimleri sube rehber 6gretmeniyse calisma gonderdiginde
ogrencilerin haberlerinin olmadigini belirtmistir. Tablo 8’de 6gretmenler velilerin ne kadarina
ulagabiliyorlar sorusunun bulgular yer almaktadir.

Tablo 8. Ogretmenler velilerin ne kadarina ulasabiliyorlar?

Verilen cevaplar Ogretmenler
Miimkiin oldugunca iletisim kurmaya calistyorum. 01, 06, 07, 08
Geneliyle iletisim halindeyiz. 03, 09, 010
Cok aziyla iletisim kurdum. 02, 04, 05

Tablo 8 incelendiginde fen bilimleri sube rehber Ogretmenlerinin velilerinin ne
kadarina ulagabildigi belirlenmistir. 3 fen bilimleri sube rehber 6gretmeninin velilerin
geneliyle iletisim halinde oldugunu belirtirken 3 fen bilimleri sube rehber 6gretmeninin ise
cok az veliyle iletisim kurdugunu belirtmistir. 4 fen bilimleri sube rehber 6gretmeniyse
miimkiin oldugunca iletisim kurmaya calistiklarin1 ifade etmislerdir. Tablo 9’da velilerin bu
siirecte genel tavri nasil sorusunun bulgular1 yer almaktadir.
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Tablo 9. Ogretmenlere gore velilerin bu siirecte genel tavri nasil?

Verilen cevaplar Ogretmenler
Geneli ilgili ve okul ile iletisim halindeler. 01, 03, 04, 07, 09, 010
Tarim Ve"hayvana.hkla ilgilenen V;lllerln B2, 05, 06
cocuklari bu stirecte bu islere yardim ediyor.
Geneli ilgisizler. 02, 05, 08
Bu siireci tatil olarak goriiyorlar. 02, 08
Sosyoekonomlk dpmmu iyi olan veliler 05, O7
daha ilgililer.
Genel olarak endiseliler. 01
Kendilerini yetersiz goriiyorlar. 01
Ogrencilerin dev kontroliinii yapamiyorlar. 04
Geneli uzaktan egitim siirecinden sikilmis -
06
durumdalar.
Genel olarak basaril1 6grencilerin velileri "
o 010
daha ilgili.

Tablo 9 incelendiginde fen bilimleri sube rehber 6gretmenlerinin velilerin bu siiregteki
tavrini nasil bulduklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Fen bilimleri sube rehber 6gretmenlerinden
6 tanesi velilerin bu siirecte genelinin ilgili ve okul ile iletisim halinde olduklarini
belirtmiglerdir. 3 6gretmenimiz ise bu siirecte tarim ve hayvancilikla ilgilenen velilerin
ogrencilerinin bu siirecte bu islerle ilgilendigini ifade etmislerdir. 3 fen bilimleri sube rehber
ogretmenimiz de bu siirecte velilerinin genelinin ilgisiz oldugunu belirtmislerdir. 2 fen
bilimleri 6gretmeni velilerin bu siireci tatil olarak gordiiglinii ifade etmistir. 2 fen bilimleri
sube rehber 6gretmeni velilerinden sosyoekonomik diizeyi iyi olan velilerinin daha ilgili
oldugunu belirtmislerdir. 1 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni de bu siiregle ilgili velilerin
genelinin endiseli olduklarimi ve kendilerini yetersiz gordiiklerini belirtmistir. 1 fen bilimleri
sube rehber Ogretmeni bu siirecte velilerin Ogrencilerin ddevlerini yeterli kontrol
edemediklerini belirtirken baska bir fen bilimleri sube rehber 6gretmeni de basarili olan
ogrencilerin velilerinin bu siirecte daha ilgili olduklarini belirtmistir. Tablo 10’da bu siirecte
ogrenciler verimli ders takibi yapabiliyorlar mi sorusunun bulgular yer almaktadir.

Tablo 10. Ogretmenlere gére dgrenciler verimli ders takibi yapabiliyorlar mi1?

Verilen cevaplar Ogretmenler
Siireg icerisinde kopmalar oldu. 01, 08
Geneli yapamiyorlar. 02, 05, 06, 07, 09
Geneli yapabiliyor. 03, 04, 010
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Tablo 10 incelendiginde fen bilimleri sube rehber 6gretmenlerinin 6grencilerin verimli
ders takibi ile ilgili diisiinceleri belirtilmistir. Fen bilimleri Ogretmelerinden 5 tanesi
ogrencilerin genelinin uzaktan egitim siirecinde yeterli ders takibi yapamadiklarin
belirtmislerdir. 3 tane fen bilimleri sube rehber 6gretmeni 6grencilerinin verimli ders takibi
yapabildiklerini belirtirken, 2 tane fen bilimleri sube rehber 6gretmeni ise siire¢ icerisinde
kopmalar oldugunu ifade etmislerdir. Tablo 11°de bu siirecte 6grenciler neden verimli ders
takibi yapamiyorlar sorusunun bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 11. Ogretmenlere gére dgrenciler neden verimli ders takibi yapamiyorlar?

Verilen cevaplar Ogretmenler

Smif ortamindaki gibi (yliz ylize egitim)

ders takibi yapamiyorlar. 03, 05, 06, 08, 09

Teknolojik sikintilar nedeniyle EBA canli

dersleri takip edemeyen Ogrenciler var. 03, 05,06, 010

Ogretmenlerinin de kontroliiyle verimli ders

takibi yapabiliyorlar. 01,08
llgisiz 6grenciler canl derslere gelmis -
. . 04
olmak icin geliyorlar.
Okulda ilgili olan 6grenciler bu siirecte de A4

takibi birakmadi.

Tablo 11 incelendiginde fen bilimleri sube rehber 6gretmenlerinin 6grencilerin verimli
ders takibi yapamadiklarin1 diistinmelerinin sebepleri verilmistir. Tabloya bakildiginda 5 fen
bilimleri sube rehber 6gretmeni siif ortamindaki gibi yiiz yiize iletisim imkanlar1 olmadigi
icin Ogrencilerin verimli ders takibi yapamadiklarini diigiindiiklerini belirtmislerdir. 4 fen
bilimleri sube rehber oOgretmeni teknolojik sikintilar nedeniyle EBA canli derslere
katilamayan Ogrencileri oldugu i¢in Ogrencilerin verimli ders takibi yapamadiklarini
disiindiiklerini  belirtmislerdir. 2 fen bilimleri sube rehber Ogretmeni Ogrencilerin
ogretmenlerinin de kontrolleriyle verimli ders takibi yapabildiklerini ifade etmislerdir. 1 fen
bilimleri sube rehber 6gretmeni ise ilgisiz 6grencilerin canli derslere sadece gelmis olmak igin
geldigini ve bu siirecten Oncesinde ilgili olan Ogrencilerin bu siiregte de ilgilerini
kaybetmediklerini belirtmistir.

Fen bilimleri sube rehber Ogretmenlerine “Bu siirecte egitimden tamamen kopan
ogrenciniz oldu mu?” sorusu soruldu ve 8 6gretmenden “Evet.” yanit1 alind1. 2 6gretmen ise;
“Eskisi kadar takip edemeyenler var.” yanitin1 verdi. Bu durumun sebepleri Tablo 12’de
verilmistir. Tablo 12’de bu siiregte 6grencilerin egitimden kopmalarinin sebepleri nelerdir
sorusunun bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 12. Ogretmenlere gére dgrencilerin egitimden kopmalarmnin sebepleri

Verilen cevaplar Ogretmenler
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Teknolojik yetersizlikler (telefon, televizyon

02, 03, 04, 06, 07, O8
vs. olmamasi)

Veli ilgisizligi 01, 04, 05, 06, 09
Ogrencilerin bu siireci tatil olarak algilamasi 01, 02, 07, 08
Ogretmenlerlp og'rencﬂere ula§amama51 ya O1, 07, 08, 09
da yeterli takip edememesi
Internetlerinin olmamasi ya da gekmemesi 04, 06, 08, 09
Ogrencilerin ilgisizligi 07,09, 010
Ogrencilerin evde bagka sorumluluklarinin 05, 07, 08
olmas1
Velinin tarim ve hayvancilik yapmasi w o
o o 05,08
sebebiyle 6grencilerin buralarda ¢aligmasi
Evde okul ¢aginda ¢ok kardes olmasi 04
Ogrencilerin sinifta kalmayacak olmasi 07

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde egitimden kopmalarinin
nedenlerinin fen bilimleri sube rehber Ogretmenleri acisindan degerlendirilmesi
goriilmektedir. Fen bilimleri sube rehber 6gretmenlerinden 6 tanesi teknolojik yetersizlikler
nedeniyle 6grencilerin bu siiregte egitimden koptuklarini belirtmislerdir. 5 tane fen bilimleri
sube rehber Ogretmeni oOgrencilerin veli ilgisizliginden kaynakli bu siiregte egitimden
koptugunu ifade etmislerdir. 4 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni 6grencilerin bu siireci tatil
gibi degerlendirdigi i¢in bu siirecte egitimden koptuklarini belirtmislerdir. 4 fen bilimleri sube
rehber 6gretmeni 6gretmenlerin 68rencilere yeteri kadar ulasamadiklar1 ve takip edemedikleri
icin bu siirecte 6grencilerin egitimden koptuklarini belirtmislerdir. 4 fen bilimleri sube rehber
ogretmeni Ogrencilerin internetlerinin olmamasi ya da ¢ekmemesi sebebiyle Ogrencilerin
egitimden koptuklarint belirtmislerdir. 3 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni Ogrencilerin
ilgisizliginden kaynakli olarak bu siiregte egitimden uzaklastiklarini belirtmislerdir. 3 fen
bilimleri sube rehber 6gretmeni 6grencilerin evde baska sorumluluklari olmasi sebebiyle bu
siirecte egitimden koptuklarimi belirtmislerdir. 2 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni ise
ogrencilerin gecimlerini tarim ve hayvancilikla saglamasi nedeniyle 6grencilerin bu islerde
velilere yardimc1 olmasi sebebiyle bu siirecte egitimden koptugunu belirtmistir. 1 fen bilimleri
sube rehber 6gretmeni bu siirecte evde okul ¢aginda ¢ok kardes olmasi sebebiyle 6grencilerin
egitimden koptugunu diislindiiglinii belirtmistir. 1 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni de
ogrencilerin sinifta kalmayacak olmasi sebebiyle egitimden uzaklastigini belirtmistir.

Fen bilimleri sube rehber dgretmenlerine “Ogrencilerinizin derslerden kopmamast igin
EBA disinda herhangi bir kaynak kullantyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Arastirmaya
katilan biitiin 6gretmenlerimiz EBA digsinda kaynak kullandiklarini belirtmiglerdir. Tablo
13°te EBA disinda hangi kaynaklar1 kullaniyorsunuz sorusunun bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 13. Ogretmenler EBA disinda hangi kaynaklari kullaniyor?
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Verilen cevaplar Ogretmenler

WhatsApp’1 soru, deneme vs. gondermek

v 01, 03, 04, 06, 07, 08
icin kullaniyoruz.

EBA canli ders yapiyoruz. 03, 04, 07, 09, 010
Ayrica zoom diye bir program kullanmaya

calistik ancak internet sikintis1 nedeniyle 02
vazgecildi.

Cok nadir anlasilmayan konularda telefon A4
goriismesi

Facebook gruplarindan paylagimlar A6
yaplyoruz.

Pdf ya da soru bankalar1 kullantyoruz. 010

Tablo 13 incelendiginde fen bilimleri sube rehber 6gretmenlerinin dgrencileriyle ders
takipleri i¢cin EBA disinda hangi kaynaklar1 kullandiklar1 belirtilmistir. 6 fen bilimleri sube
rehber Ogretmeni WhatsApp uygulamasimni bu siiregte soru, deneme gibi c¢alismalar
gondermek i¢in kullandiginmi belirtmistir. 5 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni bu siirecte
EBA uygulamasinda canli ders yaptiklarini belirtmislerdir. 1 fen bilimleri sube rehber
ogretmeni ZOOM adli programi kullanmaya c¢alistiklarini ancak internet sikintis1 nedeniyle
ogrencilerin bu uygulamay1 kullanamadiklarini belirtmistir. 1 fen bilimleri sube rehber
ogretmeni anlagilamayan konularda telefon goriismesi yaptigint belirtmistir. 1 fen bilimleri
sube rehber 6gretmeni Facebook uygulamasini kullanarak orada paylagimlar yaptiklarini ifade
etmistir. 1 fen bilimleri sube rehber O6gretmeni ise PDF ve soru bankasi kullandiklarimni
belirtmistir.

Fen bilimleri sube rehber 6gretmenlerine “Ogrencilere dersleri pekistirmek amaciyla
herhangi bir ¢aligma gonderiyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Arastirmaya katilan biitiin
ogretmenlerimiz Ogrencilerine ¢esitli ¢aligmalar gonderdiklerini belirtmiglerdir. Tablo 14’te
konular1 pekistirmek amaciyla ne gibi ¢alismalar gonderiyorsunuz sorusunun bulgular yer
almaktadir.

Tablo 14. Konular1 pekistirmek amaciyla ne gibi ¢aligmalar gonderiyorsunuz?

Verilen cevaplar Ogretmenler

. 01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, 010
Konu tarama testleri veya sorular

Konu 6zetleri 01, 02, 05, 06,010
EBA’daki alistirmalar ve etkinlikler 03,08, 010
Denemeler 01,02
Ders kitabindaki soru veya testler 03, 05
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Tablo 14 incelendiginde fen bilimleri Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerin konular1 pekistirmesi amaciyla hangi ¢alismalar1 gonderdikleri anlasilmaktadir. 9
fen bilimleri Ogretmeni konular1 pekistirmek amaciyla konu tarama testi ve sorular
gonderdiklerini belirtmistir. 5 fen bilimleri 6gretmeni konu 6zetleri gonderdiklerini ifade
etmiglerdir. 3 fen bilimleri 6gretmeni ise EBA uygulamasinda bulunan alistirmalari ve
etkinlikleri paylastiklarini ifade etmislerdir. 2 fen bilimleri 6gretmeni 6grencilerin konular
pekistirmesi i¢in deneme gonderdiklerini belirtmislerdir. 2 fen bilimleri 6gretmeni ise ders
kitaplarindaki sorular1 ve testleri ¢ozdirdiiklerini belirtmislerdir. Tablo 15’te gonderdiginiz
caligmalarin takibini ne sekilde yapiyorsunuz sorusunun bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 15. Gonderdiginiz ¢alismalarin takibini ne sekilde yapiyorsunuz?

Verilen cevaplar Ogretmenler

EBA’dan gonderdigim ¢alismalar1 calisma

raporlar1 kismindan kontrol ediyorum. 01,03, 08,010

WhatsApp’ta gonderdiklerimizin whatsaap

I N Do e 01, 02, 03, 04, 05, 07, 08
tizerinden 6grencilerden geri doniitlerini istiyoruz.

Ders kitaplarinin whatsApp’tan

fotograflarin1 gonderiyorlar. 03,05

Anlasllmayal'} sqrular icin WhatsApp’ta soru 02, 03, O4
¢OzUiimii yapiyoruz.

Kontroliinii canl1 derslerde yapiyoruz. 03,07

Anlasflrflayan.blr konu olursa telefon O3, 04, 08
goriismesi yapiyoruz.
Ogrenciler cevaplarmi bana yolluyorlar
sonra ben cevap anahtarini génderiyorum 06, 09

karsilastirtyoruz.

Tablo 15 incelendiginde ¢alisma gonderen fen bilimleri 6gretmenlerinin goénderdikleri
caligmalarin kontroliinii yapmak amaciyla hangi kaynaklar1 kullandiklar1 belirtilmistir. 4 fen
bilimleri 6gretmeni EBA’dan calisma gonderdiklerinde bunlarin kontroliinii yine EBA’da
caligma raporlar1 kismindan saglayabildiklerini belirtmislerdir. 7 fen bilimleri 6gretmeni ise
WhatsApp uygulamasindan g¢alisma gonderdiklerinde bunun kontroliinii yine WhatsApp
uygulamasi iizerinden geri doniitiinii sagladiklarini ifade etmislerdir. 2 fen bilimleri 6gretmeni
ders kitaplarindan 6dev verdiklerinde kontroliinii WhatsApp uygulamasi iizerinden fotografini
isteyerek sagladiklarini belirtmislerdir. 3 fen bilimleri 6gretmeni anlagilmayan soru oldugunda
WhatsApp uygulamasi iizerinden soru ¢oziimii yaptiklarini ifade etmislerdir. 2 fen bilimi
ogretmeni gonderdikleri ¢aligmalarin kontroliinii canli derslerde yaptiklarini belirtmislerdir. 3
fen bilimi 6gretmeni de anlasilmayan bir konu oldugunda telefon gériismesi yaparak calisma
kontrolii yaptiklarin1 belirtmislerdir. 2 fen bilimi 6gretmeni gonderdikleri caligsmalarin
ogrencilerden cevaplarin1 isteyerek sonrasinda ise O6gretmenin kendisi cevap anahtarimi
gondererek calismalarin kontroliinii yaptigini ifade etmistir. Tablo 16’da velilerin uzaktan
egitim stlirecine etkileri nelerdir sorusunun bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 16. Velilerin uzaktan egitim siirecine etkileri nelerdir?
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Verilen cevaplar Ogretmenler

Ogrencilerin canli derse gelmesi, ders

takibi, verdigimiz 6devleri yapmasi veli 01, 03, 04, 06, 08, 09, 010
kontroliinde oldugu i¢in etkililer.
Ogretmenle iletisim halinde is birligi 01, 02, 03, 04, 06, 08, 09,
icerisin de olmalar1 gerektiginden etkililer. 010

Tablo 16 incelendiginde Fen bilimleri sube rehber dgretmenleri agisindan Covid-19
sebebiyle uzatan egitim siirecinde velilerin neden etkili olduklar1 agiklanmaktadir. 7 fen bilimi
sube rehber Ogretmeni bu siiregte 6grencilerin canli derslere gelmesini, ders takiplerini,
verilen Odevlerin yapilmasini veli kontrol ettigini i¢in velilerin bu siirecte ¢ok etkili
olduklarini ifade etmislerdir. 8 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni de 6gretmenlerle iletisim
halinde ve is birliginde olmalar1 sebebiyle velilerin bu siirecte c¢ok etkili olduklarini
belirtmislerdir. Tablo 17°de veliler uzaktan egitim siirecinde 6grencilerle ne kadar ilgililer
sorusunun bulgular1 yer almaktadir.

Tablo 17. Veliler uzaktan egitim siirecinde 6grencilerle ne kadar ilgililer?

Verilen cevaplar Ogretmenler
Genel veli profili ilgisiz tutum sergiliyor. 02, 05, 07, 08, 09
Genel veli profili ilgili tutum sergiliyor. 01, 03, 04
Bu siireci tatil gibi goriiyorlar 02
Ogrenci ile ilgili danisiyorlar 02, 03,010

Koyde yasayan veliler ¢iftcilik ve
hayvancilikla ilgilendiklerinden 6grenciye pek 05
Oonem veremiyorlar.

Genellikle 6grencisinden beklentisi olan

veliler daha ilgili 010

Tablo 17 incelendiginde fen bilimleri sube rehber 6gretmenlerine gore bu siirecte
velilerin ne kadar ilgili oldugu belirtilmistir. 5 fen bilimleri sube rehber 6gretmeninin uzaktan
egitim siirecinde velilerin ilgisiz tutum sergilediklerini belirtmiglerdir. 3 fen bilimleri sube
rehber 6gretmeni velilerin bu siiregte ilgili tutum sergiledigini belirtmistir. 3 fen bilimleri sube
rehber oOgretmeni velilerin kendilerine 6grencinin  durumuyla ilgili damistigin1  ifade
etmektedir. 1 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni velilerin bu siireci tatil gibi gordiigiinii
belirtirken bagka bir fen bilimleri sube rehber 6gretmeni tarim ve hayvancilikla ugrasan
velilerin Ogrencilerin bu siirecine ¢ok onem veremediklerini ifade etmistir. 1 fen bilimleri
ogretmeniyse genellikle 68rencisinden beklentisi olan velilerin bu siiregte daha ilgili oldugunu
belirtmistir. Tablo 18’de 6gretmenlere gore bu siirecin 6grenci, 6gretmen ve veli acisindan ne
gibi etkileri olacak sorusunun bulgular1 yer almaktadir.
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Tablo 18. Ogretmenlere gore bu siirecin dgrenci, dgretmen ve veli acisindan ne gibi etkileri

olacak?

Verilen cevaplar

Ogretmenler

Sosyal mesafenin korunmasi gerekecek.

01, 03, 06, 07, 08

Ogrenciler eskisi gibi yakin temasta
bulunamayacaklar.

01, 06, 07, 08

Bu siiregle gelen yeni diizene uyum sikintisi

01, 03, 06, 07, 08, 010

yasanacak.
Kisisel temizlik 6nem kazanacak. 01, 03, 05, 08
Kisisel temizlik aliskanliginin
kazandirilmasinda 6gretmenlere ciddi gorevler 01, 03,07, 08
diisecek.
Sosyal mesafenin saglanmasinda o
. < : 06
O0gretmenlere gorevler diisecek.
Ogrenciler ve 6gretmenler uzun bir aradan A2, 05, 09
sonra okula aligmakta zorlanacak.
Ogretmenler agisindan eksik kalan konular oo
- 03, 05
yetistirme sikintisi olacak.
Yeni donemde 68renci ve 6gretmenler daha w o
< 03, 09
yogun calisacaklar.
Bu siire¢ 6grenci, 6gretmen ve veliler de O3, O3
temizlik takintis1 birakacak. ’
Ogretmen ve 0grenciler okula daha istekli O4, 05, 08
gelecekler.
Uzaktan egitim siirecinde iletisim
konusunda sikint1 ¢ektik birbirimizle daha iyi 04
iletisim kuracagimiz i¢in daha verimli ¢alisacagiz.
Miifredatta eksiklikler kaldi ancak bir iki A4

ayda halledebilecegiz sorun olmayacak.

Tablo 18 incelendiginde fen bilimleri sube rehber Ogretmenlerine goére Covid-19
nedeniyle okuldan uzak kalinmasi ve uzaktan egitim siirecine gecilmesinin okullar agildiginda
ogrenci, 0gretmen ve velide ne gibi etkiler birakacagi ifade edilmektedir. 5 fen bilimleri sube
rehber Ogretmeni bu siirecin sonunda sosyal mesafenin korunmasi gerekecegini
belirtmislerdir. 1 fen bilimleri sube rehber Ogretmeni sosyal mesafenin saglanmasinda
ogretmenlere ciddi gorevler diisecegini belirtmistir. 4 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni de
ogrencilerin bu siire¢ Oncesindeki gibi birbirlerine yakin temasta bulunamayacaklarini
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belirtmistir. 6 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni bu siire¢ ile birlikte gelen yeni diizene
uyum sikintis1 yasanacagini belirtmiglerdir. 4 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni kisisel
temizligin 6nem kazanacagini belirtirken 4 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni de bu siiregte
onem kazanan kisisel temizligin 6grenciye kazandirilmasinda 6gretmenlere ciddi gorevler
diisecegini belirtmislerdir. 3 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni uzun bir siire okuldan uzak
kalinmast sonunda Ogrencilerin  ve Ogretmenlerin okula aligmakta zorlanacagini
belirtmiglerdir. 2 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni miifredatin aksadigini bu siire¢ sonunda
Ogretmenlerin miifredat yetistirme sikintis1 olacagini belirtmistir. 2 6gretmen bu siireg
sonunda hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin daha yogun calismasi gerekecegini
belirtmislerdir. 2 fen bilimleri sube rehber 6gretmeni bu siirecin sonun da dgrenci, 6gretmen
ve veliler de temizlik takintis1 birakacagini ifade etmislerdir. 3 6gretmen bu siirecin sonunda
ogrenci ve Ogretmenlerin daha istekli okula geleceklerini ifade etmislerdir. 1 fen bilimleri
sube rehber 6gretmeni bu sliregte dgretmen ve Ogrencilerin birbirine ulasma da ¢ok sikinti
cektiklerini okullarin agilmasi ile birbirleriyle daha iyi iletisime gececekleri i¢cin daha verimli
bir ortam olacagmi disiindiigiini ayrica miifredatin gerisinde kalinmasinin ¢ok sikinti
olmayacagini kisa siirede telafi edilebilecegini ifade etmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calisma fen bilimleri sube rehber 6gretmenlerinin Covid-19 uzaktan egitim siireci
hakkindaki diigiincelerini ortaya ¢ikarmak amactyla yapilmistir.

“Ogrencilerinizin ne kadarma ulasabildiginiz?” sorusu irdelendiginde 6gretmenlerin
cogunlugu biitiin  6grencilerine ulasamadiklarmi  ifade etmektedirler. Ogretmenler
ogrencileriyle iletisim kuramama sebepleri olarak 6grencilerin telefonlar1 olmamasini veya
telefon hatlarinin 6grencilerin yasadiklar1 yerde ¢ekmemesi olarak ifade etmislerdir. Bu da
gostermektedir ki Ogretmenler  teknolojik  eksikliklerden  dolayr  6grencilerine
ulasamamaktadirlar.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin 6grencilerine ulasmak i¢in farkli kaynaklar
kullandiklar1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin 6grencilerinize ulasmak icin hangi kanali
kullanmiyorsunuz? Sorusuna en c¢ok verdikleri cevap WhatsApp uygulamasi olmustur.
Ogretmenler WhatsApp uygulamasim kullanma sebepleri olarak aninda ve istedikleri zaman
ogrenci ve veli ile iletisim kurabilmeleri, grup olusturabilmeleri ve bu uygulamay1 kullanarak
ogrencilerin sorularini ¢ozebilmeleri olarak ifade etmislerdir. Buradan da anlasildig: tizere
iletisim de 6nemli noktalardan biri olan aninda doniit burada da gegerliligini siirdiirmektedir.
Ogrenci ve 6gretmen iletisiminde aninda doniit almabilen bir uygulama daha cok tercih
edilmektedir.

Arastirma sonucunda dgretmenlerin EBA’y1 az kullandiklar1 anlagilmaktadir. Bunun
sebepleri olarak ogretmenler EBA uygulamasini kullanarak ¢alisma gonderdiklerinde
ogrencilerin caligmadan haberinin olmadigi 6gretmenin baska bir kanal araciligiyla tekrar
haber vermesi gerektigini belirtmislerdir. Her giin diizenli giris yapabilen 6grenciler i¢in giizel
yararli bir uygulamayken, 6dev ya da calisma geldigine dair bir bildirim gelmedigi i¢in
internet acisindan kisith bolgeler de yasayan oOgrenciler icin kullanmighligmi yitirdigi
anlagilmaktadir.
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08 “EBA’dan gonderdigim c¢alismayr onlar internete girebildikleri zaman
gorebiliyorlar.”

Ayrica Ogretmenler EBA uygulamasim1 kullanamama sebepleri olarak 6grencilerin
yasadiklar1 bolgede internet sikintis1 yasandigini bu nedenle 6grencilerin EBA uygulamasina
giremedigini belirtmislerdir. EBA uygulamasina girerken sifrelerde sikint1 ¢ikmasi ve bazen
ogrencilerin gonderilen ¢alismaya ulasamamasi da 6gretmenlerin belirttigi bir diger nedendir.

02 “EBA’dan canli ders anlatsak daha iyi olurdu onlara. Ama internet sikintisi
nedeniyle yapamiyoruz.”

010 “Bir de elektrik kesintisi olabiliyor ilge genelinde bdyle bir sikintimiz var bu
yiizden telefon goriismesi ve WhatsApp daha etkili oluyor.”

Bu arastirma sonuglarindan da anlasilacag: tizere ogretmenler 68renciler ile uzaktan
egitimde en cok alt yap1 ve teknolojik yetersizlikler sebebiyle sikint1 yasamaktadirlar.

Ogretmenler velilerin geneline ulasamadiklarini ulasabildiklerinin de genel olarak ilgili
olduklarinmi ifade etmislerdir. Ayrica “Velilerin bu siirecteki tavri nasildir?” sorusuna genel
olarak bu siirecte veliler ilgili ve okul ile iletisim halindeler seklinde cevap vermislerdir.

Arastirma sonucunda Ogretmenler Ogrencilerin yeterli diizeyde verimli ders takibi
yapamadiklarini, siire¢ igerisinde 6grenciler arasinda kopmalar oldugunu belirtmislerdir. Bu
da aslinda gostermektedir ki uzun siire okuldan uzakta egitimin devam etmesinde cesitli
sikintilar ¢itkmaktadir. Egitim sistemi olarak 6grenci ile 6gretmenin ayni ortamda bulunmasina
alisik oldugumuz gercegi de géz 6niinde bulunduruldugunda uzun siire okuldan ayr1 kalinmasi
sonucunda 6grencilerin egitimden kopmus olmasi da normal karsilanabilmektedir.

08 “Siire¢ gectikge bir de dgrenciyle dgretmenin bire bir iliskisi olmadig1 i¢cin mesela
ogrenci ders sirasinda herhangi bir seyi anlamadig1 zaman anlamadig seyi size sorabiliyor ya
da siz onun bir seyi anlamadigini anliyorsunuz aninda doniit verip tamamlayabiliyorsunuz
eksigini.”

Arastirma sonucunda Ogretmenler genel olarak yiliz yiize egitim yapilamadigi i¢in
verimli ders takibi yapilamadigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu da 6gretmenlerin de
uzaktan egitim hakkindaki genel diisiincelerinin olumsuz oldugunun bir kanit1 niteligindedir.
Ayrica yine Ogretmenlerin geneli teknolojik sikintilar nedeniyle Ogrencilerin EBA
uygulamasint  kullanamadiklarin1  hatta Ogrencilerin  genelinin EBA canli derslere
katilamadiklarini bu nedenle de verimli ders takibi olmadigim1 diisiindiiklerini ifade
etmislerdir.

Bir 6gretmenimizin bu konudaki agiklamasi su sekildedir. O9 “Imkanlar bence, belki
internetin olmayis1 ya da ¢ekmeyisi kopukluga sebep olabiliyor. Ciinkii imkan olmadig1 i¢in
biz canli dersleri duyuruyoruz fakat katilamadiktan sonra 6grenci maalesef kaliyor.”

Ogrencilerinizin derslerden kopmamasi igin ne gibi ¢alismalar yapiyorsunuz sorusu
irdelendiginde ogretmenler en fazla WhatsApp uygulamasii kullandiklarini belirtmektedir.
Genelde WhatsApp uygulamasindan konu Ozetleri, konu tarama testleri ve sorular
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gonderdiklerini ve yine bunlarin kontroliinii de WhatsApp uygulamasi sayesinde yaptiklarini
ifade etmektedirler.

Bununla ilgili bir gretmenin cevabi su sekildedir. O4 “EBA’dan calisma gondermeyi
denedik ama sikint1 ¢ikti ¢ocuklar agamadi. Daha ¢ok WhatsApp kullaniyoruz. WhatsApp
daha ¢ok isimize yaradi agikcasi bu siirecte. Pdf seklinde sorular gonderiyorum onlar
yapamadiklarinin ekran goriintiisiinii atiyorlar. Bende agikliyorum.”

Ayrica yine dgretmenler 6grencilerine ulagsmak i¢cin WhatsApp disinda en cok EBA
uygulamasini kullandiklarini belirtmektedirler. Ogretmenler EBA uygulamasini tercih etme
sebepleri olarak ¢ok sayida etkinlik, cesitli videolar, konu 6zetleri bulunmasini ve 6grencilerin
caligmalar1 yaptiktan sonra Ogretmenin ¢aligma raporlart kismindan kolayca yapilip
yapilmadigini, ka¢ 6grencinin dogru ya da yanlis kontrol etmesi olarak ifade etmislerdir. Bu
da gostermektedir ki 6gretmenler agisindan konunun 6grenilip 6grenilmediginin ve ne kadar
Ogrenildiginin degerlendirilmesi 6nemli bir noktadir.

Arastirma sonucunda Ogretmenlerin konular1 pekistirmeleri i¢in O0grencilere en ¢ok
konu tarama testleri ve sorular gonderdigi tespit edilmistir. Bunlarin yine genel olarak
WhatsApp uygulamasi iizerinden kontroliinii sagladiklarini belirtmislerdir. Bu da hizli ve
etkilesimli, birebir iletisimin miimkiin oldugu uygulamalarin bu siirecte daha ¢ok tercih
edildigini gostermektedir.

Buradan da anlasilacag: iizere Ogretmenler veliler ile ya da 6grenciler ile iletisime
gecmek i¢in daha pratik yollar kullanmay1 tercih etmektedirler. Bunun yanmi sira aninda
iletisim kurabildigi ve aninda cevap alabildigi WhatsApp gibi ya da telefon goriigmesi gibi
yollar tercih etmektedirler. Ancak WhatsApp uygulamasinin pratik ve hizli bir iletisim
kolaylig1 saglamasinin yaninda internet ile iletisim kuruldugu i¢in bazi velileri ve
ogrencileriyle iletisim kurarken aksakliklar yasamaktadirlar. Clinkii biitlin veliler internete ya
da WhatsApp uygulamasinin bulundugu akilli telefona sahip degiller. Teknolojik aksakliklar
ya da yetersizlikler uzaktan egitimi sekteye ugratan sebeplerden baslicasi diyebiliriz.

Ogretmenler genel olarak velilerin bu siirecte ¢ok etkili olduklarmi diisiinmektedir.
Etkili olduklarin1 diisiinme sebepleri olarak da 6zellikle bu siirecte velilerin 6grencilerin canli
derslere katilmalarini, 6grencilerin 6devlerini ya da ¢alismalarini yapmalarmin kontroliinii
saglamalar1 ve okulla bu siirecte is birligi i¢inde ¢alismalar1 olarak ifade etmektedirler. Bir
ogretmenin bu siirece velilerin etkisi hakkinda yorumu O1 “Séyle ki okul ortamindan
uzaktalar Ogrenciler ve dolayisiyla bunlarin ders takibini ve caligmalarini biz ne kadar
elimizden geldigince yapmaya caligsakta velilere daha ¢ok is diisiiyor.” seklindedir.

Arastirma sonucunda Ogretmenler velilerin genelinin uzaktan egitim siirecinde ilgisiz
oldugu goriistindedirler. Bunun nedenleri olarak velilerin bu siireci tatil olarak gérmesi, bazi
velilerin birden ¢ok 6grenim ¢aginda gocugunun bulunmasi, tarim ve hayvancilik ile ilgilenen
velilerin ¢ocuklarinin bu iglerde ebeveynlerine yardimci olmasi ve dgrencilerin bazilarinin
evde sorumluluklarinin bulunmasi seklinde belirtmislerdir.

Ogretmenler ilgili olan velilerin genelde sosyoekonomik diizeyi iyi olan veliler oldugu
ayrica Ogrencileri basarili olan velilerin de daha ilgili oldugu ifadelerini kullanmaktadirlar.
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Burada soyle bir soru sorulmalidir. “Basarili olan 6grencilerin mi velileri daha ilgili yoksa
ilgilenen velilerin mi Ogrencileri daha basarili olmaktadir?” siiphesiz velileri ilgili olan
ogrenciler daha basarili olacaklardir. Bu siirecte de velileri ilgili olan 6grenciler daha basarili
olmaktadirlar.

Arastirma sonuclarma gore dgretmenler genel olarak bu siiregle birlikte en ¢ok yeni
diizene uyum sikintisinin yasanacagini ifade etmektedirler. Bunun nedenleri olarak da kisisel
hijyen ve sosyal mesafe kuralmin énem kazanmas: olarak belirtmislerdir. Ozellikle kisisel
temizligin ve sosyal mesafe kuralinin okul ortaminda uygulanmasi konusunda okul
yonetiminin ve 6gretmenlerin sikint1 yasayacaklarini ifade etmislerdir.

Ayrica d6gretmenler bu pandeminin veliler, 6gretmenler ve 6grencilerde hijyen takintisi
olusturabilecegini de ifade etmektedirler. Bu konu ile ilgili O3 “Bunun yani sira bu pandemi
insanlarda bir obsesyon birakabilir. “Ellerimi yikadim m1?”, “Elimi agzima gotiirdim mii?”,
“Acaba cocugum okulda giivende mi?” gibi sorularla bogusacagimizi diisiiniiyorum.”
ifadelerini kullanmistir. Buradan anlasilacagi iizere 6gretmenler bu konu da yeni diizene
uyumu saglamali ancak toplumun ve 6grencilerin sadece bedensel sagligi degil ayn1 zamanda
ruhsal sagligin1 da saglamak adina 6gretmenlere ciddi gorevler diigmektedir.

Ogretmenler bu siirecte ogrencilerin  ve 0Ogretmenlerin okulu ve birbirlerini
Ozlediklerini ve siire¢ sonunda okula daha istekli olarak geleceklerini de ifade etmektedirler.
Bununla birlikte miifredatta eksik konular kaldigini ve daha fazla ¢aligmalar1 gerekecegini de
belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bazilarinin bu dénem sonunda dgrenci ve dgretmenlerin daha istekli
olarak okula gelinecegi ve daha istekli ¢alisilacag: yoniindedir. Bu konu ile ilgili O4 “Ogrenci
ve Ogretmenler ¢ok istekli olacak diye diisiiniiyorum. Su anda biz ¢ocuklarla iletisim kurmak
icin bile canla basla ¢alistyoruz. Cocuk hazir ayagimiza gelmis onlarda hazir bizi bulmus
onlarda daha istekli olacaklar.” ifadelerini kullanmaistir.

Aragtirmanin sonucuna bagli olarak fen bilimleri sube rehber 6gretmenlerinin bu
stirecte dgrenciler ve velilerle iletisiminde teknolojik engellerle karsilagtiklarint soyleyebiliriz.
Bu baglamda literatiir ile karsilastirildiginda teknolojik yetersizliklerin uzaktan egitimi
etkilemesi beklenen bir sonuctur. Bu siirecte iletisim kurabildikleri 6grencilerle genel olarak
WhatsApp uygulamasini kullanarak iletisim kurduklarin1 ve gerekli ¢alisma ve ddevleri de
WhatsApp uygulamasi araciligiyla gonderdiklerini yine édev kontrollerini de WhatsApp’tan
kurduklar1 gruplar araciligiyla yaptiklarin1 sdyleyebiliriz. EBA uygulamasini ise sistemdeki
aksakliklar, sifre sikintis1 ve internet sikintilari nedeniyle kullanamadiklarini belirtebiliriz.
Internet sikintis1 yasanan bolgelerde okullara EBA destek noktalar1 kurulabilir, mobil ekipler
gorevlendirilebilir. Ayrica sinif mevcutlar1 azaltilarak 6grencilerle yiiz ylize egitim yapilmasi
da bir baska secenek olarak degerlendirilebilinir.

Arastirma sonuglarina bakarak velilerin bu siiregte dnemli bir etkiye sahip oldugunu
ancak velilerin yeteri kadar Ogretmenlerle iletisim kurup, Ogrencilerin ders takipleriyle
ilgilenmediklerini sdylemek miimkiindiir. Bu siiregte velilere bu siiregte 6grecileriyle nasil
ilgilenebilecekleri, Ogretmenlerle nasil koordineli c¢alisabilecekleri ile ilgili egitimler
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verilebilir. Ayrica 6grencilerin derslere diizenli girmeleri ve 6devlerini diizenli yapmalarinin
veliler ve 6gretmenler tarafindan daha siki kontrol edilmesi saglanmalidir.

Arastirma sonuglarina gore bu siire¢ sonunda velilerde, 6grenciler de ve 6gretmenler de
temizlik takintis1 baglayabileceginin 6gretmenler tarafindan diisiiniildiigii sOylenebilir. Ayrica
ogretmenler okul da sosyal mesafe ve kisisel temizligin saglanmasinin zor olacagini
diistinmektedirler. Veli ve 6grencileri panik hale sokmadan yeni diizene uyum siirecinin de
zor olacag1 anlasilmaktadir. Pandemi ile ilgili okullar da 6gretmenlere, velilere ve 6grencilere
egitimler verilmelidir. Hijyen egitimleri bu siirecin kontrollii atlatilmasi ve bireylerde takinti
olusturmadan kontrollii yeni normale doniis saglanmasi agisindan 6nemlidir.

Normal egitim 6gretimin baglamasiyla dnem kazanacak bir diger konu da eksik kalan
miifredatin yetistirilmesi mevzusudur. Ogretmenler bu konuda okul ortamindan ¢ok uzak
kalinmas1 neticesinde 6grencilerin ve Ogretmenlerin okulu 6zledigini bu sebeple okullar
acildig1 zaman daha istekli olacaklarini ve daha tempolu sekilde ¢alisacaklarini diisiindiikleri
anlasilmaktadir. Bununla ilgili okullar agildiginda telafi egitimler ayarlanilabilinir hafta
sonlar1 ek dersler yapilabilinir. Bu siirecte ve sonrasinda anlasildigi ilizere en biyiik
sorumluluk 6nce 6gretmenlere sonrasinda velilere ve 6grencilere diismektedir.

Genel olarak Covid-19 gibi bir salgin hastalik nedeniyle okuldan ve egitimden uzak
kalinmas1 ogrenciler, 6gretmenler ve veliler i¢in yeni bir siire¢ ve bu siire¢ sonunda ne
olacagini sadece tahmin edebiliyoruz. Bu siire¢ ile ilgili yeterli veri ve arastirma
bulunmamaktadir.

Bu arastirma Agn ilinde calisan 10 fen bilimleri sube rehberlik 6gretmenleriyle
yapilmistir. Bagka sehirlerde ve baska branslarla bu ¢aligmaya benzer ¢alismalar yapilarak
ozellikle egitimin iizerindeki etkileri incelenebilir. Boylece literatiire kaynak olusturulmus
olur.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, sekizinci siif dgrencilerinin Uslii sayilar ile kokli sayilar konularindaki kavram
yanilgilarimi incelemektir. Yapilan arastirma nitel bir arastirma olup genel tarama modeline dayali betimsel
calisma niteligindedir. Arastirmaya yonelik konu ile ilgili kaynaklar taranip bu yonde yapilan uygulamalar
sonucunda 6grencilerdeki kavram yanilgilari tespit edilmistir. Arastirmanin evrenini 2017/2018 egitim 6gretim
yilinda Elaz1g ilinden rastgele segilen bir ortaokuldaki 100 sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada
nitel arastirma deseni kullanilmig ve Ogrencilere teshis testi biciminde yar1 yapilandirilmis miilakat formu
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerde matematik dersine karst 6n yarginin, ezbere dayali 6gretim
kullanilmasinin, 6grencinin konuyu 6nceden bilmemesinin, 6grencinin arkadaglarindan yanlis bilgi edinmesinin,
geleneksel dgretim tekniklerin kullanilmasinin, yanlis internet sitelerinin takip edilmesinin, konularin daha ¢ok
soyut olmasinin, 6grencilerin yeteri diizeyde ¢alismamasinin ve soru ¢dzmemesinin, kimi 6grencinin yeterli
kaynaginin olmamasinin, kullanilan kaynaklarin yanlis bilgi igermesinin, konuyla ilgili kurallarin asir1 genelleyip
uygulanmasinin kavram yanilgilarina sebep oldugu goriilmiistiir

Anahtar Kelimeler: Matematik, matematik 6gretimi, iislii ve koklii sayilar, kavram yanilgilari.

DETERMINING THE MISCONCEPTIONS OF EIGHTH GRADE
STUDENTS ABOUT EXPONENTS AND ROOTED NUMBERS

Abstract

The aim of this study is to examine the misconceptions of the eighth grade students about exponential
numbers and radical numbers. In the 2017/2018 academic year, 100 eighth grade students were randomly chosen
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from Elazig province. The qualitative research design was used in the research and a semi-structured interview
form was applied to the students. As a result of the research, the pre-judgment of the mathematics lesson, the use
of rote-based instruction, the student's not knowing the subject in advance, the misinformation of the student's
friends, the use of traditional teaching techniques, the follow-up of the wrong websites, the abstract of the
subjects being more abstract, the students not working at the level and the questions are not solved, It is seen that
some students have insufficient resources, misinformation of the sources used, and misclassification of the rules
related to the subject lead to misconceptions.

Keywords: Mathematics, mathematics teaching, exponential number and rooted number, misconceptions.
1. GIRiS

Insanligin akil ve bilim ¢agi olan 21. yiizyila gegmesiyle beraber teknolojik gelismeler
her alanda hizla ilerlemis bu durum matematige duyulan ihtiyacin artmasini saglamistir.
Boylelikle matematige verilmesi gereken 6nem bir kez daha gozler dniine serilmistir. Insanlar,
Matematik Nedir? Matematik neden bu kadar Onemlidir? Matematik Giinlik Hayatta
Nerededir? ... gibi birtakim sorulara cevap arayisina girmislerdir (Ben-Hur, 2006). Matematik
en ilkel donemde bile kullanilmig bir bilimdir. Ciinkii insanlarin ihtiyaglar1 bugiin oldugu gibi
yiizyillar 6ncesinde de vardi. Bu kadar genis bir siirece dayanan matematigi tek climleyle
tanimlamak tabi ki miimkiin degildir. Her donem insanlar kendilerinden bir seyler katip
biriktirerek birtakim tanimlamalarda bulunmuslardir. Ardahan (1990)’a gore “Matematik
giinliik sorunlarimizi ¢dziimleyen, soyut ve sembolik lisan kullanan, mantikli diisiinmeyi
saglayan ve gelistiren, diinyayr anlamamizi ve kavramamiza yardimci olan bir bilimdir.”
seklindedir.

Birgok iilkede bir¢ok bilim insaninin matematige dair farkli farkli tanimlar yapmasi
matematigin ne kadar evrensel bir bilim dali oldugunu da gostermektedir. Matematik her ne
kadar soyut bir bilim olsa da hayattan soyutlanamayacak derecede onemli bir kiiltiirdiir bir
dildir bir hayat felsefesidir ve en Onemlisi insanlarin ihtiyaglarina cevap veren bir mirastir
(Cornu, 1991). Hayatin i¢inde bir bilim olmas1 matematik dgretiminin de ayri bir ders olarak
verilmesini zorunlu hale getirmistir. Matematigin bu denli 6nemli olmasi matematik
ogretimini de son derece 6nemli hale getirmistir (MEB, 2005).

Matematigin soyut bir ders olmasi 6grenilmesini diger disiplinlere gore bir tik
zorlastirmaktadir. Aslinda matematigin zor bir ders olmamasina ragmen 6grencilerin géziinde
zaman i¢inde hep korkulan bir ders olmasimnin bir¢ok sebebi vardir (Giines, 2005). Bu
sebeplerden bazilarini sdyle siralayabiliriz:

e Matematigin soyut bir ders olmasi 0&grencilerin bazi konular1 hayal etmesini
zorlastirmaktadir.

e Ogrencilerdeki matematiksel 6nyargilar.

¢ Konularin sarmal bir yapida olmasi, temelin eksik olmasinin getirdigi zorluk.

e Ogrencilerin zihinlerindeki kavram yanilgilarinin devam etmesi sonucu ortaya cikan
hata dizinleri.

Her derste oldugu gibi matematik dersinde de anlamli ve etkili 6grenmenin
gerceklesebilmesi igin, 6gretim etkinliklerinden dnce konu ile ilgili yasanabilecek 6grenme
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glicliikleri ile 6grencilerin olast kavram yanilgilarinin 6nceden tespit edilip buna goére ders
planiin hazirlanmasi gerekir. Boylece dgrencilerin yanlis genelleme yapmalar1 ve kavram
yamlgisina diismeleri engellenmis olur (Soylu ve Soylu, 2005). Ogrencilerin yanlis
ogrenmeleri sonucu, 6grenme ortamindaki bilgilerini yanlis yapilandirmalar1 veya kusurlu
akil ylriitmeleri sonucu ortaya ¢ikan, sistematik ve siirekli tekrarlanan hatalar kavram
yanilgis1 olarak tanimlanabilir (Kaplan, Isleyen ve Oztiirk, 2011; Umay ve Kaf, 2005).
Ogrenciler, etkinlikler sirasinda olusmus kavram yamlgilarinda, eski bilgileriyle duyussal
bilgilerini sentezleyerek yeni bilgi olusturmaktadirlar. Bu tiir kavram yanilgilar1 yeni
konularin 8gretiminde goriiliir ve diizeltilmeye kars1 direnglidir. Ogrencilerin okulda ve okul
disinda kavram yanilgilarina sahip olmalarmin nedenleri arasinda; bilimsel kavramlarin,
formiillerin ve birbiriyle benzer anlama gelen terimlerin yanlis 68renilmesi, 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeylerinin yetersiz olmasi, 6grencilerin kisa zamanda ¢ok fazla ezber yapmaya
maruz kalmasi, secilen Ogretim yonteminin konunun Ozelliklerini uygun olmamasi gibi
sorunlar vardir (Kaplan, Altayli ve Oztiirk, 2014). Ogrencilerde var olan kavram yanilgilarini
giderebilmek i¢in su ii¢ asama &nerilir. ilk asamada dgrencilerin bilgi eksiklikleri ve kavram
yanilgilar1 saptanir. Ikinci asamada bu eksikliklerin ve yamilgilarin giderilmesi igin
kazanimlara uygun yontem teknik ve materyaller gelistirilir. Son asamada ise gelistirilen bu
yontem teknik ve materyaller uygulanarak bilgi eksikliklerini ve kavram yanilgilar1 ortadan
kaldirilmaya c¢alisilir (Gonen ve Akgiin, 2005).

Yapilan literatiir c¢alismasinda kavram yanilgilar1 ile ilgili pek c¢ok calismaya
rastlanilmaktadir. Ancak hala daha bu konuda yapilacak ¢aligmalara ihtiya¢ vardir.
Dolayistyla bu caligmada 8. smif Ogrencilerinin karekokli ve iislii sayilar konusundaki
kavram yanilgilarinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu calismanin alanda ihtiyaca karsilik
gelecegi ve bu alanda calisma yapmayr disiinen arastirmacilara yol gosterecegi
diistinilmektedir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin ana problemi, ”Sekizinci sinif 6grencilerinin iislii ve koklii sayilardaki
kavram yanilgilar1 nelerdir? “olarak belirlenmistir. Arastirmaya ait alt problemler de asagidaki
gibidir:

1. Uslii sayilar konularindaki kavram yanilgilarin neler oldugunun belirlenmesi.

2. Uslii sayilar konularindaki kavram yanilgilarinin sebeplerinin neler oldugunun
belirlenmesi.

3. Koklii sayilar konularindaki kavram yanilgilarimin neler oldugunun belirlenmesi.

4.Koklii sayilar konularindaki kavram yanilgilarinin sebeplerinin neler oldugunun
belirlenmesi.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, sekizinci siniflarda iisli ve koklii sayilar konularindaki kavram
yanilgilarinin ve sebeplerinin bulunmasidir.
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2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada genel tarama yontemi kullanilmigtir. Karasar (2002)’a gore, tarama
modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan arastirma yontemleridir. Arastirmaya konu olan olay kendi kosullart i¢cinde ve
oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Genel tarama modelinde de ¢ok sayida elemandan olusan
bir evrende, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da orneklem iizerinde
yapilan tarama ger¢eklesmektedir (Karasar, 2002).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim dgretim yilinda Elazig ili Merkez Ilgesindeki
ortaokullarin sekizinci smifinda 6grenim goéren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise Elazi§ ili Merkez ilgesine bagli bir ortaokulda 6grenim goren 100 &grenci
olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme sorularindan
olusan bir teshis testi kullamilmigtir. Teshis testleri, 6grencilerin zihninde olusan yanlis
anlamalar1 ortaya c¢ikarmada kullanilir. Bu testlerden elde edilen bilgiler 6gretimi
yonlendirmede bigimlendirici rol oynar (Ozmantar vd. 2008). Teshis testinin hazirlanmasinda
arastirmaci tarafindan oncelikle gerekli literatiir calismasi yapilmis ve kavram yanilgilar ile
ilgili onceki calismalar incelenmistir. Ayrica MEB miifredatindaki {islii ve koklii sayilar ile
ilgili kazanimlar incelenmis konu hakkindaki tecriibeli matematik Ggretmenlerinden
ogrencilerin ne tiir hata ve yanilgilar1 olduklar1 konusundaki bilgileri alinmistir. Ogrencilerin
isli ve koklii sayilar hakkindaki kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla agik uglu
sorular olusturulmustur. Sorular iki tislii say1 ve iki koklii sayidan ibarettir. Hazirlanan test
alaninda uzman ti¢ akademisyen ve iki 6gretmene gosterilerek kapsam gecerligi saglanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Yapilan uygulamalar sonunda elde edilen veriler incelenip iislii sayilar ve koklii sayilar
konularindaki kavram yanilgilar ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Verileri analiz etmek igin
yiizde ve frekans hesaplar1 kullanilmistir. Teshis testindeki sorulara verilen cevaplar bos, tam
dogru ve yanlis cevap olarak simiflandirilmistir ve her biri i¢in verilen cevaplarin dagilim
grafikleri ile yiizde hesaplar1 ¢izelgeler halinde arastirma bulgular1 boliimiinde sunulmustur.
Ogrencilerdeki kavram yanilgilarmi gdsteren cevaplar taranarak bilgisayara atilmistir. Tablo
1’de uygulamada kullanilan sorularin konulara gére dagilimi verilmistir.

Tablo 1. Uygulamada kullanilan sorularin konulara gére dagilimi

Konular Soru 1l | Soru 2 | Soru 3 | Soru 4
Tamsayilarin Tamsay1 Kuvveti X X

Uslii Ifadelerle ilgili Temel Kurallar X X

Uslii ifadelerde Parantez Kavrami X

Tam Kare Pozitif Tamsayilarin Karekokleri X X
Karekoklii Ifadelerde Toplama ve Cikarma Islemi X
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| Gergek Sayilar | X |

3. BULGULAR

3. 1. Arastirmanmin 1. Sorusuna Ait Bulgular ve Tartisma

28= Sorusunu ¢dziiniiz ve sonucun neden dyle oldugunu agiklayiniz?

Bu soru “Tam sayilarin tam say1 kuvvetlerini hesaplar” ve “Uslii ifadelerle ilgili temel
kurallar1 anlar, birbirine denk ifadeler olusturur” kazanimlarini 6lgmeye yonelik hazirlanmig
bir sorudur.

Grafik 1. Birinci arastirma sorusuna ait bulgular ve aragtirma

Bu soruya o6grencilerin %38’1 dogru, %47’si yanlis cevap vermis %15°1 ise bos
birakmistir. Dogru cevap verenlerin yanlis cevap verenlere oranla daha az oldugu
goriilmiistiir. Arastirmanin diger sorulariyla kiyas edildiginde bu sorunun dogru yapilma
miktart daha fazla olmustur. Buna sebep olarak matematik egitiminin sarmal bir yapida
olmasi verilebilir. Ciinkii bu soruda uygulanan kural su anki miifredatta 5, 6, 7 ve 8. siiflarda
da verilmektedir. Bu baglamda sunu sdylemek miimkiindiir; 6grencilerin alt yapilari ve 6n
bilgileri ne kadar giiclii ve dogru olursa kavram yanilgisina diisme ihtimalleri de o oranda
azalmaktadir.

30
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15 +
10 ~ mSeril
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0 - . o B S
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Boyle Cozdiim izledim
Gordim

Grafik 2. Birinci arastirma sorusuna dogru cevap verilme nedenleri
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Bu soruya dogru cevap veren 38 kisiden 25’1 kural bdyle oldugu i¢in, 7’si kitapta
boyle gordiigii i¢in 3’1 bol soru ¢ozdiigii i¢in, 3’iide konu ile ilgili ¢ok sayida video izledigi
icin dogru yaptigin1 sdylemistir. Bu soruya dogru cevap veren dgrencilerden bazilariin ekran
goriintiileri asagida paylasilmistir.
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Sekil 1. Dogru cevapli 6grenci kagidi

Ogrencinin cevap kagidina bakildiginda ¢oziimiin tamamen dogru algilanan kural ile
¢ozilldiigii goriilmektedir. Ogrenci anlatilan kurali dogru bir sekilde kullanip soruyu
¢cOzmustur.
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Sekil 2. Dogru cevapli 6grenci kagidi

Ogrenci smif igi ders anlatimiyla yetinmeyip kitaplardan calismis ve videolar izlemis
ayrica bol soru ¢oziip konuyu pekistirerek olabilecek kavram yanilgilarinin 6niine ge¢mistir.
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Sekil 3. Dogru cevapli 6grenci kagidi

Sekil 4. Dogru cevapli 6grenci kagidi

Birinci aragtirma sorusuna yanlig cevap verilme nedenleri grafik 3’°te verilmistir.
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Grafik 3. Birinci aragtirma sorusuna yanlis cevap verilme nedenleri

Bu soruya yanlis cevap veren 47 kisiden 24’1 kural boyle oldugu i¢in, 5’1 baz1 kitaplarda
boyle gordiigii igin, 18’1 yeterince ¢alismadigl i¢in boyle cevapladigini sdylemistir.

Ayni soruya dogru cevap veren de yanlis cevap veren de kural boyle ile bazi kitaplarda
boyle gordiim sebeplerini kullanmiglardir. Bu da gosteriyor ki aynmi kurali dogru algilayip
soruya uygulayan 6grenci dogru cevap vermis; kurali eksik algilaylp kavram yanilgisina
diisen Ogrenci soruyu yanlis cevaplamistir. Ayni sekilde kitaplarda bdyle gordiim diyen
ogrenci dogru goriip anlayip dogru cevaplamis; kitapta gordiigiinii yanlis algilayip yanlis
uygulayan yanlis cevaplamistir. Bununla beraber dogru kaynaklarin kullanimi dogru
sonuclandirmis yanlis basim veya giivenilir olmayan kaynak kitaplarin yanlisa sebep oldugu
gOriilmiistiir.
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Sekil 5. Kavram yanilgili 6grenci kagidi

Ogrencinin cevap kagidina bakildiginda kurali yanhs algilayip kafasina yanlis bir
sekilde yerlestirip kavram yanilgisina diistiigli ve soruyu yanlis ¢ozdiigii goriilmektedir.
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Sekil 6. Kavram yanilgili 6grenci kagidi

Ogrenci giivenilir olmayan kaynaklardan calisnus kurali yanhs algilanis ve soruyu
yanlig ¢ozmiistiir.
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Sekil 7. Kavram yanilgili 6grenci kagidi
3.2. Arastirmanin 2. Sorusuna Ait Bulgular ve Tartisma

—22%= Sorusunu ¢dziiniiz ve sonucun neden dyle oldugunu agiklayiniz?

Bu soru “Tam sayilarm tam say1 kuvvetlerini hesaplar” ve “Uslii ifadelerle ilgili temel
kurallar1 anlar, birbirine denk ifadeler olusturur” kazanimlarini 6lgmeye yonelik hazirlanmig
bir sorudur. Ayrica alt bir kazanim olarak {iislii sayilarda parantez kavraminin 6nemine
deginilmek amaciyla hazirlanmistir.
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Grafik 4. ikinci arastirma sorusuna ait bulgular ve arastirma

2. soruya Ogrencilerin %29’u dogru, %46’s1 yanlis cevap vermis %25’i ise bos
birakmistir. Dogru cevap verenlerin yanlis cevap verenlere oranlara daha az oldugu
goriilmiistlir. 1. soruya gore dogru cevap verenlerle yanlis cevap verenler arasindaki farkin
artt1g1 gérilmiistiir.
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Grafik 5. Ikinci aragtirma sorusuna dogru cevap verilme nedenleri

Bu soruya dogru cevap veren 29 kisiden 14’1 kural boyle oldugu i¢in, 3’ii kitapta boyle
gordiigii i¢in, 6’s1 ¢cok soru ¢ozdiigii i¢in 6’s1 da c¢ok arastirdigr i¢in boyle cevapladigini
sOylemistir.
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Sekil 8. Dogru cevapli 6grenci kagidi

Ogrencinin parantez kavramini dogru algilayip soruyu dogru ¢ozdiigii goriilmiistiir.
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Sekil 9. Dogru cevapli 6grenci kagidi

Ogrencinin var olan bilgilerini kitaplardaki bilgilerle birlestirip soruyu dogru ¢ozdiigii
gOrilmiistiir.
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Sekil 10. Dogru cevapl 6grenci kagidi

Ogrenilen kurallarin 6zellikle matematik gibi soyut bir derste bol soru ¢oziilerek sorulara
uygulanmasi konunun daha iyi anlagilmasini saglamaistir.
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Sekil 11. Dogru cevapl 6grenci kagidi
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Grafik 6. ikinci arastirma sorusuna yanlis cevap verilme nedenleri
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2. soruya yanlis cevap veren 46 kisiden 30’u kural boyle oldugu icin, 6’s1 emin degilim

yeterince calismadigim i¢in, 10’u da ¢ok soru c¢ozmedigim i¢in bdyle cevapladigini
sOylemistir. Ayni soruya dogru cevap verende yanlis cevap verende kural bdyle sebebini
sOylemigstir. Bu da gosteriyor ki kurali dogru algilayip soruya uygulayan o6grenci dogru
yanitlamig yanlis ve eksik bilgiyle algilayip soruya uygulayan 6grenci kavram yanilgist yapip

yanlis ¢ozmiistiir.

Sekil 12. Kavram yanilgili 6grenci kagidi
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Sekil 13. Kavram yanilgili 6grenci kagidi
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Sekil 14. Kavram yanilgili 6grenci kagid

3.3. Arastirmanin 3. Sorusuna Ait Bulgular ve Tartisma

—25= Sorusunu ¢oziiniiz ve sonucun neden dyle oldugunu agiklayiniz?
Bu soru “Tam kare pozitif tam sayilarla bu sayilarin karekokleri arasindaki iligkiyi belirler

99

ile “Gergek sayilar1 tanir, rasyonel ve irrasyonel sayilarla iligkilendirir” kazanimlarini

Ol¢meye yonelik hazirlanmis bir sorudur.
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Grafik 7. Ugiincii arastirma sorusuna ait bulgular ve arastirma

3. soruya Ogrencilerin %26’s1 dogru, %50’si yanlis cevap vermis %24’i ise bos
birakmistir. Dogru cevap verenlerin yanlis cevap verenlere oranlara daha az oldugu

goriilmiistiir. 1 ve 2. soruya gore dogru cevap verenlerle yanlis cevap verenler arasindaki
farkin daha da arttig1 goriilmiistiir.

25
20
15
10

3 . . , , . mSeril
Kural Mantiksal
Boyle Olarak
Boyle
Olmal

Grafik 8. Ugiincii arastirma sorusuna dogru cevap verilme nedenleri

Bu soruya dogru cevap veren 26 kisiden 21’1 kural boyle oldugu icin, 5’i mantiksal
olarak boyle olmali dedigi i¢in boyle cevapladigini sdylemistir.
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Sekil 15. Dogru cevapli 6grenci kagidi
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Sekil 16. Dogru cevapl 6grenci kagidi
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Ogrencilerin cevap kagidina bakildiginda karekdk kavramimi anladiklari gercek
sayilarda boyle bir kavram olmadigini bildikleri goriilmiistiir.
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Grafik 9. Ugiincii arastirma sorusuna yanlis cevap verilme nedenleri

3. soruya yanlis cevap veren 50 kisiden 23’1 kural boyle oldugu icin, 14’1 bilmedigi
icin, 3’1 baz1 kitaplarda boyle gordiigii icin, 4’1 bilgi eksikligi oldugu icin, 6’s1 da yeterince
calismadigi i¢in bdyle cevapladigini sOylemistir. Ayni soruya dogru cevap verende yanlis
cevap verende kural boyle sebebini sdylemistir. Bu da gosteriyor ki kurali dogru algilayip
soruya uygulayan ogrenci dogru yanitlamigs yanlis ve eksik bilgiyle algilayip soruya
uygulayan 6grenci kavram yanilgisi yapip yanlis ¢6zmiistiir.
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Sekil 17. Kavram yanilgili 6grenci kagidi
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Sekil 19. Kavram yanilgili 6grenci kagidi
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Sekil 20. Kavram yanilgili 6grenci kagid
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Sekil 21. Kavram yanilgili 6grenci kagidi

3.4. Arastirmanin 4. Sorusuna Ait Bulgular ve Tartisma

V16+V4= Sorusunu ¢éziiniiz ve sonucun neden Syle oldugunu agiklayiniz?

Bu soru “Tam kare pozitif tam sayilarla bu sayilarin karekdkleri arasindaki iliskiyi belirler”
ile “Karekoklii ifadelerde toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar” kazanimlarini lgmeye
yonelik hazirlanmis bir sorudur.

BOS
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Grafik 10. Dordiincii arastirma sorusuna ait bulgular ve arastirma

4. soruya ogrencilerin %40’1 dogru, %50’si yanlis cevap vermis %10’u ise bos
birakmistir. Dogru cevap verenlerin yanlis cevap verenlere oranlara daha az oldugu
gOrilmiistiir.
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Grafik 11. Dordiincii arastirma sorusuna dogru cevap verilme nedenleri
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Bu soruya dogru cevap veren 40 kisiden 20’si kural bdyle oldugu igin, 13’1 ¢ok soru
¢ozdligl icin, 3’li Ogretmenimiz bdyle anlattigi icin, 4’ ¢ok arastirdigi icin boyle
cevapladigini sdylemistir.
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Sekil 24. Dogru cevapl 6grenci kagidi
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Grafik 12. Dordiincii aragtirma sorusuna yanlis cevap verilme nedenleri

4. soruya yanlis cevap veren 50 kisiden 25’1 kural boyle oldugu icin, 15’1 tam bilmeyip,
cok soru ¢ozmedigi i¢in, 10’u arkadaslarindan boyle gordiigii i¢in bu sekilde cevapladigini
sOylemistir. Ayni soruya dogru cevap verende yanlis cevap verende kural bdyle sebebini
sOylemistir. Bu da gosteriyor ki kurali dogru algilayip soruya uygulayan o6grenci dogru
yanitlamig yanlis ve eksik bilgiyle algilayip soruya uygulayan 6grenci kavram yanilgist yapip
yanlis ¢ozmiistiir. Kavram yanilgisina sahip arkadaglardan goriilen yanilgi aynen kendilerinde
de devam etmistir.
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Sekil 25. Kavram yanilgili 6grenci kagidi
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Sekil 26. Kavram yanilgili 6grenci kagidi
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Sekil 27. Kavram yanilgili 6grenci kagidi

4. SONUC ve ONERILER
4.1. Sonuclar

Bu calismada 6grencilerin {islii sayilar ve koklii sayilar konularinda uygulanan teshis
testindeki sorular1 kapsayan yanilgilar1 incelenmeye c¢alisilmistir. Yapilan arastirmada islii
sayilar ve kokli sayilar konularindaki kavram yanilgilari tespit edilmis olup bu kavram
yanilgilari tizerine yapilan ¢aligmalar1 destekler niteliktedir.

Ikinci ve {iciincii arastrma sorusundaki farkli diisinme becerileri &grencilerin
sorulardaki kavramlara dikkat etmeden hemen aritmetik islem yapmaya calistiklar1 boylece
kavram yanilgilarina distiikleri goriilmiistiir. Bu agidan bakildiginda ¢alisma Soylu ve Aydin
(2006)’da yaptiklar1 calismayla benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin bir kism1 islemler yapsa da sonucun neden dyle oldugunu agiklayamayip
tartisamamislardir. Bu durum 6grencilerin muhakeme giiclerinin zayif oldugunu gostermistir.
Bu zayiflik 6grencinin kavram yanilgisina diismesine sebep olmustur. Elde edilen bu sonug
Umay (2003), Baki ve Kartal (2002)’nin yapmis oldugu calismalardan elde edilen sonuglarla
paraleldir.

Dordiincii aragtirma sorusunda Ogrencinin dogal sayilara 6zgli toplama islemi
ozelliklerini agir1 genelleyip koklii ifadelere uyguladigr goriilmistiir. Boylece 6grenci kavram
yanilgisina diigmiistiir. Elde edilen bu sonu¢ Soylu ve Soylu (2005)’in yapmis oldugu
calismayla benzerlik gostermektedir.
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Ogrencileri iislii sayilarda tabanin parantez icine alinmamast ile ilgili soruda parantez
varmig gibi diisiiniip eksiyi gormezden gelerek soruyu kisitl algilayarak kavram yanilgisina
diistiikleri ve soruyu yanlis cevapladiklart goriilmiistiir. Ayni sekilde 0grencilerin karekdk
icindeki saymin negatif olmasi sonucu pozitif gibi diislinlip soruyu kisith algilayarak eksi
kavramim1 goéz Oniinde bulundurmadiklart ve kavram yanilgisina diiserek soruyu yanlis
cevapladiklar1 goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug¢ Okta¢ (2009)’1n yapmis oldugu calismayla
benzerlik gostermektedir.

Uciincii ve dordiincii arastirma sorularinda dgrencilerin kok ve kok icerisinde eksi
kavramlarmi g6z Oniinde bulundurmadan isleme gectikleri, islemin anlamini
kavrayamadiklar1 ve bdylece kavram yanilgisina diistiikleri goriilmiistiir. Elde edilen bu sonug
Ercerman (2008)’in yapmis oldugu ¢alismayla benzerlik gostermektedir.

Ogrencileri karekoklii sayilarda toplama isleminde normal toplama islemi kuralini
uygulayip asir1 genelleme yapip karekokten ¢ikarmadan islem yapmalari kavram yanilgisina
sebep olmustur.

4.2. Oneriler

Bu aragtirma ortaokul 8. sinif 6grencilerinin tislii ve koklii sayilar konularindaki kavram
yanilgilarinin tespit edilip ¢6ziim Onerilerinin sunulmasi amaciyla hazirlanmistir. Bu amag
dogrultusunda elde edilen sonuglar goéz oOniinde bulunduruldugunda asagidaki Oneriler
sunulabilir:

e Oprenciye siirekli soz hakki verilerek rahat olabilecegi bir ortam saglanmali ve
boylelikle matematik dersine olan 6n yargilari yikilmalidir.

¢ Yapilacak tiim etkinlikler 6grenci merkezli yani yapilandirmaci yaklasima uygun olmali
ve O0grencinin biligsel gelisimi ile uygun olmalidir.

e Konular 6grencinin dikkatini ve ilgisini ¢ekecek bicimde planlanmali ve bu plan
yapilirken giinliik hayatla iliskilendirmelidir.

¢ Konu baslangi¢larinda konunun tarihsel gelisimden kisaca bahsedilmelidir.

e Matematikteki soyut konularin Ogretiminde Ozellikle MEB ve {niversitede ilgili
boliimiin isbirligi ile hazirlayacagi somut materyaller kullanilarak ayrica teknolojiyle
desteklenerek 6grencilerin daha iyi anlamasi saglanmalidir.

eKonular hemen gecilmeyip Ogrencilerde tam ogrenmenin gerceklestiginden emin
olunmalidir, konu sonlarinda konu tarama testleri uygulanmalidir.
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