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Abstract

The purpose of this study is to examine the pre-service elementary mathematics teachers’ fraction
definitions in the context of fraction meanings. For this purpose, the study was conducted with the case
study design of the qualitative research method. A questionnaire consisting of open-ended questions was
used as a data collection tool. Criterion sampling, one of the purposeful sampling methods, was used to
determine the study group. In the 2018-2019 academic year, 48 pre-service teachers who took the
Fundamentals of Mathematics course in the Elementary Mathematics Education program were consulted
on a voluntary basis. In this study, the data collected using a measurement tool consisting of a total of
four open-ended questions were analyzed by content and descriptive analysis technique, two of the
analysis techniques in qualitative research methods. In the light of the findings, it was determined that
pre-service elementary mathematics teachers have difficulty in defining the basic concept of fraction.
Some suggestions were made based on the results of the research.
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iIkégretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Kesir Kavramina iliskin
Tanimlarinin Incelenmesi

Oz

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin kesir kavramina iligkin tanimlarim
kesrin anlamlar1 baglaminda incelemektir. Bu amagla ¢alisma, nitel arastirma yonteminin durum
calismasi deseniyle yiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak, acik u¢lu sorulardan olusan anket
kullanilmistir. Calisma grubunu belirlemede, amag¢h ornekleme yontemlerinden o6l¢iit 6rnekleme
kullanilmistir. 2018-2019 6gretim yilinda {lkégretim Matematik Ogretmenligi programinda égrenim
gormekte olan Matematigin Temelleri dersini alan 48 68retmen adayinin goniilliillik esasina gore
goriislerine bagvurulmustur. Bu arastirmada, toplam dort adet agik-u¢lu sorudan olusan bir 6lgme araci
kullanilarak toplanan veriler, nitel arastirma yontemlerinde yer alan analiz tekniklerinden betimsel ve
icerik analiz teknigi ile analiz edilmistir. Ulasilan bulgular 15181nda, ilkdgretim matematik 6gretmeni
adaylarinin, temel bir kavram olan kesri tanimlamakta gii¢liik yasadig tespit edilmistir. Arastirmanin
sonuglarina dayanilarak birtakim éneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: ilk(’jgretim matematik, Kesir, Kesrin anlami, Ogretmen aday.

Giris
Matematik egitiminin niteligini belirleyen pek ¢ok degisken olsa da bunlar icinde belki de en
onemli rolii 6gretmenler oynamaktadir. Ogretmenlerin niteliginin ve alan bilgisinin matematik
ogretimini dogrudan etkiledigi bilinmektedir (Tiirniiklii, 2005). Ogretmenlerin, égrencilerinin
anlamasini kolaylastirmak icin iyi bir matematiksel bilgiye sahip olmalar1 ve kavramlarin
anlamlarini agiklamalar1 gerekmektedir (Baki, 2018). Bir 6gretmenin alan bilgisinin yetersizligi,

onun Ogretimini etkileyeceginden 6grencisinin de yetersiz ya da yanlis 6grenmesine neden
olabilir.

Matematik egitiminde alan bilgisinin 6nemli bilesenlerinden bir tanesi matematiksel
kavramlarin tanimlaridir (Delaney, 2012). Ogretmenin bunun farkinda olmasi ve anlam kaybi
yasamadan ilgili yas grubuna tanimi aktarabilmesi, kesir kavraminin 6gretimi agisindan da
onemlidir.

Kesir kavrami 6grenciler tarafindan anlasilmasi zor bir kavramdir (Dorgan, 1994). Sadece
ilkokul diizeyinde degil her diizeyde kesir kavraminin anlasilmasinda gii¢liikler yasanmaktadir
(Weller, Arnon, & Dubinsky, 2011). Bu gii¢liiklerin kaynag1 olarak kesrin kavramsal anlami ve
Ogretim siirecinin niteligi olarak gosterilebilir (Alacaci, 2010; Isik & Kar, 2012; Mumcu, 2017).
Benzer sekilde 6grenciler, kesrin farkli anlamlarini yeterince anlamamalar1 nedeniyle (Dickson,
Brown, & Gibson, 1993) 6grenmede zorlanmaktadirlar. Kesrin parca-biitiin, 6lcme, oran, b6lim,
islemci gibi farkli anlamlarinin yeterince anlasilamamasi ve Kkesirler konusunun o6gretim
slirecinde 6gretmenlerin kural ve prosediir odakl yaklasimin kavramsal yaklasimin ontine
gecmesi 0gretim siirecini olumsuz etkilemektedir denilebilir. Kesir 6gretiminde sadece parca-
biitiin anlamina isaret edilmesi kesirlerle ilgili yasanan bir baska kavramsal sorundur. Clnkd,
kitaplarda genellikle kesir ve rasyonel sayilarin parc¢a- biitiin anlamlari ve diyagramlari, biitiinden
kiiciik 6rnekleri ile verilir. Kesrin (n/n, n#0) 1’e esit ve 1’den biiylik anlam1 gozard: edilir.
Kesirlerin, parca-biitiin anlami, kesirlerin bir say1 olarak anlasilmasini engeller ve kesrin diger
anlamlarina olan ihtiyaci hissettirir (Kerslake, 1986; Lamon, 2007). Ciinkii bir biitiin sekil ile 1
tam sayisi arasindaki iliskiyi bazi 6grenciler anlamlandiramaz (Kerslake, 1986). Nitekim, tam
say1ili kesirlerin basit kesirlere gore say1 dogrusunda daha kolay yerlestirilecegi belirtilmektedir
(Hannula, 2003). Bu nedenle 6gretim siirecindeki bu tiir gézardi edilen kavramsal durumlar
ogretimi gliclestirmektedir. Kesirlerin anlasilir olmasini saglamak adina, kesrin bazi karmasik
ozelliklerinin ele alinmamasi ya da 6grenci diizeyine uygun olmasi ac¢isindan kesrin taniminin
eksik verilmesi de kesir 6gretiminde yasanan sorunlardan birisidir. Ornegin, kesirler negatif
degerler alabilmektedir (Celik, 2010; Niven, 1961) ancak ilkdgretim matematik 6gretmen
adaylarinin tam say1 ve kesirler arasinda bir baglanti kuramayarak kesirlerin 6gretiminde negatif
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kesir kavramina deginmeden sadece pozitif kesirleri vurguladig1 (Tlrniikli & Yesildere, 2007)
tespit edilmistir. Diger taraftan kesirler konusunun tam sayilar konusundan 6nce anlatilmasindan
dolay1 pedagojik olarak kesirleri sadece pozitif olarak géstermenin uygun olacagi ile ilgili diisiince
(Lamon, 2007) de mevcuttur.

Kesir kavrami formel olarak; K= {(a,b)€ZxZ:b+#0} kiimesinin her bir elemanina bir kesir
denir. K kiimesi iizerinde bir "~" bagintisi (a,b)~(c,d)<a.d=c.b seklinde tanimlansin. O zaman
"~", Kuzerinde bir denklik bagintisidir. "~" bagintisina gore (a,b)’'nin denklik sinifinia/b seklinde
gosterelim. O zaman a/b’ ye rasyonel say1 denir. Boylece a/b= {(c,d):(c,d)€K ve (a,b)~(c,d)}
denklik sinifinin elemanlar1 birer kesirdir ve (a,b) kesrine denktir seklinde tanimlanmaktadir
(Argln, Arikan, Bulut, & Halicioglu, 2020, s.294). Diger yandan kesrin bes farkli anlamindan
bahsedilir (Van de Walle, 2014, s. 287). a/b seklinde ifade edilen bir kesir ve rasyonel sayinin
farkli sekillerdeki anlamlarinin (parca-biitiin, oran, dlgme, bolme, islemci) kesir kavraminin
anlasilmasi ile ilgili 6nemli ipuglar1 verdigi belirtilmistir (Behr, Lesh, Post, & Silver, 1983; Kieren,
1993). Ornegin, ilkogretim o6gretmen adaylarinin rasyonel saymin islemci anlamini oran
anlamiyla anladiklarini ve bu sekilde kavramsallastirdiklar: ifade edilmektedir (Behr, Khoury,
Harel, Post, & Lesh, 1997). Yani, kavramin sadece bir anlam iizerinden a¢iklanmasi kavramsal bilgi
eksikligini gostermektedir. Ogrencilerin kesrin par¢a- biitiin anlaminin yanisira oran, islemci ve
boélme anlamlarinin da kullanilmasinin tesvik edilmesi kesrin anlasilmasini saglamaktadir
(Getenet & Callingham, 2019).

Kesirlerin farkli anlamlariyla yorumlanmasinin ve birbirleriyle iliskilendirilmesinin
onemine vurgu yapildig1 bir baska calismada, 6gretmen adaylarinin kesir 6gretiminde; kesrin
formel anlamina (tamsayilarin bir uzantisi) ortiik olarak deginerek daha ¢ok parca- biitiin tarafina
isaret ettikleri ortaya ¢ikarilmistir (Park, Giicler & Mc Crory, 2013). Ogretmen adaylarinin kesre
iliskin konu alan bilgilerinin kavramsal bilgilere dayanmadig1 daha ¢ok islemsel bilgi niteligi
tasidigl tespit edilmistir (Forrester & Chinnappan, 2010). Yine bir baska calisma ise simif
0gretmen adaylarinin kesir bilgisi hesaplama becerisi, temel kavramlar, sézel problem, esneklik
ve transfer bilesenleri baglaminda incelenmis ve 6gretmen adaylarinin esneklik ve transfer
becerilerinde zayif oldugu ortaya konmustur (Newton, 2008). Chinnappan (2000), bir grup
ilkogretim matematik 6gretmen adayinin kesirleri anlamas iizerine arastirma yapmis ve kesir
siralamasinda zorluk yasadigini belirtmistir.

2018 yilinda Tiirkiye’de yenilenen O6gretmen yetistirme programlar: (Yiiksekdgretim
Kurulu [YOK], 2018), yukarida belirtilen zorluklarin asilmasina katki saglamasi acisindan énemli
bir reformdur. Reform kapsaminda matematik egitimi icerikli dersler programa eklenerek bu
derslerin program icerisinde agirligi artirilmistir. Bu derslerden bir tanesi de “Matematigin
Temelleri 1-2” adli derstir. Ders kapsaminda “matematik 6grenme alanlarindaki konulara iliskin
temel kavramlar ve 6zellikleri; bu kavramlarin birbiriyle iliskisi, matematiksel kavramlarin
tartisilmas1 ve ¢oklu gosterimlerle birbirlerine doniistiiriilmesi ve bu konularin matematik
ogretimin amag, ilke ve ortaokul matematik programiyla iliskisi’nin verilmesi amac¢lanmaktadir.
Bir bagka deyisle ilk6gretim matematik 6gretmeni adaylari, kesir gibi matematigin temel
kavramlarinin tanimlarinin ve farkli anlamlarinin ele alindigi Matematigin Temelleri gibi derslerle
ogrenebilecektir. Boylece okulda 6gretecekleri matematik ile akademik matematik arasindaki bag
kurabileceklerdir. Ogretmenlerin matematiksel tanmimlar1 anlamalarinin 6énemli oldugu ve
o0gretmenlerin bu tanimlar1 6grenmede hizmet 6ncesi egitimin hayati oldugu ifade edilmistir
(Ercan, 2020; Luo, Lo & Leu, 2011; Zazkis & Leiken, 2008).

Kesir kavramiyla ile ilgili 68retmen adaylariyla yapilan c¢alismalar incelendiginde,
o0gretmen adaylarinin kesir kavraminin matematiksel-kavramsal bilgisine sahip olmasi agisindan
zayif olduklar1 gériilmektedir (Forrester & Chinnappan, 2010; Newton, 2008; Tall & Vinner, 1981;
Tiirnikli & Yesildere, 2007; Weller vd., 2011). Gokkurt, Sahin ve Soylu (2013) 68retmen
adaylarinin kesirlerle ilgili yapilan 6gretimdeki hatalar1 belirlemede zorlanmadiklari buna karsin
ogrencilerin hatalarini diizeltme konusunda yetersiz olduklarini belirlemistir. Seaman ve Szydlik
(2007)’'de o0Ogretmen adaylarinin matematiksel tanimlari tam olarak anlayamadiklari,
matematiksel sorunlarin anlamlarina odaklanmadiklar1 ve kaynaklarda verilen agiklamalara
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dikkat etmediklerini belirtmistir. Tiirkiye’de yapilan calismalarin  ilkdégretim matematik
6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin kesirlerle ilgili sahip olduklari kavram yanilgilar1 (Kula Unver,
2016; Mumcu, 2017), ilkégretim matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin Kkesirlerle
kurduklar1 problemlerdeki hatalarin analizi (Isik & Kar, 2011; Isik, Kar, Isik & Giiler, 2012),
O0gretmen ve Ogretmen adaylarinin Kkesirler konusundaki pedagojik alan bilgilerinin (PAB)
incelenmesi (Aksu & Konyalioglu, 2015; Gokkurt, Sahin, & Soylu, 2013; Toluk Ucar, 2011)
seklindedir. Yapilan ¢alismalarin daha ¢ok 6gretmen adaylarinin genel anlamda kesir kavrami ile
ilgili PAB’larinin belirlenmesi, kesir kavramiyla ilgili yasanan kavram yanilgilari, kesir
problemleri kurma ve Kkesirlerle islemlerde modelleme becerisi alaninda yapildig:
gozlemlenmektedir. Dogrudan kesrin tanimiyla ilgili yapilan ulusal bir ¢alismaya rastlanmamaistir.
Ayrica 6gretmen adaylariyla ilgili yapilan ¢calismalarin neredeyse tamamina yakininin 3. ve 4. sinif
ogrencileriyle ve bir kisminin da Matematik Ogretimi I-1I, Ozel Ogretim Yéntemleri ve Matematik
Egitiminde Kavram Yanilgilar1 dersi kapsaminda yapildig1 goriilmektedir. Bu arastirma 2018’de
O0gretmen yetistirme programina giren; kavrami ve kavramin 6zelliklerini 6n plana ¢ikaran bir
ders olan Matematigin Temelleri dersinde yapilmis olmasi, arastirmanin ¢alisma grubunu
ilkogretim matematik 6gretmenligi 1. sinif 68rencilerinin olusturmasi, 6gretmen adaylarinin salt
kesirlerle ilgili tanim bilgilerinin kesrin anlamlar1 baglaminda incelenerek tespit edilmesi ve
Matematigin Temelleri dersi kapsaminda tanimlarinin gelisimini gérmeyi saglamasi agisindan
onem arz etmektedir.

Matematik egitimcileri Ogretecekleri matematiksel kavramlara genis perspektiften
bakabilmeli ve onlar1 detayh bir sekilde bilmelidirler. Ogretmen adaylarinin 6grettikleri konuyla
ilgili kavram tanimlarini derinlemesine anlamasi, tanimlarin tasimasi gereken 6zellikleri bilmesi
ve farkli tanimlar1 pedagojik 6zelliklerine gore degerlendirebilmesi 6nemlidir (Leikin & Winicki-
Landman, 2000). Ciinkii matematik egitimcilerinin matematiksel tanimlarla ilgili bilgileri, 6gretim
esnasinda kavrami nasil Ogreteceklerini ve 0Ogretim silirecini nasil devam ettireceklerini
etkilemektedir. Ogretmenin konu ile ilgili yeterli alan bilgisi olmaksizin matematik 6gretmesi de
miimkiin degildir (Tirnikli & Yesildere, 2007). Sonuc¢ olarak ilkégretim 6grencilerinin kesir
kavram tanimlari siiphesiz 6gretmenlerinin alan bilgileriyle paralellik gosterecektir. Bu sebeple
ogretmen yeterliliklerinin alan egitimi odakli kavramsal imajlarin arastirilmasi, eksikliklerin
tespit edilmesi ve bu dogrultuda alan egitimi derslerinin planlanmasi 6gretmen yetistirme alanina
katki saglamasi acisindan olumlu oldugu diisiiniilmektedir.

Bu calismada; ilkdgretim matematik O6gretmen adaylarinin kesir tanimlarinin kesrin
anlamlar1 baglaminda incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda,

1. [Ikdgretim matematik 6gretmen adaylarinin kesir tanimina iliskin énbilgileri nedir?

- Ilkégretim matematik 6gretmen adaylari, Kkesrin hangi anlamlar1 iizerinde
yogunlasmaktadir?

- Ilkégretim matematik 6gretmen adaylar1 verilen a/b tiiriindeki ifadeleri nasil
nitelendirmektedir?

2. Ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin Matematigin Temelleri dersi sonrasindaki
kesir tanimlari1 nasil degismistir? sorularina yanit aranmaya ¢alisiimistir.

Yontem
Aragtirma Deseni ve Katihmcilar

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum
calismasi arastirmasi gercek yasamin, giincel baglam ya da ortamin icindeki bir durumun
arastirilmasidir (Yin, 2009). Bu yontem, 6zel bir durumun belirlenmesiyle baslar, tek bir durumu
0zel bir zaman, yer ve grup Ulzerinde duruma iliskin derinlemesine bir anlayis sunarak
arastirilmasini igerir (Creswell & Creswell, 2017). Bu arastirma, ilkégretim matematik 6gretmen
adaylarinin kesre iliskin tanimlarinin farkl yonleriyle ayrintil bir bicimde ortaya koymak ve
betimlemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni ile yiirtitiilmustiir.
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Bu arastirmada, ol¢iit érnekleme yontemi ile calisma grubu olusturulmustur. Olciit
ornekleme yénteminde, gézlem birimleri, belli niteliklere sahip kisilerden olusur. Orneklem icin
belirlenen 6lciitli (temel nitelikleri) karsilayan birimler 6rnekleme alinirlar (Patton, 2002). Buna
gore bu arastirmada dgrencilerin, kesir konusuna iligskin pedagojik ve alan bilgisinin verildigi bir
ders olan Matematigin Temelleri dersini almalar1 olgiit olarak belirlenmistir. Arastirmanin
katihmcilarini 2018-2019 Egitim-Ogretim yih giiz déneminde 48 ilkogretim matematik 6gretmeni
aday1 olusturmaktadir. Arastirmaya 55 6gretmen aday ile baslanmis ancak goniilliik kriterini
saglamayan ve eksik doldurulan anketler érneklemin disina alinmis ve 48 6gretmen adayinin
verileri analiz edilmistir.

Veri Toplama Araci ve Veri Analizi

Katilimcilara yoneltilen agik u¢lu sorular Matematigin Temelleri dersi kapsaminda, dersi yiiriiten
arastirmaci tarafindan yéneltilmistir. Ogretmen adaylarina derse ge¢cmeden &nce Kesri
tanimlamalari ve verilen a/b seklindeki bazi 6rneklerin kesir belirtip belirtmediklerini yazmalar:
istenmistir Ardindan iki hafta (4 ders saatinde) “kesir kavrami ve 6zellikleri; kesir kavraminin
diger matematiksel kavramlarla iliskisi, kavramin ¢oklu gosterimlerle ifade edilmesi ve bu
kavramin matematik 6gretimin amag, ilke ve ortaokul matematik programuyla iliskisi” (YOK,
2018) ele alinmistir. Bu dogrultuda kesrin formel tanimi, kesrin farkli anlamlari, kesrin rasyonel
sayl ile farki ve kesir 6gretiminde yasanan giicliiklerle ilgili 6gretmen adaylar: ile etkilesimli
tartismalar yapilmistir. Bu egitimin tamamlanmasinin ardindan bes hafta gectikten sonra tekrar
ayni acik ucglu sorular yoneltilmistir. Boylece 6gretmen adaylarinin kesir kavraminin tanimina
iliskin alan bilgilerinin ne oldugu, neden bu sekilde tanimladiklari ve yapilan egitim sonrasinda
bu bilgilerinin degisip degismedigi ile eger bir degisim var ise yeni bilgilerini nasil
gerekcelendirdikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Acik uclu sorular ile elde edilmis olan verilerden kodlar olusturarak, literatiirde var olan
temalar bazinda (parga-biitiin, oran, 6lgcme, bdlme, islemci) incelenmesi ve karsilastirilmasi
amaciyla betimsel analiz yontemi; ayrica, 6gretmeni adaylarinin verdigi cevaplardan yeni temalar
elde edildiginden igerik analizi kullanilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler daha 6nceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu ¢oziimlemede, goriilen ya da gozlenen
bireylerin goriislerini carpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer
verilir (Yildirim & Simsek, 2005). Cohen, Manion, ve Morrison'a (2007) gore icerik analizi, eldeki
yazili bilgilerin temel iceriklerinin ve icerdikleri mesajlarin 6zetlenmesi ve belirtilmesi islemi
olarak tanimlanmaktadir. Bu kapsamda calismada kesrin tanimina iliskin yoneltilen acik uclu
sorulardan elde edilen cevaplarin her biri kodlanarak temalara dahil edilmistir. Ayrica bazi
matematiksel ifadelerin kesir belirtip belirtmedigine iliskin sorulardan alinan yanitlarin da
frekans ve ylizde degerleri ayrintili olarak verilmistir. Sunulan betimsel bulgular 6grenci ifadeleri
alintilanarak sunulmustur.

Veri toplama asamasinda 6gretmen adaylarinin goniillii katilimi esas alinmistir. Buna ek
olarak arastirmada giivenirligi artirmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilerek betimlemeler
zenginlestirilmeye calisiimistir.

Literatlrdeki kesrin anlamina iliskin bes tema ¢ercevesinde degerlendirilen calismada bu
temalar disinda 6gretmen adaylarinin sundugu goriisler dogrultusunda farkli temalara da bulgu
olarak yer verilmistir. Calisma, literatiir 1s181ndaki kategoriler bazinda degerlendirildiginden,
calismanin giivenirligi literatiirde sistematiklesen temalar (parga-biitiin, oran, dlcme, bolme,
islemci) ile aciklanabilir. Belirlenen kodlarin analizi iki matematik egitimi uzmani ile
gerceklestirilmistir. iki kodlayici arasindaki goriis birliginin hesaplanmasi icin Miles ve
Huberman’in (1994, s.64) onerdigi i¢sel tutarlik katsayisinin (%91,6) yeterli ve ytliksek diizeyde
oldugu belirlenmistir.

Bulgular

[Ikdgretim matematik 6gretmen adaylarinin “Kesir nedir?” sorusuna iliskin verdikleri yanitlar
(ders oncesi- birincil goriisler ve ders sonrasi- ikincil gortsler olarak), acik uclu sorudan edilen
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temalar, frekans ve yilizdeler halinde Tablo 1’de kodlar ise alinti seklinde yorumlarda
belirtilmistir.

Tablo 1.
[lkdgretim matematik dgretmeni adaylarinin kesir tanimlarina iliskin verdikleri yanitlar
Kesirler Tanimina iliskin Birincil ~Kesirler Tamimina iligkin Ikincil

Bilgiler Bilgiler
Tema f % f %
Formel tanim - - 34 70.83
Parga-biitiin 15 31.25 2 4.16
Bolme 13 27.08 3 6.25
Oran 2 4.16 4 8.33
Olgme 1 2.08 - -
a/b 8 16.66 2 4.16
Rasyonel Say1 2 4.16 2 4.16
Tam Boliinebilen 3 6.25 - -
Diger Sayl
Matematik Konusu 1 2.08 - -
Matematik Terimi 1 208 - -
Bos 2 4.16 1 2.08
Toplam 48 100 48 100

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ilk kesir tanimlarinin en ¢ok parca biitiin
baglaminda oldugu gorilmektedir (f=15; %31.25). Ornek olarak, “Bir biitiiniin pargalara
ayrilmasi ile olusan parca gruplamalan” (0.A.1),” Bir biitiiniin parcasidir” (0.A.,3), “Parcanin
biitiinle iliskisidir” (0.A.,25), “Biitiiniin herhangi bir parcaya béliimiinii ifade eden matematiksel
terim” (0.A.,47), “Bir biitiiniin parcalarin gosteren ifade” (0.A.,48), “Bir biitiiniin belirli parcalara
ayrildigini belli eder” (0.A.52), “Bir biitiiniin her es parcasini gosteren ifadedir’ (0.A.53) vb.
ifadeler ile Ogretmen adaylarinin kesri parca-biitiin anlamiyla agiklamaya c¢alistiklar
anlasilmistir. Literatiirdeki kesrin bes anlamindan (parca-biitiin, oran, 6lcme, bélme, islemci)
dort anlamin bir tema olarak ortaya ¢iktigi, bunlardan haric¢ olarak “diger” adi altinda bagimsiz
temalar oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarindan kesri, bolme anlamiyla aciklayanlar da olmustur (f=13; %27.08).
“Sayilar1 bélme islemi” (0.A.5), “Bolme islemidir” (0.A.10), “Sayilar1 birbirine bélmek icin
kullanilan kavram” (0.A.,19),“Béliim halinde yazilan sayilardir” (0.A.33), "Bir saymin béliim
seklinde ifade edilmesidir” (0.A.34), “Bir sayinin bagka bir sayiya béliimi” (0.A.,37),”Bir sayiy1
bir sayiya bélmek demektir” (0.A.,39), “Bir sayinin bir sayiya boliimiidiir” (0.A.,40), “Boliimii ifade
eden kisim” (0.A.42), “Béliim” (0.A.,5-09), “Bélii seklinde ifade edilir” (0.A.,5-03) vb. aciklamalar
dogrultusunda 6gretmen adaylarinin kesri bélme anlamiyla agiklamaya calistiklar1 gorilmiustiir.
Ogretmen adaylarinin ¢ok az bir kismi kesri oran anlamiyla (f=2; %4.16) ve &élgme anlamiyla
(f=1; %2.08) tanimlamislardir. “Bir sayinin bir sayiya oranmidir” (0.A.,28), “Iki sayinin birbirine
oramidir” (0.A.,44) ifadeleri ise 6gretmen adaylarinin kesrin oran anlamiyla aciklama ifadelerine
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ornek olarak verilmistir. “Belirli bir ondalik deger, 6lcme yapmaya yarar” (0.A.,45) bir 6grenciye
ait olan kesrin neye yaradigi ile ilgili bir ifadesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Elde edilen bulgulardan hareketle, literatiirde kesrin; var olan islemci anlamiyla hig
tanimlanmadig1 belirlenmistir. Diger yandan 6gretmen adaylar1 kesirleri tanimlarken a ve b
sayilarini ve bu sayilarin dzel sartlarini (b#0) tanimlamamislar sadece “a/b seklinde yazilan
sayllardir” seklinde tanimladiklar1 belirlenmistir (f=8; %16.66). “a/b seklinde yazilabilen
ifadelerdir” (0.A.12), “a/b seklinde yazilabilen pozitif tamsayilara denir” (0.A.,21), “a/b seklinde
yazilir” (0.A.,23), “a/b, a/a seklinde yazilan sayilardir” (0.A.,49) vb. ifadeler kesir a/b’dir
seklindeki tema i¢in 6rnek ifadelerdir.

Ogretmen adaylarindan kesir ile rasyonel sayinin ayni kavramlar oldugunu diisiinenler
tespit edilmistir (f=2; % 4.16). “Kesir ayn1 zamanda rasyonel sayidir” (0.A.,9, 0.A.,5) Yine, “Tam
béliinemeyen sayilarin ifade edilme sekli” (0.A.,8), “Pay1 paydasi olan bir tamsayiya esit olmayan
say1 birimleridir” (0.A.,17), "Hayat1 kolaylastirici matematik terimidir” (0.A.27) “Bir matematik
dersi konusudur” (0.A.7) ifadelerinden anlasilacag: ilizere kesir kavramina iliskin yetersiz ve
eksik tanimlamalar oldugu soylenebilir.

Bulgulardan hareketle, goriiliiyor ki, 6gretmen adaylar1 kesrin formel-matematiksel
tanimini yapamamis olup ilkogretim seviyesindeki aciklamalarla yetinmislerdir. Kisaca, “a/b
seklinde yazilan say1” “Parga-biitiin iliskisi” “Tam boliinemeyen sayilar”, “Pay ve paydalardan
olusur” gibi ifadelerle kesrin tanimlamaya ¢calismislardir.

Ogretmen adaylarinin dersten bes hafta sonraki ikincil kesir tanimlar1 incelendiginde kesri,
en ¢ok formel tanimla agiklamay: tercih ettikleri goriilmiistiir (f=34; %70.83). Ornek olarak, K=
{(a,b)EZxZ:b+0} kiimesinin her bir elemanina bir kesir denir (0.A.1; 0.A.,2; 0.A.,3; 0.A,5; 0.A.8)
ifadesiyle matematiksel (formel) olarak tanimlamislardir. Diger yandan, kesrin oran anlamiyla
tanimlamasinin yapildig1 gorilmiistiir (f=4; %8.33). “Iki tamsayinin birbirine oramidir” (0.A.,10;
0.A.,18; 0.A.,20; 0.A.,25) ifadesiyle 6gretmen adaylarinin kesri oran ile agikladiklar1 anlagilmistir.
Burada, ilk uygulama verileriyle karsilastirildiginda, herhangi iki sayinin birbirine orani yerine,
iki tamsayinin birbirine orani seklinde farklilasan bir tanimlama géze carpmaktadir. Kesri bélme
anlamiyla acgiklayan gériisleri (f=3; 6.25) ise “Bolmek, paylastirmak” (0.A.7), “Béliimleme,
paylastirma” (0.A.,26), “Bélmek demektir” (0.A.39) ifadelerinden anlasilmaktadir. Kesri, salt
parca-biitiin anlamiyla agiklayan 6gretmen adaylarinin sayisinin 6n uygulamaya gore hayli
azaldig1 (f=2; %4.16) gorilmiistiir. “Bir biitiiniin es pargalara béliinmiis halidir” (0.A.,21), “Parga-
biitiin iliskisi” (0.A.,27) gibi ifadelerle kesrin parca biitiin olarak aciklanmaya calisildig
goriulmisttr. Literatiirdeki kesrin bes anlamindan (parga-biitiin, bolme, oran, 6l¢gme, islemci) dort
anlamin bir kategori olarak ortaya ¢iktigi, bunlardan hari¢ olarak “diger” adi altinda bagimsiz
kategoriler oldugu belirlenmistir. Kesrin a/b seklinde yazilan sayilar oldugu (f=2; %4.16),
rasyonel sayr oldugu (f=2; %4.16) gibi aciklamalarin ilk uygulamaya gore azaldig1 tespit
edilmistir.

Ogrencilere yoneltilen; a/b tiiriindeki ifadelerin kesir belirtip belirtmedigini iceren
sorulara iliskin verdikleri yanitlar (ders dncesi- birincil goriisler ve ders sonrasi- ikincil gortisler
olarak), evet-hayir seklinde frekans-ytizde olarak Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2.
[lkégretim matematik dgretmeni adaylarinin a/b tiriindeki bazi ifadelerin kesir olup olmadigina
iliskin verdikleri yanitlar

a/b tiirtinde a/b tiiriinde
yazilan yazilan
ifadelerin kesir ifadelerin kesir
olup olmadig olup olmadig1
ile ilgili birincil ile ilgili ikincil
goriisler goriisler
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Evet Hayir Bos Evet Hayir Bos
f % f % f % f % f % f %
-2/3 33 6875 15 31,25 - - 27 56,25 20 4167 1 2,08
bir kesir midir?
V2/2birkesir 28 58,33 19 3958 1 2,08 12 25 36 7500 - -
midir?
2/e 23 4792 24 50,00 1 2,08 9 18,75 39 8125 - -

bir kesir midir?

Tablo 2 ‘de gorildiigii tizere, 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kismi (f=33; %68.75), kesrin
negatif bir formda olabilecegini belirtirken, bir kismi (f=15; % 31.25) kesrin negatif bir formda
yazilamayacagini belirtmistir. Ogrencilerin kesir kavramina iliskin olusturduklari kavram imajlar
kesirlerin pozitif oldugu yontindedir. -2/3’lin bir kesir ifadesi oldugunu, farkli gerekgelerle ifade
ettikleri goriilmistir. Ornegin, “Herhangi bir sayiy1 diger bir sayiya bélme var” (0.A.8), “a/b
seklinde yazilabilmis” (0.A.,9), “Negatif rasyonel say1” (0.A.,31), “Rasyonel sayidir” (0.A.,39), “Bir
béliim vardir” (0.A.,40), “Ciinkii iki sayinin birbirine béliimiidir” (0.A.44), “Pay1 ve paydasi reel
sayl” (0.A.47) seklindeki ifadeleri égretmen adaylarinin -2/3’iin bir kesir oldugu ile ilgili
gerekceleri olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Buradan hareketle, 6gretmen adaylari a ve b’nin béliim
seklindeki yazilmasina dayandirmalari, kesrin rasyonel sayiyla es deger kavramlar olarak
gormeleri, pay ve paydanin reel say1 belirtmesi gerektigini diisiinmeleri, konu alan bilgilerinin ¢ok
zaylf oldugunu gostermektedir. Kesrin asla, bir negatif bir formda olamayacagini belirten
ogretmen adaylar, “3 parcaya ayrilmis bir biitiiniin “eksi 2” parcasi olamaz” (0.A.,1), “Negatif
kesir olmamali” (0.A.13), “Bir biitiiniin eksi parcasi olamaz” (0.A.26) gibi ifadelerle bu
diistincelerini gerekcelendirmislerdir.

Diger yandan, v2/2 ifadesinin bir kesir belirttigini ifade eden (f=28; %58.33) ve kesir
belirtmedigini ifade eden (f=19; %39.58) 6gretmen adaylari tespit edilmistir. v2/2’ nin bir kesir
oldugunu bazi égretmen adaylari; “Pay-paydadan olusur” (0.A.2; 0.A.,42), “Herhangi bir sayiy1
bir sayiya bélme var” (0.A.,8), “a/b seklinde yazilabilmis” (0.A.,9; 0.A.,10), “Basit kesir” (0.A.,49),
“Yarimi ifade ediyor” (0.A.37) vb. ifadeler kullanarak aciklamaya calismislardir. Ogretmen
adaylar kesri tanimlarken gerekli olan sartlar1 diisiinmeksizin pay ve paydasi olmasini ve a/b
seklinde yaziliyor olmay1 gerekli sart olarak gormektedirler. v2/2'nin bir kesir olmadigini ise;
“Pay irrasyonel say1” (0.A.15; 0.A.,39) diyerek gerekcelendirmislerdir. Bunun yani sira v2/2'nin
kesir olmadigini belirten 6gretmen adaylarinin (f=19; %39.58) tamamina yakini gerekce
sunamamislardir (f=17; %35.41).

“2/e bir kesir midir?” sorusuna evet yanitin1 veren (f=23; %47.92) 6gretmen adaylari
sayisinin hayir diyen (f=24; %50) O6gretmen adayr sayisiyla hemen hemen ayni oldugu
gorilmektedir. “Bélme var” (0.A,7), “Reel say1” (0.A.47), “Pay payda var” (0.A,5-02) seklinde
aciklayarak kesir oldugunu diisiinen 6gretmen adaylarinin yaninda “e, irrasyonel sayidir” (0.A.,5;
0.A.11; 0.A,15; 0.A.,20; 0.A.,27; 0.A.,28) , "e, pozitif bir tamsay1 degil (0.A.,31), “Payda bir biitiinti
ifade etmiyor” (0.A.23) seklinde aciklayarak kesir olmadigini belirten 6gretmen adaylarinin
oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarina yoneltilen ikinci uygulama sonrasi ikincil veriler (ders sonrasi)
incelendiginde; 6gretmen adaylarinin bir kismi (f=27; % 56.25), kesrin negatif bir formda
olabilecegini belirtirken, bir kism1 (f=20; %41.67) kesrin negatif bir formda yazilamayacagini
belirtmistir. Bu durum, ilk uygulama verilerine gore farklilik gostermektedir, ders dncesinde
kesrin kavramsal tanimi tartisilmadan 6nce kesrin negatif formda olabilecegini diistinen kisi
sayisi daha fazla iken (f=33; % 68.75) bu say1 ikinci uygulamada diismustiir (f=27; %56.25). -
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2/3'in bir kesir ifadesi oldugunu, farkli gerekeelerle ifade ettikleri goriilmiistiir. -2/3’iin bir kesir
oldugunu belirten 6gretmen adaylar1 ortak gerekce olarak genellikle “Formel tanim geregi”
(0.A.29; 0.A.40) seklinde sunmustur. Ogretmen adaylari, -2/3’iin kesir olmadigim ise farkl
gerekgelerle aciklamiglardir. Ornegin; 6gretmen adaylari, “Kesir negatif deger alamaz” (0.A.7;
0.A.9; 0.A,16; 0.A,17; 0.A.42; 0.A.45; 0.A.56), “Bir biitiinii negatif parcalara ayiramayiz”
(0.A.26), “Kesrin anlami 6l¢gmedir, -2/3 alan modeli ifade edemeyiz” (0.A.,34), “Bir biitiiniin -2/3
i diyemeyiz” (0.A,36), “Kesirler, bir biitiiniin parcalanmasidir, negatif deger alamaz” (0.A.,53)
seklinde gerekgeler sunarak -2/3'lin bir kesir olmadig1 yoniinde agiklamislardir.

Diger yandan, v2 /2 ifadesinin bir kesir belirttigini ifade eden (f=12; %25) ve kesir
belirtmedigini ifade eden (f=36; %75) Ogretmen adaylar1 tespit edilmistir. Bu oranin ilk
uygulamaya gére olumlu yoénde farklilastign goriilmektedir. v2/2 'nin bir kesir oldugunu bazi
ogretmen adaylari; “Orandur, irrasyonel say1 engel degil” (0.A.,20), “Béliimleme” (0.A.,26), “ a/b
seklinde yazilmis” (0.A.,29), “Biitiin ikiye parcalanmis” (0.A.53), “v/2bir biitiindiir’ (0.A.,54) vb.
ifadeler kullanarak agiklamaya g¢alismislardir. Kesir olmadigini belirten 6gretmen adaylar ise
(f=36; %75)," V2, tam say1 degil” (0.A.2; 0.A,,16; 0.A,21; 0.A.,25; 0.A.,30; 0.A,31), “a ve b tam
say1 olmali (0.A.,10; 0.A.,19) seklinde formel tanim geregi aciklamaya ¢alismiglardir.

“2/e bir kesir midir?” sorusuna evet yanitini veren (f=9; %18.75) 6gretmen adaylari
sayisinin hayir diyen (f=39; % 81.25) 6gretmen aday1 sayisinin ilk uygulamaya gore yine
farklilastig1 goriilmektedir. Ancak 2/e nin bir kesir oldugunu belirten 9 (% 18.75) 6gretmen
adayinin neden kesir oldugunu agiklayan bir gerekce belirtemedigi tespit edilmistir. Diger 36
(%75) 6gretmen aday1 ise durumu Kkesrin formel tanimina gore isnat edebilmislerdir. Ornegin, “e
irrasyonel, tam say1 degil” (0.A.,23, 0.A.,27; 0.A.41) seklinde gerekcelendirdikleri goriilmiigtiir.

Genel olarak, kesir ve rasyonel say1 kavram farklarinin bilinmedigi, bu dogrultuda temel
kavramlarin matematiksel (formel) tanimlamalari, diger kavramlarla iliskisi temel kavramlarin
matematik egitim literatiirtindeki farkli anlam ve model ve gosterimleri tizerinde durulan dersten
sonra da 6gretmen adaylarinin verilen a/b tiirtindeki ifadenin kesir olup olmadigi ile ilgili olarak
kesrin parga biitiin anlamina yogunlasarak gerekce sunmalar1 dikkat ¢ekmektedir. Negatif bir
parcalanma ve negatif biitiin olamayacag: gibi ilkdgretim diizeyinde kalan kesir tanimlamalari
goze carpmaktadir. Bununla birlikte, ¥ (a,b)€ Z olmak iizere a/b nin bir kesir olabilecegi diisiincesi
tam olarak belirmedigi sonucu da dikkat ¢ekicidir. Burada inancin ve 6n bilgilerin matematiksel
tanimi perdeledigi sdylenebilir. Kesrin anlamsal olarak parca-biitiin ve bdlme anlamiyla
aciklanmaya ¢alisildigindan kaynaklanabilir.

Sonug ve Tartisma

lIkégretim matematik 6gretmen adaylarinin birinci uygulamada kesir tanimina iliskin
onbilgilerinin zayif oldugu, kesri yetersiz ve eksik olarak tamimladiklar1 goriilmiistiir. Kesir
tanimlariin ilk uygulamada daha ¢ok parca-biitiin (f=15; %31.25) ve bolme (f=13;% 27.08)
anlamlarinda yogunlastig1 tespit edilmistir. [lkégretim matematik 6gretmen adaylarinin, verilen
a/b tirtindeki ifadeleri tamamen dogru bir sekilde kesir kategorisinde olup olmadigini
degerlendiremedikleri, tatmin edici gerekce belirtemedikleri ortaya ¢ikarilmistir. Ders sonrasi
ikinci uygulamada ise kesir tanimlamasini matematiksel (formel) yapiya uygun bir sekilde
yapmalarina ragmen (f=34; %70.83) verilen a/b tiirtindeki ifadenin kesir olup olmadigini formel
tanimla gerekcelendirememis hatta aksi fikir dne siiren olmustur. Bu da, 6gretmen adaylarinin
ilk6gretim seviyesinden kalan kesir 6n bilgilerinin etkisi olarak diisiiniilebilir.

Kesir kavram bilgisinin arastirildifi bu calismada 6gretmen adaylarinin tanimlama
glcliikleri yasamasi, Forrester ve Chinnappan (2010) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen
adaylarinin kesre iliskin konu alan bilgilerinin kavramsal bilgilere dayanmadigi1 daha ¢ok islemsel
bilgi niteligi tasidig1 sonucu ile 6rtiismektedir. Bu sonug, benzer sekilde, 68retmen adaylarinin
kesir konusunda kavramsal bilgilerinin zayif oldugu ile bulgularla paraleldir (Forrester &
Chinnappan, 2010; Newton, 2008; Tiuirniiklii & Yesildere, 2007; Weller vd., 2011).
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[Ikdgretim matematik 6gretmen adaylarinin ders sonrasindaki kesir tanimlarinin degistigi
ancak V(a,b) € Z olmak iizere a/b tiirtindeki bir ifadenin neden kesir ya da kesir olmadigini formel
tanimi vermelerine ragmen aciklayamadiklar1 gériilmiistiir. Ogretmen adaylarinin bu calismada
genellikle pozitif kesirleri vurgulamistir. Buna benzer olarak; kesrin negatif degerli olabilecegi
(Argiin vd., 2020, s.294; Celik, 2010) ifade edilmeyip daha 6nce yapilan bir arastirmada da
matematik 6gretmeni adaylar1 tarafindan kesirlerin 6gretiminde negatif degil sadece pozitif
kesirlerin vurgulandigi tespit edilmistir (Tirniikli & Yesildere, 2007).

Ogretmen adaylarinin -2/3 seklindeki ifadenin kesir olamayacagin1 daha ¢ok parga-biitiin
anlamiyla yorumlamislardir. Kesirlerin, parca-biitiin anlami, Kkesirlerin bir say1 olarak
anlasilmasini engeller ve kesrin diger anlamlarina olan ihtiyaci hissettirir (Kerslake, 1986; Lamon,
2007). a/b seklinde ifade edilen bir kesir ve rasyonel sayilarin farkl sekillerdeki anlamlarinin
(parga-biitlin, oran, Olgme, boliim, islemci) kesir kavraminin anlasilmasini giiglendirecegi
belirtilmektedir (Kieren, 1993; Park, Gii¢cler & Mc Crory, 2013). Yine, parca- biitiin anlamlarinda
ve diyagramlari, biitiinden kiigiik 6rnekleri verilir. Kesrin (n/n, n#0) 1’e esit ve 1'den biiylik
anlami gozardi edilir (Kerslake, 1986; Lamon, 2007). Parca-biitln iliskisinin, aslinda negatif
durumlar icin de ifade etmede yeterli bir gosterim olmadig1 goriilmektedir.

ikinci uygulamada da 6gretmen adaylarinin v2/ 2, 2/ e ve -2/3 ifadelerinin formel tanim
ve kesrin diger anlamlar1 ¢ercevesinde yorumlanmaya calisildigl ancak tamamen dogru bir
sekilde formel tanimla aciklamadiklar da goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin 3(a,b) € I olmak
tizere a/b tiiriindeki ifadelerin ilk uygulamada kesir olabilecegi yoniinde gortsleri daha ¢ok iken
ikinci uygulamada formel tanim cercevesinde kesir olarak belirtme frekansinin distigi
gozlenmistir.  Ogretmen adaylarinin, matematiksel tamimlari tam olarak anlayip
yorumlayamadiklar: literatiirde de karsimiza ¢ikmaktadir (Park, Giicler & Mc Crory, 2013;
Seaman & Szydlik, 2007).

Sonug olarak; ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin kesre iliskin konu bilgilerinin
kavramsal degil islemsel bilgi olarak nitelendirildigi (Chinnapan, 2010) goéze c¢arpmaktadir.
Ogretmenlerinin konu bilgilerinin hizmet éncesi egitim déneminde tespit edilerek iizerinde
yogunlasilmasi, ileride 6gretmen roli iistlendiklerinde 6grencileri icin de yarar saglayacaktir.
Ogretmen adaylarinin kesir konusu le ilgili PAB gelistirilmesi (Aksu & Konyalioglu, 2015; Gokkurt,
Sahin & Soylu, 2013; Toluk Ucar, 2011) 6nem arz etmektedir. Hizmetdncesi egitimde ilkogretim
0gretmen adaylarina kesir kavramlarini 6grenme firsatlarinin sunulmasi gereklidir (Ercan, 2020;
Luo, Lo & Leu, 2011; Zazkis ve Leiken, 2008). Ciinki, ilkogretim ogrencilerinin kesir
kavramlarinin yapilandirilmasinda 6gretmen roliiniin énemi yadsinamaz (Getenet & Callingham,
2019). Ancak su da var ki; kavram imajlarinin farkl tiirden deneyimler yoluyla yillar icerisinde
meydana geldigi (Tall & Vinner, 1981) diisliniildiigiinde 6gretmen adaylarinin kesir kavram
imajlarinin degistirilmesi icin cok daha uzun stire gerektigi sdylenebilir.

[Ikégretim matematik 6gretmenligi programi 1. Sinif giiz ve bahar déneminde okutulan
Matematigin Temelleri dersi bunun icin bir firsat olarak goriilerek, mahiyetinin iyi belirlenmesi
onerilebilir. ilkégretim matematik 6gretmen adaylarinin Kesir, rasyonel say1 oran gibi temel
kavramlarin formel tanim bilgisinin, farkli anlam (Behr vd., 1983; Kieren, 1993), baglam ve
modellerin (Van de Walle, 2014, 5.288) diger 6grenme alanlari ile iliskisinin, derin tartismalar ve
literatiirdeki farkli goriis ve bilgilerle Matematigin Temelleri gibi alan egitimi derslerinde
tamamlanmasi gerektigi dnerisinde bulunulabilir.
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Extended Abstact

Introduction

There are many variables that determine the quality of mathematics education. The most
important role among them may be teachers. It is known that teachers' qualifications and content
knowledge directly affect their mathematics teaching (Tiirntikli, 2005). Teachers need to have
good mathematical knowledge to make it easier for their students to understand (Baki, 2018).

Mathematics educators should be able to look at the mathematical concepts they will teach
from a broad perspective and know them in detail. It is important for pre-service teachers to
deeply understand the concept definitions of the subject they teach, to know the features that
definitions should have, and to be able to evaluate different definitions according to their
pedagogical characteristics (Leikin & Winicki-Landman, 2000), because the knowledge of
mathematics educators about mathematical definitions affects how they will teach the concept
during teaching and how they will continue the teaching process.

The concept of fraction is difficult to understand by students (Dorgan, 1994). There are
difficulties in understanding the concept of fraction not only at primary school level but also at all
levels (Weller, Arnon, & Dubinsky, 2011). The conceptual meaning of the fraction and the quality
of the teaching process can be shown as the source of these difficulties (Alacaci, 2010; Isik & Kar,
2012; Mumcu, 2017). For this reason, it is thought that teacher competencies being focused on
content education, researching conceptual images, identifying deficiencies and planning
pedagogical content education courses accordingly will be positive in terms of contributing to the
teacher training area.

In this study; it is aimed to examine the fraction definitions of pre-service elementary
mathematics teachers in the context of the meanings of fraction.

Method

This study was conducted with the case study design, one of the qualitative research methods, in
order to reveal and describe the definitions of fraction of elementary school teacher candidates in
detail with different aspects.

The participants of the study consist of 48 elementary school mathematics teacher
candidates who took the Fundementals of Mathematics course in the fall semester of the 2018-
2019 academic year.

The open-ended questions directed to the participants were asked by the researcher
conducting the course within the scope of the Fundementals of Mathematics course. The pre-
service teachers were asked to define fractions before starting the lesson and to write down
whether some examples in the form of a/b indicated fractions or not. Five weeks after the course
implementation, the same open-ended questions were directed again. Thus, it was aimed to
determine what the pre-service teachers' content knowledge about the definition of the concept
of fraction was, why they defined it in this way, whether this knowledge changed after the training
and if there was a change, how they justified their new knowledge.
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Descriptive analysis method was used in order to examine and compare them on the basis
of themes in the literature (part-whole, ratio, measurement, division, and processor) by creating
codes from the data obtained with open-ended questions; in addition, content analysis was used
as new themes were obtained from the answers given by the pre-service teachers.

Results

It is seen that the first fraction definitions of the teacher candidates are mostly in the context of
the part-whole (f = 15; 31.25%). It has been determined that four meanings of the fraction in the
literature (part-whole, proportion, measurement, division, processor) emerged as one theme and
there are different themes apart from them.

The pre-service teachers could not make the formal-mathematical definition of the
fraction in the first application and they could only make explanations at the primary education
level. When the definitions of the pre-service teachers five weeks after the lesson were examined,
it was seen that they preferred to explain the fraction mostly with a formal definition (f = 34;
70.83%).

In general, the differences between fractions and rational numbers are not known, and
even after the course which emphasized, in this direction, the mathematical (formal) definitions
of the basic concepts, their relation with other concepts, the different meanings and models and
representations of the basic concepts in the mathematics education literature, it is noteworthy
that they presented a justification for the question about whether the expression given in a/b type
is a fraction or not by focusing on the part-whole meaning of fraction. There cannot be a negative
fragmentation or negative whole, like fraction definitions from elementary school level, stand out.
However, it is also striking that we reach the conclusion that the idea of a/b can be a fraction while
Vv (a, b) € Z is not occurred. It can be said that belief and prior knowledge here obscure the
mathematical definition. It may be due to the fact that the fraction is tried to be explained with
part-whole and division meanings.

Conclusion

It was observed that the pre-knowledge of the primary school mathematics teacher candidates
regarding the definition of fraction was insufficient in the first application and they defined the
fraction insufficiently and incompletely. It was seen that fraction definitions concentrated mostly
in terms of part-whole (f = 15; 31.25%) in the first application. It was revealed that the primary
school mathematics teacher candidates could not fully evaluate whether the given a/b type
expressions were in the fraction category or not, and could not provide satisfactory reasons. In
the second application after the courses, although they made the fraction definition in accordance
with the mathematical (formal) structure, they could not justify the expression in a/b type with a
formal definition, and some of them even suggested the opposite opinion. This can be considered
as the effect of pre-service teachers' pre-knowledge of fractions from primary education level.

In conclusion; it is striking that the subject knowledge of elementary mathematics teacher
candidates regarding fraction is described as procedural rather than conceptual (Chinnapan,
2010). Determining and focusing on the subject knowledge of teachers during the pre-service
education period will also be beneficial for their students when they assume the role of teaching
in the future. It is important to develop PCK (pedagogical content knowledge) related to fractions
for teacher candidates (Aksu & Konyalioglu, 2015; Gokkurt, Sahin & Soylu, 2013; Toluk Ucar,
2011).
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insaat Miihendisligi Ogrencilerinin Yetiskin Egitimi Kavramina iliskin
Metaforik Algilar

Oz

Yetiskin egitimi, meslek hayatinda ve diger konularda kendilerini siirekli gelistirmek isteyen bireylerin
lizerinde durmasi gereken énemli bir konudur. insaat mithendisligi cok genis ve cesitli alanlara sahip bir
meslektir. insaat mithendislerinin tiim insaat alanlar1 hakkinda bilgi sahibi olarak mezun olmalari
miimkiin degildir. Bu sebeple hayat boyu 6grenme farkindalig1 olan bireyler olarak yetistirilmelidir. Bu
calismanin amaci ingaat Mithendisligi Béliimiinde okuyan égrencilerin yetiskin egitimi kavramina iliskin
algilarin1 metaforlar aracih@iyla tespit etmektir. Bu amagla Karadeniz Teknik Universitesi ingaat
Miihendisligi Bolimii 6grencilerine, tizerinde “Bana gore yetiskin egitimi ......... gibidir; ¢iinkii ......... "
yazili ciimleyi tamamlayacaklar1 formlar dagiilmistir. Ogrencilerin doldurdugu formlarin igerikleri
incelenmis ve 75 farkll metafor kullandiklar1 goriilmiistiir. Daha sonra bu metaforlarin kullanilma
sebeplerine bakilarak toplam 14 kategori elde edilmistir. Arastirma sonucunda insaat miithendisligi
ogrencilerinin “Zorlu ugras” ve “Ogreticiye gore degiskenlik gosteren” kategorilerinde yogunlastig1 tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Metafor analizi, Yetigkin egitimi, Ingaat miihendisligi egitimi

Giris

Cagimizda teknolojinin stirekli gelismesi ve hizla yayilmasi 6zellikle mesleki acgidan
yetiskinlerimizin egitimine ayri1 bir 6nem verilmesi geregi dogurmustur. Yetiskin bireylerin
gelisen teknolojiyi takip etmeleri ve uygulamalari saglanamadigi takdirde mesleklerini en iyi
sekilde idame ettirmeleri konusunda sikint1 ¢ekilecek, bu durum {ilkenin sosyal ve ekonomik
yapisina zarar verebilecek durumlar ortaya cikaracaktir. Halk egitimi, yaygin egitim, okul disi
egitim, siirekli egitim, yasam boyu egitim gibi kavramlarla ortaya ¢ikan yetiskin egitimi sadece
orgiitlenmis egitimin disinda kalan bir egitim bicimi degil ayrica yetiskinlerin yeni bilgi ve beceri
edinebilecekleri bir uygulamadir (Bilir, 2013; Lala, Yazar & Colak, 2017; Merriam & Brockett,
2007). Bu sebeple yetiskin egitimi, yetiskinlerin teknolojiyi takip edebilmesi ve mesleklerini daha
iyi icra etmelerinde 6nemli bir ara¢ olmaktadir.

Andragoji, yetiskin egitiminin daha kaliteli olmasini, dogru yontemlerle verilmesini ve yeni
teknolojilerle daha ileri tasinabilmesini amaclayan bir bilim dalhdir. Pedagoji ise ayni amacla
¢ocuk egitimi ile ilgilenen bir bilim dahdir. Yetiskinlerin 6grenmesi ile cocuklarin 6grenmesi farkli
varsayimlara dayanir. Her ne kadar literatiirde pedagojik varsayimlarin yetiskinlerde de
kullanilabilecegi kanitlanmis olsa da pedagojik varsayimlar genellikle cocuklarin 6grenmesinde
kullanilirken andragojik varsayimlar genellikle yetiskin 6grenmesinde kullanilir (Knowles, 1996).
Andragoji pedagojiden farkli olarak bireylerin deneyimlerine ve 0&gretilenlerin nerede
kullanilmasi gerektigine dikkat cekmektedir. Ayrica andragojide 6gretmen-6grenci iliskisi yerine
yol gosterici-6grenen iliskisi vardir (Tezcan & Deveci, 2018). Pedagojiden ayrilan bu 6zellikler g6z
oniine alindiginda déntlistimsel 6grenme ve derin 6grenme yaklasimlarina yetiskin 6grenmeler
icerisinde yer verilebilir.

Dontisiimsel 6grenme bireyin aldigl egitimi yasadigl deneyimlerle irdeleyip yeniden
sekillendirerek 6grenmesidir. Bireyin aldig1 egitimle ilgili ya da ihtiyac duydugu egitimle ilgili
deneyimlerini irdeleyerek ikilem olusturmasiyla baslar ve konuyla ilgili yeni bakis acis1 elde
etmesiyle sonlanir (Cimen & Yilmaz, 2014). Hizhh gelisen teknoloji iiniversite 6grencilerinin
okullarda gordiigii materyal, alet veya yontemlerden c¢ok daha farklilarinin sahada
uygulanabilmesine neden olmaktadir. Bu sebeple 6zellikle miihendislik 6grencilerinin degisime
acik olmasi ve bilgilerini siirekli glincel tutmasi gereklidir.
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Derin 6grenme bireyin neden-sonug iliskisi kurarak 6grenmesidir. Derinsel 6grenme
yaklasimi bireyin ders ile ger¢ek hayat arasinda iliski kurabilmesi, dénceki bilgileriyle yenileri
arasinda bag kurabilmesi, sorunu ¢ézme odakli olmasi gibi temel 6zelliklere sahiptir (Ozgiir &
Tosun, 2012). Ozellikle miihendislik 6grencilerinden iiniversitelerde aldiklar1 teorik egitimleri
uygulamaya aktarabilmesi beklenmektedir. Derin 06grenme yaklasimiyla O6grencilerin bu
kabiliyete sahip olmasi saglanabilir.

Dontisiimsel ve derin 6grenme yaklasimlari ile egitim gormiis liniversite 6grencilerinin
yeniliklere acik, cabuk 6grenen, 6grendiklerini neden-sonug iliskisine baglayan ve aldig1 egitimi
uygulamaya kolaylikla aktarabilen bireyler olarak yetisecegi diisiiniilmektedir. Universitelerde
hangi yaklasimla egitim verilecegi dersin konusuna ve dersi veren akademisyene baghdir. Ancak
ogrencilerin meslek hayatlarinda karsilasabilecegi biitlin sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimleri
ogrencilere verilememektedir. Ogrencinin derste verilen bilgilerle 6grenimini simirlandirmamas;,
arastirmasi ve arastirmaya ihtiya¢c duymasi1 gerekmektedir. Bu sebeple 6grencilerin yetiskin
egitimi kavramina iliskin bilgi sahibi olmasi, iniversite egitimlerini tamamladiktan sonra da
o0grenmeyi kendilerine bir amag edinmeleri gerekmektedir.

Gelisen teknolojiyle birlikte sahadaki uygulamalar degistigi i¢in yeni bilgi ve becerilerle
kendilerini gelistirmek zorunda olan mesleklerden biri de insaat miihendisligidir. Sektorde
oldukca fazla sorumluluga sahip insaat miihendislerinin mesleki bilgilerini siirekli giincel tutmasi
gerekmektedir. Ingaat miihendisleri, statik projeleri ilgili yonetmeliklere uygun bir sekilde
¢izmenin yani sira dzellikle santiyelerdeki uygulamalarda projenin yonetmeliklere uygun olarak
insa edilmesini saglamak, gerekli denetlemeleri yapmak veya yaptirmakla sorumludur. Insaat
miithendislerinin yaptiklari isin kapsaminda yalnizca ¢alistigi kurum ya da kurulusun ekonomik
¢ikarlar1 degil insan hayati da s6z konusudur. Bu sebeple insaat miihendisi adaylarinin kendilerini
strekli gelistirmek icin yetiskin egitimine bakis agilarinin belirlenmesi oldukca énemlidir.

Her insanin kendi yasam alaninda gordigl, duydugu, dokundugu, kokladigi, hissettigi,
yaptig1 veya izledigi eylemler, varliklar ya da nesneler bulunur. Insanlar farkinda olmadan bu
eylem, varlik ya da nesnelere anlamlar yiikler. Bu anlamlar sayesinde tam olarak aciklayamadigi
olgular1 benzetme yoluyla aciklayabilirler. Benzetme yoluyla yapilan bu anlatima metafor denir.
Diger bir ismi olgubilim olan fenomenoloji ise bireylerin deneyimlerinden yararlanarak bir olgu
ile ilgili bilgiler elde etmeye calisir (Kocabiyik, 2016). Insanlarin bir olay, bir kavram ya da bir olgu
hakkinda ne dusiindiigii metafor calismasiyla ortaya koyulabilmektedir (Aydin, 2011).
Literatiirde cesitli kavramlar hakkinda metafor ¢alismalar1 bulunmaktadir (Altun & Camadan,
2013; Egliz & Kesten, 2018; Kuzu, Kuzu & Sivaci, 2018; Lala, Yazar & Colak, 2017; Saban, 2009;
Yildiz & Ertiirk, 2019). Ancak insaat miithendisligi 68rencilerinin yetiskin egitimi hakkindaki
goruslerini ortaya koymak icin yapilmis herhangi bir metafor arastirmasina rastlanmamistir. Bu
sebeple c¢alismanin literatiirdeki boslugu dolduracagi, insaat miihendisligi gibi diger meslek
adaylarinin da yetiskin egitimine bakis acilarinin tespit edilmeye c¢alisilmasina 6nciiliik
edebilecegi ve yetiskin egitimi ile ilgili algilarin iyilestirilmesi icin 6neriler sunulmasina tesvik
edecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin Amaci

Calismamizda insaat miihendisligi 6grencilerinin kendileri icin bu kadar 6énemli olan yetiskin
egitimi kavramina iliskin algilarinin incelenmesi amac¢lanmistir. Bu incelemede 6grencilere
metaforik analiz uygulamasi yapilarak 6grencilerin yetiskin egitimi hakkindaki fikirleri alinmistir.
Yapilan analizde 68rencilerden istenen metaforlar sayesinde 6grencilere gore yetiskin egitiminin
nasil olmasi gerektiginin, gercekte nasil oldugunun, kisaca yetiskin egitimi hakkindaki algilarinin
anlasilabilmesi kolaylagmistir.

Yontem

Bu ¢calismada metaforlar ile birlikte nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim kullanilarak insaat
mithendisliginde okuyan 6grencilerin yetiskin egitimi olgusuna iliskin algilarinin tespit edilmesi
amaclanmistir. Bu amaci gerceklestirmek icin 2015-2016 egitim-6gretim yili bahar déneminde
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Karadeniz Teknik Universitesi insaat Miihendisligi béliimiiniin 3 ve 4. siniflarinda égrenim géren
180 6grenciyle metafor formu verilmistir. Mithendislik temel derslerini almalari, en az bir kez
meslek staji yapmis olmalar1 ve meslekleri hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalar1 sebebiyle
arastirma grubu 3 ve 4. siif 6grenciler arasindan sec¢ilmistir. Calismaya katilan insaat
miithendisligi 68rencilerine tizerinde “Bana gore yetiskin egitimi ......... gibidir; ¢linkii ......... " yazili
climleyi tamamlayacaklar1 bir form verilmistir. Formdaki “gibi” kelimesinden 6nce 6grencilerin
kullandiklar1 metaforlar, “¢linkii” kelimesinden sonra ise bu metaforlarin kullanilma sebepleri
elde edilmistir. Bu sekilde elde edilen verilerin analizinde literatiirde oldugu gibi bes asama
kullanilmistir (Altun & Camadan, 2013; Saban, 2009). Bu asamalar;

Kodlama ve Ayiklama Asamasi

Bu asamada, ilk olarak insaat miihendisligi 6grencilerinin kullandiklar1 metaforlar harf sirasina
gore listelenmistir. Daha sonra listelenen bu metaforlara eleme islemi yapilmistir. Eleme islemi
yapilirken Altun ve Camadan’in da (2013) yaptig1 gibi anketlerin herhangi bir metafor kaynagi
icerip icermemesine, herhangi bir gerekcenin ya da mantiksal dayanagin sunulup sunulmamasina,
birden fazla kategoriye ait 6zellikleri icerip icermemesine ve mantiksiz veya yetiskin egitimi
kavraminin anlasilmasina herhangi bir katkisi olup olmamasina bakilmistir. Bu maddeler
dogrultusunda toplam 71 adet anket elenmis 109 tanesinin gecerli metafora ve metaforun
kullanilma sebebine sahip oldugu tespit edilmistir.

Ornek Metafor Imgesi Derleme Asamasi

Bu asamada, ilk olarak gecerli metafora sahip 109 anket tekrar harf sirasina gore dizilmistir. Daha
sonra her bir metaforun belli bir kategoride toplanmasinda kullanmak ve arastirmanin veri analiz
strecini gecerli kilmak maksadiyla (Saban, 2009) her metafor i¢in birer drnek belirlenmistir.

Kategori Gelistirme Asamasi

Bu asamada, anketlerdeki metaforlarin kullanilma sebeplerini aciklayan kisimlar incelenmis ve
bir kelime ya da kelime grubu seklinde 6zetlenmistir. Bu 6zetleme islemi metaforlarin kategorize
edilmesi olarak adlandirilabilir. Ogrenciler tarafindan ortak sebeplerle kullanilan metaforlar ayni
kategori altinda toplanmuistir.

Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi

Ik Gic asama gerceklestirildikten sonra elde edilen verilerin gecerlik ve giivenilirliginin
saglanmas icin Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi'nin Egitim Bilimleri Boliimii'nde
gorev yapan bir uzmandan insaat miihendisligi 6grencilerinin kullandigi metaforlarin
kategorilestirilmesi  istenmistir. ~ Yapilan  kategorilestirmeyle arastirmacinin  yaptigi
kategorilestirme Kkarsilastirilmistir. Daha sonra Miles ve Huberman'in (1994) formiili
(Guvenirlik= goris birligi / (gorts birligi + gorts ayrilig1)) kullanilarak arastirmanin giivenilirligi
hesaplanmistir. Uzman yedi metaforu (belgesel, sonbahar, malzeme, donmus nehir, yalak,
apartman, makine) farkl kategorilestirmis ve %93 diizeyinde uyum saglanmistur.

Bulgular

Arastirmanin sonucunda toplam 75 adet metafor elde edilmistir. Bu metaforlarin kac¢ kisi
tarafindan yazildig1 ve yazanlarin toplamdaki kisi sayisinin yiizde kacina tekabiil ettigi Tablo 1’de
gosterilmistir.

Tablo 1.

Yetiskin egitimi kavramina iliskin elde edilen metaforiar

Y
Metafor Metaf lez.za.n Yiizde Metafor Metafor I:;zain Yiizde
Sira No etator 51 (%) Sira No ’ (%)
Sayisi Sayisi
1 Agac 17 15.62 39 Insan golgesi 1 0.92

EURASIA JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2020, 1(3), 186-200



CIVIL ENGINEERING STUDENTS' METAPHORIC PERCEPTIONS 190
2 Ahsap sanati 3 2.76 40 Insan tizerindeki 2 1.83
son rotuslar
3 Odun 1 0.92 41 Insaat 3 2.75
4 Tahta 1 0.92 42 Islenmis bir 1 0.92
maddeye sekil
vermek
5 Anlamsiz sinav 1 0.92 43 Kadin ¢antasi 1 0.92
6 Altin 1 0.92 44 Kalem 1 0.92
7 Ates 1 0.92 45 Kelebek 1 0.92
8 Bosa kiirek 1 0.92 46 Bir bakima 1 0.92
cekmek kisitlama
9 Bilgisayar 2 1.83 47 Kisilik egitimi 1 0.92
programi
10 Bosluk 1 0.92 48 Lastik 1 0.92
11 Apartman 1 0.92 49 Makine 1 0.92
12 Binanin temeli 2 1.83 50 Agir isleyen 1 0.92
makine
13 Miihendislik 1 0.92 51 Cok yonlii makine 1 0.92
hizmeti gérmiis
bina
14 Temeli atilmis 1 0.92 52 Makyaj 1 0.92
bir yap1
15 Baston 1 0.92 53 Malzeme 1 0.92
16 Bir bebek 1 0.92 54 Zorlu bir maraton 1 0.92
17 Belgesel 1 0.92 55 Masanin tizerine 1 0.92
koyulan ekstralar
18 Beton 1 0.92 56 Merdiven 1 0.92
19 Cicek sulamak 1 0.92 57 Oliim 1 0.92
20 Cesaret 1 0.92 58 Ozgiirliik 1 0.92
21 Cetin cevizi 1 0.92 59 Saat 1 0.92
kirmaya ¢alismak
22 Celik 1 0.92 60 Sag 1 0.92
23 Demir 1 0.92 61 Sanat 1 0.92
24 Cocuk 1 0.92 62 Siyaset 1 0.92
25 Cocuk egitimi 4 3.67 63 Sonbahar 1 0.92
26 Dalgali bir deniz 1 0.92 64 Sonu olmayan yol 1 0.92
27 Donmus nehir 1 0.92 65 Su 1 0.92
28 Diigiim ¢ozmek 1 0.92 66 Suya yazi yazmak 1 0.92
29 Diinya 1 0.92 67 Sarap 1 0.92
30 Diisiince 1 0.92 68 Sarab1 bekletmek 1 0.92
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31 Ekmek 2 1.83 69 Teorik bilgiyi 1 0.92
icraata
dontstiirmek
32 Enstriiman 1 0.92 70 Tiyatro 1 0.92
calmak

33 Futbol hakemligi 1 0.92 71 Toprak 5 4.59
34 Geg gelen bahar 1 0.92 72 Trabzonspor 2 1.83
35 Hastalik 1 0.92 73 Yalak 1 0.92
36 Hayat 2 1.83 74 Yapboz 1 0.92
37 Yasam 1 0.92 75 Yildiz 2 1.84
38 Hayvan egitimi 1 0.92

Tablo 1'de goriildigi gibi 6grenciler “Yetiskin Egitimi” kavramina iliskin 75 adet metafor
tiretmislerdir. En ¢ok kullanilan metafor %15,62 ile agag olmustur. Ogrencilerin yazdig1 agaci
budamak, aga¢ yontmak, egilmis bir agaci yeniden sekillendirmeye calismak, ham agaci biikkmeye
¢alismak, olgun agaci yontmak, kurumus agac, yash aga¢ gibi metaforlar “aga¢” metaforu altinda
toplanmistir. Yogun olarak kullanilan diger metaforlar %4,59 ile toprak ve %3,67 ile cocuk egitimi
olmustur. Geriye kalan metaforlar bir ile ii¢ arasindaki kisi ve kisiler tarafindan kullanilmistur.

Metafor formlarinda 6grenciler “.... gibidir” ifadesinden once kullanmak istedikleri metaforlari
yazmislardir. “clinki....” ifadesinden sonra ise metaforlar1 kullanma sebeplerini yazmislardir.
Ogrencilerin yazdiklar1 sebeplerden yararlanilarak 75 adet metafordan toplam 14 kategori elde
edilmistir. Her bir kategorinin kag¢ 6grenciyi kapsadigi, icerisinde ka¢ metaforun kullanildigi,
kategorilerin hangi metaforlar1 kapsadigi ve kategori igerisinde yer alan 6grenci sayisinin
toplamdaki kisi sayisinin yiizde kagina tekabtil ettigi Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2.

Yetiskin egitimi kavramina iliskin elde edilen metaforiardan olusturulan kategoriler

No

Kategori

Kategoride icerisinde Kullanilan Metaforlar

Q)

Frekans Yizde

(%)

Zorlu Ugras

Agac (f:13), bosa kiirek cekmek, bosluk, cetin
cevizi kirmaya ¢alismak, diigiim ¢d6zmek, kadin
cantasi, zorlu bir maraton, 6liim, y1ldiz, ahsap
sanati (f:2) enstriiman ¢almak, islenmis bir
maddeye sekil vermek, sanat, Trabzonspor, 29
yapboz, celik

26.6

Ogreticiye Gore
Degiskenlik Gosteren

Toprak (f:3), tahta, ates, bilgisayar programy,

binanin temeli, bir bebek, beton, ¢ocuk, cocuk

egitimi, ekmek, hastalik, insan golgesi, lastik, 17
makyaj, siyaset

15.6
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Insan iizerindeki son rétuslar (f:2), bilgisayar
programi, binanin temeli, miihendislik hizmeti
gormis bina, temeli atilmis bir yapi, baston, cigek
Ge¢miste Alinan Egitime  gylamak, diisiince, kelebek, agir isleyen makine,

3 Gore Degiskenlik masanin iizerine koyulan ekstralar, suya yazi 13 11.93
Gosteren yazmak

Insaat (f:3), cocuk egitimi (f:2), hayat, kisilik
4 Siirekliligi Olan egitimi, cok yonli makine, merdiven, saat, sonu 13 11.93
olmayan yol, su, ge¢ gelen bahar

Yalak, sonbahar, malzeme, donmus nehir,

5 Verimsiz belgesel 5 4.59
6 Faydasi Olan Toprak (f:2), diinya, sarabi bekletmek, sarap 5 4.59
. Kalem, bir bakima kisitlama, teorik bilgiyi icraata
7 Ezberci Olmayan dontistiirmek, tiyatro 4 3.67
Yetiskinin istegine Bagh Agag, odun, anlamsiz sinav, sag¢
8 4 3.67
Olan
Demir, futbol hakemligi, hayat, Trabzonspor
9  Hayatin Bir Pargasi Olan 4 3.67
Insanlarin Cevresine Agac (f:2)
10 Faydali Olmasini Saglayan 2 183
11  Eksik Yonleri Diizelten Agac, ekmek 2 1.83
12 lleride Mutlaka Faydasi Altin, apartman 2 183
Olan
13 Esnek Olan Hayvan egitimi, 6zgtirlik 2 1.83
14 Diger Ahsap sanat, cesaret, y1ldiz, dalgal bir deniz, 7 6.43

cocuk egitimi, yasam, makine

Tablo 2’'de goriildiigii gibi anlamsal olarak insaat miihendisligi 6grencilerinin yetiskin
egitimi kavramina yonelik en ¢ok kullandiklar1 kategori %26,60 ile “zorlu ugras” olmustur. Bu
kategori altinda 6grenciler 16 farkli metafor kullanmislardir. Frekansi en yogun olan metafor ise
aga¢c olmustur. Ogrencilerin anlamsal olarak yogunlastigi diger kategoriler ise %15,6 ile
“Ogreticiye gore degiskenlik gosteren”, %11,93 ile “ge¢miste alinan egitime gore degiskenlik
gosteren” ve “sirekliligi olan” isimli kategoriler olmustur. Yalnizca bir 6grenciyi kapsayan
kategoriler “diger” bashgi altinda toplanmistir. Metafor formlarindaki “¢iinkii” den sonra gelen
ifadeler incelendiginde bazi metaforlarin farkli benzetmelerle kullanildig1 tespit edilmistir. Bu
sebeple bazi farkl kategoriler icerisinde ayn1 metaforlar bulunabilmektedir.

Olusturulan kategorileri teker teker inceleyecek olursak;
Zorlu Ugras

Bu kategori altinda toplam 29 6grenci toplanmaktadir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar
sirasiyla agac (f:12), bosa kiirek cekmek, bosluk, ¢etin cevizi kirmaya calismak, diiglim ¢6zmek,
kadin c¢antasi, zorlu bir maraton, 6liim, yildiz, agactaki meyve, ahsap sanati (f:2) enstriiman
calmak, islenmis bir maddeye sekil vermek, sanat, Trabzonspor, yapboz ve celik seklindedir.
Ogrencilere ait 6rnekler asagida verilmistir.
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Bana gore yetiskin egitimi agac gibidir; ctinkii ilk basta tohumu ekersin. Sulama, bakim
gibi ona gereken hassasiyeti gésterirsin. En sonunda da meyvesini yersin. Egitim de buna
benzeyen bir olgudur diye diistintiyorum.(01)

Bana goére yetiskin egitimi agag¢ gibidir; ¢iinkii klasik olacak ama aga¢ yasken egilir sozii
bunu tam anlamiyla karsiliyor. Belli bir yasa gelmis insani egitmek cok zor hatta imkansiz gibidir.
Bu yiizden daha kiiciik yaslarda bu egitim verilmelidir.(04)

Bana gére yetiskin egitimi agactaki meyve gibidir; ¢clinkii agactaki meyveler nasil ki
bekledikce olgunlasirsa yetiskin egitimi de giin gectikce olgunlasir ve de daha diizenli hale
gelir.(09)

Bana gore yetiskin egitimi egilmis bir agaci yeniden sekillendirmeye calismak gibidir;
clinkii yetiskinlige kadar ogrenmenin ve aliskanlik edinmenin en hizli oldugu bir donemden
gecilir, iyi veya kétii davranisiar edinilir ve daha sonra bunlari degistirmek, yenilerini eklemek
eskiye gore daha zordur.(011)

Bana gére yetiskin egitimi kurumus agag gibidir; ciinkii her yasta ogretim olur ama egitim
icin fidan oldugu zaman daha kolay sekil verilir. Sonraki zamanlarda zoraki olur.(015)

Bana gore yetiskin egitimi kiitiige sekil vermek gibidir; ciinkii kaliplasmis, kurumus, artik
kolay kolay egilip biikiilemeyen zihniyeti, fikirleri degistirmek kolay degildir. Ancak yeteri kadar
emek ve sabirla sekil verilmeye calisilirsa artik eskisi gibi olmaz, cevresinden etkilenmez!
Istenilen sekli kaybetmez.(020)

Bana gore yetiskin egitimi cetin cevizi kirmaya calismak gibidir; ctinkii insanlarin beyni
dgrenmeye ve egitilmeye karsi kapanmaya baslar ve insanlarin 6¢renmesi zorlasir.(041)

Bana gére yetiskin egitimi celik gibidir; ciinkii celigin islenmesi zor, eger islenebiliyorsa
da cok degerlidir. Yetiskinler de ayni bu sekildedir. Atalarimizin da dedigi gibi agac yas iken egilir.
Yetiskinleri de egitmek zordur. Fakat basarili olursaniz cok degerli bir is yapmissiniz
demektir.(042)

Bana gore yetiskin egitimi kadin cantasi gibidir; ¢iinkii ici cok doludur. Her ekledigin bilgi
daha cok karisir ve istedigin seyi bulmak daha imkinsiz olur. Dolu kafaya bir sey
katamazsin.(071)

Ogreticiye Gore Degiskenlik Gosteren

Bu kategori altinda toplam 17 égrenci toplanmaktadir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar
sirasiyla toprak(3), tahta(1), ates(1), bilgisayar programi(1), binanin temeli(1), bir bebek(1),
beton(1), cocuk(1l), cocuk egitimi(1), ekmek(1), hastalik(1), insan golgesi(1), lastik(1),
makyaj(1), siyaset(1) seklindedir. Ogrencilere ait 6rnekler asagida verilmistir.

Bana gore yetiskin egitimi ates gibidir; ciinkii atesi ne kadar beslersek o kadar parlak
yanar. Etrafini aydinlatir. Etrafina kivilcimlar sacarak daha da blyiir. Ama bu atesi yanliis
yonlendirirsek felaketlere yol acabilir. (025)

Bana gore yetiskin egitimi bilgisayar programi gibidir; ciinkii verileri ne kadar dogru
girersen program da o kadar saghkli calisir.(028)

Bana gére yetiskin egitimi bir bebek gibidir; ciinkii verdiginiz egitim ve bakim ile bir
psikopat veya bir kahraman yaratmak sizin elinizdedir!/(036)

EURASIA JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2020, 1(3), 186-200



CIVIL ENGINEERING STUDENTS' METAPHORIC PERCEPTIONS 194

Bana goére yetiskin egitimi ekmek gibidir; ciinkii tuzunu, mayasini, ununu ol¢iilii vermek
gerekir. Tuzu fazla olursa can yakar. Mayasi fazla olursa cok kabarir. En 6nemlisi de pisirmektir.
Az piserse kurt olur cok piserse yanar kiil olur.(054)

Bana gore yetiskin egitimi hastalik gibidir; ciinkii yanlis yerde yanlis miidahale edersek o
kisinin hayatinda biiyiik bir degisiklige yol acabiliriz. Bunu profesyonel kisilerin diizgiin bir
sekilde dzel ilgi ve ihsanla yapilmasi gerekir. Boylece gelecek nesil daha bilingli olur.(059)

Ge¢miste Alinan Egitime Gére Degiskenlik Gosteren

Bu kategori altinda toplam 13 égrenci toplanmaktadir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar
sirasiyla insan iizerindeki son rétuslar(2), bilgisayar programi(1), binanin temeli(1), mithendislik
hizmeti géormiis bina(1), temeli atilmis bir yapi(1), baston(1), cicek sulamak(1), diisiince(1),
kelebek(1), agir isleyen makine(1), masanin lizerine koyulan ekstralar(1), suya yazi yazmak(1)
seklindedir. Ogrencilere ait 6rnekler agagida verilmistir.

Bana gére yetiskin egitimi binanin temeli gibidir; clinkii yetiskin egitimi saglam temeller
lizerine kurulmazsa yikilmaya mahkimdur.(032)

Bana gére yetiskin egitimi temeli atilmis bir yapi gibidir; ciinkii egitim anne karninda
baslar ve kisiligimizin olustugu cocukluk, bebeklik doneminde atilir. Bu egitimi diizgiin almis
bireylerin ileri yasamlarinda egitimlerini saglam olgularla alir.(034)

Bana gore yetiskin egitimi masanin lizerine koyulan ekstralar gibidir; ¢ciinkii aga¢ yasken
egilir. Bir odunu yontup kesip bicip gencken bir masa yaparsiniz. Ardindan vereceginiz egitimle o
masanin ne kadar isinize yarayacagini belli edersiniz.(083)

Siirekliligi Olan

Bu kategori altinda toplam 13 6grenci toplanmaktadir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar
sirasiyla insaat(3), cocuk egitimi(2), hayat(1), kisilik egitimi(1), ¢ok yo6nlii makine(1),
merdiven(1), saat(1), sonu olmayan yol(1), su(1), gec gelen bahar(1) seklindedir. Ogrencilere ait
ornekler asagida verilmistir.

Bana gére yetiskin egitimi cocuk egitimi gibidir; ciinkii yetiskinler de cocuklar ve ergenler
gibi ogrenmeye aciktirlar. Etraflarindan etkilenirler. Yeni seyler 6grenmek icin actirlar. Egitim
hayat boyu devam eder.(047)

Bana gore yetiskin egitimi kisilik egitimi gibidir; clinkii insanlar ka¢ yasinda olursa olsun
ogrenmekten ve kendini gelistirmekten kactikca daha da geriye gidiyoriar. Toplum olarak geri
kalmisligimizin sebebi de ogrenmeyi istemememiz ve Ogrenmenin sadece cocuk yaslarda
oldugunu diisinmemizdir.(075)

Bana gore yetiskin egitimi merdiven gibidir; ciinkii her yasta, her adimda, her giin yeni bir
sey dgrenirsin ve bunlari hayatinda uygulayarak adim adim tirmanirsin.(084)

Verimsiz

Bu kategori altinda toplam bes 6grenci toplanmaktadir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar
sirasiyla yalak(1), sonbahar(1l), malzeme(1l), donmus nehir(1), belgesel(1) seklindedir.
Ogrencilere ait 6rnekler asagida verilmistir.

Bana gore yetiskin egitimi donmugs nehir gibidir; ciinkii her ne kadar icinde canlilar
yasamak icin cabalasa da is isten gecmistir. Ortam onlarin yasayabilecegi ortam degildir.(050)
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Bana gore yetiskin egitimi sonbahar gibidir; ciinkii is isten gecmis yapraklar dékiilmiis
artik yapilacak cok fazla bir sey kalmamistir.(091)

Faydasi Olan

Bu kategori altinda toplam bes 6grenci toplanmaktadir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar
sirasiyla toprak(2), diinya(1), sarabi bekletmek(1), sarap(1) seklindedir. Ogrencilere ait 6rnekler
asagida verilmistir.

Bana gére yetiskin egitimi toprak gibidir; ciinkii ne kadar iyi verimli olursa tizerinde
yetisenler o kadar cok olur. Gelecek nesillerin daha iyi durumda olmasi icin énce yetiskinlerin
egitiminin iyi olmasi gerekir.(0101)

Bana gore yetiskin egitimi toprak gibidir; ¢ciinkii insan kendisine ne kadar tohum (bilgi)
ekerse hayati o derece meyvesini alir. Yani hayatini daha iyi yasar.(0103)
Ezberci Olmayan

Bu kategori altinda toplam dért égrenci toplanmaktadir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar
sirasiyla bir kalem(1), bir bakima kisitlama(1), teorik bilgiyi icraata doniistiirmek(1), tiyatro(1)
seklindedir. Ogrencilere ait 6rnekler asagida verilmistir.

Bana gore yetiskin egitimi bir kalem gibidir; ciinkii bir insanin eline kitabi verip onu
okutmaktan cok, yazmayi ogretmek gerek. Yani hazir bilgileri ogrencilere sunmaktan cok bunun
mantigini kavratarak ve bilgilerin ogrencilerin beyninde daha cok kalici olmasini saglamak gerek.
Egitim ezberci bir beyin gerektirmemeli, dgretici bir beyin gerektirmeli.(072)

Bana gére yetiskin egitimi tiyatro gibidir; ¢linkii uygulayarak pratik yaparak miikemmel
bir hale gelir. Ne kadar uygulama yapilirsa o kadar ezberden cikilir ve ogrenilen her sey o kadar
kalici hale gelir.(098)

Yetigkinin Istegine Bagh Olan

Bu kategori altinda toplam dért 6grenci toplanmaktadir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar
sirasiyla agag(1), odun(1), anlamsiz sinav(1), sag(1) seklindedir. Ogrencilere ait bir 6rnek asagida
verilmistir.

Bana gore yetiskin egitimi sac gibidir; ciinkii istedigimiz gibi sekillendirebiliriz.(088)
Hayatin Bir Par¢asi Olan

Bu kategori altinda toplam dért 6grenci toplanmaktadir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar
sirasiyla demir(1), futbol hakemligi(1), hayat(1), Trabzonspor(1) seklindedir. Ogrencilere ait
ornekler asagida verilmistir.

Bana gore yetiskin egitimi demir gibidir; ciinkii siirekli islemen lazim. [sleyen demir
paslanmaz. Alacagr egitimin hayatta siirekli karsisina cikacagini bilirse daha fazla gayret
gosterir.(043)

Bana gore yetiskin egitimi Trabzonspor gibidir; ciinkii kazansa da kaybetse de askimiz
bitmez. Egitim de siirekli hayatimizin bir parcasidir.(0105)

Insanlarn Cevresine Faydali Olmasim Saglayan

Bu kategori altinda iki égrenci toplanmaktadir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar sirasiyla
agac gévdesi(1) ve meyve veren agac(1) seklindedir. Ogrencilere ait bir 6rnek asagida verilmistir.

EURASIA JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2020, 1(3), 186-200



CIVIL ENGINEERING STUDENTS' METAPHORIC PERCEPTIONS 196

Bana gére yetiskin egitimi agac govdesi gibidir; ciinkii iyi yetismis bir yetiskin
cevresindekilere, ailesine ve topluma faydall olmasi yiiksek ihtimal bireyi temsil eder. Saglam bir
agacin govdesinden cok fazla ve taze dallar olusmaktadir. Iyi yetismis bir insan da bu sekilde
cevresindekilere faydali olur.(08)

Eksik Yonleri Diizelten

Bu kategori altinda iki égrenci toplanmaktadir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar sirasiyla
agac(1) ve ekmek(1) seklindedir. Ogrencilere ait bir érnek asagida verilmistir.

Bana gore yetiskin egitimi egilmis agaci diizeltmek gibidir; ¢ciinkii o yasa gelmis bir insan
zaten belli bir seviyeye ulasmis, bazi seyler yasamis demektir. Verilecek olan egitime gére sadece
o yondeki zayifya da eksik veya yanlis olan yénlerini diizeltmek icin kullaniimalidir. Bir de o yasa
gelmis bir insana ¢ocuk gibi davranisiar sergilenmemelidir ki yasi o seviyeye gelmis her insanin
bir akli bir gururu vardir.(010)

Ileride Mutlaka Faydasi Olan

Bu kategori altinda iki égrenci toplanmaktadir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar sirasiyla
altin(1) ve apartman(1) seklindedir. Ogrencilere ait bir 6rnek asagida verilmistir.

Bana gdre yetiskin egitimi altin gibidir; ctinkii gelecege ait yatirimdir.(024.)
Esnek Olan

Bu kategori altinda iki 6grenci toplanmaktadir. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlar sirasiyla
hayvan egitimi(1) ve 6zgiirliik(1) seklindedir. Ogrencilere ait bir 6rnek asagida verilmistir.

Bana gore yetiskin egitimi 6zgiirliik gibidir; ciinkii belli bir yasa gelmis insanlara, lisans
egitimi alan insanlara herhangi bir sinirlama getirmemek gerekiyor. Bu, kisileri bireysel olarak
daha iyi bir noktaya getirecektir.(086)

Tartisma, Sonug Ve Oneriler

Arastirma sonucunda, ¢alismaya katilan 29 (%26,6) insaat muhendisligi 6grencisi yetiskin
egitiminin zorlu ugras olan bir ¢alisma oldugunu belirten kategori altinda toplanmistir. Bu
kategori altinda kullanilan agaci budamak, aga¢ yontmak, egilmis bir agaci yeniden
sekillendirmeye calismak, ham agaci bitkkmeye calismak, olgun agaci yontmak, kurumus agag, yash
agac, bosa kiirek cekmek, cetin cevizi kirmaya ¢alismak, diigiim ¢6zmek, zorlu bir maraton gibi
metaforlara ve aciklamalarina bakilacak olursa ingsaat miithendisligi 6grencileri yetiskin bireylerin
yetiskin olana kadar kazandig1 davranislarinin, edindikleri bilgilerinin degistirilmesinin zor
olacagini, ayrica 6grenme kabiliyetlerinin de azalacagini, bu sebeple yetiskin egitiminden verim
alinmasinin zor oldugunu dile getirmislerdir. Literatiirde de bu ¢alismada elde edilen sonuca
benzer bulgular bulunmaktadir. Ornegin Akcay (2003), yetiskinlerin egitim anlayis, yapilanma ve
uygulamalarindaki biiyiik degismelere uyum saglamasinin, bir cocuk ya da gen¢ten ¢ok daha zor
oldugunu belirtmistir. Ayrica Lala, Yazar ve Colak (2017) 6gretmenlerin yetiskin egitimi ile ilgili
algilarini tespit etmek i¢in yaptiklar1 metafor calismasinda da yetiskin egitiminin bazi engeller
sebebiyle 6gretmenler tarafindan en ¢ok zor oldugunun diistintildiigiinti bulmuslardir.

Calismaya katilan 17 6grenci ise (%15,6) yetiskin egitiminin 6greticiye gore degiskenlik
gosteren bir calisma oldugunu belirten kategori altinda toplanmistir. Bu kategori altinda
kullanilan bilgisayar programi, binanin temeli, bir bebek, beton, cocuk, cocuk egitimi, ekmek,
hastalik, insan golgesi, makyaj gibi metaforlara ve ag¢iklamalarina bakildiginda insaat

.....
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veren egiticilerin kabiliyetlerine bagh oldugunu 6ne slirmiistiir. Calisma sonucunda elde edilen
yetiskin egitiminde o6gretmenin ne kadar o6nemli bir faktor oldugu tespiti literatiirle
uyusmaktadir. Knowles (1995) da 6g8renme ortamini etkileyen en 6énemli etkenin 6gretmenin
davranisi oldugunu diisiinmektedir. Ayrica Thsan Kurt (2000) egitim-6gretim uygulamalarinda
0grenci konumundaki yetiskinlerin egitim ihtiyaclarina cevap vermede, onlarin gelismesinde
etkili olan en 6nemli faktoriin 6rgiin egitimde oldugu gibi yine 6gretmenler oldugunu sdylemistir.

Calismaya katilan 13 (%11,93) insaat miihendisligi 68rencisi yetiskin egitiminin ge¢cmiste
alinan egitime gore degiskenlik gosteren bir calisma oldugunu belirten kategori altinda
toplanmistir. Bu kategori altinda kullanilan binanin temeli, miihendislik hizmeti gérmis bina,
temeli atilmis bir yapi, baston, cicek sulamak, diistince, kelebek, agir isleyen makine, masanin
tizerine koyulan ekstralar gibi metaforlar ve agiklamalar1 incelendiginde insaat miihendisligi
ogrencileri yetiskin bir bireyin yetiskin olana kadar aldig1 egitimin ve deneyimlerinin 6grenme
slirecine etkisi oldugunu, ge¢miste iyi bir egitim almis bireyin yetiskinlik doneminde de daha
kolay dgrenecegini 6ne siirmiistiir. Iyi bir ilkokul egitiminin ortaokula, iyi bir ortaokul egitiminin
liseye, iyi bir lise egitiminin de {iniversite egitimine katkisi oldugu bilinmektedir (Knowles, 1995;
Seker, Cinar & Ozkaya, 2004). Ayrica Biiyiikarikan ve Biiyiikarikan (2014) lisans diizeyinde
muhasebe egitimi alan Ogrencilerin basarilarini etkileyen faktorleri incelediklerinde
ortadgretimde muhasebe dersi alanlarin lisans dersinde daha basarili olduklarini tespit
etmislerdir.

Calismaya katilan diger 13 (%11,93) 68renci grubu da yetiskin egitiminin stirekliligi olan
bir ¢alisma oldugunu belirtmistir. Bu 6grencilerin kullandiklari insaat, cocuk egitimi, hayat, kisilik
egitimi, cok yonli makine, merdiven, saat, sonu olmayan yol, su gibi metaforlara ve agiklamalarina
bakilacak olursa insaat miihendisligi dgrencileri yetiskin egitimini hayat boyu devam eden
seklinde agiklamistir. Literatiirde zaten yetiskin egitimi ile hayat boyu 6gretim kavramlarinin ayni
oldugu belirtilmektedir (Lala, Yazar & Colak, 2017; Yal¢in, 2002; Yildiz, 2012).

Arastirma sonucunda insaat miihendisligi 6grencilerinin yetiskin egitimini cogunlukla
verim alinmasi zor ve verim alinmasi i¢in iyi bir egiticinin olmasi gerektigini diistindiikleri tespit
edilmistir. insaat miihendisligi genis hizmet alanina sahip bir meslektir. Universitelerde ingaat
miihendislerine sahada karsilasacaklari biitiin problemleri ve ¢oziimlerini verebilmek mimkiin
getirebilmek icin onlara meslegin sadece lisans diizeyinde verilen bilgilerden ibaret olmadig:
aktarilabilir. Universite egitimi siirecinde verilen teorik egitimin yaninda sahada karsilagilan
sorunlarin arastirilmasi icin cesitli derslerde 6devler verilerek 6grenciler tesvik edilebilir.
Ogrencilerin stajlarin1 daha disiplinli bir sekilde yapmalari icin cesitli 6nlemler alinabilir. Bu ve
benzer sekilde insaat miihendisligi 6grencilerine kazandirilabilecek arastirma aliskanligi
sayesinde Ogrencilerin hayat boyu ogretime karsi algi diizeyleri gelisebilir. Ayrica insaat
miithendisligi odalarinin yetiskin egitimi icin gerekli formasyonlara sahip egitmenler ile daha fazla
sayida kurs vermesi, 6grencilerin yetiskin egitiminden verim alinabilmesi icin iyi bir egitici
ihtiyaci kaygilarina da ¢6ziim olabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Civil engineering is one of the professions in which the applications in the field change with the
developing technology and have to improve themselves with new knowledge and skills. Civil
engineers, who have a lot of responsibilities in the sector, need to keep their professional
knowledge up-to-date. Civil engineers are responsible for drawing the static projects in
accordance with the relevant regulations, as well as ensuring that the project is built in accordance
with the regulations, especially in the applications at the construction sites, making the necessary
inspections or having them done. Civil engineers do not only have economic benefits but also
human life within the scope of their work. For this reason, it is very important to determine the
perspective of civil engineer candidates to adult education in order to improve themselves
continuously.

Method

With this study, it was aimed to determine the perceptions of the students studying in civil
engineering regarding the concept of adult education. In order to achieve this goal, a survey was
conducted with 180 students studying in the 3rd and 4th grades of the Civil Engineering
Department of Karadeniz Technical University in the spring semester of the 2015-2016 academic
year. The questionnaire group was selected from 3rd and 4th grade students because they took
the basic engineering courses, had a professional internship at least once, and had more
information about their profession. In this survey, the students of Karadeniz Technical University
Civil Engineering Department were given a form that on written “For me, adult education is like
......... ; because ......... 7. And they were asked to complete the sentence. By analysing the obtained
data, it has been tried to determine the civil engineering students' perceptions about adult
education.

Discussion and Results

As a result of the research, 26.6% of civil engineering students participating in the study were
grouped under the category indicating that adult education is a hard work. Considering the
metaphors, such as tree, trying to break the hard nut, untying the knot, a challenging marathon,
wood art, playing an instrument, shaping a processed material, art, puzzle, and explanations used
under this category, civil engineering students stated that it would be difficult to change the
behaviours and knowledge acquired by adult individuals until they became adults, and that their
learning abilities would also decrease, so it would be difficult to get efficiency from adult
education. There are findings similar to the results obtained in this study in the literature (Akgcay,
2003; Lala, Yazar & Colak 2017).

15.6% of civil engineering students participating in the study were grouped under the
category indicating that adult education is a study that varies according to the teacher. Looking at
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the metaphors, such as computer program, the foundation of the building, such as a doll, concrete,
child, children's education, bread, disease, human shadow, makeup, and explanations used under
this category, civil engineering students argued that the successful delivery of adult education
depends on the skills of educators providing adult education. The determination of how important
the teacher is in adult education is consistent with the literature (Knowles, 1995; Kurt, 2000).

Finally, it was determined that the civil engineering students think that adult education is
often difficult to get efficiency and a good educator should be available to get efficiency. Civil
engineering is a profession with a wide range of services. It is not possible to give civil engineers
in universities all the problems and solutions they will encounter in the field. In order to make
adult education easier for civil engineering students to gain efficiency, it can be stated that the
profession does not consist of only the information given at the undergraduate level. In addition
to the theoretical education given during university education, students can be encouraged by
giving homework in various courses to investigate the problems encountered in the field. Various
measures can be taken for students to do their internships in a more disciplined manner. Thanks
to this and similar research habits that can be acquired by civil engineering students, students'
perception levels may improve against lifelong teaching. In addition, the fact that civil engineering
chambers provide more courses with instructors who have the necessary formations for adult
education may also be a solution to the concerns of students who need a good educator in order
to gain efficiency from adult education.
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Abstract

The aim of this study is to examine preschool Teacher Candidates perceptions of science and science
education concepts through metaphors. For this purpose, a total of 227 teacher candidates, studying in
the Department of Preschool Education at Cukurova University in the Faculty of Education, were asked
to complete the following sentences: “Science is ....... because ...” and “Preschool science education is like
...... because...”. The answers obtained from the preschool Teacher Candidates were categorized by
content analysis. In this research, metaphors related to science and science education were combined
and grouped into seven categories: “essential part/source of life, process-graded, entertaining,
cumulative, enlightening/guiding, unknown/eternity, making life difficult/boring”. When the preschool
Teacher Candidates’ metaphors were examined, it was seen that in terms of science, the students
produced 63 metaphors of 51 different types and in terms of science education; they produced 73
metaphors of 43 different types. The results revealed that the essential part/source of life, process-
graded and making life difficult/boring categories came to the fore. Finally, it was seen that the majority
of the metaphors produced by preschool Teacher Candidates reflect a positive point of view.
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fen ve Fen Egitimi
Kavramlarina iliskin Metaforik Algilar

Oz

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimi kavramlarina iliskin
algilarin1 metaforlar aracihigiyla incelemektir. Bu amag dogrultusunda, Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal'nda 6grenim géren toplam 227 6gretmen adayindan “Bana
gore fen....... gibidir; ¢linkii...” ve “Bana gore okul dncesinde fen egitimi......gibidir, ¢iinkii ...” climlelerini
tamamlamalar istenmistir. Ogretmen adaylarindan elde edilen cevaplar igerik analizi yapilarak
kategorize edilmistir. Arastirmada fen ve fen egitimine iliskin metaforlar birlestirilerek “hayatin temel
parcasi-kaynagy, siirecli/basamakly, eglenceli, birikimli, aydinlatici-yol gdsterici, bilinmeyen-sonsuzluk,
hayati zorlastiran / sikic1” olmak iizere yedi kategori altinda toplanmistir. Bu kategorilerde toplam 94
farkli tiirde 136 metafor yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin metaforlar incelendiginde, fene iliskin
51 farkl tiirde 63 metafor; fen egitimine iliskin ise, 43 farkl tiirde 73 metafor Urettikleri goriilmektedir.
Arastirma sonucunda “hayatin temel parcasi-kaynagi”, “siirecli / basamakli” ve “hayati zorlastiran /
sikic1” kategorilerinin 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir. Son olarak, 6gretmen adaylarinin trettikleri
metaforlarin gogunlugunun olumlu bir bakis agisini yansittig1 gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi 68retmeni, 6gretmen aday1, Metafor, Fen, Fen egitimi

Giris

Okul 6ncesi donemde g¢ocuklar merakli, arastirmaci ve sorgulayicidirlar. Kiigiik cocuklar bu
meraklar1 nedeniyle cevrelerindeki diinyay1 anlamak icin stirekli arastirir ve incelerler. Fiziksel
diinyay1 kesfetme siirecinde cocuklar kendi baslarina sistematik gézlemler yaparlar, hipotezler
kurarlar ve sonuglar1 dlcerek bir nevi bilimsel siirecleri kullanmaya baslarlar (Unal & Akman,
2006). Bu baglamda, okul o6ncesi donemde fen egitimi, cocuklarin merak duygusunun
desteklenmesi kesfederek dgrenmeleri agisindan 6nemlidir. Cocuklarda bilimsel diisiincenin
temelleri de yine yasamin ilk yillarinda yapilan fen etkinlikleri araciligiyla atilmaktadir (An &
Celebi Oncii, 2007). Fen etkinlikleri sayesinde cocuklarin merak ve arastirma duygular
gelismekte ve zihinsel yetenekleri uyarilmaktadir (Aktas-Arnas, 2003).

Okul oOncesi 6gretmeni, ¢cocugun anne ve babasindan sonra ornek aldigi ilk model
oldugundan ¢ocugun karakterinin bicimlenmesinde dnemli bir role sahiptir. Kiiciik cocuklar ister
istemez Ogretmenlerinin diisiince, tutum ve davranislarindan etkilenmektedirler (Yavuzer,
2007). Konuya iliskin yapilan calismalar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik
gosterdikleri tutumlarin, onlarin uyguladiklarn etkinlikleri ve kullandiklar1 yontemleri ve
dolayisiyla da ¢ocuklarin bilimsel stirecgleri kullanmasini ve disiince becerilerinin gelisimini
etkiledigini gostermektedir (Ayvaci, 2010; Ayvaci, Devecioglu, & Yigit, 2002; Kefi, 2014). Bu
baglamda fen ile ilgili algilarin olusum ve sekillenme dénemi olan ve ayni zamanda egitimin ilk
basamagini olusturan okul 6ncesi donemde 6gretmenin fen ve fen egitimine yonelik diisiince,
tutum ve davranislari, cocuklar icin kritik 6neme sahiptir. Ayrica, 6gretmenlerin fen etkinliklerini
etkin bicimde ytriitebilmeleri i¢in temel fen bilgisine ve fene karsi olumlu bir tutuma sahip
olmalarn gerekmektedir (Geng-Kumtepe, 2008). Ogretmelerin kiiciik cocuklarda var olan merak
duygusuna ve istege 6nem vererek, bu duygular1 canh tutmalari i¢in ¢ocuklara destek olmalar:
beklenmektedir (Unal & Akman, 2006).

Ogretmenlerin fene ve fen egitimine iliskin algilarim1 belirlemenin cesitli yollar
bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi olan metafor, bir kavramin farkli bir kavrama benzetilerek
aciklanmasi anlamina gelmektedir (Kévecses, 2010). Metaforlar bilinenden yola cikilarak
bilinmeyenler lizerinde akil ytriitmede etkili birer aracglar olduklarindan, bilimsel siirecin bir
parcasi olarak tanimlanmaktadirlar (Demirci Giiler, 2012). Bir olgu baska bir olgu agisindan
kavranmaya calisildiginda, A'nin B gibi oldugunun 6rtiik ve agik bir sekilde belirtilmesiyle metafor
olusturulur. Bu baglamda metaforlar, karmasik fikirlerin daha kolay anlasilmasini saglayan
zihinsel haritalar (Morgan, 1998) ve siirsel imgelemede siradan dilden ziyade sira digsi bir dille
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ifade etmeyi saglayan araclardir (Lakoff & Johnson, 1980). Metaforlar bireylerin kendilerini daha
ozgiirce ifade etmelerine yardimci olarak, olumlu ve olumsuz deneyimlerini acik bir sekilde ortaya
koyma yeteneklerini gelistirmede kullanilmaktadir (Kemp, 1999). Bir metafor kullanildiginda,
“sema” geleneksel anlamindan yeni anlamina “ge¢is” yapmis olur (Yob, 2003). Metaforlar dilin
karakteristik 6zelligi olarak goriiliir ve sadece kullanilan kelimelerle yani kavramsallastirma ile
degil, ayn1 zamanda disiince ve eylemlerle de yakindan iligkilidir. Metaforlar insan zihnini
izlemede onemli bir yontemdirler ve ne diisiindiiglimiz ne hissettiimiz ve ne yaptigimizi
tanimlamada kullanilirlar (Lakoff & Johnson, 1980). Metaforlar, 68retmenlerin 6gretime iliskin
duygu ve diislincelerinin anlasilmasi, 6gretim uygulamalarinin ve sorunlarin diizeltilmesinde ve
6gretmen rollerinin yeniden belirlenmesinde etkin olarak kullanilabilmeleri agisindan 6gretmen
egitiminde de 6nemli bir isleve sahiptirler (Tobin & LaMaster, 1992; Vadeboncoeur & Torres,
2003). Ayrica metaforlar kullanilarak yapilan bazi arastirmalar metaforlarin, 6gretmen
adaylarinin olgulara iliskin sahip olduklar kisisel algilar1 ortaya c¢ikartmada, anlamada ve
aciklamada gli¢lii bir arastirma araci olarak kullanilabilecegini ortaya koymustur (Demirci-Giiler,
2012; Kalyoncu, 2012, 2013; Oztiirk, 2007; Soysal & Afacan, 2012). Bu bakimindan diinyada son
yillarda egitim alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde, metafor kullanarak algilar1 belirlemeye
yonelik caligmalarin sayisinin arttii goriilmektedir. Ulkemizde de metafor kullanilarak yapilan
cesitli arastirmalar bulunmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmen ve Ogretmen adaylariyla yapilan
metafor calismalar1 incelendiginde, okul oncesi egitim (Ertlrk-Kara, 2014), okul yoneticisi
(Pesen, Kara, & Gedik, 2015; Uslu, 2019; Zembat, Tunceli & Aksin, 2015) okul 6ncesi egitim
ogretmeni (Giren, 2015; Serhatlioglu, 2014), matematik ve matematik egitimi (Keles, Tas & Aslan,
2016), cocuk (Akinci-Demirbas, 2015; Ergin, Sahin & Erisen, 2013; Kuyucu, Sahin, & Kapicioglu,
2013; Simsek & Bildirici, 2016), ebeveynler (Neslitiirk, Camlibel-Cakmak ve Asar, 2014),
yaraticiik (Dogan & Taner-Derman, 2012; Pekdogan & Konak, 2015; Tok, 2015; Sahin-
Zeteroglu,2012), bilim ve bilim insan1 (Senel & Aslan, 2014), demokrasi (Glider-Yagan & Yildirim,
2014), miizik (Acay-S6zbir & Camlibel Cakmak, 2016; Koca, 2012), kimya (Dénmez-Usta & Ultay,
2015), okul 6ncesi donem ¢ocugu icin oyun ve oyuncak (Giren, 2016; Giren & Durak, 2015) gibi
farkli kavramlarla ilgili metaforlar araciligi ile algilarinin tespit edildigi calismalar bulunmaktadir.
Arastirmada ilgili alan yazin incelemesi sirasinda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen
egitimine yonelik disiincelerinin metaforlar araciigiyla incelendigi bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Okul Oncesi fen egitiminde Ogretmenin Oonemi ve fene iliskin algilarin
olusmasinda lisans doneminde alinan egitimin etkisi dikkate alindiginda, okul ©ncesi
ogretmenlerinin fene ve fen egitimine iliskin algilarinin belirlenmesi 6énem kazanmaktadir. Bu
baglamda, bu arastirmada, okul O6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine ydnelik
diistinceleri metaforlar araciligiyla belirlenmeye ¢alisiimistir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin sahip
olduklar1 diisiinceleri metaforlar araciligiyla belirlemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin fen ve fen egitimi kavramlarina iliskin sahip olduklari
metaforlar nelerdir?

2. Bu metaforlar ortak o6zellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda
toplanabilir?

Yontem

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine yonelik algilarini belirlemeyi amaglayan bu
arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.
Fenomenoloji, bireylere gore deneyimlerin ne anlama geldiginin ortaya ¢ikarilmasiyla ilgilenir.
Yani fenomenolojinin amaci, deneyimlere iliskin bireylerin kisisel algilarin1 arastirmaktir. Bu
yontem arastirmada katihmcilarin bizzat deneyimledikleri olgulara yonelik algilarini, nasil
deneyimlediklerini, nasil yasadiklarini ve bir olguyu nasil sunduklarini/disa vurduklarini
anlamada etkili bir yontemdir (Creswell, 1998). Nesneler, insanlar, durumlar ve olaylar kendi
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anlamlarina sahip degildirler, bunun yerine onlara insanlar tarafindan anlamlar yiiklenir. insanlar
deneyimlerini ve algiladiklar1 olgular1 anlamlandirirlar ve isimlendirirler. Insanlarin
davranislarini anlamak i¢in tanimlamalarini, agiklamalarini ve bu diislinsel siireci anlamak
gereklidir (Bogdan & Biklen, 1998). Giinliik yasamda deneyimlediklerimiz, diisiindiiklerimiz ve
yaptiklarimiz metaforlarla yakindan ilgilidir. Metaforlar, insanlarin bir konuya iliskin gortiislerinin
islendigi stireci, yani kavrayis sistemini, benzetmeler yoluyla acik ve somut olarak ortaya
koymada etkili araglar olduklarindan (Lakoff & Johnson, 1980) bu arastirmada 6gretmen
adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin diisiinceleri, fenomenoloji yontemi igerisinde metaforlar
kullanilarak ortaya ¢ikarilmaya ve yorumlanmaya g¢alisilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dalinda 6grenim géren 6grenciler olusturmaktadir. Calisma grubunun seciminde uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme. Bulabildigini 6rnekleme de denmektedir.
Ulasilmasi kolay, elde mevcut ve arastirmaya katilmak isteyen (goniillii) bireyler iizerinden
yapilan 6rneklemedir (Christensen, Johnson & Turner, 2015). Bu arastirmada sinifta ¢alismaya
katilmaya goniillii olan 6gretmen adaylarinin tamami ¢alismaya dahil edilmistir. Calisma grubunu
birinci smiftan 46, ikinci siniftan 44, iigiincii siniftan 65 ve dérdiincii siniftan 72 olmak iizere
toplam 227 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Katilimcilarin %95’i kiz, %5’i ise erkektir.

Veri Toplama Araci

Ogretmen adaylarinin metaforik algilarin1 belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan
hazirlanan “Fen ve Fen Egitimi Metafor Formu” kullanilmistir. Formda 6gretmen adaylarindan
“Bana gore fen .... gibidir; ¢linkii .,” ve “Bana gore okul 6ncesinde fen egitimi..... gibidir; ¢linkii......"”
seklinde iki ifadeyi tamamlamalari istenmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda, Ogretmen adaylarindan dagitilan formlar1 doldurmalari
istenmistir. Her bir 6gretmen adayinin formuna say1 verilmistir. Adaylarin formlarini verilen
sayllar alintilarda o aday:1 temsil etmesi amaciyla kullanilmistir (OA1, Ogretmen Adayi 1).
Katilimcilardan, her bir kavram icin sadece tek bir metafor iiretmeleri (benzetme yapmalari) ve
neden bu metaforu kullandiklarini agiklamalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler nitel veri analiz yontemlerinden icerik analizi kullanilarak
¢oziimlenmistir. Calismada bos birakilan ve birden fazla metaforun kullanildig1 cevaplar analiz
disinda tutulmustur. Bu asama sorasinda gecerli metaforlarin konusu, atifta bulundugu diisiince
ve kaynagina gore analiz edilerek ortak 6zelliklerine gére smiflandirilmistir. Ug¢ arastirmaci
tarafindan ortak ozellikleri belirlenen metaforlar bu ortak dzellikleri karsilayacak kategoriler
altinda toplanmistir. Kategoriler olusturulduktan sonra ise 6gretmen adaylarinin gelistirdigi
metaforlar metaforu temsil eden 6gretmen adayi sayisi (f) ve yiizdesi (%) hesaplanarak tabloda
gosterilmistir.

Bulgular

Okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine yonelik algilarini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bu arastirma sonucunda, yedi adet kategori ortaya ¢cikmistir. Fen ve fen egitimine
yonelik iiretilen metaforlarin kategorilere gore dagilimi Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.

Fen ve fen egitimine yonelik liretilen metaforlarin kategorilere gore dagilimina iliskin bulgular

Fene iliskin Fen egitimine Toplam
. metaforlar iliskin metaforlar
Kategoriler
f % f % f %
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Hayatin temel pargasi/kaynagi 22 34.92 31 42.47 53 3897
Siirecli/basamakl 5 7.94 10 13.70 15 11.03

Eglenceli 9 14.29 15 20.54 24 17.65

Olumlu  Birikimli 2 3.17 3 4.11 5 3.68
Insanlar1 aydinlatan/yol gésteren 3 4,76 9 12.33 12 8.82
Bilinmeyen/Sonsuzluk 9 14.29 3 411 12 8.82

Toplam 50 79.37 71 97.26 109 88.97

Olumsuz  Hayati zorlastiran/ sikici 13 20.63 2 2.74 15 11.03
Genel Toplam 63 100 73 100 136 100

Tablo 1 incelendiginde, Ogretmen adaylar1 tarafindan olusturulan metaforlara iliskin
kategorilerden altisinin olumluyken, bir tanesinin olumsuz oldugu goriilmektedir. Bu
kategorilerde fene iliskin 51 farklh tiirde 63 metafor iiretilmisken, fen egitimine iliskin 43 farkli
tiirde 73 metafor tiretildigi gorilmektedir. Toplamda 94 farkl tiirde 136 metafor yer almaktadir.
Fene iliskin 50 olumlu fen egitimine iliskin 71 olumlu metafor yer almaktadir. Fene iliskin 13
olumsuz metafor bulunurken fen egitimine iliskin yalmizca iki metafor iretilmistir. Uretilen
toplam metafor sayisina gore karsilastirma yapildiginda, liretilen olumlu metaforlarin orani
%388.97 olurken, olumsuz metaforlarin orani %11.03 de kalmistir.

Kategori 1: “Hayatin Temel Par¢asi-Kaynag1”

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin {rettikleri metaforlara dair
kategorilerden ilki “Hayatin Temel Parcasi-Kaynagi“dir. Bu kategoriye iliskin iiretilen metaforlar
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

“Hayatin temel parcasi-kaynagi” kategorisine iliskin tiretilen metaforlara iliskin bulgular

Farkli Toplam Metafor
Kategoriler Uretilen Metaforlar metafor  metafor  sayisi/Toplam
sayisl sayisl Metafor
Fen Fen egitimi ylizdesi
Hayatin Hayat (5), agac, doga Temel (6), su (4), 29 53 38.97
temel (3),su (2), hayat (4), toprak
parcasi- mikroorganizma, (3), doga (2),
kaynagi yasamin aynasl, nefes (2), orman,
yagmur, ilkokul yagmur, belgesel,
Ogretmeni, tas, similasyon, hava,
pencere, toprak, canl varlik, beton,
ekmek, priz, ev, tohum
kendimiz

Tablo 2’de sunulan “Hayatin Temel Parcasi-Kaynagi’ kategorisi incelendiginde, fene yonelik 15
farkli tirde toplam 22 metafor, fen egitimine yonelik ise 14 farkh tiirde toplam 29 metafor
tiretildigi gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin iirettikleri bazi1 metaforlar ve yaptiklar
aciklamalar su sekildedir:

O0AZ23: Fen egitimi yagmur gibidir. Ciinkii yagmur ne kadar gerekliyse fen egitimi de
gereklidir. Cocuklarin bazi basit olaylari bilmesi gerekir.

0A127: Fen egitimi su gibidir. Cinkii cocugun hayatinin devamu icin su gereklidir.
Cocugun hayatinin tehlikeye girmemesi icin de fen egitimi verilmektedir.
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Kategori 2: “Siiregli/Basamakl ”
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine yonelik iirettikleri metaforlara iliskin ikinci
kategori, “Siirecli / Basamakli”dir. Bu kategoride iiretilen metaforlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
“Stirecli / basamakli” kategorisine iliskin tiretilen metaforiara iliskin bulgular
Farkl Toplam Metafor
Kategoriler Uretilen Metaforlar metafor  metafor  sayisi/Toplam
sayisl sayisl Metafor
Fen Fen egitimi yuzdesi
Siirecli / Matematik egitimi ~ Yapboz (3), 12 15 10.03
Basamakll (2),insan viicudu, laboratuvar, yemek
bulmaca, kiyafet yapmak, matematik
dikmek egitimi, bitki
yetistirme, merak,
dedektiflik oyunu,

artik materyal

Tablo 3’de sunulan “Siirecli / Basamakll’ kategorisi incelendiginde, fene yonelik dort farkl tiirde
toplam bes metafor, fen egitimine yonelik ise sekiz farkli tirde toplam on metafor uretildigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin iirettikleri bazi metaforlar ve aciklamalari su sekildedir:

OAZ205: Fen insan viicudu gibidir. Ciinkii insan viicudu karisiktir. Anlam veremedigin her

seyin bir sebebi vardir ve siirecte aciklanmaktadir.

OA135: Fen egitimi yapboz gibidir. Ciinkii her bir parcayi birbirine takinca olaganiistii

sonuglar alinabilir.

Kategori 3: “Eglenceli”

Fen ve fen egitimine yonelik 6gretmen adaylarinin iirettigi metaforlarin yer aldig1 bir diger
kategori “Eglencell’dir. Bu kategoride iiretilen metaforlar tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4.
“Eglenceli” kategorisine iliskin tiretilen metaforlara iliskin bulgular
Farkl Toplam Metafor
. R metafor metafor sayisi/Toplam
Kategoriler Uretilen Metaforlar
sayisl sayisl Metafor
Fen Fen egitimi yiizdesi
Eglenceli Oyuncak (2), ask, Oyun (8), gorsel 16 24 17.65
cikolata, eglenceli solen, televizyon,
bulmaca, 6gretici izleme, cocuk
oyun, lunaparka parki, macera,
gitmek, dans, hobi Kilitli sandik.

Tablo 4’de sunulan “Eglencell’ kategorisi incelendiginde, fene yonelik dokuz farkl tiirde toplam
on metafor, fen egitimine yonelik ise sekiz farkl tiirde toplam 14 metafor tretildigi
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin iirettikleri baz1 metaforlar ve agiklamalar: su sekildedir:

0A48: Fen oyuncak gibidir. Ciinkii oyuncak cocugun arastirma yapmasina,

incelemesine ve zevk almasina neden olur.
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O0A89: Fen egitimi kilitli sandik gibidir. Ciinkii cocuklar icin yapilan fen etkinlikleri
merak dolu bir stirectir. Cocuk yapilan islemlerin sonucunda ne ¢ikacagini, ne olacagini
merakla bekler. Cikan sonuclar cocuklari heyecanlandirir. Cocuga zevk verir.

Kategori 4: “Birikimli”

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin tirettikleri metaforlara dair bir diger
kategori “Birikimll’dir. Bu kategoriye iliskin iiretilen metaforlar Tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5.

“Birikimli” kategorisine iliskin tiretilen metaforlara iliskin bulgular

Uretilen Metaforlar Farkl Toplam Metafor
Kategoriler Fen Fen cgitimi metafor metafor  sayisi/Toplam
sayisl sayisl Metafor
ylizdesi
Birikimli Sogan, zincir 1 Rakamyi, bos levha, 5 5 3,68

domino tasi

Tablo 5’de sunulan “Birikimli’ kategorisi incelendiginde, fene yonelik birbirinden farkl toplam
iki metafor, fen egitimine yonelik ise birbirinden farkli toplam dort metafor tretildigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin iirettikleri bazi metaforlar ve aciklamalari su sekildedir:

0A213: Fen sogan gibidir. Ciinkii tist tiste konur bilgiler.

O0A34: Fen egitimi domino tasi gibidir. Ciinkii bir bilgi ayn1 domino tasi gibi tek tek
yerlestirilir, yanlis yere yerlestirse domino gibi yikilmaya mahkim olur.

Kategori 5: “Insanlar1 Aydinlatan-Yol Gésteren”

Fen ve fen egitimine iliskin okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin lirettikleri metaforlarin yer aldigi
bir diger kategori “/nsanlari Aydinlatan-Yol Gésteren”dir. Bu kategori kapsaminda tiretilen
metaforlar tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
“Insanlar1 aydinlatan-yol gésteren” kategorisine iliskin iiretilen metaforiara iliskin bulgular
Uretilen Metaforlar Farkli Toplam Metafor
Kategoriler Fon Fen egitimi metafor metafor  sayisi/Toplam
sayisl sayisl Metafor
ylzdesi
Insanlan Isik (3), kol, Isik (2), savasa giden 9 12 8,82
aydinlatan- lamba askerin kilicy, film, fabl,
yol gdsteren mikroskop, teleskop

Tablo 6'da sunulan “/nsanlar1 Aydinlatan-Yol Gésteren” kategorisi incelendiginde, fene yonelik ti¢
farkli tiirde toplam bes metafor, fen egitimine yonelik ise alt1 farkl tiirde toplam yedi metafor
tiretildigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin iirettikleri baz1 metaforlar ve aciklamalar1 su
sekildedir:

OA5: Fen 151k gibidir. Clinkii tipki 151k gibi siirekli yeni seyler grenirim, hayata olan bakis
acimi degistirir. Oniimii aydinlatir. Bana yol gosterir.

OA101: Fen egitimi mikroskop gibidir. Ciinkii cocuklar hayatin, doganin, cevrenin
ayrintilarini bu derste ogrenirler. Cevrelerini daha iyi tanirlar, dogada neler oldugunu
bilirler.

Kategori 6: “Bilinmeyen-Sonsuzluk”
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin tirettikleri metaforlarin yer aldigi
bir diger kategori “Bilinmeyen-sonsuzluk”tur. Bu kategoriye iliskin tiretilen metaforlar Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7.

“Bilinmeyen-sonsuzluk” kategorisine iliskin liretilen metaforlara iliskin bulgular

Farkl Toplam Metafor
Kategoriler Uretilen Metaforlar metafor sayis1 - metafor  sayisi/Toplam
sayisl Metafor
Fen Fen egitimi ylzdesi
Bilinmeyen-  Uzay (2), deniz, Sihir (2), 10 12 8,9
Sonsuzluk bilim kurgu filmi, sihirbazlk
mavi gokytizi, gosterisi, deniz

Iman, bulutlar

Tablo 7’de sunulan “Bilinmeyen-Sonsuzluk’ kategorisi incelendiginde, fene yonelik yedi farkh
tiirde toplam sekiz metafor, fen egitimine yonelik ise t¢ farkli tirde toplam d6rt metafor tiretildigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin iirettikleri bazi metaforlar ve aciklamalari su sekildedir:

OA39: Fen uzay gibidir. Ciinkii uzay kesfedilerek ortaya cikan cok konu var.

OA78: Fen egitimi sihir gibidir. Ciinkii sihir gibi yapilan gézlem ve deneyler cocuklari
sasirtmaktadir.

Kategori 7: “Hayat1 Zorlagtiran/ Sikic1”

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin iirettikleri metaforlara dair son
kategori “Hayati Zorlastiran/ Sikic/’dir. Bu kategoriye iliskin liretilen metaforlar Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo 8.

Hayati zorlastiran/ sikici” kategorisine iliskin liretilen metaforiara iliskin bulgular

Uretilen Metaforlar Farkli Toplam Metafor
Katesoriler — metafor metafor sayisi/Toplam
g Fen Fen egitimi sayisl sayisl Metafor
yuzdesi
Hayati Sinav (2), sikici hayat, Iskence, 14 15 11,03
zorlastiran/  kabus, sikilmis limon, normalden biiyiik
sikici rahatsiz sandalye, hastalik, alinmis kiyafet

bomba, sikici oyun,
degisen hayat, bukalemun

Tablo 8'de sunulan “Hayat: Zorlastiran/ Sikicr’ kategorisi incelendiginde, fene yonelik 11 farkl
tiirde toplam 12 metafor, fen egitimine yonelik ise iki farkl tiirde toplam dort metafor iiretildigi
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin tirettikleri baz1 metaforlar ve agiklamalar: su sekildedir:

0AZ203: “Fen sinav gibidir. Ciinkii fen kafa yormayi gerektirir, insani zorlar.”
Sonug ve Tartisma

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin algilarini metaforlar araciligiyla
incelemeyi amaclayan bu arastirma sonuncunda, 6gretmen adaylarinin iirettikleri metaforlara
iliskin yedi adet kategori ortaya ¢ikmistir. Bu kategorilerde fene iliskin 51 farkl tiirde 63 metafor
tretilmisken, fen egitimine iliskin 43 farkl tiirde 73 metafor tretilmistir. Toplam 94 farkl tiirde
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136 metafor yer almaktadir. Olusturulan kategorilere bakildiginda alt1 tane olumlu “ hayatin temel
pargasi-kaynagi, siirecli/basamakli, eglenceli, birikimli, aydinlatici-yol gésterici, bilinmeyen-

sonsuzluk,”, sadece bir tane olumsuz kategorinin “hayati zorlastiran/ sikicr’ yer aldigl
goriilmektedir.

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine yonelik en fazla metaforlar
tirettikleri kategori “ Hayatin Temel Parcasi-Kaynagi’dir. Ogretmen adaylan fene iliskin trettigi
metaforlar, “Hayat (5), agag, doga (3), su (2), mikroorganizma, yasamin aynasi, yagmur, ilkokul
Ogretmeni, tas, pencere, toprak, ekmek, priz, ev ve kendimiz” den olusurken; fen egitimine iliskin
metafor/arin “Temel (6), su (4), hayat (4), toprak (3), doga (2), nefes (2), orman, yagmur, belgesel,
simiilasyon, hava, canli varlik, beton ve tohum” oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin daha
¢ok gorgiil makro boyuttaki objeler tizerinden fen ve fen egitimine iliskin algilara sahip olduklar:
goriilmektedir. Okul oncesi 6gretmen adaylarinin almis olduklar1 fen egitimin dogal cevre ile
iliskilendirilmesi dogrultusunda bu sekilde bir yaklasima sahip olduklar1 diisiiniilebilir. Bu
baglamda Ogretmen adaylarinin feni su hava toprak gibi hayatlarini devam ettirmeleri igin
kendilerine gerekli olan temel bir ihtiyag olarak algiladiklari sdylenebilir. Okul 6ncesi fen egitimi,
cocuklarin gelecekteki fen egitimlerinde oldugu kadar gilindelik yasamlar: i¢inde bir temel
niteligindedir. Ogretmen adaylarinin okul éncesi fen egitimini “temel, toprak, tohum, beton”
metaforlari ile agiklamalarinin bu algiy1 yansittig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin fen ve fen egitimine yoénelik tirettikleri ikinci kategori, “Siirecli /
Basamakl”dir. Ogretmen adaylar bu kategoride fene iliskin “Matematik egitimi (2), insan viicudu,
bulmaca ve kiyafet dikmek” metaforlarimi lretirken; fen egitimine iliskin ise, “Yapboz (3),
laboratuvar, yemek yapmak, matematik egitimi, bitki yetistirme, merak, dedektiflik oyunu ve artik
materyal” metaforlarini liretmislerdir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimini
bilimle 6zlestirdikleri ve bilimin siireglerinin oldugu gibi fen ve fen egitimin 6zelliklerinden biri
olan siirece yonelik algilarinin oldugu gortilmektedir. Matematigin fen ve fen egitiminde dnemli
oldugu ve fene iliskin bilgilere merak duygusu ile hareket edilerek ulasilabilecegi 6gretmen
adaylari tarafindan dngorilmektedir.

Fen ve fen egitimine yonelik 6gretmen adaylarinin iirettigi metaforlarin yer aldigi iiglincii
kategori “ Eglenceli’dir. Ogretmen adaylar1 bu kategoride fene iliskin “Oyuncak (2), ask, cikolata,
eglenceli bulmaca, égretici oyun, lunaparka gitmek, dans ve hobi” metaforlarini tretirken fen
egitimine iliskin “Oyun (8), gorsel sélen, televizyon, izleme, cocuk parki, macera ve kilitli sandik”
metaforlarini liretmislerdir. Okul 6ncesi donem fen ve fen egitiminde kavramlar ve konular oyun
temelli etkinlikler araciliiyla gerceklestirildigi icin bu kategoride eglenceli zaman gecirmeye
yonelik metaforlarin 6ne ¢ciktig1 diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin fen ve fen egitimine yonelik tirettikleri metaforlara iliskin dérdiincii
kategori “Birikimli’dir. Ogretmen adaylari bu kategoride fene iliskin “sogan ve zincir”
metaforlarini tiretirken; fen egitimine iliskin ise, “bir rakami, bos levha, domino tasi”metaforlarini
liretmislerdir. Burada 6gretmen adaylari fen ve fen egitimini, bilimin birikimli olma 6zelligi ile
0zdeslestirmis ve bu yondeki algilarini ortaya koymuslardir. Bilimsel bilginin kademeli olarak
ilerledigi seklinde bir anlayisin benimsendigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin iirettikleri metaforlarin yer aldig1 besinci kategori “/nsanlari
Aydinlatan-Yol Gésteren” dir. Ogretmen adaylar1 bu kategoride fene iliskin “Istk (3), kol ve lamba”
metaforlarini iiretirken; Fen egitimine iliskin ise, “Isik (2), savasa giden askerin kilici, film, fabl,
mikroskop ve teleskop” metaforlarini liretmislerdir. Fen ve fen egitiminin toplumsal hayatin
icerisinde duzenleyici bir rolii oldugu ve bu bilgilere sahip olan toplumlarin diger toplumlara
oranla daha giiclii ve ileri diizeyde olduklar: seklinde bir algiya sahip olduklar1 varsayilabilir.

Ogretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin iirettikleri metaforlarin yer aldig altinci
kategori “Bilinmeyen-sonsuzluk'tur. Ogretmen adaylar1 bu kategoride fen ile ilgili “uzay (2),
deniz, bilim kurgu filmi, mavi gokyiizij, [man ve bulutlar’” metaforlarini iiretirken; fen egitimine
iliskin ise, “sihir (2), sihirbazlik gosterisi ve deniZ’ metaforlarini Uretmislerdir. Bu kategoride
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liretilen metaforlar, 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitiminin kapsamina vurgu yaptiklarini
gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin tirettikleri metaforlara dair son ve tek
olumsuz kategori “ Hayati Zorlastiran / sikicr’ Kategorisidir. Ogretmen adaylari bu kategoride fene
iliskin “sinav (2), sikici hayat, kdbus, sikilmis limon, rahatsiz sandalye, hastalik, bomba, sikici
oyun, degisen hayat ve bukalemun” metaforlarin liretirken; fen egitimine iliskin ise “Iskence,
normalden biiytik alinmis kiyafet’ metaforlarini liretmislerdir. Bu kategoride iiretilen metaforlar
ve aciklamalar1 dikkate alindiginda, bazi 6gretmen adaylarinin yasadiklari zorluklardan ve
olumsuz deneyimlerden dolay1 fen ve fen egitimine yonelik olumsuz tutuma sahip olduklari
soylenebilir.

Sonug olarak, okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin ¢ogunlukla
olumlu metaforlar iirettikleri, dolayisiyla da olumlu diistinceye sahip olduklar1 goriilmektedir.
Benzer sekilde, ge¢mis arastirmalar da okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fizik kimya ve biyoloji
kavramlarina iliskin olumlu metaforlar gelistirdiklerini (Harman & Cokelez, 2017), fen ve fen
O0gretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu (Camlibel-Cakmak 2006) gostermektedir.
Farkli branglarda 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin metaforlar: incelediginde de
genellikle olumlu metaforlarla karsilasildig: goriilmektedir. Anilan (2017) yaptig1 ¢alismada, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin kimya kavramina iliskin iirettikleri metaforlarin cok cesitli ve
¢ogunlukla da olumlu oldugu sonucuna ulagmistir. Ural ve Basaran Ugur (2018) fen bilgisi ve sinif
ogretmenleriyle yaptiklar: ¢alismada, 6gretmen adaylarinin fen laboratuvar kavramina yonelik
genel olarak olumlu bir algi igerisinde olduklar1 sonucuna ulagmislardir. Yapicioglu ve Korkmaz
(2019) ise, matematik ve fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yapmis olduklar1 ¢galismada 6gretmen
adaylarinin fen kavramini, matematik kavraminin aksine, daha olumlu algiladiklari sonucuna
ulasmislardir. Ote yandan, Demirci-Giiler (2012) smif dégretmeni adaylarinin fen ve teknoloji
dersine iliskin trettikleri olumlu metaforlarinin olumsuz metaforlardan daha az oldugunu
belirlemistir.
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Extended Abstract
Introduction

Science education in the preschool period is important in terms of supporting and exploring the
curiosity of children. The foundations of scientific thinking in children are also laid through
science activities in the first years of life. (Ar1 & Celebi-Oncii, 2007). Through such activities,
children’s curiosity and research instincts are developed and their mental abilities are stimulated
(Aktas-Arnas, 2003). Preschool teachers have an important role in shaping the child’s character,
as they are the first models that influence children after their parents. Young children are
inevitably affected by their teachers’ thoughts, attitudes and behaviors (Yavuzer, 2007). Studies
on the subject show that the attitudes of preschool teachers towards science education affect their
activities and methods, and therefore their use of scientific processes and the development of their
thinking skills (Ayvaci, 2010; Ayvaci, Devecioglu, & Yigit, 2002). There are several ways to
determine teachers’ perceptions of science and science education. One of them is metaphor, or
explaining a concept by simulating a different concept (Kévecses, 2010). When the importance of
the teacher in preschool science education and the effect of the education received during the
undergraduate period is taken into consideration in the formation of perceptions about science,
it becomes crucial to determine the perceptions of preschool teachers about science and science
education. In this context, this study tried to determine preservice preschool teachers’ thoughts
about science and science education through metaphors.

Method

In this study, a phenomenology pattern, which is one of the qualitative research methods, was
used. Phenomenology is concerned with revealing what experiences mean to individuals. In other
words, the aim of phenomenology is to investigate individuals’ personal perceptions of their
experiences. This method is an effective tool for understanding the participants’ perceptions
about their experiences, how they experienced them, how they lived through them, and how they
presented/expressed a phenomenon (Creswell, 1998). The study group for this research consists
of students studying in the Department of Preschool Education, Faculty of Education, Cukurova
University. A screening method was used in the selection of the study group and all preschool
Teacher Candidates volunteering to participate were included in the study. The study group
consisted of 227 preschool Teacher Candidates, 46 from the first grade, 44 from the second grade,
65 from the third grade and 72 from the fourth grade. 95% of the participants were girls and 5%
were boys. In order to determine the metaphorical perceptions of preschool Teacher Candidates,
a “Science and Science Education Metaphors Form”, prepared by the researchers, was used. In this
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form, the preschool Teacher Candidates were required to complete two statements: “For me,
scienceis ....... because ...” and “For me, pre-school science education is like ...... because...”. At the
data collection stage, preschool Teacher Candidates were asked to fill out the distributed forms.
Each form was numbered. The numbers given to the preschool Teacher Candidates were used to
represent that preservice teacher in the quotations (OA1, Teacher Candidate 1). Participants were
asked to produce only one metaphor (or draw an anology) for each concept and to explain why
they used this metaphor. The data collected in the research were analyzed using content analysis,
one of the qualitative data analysis methods. Answers that were left blank or used more than one
metaphor were excluded from the analysis. At this stage, valid metaphors were analyzed
according to the thought and source they referred to, and classified by their common
characteristics. Metaphors whose common characteristics were identified by the researchers
were gathered under categories that would meet these common characteristics. After the
categories were created, the metaphors developed by the preschool Teacher Candidates were
shown in a table by calculating the number (f) and percentage (%) of the preschool Teacher
Candidates using the metaphor.

Results and Discussion

As a result of this study, which aims to examine preservice pre-school teachers' perceptions of
science and science education through metaphors, seven categories related to the metaphors
produced by preschool Teacher Candidates have emerged. Within these categories, 63 metaphors
of 51 different types about science were produced, compared with 73 metaphors of 43 different
types about science education. There were 136 metaphors of 94 different types. When the
categories were formed, it was seen that there were five positive categories - “essential part-
source of life, process-graded, entertaining, cuamulative, enlightening-guiding” - and two negative
ones: “unknown-eternity, making life difficult/boring”. This finding reveals that pre-service
preschool teachers produce positive metaphors for science and science education and therefore
have positive thinking. Previous research shows that preservice preschool teachers have
developed positive metaphors for the concepts of physical chemistry and biology (Harman &
Cokelez, 2017) and that their attitudes towards science and science teaching are positive
(Camlibel-Cakmak 2006). On the other hand, when preschool Teacher Candidates in different
departments other than pre-school teaching made these metaphors, it became clear that their
attitudes were different. Demirci-Giiler (2012) also determined the opinions of preservice
classroom teachers about science and technology courses through metaphors. In that study,
metaphors were gathered under six themes. These themes were: science, science existing in our
lives although we do not want it, approaching science with prejudice, as a method-process, science
that adds value to life, the accumulation of science, and the incomprehensibility-difficulty of
science. Twenty-seven preschool Teacher Candidates expressed negative, six positive and sixty-
seven neutral statements. This situation is thought to be due to the fact that preschool science
education course content is different from other departments.
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Beden Egitimi ve Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Anatomi Dersine Karsi
Tutumlarinin incelenmesi

Oz

Bu ¢alisma beden egitimi ve okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin anatomi dersine karsi tutumlarini
incelemeyi amaclamistir. Arastirma 100 oOgretmen aday1 ile betimsel arastirma modeli ile
yuritilmistiir. Calismanin verileri beden egitimi ve okul 6ncesi 6gretmeni adaylarindan “Anatomi
Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Elde edilen verilerin analizinde, t-testi ve one way Anova testleri
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, anatomi tutum o6lgcegi puanlarinin, cinsiyet, bolim,
liniversiteye yerlesme puanlar1 agisindan anlaml diizeyde farklilasmadigl goriilmiistiir. Buna karsin,
katilimcilarin, anatomi tutum 6lgek puanlarinin mezun olduklari lise alanina goére ve yas degiskenine
gore anlamli diizeyde farkhlik gosterdigi saptanmistir. Ogretmen adaylarinin béliimlere yerlesme
puanlari farkli olmasina ragmen tutum o6lgegi puanlari farklilik géstermemistir.

Anahtar Kelimeler: Anatomi dersi, Beden egitimi, Cinsiyet, Tutum

Giris

Insan anatomisi, insan viicudunun ve organ sistemlerinin her bir elemaninin sekil, yap1 ve
durumlarimi gerek mikroskobik ve gerekse makroskobik olarak inceleyen bilim dalidir (Onel,
2019). insan Anatomisi ve Fizyolojisi dersi saghk bilimlerinin yanisira kazanimlarinin gerekli
goriildigu taktirde tip fakiilteleri, spor bilimleri, giizel sanatlar ve egitim fakiiltesinde de ders
olarak okutulmaktadir (Chan, Wu, Hsieh, Chou, Wong, Fang, ... & Tzeng, 2012). Genellikle tip
alaninda calisilmasina karsin tip alaninda okuyanlarinda kendini anatomi alaninda yeterli
gormedigi onceki arastirmalarda bulunmustur (Triepels, Koppes, Van Kuijk, Popeijus, Lamers,
Van Gorp, ... & Notten, 2018). Buna karsin beden egitimi ve okul 6ncesinde yeterince {lizerinde
durulamayan bu alanda beden egitimi ve okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin bilgi eksigi olmasi
kacinilmazdir. Bu baglamda beden egitimi ve okul oncesi 6gretmen adaylarinin anatomi
tutumlarini inceleyen bu arastirmanin alan yazina 6nemli katkida bulunmasi beklenmektedir.

Kuramsal Cerceve
Tutum

Erkus (2003) tutumu, bireyin ilgili durum ya da nesnelere iliskin tepkisi lizerinde dinamik ya da
yonlendirici bir etki yapan, yasanti icinde bicimlenmis bir zihinsel ya da sinirsel hazirlik durumu
olarak tanimlamaktadir. inceoglu (2004) ise tutum kavramini “bireyin cevresindeki herhangi bir
olgu veya nesneye iliskin sahip oldugu tepki egiliminin ifadesi” olarak tanimlamistir. Kagitcibasi
(1996) bu tepki egiliminin, diisiince-duygu-davranis egilimi anlamina geldigini vurgulamistir.
Yine bu konuda (Ekici, 2000) tutumun, bilissel, duyussal ve davranissal boyutlariyla davranisin
onemli bir aciklayicisi olarak gorildiigiind, belirli etkinliklere yonelik tutumlarin belirlenmesi o
etkinliklerdeki basariy1 belirlemek acisindan énemli oldugunu belirtmistir.

Anatomi Dersine Yonelik Tutum

Anatomi ile ilgili bilgilerin 6gretilmesinde ve 6grenilmesinde yaparak-yasayarak Ogrenme
yaklasimlar1 6grencilerin bilissel ve duyussal gelisiminde ¢ok 6nemli degisiklikler ortaya
cikacaktir (Serin & Zambak, 2020). Bu sayede 6grenci bilgiyi dogru bir sekilde edinme, kendi
kendine yetebilme, elestirel diistinebilme, se¢me yetenegini gelistirme, kesfetme ve aklini
kullanabilme yetenegi kazanir. Anatomi dersi 6grencilere, yasamlari boyunca is hayatlarinin her
alaninda kullanacaklari bilgi ve becerileri kazandirmay1 amaclar (Milli Egitim Bakanligi1 [MEB],
2006). Anatomi bilimi saglik disiplinlerinin tiimi i¢in siiphesiz énemli bir kaynak olmasinin
yaninda cocuk gelisim uzmanlari; sporcular, antrenoérler gibi sporun tiim paydaslar: icin de
anatomi biliminin 6nemi herkesin malumudur (Serin & Zambak, 2020).
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Beden egitimi ve sportif etkinlikler, insan viicudunun hareket edebildigi en iyi ortamdir.
Temel hareketlerden tutunda en ince becerilere kadar her tiir bedensel faaliyeti, sahip oldugumuz
organizmay1 kullanarak yerine getiririz (Ulutas, Demir & Yayan, 2017). Sportif faaliyetlerde
basarili olmanin en 6nemli sarti, bireyin viicudunu biyomotorik acidan en verimli sekilde
kullanmasi ile yakindan ilgilidir. Glinlimiizde sporun algilanmasi ve uygulanis biciminde 6nemli
degisiklikler ortaya ¢ikmistir. Bilimin ve teknolojinin gelismesi sayesinde spor bilimlerinde de
dikkate deger ilerlemeler kaydedilmis; bu sayede, basta biyomotorik 6zelliklerdeki gelismeler
olmak tlzere performansi etkileyen biitiin faktorler detayli bir sekilde analiz edilmeye
baslanmistir (MEB, 2006).

Bu calismalar sonucunda ortaya c¢ikan bilimsel veriler sayesinde sporcularin daha iyi
antrene edildiklerini ve bu sayede de basariyr daha kolay elde ettiklerini goriiyoruz. Spor
bilimcilerin, antrenoérlerin, beden egitim oOgretmenlerinin ve sporcularin teknigini
gelistirebilmeleri, yeni bir teknik ortaya ¢iktiginda o teknigi 6zellikle biyomekanik agidan analiz
edebilmeleri, uygulanan kuvvetlerin hareket eden viicut bdliimleriyle olan iliskilerini
inceleyebilmeleri, ancak anatomi bilgisi sayesinde miimkiin olabilir (MEB, 2006).

Aragtirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, beden egitimi ve spor yiiksekokullarinda ve egitim fakiiltelerinin okul
oncesi programlarinda 6grenim géren 6grencilerin anatomi dersine iligskin tutumlarini belirlemek
ve karsilastirmaktir. Bu dogrultuda ayni egitimciden ayni arag-gereg¢ ve yontemlerle anatomi
dersini almis 6grencilerin, anatomi dersine karsi tutumlarini cinsiyet, yas, 6grenim gordiikleri
programa, liseden mezun olduklar1 alana ve 6grenim gordiikleri programa yerlestikleri yila ait
YKS puanlarina gére degerlendirmek amaciyla asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Anatomi tutum puanlari cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

2. Anatomi tutum puanlar1 6grenim goriilen lisans programina goére anlamh diizeyde
farklilasmakta midir?

3. Anatomi tutum Olcegi puanlarinin lisans programina yerlestikleri yila ait yks yerlesme
puanlarina gore dagilimi anlamh diizeyde farklilasmakta midir?

4. Anatomi tutum 6lcegi puanlarinin liseden mezun olunan alana gére dagilimi anlamh diizeyde
farklilasmakta midir?

5. Anatomi tutum 6lcegi puanlarinin yasa gore dagilimi anlamh diizeyde farklilasmakta midir?
Yontem
Arastirma Modeli

Bu ¢alisma nicel arastirma desenlerinden betimsel arastirma modelinde yiiriitiilmiistiir. Betimsel
arastirmalar genel olarak basari, tutum, 6z-yeterlik gibi bir durumu ortaya koymak amaciyla
yapilmaktadir. Durum ilk kez ortaya konulmak isteniyorsa betimsel arastirma yonteminin
kullanilmas1 oldukca 6énemlidir (McMillan & Schumacher, 2006). Bu calismada cinsiyet, yas,
0grenim gortlen lisans programi, mezun olunan orta 6gretim alani ve YKS puani gibi degiskenleri
ile anatomi tutum 6lcegi puanlari arasindaki farklihga iliskin bulgulara ulasmak amaciyla betimsel
arastirma modeli kullanilmistir.

Calisma Grubu

Evren, arastirma sonuclarinin genellemek istendigi elemanlar biitiiniidiir. Arastirmanin evrenini,
2019-2020 akademik yilinda Van Yiiziincii Y1l Universitesi'nde égrenim goéren okul éncesi ve
antrenérliik egitimi boliimii égrencileri olusturmaktadir. Orneklem (¢alisma evreni), oransiz
kiime 6rnekleme yontemiyle yani evrende benzer amach 6rnekleme secilme sansi esit olarak var
olan kiimelerden ornekleme yapilmasi yontemiyle belirlenmistir (Karasar, 2010). Calismaya
yaslar1 ortalamasi 24,73+26 yil olan, aynm egitimci tarafindan, aym arag-gerecler ve ayni
yontemler kullanilarak bir dénem boyunca “Insan Anatomisi” dersi alan 42 si kadin, 58'i erkek
olmak iizere toplam 100 6grenci goniillii olarak katilmistir. Bu 6grencilerin 36’s1 antrenoérliik
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egitimi bollimiinde, 64’ ise okul oncesi egitimi boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerden
olusmaktadir.

Veri Toplama Yontemi ve Araglari

Verilerin toplanmasinda 6grencilere iliskin sosyo-demografik verilerden yas, cinsiyet, mezun
oldugu orta 6gretim programi (lise tiiri ve mezuniyet alani) ve 6grenim gordiikleri lisans
programina yerlestikleri yila ait YKS puani esas alinmistir. Anatomi dersine iliskin tutumu
belirlemek i¢in ise anatomi dersine bagllik, anatomi dersinde sergilenen olumlu ve olumsuz
davranislar, anatomi dersine iliskin 6n yargilar ve anatomi dersinin gerekliligine olan inancin
sorgulandig1 Anatomi Tutum 6l¢egi uygulanmistir. Bu ¢calismada uygulan anatomi tutum 6lcegi;
Anatomi dersi okumus olan Hemsirelik, Beden Egitimi Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi
boliimlerindeki 6grencilerden 242 kisi tizerinde yapilan ¢alismayla gelistirilmistir.

Olcek 5'li likert seklinde diizenlenmistir. Olgekten alinacak en diisiik puan 24 en yiiksek puan ise
120’dir. Tutum diizeyleri ise 24- 55 puan, diisiik diizey tutum; 56-88 puan, orta diizey tutum; 89-
120 puan, yiiksek diizeyde tutum olarak puanlanmaktadir. Olgegin giivenirlik katsayisi 0,75’tir
(Bahgeci, 2006).

Verilerin Analizi

Calismanin verilerin analizinde kestirimsel istatistikten yararlanilmistir. Olgek her iki
programdaki 6grencilere de ayni donemde uygulanmistir. Uygulanan olgekler, arastirmaci
tarafindan goézden gecirilerek eksik veya hatali olan dlgekle degerlendirme disi tutulmustur.
Degerlendirmeye alinan Olceklerdeki veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin
analizinde SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Verilerin normal dagilima uygunlugunun
belirlenmesi i¢cin Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmis ve normal dagilim gosterdigi
gozlemlenmistir. Bu verilerin istatistiki olarak karsilastirilmasinda, t-testi ve one-way Anova
testleri kullanilmistir.

Bulgular
Anatomi Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gére Karsilagtirilmasi

Anatomi tutum 6lceginden elde edilen puanlarin cinsiyete gore karsilastirilmasinda yapilan t-testi
sonuclar1 Tablo 1’de gosterilmistir.

Table 1.
Anatomi tutum dlgegi puanlarinin cinsiyete gore dagilimi
Cinsiyet N x S t p
Kadin 42 64,74 11,52

-,242 ,809
Erkek 58 65,33 12,39

Tablo 1'e bakildiginda 0Ogrencilerin anatomi tutum o6l¢egi puanlarinin cinsiyete gore
farkhilasmadig1 gorilmektedir. Baska bir ifade ile cinsiyet 68rencilerin anatomi dersine karsi
tutumlari tizerinde etkili olmadig1 anlasilmaktadir.

Anatomi Tutum Puanlarimin Ogrenim Gériilen Lisans Programina Gére Kargilastirlmasi

Anatomi tutum Olgeginden elde edilen puanlarin 6grenim goriilen lisans programina gore
karsilastirilmasinda yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2.
Anatomi tutum blgegi puanlarinin 6grenim goriilen lisans programina gére dagilimi
Béliim N X S t p
Antrenérlik 36 65,22 12,14

,089 ,930
Okul 6ncesi 64 65,00 11,97

Tablo 2 6grencilerin anatomi tutum 6lgegi puanlarinin 6grenim goriilen lisans programina
gore farklilasmadigina isaret etmistir. Baska bir ifade ile 6grenim goriilen lisans programi
ogrencilerin anatomi tutumlari lizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi saptandi.

Anatomi Tutum Puanlarmin Lisans Programina Yerlestikleri Yila Ait YKS Yerlesme Puanlarina Gére
Karsilagtirilmasi

Anatomi tutum oOlceginden elde edilen puanlarin lisans programina yerlestikleri yila ait YKS
yerlesme puanlarina gore karsilastirilmasinda yapilan anova sonuglari Tablo 3’'de gosterilmistir.

Tablo 3.

Anatomi Tutum ©6lcegi puanlarinin lisans programina yerlestikleri yila ait YKS yerlesme
puanlarina gore dagilimi

Varyansin kaynagi Kareler toplamm sd Kareler ortalamasi F p
Gruplar arasi 593,028 4 148,257

Gruplar ici 13600,332 95 143,161 1,036 ,393
Toplam 14193,360 99

Tablo 3 6grencilerin anatomi tutum 6l¢cegi puanlarinin lisans programina yerlestikleri yila ait YKS
yerlesme puanlarina gore farklilasmadigini gostermektedir. Bagka bir ifade ile lisans programina
yerlestikleri yila ait YKS yerlesme puanlari 6grencilerin anatomi dersine karsi tutumlari tizerinde
anlaml bir farklilik meydana getirmemektedir.

Anatomi Tutum Puanlarinin Liseden Mezun Olunan Alana Gére Karsilagtirilmasi

Anatomi tutum Ol¢eginden elde edilen puanlarin liseden mezun olunan alana gore
karsilastirilmasinda yapilan anova sonuclari Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.

Anatomi tutum 6lcegi puanlarinin liseden mezun olunan alana gore dagilimi

- Kareler Anlamh
Varyansin kaynagi Kareler toplam Sd ortalamasi F p fark
Gruplar arasi 835,323 2 417,662
Gruplar ici 13358,037 97 137,712 3,033 ,05 1-3

Toplam 14193,360 99

Tablo 4’'te 6grencilerin anatomi dersi tutum dlgegi puanlarinin liseden mezun olunan alana
goreanova sonuclar1 goriilmektedir. Burada 6grencilerin liseden mezun olduklar1 alanin dlgek
puanlarinda anlaml farklilifa neden oldugu anlasilmaktadir.

Anatomi Tutum Puanlarinin Yasa Gére Karsilagtirilmasi

Anatomi tutum olceginden elde edilen yasa gore karsilastirilmasinda yapilan Anova sonuglari
Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5.
Anatomi tutum blcegi puanlarinin yasa gore
Varyansin Kareler

yar Kareler toplailm  sd  ortalamas F p Anlamh fark
kaynag |
Gruplar arast 2378,696 3 792,899 1-2,
Gruplar igi 11814,664 96 123,069 6,443  ,001 1-3,
Toplam 14193,360 99 1-4

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin anatomi tutum 6l¢cegi puanlarinin yasa gore anlaml
farklilik oldugu goriildii. Bagka bir ifade ile katiimcilarin yaslar1 68rencilerin anatomi dersine
kars1 tutumlari tizerinde anlaml bir farkliliga sebep olmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Katilimcilarin anatomi dersi tutum o6lgcegi puanlar1 cinsiyet degiskenine gore incelendiginde,
kadinlarin ortalamasi, erkeklerin ortalamasindan diisiik oldugu ve istatistiksel olarak anlamli
farkhlasmanin olmadig1 gorilmiistiir. Bu verilerin istatistiksel olarak karsilastirilmasi sonucu
anlaml bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir (Tablo1: p<0,05).

Anatomi tutum o6l¢cegi puanlarinin katihmcilarin 6grenim programina gore dagilimi
irdelendiginde, antrenérliik programindaki 6grencilerin tutum o6l¢egi puanlarinin ortalamasi,
65,224+12,14, okul 6ncesi dgretmenligi programindaki 6grencilerin tutum 6lgegi puanlarinin
ortalamasi ise 65,00+11,97 oldugu tespit edilmistir. Bu iki ortalama degerin istatistiksel olarak
anlaml farklilik géstermedigi belirlenmistir (Tablo 2: p<0,05).

Ogrenim programina yerlesme puanin anatomi tutum 6lcegi puanlari lizerindeki etkisi
incelendiginde okul 6ncesi programina yerlesen katilimcilarin puan ortalamalar1 (351,47+19,05)
iken antrenorliik programina yerlesenlerin puan ortalamalarinin (239,084+42,17) oldugu
gorilmektedir. Ancak yerlesme puanlarinin ortalamalari arasindaki bu fark anatomi tutum odl¢egi
puanlari iizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilasmaya sebep olmadig1 anlasilmaktadir.

Tim katilimcilarin anatomi dersine yonelik tutum diizeylerinin ortalama degerlerine
bakildiginda, elde edilen bu degerler anatomi dersine iliskin tutum diizeylerinin yiiksek
olmadigini hatta diisiige yakin oldugu gostermektedir. Katilimcilarin anatomi dersine karsi
tutumlarinin ytiksek diizey olmamasinda, anatomi dersinin terminolojisinin Latince olmasindan
kaynaklanabilecegi disiintilmektedir.

Okul 6ncesi egitimi boliimi 6grencilerinin 6grenim gordiikleri boliime yerlestirilmesinde,
Tiirkce ve Matematik puani ile 68renci alinirken, beden egitimi spor béliimlerine genelde Tiirkce,
Sosyal bilgiler puan tiiriinden 6grencilerin yerlestikleri bilinmektedir. Okul éncesinde 6genim
goren katilmcilarin iniversiteye yerlestirme puanlarinin ortalamasi: (akademik basarilar)
yliksek olmasina ragmen her iki boliimde 6grenim goren katilimcilarin Anatomi dersine iliskin
tutum ortalamalarinda anlaml farklihgin (p<0,05) olmamasinda, her iki boliimdeki katilimcilarin
hazir bulunus diizeylerinin benzer olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ayrica katilimcilarin
Insan Anatomisi ve Fizyoloji dersin zor olacagina yonelik inanclarin yol a¢tig1 bu derse iliskin 6n
yargilar, dersi daha 6nceden almis bireylerden edinilen bilgiler yolu ile bireylerde olusan 6n
yargilar ve ders iceriginin islevselligine iliskin diisiinceler anatomi ve kinesiyoloji dersine karsi
tutum diizeyinin yiiksek olamamasina etki eden sebepler olarak gosterilebilir (Cimen, Karakaya
ve Uciincii, 2018).

Katilimcilarin orta 6gretimden mezun olunan program agicisindan anatomi tutum dersine
iliskin diizeyleri irdelendiginde ise mezun olunan alana goére 6lcek puan ortalamalarinin anlamh
(p<0,05) farkhilik ortaya cikardig1 goriilmektedir (Tablo 4). Orta 6gretimden mezun olunan
programinda insan anatomisi ve kinesiyoloji dersin icerigine benzer derslerin alinmis olmasi,
hazir bulunus diizeyini etkileyeceginden olumsuzluga sebep olacak durumlari engelleyeceginden
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anatomi dersine iliskin tutum diizeyini olumlu desteklemis olabilir. Bunun yaninda benzer icerige
sahip (fen bilgisi, biyoloji, saglik bilgisi gibi) dersleri daha 6nce gérmiis olmak hem terminolojiye
asinaligl arttirdigl gibi 6n yargilarin azalmasina da sebep olabilir ve anatomi tutum diizeyini
pozitif yonde etkileyebilir. Kunt, (2014) yilinda yaptig1 arastirmasinda fen bilgisi 6gretmenligi
ogrencilerinin genel olarak anatomi dersi igerigindeki konular1 daha kolay anladiklari ifade etmis
ve bu durumu fen bilgisi 68retmenligi 6grencilerinin, béliimleri itibariyle konularla ilgili bir
temellerinin olmasiyla agiklamistir (Kunt, 2014). On 6grenmelerin hazir bulunus diizeyleri ve én
yargilar1 ortadan kaldirmadaki etkisi dersin daha kolay anlasilir olmasini sagladig1 sdylenebilir.
Bir dersin kolay anlasilmasi o derse karsi tutumunda olumlu etkileyecegi aciktir. Kunt'un buldugu
bu sonug¢ arastirmamiz sonucunda ortaya ¢ikan sonucu destekler nitelikte oldugu séylenebilir.
(Atik ve Erkog, 2015) yilinda yaptiklar1 arastirmalarinda 6grenim goriilen okul tiiriiniin anatomi
dersinin temeli kabul edilen biyoloji dersine karsi tutumda anlaml farkliliklar olusturdugunu
ifade etmistiler (Atik ve Erkog, 2015). Lok ve ark. (2011) hemsirelik ve beden egitimi ve spor
bolimlerinde okuyan 0Ogrencileri karsilastirdiklar1 ¢alismalarinda hemsirelik bolimi
ogrencilerinin anatomi dersine karsi tutumlarinin daha yiiksek olundugunu bulmuslardir. Ortaya
¢ikan bu sonucun meslek gruplarina gore anatomi dersinin igerigindeki bilgilerin hemsirelik
bolimiinde daha gerekli goriilmesinden kaynaklandigini diisiinmektedirler. Ayrica beden egitimi
bolimi 6grencilerinin anatomi dersine karsi tutumlar1 Lok ve ark., (2011) elde ettigi sonuclar ile
arastirmamiz sonucunda elde ettigimiz sonuglar birbirine oldukca yakindir.

Katilmcilar yas degiskenine gore incelendiginde ise anatomi tutum diizeyin yasla birlikte
istatistik olarak anlamli (p<0,01). Bir sekilde farklilastigi gortiilmektedir. Yagin artmasi ile birlikte
bilincli farkindaligin artmasi, ¢gevreyi daha iyi algilamasi hayata bakis a¢isinin degismesi anatomi
tutum diizeyinde ortaya ¢ikan farklilasmanin kaynag olabilir (Lok, ve Yildiz, 2010)

Anatomi dersine karsi 6n yargilari azaltmak i¢in dgrencilerin okula basladiklari ilk donem
degil de daha sonraki donemlerde 6gretilmesi 6nerilmektedir.

Etik Bildirimi ve Cikar Catigsmasi

Calisma yapilirken tiim etik kurallara uyuldugunu beyan ederiz. Calismada yazarlar esit
oranda katki saglamistir.
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Extended Abstract
Introduction

With this study, it was aimed to evaluate the attitudes of physical education and preschool teacher
candidates who have taken anatomy lesson towards anatomy lesson according to their age,
gender, department of education, field they graduated from secondary education, entrance score
to the department they study. Physical education and sports activities are the best environment
in which the human body can move. We perform all kinds of bodily activities, from basic
movements to the finest skills, using the organism we have. The most important condition for
being successful in sports activities is closely related to the most efficient use of the body in terms
of bio-motor. Today, important changes have occurred in the perception and application of sports.
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Thanks to the development of science and technology, remarkable progress has been made in
sports sciences as well; By this means, all factors affecting performance, especially improvements
in biomotor properties, began to be analyzed in detail. Thanks to the scientific data emerging as a
result of these studies, we see that athletes are better trained and thus achieve success more
easily. Sports scientists, trainers, physical education teachers and athletes can improve their
techniques, analyze that technique especially biomechanically when a new technique emerges,
and examine the relationship of the applied forces with the moving body parts only through the
knowledge of anatomy (Ministry of National Education, 2006). The concept of attitude in general;
It refers to “the individual's tendency to react to any phenomenon or object around him”
(Inceoglu, 2004). This reaction tendency means thought-emotion-behavior tendency (Kagitcibas,
1996). Attitude is seen as an important explanatory of behavior with its cognitive, affective and
behavioral dimensions. Determining attitudes towards certain activities is important in
determining the success in those activities (Ekici, 2000). The aim of this study is to determine and
compare the attitudes of students studying in physical education and sports colleges and
preschool programs of education faculties towards anatomy lesson. In this direction, it is to
evaluate the attitudes of the students who took anatomy lessons with the same tools and methods
from the same educator at the centennial university according to gender, age, the program they
graduated from, the field they graduated from high school, and the YKS scores of the year they
were placed in the program.

Method

A total of 100 students, 42 females and 58 males, with a mean age of 24.73 + 26 years, participated
in the study voluntarily. 36 of these students study in the coaching education department, while
the remaining 64 study in the pre-school education department. While collecting the data of the
participants, socio-demographic data were obtained regarding their age, gender, secondary
education program (graduation field) and YKS scores of the year they were placed in the
undergraduate program. In order to determine the attitude towards the anatomy lesson, the
Anatomy Attitude Scale, which questions adherence to the anatomy lesson, positive and negative
behaviors exhibited in the anatomy lesson, prejudices about the anatomy lesson, and belief in the
necessity of the anatomy lesson, was applied. The scale is arranged as a 5-lire. The lowest score to
be obtained from the scale is 24 and the highest score is 120. Attitude Levels are scored as 24-55
points: Low-Level Attitude, 56-88 points: Medium-Level Attitude, 89-120 points: High-Level
Attitude (Bahgeci, 2006). T test and one way Anova tests were used in data analysis.

Results

The results obtained showed that there was no statistically significant difference when the
anatomy course attitude scale scores of the participants were analyzed according to gender
variable, undergraduate program attended, and placement score. When the average values of the
attitude levels of all participants towards anatomy lesson are considered, it is seen that it is 65.35.
It is seen that the attitude levels of the participants towards anatomy lesson are not high or even
close to low. The fact that the participants' attitude towards the anatomy lesson is not high is
thought to be due to the fact that the terminology of the anatomy lesson is in Latin. When the
participants are examined according to the variable of age and the program graduated from
secondary education, it is seen that the level of anatomy attitude is statistically significant. In the
emergence of this result, it is thought that pre-school education students and students with
Turkish and Mathematics scores in their placement in the department they study, while students
with Turkish Social Studies score type are generally placed in Physical education sports
departments. Although the mean scores (academic achievements) of the participants who
attended pre-school education were high, it can be said that the lack of a significant difference in
the attitude averages of the participants studying in both departments towards the Anatomy
course was due to the similar readiness levels of the participants in both departments. In addition,
the prejudices about this course caused by the participants' beliefs that the Human Anatomy and
Physiology course will be difficult, the prejudices formed in individuals through the information
obtained from the individuals who have taken the course before, and the thoughts about the
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functionality of the course content The reasons that affect the attitude level towards the anatomy
and kinesiology course (Yilmaz, M., Cimen, O., Karakaya, F., & Ugi'mcii, G. 2018)

Taking courses similar to the content of the human anatomy and kinesiology course in the
program of graduation from secondary education may have positively supported the level of
attitude towards the anatomy course since it will affect the level of readiness and prevent
situations that will cause negativity. In addition, having seen courses with similar content (such
as science, biology, health knowledge) before may increase familiarity with terminology as well
as decrease prejudices and positively affect the level of anatomy attitude. Kunt H. stated in his
study in 2014 that science teacher students generally understood the subjects within the content
of anatomy lesson more easily and explained this situation by the fact that science teacher
students have a basis related to the subjects in terms of their departments (Kunt, 2014). It can be
said that the effect of pre-learning on the readiness levels and eliminating prejudices makes the
lesson easier to understand. It is clear that easy understanding of a lesson will positively affect
your attitude towards that lesson. It can be said that this result found by Kunt supports the result
of our research. In their research conducted in 2015, Atik and Erkog stated that the type of school
in which they study creates significant differences in the attitude towards the biology course,
which is accepted as the basis of the anatomy course (Atik & Erkog, 2015). Lok et al. (2011), in
their study comparing students studying in nursing and physical education and sports
departments, found that nursing students' attitudes towards anatomy lesson were higher (Lok, S.,
Tasgin, E., & Bastug, 2011). They think that this result is due to the fact that the information in the
anatomy lesson is considered more necessary in the nursing department according to the
occupational groups. In addition, the attitudes of physical education students towards anatomy
lesson were observed by Lok et al. The results we obtained and the results we obtained as a result
of our research are very close to each other.
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Yoneticilerin Iletisim Kurma, Egitim Ortami ve Cevresi Olusturma
Yeterliliklerinin Degerlendirilmesi

Oz

Bu arastirma ortadgretim okul yoneticilerinin iletisim kurma, egitim ortami ve g¢evresi olusturma
yeterliliklerini degerlendirme amaci ile yapilmistir. Arastirma 2018-2019 6g8retim yilinda Isparta
Merkez MEB orta dgretim kuramlarinda gorev yapan 40 6gretmen ve 15 okul yoneticisinin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Arastirma iliskisel tarama modelinde betimsel bir calismadir. Arastirma verileri bir
anket aracilifiyla toplanmistir. Arastirmanin sonuglari okul yoneticilerinin bireyler ile etkili bicimde
calisma iletisim kurma yeterlilikleri onlarin cinsiyetleri ve alanlarina goére farkliik géstermedigini,
kidemlerine ve hizmet siirelerine gore farklilik gostermemektedir. Okul yoneticilerinin egitim ortami ve
cevresi olusturma yeterlilikleri onlarin kidemlerine ve hizmet siirelerine gore farkliik gostermekte
olup, cinsiyetlerine ve alanlarina gore farklilik géstermemektedir. Ogretmenlerin okul yéneticilerini
degerlendirmeleri ile okul yoneticilerinin kendilerini degerlendirmeleri arasinda anlamh bir farklihk
bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim ortamy, iletisim, Okul ve gevresi, Ogretmen, Yonetici.

Giris

lletisim, insan hayatinda oldukca 6nemli bir role sahip ¢ok yénli, bilgi ve anlayisin, anlamh
sembollerle bir kisiden digerine aktarilmasi siirecidir (Robbins, 1989). insanlarin birbirleriyle
iliski kurmadan ve etkilesimde bulunmadan yasamalari miimkiin olmadigindan iletisim toplu
yasamanin geregidir. Belli bir amac i¢in bir araya gelmis insanlarin olusturdugu toplulugun
varligin1 siirdiirebilmesi etkili iletisim ile mimkiindiir. Clinki “Yonetim, orgiit iliyelerinin
¢abalarinin planlanmasi, isbirliginin saglanmasi, bir amaca yoneltilmesi, kontrol edilmesi ve
orgiitiin hedeflerine ulasmasi icin drgiitiin diger kaynaklarinin tiimiiniin kullanilmasi siirecidir
(Ersan,1994). Egitim orgiitleri bakimindan ise iletisim, okuldaki biitiin unsurlarin birbirine bagh
oldugu ve uyum gerektiren bir stirectir. Okulda esgiidiim ve koordinasyonun gerceklestirilmesi,
verilen kararlarin personele, personelin hazirladigi raporlarin idarecilere iletilmesi, problemlerin
¢oziilme kavusturulmasi, islerin baslatilmasi, okul kiiltiiriine uyarlanmasi (Eroglu, 2005), saglikh
bir iletisim icin gereklidir. Bu bakimdan, egitim orgiitlerinde kisiler arasi iligkiler ve iletisim
onemli bir role sahiptir denilebilir (Bursalioglu, 2010). iletisim, ortak egitimsel hedeflere
ulasilabilmesi i¢in insanlar1 drgiitleme ve esglidimlemede onemli bir giice sahiptir. Ayrica
iletisim, hedefleri davranisa doniistiirmek i¢in kullanan yoneticinin 6nemli bir gorevidir (Hoy &
Miskel, 1991).  Orgiitlerde iletisim siirecinin baslatan, genellikle yonetim kademesinde
bulunanlardir. Bundan dolayi, okul orgiitiiniin amaglarina ulasabilmesi icin yoneticilerin
glivenilir, olabildigince objektif ve alanlarinda da uzman olmalar1 beklenmektedir (Basaran,
1998).

Okul yoneticisinin her seyden 6nce saglikli insan iliskileri kuracak ve bunu devam ettirecek
kisilik 6zelliklerini tasimasi gerekir. Okulun ve okulda verilen egitim-6gretimin etkili olabilmesi
icin; idareciler hem bireysel hem de grup olarak personeliyle aktif bir sekilde iletisim kurabilmeli
ve calisabilmelidir.

Bir tlkenin gelecegini olusturacak olan ¢ocuklarin bilgi, beceri ve davranis bakimindan
saglikli ve verimli bir bicimde yetismelerini saglamak okuldaki egitim-6gretim etkinliklerinin
yuriitiiciisii olan okul yoneticilerinin en 6nemli gorevidir. Okul yoneticilerinin bilgili, yeterli ve
olumlu davranislar sergilemesi 6grenci ve O6gretmenlerin lizerinde oldukca etkilidir. Ayn
zamanda egitim sisteminin temelini okullar olusturdugundan, okul yoneticilerinin belirli nitelik
ve yeterliklere sahip olmasi gereklidir (Téremen, 2003). Kavramsal acidan degerlendirildiginde
yeterlilige sahip bir yonetici liderlik eden, yol gosterici, 6gretici, aydinlatici bir kisi oldugu gibi;
ayni zamanda beraber calistigi bireylerin ihtiyac ve isteklerini zamaninda sezerek, bunlari
orgiitleyebilen, yoOnetebilen yaratici bir kimse olarak tanimlanmaktadir (Tosun, 1981).
Dolayisiyla yénetici etkileme giiciine sahip kimsedir. ilkogretim okul miidiirlerinde bulunmasi
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gerekli yeterlikleri tespit etmek amaciyla yapilan bir arastirmada, okul miidiirlerinin; ana dilini
etkili ve diizgiin kullanabilen, Kkisiler arasi iliskilerde dinleme becerisi olan, ikna kabiliyeti
ylksek, diizeyli, acik ve net bir yazili ve sozlii iletisim becerileri olan Kkisiler olmalar1 gerektigi
ortaya konulmus ve iletisim en énemli yonetici yeterliligi olarak ifade edilmistir ($Sahin, 2000).
Bundan dolay1 nitelikli yoneticiler yeterli ve etkili iletisim becerilerine sahip olmak
durumundadirlar (Bird & Little, 1985). Giiniimiizde c¢agdas okul yoneticilerinden 6grenme
slireclerini baslatan, personelinin kabiliyetlerini, yaraticiliklarini en iist diizeyde gelistirmelerini
saglayan ve oOrgiitiiniin hedeflerini gerceklestirmesi icin ¢aba gosteren kisiler olmasi
beklenmektedir. Ciinkii okul yoneticilerinin galisanlariyla etkili iletisim icerisinde olmasinin, hem
giidiilenmeyi (Dogan & Kogak, 2014; Erbas, 2008; Geng, 2005) ve is verimini (Aslan & Ozgan,
2008) artirdigi, hem de demokratik bir ¢alisma ortami yaratilmasinin en énemli etkenlerden
birisi oldugu (Celep, 1992) ifade edilmektedir. Okul y6neticisinin ayn1 zamanda 6gretmenler
arasindaki iletisimin olumsuz, yikici catismalara doniismesini ve iletisimin bozulmasini 6nlemesi
gerekmektedir. iletisimin 6zgiirce ve saghkl gerceklesmedigi bir okulda etkili karar almak,
koordinasyonu saglamak ve diger yonetim siireglerini basariyla uygulamak miimkiin degildir.
Okulda iletisim kanallarinin saglikli islememesi, mesajin yalnizca bir boliiminin ilgili kisilere
ulagmasini saglar. Ozetle yoneticiler ile 6gretmenler arasinda etkili bir iletisimin saglanmasi,
orgiitiin etkili, verimli ve performansi yliksek bir sekilde calismasi acisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Bu dogrultuda arastirmanin amaci, egitim orgitlerindeki yoneticileri/yonetici
yardimcilarinin 6gretmenler ile etkili ¢alisma, iletisim kurma yeterlilikleri ile egitim ortami ve
cevresi olusturma yeterliliklerini egitim orgtitleri agisindan ele alarak belirlemeye ¢alismak ve
olasi ¢oziim Onerileri gelistirmektir. Dolayisiyla bu calismada asagidaki alt problemlere ve
hipotezlere cevap aranmistir.

1) Okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde ¢alisimi ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin
ogretmenlerin algilar1 nasildir?

H1: Okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde calisimi ve iletisim kurma yeterliliklerine
iliskin 6gretmenlerin algilari cinsiyetlerine gére anlamli diizeyde farklilasmaktadir.

H2: Okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde calisimi ve iletisim kurma yeterliliklerine
iliskin kidemlerine gore anlaml diizeyde farklilasmaktadir.

H3: Okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde calisimi ve iletisim kurma yeterliliklerine
iliskin hizmet siirelerine gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir.

H4: Okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde calisimi ve iletisim kurma yeterliliklerine
iliskin branslarina gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir.

2) Okul yoneticilerinin egitim ortami ve ¢evresi olusturma yeterliliklerine iliskin 6gretmenlerin
algilar1 nasildir?

H5: Okul yoéneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin
Ogretmenlerin algilari cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir.

H6: Okul yoneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin
ogretmenlerin algilar1 kidemlerine gore anlamh diizeyde farklilasmaktadir.

H7: Okul yoneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin
ogretmenlerin algilar1 hizmet stirelerine gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir.

H8: Okul yoneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin
O0gretmenlerin algilari branslarina gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir.

3) Okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde ¢alisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin
o0gretmenlerin yoneticileri degerlendirmeleri ile yoneticilerin kendilerini degerlendirmeleri
arasinda farklhihik var midir?
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4) Okul yoneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin 6gretmenlerin
yoneticileri degerlendirmeleri ile yoneticilerin kendilerini degerlendirmeleri arasinda fark var
midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma iliskisel tarama modelinde betimsel bir calisma niteligindedir. Iliskisel tarama
modelleri iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini veya
derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Olusturulan iki anket 6rneklem
grubundaki deneklere uygulanarak yapildigindan arastirma genel tarama modelindedir.
Ogretmenlerin yoneticilerin yeterlilikleri degerlendirmesi ile yoneticilerin kendilerini
degerlendirmesi arasindaki farki belirlemek i¢in ve bireylerin yonetici yeterliliklerini algilayis
biciminin farkli degiskenler acisindan etkisini belirlemek iizere kesit alma yaklasimindan
yararlanma yoluna gidilmistir. Kesit alma modelinde, gelisim, tiirlii gelismislik asamalarini
simgeleyen, birbirinden ayr1 gruplar tstiinde ve bir anda yapilacak gozlemler ile saptanmaya
calisilir (Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Isparta ili merkezinde bulunan 18
Anadolu lisesindeki 18 okul yoneticisi ve 156 6gretmen olusturmaktadir. Calisma kapsaminda
tim okullardaki yonetici ve 6gretmenlere ulasabilme imkaninin bulunmamasi ve uygulama
yapmanin maliyetli olmasi nedeniyle kiime 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.

Arastirmanin amacina uygun olarak oransiz kiime 6rnekleme yontemiyle belirlenen 5 tane
Anadolu Lisesi 6rneklem olarak secilmistir. Arastirma, 6rneklem olarak secilen liselerde gorevli
ve ¢alismaya kendi istegiyle katilan yonetici ve 6gretmenlerle gerceklestirilmistir. Arastirmada,
okul yoneticilerine yonelik 6rneklem belirlenmis ve belirlenen okullardaki 6gretmenlere ulagilmasi
hedeflendiginden Ogretmenlere yonelik orneklem belirleme yoluna gidilmemistir. Buna gore
arastirmanin Orneklemi, Isparta ili Belediye simirlar1 igerisindeki 5 resmi Anadolu Lisesi
icerisinden “oransiz kiime 6rnekleme” yoluyla secilen 5 okulda gorev yapan 6gretmen ve okul
yoneticisinden olusmaktadir. Buna gore uygulamada 5 tane Anadolu Lisesinde gorev yapan
yoneticilerden 5 miidiir ve 10 miidiir yardimcisina, 6gretmenlerin de 40’1na ulasilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Agaoglu, Giiltekin ve Cubukc¢u (2002) tarafindan
gelistirilmis olan ve Agaoglu (2005) tarafindan yeniden diizenlenen “Okul Yoneticilerinin
Yeterlikleri Envanteri” kullanilmistir.

Ogretmenlere uygulanan anket iki béliimden olusmaktadir. Birinci béliimde; “kisisel
bilgiler” adi1 altinda 6gretmenlerin, cinsiyetleri, mesleki calisma yillar1 (kidemleri), hizmet siiresi
(bulunduklar1 okuldaki ¢alisma yili) ve alanlari (branslar) ile ilgili degiskenler bulunmaktadir.

Ikinci boliimde ise; okul yoneticisinin bireylerle etkili bicimde calisma ve iletisim kurma,
egitim ortami ve cevresi olusturma yeterlilikleri konusunda yoneticisini degerlendirme
derecelerini belirlemeyi amaclayan 43 madde bulunmaktadir.

Okul yoneticilerine de uygulanan anket iki bélimden olusmaktadir. Birinci boéliimde; “
kisisel bilgiler ” ad1 altinda okul yoneticilerinin, cinsiyetleri, mesleki ¢alisma yillar1 (kidemleri),
hizmet siiresi (bulunduklar1 okuldaki ¢alisma yillar1), gorevi ve goreve gelis durumu ile ilgili
degiskenler bulunmaktadir.

Ikinci béliimde ise; okul yéneticisinin bireylerle etkili bicimde calisma ve iletisim kurma ile
egitim ortami ve cevresi olusturma yeterlilikleri konusunda kendini degerlendirme derecelerini
belirlemeyi amaglayan 43 madde bulunmaktadir.

AnkKketlerin degerlendirilmesi icin Likert tipi besli derecelendirme 6lgegi kullanilmistir.

» o«

Davranislar sergileme siklig1 azdan ¢oga dogru su sekilde siralanmaktadir. “Hi¢cbir zaman”, “cok
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» o« » o«

az”, “ara sira”, “cogu zaman” ve “her zaman” o6lcekteki olumlu ifadeli maddeler “her zaman”
kategorisinden baslayarak sirasiyla 5, 4, 3, 2, 1 biciminde puanlanmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler SPSS 15 paket programina aktarilarak; Verilerin analizinde kisisel bilgiler ve
katilime1 goriislerinin - saptanmas1 gibi analizlerde betimsel istatistikler, goriislerin ikili
kargilagtirmalarinda ise t-testi kullanilmigtir. Analizlerde yoneticilerin kigisel 6zelliklerine iliskin
degiskenler arastirmanin (cinsiyet, yas, egitim durumu, kidem, okul tiirli) bagimsiz degiskenlerini,
Okul Yoneticilerinin Yeterlikleri Envanterinin alt boyutlar1 bagimli degiskenleri olusturmustur.
Arastirma problemi ve alt problemlere uygun; incelenen olayin biiyikliigi ve degiskenligi
hakkinda fikir edinebilmek amaciyla aritmetik ortalama ve standart sapma gibi istatistik verilerle
birlikte iki bagimsiz érneklem ortalamasi arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test etmek
amaciyla t testi, ikiden fazla bagimsiz 6rneklem ortalamasi arasinda anlaml bir farkliligin olup
olmadigini test etmek amaciyla tek yonlii varyans analizi kullanilmistir.

Bulgular

Bulgularda arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde
calisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin algilari; okul yoneticilerinin egitim ortami ve
cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin 6gretmenlerin algilar1 ve okul yoneticilerinin bireylerle
etkili bicimde calisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin 6gretmenlerin yoneticileri
degerlendirmeleri ile yoneticilerin kendilerini degerlendirmeleri arasinda farkliliklar1 ortaya
¢ikarmak amaciyla yapilan analizlerin sonucunda ortaya ¢ikan bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Okul Yoéneticilerinin Bireylerle Etkili Bicimde Calisma ve Iletisim Kurma Yeterliliklerine iligkin
Ogretmenlerin Algilan

Tablo 1'de okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde ¢alisma ve iletisim kurma yeterliliklerine
iliskin 6gretmenlerin algilarinin ytizdeleri ve aritmetik ortalamasi verilmistir.

Tablo 1.

Okul yéneticilerinin bireylerle etkili bicimde calisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin
ogretmenlerin algilari

MADDELER % X

Okul basarisinda iletisimin 6nemini bilir. 32.5 3.62%**
Insan iligkilerinde uyulmasi gereken konulan bilir. 47.5 3.62%%k*
Kurallara uymanin iletisim agisindan énemini bilir. 42.5 3.72%%kx
Insan iliskilerinde iletisim engellerini belirler. 45 3.32%%*
Etkin olarak personelini dinler. 37.5 3.42%%k*
Iletisim becerilerini etkin olarak kullanir. 37.5 3.42%%*
Protokol ve gorgi kurallarina uyar. 37.5 3.72%%kx
Okulda koordinasyonu saglar. 37.5 3.1
Calismalarda plan ve program yapar. 35 3.72%*
Karar vermede takim ¢alismasi yapar. 35 3.45%%k*
lliskilerde esit davranr. 40 3.37%**
Paylasimci olmaya dikkat eder. 37.5 3.42%*
Gerektiginde yoneticime karsi demokratik tepki gosterebilirim 37.5 3.52%kkx
Egitim ortaminda farkl goris ve diislincelere yer verir. 42.5 3.62%k*
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Insan iliskilerinde sabirh ve hosgériilii olaya dikkat eder. 37.5 3.65%**
Kisiler arasi ¢atismalarin ¢6ziimlenmesine rehberlik eder. 27.5 3.27**
Demokratik bir egitim ortami olusturur. 35 3.37%kx
Demokrasi ve insan haklarina iligkin bir diger sistemine sahiptir. 37.5 3.7 2%%kx
Sozli iletisim araglarini (telefon, telsiz vb.) yerinde ve zamaninda

etkili kullanr. 37:5 3.6
Calismalarin hukuksal haklarini gozetler. 325 3.75%kx
Calisanlarini motive etmek amaci ile édiillendirir. 37.5 3xx
Sorun ¢6zme asamalarini kullanir. 40 3.15%*

*H*k cogu zaman, *** ara sira, **¢ok az

Tablo 1 incelendiginde, okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde calisma ve iletisim
kurma yeterliliklerinin, 63retmenler tarafindan, madde 2, madde 3, madde 5, madde 7, madde 10,
madde 13, madde 14, madde 17, madde 18, madde 20 ve madde 21’deki etkinliklerin “cogu
zaman” dlizeyinde algilandig1 goriilmektedir.

» o«

“Okul basarisinda iletisimin énemini bilme”, “Insan iliskilerindeki iletisim engellerini
belirleyebilme”, “iletisim becerilerini etkin olarak kullanabilme”, “Okulda koordinasyonu
saglama”, “Calismalarda plan ve program yapma”, “iliskilerde esit davranma”, “Paylasimci olmaya
dikkat etme”, “Insan iligkilerinde sabirl ve hosgoriilii olmaya dikkat etme”, etkinlikleri “ara sira”

diizeyinde algilanmaktadir.

“Her zaman” diizeyinde algilanan etkinlikler ise; “protokol ve gorgii kurallarina uyabilme”,
“demokrasi ve insan haklarina iliskin bir deger sistemine sahip olabilme”, se¢eneklerinde
yogunlasmistir.

“Sorun c¢ozme asamalarini kullanabilme”, “Calisanlarini motive etmek amaci ile
odillendirme”, “Kisilerarasi, catismalarin ¢oziimlenmesine rehberlik edebilme”, Etkinliklerini
“cok az” diizeyde, “Etkin olarak personeli dinleme ” etkinliginin de “hi¢cbir zaman” diizeyinde
algilandigi anlasilmaktadir.

Tablo 1’e gore, okul yoneticilerinin calisanlar1 motive etmek amaci ile 6diillendirme
tavirlarinin zayif oldugu kisiler arasi catismalara rehberlik etme egilimlerinin az olmasi okul
yoneticilerinin 6gretmenleri kendi kategorilerinde degerlendirmedigi anlasilmaktadir. Bu durum
okul yoneticilerinin zaman zaman personel, okul-cevre,-68renciler arasinda iletisim engellerini
ortadan kaldirici tutumlardan uzak durduklari seklinde ifade edilebilir.

Okullarinda problem istemeyen yoneticiler, sorunu o6rtbas etme, gormezden gelme vb.
yollara basvurabilmektedirler. Okul ydneticilerinin sistemin devamlilifini saglama ve yonetimin
herhangi bir konuda yara almamasi gibi amaclar1 nedeni ile olaylarin, bireyler arasi iliskiler vb.
uzak kalma tutumlari gelistirebildikleri s6ylenebilir.

Okul Yoneticilerinin Bireylerle Etkili Bigimde Galisma ve iletisim Kurma Yeterliliklerine iliskin
Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Algilar

Yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde calisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin
o0gretmenlerin cinsiyetlerine gore algilarinin analizi yapilmis ve “t” testi sonuglar1 Tablo 2'de
verilmistir.
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Tablo 2.

Okul yéneticilerinin bireylerle etkili bicimde calisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére algilari

t Serbestlik Derecesi p Aritmetik Ortalamalar Arasi Fark
-2,693 95 ,007 -, 442
a=0,05 p=0,01<0,05

Tablo 2’ye gore, erkek ve kadin 6gretmenlerin okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde
calisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin algilarinin farkli oldugu séylenebilir. Okul
yoneticilerinin bireyler ile etkili bicimde ¢alisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin
O0gretmenlerin cinsiyetlerine gore, algi diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulundugu
goriilmektedir. Erkek oOgretmenlerin ortalamalar1 kadin Ogretmenlerin ortalamalarindan
ylksektir. Bu bulguya gore, erkek 6gretmenler, okul yoneticilerini bireyler ile iletisim kurma ve
etkili bicimde calisma yeterliliklerini gerceklestirme konusunda, kadin 6gretmenlere gore daha
basarili gormektedirler.

Okul Yéneticilerinin Bireylerle Etkili Bicimde Calisma ve letisim Kurma Yeterliliklerine iligkin
Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Algilan

Okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde ¢alisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin
ogretmenlerin kidemlerine gore algilarinin varyans analizi sonuglari Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3.

Okul yéneticilerinin bireylerle etkili bicimde calisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin
ogretmenlerin kidemlerine gore algilari

Degisim Kaynagi Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F p
Gruplar arasi 4,2 0,878 1,462 0,214
Gruplar ici 94 0,602
TOPLAM 98,2
a=0,05 p=0,01>0,05

Kidemlerine gore ¢alismaya katilan tiim 6gretmenlerin, okul ydneticilerinin bireylerle
etkili bicimde ¢alisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin ayn1 goriise sahip oldugu ifade
edilebilir.

Okul Yéneticilerinin Bireylerle Etkili Bicimde Calisma ve iletisim Kurma Yeterliliklerine iliskin
Ogretmenlerin Okuldaki Calisma Yillarina Gore Algilar

Okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde ¢alisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin
ogretmenlerin okulda bulunduklar1 hizmet siirelerine (bulunduklari okuldaki ¢alisma yillarina)
gore algilarinin varyans analizi sonuclar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde calisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin
ogretmenlerin okuldaki calisma yillarina gore algilari

Degisim Kaynagi Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F P
Gruplar arasi 3,2 0,312 0,494 0,632
Gruplar ici 95 0,618
TOPLAM 98,2
a=0,05 p=10,01>0,05

Ogretmenlerin hizmet siirelerine gore fark olmaksizin, okul yoneticisinin bireylerle etkili
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bicimde ¢alisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin goriislerinde anlaml bir fark olmadig:
goriilmektedir.

Okul Yéneticilerinin Bireylerle Etkili Bigcimde Calisma ve Iletisim Kurma Yeterliliklerine iligkin
Ogretmenlerin Alanlarina (branglarina) Gére Algilar

Okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde ¢alisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin
o0gretmenlerin alanlarina (branslarina) gore algilarini1 varyans analizi sonuglar1 Tablo 5'te
verilmistir.

Tablo 5.

Okul yéneticilerinin bireylerle etkili bicimde calisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin
ogretmenlerin alanlarina (branslarina) gore algilari

Degisim Kaynagi Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F p
Gruplar arasi 3.2 2,354 4,419 0,003
Gruplar i¢i 95 0,528

TOPLAM 98,2

a= 0,05 p=0.01<0,5

Okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde calisma ve iletisim kurma yeterliliklerine
iliskin 6gretmenlerin alanlarina (branslarina) gore, algi diizeyleri arasinda anlaml bir fark
bulundugu goriilmektedir. Sayisal grup Ogretmenlerinin ortalamalari, sdzel grup
O0gretmenlerinin ortalamalarindan yiiksektir. Buradan; sayisal grup Ogretmenleri, okul
yoneticilerine bireylerle etkili bicimde calisma ve iletisim kurma yeterliliklerini gerceklestirme
konusunda, sdzel grup 6gretmenlerine gore daha basarili gormektedirler.

Okul Yéneticilerinin Egitim Ortamu ve Cevresi Olusturma Yeterliliklerine iligkin Ogretmenlerin
Algilan

Okul yoneticilerinin egitim ortami ve ¢evresi olusturma yeterliliklerine iliskin 6gretmen
algilarinin aritmetik ortalama ve yiizdelik degerleri Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6.

Okul yéneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin égretmenlerin
algilari

MADDELER % X
Okuldaki fiziksel kaynaklari verimli kullanir. 52.5  3.42%%k*
Okula fon ve kaynak yaratir. 47.5  3.22%**
Okul biiro yonetim hizmetlerinin etkili olarak yiiriitiilmesini saglar. 37.5  3.37%%kx
Okulun isleyisini engelleyen etmenleri belirler. 40 3.37%%kx

Okul binasinin egitsel bakimdan etkili olarak kullanilmasini saglar.

Okulda gerekli donanimi saglar. 45 3.55%k*
Okuldaki bina ve tesislerin bakim-onarim islerini yapar. 47.5  3.45%
Okulda sivil savunma, korunma ve giivenlik hizmetlerinin yapilmasini 425 3.37%kk
saglar.

Yazismalari usuliine uygun olarak ytirtitr. 47.5  4.05%F**
Ayniyat islemlerini eksiksiz yerine getirir. 30 3.67%%k*
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Okulun hesap islerinin diizenli olarak ytriitiilmesini saglar. 35 3.7k

Okulda olumlu ve demokratik bir 6grenme ortami olusturur. 375  3.65%**

Okulda, 6grencilerin her yonden gelismelerine olanak saglayacak zengin

kskkk
sosyal ve kiiltiirel etkinlikler gerceklestirir. 325 322

Okul ¢evresini tanir. 42.5 3.8%Hk*
Okulu ¢evreye tanitma konusunda ¢alismalar yapar. 425  3.3%*
Meslek kuruluslari ile is birligi yapar. 37.5 3 22k
Etkili bir okul aile is birligi saglar. 40 3.4k
Okul 6grencilerini izleme ¢alismalari yapar. 45 3.5k
Mezunlari izleme ¢alismalari yapar. 30 3.07%***
Yetiskinler icinde egitim programlan diizenler., 325 2.8
Ogrencilerle birebir goriisme firsatlarin degerlendirir. 35 3.4%%*
*H*kcogu zaman *#*ara sira

Madde 1, madde 3, madde 4, madde 5, madde 6, madde 7, madde 8, madde 9, madde 10,
madde 13, madde 14, madde 17 ve madde 18'deki etkinliklerin “¢cogu zaman” diizeyinde
algilandigi goriilmektedir.

» o«

“Okula fon ve kaynak yaratir”, “okulda sivil savunma, korunma ve giivenlik hizmetlerinin

» o« » o«

yapilmasini saglar”, “okulda olumlu ve demokratik bir 6grenme ortami olusturur”, “okulu cevreye

AN AN

tanitma konusunda ¢alismalar yapar”, “meslek kuruluslar ile is birligi yapar”, “mezunlari izleme

calismalari yapar”, “yetiskinler icinde egitim programlari diizenler”, “6grencilerle birebir goriisme
firsatlarini degerlendirir” etkinlikleri “ara sira” diizeyinde algilandig goriilmektedir.

»n o«

“Okulda olumlu ve demokratik bir 6grenme ortami olusturma”, “okulu ¢evreye tanitma

»n o«

konusunda ¢alismalar yapma”, “meslek kuruluslar ile is birligi yapma”, “mezunlar1 izleme
calismalari yapma”, “6grencilerle birebir goriisme firsatlarini degerlendirme” maddelerine iliskin
okul yoneticilerinin 6gretmenlerin goriislerinden hareketle tutarh tavirlar stirdiiremediklerini

ifade edebiliriz.

Okul Yéneticilerinin Egitim Ortamu ve Cevresi Olusturma Yeterliliklerine iligkin Ogretmenlerin
Cinsiyetlerine Gore Algilar

Okul yoneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin 6gretmenlerin
cinsiyetlerine gore algilarinin “t” testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.

Okul yéneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin dgretmenlerin
cinsiyetlerine gore algilari

t Serbestlik Derecesi P Aritmetik ortalamalar arasi fark

-1,693 95 ,010 -,398

=005  p=0,01<0,05

Tablo 7’de goriildiigii gibi okul yoneticilerinin egitim ortami ve ¢evresi olusturma
yeterliliklerine iliskin 68retmenlerin cinsiyetlerine goére algilar1 arasinda anlamh bir farklhilik
vardir.
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Okul Yéneticilerinin Egitim Ortam ve Cevresi Olusturma Yeterliliklerine iliskin Ogretmenlerin
Kidemlerine Gore Algilar

Okul yoneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin 6gretmenlerin
kidemlerine gore algilarinin varyans analizi sonuglari Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.

Okul yoneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin ogretmenlerin
kidemlerine gore algilari

Degisim Kaynagi Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F p
Gruplar arasi 52 3,152 2,991 0,00
Gruplar ici 40 1,035
TOPLAM 92

a=0,05 p=0,01<0,005

Okul yoneticilerinin egitim ortami ve ¢evresi olusturma yeterliliklerine iliskin
ogretmenlerin kidemlerine gore algilarinda anlamh bir fark vardir. Kidemleri az olan
ogretmenlerin algi diizeyleri, kidemi fazla 6gretmenlere gore okul yoneticilerinin egitim ortami
ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin goriisleri diistik cikmistir.

Okul Yoneticilerinin Egitim Ortami ve Cevresi Olusturma Yeterliliklerine iligkin Ogretmenlerin
Okulda Bulunduklar1 Hizmet Siirelerine (Bulunduklar1 Okuldaki Calisma Yillarina) Gére Algilar:

Okul yoneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin 6gretmenlerin
okulda bulunduklar: hizmet stirelerine (bulunduklar1 okuldaki ¢alisma yillarina) gore algilarin
varyans analizi sonuclar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

Okul yoneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin ogretmenlerin
okulda bulunduklari hizmet siirelerine (bulunduklari okuldaki calisma yillarina) gére algilari

Degisim Kaynagi Serbestlik derecesi Kareler ortalamasi F P
Gruplar arasi 52 1,472 1,662 0,038
Gruplar ici 40 0,886

TOPLAM 92

a=0,05 p=0,01<0,05

Okul yoneticilerinin egitim ortami ve c¢evresi olusturma yeterliliklerine iliskin
ogretmenlerin hizmet siirelerine (bulunduklar1 okuldaki calisma yillarina) gore algilarinda
anlaml bir fark vardir. Hizmet stireleri az olan 6gretmenlerin algi diizeyleri, hizmet siireleri fazla
olan 6gretmenlere gore okul yoneticilerinin egitim ortami ve ¢evresi olusturma yeterliliklerine
iliskin gorusleri disiik cikmistir.

Bu bulguya gore okulda calisma yili arttikca 68retmenlerin okul ydneticilerinin egitim
ortami ve cevresi olusturma yeterliligine iliskin degerlendirmeleri olumlu yonde artmaktadir.

Okul Yoneticilerinin Egitim Ortamm ve Cevresi Olusturma Yeterliliklerine fliskin Ogretmenlerin
Alanlarma (Branglarina) Gore Algilan

Okul yoneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin 6gretmenlerin
alanlarina (branslarina) gore algilarinin varyans analizi sonugclar1 Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10.

Okul yéneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin 6gretmenlerin
alanlarina (branslarina) gore algilari

Degisim Kaynagi Serbestlik derecesi ~ Kareler ortalamasi F P
Gruplar arasi 52 1,842 0,736 0,841
Gruplar ici 40 2,458
TOPLAM 92
a=0,05 p=0,01>0,05

Okul yoneticilerinin egitim ortami ve c¢evresi olusturma yeterliliklerine iliskin
ogretmenlerin alanlarina (branslarina) gore algilarinda anlaml bir fark yoktur. Bu durumda
alan gozetmeksizin biitiin 6gretmenlerin okul yoneticisinin egitim ortami ve gevresi olusturma
yeterliliklerine iliskin goriisleri aynidir.

Okul Yoneticilerinin Bireyler Ile Etkili Bicimde Calisma ve iletisim Kurma Yeterliliklerine iliskin
Ogretmenlerin Yéneticileri Degerlendirmeleri ile Yéneticilerin Kendilerini Degerlendirmeleri
Arasindaki Farklihiklara iligkin Algilar

Okul yoneticilerinin bireylerle itkili bicimde calisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin
O0gretmenlerin yoneticileri degerlendirmeleri ile yoneticilerin kendilerini degerlendirmeleri
arasinda farkliliklara iliskin algilar ile ilgili “t” testi sonuglari Tablo 11’'de verilmistir.

Tablo 11.

Okul yoneticilerinin bireylerle itkili bicimde calisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin
ogretmenlerin ydneticileri degerlendirmeleri ile yoneticilerin kendilerini degerlendirmeleri
arasinda farkiiliklara iliskin algilari

t Serbestlik derecesi p Aritmetik ortalamalar arasi fark
-3,49 106 0,001 -7465
a=0,05 ' p=0,01< 0,05

Okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde ¢alisma ve iletisim kurma yeterliliklerine iliskin
o0gretmenlerin yoneticileri degerlendirmeleri ile yoneticilerin kendilerine degerlendirmeleri
arasinda anlaml bir fark vardir. Okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde calisma ve iletisim,
kurma yeterliliklerine iliskin 68retmenlerin ortalamalar1 okul yoneticilerinin kendilerini
degerlendirmedeki ortalamalarindan dusiiktiir. Bu durumda okul yoéneticilerinin kendilerini
degerlendirmede objektif davranmadiklarini veya 6gretmenlerin yoneticileri degerlendirmede
stibjektif olduklarini sdyleyebiliriz.

Okul Yéneticilerinin Egitim Ortami ve Cevresi Olusturma Yeterliliklerine iliskin Ogretmenlerin
Yoneticileri Degerlendirmeleri ile Yoneticilerin Kendilerini Degerlendirmeleri Arasinda
Farkhliklar

Okul yoneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin 6gretmenlerin
yoneticileri degerlendirmeleri ile yoneticilerin kendilerini degerlendirmeleri arasinda
farkliliklar iceren “t” testi sonuclar1 Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12.

Okul yoneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin ogretmenlerin
yoneticileri degerlendirmeleri ile yoneticilerin kendilerini degerlendirmeleri arasinda
farkliliklar

t Serbestlik derecesi P Aritmetik ortalamalar arasi fark
-2,45 106 ,015 -,5891
a=0,05 p=0,01 < 0,05

Okul yoneticilerinin egitim ortami ve ¢evresi olusturma yeterliliklerine iliskin 6gretmenlerin
yoneticileri degerlendirmeleri ile yoneticilerin kendilerine degerlendirmeleri arasinda anlaml bir
farklilik vardir. Okul yoneticilerinin egitim ortami ve g¢evresi olusturma yeterliliklerine iliskin
o0gretmenlerin ortalamalar: okul yoneticilerinin kendilerini degerlendirmedeki ortalamalarindan
diistktiir. Bu durumda okul yoneticilerinin kendilerini degerlendirmede objektif davranmadiklar:
veya 6gretmenlerin yoneticileri degerlendirmede siibjektif olduklari ifade edilebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sonug olarak, okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde c¢alisma ve iletisim kurma
yeterliliklerine iliskin davranis etkinliklerinin “cogu zaman” segeneginde yogunlastigl
anlasilmaktadir. Bu algi diizeylerine gore okul yoneticilerinin iletisim becerileri yeterlidir.
“Okulda koordinasyonu saglama”, “Insan iliskilerindeki iletisim engellerini belirleyebilme”,
“Calismalarda plan ve program yapma”, “iliskilerde esit davranma”, “Paylasimc1 olmaya dikkat
etme”, “Insan iliskilerinde sabirli ve hosgériilii olmaya dikkat etme”, etkinliklerinin “ara sira”
diizeyinde algilandig1 gorilmektedir. Alan yazinda yapilan diger arastirmalarda, Yonetici-
Ogretmen lletisimi (Istanbul Ili Kiiciikcekmece Ilkégretim Okullar1 Ornegi) isimli doktora tezinde
yoneticiler ve 6gretmenler arasindaki iletisimin giiclii oldugunu bulgusuna ulasan Ozbudak’in
(2009), ogretmenlerin okul yoneticilerinin iletisim becerilerine yonelik algilarinin “gii¢clii ama
gelistirilmesi gerekli” sonucuna ulasan Ada, Celik, Kiiciikali ve Manafzadehtabriz’in (2015), okul
midirlerinin iletisim siirecindeki etkililigini yiiksek olarak bulan Cinar'in (2010), Okul
Miidiirlerinin Iletisim Becerileri ile Okul Kiiltiirii Arasindaki iliski (Eskisehir ili Ornegi) isimli
doktora tezindeki okul idarecilerinin tamaminin etkili iletisim becerilerinin {ist seviyede oldugu
bulgusuna ulasan Simsek’in (2003), arastirma sonuglari ile 6rtiismektedir. Arastirma sonucunu
destekleyen calismalar disinda Memduhoglu'nun (2015) okul yoneticilerinin etkili iletisim kurma
becerilerini ortaya cikarmak amaciyla yaptig1 bir arastirmada, yoneticilerin iletisim kurma
becerilerinin genel olarak orta seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir. Ortaya ¢ikan sonuclar
incelendiginde, okullarda genel olarak saglikli bir iletisimin saglandig1 veya saglikh bir iletisim
kurulabilmesi i¢in uygun bir 6rgiit ikliminin var oldugu séylenebilir. Olumlu bir iletisim iklimi
olusan okullarda ise, isbirligi, motivasyon karar alma ve is doyumunun artacag diisiiniildiigtinde
buna paralel olarak orgiitsel etkililik ve verimliligin de artacag ifade edilebilir (Tutar, 2003).

Okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde c¢alisma ve iletisim kurma yeterliliklerine
iliskin 6gretmenlerin algilari, onlarin; cinsiyetlerine ve alanlarina gore farklilik géstermekte olup,
kidemlerine, hizmet stirelerine gore farklilik géstermemektedir. Erkek 6gretmenlerin okul
yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde ¢alisma ve iletisim kurma yeterliliklerini yiliksek
bulduklar1 anlasilmaktadir. Bu sonu¢ erkek 6gretmenlerin yoneticilerle daha kolay iletisim
kurduklar1 ve erkek ogretmenlerin yonetici beklentilerinin daha az oldugu seklinde
yorumlanabilir. Alan yazinda elde edilen bir bulgu, 6gretmen cinsiyetlerinin miidiirlerin iletisim
becerilerini algilamalar1 yoniiyle anlamh bir farklilik yaratmadigi sonucuna varmistir (Celik,
1997; Diindar, 2001; Simsek, 2005; Ugurlu, 2001). Bu sonuglar arastirmamaiz ile értiismemektedir.

Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine
iliskin ortaya cikan sonuglar ise; Okul yoneticilerinin egitim ortami ve cevresi olusturma
yeterliliklerine iliskin davranis etkinlikleri “cogu zaman” seceneginde yogunlasmis olup bu
durumda okul yoneticileri egitim ortami ve c¢evresi olusturma konusunda yeterli diizeyde
bulunmustur. Okuldaki fiziki kaynaklar etkili ve verimli kullanmak, okulun biiro yonetim
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hizmetlerinin etkili bir sekilde yiiriitiilmesini saglamak, okulun isleyisini olumsuz etkileyen
etkenleri tespit etmek, okul binasinin egitime uygunlugu acisindan etkili bir sekilde kullanilmasini
saglamak, okulda gerekli donanimi saglamak, okul binasi ve tesislerinin bakim-onarim islerini
yapmak, yazismalar1 usulline uygun bir sekilde yiiriitmek, ayniyat ile ilgili isleri tam olarak yerine
getirmek, okulun hesap islerinin sistemli bir sekilde yiiriitiilmesini saglamak, 6grencilerin her
bakimdan gelismelerine imkan yaratacak sosyal ve Kkiiltiirel etkinlikleri gergeklestirmek, okul
cevresini iyi tanimak ve saglikli bir okul aile is birligini ger¢eklestirmek, okul 6grencilerini izleme
calismalari yapmak etkinlikleri “cogu zaman” maddelerinde yogunlagmistir. Bu bulgulardan, okul
yoneticilerinin maddi kaynaklar1 yonetme ve okul-gevre iliskilerini yiiriitme konusunda basaril
olduklar1 yargisi ¢ikarilabilir.

Egitim ortami ve cevresi olusturma yeterliliklerine iliskin 6gretmenlerin algilari, onlarin;
cinsiyetlerine ve alanlarina (branslarina) gore farklilik gostermemekte olup, kidemlerine ve
hizmet stirelerine (bulunduklari okuldaki galisma yillarina) gore farklilik gostermektedir.

Alan yazinda yapilan bazi arastirmalarda; Gokgce ve Kahraman (2010), yaptiklari
arastirmada personel-yonetici iletisiminin saghkli kurulmasinin ve okul-veli isbirliginin
pekistirilmesinin etkili bir okulun 6rgiitiiniin meydana getirilmesinde oldukc¢a énemli oldugu
sonucuna ulasmislardir. Kogak ve Helvaci (2011), insan kaynaklar1 yonetiminin okul
yoneticilerinin en etkili oldugu konulardan biri oldugunu belirlemislerdir. Ayni1 zamanda okul
yoneticilerinin okul ¢evresi ve veli iliskileri konusunda etkili olabilmeleri i¢in, okulun gorevlerini
ailelere ve okul g¢evresine ¢ok iyi tanitmalarinin 6énemli oldugunu ifade etmislerdir. Karatepe
(2005) okul yoneticilerinin c¢alisanlariyla saglkl iletisim stirdiirmesinin yonetsel etkililigi
artirdigini belirtmistir. Helvact ve Aydogan (2011) etkili okul yoneticileri ile ilgili yaptiklar:
arastirmada ise, etkili okul yoneticisinin ¢alisanlarina esit ve adaletli davranmasi, ¢alisanlariyla
saglikl iliskiler olusturmasi, kanunlara, yonetmelige ve kurallara uygun davranmasi gerektigi
bulgusuna ulasmislardir. Akbal (2008) yoneticilerin iletisim becerisiyle etkili okul arasinda
anlaml bir iliski bulmustur. Buna benzer bir sekilde Yilmaz ve Tasdan (2006) yapmis olduklari
arastirmada bir okul yoneticisinin etkili bir okul yonetimi gerceklestirebilmesi icin okuldaki
personeli ile isbirligi icinde olmasi ve iletisim kabiliyetinin iist diizeyde olmasi gerektigi sonucuna
varmislardir. Bu arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde okul yoneticilerinin iletisim kurma
becerileri ve yeterliklerinin 6nemli bir faktér olarak 6n plana ¢iktig1 goriillmektedir. Okul
yoneticilerinin iletisim becerisi, adalet, hak, demokrasi kavramlarini algilama ve uygulama
seviyeleri etkili bir okul olusturulmasi bakimindan okul yoneticilerinin en 6nemli vazifeleri olarak
degerlendirilmektedir.

Okul yoneticilerinin bireylerle etkili bicimde c¢alisma ve iletisim kurma yeterliliklerine
iliskin 6gretmenlerin yoéneticileri degerlendirmeleri ile okul yoneticilerinin kendilerini
degerlendirmeleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur. Okul yoneticilerinin ortalamalari
ogretmenlerin ortalamalarindan yiiksek cikmistir. Ogretmenler okul yoneticilerinin egitim ortami
ve ¢evresi olusturma yeterliligini diisiik bulmalarina karsilik yoneticiler kendilerini daha yeterli
gormektedir.

Bu calismadan elde edilen veriler dogrultusunda okullarda 6gretmenlerin karar siirecine
katilmalarinin 6nemi ve gerekliligi konusunda okul yoneticileri bilin¢lendirilmelidir.
Arastirmanin sonucunda erkek 6gretmenlerin okul yoneticileri ile iletisimi daha rahat kurduklar:
gorilmiistir. Okullarda iletisim ortaminin giiclenmesi icin kadin yonetici sayilar1 artirilmahdir.
Bu nedenle okul yoneticiligi gérevini yapma konusuna kadin 6gretmenler tesvik edilmelidir. Okul
yoneticileri; okul kimligini gelistirmek, okulun fiziksel durumunu iyilestirmek icin eldeki
kaynaklar1 daha etkin kullanmali ve grup ¢alismalari yapmalidir. Okul miidiirleri ¢alisanlariyla
etkili iletisim ortami olusturmak icin iyi bir vizyona sahip olmali ve bu vizyonu biitiin personeliyle
paylasmalidir. Okul yoneticileri, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler devaml iletisim igerisinde
olmaldir.

Ayrica, okul miidirlerinin ve 68retmenlerin iletisim yeterliklerinin okulun ve 6grencilerin
akademik basarisini etkileme diizeyi incelenebilir. Okul yoneticilerine kisiler arasi iletisim
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becerilerini gelistirebilmeleri icin iletisim stratejileri konusunda hizmet i¢i egitim verilebilir. Okul
yoneticilerinin kisiler arasi iletisim becerilerinin okulun etkililigi, 6rgiitsel performans, oérgiit
iklimi ve orgiit kiiltiirli izerindeki etkileri lizerinde ¢alisilmalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

It is essential for coordination to be carried out in school, to pass on the decisions made by the
administrators to the staff, submitting the reports prepared by the staff to the administrators,
to solve the problems, to take initiative to deal with a problem or situation, to adopt all these as
the school culture (Eroglu, 2005). Therefore, it may be concluded that interpersonal relations
and communication play a significant role in educational institutions (Bursalioglu, 2010).
Communication has a significant power in organizing and coordinating people in order to
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achieve common educational goals. In addition, communication is an important task of the
manager, who uses goals to transform behavior.

Method

This study is a descriptive study in correlational survey model. Correlational survey models are
research models which aim to determine the existence or extent of a change between two or
more variables.

The universe of the study consists of 18 school administrators and 156 teachers employed in
18 Anatolian high schools in the city center of Isparta province during the 2018-2019 academic
year. In the study, the “cluster sampling method” was chosen owing to the inaccessibility to school
administrators and teachers in all the schools located in Isparta and the cost of implementing such
an extensive survey.

In accordance with the purpose of the study, 5 Anatolian High Schools determined through
the disproportionate cluster sampling method were chosen as the sample of the study. The study
was carried out through administrators and teachers working in the selected high schools and who
volunteered to participate in the study. In the study, a sample for the school administrators was
determined; however, as the study aimed to reach teachers in the schools determined in advance,
no sample was determined for them. In accordance with this, the sample of the study consists of
teachers and school administrators employed in 5 schools selected from among the schools located
in the municipal borders of Isparta. The selection was done through disproportionate cluster
sampling method. As aresult, 5 school principals and 10 vice principals and 40 teachers employed
in five Anatolian High Schools in Isparta were contacted during the study.

Discussion and Results

As a result, it is suggested that behaviors of school administrators with regard to their ability to
effectively work and communicate with individuals effectively are concentrated in the option
“most of the time”. According to these perception levels, communicative skills of school
administrators are satisfactory. It seems that attitudes such as "Ensuring coordination in school",
"Determining communication barriers in human relations", "Planning and programming",
“Treating the staff equally”, "Paying attention to being sharing", "Paying attention to being patient
and tolerant in human relations” are seen in the option of “once in a while”. When other studies
conducted on this subject in the literature were studied, it was seen that our results were in
concordance with the results found by the following studies: In his doctoral thesis “Administrator-
Teacher Communication (The Case of Kiigiikcekmece Primary Schools in the province of istanbul),
Ozbudak (2009) found that the communication between administrators and teachers was healthy
and effective; Ada, Celik, Kiiciikali and Manafzadehtabriz (2015) found that teachers thought that
school administrators’ communication skills were effective but needed to be improved; Cinar
(2010) found that school principals were able to communicate effectively with the staff; Simsek,
in his doctoral thesis “The Relationship Between School Principals’ Communication Skills and
School Culture (Eskisehir Province Case)” found that all the school administrators who
participated in the study had effective communication skills. In addition to the studies backing up
our results, in a study conducted by Memduhoglu (2015) to reveal the effective communication
skills of school administrators, it was found that the communication skills of the school
administrators were generally at the medium level. When the results have been examined, it may
be concluded that a healthy and effective communication is achieved or there is a favorable
organizational climate for healthy communication in schools. In schools where a positive
communication climate is established, taking into consideration that cooperation, motivation,
decision-making and job satisfaction is likely to rise, it may be said that organizational
effectiveness and efficiency will accordingly increase (Tutar, 2003).

Teachers’ perceptions of school administrators' competencies to work and communicate
effectively with individuals differ according to their gender and subjects; however, they do not
differ according to their seniority. It is understood that male teachers are of the opinion that
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school administrators are able to work and communicate effectively with individuals. This may be
interpreted as male teachers can communicate more easily with administrators and they have
fewer expectations of administrators. According to a finding obtained in the literature, it may be
concluded that teachers’ genders do not make a significant difference as regards teachers’
perception of the principals’s communication skills (Celik, 1997; Diindar, 2001; Simsek, 2005;
Ugurlu, 2001). These results are not consistent with those found in our study.

As for the results about the teachers’ and school administrators' competencies to create an
educational environment, the school administrators’ attitudes as regards their competence of
creating an educational environment are concentrated in the option “most of the time”;therefore,
school administrators were found to be at a sufficient level with regard to creating an educational
environment. The activities below are concentrated in the option “most of the time”, to use the
physical resources in the school effectively and efficiently, to ensure that the office management
services of the school are carried out effectively, to determine the factors that negatively impact
the functioning of the school, to ensure the effective use of the school building for education, to
provide the necessary equipment needed by the school, to carry out maintenance and repair
works of the school building and other facilities, to carry out government correspondences in due
form, to fulfill the transactions related to the goods and office stock, to ensure the execution of
accounting transactions of the school, to carry out social and cultural activities that will encourage
and help students to develop in all respects, to know the school environment well and to create a
healthy school staff-parent cooperation and to monitor the students. It may be concluded from
these findings that school administrators are successful in managing financial resources and
conducting relations between school and its environment.

Teachers' perceptions of the school administrators’ competency to create an educational
environment do not differ according to their gender and their subjects, but differ according to
their seniority and years of work experience in their present school.

Gokce and Kahraman (2010), in their study, concluded that creating a healthy staff-manager
communication and reinforcement of school-parent cooperation are very important to
establishing an effective school organization. Kogak and Helvaci (2011) determined that human
resources management is one of those departments where school administrators are the most
influential. In addition, they stated that it is essential for school administrators to help parents and
people in its neighbourhood to familiarize themselves with the school’s tasks in order to be
effective in the school environment and parent relations. Karatepe (2005) maintained that school
administrators’ having a healthy communication with their employees raises managerial
effectiveness. Helvaci and Aydogan (2011) determined in their study on effective school
administrators that an effective school principal should treat their employees equally and fairly,
establish healthy relationships with their employees, and act in accordance with the law,
regulations and rules. Akbal (2008) found a significant relationship between the communication
skills of school administrators and an effective school. Likewise, Yilmaz and Tasdan (2006)
determined in their study that a school administrator should cooperate with the school staff and
have a good communication ability in order to establish an effective school management. When
the results of this study are evaluated, it is understood that the communicative skills and
competencies of school administrators stand out as important factors. School administrators’
communicative skills, their perception of justice, rights and democracy concepts and putting them
into practice are considered to be the most important aspects of school administrators in order to
create an effective school.

A significant difference was found between the teachers’ evaluations of the administrators
and the school administrators' evaluations of themselves with regard to the ability of school
administrators to effectively work and communicate with individuals. School administrators’
averages were found to be higher than those of the teachers’. Although teachers regard school
administrators' competence to create an educational environment as not satisfactory, school
administrators consider themselves sufficient.
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In the light of the data obtained in this study, school administrators’ awareness should be
raised as regards the importance and necessity of teachers' participation in the decision process.
Following the study, it was observed that male teachers were able to communicate better with
school administrators. The number of female administrators should be increased in order to
improve the communication environment in schools. Therefore, female teachers should be
encouraged to become school administrators School administrators should use the available
resources more effectively and encourage and organize teamwork to create a school identity, and
improve the physical conditions of the school. School principals should have a vision and share
this vision with the staff to create an effective communication environment. School
administrators, teachers, students and parents should be in communication with each other all
the time.

In addition, how and to what extent the communicative competencies of the school
administrators and the teachers impact students’ and school’s success can be studied. In-service
training on communication strategies can be given to school administrators so that they can
improve their interpersonal communication skills. Studies may be conducted on the effects of
interpersonal communicative skills of school administrators on the effectiveness of the school,
organizational performance, organizational climate and organizational culture.
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