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oz

Bu ¢alisma ilkokul 2. ve 3. siufta egitim gbren ve 6grenme giicliigii profili sergileyen 10 6grencinin égrenme profilleri
belitlenerek, 6grenme ihtiyaglarina yonelik Ozel Egitim Bolimi'nde egitim alan, géniillii olarak calismaya katilmus 18
6zel egitim Ggrencisinin destek egitim vermesi ile olusturulmustur. lkokul égrencilerinin 6grenme  ihtiyaclarinin
belirlenmesi icin 6gretmenlerin goriislerinden ve dgretmenler tarafindan doldurulan  Ogrenme Bozuklugu Belirti
Tarama Testi’ nden, egitim ihtiyaglarinin beliflenmesi i¢in Ozgil Ogrenme Giigliigii Bataryast ve WISC-R testi
kullanddmistir. Bu degerlendirme araglart 6gretim  Oncesi ve sonrast uygulanarak yaklasik alti ay stren programinin
ogrenciler Uzerindeki etkileri belirlenmesi amaglanmustir. Yapilan ¢alismanin sonugclart incelendiginde 6grenme glcligi
profili sergileyen 6grencilerin bilissel becerilerini desteklemek amactyla olusturulan Ggretim programi uygulamast
sonrast Ogretmenler tarafindan doldurulan Ogrenme Bozuklugu Belirti Tarama Testi sonuglarina gore, 17 alandaki
degerlendirmelerden genel ve sekiz alt alandaki beceri diizeylerinde anlamli bir farklilagma oldugu gorilmektedir.
WISC-R degerlendirmelerinde genel puanlara bakildiginda, 6grencilerin s6zel, performans ve genel toplam puanlarinda
son test lehine bir degisim oldugu goérilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Destek Ogretim Programi, 6grenme giigliigii, , Ogrenme Bozuklugu Belirti Tarama Testi, Ozgiil

Ogrenme Giigliigii Bataryast, WISC-R

ABSTRACT

This study was conducted after the identification of learning profiles of 10 primary school students in their 2nd and 3rd
grades who have learning disability in 2016-2017 academic year with the support of 18 volunteer students who continue
their education at Special Education Department. In order to find out the learning needs of the primary school students,
teachers’ opinions were referred to and teachers were asked to complete Learning Disabilities Screening Measure and as
for the determination of educational needs Specific Learning Disability Battery and Wechsler Intelligence Scale for
Children (WISC-R) were used. By applying these assessment tools before and after the intervention, the effects of
teaching program which lasted about 20 weeks were tried to be determined. According to the results of the Learning
Disorder Symptom Screening Scale which was filled by the teachers, there was a significant difference in 17 assessments
in the field in general and in 8 sub-categories in terms of skills level after the implementation of the teaching program to

support the executive functioning skills of the students who had learning disability profiles.

Keywords: Learning Disabilities Screening Measure, supporting teaching program, special learning disability, Specific Learning Disability
Battery, WISC-R

*Calisma 5. International EJER Kongtesinde, (02-05 Mayis 2018) s6zIu bildiri olarak sunulmustur.

“Bu arastirma Marmara Universitesi Bilimsel Arastirma Proje Birimi(BAPKO) tarafindan finansal olarak desteklenmistir.
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Oktay Taymaz SARI, Elif BICER
1. GIRIS

Ogrenme giicliikleri nérolojik temelli bir islemleme problemidir. Bilgi edinmede giicliiklerin yant sira,
temel becerileri 6grenme okuma, yazma, matematik ve akil ylriitme, dinleme, konusma alanlarinda guicliikler
yasanir (D’souza ve Sudhamayi 2016; IDEA; 2004 ; Prior, 1996; Pumfrey, Pumfrey ve Reason 2013; Shaywitz,
1998). Akademik alanda zorluk yasamanin yanisra sosyal ve duygusal yasamda kayg1 gibi olumsuz durumlarda
eslik edebilmektedir (Arthur, 2003 ; Radovan ve Perdih, 2016). Litaratirde 6grenme glcligi ilk kez, 1896
yilinda Dr. Morgan tarafindan “konjenital kelime korligh” tanimiyla giindeme getirmistir (Fuchs, Mock,
Morgan ve Young; 2003). Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2018-2019 verilerine gére 398.815
Ogrenciden kaynastirma egitimi alan 202.541 kaynastirma &grencisi bulunmaktadir. Yine aynt verilerde
ilkokulda 115.556 kaynastirma égrencisi bulunmaktadir (MEB; 2020). Ulkemizde 6grenme giigliigii tanillama
streclerindeki eksiklikler ve uygun egitim imkanlarinin yetersizliginden dolayr 6zel 6grenme giigligi olan ve
resmi olarak tani almis Ggrenci sayist tim Ozel egitim OGgrencilerinin iginde %3 civarinda gérilmektedir
(Melekoglu, 2017). Resmi olarak tani almis cocuk sayisinin yaninda tam olarak degerlendirilememis cocuk
sayisida oldukea fazladir.

Ogrenme giicliigii tanisinin koyulabilmesi ve uygun egitim programlart ile cocuklarin desteklenmesi
cocuklarin kendilerine duyduklart giivenin zedelenmemesi acisindan ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle 6grenme
glicligii tanust koyulma siirecinde dikkatli uzun siiren degetlendirmeler ve multidisipliner bir yaklagim
gereklidir (Yigiter, 2005). Degerlendirme psikiyatrik, medikal ve psikopedagojik durumun kapsamli olarak
incelenmesini icermelidir (Silver, Strehorn ve Bourke, 1997).

Ogrenme giicliigii olan bireylerin tani almast icin a) kelimeleri yanlss, yavas veya ¢aba sarf ederek okuma,
b) okudugunu anlama giicliigli, ¢) yazma ile ilgili zorluklar, d) yazili anlatimla ilgili glicliikler, €) say algisi, say1
gercekleri ve hesaplamay1 6grenme giiclikleri f) matematiksel akil yiritme ile ilgili zorluklar yagamalari ve g)
akademik becerileri 6grenme ve kullanmada yasanan zorluklari-giiclikleri gidermeye dénik miidahaleler
saglanmasina ragmen bu giicliklerden en az birinin altt aydir devam ediyor olmast gerekmektedir. Bununla
bitlikte 6grenme giicligh tanist koymak icin, bireyin etkilenen akademik becerilerdeki performansinin, yas
ortalamasinin oldukga altinda olmast ve 6grenme gigliklerinin okulun erken yillarinda kolayca gbzlemlenmesi
gerekmektedir (DSM-5, 2013).

Ulkemizde &zel 6grenme giigliigii olan 6grenciler tam zamanli kaynastirma egitimi kapsaminda genel
egitim siniflarinda egitim almaktadirlar. Ulkemizdeki okullarda tani koyma siireci (aile ve okul &ncesi
Ogretmenleri farketmediyse) sif Ggretmenlerinin gézlemleri ve rehber Ogretmelerin  degerlendirmeleri
sonucunda ailelerin Rehberlik Arastirma Merkezleri'ne (RAM) yonlendirilmeleri ile baslamaktadir. RAM’da
yapian degerlendirmeler sonucunda tant almasi uygun gorilen Ogrencilerin aileleri devlet hastanelerine
yonlendirilerek resmi tant alma stirecinin baslamasi saglanir (MEB, 2018).

Ogrenme giicliigii tanist alan ¢ocuklarin uygun egitim hizmetlerinden yararlanmalart akademik, sosyal ve
duygusal gelisimleri i¢in olduk¢a 6nem tastmaktadir. Ogrenme giicliigii tanist almis ¢ocuklara yonelik hizmet
tirleri “Kaynagtirma programindan yararlanma, rehabilitasyon merkezlerinde verilen bireysel egitimden
yararlanma ve Ozel okullarin biinyesinde yapilan calismalar” olmak tzere ti¢ ana baslkta toplamaktadir
(Gungo6rmis, 2012).

Ozel 6grenme giicliigiine sahip cocuklara sikliklikla algisal egitim programlari uygulanmaktadir. Bu
programlarin ¢ogu gorsel ya da gérsel-motor etkinlikleri icermektedir. Bu etkinlikler i¢inde isitme, dokunma,
kinestetik algt etkinlikleride programlarin igeriginde bulunmaktadir. Sik kullanilan programlardan bazilar
sunlardir: Kephart'in algisal-motor programi, Getman’in gérsel-motor programi, Frostig Gorsel Algi Egitim
Programi, Peabody Dil Programi, Valletin gelisimsel egitim programi, Distar, Bangor Egitim Programu,
Orton—Gillingham Yo&ntemi, Bilgisayar Programlari, cok duyuya dayali 6zel egitim programlari, fonolojik
programlar, duygusal egitim programlari, néro-motor programlardir (Korkmazlar, 2008; Akt Dogan, 2012).
Ulkemizdeki hazirlanan egitim programlart incelendiginde Frostig Gorsel Algt Egitim Programi (Erdem-Ozat,
2010), Bilissel Miidahale Egitimi (Un, 2009), Erken Miidahale Egitim Programlari (Dogan, 2012) ve web

destekli uyarlanabilir 6gretim sistemlerine (Polat, 2013) rastlanmistir.
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Hkégretim déneminde  Ggretmenler, Ogrencilerinde gorilen belirtiler icin sinif ortaminda ¢esitli
uyarlamalar yapmaktadirlar. Ancak bu uyarlamalara ragmen bazi 6zel 6grenme gicliigi gésteren ¢ocuklar icin
daha yapilandirilmis bireysel ihtiyaclarina doniik bireysel 6gretim c¢alismalarina gereksinim olusmaktadir. Bu
gereksinimler i¢in tanilanmis cocuklara destek egtim odast hizmetlerinde yararlanirken, tanilanmamis ¢ocuklar
icin bu durum gecerli degildir. Destek egitim odalarinda yapilan ¢alismalarda, derslerde cocuklarin
eksikliklerine doniik ¢alismalar yapilirken, cocuklarin 6zel 6grenme giigliigiinden kaynaklanan problemelerinin
¢6zimtu icin yeterli calismalar yapilmamaktadir (Dalga, 2019).

Cocuklar, ilkégretime bagladiklarinda okuma, yazma, matematik, duygusal ve sosyal alanlarda cesitli
zorluklar yasamaktadirlar. Ozel grenme giicliigii riski tagtyan cocuklara yogun problemler olusmadan; okuma,
yazma, matematik ve duyusal alanlarinda olabilecek sorunlart azaltacak okula 6gretim programlarina ihtiyag
duyulmaktadir. Ulkemizde 6zel 6grenme giicliigii riski tastyan cocuklarin  biitiinsel 6gretimlerine yonelik — az
sayida calismaya rastlanmusir. Diinyada 6zel 6grenme giicliklerine egitsel yaklasgim amactyla uygulanan
programlarin ilkégretim doénemi i¢in kullanimi da yeterli sayida degildir. Kephart'in algisal-motor modeli,
Getman'in gelisimci gbriise dayall egitim programi, Frostig egitimsel terapi yaklasimi, duyulara dayanan
akademik terapi programlari ile tlkemizde Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan 6zel 6grenme giicligii
destek egitim programi 6gretimsel yaklasim icin kullanilan programlarin basinda gelmektedir. Fakat tilkemizde,
tim programlarin ilkelerini bir biitiin olarak iceren bir program sayist azdir. Bu nedenle Ogretimsel yaklagim
amaci ile uygulanan programlar temel alinarak, biitlinctl bir yaklasimla, cocuklarin bireysel ihtiyaglarina uygun
dgretim programinin hazirlanmast ve 6zel dgrenme giicliigi riski tasiyan (OOGRT) cocuklarin gelisimine

etkisinin incelenmesi aragtirmanin problemini olusturmaktadir.

1.1.Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin amact; 6zel 6grenme glicliigi riski tasiyan (OOGRT) ilkégretim ikinci ve tiglincii siif
Ogrencilerine uygulanan 6gretim programinin etkisini incelemektir. Arastirmanin genel amact ¢ergevesinde, bu

dogrultuda yapilan arastirmada asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir.

1. Ogrenme giicliigii riski tastyan (OOGRT) 6grencilerin Ogrenme Bozuklugu Belirti Tarama Testi
toplam ve alt boyutlarinda dntest-sontest sonuglarina gore farkhilik var midur?

2. Ogrenme glglugt riski tagtyan (OOGRT) 6grencilerin WISC-R toplam ve alt boyutlatinda éntest-

sontest sonuclarina gore farklilik var midir?

3. Ogrenme giigliigii riski tastyan (OOGRT) 6grencilerin Ogrenme Giigliigii Bataryast toplam ve alt

boyutlarinda 6ntest-sontest sonuglarina gore farklilik var midir?
2. YONTEM
2.1. Aragtirma Modeli

Bu arastirmada yart deneysel arastirma yontemi kullanilmistir. Yari-deneysel arastirmalar, rastlantisal
olmadan desenlenen ¢alismalardir. Bu arastirma deseni ile yapilan ¢alismalar, bazi kaynaklarda “6nce-sonra

midahaleli calismalar” olarak da gegmektedir (Yeniova ve Ascloglu, 2000).

2.2.Caligma Grubu
Arastirmada amach 6rneklem secimi yapilmustir. Amagl 6rneklemde, belli bir konu ayrintili bir sekilde
aragtirlmak istendiginde belirli bir grup ya da kisi belitrlenmektedir. Arastirma konusu hakkinda daha fazla bilgi
verebilecegi disiiniilen ve konu ile ilgili bazi siireglerin nicin ve nasil yiiriiyecegi hakkinda teori gelistirilmesine

katki saglayacak bireylerin ¢alisgmaya dahil edilmesi ile devam eden bir siirectir (Christensen, Johnson, Turner,

2015).

Arastirmanin ¢alisma grubu 2016-2017 6gretim yilinda Istanbul ilinde Uskidar Tlge Milli Egitim

Miidiirligi’ne bagh bir ilkogretim okulunun 2. ve 3. smiflarina devam eden Ogrenme giicliigii riski tastyan

(OOGRT) 10 ¢ocuktan olusmustur.
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Arastirmalarda etik ilkelerin saglamasi agisindan, arastirmaci elde edilecek veriletle ne yapilacag
konusunda katilimcilara detaylt bilgiler verip, katilimcilardan génilli katihim onayt alabilir (Smith, 1995). Bu
arastirmada, deney grubundaki égrencilere ve ailelerine bilgilendirme yapilmis ve onlara egitim verecek olan
Univeriste 3.sinifta 6grenim gbren Ogretmen adaylarina r1za onam formu doldutturlmustur. Calismanin amact
ve yontemi g6z 6ntine alindiginda, hem 6gretimi veren Ogretmen adaylarininn hem de 6grencilerin siireg

boyunca etkinliklere géniillii katilmalarina 6zen gosterilmistir.
2.3. Aragtirma Stireci

Arastirmada uygulama yapilacak okulumuzun baglt oldugu Ilge Milli Egitim Midiirliigi’'nden izinlerin
alinmast ile baglamistir. Arastirma stireci projenin yurutilecegi okulun rehber 6gretmenlerinin, ilkokul 2. ve 3.
sinif Ogretmenleri ile goriserek siuflarinda Ggrenmede gliclik yasadiklarini gézlemledikleri Ggrencileri
belirlemeleri ile baglamistir. Arastirmanin birinci asamasinda, belirlenen 6grenciler ile ilgili 6ncelikle stuf
dgretmenleri “Ogrenme Bozuklugu Belirti Tarama Testi Formunu” doldurmus, daha sonra buradan elde
edilen sonuglar ve okul rehber 6gretmenlerinin goériist ile 6grenme glcligi belirtileri olan Sgrenciler tespit
edilmistir. Tespit edilen 6grencilerin velileri ile gorisiilerek izin alinmis, arastirma siireci ile ilgili bilgilendirme
yapilmistir. Daha sonra tespit edilen oOgrencilere “Ogrenme Guigliigii Bataryast”nin  yaglarina uygun
boliimlerinin degerlendirmesi yapilmus ayrica 6grencilere farkli zamanlarda bir uzman tarafindan WISC-R testi
uygulanmustir.  Degerlendirme caligmalart sonunda 6grencilerin 6grenme ihtiyaglart belirlenmis, her dgrenci
i¢in uygun egitim programlart olusturulmustur.

Arastirmanin  ikinci asamasinda; okulda yapilan calismalar sonucunda OOGRT 6grenci ile calismak
amaciyla 6zel egitim bolimiinde 6grenim gbren 3. sinif 6grencilerine ¢alisma hakkinda bilgilendirme yapilmus,
calismaya katilmak isteyen 18 géniillii egitimci belirflenmistir. Ogrenme giicliigii riski tastyan 6grencilerin
egitimlerini aksatmamak adma her &grenci igin 2 egitimci egitim verecek sekilde diizenleme yapilmistir.
Goniillii egitimcilere arastirma baslangicinda “Ogrenme Giigliigii ve Egitimi” konusunda egitimler verilmistir.
Egitimlerde; 6grenme giicligi riski tastyan 6grencilerin 6grenme ihtiyaclart hakkinda bilgi verilmis, bireysel
egitim planlart olusturulmus ve kullanilan egitim araglart tanitilmustir. Ogrencilerle yapilan ilk oturumda 6zel
Ogrenme glcliigine iliskin kuramsal bilgi verilmistir. Sonraki ¢ oturumda bu duruma iliskin yaklasimlar
anlatilmistir. OOGRT 6grenci calismaya baslanildiginda ise 6gretmen adaylarinin ~ égretimlerine yonelik
haftada bir video kayitlart izlenerek programin uygulanma streci incelenmis ve gerekli yonlendirmeler
yapilmustir.

Arastirmanin Giglincii  asamasinda; belitlenen gonillii egitimciler ile OOGRT 6grenci egitim giinleri
belirlenmis 40+40 dakikalik dersler yapilmustir. Cocuklarla calismanin yapildigi ortamda kamera kurulumu da
saglanarak, arastirma  slrecinde  yapilan calisgmalarin kamera kayitlarinin alinmis ve her toplantida
degerlendirilmesi yapilmis, programlar sistemli olarak sekillendirilmistir. Bu derslerde 6ncelikle gocuklarin
bireysel ihtiyaclarina dikkat edilerek duyu- motor beceri c¢alismalariyla baslanmis, daha sonra degisik
yogunluklarda dil becerilerini (Morova, Nas, 2016; Sercan, 2014; Sercan 2015; Ucur, Firat ve Ozer, 2016), yon
becerilerini (Ozkarde§, 2015), distinme becerilerini (Sercan, 2014; Sercan, 2015; Sercan, 2016; Sercan,
Ozkardes, 2016), hafiza becerilerini (Sercan, 2015), okuma becerilerini (Ulcay, 2016), dikkat becerilerini (Abals,
2015; Abali, 2016) gelistirmek amaciyla basili gesitli materyaller kullanilmis, ayrica OOGRT 6grenci
seviyelerine gore goniillii egitimciler tarafindan cesitli materyaller gelistirilmis ve uygulanmustir. Ogretim
oturumlart her bir 6grenci icin duyu- motor ve denge iceren (6grencinin ihtiyacina déntk) ¢alisma ile baslamus,
daha sonra yukarida belirtilen materyaller her bir cocukta yogunlugu farklilasmak tizere kullanilmigtir. Dersler
40 dakika olarak planlanmus ikinci 40 dakikaya baslanirken, yeniden ayn1 siiregle baslanmustir. Okuldaki dersleri
destekleyen calismalara yer verilmeden, OOGRT 6grenci uygulanan 6lgeklerde  ve  bireysel
degerlendirmelerinde gorilen eksikliklerine gére programin basamaklarinin yogunlugu farklilastirilmistir.
Ozetle ayn1 programda bireysel ihtiyaglara gére konular degisik yogunlukta uygulanmistir.

Ogretim programinn planlandigi gibi uygulantp uygulanmadigini belirlemek amaciyla bir uygulama

givenirligi verisi formu hazirlanmistir. Uygulama glvenirligi formu, daha 6nceden yapilmasi planlanan
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davranislart egitimcinin/arastirmacinin yerine getirip getirmediginin bir ya da daha fazla gbzlemci tarafindan
forma isaretlenmesi ve bu veriler tzerinden uygulama giivenirligine iliskin hesaplamalar yapilmast seklinde
kullanilmaktadir (Tekin ve Kircaali-ftar, 2001). Uygulama giivenirligi verilerini toplamak amaciyla hazirlanan
formda, oturumlar sirasinda egitimcinin 6gretimi planladigt gibi yapip yapmadigini belirlemek icin egitim
stirecinde gerceklestirilmesi gereken tim davranslar siralanmistir. Bir gbzlemeci egitim oturumlarint izlemis ve
arastirmact tarafindan hazirlanan egitim oturumlari uygulama giivenirligi formunu kullanarak, uygulamacinin
programi planlandigt gibi yurttip yiratmedigini degerlendirmistit. Gozlemci, iki ayri calismayr ve iki ayr
oturumda da uygulama giivenirligi formunu doldurmugstur. Her iki oturumda da formda listelenen tim
asamalarin planlandigt gibi uygulandigt (%100), uygulama giivenirliginin %100 oldugu bulunmustur.
Arastirmanin uygulama stireci haftada iki gin, 4 ders saati olmak tzere her 6grenci icin ortalama 6 ay
stirmiistiir. Uygulanan egitim programinin sonunda OOGRT égrencilere “Ogrenme Giigliigii Bataryast” ve
WISC-R uygulamast tekrar yapilmis, 6n-test son-test sonuglart karsidagtirlmistir. Ayrica Ogrencilerin sinif
dgretmenleri de “Ogrenme Bozuklugu Belirti Tarama Testi” tekrar doldurmus ve belirtilerin ne yénde bir

degisiklik sergiledigi tespit edilmistir.
2.4.  Veri Toplama Araglar1

Arastirmamizda 6grencilere iki degerlendirme aract uygulanmustir. Bunlardan ilki Korkmazlar'in (1992)
kullandig1, daha sonraki calismalarda yeni testler eklenerek genisletilen Ogrenme Giigliigii Bataryast (OOG
Bataryasi)dir (Erden ve ark. 2002, Gékee-Saripinar ve Erden 2010). Genisletilmis OOG Bataryast okuma,
yazma ve temel aritmetik becerileri degerlendirmenin yant sira, OOG’de siklikla rastlanan gorsel algilama,
siralama ve ardisiklik becerileri, sag-sol ayirt etme, lateralizasyon ve ince motor becerilerdeki bozukluk ve

sorun alanlarinin degerlendirilmesini saglamaktadir (Turgut, Erden ve Karakas, 2010).

Ikinci 6lcme aract ise iilkemizde Savasir ve Sahin (1995) tarafindan standardizasyon calismast yapilmis
olan Wechsler Cocuklar Icin Zeka Olgegi (WCZO-R, WISC-R) dir. WISC-R toplam 10 temel ve 2 yedek alt
test olmak tzere 6 s6zel (Genel Bilgi, Benzerlikler, Aritmetik, Yargilama, Sozciik Dagarcigt, Say1 Dizisi) ve 6
performans (Resim Tamamlama, Resim Diizenleme, Kiplerle Desen, Parca Birlestirme, Sifre, Labirent) alt

testinden olusmaktadir.

Ogrencilerin gelisimleri ile ilgili ayrintili degerlendirme yapabilmek amactyla sinif 6gretmenlerinden,
Korkmazlar (1992) tarafindan 36 maddelik bir Slgek olarak gelistirilen ve Erman (1997) tarafindan bazi
maddelerin diizenlenip 52 maddenin eklenmesiyle gelistirilen Ogrenme Bozuklugu Belirti Tarama Testi’ni
doldurmalari istenmistir. Ogrenme giicliigii yasayan ogrencileri tespit etmek ya da derslerinde basarisizlik
yasayan ve zor 6grenen bir 6grencinin durumu hakkinda bilgi edinmek amactyla Belirti Tarama Testi kullaniir.
Toplamda 88 madde igeren bu test ile ¢ocuklarla ilgili betimsel veriler toplanmasi amaglanmaktadir. Testin
icindeki 88 madde 17 farkli boyut icinde toplanmistir. Bu boyutlar, Akademik Basari, Okuma Becerisi, GOrsel
Alg, Isitsel Algt, Yazma Becerisi, Aritmetik Beceriler, Calisma Aligkanligl, Organize Olma Becerileri, Yoénelim
Becerileri, Dokunsal Algi, Siraya Koyma Becerisi Sozel Ifade Becerisi, Motor Beceriler, Sosyal-Duygusal
Davransglar, Hareketlilik, Dikkat Becerileri ve Motivasyondur. Belirti Tarama Testi Ttrkiye’de Rehbetlik ve
Arastirma Merkezleri ile okullarda uygulanmakta ve yapilan degetlendirmelere destek saglamaktadir (Erman,

1997).

OOGRT égrenci, 6zel 6grenme giicliiklerini 17 alanda belirlemek iizere toplam 88 madde ile 0 ‘Higbir
zaman’ ile 3 ‘Her zaman’ arasinda degerlendirilen Ogrenme Bozuklugu Belirti Tarama Testinden alinabilecek
toplam puan 0 ile 264 arasinda degismektedir. Testin maddeleri olumsuz yliklemli oldugundan yiiksek puan

yitksek derecede bozuklugu (glcligii/olumsuzlugu) isaret etmektedir (Sakiz, Sart ve Ekinci 2016).

2.5.Verilerin Analizi

Arastirmada 6n-test ve son-test puanlarinin karsilastirma yapabilmek icin  Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi parametrik bagimli iki 6rnek testinin nonparametrik analizdeki

karsiligidir. Bu test bir 6rneklem grubundan elde edilen verinin karsilastirilmasinda kullanilir. Wilcoxon isaretli
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siralar testi eslestirilmis veriler arasindaki farklihiklarin yontyle ilgilenmekte ve dagilimin aynt olup olmadigini

test etmektedir (Cepni, 2010).

2. BULGULAR

Arastirma verilerinin analizi neticesinde elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 1. OOGRT égrencilerin Ogrenme Bozuklugu Belirti Tarama Testi puanlarina iliskin betimsel istatistikler

On-Test Son-Test Puan

Puan s e .
Min. Maks. X ss Min. Maks. X ss Limitleri

Akademik Basart 0 9 4,70 2,75 0 9 5,60 2,76 0-9
Okuma Becerisi 16 28 21,80 391 11 22 17,30 4,06 0-30
Gorsel Algt 3 9 5,30 1,83 0 6 3,70 221 0-9
Isitsel Algt 5 14 10,60 337 4 10 7,90 2,42 0-15
Yazma Becerisi 14 36 22,90 5,84 7 27 17,80 7,42 0-27
Aritmetik Beceriler 3 9 7,20 1,99 3 9 6,30 2,63 0-9
Calisma Aliskanhgt 6 15 11,40 3,84 3 15 10,80 3,88 0-15
Organize Olma Becerileri 6 14 9,70 2,54 6 13 9,10 2,64 0-15
Yonelim Becerileri 5 16 12,00 392 3 13 7,80 312 0-21
Dokunsal Algt 2 4 2,90 0,88 0 4 2,20 1,03 0-6
Siraya Koyma Becerileri 6 10 7,60 1,58 1 9 5,50 2,17 0-9
Sozel ifade Becerisi 0 15 7,50 5,02 0 10 5,50 350 0-15
Motor Beceriler 4 10 6,30 2,00 1 8 3,80 2,39 0-15
Sosyal-Duygusal Davraniglar 3 25 14,20 6,88 3 24 14,90 7,58 0-39
Hareketlilik 0 9 4,70 334 0 8 3,30 2,71 0-9
Dikkat Becerileri 5 16 8,90 318 4 12 7,20 2,15 0-12
Motivasyon 2 8 5,20 2,10 1 8 4,80 2,04 0-9
Toplam Puan 118 213 163,20 32,32 60 167 132,70 32,81 0-264

Tablo1’de OOGRT 6gtrenci 17 alandaki 6n-test ve son-test puanlarina iliskin detayli betimsel istatistiklere
yer verilmistir. Calismaya katdan &grencilerin, akademik basari( X 6n1ea=470; X Son-test=2,00) ve sosyal-
duygusal davran1§()_( Onren=14,20; X son-test—14,90) alanlarindaki giiclik puanlarinda bir yikselis gorilirken,
diger 15 alanda ise bir disiis (iyilesme) gorilmektedir. Ogrencilerin genel giicliik diizeylerine bakildiginda ise
son-test lehine bir disiis oldugu gérilmektedir ()_( Ones=163,20; X son-test— 132,70). Betimsel istatistikler
bitlikte degerlendirildiginde, dgrencilerin  Sgretim programi sonrast 6grenme glglitk duzeylerinde bir diigis
meydana geldigi gorillmektedir. Bu degisimin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi, 6grencilerin 6n-test ve

son-test puanlarinin Wilcoxon Tsaretli Stralar Testi ile incelenmistir (Tablo 2).

Tablo 2. OOGRT 6grencilerin Ogrenme Bozuklugu Belirti Tarama Testi On-Test ve Son-Test punlarinin
karsilastirilmasina yonelik Wilcoxon testi sonuglart

Betimsel Ist. Wilcoxon Testi
Puan Son test-On test
n Sira ort. Siralar Top. z P
Akademik Basar1  Negatif Sira 3 433 13,00 -0,70 0,483
Pouzitif Sira 5 4,60 23,00
Esit 2
Okuma Becerisi ~ Negatif Sira 7 6,00 42,00 -2,31 0,021*
Pozitif Sira 2 1,50 3,00
Esit 1
Gorsel Algi Negatif Sira 7 4,79 33,50 2,21 0,027*
Pozitif Sira 1 2,50 2,50
Esit 2
Isitsel Algt Negatif Sira 8 5,00 40,00 -2,08 0,038+
Pozitif Sira 1 5,00 5,00
Esit 1
Yazma Becerisi Negatif Sira 8 4,50 36,00 -2,53 0,012*
Pouzitif Sira 0 0,00 0,00
Esit 2
Aritmetik Negatif Sira 5 3,30 16,50 -1,29 0,196
Beceriler Pouzitif Sira 1 4,50 4,50
Esit 4
Calisma Negatif Sira 4 4,50 18,00 -0,69 0,490
Aliskanligt Pozitif Sira 3 3,33 10,00
Esit 3
Organize Olma  Negatif Sira 5 3,80 19,00 -0,85 0,395
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Becerileri Pouzitif Sira 2 4,50 9,00
Esit 3
Yonelim Negatif Sira 8 4,50 36,00 -2,52 0,012*
Becerileri Pozitif Sira 0 0,00 0,00
Esit 2
Dokunsal Algt Negatif Sira 3 2,00 6,00 -1,60 0,109
Pozitif Sira 0 0,00 0,00
Esit 7
Siraya Koyma Negatif Sira 8 4,50 36,00 -2,53 0,011*
Becerileri Pozitif Sira 0 0,00 0,00
Esit 2
Sézel Ifade Negatif Sira 7 5,00 35,00 -2,40 0,017*
Becerisi Pouzitif Sira 1 1,00 1,00
Esit 2
Motor Beceriler ~ Negatif Sira 8 4,50 36,00 -2,56 0,011*
Pozitif Sira 0 0,00 0,00
Esit 2
Sosyal-Duygusal ~ Negatif Sira 4 4,38 17,50 -0,60 0,552
Davranislar Pozitif Sira 5 5,50 27,50
Esit 1
Hareketlilik Negatif Sira 5 3,80 19,00 -1,81 0,071
Pozitif Sira 1 2,00 2,00
Esit 4
Dikkat Beceriler ~ Negatif Sira 7 4,36 30,50 -1,76 0,078
Pozitif Sira 1 5,50 5,50
Esit 2
Motivasyon Negatif Sira 5 4,70 23,50 -0,79 0,429
Pozitif Sira 3 4,17 12,50
Esit 2
Toplam Puan Negatif Sira 9 5,89 53,00 -2,60 0,009%*
Pozitif Sira 1 2,00 2,00
Esit 0

*p<.05, **p<.01

Tablo 2’de bulgular incelendiginde 6grencilerin, program sonrast genel 6zel 6grenme gliclitk puanlarinda

da son-test lehine (pozitif sira) bir diisiis oldugu bulunmustur (Z=-2,60; p=.009). Ogrencilerin, 6zel grenme

gicliiklerine iliskin gt¢litk duzeyleri, program uygulamast sonrasi disme gostermistir ( X onie=163,20; X g0

rest—132,70).Buna gbre; program Oncesi ve sonrasi 6grencilerin, genel ve sekiz alt alandaki beceri diizeylerinde

anlamlt bir farkhlasma oldugu gérilmektedir.

OOGRT 6grencilerin, bireysel destek egitim programi 6ncesi ve sonrast élgiimlenen WISC-R puanlarina

iliskin betimsel istatistikler Tablo 3’de 6zetlenmistir.

Tablo 3. OOGRT &grencilerin. WISC-R puanlarina iliskin betimsel istatistikler

On-Test Son-Test

Puan Min.  Maks. X ss Min.  Maks. X ss

Genel Bilgi 4 18 8,10 4,12 4 10 7,50 2,07
Benzerlikler 5 16 8,70 371 6 16 10,70 3,02
Aritmetik 4 14 9,20 319 6 30 10,20 7,04
S6zcik Dagarcigt 8 18 11,60 3,66 8 13 11,40 1,90
Yargilama 4 19 10,40 4,45 4 19 11,50 5,38
S6zel Toplam 30 73 47,30 14,52 35 69 50,90 11,88
Resim Tamamlama 1 13 8,00 3,43 4 12 8,80 2,20
Resim Duzenleme 4 12 7,00 2,31 7 12 9,20 2,15
Kupletle Desen 6 14 9,40 241 8 12 9,30 1,42
Parca Birlestirme 7 10 8,90 0,88 6 11 8,00 1,56
Sifre 6 15 10,40 3,06 7 17 10,90 3,14
Performans Toplam 34 59 42,70 7,23 40 52 46,30 4,06
Genel Toplam 64 132 90,00 20,36 76 11 95,50 12,09
Zeka Bolimii 72 124 92,00 15,64 82 108 96,50 9,22

Tablo 3’te genel puanlara bakildiginda, 6grencilerin hem sézel ()_( On-test—47,30; X Son-tese=50,90), hem

performans ()_( Ontest=42,70; )_(sonmc:46,30) hem de genel toplam puanlarinda ()_( On-test=90,00; X son.

«t=95,50) son test lehine bir degisim oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin, Zeka Béliim puanlarinda da bireysel

destek egitim programi sonrasi, son-test puanlart lehine bir degisim vardir ()_( Ontes=92,00; X son1e5=96,50).

Ancak alt boyutlara bakildiginda, sézelde, genel bilgi ve sézclik dagarcigi puanlarinda; performans boliimiinde
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ise kiiplerle desen ve parca birlestirme puanlarinda son-test aleyhine bir diisiis oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin, WISC-R 6n-test ve son-test puanlart arasinda anlamlt bir farklilasma olup olmadigi Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi ile incelenmistir (T'ablo 4).

Tablo 4. OOGRT &grencilerin WISC-R On-Test ve Son-Test puanlarinin karsilastirilmasina yonelik Wilcoxon testi
sonuglari

Betimsel Ist. Wilcoxon
Puan Son test-On test
n Sira ort. Siralar Top. z p
Genel Bilgi Negatif Sira 4 4,63 18,5 -0,07 0,943
Pouzitif Sira 4 4,38 17,5
Esit 2
Benzerlikler Negatif Sira 2 5,25 10,5 -1,42 0,154
Pozitif Sira 7 4,93 345
Esit 1
Aritmetik Negatif Sira 5 4 20 -0,28 0,779
Pouzitif Sira 3 5,33 16
Esit 2
S6zctik Dagarcig Negatif Sira 3 4,83 14,5 -0,09 0,932
Pozitif Sira 4 3,38 13,5
Esit 3
Yargilama Negatif Sira 4 5,38 21,5 -0,62 0,538
Pozitif Sira 6 5,58 33,5
Esit 0
Sozel Toplam Negatif Sira 2 3,25 6,5 -1,27 0,204
Pozitif Sira 5 4,3 21,5
Esit 3
Resim Tamamlama Negatif Sira 3 45 13,5 -1,08 0,281
Pozitif Sira 6 5,25 31,5
Esit 1
Resim Duzenleme Negatif Sira 1 2,5 2,5 -2,40 0,016*
Pozitif Sira 8 5,31 42,5
Esit 1
Kiiplerle Desen Negatif Sira 3 5,17 15,5 -0,26 0,796
Pozitif Sira 4 3,13 12,5
Esit 3
Parca Bitlestirme Negatif Sira 5 3,8 19 -1,81 0,071
Pozitif Sira 1 2 2
Esit 4
Sifre Negatif Sira 4 3,5 14 -0,56 0,573
Pozitif Sira 4 5,5 22
Esit 2
Performans Toplam Negatif Sira 1 10 10 -1,79 0,074
Pozitif Sira 9 5 45
Esit 0
Genel Toplam Negatif Sira 2 5 10 -1,48 0,139
Pozitif Sira 7 5 35
Esit 1
Zeka Bolumi Negatif Sira 2 5 10 -1,48 0,138
Pozitif Sira 7 5 35
Esit 1
*$<.05

Tablo 4 ‘te OOGRT égrencilerin. WISC-R 6n-test ve son-test puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
ile karsilastirilmasi sonuglarina  gére; program 6ncesi ve sonrast 6grencilerin sadece resim diizenleme alt
béliim puanlarinda anlamlt bir farklilasma oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin diger alanlara iliskin én-test ve
son-test puanlart arasinda ise anlamlt bir fark yoktur (p>.05). Resim diizenleme bélimiinde farkin hangi yonde
olduguna bakildiginda; 6grencilerin, program sonrast resim diizenleme bolimii puanlarinda son-test lehine

(pozitif sira) artis oldugu bulunmustur (Z=-2,40; p=.016). Ogrencilerin, program 6ncesi resim diizenleme
duiizeyleri, program uygulamast sonrast yitkselme géstermistir ()_( Ontes=7,00; X Son-test—=9,20).

Tablo 5. OOGRT 6grenci OOG Bataryasi én-test ve son-test puanlarina iliskin betimsel istatistikler

On-Test Son-Test

Puan — =
Min.  Maks. X ss Min.  Maks. X ss

Gessel Gelisim Figiirleri 2 7 4,40 1,78 4 7 5,70 0,82
Gunler 0 1 0,60 0,52 0 5 2,40 1,43
Aylar 0 1 0,30 0,48 0 4 2,10 1,66
Saat ¢izme 0 34 14,50 12,17 0 41 25,30 14,37
Sag-sol ayirt etme 5 29 13,50 8,36 5 34 20,80 9,73
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Tablo 5¢ gore OOGRT égrencilerin tiim boliim puanlarinda son-test lehine (uygulama sonrast) bir
degisim oldugu gorilmektedir. Gessel Gelisim Figtrleri ()_( Onres=4,40; X Son-test=2,70), Giinler ()_( On-
es=0,60; X son1ex=2,40), Aylar (X 0n1es=0,30; X sonex=2,10), Saat Cizme (X on1ea=14,50; X sonresi=25,30)
ve Sag-sol Ayirt Etme( X 6ntesi=13,50; X son1es=20,80) puanlarinda program sonrasi, son-test puanlart lehine
bir degisim vardir. Ogrencilerin, 6grenme giicliigli bataryast 6n-test ve son-test puanlart arasinda anlamli bir

farklilasma olup olmadigt Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile incelenmis ve sonuclart asagida Ozetlenmistir

(Tablo 6) .

Tablo 6. OOGRT égrencilerin Ogrenme Giigliigii Bataryast 6n-test ve son-test puanlarinin karsilastirlmasina yonelik
Wilcoxon testi sonuglari

Betimsel Ist. Wilcoxon Test
Puan Son test-On test
n  Siraort.  Siralar Top. z P
Gessel Gelisim Figiitleri Negatif Sira 1 2,00 2,00 -2,05 0,040*
Pozitif Sira 6 433 26,00
Esit 3
Gunler Negatif Sira 0 0,00 0,00 -2,39 0,017*
Pozitif Sira 7 4,00 28,00
Esit 3
Aylar Negatif Sira 0 0,00 0,00 -2,38 0,017*
Pozitif Sira 7 4,00 28,00
Esit 3
Saat ¢izme Negatif Sira 0 0,00 0,00 -2,52 0,012*
Pozitif Sira 8 4,50 36,00
Esit 2
Sag-sol ayirt etme Negatif Sira 3 3,83 11,50 -1,63 0,103
Pozitif Sira 7 6,21 43,50
Esit 0
*»<.05

Tablo 6’ daki bulgulara gére program 6ncesi ve sonrast 6grencilerin, sag-sol ayirt etme puanlari disinda
diger dort alandaki puanlarinda anlamli bir farklilasma oldugu gériilmektedir. Farkin hangi alanlarda ve hangi
yonde olduguna bakidiginda; dgrencilerin, bireysel destek egitim programi sonrast Gessel Gelisim Figiitleri
puanlarinda (Z=-2,05; p=.040), Gunler puanlarinda (Z=-2,39; p=.017), Aylar puanlarinda (Z=-2,38; p=.017)
ve Saat Cizme puanlarinda (Z=-2,52; p=.012) son-test lehine (pozitif sira) bir artts oldugu bulunmustur.
Ayrica 6grencilerin, destek programi ncesi Gessel Gelisim Figtirleri 6lciim puanlarinda( X 60 tesi=4,40; X son.
west=D,70), Gunlere iligkin 6l¢iim puanlarinda, ()_( On-test=0,00; X Son-test—2,40), Aylara iliskin 6l¢tim puanlarinda
(X 601=0,30; X son1ex=2,10) ve Saat Cizmeye iliskin 6lciim puanlarinda, (X 6 =14,50; X sontei=25,30)

program uygulamasi sonrast bir yiikselis oldugu goériilmektedir.

Tablo 7 . OOGRT é&gtencilerin Matematik Testi 6n-test ve son-test puanlarina iliskin betimsel istatistikler

On-Test Son-Test
Puan — =

Min. Maks. X ss Min. Maks. X Ss
Say1 kavrami 4 4 4,00 0,00 0 4 3,10 1,66
Zihinden toplama 0 3 1,00 1,16 0 4 1,90 1,45
Toplama 0 7 3,00 2,79 0 13 6,40 4,25
Carpma 0 14 7,40 6,84 0 19 5,20 8,48

Tablo 7’ de bulgulara gdére OOGRT 6grencilerin sayt kavrami (X 6n1esi=4,00; X s0n1e4=3,10) ve
garpma()_( Onrea=T,40; X Son-test—9,20) puanlarinda son-test aleyhine bir dustis gorilirken, zihinden toplama

()_( Onses=1,00; X sontest=1,90) ve toplama ()_( Onre=3,00; X son-est—0,40) icin ise son-test lehine bir artis
vardir. Ogrencilerin, matematik testi 6n-test ve son-test puanlart arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigt
Wilcoxon Isaretli Sralar Testi ile incelenmis ve sonuglart asagida Gzetlenmistir (Tablo 8).
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Tablo 8. OOGRT &grencilerin Matematik Testi 6n-test ve son-test puanlarinin karsilastirlmasina yonelik Wilcoxon testi

sonuglari
Betimsel Ist. Wilcoxon Test
Puan Son test-On test
n Sira ort. Siralar Top. z p
Sayt kavrami Negatif Sira 0 0,00 0,00 0,00 1,000
Pozitif Sira 0 0,00 0,00
Esit 5
Zihinden toplam Negatif Sira 2 1,50 3,00 -2,07 0,048+
Pozitif Sira 5 5,00 25,00
Esit 3
Toplama Negatif Sira 0 0,00 0,00 -2,52 0,012*
Pozitif Sira 8 4,50 36,00
Esit 2
Carpma Negatif Sira 0 0,00 0,00 -1,34 0,180
Pozitif Sira 2 1,50 3,00
FEsit 3
*»<.05

Tablo 8de bulgulara goére OOGRT &grencilerin, program éncesi ve sonrast, toplama ve zihinden
toplama On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilasma oldugu gorilmektedir. Buna gore;
OOGRT égrencilerin, program sonrast zihinden toplama puanlarinda son-test lehine (pozitif sira) bir artis

oldugu bulunmustur (Z2=-2,07; p=.048). Ogrencilerin, destek programi éncesi zihinden toplama puanlarinda,

program uygulama sonrast bir yikselis vardir ( X onres=1,00; X Son-test— 1,90).

OOGRT 6grencilerin, program sonrast toplama puanlarinda da son-test lehine (pozitif sira) bir artis

oldugu bulunmustur (Z=-2,52; p=.012). Ogrencilerin, program &ncesi toplama puanlarinda, program

uygulamasi sonrast bir yitkselis oldugu gorillmektedir (X Ontea=3,00; X Son-test—0,40).

Tablo 9. OOGRT &grencilerin Okuma Testi én-test ve son-test puanlarina iliskin betimsel istatistikler

On-Test Son-Test
Puan Min. Maks. X ss Min. Maks. X Ss
Metin okuma stiresi (sn) 120 568 357,38 145,71 109 415 232,67 126,42
Dakika/kelime sayist 1 40 19,88 9,16 12 69 38,78 22,35
Hata orani 0 0,33 0,15 0,11 0 0,56 0,14 0,18
Harf atlama 0 8 325 2,82 0 6 1,56 1,94
Hece atlama 0 14 4,50 4,69 0 6 1,78 1,86
Sozctik atlama 0 11 2,25 3,88 0 21 5,38 9,10
Satir atlama 0 0 0,00 0,00 0 2 0,25 0,71
Ters okuma 0 2 0,63 0,74 0 2 0,25 0,71
Harf karistirma 0 10 2,75 3,49 0 8 2,22 2,44
S6zcugi yanls okuma 2 26 9,63 9,41 0 9 2,56 3,00
Hece ekleme 0 8 313 3,00 0 3 1,00 1,32
Sozctik ekleme 0 3 0,38 1,06 0 0 0,00 0,00
Satir tekrart 0 1 0,13 0,35 0 0 0,00 0,00
Sonu uydurma 0 14 5,63 4,87 0 8 2,78 2,54
Hece okuma 1 1 1,00 0,00 0 1 0,56 0,53
Parmak takibi 0 1 0,88 0,35 0 1 0,78 0,44
Okuyamama 0 1 0,13 0,35 0 2 0,33 0,71
Toplam hata 12 62 34,38 17,72 0 50 17,89 15,17
Okudugunu anlama 0 2 1,13 0,83 0 4 2,56 1,51

Tablo 9’a gére OOGRT ogrencilerin, metin okuma, hata orani, harf atlama, hece atlama, ters okuma, harf
karistirma, s6zcigi yanlis okuma, hece ekleme, sézclk ekleme, satir tekrari, son uydurma, hece okuma,
parmak takibi ve toplam hata sayisinda son-test lehine bir dustis gortltrken, sézcik atlama, satir atlama ve
okuyamama igin ise son-test aleyhine bir artis vardir. Ayrica, dakikada okunan kelime sayist ve okudugunu
anlama icin de son-test puanlari lehine bir artis vardir. Ogrencilerin, okuma testi én-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadigt Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile incelenmistir (Tablo 10).

Tablo 10. OOGRT é&grencilerin okuma testi 6n-test ve son-test puanlarinin karsilastirilmasina yonelik Wilcoxon testi
sonuclart
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Son test-On test Betimsel Ist. Wilcoxon

Puan

n Sira ort. Siralar Top. zZ p

Metin okuma siiresi (sn) Negatif Sira 7 5,00 35,00 -2,38 0,017*
Povzitif Sira 1 1,00 1,00
Esit 0

Dakika/kelime say1st Negatif Sira 0 0,00 0,00 -2,52 0,012*
Pozitif Sira 8 4,50 36,00
Esit 0

Hata orant Negatif Sira 4 5,00 20,00 -0,28 0,778
Pozitif Sira 4 4,00 16,00
Esit 0

Harf atlama Negatif Sira 6 4,00 24,00 -1,71 0,088
Pozitif Sira 1 4,00 4,00
Esit 1

Hece atlama Negatif Sira 5 5,00 25,00 -1,87 0,062
Pozitif Sira 2 1,50 3,00
Esit 1

Sézcuk atlama Negatif Sira 2 1,50 3,00 0,00 1,000
Pozitif Sira 1 3,00 3,00
Esit 4

Satir atlama Negatif Sira 0 0,00 0,00 0,00 1,000
Pozitif Sira 0 0,00 0,00
Esit 7

Ters okuma Negatif Sira 2 2,00 4,00 -0,58 0,564
Pozitif Sira 1 2,00 2,00
Esit 4

Harf karistirma Negatif Sira 4 5,13 20,50 -1,13 0,260
Pozitif Sira 3 2,50 7,50
Esit 1

S6zcugh yanls okuma Negatif Sira 8 4,50 36,00 -2,54 0,011*
Pozitif Sira 0 0,00 0,00
Esit 0

Hece ekleme Negatif Sira 5 3,00 15,00 -2,06 0,039*
Pozitif Sira 0 0,00 0,00
Esit 3

Sézciik ekleme Negatif Sira 1 1,00 1,00 -1,00 0,317
Pozitif Sira 0 0,00 0,00
Esit 7

Satir tekrari Negatif Sira 1 1,00 1,00 -1,00 0,317
Pozitif Sira 0 0,00 0,00
Esit 7

Sonu uydurma Negatif Sira 4 3,50 14,00 -1,75 0,080
Pozitif Sira 1 1,00 1,00
Esit 3

Hece okuma Negatif Sira 4 2,50 10,00 -2,00 0,046*
Pozitif Sira 0 0,00 0,00
Esit 4

Parmak takibi Negatif Sira 1 1,00 1,00 -1,00 0,317
Pozitif Sira 0 0,00 0,00
Esit 7

Okuyamama Negatif Sira 1 1,50 1,50 0,00 1,000
Pozitif Sira 1 1,50 1,50
Esit 6

Toplam hata Negatif Sira 8 4,50 36,00 -2,52 0,012*
Pozitif Sira 0 0,00 0,00
Esit 0

Okudugunu anlama Negatif Sira 1 1,50 1,50 2,12 0,034*
Pozitif Sira 6 4,42 26,50
Esit 1

*$<.05

Tablo 10’daki bulgulara gbre; program Oncesi ve sonrast 6grencilerin, okuma testinin yedi alt alandaki
puanlarinda anlamli bir farklidasma oldugu gorilmektedir. Farkin hangi alanlarda ve hangi yonde olduguna
bakildiginda;
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OOGRT égrencilerin, program sonrast metin okuma siirelerinde son-test lehine (pozitif sira) bir fark

oldugu bulunmustur (Z=-2,38; p=.017). Metin okuma stireleri, program uygulamast sonrast diigmiistir ( X on

est—=357,38 sn; X son-test—232,07 sn). Dakikada okunan kelime sayisinda da son-test lehine (pozitif sira) bir fark
oldugu bulunmustur (Z=-2,52; p=.012). Dakikada okuduklari kelime say1si, program uygulamasi sonrasi

artmistir (X Onresr=19,88 dakika/kelime; X sontee=38,78 dakika/ kelime). S6zcigl yanlis okuma sayisinda da
son-test lehine (pozitif sira) bir fark oldugu bulunmustur (Z=-2,54; p=.011). S6zctigl yanls okuma sayist,

program uygulamasi sonrast azalmigtir (X Onres=9,63; X son-test—2,50). Hece ekleme sayisinda da son-test

lehine (pozitif stra) bir fark oldugu bulunmustur (Z=-2,06; p=.039). Hece ekleme say1si, program uygulamast

sonrast azalmistir (X Onres=3,13; X son-test—1,00). Program sonrast heceleyerek okuma sayisinda da son-test

lehine (pozitif sira) bir fark oldugu bulunmustur (Z2=-2,00; p=.046). Heceleyerek okuma sayisi, program

uygulamasi sonrast azalmistir (X Onte=1,00; X son-test—=0,50). Okumada toplam hata sayisinda da son-test

lehine (porzitif sira) bir fark oldugu bulunmustur (Z=-2,52; p=.012). Ayrica okumada toplam hata sayus,

program uygulamast sonrasi azalmustir (X Onen=34,38; X son-test=17,89). Son olarak, 6grencilerin program

sonrast okudugunu anlama puanlarinda da son-test lehine (pozitif sira) bir fark oldugu bulunmustur (Z=-2,12;

p=.034). Program 6ncesi okudugunu anlama diizeyleri, program uygulamasi sonrast artmigtir (X Onetest=1,13;

X Son-test—2,50). Ogrencﬂerin isittigini yazma, gordigini yazma, serbest yazma puanlarinda anlamli bir

degisim olmamustr.
3. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirma, ilkogretim ikinci ve Gglinci sinifa devam eden OOGRT  6grencilere  arastirmacilar
tarafindan hazirlanan bireysel destek &gretim programinin  Gzel 6grenme giicligi  belirtileri Gzerindeki
etkilerini belirlemek amact ile gerceklestirilmistir. Ozel 6grenme giicliigiiniin belirtileri i¢inde farkli derecelerde
algt (gorsel, isitsel, dokunsal vb) sorunlari, alict ve ifade edici dil sorunlari, kavram 6grenmede yetersizlikler,
dikkat, bellek, motor, akademik gticlitkler vb gelisim sorunlari bulunmaktadir. Bu nedenle ¢ocugun yetersiz
oldugu tim alanlarin degerlendirilmesi i¢in birden ¢ok 6lgme aract kullanmaya ihtiya¢ duyulmustur. Bu 6lgme
araglarindan ilki OOG Bataryast (Erden ve ark. 2002, Gokge-Saripinar ve Erden 2010), Wechsler Cocuklar
Iin Zeka Olgegi (WCZO-R, WISC-R) Savastr ve Sahin (1995) ve 6gretmeleri tarafindan doldurulan Ogrenme
Bozuklugu Belirti Tarama Testi’ni doldurmalart Erman (1997) uygulanmustir.

Altt aylik uygulamanin sonucunda 6grencilerin, Slgiimde kulanilan 6lgme araglarinda genel toplam puana
gbre 6n test ve son test puanlarinda son test lehine artis gézlemlenirken OOG Bataryast akademik basart ve
sosyal-duygusal davranis, alanlarindaki gliclitk puanlarinda bir yikselis gortliirken, diger 15 alanda ise bir diisiis
(iyllesme) goriilmektedir. Alenizi (2019) yapmus oldugu deneysel arastirmasinda ilkégretim Ogrencilerine
uyguladigt ¢ok yo6nli calisgma programinin 6zel 6grenme glgliigi gosteren ¢ocuklarin  diizeylerini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulasidmistr. Ayrica Khosrotash ve Abolmaali Alhosseini (2019) arastirmalarinda
butinlestirici  6gretimin diskalkuli olan &grencilerin matematiksel performans kavramlarini ve uygulama
gelisimine etkisinin oldugunu raporlastirmislardir. Barkhordar ve dig (2012) arastirmalarinda 6zellikle yazmada
yanlishik yapan tgtnci simuf Ogrencilerine 6grenme yeteneginin gelistirilmesinde Ustbilissel stratejilerin
etkinligini belirmek tizere desenledikleri ¢alismalarinda, deney grubunda ortalama yazim yetenegi puanlarinda
anlamli farkliliklar oldugunu géstermistir. Sonuglar 6grenme glcliigi ceken Ogrencilere, 6zellikle de yazim
becerilerine yonelik metabilissel strateji egitiminin performanslarmin  iyilestirildigini géstermistir. Hem
alinyazin hem de yapilan ¢alismalarin bulgulari arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir (Hughes, 2011;
Zohar ve Aharon-Kravetsky, 2005; Taghvayi ve dig., 2012; Obaid, 2013). Literatiirde 6grenme giicligii olan
bireylerin, gérev analizi, strateji se¢imi, uygulanmasi yapabilirliklerini tahmin etmesi, sonuglart yorumlamast ve

calisma sireleri konusunda gliclikleri oldugu arastirmacilar tarafindan belirtilmistir (Swanson, 1990; Wong,
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1987; Wong, 1992; Waldron, McLeskey 1998). Programinin uygulanmast 6ncesi ve sonrast OOG Bataryast
genel ve tiim alt boyut puanlart arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur.

Ancak, OOG Bataryast bulgularinda, akademik basari ve sosyal-duygusal davranis puanlarinda olumlu bir
degisim gozlenmemigtir. Sosyal duygusal davraniglar ve akademik basati bireyin hayatinda 6nemlidir. Bu
sonuglara gére “Bireysel destek 6gretim programint” tekrar gbzden gecirilmeli, akademik ve sosyal duygusal
davraniglar acisindan desteklenmeli ve gelistirilmelidir. Mafra, H. (2015) yapigt calismada sosyal-duygusal
gelisim programinin akademik calismalar tzerinde potizif etkisinin oldugu bulgusuna ulasmistir. Bu anlamda
calismada sosyal- duygusal gelisimi deskeleyici bir boyutun yer almasina ihtiya¢ oldugu gérilmektedir

Maccini, ve Hughes (2000) matematik 6grenme glicliigi gosteren 6grencilere problemleri somutlastirma,
resimlendirme ve bosluk doldurma calismalart yapmanin, 6grencilerin 6grenmeleri Gzerinde degisikliklere yol
actigint belirtmislerdir. Vaughn, Linan-Thompson ve Hickman (2003) calismalarinda OOGRT cocuklara
okuma programini deney ve kontrol gruplu olarak uygulamuglardir. Programin uygulandigi grup cocuklarin
okumalarinda olumlu yénde bir artis olmustur. Giizel-Ozmen (2005) yapmis oldugu calismada égrencilerin
bildikleri 6ykii ve masallar1 okurken okuma hizlarinimn arttigint belirtmistir. Yine Akytrek (2018)’in uyguladig
biligsel destek egitim disleksi olan cocuklarda bilissel terapinin yirltici islevler tizerinde olumlu etkisi
oldugunu belirtmistir. Yaptigimiz calismada da Ogrenme Bozuklugu Belirti Tarama Testine gore ¢ocuklarin
okuma becerilerinde anlamh bir artis olmustur. Programda birebir okuma parcalarindan ziyade kisa metin
okuma, yonergeleri sik stk okuma ve gérsel algt ile ilgili calismalarin olumlu etkisi oldugu dustiniilebilir.
Aragtirmada WISC-R testi sonuclarinda  Sgrencilerin hem sézel hem performans hem de genel toplam
puanlarinda son test lehine bir degisim oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin, zekd bélim puanlarinda da
bireysel destek Ogretim programi sonrasi, son-test puanlart lehine bir degisim vardir. Ancak alt boyutlara
bakildiginda, sézelde, genel bilgi ve sézciik dagarcigr puanlarinda; performans boliimunde ise kiiplerle desen ve
parca birlestirme puanlarinda son-test aleyhine bir diistis oldugu goriilmektedir. Bu sonugla programin tekrar
gbzden gecirilmeli belirtilen alanlar icin yeni ¢alismalar etklenmelidir. Testin altt ay sonra yenilenmis olmast
bunda etkili olabilir. Sharifi ve Rezae (2018) WISC-R testi ile degerlendirdikleri, okuma ile ilgli giiclikleri olan
cocuklara biligsel yaklasima dayali programi alti ay uygulamislar ve sonucun okuma tUzerinde olumlu etkisi
oldugunu raporlamslardir. Calismamizda da program okuma Uzerinde ekili olsada WISC-R sonuglarinda
radikal bir degisiklik olmamuistir.

Arastirmada  katilimeilarin genel akademik diizeyleri 6gretmenleri tarafindan doldurulan Ogrenme
Giicligt Belirti Tarama Testi ile degerlendirilmis, 6grencilerin genel ve sekiz alt alandaki beceri diizeylerinde
anlamli bir farkhlasma oldugu gértlmustiir. Bu farklarin okuma becerisi puanlarinda, gorsel algtya iliskin
guclik duzeyleri, isitsel algtya iliskin giicliik dizeyleri, yazma becerisi gliclitk diizeyleri, yoénelim becerilerinde
giclitk diizeyleri, siraya koyma becerileri, s6zel ifade becerisi, motor becerileri ve genel 6zel 6grenme giiglitk
puanlarinda fark oldugu belirlenmistir. Miidahale programlarinda sistemli ¢alisma énemli bir rol oynamaktadir.
Miidahale programlarinin etkililigi incelendiginde, yazim, bellek, fonem-grafik farkindaligi, yani sira, imla,
anlaml ses ve kombinasyonlart dahil olmak tizere birden ¢ok bileseni iceren 6nemli ve karmasgik bir beceridir
(Van Hell, Bosman ve Bartelings, 2003; Alber ve Walshe, 2004). Nies ve Belfiore, (2006) 6grenme giicliigi
gosteren ¢ocuklarda yazma problemlerine iliskin yaptiklart isaretleme- kopyalama ve dogrulama ile sadece
kopyalama ¢alismalarini degerlendirdikleri ¢alismalarinda, isaretleme-kopyalama ve dogrulama calismalarinin
sadece kopyalamadan daha etkili sonu¢ verdigini belirtmislerdir. Johnson (2013), okumada giiclik ceken
cocuklar yazma alaninda da yogun bir miicadele verdiklerini belirtmis ve sistemli yazma ¢aligmalarinin okumayi
da hizlandirdigini yaptiklar arastirmayla belirtmislerdir.  Arastirmamizin okuma ve yazma testi sonuglart ile
bulgulariyla 6rtiismektedir.

Ogrencilerin  isittigini yazma, gordigiinii yazma, serbest yazma puanlarinda anlamli bir degisim
olmamistir. Oztiitk ve  Girli (2017)’nin  yaptiklari arastirma sonucunda 6zel 6grenme giicliigii ceken
Ogrencilerin yazma kaygisinin, normal gelisim gOstren cocuklara gore daha yiksek oldugu bulgusuna
ulagsmuglardir. Yazma ile ilgli bilesenler disunildiginde bu konuyu destekleyecek faaliyetlerin sikligt

arttirilabilir.
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5. ONERILER

Yapilan arastirma sonucunda 6nemli bulgulara ulagilmasina ragmen, sonuclarin genellenebilmesi acisindan
bazi sinirhiliklart bulunmaktadir. Bu sinirliliklar; 6grenci sayisinin azligi, kontrol grubu olmamast ve altt ay gibi
kisa siirede uygulanmis olmasidir. Ileri arastirmalarda, daha biiyitk ve homojen bir grupta calisiimast, yas

dénemlerine gére takiplerin yapilmasi, boylamsal ¢aligmalarin olusturulmasi yararh olabilir.

Bulgular ¢ocuklardaki degisimi destekler niteliktedir, ancak akademik basart ve sosyal-duygusal davrans,
isittigini yazma, gOrdigini yazma, serbest yazma alanlarinin gelisimini olumlu yonde etkileyecek calismalarin

yogunlugu arttirilabilir.

Arastirmada ailelerin g6rislerinin alinip, siirece ailelerin de katiliminin saglanmasina yonelik ¢alismalarin
planlamast da ileride yapilacak arastirmalara olumlu katki sunacagi, daha kapsamli ve egitimi uygulamalari

tasarlamaya yardimct olacagt diisintlmektedir.

Yapilan galismaya benzer aragtirmalarin yapilmasi destek egitim odasinda ¢alisan Sgretmenlerin ve sinif
Ogretmenlerini yénlendirme konusunda ortak noktalarin belirlenmesine katk: sunacaktir. Bu nedenle bu alanda

daha ¢ok arastirma yapilmasi 6nerilmektedir.
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Bu arastirmanin amacini 3-5 yas arast ¢ocugu olan annelerin cocuklarina karst olan tutumlarinin bazt degiskenler
acisindan incelenmesi olusturmaktadir. Aragtirmanin calisma grubu olarak Diyarbakir 1li Ergani ilgesinde bulunan
Ergani Devlet Hastanesindeki Cocuk Gelisimi Birimi’ne bagvuran 3-5 yas arast cocuklarin anneleri segilmistir.
Arastirmada veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu ve Ogretir-Ozgelik (2004) tarafindan
Tirkgeye uyarlanan gegerlik ve glvenirlik calismasi yapilan Hamel Anne Tutum Testi vasitastyla elde edilmistir. Flde
edilen verilerin analizi sonucunda ailedeki ¢ocuk sayisinin demokratik, asir1 koruyucu ve ilgisiz-tutarsiz tutumu
etkiledigi cocugun yasinin demokratik tutumu etkiledigi, ailenin gelir diizeyinin ilgisiz tutarsiz tutumu etkiledigi
bulunmustur. Cocugun cinsiyetinin ve ¢ocugun okul Oncesi egitim alip almama durumunun anne tutumunu
etkilemedigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Anne tutumlari, anne tutumlarint etkileyen faktdrler, okul 6ncesi dénem

Investigation of Mothers’ Attitude Towards the 3-5 Year Old Children

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the mothers' attitudes towards their children between 3-5 old years old in terms of
some variables. The study group was selected from the mothers of 3-5 years of age children who applied to the Child
Development Unit at Ergani State Hospital in Ergani District of Diyarbakir province. The data in the research was
obtained through the Personal Information Form prepared by the researchers as well as the Hamel Mother Attitude
Test which was adapted to the Turkish language with content validity and reliability test by Ogretir-Ozgelik (2004). As
a result of the analysis of the data, it was found that the number of children in the family affects the democratic sub-
scale as well as over-protected, inconsistent and authoritarian sub-scales. It was determined that the gender of the child
and the situation whether the child received preschool education or not do not affect any sub-scale of the mother's
attitudes.

Keywords: Mother Attitudes, factors affecting maternal attitudes, preschool period

1. GIRIS

Bireyin gelisimi dogup yetistigi ¢evrenin Ozelikleri, iletisimde bulundugu kisiler ve gecmis yasantlardan
etkilenir. Bireyin icinde bulundugu gevresel etmenler olumlu ise bireyin gelisimi olumlu etkilenirken bireyin
icinde bulundugu etmenler olumsuz ise bireyin gelisimi bir¢ok yonden sekteye ugrayabilmektedir. Bireyin
cevresiyle olan iletisiminin niteligi onun kendisini ve ¢evresini algilama bi¢imini yonlendirmektedir (Sezer,
2010). Bireyin ¢evresindeki en 6nemli etmenlerden biri ise ailedir (Aydogdu & Dilekmen, 2016).

Bebeklik dénemi cocuklarin sosyal davramslarinin olusmaya basladigt ve gelistigi bir dénemdir. Bu
dénemde kazanilan beceriler cocuklarin diger gelisim dénemlerini hatta tiim yasamlarint etkileyebilir (Ogretir-
Ozgelik, 2017a). 1lk yillardaki kazanimlarin 6nemi aileyi, ebeveynleri, cocugun iletisim kurdugu kisileri ve
cocugun buyudigli ortamu 6nemli kilar (Babaroglu, 2018). Dogumdan itibaren cocuklar icinde bulundugu
tiziksel ve sosyal ortama adapte olmaya calisirken en Onemli destekeileri ebeveynlerdir. Ebeveynlerin

cocuklarin kisiliklerinin sekillenmesinde belirleyici bir etkileri vardir (Kolburan, Cémert, Narter & Isozen,
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2012). Bu yiizden ebeveynler cocuklarini yetistirirken uygun sosyal kosullar ile ¢ocugun kisilik 6zelliklerini
destekleyen bir cevre yaratmalidir (Ogretir-Ozgelik, 2017b).

Literatiir incelendiginde ¢ocugun sosyal gelisiminde ailenin 6neminin cesitli kuramlarda vurgulandigi
gorilir. Bronfenbrenner biyoekolojik yaklasim kuraminda ¢ocugun gelisiminde etki sahibi cevresel etkenlerin
birbiriyle iliskisini ortaya koymustur. Bu kurama gére cocugun icinde biyidigi biyolojik sistem katmanlar
seklinde ya da ortak merkezli cemberler seklinde distntlir. En icteki cember olan ekosistemde ¢ocugun en
yakinlarinda olan kisiler ona en yakindan etki eden ortamlar bulunur (Bronfenbrenner, 1979) Freud insan
yasaminda ilk yillarin yetiskin kisiliginin belirlenmesindeki énemine vurgu yapmustir. Benzer fikitleri olan Adler
ise erken yillarda kisiligin belirlenmesinde ebeveynlerin davraniglarinin etkisinin énemine deginmistir (Burger,
2016). Erikson yetiskinlerin davranislarinin ¢ocuklarin icinde bulunduklari gelisim dénemlerini sekillendirdigini
ve Ozellikle 3-6 yas arasinda cocuklarin en c¢ok iliskide bulundugu ortam olan ailede yetigkinler tarafindan
girisimci davranglart engellenen ¢ocuklarin gelisimlerinin olumsuz etkilenecegi belirtmistir (Cetinkaya, 2016;
Ogretir-Ozgelik ve Sengiin, 2019). Bandura davransslarin 6grenilmesinde gézlem metodunun énemine vurgu
yapip sosyal 6grenmede ebeveyn modelinin 6nemi aciklamistir. (Kaya-Bagdas, 2017). Vygotsky c¢ocuklarin
gelisiminde ve 6grenmesinde yetiskin desteginin 6nemine egilmistir (Basaran, 2019).

Ebeveynler ¢cocugun dogumundan itibaren ¢ocukla etkilesimi ilk kuran ve onunla uzun zaman geciren
kisilerdir (Tezel-Sahin & Ozyiirek, 2008). Aile ici etkilesimler ve ebeveynin cocugunu yetistirirken
sergiledikleri tutumlar ¢ocugun gelisimi, Gzgiiveni, basarisi ve benligine yonelik algisi tzerinde etkili olan
etmenlerdendir (Kuzgun & Eldeleklioglu, 1999; Ogretir-Ozgelik & Svkin, 2019; Subast & Ogretir-Ozgelik,
2019). Ebeveynlik tutumlar erken dénemlerden itibaren g¢ocuklarin yasamlarini ve kisiliginin gelismesine
onculik eder. Ayrica dogumdan itibaren baslayarak ergenlik dénemi ve ileriki yillarda da sosyal cevre ile
kurulacak iliskinin yonlendiricisidir (Bayraktar & Ogretir-Ozgelik, 2019; Kolburan, Cémert, Narter & Is6zen,
2012; Tok ve Ogretir-Ozcelik, 2018). Ebeveynler olumlu tutumlar icinde bulunurlarsa giivenli baglanmayt
destekledikleri gibi ¢ocuklarina istenmeyen durumlarla basa ¢ikma, yasam kosullarina uyum saglama, problem
cozme ve iletisim becerileri kazandirabilitler (Agarwal & Alex, 2017; Ogretir-Ozgelik, 2017c; Sayict & Ogretir-
Ozgelik, 2019). Buna karsin cocuklarina karst olumsuz tutum sergileyen ailelerin ¢ocuklarinin gelisimleri
olumsuz etkilenir. Olumsuz tutumlarla biiyliyen ¢ocuklar ileriki yillarda anti-sosyal, saldirgan ve su¢ islemeye
egilimli olabilirler. (Haapasalo & Pokela, 1999; Sahin & Ogretir-Ozgelik, 2018). Bu calismada arastirmacilar
tarafindan ebeveyn tutumlart demokratik, otoriter, agir1 koruyucu, ilgisiz ve tutarsiz ebeveyn tutumlari olarak
ele alinmis ve actklanmistir.

Cocuga kosulsuz sevgi ve sayginin sunuldugu demokratik tutum ¢ocuklarin kisilik gelisimleri i¢in en
istendik ebeveyn tutumudur. Demokratik ebeveynler her ¢ocugun gelisiminin biricik oldugunu bilir. Bu
tutumunda ¢ocuklar denetlenirken aynt zamanda onlarin ihtiyaglart da karsilanir. Tutarli, kararl ve giiven verici
ebeveyn davranslart sergilenir. Cocuklarin sorumluluk duygusunu gelistirmek i¢in ¢ocuklarin bazi eylemleri
belirli siurlar dahilinde gerceklestirmesine firsat taninir (Sezer & Oguz, 2010). Cocuklarin becerilerinin
gelismesi kolaylastirilir (Baumrind, 1971). Cocuklarin nasil davranmasi gerektigi ile ilgili belirli bir tutum izlenir
fakat asla cocuk kisitlanmaz. Ebeveynler genel olarak cezalandirict degil destekleyicidir. Oz diizenleme
becerileri gelismis, sorumluluk sahibi ve sosyal olarak yeterli cocuklar yetistirmek istenir (Baumrind, 1991).
Ebeveyn ve cocuk arasinda yitksek diizeyde bir iletisim vardir. Cocuklara sicak ve destekleyici bicimde
yaklasilir (Pardeck & Pardeck, 1989). Ebeveyn kisisel isteklerinden feragat etmek gerekse bile cocugunun
onceliklerini dikkate alir. Cocugun potansiyelini g6z 6ntinde bulundurarak diger aile Gyelerinin ¢ocugun
ihtiyaglarini gidermeye yardim etmesi bakimindan cesaretlendirir (Maccoby, 1992). Arzu edilmeyen tutumlarla
biytyen ¢ocuklarda olumsuz 6zellikler goriilmekteyken demokratik tutumla yetisen ¢ocuklarin zihinsel agidan
yeterli, sorumluluk sahibi ve sosyal becerilerinin gelismis oldugu soylenilmektedir (Ogretir-Ozgelik, 2019).

Ortoriter tutum sergilenen ailelerde ¢ocuklar stki bir sekilde denetlenir ve yasantilart diizenlenir. Cocuklara
nasil dustinecekleri séylenir ve kendi distincelerinin actklanmasina destek verilmez (Tshotsho, 2015).
Cocuklarin ebeveyne itaat etmesi olmazsa olmazdir. Cocuklarin istedigi seyleri yapmasi desteklenmez (Doron,

& Sharbani, 2013). Cocuklar tzerinde hakimiyet kurulmast gerektigi savunulur. Cocuklarin davranislarina
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kaliplar konur. Bu davraniglar degerlendirilir, kontrol edilir ve yénlendirilir. Cocugun ebeveyne itaat etmesi
cocuk icin degerli bir yetenek diye distinilir. Cocugun kendi dustincelerini sGylemesi desteklenmez. Ebeveyn
tarafindan hitkiimler verilir (Kulaksizoglu, 2018). Ebeveyn s6ziiniin itiraz edilmeden kabullenilmesi beklenir.
Gocugun 6zerkligi yok sayilir boylece cocuga disiplin uygulandigt disinilir. Ev islerinde cocuklarin da rol
almasi gerektigi inanct hakimdir. (Baumrind, 1966). Bu tutuma matuz kalan ¢ocuklarin duygu ve dustinceleri
g6z ardr edilir. Cocuklar kizginltk ve 6tke gibi duygularint agiga vuramaz. Béylelikle cocukta pasif saldirganlik
gelisir. Ebeveynin uygun gérmedigi davranslar fiziksel siddetle cezalandirilabilir (Kulaksizoglu, 2018). Tutarsiz
ebeveyn tutumu ve cocuklara uygulanan fiziksel siddet sonucu ¢ocuklarda uyum sorunlart ortaya cikabilir.
Fiziksel siddete maruz kalan cocuklarda saldirganlik ve depresyon goriilebilir. Bunun sonucunda endigeleri
artan ¢ocuklar ebeveynlerin uygulamak istedigi kurallar1 kavrayamayabilirler (Richters, 2010). Fiziksel siddetin
yaninda ¢ocugun duygusal gelisimini zedeleyecek sozel siddet de gorilir. Aile cocugun benligine elestiri yapar
(Ogretir-Ozgelik & Demircan, 2019)

Otoriter ve demokratik ailelerin ortak 6zelligi ¢ocuklarindan yiiksek taleplerde bulunmalart ve kurallara
uygun sekilde davranmalarini istemeleridir. Aralarindaki fark ise otoriter ebeveynlerin taleplerini ¢ocugun
sorgulamasina izin vermeden uygulatmalar;; demokratik ebeveynlerin ise taleplerini ¢ocuga agiklamalar
esliginde sunmalari ve iletisime agtk olmalaridir (Datling, 1999).

Asirt koruyucu ebeveyn tutumu sergileyen ailelerde c¢ocuklara olmast gerekenden daha fazla Gzen
gosterilir ve kontrol saglanir. Cocuklara bebek gibi davranilir. Bu tarz ebeveynlik davranisina 6rnek olarak
ilkokul ¢agindaki ¢cocugunun yemegini yedirmek ve ortaokul ¢agindaki cocukla aynt yatakta yatmak verilebilir.
Anneyle olan bu birliktelik ¢ocugun anneye bagimlilik gelistirmesine yol agabilir. Cocugun biiyimesine
miisaade edilmez ve toplumsal gelisimine ket vurulur. Cocugun arkadaslariyla olan iletigimi sagliklt bir sekilde
yurimeyebilir (Yavuzer, 2016). Kendi kendine yetemeyen, c¢ekingen, diger insanlarin haklarini yok sayan,
bencil ve inate1 bir kisilik gelisir (Cagdas & Sahin-Seger, 2016).

Ilgisiz tutuma sahip ebeveyn tarafindan psikolojik olarak cocuk reddedilir. Cocugun nerede oldugu, ne
yaptigl, neye ilgi ve ihtiya¢ duydugu gérmezden gelinir. Cocuktan habersiz, ona az ilgi ve sevgi gésterilen, onun
davranislarina bir denetleme getirilmeyen bir tutum sergilenir. Ebeveynler kendini merkeze almustir. Bu tarz
davraniglar ihmalkarliga kadar gidebilir. Ebeveynlerin bu tutumu sergilemesine kiiltiirel etmenler veya esler
arasindaki herhangi bir olumsuz durum sebep olabilmektedir. Ebeveynlerin yasamindan mutlu olmamas ilgisiz
tutumu artirabilir. Béyle bir tutumla yetisen cocuklarda 6z gliven eksikligi ve su¢ islemeye yatkinlik gibi
istenmedik 6zellikler goriilebilir (Cetinkaya 2016; Kopko, 2007).

Cocuguna karst tutarsiz bir tutum sergileyen ebeveynlerin ailelerinde disiplin yoktur denemez fakat
disiplinin uygulanis sekli yer ve zaman bakimindan belirsizdir (Yérokoglu, 2015). Tutarsiz ebeveyn tutumuna
bir ebeveynin aynt durumlarda farkli tepkiler vermesi yol agabildigi gibi iki ebeveynin ayni konuda farkli
tepkiler vermesi de yol agabilir. Boyle bir ailedeki ¢ocuklar davramiglarinin nerede ve ne zaman kabul gbriip
gérmeyecegini tahmin edemez. (Oguz & Ogretir-Ozgelik, 2019). Ebeveynlerin ruh hallerine gére gocuk
yapacagl davranistan alacagt tepkiyi tahmin etmeye calisir. Bu tutumun 6zellikleri asirt hosgorili ve sert
cezalandirma arasinda siirekli degismektedir. Cocuga verilen ceza bazen hi¢ beklenmedik bir zamana denk
gelebilir. Bu da ¢ocugun isyan etmesine sebep olur (Yérokoglu, 2015).

Gergeklestirilen literatiir calismasi kapsaminda anne tutumlarina yonelik arastirmalar yapildigt tespit
edilmistir. Cakirli (2017) ; Tezel-Sahin & Ozyiirek (2008) arastirmalarinda ¢ocugun cinsiyetinin ebeveyn
tutumlart tizerinde etkili olmadigint bulurken Alabay (2017) ise erkek ¢ocugu olan ebeveynlerin kiz cocugu
olan ebeveynlere kiyasla daha otoriter bir tutum sergiledigini bulmustur. Mizrak¢t (1994) arastirmasinda
cocuklarin yaglart biytidiikce anne tutumlarinin tiim alt boyutlarinda yitksek puan alindigini tespit etmistir.
Balbal (2019)tn ; Demir (2007)in calisgmalarinda ise g¢ocugun yastnuin anne tutumlarini etkilemedigi
gorillmustiir. Bedge(2015) arastirmasinda anne tutumlarinin ¢ocuklarinin anaokuluna devam etme stiresinden
etkilenmedikleri sonucunu ortaya koymustur. Balat (2007)’mn ¢alismasinda okul Oncesi egitimi almayan
cocuklarin ailelerinin daha yitksek koruyucu ve siki disiplin, daha disiik demokratik tutum sergiledikleri

bulunmustur. Ayrica annenin 6grenim durumunun anne tutumunun asirt koruyucu ve siki disiplin alt
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boyutlarini etkiledigi tespit etmistir. Tokol (1996) arastirmasinda okul Oncesi egitimi alan c¢ocuklarin
annelerinin daha az baskici, daha demokratik ve daha az koruyucu olduklarini tespit etmistir. Sendogdu
(2000)’in arastirmasinda ailedeki ¢ocuk sayisinin demokratik ve asirt koruyucu tutumlari etkilemedidi, bask: ve
disiplin tutumunu etkiledigi tespit edilmistir. Sak, Sahin-Sak, Atli & Sahin (2015)’1n ¢alismasinda dort ve daha
¢ok ¢ocugu olan ebeveynlerin bir, iki ve i¢ cocugu olan ebeveynlere gére daha ¢ok otoriter tutum sergiledikleri
belirlenmistir. Ozytirek & Tezel-Sahin (2005)’in arastirmasinda ise ailedeki cocuk sayisinin ebeveyn tutumlarini
etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Atabey (2017) arastirmasinda ailenin gelir dlizeyinin arttik¢a agirt koruyucu
tutumunda azalma oldugunu ortaya koymustur. Ayni ¢alismada gelir diizeyinin demokratik, otoriter ve izin
verici tutumlarda bir etkisinin olmadigt da gorilmustiir. Yukay-Yiksel & Yidirm-Kurtulus (2016)’1in
arastirmasinda sosyo-ekonomik seviyesi diisitk annelerin daha fazla koruyucu davranislarda bulundugu ortaya
konmustur. Aydogdu & Dilekmen (2016)’nin arastirmasinda ise aylik gelir diizeyi 1000 tl altt olan ailelerin ve
1000 ile 2000 tl arasinda olan ailelerin 2000 tl tizeri olan ailelere kiyasla daha ¢ok izin verici tutum sergiledikleri
sonucuna ulasilmistir. Balbil (2019) arastirmasinda annenin 6grenim durumunun anne tutumlart {izerinde
etkisi oldugunu ortaya koymustur. Bu arastirmada anne égrenim durumu anne tutumunun asirt koruyucu alt
boyutunda farklilik yaratmistir. Cubukcu (2019)’nun arastirmasinda anne Ogrenim durumunun anne
tutumunun alt boyutlart olan demokratik ve koruyucu alt boyutlarini etkiledigi sonucuna ulagilmustir.

Cocuklara karst gosterilen ebeveyn tutumlarint etkileyen bir¢ok etmen vardir. Bunlara 6rnek olarak
ebeveynin egitim diizeyi, yasi, sosyo-ekonomik diizeyi, yetistigi cevrenin kiltir 6zellikleri, evlenmeden 6nceki
evlilik ile ilgili diistinceler ve evlilige hazir olup olmamasi verilebilir (Yavuzer, 2016) Ebeveyn tutumlart erken
cocukluk egitimi arastirmalarinin énemli bir konusudur (Ogretir-Ozgelik 2018; Ogretir-Ozgelik & Stvkin,
2019). Saglikli toplumun olusmast icin saghkl bireylerin varligr gereklidir. Saglikli bireyler de saglikli ebeveyn-
cocuk iliskisi yasamis kisilerdir. Egitimcilerin ve saglik profesyonellerinin ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme
tutumlarinin ve bu tutumlarin nelerden etkilendiginin farkinda olmast toplum sagligi bakimindan énem arz
etmektedir (Sanl ve Oztiirk, 2007). Cocugun psikolojik olarak saglikli, kendine giivenli, girisimci ve disa déniik
bir birey olmast ebeveyn tutumlar ile iligkilidir. (Cetinkaya 2016). Ebeveynlerin ¢ocuklarinin bakimindaki,
egitimindeki ve temel kisilik 6zelliklerinin kazandirimasindaki rollerinin etkisinden dolayr her seyden 6nce
erken ¢ocukluk yillarinda ebeveyn tutumlarinin arastirilmast 6nemlidir (Yoleri & Karkcay, 2015).

Incelenen calismalarda 6rneklemi Giineydogu Anadolu Bélgesi olan higbir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu
calisma bu boélgede yasayan aile ve ¢ocuklara 151k tutacagi icin ¢ok 6nemlidir. Bélgedeki saghk calisanlarinin ve
Ogretmenlerin calismanin sonuglarindan faydalanabilecegi distintilmektedir. Ayrica calismanin Cocuk Gelisimi
biriminde yapilmast bu c¢alismayr diger calismalardan ayiran 6nemli bir Szellik olarak ortaya c¢tkmaktadir.
CGalismanin sonuglarinin ¢ocuklarin baglaminin gliclendirilmesine katki saglayacagi diiginilmektedir.

1.1.Aragtirmanin amaci

Gergeklestirilen bu arastirmanin temel amaci anne tutumlarinin bazi demografik degiskenler acisindan
incelenmesidir. Bu temel amaca ulasmak i¢in agagidaki sorulara yanit aranmuistir.

1.Annelerinin tutumlart ile cocugun cinsiyeti arasinda bir iliski var midir?

2.Annelerin tutumlari ile cocugun yast arasinda bir iliski var mudir?

3. Annelerin tutumlari ile cocugun okul 6ncesi egitim alma durumu arasinda bir iliski var midir?
4. Annelerin tutumlari ile ailedeki cocuk sayisinda bir iliski var mudir?

5. Annelerin tutumlari ile ailenin gelir diizeyi arasinda bir iliski var midir?

2. YONTEM

Calisma nicel bir arastirma olup tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Bir durumu olagan haliyle
ortaya koymay! amaglayan arastirma yaklasimina tarama modeli denir. (Karasar, 2004, s.77). Genel tarama
modellerinden iliskisel tarama modeli ile arastirma hazirlanmistir.

2.1. Evren ve 6rneklem

Calismada evren olarak Diyarbakir Tlinin Devlet Hastanelerindeki Cocuk Gelisimi birimine yénlendirilen

3-5 yas arast cocuklar ve anneleri belitlenmistir. Orneklem ise Diyarbakir Ilinin Ergani Tlesinde bulunan
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Ergani Devlet Hastanesi Cocuk Gelisimi birimine yonlendirilen basit tesadifi 6rnekleme yéntemiyle segilen 3-
5 yas arast ¢ocuklar ve anneleridir. Aragtirma 136 ¢ocuk ve anne ile gerceklestirilmistir.

Tablo 1. Cocuklara ve ailelere ait demografik bilgiler

Demografik 6zellikler Frekans (N) Yiizde (%)

Ki 58 42.6
Cocugun Cinsiyeti * ?

e Frkek 78 57.4
e 3yas 60 441
Cocugun Yast o 4yas 42 30.9
e Syag 34 25.0
. " e e Evet 38 27.9
Cocugun Okul Oncesi Egitim Alma Durumu e« Hayir 08 791
o 1 22 16.2
2 52 38.2
Ailedeki Cocuk Sayist : : 0 S0t
o 4 ve lzeri 22 16.2
e Daustk 33 24.3
Ailenin Gelir Diizeyi o Orta 85 62.5
o  Yiksek 18 13.2

Tablo 1 incelendiginde ¢ocuklarin %42.6’sinin kiz, %57.4antn erkek oldugu gérilmektedir. Yas grubu
olarak %44.1’lik kismunt 3 yas grubu olusturmaktadir. Cocuklarin %72.1lik kisminin okul 6ncesi egitimi
almadig1 yine tablodan okunan sonuglar arasindadir. Ailedeki ¢ocuk sayist 2 olanlar %38.27lik kismut 3 olanlar
ise %2941k kisimda yer almaktadir. Ailenin gelir dizeylerinin %062.5 ile en ¢ok orta diizeyde oldugu
gorilmektedir.

2.2.Veri toplama araglar

Aragtirmada demografik bilgiler arastirmacilar tarafindan hazirlanan Demografik Bilgi Formu araciligs ile
elde edilmigtir. Demografik Bilgi Formu ¢ocugun cinsiyeti, cocugun yast, cocugun okul 6ncesi egitim alma
durumu, ailedeki ¢ocuk sayisi, ailenin gelir diizeyi ve annenin egitim durumunu iceren 6 sorudan olugsmaktadir.
Anne tutumlarina ait veriler ise Hamel Anne Tutum Testi Ile elde edilmistir. Hamel Anne Tutum Testi
Baumgiirtel tarafindan 1979 senesinde yaymnlanmistir. Ayse Dilek Ogretir 2004 senesinde testin gegerlilik ve
guvenirlilik caligmalarini gerceklesmistir. Test destek, baski ve asirt ilgi boyutlarini iceren t¢ boyut ve 24
sorudan olusmaktadir. Bu sorular annelerin ¢ocuklarina yonelik belirli davramslarini ne siklikla yaptgini altt
dereceleme tirtiyle belirlemektedir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin annelerinin davranglart 18 soruyla 6lciilmektedir.
Test sonuglart annelerin biitiin cevaplart puanlanarak toplanip hesaplanmastyla belitflenmektedir Ogretir,
(2004). Hamel Anne Tutum Testi’nin giivenirlik katsayilari icin cronbach alfa katsayisindan yararlandmustir.
Cronbach alfa katsayust, bilissel ve duyussal zihin stireglerinin aragtirildigs durumlarda kullamlmaktadir. Yapilan
analize gére Hamel Anne Tutum Testi icin bu deger .71 seklinde hesaplanmustir. Testin alt boyutlarinin
gtivenirlik katsayiart otoriter tutum alt boyutu icin.73 demokratik tutum alt boyutu icin .69 asit1 koruyucu
tutum alt boyutu i¢in .44 tutarsiz tutum alt boyutu icin .11 olarak hesaplanmustir. Giivenirlik katsayis: 0,00 ve
0,40 arasinda ise Olcegin glivenlilir olmadigl, 0.40 ve .60 ise 6lcegin disik glvenirlikte oldugu .60 ve .80
arasinda ise Olcegin oldukea giivenilir oldugu, .80 ve 1 arasinda ise Slgegin yiksek giivenilir oldugu s6ylenebilir
(Buyukoztirk 2004). Bu bilgiye dayanarak sadece tutarsiz tutum alt boyutunda giivenilir olmayan bir sonug
gorilmektedir. Hamel Anne Tutum Testi’nin giivenirligi yiksek oldugu icin alt boyutlarin da uygulanabilir
seviyelerde oldugu dustintilmektedir.

2.3. Verilen toplanmasi ve analizi

Arastirmada veriler Diyarbakir 11 Saglik Mudiirligi izni ile Diyarbakir Tlinin Ergani Tlgesindeki Cocuk
Gelisimi Birimine basvuran ailelere dlceklerin uygulanmasi vasitasiyla toplanmustir. Ailelere arastirma ile ilgili
bilgiler sunulmugtur. Gondllilik esaslarina uyulmustur. Aileler arastirmact gézetiminde, kendilerini rahat
hissettikleri bir ortamda 6lgegi doldurmuslardir. Veriler SPSS paket programi ise koyularak analiz edilmistir.

Arastirmada etki buyiklikleri ‘Cohen d’ indeksi ile hesaplanmustir. Etki degeri, aralarinda fark olmasi
beklenen gruplar arasindaki farkin niceligini belirten istatistiksel bir degerdir (Cohen, 1988). Béylece arastirma
sonuglarinin pratikteki anlamliliginin bir géstergesi sayilir (Ozsoy ve Ozsoy; 2013). Etki degerinin hesaplanma
forrmulii d=2t / sd seklindedir. Varyans analizi yapildiginda ise (ANOVA*) etki biyiikligiinii hesaplamak
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icin (eta kare (n?) hesaplanmasi) n2= kareler toplami(gruplar arast)/Kateler Toplami(toplam) seklindedir.
Genel olarak, ‘Cohen d” degerinin yorumlanmast: d 2 1 cok buytk etki, 0.8 biytiik etki, 0.5 orta etki, 0.2 kiigitk
etki seklindedir Cohen (1988).

Tek yonli veya c¢ok yonli varyans analizi esnasinda ANOVA tablosunda gézlemlenen anlamhlik
diizeyinin hangi grubun lehine ya da aleyhine oldugunu gdsteren post hoc testlerinden yararlanilmaktadir. Bu
calismada post hoc analizi icin Fisher tarafindan gelistirilen LSD testi En Kiicik Anlamli Farklar Testi (Least
Significant Differences Test) kullanidmistir. Bu test grup aritmetik ortalamalart arasinda farklari ortaya koyar.
Ayrica grup buyiiklerinin farklt oldugu durumlarda kullanilmasi 6nerilir (Baykul & Glizeller 2013; Biytikoztiirk
2004)

Tablo 2. Cocuklar icin kisa mizag 6lcegi ve hamel anne tutum testine ait betimsel istatistikler

Alt Boyut N X Min Max ss Skewness Kurtosis
Hamel Otoriter 136 3241 13.00 42.00 6.45 -.602 -.230
Anne Demokratik 136 27.21 14.00 30.00 2.91 -1.475 3.187
Tutum Agtrt Koruyucu 136 13.76 3.00 18.00 3.12 -.461 -.017
Testi llgisiz-Tutarstiz 136 6.12 3.00 13.00 2.59 .668 -475

Tablo 2’te arastirma kapsaminda ele alinan 6rneklem grubuna uygulanan Hamel Anne Tutum Testi’ne ait

betimsel istatistikler verilmektedir. Hamel Anne Tutum Testi’nin “otoriter” alt boyutunun ortalamasi
32.41(26.45), “demokratik” alt boyutunun ortalamasi 27.21(+2.91), “asirt koruyucu” alt boyutu 13.76(%3.12) ve

“illgisiz ve tutarsiz” alt boyutunun ortalamasi 6.12(£2.59) seklinde hesaplanmustir. Hamel Anne Tutum Testi
icin skewness ve kurtosis degerlerine bakilarak normallik testi yapilmustir. Testin skewness ve kurtosis degerleri
icin standart hata ve z puanlari hesaplanmis ve ki kare kritik degeri icinde oldugu gortilerek istatistiksel olarak
normal dagilim sinirlart igerisinde oldugu gérillmistir. Normal daglim ve normal dagihim kiimesinde bulunan
bitin dagilimlar hipotetik evren dagilimlari olduklarindan gézlem sayisi, bu dagilimlarin belirlenmesinde
elzemdir. Merkezi limit teoremine gére normal dagilima sahip bir evrenden gelen ve bagimsiz gézlemlerden
meydana gelen yansiz Orneklemlerin her biri, 6rneklem buyukligh 30 ve tlzerinde olmak sartiyla normal
dagilim gésterir. Orneklem genisledikge evrenden bagimsiz olarak dagilimin sekli normal dagilima yaklasir ve
bu sebeple parametrelere iliskin yapilacak ¢ikarimlarin gegerlik ve glivenirlik diizeyleri ylkselir (Privitera, 2015;
Wilcox, 2012b; Ravid, 2011; Ross, 2009; Roussas, 2007; Lind, vd. 2006; Dekking, Kraatkamp, Lopuhai ve
Meester, 2005). Bu sebeple analizin bundan sonraki kismunda normal dagilm analizlerinde kullanidan

parametrik testlerden yararlanilmast uygun gériilmustiir.

3. BULGULAR
Bu bélimde annelerden veri toplama araglart vasitasiyla elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya
konan bulgulara yer verilmistir.

Tablo3. Hamel anne tutum testi alt boyutlarinin cocugun cinsiyetine gore t testi analiz sonuglar

Har.nel anne tutum (%octlgu.n N ¥ sd sh ¢ df p

testi alt boyutlari cinsiyeti

Demokratik Kiz 58 27.50 2.72 0.36 991 134 323
Erkek 78 27.00 3.04 0.34

Otoriter Kiz 58 33.16 6.18 0.81 1.160 134 248
Erkek 78 31.86 06.63 0.75

Asitt Koruyucu Kiz 58 14.29 3.47 0.46 1.742 134 .084
Erkek 78 13.36 2.78 0.32

flgisiz ve Tutarsiz Kiz 58 5.98 2.76 0.36 -522 134 .602
Erkek 78 6.22 2.47 0.28

*p < .05
Tablo 3 incelendiginde Hamel Anne Tutum Testinin demokratik, otoriter, asirt koruyucu ve ilgisiz
tutarsiz tutum alt boyutlarinin ¢ocugun cinsiyeti degiskenine gore karsilastirilmast bagimsiz 6rneklem t- testi ile

gerceklestirilmis olup herhangi bir anlamlt farkliliga rastlanmamustir (p>.05).
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Tablo4. Hamel anne tutum testi alt boyutlarinin cocugun yasina gore karsilastirilmast (ANOVA)

Hamel anne

tutum testi alt Cocugun n X sh df F P Fark Etkl .
boyutlars yas1 (LSD)  Buyiiklugi(d)
3 yas 60 28.08  0.25 2-133 5186 .007* 1-2 0.32
Demokratik 4 yas 42 2640 052 13
5 yas 34 26.68  0.58
Otor 3 yas 60 3285  0.80 2-133 589 .556
rorter 4 yas 2 3262 101
5 yas 34 3138 1.17
3 yas 60 1353 0.41 2-133 912 404
Asirt Koruyucu 4 yas 42 13.57 0.50
5 yas 34 1438 0.49
3 yas 60 6.02 0.33 2-133 153 859
llgisiz ve Tutarsiz 4 yas 42 6.10 0.44
5 yas 34 6.32 0.39
*p <.05

Tablo 4 incelendiginde cocugun yas degiskeninin Otoriter, Asirt Koruyucu ve Ilgisiz-tutarsiz tutum alt
boyutunda herhangi bir farkliiga yol agmadigi gézlemlenmektedir(p>.05). Fakat demokratik tutum alt
boyutunda anlamli bir farklilasmaya yol actigi gbzlenmistir(p<.05). Varyans homojenligi testi sonuglarinda
LSD analizi post hoc icin uygun bulunmustur(Levene statistic=.153, p=.650). U¢ yasinda ¢ocugu olan
annelerin demokratik tutum puani dort yasinda ve bes yasinda ¢ocugu olan annelere goére daha yiksek
bulunmustur. Cocugun yasinin anne demokratik tutum tzerindeki etki degeri 0.32 seklinde hesaplanmistir. Bu
da uygulama kisminda ¢ocugun yasinin anne demokratik tutum tzerindeki etkisinin orta diizeyde oldugu
anlamina gelir seklinde yorumlanabilir.

Tablo5. Hamel alt boyutlarinin cocugun okul 6ncesi egitim alma durumuna gére t testi analiz sonuglart

Hamel
amel anae Cocugun okul 6ncesi = Etki

E:;untll;;sn alt egitim alma durumu X sd sh t df p Biytkligi(d)
, Evet 38 27.03 270 044 465 134 643
Demokratik Hayir 98 2729 3.00 030
, Evet 38 3042 663 108 2274 134 .025¢ 39
Otoriter
Hayir 98 3318 625 0.63
Ao Korapuen Y 38 1392 314 051 380 134 704
Hayir 98 1369 312 032
ilisiz ve Tutarsrz Y 38 587 227 037 -697 134 487
Hayir 98 621 271 027

*p <.05

Tablo 5 incelendiginde Hamel Anne Tutum Testinin alt boyutlarinin ¢ocugun okul éncesi egitim alma
durumu degiskenine goére karsilastirilmast bagimsiz 6rneklem t- testi ile gergeklestirilmis olup otoriter tutumda
anlaml bir farkhihiga rastlanilmistir(p<.05). Cocuklart okul 6ncesi egitim almayan annelerin otoriter tutum
puanlart ¢ocuklart okul éncesi alan annelerinkine gore yiiksektir. Demokratik, otoriter ve ilgisiz-kayitsiz tutum
alt boyutlarinda ¢ocugun okul Oncesi egitim alma durumun degiskenine gore anlamli bir farklilasma
gorilmemistir(p>.05). Cocugun okul 6ncesi egitim alma durumunun anne otoriter tutum Uzerindeki etki
degeri 0.39 olarak hesaplanmistir. Bu da uygulama kisminda ¢ocugun okul 6ncesi egitim alma durumunun

anne otoriter tutum tizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugu anlamina gelir seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 6. Hamel anne tutum testi alt boyutlarinin ailedeki cocuk sayisina gére karsilastirilmast (ANOVA)

Hamel anne Ailedeki

tutum testi alt ¢ocuk n X sh df F P fﬁ;ll()) Efll;luklugu @
boyutlari sayl1s1
1 22 28.77  0.28 3-132 4455 .005* 1-3 0.10
. 2 52 2744  0.40 1-4
Demokratik 3 40 2683 0.46 2-4
4vetsti 22 25.82  0.75
1 22 3214  1.36 3-132  2.056 .109
Ororiter 2 52 33.85 0.81
3 40 32.08 0.94
4veusti 22 2991 1.73
1 22 1336 0.59 3-132 3422 .019* 2-4 0.08
2 52 14.60  0.50
Asirt Koruyucu 3 40 1375 043
4vetsti 22 12.18  0.50
1 22 6.95 0.59 3-132 4219 .007* 1-4 0.08
Tlgisiz ve Tutarsiz 52 6.06 0-36 24
40 6.60 0.40 3-4
4vetsti 22 4.55 0.41

*p < .05
Tablo 6 incelendiginde ailedeki cocuk sayist degiskeninin otoriter tutum haricinde(p>.05) demokratik,
asirt koruyucu ve ilgisiz-tutarsiz tutumda anlamli farklilagmaya yol a¢tigr goriilmektedir(p<.05). Tek ¢ocugu
olan annelerin iki ve ii¢ cocugu olan annelere gore, iki cocugu olan annelerin dért ¢ocugu olan annelere gore
demokratik tutum puanlari anlami derecede daha yiiksektir. Iki cocugu olan annelerin dort ve Gistii gocugu olan
annelere gore asirt koruyucu tutum puanlart anlaml derecede daha yiiksektir. Tek ¢ocugu olan annelerin, iki
cocugu olan annelerin ve G¢ ¢ocugu olan annelerin ilgisiz-tutarsiz tutum puanlart dért ¢ocugu olan annelere
gore anlamli derecede daha yiiksektir. Ailedeki ¢ocuk sayisinin anne demokratik tutum tzerindeki etki degeri
0.10 olarak hesaplanmustir. Bu da uygulama kisminda ailedeki ¢ocuk sayisinin anne demokratik tutum tizerinde
kiicik diizeyde bir etkiye sahip oldugu anlamina gelir seklinde yorumlanabilir. Ailedeki ¢ocuk sayisinin anne
asir1 koruyucu tutum tzerindeki etki degeri 0.08 olarak hesaplanmistir. Bu da uygulama kisminda ailedeki
cocuk sayisinin anne agir1 koruyucu tutum tzerinde kiigiik diizeyde bir etkiye sahip oldugu anlamina gelir
seklinde yorumlanabilir. Ailedeki ¢ocuk sayisiin anne ilgisiz ve tutarsiz tutum tzerindeki etki degeri 0.08
olarak hesaplanmistir. Bu da uygulama kisminda ailedeki ¢ocuk sayisinin anne ilgisiz ve tutarsiz tutum tizerinde
kiictk diizeyde bir etkiye sahip oldugu anlamina gelir seklinde yorumlanabilir.
Tablo7. Hamel alt boyutlarinin ailenin gelir diizeyine gore karsilastirilmasi (ANOVA)

Hamel anne Ailenin .
tutum testi alt gelir n X sh df F P Fark Etkl e
boyutlari diizeyi (LSD)  Buyiklagi(d)
Dusuk 33 27.33 .62 2-133 1.964 144
Demokratik Orta 85 26.92 .30
Yiksek 18 28.39 44
Dusuk 33 31.67 1.18 2-133 742 478
Otoriter Orta 85 32.93 .68
Yuksek 18 3133 1.56
Dusuk 33 14.21 .66 2-133 1.600 .206
Astr1 koruyucu Orta 85 13.40 31
Yuksek 18 14.61 .67
Dusuk 33 5.76 42 2-133 3.751  .026* 2-3 .05
ﬂgisiz ve Tutarsiz ~ Orta 85 6.53 .29
Yiiksek 18 4.83 .53
*p <.05

Tablo 7 incelendiginde ailenin gelir diizeyi degiskeninin demokratik, otoriter ve agirt koruyucu tutumlarda
anlamlt farkliliga yol ac¢mazken(p>.05) ilgisi-tutarsiz alt boyutunda anlamh bir farkliliga yol actig
gbzlemlenmistir(p<.05). Gelir diizeyi orta olan aileler, gelir diizeyi yliksek olan ailelere gére ilgisiz tutarsiz alt
boyutundan anlamli derecede yiiksek puan almustir. Ailenin gelir dizeyinin anne ilgisiz ve tutarsiz tutum
tizerindeki etki degeri 0.05 olarak hesaplanmustir. Bu da uygulama kisminda ailenin gelir diizeyinin anne ilgisiz

ve tutarsiz tutum Uzerinde kiciik diizeyde bir etkiye sahip oldugu anlamina gelir seklinde yorumlanabilir.
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Tablo8. Hamel alt boyutlarinin annenin 6grenim durumuna gore karsilagtirilmast (ANOVA)

Hamel anne tutum Annenin Ogrenim = Fark
X f
testi alt boyutlart  Durumu n sh d F P wsp)
Okuma-yazma yok 20 26.45 82 4131 1313 268
‘ flkokul 47 27.02 A2
Demokratik Ortaokul 23 27.52 48
Lise 22 26.86 68
Onlisans ve tsti 24 28.25 48
Okuma-yazma yok 20 32.60 1.54 4131 1.803 132
_ [lkokul 47 33.21 92
Otoriter Ortaokul 23 32.22 1.41
Lise 22 33.95 1.26
Onlisans ve tsti 24 29.46 1.25
Okuma-yazma yok 20 13.90 51 4131 1303 272
Tlkokul 47 13.09 46
Astrt koruyucu Ortaokul 23 13.61 77
Lise 22 14.82 59
Onlisans ve tsti 24 14.13 .67
Okuma-yazma yok 20 5.90 62 4131 1.480 212
o flkokul 47 6.40 42
lgisiz ve tutarsiz Ortaokul 23 5.78 49
Lise 22 6.95 52
Onlisans ve tsti 24 529 41
*p <.05

Tablo 8’c bakildiginda annenin 6grenim durumu degiskeninin Hamel Anne Tutum Testinin herhangi bir

alt boyutunda anlamli farklilik yaratmadig gérilmektedir (p>.05).

4. TARTISMA VE SONUC

Bu bélimde ¢ocugun cinsiyeti, yasi, okul 6ncesi egitim alma durumu, ailedeki ¢ocuk sayist ve ailenin gelir
diizeyinin anne tutumlart izerindeki etkisine yonelik bulgularin tartisilmasina yer verilmistir.

Calismada ¢ocugun cinsiyetinin annenin demokratik, otoriter, agirt koruyucu ve ilgisiz-tutarsiz
tutumlarinda anlaml farklilasmaya yol acmadigt gorillmektedir. Toplumumuzda ebeveynlerin kiz ¢ocuklarina
karst daha yumusak davrandigi distiniilmektedir fakat bu ¢alismada bir farklilik goriilmemistir. Cakrlt (2017)
ve Tezel-Sahin & Ozyiirek (2008)’nin arastirmalart bu bulguyla paralellik gostermektedir. Alabay (2017)’nin
calismasinda ise farklt bir sonug elde dilmistir. Tlgili calismada erkek ¢ocugu olan ebeveynlerin kiz cocugu olan
ebeveynlere kiyasla daha otoriter bir tutum sergiledigi bulunmustur. Yukarida incelenen calismalarda
gorildigi tizere bu konuda farkll sonuglar elde edilmigtir. Yavuzer (2018) annelerin kiz cocuklarinin daha
savunmasiz ve hassas erkek cocuklarin ise daha dayanikl ve gii¢lii olduklarini diistindiigiinii belirtmistir.

Calismanin bulgular incelendiginde ¢ocugun yasinin otoriter, asirt koruyucu ve ilgisiz-tutarsiz tutum alt
boyutlarinda anlaml bir farklilik olusturmadigi gortlirken demokratik tutum alt boyutunda anlamli farklilik
(p>.05) tespit edilmistir. Cocuklar farkli gelisim dénemlerinde farklt 6zellikler sergileyebilirler. Anneler de
tutumlarini cocugun icinde bulundugu gelisim dénemine gére farklilastirabilirler. Bu bakimdan aragtirmanin bu
sonucu anlasilabilir. Ug yasinda ¢ocugu olan anneler, dért yasinda ve bes yasinda ¢ocugu olan annelere gére
daha yiiksek demokratik tutum puanma sahiptir. Mizraket (1994) anne tutumlarina etki eden faktorleri
arastirdift calismasinda cocuklarin yaslart biytdikee anne tutumlarinin tim alt boyutlarinda yiksek puan
alindigin1 ortaya koymustur. Bualbil (2019) ve Demir (2007)’tn c¢alismalarinda ise ¢ocugun yasinin anne
tutumlarini etkilemedigi sonucuna ulagmustir. Yukarida incelenen ¢alismalara bakildiginda bu konuda farkl
sonuglar elde edilmistir. Ozkardes (2009) ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklarin genel yapilardan (yas, cinsiyet vb.)
etkilenebilecegini ortaya koymustur.

Arastirmanin bulgulart 1s18inda ¢ocugun okul 6ncesi egitim alma durumu sadece otoriter tutum alt
boyutunda anlamli bir farklilasmaya neden olmustur. Cocugu okul 6ncesi egitim almayan anneler, cocugu okul
Oncesi egitim alan annelere gére ¢ocuklarina daha otoriter tutum sergiledigi sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi
egitim kurumlari ¢ocuklar icin sadece akademik beceriler degil kisisel-sosyal beceriler de edindigi yerlerdir.
Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklar kurallara uyma becerisini 6grenitler. Bu ylzden cocuklart okul 6ncesi egitim

alan anneler daha az otoriter tutum sergilemis yorumu yapilabilir. Bedge(2015) anne tutumlarinin ¢ocuklarinin
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anaokuluna devam etme siiresinden ectkilenmedikleri sonucuna ulagmustir. Balat (2007) arastirmasinin bir
béliminde okul dncesi egitim almayan, bir yil okul éncesi egitim alan, iki yil okul 6ncesi egitim alan ve t¢ yil
okul 6ncesi egitim alan ¢cocuga sahip ailelerin tutumlarint incelemistir. Okul 6ncesi egitimi almayan ¢ocuklarin
ailelerinin daha ytiksek koruyucu ve siki disiplin, daha diisik demokratik tutum sergiledikleri belirlenmistir. Bu
konudaki ¢alismalara bakildiginda ikilik gbrilmemistir.

Arastirmada ailedeki ¢ocuk sayisi otoriter tutumu etkilememesine ragmen demokratik, asir1 koruyucu ve
ilgisiz tutarsiz tutum alt boyutunda anlaml farklilasmaya sebep olmustur. Tek cocugu olan anneler iki ve tg
cocugu olan annelere gore, iki cocugu olan anneler dért ¢ocugu olan annelere kiyasla ¢ocuklarina daha
demokratik yaklasmaktadirlar. Tki ocugu olan anneler dért cocugu olan annelere kiyasla daha asir1 koruyucu
tutum icindedir. Tek cocugu olan, iki ¢ocugu olan ve i¢ ¢ocugu olan anneler dort ve Ustii ¢ocugu olan
annelere kiyasla daha cok ilgisiz-tutarsiz tutum sergilemektedir. Sendogdu (2000)’in ¢alismasinda ailedeki cocuk
sayistnin demokratik ve asirt koruyucu tutumlart etkilemedigi, baski ve disiplin tutumunu etkiledigi sonucuna
varilmustir. Sak, Sahin-Sak, Atli & Sahin (2015)’in ¢alismasinda dort ve daha ¢ok ¢ocugu olan ebeveynlerin bir,
iki ve ii¢ cocugu olan ebeveynlere gore daha ok otoriter tutum sergiledikleri belirlenmistir. Ozytirek ve Tezel
Sahin (2005)’in arastirmasinda ise ailedeki ¢ocuk sayisinin ebeveyn tutumlarint etkilemedigi tespit edilmisgtir.
Yukaridaki ¢alismalara bakildiginda bu konuda farkli sonuglar edinildigi géze ¢arpmaktadir. Yavuzer (2016)’e
gore ailedeki ¢ocuk sayist ebeveynlerin tutumlarint etkileyebilecek bir etmendir.

Calismada incelenen bir diger degisken olan ailenin gelir diizeyi degiskeni ise demokratik, otoriter ve asirt
koruyucu tutumlart etkilemedigi goriliirken ilgisiz-tutarsiz tutumu etkilemistir. Orta gelir diizeyindeki aileler,
yiksek gelir diizeyine sahip ailelere kiyasla ¢ocuklarina daha cok ilgisiz-tutarsiz davranmigtir. Atabey (2017)
calismasinda ailenin gelir diizeyinin arttikca asirt koruyucu tutumunda azalma oldugunu bulmustur. Ayni
calismada gelir diizeyinin demokratik, otoriter ve izin verici tutumlarda bir etkisinin olmadig1 da gorilmistiir.
Aydogdu ve Dilekmen (2016) arastirmasinda ise aylhik gelir diizeyi 1000 tl alt1 olan ailelerin ve 1000 ile 2000 tl
arasinda olan ailelerin 2000 tl Gzeri olan ailelere kiyasla daha ¢ok izin verici tutum sergiledikleri tespit
edilmistir. Yukaridaki ¢alismalar 1s1ginda farkli caligmalarda aile gelir dizeyinin ebeveyn tutumlarini etkiledigi
s6ylenebilir. Daggiil (2016) cocuk yetistirme niteliginin ailenin sosyo-ckonomik dizeyinden etkilenebilecegini
belirtmistit.

Calismada incelenen son degisken olan annenin Sgrenim durumunu degiskeninin anne tutumlarini
etkilemedigi sonucu elde edilmistir. Annenin 6grenim durumunun annenin tutumu etkilemesi 6ngérilebilir bir
sonu¢ olarak disunilirken bu arastirmada zit bir sonu¢ alinmistir. Bu sonu¢ annenin 6grenim diizeyi ne
olursan olsun anne tutumunun tzerinde bolgedeki gocuk yetistirme kiltiirtinin baskin olabilecegini
distindirmektedir. Cubukcu (2019) ilkégretim mezunu annelerin lise ve Gniversite mezunu annelere gére daha
fazla agir1 koruyucu tutum sergiledigini ve tiniversite mezunu annelerin lise ve ortaokul mezunu annelere gbre
daha demokratik tutum sergiledigini tespit etmistir. Balat (2007)’1n arastirmasinda ilkégretim mezunu annelerin
lise ve Universite mezunu annelerden daha fazla asiri koruyucu ve siki disiplin tutumlarini benimsedigi
sonucuna ulagtlmugtir. Bulbil (2019) ise calismasinda ilkokul mezunu ve okuryazar olmayan annelerin
tiniversite mezunu olan annelere gére daha fazla asirt koruyucu tutum sergiledigini tespit etmistir. Incelenen
calisma sonuglarina bakildigt zaman bu ¢alismanin sonucuna gore farklilik gérillmistiir.

Arastirmanin sinirlihigi arastirmanin Diyarbakir linin Ergani Tlgesinde bulunan Ergani Devlet Hastanesi
Cocuk Gelisimi birimine yonlendirilen 3-5 yas arast cocuklar ve annelerinden olusmasidir. Bunun yaninda
aragtirmada ortaya konan bulgular ve sonuglardan hareketle birtakim Oneriler verilebilir. Cocuklarin okul
Oncesi egitimden erken yaslarda yararlanabilmesi icin politikalar olusturulmalidir. Cocuklarin yaglarina gore
gelisimsel 6zelliklerine ve gocuklarla hangi yaslarda nasil iletisime gegilecegine iliskin egitimler verilmelidir. Bu
egitimlerde ebeveyn tutumlarinin Snemi aktarilmali ve ebeveynlere cocuklar tzerindeki kilit rolleri
hatirlatilmalidir. Televizyon ve radyo gibi kitle iletisim araglarindan ebeveyn tutumlari icerikli daha ¢ok yayin
yapilmalidir. Ayrica ¢ok ¢ocuklu ailelere ¢ocuklarina karst olan tutumlarini gézden gecirmeleri ve ¢ocuklarina
daha demokratik davranmalart 6nerilmektedir. Cocugun gelisiminde 6n 6nemli kisilerden olan annelerin

tutumlarinin incelenmesi i¢in daha ¢ok degiskeni iceren ve daha genis Slgekte calismalar yapilmalidir.
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Bu ¢alisma, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde Maddenin Degisimi tnitesindeki Ist ve Sicaklik,
Isinin Maddelere Etkisi konularinin 6gretiminde 6grencilerdeki “ist ve sicaklik” kavram yamilgisini tespit edip
giderilmesi amaciyla yapilmistir. Bu amacla Mersin iline baglt bir okul uygun 6rnekleme yontemi ile secilmistir.
Uygulama deney grubunda Isi ve Sicaklik konusu 5E 6gretim modeli ile bitinlestirilmis tabu c¢alismastyla, kontrol
grubunda ise 5E 6gretim modeliyle yapilmistir. Veri toplama aract olarak 1s1 ve sicaklik kavram testi kullanilmugtr.
Gergeklestirilen arastirmada 1st ve sicaklik kavram testi ile elde edilen veriler, uygulama 6ncesi ve sonrast frekans (f),
ylzde degerleri karsilastirilarak ve ve t-testiyle analiz edilmistir. Ist ve sicaklik kavram testinin Pearson Momentler
Carpimi yart giivenirlik katsayist 0,78, glivenirlik katsayist 0,88 olarak hesaplanmistir. Yapilan ¢alismanin sonucunda
deney grubundaki 6grencilerde anlamli 6grenmenin gergeklestigi ve kavram yanilgilarun azaldigr goriilmektedir.

Yapilan tabu calismasinin kavram yanilgilarinin giderilmesine istatistiki anlamda olmasada bir katkist vardir.

Anahtar Kelimeler: Ist ve sicaklik, tabu, kavram yanilgist, 5E modeli.

Elimination of Misconceptions of Secondary School Students

about Heat and Temperature

ABSTRACT

This study was carried out in order to detect and eliminate the misconception of "heat and temperature” in middle
school 5th grade students in the science lesson of Heat and Temperature in the Substance Change Unit and the Effect
of Heat on Substances. For this purpose, a school in Mersin province was selected with the appropriate sampling
method. The application of Heat and Temperature was done with the 5E teaching model in the experimental group
and the 5E teaching model in the control group. Heat and temperature concept test was used as data collection tool.
The data obtained by the heat and temperature concept test in the research carried out were analyzed by comparing
the frequency (f), percentage values before and after the application and by t-test. The Pearson Product Moments
semi-reliability coefficient of the heat and temperature concept test was calculated as 0.78, and the reliability coefficient
as 0.88. As a result of the study, it is seen that meaningful learning takes place and misconceptions decrease in the
students in the experimental group. The taboo study has contributed to the elimination of misconceptions, though not

statistically.

Keywords: Heat and temperature, taboo, misconception, 5E model.

1. GIRIS
Fen temelde fizik kimya biyoloji alanlarini kapsasa da en basit dizeyde yasamin her agamasinda

karsimiza c¢ikmaktadir. Dolayisiyla 6grencilere fen kavramlarini dogru vermek, 6grencinin bilgiye ulasma
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becerisini gelistirmek yasamin kolaylasmast agisindan Onemlidir. Ancak bu sitire¢ ¢okda kolay degildir.

Nedir fen?

Fen, dunyayt tanimlamaya ve actklamaya calisan deneysel Olciitlerle, mantiksal distinmeyi ve
sorgulamay1 temel alan bir arastirma ve distinme yoludur (Tatar ve Bagriyanik, 2012, s. 883). Fen diger
ifade ile bilimdir. Kaptan ve Korkmaz (2001, s. 187)’a gére bilim, belirlenmis bir konudaki olaylari
inceleyerek, sonuglart actklama, onlara iliskin genellemeler yapma ve ilkeler bulma, bu ilkeler araciligiyla var
olabilecek olaylari saptama durumlaridir. Fen dogayt ve dogal olaylar sistemli ve derinlemesine inceleyerek,

hentiz gbzlenmemis olaylart saptama durumlart olarak aciklanabilir (Kaptan ve Korkmaz, 2001, 5.187).

Yagbasan ve Gilgicek (2003, s. 103)’e gbre fen, insanin dogal cevresindeki isleyis ve diizenlilikleri
amagcli, planli bir calismayla inceleme, arastirma, test etme, onlart yeni baglantilart icinde ayirma-

butiinlestirme siireci ve bu yolla elde edilmis giivenli bilgiler biittintidur. Peki fen 6gretimi nedir?
Fen Ogretimi

Gozlem yapmak hipotezler olusturmak hipotezi deneyerek dogrulamak ve/veya yanlislamak yoluyla
gtivenli bilgiye ulasmak fen 6gretiminin temelidir. Ancak bunu yaparken de, Ausubelin 6grenme kuramina
gore Ogrenmeyi Sgrencinin mevcut bilgi birikimi etkilemektedir. Ogrenmede, mevcut bilgi ile yeni
Ogrenilecek bilgi iliskilendirilerek, yeni bilgiler sahip oldugu bilgilerle karsilastirtip anlamli  hale
getirilmektedir. Béylece yeni bilgi ya kabul edilmekte ya da mevcut bilgisi ile ¢elistiginden ret edilmektedir

(Yavuz ve Buyiikeksi, 2011).

Fen egitimi diisinme becerisinin kazanilmast, tecriibe edilerek zihinde kavramlar arasindaki iligkinin
gelistirilebilmesi, sebep-sonu¢ iliskisi ve analiz yapabilecek metotlarin Ggretilmesidir  (Senocak ve
Tankesenligil, 2005, s. 360). Fen egitimi yaratict diisiinme becerisi kazandirir, Dinya’yt ¢evresini tanimasinda
sevmesinde rol oynar. Bireyin arkadaslariyla, 6gretmeniyle, ailesiyle daha etkili bir iletisim kurmasina yardimct
olur. Bireyin dilini gelistirir. Mantikli ddstinmesine yardimct olur. Yaraticilik diizeyleri artar. Karsilastiklari
problemleri ¢6zmeleri daha kolay olur. Senocak ve Taskesenligil (2005, s. 363), fenin amaglarini; “alana ait
bilgiyi bilme, bilim insanlart gibi bilimsel siire¢ becerisini her adimda kullanabilme, problem ¢6zme, materyal
tasatlama, fikitlerini agtklama, bilimsel kavramlarin giinlik yasantida kullanisini gérme, giinlik yasantida

karsilasilan sorunlarin ¢éziimiinde bilimsel stiregleri kullanma™ seklinde ifade etmislerdir.

CGagimiz bilgi ve teknoloji ¢agidir. Bu ¢aga ayak uydurabilmemiz icin yetismis elemanlara ihtiya¢
vardir. Dinya’ya bakildigi zaman bir ¢cok degisim ve gelisimler gorillmektedir. Bu degisim ve gelisimlerin en
basinda, bilgi toplumlarinin ortaya ¢tkist ile bitlikte hi¢ siiphesiz teknoloji gelmektedir. Teknoloji, dogrulugu
denenerek elde edilen bilgilerin uygulanmasidir. Fen bilgisi de, 6grenciye, teknoloji ile ilgili olumlu davraniglar
kazandiran bir bilimdir. Bu nedenle fen bilgisi egitiminin temel amaclarindan birisi de, her an hizla degisen ve
gelisen fen ¢agina ayak uydurabilecek ve en son teknolojik buluslardan her alanda yararlanabilecek bireyler
yetistirmek ve teknolojik tim buluglarda ve gelismelerde bilimin gerekli oldugunu 6gretmektir.
Cocuklarimizin hayata kolayca aligabilmeleri ve basarili olabilmeleri icin fen ve teknoloji dinyasint cok iyi
tanimalart ve ondan yararlanma yollarini bilmeleri gerekmektedir. Ctnki bilim ve teknolojinin temeli
akilciliktir (Hanger, Sensoy ve Yildirim 2003, s. 81). Amaclarin tamamint ele aldigimiz da kavram 6gretiminin

onem tasidigint gérmekteyiz.

Yeni fen gretim stratejileriyle fen 6gretimi, 6grencileri siniflarda uygulanan tek yonli bilgi aktarim
streclerinden (duragan yapilarindan), 6grencilerin bilimsel stire¢ becerilerini (problem ¢6zme, gbzlem yapma,
sonu¢ ¢ikarma v.b.) harekete geciren bir yapiya dogru sekil degistirmistir (Yagbasan ve Giilgigek, 2003, s.
104).

Year/ Yl 2020, Issue/ Say: 38, 31-40.
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Kavram Yanilgilari

Ogrencinin fen 6grenmesini, doga hakkinda bilim insanlari tarafindan kabul goren fikitlerden farkli
alternatif kavrama sahip 6n bilgilerin olmasi, etkilemektedir (Bodner,1986, s. 874). Yeni bilgiletle ¢elisen bu

on bilgiler kavram yanilgilaridir.

Kavram yanilgilari anlamli ve kalict 6grenmeyi engeller. Bu nedenle bir kavram Ogretilitken
Ogrenmenin anlamlt olmasi ve igsellestirilmesini saglamak icin, ilk olarak Ggrencilerin 6nceki bilgileri tespit
edilmeli, varsa kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik calismalar yapilip daha sonra yeni bilgiler bunun

tizerine insa edilmelidir (Ecevit ve Ozdemir Simsek, 2017, s. 132)

Bireyler yeni bilgi edinirken bunlart bir 6nceki 6grenmis olduklart bilgilerin ustiine kurarlar. Yeni
bilgi, daha 6nceden 6grenilmis bilgi ile gelisirse yeni kavramlar dogru bir sekilde 6grenilemez. Bunun nedeni
kavram yanilgisidir. Cakir ve Yurik (1999, s. 185) kavram yanilgilarini, bireyin kaltir, dil, gbzlemler gibi
kisisel deneyim ve etkilesimleri sonucunda olusmus, bilimsel olarak kabul géren gorisler ile uyusmayan ve
bilim tarafindan ger¢ekligi kamitlanmis kavramlarin 6gretilmesini ve 6grenilmesini engelleyici bilgi olarak

gormustur.

Yagbasan ve Gilgicek (2003, s. 111), kavram yanilgilarin nedenini ikiye ayiwrmustir. Birincisi ders
kitaplari, 6gretmen faktorii ve 6grencilerin daha 6nceki bilgilerinin bilinmemesi, ikincisi ise; ders islenirken
ogrencilerde yapilmast gereken kavramsal degisimin yapilamamasidir. Yani kavram yanigilari, ya 6gretim
strecinden 6nce tecriibeye dayalt olarak okul disinda olugsmakta ya da 6gretim siirecinde kavramsal degisimi
yapilamamastyla olugsmaktadir. Peki kavramsal degisim nasil gerceklestirilecektir? Posner, Strike, Hewson ve
Gertzog (1982), kavramsal degisimin gerceklesmesi icin dort kosulun yerini getirilmesi gerektigini
savunmaktaditlar. Bu kosullar sunlardir: 1. Ogrenci karsilastigt bir problemin ¢6ziimiinde kendi bilgisinin
yetersiz kaldigini hissetmelidir. Aksi halde sunulan yeni bilgiyi sorgulamak istemeyecektir. 2. Ogtrenci
karsilastig1 yeni bilgiyi kavranabilir bulmalidir. Yani 6grenci yeni kavramun anlamint bilmeli, onun dogru
olduguna inanmadan 6nce kendi icinde tutarli oldugunu gormelidir. 3. Ogrenci yeni bilgiyi yavas yavas
kavradik¢a bu bilginin mantikli oldugunu daha énce kargilastigr problemlere daha kolay ¢éziim bularak
inanmalidir. Bagka bir ifade ile yeni kavram &grencinin zihninde var olan mevcut kavramlarla uyumlu
olmalidir. 4. Yeni bilgi 6grenciye daha sonra kargilasacagi problemlerin ¢éziimiinde de kolaylik saglamals, yeni

yaklagim ve fikitler 6nerebilmelidir (aktaran, Kose, Kaya, Gezer ve Kara, 2011, s. 75).

Fen egitiminde 6grencinin aktif olmast 6nemlidir. Bu amagcla kullanilan tekniklerden bir tanesi 5E

Modelidir ve MEB okullarinda uygulanmaktadir.
5E Ogretim Modeli

5E modeli biyolojik birimler ders ¢alismast programi tarafindan 1980’lerde gelistirilmistir. Bu model
Ogrencinin merakini arttirtr, konuya iliskin beklentilerine cevap verir, bilgi ve becerilerini sergilemek icin
ogrencilere uygun etkinlikler yapurir. 5SE Modeli ulusal fen egitim standartlarinda belirlenen aragtirmalarin
sonuglart Uzerine insa edilmistir (Boddy, Watson ve Aubusson, 2003, s. 28). Model 5 asamadan
olusmaktadir. Bu asamalar; Girme-Katilim, Kesif, Aciklama, Genisletme-Derinlestirme ve
Degerlendirme’dir. Girme: Ogrencilerin dikkatini ¢ekip 6grencide ki bilginin ortaya cikarildigi ve
ogretmenlerin 6grencide daha 6nce var olan bilgiye eristigi basamaktir. Bu basamakta 6grencilerin sinif ici
katithimi ve soru sormalart saglanip farkl fikirleri sunmalarina olanak saglanir. Video izlettirmek, hikaye
okumak bu basamakta kullanilabilir. Kegfetme: Bu basamakta 6gretmen rehber konumundadir. Ogrenci
onceki basamaktaki cevabi verilmeyen sorulara kendi kendilerine bilgiye ulagsmalart hedeflenir. Deney
yapma, grup tartismalari, gezi gézlem yapilabilir Agiklama: Bu basamakta 6gretmen agiklama yapar.
Ogrencilerin bulduklari sonuglart temel bilgi diizeyinde agiklar. Bilimsel bilgiden burada séz edilir.

Ogrenciler kendi ulastiklar bilgileri ifade ederler. Video izlettirme, tartisma vb. teknikler kullanlir.
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Derinlestirme: Bu basamakta 6grencilere 6nceki basamakta 6grendikleri bilgileri kullanma imkani verip
yeni bilgileri derinlemesine pekistirmeleri istenir. Degerlendirme: Ogrencilere verilen bilgileri

davranislarinda degisiklik olup olmadigy, gelisimlerin degerlendirildigi basamaktir (Boddy vd. 2003, s. 29).
Egitsel Oyun — Tabu

Egitim amacli oyun faaliyetleri icin, 6grencilerin oyun oynarken hem eglenir hem de bu sirada
bilgiyi 6grenci 6ziimseyebilir (Can ve Yildirim 2017, s. 15). Bunlardan biti de tabudur. 2 grup ile oynant.
Ogrenciler icin hem eglendirici hem de &greticidir. Oyun da amag, yasak kelimeleri kullanmadan ilgili
kelimeyi 6grencilerin 90 saniye icinde anlatmasidir. Ogretmen 6grenci diizeylerini géz 6niinde
bulundurarak, kart hazitlayabilir ya da 6zel hazirlanmis kartt kullanabilir. Anlatilacak olan kelimeyi belli bir
stre icinde kullanilmayacak olan kelimeleri sGylemeden anlatir. Stire icinde en ¢ok kelimeyi anlatan grup

oyunu kazanir.

Yapilan calismalar gosteriyor ki 1st ve sicaklik konusu en cok kargiagilan kavram yamilgilarindan

biridir. Bu ¢alismalardan bazilarini 6zet olarak agagida verilmistir:

Yavuz ve Buyiikeksi (2011, s. 25-30) tarafindan yapilan galisma da; 6grencilerin sahip olduklari
kavram yanilgilarini gidermek icin 1s1 ve sicaklik kavramlarini dogru bicimde 6grenmelerini saglayan kavram
karikatiirleri kullandmustir. Bu galismada kavram karikatiird uygulamalariyla, kavramlarin dogru bigimde ifade
edildigi gézlenmis, 6grencilerin sahip olduklart kavram yandgilarini bilimsel fikirlere dénistirmede kavram
karikatiirlerinin yararli oldugu tespit edilmistir. Senocak, Dilber, Sézbilir ve Taskesenligil (2003, s. 199-210)
tarafindan yapilan c¢alismada, Ggrencinin 1st ve sicakhigt kavrama dizeylerini ve kalicih@ini arastirmak
amaglanmis. Ogrencilerin yasantilarindan edindikleri bilgilerle ve teorik bilgilerini kullanilmast saglanarak
tantlayict test hazirlanmistir. Calismanin sonucunda katilimeilarin yasantilarinda deneyimledikleri bilgileri
kolayca &grenebildikleri ama yagantilarindan deneyimlemedikleri konulari Sgrenirken stkinti ¢ektikleri
saptanmustir. Demirci ve Sarikaya (2004, s. 1-14) yaptiklar1 calismayla, katthmcilarin 1s1 ve sicakliga dair
alternatif kavramlarini tespit edip ve kavramlarin yerini dogru bilgiye birakmasi icin geleneksel metottan
ziyade, yapisalct egitim yaklasiminin 6grenci tizerindeki etkisini arastirmuslar. Arastirmanin sonucunda yapisal
kuramin geleneksel kurama gére 6grenci basarist {izerinde daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ultay ve Can
(2015, s. 179-203) yaptiklart calismada 1st ve sicaklik konusuna dair okul 6grenci 6gretmen adaylarinin
konuya iliskin kavram yanigilarinin olup olmadigini belirlemislerdir. Calismanin sonucunda katiimcilarda
yluksek oranda tekrar eden kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir. Tekerek ve Cebesoy (2017, s. 307-
332) tarafindan yapilan calisma da 8. Sinif 6grencilerinin 1st ve sicaklik Gnitesinde bulunan ¢izgi grafiklerini
okuma, yorumlama ve ¢izme becerilerini incelenmistir. Calismanin sonucunda katilimeilarda bilginin yetersiz
oldugu ve grafik okuma becerilerinin eksik oldugu tespit edilmistir. Sara¢ (2017), 7E Ogretim modeline gore
hazirlanan materyallerin 6grencilerin 1s1 ve sicaklik kavramlarini anlamalarina etkisi tzerine bir calisma
yapmustir. Arastirma da, Fen Bilimleri dersi “Maddenin Degisimi” tnitesinde yer alan “Ist ve Sicaklik™ ile “Is1
Maddeleri Etkiler” boliimlerine ait kavramlarin, 7E 6gretim modeline gére hazirlanan 6gretim materyalleri ile
verilmesinin 6grencilerin bilimsel ve kavramsal anlama diizeylerine etkisinin tespiti amaglanmig. Arastirma
strecinde, “Maddenin Degisimi” Unitesi, yapilandirmact yaklasim 7E 6gretim modeline gére hazirlanan
Ogretim materyalleri kullanilarak islenmistir. Arastirmada, calisma nicel igerikli olup iki farklt Sgretim
yonteminin etkililiginin belirlenmesi igin yart deneysel arastirma modellerinden kontrol gruplu son-test desen
kullanilmustir. Arastirmanin sonucunda, yapiandirmact yaklasgim 7E 6gretim modeline gbre hazirlanan
Ogretim materyallerin kullanilmasinin tniteye ait konulart ve kavramlari anlamada olumlu yoénde katks
sagladigt tespit edilmistir. Tirkoguz ve Yankayis (2015), Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin 1s1 ve sicaklik
konusuna yonelik kavram yanilgilarinin giinliik yasam etkisi tizerine goriislerinin incelemislerdir. Ogretmenler
gorislerinde, 1s1 ve sicaklik konusuna yonelik kavram yanilgilarinin Sgrencilerde var olmast durumunda
ogrencilerin sinavlarda, egitim hayatinda, mesleki yasamlarinda basarisiz olma, kendilerini ifade etme,

konulat1 glnlitk yasantiyla iliskilendirme gibi sorunlatla karst karstya kalacagini ifade etmislerdir.
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Kocakiilah ve Turan (2019) "Kavramsal Degisim Yaklasimi ile Ist Sicaklik Konusu Ogretiminin
Besinci Sinif Ogrencilerinin Kavramsal Anlamalarina Etkisi" adli calismalart; kavramsal degisim yaklasiminin
5E 6grenme modeline dayalt olarak 1s1 sicaklik konusu i¢in uygulamasint icermektedir. Arastirmada st sicaklik
kavramlarinin ginliik hayatta kullanimu ile ilgili hazirlanan 1st sicaklik metni ve 1st sicaklik konusu ile ilgili yanlis
kavramlart tespit etmek icin kavramsal anlama testi kullanilmig. Is1 sicaklik metni ve kavramsal anlama testi
Ogretim Oncesinde On test ve sonrasinda son test olarak 6grencilere uygulanmis ve testlerden alinan puanlar
arasinda anlamli bir fark bulundugu gérillmis. Yani 5E 6grenme modeliyle 1s1 ve sicaklik konusunda kavramsal

degisimin oldugu saptanmugtir.

Geng ve arkadaglart (2012) Kavram Yanilgilarinin Oyunlarla Tespiti: Tabu Oyunu adli ¢alismalarinda,
Ogrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarint tespit amactyla tabu oyunu kullanmis. Bu ¢alismada gbzlem
yapilabilmesi icin Fen ve Teknoloji dersinde pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamada 6grenciler oyunu
oynarken kamera ile kayit yapilmis, gérintller daha sonra incelenerek bir gbzlem formu olusturulmustur. Bu
gbzlem formuna gore uygulamada veriler elde edilmistir. Elde edilen verilerde 6grencilerin kavramlart nasil
ogrendikleri, hangi kelimeler ile iliskilendirdikleri tespit edilmistir. Arkadaslarina kavramlari buldurmaya
cahisirken hangi kavram yaniglarini yaptiklart belitlenmistir. Bazen derslerde 6grendikleri kelimeler ile
kavramlart anlatmaya calisirken, bazen ise kavram ile ilgisi olmayan benzetmeler kurarak kavramlart
buldurmaya c¢alismuslardir. Bu oyun sayesinde kavram yandgilarinin belitlenmesine farklt bir bakis agist

kazandirilmistir. Ancak istatistiki olarak anlamli bir fark ortaya konulamamistir.

Aragtirmanin Problemi

Ortaokul 5. Sinif Sgrencilerinin, fen bilimleri dersi “Maddeyi Tantyalim” Unitesi “1s1 ve sicaklik”
konusundaki kavram yanigilari var midir? Is1 ve sicaklik konusundaki kavram yanilgilarinin giderilmesinde
egitsel oyun calismalarinin bir etkisi var midir?
Alt Problemler
. Deney ve kontrol grubu égrencilerin baslangicta 1s1 ve sicaklik kavram yanilgt sayilart arasinda bir fark var
mudir?
. Deney ve kontrol grubu 6grencilerin egitim sonrasi 1s1 ve sicaklik kavram yanilgt sayilari arasinda bir fark var
midir?
. Deney grubu 6grencilerin egitim sonrast 1st ve sicaklik kavram yanilgt sayilari arasinda bir fark var midir?

. Kontrol grubu 6grencilerin egitim sonrast 1s1 ve sicaklik kavram yanilgt sayilart arasinda bir fark var mudur?

2. YONTEM

Aragtirmanin Modeli

Bu calisma nicel arastirma yontemlerinden kontrol gruplu yart deneysel yonteme gore tasarlanmistir.
Deney grubuna “Maddeyi Tantyalim” tnitesinin “Ist ve Sicaklik” konusunu 5E modeli ile bittunlestirilmis
egitsel oyunla (tabu calismasina gére) islenmistir. Kontrol grubuna ise 1st ve sicaklik konusu 5E modeli ile

anlatdmustir

Orneklem

Bu arastirmanin 6rneklemini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Mersin iline baglt Yenisehir ilcesinde
olan bir okuldan uygun 6rnekleme yontemi ile secilen 31 kisilik deney ve kontrol grubu iki sinif toplamda 62

ogrenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari
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Calismada veri toplama aract olarak Bulus-Kirikkaya ve Gulli’ntin (2008, s.13-27) 1s1 ve sicaklik

konusundaki kavram yanilgisint belirlemeye yonelik “1s1 ve sicaklik kavram testi kullanilmistir.

Ist ve sicaklik kavram testi coktan secmeli bir testtir, 11 maddeden olusmaktadir. Testin Pearson
Momentler Carpimt yart giivenirlik katsayist 0,78 bulunup, veri toplama aracindaki giivenirlik katsayist 0,88

olarak hesaplanmistir (Bulus-Kirikkaya ve Gulld, 2008, s. 13-27).

Islem

Deney grubu 6grencilerine yapilan 6n testten (Ist ve Sicaklik Kavram Testi) sonra konuya gecilmistir.
Milli egitimin miifredat kitabinin giris kismindaki sorular sinifa sorulmustur. Bu sorular: “Yen: jitiilennis bir
giysiye dokundngunuzda ne hissedersiniz? Yeni kaynamis yumnrta ok swak oldugn icin kabugunn soyamadigmizda ne
yaparsiniz? Susadmiz, suyu ok soguk oldugu icin igemediniz. Suyun igilebilir durnma gelmesi igin ne yapmalisiniz?” sorulart
sorularak  sinif ici tartisma yapdmistir. Her OSgrenciye séz hakki verilmistir. Verilen yanitlar dikkate
alindiginda sinifin gogunlugunun alternatif kavrama (kavram yanilgisi) sahip oldugu gorilmistiir. Kesfetme
kisminda ise 6grencilere evden iki tane su sisesi getirmeleri ve siselerin biri su dolu digerinin de yarisina kadar
su dolu olacak sekilde olmasi istenmistir. Getirilen siselerde iki su arasinda sicaklik farkinin olup olmadigi,
sicakhigin miktara baglt olup olmadig tartistlmustir. Termometreyle Slgiilen sivilarin sicakliklart arasinda bir
fark olmadig1 gbzlenmistir. Daha 6nceden hazirlanmis olan sicak suyu sinifa getirip 6nceden termometreyle
sicakligr Slctilen soguk suyla karsilastirma yapilmistir. Sicak suyun sicaklik derecesi dl¢tilmiistir, soguk sudan
yiksek oldugu gozlenmistir. Sicakliklart Slgiildikten sonra soguk su yavag yavas sicak suyun Uzerine
dékiilmiistiir, sonra termometreyle sicakligi tekrar Slgiilmiistiir. Ogrenciler sicak suyun derecesinin bir
oncekine gore daha diisiik oldugunu gozlemlemislerdir. Bu verileri 6grenciler defterlerine kayit etmislerdir.
Bunlar yapilirken 6grencilere fikirleri sorulmustur. Agiklama kisminda, sicakliklari farkli iki madde temas
ettiginde sicakligi yitksek olan maddeden diisik olana dogru 1s1 akist oldugu sdylenmistir. Is1 aligverisi
maddelerin sicakliklart esitleninceye kadar devam eder. Is1 ve sicaklik farkli kavramlardir. Isi, sicakliklart farkl
maddeler arasindaki enerji gegisidir. Kalorimetre kabiyla olctlur. Birimi kalori ve/veya jouledir. Lakin
sicaklik bir enetji degildir. Termometreye 6lctilen birimi °C olan bir buyukliktir. Maddelere 1s1 verildiginde

sicakliklart yiikselir.

Deney grubuna ek olarak egitsel oyun (tabu) uygulanmistir. Ogrenciler tabu oynayacaklarini duyunca
derse daha hevesli yaklasmuslardir. Deney grubu iki gruba ayrilmistir. Her Sgrencinin katthmini saglamak
amaciyla tek tek tahtaya kaldirilip ¢izimle veya s6zIi olarak tabu uygulamasindaki kelimeyi anlatmislardir.
Ders bitiminde konu kitabindaki ¢alisma kagidim 6grenciler ¢ézmiislerdir. 1 hafta sonra son test (Ist ve

Sicaklik Kavram Testi) yapilmustir.

Kontrol grubu 6grencilerine de yapilan 6n testten (Ist ve Sicaklik Kavram Testi) sonra konuya
gecilmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir tabu calismasi yapimamistir. Deney grubunda oldugu gibi
milli egitim kitabinin giris kismindaki sorular sorulmustur. Ogrencilerin 6n bilgileri yoklanmustir. Kontrol
grubunun verdikleri cevaplara gére kavram yanilgisina sahip oldugu tespit edilmistir. Kesfetme kisminda
ogrencilerden iki tane su sisesi getirmelerini birinin dolu birinin de yarim dolu olmasi istenmistir. Getirilen
siselerdeki sicakligin madde miktarina baglt olup olmadig: tartisilmustir. Termometreyle sicakligt Slctilmiis ve
madde miktarina bagli olmadigini gézlemlemislerdir. Daha 6nceden hazirlanmis olan sicak su ile soguk su
arasinda sicaklik farkinin olup olmadigi tartisilmis daha sonra termometre ile sularin sicakligi Slciilmis ve
degerlerin farkli oldugunu gozlemislerdir. Sicak suyun derecesinin daha yiiksek oldugunu gézlemislerdir.
Sicakliklar1 6lciildikten sonra soguk su yavas yavas sicak suyun tzerine dékilmustiir. Dokildikten sonra
termometreyle tekrar Slctilmustiir. Sicak suyun derecesinin distigini gozlemlemislerdir. A¢tklama kisminda
deney grubunda oldugu gibi 1s1 ve sicakligin konu anlatimt yapimistir. “Neler 6grendik?” kisminda ki ¢alisma

yapilip ders bitirilmistir. 1 hafta sonra son test (Ist ve Sicaklik Kavram Testi) yapilmustir.
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Verilerin Analizi

Yapilan arastirma da Ist ve Sicaklik Kavram Testinden elde edilen kavram yanilgr sayiart kodlanarak
bilgisayara yiklenmistir. Elde edilen verilerin ¢ziimlenmesinde SPSS 20,0 (Statistical Package for Social

Sciences) istatistik program1 kullanilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmada elde edilen bulgular alt problemlere gore asagida sunulmustur.

Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Egitim Oncesi Ist Ve Sicaklik Kavram Yanilg: Sayilari
Arasinda Bir Fark Var Midir? Sorusuna Yo6nelik Bulgular

Deney ve kontrol grubu &grencilerin baglangicta 1s1 ve sicaklik kavram yanilgt sayilart arasinda bir
fark var midir? Sorusuna yonelik elde edilen verilerin analizinde ulastlan sonuglar Tablo 1’de sunulmustur

Tablo 1. Tabu uygulamasi yapilmadan 6nce deney ve kontrol grubu 6grencilerin kavram yanigilart arasindaki farka
iliskin t testi sonucu

grup N ¥ ss t sd p
deney 11 25.27 18.27

Kavram yanilgisi -0.447 20 .660
kontrol 11 28.72 17.97

Tablo 1’de gorildugd gibi, deney grubu O6grencilerinin kavram yanilgt sayilart ortalamasi 25.27;
SS=18.27) ile kontrol grubu 6grencilerinin kavram yanilgt sayilart ortalamasi (¥=28.72; SS=17.97) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (t=-0.447; p>0,05). Diger ifadeyle, deney ve kontrol grubu
6grencilerin 1s1 ve sicaklik konusunda kavram yamigilari arasinda bir fark yoktur. Deney ve kontrol gruplari 1s1

ve sicaklik konusunda esit sayida kavram yanilgisina sahiptir diyebilitiz.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrenciletin Egitim Sonrast Is1 ve Sicaklik Kavram Yanilgi Sayilart
Arasinda Bir Fark Var Midir? Sorusuna Yénelik Bulgular
Deney ve kontrol grubu 6grencilerin egitim sonrast 1s1 ve sicaklik kavram yanilgt sayilart arasinda bir

fark var midir? Sorusuna yonelik elde edilen verilerin analizinde ulagilan sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Tabu uygulamast sonrast deney ve kontrol grubu 6grencilerin kavram yanilgilari arasindaki farka iliskin t testi
sonucu

grup N X ss t sd p
Kavram vanilesss deney 11 8.45 6.80 1759 20 .094
Aviam yantgis kontrol 11 14.54 9.25

Tablo 2’de goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin kavram yanilgt sayilart ortalamast (¥=8.45;
SS=6.80) ile kontrol grubu 6grencilerinin kavram yanilg sayilart ortalamast (£=14.54; S§=9.25) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (t=-1.759; p>0,05). Diger ifadeyle, deney ve kontrol grubu

Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik konusunda kavram yanigilart arasinda bir fark yoktur.

Deney Grubu Ogrencilerin Egitim Once-Sonrasi Is1 ve Sicaklik Kavram Yanilgi Sayilar1 Arasinda
Bir Fark Var Midir? Sorusuna Yonelik Bulgular

Deney grubu 6grencilerin egitim dnce-sonrast 1s1 ve sicaklik kavram yanilgt sayilari arasinda bir fark
var mudir? Sorusuna yonelik elde edilen verilerin analizinde ulasilan sonuglar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Deney grubu 6grencilerin kavram yanilgilart giderme egitimi 6ncesi ve sonrast kavram yamlgl sayilart
arasindaki farka iliskin t testi sonucu

N ¥ ss t sd p
< . ilk 11 2527 18.27 2861 | 20 | .01
avram yantigist son 11 8.45 6.80

Tablo 3’de goriildiigh gibi, deney grubu 6grencilerinin ilk kavram yanilgt say1 ortalamast (X=25.27,
SS=18.27) ile tabu (egitsel oyun) sonrast 6grencilerinin kavram yanilgt sayt ortalamast (£=8.45; SS=6.80)
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (t=2.861; p=0,05). Diger ifadeyle, 6grencilerin 1s1 ve

sicaklik konusunda kavram yanigilart egitim 6ncesi ve sonrast arasinda bir fark vardir.

Year/ Yl 2020, Issue/Say: 38, 31-40.



Sezen SARIKAYA & Ahmet AKBAS

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Egitim Once-Sonrasi Ist ve Sicaklik Kavram Yanilg: Sayilar1 Arasinda
Bir Fark Var Muidir? Sorusuna Yo6nelik Bulgular

Kontrol grubu 6grencilerin egitim 6nce-sonrasi 1st ve sicaklik kavram yanilgt sayilart arasinda bir fark
var midir? Sorusuna yonelik elde edilen verilerin analizinde ulasilan sonuglar Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Kontrol grubu 6grencilerin kavram yanilgilari giderme egitimi 6ncesi ve sonrast kavram yanilgi sayilart
arasindaki farka iligkin t testi sonucu

N X ss t sd p
K ot ilk 11 28.72 17.97 2326 20 0.03
avram yantgis son 11 14.54 9.25

Tablo 4de goriildiigii gibi, kontrol grubu 6grencilerinin ilk kavram yanilgt sayt ortalamast (¥=28.72;
SS=17.97) ile egitim sonrast kavram yanilgt say1 ortalamasi (X¥=14.54; SS=9.25) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (t=2.326; p=0,05). Diger ifadeyle, 6grencilerin 1st ve sicaklik konusunda kavram

yatugilari egtim Oncesi ve sonrast arasinda bir fark vardir.

4. TARTISMA ve SONUGC

Yapilan arastirmada son test sonuglari incelendiginde, 1s1 ve sicaklik konusunda kavram yanigilarinin
giderilmesine yonelik Ogrencilerde anlamli degisim oldugu gérilmistir. Deney grubunda ki kavram
yanigilarinimn azaldigt gérilmektedir. Bu durum kontrol grubunda da vardir ama analizlere bakildiginda deney
grubunda daha fazla oldugu gorilmektedir. Ancak deney grubu Ogrencilerinin kavram yamlgl sayilar
ortalamasi ile kontrol grubu 6grencilerinin kavram yanilgt sayilari ortalamast arasinda istatistiksel olarak anlamh
bir fark bulunmamistir. Deney grubu 6grencilerinin ilk kavram yanilgi sayt ortalamast ile tabu (egitsel oyun)
sonrast 6grencilerinin kavram yanilgl sayt ortalamast arasinda istatistiksel olarak anlamlt bir fark bulunmustur.
Keza kontrol grubu &grencilerinin ilk kavram yanilgt sayt ortalamasi ile S5E gretimi sonrast 6grencilerinin
kavram yanilgt say1 ortalamast arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Hem deney hemde
kontrol grubu Ogrencilerine 1s1 ve sicaklik konulari 5E yontemi ile Sgretildiginden, kavram yamilgilarint
istatistiki anlamda azaltan fark 5E 6gretim yOnteminin basarisidir diyebiliriz. Kocakiilah ve Turan (2019)
"Kavramsal Degisim Yaklagimi ile Ist Sicaklik Konusu Ogretiminin Besinci Sinif Ogrencilerinin Kavramsal
Anlamalarina Etkisi" adli ¢aligmalarinda da, kavramsal degisim yaklasiminin 5E 6grenme modeline dayalt
olarak 1s1 sicaklik konusu icin uygulamasini yapmuslar ve 5E konusunda kavramsal degisimi sagladigini

saptamuglardir.

Geng ve arkadasglar (2012) Kavram Yanigilarinin Oyunlarla Tespiti: Tabu Oyunu adli ¢alismalarinda,
Ogrencilerin sahip oldugu kavram yanigilarim tespit amactyla tabu oyunu kullanmis. Elde edilen verilerde
Ogrencilerin kavramlart nasil 6grendikleri, hangi kelimeler ile iliskilendirdikleri tespit edilmistir. Arkadaslarina
kavramlart buldurmaya calisirken hangi kavram yanilgilarint yapuklari belirlenmistir. Bazen derslerde
ogrendikleri kelimeler ile kavramlari anlatmaya calisirken, bazen ise kavram ile ilgisi olmayan benzetmeler
kurarak kavramlari buldurmaya calismislardir. Bu oyun sayesinde kavram yanilgilarinin belirlenmesine farkl bir

bakis acist kazandirilmigtir. Ancak istatistiki olarak anlamli bir fark ortaya konulmamistir.

Sonug olarak bizim c¢alismamizda, 5E 6gretim modeli 1s1 ve sicaklik konusunda kavram yanilgilarini
gidermede istatistiki olarak anlanlt bir fark ortaya koymaktadir. Tabu (egitsel oyun) 5E 6gretim modeline ek
olarak 1s1 ve sicaklik konusunda kavram yanidgilarini gidermede bir katkist var (Tablo 2) ancak bu katki

istatistiki olarak anlamli degildir.
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Oz

Bu calismada 6gretmenlerin 6rgltsel politika algist ile Grgiitsel yalnizlik ve isten ayrilma niyetleri arasindaki iliskinin
tespit edilmesi amaglanmaktadir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullandlmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2018-
2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Kadikéy ilgesinde bulunan ortaokullarda gorev yapmakta olan toplam 439
égretmen olusturmaktadir. Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda Orgiitsel Politika Algist, Orgiitsel Yalnizlik ve Tsten
Ayrilma Niyeti 6lgekleri kullanilmustir. Yapisal esitlik modellemesi sonuglarina gére; Srgiitsel politika algtsi, 6rgltsel
yalnizligt olusturan boyutlardan sosyal arkadasligt negatif yonde, duygusal yoksunlugu ise pozitif yonde etkilemektedir.
Orgiitsel politika algist, ayn1 zamanda 6gretmenlerin isten ayrilma niyetlerini de olumlu yénde etkilemektedir. Orgiitsel
yalnizligin bu iki boyutu, 6rgiitsel politika algts: ile isten ayrilma niyeti arasindaki iliskide tam aracilik rolii oynamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Orgiitsel politika algst, 6rgiitsel yalnizlik, isten ayrilma niyeti, gretmenler

The Relationship between Perception of Organizational Politics and Intention
to Quit: The Mediating Role of Organizational Loneliness

ABSTRACT

This paper is aimed to determine the relationships among teachers' perceptions of organizational politics and
organizational loneliness and intention to quit. In the study, the correlational research design was used considering
the focus of the research, as it is about the relationship between two vatiables and the mediating variables determining
this relationship. The sample of the study consisted of a total of 439 teachers recruited by secondary schools in
Kadikéy district of Istanbul province during the 2018 to 2019 school year. Perception of organizational politics scale,
organizational loneliness scale, and intention to quit scale were used to collect data. The results of structural equation
modeling revealed that not only did the perception of organizational politics affect social friendship negatively, but it
also affected positively both emotional deprivation and intention to quit. Two dimensions of organizational loneliness
also play a fully mediating role in the relationship between the perception of organizational politics and the intention
to quit.

Keywords: Perception of organizational politics, organizational loneliness, intention to quit, teachers, Turkey

1. GIRIS

Ogretme eyleminin ve dolayisiyla da manevi yonii yiiksek insanlar olarak kabul edilen égretmenlerin kutsal
saylldig1 sosyal yasamda bu alginin stirdiirilebilir olmasinin yant sira sosyal, psikolojik ve 6rglitsel anlamda da
etkili olabilmesi esastir. Her bir bireyin essiz bir kaynak oldugu gerceginden hareketle bir 6gretmenin kitlesel
etkiler olusturabilecegi 6ngoriilebilir bir durumdur. Is yasaminda galisanlarin 6rgiit igerisindeki durum, olay ve
olgulart algilayis bicimleri kacinilmaz olarak farklidik géstermektedir. Glintimiizde 6rglitsel diizeydeki politika,
hemen hemen tiim kurumlarda mevcut olan ve giinliik is yasaminda rahatlikla gériilebilen bir yapidir. Orgiit
icinde tamamuyla iyi niyet gozeterek yapilan bir davranis ya da gerceklestirilen bir olay, bir ¢alisan tarafindan
politik olarak yorumlanabilmekte iken bagka bir calisan tarafindan politik olarak degerlendirilmemektedir
(Bursalt ve Bagct, 2011). Cunkd 6rgiit ici 6ne strtlen 6rgltsel politika algist bireye ve calisilan ortama gore
farkllagabilmektedir (Bodla ve Danish, 2009). Algilamadan kaynaklanan tutum gelistirme ve bu tutumlarin da

davranisa déntserek diger calisanlar etkilemesi tipki bir domino tasi etkisi olusturmaktadir. Bu nedenle de bir
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calisanin kendisi disinda gelisen durumlar algilama ve yorumlama farkliligt calisanin isine, is yerine ve ¢alisma
arkadaglarina karst hissettiklerini belirtmekte olup 6rgiitsel anlamda bazi ciktilara da (6rgiitsel baglilik, isten
ayrilma niyeti, orgiitsel 6zdeslesme) etki etmektedir (Kacmar ve Carlson, 1997). Insanin essiz bir canlt
olmasindan dolayi1 biitlin olarak ele alinmast gerekliliginden yola ¢ikarak algi, tutum ve davranis tgliisiine gereken
6nem verilmelidir.

Bir calisma ortaminda yer alan politik davranislarin ve bunlarin algilanisinin farkldagabildigi bilinmektedir
(Bodla ve Danish, 2009). Fakat algilanma hali, politik davranisin varligini ve diizeyini net bir sekilde ortaya
koymamakla birlikte tamamiyla bir yanilgt da yaratabilmektedir. Bu nedenle de politika algisinin dogru
degerlendirilebilmesi i¢cin 6rgiit icindeki nesnel gerceklikler tizerinden degil de politika algisinin varligini ifade
eden ¢aligmalarla ¢alisanlarin tutum, davranis ve duygu durumlar tizerinde durulmasi gerekmektedir (Behram,
2015).

Uzerinde durulmast gereken konulardan biri de 6rgiitsel yalnizliktir. Orgiitler, yapist geregi farkli amag ve
hedefleri olan insanlarin bir araya gelmesiyle olusmaktadir. Ancak birey ya da gruplarin menfaatleri her zaman
ortiismemekte veya Ortisememektedir. Bu durumda da ¢alisanlar, ¢alisma ortaminda yalnizliga itilmekte ve bu
durum Orgiitler icin uzun vadede yikict sonuglara yol agabilmektedir. Kendini ¢alisma ortamindan ve hatta
orgtitinden soyutlanmus, dislanmis ve dolayisiyla da mutsuz hisseden bir ¢alisan hem galisma arkadaslarina hem
de orgitine yonelik olarak bir savunma mekanizmast gelistirerek ¢alisma ortamindan ve isten uzaklasmaya
baslar. Isten ayrilma niyeti olarak ifade edilen ve basta yalnizca niyetten ibaret olan bu diisiince zamanla eyleme
dénismekte ve Srgitler icin 6nemli bir sermaye unsuru olan ¢alisanin kaybina kadar gitmektedir (Miller, 2007).

Egitim-6gretim hizmeti veren Orgiitlerde de tipkt diger Orgiitlerde de oldugu gibi ¢alisma ortaminin
optimum diizeyde olmasi esastir. Calisanin refah ve huzur ortaminda bir emek harcamast gozetilecek en 6nemli
unsurlardandir. Karakurt'un (2012) da ifade ettigi gibi aksi bir durum karsisinda calisanlar manevi anlamda
kendilerini giivende hissetmeyerek bir nevi kiskiinlik yasayacak ve kendilerini ¢alisma arkadaslarina
kapatacaklardir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin okulda algilanan politik davranslarin diizeyine gore yalnizliga ve daha
da kot sonuglar doguracak olan isten ayrilma niyetine yonelim gosterecekleri agiktir. Yapilan bu calisma, calisma
ortaminda alglan politik davranslarin egitim-6gretim hizmeti veren Orgiitlerde astlarin ¢ok da hissetmesi
istenilmeyen Grgiitsel yalnizliklarina ve bir bagka istenilmeyen durum olan isten ayrilma niyetlerine iligkin kiymetli
sonuglar icermektedir. Okulda saglanan politika algisinin diisiik seviyedeki seyrinin hatta olmayisinin
Ogretmenlerin Srgiitsel yalnizlik hissetmemelerine neden olacagi ve dolayistyla isten ayrilma niyeti glitmeyecekleri
dustintlmektedir. Egitim-6gretim hizmeti veren Srgiitlerde Srgiitsel yalnizlik arastirmalart oldukea sinirh oldugu
bilinmektedir (Keser ve Karaduman, 2014). Alan yazinda orgiitsel yalnizlik konusunda daha ¢ok giiven
kavramuyla iligkilendirilerek yapilmis birtakim calismalar (Kaplan, 2011; Karakurt, 2012; Nartgiin ve Demirer,
2012; Yilmaz ve Aslan, 2013; Karaduman, 2013; Sezen, 2014; Keser ve Karaduman, 2014) bulunmasina karsin;
ogretmenler tizerinde 6rgiitsel politika algist ve Srgiitsel yalnizlik kavrami arasindaki iligkiyi ele alan herhangi bir
calisma mevcut degildir. Ote yandan bu ¢alismaya konu olan ti¢ degiskeni bir arada ele alan bir calismaya da alan
yazinda rastlanilmamustir. Ancak, Orgiitsel politika algisinin ¢alisanlarin tutum ve davraniglarini 6nemli 6lciide
bicimlendirmesi ve Orgiitsel ¢iktilara etki etmesi sebebiyle yabancit alan yazininda arastirma sayisindaki gtinden
giine artist dikkatleri cekmektedir. Yapilan bu ¢alismada da tipkt yabanci alan yazinda oldugu gibi degiskenler
daha kapsamlt bir kavramsal model olusturularak ele alinmis olup ampirik olarak analiz edilmistir. Boylece

egitim-6gretim hizmeti veren Orgitler icin bu alandaki eksiklik giderilmeye calisiimistir.

1.1. Orgiitsel Politika Algist

Calisma yasaminda politik davranig, Srgiitsel politika vb. nosyonlar gectigimiz otuz yildir tizerinde 6nemle
durulan kavramlar igerisinde yer almaktadir. Yiritilen ¢alismalarin biiytik bir bolimi, 6rgiit isleyisinde bilinen
ve bilinmeyen yonlere egilim géstermektedir. Orgiitsel davranis alaninda yiiriitillen calismalarda ise 6rgiitler igin
los bolgeler olarak tanimlanabilecek politik davranislarin ve bu davraniglarin algilamalar izerinde durulmaktadir
(Ayan ve Giirbiiz, 2014). Orgiitsel politika algisini tanimlamadan énce politika kavramina bakilmast

gerekmektedir. Tirk Dil Kurumu (2019) tarafindan yapilan tanimlamaya gbre politika, “Devletin etkinliklerini
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amag, yontem ve icerik olarak diizenleme ile gerceklestirme esaslarinin biitiini” olarak veya bagka bir ifadeyle
“Bir hedefe varmak icin karsisindakilerin duygularini oksama, zayif noktalarindan veya aralarindaki
uyusmazliklardan yararlanma vb. yollarla isini yiriitme” seklinde belirtilmektedir.

Orgiitsel politika ise; “6rgiitte davranislara ve karar verme siirecine iliskin kurallar belirsiz oldugunda veya
kurallar bulunmadiginda veyahut da kaynaklar kit oldugunda ortaya ¢ikmaktadir. Bazi calismalar; Grglitsel
politikay glic oyunlart ve etkileme taktikleri, bazilari ise esitlik ve adalet duygulart olarak ele alir” seklinde ifade
edilmektedir (Ferris, Frink, Galang, Zhou, Kacmar ve Howard, 1996). Vigoda-Gadot’'un (2000) anlatimryla
calisanlarin kendi bireysel ¢ikarlarini koruyup gelistirebilmek icin sergiledikleri davranislar seklinde ifade edilen
orgiitsel politika, “Orgiit tiyelerinin giict kazanabilmek ve kullanabilmek adina birtakim yéntemlerle birbirlerini
etkileme ve belirli yonde bir davranisa sevk etme cabasidir. Orgiit icerisindeki farkls kisilerin sahip olduklart giicii
kullanarak birbirlerini etkiledikleri bir siire¢ olan bu davransslar, aynt zamanda 6rgiit acisindan olumlu ya da
olumsuz sonuglara da yol acabilmektedir”. Temelde bakildiginda, rgiitsel politika algisy; bireysel cikar elde etme
amaci gliderek Orgitteki diger bireylerin menfaat ve cikarlarimi da dikkate almayarak veyahut da onlarin
menfaatlerini ortadan kaldirmaya calisarak sergilenen tim davraniglar olarak ifade edilen 6rgiitsel politika
davranslarinin (Andrews, Witt ve Kacmar, 2003), bireyler tarafindan algilanmasidir.

Galisanlarin, 6rgltiin isleyisini ve diger calisanlarin davranslarini ¢ikar odakli gérmelerinden dolayt
tamamiyla 6znel degerlendirmeler butiind (algt ve davrams seklinde gelistirdikleri) olan Srgiitsel politika algtst
(Yuksel ve Bolat, 20106), calisanlarin hem bireysel hem 6rgutsel ¢ikarlarini artirabilmek amaciyla tutumlarini ve
davranslarini ifade eden 6rgiitsel politikanin (Basar ve Varoglu, 2016), bir bagkasi tarafindan nesnel gerceklikten

6te bu gercekligin nasil yorumlantyor olduguyla ilgilidir (Ferris ve Kacmar, 1992; Ay, 2014).

1.2. Orgiitsel Yalnizlik

Yalnizlik, temelde bireyin sosyal yasaminda yer alan iligkilerin olmayisindan veya bunlarin yoksunluguna
dair bireyin sahip oldugu olumsuz yonelimli algisidir. Bireyin kisisel yetersizligini 6znel olarak algilamast sonucu
sosyal iligkilerden kendini izole etmesi olan yalnizlik, niceliksel (6tn. arkadas sayisinin azligt ve/veya yoklugu) ve
niteliksel (6rn. sosyal yakinlik yoksunlugu, ice déniik yapi) olarak gézlemlenmektedir (Russell, Cutrona, Rose ve
Yurko, 1984). Bireyin diger insanlatla olan iliskilerinden dogan ihtiyaclarinin arttk karsilanamiyor olusu veya
karsilanmast halinde tatmin edici seviyede olmamasindan Otiirii ortaya ¢ikan yalmizlik, is yasaminda da
gorilebilmektedir. Cinkii De Jong-Gierveld’in (1998) de belirttigi tizere yalnizlik ¢ok yénlii bir yapiya sahiptir
ve digerleriyle samimiyeti iceren iligkilere sahip olma sansinin olmamast seklinde tanimlanmaktadir.

Bireyler arasindaki giicli ve saglikli iligkilerin olmasi, 6zel yasamda oldugu gibi is yasaminda da oldukea
onem arz etmektedir. Bu nedenle de calisma yasami, biteylere baska bir ortamda bulamayacaklari dl¢lide bir
arkadaslik kazandirabilmektedir. Fakat her birey bunu elde edememektedir. Selgukoglu’na (2001) gbre; bireyin
kendi hakkindaki yargist olan yalnizlik, tek basina olmakla es anlam tasimaktadir ve is yasaminda da kendine bir
yetr bulmaktadir. Bazt ¢alisanlar icin sosyal bir ¢cevrenin iginde yer almak, sosyal iliskilerden yoksun kalmamak ve
nihayetinde de yalnizlik hissiyle bas edebilmek icin edinilen arkadasliklar yeterli olmamaktadir (Wright, Burt ve
Strongman, 2006). Dolayistyla ¢calisma yasaminda yer alan yalnizligin genel yalnizliktan tek fark, yalnizca galisma
ortaminda kendini gosteriyor olmasidir. Calisan, 6zel yasaminda yalnizlik hissetmez iken cesitli nedenlere
(calisma arkadaslarina duyulan gliven, 6rgiitsel politika algist, 6rgiitsel adalet algisy, kisilik yapist, vb.) baglt olarak
1s yerinde yalnizlik hissine kapilabilmekte; sosyal destek ve c¢evre edinme gibi konularda sorunlar
yasayabilmektedir. Bundan dolayr c¢alisan birey, is ortaminda kendini yalniz ve hatta dislanmis olarak
hissetmektedir (Dogan, Cetin ve Sungur, 2009).

Yalnizlik, daha ¢ok bireysel sebeplerden kaynaklanir iken (Wright, Burt ve Strongman, 2000), 6rgiitsel
yalnizlik, sosyal ¢evre kaynakli tek basina birakilma, sosyal ortamlardan izole edilme ve bireyin kendi basina
kalma arzusu giitmesinden neset etmektedir. Orgiitsel yalnizlik, bireyin sosyal iletisim aginin yetersizligi,
yoksunlugu veya benzer ilgi ve etkinliklerin diger c¢alisanlarla paylasmaya imkan veren bir gruba tye

olamamasindan kok almaktadir (Karakurt, 2012). Dolayistyla da birey, calisma ortaminda sosyal anlamda
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dislandigini ve duygusal olarak yardima ihtiya¢ duyacak hale geldigini diistinmeye basladiginda is yerinde kendini
yalniz hissedebilmektedir (Ren, Chen ve Zhang, 2011).

Bireyler arasindaki iligkileri yakindan ilgilendiren 6rgiitsel yalnizlik kavrami, Weiss (1973) tarafindan sosyal
arkadaslik ve duygusal yoksunluk olmak tzere iki boyutta incelenmistir. Sosyal arkadaslik, calisma ortamindaki
bireyler arasindaki sosyal iliskilerin olmayist ya da bireyin kendini kabul ettirebilecegi bir grubun iginde yer
almayisidir (Wright, 2005; Keser ve Karaduman, 2014). Bunun yant sira, sosyal arkadasligr bireyin giin icinde
karsilastigt sorunlarint paylasabilecek bir arkadasinin olmayist, mola siirelerini tek basina gecirmesi, kendini diger
bireylerin yaninda uyumsuz biri olarak tanimlamasi olarak da belirtmek mimkiindir (Mercan, Oyur, Alamur,
Gil & Bengiil, 2012). Wright'in (2005) da yorumladi§1 gibi sosyal arkadaslhk edinmede sorun yasayan diger bir
deyisle sosyal yalnizlik icinde olan bireyler, sosyal bir grupta yer alabilme ¢abasindan yoksundutrlar ve gercekten
bir gruba ait olup olmama durumlarini, diger insanlarla iletisim kurup etkilesim i¢inde olma yeterliklerini sorgular
haldeditler.

Calisma ortamunda kurulan arkadasliklar veya dostluklar duygusal temellere dayanmaktadir ve giiven,
baglilik hissetme ve karsihikh paylasilan degerleri igine almaktadir. Duygusal yoksunluk (veya duygusal yalnizlik)
olarak ifade edilen ikinci boyut ise, ¢alisan bireyin yalniz olmas:t halinde genel anlamda bir iiziinti, keder ve
bosluk hissine kapilmasint ortaya koymaktadir. Bu hisler nedeniyle de ¢alisan, is ortamindaki diger bireylerle
yakin iligki kurabilme hasretindedir (Wright, 2005). Diger bir ifadeyle duygusal yalnizlik, 6nceden kurulmus olan
samimi iliskilerdeki duygusal bagliligin herhangi bir nedenle ortadan kalkmast halinde gorilmektedir (Weiss,
1973). Bireyi endiseye sevk, asirt duyarhilik ve uyarilmughik hali, aciklanamayan kaygt ve korkular, ¢alisma
ortamindaki bireylerin yakin ve i¢ten veya koti niyetli davranislarini olmasi gerekenden daha fazla hassasiyetle
yorumlama hali gibi benzeri durumlar, duygusal yalnizligin 6nemli birer belirtileridir (DiTommaso ve Spinner
1997; Perlman ve Peplau, 1998).

Yapilan aciklamalara bagl kalarak, duygusal yoksunlugun 6zellikle dogrudan kurulan iliskilerle yakindan
ilgili oldugu, sosyal arkadasligin ise benzer konularla alakadar olan bireylerin olusturdugu gruplarin kurulmastyla
elde edilen iligkiletle ilgili oldugu séylenebilir (Wright, 2005).

1.3. Isten Ayrilma Niyeti

Orgiitler icin en 6nemli sermaye olan insan kaynaginin basarili érgiitlerce elde tutulmast elzemdir. Aksi
halde 6rgiitler zaman, emek ve para gibi gesitli maliyetlere istemeden de olsa katlanmak zorunda kalacaklari
kacinilmazdir. Bu maliyetlerin yani sira, kaybedilen bir ¢alisanin yerine gelen yeni ¢alisanin uyumsuz olma ihtimali
de ayr1 bir tehdit unsurudur (Baysal, 1984; Bannister ve Griffeth, 19806). Bir 6rgtitteki calisanlarin is giicti devir
orant ve hizi, ¢alisanin isten ve/veya oOrgltten ayrilmasi konusundaki bilingli ve temkinli kararini iceren
niyetinden kaynaklanmaktadir (Barlett, 1999). Bu nedenle de isten ayrilma niyeti kavrami, alan yazindaki
arastirmacilar tarafindan tzerinde durulan ve cesitli Onciiller/degiskenler vasitasiyla incelenen 6nemli bir
kavramdir.

Calisanin 6rgiitten ayrilmaya olan yonelimi ifade eden isten ayrilma niyeti, calisanin psikolojik durumunun
bir yansimast olup, Blau’nun (1988) da belirttigi tizere davranissal olarak bir tiir geri ¢ekilme ve yeni bir is
arayisina yonelmeyi ifade etmektedir (Mobley, 1982; Moore, 2000; Tak ve Ciftcioglu, 2009; Sahin, 2011). Niyet
ifadesi iceren kavram, calisanin Srgiitteki tUyeliginin devam edip etmeme ihtimalini de barindirmaktadir (Price ve
Muller, 1981). Nitekim, ayrilma niyeti, davranisa déntsmese bile 6rgiitsel verimliligi ve performanst azaltip,
dolaylt veya dolaysiz olarak maliyetleri artirict bir glice sahiptir (Miller, 2007). Calisant bu niyete sevk eden
adaletsiz c¢alisma kosullar, is tatminsizligi, 6rgltsel yalnizlik hissi gibi bircok neden olabilmektedir (Hom,
Caranikas ve Griffeth, 1992). Bu nedenlerin neler olabilecegi iyi analiz edilerek bunlar tizerinde iyilestirmeler
yapilmasi ve niyetin davranisa doniismesinin 6niine gegilmesi gerekmektedir.

1.4. Orgiitsel Politika Algis1, Orgiitsel Yalnizlik ve Isten Ayrilma Niyeti Arasindaki Tligki

Beserl sermayenin 6rgiitlerin mevcudiyeti icin en 6nemli sermaye olmast ve dolayisiyla elde tutulmasinin
gerekliligi yadsinamaz bir gercektir. Aksi halde emek, sermaye ve zaman gibi ciddi maliyetlere katlanilmasi
gerekmektedir. Fakat, karsilasilmast muhtemel bu durum, drgiitler tarafindan arzu edilen bir durum degildir. Bu

nedenle de calisanlarin isten ayrilma yonelimlerinin ve niyetlerinin azaltilmasi yoniinde c¢alismalar yapilmasi
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gereklidir. Ciinki, calisanin mevcut isini kararlt bir bicimde birakmay1 distinmesi olan isten ayrilma niyeti (Mor
Barak, Nissly ve Levin, 2001), disardan kaynaklanan sebeplerden kok aliyor olabilecegi gibi drgiitiin icerisinde
yer alan faktorlerden de etkilenebilmektedir. Arastirmaya konu olan 6rgiitsel politika algist ve orgilitsel yalnizlik
kavramlart da bu faktStler icerisinde yer almaktadir (Cotton ve Tuttle, 1986).

Kisiden kisiye farkli yorumlama ve algilamalar olan &rgiitsel politika davranislarinin 6rgiit icerisinde yitksek
seviyede algilanmasi durumunda; calisanlar 6rgiitten ¢ekilme davranist ya da isten ayrilma niyeti sergiledikleri
gbzlemlenmektedir (Kacmar, Bozeman, Carlson ve Anthony, 1999; Maslyn ve Fedor, 1998; Poon, 2003).
Vigoda-Gadot'un (2000) ¢alismasinda da Srgiitsel politika algisinin isten ayrilma niyeti ile pozitif yonde iliskisi
oldugu tespit edilmistir. Daha kapsamli bir arastirma olan Chang, Rosen ve Levy’ye (2009) ait meta-analiz
calismasinda da Vigoda-Gadot'un (2000) calismasindaki gibi benzer sonuglara ulagtlmistir. Karatepe’nin (2011)
hizmet sektoriinde yaptigt arastirmanin sonuglart da uluslararast yazindakilerle benzer niteliktedir.

Orgiitsel politika algisinin bireysel bir yorumlamanin sonucu olmasindan dolayidir ki, bu yorumlama 6rgiit
icinde calisanlarin bakis agisina gore farklilasmaktadir. Orgiit tiyelerinin arkadaslarini etkileme ve onlart istedikleri
davranisa yonlendirme gabalart olarak adlandirilan glic elde etme faaliyetleri, bir érgiitte politik davramiglarin
varligint kaginilmaz kilmaktadir. Orgiitsel politika algisinin yiiksek olmast halinde; sosyal bir varlik olan insan,
calisma arkadaslariyla olan iletisim ve paylasimdan (bilgi vb.) uzaklasacaktir. Bu da calisan bireyde strese, calisma
ortaminda insan iligkilerinde bozulmalara, distik dizeyde is memnuniyetine ve nihayetinde de isten ayrilma
niyetine yol agacaktir (Bouckenooghe, 2012). Bursal'nin (2008) da belirttigi gibi 6rgiitsel politika algist gerek
calisan gerek Orgiit icin olduk¢a 6nemlidir. Bireyde ¢alisma ortaminda yalmzliga yol agan bu algilama eylemi is
yerindeki bireysel iliskileri ve bu ilisiklerin kalitesini dogrudan etkilemektedir (Yilmaz ve Aslan, 2013).

Ote yandan, calisma ortamindaki politik bir ortamin varligi calisanlara miicadele giiciinden daha ¢ok isten
ayrilmaya yonelmekten baska bir ¢ikis yolu birakmamaktadir (Harris, James ve Boonthanom, 2005). Ciinki bu
algtlama hali, bireyi giiven duygusundan uzaklastirmakta ve insan iligkilerinde yiizeysellige yoneltmektedir.
Kendini giivenden yoksun hisseden ¢alisan, rahat ve huzurlu bir histen siyrilmis olarak arkadaglik kurmaktan
kacinacak, kendini koruma altina alacak ve hatta var olan arkadasliklarina da temkinli yaklasacaktir (Aksoy, 2019).
Arastirma kapsaminda Orgiitsel politika algist, 6rgiitsel yalnizlik ve isten ayrilma niyeti olmak tizere ele alinan bu
lic degisken birbiriyle iliskili olarak géziikmektedir. Orgiitsel sonuglarin baslangic nedeni olan bireysel iliskiler ve
durumlar tstiinde duruldugunda is yerinde yasanan yalnizligin (Lam ve Lau, 2012) ve ¢alisanda strese neden olan
politik algilamalarin (Ram ve Prabhakar, 2010) yliksek olmast halinde 6rgiit ici yikict etkilere teskil edecektir.
1.5. Aragtirmanin Amaci

Yapilan aragtirmanin amact, 6gretmenlerin Srgiitsel politika algist ile isten ayrilma niyetleri arasindaki iliskide
Orgiitsel yalnizligin aracilik rolind tespit etmektir. Amaca yonelik olarak asagida yer alan arastirma sorulart
belirlenmistir:

1)Ogretmenlerin 6rgiitsel politika algilarinin isten ayrilma niyetleri tizerinde etkisi var midir?

2)Ogretmenlerin 6rgiitsel politika algilarinin 6rgiitsel yalnizliklarindan sosyal arkadasliklart tizerinde etkisi
var midur?

3)Ogretmenlerin 6rgiitsel politika algtlarinin 6rgiitsel yalnizliklarindan duygusal yoksunluklart tizerinde
etkisi var mudir?

4)Ogretmenlerin 6rgiitsel yalnizliklarindan sosyal arkadashgin isten ayrilma niyetleri tizerinde etkisi var
midir?

5)Ogretmenlerin érgiitsel yalnizliklarindan duygusal yoksunlugun isten ayrilma niyetleri iizerinde etkisi var
midir?

6)Ogretmenlerin 6rgiitsel politika algisinin isten ayrilma niyetleri arasindaki iliskide 6rgiitsel yalnizligin
sosyal arkadaslik boyutunun aracilik rolii var midir?

7)Ogretmenlerin 6rgiitsel politika algisinin isten ayrilma niyetleri arasindaki iliskide 6rgiitsel yalnizligin

duygusal yoksunluk boyutunun aracilik rolii var midir?
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1. YONTEM

1.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma kapsaminda birden fazla degisken arasindaki iliskinin hazirlanan anket formlart yardimiyla
arastirddify bir iliskisel tarama modeli kullanilmistir (Karasar, 2012; Buyikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2012). Tlgili modeli olusturmak icin 6rgiitsel politika algisi, 6rgiitsel yalnizlik (sosyal arkadaslik ve
duygusal yoksunluk) ve isten ayrilma niyeti Slgekleri kullandmistir. Arastirmanin kavramsal modeline asagida

(bkz. Sekil 1) yer verilmistir.

Sekil 1. Arastirmanin kavramsal modeli

Sosyal Arkadaghk Duygusal Yoksunluk
(SOA) (DYY)
Orgiitsel Politika . o
Algist ,| Isten Ayrilma Niyeti
(OPA) IAN)

1.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evreni, 2018-2019 egitim-Ggretim yilinda Istanbul’un Kadikdy ilcesinde yer alan
ortaokullarda gérev yapmakta olan 3099 6gretmenden olusmaktadir. Yapilan bu arastirma icin rastgele yontem
olarak ifade edilen ve arastirma evrenini temsil edebilecek bir 6rneklemin segilmesiyle arastirma evreni icin
genelleme yapmaya imkan veren (Creswell, 2014) random/ seckisizlik yontem kullandmustir. Arastirmanin
calisma evreninden segilecek 6rneklem sayisint tespit etmede, evrenin sayistun belli olmast durumda

hesaplamada kullanmilacak olan esitlik agagida belirtilmistir.
n= no/(1+n,/N) ve n,= (t2xs2)/d?

Formiillerdeki ifadeler, N: evren buyiikligi, n: 6rneklem biiytkligi, t: giiven dizeyine karsilik gelen tablo
z degeri (.05 i¢in 1.96, .01 icin 2.58 ve .001 igin 3.28), s: evren i¢in tahmin edilen standart sapma ve d: kabul

sapma toleransint ifade etmektedir (Bartlett, Koértlik ve Higgins, 2001).

n,= (1.962x.52)/.052 = 384.16
n= 384.16/(1+384.16/3099) = 341.16

Yukaridaki esitlige baglt olarak, arastirma evreninin 3099 oldugundan hareketle evreni temsil edecek en
az 6rneklem biyiikligiiniin 341.16 oldugu hesaplanmistir. Hazirlanan anket formlari, Istanbul 11 Milli Egitim
Midirligi’nden alinan onay ve izinle kapalt zarflar icerisinde 6gretmenlere teslim edilmis olup Sgretmenler
tarafindan gonillilik esasmna baglt olarak doldurulan anket formlar yine kapali zarflar icerisinde arastirmact
tarafindan teslim alinmistir. Arastirmaya alinan okullardaki 6gretmenlere teslim edilen 475 anket formunun 463
tanesi geri donmiistiir. Teslim alinan anket formlarindan 439 tanesi degerlendirmeye alinmistir. Ogretmenlere
teslim edilen anket formlarinin %951 gecerli olarak kabul edilmistir. Bu oran ise Baler’nin (2004) da ifade ettigi
lzere, yapilan arastirma sonunda istatistiksel olarak anlamli bir yargtya ulasabilmek icin %80’lik bir déntsiin

gerekliligini fazlasiyla yerine getirmektedir.

Arastirmaya alinan 6rneklemin (n=439) cinsiyet, medeni hal, yas, egitim seviyesi, saat bazinda haftalik
ders yikd, calistigt okuldaki ve egitim sektériindeki hizmet streleri ile gorev yaptiklart okullardaki 6gretmen

sayilar1 gibi demografik 6zellikleri Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1: Orneklemi olusturan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri (n=439)

.. Degiskenin .. o
Degisken Alt Kategorileri Frekans (n)  Yiizde (%)
L. Kadin 245 55.8
Cinsiyet
Erkek 194 44.2
Evli 262 59.7
Medeni Hal
Bekar 177 40.3
18-29 yas 96 21.9
30-39 yas 190 43.3
Yas 40-49 yas 106 241
50-59 yas 41 9.3
60 yas ve lzeri 6 1.4
Lise 99 225
o L. Universite 297 67.7
Egitim Seviyesi . .
Yiksek Lisans 42 9.6
Doktora 1 2
1-10 6gretmen 25 5.7
Okuldaki Ogretmen Say1st 11-25 6gretmen 149 33.9
26 6gretmen ve lizeri 265 60.4
1-15 saat 35 8.0
. 16-32 saat 344 78.4
Haftalik Ders Yiikii Saati
33-49 saat 44 10.0
50 saat ve Uzeri calisma saati 16 3.6
1 yildan az 96 21.9
1-5 yil 234 53.3
Su an Caligilan Okuldaki 6-10 yil 70 15.9
Toplam Hizmet Siiresi 11-15 yil 13 3.0
16-20 yil 18 4.1
21 yil ve tizeri 8 1.8
1-5 yil 193 44.0
. ) 6-10 yil 115 26.2
Egitim Sek‘torundfkl ‘ 11-15 yil 54 123
Toplam Hizmet Siiresi
16-20 yil 39 8.9
21 yil ve tzeri 38 8.6
Toplam 439 100

Tablo 1’e gére, arastirmanin Orneklemini olusturan 6gretmenlerin %55,8’1 kadin (n=245), %44,2’si
(01=194) erkeklerden olugsmaktadir. 439 6gretmenin %59,7’si evli (n=262) iken %40,3’4 bekar 6gretmenlerden
(n=177) olusmaktadir. Orneklemi olusturan égretmenlerin en fazla bulundugu yas araligi 30-39 yas araligi olup
%43,3’4 (n=190) burada yer almaktadir. En az bulunduklart yas araligi ise %1,4 ile 60 yas ve Uzeri
Ogretmenlerden (n=6) olugmaktadir. 439 Ggretmenin yas ortalamast 37.44, standart sapmasi 9.283’tlr.
Ogretmenlerin %67,7’si (n=297) iniversite mezunudur. Birlikte calisilan 6gretmen sayist ise en fazla olarak
%060,4 ile 26 ve lzeri 6gretmenden (n=2065), en az olarak ise %5,7 ile 1-10 6gretmenden (n=25) olusmaktadir.
Ogretmenlerin haftalik ders saati yiikii ise 16-32 saat olmak iizere en yiiksek orant (%78,4) temsil etmektedir.
Ogretmenlerin en fazla bulunduklart kidem araligt ise %44 ile 1-5 yil araligindaki 6gretmenlerden (n=193), en az

bulunduklart kidem araligi ise %08,7 ile 21 yil ve tizeri arahigindaki 6gretmenlerden (n=38) olusmaktadir.

1.3. Veri Toplama Araglar1

Arastirmanin verileri, gecerliligi ve glvenirliligi daha 6nceki aragtirmacilarca dogrulanmis OSlgekler
yardimiyla elde edilmistir. Veri toplama araci olarak 6rneklemi olusturan 6gretmenlere verilen Slcekler “Orgiitsel
Politika Algist Olgegi” (Akdogan ve Demirtas, 2014), “Orgiitsel Yalnizlik Olgegi” (Dogan, Cetin ve Sungur,
2009) ve “Isten Ayrilma Niyeti Olgegi” (Elmas, 2012) kullanilmistir. Tiim 6lceklerde birden fazla degisken (soru)
kullanilm1s olup katilimeilarin bu degiskenlere birden bese kadar bir deger atamasinda 5°li Likert tipi esit aralikli
Ol¢tim sekli kullandmistir. Bu arastirmada uygulanan anketlerin cevaplandirilmasinda kullanilan 5°1i Likert tutum
Oleeginde 1-Kesinlikle Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kararsizim, 4-Katiliyorum ve 5- Kesinlikle

Katiliyorum algisina denk gelmektedir. Kullanilan 6lgeklere iliskin elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir.
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1.3.1. Orgiitsel Politika Algist Olgegi

Orgiitsel politika algist 6l¢egi, Hochwarter (2003) tarafindan gelistirilmis olup; Akdogan ve Demirtas (2014)
tarafindan gerceklestirilen Tiirkce uyarlamast alti ifade ve tek boyuta sahiptir. Olgege iliskin bu arastirma
kapsaminda elde edilen bulgulara bagli kalinarak, Bartlett testinin sonucu anlamli (2284.589/15) ve Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) katsayist .896 olarak hesaplanmasindan dolayr veri matrisi faktor analizi icin uygundur
diyebilmekteyiz. Arastirmanin veri setiyle yapilan acimlayict faktdr analizi neticesinde Slgekten hicbir madde
cikarilmamustir. Olgege ait ifadelerin faktér yiikleri .815 ile 920 arasinda dagilmaktadir. Olgegin tek faktorlii
oldugu gorilmis olup; elde edilen bu tek faktér toplam varyansinin %76.130’unu agiklamaktadir. Cronbach’s
Alpha Givenirlik Katsayist («) ise .937 olarak bulunmustur. Bu arastirmanin veri setiyle gerceklestirilen
dogrulayict faktér analizi (DFA) yardimiyla elde edilen tek boyutlu faktdr yapisiin kabul edilebilir uyum
degetlerine sahip oldugu gorilmustir (ki-kare ¥2=18.901, setbestlik derecesi sd=7, x2/sd=2.700, p=.009,
karsilastirmali uyum indeksi CF1=.995, iyilik uyum indeksi GFI=.986, normlastirilmis uyum indeksi NFI=.992,
hata kareler ortalamasinin karek6kit RMR=.017, yaklagik hatalarin ortalama karek6kit RMSEA=.062, diizeltilmis
iyilik uyum indeksi AGFI=.958

1.3.2. Orgiitsel Yalnizlik Olgegi

Orgiitsel yalnizlik 6lgegi, Wright, Burt ve Strongman (2006) tarafindan gelistirilip; Tiirkce uyarlamast
Dogan, Cetin ve Sungur (2009) tarafindan yapilmustir. Olgek, 16 ifade ve iki alt faktore (Sosyal arkadaslik: SOA
ve Duygusal yoksunluk: DYY) sahiptir. Olgegin bu arastirma kapsaminda, Bartlett testinin sonucu anlamlt
(2741.236/78) ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist .869 olarak hesaplanmasindan dolay: veri matrisi faktor
analizi icin uygundur. Arastirmanin veri setiyle yapilan agimlayict faktor analizi neticesinde Olgekten SOA4,
DYY5 ve DYY6 maddeleri gikariimistir. Olgege ait ifadelerin olusturdugu SOA’ya ait faktér yiikleri .727 ile .828
arasinda, DYY’ye ait faktor yiikleri .604 ile .815 arasinda dagilmaktadir. Olgegin iki alt faktérlii oldugu goriilmiis
olup; elde edilen faktdtlerin sirastyla SOA= %29.206, DYY= %30.429 olmak tlizere toplam varyansinin
%59.635’ini aciklamaktadir. Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayist (o) ise .880 ve .868 olarak bulunmustur.
Olgegin genel « ise .713 olarak bulunmustur. Bu arastirmanin veri setiyle gerceklestirilen DFA yardimiyla elde
iki boyutlu faktér yapisinin kabul edilebilir uyum degetlerine sahip oldugu goérulmistir (y2=141.915, sd=56,
x2/sd=2.534, p=.000, CFI=.968, GFI=.954, NFI=.949, RMR=.056, RMSEA=.059, AGFI1=.925).

1.3.3. Isten Ayrilma Niyeti Olgegi

Isten ayrilma niyeti 6lcegi, Rosin ve Korabik (1991) tarafindan gelistirilip; Ttirkce uyarlamast Flmas (2012)
tarafindan yapdmustir. Dért ifade ve tek boyuta sahip olan Slgegin bu arastirma kapsaminda, Bartlett testinin
sonucu anlamli (595.963/6) ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist .738 olarak hesaplanmasindan dolay1 veri
matrisi faktor analizi icin uygundur. Arastirmanin veri setiyle yapilan acimlayict faktdr analizi neticesinde
Slgekten higbir madde cikarlmamistir. Olgege ait ifadelerin faktor yiikleri .673 ile .852 arasinda dagiimaktadir.
Olgegin tek faktorlii oldugu gorilmiis olup; elde edilen bu tek faktér toplam varyansinin %62.485%ni
aciklamaktadir. Cronbach’s Alpha Giuvenirlik Katsaysi («) ise .797 olarak bulunmustur. Bu arastirmanin veri
setiyle gerceklestirilen DFA yardimiyla elde tek boyutlu faktor yapisinin kabul edilebilir uyum degetlerine sahip
oldugu gorulmistir (x2=.699, sd=1, ¥2/sd=.699, p=.079, CFI=1, GFI=.999, NFI=.999, RMR=.000,
RMSEA=.000, AGFI=.992).

1.4. Verilerin Analizi

Toplanan nicel veriler i¢in u¢ degerler temizlenmis olup, basiklik ve ¢arpiklik kontrol edilerek normallik
varsayimi incelenmistir. Analiz icin uygun hale getirilen veriler icin 6ncelikle gegerlik ve glivenirlik analizleri
gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilan Slceklerin yapt gecerliklerini tespit edebilmek amactyla SPSS programi
yardimtyla acimlayict faktér analizi (AFA) (Biytkoztirk, Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2012)
yapilirken, AMOS programi yardimiyla da dogrulayict faktor analizi (DFA) (Byrne, 2010) yapilmustir. Olgeklerin
guvenirliliklerini belirleme icin de Cronbach’s Alpha katsayilart hesaplanmustir. Her bir 6lcek icin giivenirlik
duizeyleri elde edildikten sonra gizil (6rtiik) degiskenler arasina kovaryans yollart tanimlanip bir 6l¢tim modeli

gelistirilmistir. Gelistirilen 6lciim modelinde elde edilen iyi uyum indislerinlerden sonra kovaryanslar silinerek
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yapisal modeli olusturmak amaciyla gizil degiskenlerin arasina tek yonlii yollar tanimlanmistir (Bayram, 2016).

Arastirma icin geleneksel yontemlere nazaran genel kabul géren ve daha iyi sonuglar veren, belli bir
kuramsal cerceveye dayandirilarak gézlemlenen veya gézlemlenemeyen degiskenler arasindaki dogrudan veya
dolayl: etkileri yalnizca tek bir model tizerinde inceleyerek test edebilen bir istatistik yontemi olan yapisal esitlik
modellemesi (YEM) tercih edilmistit (Bayram, 2016; Byrne, 2010; Celik ve Yilmaz, 2016). Kurulan YEM
modelinin analiz edilebilmesi amactyla da glivenilir ve giiclii ¢6ziim olanaklari sunan AMOS yazilimi (Meydan

ve Sesen, 2015) tercih edilmistir.

YEM’de yapilan DFA sirasinda kullanilan 6lgeklerin faktor yapilart incelenerek belli kriterler sinirinda kabul
edilebilir uyum degerleri olusturup olusturmadiklarina bakilmustir. Ifade edilen kriterlere bakildiginda; y2/sd
oraninin iki birimin altinda olmasi (x < 2,0) elde edilen uyumun ¢ok iyi oldugunu ifade ederken; tic ile bes birim
arasinda (3,00 < x < 5,00) olmastysa elde edilen uyumun kabul edilebilir uyumu ortaya koymaktadir. RMSEA
degerinin .08 ile .05 arasinda olmasi iyi uyum degerini, .05’in altinda bir degerde olmast ise ¢ok iyi bir uyum elde
edildigini ifade etmektedir. CF1 ve NFI degerlerinin .90-1.00 arasinda ve GFI degerinin .85 ile .90 arasinda yer
almasi ise iyl bir uyumun elde edildigini belirtmektedir (Byrne, 2010; Kline, 2011).

2. BULGULAR

2.1. Degiskenler ile Ilgili Betimsel Analizler ve Korelasyon Matrisi
Arastirmaya katilan 6gretmenlere uygulanan anket formlarindaki dlgeklerde yer alan maddelere verilen
cevaplarin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari ile degiskenler arasindaki iliskinin diizeyini ve yonind

gOsteren korelasyon katsayilari Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Arastirma kapsaminda incelenen degiskenlerin aritmetik ortalama, standart sapma, standart hata ve
korelasyon degerleri

Degisken Ort. St. Sap. OPA SOA DYY TAN
OPA 2.01 922 937« - - -
SOA 3.98 715 -2147 .880~ - -
DYY 2.37 812 4227 -.249™ .868 -
TAN 2.20 .835 1927 -.183™ 224 797>

a: Cronbach’s Alpha Giivenilirlik Katsayisi, OPA: Orgiitsel politika algist, SOA: Sosyal arkadaslik,
DYY: Duygusal yalnizlik, IAN: Isten ayrilma niyeti

* Katsayilar .05 dizeyinde anlamlidir.

** Katsayilar .01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 2’e gore; degiskenler arasindaki iliskilerin .001 dizeyinde anlamli iliskiler oldugu gdrillmektedir.
Arastirmaya katiim gosteren 6gretmenlerin Orgiitsel politika algilart “Kararsizim (3)”, 6rglitsel yalnizhigin ilk alt-
faktori olan sosyal arkadashik diizeyleri “Katiiyorum (4)”, ikinci alt faktrii duygusal yoksunluk dizeyleri
“Katlmiyorum (2)” ve son degisken olan isten ayrilma niyeti “Katlmiyorum (2)” diizeyinde oldugu
gorilmektedir. Korelasyon tablosundaki iliskilerde ise, Orgiitsel politika algisinin genel ortalamas;; SOA
degiskeniyle negatif korelasyon (r = -.214, p<.001), DYY degiskeni ile pozitif korelasyon (r=.422, p<.001) ve
isten ayrilma niyeti ile de pozitif korelasyon (r=.192, p<.001) icindedir. Ayrica, Orgltsel yalnizligin alt
faktorlerinden sosyal arkadaghigin isten ayrilma niyetiyle negatif korelasyon (r=-.183, p<.001), duygusal
yoksunlugun ise isten ayrilma niyetiyle pozitif korelasyon (r=.224, p<.001) icinde oldugu gorilmektedir.
Orgiitsel politika algisinin sosyal arkadaslik ve isten ayrilma niyeti degiskenleriyle diisiik diizeyde, duygusal
yoksunluk degiskeniyle orta diizeyde iliskili oldugu; sosyal arkadaslik ve duygusal yalnizlik degiskenlerinin isten

ayrilma niyeti degiskeniyle dustik dizeyde iliski icerisinde oldugu tespit edilmistir.

2.2. Onerilen Model I¢in Dogrulayic1 Faktor Analizi

YEM’de yapilan DFA arastirmaya konu olan degiskenlere ait tim &lgekler igin uygulanmustir. Orgiitsel
yalnizlik 6lceginin DYY6, DYY5 ve SOA4 maddeleri modelden silinmistir. Hata kovaryanslari ise; Sekil 2°de de
belirtildigi tzere SOA1 ile SOA2, SOA3 ile SOA6 ve SOA7, DYY1 ile DYY2, DYY2 ile DYY3, DYY7 ile
DYYS, DYYS ile DYY9, OPA1 ile OPA2 ve IANS ile IANG arasina eklenmistir. Ciinkdi bu maddelerin

hatalarinin birbiriyle iligkili olduklart goérillmustiir. Yapilan 6lciim modeli, kullanilan Slgeklerin veriyle iyi diizeyde
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uyum icinde oldugunu gostermektedir (}2=.421, sd=215, ¥2/sd=1.958, p=.000, CFI=.964, GFI=.925,
NFI1=.930, RMR=.056, RMSEA=.047, AGFI=.904). Ol¢iim modelindeki gizil degiskenlerin hepsi birbirleriyle

anlamli iligkilere sahip olarak bulgulanmistir.

Sekil 2. Standardize edilmis katsayilatla 6l¢iim modeli
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Not: OPA: Orgiitsel politika algisi, SOA: Sosyal arkadaslik, DYY: Duygusal yalnizlik, IAN: Isten ayrilma
niyeti. Uyum indisleti: y2=.421, sd=215, ¥2/sd=1.958, p=.000, CFI=.964, GFI=.925, NFI=.930, RMR=.056,
RMSEA=.047, AGFI=.904.

2.3. Onerilen Modele iliskin Yapisal Esitlik Modeli

Aragtirmaya konu olan &rgiitsel politika algisi ve isten ayrilma niyeti arasindaki iligki: rgiitsel yalnizligin
aracilik etkisini test edebilmek amaciyla kurulan model, YEM’de Baron ve Kenny (19806) tarafindan 6ne siiriilen
yaklasimla test edilmistir. Tlgili yaklasimda izlenmesi gereken adimlar ici ayr1 ayrt yol (path) analizleri yapilmistir.
Oncelikle bagimsiz degisken olan 6rgiitsel politika algisinin bagimlt degisken olan isten ayrilma niyeti tizerindeki
etkisinin varhigi sorgulanmistir. Olugturulan regtesyon yolunun (OPA->TAN: Standardize $=.191, Standart
hata=.047, p=.000) anlaml oldugu gérilmektedir. Ayrica, kurulan regresyon yolu i¢in DFA sonuglari da
(2=48,814, sd=31, y2/sd= 1.575, p=.000, GFI=.979, CFI=.994, NFI=.983, RMR=.032, RMSEA=.030,
AGFI=.962) bunu desteklemektedir. Ilk adimin yerine getirilmesinden sonra ikinci adimda ise, bagimsiz
degisken olan 6rgiitsel politika algisinin aract degiskenler olan sosyal arkadaslik ve duygusal yoksunluk tizerindeki
etkisinin varlig1 sorgulanmustir. Yapilan analiz sonrasinda anlamli bir iliskinin (OPA->SOA: Standardize B=-
143, Standart hata=.031, p=.000 ve OPA>DYY: Standardize $=.369, Standart hata=.045, p=.000) varlig
tespit edilmistir. DFA sonuglariyla da (x2=279.016, sd=140, y2/sd= 1.993, p=.000, GFI=.939, CFI=.973,
NFI1=.947, RMR=.067, RMSEA=.048, AGFI=.918) bu iliski dogrulanmistir. Ugiincii adimda ise aract
degiskenlerin (sosyal arkadaslik ve duygusal yoksunluk) bagimli degisken (isten ayrilma niyeti) tizerindeki etkisine
bakmak amactyla yeni bir regresyon modeli gelistirilmistir. Yapilan analiz sonucunda kurulan bu iliskinin de
(SOA>IAN: Standardize 3=-.325, Standart hata=.087, p=.000 ve DYY-2>IAN: Standardize $=.260, Standart
hata=.068, p=.000) anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica DFA sonuglart da (%?=238.580, sd=107,
¥2/sd= 2.230, p=.000, GFI=.941, CFI=.961, NFI=.932, RMR=.056, RMSEA=.053, AGFI=.916) bu tespiti

destek niteliktedir.

Aracilik etkisinin test edilebilmesi i¢in gereken ilk ti¢ sartin tam ve eksiksiz yerine getirilmesiyle son adim

olan orgitsel politika algisi ve isten ayrilma niyeti arasindaki iliskide, Orgiitsel yalnizligin aracilik etkisini
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gorebilmek icin bir yol analizi modeli kurulmustur. Kurulan 6l¢iim modelinin verilerle olan uyumunun iyi
dizeyde elde edilmesinden sonra gizil degiskenler arasindaki kovaryanslar silinerek kuramsal ¢erceveye uygun
olacak sekilde tek yonli yollar eklenmistir (Bknz.: Sekil 3). YEM’in de eldeki verilerle uyumlu oldugu tespit
edilmigtic  (¥2=.429, sd=215, y2/sd=1.996, p=.000, CFI=.963, GFI=.925, NFI=.929, RMR=.063,
RMSEA=.048, AGFI=.903).

Sekil 3. Standardize edilmis yol katsayilari ile son yapisal esitlik modeli
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Not: OPA: Orgiitsel politika algist, SOA: Sosyal arkadaslik, DYY: Duygusal yalnizlik, IAN: Isten ayrilma
niyeti. Uyum indisleri: y2= .429, sd= 215, y2/sd= 1.996, p= .000, CFI= .963, GFI= .925, NFI= .929, RMR=
.063, RMSEA=.048, AGFI=.903.
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Aractlik testi i¢in izlenen ilk ii¢ adimda elde edilen bulgular ve Sekil 3’te goriildiigh izere bagimsiz degisken
olan Orgiitsel politika algisinin bagimli degisken olan isten ayrilma niyeti tizerindeki anlaml etkisinin ilk
durumdaki etkisine (OPA->IAN: Standardize 8=.191, Standart hata=.047, p=.000) kiyasla biiyitkk oranda
azaldigi ve hatta anlamlihgini (Standardize p=.071, Standart hata=.055, p=.196) yitirdigi bulgulanmistir. Ote
yandan; sosyal arkadaslik ve duygusal yoksunlugun isten ayrilma niyeti tizetindeki anlamli etkisinin (SOA=>TAN:
Standardize =-.325, Standart hata=.087, p=.000 ve DYY—>IAN: Standardize $=.260, Standart hata=.068,
p=.000) bagimsiz degisken olan Orgiitsel politika algist degiskeni ile modele dahil edilmesinden sonra da
(Standardize =-.317, Standart hata=.087, p=.000 ve Standardize 3=.220, Standart hata=.074, p=.003) devam
ettigi tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglara bagl olarak bagimsiz degisken olan 6rgiitsel politika algis ile
modele dahil edilen araci degiskenler olan sosyal arkadaslik ve duygusal yoksunlugun tam aracilik etkisi
olusturdugu rahatlikla ifade edilebilmektedir. Bunun yani sira, aracilik etkisinin test edilebilmesi i¢in olusturulan
regresyon modelinin uyum indeksleri de (y2=.429, sd=215, y2/sd=1.996, p=.000, CFI=.963, GFI=.925,
NFI=.929, RMR=.063, RMSEA=.048, AGFI=.903) ilgili modelin iyi uyum araliginda oldugunu belirtmekte ve

degiskenlerin aracilik etkisi olusturduklarint dogrular niteliktedir.

Bunun yani sira, “kumi veya tam araciligin olusmasinda, bagimsiz dedisken tarafindan agiklanan varyanstaki
azalmanin anlamlilyging dleen bir yontens” (Sobel, 1982) olan Sobel testi yardimiyla iki test daha yapilmistir. Orgiitsel
politika algisinin isten ayrilma niyeti arasindaki iligkide ara degisken etkisini tespit edebilmek amaciyla yapilan
test sonuglarina gore, sosyal arkadashk alt faktord icin t istatistiginin degeri 3,17 olarak bulunmus olup p

degerinin de .01’den daha kiiciik oldugu gbrilmistir. Yapilan ikinci teste gore ise duygusal yoksunluk alt
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faktoriinin t istatistiginin degeri 2,43 olarak bulunmus olup p degerinin de .01’den daha kii¢iik oldugu
gorillmektedir. Boylece, sosyal arkadaslik ve duygusal yoksunlugun modele dahil edilmesi sonucunda, 6rglitsel
politika algistyla isten ayrilma niyeti arasindaki iligkinin anlamli olarak azaldigt (hatta ortadan kalktigr), sosyal

arkadaslik ve duygusal yoksunlugun aract degisken etkisinin anlamli oldugu desteklenmistir.

3. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu calismada, Istanbul ili Kadikdy ilgesindeki ortaokullarda gérev yapan gretmenler (n= 439)tarafindan
algilanan Orgiitsel politikanin 6gretmenlerde Orgiitsel yalnizlik gibi olumsuz duygu durumlart olusturdugu ve
nihayetinde de isten ayrilma niyeti gibi olumsuz tutum ve davranislart artirdigt goriilmektedir. Orgiitsel politika
algist, bireyden bireye degisen bir algilama olup kdkeninde bireysel ¢tkar saglamaya yonelik davraniglarin algilanis
halidir (Ferris ve Kacmar, 1992; Ay, 2014; Yiksel ve Bolat, 2016). Yapilan bu arastirma kapsaminda yer alan
Ogretmenlerin calisma arkadaglarinin davranslan ve kendi davraniglarinin disart yansimalart bireysel algilarina
gore Olgilmistir. YEM’de elde edilen sonuglara gére algilan Srgiitsel politikanin; §gretmenlerin Srgutsel
yalnizlarindan sosyal arkadagligt azalttigi, duygusal yoksunlugu ise artirdig tespit edilmistir. Ogretmenlerin
Orgiitsel yalnizlik diizeylerinin artmasinin isten ayrilma niyetlerini artirdi@ goérilmistir. Dolayisiyla 6rgttsel

yalnizlik, 6rgiitsel politika algtst ile isten ayrilma niyeti arasinda tam aracilik roliindedir.

Calisma verilerinin analizi sonucunda elde edilen degerlere bakildiginda 6gretmenlerin Srgiitsel politika
algilarinin genel ortalamasinin orta dizeyde (Ort.: 2.61) seyrettigi goriilmektedir. Bu degeri, bahsi gecen
algilamanin birey kaynaklt bir ¢tkarim olmasindan hareketle yorumlamak gerekmektedir. Orgiitsel politika
algisina iliskin maddelere verilen yanitlardan elde edilen en yiksek deger (Ort.: 2.68) OPA2 maddesindeki “Bx
okulda calisaniar, igyeri gkarlarimdan daba ¢ok kends gikarlarm: diisiindirler.” ifadesinde yer alirken en distik deger (Ort.:
2.50) ise; OPA4 “Bu okulda calisanlar, gikar pastasmdan kendi paylarin: almak icin arka planda isler cevirirler.” ifadesinde
yer almaktadir. Ifadelere bakildiginda olumsuz ve istenmeyen durumlart icerdikleri aciktir. Orgiitsel politika
algisinin bireyi calisma ortaminda diger personele yonelik giiven duygusundan uzaklagtirarak, huzursuzluk ve
strese yoneltme konusunda 6nemli bir unsur oldugu séylenebilir (Bursali, 2008). Given ortaminin olmadigi bir
yerde saglikli arkadasliklar kurulamayacagi bilinmektedir (Aksoy, 2019). Bunun yant sira bazt aragtirmacilarin da
(Ofoegbu, Akanbi ve Akhanolu, 2012; Gao ve Wang, 2014) ifade ettigi gibi, ¢alisma ortamindaki ylksek politik
becerileri olan calisanlarin digerleriyle etkin ve karsilikli fayda temelli bir ortakhk olusturabilecekleri de
gorilmektedir. Calismanin sonuglart da bunu destekler niteliktedir. Nitekim; 6gretmenlerin isyerindeki yalnizlik
duiizeylerine bakildiginda (Ort.: 3.12) politik davranislart algilama diizeylerinin isyerinde yasadiklari yalnizligt orta
diizeyde etkiledigi soylenebilir. Orgiitsel yalnizligin ilk alt faktérii olan sosyal arkadasliga gore; égretmenler
oldulkea yiiksek sayilabilecek bir diizeyde aralarinda arkadaslik kurabildiklerini 6ne stirmiislerdir (SOA7 “s yerinde
beni dinleme Zabmetinde bulunan insanlar vardr.” (Ort.: 4.05)). Fakat bunun birkac kisi arasinda ¢ikar gézeterek
kurulan arkadashklar olabilecegi de bilinmelidir. Ifadelere verilen cevaplarin ortalamalarina bakildiginda
sosyallesme ve nispeten cikar elde etme cabasi gudildigt digstuntlebilir. Buna ilave olarak dgretmenlerin
duygusal bir yalnizlik (yoksunluk) icinde olduklart da orta seviyede de olsa s6ylenebilir. Her ne kadar bir sosyallik
icinde olunsa da 6gretmenlerin verdikleri cevaplara gére (DYY7 “Iy arkadaglarimia birlikteyken codu aman kendimi
dsslanmg hissediyornm.” (Ort.: 2.106)) bireyler kendini diglanmis olarak samimi iliskiler kuramaz halde gérmektedir.
Politik davranslarin algilanis diizeyi ve sikligt bireyi digerlerinden uzaklastirmaktadir. Calismanin sonuglarina
bakiddiginda duygusal yoksunlugun en yitksek ortalama degerine (Ort.: 2.55) sahip olan ifade de DYY3 “Birlikte
calistsfim insanlarla arama mesafe koydugumn bissediyornm.” bunu desteklemektedir. Unutulmamaldir ki politik
davraniglar az veya ¢ok olmak tizere her calisma ortaminda kendini gostermekte ve hem bireyi hem de 6rgiiti
miispet ya da menfi yoénde etkilemektedir (Islamoglu ve Béri, 2007). Kisacasi, 6rgiit icinde algilanan politik
davraniglar diger calisanlarin elde edecekleri cikarlari tehdit altina alarak yalnizca politik davranis sergileyen
calisanin cikatlarina dogrudan hizmet eden davranislardir (Bagar, Alan, Topcu ve Aksoy, 2015). Bu davranislari
sergileyen calisanlar mimkin oldukca 6rgltteki grup calismalarindan kacinarak, bireylerarast etkilesim ve

iletisimi azaltmaya sevk olurlar, is arkadaglarindan bilgi saklayarak ve hatta onlara iftira atmaya kadar varabilecek
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davranslara yonelerek var olan isyeri arkadasliklarina zarar verebilir hatta ileride olusabilecek is arkadashklarini
da ortadan kaldirabilitler (Yen, Chen ve Yen, 2009). Bu calismada da literatiirdeki bu bilgiyle benzerlik gbsterir
sekilde orgtitsel politika algist orgiitsel yalnizhigin sosyal arkadaslik alt faktoriint negatif yonde (OPA->SOA:
Standardize [B=-.143, Standart hata=.031, p=.000), duygusal yalnizlik alt faktSrini de pozitif yonde
(OPA>DYY: Standardize $=.369, Standart hata=.045, p=.000) etkiledigi bulgulanmistir.

Orgiitsel yalnizhgin alt faktorlerinden biri olan sosyal arkadaslik, calisma ortaminda sosyal iliskilerin
olmamasint ya da varsa da kendini oraya dahil ettirecek nitelikte bir etkilesimin saglanamamasini ifade etmektedir
(Wright, 2005; Keser ve Karaduman, 2014). Sosyal arkadaslik ile ¢calisanin isten ayrilma niyeti arasinda negatif
yonde bir iliski vardir. Clinkd; ¢alisma arkadaslarina yonelik duygusal bir aidiyet ve zamanla baglilik hissetmedigi
icin isine ve kuruma kars1 da baglilik hissetmemektedir. Bu durumda da calisana isten ayrilmaktan bagka bir ¢ikar
yol kalmamaktadir. Dogrudan dgretmenler tizerinde yapilmis bir calisma olmamasina ragmen Wright'in (2005)
farklt sektorlerdeki calisanlar lzerinde yurittigi arastirmasinda isyerinde yasanan yalnizligin isten ayrilma
niyetiyle porzitif yonde iligkili oldugu bulgulanmistir. Demirbas’in (2014) akademisyenler tizerine yaptigt
calismada ise, akademisyenlerin isten ayrilma niyetleri tizerinde pozitif yonde orta derecede bir iliski oldugu ifade
edilmistir. Erkose’nin (2019) is yerinde yalnizlik ile isten ayrilma niyeti arasindaki iligkiyi belirlemek iizere
yurittiigi calismada ise degiskenler arasinda pozitif yonli ve orta diizeyde bir iliski tespit edilmistir. Daha énceki
calismalari destek nitelikte benzer bir ¢alisma olan bu calismada; is yerinde yasanan yalnizligin, isten ayrilma
niyetini pozitif yénde etkiledigi ortaya konulmustur. Ertosun ve Erdil’in (2012) ve Kaymaz, Eroglu ve Sayilar’in

(2014) galismalarinda da benzer sonuclar elde edilmistir.

Isten ayrilmanin en 6nemli 6ncillii ve gostergesi olan isten ayrilma niyeti, bir davranis olmadan
onlenmelidir. Bu durumda ¢aligmaya konu olan kavramin en yiksek degerine (Ort.: 2.85) sahip olan maddesi

2

olan IAN1 “Eger imkdnum olsayds isimden ayrilrdim.” ifadesinden de anlagilacagt tzere, calismaya katilan
Ogretmenlerin birgogunun kararsiz bir asamada oldugu séylenebilir. Fakat calisma ortamimi da elverissiz olarak
gordikleri de AAN2 “Son zamantarda isimden ayrimay: daha sik diisiinmeye bagladim.” (O1t.:2.15)) disinilmektedir.
Elverissiz hissetmelerine neden olan unsurlar ¢calisma ortamindaki politik davraniglarin algilanis diizeyi ve ¢alisma
ortaminda kendilerini yalniz hissetmeleridir. Calismanin sonuglarina gére her iki degisken de 6gretmenlerin isten
ayrilma niyetlerine anlaml etkiler olusturmaktadir. Yalnizca 6rgiitsel politika algisinin isten ayrilma niyetine olan
etkisi pozitif yonde anlamlidir (OPA->TAN: Standardize $=.191, Standart hata=.047, p=.000). Yalnizca 6rgiitsel
yalnizlik ise benzer sekilde anlamli olarak tespit edilmistit. (SOA>IAN: Standardize B=-.325, Standart
hata=.087, p=.000 ve DYY->IAN: Standardize $=.260, Standart hata=.068, p=.000). Ancak algi, tutum ve
davranis tglisiniin dogrudan arastirldigt bu calismada 6gretmenlerin Srgiitsel yalnizlik tutumlarinin ¢alisma
ortamindaki davramuglart politik olarak algilamalariyla bitlikte ele alindiklarinda, isten ayrilma niyetlerine olan
etkisi artik 6rglitsel yalnizlik izerinden goriilmektedir. Bu durumda, ¢alismanin temel motivasyonu olan aracilik
etkisi de dogrulanmis olmaktadir. Yani, 6gretmenlerin Orgilitsel politika alglarinin etkisi sosyal arkadaslik ve
duygusal yoksunluklar tizerinden etki edebilmekte ve isten ayrilma niyetinin olusmasinda aracilik rolind

ustlenmektedir.

Insanin is yasamindaki en degerli sermaye olmasinin yani sira insanin biitiinciil yani bir sistem olarak ele
alinmasina vurgu yapan bu ¢alisma, insana ¢ok yonlii bakabilmeyi amagclamistir. Hem bu 6nemli ti¢ degiskenin
bir arada ele alindigi hem de konu kapsaminda 6gretmenler tizerinde yiritilen bir ¢calismanin olmayist sebebiyle
6nemli sonuglar elde edilen bu ¢alismada bireylerin psikolojik iy1 oluslart ve giiven ortamina olan ihtiyaglart 6n
plana ¢ikmaktadir. Orgiitsel politika algistyla insanin biligsel siirecine odaklanan bu calismada her bir bireyin
algisinin ve bunun cevreye yansimasinin birbirinden farklt olacag: ifade edilmeye calisilmistir. Benzer sekilde
insanin sosyal ve psikolojik yoniinin tizerinde duran 6rglitsel yalnizlikta ise; sosyal arkadaslik ve duygusal
yoksunluk i¢in bireyin disardan bir etkiye baglt olarak tepki gésterdigi aciktir. Insanin arzu ve nihayetinde de
karar vermesine 1stk tutan isten ayrilma niyeti ise bireyin gerek bireysel gerekse ¢alisma ortamindaki faktSrler
sonucundaki yonelimini ortaya koymaktadir. Esas olan ise insanin bir biitiin olarak ele alinarak sistemli bir sekilde

incelenmesidir. Biitiinlesik bir bakis acistyla hareket edilmesi neticesinde 6rgiitsel politika algisinin hem bireysel
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hem de 6rgiitsel olumsuz etkileri aza indirilebilecegi gibi bireye de psikolojik olarak destek saglanabilir. Béylece,
sonuglart ciddi anlamda yikict olabilecek isten ayrilma eyleminin sadece niyet sathasinda kalmasi saglanarak
calisma ortaminda gerekli iyilestirmelere gidilebilir. Bu durumda hem bireylere hem yo6neticilere hem de ilerleyen
zamanlarda konularla alakali arastirma yapmaya niyetli arastirmacilara bazi 6neriler sunulabilir. Oncelikle calisan
konumundaki bireylere yapilacak 6neride kisilik ve karakteristik yapilarinin ele alinmasi gerekmektedir. Bu sayede
de O6gretmenlerin ¢alisma arkadaslariyla etkilesim icinde olmalart ve onlarla iletisim kurmaya yonelmeleri
onerilmektedir. Nitekim tipkt 6rgiitsel politika algisinda oldugu gibi algilama eylemi bireysel bir yansimadir. Bu
nedenle de algllamanin daha sagliklt ve yapict olabilmesi amactyla soru sorabilmek ve varsayimlara gére degil de
alinan cevaplara gore daha rasyonel yonelimlere gitmek gerekmektedir. Yoneticiler icinse; her bir ¢alisan farkls
bir degerdir ve bu ylizden mimkin oldugunca s6zIu, yazili, yiiz ylize tarzi birebir iletisime gecilmesi 6nemlidir.
Yoneticisi tarafindan deger géren ve merak edilen bir ¢alisan, kendini esitlik, giiven, huzur ve aidiyet (elbette
zamanla) icinde hissedecektir. Bu sayede de hem calisma arkadaslarina hem de 6rglitiine baglilik duyacaktir,
isinden ve/veya ¢alistigi kurumdan ayrilmaya yonelmeyecektir. Son olarak da gelecekte arastirma yapacak olan
arastirmacilara nicel ¢alismalarin yant sira nitel ¢alismalarla da aragtirmanin kapsaminin gelistirilmesi 6nerilebilir.
Ayrica, zaman, emek ve lojistik gibi maliyetlerden dolay: kisitlt bir sahada yapilmak zorunda kalinan arastirmalar

farkli bélgelerde de yiirttilerek ¢esitli karsilastirmalar yapiabilir.
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Bu aragtirmanin amaci, ilkégretim 8. simuf Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan “Basit Makineler”
unitesinin 6gretiminde kavram karikatiri kullaniminin 6grencilerin akademik bagarilarina ve kavramsal anlama
diizeylerine etkisini incelemektir. Arastirmanin calisma grubunu 2019-2020 Egitim-Ogretim yili Gaziantep 1li, Sahinbey
Tlgesi’nde bulunan bir ortaokulun 8. sinif diizeyinde 6grenim goren 81 6grenci olusturmaktadir. Calismada 6n test-son
test kontrol gruplu yart deneysel desen kullandlmustir. 8. Simif diizeyinde yer alan iki sinif, biri kontrol grubu digeri deney
grubu olarak rastgele atanmugtir. Arastirmanin kontrol grubunda mevcut MEB Fen Bilimleri dersi 6gretim programina
gore, deney grubunda ise dersler kavram karikatirleri ile desteklendirilmis Sgretim programina gére islenmistir.
Arastirmada veri toplama aract olarak “Basit Makineler Unite Bagart Testi” ve “Basit Makineler Kavramsal Anlama
Testi” kullantlmustir. Verilerin analizi sonucunda deney ve kontrol grubunun hem son test basart puanlart hem de
kavramsal anlama puanlarinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Elde
edilen bu sonuca gore, kavram karikattrleri ile desteklendirilmis 6gretimin, 6grencilerin basit makineler konusundaki
bagarilarini ve kavramsal anlamalarini olumlu yonde etkiledigi séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: basit makineler, akademik basati, kavramsal anlama, kavram karikatGri.

The Effect of the Concept Cartoons Used in the Teaching of Stmple Machines
Unit on the Achievement and Conceptual Comprehension

Levels of 8th Grade Students

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the effect of using concept cartoons on students' academic achievement and
conceptual comprehension levels in the teaching of “Simple Machines” unit in the 8th grade science curriculum of
primary education. The study group of the research consists of 81 students studying at the 8th grade level of a
secondary school located in Sahinbey District of Gaziantep Province in the 2019-2020 academic year. In the study,
semi-experimental pattern with pretest-posttest control group was used. Two classes at the 8th grade were randomly
assigned, one as the control group and the other as the experimental group. In the control group of the study, the
current MEB Science course was taught according to the curriculum, as for in the experimental group, the lessons
were taught according to the curriculum supported by concept cartoons. In the research, “Simple Machines Unit
Achievement Test” and “Simple Machines Conceptual Understanding Test” were used as data collection tools. As a
result of the analysis of the data, it was determined that there was a statistically significant difference in favor of the
experimental group in both the post-test success scores and conceptual understanding scores of the experimental and
control groups. According to this result, it can be said that teaching supported by concept cartoons positively affects
students' achievement and conceptual understanding of simple machines.

Keywords: simple machines, academic achievement, conceptual understanding, concept cartoon.
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1. GIRIS

Bilginin yap1 tast olarak bilinen kavramlar, fen bilimleri dersinde olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bu
kavramlarin buyik bir c¢ogunlugu soyut oldugu icin Ogrenme sirecinde Ogrenciler tarafindan zor
anlasilmaktadir. Bu zor anlagilmanin 6niine gecmek icin kavram &gretimi biyik bir 6énem tagimaktadir
(Keogh, Naylor & Wilson, 1998). Son yillarda kavram 6gretimi gergeklestirilirken farklt yéntem ve tekniklerin
kullanildig1 goriilmektedir. Bu kullanilan yéntem ve tekniklerden birisi de kavram karikatiirleridir (Balim, Inel
& Evrekli, 2008).

Martinez (2004)’e gore kavram karikatiirleri, 6grencilerin kavramlara, bilgilere ulasmasini saglayan ve
karsilasilabilecegi bircok olayla ilgili bilimsel bakis a¢ist sunan gorsel araglardir. Kavram karikattriindeki her
bir karakterde herhangi bir olayla ilgili farklt gbriisler iceren konusma balonlart yer almaktadir (Ekici, Ekici &
Aydin, 2007). Kavram karikatiitlerinde yer alan ti¢ veya daha fazla karakterin farkli gériiste olmast sinuf icinde
tartisma ortamini olusturur. Bu tartisma ortaminda kavram karikatlrleri, 6grencileri konu hakkinda
distindirerek daha farkli diigiincelerin ortaya ¢ikmasim saglar (Keogh, Naylor & Downing, 2003). Ayrica,
kavram karikatiirleri 6grencilerin siuf tartismalarini baglatmalarinda ve tartismaya yon vermelerinde, ki¢uk
gruplarda tartismalart 6zendirmede etkili bir metottur (Naylor, Downing & Keogh, 2001). Kavram
karikatiirleri 6grencilerin, ilgi ve meraklarim kolayca ¢eken bir §gretim materyalidir (Naylor & Keogh, 1999).
Bu nedenle derse karsi isteksiz olan veya 6grenme glicligii ceken 6grenciler icin kavram karikatiir teknigi
buytk 6nem tasimaktadir (Pekmez, Moralt & Ugurel, 2000).

Sheppard  (2002), kavram karikatirlerinin = §gretimin her agsamasinda birgok farkll sekilde
kullanilabilinecegi yoniinde goriis ifade etmistir. Ornegin, kavram karikatiirlerinin dersin giris asamasinda derse
giris etkinligi olarak kullanilmasi 6grencilerin dikkatini cekmesini saglar. Dersin sonunda ise konuyu 6zetlemek
amactyla ya da Sgrencilerin dersi anlayip anlamadiklarini belitlemek icin kullamilabilir. Kavram karikatiitlerinin
degerlendirme amactyla kullanilmasi 6grencilerin kendi 6grenmelerindeki hatalarint geriye déntp bakarak
bulabilmelerini saglar (Stephenson & Warwick, 2002). Kavram karikatirleri genellikle afis veya poster seklinde
hazirlanan bir 6gretim materyalidir. Ayrica, kavram karikatirleri bilgisayar ortaminda hazirlanip slayt seklinde
projeksiyondan yansitilarak da kullanilabilir. Alternatif olarak, hazirlanan karikatiirler bilgisayar ortaminda
hareketli ve miizikli de olabilir (Taskin, 2014). Diger bir yontem ise kagitlara ¢izilip calisma yapraklart seklinde
fotokopiyle ¢cogaltilarak 6grencilere dagitilabilir (Demir, 2008).

Literatiire bakildiginda kavram karikatiirlerinin  6gretimde kullanimina iligkin bircok c¢alisma yer
almaktadir. Ulusal ve uluslar arasi yapilan bazt calismalar su sekildedir:

Kavram karikatiirlerinin Fen Bilimleri dersi 7. stuf “Istk” Unitesinde kullantminmin égrencilerin akademik
basarilarina, mantiksal diisinmelerine ve derse karst olan tutumlarina etkisini inceleyen bir arastirmada Fen
Bilimleri dersi 7. sif Isik Gnitesinde kavram karikattrlerinin kullamminin égrencilerin hem akademik bagari
diizeylerine hem de fen dersine karst olan tutumlarina katki sagladigi saptanmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin mantiksal diisinme puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigt
sonucuna ulasimistur. Fakat deney grubunun mantiksal disiinme puanlarinin kontrol grubuna goére daha
yuksek oldugu goriilmistir. Ayrica ayni arastirmada cinsiyetin basariya, tutuma ve mantiksal disinmeye
etkisinin olmadi@t tespit edilmistir (Yolcu, 2013).

Kavram karikatiirlerinin Fen Bilimleri dersi 7. sinif “Insan ve Cevre” iinitesinde kullaniminin 6grencilerin
akademik basart dizeylerine ve Fen Bilimleri dersine karst olan tutumlarina etkisini inceleyen farklt bir calisma
yapilmustir. Aragtirma, 7. smifta 6grenim goren 64 Ogrencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda kavram karikatirlerinin Fen Bilimleri dersi 7. sinif insan ve ¢evre Unitesinde kullaniminin
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarina olumlu yonde katki sagladigt sonucuna ulagilmustir. Ayrica kavram
karikatirlerinin insan ve g¢evre Unitesindeki kullanimi sonucunda 6grencilerin akademik basarilarint arttirdigt
tespit edilmistir (Cetin, 2012).

Dalacosta ve arkadaslart (2009), fen dersinin 6gretiminde animasyonlu kavram karikatiirlerinin
kullanimini incelemislerdir. Bu ama¢ dogrultusunda cesitli programlar kullanilarak ¢izgi filmlere uygun kavram

karikattrleri gelistirilmisler ve 179 ilkégretim Ogrencisi ile arastrmayr gerceklestirmislerdir. Arastirma
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sonucunda fen dersi 6gretiminde animasyonlu kavram karikattrlerinin kullaniminin 6grencilerin kitle, hacim
ve 6z kutle gibi anlasilmasi zor olan kavramlari daha kolay ve kalict anlamalarini sagladigini ifade etmislerdir.
Bircok calismada da kavram karikatiirleri ile Ogretimin Ogrencilerin fen kavramlarini anlamh bicimde
Ogrenmelerinde, kavram yanilgilarinin tespitinde ve giderilmesinde etkili bir teknik oldugu tespit edilmistir
(Baysari, 2007; Cigek, 2011; Demirel & Aslan, 2014; Ekici, Ekici & Aydin, 2007; Kabapinar, 2005; Sahin &
Cepni, 2011).

Huang ve arkadaslar1 (2000), Fen Bilimleri dersi “Manyetizma” konusunun 6gretim stirecinde kavram
karikatirleri kullanmuslardir. Kullanilan kavram karikatiirleri internet ortaminda c¢ozilebilen iki asamali test
olarak tasarlanmustir. Tasarlanan bu kavram karikatiitlerinin Fen Bilimleri dersi manyetizma konusunun
Ogretim strecinde kullanimi ile ilkégretim Ggrencilerinin kavramsal anlama duzeylerine etkisi arastirilmigtir.
Arastirma sonucunda kavram karikatiirleriyle desteklenmis iki agamali test yonteminin 6grencilerin kavramsal
anlama duizeylerine olumlu katk: sagladigt sonucuna ulagsmislardir. Ayrica kavram karikatiirlerinin iki agsamali
test sorularinda kullanilmasinin 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini arttirdigini, konunun daha kolay
anlasilmasint sagladigini ve 6grencilerin konulart daha iyi kavramasini sagladigt yéniinden 6gretmene yardimet
oldugunu belirtmisler ve kavram karikatiirleri ile yapilan iki agamalt test yonteminin Sgrencilerin kavramsal
anlama diizeylerine katkist yéntinden ¢ok etkili bir yontem oldugunu ifade etmislerdir.

Fen Bilimleri dersindeki konulara yonelik yapilan kavram karikatirintin kullanildigi arastirmalar
incelendiginde, Fen Bilimleri konularinin kavram karikatiirleri ile islenilmesi hakkinda &grenciler, dersi daha
cok eglenceli bir hale getirdigini, derse karst olan ilgilerini, motivasyonlarini arttirdigini, 6grenme hizlarint
arttirdigini, dersin stkict olmaktan kurtuldugunu, kalict 6grenme sagladigini ve konulart daha iyi 6grendiklerini
belirtmislerdir (Cigek, 2011; Durmaz, 2007; Oziiredi, 2009; Senocak, 2018; Taskin, 2014). Ayrica égrencilerin
kavram karikatiirlerinin Sgretici, eglenceli ve bilgi eksikligini hem belitleyici hem de giderici olduklarini
dustindikleri géralmistir (Ceylan, 2015). Arastirmacilar ise kavram karikatiitlerinin bir tartisma ortamini
hazirladigini, &grenilen  kavramlar hakkinda Ogrencilerin  ilgisini  arttirip  arastirmaya  yonelttigini,
motivasyonlarini arttirmast sayesinde derse daha ¢ok katilimin saglandigini, 6grencilerin fikirlerini gelistirdigini,
kendi diistincelerinin farkinda olup gunlitk yasamla iliskilendirdigini, 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine
olumlu katki sagladigini, 6grencilerin kavramlarla ilgili goriislerini belitlemede ve kavramsal anlama diizeylerini
Olemek icin kavram karikatirlerinin 6nemini vurgulamuslardir (Kabapinar, 2005; Merig, 2014). Ayrica,
aragtirmacilar kavram karikatiri kullaniminin anlasilmasi zor olan bazt fen kavramlarini soyut halden somut
hale getirip kavram karsikligini azalttigini ve 6grencilerde olusabilecek kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve
giderilmesi acisindan oldukea etkili bir yéntem oldugunu ifade etmislerdir (Baysart, 2007; Ceylan, 2015).

Literatiir taramast yapildiginda, “Basit Makineler” tnitesi ile ilgili farkli yéntem ve tekniklerin kullanildig
bircok arastirma yapildigt goérilmektedir (Almali, 2018; Altparmak, 2019; Ayazgdk, 2013; Celik, 2015;
Cetinkaya, 2019; Sertkaya, 2018; Takag, 2019). Ancak Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” unitesinin
ogretiminde kullanilan kavram karikatlrlerinin 6grencilerin basarilarina ve kavramsal anlama diizeylerine
etkisinin arastirildigt herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamustir. Dolayisiyla fen 6gretiminde ihtiya¢ duyulan bu

aragtirmanin literatlre katki saglayacag: distintlmektedir.

1.1. Aragtirmanin Gerekgesi

Yapilandirmact yaklasim Ogrencinin zihninde var olan semalar tzerine 6grendigi yeni bilgileri eski
bilgileriyle anlamlandirarak birbirleriyle iliskilendirir (Yagar, 1998). Yapilandirmaci yaklasim ¢ercevesinde
ogrencilerin 6grenme siirecinde derse daha ¢ok katilmasi amaciyla gorsel araglar gelistirilmistir. Gelistirilen bu
gorsel araclar icerisinde en 6nemli olanlarindan birisinin de kavram karikatirleri oldugu bilinmektedir. (Balim,
Inel & Evrekli, 2008). Ayrica, kavram karikatiirleri bir¢ok anlamda yenilik¢i ve yapilandirmact yaklastma uygun
bir tekniktir. Fakat ders kitaplarina bakildiginda ¢ok fazla bulunmamaktadir. Literatiir incelendiginde kavram
karikattrt destekli fen 6gretimine yonelik tlkemizde yapilan ¢alismanin fazla olmadigt gérilmektedir.

Kavram karikatlirGi tekniginin fen okuryazari nesillerin yetismesine olanak saglayarak 6grencilerin Fen

Bilimleri dersindeki bagari dizeylerinin artmasini saglayacagi distintlmektedir (Ceylan, 2015). Bu nedenle Fen
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Bilimleri dersinin ilgi ¢ekici bir hale getirilmesini, 6grencilerin derse olan dikkatlerinin ¢ekilmesini, derslerin
daha eglenceli ve keyifli bir sekilde olmasint saglamak igin kavram karikatirleri kullanilmasinin faydalt olacagi
ongorilmektedir.

Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” unitesinin 6gretimi stirecinde &grenciler konuyu anlamada
zotlanmaktadirlar. 8. siuf Ggrencilerinin bu konuda anlamli 6grenmelerini saglamak ve kavramsal anlama
duizeylerini artirmak icin farkli yontem ve teknikler gelistirilmelidir. Ttm bu durumlar dikkate alindiginda bu
aragtirmay! yapma ihtiyact duyulmugtur. Ayrica bu aragtirma benzer konuda calisma yapacaklara yardimct
olmast agisindan da 6nem tasimakta olup arastirmanin literatiire katki saglayacagr distintilmektedir. Son olarak,
8. siuf “Basit Makineler” konusunun 6gretiminde kavram karikatiirQi teknigi kullandmamistir. Bu nedenle
yapilan bu arastirmanin daha 6nce “Basit Makineler” konusuyla ilgili yapilmis olan calisgmalardan farklt oldugu
sOylenebilir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact, ilkégretim 8. siuf Fen Bilimleri dersi §gretim programinda yer alan “Basit
Makineler” tnitesinin 6gretiminde kavram karikatird kullaniminin Sgrencilerin akademik basarilarina ve
kavramsal anlama diizeylerine etkisini incelemektir.

1.3. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ctimlesi “Basit Makineler tinitesinin 6gretiminde kullanilan kavram karikatiirlerinin
8.s1nuf 6grencilerinin bagarilarina ve kavramsal anlama diizeylerine etkisi var midir?” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin problemi dogrultusunda belirlenen alt problemler ise asagidaki sekildedir:

1. Deney ve kontrol grubunun 6n test basart puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudir?
2. Deney ve kontrol grubunun son test basart puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamlt bir fark var mudir?
3. Deney ve kontrol grubunun 6n test kavramsal anlama puanlart arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
var midir?
4. Deney ve kontrol grubunun son test kavramsal anlama puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamlt bir fark
var midir?

2. YONTEM

Bu bélimiinde, arastirmanmn modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, uygulama siireci ve verilerin
analizi yer almaktadir.

2.1. Aragtirmanin Modeli

Arastirmada, ortaokul 8. simif Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” unitesinin 6gretiminde kavram
karikatiirii kullamminin 6grencilerin basarilarina ve kavramsal anlama duzeylerine etkisini incelemek amactyla
On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanidarak yiritilmistir. Yari deneysel desende,
aragtirma gruplarinin segimi rastgele atama ile yapilir ve arastirma gruplarina 6n test-son test uygulanir
(Creswell, 2016). Daha sonra ise gruplarin son test ve 6n test puanlari arasindaki farklar karsidastirilir. Bu
karsilastirma sonucu anlaml bir farklilik var m1 yok mu incelenir (Bulduk, 2003). Bu nedenle, arastirmada 4
tane 8. sinif arasindan rastgele olarak 2 sinif secilmistir. Bu secilen 2 sinuf arasindan da rastgele yontemle biri
deney grubu digeri de kontrol grubu olarak atanmistir. Arastirmanin deney grubuna Fen Bilimleri 6gretim
programina uygun olarak hazirlanan kavram karikatirleri ile desteklendirilmis yapilandirmact 6gretim, kontrol
grubuna ise sadece yapilandirmact 6gretim uygulanmustir.

Arastirmadaki degiskenler, bagimli ve bagimsiz degisken olmak Uzere iki farkhi grupta incelenmistir.
Arastirmada bagimli degisken, Ggrencilerin kavramsal anlama dizeyleri ve akademik basart seviyeleridir.
Arastirmada bagimsiz degisken ise kavram karikatlrleri ile desteklendirilmis yapiandirmact 6grenme
yaklasimmudir.

Uygulama 8. sinif Fen Bilimleri dersi miifredatinda yer alan Basit Makineler Ginitesinde gerceklestirilmistir.
“Basit Makineler” tinitesi, kontrol ve deney gruplarinda esit olmak tizere uygulama siiresi haftada 4 ders saati
olarak toplam 3 hafta (12 ders saati) siiresince islenmistir. Milli Egitim Bakanliginin (MEB) konunun 6gretimi

icin yilik planda uygun gbrdigi siire 3 haftadir. Calisma sonunda deney ve kontrol grubunun 6n test ile son
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test puanlart arasindaki farklar karsilastirilip 6grencilerin kavramsal anlama ve akademik basarilari acisindan
anlaml bir farklilik olup olmadigina bakidmistir.

2.2. Calisgma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2019-2020 Egitim-Ogretim yili Gaziantep Ili, Sahinbey Tlcesi’nde bulunan
bir ortaokulun iki farkli subesinde 8. siuf diizeyinde 6grenim géren 81 Sgrenci olusturmaktadir. 8. Sinuf
dizeyinde yer alan iki sinif, rastgele yontemle biri kontrol grubu digeri ise deney grubu olarak atanmistir.
Kontrol grubunda 40 6grenci, deney grubunda ise 41 6grenci bulunmaktadir. Calisma grubuna ait detayl bilgi

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubuna iliskin bilgiler

Kiz Erkek Toplam
Gruplar £ % £ % £ %
Kontrol Grubu 22 272 18 222 40 49,4
Deney Grubu 23 28,4 18 222 41 50,6
Toplam 45 55,6 36 44 4 81 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirma toplam 81 6grenci ile gerceklestirilmistir. Bu 81 6grencinin 40 (% 49,4)
tanesi kontrol grubunda, 41 (% 50,0) tanesi ise deney grubunda yer almaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin
22 (% 27,2) tanesi kiz, 18 (% 22,2) tanesi ise erkektir. Deney grubu Ogrencilerinin 23 (% 28,4) tanesi kiz,
18 (% 22,2) tanesi ise erkektir. Tum 6grencilerin 45 (% 55,6) tanesi kiz, 36 (% 44,4) tanesi ise erkektir.
Tablo 1’e gbre deney ve kontrol gruplarinda bulunan erkek ve kiz 6grenci sayiarinin cinsiyet agisindan

birbirine yakin oldugu séylenebilir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama aract olarak “Basit Makineler Unite Basari Testi” (BMUBT) ve “Basit Makineler
Kavramsal Anlama Testi” (BMKAT) kullanilmistir. Veri toplama araglarina ait detayll bilgi Tablo 2’de
gOsterilmistir.

Tablo 2. Veri toplama araclarina ait bilgiler

Soru Tipi ve

Veri Toplama Aracinin Adt Saytst Gelistiricisi Amag
Basit Makineler Unite . " Ilkogre:lrn Een Blhmler,lﬁro.gra.rr.l mqakl.
. Coktan Secmeli Ozkan - 8.sinif “Basit Makineler” initesi ile ilgili

Basari Testi ; . I .
(BMUBT) 19 Soru Eryilmaz Mustu ogrencilerin akademik bagart
diizeylerini 6lemek
Basit Makineler Kavramsal il A I élklc;gl?iflén ielr\l/[Bkﬂjl rnlle?, prr(l)fralmlf niaE
Anlama Testi sama Arastirmact 8 asit Makineler” tnitesi ile ilg

14 Soru ogrencilerin kavramsal anlama
diizeylerini 6lemek

(BMKAT)

2.3.1. Basit Makineler Unite Bagar1 Testi

Ozkan ve Eryilmaz Mustu (2018) tarafindan “8. Sinif Basit Makineler Unitesine Yonelik Basart Testi
Gelistirme: Gegerlik ve Giivenirlik” adlt ¢alismasinda 19 soruluk Basit Makineler Unite Basart Testi (BMUBT)
gelistirilmistir. Gelistirilen basari testinin gecerlik ve giivenirlik calismast Ozkan ve Eryilmaz Mustu tarafindan
yapilmustir. Testin giivenirlik katsayist (Cronbach alpha) 0,882 olarak bulunmustur. Arastrmamizda ise
givenirlik katsayist 0,83 olarak hesaplanmistir. Ayrica bu basart testinin ayirt edicilik katsayist 0,576 olarak
tespit edilmistir. Yapilan analiz sonucu Basit Makineler Unite Basar1 Testi’nin gegerli ve giivenilir bir élgme

aract oldugu belirtilmisgtir.

2.3.2. Basit Makineler Kavramsal Anlama Testi

Arastirmada, Fen Bilimleri 6gretim programindaki 8.sinif “Basit Makineler” Gnitesi ile ilgili 6grencilerin
kavramsal anlama dizeylerini 6lgmek icin iki asamali test hazirlanmistir. Bu testte sorular iki asamali olmak
tizere toplam da 14 sorudan olusan Basit Makineler Kavramsal Anlama Testi (BMKAT) olusturulmustur. Bu
iki asamali testin ilk asamasinda coktan segmeli bir soru sorulmustur. Tkinci asamada ise 6grencinin ilk

asamadaki ¢oktan se¢meli soruya verdigi cevabin sebebinin aciklandigi bolim 5 secenekli olacak sekilde
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hazirlanmistir. Eger 6grenci birinci asamada verdigi cevabin ikinci asamada nedenini bulamazsa nedenini
actklamast icin 5. secenek olan son secenek bos birakilmistir.

Basit Makineler Kavramsal Anlama Testi’nin gecerlilik ve glivenilirligi icin Fen Bilimleri Egitimi alaninda
1 profesor, 1 doktor O6gretim Uyesi ve Milli Egitim Bakanliginda gérev yapmakta olan 3 Fen Bilimleri
Ogretmeninin gorisleri alinmugtir. Yapilan goriismeler sonucu uzmanlarin Onerileri dogrultusunda gerekli
duzeltmeler yapilmistir. Boylece hazirlanan Basit Makineler Kavramsal Anlama Testi’nin kapsam gecerliligi
gerekli diizenlemeler yapilarak saglanmaya calisilmistir. Hazirlanan testin son hali olusturulduktan sonra pilot

uygulamast yapilmis olup analiz sonuclart Tablo 3’te verilmisgtir.

Tablo 3. Basit makineler kavramsal anlama testi analiz sonuglari

Ogrenci Madde Ortalama Standart Varyans  KR-20 Pi fix
Sayist Sayist Sapma
190 14 7,368 1,612 13,391 0,806 0,526 0,644

Tan’a gore glvenirlik katsayist (Cronbach alpha), bir Gl¢me aracinin i¢ tutarhhigini gdsteren bir
katsayidir (Tan, 2000). Yapilan degerlendirmeler sonucu testin KR-20 giivenirlik katsayist (Cronbach alpha)
0,05 anlamlilik diizeyinde 0,81 olarak hesaplanmistir. Tavsancil’a gére bu giivenirlik katsayist (Cronbach Alpha)
0,00 < a < 0,90 arasinda olmast nedeniyle Basit Makineler Kavramsal Anlama Testinin olduk¢a giivenilir
oldugu soylenebilir (Tavsancil, 2000).

Madde gugligi, 0 ile 1 degerleri arasindadir. Madde giiclitk degeri sifira (0) yaklastikca madde zorlagir,
bire (1) yaklasir ise madde kolaylasir. Bu nedenle gelistirilen bir testin madde giivenirliginin yitksek ¢tkmasi icin
madde glgclik degeri yaklagik olarak 0,50 olmalidir (Tan, 2006). Yapian degerlendirmeler sonucu “Basit
Makineler Kavramsal Anlama Testi” i¢in madde giiclitk degeri (pj) 0,526 olarak hesaplanmistir. Tan’a gére bu
madde giiclik degeri 0,50 degerine yaklasik bir deger oldugu s6ylenebilir (Tan, 20006).

Madde ayirt edicilik indeksi degeri, bir testteki maddelerin bireylerdeki él¢mesi beklenilen 6zellikle ilgili
olarak sahip olup olmayanlari birbirinden ayirt ettifini gdsteren bir degerdir (Buyiukoztirk, 2013). Atdgan
(2009)’a gbre madde ayirt edicilik indeksi degeri olabildigince +1’e yakin olmalidir. Yapilan degerlendirmeler
sonucu Basit Makineler Kavramsal Anlama Testinin madde ayirt edicilik indeksi degeri (rjx) 0,044 olarak

hesaplanmistir. Atilgan’a gére maddenin ayirt edici seviyede oldugu séylenebilir (Atilgan, 2009).

2.4. Uygulama Siireci

Aragtirma calismalarina baslamadan 6nce uygulanacak test ve etkinlik gibi materyaller icin gerekli yasal
uygulama izni alinmustir. Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan “Basit Makineler” tinitesi icin ders
plant olusturulmustur. Hedef ve kazanimlar incelenip konuyla ilgili alt kazamimlar belirlenerek kavram
karikatiirleri poster seklinde hazirlanmustir. Karikatttlerde yer alan konusma balonlarinin igindeki cimleler
Ogrencilerin  biligsel alana uygunlugu gbz Ontnde bulundurularak alaninda uzman kisilerin  goriisleri
dogrultusunda bilimsel olarak uygunlugu saglanmaya ¢alisdmistir. Ayrica toplamda 14 adet kavram karikatiir
posteri hazirlanmistir. Hazirlanan karikatiirler poster olacak sekilde A4 kagidina tasarlanmustir. Tasarlanan
karikatirler, dersin giris asamasinda 6grencilerin derse olan ilgilerini ¢ekip glinlik deneyimleri diistindiiriilerek
sintf icinde tartisma ortamt olusturulmak amaciyla kullandmustir.

Kavram karikatiirleri ile desteklendirilmis yapilandirmact 6gretim yapilan deney grubu &grencilerine
kavram karikatiirleri hakkinda genel bir bilgi verilmistir. Daha sonra Basit Makineler iinitesi dikkat ¢ekilerek
konuya giris yapilmistir. Hazirlanan karikatiirler 6grencilere dagitilmis olup ayrica arastirmact tarafindan tim
sinifin goérecedi sekilde akilli tahtadan gorsel olarak sunulmustur. Karikatiirlerin incelenmesi icin 6grenciler
dértlii gruplara ayrilmistir. Ogrencilerden diistincelerini grup iginde paylasmalari istenmistir. Bu sayede
ogrencilere kiiciik grup tartismasi yapilarak birbirleriyle bilgilerini ve diislincelerini paylasmalari saglanmistir.
Karikattirde yer alan “Siz ne distniiyorsunuz?” sorusu ile 6grencilerin hangi karaktere katildiklarini bireysel
olarak nedenlerini yazmalari istenmistir. Gruplardaki 6grencilere s6z hakkr verilerek karikatiitlerdeki hangi
karakterin fikrine katildiklarinin nedenlerini séyleyerek aciklamalart istenmistir. Gruplarin goériisleri alindiktan

sonra tim sinift da tartismaya katip arastirmact tarafindan gerekli yonlendirmeler yapilarak 6grencilerin dogru
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sonuca ulasmalart saglanmistir. Kavram karikatlirtine dayali 6gretim yontemine dayanilarak islenen konunun
stire icinde 6grencilerin derste daha eglendigini, daha fazla derse katilma istegi olusturdugu gézlemlenmistir.
Son olarak kontrol grubundaki 6grencilere ise dersler yapilandirmact §gretim yontemine gore islenmistir.
Kontrol grubu ile deney grubuna yapilan dersler es zamanh olarak yiritilmistir. Her iki grupta da kullanilan
MEB Fen Bilimleri ders kitabt ve kitapta yer alan etkinlikler islenirken gruplar arasinda herhangi bir farklilik
olmayacak sekilde uygulanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Kavram karikatiirleri ile 3 hafta siiren calisma sonucunda Basit Makineler Unite Basart Testi (BMUBT) ve
Basit Makineler Kavramsal Anlama Testi (BMKAT) 6grencilere 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Basit
Makineler Unite Basart Testi (BMUBT) icin her soru 1 puan olmak iizere alinabilecek en yiiksek puan on
dokuz (19), en distk puan ise sifir (0)’dir. Basit Makineler Kavramsal Anlama Testi (BMKAT) icin her bir
sorunun birinci ve ikinci asamast dogru ise 1 puan, sorunun birinci ve ikinci asamasindan en az birisi yanlis ise
sifir puan olmak tzere alinabilecek en yuksek puan on dért (14), en disiik puan ise sifir (0)’dir. Uygulama
sonucunda toplanan veriler paket program ile analiz edilmistir. Analiz yapilirken 6grencilerin aldiklar
puanlarin normallige uygun olup olmadift incelenmistir. Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ile
son test puanlart arasinda karstlastirma yapilirken 6grenci sayist 50’den kiiciik oldugu i¢in Shapiro-Wilk testtine
bakilmustir (Biyiikoztiirk, 2016). Shapiro-Wilk testi sonuglarina gére p>0,05 oldugu i¢in normal dagilima
uydugu gbrilmistir. Ayrica, verilerin histogram grafigi ile carpiklik ve basiklik katsayiart incelenmistir.
Yapilan analizler sonucu puanlarin normal dagilima uygun oldugu icin t-testi kullandmustir. Deney ve kontrol
grubunun uygulama 6ncesindeki durumlarini karsiastirmak icin 6grencilerin 6n test puanlarina bagimsiz
orneklem t-testi uygulanmistir. Ayni sekilde her iki grubun uygulama sonrasindaki durumlarini kargilastirmak

icin 6grencilerin son test puanlarina bagimsiz érneklem t-testi uygulanmistir.

3. BULGULAR

Bu béliimunde, basart ve kavramsal anlama testine ait bulgular yer almaktadir.

3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” iinitesinin 6gretimi éncesi 6n test olarak “Basit Makineler Unite
Basart Testi” uygulanmis olup sonuglarina iliskin analizlere yer verilmistir. Arastirmanin birinci alt problemi
“Deney ve kontrol grubunun 6n test bagari puanlart arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var mudir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu problemin yanitlanmasi i¢in uygulama 6ncesindeki 6n testten elde edilen puanlara

bagimsiz Srneklem t-testi uygulanmustir. Sonuglara iliskin degerler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun basari 6n testine ait bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari

Anlamlilik
Dizeyi

Grup N X Ss t

Deney Grubu
On Test 41 544 198

Kontrol Grubu
On Test

-0,301 0,764 p > 0,05
40 557 2,07

Tablo 4 incelendiginde, bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gére deney ve kontrol grubunun 6n test
basart puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigt sonucuna ulasimistir (p > 0,05). Ayrica,
deney grubunun ¢izelgede goriildiigii gibi 6n test basart puan ortalamast Xaeney = 5,44 kontrol grubunun ise 6n
test bagart puan ortalamast Xionwol = 5,57 olarak bulunmustur. Bu bulguya gore, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” tnitesinin 6gretimi Oncesindeki akademik bagarilari

acisindan birbirine denk olduklart ifade edilebilir.

3.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular
Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” {initesinin 6gretimi sonrast son test olarak “Basit Makineler Unite

Bagari Testi” uygulanmus olup sonugclarina iliskin analizlere yer verilmistir. Arastirmanin ikinci alt problemi
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“Deney ve kontrol grubunun son test basart puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark var midir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu problemin yanitlanmasi icin uygulama sonrasindaki son testten elde edilen
puanlara bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmustir. Sonugclara iliskin degerler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubunun bagari son testine ait bagimsiz érneklem t-testi sonuglart

Anlamlilik
Diuzeyi

Grup N X Ss t

DeperOmbua 41 1378 216
on Lest 2,526 0,014  p<0,05

Kontrol Grubu 40 12,50 2,39
Son Test

Tablo 5 incelendiginde, bagimsiz 6rneklem t-testi sonuclarina gére deney ve kontrol grubunun son test
basari puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagimistir (p < 0,05). Ayrica,
deney grubunun son test basart puan ortalamasinin  Xaeney = 13,78 kontrol grubunun ise son test basart puan
ortalamasinin Xkoneol = 12,50 olarak bulunmustur. Bu bulguya gére, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen
Bilimleri dersi “Basit Makineler” tinitesinin 6gretimi sonrasindaki akademik basarilart agisindan deney grubu

lehine anlamlt bir farklilik oldugu s6ylenebilir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” unitesinin 6gretimi Oncesi 6n test olarak “Basit Makineler
Kavramsal Anlama Testi” uygulanmis olup sonuclarina iligkin analizlere yer verilmistir. Arastirmanin Gg¢lincd
alt problemi “Deney ve kontrol grubunun 6n test kavramsal anlama puanlart arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var mudir?” seklinde ifade edilmistir. Bu problemin yanitlanmasi i¢in uygulama dncesindeki 6n
testten elde edilen puanlara bagimsiz érneklem t-testi uygulanmistir. Sonuglara iliskin degerler Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubunun kavramsal anlama 6n testine ait bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglart

- Anlamlilik
Grup N X Ss t Diizeyi
Degey’grubu 41 2’95 1 ,24
n Test -0,535 0,594  p>0,05
Kon__trol Grubu 40 3,10 1,25
On Test

Tablo 6 incelendiginde, bagimsiz 6rneklem t-testi sonuclarina gére deney ve kontrol grubunun 6n test
kavramsal anlama puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadift sonucuna ulasidmustir
(p > 0,05). Ayrica, tabloda gorildigt gibi deney grubunun 6n test kavramsal anlama puan ortalamast
Xieney = 2,95 kontrol grubunun ise 6n test kavramsal anlama puan ortalamasi Xiontol = 3,10 olarak
bulunmustur. Bu bulguya gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler”

Unitesinin 6gretimi 6ncesindeki kavramsal anlama diizeyleri acisindan birbirine denk olduklari ifade edilebilir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” Unitesinin 6gretimi sonrast son test olarak “Basit Makineler
Kavramsal Anlama Testi” uygulanmis olup sonuglarina iliskin analizlere yer verilmistir. Arastirmanin dérdincii
alt problemi “Deney ve kontrol grubunun son test kavramsal anlama puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu problemin yanitlanmast i¢in uygulama sonrasindaki
son testten elde edilen puanlara bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Sonuglara iliskin degerler Tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubunun kavramsal anlama son testine ait bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari

Anlamlilik
Duzeyi

Grup N X Ss t

Deney Grubu 41 980 236

Soanest 2,342 0,022 p <0,05
Kontrol Grubu 40 8,62 2,15

Son Test
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Tablo 7 incelendiginde, bagimsiz 6rneklem t-testi sonuclarina gére deney ve kontrol grubunun son test
kavramsal anlama puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamlt bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir (p < 0,05).
Ayrica, deney grubunun son test kavramsal anlama puan ortalamasinin Xgeney = 9,80 kontrol grubunun ise son
test kavramsal anlama puan ortalamasinin Xkonwol = 8,62 olarak bulunmustur. Bu bulguya gore, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” tnitesinin 6gretimi sonrasindaki kavramsal

anlama diizeyleri agisindan deney grubu lehine anlamlt bir farklidik oldugu séylenebilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu béluminde, basart ve kavramsal anlama testine ait sonug ve tartisma yer almaktadir.

4.1. Basit Makineler Unite Bagar1 Testine Ait Sonuglar ve Tartigma

Kavram karikatiitleri ile desteklendirilmis yapilandirmact Sgretim yapilan deney grubu &grencileri ile
yapilandirmact 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin gretim éncesindeki 6n testten elde edilen basari
puanlarina t- testi uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilere gére deney ve kontrol grubunun 6n
test basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulguya gére,
deney ve kontrol grubu égrencilerinin Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” iinitesinin 6gretimi éncesindeki
akademik basarilart acisindan birbirine denk olduklari ifade edilebilir.

Uygulama sonucunda elde edilen verilere gére deney ve kontrol grubunun son test basart puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagimistir. Bu bulguya gére, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” tinitesinin 6gretimi sonrasindaki akademik bagarilari
acisindan deney grubu lehine anlamli bir farklidik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gére, kavram karikatiirleri
ile desteklendirilmis yapilandirmact 6gretim yapilan deney grubunun, yapilandirmact égretim yapilan kontrol
grubu 6grencilerine gére daha bagarili oldugu soylenebilir. Literatiire bakildiginda elde edilen bu sonuca benzer
calismalar oldugu goriilmektedir. Kavram karikatiirlerinin 7. sinif “Insan ve Cevre” tnitesinde kullaniminin
Ogrencilerin akademik basar1 dizeylerine etkisine yonelik yapilan yari deneysel calismada da kavram
karikatirlerinin 6grencilerin akademik bagarilarint arttirdids tespit edilmistir (Taskin, 2014). Fen Bilimleri dersi
7. siuf insan ve cevre Unitesinde yer alan “Besin Zinciri” konusunda kavram karikatiitlerinin kullaniminin
Ogrenci basarist tizerindeki etkisini inceleyen farkh bir ¢alisma daha yapilmustir. Calisma sonucunda kavram
karikattrleri ile desteklendirilmis yapilandirmact 6gretim yapilan deney grubunun, yapilandirmact 6gretim
yapilan kontrol grubu égrencilerine gore daha basarili oldugu sonucuna ulastlmistir (Oziiredi, 2009). Ocak ve
digerlerinin (2015) yapug: bir baska calismada ise ilkokul 4. siif Sgrencilerinin Fen Bilimleri dersi “Canlilar
Diunyasint Gezelim, Tantyalim” tnitesinin 6gretiminde kavram karikatlirii teknigini kullanmislar ve calisma
sonucunda kavram karikatiirlerinin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu katki sagladigint
saptamuglardir. Yilmaz (2020), Fen Bilimleri dersi “Yerkabugu ve Yerin Hareketleri” tnitesindeki konular
deney grubu 6grencilerine kavram karikatirleri ile desteklenmis 6gretim programi, kontrol grubuna ise mevcut
Ogretim programina gore vermis ve 6grencilerin akademik bagarilart arasinda deney grubu lehine anlamlt bir
farkldik oldugunu saptamustir. Yine bir baska calismada, Lise 11. simf kimya dersi “Kimya ve Enerji”
Unitesinin Ggretiminde kavram karikatlrleri ile desteklenmis 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarilt oldugu tespit edilmistir (Kaplan & Oztiirk, 2015). Burada
tartistlan calismalar, bizim ¢alismanin sonucu ile paralellik géstermektedir. Ancak, yapilan bazi ¢alismalarda ise
kavram karikatlrleri ile desteklenen deney grubu ile kontrol grubunun basart puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark olmadig1 tespit edilmistir. Baysart (2007), 5. stuf Fen Bilimleri dersi “Canlilar ve Hayat”
unitesinde kavram karikattrleri ile desteklenmis 6gretim yapilan deney grubu 6grencileri ile mevecut programa
gbre Ogretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin basart puanlari arasinda anlamlt bir fark olmadigini tespit
etmistir. Yine Demirel ve Aslan (2014) 7. sinif “Giines Sistemi” tnitesinde yer alan konularin kavram
karikattrleriyle desteklenerek islenmesinin Sgrencilerin akademik basarilarina anlamli dizeyde bir katkisinin

olmadigint saptamislardir.
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4.2. Basit Makineler Kavramsal Anlama Testine Ait Sonuglar ve Tartigma

Kavram karikatirleri ile desteklendirilmis yapilandirmact 6gretim yapilan deney grubu &grencileri ile
yapilandirmact 6gretim yapilan kontrol grubu Ogrencilerinin 6gretim Oncesindeki 6n testten elde edilen
kavramsal anlama puanlarina t- testi uygulanmstir. Uygulama sonucunda elde edilen verilere gore deney ve
kontrol grubunun 6n test kavramsal anlama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig
sonucuna ulasilmistir. Bu bulguya gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi “Basit
Makineler” tinitesinin 6gretimi 6ncesindeki kavramsal anlama diizeyleri agisindan birbirine denk olduklari ifade
edilebilir.

Uygulama sonucunda elde edilen verilere gére deney ve kontrol grubunun son test kavramsal anlama
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu bulguya gére, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” tnitesinin 6gretimi sonrasindaki kavramsal
anlama diizeyleri acisindan deney grubu lehine anlaml bir farklilik oldugu ifade edilebilir. Bu sonuca gére,
kavram karikatiirleri ile desteklendirilmis yapilandirmact gretim yapilan deney grubunun, yapilandirmaci
Ogretim yapilan kontrol grubu &grencilerine gére kavramsal anlama diizeyleri yoniinden daha basarili oldugu
sOylenebilir. Literatire bakildiginda elde edilen bu sonuca benzer calismalar oldugu gérilmektedir. Fen
Bilimleri dersi 5. siuif “Madde ve Degisim” iinitesinde kavram karikatiirlerinin kullamiminin égrencilerin
kavramsal anlama dizeylerine etkisini inceleyen bir calisma yapimistir. Calisma sonucunda kavram
karikatirleri ile desteklendirilmis yapilandirmact 6gretim yapilan deney grubunun, yapilandirmact 6gretim
yapilan kontrol grubu 6grencilerine gére kavramsal anlama dizeyleri yoniinden daha basarili oldugu sonucuna
ulastmistir (Bakir, 2019). Arglimantasyon yontemine dayalt kavram karikatiitlerinin Fen Bilimleri dersi 7. sinuf
“Yasamimizdaki Elektrik” tinitesinde kullanimi sonucunda 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerine etkisini
inceleyen bir aragtirma yapilmustir. Yapilan arastirma sonucunda kavram karikatirlerinin - kullaniminin
Ogrencilerin kavramsal anlama dizeylerine olumlu katki sagladigi tespit edilmistir (Cin, 2013). Baska bir
calismada ise Fen Bilimleri dersi 7. siuf “Giines Sistemi ve Otesi Uzay Bilmecesi” tnitesinde kavram
karikatiirlerinin kullanimi sonucunda &grencilerin kavramsal anlama dizeylerine etkisi incelenmistir. Yapilan
inceleme sonucunda kavram karikatirlerinin Fen Bilimleri dersi 7. sinif giines sistemi ve Stesi uzay bilmecesi
tnitesinde kullanimi sonucunda 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerine katki sagladigi saptanmistir (Celik,
2016). Huang ve arkadaglarinin (2000) yaptgt bir baska calismada ise Fen Bilimleri dersi “Manyetizma”
konusunun Ogretiminde kavram karikatiiri teknigini  kullanmuslar ve c¢alisma sonucunda kavram
karikattrlerinin kullaniminin 6grencilerin kavramsal anlama dizeylerine katkist yoniinden ¢ok etkili bir yontem
oldugunu ifade etmislerdir. Yunanistan’da 10-11 yas arasindaki 179 &grencinin katithmiyla yapilan bagka bir
aragtirmada ise kavram karikatiirii ile desteklenmis 6gretiminin, 6grencilerin normalde anlasilmasi zor olan bazi
kavramlart anlamli 6grenmelerine 6nemli katki sagladigi tespit edilmistir (Dalacosta vd., 2009). Yapilan bazi
calismalarda ise kavram karikattrleri ile desteklenen deneysel grup ile kontrol grubunun kavramsal anlama
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (Tokiz, 2013).

Yapilan c¢alismada, Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” unitesinin Ogretim siirecinde kavram
karikattrleri ile desteklendirilmis yapilandirmact 6gretim yapilan deney grubunun, yapilandirmact 6gretim
yapilan kontrol grubu 6grencilerine gbre akademik basart ve kavramsal anlama diizeyleri agisindan daha basarilt
oldugu sonucuna ulasimisur. Literatiire bakildiginda elde edilen bu sonuca benzer ¢alismalar oldugu
gorilmektedir. Ceylan (2015), Celik (2016), Cetin (2012), Durmaz (2007), Evrekli (2010), Golgeli (2012),
Karakus (2019), Kiilekci (2019), Oziiredi (2009), Senocak (2018), Taskin (2014) ve Yolcu (2013) yapmis
olduklar1 c¢alismalarda kavram karikatlrlerinin  Ogrencilerin  akademik basarilarina  katki  sagladigini
saptamuglardir. Bakir (2019), Cin (2013), Celik (20106), Dalacosta ve arkadaslar1 (2009), Demirel (2013), Huang
ve arkadaslari (2006), Inel (2012), Kilekci (2019), Meric (2014) ve Yildirim (2017) yapmis olduklart
calismalarda kavram karikatlirlerinin Ggrencilerin kavramsal anlama diizeylerine katk:t sagladigini tespit
etmislerdir. Yapilan bu ¢alismalarin sonuclarina bakildiginda arastirmamizin sonuglarini destekler niteliktedir.

Son olarak, Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” Unitesinin 6gretim strecinde kavram karikatlrlerinin

kullanimi sirasinda 6grenciler ile ilgili yapilan gézlemler agagida maddeler halinde siralanmistur:
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1. Derse karst merak uyandirdigin,

2. Derse kars1 ilgi ve motivasyonlarint arttirdiging,

3. Derse daha ok katilimin sagladigini,

4. Dersin daha eglenceli bir hale gelmesini sagladigini,

5. Onceki bilgileriyle yeni bilgileri karsilastirarak sorguladigini,

6. Dersi glinliik yasamla iliskilendirdigini,

7. Konuyu daha iyi 6grendiklerini,

8. Diger Fen konularinin da kavram karikatiirleriyle islenilmesi yoniinde  isteklerinin oldugu

gbzlemlenmistir.

4.3. Oneriler

Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” tinitesinin 6gretimi sonunda elde edilen bulgulardan yola ¢tkilarak
asagidaki 6neriler sunulmustur:

1. Bu calisma sadece 8. stif Fen Bilimleri dersi “Basit Makineler” tnitesiyle sinirhdir. Bu sebeple fen
alaninda kavram karikatiirlerinin kullamiminin farkhi konulara ve farkli siuf seviyelerine gbre calismalar
yapilabilir.

2. Bu calismada 6grencilerin akademik bagarilarint ve kavramsal anlama diizeylerini arttirmada kavram
karikatiirlerinin  kullamminin etkili oldugu gozlenmistir. Bu nedenle Basit Makineler tnitesini isleyen
6gretmenlere siniflarinda ders anlatimlari sirasinda kavram karikatirlerini kullanmalart 6nerilebilir.

3. Bu calisgmada kullanilan kavram karikattrleri hedef ve kazanimlar dogrultusunda arastirmact tarafindan
hazitlanmugtir. Calisma strasinda 6grencilerden bireysel ya da grup olarak kendi kavram karikatiirlerini ¢izmeleri
istenebilir. Béylelikle 6grencilerin yaratict distincelerinin gelismesine olumlu katki saglanabilir.

4. Fen Bilimleri dersindeki kavramlar genellikle soyut oldugu i¢in bu kavramlarin 6gretimi sirasinda
kavram karikatiitlerinden yararlanilabilir.

5. Ogrenci ders kitaplarinda kavram karikatiirleri yok denecek kadar azdir. Bu nedenle ders kitaplarinda

kavram karikatirlerine daha fazla yer verilmesi 6nerilebilir.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilarint belirlemektir. Arastirma, kesitsel tarama modeli ile
gerceklesmistir. Arastirmanin evrenini, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Ankara ilindeki resmi okullarda (anaokulu,
ilkokul, ortaokul ve lise) gorevli 4.111 “okul yoneticisi (miidiir ve miidur yardimeilarr)” olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise 408 okul yoneticisi olusturmaktadir. Bu arastirmada, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilarini 6lgmek
tizere “Okul Miidiirlerinin Yeterlik Algilart Oleegi” kullanilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgme araci, 2019-2020
egitim Ogretim yilt Mayis ayi icerisinde, Ankara ilinde goérevli 408 okul yoneticisine arastirmact tarafindan gerekli 6n
aciklama yapilmak suretiyle uygulanarak veriler toplanmustir. Arastirma sonucunda; okul yoneticilerinin, 6z-yeterlik
algilarinin oldukea diizeyinde oldugu gorillmustir. Okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik yeterligi algilari, gérev, brans
ve okul kademesi degiskenlerine gére anlamli bir farklilik géstermistir. Ayrica okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algtlart
arasinda cinsiyet ve yoneticilik kidemi degiskenlerine gore anlamli bir fark olmadigt bulunmustur. Yoneticilik kidemi
disik olan yoneticilere tniversitelerle isbirligi yapilarak destek niteliginde birtakim tamamlayict egitimler
diizenlenebilir. Bu arastirmada, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilari incelenmistir. Benzer arastirmalar, 6z-yeterlik
ile titkenmislik, is doyumu, 6rgiitsel baghlik gibi kavramlarla iliskili sekilde gergeklestirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Okul, yonetici, 6z-yeterlik.

An Investigation of School Administrators' Self-efficacy Perceptions in Terms
of Some Variables

ABSTRACT

The aim of this study is to determine school administrators' self-efficacy perceptions. The research was carried out
with a cross-sectional survey model. The universe of the research consists of 4.111 “school administrators (principals
and vice principals)” working in public schools (kindergarten, primary school, secondary school and high school) in
Ankara in the 2019-2020 academic yeat. The sample of the study is 408 school administrators. In this study, "School
Principals 'Competence Perceptions Scale" was used to measure school administrators' self-efficacy perceptions. The
measurement tool used in the study was applied by the researcher to 408 school administrators working in Ankara in
May of the 2019-2020 academic year, and the data were collected. As a result of the research; It has been observed
that school administrators' self-efficacy petceptions are quite high. Instructional leadership competence petceptions
of school administrators showed a significant difference according to the variables of task, branch and school level.
In addition, it was found that there was no significant difference between school administrators' self-efficacy
perceptions according to the variables of gender and leadership seniority. In cooperation with universities, some
supplementary training can be organized for managers with low management seniority. In this study, self-efficacy
perceptions of school administrators were examined. Similar studies can be conducted in relation to concepts such as
self-efficacy and burnout, job satisfaction, and organizational commitment.

Keywords: School, manager, self-efficacy.

1. GIRIS

Oz-yeterlik inanglari, bireylerin giidiilenme ve davranslarint belirlemede ve hayatlarini degistirmede etkili
olan bir unsurdur. Bandura (1977), 6z-yeterligi; “kisinin ileriye yonelik durumlart yonetmek icin gereksinim
duydugu hareket tiirlerini planlama ve gerceklestirme hususunda kendi yeteneklerine olan inanct” bigiminde

ifade eder. Lunenburg (2011)’a gore, 6z-yeterlik; 6z-sayginin eyleme 6zgi bir bigimi olarak diisinilmustir (Akt.,
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Redmond, 2015). Oz-yeterlik kuramr’nin temel ilkesi, bireylerin kendilerini yeterli hissettikleri uygulamalar
gerceklestirme olasiliklarinin yitksek; yeterli olmadiklarint diisindiikleri eylemleri gerceklestirme olasiliklarinin
ise dustik oldugu yonindedir. Gecas (2004)’a gore, insanlar baglangictaki inanclarini dogrulayacak bicimde
davrandigindan 6z-yeterlik kendini dogrulayan kehanet gorevi gérmektedir (Akt., Redmond, 2015).

Oz-yeterlik, bir isi gerceklestirebilmek icin yeteneklerinin farkinda olmak ve buna inanmak (Chaplain, 2000;
Zusho ve Pintrich, 2003), bireyin belitli bir alanda, beklenen bir veya birtakim davranislari gerceklestirmek icin
ihtiyac duyaca@i becerilere ne élgiide sahip olduguna iliskin inanci (Ozerkan, 2007) olarak tanimlanir. Bireyin
sahip oldugu kapasitesinin, yaptigi islerdeki basarilarinin, giidtlerinin ve 6z-diizenleme mekanizmalart gibi benlik
sistemini olusturan diger unsutlarin bileskesinden olusan dinamik bir yondir (Vardarls, 2005).

Oz-yeterlik inanct, Bandura tarafindan gelistirilen ve bireylerin sahip olduklari bilgi ve becerileri etkin bir
sekilde kullanabilmeleri icin 6ncelikle ilgili alanda kendi yeterliklerine gliven duymalart gerektigini belirten sosyal
bilis kuramina dayanir (Gist ve Mitchell, 1992; Akt. Bolat, 2011). Oz-yeterlik inanc1t Bandura (1997)’ya gére insan
davranisinin yonind, harcanan ¢abayi, karsilasilan engel veya basarisizliklarin Gstesinden gelmeye iliskin
kararhigini ve sorunlar karsisinda gésterilen esnekligin diizeyini etkilemektedir. Bir 6rgiitte ¢alisanlarin 6z-yeterlik
inanci, 6rgiitsel sonuglar acisindan etkili olmast arastirmalar tarafindan ortaya konmustur. Oz-yeterlikle ilgili
aragtirmalarda, insanlarin davranist gerceklestirmeden 6nce 6z yeterlik inanglarina bagl olarak davranssla ilgili
iyimser veya kotlimser distiincelere sahip olduklary; bu disiincelerin de kisilerin davraniglara hazirlanmalarini
etkiledigi ifade edilmektedir (Yicel, Yal¢in ve Ay, 2009).

Oz-yeterlik inanci, bireyin is hayatinda ve sosyal olgular karsisinda gosterecegi basart derecesini
etkileyebilmektedir. Sosyal bilissel kuramin 6zellikle tzerinde durdugu 6z-yeterlik inanci, dért farklt kaynaktan
etkilenerek ortaya ¢tkmakta ve gelismektedir. En 6nemli etkilenme, bireyin kendi yasamsal deneyimleridir. Tkinci
etkilenme alani, sosyal modellerin tecriibelerinin gézlenmesi sonucu 6grenilen 6z-yeterlik tecriibeleridir. Diger
bir etkilenme, s6zel ifade ve telkinlerdir. Son bir etkilenme, bireyin kendi psikolojik yapisidir (Bandura, 1977).
Bu noktada, bireyin kendi tecriibelerinden hareketle elde ettigi 6z-yeterlik inanct diger kaynaklardan elde ettigi
bz-yeterlik inanglarina gére ¢ok daha etkin ve belitleyicidir (Pajares, 2002). Oz-yeterlik inancinin okul
paydaslarinda, 6zellikle okul yoneticilerinde yeterli bir diizeyde varligt 6nemlidir.

Okul yoneticilerinin z-yeterlik inanclarinin yeterli bir diizeyde olmasi, okullarda etkililigin saglanmast
acisindan 6nem arz etmektedir. Cinkd okullarda bir hedef dogrultusunda bir isi basarabilecegine veya
gerceklestirebilecegine dair inancin giicli olmast hedefe ulasmayt saglayabilecektir. Bu nedenle okul
yoneticilerinde 6z-yeterligin incelenmesi 6nemlidir. Okul yoneticilerinde 6z-yeterligin 6zellikle tim okul
kademelerine (anaokulu, ilkokul, ortaokul, lise) ve géreve (midir, miidir yardimcist) dayalt olarak incelenmesi
alanyazindaki bu degiskenlere iliskin boslugu doldurabilecek ve bu c¢alisma, egitim ¢alisanlart ile
akademisyenlerine okul yoneticilerinin G6z-yeterlik inanglarina iliskin yol gosterebilecektir. Bu baglamda bu
aragtirmanin amact, okul yoOneticilerinin 6z-yeterlik algilarini belirlemektir. Bu dogrultuda belirlenen alt
problemler sunlardir:

1. Okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilart ne diizeydedir?

2. Okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilart bazi demografik degiskenlere (cinsiyet, gérev, brans, yoneticilik

kidemi, okul kademesi) gore farklilik géstermekte midir?

2. YONTEM

Bu bélimde; arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglar, verilerin toplanmast ve
analizine yer verilmistir.
2.1. Aragtirmanin Modeli
Bu aragtirma, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilarini belirlemeye yonelik kesitsel tarama modelindedir.
Tarama modelinde, arastirmadaki konu veya birey bulundugu kosullar icerisinde oldugu gibi tasvir edilmeye

calisilir (Karasar, 2015). Kesitsel tarama modelinde, betimlenecek degiskenler (tutum gibi) bir seferde Slgiliir.
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Bu amagla, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilart bazt demografik degiskenlere (cinsiyet, gbrev, brans, yoneticilik

kidemi, okul kademesi) gbre belirlenmeye caligilmigtir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Ankara ilindeki resmi okullarda (anaokulu, ilkokul,
ortaokul ve lise) gérevli “okul yoneticileri (mudir ve miidir yardimeilart)” olusturmaktadir. Ankara ilinde toplam
4.111 yonetici gorevlidir (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2020).

Arastirmanin 6rneklemini, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Ankara ilindeki resmi okullarda gérevli toplam
408 okul yoneticisi olusturmaktadir. Yoneticilerin 6rnekleme alinmasi, seckisiz 6rnekleme yontemlerinden basit
seckisiz 6rnekleme ile gerceklestirilmistir. Basit seckisiz 6rnekleme yontemi, seckisiz 6rnekleme yontemleri
arasinda yer almaktadir. Seckisizlik (yansizlik), 6rneklemede temel alinan birimlerin 6rneklem icin secilme
olasiliklarinin esit olmasint tanimlar (Biytkoéztirk, Cakmak, Akgtn, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Asagidaki tabloda, demografik degiskenlere (cinsiyet, gérev, brans, yoneticilik kidemi, okul kademesi) iliskin

betimsel istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 1. Demografik degiskenlere iliskin betimsel istatistikler

Degiskenler N %
Cinsiyet Kadin 148 36.3
Erkek 260 63.7
Gorev Mudur 160 39.2
Miidir yardimeist 248 60.8
Brans Sosyal bilimler 6gretmenligi (Ttrk Dili ve Edebiyatt., 136 33.3
Felsefe, Cografya gibi)
Fen bilimleri 6gretmenligi (Fizik, Kimya, Matematik gibi) 76 18.6
Sinif 6gretmenligi 148 36.3
Okul 6ncesi 6gretmenligi 48 11.8
Yoneticilik kidemi 1-5yil 132 324
6-10 yil 96 23.5
11-15 yd 88 21.6
16 yil ve Ustil 92 22.5
Okul kademesi Anaokulu 32 7.8
Ilkokul 148 36.3
Ortaokul 148 36.3
Lise 80 19.6
Toplam 408 100

Tablo incelendiginde; cinsiyet degiskenine gbre oran olarak erkeklerin %63.7 ile, kadinlara gére daha fazla
oldugu gorilmektedir. Gorev degiskenine gore oran olarak mudur yardimcilarinin %60.8 ile, miidiirlere gore
daha fazla oldugu gériilmektedir. Brans degiskenine gore en fazla orana sahip grubu %36.3 ile sinuf 6gretmenligi,
en az orana sahip grubu ise %11.8 ile okul Oncesi 6gretmenligi grubundaki yoneticiler olusturmaktadir.
Yoneticilik kidemi degiskenine gbre en fazla orana sahip grubu %32.4 ile 1-5 yil, en az orana sahip grubu ise
%21.6 ile 11-15 yd grubundaki yéneticiler olusturmaktadir. Okul kademesi degiskenine gére en fazla orana sahip
grubu %36.3 ile ilkokul ve ortaokul, en az orana sahip grubu ise %7.8 ile anaokulu grubundaki yoneticiler

olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik alglarini Slgmek tizere Tschannen-Moran ve Gareis (2004)
tarafindan gelistirilen Dénmez, Ozer ve Cémert (2009) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Okul Miidiitlerinin
Yeterlik Algtlart Olgegi” kullanilmistir. Olgek besli likert tipinde 18 maddeden olusmakta ve ii¢ boyutlu bir
yapidadir. Midir 6z-yeterlik Olgegi uyarlama calismasinda yapr gecerligini test etmek amaciyla kullanilan
Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) ile bagimsizlik modeli kovaryans matrisiyle beklenen kovaryans matrisi
arasindaki uyumu test eden .90 ve Uzerinde olmast beklenen CFI, NFI ve NNFI indekslerinin .92 ile .97
araliginda oldugu gorilmistir. Uyum indeksleri, 6lcegin iyi bir uyum gosterdigini belirtmektedir. Olgegin
Cronbach’s Alpha giivenitlik katsayist ise .93 olarak belitlenmistir. Oz-yeterlik 6lcegi boyut madde araliklart su
sekildedir; yonetsel yeterlik (1-6), 6gretimsel lidetlik yetetligi (7-12) ve etik liderlik yeterligi (13-18) araligindaki

maddeleri icermektedit.
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Bu calismada, 6lcegin Cronbach Alfa glivenirlik katsayist 0.93 olarak bulunmustur. Psikolojik bir test icin
hesaplanan giivenirlik katsayisinin .70 ve daha ytiksek olmasi test puanlarinin glivenirligi icin genel olarak yeterli

goriilmektedir (Biiyiikéztiirk, 2013).

2.4. Verilerin Toplanmasi1 ve Analizi

Arastirmada kullanilan 6l¢me aracinin uygulanabilmesi icin gerekli izinler alinmistir. Arastirmada kullanilan
Oleme aract, 2019-2020 egitim 6gretim yili Mayis ay1 icerisinde, Ankara ilinde gorevli 408 okul yoneticisine
aragtirmact tarafindan gerekli 6n actklama yapilmak suretiyle uygulanarak veriler toplanmustir.

Kullanilacak istatistiki analizlerin belitlenmesi amaciyla, Oncelikle verilerin normal dagihim gésterip
gostermedigi degerlendirilmistir. Buyiik gruplar tizerinden toplanan verilerin, normal dagilima yakin dagilim
gosterdikleri kabul edilir ve buna gbre parametrik istatistikler secilebilir. Dagilimin normal dagilimdan agiri sapma
gostermedigi seklinde bir varsayimu ileri sirmek icin 6ngdriilen 6rneklem biytkligi genellikle 30 ve daha biiytk
olarak gosterilmektedir. Ancak sosyal bilimlerde pek ¢ok arastirmalar, 6zellikle de deneysel arastirmalar, daha
kiiciik gruplar tizerinde yapilmaktadir. Literatiirde, alt gruplarin her birinin buyiikliklerinin 15 ve daha yiiksek
olmast durumunda parametrik bir istatistigin kullanilmasinin, analizde hesaplanacak “p” anlamlilik diizeyinde
o6nemli bir sapmaya yol acmadigina iligkin incelemelere rastlanmaktadir (Biytkoztirk, 2013). Bu baglamda,
aragtirmanin alt problemlerinin sinanmast icin parametrik test teknikleri secilmistir. Bu kapsamda verilerin
¢ozlimlenmesi dogrultusunda, oncelikle frekans ve ylzde analizleri yapilmistir. Ayrica iki alt kategorili
degiskenlerde, bagimsiz (iliskisiz) 6rneklemler icin t-testi; ti¢ ya da daha fazla alt kategorili degiskenlerde ise, tek
yonli varyans analizi (ANOVA) uygulanmistit. ANOVA sonucunda, grup ortalamalart arasindaki anlamlt
farkhiliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Dunnett’s C ¢oklu karsilastirma testi’nden
yararlanimustir.

Olgekte yer alan maddeler igin yanitlanan secenekler ve puan araliklart asagidaki tabloda gésterilmistir.

Tablo 2. Oz-yeterlik 6lcegi maddelerine yénelik segenekler ve puan araliklart

Segenekler Verilen Puan Puan Aralig:
Hig 1 1.00 — 1.80
Az 2 1.81 -2.60
Biraz 3 2.61-3.40
Oldukga 4 3.41-4.20
Cok 5 4.21 -5.00

3. BULGULAR

Arastirmanin  birinci alt problemi kapsaminda; okul yoéneticilerinin 6z-yeterlik algilart incelenmistir.

Asagidaki tabloda, okul yoneticilerinin z-yeterlik algilarina iliskin betimsel istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 3. Okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilarina iliskin betimsel istatistikler

Boyutlar N X SS
Yonetsel yeterlik 408 4.22 .53
Ogretimsel liderlik yeterligi 408 4.12 49
Etik lidetlik yeterligi 408 4.12 .54
Oz-yeterlik (Genel) 408 4.16 A48

Tablo incelendiginde; okul yoneticilerinin, dz-yeterlik algilarinin olduke¢a diizeyinde (X= 4.16) oldugu
gorilmektedir. Ayrica boyutlar bazinda 6z-yeterlik durumuna iliskin algilart incelendiginde ise; yonetsel yeterlik
(x= 4.22) boyutu ¢ok diizeyinde, 6gretimsel liderlik yeterligi (x= 4.12) ile etik liderlik yeterligi (x= 4.12)
boyutlarinda ise oldukea diizeyinde oldugu goriilmektedir. Boyutlar incelendiginde; okul yoneticilerinin, 6z-
yeterlik durumunu en yitksek algiladiklart boyut yonetsel yeterlik, en dusiik algiladiklari boyut ise 6gretimsel

liderlik yeterligi ile etik liderlik yeterligi olmustur.
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Arastrmanin ikinci alt problemi kapsaminda; okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilart bazi demografik
degiskenlere (cinsiyet, gbrev, brans, yoneticilik kidemi, okul kademesi) gére incelenmistir. Cinsiyet degiskenine

gore, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilarina iliskin t-testi sonuglarina agagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyet degiskenine gére, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilarina iligkin t-testi sonuglart

Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p

Yonetsel yeterlik Kadin 148 4.18 .53 406 1.04 .29
Erkek 260 4.24 .52

Ogretimsel liderlik Kadin 148 4.04 49 406 2.39 017

yeterligi Etkek 260 4.17 49

Etik liderlik yeterligi Kadin 148 4.10 .59 406 .66 .50
Etkek 260 4.14 .52

Oz-yeterlik (Genel)  Kadin 148 4.11 .50 406 1.44 14
Etkek 260 4.18 A7

“p<.05

Tablo incelendiginde; okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilari, cinsiyet degiskenine gbre anlamli bir farkliik
gostermemektedir, t (406)= .14, p> .05. Bu bulgu, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik diizeyi ile cinsiyet arasinda

anlaml bir iliskinin olmadigs seklinde de yorumlanabilir.

Boyutlar bazinda; okul yoneticilerinin égretimsel liderlik yeterligi algilari, cinsiyet degiskenine gére anlamlt
bir farklilik gostermektedir, t (406)= .01, p< .05. Etkek yoneticiletin (X= 4.17-oldukc¢a diizeyinde) 6gretimsel
liderlik yeterligi algilari, kadin yoneticilere (X= 4.04-oldukea dizeyinde) gore daha yuksektir. Diger boyutlarda
ise; okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilari, cinsiyete gére anlamli bir farklilik gbstermemektedir. Yonetsel yeterlik
boyutu, t (406)= .29, p> .05; etik liderlik yeterligi boyutu, t (406)= .50, p> .05.

Gorev degiskenine gore, okul yoneticilerinin Oz-yetetlik algilarina iligkin t-testi sonuclarina asagidaki

tabloda yer verilmistir.

Tablo 5. Gorev degiskenine gore, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilarina iligkin t-testi sonuglart

Boyutlar Gorev N X SS sd t )
Yonetsel yeterlik Miudiir 160 4.36 45 406 4.27 .00
Miudiir 248 4.13 .55
yardimecist
Ogretimsel liderlik Midiir 160 4.19 46 406 2.10 03"
yeterligi Mudir 248 4.08 .51
yardimecist
Etik lidetlik yeterligi Mudir 160 4.25 45 406 3.80 .00
Mudir 248 4.04 .59
yardimecist
Oz-yeterlik (Genel)  Midiir 160 4.26 A1 406 3.70 .00
Mudir 248 4.08 .51
yardimcist
p<.05

Tablo incelendiginde; okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilari, gérev degiskenine gore anlamlt bir farklilik

gostermektedir, t (406)= .00, p< .05. Bu bulgu, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik diizeyi ile gérev arasinda anlaml
bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir. Mudutrlerin (X= 4.26-¢ok diizeyinde) 6z-yeterlik algilari, midiir

yardimcilarina (X= 4.08-oldukea diizeyinde) gore daha ylksektit.

Boyutlar bazinda; okul yoneticilerinin yonetsel yeterlik algilari, gérev degiskenine gére anlamli bir farkldik
gostermektedir, t (400)= 4.27, p< .05. Muditletin (X= 4.36-¢ok dizeyinde) yonetsel yetetlik algilari, mudir
yardimcilarina (X= 4.13-oldukea diizeyinde) gore daha yiksektir. Okul yoneticilerinin 6gretimsel lidetlik yeterligi
algtlari, gorev degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir, t (406)= 2.10, p< .05. Muditlerin (X= 4.19-
olduke¢a diizeyinde) 6gretimsel liderlik yeterligi algilart, mudir yardimeilarina (X= 4.08-oldukca diizeyinde) gore
daha yiksektir. Okul yoneticilerinin etik liderlik yeterligi algilari, gérev degiskenine goére anlamli bir farklidik
gostermektedir, t (406)= 3.80, p< .05. Mudutlerin (X= 4.25-¢ok duzeyinde) etik liderlik yeterligi algilari, muduir

yardimcilarina (X= 4.04-oldukea dizeyinde) gore daha ytksektit.
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Brang degiskenine gore, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilarina iliskin tek yonli varyans analizi (ANOVA)

sonugclarina asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 6. Brans degiskenine gore, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilarina iliskin tek yonlii varyans analizi (anova)
sonuglari

Boyutlar Brang N X SS F p Anlamli Fark
Yonetsel Sosyal bilimler 136 4.13 .55 7.37 .00 3-1,3-2,3-4
yeterlik Sgretmenligi(1)

Fen bilimleri 76 4.16 .34

Sgretmenligi(2)

Siif 148 4.38 A48

ogretmenligi(3)

Okul 6ncest 48 4.08 .70

ogretmenligi(4)
Ogtretimsel Sosyal bilimler 136 4.05 49 8.33 .00 3-1,3-4
liderlik Sgretmenligi(1)
yeterligi Fen bilimleri 76 4.14 34

Sgretmenligi(2)

Siif 148 4.25 46

Sgretmenligi(3)

Okul 6ncest 48 3.88 .66

Sgretmenligi(4)
Etik liderlik Sosyal bilimler 136 3.95 .56 11.49 .00 2-1,3-1,3-4
yeterligi ogretmenligi(1)

Fen bilimleri 76 4.16 44

ogretmenligi(2)

Simf 148 4.30 A48

ogretmenligi(3)

Okul 6ncesi 48 4.00 .66

Sgretmenligi(4)
Oz-yeterlik Sosyal bilimler 136 4.05 .50 9.87 .00 3-1,3-2,3-4
(Genel) Sgretmenligi(1)

Fen bilimleri 76 4.16 .33

Sgretmenligi(2)

Siif 148 4.31 43

ogretmenligi(3)

Okul 6ncest 48 3.99 .64

ogretmenligi(4)

p<.05

Tablodaki analiz sonuglart; okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilari arasinda brans degiskenine gére anlamli
bir fark oldugunu géstermektedir, F= 9.87, p< .05. Baska bir deyisle, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilari,
brans degiskenine bagl olarak anlamlt bir sekilde degismektedir. Brans gruplart arast farklarin hangi gruplar

arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnets’s C testinin sonug¢larina gore; sinif 6gretmenligi (X= 4.31-
cok diizeyinde) grubundaki yoneticilerin, 6z-yeterlik algilarinin sosyal bilimler 6gretmenligi (X= 4.05-olduk¢a
diizeyinde), fen bilimleri 6gretmenligi (X= 4.16-oldukca diizeyinde) ve okul 6ncesi 6gretmenligi (X= 3.99-
oldukga diizeyinde) grubundaki yoneticilerden daha yitksek oldugu belitlenmistir.

Boyutlar bazinda analiz sonuglari; okul yoneticilerinin yonetsel yeterlik algilari arasinda brans degiskenine
gore anlaml bir fark oldugunu géstermektedir, F= 7.37, p< .05. Brans gruplart arast farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnets’s C testinin sonugclarina gére; sinif 6gretmenligi (X= 4.38-
cok duzeyinde) grubundaki yoneticilerin, yonetsel yetetlik algilarinin sosyal bilimler 6gretmenligi (X= 4.13-
olduke¢a duzeyinde), fen bilimleri 6gretmenligi (X= 4.16-olduke¢a diizeyinde) ve okul éncesi 6gretmenligi (X=
4.08-oldukea diizeyinde) grubundaki yoneticilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Analiz sonuglart; okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik yeterligi algilari arasinda brans degiskenine gore
anlaml bir fark oldugunu géstermektedir, F= 8.33, p< .05. Brans gruplari aras: farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnets’s C testinin sonuglatina gore; sinif 6gretmenligi (X= 4.25-¢ok
dtzeyinde) grubundaki yoneticilerin, 6gretimsel liderlik yeterligi algilarinin sosyal bilimler 6gretmenligi (X= 4.05-

oldukea diizeyinde) ve okul 6ncesi 6gretmenligi (X= 3.88-oldukea diizeyinde) grubundaki yoneticilerden daha
yuksek oldugu belirlenmistir.
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Analiz sonuglari; okul yoéneticilerinin etik liderlik yeterligi algilart arasinda brans degiskenine gére anlaml

bir fark oldugunu gostermektedir, F= 11.49, p< .05. Brans gruplar arast farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amactyla yapilan Dunnets’s C testinin sonuglarina gore; fen bilimleti 6gretmenligi (X= 4.16-
oldukea diizeyinde) grubundaki yoneticilerin, etik liderlik yeterligi algtlarinin sosyal bilimler 6gretmenligi (X=
3.95-oldukea duzeyinde) grubundaki yoneticilerden daha yiitksek oldugu belirlenmistir. Ayrica stnif 6gretmenligi
(X= 4.30-cok dizeyinde) grubundaki yoneticilerin, etik liderlik yeterligi algilarinin sosyal bilimler 6gretmenligi
(Xx= 3.95-olduk¢a diizeyinde) ve okul Oncesi 6gretmenligi (X= 4.00-olduk¢a diizeyinde) grubundaki

yoneticilerden daha ytiksek oldugu belirlenmistir.

Yoneticilik kidemi degiskenine goére, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilarina iliskin tek y6nli varyans

analizi (ANOVA) sonuclarina agagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 7. Yoneticilik kidemi degiskenine gére, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilarina iliskin tek yonli varyans analizi
(anova) sonuglart

Boyutlar Yoneticilik kidemi N X SS F ) Anlaml Fark
Yonetsel 1-5 yil(1) 132 413 .57 2.70 .05 ---
yeterlik 6-10 yd(2) 96 4.28 A7

11-15 yi(3) 88 4.19 49

16 yil ve tstii(4) 92 4.31 .53
Ogretimsel 1-5 yil(1) 132 4.07 .50 2.08 .10 ---
liderlik 6-10 y1(2) 96 413 A7
yeterligi 11-15 yi(3) 88 4.08 49

16 yil ve Gstii(4) 92 4.23 .50
Etik liderlik 1-5 yil(1) 132 4.07 .60 4.06 .00 4-2
yeterligi 6-10 yil(2) 96 4.02 .54

11-15 yil(3) 88 4.16 .52

16 yil ve Gstii(4) 92 4.27 44
Oz-yeterlik 1-5 yil(1) 132 4.09 .53 2.55 .06 -—
(Genel) 6-10 yil(2) 96 4.148 44

11-15 yil(3) 88 4.14 46

16 yil ve istii(4) 92 4.27 45

p<.05

Tablodaki analiz sonuclari; okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilari arasinda yoneticilik kidemi degiskenine
gore anlamh bir fark olmadigint géstermektedir, F= 2.55, p> .05. Bagka bir deyisle, okul yoneticilerinin 6z-

yeterlik algilari, yoneticilik kidemi degiskenine bagl olarak anlamlt bir sekilde degismemektedir.

Boyutlar bazinda analiz sonuglart; okul yoneticilerinin etik liderlik yeterligi algilari arasinda yoneticilik
kidemi degiskenine gére anlamli bir fark oldugunu géstermektedir, F= 4.06, p< .05. Yo6neticilik kidemi gruplart

arast farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnets’s C testinin sonuglarina gore;
16 yil ve st (X= 4.27-¢ok dizeyinde) grubundaki yoneticilerin, etik lidetlik yetetligi algilarinin 6-10 yil (X=
4.02-oldukea dizeyinde) grubundaki yoneticilerden daha ytiksek oldugu belirlenmistir.

Analiz sonuglart; okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik yeterligi algilari arasinda brans degiskenine gore
anlaml bir fark oldugunu géstermektedir, F= 8.33, p< .05. Brans gruplari aras: farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnets’s C testinin sonuglarina gore; sinif 6gretmenligi (X= 4.25-¢ok
dizeyinde) grubundaki yoneticilerin, 6gretimsel liderlik yeterligi algtlarinin sosyal bilimler 6gretmenligi (X= 4.05-
olduk¢a dizeyinde) ve okul 6ncesi 6gretmenligi (X= 3.88-oldukea diizeyinde) grubundaki yoneticilerden daha
yuksek oldugu belirlenmistir.

Analiz sonuglar; okul yoneticilerinin yonetsel yeterlik algilart arasinda yoneticilik kidemi degiskenine gore
anlamh bir fark olmadigini gostermektedir, F= 2.70, p> .05. Ayrica okul yoneticilerinin etik liderlik yeterligi

algilart arasinda yoneticilik kidemi degiskenine gére anlamli bir fark olmadigini géstermektedir, F= 2.08, p> .05.

Okul kademesi degiskenine gore, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilarina iliskin tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) sonugclarina asagidaki tabloda yer verilmistir.
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Tablo 8. Okul kademesi degiskenine gore, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilarina iligkin tek yonli varyans analizi
(anova) sonuglart

Boyutlar Okul kademesi N X SS F P Anlamli Fark
Yonetsel Anaokulu(1) 32 4.20 .59 6.17 00" 2-3,2-4
yeterlik Tlkokul(2) 148 4.36 A48

Ortaokul(3) 148 4.12 .54

Lise(4) 80 4.15 .51
Ogretimsel Anaokulu(1) 32 3.85 .67 8.85 .00 2-1,2-3
liderlik Tlkokul(2) 148 4.26 46
yeterligi Ortaokul(3) 148 4.04 A48

Lise(4) 80 4.13 43
Etik liderlik Anaokulu(1) 32 4.14 .56 10.57 .00 2-3
yeterligi Tlkokul(2) 148 4.29 A48

Ortaokul(3) 148 3.95 .53

Lise(4) 80 4.13 .57
Oz-yeterlik Anaokulu(1) 32 4.06 .58 8.67 .00 2-1,2-3,2-4
(Genel) Mlkokul(2) 148 4.31 43

Ortaokul(3) 148 4.03 A48

Lise(4) 80 4.14 47

p<.05

Tablodaki analiz sonuglar; okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilart arasinda okul kademesi degiskenine gére
anlamh bir fark oldugunu gostermektedir, F= 8.67, p< .05. Baska bir deyisle, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik
algilari, okul kademesi degiskenine bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Okul kademesi gruplari arasi

farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnets’s C testinin sonuglarina gore; ilkokul
(X= 4.31-¢ok duzeyinde) grubundaki yoneticilerin, 6z-yeterlik algilarinin anaokulu (X= 4.06-oldukga diizeyinde),

ortaokul (X= 4.03-olduk¢a dizeyinde) ve lise (X= 4.14-olduk¢a dizeyinde) grubundaki yoneticilerden daha

yiksek oldugu belirlenmistir.

Boyutlar bazinda analiz sonuglar; okul yoneticilerinin yonetsel yeterlik algilart arasinda okul kademesi
degiskenine gére anlamlt bir fark oldugunu gdstermektedir, F= 6.17, p< .05. Okul kademesi gruplari arast

farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amactyla yapilan Dunnets’s C testinin sonuglarina gére; ilkokul
(X= 4.36-cok duzeyinde) grubundaki yoneticilerin, yonetsel yetetlik algilatinin ortaokul (X= 4.12-oldukca

diizeyinde) ve lise (X= 4.15-oldukca diizeyinde) grubundaki yoneticilerden daha yiiksek oldugu belitlenmistir.

Analiz sonuglatt; okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik yeterligi algilart arasinda okul kademesi degiskenine

gore anlamlt bir fark oldugunu géstermektedir, F= 8.85, p< .05. Okul kademesi gruplart arasi farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnets’s C testinin sonuglarina gore; ilkokul (X= 4.26-¢ok
dizeyinde) grubundaki yoneticilerin, 6gretimsel liderlik yeterligi algilarinin anaokulu (X= 3.85-olduk¢a
dizeyinde) ve ortaokul (X= 4.04-oldukca dizeyinde) grubundaki yoneticilerden daha yiksek oldugu
belirlenmistir.

Analiz sonuglart; okul yoéneticilerinin etik liderlik yeterligi algilari arasinda okul kademesi degiskenine gore
anlaml bir fark oldugunu géstermektedir, F= 10.57, p<.05. Okul kademesi gruplar1 arast farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Dunnets’s C testinin sonuclarina gore; ilkokul (X= 4.29-¢cok
diizeyinde) grubundaki yoneticilerin, etik lidetlik yeterligi algilarinin ortaokul (X= 3.95-olduk¢a dizeyinde)

grubundaki yéneticilerden daha yiiksek oldugu belitlenmistir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda; okul yoneticilerinin 6z-yetetlik algilart incelenmistir. Okul
yoneticilerinin, 6z-yeterlik algilarinin oldukga diizeyinde oldugu gorilmistiir. Okul yoneticilerinin bir isi
basarabileceklerine veya yapabileceklerine iliskin inanclarinin yiksek bir diizeyde oldugu ifade edilebilir. Bu
durum, etkili ve basarilt okullar icin olumlu etki edici bir niteliktir. Arastirma bulgusu; Demirel (2009), Ustiiner,

Demirtas, Cémert ve Ozer (2009), Karahan ve Balat (2011), Biilbiil ve Cuhadar (2012), Okutan ve Kahveci
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(2012), Inands, Tung ve Giindiiz (2013), Uysal (2013), Ayik, Savas ve Yiicel (2015) ve Koybast (2016) tarafindan
yapilan arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Boyutlar bazinda 6z-yeterlik durumuna iligkin algilar1 incelendiginde ise; yonetsel yeterlik boyutu ok
diizeyinde, 6gretimsel liderlik yeterligi ile etik liderlik yeterligi boyutlarinda ise olduk¢a diizeyinde oldugu
gorilmustiir. Boyutlar incelendiginde; okul yoneticilerinin, 6z-yeterlik durumunu en yiiksek algiladiklart boyut
yonetsel yeterlik, en diisiik algiladiklart boyut ise 6gretimsel liderlik yeterligi ile etik liderlik yeterligi olmustur.
Okul yoneticilerinin yonetsel olarak yeterli, 6gretime doniik ve etik agidan liderlik yeteneklerine sahip olduklart
ifade edilebilir.

Arastrmanin ikinci alt problemi kapsaminda; okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilart bazi demografik
degiskenlere (cinsiyet, gérev, brans, yoneticilik kidemi, okul kademesi) gére incelenmistir. Okul yoneticilerinin
Oz-yeterlik algilari, cinsiyet degiskenine gbre anlamli bir farklilik géstermemistir. Aragtirma bulgusu; Demirel
(2009), Uysal (2013) ve Celikay (2019) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla benzerlik géstermektedir. Ayrica
aragtirma bulgusu; Kéybast (20106) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla Srtismemektedir. Bu durum,
aragtirmalardaki 6rneklem grubu farkliigindan kaynaklanabilir.

Boyutlar bazinda; okul yoneticilerinin égretimsel liderlik yeterligi algilari, cinsiyet degiskenine gore anlamlt
bir farkhihk gbstermistir. Erkek yoneticilerin (olduk¢a diizeyinde) Sgretimsel liderlik yeterligi algilari, kadin
yoneticilere (olduke¢a diizeyinde) gbre daha yiksektir. Erkek yoneticilerin kadin yoneticilere gére daha fazla
ogretim odakli olduklar1 ifade edilebilir. Yonetsel yeterlik ve etik liderlik yeterligi boyutlarinda ise; okul
yoneticilerinin 6z-yetetlik algilari, cinsiyete gére anlamlt bir farklilik géstermemektedir.

Okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilari, gérev degiskenine gére anlamli bir farklihk géstermistir. Midirlerin
(cok duizeyinde) 6z-yeterlik algilari, miidiir yardimeilarina (oldukea diizeyinde) gore daha yiiksektir. Midurlerin
bir isi basarabilecekleri inancinin muidir yardimcilarina gbre daha fazla oldugu ifade edilebilir. Bu durum,
miditlerin yetkilerinin daha ¢ok olmasindan kaynaklanabilir.

Boyutlar bazinda; okul yoneticilerinin yonetsel yeterlik algilari, gérev degiskenine gére anlamlt bir farkhilik
gOstermistir. Midirlerin (¢ok duzeyinde) yonetsel yeterlik algilari, midir yardimetlarina (oldukea diizeyinde)
gore daha yiksektir. Okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik yeterligi algilari, gérev degiskenine gore anlaml bir
farkhilik g6stermistir. Mudurlerin (oldukga diizeyinde) 6gretimsel liderlik yeterligi algilart, miidiir yardimcilarina
(oldukea diizeyinde) gore daha yitksektir. Okul yoneticilerinin etik liderlik yeterligi algilari, gérev degiskenine
gore anlamli bir farkliik gostermistir. Mudurlerin (¢ok diizeyinde) etik liderlik yeterligi algilari, mudir
yardimcilarina (olduke¢a diizeyinde) gore daha yiksektir. Midirlerin yonetsel gérevlerde, 6gretimsel islerde ve
etik olan hususlarda midiir yardimcilarina gére daha olumlu bir dizeyde liderlik sergiledikleri ifade edilebilir. Bu
durum, midirlerin konumlarinin vermis oldugu giicten kaynaklanabilir.

Okul yoneticilerinin  6z-yeterlik algilart arasinda brans degiskenine gbre anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. Siif 6gretmenligi (cok diizeyinde) grubundaki yoneticilerin, 6z-yeterlik algilarinin sosyal bilimler
ogretmenligi (oldukea diizeyinde), fen bilimleri 6gretmenligi (olduke¢a diizeyinde) ve okul 6ncesi 6gretmenligi
(oldukea diizeyinde) grubundaki yoneticilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Sinif 6gretmenligi bransindaki
yoneticiler bir hedefe ulasabilme ve bir sorumlulugu yerine getirebilme yeterligine iliskin inanglarinin daha giiclii
oldugu ifade edilebilir. Bu durum, smnif égretmenligi bransinin daha homojen gruplarla iliskisinin fazlaligindan
kaynaklanabilir. Anlaml farklihiga iliskin arastirma bulgusu; Koybast (2016) tarafindan yapilan aragtirma
bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Boyutlar bazinda analiz sonuglari; okul yoneticilerinin yonetsel yeterlik algilart arasinda brans degiskenine
gore anlamlt bir fark oldugunu gostermistir. Simif 6gretmenligi (¢ok diizeyinde) grubundaki yoneticilerin,
yonetsel yeterlik algtlarinin sosyal bilimler 6gretmenligi (oldukga dizeyinde), fen bilimleri 6gretmenligi (oldukea
diizeyinde) ve okul 6ncesi 6gretmenligi (oldukea diizeyinde) grubundaki yoneticilerden daha yiksek oldugu
belirlenmistir. Analiz sonuglart; okul yoneticilerinin 6gretimsel liderlik yeterligi algilart arasinda brans degiskenine
gore anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Sinif 6gretmenligi (cok diizeyinde) grubundaki yoneticilerin,
ogretimsel liderlik yeterligi alglarinin sosyal bilimler &6gretmenligi (oldukca diizeyinde) ve okul Oncesi

ogretmenligi (oldukea diizeyinde) grubundaki yoneticilerden daha yiitksek oldugu belirlenmistir. Analiz sonuclar;
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okul yoneticilerinin etik liderlik yeterligi algilari arasinda brans degiskenine gore anlamli bir fark oldugunu
gostermistir. Fen bilimleri 6gretmenligi (oldukea diizeyinde) grubundaki yoneticilerin, etik liderlik yeterligi
algilarinin sosyal bilimler 6gretmenligi (olduk¢a diizeyinde) grubundaki yoneticilerden daha yuksek oldugu
belirlenmistir. Ayrica sinif 6gretmenligi (¢ok diizeyinde) grubundaki yoneticilerin, etik liderlik yeterligi algilarinin
sosyal bilimler 6gretmenligi (oldukca diizeyinde) ve okul 6ncesi 6gretmenligi (olduke¢a diizeyinde) grubundaki
yoneticilerden daha ylksek oldugu beliflenmisgtir. Sinif Ggretmenligi bransindaki yoneticilerin  yOnetsel
gorevlerde, 6gretimsel islerde ve etik olan hususlarda daha olumlu bir diizeyde liderlik sergiledikleri ifade
edilebilir. Bu durum, smnif 6gretmenliginin kendine 6zgii temel bir yapt olmasindan kaynaklanabilir.

Okul yoneticilerinin 6z-yeterlik algilart arasinda yoneticilik kidemi degiskenine gbre anlamli bir fark
olmadigl bulunmustur. Arastirma bulgusu; Demirtas ve Caglar (2013), K&ybagt (2016) ve Celikay (2019)
tarafindan yapilan aragtirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica arastirma bulgusu; Acat, Ozyurt ve
Karadag (2011) tarafindan yapilan aragtirma bulgulariyla 6rtismemektedir. Bu durum, arastirmalardaki 6rneklem
grubu farkliligindan kaynaklanabilir.

Boyutlar bazinda analiz sonuglari; okul yoneticilerinin etik liderlik yeterligi algilari arasinda yoneticilik
kidemi degiskenine gére anlamh bir fark oldugunu gostermistir. 16 yil ve tsti (cok duzeyinde) grubundaki
yoneticilerin, etik liderlik yeterligi algilarinin 6-10 yil (oldukea diizeyinde) grubundaki yéneticilerden daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Yoneticilik kidemi daha fazla olan yéneticilerin uygulamalarin gerceklestirilmesine yonelik
yeterlik inan¢larinin daha fazla oldugu ifade edilebilir. Bu durum, yéneticilik kideminin fazlaliginin vermis oldugu
tecriibe ve birikimden kaynaklanabilir. Analiz sonuglart; okul yoneticilerinin yonetsel yeterlik algilari arasinda
yoneticilik kidemi degiskenine gére anlamli bir fark olmadigini géstermistir. Ayrica okul yoneticilerinin etik
liderlik yetetligi algilari arasinda yoneticilik kidemi degiskenine gére anlamli bir fark olmadigini g6stermistir.

Okul yoneticilerinin z-yeterlik algilari arasinda okul kademesi degiskenine gbre anlaml bir fark oldugu
bulunmustur. Tlkokul (cok diizeyinde) grubundaki yéneticilerin, 6z-yeterlik algilarmin anaokulu (oldukea
diizeyinde), ortaokul (olduke¢a diizeyinde) ve lise (olduk¢a dizeyinde) grubundaki yoneticilerden daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Tlkokul kademesindeki yéneticiler bir gérevi basarabilme yeterligine iliskin inanglarinin
daha giicli oldugu ifade edilebilir. Bu durum, ilkokul kademesinin daha homojen bir yapida olmasindan
kaynaklanabilir. Aragtirma bulgusu; T'schannen-Moran ve Garies (2007) ile Izgar ve Dilmag’in (2008) ve Kéybast
(2016) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica anlamh farkliliga iliskin
aragtirma bulgusu; Kéybast (20106) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla Srtiismemektedir. Bu durum,
aragtirmalardaki 6rneklem grubu farkliigindan kaynaklanabilir.

Boyutlar bazinda analiz sonuglar; okul yoneticilerinin yonetsel yeterlik algilart arasinda okul kademesi
degiskenine gore anlamlt bir fark oldugunu géstermistir. Ilkokul (¢ok diizeyinde) grubundaki yoneticilerin,
yonetsel yeterlik algilarinin ortaokul (oldukea diizeyinde) ve lise (oldukea diizeyinde) grubundaki yoneticilerden
daha yiiksek oldugu belitlenmistir. Analiz sonuglart; okul yoneticilerinin Sgretimsel liderlik yeterligi algilart
arasinda okul kademesi degiskenine gére anlamli bir fark oldugunu géstermistir. Ilkokul (¢ok diizeyinde)
grubundaki yoneticilerin, 6gretimsel liderlik yeterligi algilarinin anaokulu (olduk¢a diizeyinde) ve ortaokul
(olduk¢a diizeyinde) grubundaki yoneticilerden daha yiiksek oldugu belitlenmistir. Analiz sonuglart; okul
yoneticilerinin etik liderlik yeterligi algilar arasinda okul kademesi degiskenine gore anlamli bir fark oldugunu
gostermistir. Tlkokul (¢ok diizeyinde) grubundaki yoneticilerin, etik liderlik yeterligi algilarinin ortaokul (oldukga
diizeyinde) grubundaki yoneticilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Tlkokul kademesindeki yoneticilerin
yonetsel, 6gretimsel ve etik konularda daha olumlu bir diizeyde liderlik sergiledikleri ifade edilebilir. Bu durum,
ilkokul déneminin temel bir dénem olmasindan kaynaklanabilir.

Arastirma sonuclarina iliskin 6neriler sunlardir:

¢ Kadin yoneticilere, 6gretimsel liderlik konusunda yeterliklerini artirici egitimler verilebilir.

* Midur yardimetlarinin 6z-yeterlik inanclarinin artirtlmast amaciyla yetkileri artirilabilir.

*  Yoneticilik kidemi distik olan yoneticilere iniversiteletle isbirligi yapilarak destek niteliginde birtakim

tamamlayict egitimler diizenlenebilir.
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Yazar Ad ve Soyad

* Bu arastirmada, okul y6neticilerinin z-yeterlik algilart incelenmistir. Benzer aragtirmalar, 6z-yeterlik ile
tikenmislik, is doyumu, 6rgltsel baglilik gibi kavramlarla iliskili sekilde gerceklestirilebilir.

* Bu arastirma, nicel yonetimi esas almistir. Benzer arastirmalar, nitel ve karma yontemler esas alinarak
yapilabilir.

* Bu arastirmada, resmi okul yoneticileri 6rneklem olarak alinmistir. Benzer arastirmalar, 6zel 6gretim

kurumlari ve Universitelerdeki yoneticiler 6rneklem alinarak gerceklestirilebilir.
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Bu calismanin amaci, 2018 Ortadgretim Fransizca Dersi Ogretim Programinin A1.1 ve A1.2 dil diizeyi hedeflerini,
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ boyutu ve bilgi boyutu siniflandirmasint géz 6niinde tutarak analiz
etmektir. Ayrica arastirmanin bir diger amact da hedeflerin bilissel, duyussal ve devinissel 6grenme alanlarinda nasil bir
dagilim gosterdigini belitlemektir. Bu kapsamda bu calismada dokiiman analizi teknigi kullanilmugtir. Veri analizinde
Anderson ve Krathwohl (2010) tarafindan gelistirilen iki boyutlu matris kullanidmistir. Calismanin giivenirligi, Miles ve
Huberman kodlama gtvenirlik formtli kullanilarak .89 olarak belitlenmistir. Calismadan elde edilen bulgular, A1.1 ve
A1.2 dil dizeyi hedeflerinin, toplamda 213’tuniin bilissel alanda 26 hedefin ise duyussal alanda yer aldigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte hedeflerin taksonomideki bilissel stre¢ boyutundaki dagilimimin, en fazla alt diizey dustinme
becerilerinde en az ise Ust diizey distinme becerilerinde yer aldigi belirlenmistir. Bilgi boyutu bulgulart sirasiyla
kavramsal, olgusal, Gstbilissel ve islemsel bilgi boyutlarinda yer almaktadir. Calismanin sonucu, hedeflerin Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin boyutlarina gére homojen bir dagilim géstermedigini ve daha ¢ok alt duzey disiinme ve alt
diizey bilgi basamaklarinda yer aldigini géstermektedir. Sonug olarak 6grencilerin elestirel ve yaratict diigiinme, problem
¢6zme becetilerinde 6nemli rol oynayan iist diizey diisiinme becerilerinin, 2018 Ortadgretim Franstzca Dersi Ogretim
Programinin Al.1 ve A1.2 dil diizeyi hedeflerinde yeterli diizeyde yer almadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yenilenmis Bloom Taksonomisi, tist diizey diisiinme becerileri, Fransizca 6gretim programi.

Evaluation of Al.1 and Al1.2 Language Level Objectives of Secondary School
French Teaching Program from the Perspective of Bloom’s Revised Taxonomy

ABSTRACT

The study aims to analyse the Al1.1 and A1.2 language level objectives of the 2018 Secondary School French Teaching
Program, from the perspective of revised Bloom taxonomy’s the cognitive process and the knowledge dimensions.
Besides it aims to detect distribution of cognitive, affective and psychomotor skills learning domains. Within this
scope, in this study, document analysis technique was used. Developed by Anderson and Krathwohl (2010), the two-
dimensional matrix was used in analysing the data. The reliability of the study was determined .89 by using Miles and
Huberman coding reliability formula. The outcomes of study were detected that 213 objectives of Al.1 and Al1.2
language level were in the cognitive domain and 26 objectives in the affective learning domain. However, the
distribution of objectives in the cognitive process dimenson of taxonomy was mostly involved low-order thinking
skills and at least high-order thinking skills. The knowledge dimension results were observed respectively in the
conceptual knowledge, metacognitive knowledge and procedural knowledge dimensions. To conclude, the outcomes
of the study revealed that the distribution of objectives are not homogenous from the perspective of the Bloom’s
revised taxonomy’s dimensions, and are mostly in lower-level thinking and lower-level knowledge dimensions.
Consequently, high-order thinking skills which play a significant role in students’ skills such as critical and creative
thinking, problem solving are not adequately placed in Al.1 and A1.2 language level objectives of the Secondary
School French Teaching Program.

Keywords: Bloom’s revised taxonomy, high-order thinking skills, French teaching program.
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1. GIRIS

Giniimiizde bir¢ok alanda yasanan hizli degisimler, egitimde Ogrencilerin elestirel, yansitici ve yaratici
gibi iist diizey diisiinme becerilerini edinmesini énemli kilmistir. Ust diizey diisiinme becerileri birgok alanda
oldugu gibi yabanci dil 6grenimi yasantilariyla da butinlestirilmelidir. Bu acidan bakildiginda 6grencilerin
gelisimi ve egitim basarisi gibi 6nemli islevleri olan 6gretim programlarinin, Gst diizey distinme becerilerini ne
6lgtide yansitip yansitmadigi agisindan degerlendirilmesi 6nemlidir.

Toplumlarda bireylerin zihinsel, duygusal, kiltiirel ve sosyal acidan hem iletisim kurmalarint saglayan
hem de gelisimlerinde temel rol oynayan en 6nemli araglardan biri dildir. Gliniimiizde yasanan teknolojik,
siyasi, sosyal ve ekonomik gelismeler, diger toplumlatla iletisim kurmay1 bir zorunluluk haline getirmistir ve
ikinci bir dilin 6grenilmesini gerekli kilmustir. kinci bir dilin 6grenilmesi, bu agidan ele alindiginda,
ogrencilerin bilissel becerilerinin gelisimini, kariyer imkanlari, farkl dilleri ve farklt kiiltiirleri karsilagtirarak;
evrensel disiinebilmeyi, iletisim becerisini gelistirmeyi, actk fikirli ve farkliiklara saygili bireyler olmalarini
saglamaktadir (MEB, 2018: 4).

CGagdas bilissel alan kuramcilarina gére Sgrenme, insan beyninde ve sisteminde olusan bir strectir.
Onemli olan égrenenin kendi ¢abast ve otokontroliiyle uyaricilart nasil aldigy, isledigi ve kaliciligt nasil sagladigs
(Demirel, 2015: 28) olduguna gére 6grenen, bilgi edinmenin Gtesine gecebilmeli, bilgiyi yorumlayabilmeli ve
aciklayabilmelidir  (Lovell-Troy, 1989: 31). Ogrenme eyleminin program hazirlama ve uygulamaya
calismalarina yansimalari ise biligsel gelisim kuramuyla paralel bir bicimde ve konu alant gelenegine dayali
olarak geceklestigi (Yapici, 2017: 104) gibi 6grenci ihtiyaglari, yetenekleri, davraniglari, bilgi ve egitim
teknolojisinin degisimiyle de ayni dogrultuda degismekte ve gelismektedir (Goksu & Gilcti, 2016: 136). Bu
dogrultuda Bloom'a (1979) gore egitim-6gretimin strdirilebilirligi icin 6grenenlerin diisiinme ve problem
¢bzme becerilerinin de gelistirilmesi gerekmektedir. Daha etkili ve kalict 6grenmelerin meydana gelmesi icin
bireysel farkliliklarin ve ihtiyaclarin g6z 6ntinde bulundurularak hem Ogretim siireclerinin planlanmast,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi hem de 6grenmeye uygun egitim ortamlarinin niteligi Gzerinde durulmalidir
(Beyreli & Sénmez, 2017: 214). Bu 6zelligi ile 6gretim programlarinin hem nitelik olarak hem de ¢agin
gereksinimleri gbz 6ntinde tutularak diizenlenmesinde, diisiinme eyleminin 6nemi de 6n plana ¢itkmaktadir.

Insan dogasinda var olan diisinme eylemi, zamanla dogrudan ve dolayh bir sekilde gelisir. Diisiinme
etkinligi, kisiden kisiye farklilik gosterdigi icin dogal olarak diisinme niteligi de kisiden kisiye farklilik
gostermektedir. Distinme etkinligindeki nitelik farklili1, bireylerin yasam kalitelerini etkilemektedir ve bunun
gelisimi dogrudan egitimle iligkilidir (Gunes, 2012: 129). Akademik programlarin hedeflerinin 6grencilerin
elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek oldugu dustinildiginde bu hedeflere ulasmada
Ogrencilerin  uygulama, analiz ve degerlendirme becerilerinin gelisimini tesvik eden Ogretme &grenme
stratejilerinin kullanilmasi (Soltis, Verlinden, Kruger, Carroll & Trumbo, 2015: 1), istbilissel disiinme
becerilerinin  gelistirilebilmesi agisindan énemlidir (Taylor, 1983: 276). Ogrencilerin elestirel diistinme
becerilerini gelistirmek, dil 6gretmenlerinin gérevlerinden biri olarak kabul edildigine (Shirkhani & Fahim,
2011: 114) go6re bu becerilerin sinifta bilingli olarak uygulanmast ve disiinme stratejilerinin kullandmast,
ogrencilerin elestirel ve yaratict disiinme becerilerini gelistirmelerine yardimer olacaktir (Li, 2016: 2806).
Dolayistyla sinuf ici etkinlikler, distinme becerileri ve dilin rolii g6z 6nitinde tutularak yapilandiridmali (Li 2011:
156) ve Ogretim programlarinin temel Ogesi olan hedeflerin de bu dogrultuda degerlendirilmesi ve
yapilandirilmasi 6nemlidir.

Ogretimde hedefler, 6gretimin kasitll ve bir sebebe dayali olmast ve dgrenenlerin 6grenme eylemini
kolaylastirmas1 agisindan son derece 6nemlidir. Bu agidan 6gretme eylemi, mantiklt bir eylem oldugu icin
ogrenenlerin 6grendiklerini degerlendirmeleri de aynt dogrultuda 6énemlidir (Anderson & Krathwohl, 2001:3).
Bir programda tim &gelerin baslangic noktast 6zelligi tastyan hedeflerin, diger 6geler arasinda anlamli bir
etkilesime yol actig1 gercegi, egitim programlarinin hedeflerinin dogru bir sekilde tanimlanmasi, diger tim
Ogeletle dogru bir iletisim kurulmasina ve dolayistyla etkili bir egitim programinin ortaya ¢tkmasinda oldukga

6nemli gérilmektedir (Biimen, 2006: 3). Bu ¢ercevede degerlendirmenin nasil yapilacagina dair bir rehberlige
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ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu alanda bircok yazarin, bir modelin veya bir yaklasimin 6gretim programlarina nasil
yansitilacagina yonelik kilavuzlar gelistirdigi goriilmektedir (Carden & Alkin, 2012: 103). Bu acidan 6ncelikle
bir 6gretim programinin degerlendirilmesinde farklt yaklasimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Ornegin: Bloom (1976),
bir programin dort 6gesine ve tasarisina bakarak bir degerlendirmenin; hedefler, Uniteler, egitim durumlart ve
stnama durumlarini kapsayacak bir sekilde yapilabilecegini belirtmistir (S6nmez & Alacapinar, 2015: 80).
Ancak bir programin basar 6lcitl, 6grencilerin hedeflere ulagsmasiyla yakindan iliskili, sonu¢ odakli ve en
yaygin bakis acisidir. Bu, giinlik yasamda gbzlem yani deneysel calismalarla gerceklestigi ve zor bir sireg
oldugundan hedefleri temel alarak degerlendirme yaklasimi bu noktada daha yaygindir (Akpinar, 2014: 182).
Hedeflerin bu agidan ele alinmasi, st diizey disiinme becerilerinin &gretim hedeflerine nasi yansidiginin
degerlendirilmesi, nitelikli bir 6gretme ve 6grenme siireci acisindan énemlidir.

Ustbilis, diger bir deyisle st diisiinme becerileri, bireylerin bilis ve 6zellikle kendi biligsel siirecleri
hakkinda bildiklerini, davranislarlariyla belirli durumlara nasil aktardiklarini bilmeleri olarak ifade edilmektedir
(Koriat, 2007: 289). Ustbilis agisindan farkindalik kazanan égrenciler, bir durumda ne yapmalart gerektigini
bulma veya ¢Ozim stratejileri gelistirebilmeleri acisindan daha derin bir 6grenme  gerceklestirebilirler
(Anderson, 2002: 3). Bu acidan ele alindiginda yapilan arastirmalar bu yetenegin, zekanin da Stesinde yabanct
dil basarisinin giiclii bir yordayicist oldugunu géstermektedir (Pishghadam & Khajavy, 2012). Ornegin; tistbilis
bilgisinin yabanct dil 6greniminde okudugunu anlamada 6nemli bir rol oynadig gézlenmistir (Van-Gelderen,
Shoonen, De-Glopper, Hulstijn, Simis, Snellings & Stevenson, 2004; Schoonen, Hulstijn & Bossers, 1998).
Yabanct dil ediniminde basariyla dogru orantili oldugu gibi (Wang, Spencer & Xing, 2009) Tirkce (ana dil)
dersinin bagaristyla da dogru orantilidir (Caliskan & Stinbtl, 2011). Yabanct dil ediniminde béylesine 6nemli
bir islevi olan bu diistinme becerilerinin, 6gretim programlart hedeflerine nasil yansitildiginin degerlendirilmesi
noktasinda temel alinacak taksonomilerden birisi de Yenilenmis Bloom Taksonomisidir.

1950’lerde Benjamin Bloom, dgrenmenin tasarlanmasina ve degerlendirilmesine yardimci olmak igin
farkhh 6grenme davramslart kategorilerine sahip bir taksonomi gelistirmistir  (Kasilingam, Ramalingam &
Chinnavan, 2014: 27). Otrijinal taksonomi gelistirilirken 6ncelikle 6gretim hedefleri, 6grenme alanlari gbz
ontinde tutularak (Hanna, 2010: 8), “bilissel, duyussal ve devinissel” olmak tzere ti¢ temel 6grenme alanina
gore diizenlenmistir. Biligsel alan, zihinsel yetileri ve Ogrenmeleri kapsayan alandir. Bu alandaki hedefler;
Yenilenmis Bloom taksonomisindeki “hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ztimleme, degerlendirme ve yaratma”
basamaklarina uygun ve zihinsel becerileri olgunlastiracak sekilde hazirlanmalidir. Duyussal 6grenme alani,
“sevgl, nefret, korku, tutum, ilgi ve gidilenmislik” tutumlarint iceren kazanimlar ifade etmektedir ve bu
alandaki hedefler; alma, karsilik verme, deger atfetme, Orgiitleme ve kisilik haline getirme basamaklarin
kapsayacak sekilde diizenlenir. Son olarak psikomotor alan ise algilama, kurulma, kilavuzla yapma,
mekaniklestirme, duruma uydurma gibi basamaklarin, zihin-kas koordinasyonu ile bedensel gelisimlere uygun
sekilde hazirlanan 6grenme alant hedeflerini kapsamaktadir (Oral, 2019; Demirel, 2015). Orijinal Bloom
taksonomisinin amact, egitimcileri her ti¢ 6grenme alanina odaklayarak onlarin motive olmalarint saglamak ve
onlarda daha biittinsel bir egitim anlayist olusturmaktir (Kasilingam, Ramalingam & Chinnavan, 2014: 27).
Ogrenme alanlart bu agidan ele alindiginda 6gretim programinda énemli bir yer tutan yaraticilik gibi tstbilis
distinme becerilerini gerektiren fikirlerin tartisildigl ve dile getirildigi kasith siuf ortamlarinin olusturulmast,
her 6grenme alaninda etkili bir 6grenimin gerceklestirilmesi acisindan 6nemli bir rol oynamaktadir (Reid &
Petocz, 2014: 59). Bloom taksonomisinde st diizey disiinme becerileri, nitelikleri agisindan elestirel diisinme
olarak degerlendirildigi icin Ustbilis olarak ele alinmakta ve dil gibi bircok farkli islevlere hizmet etmektedir
(Martinez, 2006: 696-698).

Anderson, Krathwohl ve arkadaslari tarafindan iki boyutlu olarak gelistirilen yenilenmis Bloom
taksonomisinde amag, hedeflerle ilgili daha derinlemesine bilgi aktarmaktir (Anderson & Krathwohl, 2001).
Yenilenmis Bloom Taksonomisinde; bilgi “hatitlamak”, kavrama ‘“anlamak”, analiz “¢oziimleme”, sentez
“yaratma” seklinde dizenlenmis ve sentez ile degerlendirme basamaklari degerlendirme ve yaratma (bakiniz
sekil 1) olarak yer degistirmistir (Akpinar, 2014: 129). Isim ifadeleri yerine ise eylem ifadeleri kullanilmistir.

Anderson ve Krathwohl, bu basamaklarin gercekte isim ifadeleriyle degil eylem ifadeleriyle kullanildiklarini ve
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eylem bildiren ifadelerin 6gretmenler tarafindan daha kolay kavranacagini belirtmislerdir (Bimen, 2006: 8).
Yeniden yapilandirilan siuflandirma ile 6gretmenlerin daha agik ve dizenli bir sekilde &gretim yasantiart
olusturmalart amaglanmustir (Kara, 2016: 24). Bilissel alan taksonomisi, hedeflerin 6grenme yasantilarint
basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta dogru yapilandiran dogal 6grenme yagantilari hiyerarsisine
sahip bir siralamayi icermektedir (S6nmez, 2017: 11; Akpinar, 2014: 127). Taksonominin alt diizey disiinme
becerileri; hatirlama, anlama, uygulama basamaklarindan olusmaktayken, Gst diizey dusiinme becerileri ise
¢bziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan olusmaktadir. Bir 6nceki basamaktaki kazanim
edinilmeden bir sonraki basamaktaki kazanimlara ge¢ilmemesi, taksonominin hiyerarsik yapisinin 6n kosulu
olarak kabul edilmektedir. Orijinal taksonomi ile yenilenmis taksonomi arasindaki farklar sekil 1’de verilmistir
(Ar, 2013: 261).

Sekil 1. Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile Orijinal Bloom Taksonomisi Arasindaki Degisimler
Degerle
i xR

Isim Ifadesi Eylem Ifadesi

Taksonomide bilgi tiirlerinin siniflandirilmast, bilissel psikolojideki gelisimler dikkate alinarak; olgusal,
kavramsal, islemsel ve istbilissel bilgi basamaklari olarak olusturulmustur.Olgusal bilgi, bir 6grenenin belli bir
konu alanini kapsayan temel bilgilerini ve o konu alaninda ¢ézebilecegi temel problemlerin bilgilerine karsilik
gelmektedir. Kavramsal bilgide 6grenenin bir konu alaninin temel 6geleri arasindaki birbirine baglt olan iliskiyi
anlamasini saglayan bilgilerini kapsamaktadir. Tslemsel bilgi, 6grenenin konu alanina yonelik bir islem veya
uygulama yaparken o konu alanindaki yontem, islem ve uygulamalari nasil kullanacagini kapsayan bilgilerine
karsilik gelmektedir. Son olarak tstbilissel bilgi ise 6grenenin kendi bilisinin farkinda olmast ve onunla ilgili
bilgi sahibi olmasi anlamina gelmektedir. Boylelikle 6grenen (Anderson & Krathwohl, 2001; Anderson &
Krathwohl 2010), glclii ve zayif yonlerini bilerek kendisinde var olan bilgiyi farklt durumlara aktarabilme
yetenegini gosterebilecektir. Bu iki boyutlu taksonomi (bakiniz tablo 1) bilissel ve bilgi boyutu olmak tzere
ikili bir bakis acist olusturmustur (Amer, 2006: 219-222).
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Tablo 1. Yenilenmis Bloom Taksonomisi
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Biligsel Siire¢ Boyutu

Bilgi Boyutu

1.Hatirlama

3.Uygulama

2.Anlama

4.Coziimleme

5.Degerlendirme

6.Yaratma

A. Olgusal Bilgi
1. Terimler bilgisi

2. Ozel ayrint1 ve 6gelerin bilgisi

B. Kavramsal Bilgi
1.Smiflamalar ve kategorilerin bilgisi
2. Ilkeler ve genellemelerin bilgisi

3. Kuram, model ve yapilarin bilgisi

C. Islemsel Bilgi

1. Alana 6zel beceri ve algoritmalarin
bilgisi

2. Alana 6zel teknik ve yontemlerin
bilgisi

3.Uygun yontemlerin hangi durumlarda
kullanilacaginin  belirlenmesine  iliskin
Olctitlerin bilgisi

D. Ustbiligsel Bilgi
1. Stratejik bilgi

2. Uygun baglam ve kosullarla ilgili
olanlar da dahil olmak tzere, biligsel
gorevletle ilgili bilgi

3.Kendi kendisi hakkinda bilgi

Tanima

Hatirlama

Yorumlama Yapma

Orneklendirme | Yararlanma
Siniflama
Ozetleme
Sonug ¢ikarma

Karstlastirma

Acgiklama

Ayristirma
Orgiitleme

Irdeleme

Denetleme

Elestirme

Olusturma
Planlama

Uretme

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin en 6nemli 6zelligi, 6gretmenlere hedefleri 6grencilerin bakis

acisindan gérme imkant vermesidir. Egitimdeki olanaklart gdsteren bir panoramadan yararlanma firsatt
sundugu gibi onlarin bilgi birikimi ile biligsel stirecler arasindaki tamamlayicilar1 gérmelerine de yardimet
olmaktadir (Anderson & Krathwohl, 2010: 44). Béylelikle 6gretmenler eylem ve bilgi kombinasyon ile
hedefleri dogru bir sekilde olusturacak (Anderson, 2005: 106) dolayistyla bunlarin en iyi nasil
degerlendirecegine yonelik yontemlere de odaklanabileceklerdir (Adams, 2015: 153). Bu agidan
taksonomi, 6gretim hedeflerini siniflandiran ve standartlastiran, iletisimi artiran anlamlt bir 6gretim yapist
saglamanin yant sira egitim durumlari ve egitim sonuglart arasindaki uyumun belirgin, kisa ve gérsel bir
temsiline de imkan saglamaktadir (Krathwohl, 2002: 218). Ozellikle problem ¢6zme degerlendirmelerinde
(Mayer, 2002: 632) hedef turleriyle (bilissel, duyussal ve psikomotor) baglantili olarak (Airasian &
Miranda, 2002: 205) egitim durumlari, 6gretim materyalleri ve Slgme-degerlendirme bitlesenleri arasinda
giicli bir homojenlik saglanacaktir (Anderson, 2002: 257). Bu bilesenlerin arasindaki biitinligin, ileride
“sinav i¢in 6gretim” anlayisinin ortadan kalkmasina yardimer olacagt distinildigt (Airasian & Miranda,
2014: 205) gibi taksonominin ginimiizdeki degisimlerin etkisi ve anlayisina uygun olarak program
gelistirme alanina revize edilmis bir 6zelligi de bulunmaktadir (Tutkun, 2012: 19).

Alanyazin calismasinda Yenilenmis Bloom Taksonomisi temel alinarak yapilan farkli arastirmalar
bulunmaktadir. Dogan ve Burak (2018) yapmis olduklart ¢alisma ile 4. Sinif Fen Bilimleri dersi hedeflerini,
Zotluoglu, Sahintiitk ve Bagriyanik (2017), 2013 Yili Fen Bilimleri Ogretim Programi hedeflerini,
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Ozdemir, Altiok ve Baki (2015) Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kazanimlarini, Ar’nin (2018) yiiriittigi
calismada 2015 ve 2017 Tiirkge Ogretim Programlart kazanimlarini, Cangtiven (2019), 2013 ve 2018 Fen
Bilimleri Ogretim Programlarinin kazanimlarini, Ugras ve Aral (2018), Ortaokul Beden Egitimi Ders
Programi kazanimlarini, Oztiirk (2019)’da yirittigi calismada Ortadgretim 9. Siuf Ingilizce Dersi
Programit kazanimlarini, Yirekli (2019) Beden Egitimi ve Spor Dersi Ogretim Programi hedeflerini,
Sénmez (2017), Ortaokul Tiirke Dersi Ogretim Programi hedeflerini, Demir (2015)’de 2005 Yili Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi ve Seviye Belitfleme Sinav Sorulart kazanimlarini, Kablan, Baran ve Hazer
(2013)’de Tlkogretim Matematik 6-8 Ogretim Programi hedeflerini; Gezer, Sahin, Oner-Siinkiir ve Meral
(2014), 8.s1nif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi hedeflerini ve
Durmus (2017)de 4. sinif Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi hedeflerini
degerlendirmislerdir.

MEB, 2018 Fransizca Dersi Ogretim Programinda égrencilerin “cikarimda bulunma, yorum yapma,
analiz etme, degerlendirme, elestirel diisinme, yaratict distinme” gibi st diizey disiinme becerilerini
gelistirmelerine firsat tantyan farklt bilissel alan kazanimlarina yer vermeyi amaglamstir (MEB, 2018: 06).
Bununla birlikte programda yabanct dil dizeyi, Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni temel alinarak
hazirlanmistir (MEB, 2018: 16). Bu metinde Al (A1.1-A1.2) diizeyi (Breakthrough), &grenenlerin dili
kullanabilme yetenegindeki temel dizeydir. Ancak bu diizeye baslamadan énce 6grenenler, sinirlt bir dilsel
yetenek diizeyinde, temel dil kullanimina karsilik gelen bazt dil kullanimlarini ve yasantilarint basariyla
gerceklestirebilitler (Council of Europe, 2013).

Yapilan alan yazin arastirmasi sonunda Yenilenmis Bloom Taksonomisi temel almarak 2018
Ortadgretim Fransizca Dersi Ogretim Programi ve daha 6nce kullanilan Franstzea égretim programlarina
yonelik yapilan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu acidan ¢alismanin, hedef program icin ileride
yapilacak program degerlendirme ve gelistirme calismalari ile Fransizca 6gretmenlerinin hedef programin
ogretim hedeflerini taksonomik agidan ele almasi, 6grenme yasantilarint ayni dogrultuda yapilandirmast ve
degerlendirmesi adina yonlendirici ve gelistirici bir 6nem tastyacagt diigiiniildigi icin ¢alismada su sorulara
cevap aranmistis:

1. A1.1, A1.2 dil diizeyi hedeflerinin taksonominin bilissel, duyussal ve psikomotor 6grenme alanlarina
gore dagilimi nasildir?

2. A1.1, A1.2 dil diizeyi hedeflerinin taksonominin bilgi boyutuna gére dagilimi nasildir?

3. Al.1, A1.2 dil diizeyi dort dil becerisi hedeflerinin taksonominin bilissel boyutuna gbre dagilimi

nasildir?

2. ARASTIRMANIN YONTEMI
Bu calismada nitel ¢alismalarda siklikla kullanilan, olgu ya da olgular hakkinda bilgi kaynagt olan belgelerin

analizinde kullanilan dokiiman incelemesi yontemi (Yidirim & Simsek, 2018: 189) kullanilmistir. Dokiiman
incelemesinde belgeler, arsiv kayitlari, ¢esitli materyallerin arastirma konusu vb. dokiimanlar, veriyi toplama ve
cozlimleme stirecinde kullanilabilecek veri kaynaklaridir (Girbiiz & Sahin, 2014: 380-381). Program
degerlendirme calismalarinda bilimsel ¢alismalar, arastirma raporlarinin yani sira dokiimanlar da uygulanan
programlara iliskin veri kaynaklari arasinda yer almaktadir (Oral & Ster, 2017: 533).

2.1. Verilerin Toplanmasi

Calismanin veri kaynagi, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhg: tarafindan ilgili internet sitesinde
yayinlanmus ve devlet okullarinda kullanilmakta olan 2018 Ortaégretim Fransizca Dersi Ogretim Programi
dokimanidir. Calismanin 6rneklemi, nitel calismalarda olasilikli olmayan/amagsal 6rnekleme tekniklerinden
olan ¢lciit 6rnekleme teknigi kullanilarak Fransizca 6gretim programinin Al.1 ve A1.2 dil diizeyi hedefleri
olarak belirlenmistir. Bu 6rnekleme tekniginde arastirmact veya arasturmactlar tarafindan Onceden
belirlenmis belli Slcltler temel alinarak mevcut durumlar tizerinde calisma anlayist vardir (Yidiim &
Simsek, 2018: 122). Bu calismanin 6lciitleri, Yenilenmis Bloom Taksonomisi 6grenme alanlart “bilissel,

duyussal ve psikomotor”  bilissel boyut ve bilgi boyutunun temel yapilart ve zellikleri dikkate alinarak,
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Al.1 ve A1.2 dil diizeyi hedeflerinin bu yapilar ve 6zellikler gercevesinde ti¢ boyutta degerlendirilmesi
olarak belirlenmistir.

Calismanin verileri, dokiiman tarama teknigi ile elde edilmistir. Kayit ve belgelerden veri toplama
yontemi, dokiiman ya da belgesel tarama olarak adlandirilmaktadir. Duver’in (1973) “belgesel gézlem”
olarak, Rummel’in (1968) de “dokiiman metodu” olarak adlandirdigt bu teknik; veri kaynaklari elde
edildikten sonra okuma, not alma, degerlendirme ve raporlastirma asamalarini icermektedir (Karasar, 2019:
229-230).

2.2. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Calismanin verileri, dokiiman analizi yaklasimi temel alnarak Yenilenmis Bloom Taksonomisini
kapsayan t¢ temel Olclite “Ggrenme alanlari, bilissel boyut ve bilgi boyutu” gére elde edilmistir. Doktiman
analizi yonteminde 6nemli noktalardan birisi; arastirma konusuyla ilgili veriyi elde edebilecek tarzda tarama
islemi yapmaktir (Gurbiiz & Sahin, 2014: 380-381). Her calismanin amac ve igerigine bagl olarak degisen
icerik, paragraf, ciimle, sbzcik, konu, ve madde gibi farkli analiz Ogeleri vardir. Verilerin mutlaka
sayisallastirilmasi gerekmeyebilir, elde edilen veriler diizyazi seklinde de rapor edilebilir. (Yildirim & Simsek,
2018: 197-199).

Veri analizinde 239 hedef, 6ncelikle bilissel, duyussal ve devinigsel 6grenme alanlari dikkate alinarak
analiz edilmistir. Daha sonra bu hedefler, taksonominin her iki boyutu “bilgi ve bilissel siire¢ boyutu” temel
alinarak analiz edilmigtir. Analiz siirecinde kodlamalar, Anderson ve Krathwohlun (2010) olusturdugu iki
boyutlu matris kullanilarak yapilmustir. Matrisin bilgi boyutu, 6grenenler “ne biliyor” sorusuna cevap verirken
bilissel siire¢ boyutu ise 6grenenler “nasil biliyor” sorularna hedefler temel alinarak cevap vermektedir.
Ornegin: konusma becerisi hedeflerinden olan “Utiliser des expressions élémentaires de salutation” (Temel
selamlasma ifadelerini kullanma) ifadesindeki “kullanma” fiili taksonominin bilissel stire¢ boyutunda uygulama
basamagini kapsamaktadir. Selamlagma ifadeleri ise bilgi boyutunun kavramsal boyutunu kapsamaktadir.
Kavramsal boyutta bilginin temel Sgeleri arasinda bulunan tim 6gelerin baglantlt bir sekilde eyleme gegme
iliskisi vardir. Bu hedef, iki boyutlu matris tablosunda B3 alanina yerlestirilmistir. Bununla bitlikte konusma
becerisi bolimiinde yer alan hedefler, anlama basamagmi kapsadigi gibi uygulama basamagini da
kapsamaktadir. Ancak taksonominin genel hiyerarsik yapist ele alindiginda bir ist basamagin kendinden
onceki bir alt basamagi kapsadigt g6z Ontnde tutuldugunda konusma becerisi hedefleri, uygulama
basamaginda degerlendirilmistir.

Nitel ¢aligmalarda gtivenirlik, arastirmalarda birden fazla arastirmacinin veri setindeki kodlayici
cevaplarina iliskin kararlilik, diger bir deyisle kodlayicilar arasindaki goriis birligi anlamina gelmektedir
(Creswell, 2016: 253). Guvenirlik, bilimsel arastirmalarda 6l¢me sonuclarinda saglanan kararliliktir
(Buyukoztirk, Kilic-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014: 108). Calismamin givenirligi, nitel
calismalarda igsel tutarlik ve goris birligi olarak bilinen (Baltact, 2017: 8) Miles ve Huberman (1994) giivenirlik
formild ile gbris ayriigint kapsayan 27 veri (hedef) igin .89 olarak elde edilmistir. Bununla bitlikte yapilan
analizlerde, egitim bilimleri alaninda 3 ve Fransizca dil egitimcisi alaninda 1 olmak tzere toplamda 4 uzman

gbriistine bagvurulmustur.

Year/ Yl 2020, Issue/Say: 38, 84-100.

90



Arzu KARAGUL & Behget ORAL

Tablo 2. Hedeflerin yer aldig1 iki boyutlu matris

Boyutlar Biligsel Stiregler
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A. Olgular Bilgisi Al A2 A3 A4 A5 A6
B. Kavramlar Bilgisi B1 B2 B3 B4 B5 B6
C. Islemler Bilgisi C1 Cc2 C3 C4 C5 Co
D. Bilig Otesi Bilgi D1 D2 D3 D4 D5 Do

3. BULGULAR

CGalismanin bu béliminde dokiiman analizinden elde edilen bulgular, ¢alismanin sorulari ve verilerin
elde edilis sirasina gore siralanmustir.

MEB 2018 Fransizca Dersi Ogretim Programi Al.1 ve A1.2 Dil Diizeyleri Hedeflerinin;
Biligsel, Duyugsal ve Devinigsel Ogrenme Alanlarindaki Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar:

Veri analizinde elde edilen sonuglarin, Al.1, A1.2 dil dizeyi hedeflerinin; bilissel, duyussal ve
devinissel 6grenme alanlarindaki frekans ve yiizdelik dagilimi Tablo 1°de verilmistit.

Tablo 1. Al.1 ve A1.2 dil diizeyi hedeflerinin biligsel, duyussal ve devinigsel 6grenme alanlarina gore dagilimi

Dil Becerileri

Kazanim Dinleme Konugma Okuma Yazma Toplam
Alanlar1
Becerisi Becerisi Becerisi Becerisi

n % n % n % n % n %
Biligsel 48 11 80 19 44 10 41 10 213 89.13
Duyussal 8 15 11 21 3 6 4 8 26 10.87
Devinigsel - - - - - - - - - -
Toplam 56 26 91 40 47 16 45 18 239 100

Tablo 1’e gore Fransizca Ogretim Programi Al.1 ve A1.2 dil diizeyi hedeflerinin 213iniin biligsel alanda
oldugu gbriilmiistir. 26 hedefin ise duyussal alanda yer aldigt bulgusuna ulagilmustir. Bilissel alanda hedeflerin
en ¢ok konusma becerisi hedeflerinde oldugu ve sirastyla dinleme, okuma ve yazma becerisi hedefleri takip
etmektedir. Duyusgsal alandaki hedeflerin ise en fazla konusma becerisi hedeflerinde toplandigi ve ardindan

dinleme, yazma ve okuma becerilerinin geldigi gériilmektedir. Devinigsel alana yonelik herhangi bir hedef

bulgusuna rastlanmamustir.

MEB 2018 Fransizca Dersi Ogretim Programi Al.1 Dil Diizeyi Hedeflerinin; Yenilenmis Bloom

Taksonomisi Bilgi Boyutuna Gore Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar:

Veri analizi sonunda elde edilen sonuglar, Al.1 dil diizeyi hedeflerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi

bilgi boyutuna gére frekans ve ylzdelik dagilimi Tablo 2’de verilmistir.
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Bilgi Birikimi Boyutu
Biligsel Olgusal Kavramsal Islemsel Bilgi  Ustbiligsel Toplam
Bilgi Bilgi

Siire¢ Boyutu Bilgi

n Y n % n % n % n %
Hatirlama - - - - - - - - - l
Anlama 6 5.0 43 35.5 1 ,8 - - 50 41.3
Uygulama 2 1.7 45 37.2 1 ,8 5 41 53 43.8
Coziimleme 3 2.5 1 ,8 - - - - 4 3.3
Degerlendirme - - - - - - - - : -
Yaratma - - 10 8.3 1 ,8 3 2.5 14 11.6
Toplam 11 9.2 99 81.8 3 2.4 8 6.6 121 100

Tablo 2’ye bakildiginda biligsel siire¢ boyutunda Al.1 dil dizeyi hedefleri sirasiyla en fazla %43.81

(n=53) uygulama, % 41.3’4 (n=>50) anlama, %11.6’st (n=14) yaratma, %3.3’i (n=4) ¢6zlimleme basamagina
gbre dagilm gOstermektedir. Hatirlama ve degetrlendirme boyutunda ise hicbir hedef yer almamaktadur.
Hedeflerin bilgi boyutuna gére dagilimina bakildiginda sirasiyla en ¢ok %81.8°1 (n=99) kavramsal bilgi, %9.2’si
(n=11) olgusal bilgi, %6.6’st (n=8) Ustbilissel bilgi ve son olarak %2.4’4 (n=3) ile islemsel bilgi alaninda yer

aldig1 gbrillmektedir.

MEB 2018 Fransizca Dersi Ogretim Programi A1.2 Dil Diizeyi Hedeflerinin; Yenilenmis Bloom

Taksonomisi Bilgi Boyutuna Goére Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar:

Veri analizinde elde edilen sonuglar, A1.2 dil diizeyi hedeflerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilgi

boyutuna gére frekans ve ylizdelik dagilimi Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. A1.2 dil diizeyi hedeflerinin frekans ve yiizdelik oranlart

Bilgi Birikimi Boyutu

Bilissel Olgusal Kavramsal Bilgi Islemsel Bilgi Ustbiligsel Toplam
Bilgi

Siire¢ Boyutu Bilgi

n ) n ) % n % n %
Hatirlama - - - - - - - } -
Anlama 6 5.1 41 34.7 - - - 47 39.8
Uygulama 2 1.7 44 37.3 ,8 6 5.1 53 44.9
Coziimleme 3 2.5 1 ,8 - - - 4 3.4
Degerlendirme - - - - - - . - -
Yaratma - - 9 7.6 ,8 4 3.4 14 11.9
Toplam 11 9.3 95 80.4 1.6 10 8.5 118 100

Tablo 3’e gbre, Al.2 dil diizeyi hedeflerinin bilissel stire¢ boyutunda sirayla en ¢ok % 44.9 ile (n=53)

uygulama, %39.8’1 (n=47) anlama, %11.9’u (n=14) yaratma, %3.4’0 (n=4) ¢o6ziimleme basamaklarinda yer
aldig1 gorilmektedir. Hatirlama ve degerlendirme basamaklarinda yer alan hicbir hedef bulunmamaktadir.
Hedeflerin bilgi boyutu dagilimi ise su sekilde siralanmaktadir; %80.44 (n=95) kavramsal, %9.3’4 (n=11)
olgusal, %08.5’1 (n=10) ustbilissel, %1.6’s1 (n=2) islemsel bilgi basamaklarinda yer almustir.
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MEB 2018 Fransizca Dersi Ogretim Programi Al.1 Dil Diizeyi, Dért Dil Becerisi Hedeflerinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel Boyutuna Gére Frekans ve Yiizdelik Dagilimlari

Veti analizinden elde edilen bulgular, A1.1 dil diizeyi, dért dil becerisi hedeflerinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi bilissel boyutuna gore frekans ve ylzdelik oranlari tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. A1.1 dil duzeyi dil becerileri hedeflerinin frekans ve yizdelik oranlari

Dil Becerileri

Biligsel Dinleme Konugma Okuma Yazma Becerisi ~ Toplam
Becerisi Becerisi Becerisi
Siire¢ Boyutu

n % n % n %o n % n %

Hatirlama - - - - - - - - R -
Anlama 29 24.0 - - 21 17.4 - - 50 41.3
Uygulama - - 45 37.2 - - 8 6.6 53 43.8
Coziimleme - - - - 3 25 1 8 4 3.3
Degerlendirme - - - - - - - - - .
Yaratma - - - - - - 14 11.6 11 11.6
Toplam 29 24.0 45 37.2 24 19.9 23 19.0 118 100

Tablo 4’e gére Al.1 dil diizeyi dil becerileri hedefleri bilissel boyutta; % 43.81 (n=53) uygulama, %41.3’4
(n=50) anlama, %11.6’st (n=11) yaratma, %3.3’4 (n=4) ¢éziimleme basamaklarinda dagilim géstermektedir.
Hatirlama ve degerlendirme basamaklarinda yer alan higbir hedef bulunmamaktadir. Konusma hedeflerinin
%37.2’si (n=45) uygulama basamaginda, dinleme hedeflerinin %24.0’1 (n=29) anlama basamaginda, okuma
hedeflerinin %19.9’u (n=24) 21 hedef ile anlama, 3 hedef ile ¢6zimleme basamaginda, yazma hedeflerinin
%19.0’1 (n=23) 14 hedefle yaratma, 8 hedefle uygulama, 1 hedefle ¢6ztimleme basamaklarinda yer almistir.

MEB 2018 Fransizca Dersi Ogretim Programi Al.2 Dil Diizeyi, Dért Dil Becerisi Hedeflerinin
Yenilenmig Bloom Taksonomisi Biligsel Boyutuna Gére Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar:

Veri analizi sonunda elde edilen bulgular, A1.2 dil diizeyi, dort dil becerisi hedeflerinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi biligsel boyutuna gére frekans ve yiizdelik oranlari Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. A1.2 diizeyi dil becerileri hedeflerinin frekans ve ylizdelik oranlar

Dil Becerileri

Biligsel Dinleme Konugma Okuma Yazma Becerisi  Toplam
Becerisi Becerisi Becerisi
Suire¢ Boyutu

n % n % n % n % n %

Hatirlama - - - - - - - - - -
Anlama 27 229 - - 20 16.9 - - 47 39.8
Uygulama - - 46 39.0 - - 7 5.9 53 44.9
Cozumleme - - - - 3 2.5 1 ,8 4 3.4
Degerlendirme - - - - - - - - - -
Yaratma - - - - - - 14 11.9 14 11.9
Toplam 27 229 46 39.0 23 19.4 22 18.6 118 99.9

Tablo 5’e bakidiginda, A1.2 dil diizeyi dil becerileri hedefleri bilissel boyutta; % 44.9’u (n=53) uygulama,
%39.8’1 (n=47) anlama, %11.9u (n=14) yaratma, %3.4’4 (n=4) ¢6zimleme basamaklarinda yer almaktadir.

Hatirlama ve degetrlendirme basamaklarinda yer alan hicbir hedef bulunmamaktadir. Konusma hedeflerinin
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%39.0’1 (n=46) uygulama basamaginda, dinleme hedeflerinin %22.9’u (n=2) anlama basamaginda, %19.4’d
(n=23) okuma 20 hedef ile anlama, 3 hedefle ¢6ziimleme basamaginda, yazma hedeflerinin %19.0’t (n=23) 14

hedefle yaratma, 7 hedefle uygulama, 1 hedefle ¢céztimleme basamaklarinda yer aldigt gbriilmektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

Ortadgretim PFransizca Dersi Ogretim  Programinda bulunan 239 hedefin  Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore analiz edildigi bu ¢alismanin sonunda elde edilen bulgular, programin Diller igin Avrupa
Ortak Bagvurn Metni ¢z 6ntinde bulundurularak kazandirilmak istenen bilgi ve becerilerin Al.1 ve A1.2 dil
seviyesi ile tutarlilik gosterdigi soylenebilir. Tlk olarak 6grenme alanlarina gore incelenen hedeflerin 213
biligsel alanda en cok komusma becerisinde sonra sirasiyla dinleme, okuma ve yagma becerilerinde oldugunu
gostermektedir. Duyugsal alanda bulunan 26 hedef ise sirasiyla konugma, dinleme, yazma ve okuma becerilerinde
bulunmaktadir. Devinigse/ alana yonelik ise herhangi bir hedef bulunmamaktadir. Alanyazinda psikomotor
becerilerin ister spor, ister is dinyasi, ister eglence diinyast olsun yetkin bir sekilde pratik faaliyetler
gerceklestirmeyi gerektiren eylemler olduguna dikkat g¢ekilmistir (Romiszowski, 2009: 460). Bu acgidan ele
alindiginda Hoque’un belirttgi gibi psikomotor alan; fiziksel hareket, koordinasyon ve motor beceri alanlarinin
kullanimini icermektedir. Dolayistyla bu becerilerin gelistirilmesi uygulama gerektirir ve hiz, dakiklik, mesafe,
yontemler veya uygulamadaki teknikler acisindan Slciiliir (Hoque, 2016: 52). Bu ifade, dért dil becerilerinde
psikomotor alana yonelik kazanimlarin edinilmesinin daha ¢ok kullanilan teknikler agisindan 6l¢tlebilecegini
gostermektedir. Bu da dil edinimi dogasinin daha ¢ok bilissel 6grenme alaniyla ilgili oldugunu géstermektedir.

<

Ornegin: Tataroglwnun (2012) yapmus oldugu calismaya gére psikomotor becerilerin gelisimi “yaparak
6grenme” niteliklerine uygun bir sekilde Ogretilmesine odaklanmay: gerektirmektedir. Ote yandan dil
ediniminin daha ¢ok bilissel 6grenme alaninda yogunlagsmasini bilim insanlart su sekilde agiklamiglardir.
Ornegin; Chomsky’ye gore dilin kullanilmast veya edinimi davranisin temelinde bulunur ancak yalnizca
davranisla gerceklesmez (Chomsky, 2011: 29). Ona goére dil, sézcik ve ctumle birimleri aracihigr ile
distincelerin konusma ile iliskilendirildigi cok boyutlu bir sistemdir (Yéndem & Tayli, 2010: 99). Dil edinimini
bilissel kuram ¢ercevesinde aciklayan Piaget de tipki Chomsky gibi dil ediniminin biligsel davranista énemli
islevleri yerine getirdigini ve bilisin en géze ¢arpan trtinlerinden biri oldugunu belirtmistir (Moerk, 1975: 166).
Vygotsky ise dilin yalnizca diisiincelerden olusmadigini aynt zamanda dilin, distince dili oldugunu (Stanlaw,
1999: 162) ve bilincin, hem dilin éznesi hem de nesnesi konumunda oldugunu dolayisiyla onu hem
bicimlendirecegini hem de onun tarafindan bicimlenecegini belirtmistir (Vygotsky, 2018:8). Dil davranslarini
s6zlt davrants ile analiz eden Skinner’in davranisct yaklasiminda dil ediniminin, davranisin arkasindan gelen
“uyarict”lar tarafindan bicimlendirildigi ya da degistirildigi (Yéndem & Tayli, 2010: 98), dilin karmagik dogal
yapist ile insan davranisinin birbirinden bagimsiz olmadigini géstermektedir (McLaughlin, 2010: 114). Sonug
olarak dil ediniminin, ¢esitli dilsel ve dil dist faktérlerden etkilenen karmasik bir sistem oldugu goriilmektedir
(T'svetkova, 2016:134). Calismadan elde edilen sonug, dil becerileri hedeflerinin bilissel 6grenme alaninda
yogunlasmasinin, dil ediniminin dogasi acisindan bir tezatlik olusturmadigini géstermektedir.

Programin Al.1 ve Al.2 dil dizeyi hedeflerinin (Tablo 2 ve Tablo 3), bilissel siire¢ boyutuna gore
dagilmi sirastyla wygulama, anlama en az yaratma ve ¢izdimleme basamaklarinda yer aldigt gorilmektedir.
Hatirlama ve degerlendirme boyutunda ise hicbir hedefin yer almadigt gériilmektedir. Bu bulgular programda:
“Dil 6grenimi becerilerinin ediniminde ve gelisiminde 6grencilerin st diizey bilissel becerilerinin gelisimine
firsat saglayacak kazanimlara yer verilmistir” (MEB, 2018: 6) ifadesini desteklememektedir. Ancak Fransizca
Ogretim Programinun Diller igin Avrupa Ortak Basvurn Metni temel alinarak hazirlandigi dikkate alindiginda
hedeflerin dil dizeyleriyle tutarlilik gosterdigi sOylenebilir. Cunki Ogrencilerin Al.1 ve Al.2 dil diizeyi
ogreniminde ge¢meden 6nce temel diizeyde dil yeterliligi ile egitimli olmalari beklenir. Sonuglar, hedeflerin
agithiklt olarak Fransizca dil ediniminin wygulama ve anlama boyutlarinda yogunlastigini, az sayida hedefin
yaratma ve (i3iimleme basamaklarinda oldugunu géstermektedir. Bu bulgular, Oztiirk’iin (2019) “9. sinif 6gretim
programi ve ders kitabt hedefleri cogunlukla Ingilizce'nin ‘anlasiimasint’ ve ‘uygulamasint’ ele almistir”

ifadesiyle de ortismektedir. Yabanci dil sinav sorularini ele alan farkli calismalarin sonuclart bu acidan
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incelendiginde sorularin daha ¢ok alt diizey diisinme becerilerine yonelik hazirlandigini, iist diizey distinme
becerilerine yoénelik sorulara ¢ok az yer verildigini de gostermektedir (Evcim & Ozenici, 2019; Utami,
Nurkamto & Marmanto, 2019; Koksal & Ulum, 2018; Gokdeniz, 2018; Alzu’bi, 2014; Abdelrahman, 2014;
Bas & Beyhan, 2012; Gokler, Aypay & Ari, 2012). Bununla birlikte sonuglar, Biyiikalan-Filiz ve Yildirim’in
(2019yda Tiirkee Ogretim Programlart kazanimlarini inceledikleri calismanin bulgulart ve kitap icerigi
hedeflerini inceleyen farkli ¢alismalarin bulgulariyla da 6rtismektedir (Sadighi, Yamini, Bagheri & Zamanian,
2018; Rahpeyma & Khoshnood, 2015; Zareian, Davoudi, Heshmatifar & Rahimi, 2015; Razmjoo &
Kazempourfard, 2012; Riazi & Mosalanejad, 2010; Gordani, 2010). Dahasi Toksoy’un (2018) lise kimya dersi
yazilt sorularini, Danismaz’in (2019) lise tarih dersi sinav sorularinin alt diizey biligsel basamaklart 6lgtigt, st
diizey biligsel basamaklara yonelik sorulatin az oldugu bulgulatinin da calismanin sonuglart acisindan benzer
sonuglar1 verdigini géstermektedir. Bu agidan ele alindiginda ¢alismamizda elde edilen bulgular ve yapilan
farklt calismalarin sonugclari, Turkiye’de 6gretim programlart hedeflerinin ve 6lgme- degerlendirme sorularinin
daha ¢ok alt diizey diisinme becerilerine gbre ele alindigini géstermektedir. Ancak 6grenenlerin 6grenme
stireglerinden haberdar edilmeleri ve istbilissel 6grenme stratejileri yoluyla etkili bir 6grenmeyi nasil
gelistirecekleri 6gretilebilir (Magaldi, 2010:80). Bu bulgular, gerek 6gretim programit hedeflerinin gerek sinav
sorulart hedeflerinin ve gerekse kitap icerigi hedeflerinin bilissel siire¢ boyutunda homojen bir yapiya sahip
olmadan olusturuldugunu kanitlamaktadir. Bu durum, st diizey distinme becerilerinin 6gretim yasantiariyla
butiinlestirilmesiyle 6grenenlerin bu becerileri edinmelerine ve 6grenme yasantilarini bu dogrultuda
yapilandirmalari adina bir eksiklik olarak goriilmektedir.

Programin Al.1 ve A1.2 dil dizeyi hedeflerinin (Tablo 2 ve Tablo 3) bilgi boyutuna gére dagilimi
sirastyla en ¢ok kavramsal bilgi, olgnsal bilgi, iisthilissel bilgl en az islemsel bilgi alaninda dagiim gOstermektedir.
Ravramsal bilgi boyutu; sirastyla uygulama, anlama ve yaratma basamaklarina, ofgusal bilgi boyntu; anlama,
¢cozlimleme, uygulama basamaklarina, zsthilissel bilgi boyutn; uygulama ve yaratma basamaklarina, iskemsel bilgi
boyutn; anlama, uygulama ve yaratma basamaklarina gbre bir dagilim gdstermektedir. Bilgi boyutu bulgulari,
Oztiirk’iin (2019) Ingilizce 9. sif 6gretim programi ve ders kitabt hedeflerini degerlendirdigi galismanin
bulgulariyla da 6rtiismektedir. Evcim ve Ozenici’nin (2019) yabanct dil sinav sorularini degerlendirildigi
calismada sirastyla olgusal, kavramsal ve islemsel bilgi boyutlarina agirlik verildigi de gorulmistir.
Calismalarda bulgularin, ¢ogunlukla kavramsal ve islemsel bilgi basamaklarinda yogunlastigt gérilmektedir.
Calismamizda sthilissel bilgi basamagindaki hedeflerin ¢ok az oldugunu ve bu beceriletin yagma becerisi
hedeflerinde yogunlastigini géstermekle birlikte hedeflerin ne bilgi boyutu basamaklarinda ne de bilissel stireg
boyutunda homojen bir sekilde dagiim géstermedigi elde edilen bulgular arasindadir. Bu, Anderson ve
Krathwohl’un, “bazi sinif seviyelerinin veya konularin 6rnegin: gavramsal bilgi kategorisinde daha fazla hedefe
yer vetebilecegini" gostermektedir” (Anderson & Krathwohl, 2001: 39) ifadesiyle 6rtismektedit.

Programin Al.1 ve A1.2 dil becerileri hedeflerinin (Tablo 4 ve Tablo 5) bilissel boyutta dagiliminin,
sirastyla  wygulama, anlama, yaratma ve ¢iZiimleme basamaklarinda oldugunu géstermektedir. Hatirlama ve
degerlendirme basamaklarinda yer alan hedef bulunmamaktadir. Konusma hedeflerinin uygulama, dinleme
hedeflerinin anlama, ok#ma hedeflerinin anlama ve ¢6ziimleme basamaginda, yagma becerisi hedeflerinin de
yaratma, uygulama ve ¢oziimleme basamaklarinda yer aldigt bulgusuna ulagilmistir. Bu sonuglar, Oztiirk’in
(2019) calismasinda elde ettigi dinleme becerisi anlama, konusma becerisi uygulama, okuma becerisi anlama ve
¢ozlimleme basamaklarinda toplandigi bulgusuyla Ortiismektedir. Yazma becerisi yaratma ve uygulama
basamaklarindaki bulgularla 6rtiigiirken, Oztiirkin caligmasinda ek olarak anlama ve degerlendirme
basamaklarini kapsayan yazma becerisi hedefleri de tespit edilmistir. Bulgular, Mizbani ve Chalak’in (2017)
yaptiklart ¢alismanin sonuglarinin, lise Ingilizce ders kitabindaki dinleme ve konusma hedeflerinin alt diizey
bilissel basamaklari kapsadigini, Assaly ve Smadi’nin (2015) okuma metinleri sorularinin degerlendirdikleri
calismada da hedeflerin %40’nin tst diizey biligsel basamaklari kapsadig, alt diizey bilissel basamaklart
kapsayan hedeflerin daha fazla oldugu bulgulariyla benzerlik géstermektedir. Oysa i¢inde bulundugumuz bilgi
ve teknoloji ¢agl, Ustbilis beceriler acisindan farkindalik kazanmis bireylerin 6nemini vurgulamaktadir.

Ornegin: Bloom’un taksonomisi temel alinarak uygulanan okuma etkinlikleri ile 6grencilerin Ingilizce dersinde
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fikirlerin sentezi ve elde edilen bilgilerin degerlendirilmesi asamalarinda derse aktif katilimlart ve elestirel
okuma becerileri gibi tist diizey disiinme becerilerini gelistikleri gériilmustir (Minakova, 2014; Mete, 2018).
Bu durum, 6grenenlerin elestirel disiinme becerileri ile donatilmalarinin, bilgiyi yeni bir duruma aktarma
konusunda daha fazla bagarili olabileceklerini (Kulamikhina, Birova, Alipichev, Vasbieva & Kalugina, 2018:
124) ve yabanct dil 6grenimine yeni baslayan 6grencilerin bile hedef dilde yaratict bir sekilde yazmaya tesvik
edilmelerinin ve arastirma becerilerinin gelistirilmesi icin onlara bagimsiz olarak arastirma projeleri tizerinde
calisma firsatlar1 verilmesinin (Allen, 1992: 12) ist diizey disiinme becerilerinin gelistirilmesi acisindan

Ogrenme yasantilarinin yapilandirtlmast agisindan 6nem tasidigini géstermektedir.

Calismada Fransizca Ogretim Programi hedefleri degerlendirilirken ayrica hedef ifadeleri eylemlerinin
mastar seklinde kullanilmasina yonelik bulgu da elde edilmistir. Ornegin: “Comprendre des mots familiers et
des expressions trés courantes” hedef ifadesi Turkce’ye, “Bilinen kelimeleri ve ¢ok yaygin ifadeleri anlama”
seklinde cevrilir. Bilissel 6grenme kuramcilarina gére, tst diizey diistinme becerileri dogrudan gézlenemedigi
ve Olcilemedigi icin hedeflerin davranis olarak ifade edilmemesi, bunun yerine “bilmek” ve “anlamak” gibi
bilissel 6grenmeleri kapsayan eylemsi ifadelerin kullanilmasi gerekmektedir (Ornstein & Henkins, 1988: akt:
Yanpar-Yelken & Yavuz-Konokman, 2017: 283). Bu ifade, Yenilenmis Bloom Taksonomisi hedefleri icin
Onerilen eylem ifadeleri kullanimiyla uyusmaktadir. Hedefler belitlenirken “-ebilmek” yardimer fiili ve
belirsizlik yaratan fiillerin kullanimindan kacinmak gerekir. Bu eylemsiler yeterli derecede actklayict olmadiklari
i¢in belirsizliklere neden olabilirler (Airasian & Miranda, 2002: 250). Problem, bu eylemsilerin bilissel stireci,
adin da amaclanan bilgiyi yeterince acitklamamasindan kaynaklanmaktadir (Bimen, 2006: 11). Ayrica
programda “se saluer” selamlasma ve “se décrire” betimleme gibi bazi dénisli fiillerin bilgi boyutunun eksik
birakilarak kullanildig: hedefler tespit edilmistir. Ancak Bloom’a gére bilgi, 6grencinin égrenmesi beklenen
icerigi gosterirken eylem ise 6grencinin bu igerikle ne yapmasi gerektigini ifade etmektedir (Anderson, 2005:
104). Tkinci dil egitimi, 6grenci davransslarinin “hedeflerin” acik tamimlarint gerektirir (Lee, 1972: 209) yani
tutarl, actk ve anlasilir “taksanomik” Ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bunlar bir program tasarist
degerlendirilirken dikkate alinmasi gereken Ol¢ttlerdir (Sé6nmez & Alacapinar, 2015: 80). Cinkii hedefler,
Ogrenenlerin belli bir egitim basamagindan sonra hedef davraniglar ve gercek davranislar arasindaki farki

ortaya ctkarir (Beyreli & Sénmez, 2017: 214-216).

Fransizca Ogretim programinin degerlendirilmesinde ayrica elde edilen diger bir bulgu ise hedef
programda 6gretmenlerin programi etkili bir sekilde kullanabilmelerine olanak saglayacak taksonomik bir
bilginin yer almamasidir. Tirkiye’de Milli Egitim Bakanhg tarafindan hazirlanan 6gretim programlarinin alt
yapistnin Bloom’un Taksonomisi temel alinarak olusturuldugu (Biimen, 2006) g6z 6niinde tutuldugunda
ogrencilerin karmasik sorunlara farkll ¢6ziimler retmelerini gerektiren sorulart yaratan ve 6grencilerin kendi
sorunlarini ortaya koymaya ve ¢ozmeye tesvik eden yontemlerin kullanilmast 6nemlidir (Hokanson &
Hooper, 2004:14). Bu ylzden 6gretmenler, 6gretim programlarindaki icerigi siuf ici etkinliklerde 6gretim
teknikleriyle baglantili olarak kullanabilmeleri i¢in bilissel dizeyi temel almalidirlar (Hess, Jones, Carlok &
Walkup, 2009). Bunun igin de taksonomiye yonelik bilgiler verilmesi, 6gretmenlerin icerik konusunu anlamaya
uygun yontem ve icerigi islemek icin ihtiya¢ duyacaklari dili kullanmalari, analiz etmeleri, tanimlamalar,
karsilastirmalari, 6zetlemeleri vb. gbrevleri yerine getirmeleri agisindan olduke¢a 6nemlidir (Vazquez & Ellison,
2013: 77).

4.1. Oneriler

Bu béliimde elde edilen sonuglar acisindan gelistirilen bazi 6nerilerde bulunulmustur.

v Programin hedefleri belirlenirken 6grenme alanlarindan duyussal 6grenme alanina yonelik hedeflere
daha ¢ok yer verilmesi 6nerilmektedir.

v’ Programin hedefleri olusturulurken iist diizey diisiinme becerilerinin kazanimina yonelik hedeflere
agirlik verilmesine dikkat edilmelidir.

v Programin hedefleri, taksonominin &zellikleri dikkate alindiginda bilissel boyut ve bilgi boyutu goz

onitinde tutularak daha aciklayict ifadelerle belirlenmelidir.
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v’ Tirkiye’de 6gretim programlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi temel alinarak olusturuldugu goz
ontinde tutuldugunda, taksonomik bilgilerin Ggretim programinda yer almasi, 6gretmenlerin derse
hazirthik, 6grenme yasantilart olusturma ve degerlendirme stireclerinde 6nemli rol oynayacag

distnilmektedir.
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oz

Bu arastirmanin genel amaci, égretmenlerin Srgiitsel sessizlik, rgiitsel yalnizlik ve o6rgiitsel yabancilagsma algilarinin
orgiitsel sinizm diizeyleriyle iliskisini belitlemektir. Aragtirma, iliskisel tarama modeli dogrultusunda tasarlanmis olup
arastirmanin  evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Mus ilinde gérev yapan 6gretmenler olusturmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemini ise aynt 6gretim yilinda tesadiifi rnekleme yontemiyle segilen 503 6gretmen olusturmaktadir.
Bu arastirma kapsaminda veriler; Kisisel Bilgi Formu, Orgiitsel Sessizlik Olgegi, Is Yasaminda Yalnizlik ()lgegi, Orgiitsel
Yabancilasma Olgegi ve Orgiitsel Sinizm Olgegi ile toplanmustir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore;
Sgretmenlerin 6rgitsel sinizm davransglar ile 6rgltsel sessizlik, 6rgiitsel yalmzlik ve 6rgiitsel yabancilasma davranislar
arasinda pozitif yonde orta dizeyde anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Coklu regresyon analizi
sonuglarina gore; Ogretmenlerin  Orgltsel sessizlik, oOrgiitsel yalnizlik ve orgiitsel yabancilagma  davranislarinin,

Sgretmenlerin 6rgiitsel sinizm davranislarinin anlamh birer yordayicist oldugu sonucu elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, 6rgiitsel sessizlik, orgiitsel yalnizlik, 6rgiitsel yabancilasma, érgiitsel sinizm

Associating Teachers’ Perceptions of Organizational Silence,
Organizational Loneliness and Organizational Alienation with

Organizational Cynicism Levels

ABSTRACT

The general aim of this study is to determine the relationship between the organizational silence, organizational
loneliness and organizational alienation perceptions of the teachers with organizational cynicism levels. The
research was designed in accordance with the survey screening model, and the universe of the research is composed
of teachers working in Mus province in the 2017-2018 academic year. The sample of the study consists of 503
teachers selected by random sampling method in the same academic year. Personal Information Form was collected
by Organizational Silence Scale, Loneliness in Business Life Scale, Organizational Alienation Scale and
Organizational Cynicism Scale. According to the findings; It is concluded that there is a moderate positive
relationship between teachers' organizational cynicism behaviors and organizational silence, organizational
loneliness and organizational alienation behaviors. According to the results of multiple regression analysis; It was
concluded that teachers' organizational silence, organizational loneliness and organizational alienation behaviors
were significant predictors of teachers' organizational cynicism behaviors.

Keywords: Teacher, organizational silence, organizational loneliness, organizational alienation, organizational cynicism
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1. GIRIS

Orgiitler, insanlarin ortak amaglart gerceklestirmek tizere bir araya gelmesiyle olusan yapilar
olarak tanimlanmaktadir. Orgiitlerde, amaclarin gerceklestirilebilmesi icin birden fazla kisinin
giiclerinin bir araya getirilmesi, butiinlestirilmesi ve koordine edilmesi sarttir (Aydin, 2010). Genel
olarak, 6rgiitlerin oldugu yapilara bakildigr zaman farkli davranislarin yer aldigi goriilmektedir. Ortak
amagclart gerceklestirmek icin bir araya gelen insanlar dogal olarak birbitlerinin davranislaring

etkilemektedir. S6z konusu bu durum literatiirde érgiitsel davranis olarak yer almaktadir.

Toplumun mimart olan 6gretmenlerin ¢alistigr kurumda kendini giivende hissetmeleri, duygu
ve duslncelerini 6zglrce dile getirmeleri, c¢alisma arkadaglart ve yoneticileri tarafindan
desteklenmeleri ve kurumlarina yénelik olumlu duygulara sahip olmalari, kurumlarinin egitim kalitesi
ve yetistirecegi 6grencilerin nitelikli olmasi bakimindan olduk¢a 6nem arz etmektedir. Ait oldugu
Orgut tarafindan yok sayilmayan, yoneticiler ve diger calisanlar ile iliskileri iyi seviyede olan ve karar
alma siireglerine 6nemli Slctide katilan calisanlar, kendilerini degerli hissedecekler ve Srgiitlerinde

sessizlik, yalnizlik, yabancilasma ve sinizm algilarindan uzak olacaklardur.

Orgiitsel sessizlik kavramu, 6rgiitlerde adil olmayan diizenlemeler sonucunda ortaya cikan
orgiitsel problemler karsisinda, c¢alisanlarin duygularini, diisiincelerini, gortslerini, kaygilarint ve
tikirlerini kasitlt bir sekilde dile getirmemeleri olarak tanimlanmaktadir (Bowen & Blackman, 2003;
Henriksen & Dayton, 2006, s. 1539; Mortison & Milliken, 2000, s.707; Pinder & Harlos, 2001, s.
334). Morrison & Milliken (2000) ¢alismalarinda, sessiz bireylerin, érgiitlerinde sessiz kalmalarint iki
onemli nedene baglt oldugunu ileri siirmektedir: var olan problemlerin calisanlarin ¢abalarina
degmeyecegi inanct ve galisanlarin problemler hakkinda sunacagr diisiincelerin tehlikeli sonuglara
neden olacagi inanct. Orgiitsel sessizlik, 6rgiitsel agidan yanlis kararlarin verilmesine, calisanlarin
motivasyon eksikligi, is tatminsizligi, glvensizlik vb. durumlarla karst karsiya kalmasina ve
calisanlarin Orgilitsel becerilerinin olumsuz etkilenmesine (Milliken, Morrison & Hewlin, 2003) ve
Orglitlerde yonetimsel sorunlar olusmasina (Gambarotto & Cammozzo, 2010) sebep olmaktadir.
Calisanlarin sessizlik secimlerinde, iligkilerinin bozulacagt kaygist ve goriislerinin soruna ¢ézim
olmayacagi disiincesi etkili olmaktadir (Kolay, 2012, s. 8). Orgiitlerde, bireyler arast iletisim engelleri
ve duygu yoksunluklart bireylerde kaygiya ve glivensizlige neden olmaktadir. Hissedilen bu olumsuz
duygular neticesinde, birey diger bireyleri tehdit unsuru olarak gérmekte ve yalnizhik ortaya

ctkmaktadir (Yalom, 1999).

Yalnizlik duygusu subjektif olup kisinin kendisi hakkindaki yargisi olarak ifade edilebilir
(Coskuner, 1994, s. 59). Yine yabancilasma, anomi ve yaliim kavramlar da yalnizlik kavramiyla es
anlamh olarak kullanilmakta ancak bu kavramlardan hicbiri tam olarak yalnizhk kavramini
karsilamamaktadir (Kaplan, 2011). Yalnizlik kavrami, Weiss (1973) tarafindan duygusal yalnizlik ve
sosyal yalnizlik seklinde siniflandirilmistir. Bireyler arasinda yakin, sicak ve samimi duygusal baglarin
olmayist duygusal yalnizligi ifade etmektedir. Bireylerin ikili iliskilerdeki baglanma ve gliven
duygusunun yeterince olusmamast, ebeveyn destegini yeterince hissedememesi ve iyi bir arkadasinin
olmamasi, 6lim ve bosanma gibi kétii durumlar sonucunda 6nemli iliskilerinin yok olmast, bireyde
duygusal yonden ¢okintiiye neden olmaktadir (Kaplan, 2011; Weis, 1973). Sosyal yalnizlik, bireyler
arasindaki sosyal iliskilerin yok denecek 6lciide zayif olmast ya da olmamasini ifade etmektedir.
Ayrica, bireylerin ¢alisma ortamlarinda, hicbir sosyal agin icerisine giremeyip tek basina kalmalarini
yansitmaktadir kendilerini kabul edecek bir grup bulamamalarini yansitmaktadir (Sisman & Turan,

2004).

Orgiitsel yalnizlik, bireylerin 6zel yasamlarindaki yalnizlik yasantisindan farklt olup genelde is
yasaminda gorilmektedir. Gunliik yasamda cevresindeki insanlarla iletisimleri iyi, iliskileri saglikls,

yalnizlik yasamayan bireyler, is ortaminda 6rgiitsel acidan iliski kurmada veya arkadas destegi almada
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zorluklar yasayabilmektedir. Boylece, normalde yalnizlik duygusu yasamayan birey, 6rglitsel acidan
valnizlik duygusu yasayabilmektedir (Dogan, Cetin & Sungur, 2009). Ayrica, calisanlarin dahil
olduklari sosyal aglar olabildigince genis olsa bile yine de yalnizlik yasayabilecekleri ihtimali
unutulmamalidir. Ciinkd, “bireyin var olan sosyal iliskileri ile arzuladigi sosyal iliskiler arasindaki
fark” bireye gore sosyal agin genisligiyle giderilemeyen 6nemli bir fark olabilir (Peplau & Perlman,
1984).

Orgiitsel yalnizlik, bireyin psikolojisini olumsuz yénde etkilediginden dolayi, bireylerin
motivasyonlarinin ve is verimlerinin azalmasina, algilanan Grgiitsel destegin zayiflamasina, érgitsel
vatandaslk ve orglitsel bagliik davranislarinin giderek yok olmasina yol acarak Orgiitiin imajint
zedelemektedir (Gumbert & Boyd, 1984; Yilmaz & Arslan, 2013). Yalnizligin daha ileri bir boyuta
ctkarak act verici bir hal almast sonucu yabancilagsma kacinilmaz hale gelir ve birey ait oldugu

Orglitten soyutlanir (Anderson, 1986: 683-695).

Yabancilasma kavrami, bireyin sosyo-kiltiirel ¢evresine olan uyumunun giderek azalmasi,
genellikle de yakin cevresi Uzerinde kurdugu egemenligin son bulmasi halinde bireyde olusan
yalnizlik ve caresizlik durumu olarak tanimlanmaktadir (Kongar, 1979: Akt. Eryllmaz, 2010: s. 1).
Yabancilasma kavramunin 6zinde insanin dinyaya yani yasadift dogaya, temasta bulundugu
varliklara, iletisim kurdugu diger insanlara ve en 6nemlisi bedeninin ve ruhunun sahibi olan
kendisine yabancilasmis oldugu distincesi yatmaktadir. Sahip olunan bu dislinceye gore insan,
kendisini olaylarin merkezinde rol oynayan ézne yerine disaridan izleyen nesne olarak algilamaktadir

(Fromm, 1998, s. 56).

Orgiitsel yabancilasma kavrami ise is gorenin giderek isine uzak hale gelmesi sonucu kisinin
duygu ve distncelerini, dretecegi triinine yansitamamast durumudur (Bagaran, 1998). Seeman
(1959, s. 786), yabancilasma olgusunu sistematik bir sekilde ele alarak; giicsiizliik, anlamsizlik,
kuralsizlik, yalitilmislik ve kendine yabancilasma seklinde boyutlandirmustir. Orgiitlerde yer alan
bireyler arasindaki is boliimi, olumsuz iligkiler, isveren ve is gbren uyumsuzluklari, catismalar, isin
niteligi gibi degiskenler kisileri Orgiitlerine karst yabanci hale getirmektedir (Eryilmaz, 2010).
Orgiitsel yabancilasmanin sonucunda bireylerde; insan iliskilerinden uzaklasma, hayata karst kayitsiz
olma, toplumun degetlerine duyarsizlik, ilgisizlik, bencillik, 6rglite karst stirekli olumsuz tutumlarin
olusmast, isine ve Orgiitiine icsel olarak baglanamamasi, isini anlamsiz bulmast ve sorumluluk
duygusunu hissetmemesi goriilmektedir (Nef, 1980, s. 86; Minibag, 1993, s. 42; Akt. Eryilmaz, 2010,
s. 34). Orgiitiine karst ileri diizeyde yabancilasan bireylerin mesleki olarak titkenmislik duygularinda
artts; is doyumu ve Orglitsel yasam standartlarinda ise distisler meydana gelmektedir (Eryilmaz, 2010,
s. 34). Yabancilasmanin artmasi ile birey kendini, isini, Orgiitiinii anlamsiz gérmeye baslayacak,
kendisini ait oldugu Orgiitten soyutlayacak ve orgiitine yonelik olumsuz tutum ve davranslar

sergileyecektir.

Sinizm, diger insanlarla kurulan iliskilerde genel olarak, kars: tarafin kot olduguna dair inang
sonucu bireyde olusan giivensizlik duygusu olarak ifade edilmektedir (Berman, 1997, s. 105). Vice
(2011)'ye gbre sinizm, bireylere, Orgltlere ve degerlere karst giivensizlik, hakaret ve stphecilik
duygusunun ileri diizeyde olmast ve bireylerin sadece kisisel menfaatleriyle motivasyonlarinin
ylkselecegine dair inanglart olarak ifade edilmektedir. Genel olarak, sinik bireyler; yalan, ikiytzlaligu
ve cikarciligr insanlarin temel karakteristik 6zellikleri olarak gérmekte, insanlarin bencil ve tutarsiz
olduklarini ve davranslarin arkasinda gizli niyetler oldugunu disinmekteler. Kisi, 6rgiit ve toplum
gibi kavramlar hakkinda tiksinti ve utang¢ hissetmekte, bu kavramlarin diristlik ve ictenlikten uzak
olduguna inanmaktadirlar. Ayrica, sinik bireyler tecriibelerinden bahsederken, kendi yorumlarini da

ekleyerek alayct bir islup kullanmaktadirlar (Pelit, 2014, s. 75).
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Orgiitsel sinizm, orgiitte yer alan insanlarin bir kisminda bulunan ve o6rgiitlerinin ahlaki
degerleri tasimadigl, calisanlarint aldatugl, dirtstlik, samimiyet ve adalet gibi temel unsurlarin
orglitsel menfaatler dogrultusunda heba edildigi inanci olarak tanimlanmaktadir (Bedeian, 2007;
Erdost, Karacaoglu & Reyhanoglu, 2007; Ozgener, Ogiit & Kaplan 2008). Abraham (2000), 6rgiitsel
sinizmin, orglite karst olumsuz duygular ve elestirel tutumlart icerdigini, 6rglt calisanlarinin kisisel
degerleri ile oOrgutiin degerlerinin uyumsuz oldugunu ve calisanlarin 6rgiitlerine giivenmedigini
belirtmektedir. Dean, Brandes & Dharwadkar (1998) 6rgiitsel sinizmi, bireyin ait oldugu Srgiite karst
hissettigi olumsuz duygular seklinde tanimlamislar ve 6rgiitiin aldatict olduguna yonelik inanclar,
Orglite yonelik olusturulan olumsuz tutumlar ve O6rgltii kiiciimseyen, alay konusu yapan elestirel
davranislarin siirekli hale gelmesini 6rgiitsel sinizmin boyutlart olarak ele almislardir. Orgiitsel
sinizmin, 6rgiitlerin verimliligini ve sayginligint azaltan bir¢ok etkisi bulunmaktadir. s tatminsizligi,
Orgtitsel baghiligin azalmasi, hirsizlik, 6rgtitsel kliciilmeler, isten ayrilmalar, ise yabancilasma, 6rglitsel
vatandaghk davranisinda azalmalar ve tikenmislik davraniglart bu etkiler arasinda gdsterilebilir

(Yildiz, Akgiin & Yildiz, 2013, s. 1264).

Yapilan bu arastirma ile ulasiimak istenen amag, 6gretmenlerin gérev yaptiklart kuruma karst
hissettikleri 6rgiitsel sinizm diizeyinin, érgiitsel sessizlik, yalnizhk ve yabancilasma algilariyla iliskisini
saptamaktir. Bu arastirma ile &gretmenler Orgiitsel sessizlik, yalnizlik, yabancilasma algilarini ve

orgutsel sinizm diizeylerini objektif bir sekilde analiz edebilme imkanina eriseceklerdir.

2. YONTEM
Aragtirma Modeli

Tliskisel tarama modeli dogrultusunda tasarlanmis bu calisma ile Ggretmenlerin Grgiitsel
sessizlik, yalnizlik ve yabancilasma algilarinin Srgiitsel sinizm diizeylerine iliskin algilart arasindaki
iliskiler belirlenmeye calisilmustir. Tliskisel tarama modellerinde, iki veya daha fazla sayida degisken
arasinda birlikte degisimin varligi ve derecesi belirlenmeye calisilmaktadir. {liskisel tarama modelinin
kullanildig1 aragtirmalarda veri toplama aract olarak genellikle 6lgekler tercih edilmektedir (Karasar,

2008, s.81).
Evren ve Orneklem

Arastirma evreni; 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Mus il merkezi ve merkez kéy ve
kasabalarda 132 ilkokulda gérev yapan 796 sinif 6gretmeninden ve 44 ortaokulda gérev yapan 598
ortaokul Ogretmeninden olusmaktadir. Arastirma Orneklemi ise ayni Sgretim yiinda rastgele
ornekleme yontemiyle belirlenen 503 (213 sinif 6gretmeni, 290 brans O6gretmeni) 6gretmenden
olusmaktadir. Ogretmenlerin 6grenim durumu, cinsiyet, medeni durum, kidem, gorev yaptigt

okuldaki kidem yili ve branslarina ait demografik bilgiler Tablo 1°de gésterilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin demografik bilgileri

Ozellikler F %
On Lisans 3 0,6

Ogrenim Durumu Lisans 471 93,7
Diger (Yiiksek Lisans) 29 5,7

Cinsiyet Kadin 268 53,3

Erkek 235 46,7

. Evli 289 57,5

Medeni Durum Bekar 214 2.5

1-5 Y1l 280 55,7

Kidem 6-10 Y1l 142 28,2
11-15 Yl 45 8,9
16 Y1l ve Uzeri 36 7,2

1-5Y1d 420 83,5

Goérev Yaptigt Okuldaki Kidem 6-10 Y 58 11,5
Yili 11-15 Y1l 14 2,8
16 Yil ve Uzeri 11 2.2

Brang Sinif Ogretmeni 213 42,3
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Brans Ogretmeni 290 57,7
Toplam 503

Tablo 1’deki veriler dogrultusunda; arastirmaya katilan 6gretmenlere 6grenim durumlar
acisindan bakildiginda, % 0.6’stnin (3 kisi) 6n lisans mezunu, % 93.7’sinin (471 kisi) lisans mezunu
ve % 5.7sinin (29 kisi) ise diger (yiksek lisans) mezunu oldugu gérilmektedir. Katilimet
Sgretmenlere cinsiyetleri agisindan bakildiginda, % 53.3’tintin (268 kisi) kadin, % 46.7’sinin (235 kisi)
ise erkek oldugu goriilmektedir. Katilimer 6gretmenlere medeni durumlari agisindan bakildiginda, %
57.5min (289 kisi) evli, % 42.5inin (214 kisi) ise bekar oldugu gorilmektedir. Katilimet
6gretmenlere kidem yillar1 agisindan bakidiginda, % 55.7’sinin (280 kisi) 1-5 yil, % 28.2’sinin (142
kisi) 6-10 yil, % 8.9’unun (45 kisi) 11-15 yil ve %7.2’sinin (36 kisi) ise 16 yil ve tizeri kideme sahip
olduklari gérilmektedir. Katiimer 6gretmenlere goérev yaptigt okuldaki kidem yillart agisindan
bakildiginda, % 83.5’inin (420 kisi) 1-5 yil, % 11.6’s1un (58 kisi) 6-10 yil, % 2.8’inin (14 kisi) 11-15
yil ve %2.2’sinin (11 kisi) ise 16 yil ve tzeri gbrev yaptigt okuldaki kidem yilina sahip olduklari
goriilmektedir. Katilimer 6gretmenlere branslart agisindan bakildiginda ise % 42.3%Gntn (213 kisi)

stnif Sgretment, %o 57.7’sinin (290 kisi) ise brans 6gretmeni oldugu gérilmektedir.
2.1. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda veriler Olcekler araciligiyla toplanmistir. Bu arastirma kapsaminda
6rneklemde yer alan &gretmenlerin kisisel bilgilerini 6lgmek igin Demografik Form, Orgiitsel
sessizliklerini 6lgmek icin Orgiitsel Sessizlik Olgegi, érgiitsel yalnizliklarint Slgmek icin Is Yasaminda
Yalnizlik Olgegi, 6rgiitsel yabancilasmalarini 6lgmek igin Orgiitsel Yabancilasma Olgegi ve 6rgiitsel
sinizm algilarini 6lgmek icin Orgiitsel Sinizm Olgegi kullanilmistir. Uygulanan biitiin élceklerde, besli

Likert tipi derecelendirme 6lcegi kullanilmugtir.
2.1.1.0rgiitsel Sessizlik Olgegi

Orgiitsel Sessizlik Olgegini, Kahveci & Demirtas (2013) hazirlamustir. Orgiitsel Sessizlik
Olgegi, bes boyuttan ve 18 sorudan olusmaktadir. Okul ortami boyutu 4 maddeden, duygu boyutu 3
maddeden, sessizligin kaynagi boyutu 5 maddeden, yénetici boyutu 3 maddeden ve izolasyon boyutu
da 3 maddeden olusmaktadir. Olgekteki biitiin test maddelerinin Cronbach Alpha giivenirlik

katsayist 0.883 olarak hesaplanmistir. Ol¢egin giivenirliginin yiiksek oldugu saptanmustir.
2.1.2.13 Yagaminda Yalnizlik Olgegi

Is Yasaminda Yalnizlik Olgegini, Wright, Burt & Strongman (2006) gelistirmis ve Dogan,
Cetin & Sungur (2009) Tiirkceye uyarlamasint yapmustir. Is Yasaminda Yalnizlik Olgeginde, iki boyut
ve 16 soru yer almaktadir. Duygusal yoksunluk boyutunda 9 madde, sosyal arkadaslik boyutunda 7
madde yer almaktadir. Olgegin; 5,6,10, 11,12, 14, 15 ve 16’nc1t maddeleri ters kodlanmustir. Olgegin
butiini i¢cin Cronbach Alpha glivenirlik katsayist 0.90, duygusal yoksunluk boyutu i¢in 0.87 ve sosyal
arkadaslk boyutu icin ise 0.83 olarak hesaplanmistir. Olgegin giivenirliginin yiiksek oldugu

saptanmigtit.
2.1.3.0rgiitsel Yabancilagma Olgegi

Orgiitsel Yabancilasma Olgegini, Eryilmaz (2010) gelistirmistir. Orgiitsel Yabancilasma
Olgegi, bes boyuttan ve 38 sorudan olusmaktadir. Giigsiizlilk boyutu 15 maddeden, anlamsizlik
boyutu 10 maddeden, yalitilmislik boyutu 6 maddeden, kuralsizlik boyutu 4 maddeden ve kendine
yabancilasma boyutu 3 maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenirligi igin hesaplamasi yapilan

Cronbach Alpha katsaydarinin ise 0.67 ile 0. 89 degerleri arasinda degistigi gorilmis ve Olgegin

givenilir oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.1.4.Orgiitsel Sinizm Olgegi
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Orgiitsel Sinizm Olgegini, Brandes, Dharwadkar & Dean (1999) gelistirmis ve Kalagan
(2009) Tiirkgeye uyarlamasini yapmistir. Orgiitsel Sinizm Olgeginde ii¢ boyut ve 13 soru yer
almaktadir. Bilissel boyut 5 maddeden, duyussal boyut 4 maddeden ve davranigsal boyut 4
maddeden olugmaktadir. Brandes ve digetleri (1999), boyutlarin Cronbach Alpha katsayilarint ise

sirastyla 0.86, 0.80 ve 0.78 seklinde hesaplamislar ve Slcegin giivenilir oldugu sonucuna ulagsmiglardir.
2.2.Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda ulagilan verilerin analizi SPSS (Statistical Package fort the Social
Sciences) 22.0 programiyla gerceklestirilmistir. Verilerin yapilacak analizlere uygunlugunu 6lgmek
amaciyla gerekli incelemeler yapilmis ve arastirmada kullanilan 6lgeklere iliskin verilerin normal
dagilim sergileyip sergilemedigine bakilmustir. Dagilimin normal olabilmesi igin Skewness ve
Kurtosis degerlerinin +1,5 ve -1,5 araliginda olmasi gerekmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013).
Yapilan analizler sonucunda elde edilen Skewness ve Kurtosis degerleri incelenmis, Sl¢eklerin
Slgtimlerinden ulagilan verilerin normal dagilim gésterdigi gérilmis ve ulastlan degerler Tablo 2'de

gOsterilmistir.

Tablo 2. Olceklerden elde edilen skewness ve kurtosis degerleri

Olgekler Skewness Kurtosis
Orgiitsel Sessizlik Olcegi 014 -274
Orgiitsel Yalnizlik Olgegi .822 332
Orgiitsel Yabancilasma Olgegi .869 .289
Orgiitsel Sinizm Olgegi 1.002 1.137

Aragtirmaya katilan Sgretmenlerin demografik bilgilerini istatiksel olarak aciklayabilmek icin
yiizde, frekans, ortalama ve standart sapma analizi teknikleri kullanilmistir. Ogretmenlerin Srgiitsel
sessizlik, Orgutsel yalnuzhk, orgiitsel yabancilasma ve orgiitsel sinizm algilari arasindaki iliskileri
belitflemek amaciyla korelasyon analizi tekniklerinden yararlamlmistir. Anlamlilik diizeyi p<<0.05
olarak kabul edilmistir. Ayrica, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Srgiitsel sessizlik, 6rglitsel yalnizlik
ve orgiitsel yabanciasma algilarinin 6rgiitsel sinizm algilarint yordama diizeyini saptamak tizere ¢oklu

regresyon analizi teknikleri uygulanmustir.
3. BULGULAR

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, arastirmada kullanidan Slgeklerin toplamina ve boyutlarina

ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin arastirmada kullanilan élgeklerin toplamina ve boyutlarina yonelik algilari

Olgekler ve Boyutlari n X SS

Orgiitsel Sessizlik Olgegi Toplam 503 2.91 1.29
Okul Ortami 503 2.88 1.25
Duygu 503 3.26 1.27
Sessizligin Kaynagt 503 2.64 1.29
Yénetici 503 3.13 1.36
Izolasyon 503 2.85 1.30
Is Yagaminda Yalnizlik Olgegi Toplam 503 2.04 1.10
Duygusal Yoksunluk 503 1.85 1.07
Sosyal Arkadaslik 503 2.27 1.14
Orgiitsel Yabancilagma Olgegi Toplam 503 1.76 1.01
Giigsiizlik 503 1.81 1.02
Anlamsizlik 503 1.57 .89

Yalitilmiglik 503 1.87 1.09
Kuralstzlik 503 1.93 1.11
Kendine Yabancilagma 503 1.70 1.02
Orgiitsel Sinizm Olgegi Toplam 503 2.22 1.70
Biligsel 503 2.30 1.20
Duyussal 503 1.70 1.05
Davranigsal 503 2.63 1.24

Tablo 3’e gére Ogretmenlerin orta dizeyde sessizlik, disik dizeyde yalmizlik, cok dustik

diizeyde yabancilasma ve diisitk diizeyde sinizm algisina sahip olduklari gérilmektedir.

Year/ Yl 2020, Issue/ Say: 38, 101-113.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Orgiitsel sessizlik, orglitsel yalnizlik, rgiitsel yabancilasma
ve Orgiitsel sinizm algilart arasindaki iligkinin yonii ve derecesi Pearson Momentler Katsayist

hesaplama yontemiyle hesaplanmis ve ulagilan degerler Tablo 4’te gOsterilmistir.

Tablo 4. Orgiitsel sessizlik, 6rgiitsel yalnizlik, érgiitsel yabancilasma ve 6rgiitsel sinizm algilart arasindaki iliskiyi
gosteren korelasyon matrisi

- Orgitsel Orgiitsel Orgiitsel Orgiitsel
Olgekler Seanirlik Yaleszlie Ya%anc1la§ma Sintem
Orgiitsel r 1
Sessizlik p
Orgiitsel r A44xx 1
Yalnizlik p .000
Orgiitsel r 520 .64 8%* 1
Yabancilasma p .000 .000
Orgiitsel r 6074 556 666+ 1
Sinizm p .000 .000 .000
**p<0.05

Tablo 4teki degetrlere bakildiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Orgiitsel Sessizlik
algilart ile Orgiitsel Yalnizlik algilart (r=.444; p=.000), Orgiitsel Sessizlik algilart ile Orgiitsel
Yabancilasma algilart (r=.520; p=.000), Orgiitsel Sessizlik algilari ile Orgiitsel Sinizm algilart (r=.607;
p=.000) arasinda pozitif yoénli orta seviyede anlamli bir iligkinin varligi gozlenmektedir.
Ogretmenlerin Orgiitsel Yalnizlik algilart ile Orgiitsel Yabancilasma algilart (r=.648; p=.000),
Orgiitsel Yalnizlik ile Orgiitsel Sinizm algilart (r=.556; p=.000) arasinda da pozitif yonlii orta
seviyede anlamlt bir iliskinin varlig1 gézlenmektedir. Ogretmenlerin Orgiitsel Yabancilagsma algilart ile
Orgiitsel Sinizm algilart arasinda da pozitif yonlii orta seviyede anlamli bir iliskinin oldugu

goriilmektedir (r=.666; p=.000).

Arastirmaya  katllan Ogretmenlerin  Orglitsel  sessizlik, Orguitsel yalnizhk ve Orgiitsel
yabancilasma algilarinin, dgretmenlerin 6rgiitsel sinizm diizeylerini yordama derecesini belitflemek

icin yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin érgiitsel sessizlik, drgiitsel yalnizlik ve 6rgiitsel yabancilagma algtlarinin, gretmenlerin
orgltsel sinizm duzeylerini yordama derecesine iligkin ¢oklu regresyon analizi sonuglart

Degiskenler B Standart Hata B t P

Sabit - 118 ,101 - -1,163 ,245
Orgiitsel Sessizlik ,320 ,034 ,335 9,365 ,000
Orgiitsel Yalnizlik ,202 ,053 ,153 3,829 ,000
C)rgiitsel Yabancilagsma ,562 ,060 ,393 9,349 ,000

Tablo 5’te 6gretmenlerin Orgiitsel sinizmlerinin yordanmasina yonelik ¢oklu regresyon analizi
sonugclarina bakildiginda 6rgiitsel sessizlik lgegi, orglitsel yalnizlik Slgegi ve oOrglitsel yabancilasma
Olgegi degerleri ile Orglitsel sinizm Oleegi degerleri arasinda anlamli bir iliskinin  varligt
gozlemlenmektedir (R =,742,R? =550, p = ,05). Bu di¢ olcek, Ogretmenlerin  orgiitsel
sinizmindeki varyansin %55’ini agtklamaktadir. Standardize edilmis ¢oklu regresyon katsayisina (3)
gbre, yordayict degiskenlerin Orgiitsel sinizm tzerindeki géreli 6nem sirast; 6rglitsel yabancilasma,
Orglitsel sessizlik ve 6rgltsel yalnizliktir. Coklu regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin varyans
analizi sonuglarina bakildiginda, Orgiitsel yabancilasma, orgltsel sessizlik ve Orgiitsel yalnizhik
algilarinin  6gretmenlerin  Srglitsel  sinizm  dlzeyleri tizerinde anlamli bir yordayict oldugu

gorilmektedir.
4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, ilkokul ve ortaokullarda gérev yapmakta olan Ogretmenlerin gérisleri
dogrultusunda, 6gretmenlerin 6rgiitlerinde sessizlik, yalnizlik, yabancilasma ve sinizm algilarinin ne
diizeyde oldugu ve orgiitsel sessizlik, 6rglitsel yalnizlik ve 6rgiitsel yabancilasma algilarinin Srgiitsel

sinizm duizeylerinin anlamli birer yordayicist olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmugtir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Orgiitsel Sessizlik Olgegine yonelik algilarindan elde edilen
sonuglara gére, 6gretmenlerin Grgiitsel anlamda diisiincelerini ifade etmekten kagindiklart ve bazen
sessiz kalmayi sectikleri goriilmektedir. Kolay (2012) & Yanik (2012) ortadgretim kurumlarinda,
Unlii (2015), ilkgretim ve ortadgretim kurumlarinda ve Burulday (2018), ortaokullarda 6gretmenler
lzerine yaptigi calismalarda Ogretmenlerin Orglitsel sessizlik diizeylerine yonelik algilarint bu
arastirmanin sonuglarina paralel bir sekilde bulmuslardir. Orgiitsel sessizligin diisiik diizeyde degil de
orta veya yiksek diizeyde goriilmesi Orgiitlerin gelecegi acisindan tehlike arz etmektedir. Cinki
ogretmenlerin Orgiitsel acidan distincelerini bilingli bir sekilde esirgemesi, calistigt kurumun kalitesi
ve gelisimi agisindan olumsuz bir durum olarak gorillmektedir (Dasct, 2014, s. 87). Ogretmenlerin
hedefledikleri basartya ulagabilmeleri, duygu ve dustincelerini actk bir sekilde ifade edebilmelerine
bagldir. Calisanlarina giiven duymayan, onlarin bilgi, birikim ve tecriibelerinin yetersiz oldugunu
distinen yoneticilerin caliganlariyla etkili iletisim gerceklestirmesi diigtintlemez (Vakola & Bouradas,
2005, s. 443, Akt; Taskiran, 2010, s. 105). Orgiit icerisinde saglikli bir sekilde geri bildirim alamayan
Ogretmenlerin  kurumlarina yonelik bagliliklarinda azalmalar meydana gelmektedir. Bowen &
Blackman (2003), sessiz kalan bireylerin destek gérmeyenlerden olustugunu, konusan bireylerin ise
digerleri tarafindan desteklenenler oldugunu belirtmislerdir. Morrison & Milliken’e (2000, s. 706)
gbre Orgiitlerde en ¢ok yonetim eksikligi, haksiz gérev paylasimlari, 6rgiitsel verimsizlikler ve karar
verme siirecleri sessiz kalinan konular arasinda yer almaktadir. Orgiitlerdeki sessizlik algisinin diisiik
seviyelerde olmasi, 6gretmenler ile yoneticiler arasindaki bagin giiclii oldugunu ve kuruma yonelik
tehdit unsutlarinin az sayida oldugunu gostermektedit. Bayram (2010)'un yapti§t arastirma
sonucunda akademisyenlerin % 75’inin izolasyon korkusu nedeniyle sessiz kaldiklari, Cakict (2008)'in
yaptigt calisma sonucunda ise akademisyenlerin % 70’inin Orgltlerinde sessiz  kaldiklar
goriilmektedir. Yine Kahveci & Demirtag’in (2013) yaptigt arastirmada okullarda yitksek dizeyde
sessizlik yasandigl gériilmektedir. Sessizligin hakim oldugu yapilarda, 6rgiitsel acidan yanlis kararlar
alinmakta, 6gretmenlerin ilgi ve motivasyonlari diismekte, Sgretmenlerde is tatminsizligi ve
giivensizlik duygulart olusmaktadir. Orgiitlerde sessizlik davranisinin yaygin olarak goriilmesi,

gelecek yillarda bu davramsin 6rgiit iklimi haline gelmesine de yol agmaktadir.

Arastirmaya dahil olan égretmenlerin Is Yasaminda Yalnizlik Olgegine yonelik algilarindan
ulagilan bulgulara gbre, 6gretmenlerin Orgiitlerinde yalnizlik yasamadiklari, is yasaminda kendilerini
gtivende hissedip huzurlu bulduklar gériilmektedir. Bireyler, ortak diistince ve degerleri barindiran
sosyal ortamlarda kolay ve rahat bir sekilde kisiler arasi iligkiler olusturma egilimindeditler (Fine,
1986). Bireylerin calistiklart 6rgttiin ikliminin Srgiitteki kisiler arast iliskinin niteligini etkileme gict
yuksektir. Giivenin hakim olmadifi ortamlarda ortaya cikan yalnuzhk duygulart sonucunda,
ogretmenler kendilerini psikolojik olarak giicsiiz hissetmekte ve 6gretmenlerin motivasyon ve is
verimleri olduk¢a dusmektedir. Okullarinda yalnizlik yasayan Ogretmenler, meslektaslarinin
kendilerini anlamayacagini distinerek onlarla yakin iliskiler kurmaktan kaginmaktadir ve kendilerini
Orgltlerindeki sosyal agdan kopuk hissetmektedirler. Mevcut arastirma ile ayni dogrultuda olan
Kaplan (2011)'in, Tanriseven (2014)'in ve Sezen (2014)'in 6gretmenler tizetine yaptigt calismalarda
Ogretmenlerin is yasaminda yalnizlik duizeylerine yonelik algilarnin  digik dizeyde oldugu
gorilmektedir. Bu sonuglara gore Ogretmenler calistiklart  kurumlarda kendilerini  yalniz
hissetmemektedir. Ozkan (2019) ve Ozkuk’un (2017) 6gretmenleri 6rnekleme aldiklart ¢alismalarda,
Ogretmenlerin orta diizeyde yalnizlik algisina sahip olduklart ve ara sira yalnizlik yasadiklari
goriilmektedir. Orgiitsel agidan yalnizlik yasayan Ogretmenlerin, oOrgiitsel baglilik ve 6rgiitsel
vatandaslik davranislarinda azalmalar meydana gelirken; stres, kararsizlik, kaygi ve glivensizlik

davranslarinda artiglar olmaktadir.

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin Orgiitsel Yabancilasma Olgegine yonelik algilarindan elde

edilen sonuglara gore, 6gretmenlerin kurumlarinda hi¢ yabancilasma yasamadiklart goérilmektedir.

Year/ Yl 2020, Issue/ Say: 38, 101-113.
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Orgiitlerine icsel olarak baglilik gosteren bireyler kendilerini 6rgiitleriyle 6zdeslestirir, sahiplenme
duygusunu hisseder ve 6rgiitiin sorunlarini kendi sorunlari gibi gériirler. Orgiitsel yabancilasmanin
yasandigt okullarda gbrev yapan Ogretmenlerde, toplumun ortak degetlerine karst duyarsizlik,
kayitsizlik, ilgisizlik gorilmekte ve Ogretmenlerin  birbirinden uzaklastigi  gériilmektedir.
Yabancilasma algisina  sahip Ogretmenlerde, okuluna karst olumsuz tutumlarin olusmasi;
Ogretmenlerin isini anlamsiz bulmalarina, kurumlarina icsel olarak baglanamamalarina ve sorumluluk
duygusunu yitirmelerine neden olmaktadir. Ogretmenlerin yaptiklart isi anlamsiz bulmalari, énemli
hedeflerinin azalmasina ve gegici amaglatinin artmasina neden olmaktadir. Elma (2003)un yapugt
calismada, resmi ilkogretim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin islerine yabancilasma algiarini,
Giiven Sart (2018) akademisyenler tizerine yaptigi ¢alismada akademisyenlerin 6rglitsel yabancilagsma
algilarini, Eryilmaz (2010), Averbek (2016) 6gretmenlerin Srglitsel yabancilasma algilarini mevcut
arastirmanin bulgularina paralel bir sekilde dustik diizeyde bulmuslardir. Bu bulgularin geneline
yonelik olarak calisanlarin, Srgltlerine karst yabancilasma yasamadiklart séylenebilir. Karar alma
stireglerine aktif olarak katilamayan Sgretmenler, kendilerini kisisel ve sosyal acidan oldukea zayif ve

etkisiz olarak gérmektedirler.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Orgiitsel Sinizm Olgegine yonelik algilarindan elde edilen
sonuglara gére, 6gretmenlerine deger veren, glivenen, gérev dagilimint esit yapan ve 6gretmenlerini
karar alma siireclerine aktif olarak katan yoneticilerin oldugu okullarda 6rgiitsel sinizm belirtilerine
rastlanilmamaktadir. Orgiitsel sinizmin hakim oldugu orgiitlerde gorev yapan &gretmenler,
Orgttlerinin dogruluk, ictenlik, samimiyet ve adalet ilkelerinden yoksun olduklarint diistinmekte ve
Orgitlerine giivenmemektedirler. Altinkurt, Yimaz, Erol & Salali (2014), egitim Orgitlerinin de
bireylerin ilgi, tutum, davrams, kiltiir, inang, deger ve kisilik 6zellikleri gibi farkli degiskenlerden
etkilendigini ifade etmislerdir. Orgiitsel sinizm algisina sahip 6gretmenin, okulunun gelisimi icin
higbir caba gdstermeyecegini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin rgiitsel sinizm algilart arttikca is
tatminleri, 6rgiitsel bagliliklar1 ve 6rgiitsel vatandaghk davranislart azalmakta; performans kayiplar,
isine yabancilasma diizeyleri ve titkenmislik davranislart artmaktadir. Orgiitsel sinizm algisina sahip
bir 6gretmen, okulunu korumak ve gelistirmek adina hicbir ¢caba géstermemektedir. Helvact & Cetin
(2012) arastirmalari sonucunda, 6gretmenlerin Srgiitsel sinizm diizeylerinin digiik diizeyde oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Bu bulgulara gére, 6gretmenler kurumlarina yonelik disiik diizeyde olumsuz

tutumlar hissetmektedirler.

Aragtirma sonucunda ulagilan bulgulara gére; 6gretmenlerin Srgiitsel sinizm davranislar ile
Orglitsel sessizlik, Srglitsel yalnizlik ve 6rgltsel yabancilasma davranislart arasinda pozitif ydnde orta
diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu sonucu elde edilmistir. Bagka bir deyisle, 6gretmenlerin 6rgilitsel
sessizlik, Orglitsel yalnizlik ve 6rgilitsel yabancilasma algilart yikseldikce Orgiitsel sinizm algiar da
yikselecektir ya da Orgiitsel sessizlik, Orglitsel yalnizlik ve 6rglitsel yabancilasma algilart distitkee
Orgtitsel sinizm algilart da disecektir. Gorev yapugt okulda kurumuna yonelik dustince, fikir ve
Onerilerini actklamaktan kaginmayan, kendisini ¢alistigt kurumdaki arkadaslarina sosyal ve duygusal
yonden yakin hisseden, yaptigt isin anlamli olduguna inanip kendini yeterli ve glclii hisseden

ogretmenlerin okullarina yonelik glivensizlik duygulart yasamalari beklenmemektedir.

Ogretmenlerin  6rglitsel sessizlik, yalnizlik ve yabancilasma algilarinin, 6rgiitsel sinizm
diizeylerini yordama derecesini belitflemek icin yapilan coklu regresyon analizi sonuglarina gore;
Orglitsel sessizlik, orgiitsel yalnizlik ve 6rgiitsel yabancilasma davranslarinin, 6gretmenlerin 6rglitsel
sinizm davransslart iizerinde anlamlt birer yordayict oldugu sonucu elde edilmistir. Ogretmenlerin
orgiitsel sinizm davranislarint en ¢ok yordayan degisken 6rgiitsel yabancilasmadir. Ogretmenlerin
Orglitsel yabancilasma davranslart arttikca 6rglitsel sinizm diizeyleri de artmaktadir. Yildiz, Akgiin &
Yildiz (2013)'in arastirmalari bu arastirmanin sonucuyla benzerlik gostermektedir. Arastirma

sonucunda, ise yabancilagsma ile Orglitsel sinizm algilart arasinda ylksek dizeyde pozitif iliski
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bulunmustur. Ogretmenlerin 6rgiitsel sinizm davranislarini en ¢cok yordayan ikinci degisken 6rgiitsel
sessizliktir. Ogretmenlerin Orgiitsel sessizlik davranglart arttikca 6rgiitsel sinizm  diizeyleri de
artmaktadir. Demirtas, Ozdemir & Kiiciik (2016)'nin calismalart da mevcut arastirmanin sonuglariyla
paralellik géstermekte olup Ggretmenlerin Grgiitsel sessizlikleri ile 6rglitsel sinizmleri arasinda orta
diizeyde anlamli bir iliski bulmuslardir. Ogretmenlerin 6rgiitsel sinizm davranislarinit yordayan diger
bir degisken ise orgiitsel yalnizliktir. Ogretmenlerin érgiitsel yalnizlik davranslart arttikea Srgiitsel
sinizm davranslari da artmaktadir. Literattirde, 6rglitsel yalnizlik ve Srgiitsel sinizm arasindaki iligkiyi
ele alan arastirmalarin sayist yok denecek kadar az sayidadir. Arastirmadan ulagilan sonuglar

neticesinde agagidaki Oneriler gelistirilmistir:

> Orgiitsel sinizmin sonuglart ile ilgili calismalar yapilabilir ve 6rgiitsel sinizmin 6rgiitsel 6zdeslesme,
Orgtitsel bagllik, is tatmini rgiitsel vatandaglik ve titkenmislik davranislari ile iliskisi incelenebilit.

> Okul yoneticileri, 6gretmenlerin gbriis ve 6nerilerini 6nemsemeli ve onlari karar alma stireclerine
dahil etmelidir. Ogretmenlere gérev paylasimi yaparken gérevleri adil bir sekilde ve 6gretmenlerin
yeterliklerine uygun bicimde dagitmalidir.

> Ogretmenler arast iliskilerin arttirilmasina yonelik olarak planlanan sosyal etkinliklerin tiitleri ve
sayiart arturilabilir. Boylelikle 6gretmenlerin okul yoénetimine ve birbirlerine olan giiven

duygularinda artis olacaktir.
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oz

Bu arastirmanin amact, ilkokul 6grencilerinin matematik 6grenme siirecinde, Bilgi ve Tletisim Teknolojisi (BIT)
araglarini kullanmanin 6gretmen gorisleri agisindan incelenmesidir. Nitel aragtirma yaklasiminin benimsendigi bu
calisma, temel nitel arastirma deseni ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim-
Ogretim yilinda Diyarbakir veya Sanlwrfa illerinde gérev yapan 6gretmenler arasindan kolay erisilebilir 6rnekleme
yontemi ile secilen 30 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada, veri toplama aract olarak acik uglu 8 sorudan
olusan goérusme formu kullandmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen veriler, betimsel analiz kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore; calismaya katilan tiim Ogretmenlerin BIT araglarint
kullandigt ve 6gretmenlerin bu araclardan sirast ile en cok EBA, Okulistik, Morpa Kampiis ve mobil uygulamalari
kullandiklart belirlenmistir. Ogretmenler BIT araglarmin kullanish oldugunu, zengin igerikler sundugunu;
ogrencilerin  matematik dersini 6grenmelerini olumlu etkiledigini ve bu derse iliskin olumlu tutum
olusturmalarinda etkili oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler; BIT araglarini gesitli suf diizeylerinde verimli
bulduklarini, bu araglart matematik dersinin cesitli asamalarinda kullandiklarini belirtmistir. Ogretmenlerden
biiyiik bir kism1 6grencilerini okul disinda, matematik dersi icin BIT araglarint kullanmalart yoniinde tesvik ettigini
belirtirken, diger kismi cesitli nedenlerden dolay1 6grencilerini tesvik etmedigini/edemedigini ifade etmistit.

Anahtar Kelimeler: BIT araclar, ilkokul 6grencileri, matematik 6grenme, égretmen goriisleri

?Bu calisma 16-19 Eyliil 2020 tarihlerinde diizenlenen Uluslararast PEGEM Egitim Kongtesinde (IPCEDU 2020)
s6zIU bildiri olarak sunulmustur.
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Mechmet BARS, Nihat YETKIN, Emrullah ERK & Medine DOGAN

Investigation of the Use of Information and Communication Technology
Tools in Primary School Mathematics Course from The Point of View of the
Teacher

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the use of Information and Communication Technology (ICT)
tools in the mathematics learning process of primary school students in terms of teachers' opinions. This study,
in which qualitative research approach was used, was carried out with basic qualitative research design. The study
group of the research, consists of 30 teachers selected among the teachers working in Diyarbakir or Sanlwurfa in
the 2018-2019 academic year, using easily accessible sampling method. In the research, an open-ended interview
form consisting of 8 questions was used as data collection tool. The data obtained from the tools were analyzed
by using the descriptive analysis method. According to the results, teachers participated in the study use ICT tools
and were most likely to use EBA, Okulistik, Morpa Campus, mobile applications. Teachers state; ICT tools are
useful, offers rich content, positively affects students’ learning math lesson and it is very effective in forming a
positive attitude towards this lesson. Teachers stated that they find ICT tools very effective and use these tools
at various stages. Most of the teachers stated that they encouraged their students to use ICT tools outside of
school, the others stated that they couldn’t encourage their students for various reasons.

Keywords: ICT tools, primary school students, mathematics learning, teachers’ opinions

1. GIRIS

Tlkokul dénemi gerek yasamda kullanilmak tizere sahip olunmast gereken temel ilke ve tutumlar gerekse
kisilere has 6zelliklerin sekillenmesi ve daha tst egitim basamaklarina temel olusturmast bakimindan son
derece 6nemlidir.

[lkokul déneminde égrenciler kendileri icin gerekli bilgi ve beceriler ile bilissel, duyussal ve psikomotor
davranslar kazanir. Bu dénemde matematik dersi bilissel davranis kazanimi saglayan en énemli derslerden
biridir (Demir & Budak, 2016). Matematik dersinin biligsel davranis kazanimini saglayabilmesi ancak akil
yuriitme, elestirel distinme, iliskilendirme gibi st biligsel beceriler Gizerindeki gelisimlerle mimkiin olacaktir
(Baki, 2014). Fakat Ust bilissel becerilerin gosterilebilmesi i¢in 6ncelikle problem ¢6zme becerisinin gelismis
olmasi gerekmektedir. Dolayisiyla siireg icerisinde iist bilissel becerilerin ortaya ¢tkmasi problem ¢6zebilmeye
baglidir (Lucangeli & Cornoldi, 1997). Bu nedenle bilissel davranis kazamimlarinin saglanabilmesi igin
elverisli olan problemler secilerek 6grencilerde Ust bilis becerilerin gelistirilmesine katkida bulunulmast
beklenmektedir (Asik, 2015).

Matematik, fikir ve bagintilarin birbiri ardinca soyutlanmast ve genellenmesi stireclerini kapsar (Baykul,
1999). Oyleyse matematik, insan zihni tarafindan olusturularak soyut hale gelmektedir (Tezer & Deniz,
2009). Matematik dersi kapsaminda ele alinan konular, somutlastirilmadan daha ¢ok soyut bir sekilde ele
alinmaktadir. Bu durumun bir sonucu olarak pek ¢ok 6grenci matematik dersini yasama aktarmada giiclik
¢ekmekte, matematik dersinin hayata olan katkilarinin farkina varamamakta hatta bu dersin yalnizca okul
biinyesinde alinan bir dersten ibaret oldugunu diisiinmektedir (Deniz, 2014).

Matematigin ustlendigi 6nemli rollerden biri de zihni isler hale getirerek hayatt daha anlaml kilmasidir
(Girblz, Erdem & Gilburnu, 2013). Bu bakimdan bireylerin matematik bilimi ile ilgili sahip olduklar
bilgilerin en azindan temel seviyede olmast gerektigi dustiniilmektedir (Doruk & Kaplan, 2013).

Onemli beceri alanlarindan biri de soyut diisiinmeye bagli matematiksel becerilerdir (Unutkan, 2007).
Fakat Ogrenciler matematik disiplinine ait becerileri kazanmada zorluk ¢ekmekte, matematiksel bilgi ve

becerileri edinemeyecegine inanarak umutsuzluga kapilmaktadir (Cetin, Bars & Bars, 2015). Ogrencilerle
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yapilan bircok calisma ilkokulun ilerleyen yillarinda bile c¢ocuklarin gunlik yasamda karsilastiklart
problemlerin Ustesinden gelebilmeleri icin gerekli olan matematiksel becerileri ortaya koyamadiklarint
gostermistir (Altun & Arslan, 2006). Oysa bu becerileri kazanan bireyler, glinlik yasamda karst karsiya
kaldiklar1 problemlerin Gstesinden rahatlikla gelebilmektedir (Késece Logoglu, 2016).

Ilkokul cagindaki 6grencilerin gelisim 6zelliklerinin bilinmesi, becerilerin kazanilmast igin oldukea
énemlidir. Ilkokul cagindaki cocuklarin bilissel gelisim evreleri, somut ve soyut diisiitnme seklinde ikiye
ayrilir. Buna gére somut disinme, ilkokulun ilk yillarint soyut diigiinme ise son yillarini kapsar. Soyut
dustinme evresindeki ¢ocuk; sayilara dayali semboller, varligt duyularla algilanamayan ifadeler, ilkeler gibi
soyut kavramlar hakkinda bilgi sahibi olmaya baslar (Yavuzer, 2018).

Piaget’in bilissel gelisim kuramna gére ilkokul 6grencileri, somut islemler déneminde bulunmaktadir
(Odabast, Coklar, Kiyicr & Akdogan, 2005). Bu dénemdeki ¢cocuklar; en tst seviyede gruplandirma, bir grup
nesnenin bir bagka grubun alt sinift olabilecegini anlama, nesneleri belli 6zelliklerine gére siralama ve bu
beceriyi edindikten sonra gegislerle dontistiirmeleri zihinsel olarak kolaylikla yapabilirler. Bu dénemdeki
cocuklarin diisinme strecleri, gbzlenebilen gercek olaylara yoneliktir. Dénemin 6zelligi geregi somut
kavramlar rahathkla kavranmakta ancak soyut kavramlarin anlasimasinda giiglik ¢ekilmektedir. Bundan
dolay1 soyut kavram ve deyimlerin bu 6grencilere somut yollarla aciklanmasi gerekir (Senemoglu, 2007). Bu
durumda matematigin temellerinin atildig ilkokul yillarindan itibaren Sgrencilerin deneyimlerine dayals,
bilgiyi kendilerinin tirettigi, yaparak yasayarak 6grendikleri bir ders ortami olusturmalidir. Ayrica 6grencilerin
anlamakta zotlandigi soyut kavramlari somutlastirmayr saglayan materyal ve etkinlikler derslerde
kullandmalidir (Tas, 2008).

Ginsburg ve Amit (2008) yaptiklari calismada; 6gretim strecinde kavram haritalart kullanmanin, derste
Ogretilen bilgileri giinlik hayata aktararak islemenin, sembol ve videolar ile anlatim gibi cesitli
zenginlestirilmis 6gretim etkinliklerinden yararlanmanin 6grencilerin matematik basarisi agisindan 6nem arz
ettigini belitlemislerdir. Bu bakimdan matematik &gretiminde farklt ve zenginlestirilmis etkinliklerin
kullanilmasi 6gretmenlere 6nerilmektedir (Akt. Sahan, 2008). Bu amag dogrultusunda hem gorsel agidan
zengin bir ortam sunan hem de etkin bir 6grenme aktivitesinin saglanmasina olanak taniyan animasyon,
oyun, test etkinlikleri ve geri bildirimlerle desteklenmis Bilgi ve Iletisim ve Teknolojisi (BIT) araglari,
égrencilerin soyut bilgilerini somutlastirabilmesine katkida bulunur. Ogrencilerin gorsel, isitsel ve dokunsal
duyu organlarina hitap ederek konuyu daha kolay ve hizli kavramalarini saglar. Etkilesimli 6grenme ortami
sunarak Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmeleri saglanir. Aninda doniit-dizeltme olanagt verilerek
dgrencinin hatasint gbrmesi ve dogru yanita ulasmast saglanmis olur (Ozgakir Siimen & Dogan, 2013). Ayrica
BIT araclari ile 6grencilerin derslere karsi motivasyonlari, deney ve kesif yapma imkanlart artirtlir (Yildiz,
2013).

BIT araglarinin, égrencilerin sayt duyularint gelistirdigi ve matematige iliskin tutumlarini olumlu
etkiledigi (Yang & Tsai, 2010), 6grencilerin akademik basarist tizerinde olumlu etkisi oldugu (Dikmen &
Tuncer, 2018; Yazlik, 2011; Galip, 2010; Lopez, 2010; Ubuz, Ustin & Erbas, 2009; Alakog, 2003),
Ogrencilerin temel kavramlari anlama becerisini arttirdigt ve egitim siirecini daha verimli halde getirdigi
(Keong, Horani & Daniel, 2005), analitik ve kritik distinme becerilerini gelistirdigi (Peker, 1985)

belirtilmektedir.
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Teknoloji her gecen glin gelismeye devam etmekte ve bu gelismeler matematik dahil tim bilim
alanlarinda etkisini g6stermektedir. Gelisen teknoloji, Matematik bilim alant gibi vathigr duyularla
algilanamayan ve gercek hayatta bir benzerini elde etmede zorluk yasadigimiz alanlarda 6ncekilerden farkli
olan egitim ortamlari ve ¢esitli imkanlar sunmaktadir (Arslan, 2008). Bu bakimdan kullanildigi her alanda
fayda ve kolayliklar saglayan BIT araglarindan 6gretimde daha fazla yararlanilmasi gerektigi diisiniilmektedir.
BIT araglari kullanmanin, 6grencilerin matematik 6grenmesine etkisi, bu araglarin etkin bir sekilde kullanilip
kullanilmadiginin anlasilabilmesi adina 6gretmenlerin BIT araclarina yonelik gorislerinin énem arz ettigi
disiiniilmektedir. Bu bakimdan bu calismada ilkokul matematik dersinde BIT araclarinin kullanilmasina

iliskin 6gretmen goriislerinin alinmasi amaglanmugtir.

2. YONTEM
Bu bélimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve analizine iliskin bilgiler yer
almaktadir.

2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma modellerinden temel nitel arastirma deseni kullanilarak
gerceklestirilmistir. Temel nitel arastirma; bir olayi, olguyu katiimcilarin kendi bakis acilari ile yorumlamasi
ve aragtirmacinin da bu yorumlardan olgu ya da olay1 anlamlandirmaya ¢alismasidir. Temel nitel arastirmada
veriler; gériisme, gézlem ya da dokiiman analizi ile toplanir. Arastirmact teorik cerceve kapsaminda soracagt
sorulara, gézlemleyecegi duruma veya iligkili buldugu doktimanlara karar verir. Temel nitel arastirmada veri
analizi; veriyi diger verilerden ayirt ederek, tekrarlayan verileri kendi aralarinda uygun kategorilere ayirarak
yapilir. Bulgular kisminda ise ulagilan verilerden temalar olusturulur ve son asamada arastirmact katilimcinin

yorumlarini anlamlandirmaya calisir (Merriam, 2013).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemek amaciyla segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden
kolay erisilebilir 6rnekleme teknigi ile calisma grubunda yer alacak 6gretmenler belitlenmistir. Bu teknikle
aragtirmact ulagmak istedigi biytiklitkte bir gruba ulasana dek en ulagilabilir olan kisilerden baglamak tzere
Orneklemini olusturur ve en ulasilabilir 6rneklemlerden yola ¢ikarak zamandan tasarruf saglayacak bir durum
veya 6rnek tizerinde calisir (Biyikoztirk, Kilic Cakmak, Akglin, Karadeniz & Demirel, 2018). Buna gore
aragtirmanin ¢alisma grubunu, Diyarbakir ve Sanlwurfa illerinde uygun 6rnekleme teknigi ile secilen sinif
Ogretmenleri olusturmustur. Arastirmaya 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir veya Sanlurfa’da

gorev yapan toplam 30 siuf 6gretmeni katilmistur.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada, arastirmactlar tarafindan hazirlanan agik uglu sorulardan olusan goriisme formu
kullantlmistir. Gériisme formu sorulart hazirlanirken, arastirmanin amact gbz Ontinde bulundurularak
literatiir taramasi yapilmis ve uzman goriist alinarak sorular olusturulmustur. Hazirlanan sorularin agikligin
ve anlasilirligini test etmek amactyla dért égretmen ile 6n uygulama gerceklestirilmistir. On uygulamanin

sonuglart ve alan uzmaninin gorisleri dogrultusunda bazi sorularda diizeltme yapilmis, bazt sorular ise

Year/ Yl 2020, Issue/Say: 38, 114-127.



Mechmet BARS, Nihat YETKIN, Emrullah ERK & Medine DOGAN

gorisme formundan cikarilmistir. Bunun sonucunda iki bolimden olusan gbrisme formu son seklini
almistir. Gorlisme formunun birinci béliminde 6gretmenlerin kisisel bilgilerini iceren sorulara, ikinci
bélimiinde ise matematik 6grenme siirecinde BIT araglarint kullanmaya yonelik sekiz adet actk uglu soruya
yer verilmistir. Bu sorular su sekildedit:

1. BIT araclarint kullaniyor musunuz? Cevabiniz evet ise 2. soruya geciniz. Cevabiniz hayir ise
nedenlerini actklayiniz?

2. Hangi BIT araclarini kullantyorsunuz?

3. Kullandiginiz aracin/araglarin hangi yoni sizi kullanmaya tegvik ediyor?

4. BIT araclarint matematik dersinin hangi asamalarinda kullantyorsunuz?

5. Hangi sinif diizeyindeki matematik dersi igin BIT araclarinin kullanimint verimli buluyorsunuz?
Aciklayiniz.

6. Ogrencilerinizi okul disinda, matematik dersi icin BIT araglarint kullanmalari yoniinde tesvik ediyor
musunuz? Gerekgeleriyle agiklayiniz.

7. Kullandiginiz BIT araci/ araclarinin, 6grencilerin matematik dersini 6grenme diizeylerine etkisi
nasildir?

8. Kullandiginiz BIT araci/araglart 6grencilerin matematik dersine karst tutumlarint  nasil
etkilemektedir?

Bu arastirmada acik uglu sorularin sorulmasinin nedeni, érneklemden elde edilen sonuglarin genis
6lctide zenginligini ortaya ¢ikarmaktir (Yildirim & Simsek, 2011). Ogretmenlerin sorulara verdigi cevaplar,
betimsel analiz ile ¢6zimlenmistir. Betimsel analiz, arastirma slirecinde elde edilen verilerin 6nceden
belitlenmis temalara gbre 6zetlendigi ve yorumlandigt bir nitel veri analizi tiriidir. Bu analiz tiriinde
arastirmaci, ¢alismaya katllan bireylerin goriislerini carpict bir bicimde yansitabilmek amaciyla sik sik
dogrudan alintilara yer verebilmektedir (Yildirim & Simsek, 2011). Bu dogrultuda, éncelikle katilimcilarin
gorisme formundaki sorulara verdigi yamtlar hicbir degisiklik olmadan bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Ardindan katlimcilarin sorulara verdigi cevaplarin analiz edilmesi sonucunda ortak kodlar olusturulmustur.
Arastirmanin giivenirligini saglamak icin olusturulan kodlarin 6gretmen gériislerini temsil edip etmedigini
kontrol etmek amaciyla uzman goriisine basvurulmustur. Arastrmacilarin ve uzmanin Sgretmen
gorislerinden elde ettikleri kodlardan yola cikilarak Miles ve Huberman’mn (1994) formili (Guvenirlik =
gorus bitligi / gorus birligi + gorus ayriligy) ile kodlayicilar arast tutarlilik hesaplanmistir. Bunu sonucunda
kodlayicilar arast giivenirlik .91 bulunmustur. Arastirmact ve uzman degerlendirmeleri arasindaki uyumun
%90 ve tzerinde ¢iktigt durumlarda aragtirmanin giivenirliginin saglandigi sGylenebilir (Miles ve Huberman,
1994). Kodlayicilar arast tutarhligin saglanmasindan sonra Ggretmenlerin gorisleri belirlenen kodlar
gercevesinde yorumlanarak sunulmus ve dogrudan alintdarla desteklenmistir. Arastirma etigi acisindan

katilimcilarin isimleri gizli tutulmus ve katilimeilar O1, O2, O3... gibi kodlarla temsil edilmistir.

3. BULGULAR
Bu boliimde, ilkokul 6grencilerinin matematik 6grenme siirecinde BIT araclarinin kullanilmasna iliskin
Ogretmen gorlsleri sunulmustur. Aragtirma etigi acisindan dogrudan alintilarda Sgretmenlerin adlart gizli

tutulmus ve 6gretmenler O1, O2, O3... gibi kodlarla temsil edilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin “BIT araclarini kullantyor musunuz?” sorusuna verdigi cevaplar ve frekans dagilimlari

Kod f

Evet 30

Tablo 1 incelendiginde, “BIT araglarini kullaniyor musunuz?” sorusuna égretmenlerin timiniin

(%100) “Evet” cevabin verdigi gériilmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin “Hangi BIT araclarini kullaniyorsunuz?” sorusuna verdigi cevaplar ve frekans dagilimlari

Kod S
EBA 20
Okulistik 17
MorpaKampiis 13
Mobil Uygulamalar 5
Vitamin Egitim 1

Tablo 2 incelendiginde, égretmenlerin “Hangi BIT araclarint kullantyorsunuz?” sorusuna verdigi
cevaplarin 6 farkli kod altinda toplandig1 goriilmektedir. Tabloya gére 6gretmenler BIT araclarindan; EBA
(%35.71), Okulistik (%30.35), Morpa Kampiis (%23.21), mobil uygulamalar (%8,92) ve Vitamin Egitim’i
(%01.78) kullandiklarini ifade etmistir.

Ogretmenlerin, kullandiklart BIT araglarina iliskin goriislerinden bazilart agagida sunulmustur:

O3: “...Daha ¢cok Google Play veya App Store'dan indirerek Sgrencilere izlettiriyorum. Detsleri degil,
pekistirme, gorsel ve duyusal agidan destekleme amagh kullantyorum.”

O5: “EBA, Okulistik, derslerle ilgili hazirlanmus kiigiik uygulamalar”

O6: “EBA, Okulistik. Bunlarin disinda yaklasik 8-10 yayinin dijital verilerini kullantyorum.”

Tablo 3. Ogretmenlerin “Kullandiginiz aracin/araglarin hangi yonii sizi kullanmaya tesvik ediyor?” sorusuna verdigi
cevaplar ve frekans dagilimlart
Kod
Ogrenmeyi somutlagtirmast
Ogtrencinin dikkatini cekmesi
Ogrenmeyi pekistirmesi
Zamani verimli kullanmay1 saglamast
Kullanigh olmast
Cok cesitli etkinlikler sunmasi
Ogrenmeyi kolaylagtirmast
Sinifin basarisini arttirmast
Guvenilir icerik sunmast
Ucretsiz olmast

P—"-—‘[\J-&-PU‘IG\C\OO»——\\
(@}

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin “Kullandiginiz aracin/araclarin hangi yont sizi kullanmaya
tesvik ediyor?” sorusuna verdigi cevaplarin 10 farkli kod altinda toplandigi goriilmektedir. Tabloya gére
ogretmenler kullandiklart araclarin kullanmaya tesvik edici yonlerini; 6grenmeyi somutlastirmast (%30.19),
ogrencinin dikkatini ¢ekmesi (%15.09), 6grenmeyi pekistirmesi (%11.32), zamani verimli kullanmay1
saglamast (%11.32), kullamgh olmast (%9.43), c¢ok c¢esitli etkinlikler sunmast (%7.55), 6grenmeyi
kolaylastirmast (%7.55), sinifin bagarisini arttirmast (%3.77), giivenilir icerik sunmast (%1.89) ve ticretsiz

olmasi (%1.89) seklinde agtklamuslardir.
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Ogretmenlerin, kullandiklari araglarin kullanmaya tesvik edici yoniine iliskin goriislerinden bazilart
asagida sunulmustur:

O12: “Ogrenilen konularin pekistirilmesinde, konularin daha iyi anlagilmasini saglayacak etkinliklerin
olmast,hem gérsel hem isitsel acidan konularin daha kalict daha somut hale getirilmesinden dolayt bu
araclarin kullanilmast beni tesvik ediyor.”

O15: “Gérsel olarak 6grencileri giidilemeye yoneliktir. Tlgi ve dikkat cekicidir.”

029: “Gorsel olarak, dgrencilere kitaplara gore daha fazla hitap etmesi ve zamandan tasarruf, daha fazla
etkinlik yapabilme imkani sunmalar1.”

Tablo 4. Ogretmenlerin “BIT araglarini matematik dersinin hangi asamalarinda kullantyorsunuz?” sorusuna verdigi
cevaplar ve frekans dagilimlari

Kod S
Gelisme asamasinda 16
Ol¢me-degerlendirme asamasinda 9
Tum asamalarinda 4
Giris asamasinda 3

Tablo 4 incelendiginde, Ogretmenlerin “BIT araglarini matematik dersinin hangi asamalarinda
kullantyorsunuz?” sorusuna verdigi cevaplarin 4 farkli kod altinda toplandigr goriilmektedir. Tabloya gore
égretmenler, biiyiik bir kismi BIT araclarini dersin gelisme asamasinda (%50), bir kismi 6l¢me-degerlendirme
asamasinda (%028.13), bir kismi giris asamasinda (%12.50), diger bir kismu ise dersin tim asamalarinda
(%9.38) kullandiklarint belirtmislerdir.

Ogretmenlerin, BIT araglarini matematik dersinin  hangi asamalarinda kullandiklaryla ilgili
gorislerinden bazilart asagida sunulmustur:

022: “Konuyu anlatma ve kavratma calismalarinda kullantyorum. Konu degetlendirme calismalarinda
da faydalaniyorum.”

026: “Dikkat ¢ekme, glidileme, degerlendirme, 6rnek etkinlikler ve problem ¢6zme.”

023: “Yeni konuya gegis asamasinda ve konularin pekistirilmesi icin soru ¢6zme asamasinda
kullaniyorum.”

Tablo 5. 1 Ogretmenlerin “Hangi simf dizeyindeki matematik dersi icin BIT araclarinin kullanimint verimli
buluyorsunuz? Aciklayiniz.” sorusuna verdigi cevaplar ve frekans dagilimlar

Kategori v

1. sinifta

2. sinifta

3. sinifta

4. sinifta

Tum siniflarda

Konuya gore degisir

_ =N

Tablo 5. 1’e gore, 6gretmenler “Hangi sif diizeyindeki matematik dersi igin BIT araclarinin
kullanimini verimli buluyorsunuz? Agiklayiniz.” sorusunu 1. Sinifta (%12.12), 2. Smufta (%12.12), 3. Sinifta
(%9.09), 4. Sinifta (%18.18) seklinde biyiik bir kismi1 da “tiim siniflarda” (%45.45) seklinde yanitlamistir. 1

ogretmen (%3.03) ise aynt soruya “Konuya gore degisir.” cevabint vermistir.
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Tablo 5. 2 Ogretmenlerin “Hangi sinif diizeyindeki matematik dersi icin BIT araclarinin kullanimint verimli
buluyorsunuz? Aciklayiniz.” sorusuna verdigi cevaplarin gerekeeleri ve frekans dagilimlart

Kategori Kod ¥a
Gorsel acidan dikkat ¢ekicidir 1
1. sinif Bu sinif kademesinde cok etkilidir 1
Dersi eglenceli kildigi icin 1
2. siif Dersi eglenceli kildigi icin 1
3. stuf Cunki bu sinifta konular biraz daha derinlesiyor. 1
4 sinif Gorsel agidan destekleyicidir 1
Cinkil bu sinifta konular biraz daha derinlesiyor. 1
Dersi eglenceli kidigs igin 1
Tum stnuflar Gorsel acidan destekleyicidir 1
Konularin kavranmasinda faydalidir 1
Konuya gore degisir Bazi konularda verimli olurken bazilarinda yetersizdirler. 1

Tablo 5.2'ye gore, 6gretmenlerin “Hangi sinif diizeyindeki matematik dersi icin BIT araglarinin

>

kullanimini verimli buluyorsunuz? Aciklayiniz.” sorusuna verdikleri cevaplarin gerekeelerine bakildiginda;
soruya “l. Sinif” diye cevap verenlerin; gérsel agidan dikkat ¢ekicidir (%9.09), bu sinif kademesinde ¢ok
etkilidir (%9.09), dersi eglenceli kildigt icin (%09.09); “2. Sinif” diye cevap verenlerin; dersi eglenceli kildig
icin (%09.09); “3. Sinif” diye cevap verenlerin; ¢linkii bu sinifta konular biraz daha derinlesiyor (%9.09); “4.
Smif” diye cevap verenlerin; gérsel acidan destekleyicidir (%09.09), ¢iinkdl bu simifta konular biraz daha
derinlesiyor (%09.09); “tim siiflar” diye cevap verenlerin; dersi eglenceli kildigi icin (%9.09), gorsel acidan
destekleyicidir (%9.09), konularin kavranmasinda faydalidir (%9.09) ve soruya “konuya gére degisir” diye
cevap veren 1 Ogretmenin, bazi konularda verimli olurken bazilarinda yetersizdirler (%9.09) seklinde
aciklama yaptiklari goriilmektedir. Bazi 6gretmenler ise soruya sinif diizeyi bakimmdan cevap verirken
sebebini aciklamamuslardir.

Ogretmenlerin, BIT araglarint hangi sinif diizeyindeki matematik dersinde kullandiklarina iliskin
gorislerinden bazilart asagida sunulmustur:

0O2: “Ilkokul kademesinin tiim siniflarinda kullanilmast gerektigini diisiiniiyorum. Cinkii bu dénemde
gorseller ve tekrarlar 6nemli.”

O14: “1.2.3. ve 4. smiflar icin kullanilmasini verimli buluyorum. Cocuklar sikilmadan eglenceli bir
sekilde BIT araglarindan yararlanarak 6grenmeyi daha da kalict hale getirdigi icin.”

O15: “Konunun ayrintilarina bagh olarak degisir. Baz1 konularda verimli olurken bazi konularda

yetersiz icerige sahiptir (Okulistik).”

Tablo 6. 1 Ogretmenlerin “Ogrencilerinizi okul disinda, matematik dersi i¢in BIT araclarint kullanmalart yéniinde
tesvik ediyor musunuz? Gerekeeleriyle aciklayiniz.” sorusuna verdigi cevaplar ve frekans dagilimlart

Kategori f
Evet 16
Hayir 8
Kismen 2

Tablo 6.1 incelendiginde, 6gretmenlerin “Ogrencilerinizi okul disinda, matematik dersi igin BIT

araglarini kullanmalar yoniinde tesvik ediyor musunuz? Gerekgeleriyle agiklayiniz.” sorusunu; evet (%053.33),
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hayir (%26.67), kismen (%6.67) seklinde yanitladiklart gériilmektedir. Geriye kalan 4 6gretmenden 2’si

(%6.67) soruyla ilgisi olmayan yanutlar verirken 2’si (%6.67) ise soruyu yanitsiz birakmistir.

Tablo 6.2 Ogretmenlerin “Ogrencilerinizi okul disinda, matematik dersi igin BIT araglarint kullanmalart yéniinde tesvik
ediyor musunuz? Gerekceleriyle aciklayiniz.” sorusuna verdigi cevaplarin gerekeeleri ve frekans dagilimlar

Kategori Kod f

Ogrenmeyi pekistirmektedir.
Derse ilgiyi arttirmaktadir.

Derse hazitlanmay1 saglamaktadir.
Velilere yol gostermektedir.

Evet

Ekonomik problemler BIT araclarina erismelerini engellemektedir.
Hayir Ogrencileri hazirciliga alistirmaktadir.
Sinifta kullanmak yeterlidir.

N [— — = DO

Kismen Ekonomik problemler BIT araclarina erismelerini engellemektedir.

Tablo 6.2 incelendiginde, 6gretmenlerin “Ogrencilerinizi okul disinda, matematik dersi igin BIT
araglarint kullanmalari yéniinde tesvik ediyor musunuz? Gerekeeleriyle agiklayiniz.” sorusuna verdikleri
cevaplarin gerekeelerine bakildiginda soruya “evet” diye cevap verenlerin; 6grenmeyi pekistirmektedir
(%042.86), derse ilgiyi arttirmaktadir (%9.52), derse hazirlanmayr saglamaktadir (%9.52), velilere yol
gostermektedir (%4.76) seklinde agiklama yaptiklart gériilmektedir. “Hayir” diye cevap verenlerin; ekonomik
problemler BIT araglarina erigsmelerini engellemektedir (%14.29), 6grencileri hazirciliga alistirmaktadir
(%4.76), sinifta kullanmak yeterlidir (%4.76) biciminde ve “kismen” diye cevap verenlerin ekonomik
problemler BIT araglarina erismelerini engellemektedir  (%9.52) seklinde gerekge gosterdikleri
gorilmektedir.

Ogretmenlerin, 6grencilerini okul disinda, matematik dersi i¢in BIT araclarint kullanmalari yoniinde
tesvik edip etmediklerine iligkin goriislerinden bazilari asagida sunulmustur:

O10: “Bvet. Ediyorum. Ogrencilerimin BIT araglarint kullanarak tekrar yapmalart ve yeni konuya
hazirlik asamalarinda BIT araglarini kullanmalarint faydal buluyorum.”

O1: “Bulundugum okul ¢evresinde sosyo-ekonomik sorunlar ve internet erisimi sorunu
bulundugundan dolay1 tesvik edemiyorum. Fakat %10 zihinsel engeli olan 6grencime 6zellikle tavsiyede
bulundum. Ailesinin cep telefonundan okuma-yazma 6greniyorum ve matematik uygulamalari indirip evde
izlemesini 6nerdim. Cocukta %70 ilerleme kaydettik.”

O13: “Hayir etmiyorum. Smifta BIT araclarini kullanmayt yeterli buluyorum. Okul disinda

kullanmalarinin 6grencileri hazirliga yonlendirecegini dustiniiyorum.”

Tablo 7. Ogretmenlerin “Kullandiginiz BIT aract/araglarinin, 6grencilerin matematik dersini 6grenme diizeylerine
etkisi nasildir?” sorusuna verdigi cevaplar ve frekans dagilimlart

Kod v

Olumlu etkisi vardir. 25

Tablo 7 incelendiginde, “Kullandiginiz BIT aract/araglarinin, 6grencilerin matematik dersini 6grenme
diizeylerine etkisi nasidir?” sorusuna 25 égretmenin (%83.33) “Olumlu etkisi vardir.” seklinde cevap verdigi
gorilmektedir. Geriye kalan 5 6gretmenden3’t (%10) soruyla ilgisi olmayan yantlar verirken 2’si ise (%6.67)

soruyu yanitsiz birakmayi tercih etmistir.
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Ogretmenlerin, kullandiklart araglarin kullanmaya tesvik edici yoniine iliskin goriislerinden bazilart
agagida sunulmustur:

O14: “Gayet verimlidir. Somut anlamda 6grencinin 6grenme diizeyine pozitif katki sunmaktadir. BIT'
in sunmus oldugu gérseller 6grencinin birebir yaparak, gérerek yapmis oldugu etkinlikler 6grenme diizeyini
yukseltmekte kalict hale getirmektedir.”

029: “Kullanmis oldugum BIT araclart égrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigt igin 6grenme
diizeylerini yikseltmektedir.”

O5: “Etkisinin olumlu oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle ilkokul seviyesindeki cocuklara matematigi

sevdirmede etkili oldugunu diisintiyorum.”

Tablo 8. Ogretmenlerin “Kullandiginiz BIT araci/araclart 6grencilerin matematik dersine karst tutumlarini nasil
etkilemektedir?” sorusuna verdigi cevaplar ve frekans dagilimlar

Kod S
Derse ilgilerini arttirryor. 15
Derse karst olumlu tutum olugturmaktadir. 10
Derse iliskin 6nyargilart ortadan kaldirmaktadir. 2

Tablo 8 incelendiginde, Ogretmenlerden 27’sinin (%90) “Kullandiginiz BIT aract/araglarinin,
ogrencilerin matematik dersini 6grenme dizeylerine etkisi nasildir?” sorusuna verdigi cevaplarin 3 farkl kod
altinda toplandigi gériilmektedir. Tabloya gére dgretmenlerin kullandiklart BIT araglarinin 6grencilerin
matematik dersini 6grenme diizeylerine etkisini; derse ilgilerini arttirtyor (%50), derse karst olumlu tutum
olusturmaktadir (%33.33), derse iliskin 6nyargilari ortadan kaldirmaktadir (%06.67) seklinde agikladiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerden 3’ ise (%10) bu soruyu yanitsiz birakmistir.

Ogretmenlerin, kullandiklart BIT araclarinin, égrencilerin matematik dersini 6grenme diizeylerine
etkisine iligkin gériiglerinden bazilart asagida sunulmustur:

029: “BIT araglart 6grenmeyi kolaylastirdigi ve dersi daha eglenceli hale getirdigi icin derse olan ilgiyi
arttirmaktadir.”

O11: “Olumlu yénde etkilemektedir. Ogrenciler ok fazla sikilmadan daha heyecanli olarak etkinliklere
katiliyorlar.”

02: “Ozellikle matematik dersine 6nyargilart sildi. Konular daha eglenceli hale geldi. Zor, yapamam

gibi ifadeler azald1.”

4. TARTISMA ve SONUC

Matematik 6égretiminde BIT araclarini kullanmaya iliskin sinif égretmenlerinin goriislerini ortaya
cikarmay1 amaglayan bu calismada; arastirmaya katilan tiim sinif 6gretmenlerinin BIT araclarindan birini veya
birkacint matematik dersinde kullandiklart belirlenmistir. Ogretmenler; BIT araglarini dersin giris, gelisme ve
6leme-degerlendirme asamalarinda kullandiklarint ifade etmistir. Ogretmenler BIT araglarinin; cok cesitli
etkinlikler sundugunu, kullanisli oldugunu, 6grencilerin dikkatini ¢ektigini; 6grenmeyi kolaylastirdigini,
pekistirdigini, somutlastirdigini ayrica sinifin bagarisint arttirdiint ve zamani verimli kullanmay1 sagladigint
belirtmislerdir. Bunlarin yani sira BIT araglarinin 6grencilerin derse ilgilerini arttirdigt, 6n yargilarini ortadan

kaldirdigi ve matematik 6grenmelerine olumlu katk: sundugu sonuglarina ulasilmistir.
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Usluel, Mumcu ve Demiraslan (2007) arastirmalarinda, égretmenlerin cogunlugunun BIT araglarinin
kullanimi konusunda olumlu géris icinde olmalarina ragmen derslerinde bu araglart kullanmadiklar, BIT
araclarinin 6grenme Ggretme siirecine etkili uyumu icin Sgretmenlerin gerekli bilgi ve becerilere sahip
olmalari gerektigini belirtmislerdir. Ciire ve Ozdener (2008), Ogretmenlerin  6gretim — siirecinde
kullanabilecekleri BIT araglart ve egitsel yazilimlar konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadiklari;
Seferoglu, Akbiytk ve Bulut (2008), 6gretmenlerin teknolojiyi 6gretim programlariyla bitinlestirme
konusunda kafalarinda soru isatetleri bulundugu sonucuna varmiglardir. Calismamizda ise arastirmaya
katilan tiim 6gretmenlerin BIT araglarint kullandigt belirlenmistir. Bu durum, teknolojinin zaman icerisinde
gelismesi ve yayginlasmasinin dogal sonucu olarak BIT araclarinin egitim ortamlarinda kullaniminin giderek
artmasi ile aciklanabilir.

Majumdar (2015) yaptigi calismada; BIT araglarinin 6grencilerin ilgisini cekmeyi sagladigs, tst diizey
dustinme becerilerini arttirdigt ve bilglyi yapilandirmalarina yardimer oldugu sonuglarina ulagmistir. Bu
sonuclar, calismamizin sonugclari ile 6rtismektedit.

Zahariev, Bencheva, Hristov ve Ruseva (2013) calismalarinda BIT araclarinin egitim yontemleri ve
stregleri tizerinde etkili oldugunu ayrica egitimi giclendirdigini ve déntstiirdigini ortaya koymuslardir. Bu
sonuglarin, calismamizin sonuclarint destekledigi sylenebilir.

Sart ve Altun (2015) yaptiklar arastirmada BIT araclarinin gorsellik saglama, 6grenmeyi kolaylastirma
ve dikkat ¢cekme 6zellikleri gbz 6ntinde bulunduruldugunda, matematik 6gretim programlarinda teknolojiye
daha ¢ok yer verilmesi gerektigi sonucuna ulagsmuslardir. Bu sonuglar, calismay: destekler niteliktedir.

Fulton, Glenn ve Valdez (2004) yaptiklart arastirmada, 6gretmenlerin siuif ortaminda Sgretimi
desteklemek amactyla BIT araglarint etkili kullanmalarinin 6grenci 6grenmelerini olumlu etkiledigi sonucuna
ulasmislardir. Kumar (2008) egitim ortamlarinda BIT araglarint kullanmanin égretme-6grenme siirecinin

niteligini arttirdig1 sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar, arastirmamizi destekler niteliktedir.

5. ONERILER

BIT araclarinin matematik 6gretiminde kullanilmast siif 6gretmenlerinin  liderligiyle mimkiin
oldugundan gretmenlerin, BIT kullaniminda gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalart 6nem arz etmektedir.
Bu dogrultuda, sinif 6gretmenlerine BIT araglarint sinifta nasil kullanacaklarina iliskin hizmet ii egitimler
verilebilir ve bu hizmet ici egitimler sayesinde somut uygulamalarla daha ¢ok verim alinabilir. Nitekim,
égrenme-6gretme siirecinde BIT araclarinin etkili sekilde kullanimi igin égretmenlerin gerekli bilgi ve
becerilere sahip olmalart gerektigi bircok calismada belirtilmistir (Cope & Ward, 2002; Galanouli, Murphy,
Gardner, 2004; Jedeskog & Nissen, 2004; Senemoglu, 2007; Kdsece Logoglu, 2016). Sinif 6gretmenlerine
verilen egitimler sonucunda, sinif égretmenlerinin bu bilgi ve becerileri ne kadar uygulamaya gecirdikleri,
nasil kullandiklarina iliskin arastirmalar yapilabilir.

Matematik 6gretiminde siuf 6gretmenleri; farkli teknolojilerden daha ¢ok faydalanmali, gérsel 6gelere
daha fazla yer vermelidir. Bu durumlar daha zengin bir 6grenme ortami saglayarak 6grenmeyi daha kalict
hale getirebilir. Bu nedenlerden dolayt egitim-6gretim ortamlarinda BIT araclarmin  kullanimin

yayginlastiracak tedbirler alinabilir
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Bilim ve teknolojinin gelismesiyle bitlikte iletisim ve etkilesim kiiresel boyutta gerceklesmekte ve tlkemizde de buna bagl olarak
birtakim degisimler yasanmaktadir. Hayatin tim alanlarinda oldugu gibi egitim-6gretim alaninda ve dolayli olarak matematik 6gretim
programlarinda da degisiklikler ortaya ¢tkmistir. Matematik 6gretim programinda yapilan degisikliklerle birlikte dikkat ¢eken
unsurlardan birisi de matematiksel model ve modellemeye detaylt bir sekilde yer verilmesidir. Son yillarda matematiksel model ve
modellemeye iliskin yapilan ¢alisma sayilarinda da bir artis griilmektedir. Bu ¢alismada ilkégretim matematik gretmen adaylarinin
almis oldugu Sgretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinin matematiksel modellemeye yonelik gorislerine etkisi incelenmistir.
Bu amagla kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi (Convenience Sampling)” érnekleme yontemi ile Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tlkégretim Matematik Ogretmenligi béliimiinde 6grenim géren, dgretim teknolojileri dersini alan 50 kisi ile bu dersi almayan 50 kisi
olmak tizere toplam 100 Ggretmen adayina nitel aragtirmanin amacina uygun olarak hazirlanmis miilakat (gérigme) formu
uygulanmustir. Goérisme formundan elde edilen verilerin analizi betimsel analiz ve igerik analizi yontemlerinden faydalanilarak iki
asamada gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin matematiksel modellemeye iliskin bilgi diizeylerinin yetersiz
diizeyde oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kesirler, matematik, gérsel materyal, 6grenme

The Effect of teaching Technologies and Material Design Course of
Elementary School Mathematics Teacher Candidates on the Ideas of

Mathematical Modeling

ABSTRACT

With the development of science and technology, communication and interaction take place on a global scale and some changes are
taking place in our country accordingly. As in all areas of life, there have also been changes in the field of education and indirectly in
mathematics education programs. One of the striking aspects of the mathematics curriculum is the detailed representation of
mathematical models and modeling. In recent years, there has been an increase in the number of studies on mathematical model
and modeling. In this study, the effects of instructional technologies and material design course on mathematical modeling were
investigated. For this purpose, easily accessible status sampling (sampling method) with the sampling method of Firat University
Faculty of Education Mathematics Education, 50 people taking instructional technologies course and 50 people who did not take
this course The interview form which was prepared in accordance with the purpose of the qualitative research was applied. The data
obtained from the interview form were analyzed in two stages by using descriptive analysis and content analysis methods. As a
result of the study, it was determined that teacher candidates' level of knowledge about mathematical modeling was insufficient.
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Mustafa AYDOGDU, Tayfun TUTAK & Ozge ELIDAR
1. GIRIS

Blum ve Leib (2007), 6grencilerin bilgiye ulasabilecekleri, arastirabilecekleri ve sorgulayabilecekleri;
ogrendikleri bilgileri giinlik hayatta karsilastiklart problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilecekleri bir ortam
hazirlamanin matematik 6gretiminin temel amact oldugunu ifade etmislerdir. Ge¢mis dénemlerde uygulanan
matematik 6gretim programlarinda matematik dersi yalnizca birtakim karigik islemlerden olusan disiplin alant
olarak islendiginden dolayi, Ogrenciler matematik dersinde Ogrendikleri bilgileri gtnlik yasantilarina
aktaramamis, nasil kullanacaklart hakkinda bir fikir sahibi olamamis ve bu sebepten dolayt yalnizca okullarda
okutulan bir ders olarak nitelendirilen matematik dersine yonelik ilgi, istek ve motivasyon dizeyleri diisitk
olmustur. Matematik dersine yonelik konularin, giinlik hayatla iliskilendirilmesi ve 6grencinin 6grendikleri
bilgiyi giinliik yasantilarina aktarabilecekleri ortamlarin olusturulmast bireylerin matematik dersine yonelik ilgi,
istek ve motivasyon diizeylerini arttirmalarini saglayabilecektir (Algani & Eshan, 2019; Hacidmeroglu, 2019;
Huang, 2012; Kaiser & Schwarz, 2000; Kaiser, 2005).

Matematiksel modelleme, bireylerin matematik dersinde 6grendikleri bilgileri giinlik yasantisinda
kullanabilmeleri agisindan biyik énem tagimaktadir. Gergek hayatta karsilastlan problemlerin ¢6ztlme streci
olan matematiksel modelleme, matematik Ogretim programlarinin hedefledikleri 6zelliklere sahip olan
bireylerin yetistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Erdem, Firat & Giirbiiz, 2019; Ozer, Keskin, 2008).
Matematik 6gretmenleri, ders kazanimlarint modelleme etkinlikleri ile iliskilendirerek, derste 6grenilen giinlik
hayatta uygulanabilir olmasini saglayabilmektedir (Doruk, 2010). Modelleme sayesinde 6grenciler matematik
dersinde Sgrenilen bilgilerin giinlik hayatta kullanim alanlarini ve kullanim bigimlerini Sgrenerek giinluk
yasaminda karsilastigi problemlerin ¢6ziiminde aktif bir sekilde kullanabilme becerisine sahip olabilirler
(Sriraman, 2005). Modelleme sureci, bireylerin karsilastiklart problemleri matematik egitiminin amagclarina
uygun bir sekilde ¢6zebilme becerisi kazandirma c¢alismalart olarak nitelendirilebilmektedir (Kertil, 2008).
Matematiksel modelleme yontemi 6grencilerin matematik dersine iligkin bilgileri arastirmasi, sorgulamas,
yapilandirmasit  ve Ogrendikleri bilgiyi kullanarak giinliik yasantilarinda karsilastiklart  problemlerde
uygulayabilmesini; 6grencilerin matematige yonelik tutum ve dustincelerinin olumlu yoénde degismesini
saglamaktadir (Blum & Ferri, 2009; Kim & Kim, 2010). Matematiksel modelleme bireylerin 6grendikleri
bilgileri giinltik yasantisina aktararak ve karsilastiklart problemlere yonelik etkili ¢éztimler tretebilmesini
saglayarak toplumsal problemlere duyarlh ve topluma faydali bireyler yetistirilmesinde de etkili rol
oynamaktadir (Blum & Ferri, 2009).

Matematik egitiminin amaglarint gerceklestirmede etkili rol oynayan matematiksel modelleme becerisine
sahip &grencilerin yetistirilmesinde Ogretmenlerin nemli rolii bulunmaktadir. Ogretmen adaylarina ve
Ogretmenlere yonelik gerceklestirilen modelleme c¢alismalari, onlarin mesleki gelisimlerine 6nemli katkilarda
bulunmaktadir (Lesh & Doerr, 2003). Matematiksel modellemenin sahip oldugu avantajlara ragmen tilkemizde
uygulanan matematik O6gretim programinda modele yonelik ¢alismalarin  oldukca siurlt oldugu ve
Ogretmenlerin modellemeye yonelik neredeyse hig tecriibelerinin olmadigt gérilmektedir (Kawasaki, Moriya,

Okabe & Maesako, 2012).

Matematiksel modellemenin 6neminden ve sagladigt avantajlardan 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin
bircogu yeterli diizeyde bilgiye sahip degillerdir (Akgiin, vd. 2013). Bu sebepten dolay1 6gretmen adaylarinin ve
Ogretmenlerin hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 matematiksel modellemeyi mesleki hayatlarinda
kullanmalar1 beklenemez. Matematiksel modellemenin egitim-6gretim alaninda aktif ve etkili bir sekilde
kullanilabilmesi icin 6gretmen adaylarinin modellemeye yonelik bilgi diizeylerinin arttirtlmasi ve distincelerinin
belirflenmesi 6nem arz etmektedir.

Bu calismada da matematik 6gretmen adaylarinin almis oldugu 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi
dersinin matematiksel modellemeye yonelik goriislerine etkisi incelenmistir.

1.1. Arastirma Problemi
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Bu calismanin problemini “Ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin almis olduklart gretim
teknolojileri ve materyal tasarim dersinin matematiksel modellemeye yonelik goriislerine etkisi var midir?”
cimlesi olusturmaktadir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu calismada ilkgretim matematik 6gretmen adaylarinin almis oldugu 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarimi dersinin matematiksel modellemeye yonelik gorislerine etkisini incelemek amaglanmustir.

2. YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, yontemi, evren ve O6rneklemine yonelik bilgilere ve arastirma
kapsaminda veri toplama aracini hazirlama ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel analiz yontemlerine
yonelik bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum calismasi deseni temelinde gerceklestirilmistir.
Tki ya da daha fazla olayin, durumun ya da nesnenin birbiriyle olan iliskilerinin detaylt bir sekilde incelendigi,
durum, olay ya da olgunun dogal ortami ¢ercevesinde degerlendirildigi ve arastirmacinin yénlendirme ya da
etki gliciniin olduk¢a kisith oldugu durumlarda “nicin” ve “nasil” sorularina cevap arandigr bir arastirma
desenidir (Yin, 2002). Arastirmacinin gincel bir duruma iliskin ¢oklu veri toplama araclari ile detayh bilgi
toplayarak, mevcut durumu betimlemeleri veya durumu 6&zetlemeleri seklindeki nitel calismalar durum
calismalart olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2013).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkégretim
Matematik Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylart olusturmaktadir. Bu
arastirmada amach Ornekleme yontemlerinden “Kolay ulastlabilit  durum  6rneklemesi  (Convenience
Sampling)” kullandlmustir. Orneklem, arastirmacinin gérev yaptigt Elazig ilindeki ilkgretim matematik
Ogretmen adaylarindan; 6gretim teknolojileri dersini almis olan ve almamuis olan toplam 100 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Bu 100 6gretmen adaymnin 50°si 6gretim teknolojileri dersini alan ve 50’1 de bu dersi almamus
olan 6gretmen adaylarindan secilmistir.

2.3. Veri Toplama Araglar1

Aragtirma verileri yart yapilandirilmis gbzlem formu ile toplanmistir. Arastirmada kullanilan gbriisme
formu hazitlanirken Lingefjird (2007), Ozer Keskin (2008), Aydin (2008), Oztturan ve Sagirli (2010), Doruk
(2010), Ozer Keskin (2008), Ciltas (2011), Akgiin ve digetleri (2013) ve Deniz ve Akgin’iin (2014)
calismalarinda kullandiklart gériisme formlarinda sorduklart sorulardan faydalandmistir. Arastirmact tarafindan
hazirlanan veri toplama aract alaninda uzman egitimcilere gosterilerek son halleri verilmisgtir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Calisma 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Matematik
Ogretmenligi Bélimi'nde 6grenim goren matematik 6gretmeni adaylarinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Arastirmaya katilhim géniilliiliik esasl olarak gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylariyla 6n gériismeler yapilarak
matematiksel modelleme etkinliklerine iliskin bilgilendirmeler yapilmistir. Ogretmen adaylarina matematiksel
modelleme etkinliklerine iliskin yapilan c¢alismalar tanitilmis ve problem ¢6zme yontemiyle benzer ve farkl
yonleri hakkinda bilgiler verilmistir. Bilgilendirme yapidiktan sonra 6gretmen adaylarina gbrisme formu
uygulanarak 6gretmen adaylarinin gériislerinde degisim yasanip yasanmadigs belirlenmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Bu calismada veriler, betimsel analiz ve icerik analizi yontemiyle analiz edilmigtir. Veriler i¢in kategori ve
kod listest olusturulmus ve kodlamalarin frekanslart tespit edilmistir. Ardindan gériisme formlarn teker teker
okunarak kategorilere goére olusturulan kodlamalar ve frekanslar belirlenmis ve Ogretmenlerin formlarda
belirttikleri gorisler butiinctl olarak degerlendirilmeye calisilmustir. Boylelikle her bir goriisin kag 6gretmen

tarafindan ifade edildigi belirlenmistir.
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3. BULGULAR

Bu bélimiinde calismaya katilan Ogrencilerin demografik 6zellikleri verilmistir. Devaminda ise deney
grubu 6grencileri ile kontrol grubu égrencilerine uygulanan veri toplama aracindan elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Arastirma kapsaminda gériisiilen 6gretmen adaylarinin %50’sinin materyal tasarimi dersini aldiklari
goriliirken %50’sinin de materyal tasarimi dersini almadigr tespit edilmistir. Katiimeilarin farkli siniflarda
Ogrenim gérmeleri arastirmada elde edilen bu bulguyu destekler niteliktedir. Yine katilimecilarin cinsiyetlerine
gore dagilimi incelendiginde 58 kisinin (%58,0) erkek, 42 kisinin de (%42,0) kiz Sgrencilerden olustugu
gorillmektedir.

Goriigme formunda bulunan her bir soru 6rneklemde bulunan 6gretmen adaylarina sorulmugtur. Alinan
cevaplar say1 olarak verildigi gibi, her bir soruya cevap veren 6gretmen adaylarinin sayilart frekans olarak ta
verilmistir.

1. Soru: Egitim-6gretim stirecinde size gére matematiksel modelleme kavrami ne ifade etmektedir?
Ogretmen adaylarinin soru 1’e verdikleri cevaplar ve frekans bilgileri asagida Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Kattimcilarin birinci soruya verdikleri cevaplarin analiz sonuglar

Katilimcilarin Cevaplari n Yo

Soyut kavramlarin somutlastirilmasi 39 39.0
Matematigin ginliik hayatla iliskilendirilmesi 23 23.0
Derste 6gretim materyalleri kullanma 12 120
Gorsel ve isitsel materyaller kullanma 13 13.0
Kavram haritalari olusturma 8 8.0
Bilgileri zihinde canlandirmak 5 5.0
TOPLAM 100 100

Arastirmada goriisiilen 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar “soyut kavramlarin somutlastirilmasi”,
“matematigin glnlik hayatla iliskilendirilmesi”, “derste O6gretim materyalleri kullanma”, “gbrsel ve isitsel
materyaller kullanma”, “kavram haritalart olusturma” ve “bilgileri zihinde canlandirmak” olarak alti farkli
sckilde kodlanmustir. Tablol incelendiginde katilimecr &gretmen adaylarnin matematiksel modellemeyi
%39 unun “soyut kavramlarin somutlastirilmast”; %23,0’intin “matematigin ginliik hayatla iliskilendirilmesi”,
%12,0’sinin “derste 6gretim materyalleri kullanma”, %13,0’ntin “gbrsel ve isitsel materyaller kullanma”,
%8,0’inin “kavram haritalar olusturma” ve %05,0’inin de “bilgileri zihinde canlandirmak” olarak tanimladiklari
belirlenmistir. Katiimeilarin 1. soruya verdikleri cevaplara bakiddiginda biyiik cogunlugunun matematiksel
modellemeyi soyut kavramlarin somutlastirilmas: olarak tanimladifl, en az ise bilgileri zihinde canlandirmak

olarak tanimladiklari goriilmektedir.

2. Soru: Matematiksel bir kavrami modellerken nasil bir siirec izlersiniz? Ogretmen adaylarinin soru 2’ye
verdikleri cevaplar ve frekans bilgileri agagida Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kattlimcilarin ikinci soruya verdikleri cevaplarin analiz sonuglart

Katilimcilarin Cevaplari n %
Belli basamaklar olusturarak asama asama ilerlerim 27 270
Basit bir modelleme stireci izlerim 22220

Ogrencilerin  eksik oldugu noktalar1  belirleyerek, bu eksikliklerini 19 19.0
gidermeye yonelik bir siire¢ izlerim

Konu yapisina ve bitinligiine uygun bir stre¢ izlerim 11 11.0

Basitten karmasiga dogru bir siirec izlerim 15 15.0
Modellemem, bu nedenle herhangi bir siire¢ izlemem 6 6.0
TOPLAM 100 100

Arastirma kapsaminda goriisilen 6gretmen adaylarinin 2. soruya verdikleri cevaplar “belli basamaklar
olusturarak asama agama iletlerim”, “Basit bir modelleme siireci izlerim”, “6grencilerin eksik oldugu noktalari
belirleyerek, bu eksikliklerini gidermeye yonelik bir streg izlerim”, “konu yapisina ve bitunligine uygun bir
stireg izlerim”, “basitten karmasiga dogru bir siireg izlerim” ve “modellemem, bu nedenle herhangi bir stireg
izlemem” olarak altt farkll sekilde kodlanmustir. Tablo incelendiginde katiimeci Ogretmen adaylarinin
matematiksel bir kavrami modellerken %27,0’sinin “belli basamaklar olusturarak asama asama ilerlerim”,
%22,0’sinin “basit bir modelleme stireci izlerim”, %19,0’unun “6grencilerin eksik oldugu noktalart belirleyerek,

bu eksikliklerini gidermeye yonelik bir siireg izlerim”, %11,0’inin “konu yapisina ve bitiinligine uygun bir

stre¢ izlerim”, %11,0’inin “basitten karmasiga dogru bir stire¢ izlerim” ve %06,0’stin da “modellemem, bu
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nedenle herhangi bir siire¢ izlemem” seklinde goriis bildirdikleri belitlenmigtir.  Ogretmen adaylart
matematiksel modellemede izledigi siirecleri tanimlarken en fazla belli basamaklar olusturarak agama asama
ilerlerim seklinde goriis belirttikleri gorilirken, en az ise matematiksel modelleme kullanmayacagini ve bu

nedenle herhangi bir siirec izlemeyecegini ifade ettikleri gorillmektedir.

3. Soru: Bir kavrami modellerken dikkat edilmesi gereken noktalar sizce nelerdir? Ogretmen adaylarinin

soru 3’e verdikleri cevaplar ve frekans bilgileri asagida Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin G¢linci soruya verdikleri cevaplarin analiz sonuglatt

Katilimcilarin Cevaplari n %

Ogrencinin anlayabilecegi sekilde ve ilgisini ¢ekebilecek materyallerle 36 36.0
modelleme yapmak

Anlatilanlar1 tam olarak ifade edebilecek sekilde modelleme yapmak 17 170
Basit, kolay, actk ve anlagilir bir yapiya sahip modelleme yapmak 28 280
Teknik agidan yeterli ve hata orani en diigitk modelleme yapmak 6 6.0
Uygun materyallerle desteklenen bir modelleme yapmak 10 10.0
Dikkat edilmesi gereken herhangi bir nokta yoktur 3 30
TOPLAM 100 100

Arastirma kapsaminda goriisiilen Ogretmen adaylarinin 3. soruya verdikleri cevaplar “Ggrencinin
anlayabilecegi sekilde ve ilgisini cekebilecek materyallerle modelleme yapmak”, “anlatilanlari tam olarak ifade
edebilecek sekilde modelleme yapmak”, “basit, kolay, actk ve anlagilir bir yapiya sahip modelleme yapmak”,
“teknik acgidan yeterli ve hata orami en dusik modelleme yapmak”, “uygun materyallerle desteklenen bir
modelleme yapmak” ve “dikkat edilmesi gereken herhangi bir nokta yoktur” olarak altt farkli sekilde
kodlanmustir. Tablo incelendiginde katiimci Ogretmen adaylarinin matematiksel bir kavrami modellerken
%306,0’sinin  “6grencinin anlayabilecegi sekilde ve ilgisini ¢ekebilecek materyallerle modelleme yapmak”,
%17,0’sinin “anlatilanlar1 tam olarak ifade edebilecek sekilde modelleme yapmak”, %28,0’inin “basit, kolay,
acik ve anlasilir bir yapiya sahip modelleme yapmak”, %6,0’sinin “teknik agidan yeterli ve hata orani en dustik
modelleme yapmak”, %10,0’'unun “uygun materyallerle desteklenen bir modelleme yapmak” ve %03,0’tiniin de
“dikkat edilmesi gereken herhangi ir nokta yoktur” seklinde goriis bildirdikleri belirlenmistir. Ogretmen
adaylarin matematiksel modelleme hazirlama strecinde en fazla dikkat ettikleri husus, modellemenin
Ogrencinin gelisim dénemlerine uygun ve ilgilerini ¢ekebilecek materyaller kullanarak yapilacagi gorisind
belirttikleri goriiliirken; en az ise modelleme siirecinde dikkat edilmesi gereken herhangi bir noktanin

olmadigint ifade ettikleri goriilmektedir.

4. Soru: Egitim-6gretim siirecinde size gére materyal tasarlama ne ifade etmektedir? Ogretmen
adaylarinin soru 4’e verdikleri cevaplar ve frekans bilgileri asagida Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Katthmcilarin dérdiincii soruya verdikleri cevaplarin analiz sonuglari

Katilimcilarin Cevaplari n %

Matematiksel modellemenin ti¢ boyutlu hale getirilmesi 18 18.0
Daha kalict 6grenmeler gerceklestirebilmek icin kullanilan her tirli nesne 20 20.0
Soyut bilgileri somut hale déniistirmeye yarayan arag-gereg ve uygulamalar 31 31.0
Matematik konularinin zihinde canlandirilmasi ¢alismalart 9 9.0
Konuya iligkin modeller kullanidmast 22220
TOPLAM 100 100

Arastirma kapsaminda gorisiilen 6gretmen adaylarinin 4. soruya verdikleri cevaplar “matematiksel
modellemenin ti¢ boyutlu hale getirilmesi”, “daha kalict 6grenmeler gergeklestirebilmek i¢in kullanilan her
tirli nesne”, “soyut bilgileri somut hale doniistiirmeye yarayan arag-gere¢ ve uygulamalar”, “matematik
konularinin zihinde canlandirilmast calismalar’” ve “konuya iliskin modeller kullanilmast™ olarak bes farkl
sekilde kodlanmustir. Tablo incelendiginde katihmer 6gretmen adaylarinin materyal tasarlamayr %18,0’inin
“matematiksel modellemenin {i¢ boyutlu hale getirilmesi’, %Z20,0’sinin “daha kalict Ggrenmeler
gerceklestirebilmek i¢in kullandan her tirli nesne”, %31,0’inin “soyut bilgileri somut hale déniistirmeye
yarayan arag-gere¢ ve uygulamalar”, %9,0’'unun “matematik konularinin zihinde canlandirilmasi ¢alismalart” ve
%22,0’sinin de “konuya iliskin modeller kullanilmast” seklinde tanimladiklart belitlenmistir. Ogretmen

adaylarin egitim-6gretim strecinde kullantlan egitim-6gretim materyallerini, en fazla “soyut bilgileri somut hale
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dontstirmeye yarayan arag-gere¢ ve uygulamalar” olarak tanimladiklart goriliirken, en az ise “matematik

konularinin zihinde canlandirilmast™ seklinde tanimladiklari gérillmektedir.

5. Soru: Matematikle ilgili materyal tasarlarken izleyeceginiz siireci adim adim agiklar misiniz? Ogretmen
adaylarinin soru 5% verdikleri cevaplar ve frekans bilgileri asagida Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Katllimcilarin beginci soruya verdikleri cevaplarin analiz sonuclari
Katilimcilarin Cevaplari n %
Ogtrencilerin gelisim dénemlerini ve ilgi alanlarini g6z éniinde bulundurarak 10 10.0
konuya uygun materyal tasarlarim
Matematiksel modelleme asamalarmna uygun olarak, ginlik hayattaki 15  15.0
kullanimina uygun materyal tasatlarim
Konuyu belitler ve konuya iliskin bilgi toplayarak uygun materyal tasarlarim 16 16.0
Ogrenci  tarafindan  anlagilmayan konuyu tespit eder, bu konuyu 34 34.0
somutlastirmaya yonelik arastirmalar yapar ve uygun materyal tasarlarim
Bilgim yok 26 260
TOPLAM 100 100

Arastirma kapsaminda goriisiilen 6gretmen adaylarinin 5. soruya verdikleri cevaplar “6grencilerin gelisim
dénemlerini ve ilgi alanlarim géz 6niinde bulundurarak konuya uygun materyal tasarlarim”, “matematiksel
modelleme asamalarina uygun olarak, giinlik hayattaki kullanimina uygun materyal tasarlarim”, “konuyu

<<

belitler ve konuya iliskin bilgi toplayarak uygun materyal tasarlarim”, “6grenci tarafindan anlasilmayan konuyu
tespit eder, bu konuyu somutlastirmaya yonelik arastirmalar yapar ve uygun materyal tasatlarim” ve “bilgim
yok” olarak bes farkli sekilde kodlanmustir. Tablo incelendiginde katihimer 6gretmen adaylarinin materyal
tasarlama stirecinde izleyecekleri asamalart %10,0’unun “6grencilerin gelisim dénemlerini ve ilgi alanlarint g6z
6niinde bulundurarak konuya uygun materyal tasarlarim”, %15,0’inin “matematiksel modelleme asamalarina
uygun olarak, ginlik hayattaki kullanimina uygun materyal tasarlarim”, %16,0’sinin “konuyu belitler ve
konuya iliskin bilgi toplayarak uygun materyal tasarlarim” ve %34,0’iniin “6grenci tarafindan anlagilmayan
konuyu tespit eder, bu konuyu somutlastirmaya yoénelik arastirmalar yapar ve uygun materyal tasatlarim”,
seklinde actkladiklar gériilirken %26,0’sinin ise konuya iliskin herhangi bir fikrinin olmadigimi ifade ettikleri
belirlenmistir. Ogretmen adaylarina egitim-6gretim siirecinde materyal tasarlarken izleyecekleri basamaklart en
fazla “Ogrenci tarafindan anlagtlmayan konuyu tespit eder, bu konuyu somutlastirmaya yoénelik arastirmalar
yapar ve uygun materyal tasarlarim’ seklinde ifade ederken, en az ise “6grencilerin gelisim dénemlerini ve ilgi

alanlarint g6z 6niinde bulundurarak konuya uygun materyal tasarlarim” seklinde ifade ettikleri gorillmektedir.

6. Soru: Materyal tasarlama ile matematiksel modelleme arasindaki iligkiyi ayrintli bir sekilde agtklar
misiniz? Ogretmen adaylarinin soru 6’ya verdikleri cevaplar ve frekans bilgileri asagida Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Kattimcilarin altinct soruya verdikleri cevaplarin analiz sonuglar

Katilimcilarin Cevaplari n Yo

Matematiksel modelleme ile materyal tasarlama arasinda dogrusal bir iliski 28  28.0
vardir.

Matematiksel modelleme materyal tasarlama ile gerceklestirilir. 14 140
Matematiksel modelleme zihinsel bir siire¢ iken materyal tasarlama uygulama 19 19.0
stirecidir.

Matematiksel modellemede konuyu somutlastiracak bir kavram haritast =~ 5 5.0

varken materyal tasarlamada O6grencinin somut olarak dokunabilecegi ve
gorebilecegi bir materyal s6z konusudur.

Bilgim yok 34 340
TOPLAM 100 100

Arastirma kapsaminda gorisiilen 6gretmen adaylarinin 6. soruya verdikleri cevaplar “matematiksel
modelleme ile materyal tasarlama arasinda dogrusal bir iliski vardir”, “matematiksel modelleme materyal
tasarlama ile gerceklestirilit”, “matematiksel modelleme zihinsel bir siire¢ iken materyal tasarlama uygulama
strecidir, “Matematiksel modellemede konuyu somutlastiracak bir kavram haritast varken materyal tasarlamada
ogrencinin somut olarak dokunabilecegi ve gorebilecegi bir materyal s6z konusudur” ve “bilgim yok” olarak
bes farkli sekilde kodlanmistir. Tablo incelendiginde katilimer 6gretmen adaylarinin biytk bir béliminin
(%34,0) materyal tasarlama ile matematiksel modelleme arasindaki iligkiye yonelik bilgilerinin olmadigini ifade

ettikleri belirlenmistir. Yine katilimcilarin materyal tasarlama sirecinde izleyecekleri asamalart %028,0’inin

“matematiksel modelleme ile materyal tasarlama arasinda dogrusal bir iliski vardir”, %14,0iniin “matematiksel
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modelleme materyal tasarlama ile gerceklestirilit” ve %19,0’'unun “matematiksel modellemede konuyu
somutlagtiracak bir kavram haritast varken materyal tasarlamada 6grencinin somut olarak dokunabilecegi ve
gorebilecegi bir materyal séz konusudur” seklinde cevap verdikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylart
materyal tasarlama ile matematiksel modelleme arasindaki iliskiye yonelik en fazla “bilgim yok™ seklinde ifade
ederken, en az ise “matematiksel modellemede konuyu somutlastiracak bir kavram haritasi varken materyal
tasarlamada Ggrencinin somut olarak dokunabilecegi ve gorebilecegi bir materyal séz konusudur” seklinde

ifade ettikleri gbriilmektedir.

7. Soru: Bir konuda materyal tasatlarken matematiksel modeller kullanmanin yararlari sizce neler olabilir?
Ogretmen adaylarinin soru 7’ye verdikleri cevaplar ve frekans bilgileri asagida Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Kattlimcilarin yedinci soruya verdikleri cevaplarin analiz sonuclari

Katilimcilarin Cevaplari n %

Ogrencinin anlamasini kolaylagtirir. 38  38.0
Matematige ilgilerinin artmasint saglar. 20 20.0
Ders anlatimint kolaylastitir. 19  19.0
Materyallerin daha iyi ifade edilmesini saglar. 11 11.0
Bilgim yok. 12 12.0
TOPLAM 100 100

Arastirma kapsaminda goriisiilen Ogretmen adaylarinin 7. soruya verdikleri cevaplar “Ggrencinin
anlamasint  kolaylasturir”, “matematige ilgilerinin  artmasint  saglar”, “ders anlatimini  kolaylastirir,
“materyallerinin daha iyi ifade edilmesini saglar” ve “bilgim yok” olarak bes farklt sekilde kodlanmugtir. Tablo
incelendiginde katiimei 6gretmen adaylarinin biyiik bir bélimiintin (%38,0) materyal tasarlarken matematiksel
modelleme kullaniminin grencinin konuyu daha iyi anlamasini sagladigini ifade ettikleri belirlenmistir. Yine
katiimeilarin  materyal tasarlama siirecinde matematiksel modelleme kullanimina yonelik  %20,0’sinin
“6grencilerin derse yonelik ilgilerini artirmasini saglar”, %19,0’unun “ders anlatimini kolaylastirir”, %19,0’unun
“materyallerin daha iyi ifade edilmesini saglar” ve %12,0’sinin de “bilgim yok” seklinde cevap verdikleri tespit
edilmistir. Ogretmen adaylart materyal tasarlama siirecinde matematiksel modeller kullanmanin yararlarina
iliskin en fazla “6grencinin anlamasim kolaylastirir” seklinde ifade ederken, en az ise “materyallerin daha iyi

ifade edilmesini saglar” seklinde ifade ettikleri goriilmektedir.

8. Soru: 8. Siuf carpanlara ayirma konusuyla ilgili bir materyal tasatlarken hangi modelleri kullanmay:
tercih edersiniz? Ogretmen adaylarinin soru 8%e verdikleri cevaplar ve frekans bilgileri asagida Tablo 8'de
verilmistir.

Tablo 8. Katlimcilarin sekizinci soruya verdikleri cevaplarin analiz sonuglar

Katilimcilarin Cevaplari n Yo

Dikdértgen ve kare gibi geometrik sekillerin kullanildigt bir model tasarlarim. 7 7.0
Ogrencinin  kartonlar1 keserek aktif katiim saglayabilecegi bir model 25 25.0
tasarlarim.

Sekilletle tasarlanmis bir matematiksel model olustutrurum. 21 210
Halkalarin kullanildigt bir modelleme tercih ederim. 4 40
Fikrim yok. 43 43.0
TOPLAM 100 100

Arastirma kapsaminda goriisilen 6gretmen adaylarinin 8. soruya verdikleri cevaplar “dikddrtgen ve kare
gibi geometrik sekillerin kullamildigt bir model tasarlarim”, “Ggrencinin kartonlart keserek aktif katilim
saglayabilecegi bir model tasarlarim”, “ders anlatimint kolaylastirir, “sekillerle tasarlanmus bir matematiksel
model olustururum”, “Halkalarin kullanildigs bir modelleme tercih ederim” ve “fikrim yok™ olarak bes farklt
sekilde kodlanmustir. Tablo incelendiginde katilimct 6gretmen adaylarinin buyik bir bélimiinin (%43,0) 8.
Smuf carpanlara ayirma konusuyla ilgili matematiksel modelleme gelistirme sorusuna yonelik bir fikirlerinin
olmadigint ifade ettikleri belirlenmistir. Yine katilimecilarin materyal tasarlama stirecinde matematiksel
modelleme kullanimina yonelik %7,0’sinin “dikddrtgen ve kare gibi geometrik sekillerin kullanildig bir model
tasarlarim”, %25,0’inin “6grencinin kartonlar1 keserek aktif katilim saglayabilecegi bir model tasatlarim”,
%21,0’inin  “Sekillerle tasarlanmis bir matematiksel model olustururum” ve %4,0Untn de “halkalarin
kullanildigr bir modelleme tercih ederim” seklinde cevap verdikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylart 8. Sinif
carpanlara ayirma konusuyla iliskin materyal tasarlama projelerine iliskin en fazla “fikrim yok™ seklinde ifade

ederken, en az ise “halkalarin kullanildig1 bir modelleme tercih ederim” seklinde ifade ettikleri gériilmektedir.
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9. Soru: Materyal tasarimi dersin aldiktan sonra matematiksel modelleme siirecinde bunun ne gibi
yararlarini gérdiiniiz? Ogretmen adaylarinin soru 9’a verdikleri cevaplar ve frekans bilgileri asagida Tablo 9°da
verilmistir.

Tablo 9. Katllimcilarin dokuzuncu soruya verdikleri cevaplarin analiz sonuclati

Katilimcilarin Cevaplari n %

Derslere ve 6grencilere daha farklt bakis acistyla yaklasmami sagladi. 6 060
Soyut konulart ve bilgileri daha etkili bir sekilde aktarabilecegimi anladim. 12 120
Kalict 6grenme yontemlerinden birini 6grenmemi sagladi. 8 80
Konuyu basite indirgeyebilme becerimi arttirds. 15 15.0
Fikrim yok. 59 59.0
TOPLAM 100 100

Aragtirma  kapsaminda goristilen &6gretmen adaylarinin 9. soruya verdikleri cevaplar “derslere ve
ogrencilere daha farkli bakis acisiyla yaklasmami saglad:”, “Soyut konulart ve bilgileri daha etkili bir sekilde
aktarabilecegimi anladim”, “kalict 6grenme yontemlerinden birini 6grenmemi saglad:r”, “konuyu basite
indirgeyebilme becerimi artirdi”, “ve “fikrim yok™ olarak bes farkli sekilde kodlanmustir. Tablo incelendiginde
katiimer 6gretmen adaylariin biyiik bir boliminiin (%59,0) matematiksel modelleme dersini aldiktan sonra
ne gibi bir fayda goérdigi sorusuna yonelik bir fikirlerinin olmadigini ifade ettikleri belitlenmistir. Yine
katitimeilarin materyal tasarimt dersinin kendisine sagladigt faydaya yonelik %6,0’sinin “derslere ve dgrencilere
daha farkli bakis acistyla yaklasmami sagladi”, %12,0’sinin “soyut konular1 ve bilgileri daha etkili bir sekilde
aktarabilecegimi anladim”, %8,0’inin “kalict 6grenme yontemlerinden birini 6grenmemi saglad:” ve %15,0’inin
de “konuyu basite indirgeyebilme becerimi arttirdr” seklinde cevap verdikleri tespit edilmistir. Ogretmen
adaylar1 materyal tasarlama dersinin kendilerine sagladigs faydalara iliskin en fazla “fikrim yok” seklinde ifade
ederken, en az ise “derslere ve 6grencilere daha farkli bakis agisiyla yaklagsmamu saglads” seklinde ifade ettikleri

gorilmektedir.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu calisma, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkégretim Matematik Ogretmenligi béliimiiniin cesitli
kademelerinde 6grenim géren Sgretmen adaylarinin matematiksel modellemeye iliskin goriislerini belirlemek
amaciyla yapilmustir. Bu amagla 100 6gretmen adayina matematiksel modellemeye yonelik goriis formu
dagitilarak gériisleri belirlenmistir.

Matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel modelleme kavramina iligkin goriisleri incelendiginde
kavrama yonelik en fazla “soyut kavramlarin somutlastirilmast” cevabini verdikleri tespit edilmistir. Haines ve
Crouch (2007), yaptigt calismada katihimci 6gretmen adaylarinin modelleme kavramina iliskin tanimlarin
yapilmasinda zorlandiklarini ve genel olarak agirlikli olarak soyut matematik konularinin somutlastirilmast
olarak tanimladiklart belirlenmistir. Keskin (2008), calismasinda 6gretmen adaylarinin matematiksel modelleme
kavraminin tanimini tam ve dogru bir sekilde yapamadiklarint belirlemistir. Matematiksel modellemeye iliskin
ornek verdikleri konularin ders icerisinde islenen konulardan olustugunu ifade etmislerdir. Arastirmada elde

edilen bu bulgu literatiirde yer alan ¢alismalarla benzerlik gstermektedir.

Matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel bir kavrami modellerken izledikleri stirece iliskin goriisleri
incelendiginde kavrama yonelik en fazla “belli basamaklar olusturarak asama asama ilerlerim” cevabini
verdikleri tespit edilmistir. Mayer (1998), 6gretmen adaylarinin modelleme yaparken uygun kavramlart ve
agsamalart gerceklestirme sekillerini iyi bilmeleri gerektigini ifade etmistir. Bozkurt ve Polat (2011), matematik
Ogretmenlerinin tamsayilar Unitesinde kullandan sayma pullarina yonelik gorislerini belitlemek amaciyla
gerceklestirdigi  calismasinda Ogretmen adaylarinin konuya yonelik gorislerinin olumsuz yonde oldugu
sonucuna ulastiklarint ve belli asamalart icermedigini dustindiklerini ifade ettikleri belirlenmistir. Bu sonug
arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin materyal tasarlama strecinde matematiksel modeller olustururken
izlemeleri gereken siire¢ hakkinda dogru bilgiye sahip oldugunu géstermektedir. Harman ve Akin (2008), bazi
Ozdesliklerin ve Pascal ticgeninin tam kiip modeli ile 6gretilmesinde matematiksel modelleme kullaniminin
Ogrenci basarisina etkisini arastirdigl calismasinda 6gretmenlerin gelistirdikleri matematiksel modellemeleri belli
bir agama sonucunda olusturdugunu ifade ettiklerini belirlemistir. Arastirmada elde edilen bu bulgu literatiirde

yer alan calismalarla benzerlik g6stermektedir.
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Yine matematik 6gretmen adaylarinin bir kavrami modellerken dikkat etmeleri gereken noktalara iliskin
gorisleri incelendiginde katilimecilarin en fazla “6grencinin anlayabilecegi sekilde ve ilgisini ¢ekebilecek
materyallerle modelleme yapmak” seklinde goriis bildirdikleri belitflenmistir. Ogretmen adaylarinin
matematiksel modellemeyi konularin somutlagtirilmast olarak algilamalarinin bu goriisleri tizerinde etkili
oldugunu séylemek mumkindir. Cinkii 6gretmen adaylart matematiksel modeller kullanarak 6grencilerin
soyut matematik konularini somutlastirabileceklerini ve buna bagl olarak konuyu daha iyi anlayabileceklerini
dustinmekteditler. Yu ve Chang (2009), matematiksel modellemelerin Ggrencilerin  akademik basatilart
tzerindeki etkilerini inceledikleri ¢alismasinda katilimer 6gretmenlerin matematiksel modellemeleri kullanarak
Ogrencilerin konuyu etkin bir sekilde 6grenmelerini sagladigl, monoton bir sekilde Sgretmenlerini dinleyen
Ogrencilerin matematiksel kavramlart anlamakta zorlandiklarini ve daha distik matematik akademik bagart
dizeyine sahip olduklarini belirlemistir. Yine Anker (1989), calismasinda matematiksel modellemenin
Ogrencilerin anlamalarini kolaylastirdigini ve bu nedenden dolay1 ilkégretim birinci kademede matematiksel
modellemeye yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Arastirmada elde edilen bu bulgu literatirde yer alan
diger calismalarla benzerlik gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin materyal tasarlamanin egitim-6gretim siirecinde kullanilmasina iliskin gériislerinin
dagilim1 incelendiginde en fazla “soyut bilgileri somut hale déntistirmeye yarayan arag-gere¢ ve uygulamalar”
olarak nitelendirdikleri belirlenmistir. Bozkurt ve Polat (2011), sayma pullart kullanarak olusturdugu
modellemenin  &grencilerin  tamsayiar initesi akademik basarisina etkisini inceledigi ¢alismasinda,
Ogretmenlerin tamsayt pullarinin kullanimina yonelik olumsuz yénde goriis bildirdikleri ve konuyu yeterli
dizeyde somutlastirmadigint ifade ettikleri belirlenmistir. Yine Eraslan (2011), belli bir plan dogrultusunda
modelleme ¢alismalarinin simif icerisinde gerceklestirilmesinin tim egitim seviyelerinde yer alan ¢ocuklara
somut 6grenme yagantilart kazandiracagint ve geleneksel 6greti yontemlerine oranla daha yiiksek diizeyde kalict
ogrenmeler gerceklestirdigini ifade etmistir. Calismada 6gretmen adaylarinin da materyal tasarlamanin konulari
somutlastirarak kalict 6grenmeler gerceklestirmesi ve 6grencilerin akademik bagarilarint artirmast nedeniyle
egitim-6gretim ortamlarinda kullaniminin 6nemli oldugunu vurguladigr gérillmektedir. Arastirmada elde edilen
bu bulgu literatiirde yer alan ¢alismalarla benzerlik géstermektedir.

Yine Ogretmen adaylarinin materyal tasarlama siirecinde izleyecegi asamalara yonelik gorisleri
soruldugunda katiimcilarin bitytik bir cogunlugunun “6grenci tarafindan anlagilmayan konuyu takip eder, bu
konuyu somutlastirmaya yonelik drnekleri arastirir ve buna uygun materyal tasarlarim” gériistinii savunduklart
belitlenmistir. Egitim fakiiltelerinde materyal gelistirme derslerinde genellikle 6gretmen adaylart konuya iliskin
somut 6rnekler yaptiklart uygulamalar gerceklestirmekteditler. Bu durumun 6gretmen adaylarinin materyal
tasarlama stirecinde konuya iligkin arastirma yapma ve konuyu somutlastirabilecekleri 6rnekler tasarlama
basamaklarint izlemelerinde etkili oldugu séylenebilir. Tasova ve Delice (2011), farklt diisiinme bicimine sahip
Ogretmen adaylarinin materyal tasarlama stirecinde 6ncelikle konunun yapisini analiz ettiklerini ve sonrasinda
konunun yapisina uygun materyal tasarlayabilmek amactyla benzer ¢alismalart inceledigini ve konunun yapisina
uygun materyal tasarladigini ifade ettikleri belirlenmigtir. Bu bulgu arastirmada elde edilen bulguyla benzerlik

gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin cogu matematiksel modelleme ile materyal tasarlama arasindaki iliskiye yonelik
matematiksel modelleme ile materyal tasarlama arasindaki iliskiye yonelik herhangi bir fikrinin olmadigini ifade
ettikleri belirlenmistir. Bu durum 6gretmenlerin matematiksel modelleme etkinliklerine yonelik bilgilerinin
dustik dizeyde olmasindan kaynaklanmaktadir. Bozkurt ve Polat (2011), sayma pullariyla olusturdugu
matematiksel modelleme ile tamsayidar konusunun islenmesini arastirdifi calismasinda matematik
Ogretmenlerinin matematiksel modelleme kullanimina iligkin gérislerinin olumsuz oldugunu ve bunun
sebebinin de 6gretmenlerin matematiksel modellemeye yonelik bilgilerinin distik diizeyde olmast ve stirecte
zorlanmast olarak ifade ettikleri belitlenmistir. Bu bulgu c¢alismada elde edilen bulguyla benzerlik

gOstermektedir.
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Ogretmen adaylarinin materyal tasarlama siirecinde matematiksel model kullanmanin sagladigi yararlara
iliskin gorisleri incelendiginde katiimeilarin biytk bir bélimt “6grencinin anlamasint kolaylastirit” seklinde
goriis  bildirdikleri belitlenmistir. Ogretmen adaylart matematiksel modellemenin égrenme  6gtetme
ortamlarinda kullanilabilecek materyallerin sayisinin ve etkililik diizeylerinin arttirabilecegini distinmekte ve
buna bagli olarak Ggrencilerin soyut bir kavram olan matematik konusunu somut bir sekilde gorerek daha iyi
kavrayabilecegini diistinmektedirler. Kaf (2007), matematiksel modelleme etkinliklerinin, 6. sinif 6grencilerinin
matematik dersi akademik bagarisina etkisini inceledigi c¢alismasinda Ggrenme-Ggretme  ortamlarinda
matematiksel modelleme etkinlikleri kullaniminin akademik basariyr pozitif yonde etkiledigi belirlemistir. Bu
durum matematik Ogretmenlerinin konuya iliskin dustincelerinin kismen dogru oldugu sonucunu ortaya

koymaktadir.

Ogretmen adaylarinin érnek materyal tasarlama sorusuna iliskin verilen modelleme &rnegini farklt bir
sekilde ifade etmelerine yOnelik soruyu buyik bir béliminin bos biraktigr gérilmistir. Bu durum
Ogrencilerin matematiksel modellemeye iliskin bilgi diizeylerinin olduk¢a disik oldugu sonucunu ortaya
koydugu soylenebilir. Soruya cevap veren Ogretmen adaylarinin ise 6zgiin bir disiince yapisina sahip
olmadiklart ve matematik derslerinde kullanilan klasik materyalleri 6rnek verdikleri gbzlenmistir. Keskin
(2008), calismasinda Ogretmen adaylarinin matematiksel modelleme etkinlikleri stirecinde ¢esitli zorluklarla
karsilastiklarini ve matematiksel modellemeye iliskin goriislerinin yetersiz dizeyde oldugunu belitlemistir. Bu

bulgu ¢alismada elde edilen bulguyla benzerlik gostermektedir.

Sonug olarak arastirmaya katillan 6gretmen adaylarinin matematiksel modelleme ve materyal tasarlamaya
yonelik bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin gériisme formundaki bircok
soruyu cevapsiz birakmalart ve modelleme Srnegine yonelik sorularin genellikle matematik dersinde anlatilan
konulardan olustugu 6gretmen adaylarinin matematiksel modellemeye iliskin daha fazla bilgi ve uygulamaya

ihtiya¢ duyduklarint géstermektedir.

5. ONERILER
Ortaokul matematik Sgretmen adaylarinin almus olduklart 6gretim teknolojileri ve materyal tasatlama
dersinin matematiksel modellemeye yonelik gorisleri tizerindeki etkisinin incelendigi bu calismada elde edilen
sonugclar kapsaminda su 6nerilere yer verilmistir:
Ogretmen adaylarinin matematiksel modellemeye yénelik yaptigi tanimlar ile literatiirde yer alan
matematiksel modelleme tanimlarinin birbirinden farkli olduklart tespit edilmistir. Buna gore

matematiksel modelleme konusuna iliskin bilgiler materyal tasarimi dersinde aktarilabilir.

Ogretmen adaylarina yénelik matematiksel modelleme uygulamalarinin yer aldigt 6rnek olay ya da

video incelemesi yaptirilabilir.

[l Matematik ders kitaplarinda matematiksel modellemeye yonelik uygulamalara yer verilerek 6gretmen

adaylarinin ve 6gretmenlerin konuya iliskin farkindalik diizeyleri artirilabilir.

1 Ogretmen adaylarina matematiksel modellemeye iliskin sinif icin uygulama yaptirilarak 6gretmenlerin

modelleme becerileri gelistirilebilir.

Ders kitaplarinda yer alan matematiksel modelleme uygulamalar incelenerek dogru ve eksik yonleri

belirlenebilir ve buna iliskin yeni modeller tasarlama ¢alismalart yaptirilabilir.
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oz

Bu calismada cizgi filmlerdeki baskin kisilik 6zelliklerinin ¢ocuklar tizerindeki etkileri incelenmistir. Calismada nitel
arastirma modellerinden temel nitel arastirma deseni kullanidmistir. Arastirma ¢alisma grubunu, Gaziantep ili Sahinbey
ilcesindeki 3. sinif Ogrencileri arasindan 30 6grenci olusturmaktadir. Calismada ¢ocuklarin izlemeyi en ¢ok tercih
ettikleri ¢izgi film belirlenmis daha sonra bu ¢izgi filmde yer alan karakterlerin ¢ocuklar tizerindeki etkilerini belirlemek
amactyla beliflenen ¢izgi film béliimleri izletilmistir. Ogrencilerin en ¢ok izledikleri ¢izgi filmin Teen Titans Go adl
cizgi film oldugu belirlenmistir. Izletilen ilk bolimden itibaren gozlemlere baglanmustir. Aragtirma kapsaminda 30
bélim gosterimi gerceklestirilmistir. Izletilen son bélimiin ardindan goriismeler gerceklestirilmistir. Verilerin analizi
icin betimsel analiz kullanilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilere gore, Teen Titans Go ¢izgi filminin
cocuklarin gorisleri ve arastirmact gézlemlerine dayanarak, ¢izgi filmin cocuklarin sosyal iliskilerine etkisi, ¢izgi filme
yonelik algilart ve karakterlere yonelik tutumlart belitflenmistir. Cocuklarin ilgili ¢izgi filmde kendileriyle en ¢ok
Ozdeslestirdigi karakter, lider karakter olmustur. Cocuklarin ¢izgi filmde yer alan baskin karakterin siddet icerikli
davranislardan etkilendigi ancak siddetin olumsuz yontnin farkinda olmadiklari, bu davranislari komik ve eglenceli
bularak benzer davraniglar sergiledigi belitlenmistir. Bunun yant stra ¢izgi filmin ¢cocuklarda ekip ruhu olusturdugu da
tespit edilmigtir. Cizgi filmin ¢ocuklarin dil edimine olumlu etki olarak kelime dagarcigini zenginlestirdigi, olumsuz etki
olarak argo icerikli ifade kullanimina yol agtig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cizgi film, cocuk, televizyon, kisilik

Investigation of The Effects Of Dominant Personality Characteristics On
Children In Cartoons

ABSTRACT

In this study, the effects of dominant personality traits on children were examined. Basic qualitative research method is
used in the study. Research group consists 30 primary students who are at 3th class in Sahinbey, Gaziantep. In the
study, the cartoon which students prefer most is determined, then the students have the certains parts watched to
determine the effects of cartoon characters on them. It was seen that Teen Titans Go is the cartoon that the students
wants to watch most. There are 30 episodes watched by the students during the research. After the last episode,
interviews were conducted. Descriptive analysis was used to analyze the data. According to data obtained during the
research, based on the opinons of the students and the observation of the researcher, the effect of the cartoon or
students social relationships, their perceptions for the cartoon and their attitudes toward to the cartoon character, that
they identify with themselves most was the leading character. It's seen that students are affected by the violent-content
scenes. However they are not aware of the negativity of the violence and they find them funny. In addition, it was
found that the cartoon created a team spirit in children. It has not only a positive effect on students' language
acquisition by enriching vocabulary but also a negative effect that students may use slang words.

Key words: Cartoon, child, television, personality

! Bu ¢alisma, ikinci yazarin danismanliginda birinci yazar tarafindan hazirlanan ytksek lisans tezinden aretilmistir.
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1. GIRIS

Teknolojik gelismelerle birlikte kitle iletisim araglart yasam icerisinde etkinligini her alanda hissettirir
olmustur. Bu araglar icerisinden televizyon her zaman etkinligini korumus ve insanlarin hayat tarzlarini
etkilemistir. Teknolojik alt yapilarin yayginlasmasi ve yayin yelpazesinin genislemesiyle birlikte televizyon her
yastan ve her kesimden insana hitap eder hale gelmis; haber kaynagi olma, eglendirme ve egitme gibi pek ¢ok
islevi yerine getirmektedir.. Televizyonda yayinlanan icerikler insanlar i¢cin Ggretici bir ara¢ haline gelmistir.
Televizyon ile gizil 6grenme gerceklesebilmektedir (Arslan, 2018). Televizyon yayinlatini en ¢ok izleyen gruplar
arasinda yer alan c¢ocuklar bu 6grenme siirecinden en ¢ok etkilenecekler arasinda yer alir. Televizyonda
yayinlanmakta olan ¢izgi filmler ise; ¢ocuklar tarafindan en ¢ok izlenen yayinlardir (Eskandari, 2007; Araboga,
2018). Bir kontrol aract haline gelmis olan ¢izgi filmlerin cocuklarin hayatinda yadsinamaz bir yeri
bulunmaktadur.

Cizgi filmler ¢ocuklarin hayal dinyalarinin zenginligini, enerjilerinin yitksek olmasini, glice yénelimlerini
ve gercek-hayal ayrimini yapamamalarini temel alarak dretilir. Bu Gretilen programlar ¢ocuklara sonsuz bir giic,
macera, zengin hayaller ve hizli degisen olaylar sunmaktadir (Unver, 2002). Cocuklar tarafindan seyredilen ¢izgi
filmlerdeki karakterler cocuk tarafindan 6rnek alinmakta ve model alinan karakterlerin kisilik Gzellikleri
cocuklarin giinlitk yasamlarina ve oyunlarina yansimaktadir (Yavuzer, 1991). Tlkokul cagindaki cocuklar, cizgi
filmlerdeki karaktetler ve karakterlerin Ozelliklerini, davrants bicimlerini ve konusmalarint taklit etmektedirler.
Bu dénem ¢ocuklar icin adeta ¢izgi film karakterlerine tapma ¢agidir. (Kocaoluk 1987’den aktaran: Eskandari,
2007).

Cocugun giinlik yasaminda kayda deger bir vaktini harcadigt televizyon ve televizyonda izlemis oldugu
cizgi filmler cocugun karakterine etkiedebilmektedir. Cizgi filmlerin etkisinde kalan gocuklarla ilgili hayal
dunyast ile gercek hayatin ayriminin yapilamamasindan kaynakl kendini ¢izgi film karakteriyle 6zdeslestiren
cocuklara yonelik haberler zaman zaman basinda yer almaktadir. Cizgi filmlerde yer alan karakterlerin toplum
olarak dogru kabul ettigimiz deger ve tutumlara sahip olmast onlart model alan ¢ocuklarin sagliklt gelisimi i¢in
o6nemlidir (Arslan, 2016). Cocuklarin en cok izledikleri ¢izgi filmlerde yer alan karakterlerin ¢ocuklara hangi
iletileri aktardigl ve ¢ocuklarda bunlarin ne tiir yansimalar oldugu olduk¢a énemli bir noktadir. Bu noktadan
yola ctkarak ¢izgi filmlerdeki baskin kisilik 6zelliklerinin belitflenmesi ve ¢ocuklarin yagamina yansimalarinin
ortaya ctkarilmast amactyla bu ¢alisma gergeklestirilmistir.

2. YONTEM

Bu calismada c¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerdeki baskin kisilik 6zellikleri ve bu &zelliklerin ¢ocuklar
{izerindeki etkileri ele alinmaktadir. Insan davranslaria iliskin olgulart ele alirken insanin dogasina daha yakin
olan nitel arastirma yontemleri daha uygun olacaktir. Arastirmada nitel arastirma modellerinden temel nitel
arastirma deseni kullanilmistir. Nitel arastirmanin herkesce kabul edildigi bir tanimi heniiz olmasa da; “nitel
aragtirma” goriisme, gbzlem, dokiiman analizi gibi veri toplama ydntemleriyle olaylarin ve algilarin dogal
ortaminda butiincil ve gergekei bir sekilde ortaya konulmasi icin izlenen nitel bir siire¢ olarak tanimlanabilir
(Yildirim & Simsek 2013). Temel nitel arastirmada arastirmact kuramsal cerceveye bagli kalarak gézlem
yapaca@l duruma, soracagl sorulara ya da ilgili dokiimanlara karar verir. Veri analizi siirecinde tekrar eden veriyi
ve aragtirma konusuna iliskin verileri digerlerinden ayirarak kategoriler olusturur. Bulgular bélimine
gelindiginde verilerden olusturulan temalar katilimet yorumlariyla anlamlandirilir (Merriam, 2013).

2.1. Calisma Grubu

Calisma grubu secerken nitel arastirmada zengin bilgi icerigi tastyan durumlarin Gizerinde derinlemesine ve
ayrintilt olarak calisilmasina olanak veren amaclt 6rnekleme yontemlerinden 6Ol¢iit 6rnekleme kullanidmistir.
Olgiit 6rneklemede temel anlayts daha 6nceden tespit edilmis belitli 6lgiitleri tasiyan durumlarin ¢alisilmasidir.
S6z konusu olan Sl¢ltler arastirmact tarafindan olusturulabilecegi gibi 6ncesinde hazirlanan bir 6lgiit listesi
cercevesinde de olusturulabilmektedir (Yidirim & Simgek, 2013). Arastirmada belirlenen ¢alisma grubu
arastirmacinin goérev yaptugi ilkokulda, arastirmacinin kendi sinifinda 6grenim gérmekte olan 3. sinifa devam
eden 18 erkek ve 12 kizdan olusan toplam 30 6grenciden olugmaktadir. Calisma grubundaki 6grencilerin
aragtirmacinin egitim 6gretim verdigi siufta bulunan 6grencilerden olusmasinin hem goriismeler sirasinda
cocuklarin kendilerini daha rahat ifade etmelerine olanak saglamasi hem de ders ici ve teneffiis sirasinda daha
uzun soluklu ve derinlemesine gézlem yapmaya olanak saglamast agicindan arastirmaya katki saglamistir.
Ayrica secilen Ggrenciler dizenli olarak ¢izgi filim izleyen ve bunu derslerinde 6gretmenleriyle paylasan
Ogrenciler olmasina dikkat edilmistir.

2.2. Verilerin Toplanmas1 ve Analizi

Arastirma slresince Ggrencilere izletilecek ¢izgi filmin belitflenmesi i¢in arstirmanin yapidigt okulda
ogrenim gbren 318 Ogrenciye en ¢ok izledikleri ¢izgi filmin soruldugu tespit formu dagiulmistir. Elde edilen
bilgiler en ¢ok izlenen ¢izgi filmden en aza dogru siralanmustir. Bu uygulamanin neticesinde 126 6grenci Teen
Titan Go adli ¢izgi filmi en ¢ok izledigi cizgi film olarak belirtmistir. Tkinci sirada 78 égrenci O.K.KO adl ¢izgi
filmi en ¢ok izledikleri ¢izgi film olarak belirtmistir. Ugiincii sirada yer alan ¢izgi filmi segen 6grenci sayst 19
dgrenci olmustur. Uglincii sira ve daha sonraki siralarda yer alan ¢izgi filmler ile ilk iki sirada yer alan cizgi
filmler arasinda belirgin bir fark olmasindan dolay1 ¢alisma ilk iki ¢izgi film tzerinden yuritilmustir. Daha
sonra c¢izgi filmlerin ulusal ¢apta yayin yapan televizyon kanalinda yayinlandigi tespit edilmistir. Televizyonda
yayinlanan bu ¢izgi filmlerin bélimlerine internet ortaminda da erisilebilmesinden dolayt boliimleri internet
ortamindan temin edilmis ve 6grencilere izletilmigtir.

Veri toplamak icin 6grenciler tarafindan en ¢ok izlenen ¢izgi film olarak belirtilen Teen Titans Go adl
cizgi film secilmis, O.K.KO ise daha az Ogrenci tarafindan tercih edildigi i¢in arastirma kapsamu disinda
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tutulmugtur. Teen Titans Go ¢izgi filimin bélumlerinden 30 bolim izletilmigtir. Cizgi film g6sterimleri sinif
ortaminda gerceklestirilmisidir. Cizgi film g6sterimi pazartesi, carsamba ve cuma glnleri yapilmistir. Cizgi
filimler serbest zaman etkinlikleri kapsaminda &grencilere izletilmistir. Ik boélimden itibaren arastirmact
tarafindan gézlem siireci baslatlmistir. Gézlemler ¢izgi film gOsteriminden sontra aragtirmact tarafindan hem
ders ici hem de teneffiis siiresince yapilmistir. Son bélimiin gésteriminden sonra yari yapilandirilmis gériisme
sorulart araciligtyla 6grenci gortsleri elde edilmeye calisilmistir. Yapilan goérismeler ses kayit cihazt ile kayit
altna alinmis ve bilgisayar ortamma aktanlmistir. Goriisme ve gozlemler doyuma ulasidiginda
sonlandirilmistit.

Amerika Birlesik Devletleri yapimi olan Teen Titans Go bir animasyon televizyon dizisi olarak karsimiza
ctkmaktadir. Bu animasyon televizyon dizisinin yapimcilari Michael Jelenic ve Aaron Horvath’dir. 11k olarak
2013 yiinda Kanada’da goésterilmeye baslanmistir. 6 Eylil 2013 tarihinde Teleton’da yayinlanmistir.
Amerika’da ise gosterimi 23 Nisan 2013 tarihinde baglamistir. Turkiye’de ise gosterimi 1 Haziran 2015
tarihinde olmustur. Cizgi filmin bolimleri yaklasik 11 dakika olarak siirmektedir. Halen ulusal yayin yapan bir
Ozel televizyon kanalinda yayinlanmaktadir.

Bu aragtirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analizden faydalanidmistir. Betimsel analiz
stirecinde toplanan veriler arastirma kapsaminda ele alinan sorular ¢ercevesinde uygun sekilde sinuflandirilir ve
yorumlanir. Aragtirmact gerceklestirdigi gorisme ve gozlemlerle elde ettigi verilerle de katiimecilarin
gorislerine yer verebilmektedir. Burada amac bulgulatt 6zetlenmis, diizenli hale getirilmis ve tzerinde yorum
yapilmis bir halde sunmaktir. Bu nedenle veriler betimlenir, bulgular a¢iklanip yorumlanir ve sonuglara ulastlir
(Yildirim & Simsek, 2013). Bu ¢alismada veriler tematik bir ¢ercevede diizenlenmis, bulgular sade ifadelerle
tanimlanmis ve katilimct ifadelerinden dogrudan alintilarla desteklenmistir. Ogrencilerin gériislerinden yapilan
dogrudan alintilarda kod isimlendirmeler kullanidmistir. Ornegin OE12 (Ogrenci Erkek 12. Gériismeci) ya da
OK22 (Ogrenci Kiz 22. Gériismeci) seklinde kodlanmustir.

Aragtirmaci ¢alismada glivenirligi ve gecerligi saglamak amaciyla gbriismede kullanilacak veri toplama
aracindaki gerekli diizeltmelerin yapilmasi ve eksikliklerin tespit edilmesi amactyla 3 uzman goriisti almugtir.
Gortismelere baslamadan 6nce ortaya cikabilecek aksakliklari ve hatalari dnlemek amactyla pilot uygulama
yapilmustir. Ayrica 6grenci velilerinden yapilacak goriisme icin yazili veli izni alinmakla beraber katilimda
gonullilik esas alinmustir. Arastirmact goriismeleri katihimeilarin kendilerini rahat edebilecekleri bir yer olan
rehberlik servisi odasinda yapmustir. Goriismeye baslamadan 6nce katiimceiyla sohbet ortami olusturarak
kendini daha rahat hissetmesi saglanmustir. Gortisme siiresince alinan ses kayitlarnmn dékiimii yapilip kayitlar
dinlenerek kontrol edilmistir. Verilerden elde edilen temalar noktasinda uzman destegi alinmistir.

Gozlemler veri toplama siiresince hafta ici her glin 6grencinin okula gelisi ile baslamis, okuldan ayrilist ile
tamamlanmustir. Gozlemlere dayalt notlar ayrintih bigimde tutulmus. Toplanan verilerden elde edilen temalar
noktasinda uzman destegi alinmustir. Arastirmanin gtivenirlilik hesaplamast sonucu %87’dir. Yine Miles ve
Huberman’na (1994) gére nitel arastirmalarda %70 ve Uzeri arastirmact ve uzman gbriisii birligi saglantyorsa,
calisma giivenilir kabul edilmektedir. Bu durumda, bu ¢alismanin giivenilir oldugu séylenebilir.

3. BULGULAR

Arastirma bulgulart iki boyutta verilmistir. Birinci boyutu &grencilerle yapilan gorismeler, ikinci
boyutunda arastirmact gézlemlerine dayanan verilerle sunulmustur.

3.1. Ogrenci Goriiglerine Yonelik Bulgular

Ogrenciler ile yapilan yari yapilandirilmis goriismelerin 6ncelikle dékiimi yapilmistir. Daha sonra dokiimi
yapilan veriler analiz yontemiyle temalastirilmis ve temalar Ggrencilerin birebir ifadelerine yer verilerek
zenginlestirilmigtir.

Ogrencilerin ¢izgi filmlere yonelik genel fikirleri agirlikli olarak olumlu yanitlardan olusmasina karsin
olumsuz yanitlar da bulunmaktadir. Ogrenci gériislerinden olumlu olanlar mutluluk, eglenceli, komik, ilging,
macera dolu, bilgilendirici, bilim kurgu, giizel, ders verici, hayal trtint ifadeleri ile temalastirilmistir. Olumlu
cevaplara karsin bazi Ogrenciler ¢izgi filmlere yonelik olumsuz fikirlere sahiptir. Bu Ggrenciler sayilari az
olmakla beraber c¢izgi filmleri stkict, karistk ve siddet icerikli bulduklarini ifade etmislerdir. Bazi dgrenci
yanitlari su sekildedir:

“Eglendiriyorlar, maceralr oluyorlar, bizi bilgilendiriyorlar.” ( OE19)

“Cok komik ve eglenceli olduklarm diisiiniiyorum.” (OE16 )

“Ders verdigini diisiiniiyorum.” ( OK)

“Cok giizeller, cok izlemek istiyornm ama ixleyemiyornm annem idevini yap diyor.” (OE10)
“Bagen bilim kurgu, bazen edlenceli, bagen komik” ( OE20)

“Bazz seyler hayal diriinii ve gervek hayatta olmadigim: diisiiniyornm.”(OK14)

“Tyi diisiinmiiyorum, hayal iiviindi, kargasa, bagirma, diviis var.” ( OES )

“Bana gire sikuci, ben begenmiyorum.” ( OE4)

“Bazularin: gok seviyorum, bazularmn: ayip olarak buluyornm.”( OK4)

“Cizgl filmlerin animasyon oldugunu gervek olmadigin diisiiniiyorum.” (OE18)
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Ogrencilerin Teen Titans Go ¢izgi filmi hakkindaki goriisleri; ders verici, eglenceli, komedisel siddet
(sempatik siddet), bitlik duygusu, yardimseverlik, gercekei, olumsuz duygu durumu, 6gretici, macera dolu,
korkutucu olarak temalastirlmistir. Olusturulan temalara yonelik bazt 6grenci ifadeleri su sekildedir:

“Birbirlerine bilgiler anlatiyorlar, biz de d3reniyornz. Maceracy, eglenceli ve cok bilgilendirici” ( OE19)
“Cok giizel oldugnnu diigiinsiyorum, kabramanlar edlenceli.” ( OF 2)

“Komik karakterler var, ok giizel, birbirlerine vurduklarmda cok giilityorum.
(OE15)

“Komitk, edlencels, birbirlerine vurdnkiarimda cok giiliiyorum”

“Yeni seyler igreniyornm.” ( OEG )

“Giizel bir ¢izgi film, gercek degil.” (OE18)

“Giizel bir ¢izgi film ders verici.” (OK17)

“Giizel ama bazen kotii yerleri var. Bazgen mide bulandirict seyler yapryorlar. Canavar ¢ocuk pastaya
parmagini sokmugstu. Bu benim midemi bulandirdr.” (OK6)

“Negeli, sevingli ve komik. “( OE21 )

“Bilgilendirici, komik ve macera dolu oldugunn diisiiniiyornm.” (OE22)

“Yardimsever ve iyi olduklarm diisiiniiyorum. Birlikte kurtaracaklarm diisiiniiyorum.” (OK16)

“Bazz seylerin hayal iiriinii olmadigim: diigiiniiyornm.” (OK14)

“Sakalar ve kavgalar var. Savas, giig, korkutucu seyler var.” ( OES)

“Bazen komik bazen iizgin hissediyorum.” (OE20)

“Karakterlerini seviyorum. Herkes izlemeli.” (OE13)

“Komik seyler olnyor, bagen sakalastyorlar, bazen esyalar: birbirlerine atryorlar.”(OK5)

“Cocuklar icin komik, edlenceli. Cocuklar onu seviyor.” (OK18)

Cizgl filmlerin 6grenci ve arkadashk iliskileri tzerine etkilerini belirten 6grenci goriisleri; olumlu akran

iliskisi, olumlu davrams 6gretimi, ekip ruhu ve aidiyet duygusu, etkisiz, olumsuz 6rnek tegkili, siddet icerigi,

olumsuz duygu durumu olarak temalastirilmistir. Olusturulan temalara yonelik bazi Sgrenci ifadeleri su
sekildedir:

“Iyi etkiliyor, onlara nasil davranacagim etkiliyor.” ( OK17)

“Arkadaslarimla aram: daba ivi yapryor. Bazu biliimlerde arkadashgim inemini anlatryor.” (OE22)
“Bagzen iyi bazen kitii etkiliyor. Robin bazen takum arkadaslarina zarar veriyor.” (OE16)
“Yardimseverlik, dostluk, kitiiliik yapmamay: idretiyor. Onlara sabip ckmanm saglyor.” (OK16)

“Yeni seyler ogrenmemi sagleyor. Bir de filmde yalan siyleyince kavga gikryor. Arkadagslarima yalan
siylemiyornm.” (OEG6)

“Arkadaglarimla daba iyi vakit geciriyorum. ” (OE15)
“Arkadaglarimla iliskilerimi etkilemiyor.” (OE2) (OK5)
“Arkadaglarimla iliskilerimi etkilemiyor.” (OKG6)

“Cizgi filmdeki karakterler beni etkilemiyor.” (OE18)

“Tyi etkiliyor oradaki giizel seyleri irnek alyornm.” (OE11)
“Robin ‘in davranislarmni salakea bulnyorum.”(OF4)

“Onlar gibi ben de arkadaslarima kiisityornm. Davranislarindan bazlar: iyi bazelar: kotii bir ki
biicek yedi ondan ok etkilendim. Bagularimin kollarin: kesiyorlar, ondan etkilendim.” ( OK15)

“Tyi ve kitii etkiliyor. Canavar cocugun hareketler hem komik, hem kitii. Bazular: icin komik ama
bana hi¢ komik gelmiyor. Ama ¢ixgi film i3lerken arkadaglarmla eglenmis oluyornm.” (OK9)

“Gergek sanzyorum ama gergek degiller. Qyun oynarken kendimi o karakter gibi diisiiniiyorum ve onlar
&bt ugamyornm. Onlar: ixledikge arkadaglarim: daha gok seviyorum. Onlar kavga ettiginde ben onlar
gibi etmiyornm. lyi anlasmaya caliszyorum.” (OK14)
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“Tyilikleri etkiliyor. Arkadaslarma yardim ediyorlar ben de ediyornm.” (OE20)
“Giigleriyle, komiklikleriyle, arkadaghklarsyla etkiliyor. Birbirleriyle cok iyi arkadagslar.”(OK7)

Ogrencilerin yerinde olmak istedikleri karaktere yonelik soruya verdikleri yanitlar ve belirttikleri gerekeeler
asagida sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Yerinde Olmak Istedikleri Karakterlere Tliskin Tablo

Karakter Erkek Kiz
Robin 8 1
Yildiz Atesi 1 7
Canavar cocuk 7 1
Cyborg 2

Kuzgun 3

Tablo 1 incelendiginde erkek 6grencilerin kendilerini Robin ve Canavar Cocukla daha ¢ok 6zdeslestirdigi
gorilmektedir. Ayrica Kuzgun karakteri hicbir erkek 6grenci tarafindan tercih edilmemistir. Kiz 6grencilerin
ise kendilerini en ¢ok Yildiz Atesi ile 6zdeslestirdigi gorillmektedir. Kiz 6grencilerin hicbiri Cyrborg karakterini
tercih etmemistir. Ogrencilerin tercihlerine yonelik belirttikleri gerekcelerden bazilart su sekildedir:

“Cyborg ciinkii istedigi her seyi yapabiliyor. Boynu uzayabiliyor.” (OE20)
“Yildrz ategi giinkii benim hayalimi yapabiliyor. Benim hayalim ugmak.” (OK4)
“Robin ciinkii ¢ok giizel biri onlarin lideri. Ben de lider olmak isterdim.” (OE11)
“Robin ¢iinkii lider ve diger arkadaglartyla giizel sobbet ediyor.” (OE19)

“Robin ¢ok komik, biitiin savaslarda o kaptan oluyor. (OE15)

“Robin olmak isterdim takumi o yonettigi icin.” (OEG)

“Robin ¢iinkii gercek gibi tasarlamislar, hig siiper giici yok. Obiirlerinde oldugn icin onlar sabte.”
(OE18)

“Canavar cocnk ciinkii her seye dindisebiliyor.” (OE22)

“Yildrz atesi ciinkii sinirlenince ok komik. olnyor.” (OK13)

“Yildrz, atesi olmak isterdim, hayvan sever ve yardim sever oldugu icin.” (OK9)

“Canavar cocuk olmak. istedim. Ciinkii ben hep bir aslana ya da kurda dindismefk istemistim. “(OE16)

“Canavar gocuk da olmak isterdim. Ciinkii bayvanlara doniisiiyor. Ben de dondissem giizel olurdn.”

(OK6)

“Yildrg atesi, ciinkii cok sagirtict giysileri var. Uzun saglar: severim.” (OKS)

“Yildrz, atesi onun gibi gozlerimden bir seyler cikarmak, uemak isterdim.” (OK14)

“Robin, ¢ok giiclii, her seyi yeniyor.” (OE2)

“Robin cok iyi ¢ok diiriist.” (OK16)

“Yildrg, atesi ciinkii digerlerinden daba farkl geliyor. Diinyada neler oldngunu bilmiyor.” (OK16)

Yildrz atesi olmak isterdim. Ciinkii hosuma gidiyor, giizel ve ¢ok hareket etmiyor. Gorevint yapryor.”
(OK6)

“Kuzgnn olmak. isterdim ciinkii sakin.” (OK5)
“Kuzgnn olmak. isterdim. Ciinkii her seyi yapabiliyor. Ciinkii sibir yapabiliyor.” (OK18)

Ogrencilerin ¢izgi filmde en sevdikleri karaktere iliskin yanitlart ve 6grencilerin belirttikleri gerekgeler
asagida sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin En Sevdikleri Karakterler

Karakter Erkek Kiz
Robin 4

Yildiz Atesi 2 10
Canavar ¢ocuk 6

Cyborg 5

Kuzgun 2

Tablo 2 incelendiginde erkek Ogrencilerin en sevdikleri karakterin Canavar Cocuk oldugu ve Kuzgun
karakterinin hicbir erkek Ogrenci tarafindan en sevdigi karakter olarak belirtilmedigi gorilmektedir. Kiz
dgrenciler ise belirgin bir ¢ogunlukla Yildiz Atesi’ni en sevdikleri karakter olarak belirtmislerdir. Ogrencilerin
tercihlerine yonelik belirttikleri gerekcelerden bazilari su sekildedir:

“Yildrz atesi ciinkii arkadaglarmn: kornyor.” (OK16)

143



Umit GULEKEN KATFAR & Fatih YILMAZ
“Yildiz; atesi ¢iinkii cok iyi birisi, big yalan séylemiyor.” (OK7)
“Canavar cocuk ciinkii hayvanlara dindisiiyor.” (OE21)
“Robin ¢iinkii cok komik.” (OE2)
“Robin iinkii ¢ok seviyorum. Agirt ¢igi film izliyorum.” (OE18)

“Cyborg, ciinkii bep parti veriyor. Bagen arkadaslarima sakalar yapryor. Arkadaglar: mutlu oluyor.”
(OE19)

“Cyborg, parcalara ayrildiginda geri yapilabiliyor.” (OE16)

“Cyborg ciinkii her seyi yapabiliyor.” (OE11)

“En sevdigim yildiz atesi ciinkii diiriist birisi.” (OK5)

“Cyborg ciinkii islere gidiyorlar. Kitiilerle savagtyorlar.” (OE13)

“Kuzgun. Ciinkii sibirler yapryor. Hig sevilmiyor. Hig sevilmemesi hosuma gidiyor, gitliyorum.” (OK6)

Cizgi filmde 6grencilerin en eglenceli karakter olarak gdrdiikleri karakterlere iliskin bilgiler ve égrencilerin
ifadeleri su sekilde sunulmustut.

Tablo 3. En Eglenceli Bulunan Karakterler

Karakter Erkek Kiz
Robin 3 4
Yildiz Atesi

Canavar cocuk 7 5
Cyborg 6

Kuzgun 2 1

Tablo 3 incelendiginde hem erkek hem de kiz 6grencilerin Canavar Cocuk’u en eglenceli karakter olarak
belirttigi gérulmektedir. Yildiz Atesi karakteri hem erkek hem de kizlar tarafindan eglenceli karakter olarak
goriilmemistir. Ogrencilerin tercihlerine yonelik belirttikleri gerekcelerden bazilari su sekildedir:

“Cyborg, in parcalar: ayriyor ve birilerini sinir ediyor. Robin’i sinir ediyor.” (OK13)
“Canavar cocuk, ciinkii her seye diniisiip cok giizel seyler yapryor.” (OE11)

“Cyborg hep parti veriyor, komik seyleri baglatzyor.” (OE22)

“Kuzgun havada uenyor.” (OE21)

“Kuzgnn bazen huysuz oluyor. Huysuzilugu beni giildiiriiyor.” (OE16)

“Robin kizgin olunca komik olnyor.” (OE20)

“Canavar cocnk bazen maymuna diniisiiyor ve arkadaslarmm iizerine plyor.” (OE19)
“Canavar cocuk her seye diniisebiliyor.” (OE2)

“Canavar cocuk. ¢iinkii hem sibirli hem de oyun oynuyor, kitap okuyor.” (OK16)
“Cyborg ciinkii gizii karmize oluyor, eglenceli komik seyler yapryor.” (OK14)

“Robin ciinkii komik hareketler yapryor.” (OK15)

“Cyborg ciinkii robotlarla, makinelerle daba giizel iliski kurnyor.” (OEG)

3.2. Ogretmen Gozlemlerine Yénelik Bulgular

Ogrenci davransslarina yonelik ders ici ve teneffiis siirelerinde sinif égretmeninin gozlemlerine dayalt
veriler bu bélimde yer almaktadir. Yapilan gozlemler neticesinde olusturulan temalar; olumlu kelime dagarcigy,
olumsuz kelime dagarcigi, argo ifade kullanimi, ekip ruhu aidiyet duygusu, siddetin oyunlagmast, siddet icerikli
davranis, fiziksel siddet, sempatik-komedisel siddet, psikolojik siddet, toplumsal normlara uymayan davranis,
sinif kurallarina uymama, rahatsiz edici davranis icerikleri (bagirma ¢iglik atma ), olumlu davranis degisim,
nezaket ve paylasim, olumlu arkadaslik iliskisi olarak belirlenmistir. Ogretmen gézlemlerine dayali igerikler
asagida belirtilmistir:

OE1 sinif arkadasina okul koridorunda 4.teneffiis sirasinda serseri, sapsal seklinde seslendi. Seslendigi
arkadast OE13 bu durumdan rahatsiz degil yanina geldi ve birlikte bahgeye indiler. Izletilen béliimlerin
bazilarinda karakterler zaman zaman birbitlerine sapsal demektedir. Canavar Cocuk’un 2. boliimde Cyborg’a,
Robin 13. bolimde Canavar Cocuk’a sapsal dedigi sahneler bunlardan bazilaridir.

ORE7 teneffiis zili calinca benden izin istemesine gerek olmadigi halde izin kantine gitmek icini izin istedi.
Daha sonra aldigi tost ve icecegiyle birlikte sinifa geldi. Tostun yarisint yedi dersin ortalarinda OE7 sira
arkadast OK3’tin yiiziine elindeki tostuyla vurdu. OE7’ye neden boyle yaptigini sordum. Cevap olarak
yanlishikla yaptim yanitint aldim. Cizgi filmde karakterler zaman zaman birlerine yiyecek firlatmakta, birbirlerine
olan tepkilerini gOsterirken yiyecekleri silah gibi kullanarak birbirlerinin ylizlerine atmaktadirlar. Cyborg ile
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Canavar Cocuk kek yerken yasadiklari anlasmazlik sirasinda birbirlerinin yiizlerine defalarca pay kek ile
vurmustur. Bagka bir bélimde Robin yemek sirasinda Yildiz Atesi’nin yizime defalarca cesitli yiyeceklerle
vurmasi, benzer 6rneklerden bazilaridir. Genel olarak sakin bir yapiya sahip olan ve arkadaglar tarafindan
sevilen OE18 teneffiis icin merdivenlerden asagt inerken arkadast OE7’ye tekme atti. Tkisi bu durum tizerine
gilmeye basladi ve giilerek bahceye ciktilar.

Besinci Dersin basinda ii¢ cocuk yanima geldi (OE9, OE15ve OK12) iki 6grenci arkadaslart OE9’un
onlarin kulaklarina ¢iglik attgini séyledi. OE9’a béyle bir sey yapip yapmadigini sordum. OE9 saka yapmak
amaciyla yaptigint soyledi. Cizgi filmde zaman zaman karakterler birbitlerinin kulaklarina yaklasip ciglik
atmakta ve yiksek sesle yakin mesafeden kulaklarina bagirmaktadir. Besinci bélimde Canavar Cocuk’un
Cyborg’a ¢iglik atmast ve giilmesi bu sahnelerden biridir.

Cocuklar teneffiis sirasinda bahcede yakalamaca oynuyorlar. Aralarindan OE13 digerlerinden daha yavas
kosuyor. Diger ii¢c 6grenci arkadaslarinin kosamamastyla ve onlara yetisememesiyle dalga geciyor. OE13 bu
durumdan rahatsiz olup tzildd ve oyunu birakip okula girdi. Digerleri oyunlarina devam etti. Cizgi film de
bazi sahnelerde karakterler birbirlerinde yetersizlik olarak gordikleri noktalart bir eglence alant olarak
gormekte ve bu konularda alay etmektedir. Ornegin, siiriis egitimi sirasinda Robin’in zorlanmast ve yeterli
beceriyi gosterememesi Uzerinde takim Uyeleri Robin ile alay etmekte ve onun yetersizliginin kendilerini iyi
hissettirdigini belirtmektedi.

Ucgilincii ders sirasinda kestirim destegiyle, bir egitim sitesinden konu tekrart yaparken OE21 agzindan hos
olmayan sesler (gegirme) cikardi. Sinifin biiyiik bir ¢ogunlugu ve OE21 bu durumun tizerine giildiiler. Cizgi
filmde gegirme davramsint genellikle Canavar Cocuk ve Cyborg yapmaktadir. Zaman zaman bunu karsiiklt
yapmakta ve bunu yapmaktan mutlu olup kahkaha atmaktadirlar.

Besinci Teneffiiste bahgede OE22 kosarken OE14% carpti. Bunun iizerine OE14 OE22’ye “kér seytan”
dedi. OE22 OE14% bakti ve sonra bir sey sdylemeden kosmaya devam etti ve uzaklasti. Raven karakterinin
babastyla olan karsilagsmasinin konu alindigi boliimde “kér seytan” ifadesi kullanlmaktadir. Ogrenci E3
teneffiiste arkadaslartyla yasadiklarini su sekilde aktardi. Biz hirsiz polis oynarken lavaboya gittik. OES8
lavabodayken OE10 kapiyt tutarak OE8’in disart ¢tkmasini engelledi. Lavabodaki OES8 disart giktiktan sonra
sinirli bir sekilde OE10 kovaladi.

OE3 besinci teneffiis sirasinda bahcede arkadast OE18 den kendisine tekmeyle vurmasini istedi. OE3
kosarken arkasindan kosarak gelen OE18 tekme atmaya calisti. Birkag defa neredeyse vurmayt basaracakti. Bir
stire bu sekilde davrandilar. Tkisi de ok egleniyorlardi. Zil calinca OE3 okul girisine yonelip kosmayt birakti.
OE3 iin oyunu birakmasina ragmen OE18 hizla gelip kuvvetli sekilde bacagina tekme attt. OE3 aglamaya
basladi. OE18 okul binasina girdi. Bahcede nébetci oldugum icin OE3 aglayarak yanima geldi ve OE18’in
kendisine tekme attigini soyledi. Sinifa girdigimde OE18 ‘e neden béyle yaptigini sordum. Cevap olarak
kendisinin istedigini ve oyun oynadiklarint séyledi. OE3 ise oyunlarinin bittigini soyledi.

Altinct ders icin sinifa girdigimde sinif baskant OE11 teneffiiste olanlart anlatmaya basladi. Genel olarak
sinif arkadaslarina ve okuldaki diger 6grencilere zarar veren uyum sorunu yasayan OE12’nin 4-D sinifindan bir
grup cocuga ve Ogretmenlerine kot s6z séyledigini aktardi. Daha sonra 4-D smifindan bir grup 6grencinin
sinifa girmeye ve OE12’yi dévmeye calistiklarint anlatti. OE11 birkag arkadastyla beraber sinif kapisini tutarak
4-D sinitfi 6grencilerinin igeri girmesini engellediklerini ve OE12%yi koruduklarint séyledi. OE16 bir sonraki
teneffiis icin, OE12’nin teneffiiste yanlarinda olmasint bu sekilde onu koruyabileceklerini soyledi. Bu

Dérdiincii teneffiiste koridorda OEG6 ve birkag arkadast (OE3,0E9 ve baska siniftan 2 égrenci var) ile
sohbet ediyorken burnunu karistirmaya basladi. Arkadaglart bu durumdan rahatsiz olmadi ve gildiler. Benzer
davranslar ¢izgi filmin bazi bélimlerinde yer almaktadir. Sekizinci bélimde Canavar Cocuk’un burnunu
karistirmast, on ikinci bélimde Robin’in Canavar Cocuk’un burnuna parmagini sokmasi bu sahnelerden
bazilaridir.

Altinct dersin ortalarinda OE4 sira arkadast OE9 a dirsegiyle vurdu. Kizgin bir yiiz ifadesi vardi ve
vurdugu arkadagina bakiyordu. Kafasini ¢evirince géz goze geldik. Arkadasma vurdugu icin uyardim. Agiklama
olarak kendisini stkistirdigint ve kendisine yer kalmadigini sdyledi. Tekrar yapmamast konusunda uyardim.
OFE4 siranin biiyiik bir kismint kullanmaktaydi. OE9 siranin ug kisminda oturmaktaydi. Dersin sonlarin dogru
OE9 aglamaya basladi. OE4 iin tekrar kendisine vurdugunu séyledi. OE4 yine kendisini sikistigini soyledi.
Ancak OFE4 siranin u¢ kisminda oturmaya devam ediyordu. OE4 iin ders boyunca oturabilecegi en u¢ noktada
oturdugunu ve gidebilecegi baska yer olmadigini soyledigimde " Ama ben sikisiyorum "dedi. Stranin buyik
kismini kendisini kullandigini séyledigimde " Ben sikistyorum 6teye gitsin" dedi. Arkadagina zarar vermemesi
konusunda uyardim. Sinirli bir yiiz ifadesiyle yerine oturdu. Yerine gecerken kisik bir sesle kendi kendine bir
sey sOyledi ancak duyamadim, ne soyledigini sordugumda bir sey séylemedim dedi. Cizgi filmin pek cok
boliimiinde takim tiyeleri istemedikleri ve rahatsiz olduklart durumlarda birbirlerine karsi giic kullanmakta ve
tepkilerini birbirlerine zarar vererek gostermektedir.

Ikinci teneffiiste OFE19 koridorda OE13'e "sapsal " seklinde hitap ediyor. OE13 bu durumdan rahatstz
degil. OE13 arkadasina ismiyle hitap etmeye devam ediyor. Konusmanin devaminda OE19 bu sefer OE13%
“serseri” seklinde hitap ediyor. Dérdiincii ders OE2 arka siraya dénerek arka siradaki OE7 ye " Versene lan
kalem ackimi, aldin vermiyorsun" dedi. OE7 ise " Al lan yedim sanki" diye karsilik vererek kalemtirast uzatt.
Buna benzer davransglar c¢izgi filimdeki karekterlerin kendi aralarinda kullandiklari dil ile benzerlik
gostermektedir.

Uciincii ders Tiirkce dersinde dikte calismast sirasinda OE11 6n sirada oturan OE17'nni sirtina dokundu
ve " Act silgi versen" diyerek silgi istedi. Az sonra OE17 yanlis yazdigi kelimeyi diizeltmek igin arka siraya
dénerek silgisini geri istedi. O sirada OE11 silgiyi tekrar kullanmaktaydi OE17 beklemek istemedi. Bu defa
sinirli bir yiiz ifadesi ve ses tonuyla" Versene lan silgimi" dedi. OE11 isini bitirince silgiyi verdi.
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Dérdiincii teneffiiste bahgede futbol oynayan 6grencilerden OEG6 arkadast OE1 den kendisine pas
vermesini istedi. OE1 pas vermeyince sinirli bir sekilde "versene lan dedi" Uciincii derse girdigimde OK4
teneffisste OE8 in masada duran yiyecegini izinsiz yedigini séyledi. OE8'e neden yaptigini sorunca saka
yaptigint séyledi. Besinci derse girdigimde OK12 Teneffiiste OK9 ‘un meyve suyunu OK3%in izinsiz ictigini
soyledi. Neden yaptigini sorunca OK3 sustu ve bir sey séylemedi. OK9a meyve suyunu istemediginde
vermeyebilecegini séyledim. OK9, OK3’iin kendisini tehdit ettigini s6yledi.

Dérdiincii derse girdigimde OEG teneffiisste OE12’nin izinsiz meyve suyunu ictigini séyledi. OE12
durumu inkar etti. O strada sinif ta bulunan bazt 6grenciler durumu gérdiiklerini ve OE12’nin meyve suyunu
ictigini s6yledi. OE12 yine yapmadigint séyledi. OEG yalan sdyleme meyve suyunu masadan alip ictin ya " dedi.
OE12 " Agzima gotiirdiim ama icmedim" dedi. OEG pipeti agzina soktun ya" dedi. OE12 " igmedim ki "dedi.
Neden béyle bir sey yapigini sorunca saka yaptim dedi.

Birinci ders icin sinifa gittigimde OK16, OE19 ve annelerini sinifin kapisinda beklerken gordiim.
Yanlarina gittigimde OE19 ‘un alninda yara bandi gérdiim. OE19’un annesi sinif arkadaslarindan OE8’in tas
atarak ¢ocugunu yaraladigini séyledi. Tam olarak ne oldugunu sorum. OK16 anlatmaya basladi. OE8, OE18
ve OK2 ile beraber yiiriiyerek eve gittiklerini séyledi. Yiiriiyerek eve giderken oyun oynamak icin birbirlerine
tas atmaya basladiklarini, énce kiigiik taslar attiklarini ama sonra OE18 in biiyiik bir tas alarak attigini ve
OE19un kafasina geldigini ve kanadigini séyledi. Bunun iizerine OE18in kosarak uzaklastigini, ama
kendisinin ve OK2’nin arkadasina yardim ettigini sdyledi. OE8’e neden tas attigini sordugumda “ O da bana
atmistt” cevabint verdi.

4. SONUC ve TARTISMA

Gizgi filmlerin genel izleyici kitlesini daha ¢ok ¢ocuklar ve gengler olusturmaktadir. Yapimcilar da hedef
kitlenin beklenti ve isteklerine uygun igerikler meydana getirmektedirler. Yapilan arastirmalarda televizyonda
cocuklarin izlemeyi tercih ettikleri yapimlar arasinda ¢izgi filmlerin ilk sirada yer aldigr gérilmektedir (Atik &
Ebren, 2015). RTUK tarafindan 2006 yilinda yapilan calismada ¢ocuklarin izlemeyi tercih ettikleri yapimlar
arasinda %72’lik oranla ¢izgi filmler ilk siradadir. Bu baglamda ¢ocuklarin en ¢ok izlemekten hoslandig1 ¢izgi
filmlerden ve bu filmlerde yer alan karakterlerden etkilenmesi olast bir durumdur. Bu etkilenme ¢ocuklarin
davranislarina yansimaktadir. Cocuklarin yasamlarint etkileyen bu durumun sonuglarini okulda ve sosyal
iliskilerinde gérmek mumkindir. Arastirma kapsaminda ele alinan sorulara yonelik, gbriisme ve gdzleme
dayali bulgular bu bolimde tartisilacaktir.

Ogrencilerin genel olarak cizgi filmler hakkindaki goriislerine bakildiginda verilen yanitlar arasinda 6ne
ctkan noktalar ¢izgi filmlerin eglenceli ve komik oldugu yoniindedir. Cocuklar ¢izgi film izlerken mutlu
olduklarint belirtmiglerdir (Hasdemir, 2013; TUIK, 2013). Yine cocuklar iizerine yapilan baska bir arastirmada
da ¢ocuklarin cizgi film izlerken mutlu olduklart sonucuna varilmistir (fllgar & Oztiirk, 2018). Giiniimiizde
cocuklara yonelik ¢izgi film yayiu yapan televizyon kanallarnin varhigt da bunu destekler niteliktedir.
Arastirmada ¢tkan bulgular ile 6rtiistigh gorillmektedir.

Ogrencilerin yapilan tespit neticesinde en ¢ok izlemeyi tercih ettikleri cizgi filme yonelik gorisleri ise
genel olarak ¢izgi filmler hakkinda belirttikleri gériislere benzer yapidadir. One ¢ikan goriisler Teen Titans Go
cizgi filminin eglenceli ve komik oldugudur. Bunlarin yaminda ¢izgi filmde siddet iceren davranglarin
varligindan ve bunun komik ve eglenceli bulundugundan sézedilmistir. Oztiirk ve digerlerinin (2014)
arastirmasinda da ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerdeki olay ve davranislari siddet olarak gérmediklerini ortaya
konmustur. Gegmiste yayinlanan ve cocuklar tarafindan sikea izlenen Tom ve Jerry, Ninja Kaplumbagalar, He-
man gibi ¢izgi filmler Gzerine Isiker (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ¢izgi filmlerde yer alan siddete dikkat
cekilmistir. Tlgar ve Oztiirk, (2018) ile Dogan ve Géker, (2012)tarafinda yapilan calismalarda en ¢ok izlenen
cizgi filmler arasinda gosterilen Benten ¢izgi filminde Teen Titans Go ¢izgi filminde oldugu gibi kétilerle
miicadele edilirken siddete ve siiper giiclere basvurulmaktadir. Siddet sorun ¢ézme yontemi olarak
sunulmaktadir.

Cizgi filmlerde yer alan karakterlerin hem Ogrencinin kendisi tizerindeki etkisine hem de arkadaglik
iliskileri Gizerine etkilerine yonelik 6grenci goriislerinde ise, olumlu akran iliskisi, olumlu davrants 6gretimi, ekip
ruhu 6ne ¢tkmaktadir. Konu itibari ile arastirma kapsaminda ele alinan ¢izgi filmde ekip olarak yasamlarina
devam eden ve ekip olarak kotilerle miicadele eden bir grup vardir. Karakterler birbitleriyle sorun yasasalar
bile kétiliikle miicadele sirasinda isbirligi yapmakta ve birbirlerini koruyup birbirlerine yardim etmektedirler.
Sevim’in (2013) cizgi filmlerde deger egitimi baglaminda inceledigi ¢alismasinda da benzer bir sonug¢ ortaya
ctkmistir. Calismada hem yerli hem de yabanct yapim ¢izgi filmlerde en ¢ok yer alan iki deger sirastyla
yardimseverlik, isbirligi olarak belitlenmistir. Bu yonuyle ¢izgi filmin arkadashk iliskilerine olumlu katki yaptigt
sOylenebilir.

Ogrencilerin yerinde olmak istedikleri ¢izgi film karakterlerine yonelik bakildiginda Robin karakterinin ilk
stirada yer aldigr gorilmektedir. Robin karakteri ekibin lideri konumunda olan karakter olarak karsimiza
ctkmaktadir. Verilen yanitlar cinsiyet baglaminda karsilastirildiginda erkeklerin yine Robin karakteri olmak
istedikleri gorilmektedir. Kiz ¢ocuklart ise Yildiz Atesi olmak istemektedirler. Robin takimin lideri konumunda
olmasindan, Yildiz Atesi’nin iyi kalpli olugu, renkli ve g6sterisli kiyafeti ile bu tercihlerin toplumsal roller ve
beklentiler ile ortiisen tercihler oldugu séylenebilir.

Ogrenciler ¢izgi filmde yer alan karakterler arasinda en sevdigi karakter olarak Yildiz Atesi’ni
belirtmektedir. Ikinci sirada Canavar Cocuk, tigiincii sirada Cyborg yer almaktadir. Ancak cinsiyet baglaminda
bakildiginda Yildiz Atesi’ni en sevdigi karakter olarak belirten dgrencilerin 10 tanesinin kiz, 2 tanesinin erkek
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Kiz ¢ocuklarinin tamamina yakini en sevdigi karakter olarak Yidiz Atesi’ni
belirtmistir. Bunun disinda 2 kiz ¢ocuk Kuzgun karakterini tercih etmis, 1 kiz ¢ocuk ise “yok” cevabini
vermistir. Bu bélimde Yildiz Atesi’ni en sevdigi karakter olarak belirten ¢ocuklar onun iyi biri olduguna vurgu
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yaptiklart gérilmektedir. Erkek cocuklarda ise kiz cocuklarinda oldugu gibi belirgin bir fark ortaya ¢ctkmamustir.
Strasiyla Canavar Cocuk’u 6, Cyborg’u 5 ve Robin’i 4 erkek cocuk en sevdigi karakter olarak belirtmistir.
Canavar Cocuk basta hayvanlar olmak tzere her tiirlii canltya dontisebilmekte ve sakact bir karakterdir. Cyborg
ve Robin’i en sevdigi karakter olarak ifade eden ¢ocuklar bu karaktetlerin komik ve eglenceli yonlerine vurgu
yapmaktadir. En sevilen iki karakterden biri komik digeri ise iyi biri olarak tanimlanabilir. Gines (2010)’in
calismasinda katilimcilara izlemekten hoslandiklart ¢izgi film karakterlerini neden sevdikleri sorusu sorulmus,
verilen cevaplardan ilk sirada komik oldugu icin, ikinci sirada iyi oldugu icin yaniti almistir. Bu yoniyle benzer
sonuclar elde edilmistir.

Ogrencilerin ¢izgi filmde yer alan karakterler arasinda en eglenceli bulduklari karaktere yonelik goriisler
incelendiginde Canavar Cocuk en eglenceli bulunan karakter olarak 6ne ¢ikmaktadir. Canavar Cocuk’ u en
eglenceli karakter olarak bulan 12 6grenci cinsiyet baglaminda incelendiginde hem erkekler (7) hem de kizlar
(5) arasinda ilk sirada yer aldigt gérilmektedir. Canavar ¢ocuk bagta hayvanlar olmak tizere her tirli canliya
dontsebilme yetenegine sahip, ayrica karakterler arasinda en ¢ok saka yapani olarak karsimiza ctkmaktadir.
Hayvanlar ¢ocuklarin her zaman ilgisini ¢eken canlilar olmaktadir. Cizgi filmlerde ve animasyon filmlerinde
hayvanlar stkca kullanilmaktadir (Arslan, 2016). Cizgi filmlerin ilk 6rneklerinden bu yana pek ¢ok hayvan tird
cizgi filmlerde tercih edilmistir (Can, 1995). Hayvanlarin ¢izgi filmlerde yer almasinin 6ncelikli sebebi olaylara
ve karaktere masumiyet kazandirilmasidir (Temizytirek & Acar, 2014). Tom ve Jerry, Ninja Kaplumbagalar,
Bugs Bunny, Winnie The Pooh, Aslan Kral, Sylvester ve tweety, Masa ile Koca Ayi,Bambi, Road Runner
hayvanlarin yer aldig1 ¢izgi filmlere verilebilecek Grneklerden bazilandir. Canavar Cocuk hem hayvana
déniisebilmesi, hem eglence arayisinda olusu ve hem de sakact halleriyle hem kiz hem de erkek ¢ocuklar igin
en eglenceli karakter olarak bulunmustur.

Cocuklarin eglendikleri anlarda dikkatlerinin daha yogun oldugu ve eglenirken égrendiklerinin kaliciliginin
daha fazla oldugu soylenebilir. Bu 6grenme hem davranis hem de ¢ocugun sahip oldugu kelime dagarcigina
yanstr. Dil 6grenimi ve kelime dagarcigi ¢ocukluktan itibaren baglar ve ilerleyen yaslarda geliserek devam eder.
Insan ne kadar fazla kelime ile karsilasirsa iletisim siirecinde o kadar fazla kelimeyi kullanabilme olanagina
sahip olur. Cizgi film izlerken ¢ocuk eglenirken alict konumdadir. Cizgi filmlerin cocuklara olan etkilerini
degerlendirmek icin siuf 6gretmeni tarafindan yapilan gézlemlerin, hem ders sirasinda hem de teneffiisler
stresince gerceklestirilmesi, okul ortamimnin daha uzun soluklu ve daha genis cercevede ele almaya olanak
sagladigr dusinilmektedir. Cocuklarin okul ortaminda arkadaslariyla iletisim halindeyken kullandiklar
kelimelerin arastirma kapsaminda izletilen ¢izgi film boliimlerinde de yer almasi dikkat ¢ekicidir. Cocuklarin
kelime dagarcigindaki bu degisimin hem olumlu hem de olumsuz etkileri gézlenmistir. Zaman zaman hakaret
boyutuna ulasan ve argo ifadeleri kullanan ¢ocuklarin bunlarin yaninda olumlu olarak degerlendirilebilecek
ifadeleri kullanmalari da 6nemlidir. Cizgi filmlerde yer alan sézel ifadelerin ve kelimelerin etkileri tizerine
yapian c¢alismalarda buna benzer bulgulara yer verilmistir. Temizkan ve Atasoy (2010) tarafindan yapilan
calismada incelenen ¢izgi filmlerdeki yeni kelimelerin ¢ocuklarin kelime haznelerine % 25- %35 oraninda katki
sagladigr goriilmustiir.

Bu calismada ¢izgi filmlerde yer alan kelimeler arasinda atasozleri, deyimler, kalip sézlerin yant sira argo
ifadelerin varligi da belitlenmistir. Eski (2017) ¢alismasinda incelenen ¢izgi filmlerde hakaret, argo ve olumsuz
cagrisimlara neden olabilecek kelimelerin bulundugu belirlenmistir. Cocuklarin %35’inin ¢izgi film araciligiyla
ogrendigi yeni kelimeleri ginlitk hayatinda kullandigt ve tigte birinin bu kelimeleri arkadaslarina hitap ederken
lakap/yakistirma olarak kullandiklart belirlenmistir. Hamarat, Isitan, Ozcan ve Karasahin (2015) yaptiklart
calismada ele alinan ¢izgi filmlerde Tirkeenin dogru ve giizel kullanimi acisindan olumlu bélimlerinin yant sira
kiftr, hakaret ve argo ifadelerin varhigt da belitflenmistir. Ayan ve Bas (2015) tarafindan yapilan calismada
ilkokul 6grencilerinin izledikleri ¢izgi filmlerde yaklasik %30 yeni kelimenin yer aldigi ve bunlar igerisinde az
olmakla birlikte argo kelimelerin de yer aldigr belirlenmistir. Temel, Kostak ve Celikkalp (2014) tarafindan
yapilan ¢alisgmada cocuklara yonelik yayin yapan t¢ televizyon kanalinda yayinlanan ¢izgi filmlerde hakaret,
azarlama ve lakap takma seklinde yer alan olumsuz ifadeler belitlenmistir. Ayranci, Késeoglu ve Glinay’'in
(2004) calismasinda ¢izgi filmde siire baglaminda % 33 oraninda kifir, elestri ve azar vb. igeriklerin yer aldig
belirtilmistir. Bireye hakaret etmek, azarlamak, lakap takmak, kiifiir etmek vb. olumsuz séylemlerde bulunmak
sozel siddet olarak degerlendirilir (Polat, 2016). Handayani, Rasyidah ve Kasyulita (2015) tarafindan yapilan
aragtirmada c¢izgi filmlerin ¢ocuklarda kelime dagarcigini zenginlestirdigi belirlenmistir. Bu bulgular da
arastirmay1 destekler niteliktedir. Nitekim cocuklarin kendi aralarinda kullandig argo ifadelerin kaynagi olarak
¢izgi filimler oldugu dustinilmektedir.

Cizgi filmlerde yer alan sézel siddet Ogelerinin gocuklarin glinlitk yasamlarint olumsuz etkiledigi, bunun
yani sira olumlu ifadelerin yer almasinin ve kelime dagarciginin gelisimine katkida bulunmast noktasinda
o6nemli oldugu dusiiniilmektedir. Cizgi filmlerde yer alan sézel unsurlarin gocuklarin gelisimi icin 6nemli
oldugu ve iceriklerin sozel gelisimi olumlu etkileyecek sekilde diizenlenmesinin  6nemli  oldugu
dustnilmektedir. Olumsuz icerikler baglaminda sadece sézel siddet degil fiziksel siddet igerikleri de ¢izgi
filmlerde yer almaktadir. Vurma, patlatma, parcalama, silah kullanimi, siiper giic kullanimi bunlardan
bazilaridir. Arastirma kapsaminda izletilen ¢izgi film bélimlerinde kotiler ile miicadelede ve bazen de ekip
tiyelerinin kendi aralarinda gerceklesen anlagmazliklarda benzer davransslar sergilenmektedir. Izletilen cizgi film
bélimlerinde yer alan bazi fiziksel siddet davarnis Srneklerinin cocuklarin arkadaslar ile iliskilerine yansidigt
gozlenmistir. Cocuklar kimi zaman sorun ¢6zme aract olarak kimi zaman da bir eglence unsuru olarak fiziksel
siddete basvurmaktadirlar. Fiziksel siddet kotiler ile miicadelede ve onlart yok etmek amaciyla
uygulanmaktadir. Ancak c¢izgi film kahramanlar koétiler ya da arkadaslari tarafindan siddete maruz
kaldiklarinda kalic1 zarar gormemekte ve kisa bir siire sonra karakterler olagan haline dénmektedir. Bu sekilde
siddet hem bir ¢6zim yolu olarak sunulmakta hem de asil etkisi olan zarar vericiligi g6z ard: edilmektedir. Alan
yazin incelendiginde ¢izgi filmlerde yer alan siddet unsurlarina ve etkilerine yonelik pek ¢ok ¢alisma mevcuttur
bunlardan bazilari ve elde edilen bulgular su sekildedir.Issever (2008) calismasinda herhangi bir yerde
arkadaglariyla kavga ederken aklina ¢izgi film kahramanlari gelenlerin sayisinin gelmeyenlerden fazla oldugu
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belirlenmistir ve bu iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli fark ¢ikmistir. Temel, Kostak ve Celikkalp (
2014) tarafindan calisgmada cizgi filmlerde vurma, cisimle yaralama ve 6ldirme gibi fiziksel siddet unsutlarinin
en ok yer alan siddet unsurlari oldugu belirlenmistir.ilhan ve Cetinkaya ( 2013) calismasinda tematik cocuk
kanallarinda en ¢ok izlenen ¢izgi filmlerin siddet icerikli oldugu ve her zaman iyilerin kazandigt ve kotiilere de
zarar verilmedigi belirtilmistir. Atik ve Ebren ( 2015)’in calismasinda 13 ¢izgi filmde siddet iceren Ggeler
bulunmustur. Bunlar arasinda en genis alani fiziksel siddet kapsamaktadir. Fiziksel siddet Ggelerinden bazilat
tekme atma, silahla yaralama, 6ldiirme, yakma, tokat atma, sacindan siiritklemedir. Psikoloijk siddet olarak en
cok korkutma belitlenmistir. S6zel siddet unsurlart da ¢izgi filmlerde yer almaktadir. Sempatik siddet olarak
degerlendirilen ve siddetin beklenen zarart gostermemesi, beklenen tepkiyi gérmemesi gibi siddetin
normallesmesi olarak belitlenen unsurlar belirtilmistir.

Ogrencilerde siddet iceren davranislarin yant sira arkadaslik, ekip ruhu (dayanisma), nezaket, paylasim gibi
davranislarda olumlu degisimlerde gézlenmistir. Bir ¢ok ¢izgi filmde oldugu gibi arastirma kapsaminda izletilen
¢izgi film bélumlerinde de kotiler ile mucadele disinda karakterlerin yasamlarindan kesitler de bulunmaktadir.
Burada gerceklesen olaylardan ve sonuglarindan cocuklarin etkilenmesi ve sergilenen davranislarin model
alinmasinin normal bir durum oldugu distinilmektedir. Bu model almanin sadece siddet ve olumsuz igeriklerle
sinirll olmadigy, olumlu davransslart da icerdigi gbzlenmistir. Cocuklarin ¢izgi filmler araciligiyla hem olumsuz
hem de olumlu davranslar edindiklerini destekleyen baska calismalar da mevcuttur. Bunlar arasinda Kara
(2019) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin ¢izgi filmlerden 6grendiklerini hayatta uygulama diizeyleri ele
alinmis olup. elde edilen bulgularda %27.1 ile diger kategori olarak belitlenen ve igerisinde dostluk,
cesaret,iyilik yapma, kendine givenme gibi pek ¢ok olumlu davranisin oldugu bélimin en genis alan
kapsadig1 belirlenmistir. Ayrica yardim etmek %715.6, arkadaghgin énemi %14.6 sevgi-saygi-merhamet % 8.3
oraninda &grenciler tarafindan ¢izgi filmlerden Sgrenilerek hayatta uygulanan noktalar olarak ifade edilmistir.
Ozsevgec ve Saka (2018)’nin calismasinda égrencilerin davranis 6zelliklerine gére arkadaslart tarafindan en
dikkat cekici 6zellikleri belirlenmis ve bu 6grencilere en ¢ok izledikleri 3 ¢izgi film sorulmustur. Olumsuz
Ozelliklere sahip (yaramaz, kavgact, sinirli, kizgin, kiskang vb) 6grencilerin en ¢ok izledikleri iki ¢izgi filmden
biri Teen Titans Go ¢izgi filmi olarak belirlenmis. Bu ¢izgi filmi izleyenler arasinda olumsuz 6zelliklere sahip
olanlarin sayist olumlu 6zellikelere (yardimsever,cesur, temiz, yaraticrkonuskan vb) sahip olanlardan fazla
oldugu tespit edilmistir. Cocuklar tarafindan en ¢ok izlenen ¢izgi filmlerin ¢ocuklarin davranslart tizerinde
hem olumlu hem de olumsuz etkileri oldugu disiinilmektedir.

Kaynak¢a

Araboga, E. (2018). Cizgi Filmler ve Tuketim Kultirt: Cizgi Filmlerde Tiketim Davraniglarinin ve Tiiketim
Nesnelerinin Ilkokul ve Ortaokull. Cagindaki Cocuklara Etkisi. Istanbul: Istanbul Arel Universitesi Sosyal
Bilimler Enstittisti Medya ve Kiltirel Calismalar Ana Bilim Dali Yitksek LisansTezi.

Arslan, A. (2018). Okul Oncesi Cocukluk Dénemi Cizgi Filmlerinde Mantiksal Diisiinme ve Bilissel Beceriler:
TRT Cocuk Kanal. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal Bilimler
Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Tezi.

Arslan, P. (2016). Cizgi Filmlerde Lider Ozellikleriniq Egitimdeki Yeri. Istanbul: Istanbul Aydin Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Isletme Ana Bilim Dali Isletme Y6netimi Bilim Dali Yitksek Lisans Tezi.

Atik, A., & Ebren, O. (2015). Cizgi Filimlerde Sempatik Siddet Olgusu: TRT Cocuk Televizyonu Ornegi.
Atatiirk Tletisim Dergisi(8), 99-114.

Ayan, S., & Bas, B. (2015). Cizgi Filmlerdeki S6z Varligiyla Ilkokul Ogrencilerinin S6z Varligt Uzerine Bir
Arastirma. Ana Dili Egitimi Dergisi, 4(3), 84-99.

Ayranct, U., Késeoglu, N., & Giinay, Y. (2004). Televizyonda Cocuklarin En Cok Seyrettikleri Saatlerde
Gosterilen Filmlerdeki Siddet Diizeyi. Anadolu Psikiyatri Dergisi.

Can, A. (1995). Okul Oncesi Cocuklara Yonelik Televizyon Programlart I¢inde Cizgi Filmlerin Cocuklarin
Gelisimine Ve Iletisimine Etkisi. Istanbul: Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Radyo
Televizyon Anabilim Dali Yiksek Lisans Tezi.

Eskandari, M. (2007). Iran’Da Tv’De Yayinlanan Cizgi Filmlerin Ilkokul Ogrencilerinin Egitimine Ectkisi.
Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Grafik BEgitimi Bilim Dali Yaymnlanmis Yiiksek
Lisans Tezi.

Eski, O. (2018). Triikge'nin Giizel Kullanimi Agisindan Cizgi Filmlerde Kelime Kadrosu ve Milli Suur. Tiirk
Dili(798), 98-103. 9 1, 2019 tarihinde http://tdk.gov.tr/wp-content/uploads/2018/06/19-%C3%96mer-
ESK%C4%B0-_-T%C3%BCrk%C3%A7enin-G%C3%BCzel-Kullan%C4%B1m%C4%B1-
A%C3%A7%C4%B1s%C4%B1ndan-%C3%87izgi-Filmlerde-Kelime-Kadrosu-ve-Mill%eC3%AE-
%C5%9Euur.pdf adresinden alindt

Gines, V. (2010). Cizgi Film Karakterlerinin Cocuklarin Satinalma Davranslarinda Etkileri. Sakarya: Sakarya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tez.

Dogan, A , Goker, G . (2012). Tematik Televizyon Ve Cocuk: Hk('jgretim Ogrencﬂerinin Televizyon Izleme
Aliskanliklari . Milli Egitim Dergisi , 42 (194) , 5-30 .

Hasdemir, A. (2013). Cocuklarin Geleneksel Medya ve Yeni Medya ile liskileri Uzerine Bir Calisma. 1. Tiirkiye
CGocuk ve Medya Kongtresi Bildiriler Kitabi, 1, 445-472.

Handayani, D. A., Rasyidah, U., & Kasyulita, E. (2015). Improving Students’ Vocabulary Mastery Through
Cartoon Movie At The Grade Fifth Students . Jurnal Ilmiah Mahasiswa Fkip Prodi Bahasa Inggris.

Year/ Yl 2020, Issue/ Say: 38, 139-149.

148



Umit GULEKEN KATFAR & Fatih YILMAZ
Igar, M., & Oztiirk, H. (2018). Ortaokul 5.51nif Ogrencilerinde Televizyon Ve Cizgi Film Izleme Tutumlart Tle
Saldirganlik Arasindaki Iligki. Turkish Studies Educational Sciences, 13(19), 955-997.

Isiker, F. (2011). Televizyon Yayinlarinda Siddet. Ankara: T.C. Radyo Televizyon Ust Kurulu Yayinlanmamis
Uzmanlik Tezi.

Ilhan, V., & Cetinkaya, C. (2013). Ilkokul Ogrencilerinin Tematik Cocuk Kanallarindaki Cizgi Filmleri Izleme
Oranlart. Egitim ve Ogretim Arastirmalart Dergis, 2(1), 317-326.

Kara, O. (2019). Cizgi Filmlerin Cocuklarin Karakter Egitimine Etkisi. Giresun Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Yuksek Lisans Tezi.

Merriam, S. (2013). Nitel Arastirma: Desen ve uygulama icin bir rehber. (P. D. Turan, Cev.) Ankara: Nobel
Akademik Yayincilik.

Miles, M, B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded Soutcebook. (27 ed).
Thousand Oaks, CA: Sage.

Ozen, O. (2015). Televizyondaki Siddetin Cizgi Filmler Yolu Tle Okul Oncesi Cocuklara Etkisi. Izmir: Dokuz
Eyliil Universitesi Giizel Sanatlar Enstitiisiifilm Tasarimi Anasanat Dali Doktora Tezi.

Ozsevgec, L., & Saka, A. (2018). Cocuklarin Tzledikleri Cizgi Filmler ve Bu Tercihlerin Karakterleri Tle Tliskisi.
Uluslararast Bilimsel Aragtirmalar Dergisi, 3(2), 725-734.

Oztiirk Samur, A , Durak Demirhan, T , Soydan, S , Onkol, L. . (2014). Pepee Cizgi Filminin Ebeveyn
Ogretmen Ve Cocuk Géziiyle Degerlendirilmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 11 (26) , 151-166 .

Polat, O. (2016). Siddet. MUHF - HAD, 22(1), 15-26. https://dergipatk.org.tr/tr/download/article-
file/274326 adresinden alind.

RTUK (2006), Tlkogretim Cagindaki Cocuklarin Televizyon Izleme Aliskanliklar, RTUK, Ankara.

Sevim, Z. (2013). Cizgi Filmlerin Degetler Egitimi Bakimindan Karsilagtirilmast. Usak: Usak Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Ilkdgretim Anabilim DaliSinif Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans Tezi.

Temel, M., Kostak, M., & Celikkalp, U. (2014). Cocuk Kanallarinda Yayimnlanan Cizgi Filmlerdeki Siddetin
Belirlenmesi. Dokuz Eyliil Universitesi Hemsirelik Yiiksekokulu Elektronik Dergisi, 7(3), 199-205.

Temizkan, M., & Atasoy, A. (2016). Séz Varligt Gelisimi Acisindan Cizgi Filmler Uzerine Bir Degetlendirme.
Milli Egitim(210), 577-599.

Temizyiirek, F., & Acar, U. (2014). Cizgi Filmlerdeki Subliminal Mesajlarin Cocuklar Uzerindeki Etkisi.
Cumbhuriyet International Journal of Education-CIJE, 28.

TUIK. (2013).https:/ /www.tuseb.gov.tr/enstitu/ tacese/ yuklemeler/istatistik /istatistiklerle_cocuk_2014.  pdf
adresinden alindi

Unver, T. (2002). Bir Popiiler Kiiltiir Urtinii: Cizgi Film Pokemon. Ankara: Gazi Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Yuksek Lisans Tezi.

Yavuzer, H. (1991). Cocuk ve Sug. Istanbul: Remzi Kitapevi.
Yidinim, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.

149



