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ONSOZ/PREFACE

Prof. Dr. Mehmet AKGUL
Rektor/Rector

Kiymetli Arastirmacilar ve Degerli Okurlar,

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi ailesi olarak iiniversitemiz biinyesinde bilimsel yayin yapan
dergilerimize Uluslararas1 Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisini (International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey Educational Research-1IJKER) de katmanin mutlulugunu yasiyoruz.

Bilindigi gibi liniversitelerin gayelerinden biri de bilimsel calismalar iliretmek ve yayimlamaktir.
Uluslararas1 Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi, Egitim Bilimleri ve Ogretmen
Yetistirme Temel Alaninda giincel, nitelikli, 6zgiin bilimsel arastirmalara yer vermektedir. Derginin temel
amaci tim egitim kademelerine yonelik egitsel ihtiyacglar: tespit etmek, glincel sorunlar1 saptamak ve ¢dziim
Onerileri gelistirmek, egitim paydaslarinin ilgili alandaki gelisimlerine desteklemektir.

Universitemiz Egitim Fakiiltesi biinyesinde kurdugumuz IJKER’in, {ilkemizin kalkinmasinda 6ncelikli
alanlarindan biri olan egitim ve insan yetistirme alanlarina katki sunacagini temenni ederim. Egitim alaninda
arastirma yapan ulusal ve uluslararasi biitiin bilim insanlarinin yapacaklar1 bilimsel ¢alismalarla dergimize
destek olmalarini iimit ederim. Bu duygularla IJKER yazar ve okurlarin1 selamliyor, dergimizin bilim
diinyasina hayirli ve ugurlu olmasini diliyorum.

< <= <= <=

Dear Researchers and Readers,

We, as Karamanoglu Mehmetbey University family, feel appreciation adding International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey Educational Research-lJKER to the scientific journals published within our
university.

As iIs known, one of the aims of the universities is to produce and publish scientific studies.
International Journal of Karamanoglu Mehmetbey Educational Research provides up-to-date, qualified and
original scientific research in the field of Educational Sciences and Teacher Training. The main objective of
the journal is to identify educational needs for all levels of education, identify current problems and develop
solutions, and support the development of education stakeholders in the relevant field.

| hope that IJKER, established within the Faculty of Education of our university, will contribute to the
education and training of people, which is one of the priority areas for the development of our country and
that all national and international scientists conducting research in the field of education will support our
journal with scientific studies. With these feelings, | greet IJKER researchers and readers and wish our journal
to be auspicious for the scientificcommunity.
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EDITORDEN/FROM EDITOR

Prof.Dr.Nesip AKTAN
Dekan/Dean

Degerli Okurlar,

2018 yilinda c¢alismalarina basladigimiz IJKER (Uluslararast Karamanoglu Mehmetbey Egitim
Arastirmalar1 Dergisi/International Journal of Karamanoglu Mehmetbey Educational Research) dergisinin
ikinci sayisini yayinlamis bulunmaktayiz.

Universitemiz Egitim Fakiiltesi biinyesinde yayin hayatina uluslararasi bir dergi olarak baslayan IJKER,
Egitim Bilimleri ve Ogretmen Yetistirme Temel Alaninda bilimsel galismalara yer vermektedir. Uluslararasi
Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalari Dergisi olarak amacimiz ulusal ve uluslararasi bir boyutta
nitelikli yayinlar sunarak bilim diinyasina hizmet etmektir. Saglam teorik temellere dayali ve uygun
yontemlerle iiretilmis bilgileri yayimlayarak, Oncelikle ulusal olmak {iizere uluslararasi 6nemli egitim
sorunlarina egilmeyi ve dergimize erisimi indeksler yoluyla arttirarak ililkemizdeki egitim politikalarina yon
vermeyi hedeflemekteyiz.

Yayinlamis oldugumuz ikinci sayi ile dergimizin amag¢ ve hedeflerine yonelik bir ilerleme kaydetmis
olmay1r iimit ediyoruz. Derginin kurulum asamasinda basta emegi gecen Karamanoglu Mehmetbey
Universitesi Rektorii Prof. Dr. Mehmet Akgiil olmak iizere dergi yonetimine, desteklerini veren hakem ve
bilim kurulundaki degerli akademisyenlere tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Ayni zamanda yayin hayatina
baslayan bu dergimizle siz degerli akademisyenleri yazar ve hakem olarak yanimizda gérmeyi temenni eder
saygilarimi sunarim.

< <~ + <

Dear Readers,

We have published the first issue of IJKER (International Journal of Karamanoglu Mehmetbey
Educational Research) which we started to study in 2018.

IJKER, which started its publication life as an international journal within the Faculty of Education,
offers scientific studies in the field of Education Sciences and Teacher Training. As International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey Educational Research, our aim is to serve the scientific world by providing
qualified publications in a national and international dimension. We aim to guide educational policies in our
country by publishing information produced on solid theoretical foundations and with appropriate methods,
by focusing primarily on national and international important educational problems and increasing access to
our journal through indexes.

With the second issue we have published, we have made progress towards the aims and objectives of
our journal. I would like to express my gratitude to Prof. Dr. Mehmet Akgiil Rector of Karamanoglu
Mehmetbey University for his contributions to the management of the journal and to the referees and valuable
academicians in the scientific committee for their support. At the same time, | hope to see valuable
academicians as writers and referees in this journal, which started its publication life. Best regards.

\A/

o, NUSLARARAS! gl

R 1o

ey MANOGLY MERME g
M ARas A O




International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey
Educational Research

Volume: 2 No:2 December 2020
ULUSLARARASI

KARAMANOGLU MEHMETBEY EGITIM ARASTIRMALARI DERGISIi

Cilt 2 - Say1 2 Aralik 2020

Arastirma Makalesi

4. Siif “Basit Elektrik Devreleri” Unitesi I¢cin Bir Ogretim Materyali
I Tasarimi ve Tasarima Yonelik Ogretmen ve Ogrencilerin Goriisleri

Design of A Teaching Material for Grade 4 "Simple Electric Circuits”
Unit and The Opinions of Teachers and Students towards Design

Research Article

Emre YILMAZ1 Emrah KOSEOGLU2  Yusuf YILDIRIM*3

Ozet

Karamanoglu Mehmetbey . . . o o . o
Uluslararasi Egitim Bu c¢alismanin temel amacy, 4. sinif “Basit Elektrik Devreleri” tlinitesine yonelik bilgisayar destekli interaktif bir
Arastirmalari Dergisi ogretim materyali gelistirmek ve sunus yoluyla 6gretim (SYO) yontemine entegre edildiginde 6grenmeye etkisini

incelemektir. Arastirmada eylem arastirmasi modeli kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi kullanilarak
Aralik, 2020 16 katilmea ile gorlismeler yapilmistir. Arastirma verileri igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
g;l}t’é'l g:'yigo-109 Materyalin kullanish oldugu ve akilli tahtalar ile uyumlu ¢alistigi, anlamayi kolaylastirdigl, multimedya iceriklerle
htth: //dergipark gov.tr /ukmead ogrencileri derse motive ettigi, anlamli 6grenmeyi ve kavramay: destekledigi ve sunus yoluyla 6gretim (SYO)

yontemini daha etkili hale getirdigi ortaya ¢ikmistir.
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Abstract

The main purpose of this study is to design a computer-based interactive teaching material for the 4th grade "Simple  pternational Journal of
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Electric Circuits” unit and examine its effect on learning when integrated into the expository teaching method. Action g, . 5 0 cooreh

research model was used in the research. Using semi-structured interview technique, interviews were made with 16
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4. Sinif “Basit Elektrik Devreleri” Unitesi Icin Bir Ogretim Materyali Tasarimi ve Tasarima Yénelik ...

GIRIS

Egitim basta insan hayati olmak tlizere toplumsal hayatin temelini olusturmaktadir. Devletler icin egitim vazgecilmez bir
unsurdur. Glinlimiizde devletler icin donanimli insanlarin 6neminin artmasi egitime verilen 6nemin de artmasinin sebeplerinden
birisidir (Yildirim, 2019). Zira egitim siireci ile geng nesiller, gelecege daha iyi bir sekilde hazirlanmasi planlanmaktadir. Genglerin
gelecege “daha iyi hazirlanmasi1” egitim ile yakindan alakali 68retim ve 6grenme siirecglerinin toplumun giindeminde olmasini
saglamistir. Egitim ve o6gretim kavramlar siklikla ayni anlamda kullanildigr goriilmektedir. Oysa egitim bireyde davranis
degisikligi meydana getirme streci; 6gretim ise bu davranis degisikliginin okulda planli ve programh bir sekilde yapilmasi
stirecini ifade etmektedir (Demirel, 2004).

Ogretim “belli bir amaca gore gereken bilgileri verme isi”; 6grenme ise “6grenmek isi (bilgi edinmek, yetenek ve beceri
kazanmak)” olarak 2005 yilinda TDK tarafindan tanimlanmistir. Ogrenme siireci insan hayatinda énemli bir yer tutmaktadir.
Bundan dolay1 insanin daha iyi 6grenebilmesi icin bir¢ok arastirmaci ¢alisma yapmistir. Bunlardan birisi de Ausubel tarafindan
gelistirilen Anlaml Ogrenme yaklasimidir. Sunus yoluyla dgretim (Expository Teaching) olarak da bilinen anlamli 6grenme
yaklasiminda, bilgilerin 6grenciye sunus yoluyla kazandirilmasi hedeflenmektedir (Dikici, Tiirker ve Ozdemir, 2010). Bu
yaklasimin temelinde, 6grenmeyi etkileyen en 6nemli faktor bilgi birikimidir ve ona gére bu birikim s6zel olarak gerceklesmelidir.

Ausubel’e gore onemli olan 6grenmenin anlamli olmasidir. Anlaml 6grenme kuramu ile fen 6gretimini etkileyen Ausubel sozel
o0grenmeyi 4 psikolojik esasa dayandirmistir: 1) Yeni 68renilecek kavramlar 6ncekilerle iliskilendirildigi 6l¢lide anlam kazanir.
2) Her bilgi tinitesi kendi icinde bir buitiindiir. Bu biitiinde kavramlar ve kavramlar arasi iliskiler vardir. 3) Yeni 6grenilecek konu
kendi icinde tutarsizsa oOgrenen tarafindan benimsenmesi giclesir. 4) Konuyu o6grenmede etkili olan zihinsel siire¢
timdengelimdir. Bu esaslara dayali olarak sunus yoluyla 6gretim (SYO) yontemini gelistirmistir (Ozmen, 2004).

Sozlii olarak 6grenme ezbere ve pasif bir sekilde gerceklesmek zorunda degildir. Sunus yoluyla 6gretim (SYO) yontemi iyi bir
sekilde kurgulandig takdirde anlamli 6grenmeyi karakterize edebilir. Ileri diizenleyicilerin (advance organizers) kullanimy,
ogrenmeyi ve 6grenmedeki kalicihigr kolaylastirdigi gibi anlamh 6grenmeyi de desteklemektedir (Ausubel, 2000). SYO’niin etkili
olabilmesi i¢in 6n kosul anlamli 6grenmedir. Anlaml 6grenmenin temelinde 6grencilerin kavramlar zihinde iligkilendirerek
siniflandirmalarini saglayan etkili bir kavram 6gretimi yatmaktadir (Novak, 2010).

Fen bilimlerinde 6gretilecek konu, tinite ya da icerik temelde kavram 6gretimine dayanmaktadir. Kavram 6gretiminde yaygin
olarak kullanilan kavram haritalar ilgili konunun kavramlarini diizen icinde siralar. Kisaca bilginin gorsellestirilmis hali
diyebilecegimiz bu 6gretim araclar1 68rencilere kavramlar arasindaki iliskileri gosterdigi gibi kavramlar: biitiinciil ve hiyerarsik
bir diizen iginde sunarak 6grencilere konunun sinirlarini da bildirir (Malatyali ve Yilmaz, 2010).

Ausubel’in (2000) 6grenmeye olumlu etkilerini defalarca vurguladig ileri diizenleyicilerden (advance organizers) yola ¢ikarak
Novak ve Cafias (2006) kavram haritalarini ortaya ¢cikarmistir. Onceden kagit ve kalem kullanilarak olusturulan kavram haritalar
artik bilgisayar ortaminda daha kolay olusturulabilmektedir. Mayer’in (2009) ortaya koydugu multimedya 6grenme teorisiyle
birlikte kavram haritalari, bilgisayar destekli multimedya icerikler ile desteklenerek ogretimde daha etkili araglar haline
gelmistir.

Alan yazin taramasi sonucunda multimedya iceriklerin veya bilgisayar destekli materyallerin 6grenmeye etkisine yonelik bir¢ok
arastirmayla karsilasilmistir. Bu arastirmalarda kullanilan multimedya igeriklerin veya bilgisayar destekli materyallerin anlamay1
kolaylastirarak 6grenmeyi destekledigi bulgularina ulasilmistir (Asan, 2007; Cetinkaya ve Tas, 2011; Huang ve dig., 2012; Yen,
Lee ve Chen, 2012; Pohnl ve Bogner, 2012; Koretsky ve dig., 2014).

Arastirmanin amaci

Bu calismada ise hedef kitle olarak secilen 4. sinif 6grencileri i¢in Fen Bilimleri dersi “Basit Elektrik Devreleri” tinitesine yonelik
SYO yontemini daha etkili hale getirecek bilgisayar destekli bir 6gretim materyali tasarlamak ve 6grencilerin 6grenmelerine olan
etkilerini 6gretmen ve 6grenci goriisleri dogrultusunda incelemek amac¢lanmistir.

Tasarimin Amaci

Bu tasarimin temel amaci, Piaget’e gore somut islemler doneminde olan 4. sinif 6grencilerinin 6grenmelerini multimedya igerikler
ile destekleyen, 6grenmeyi 6grencinin goéziinde ilgi cekici hale getiren, 6grencilerin bilissel yiikiinli azaltarak 6grenmeyi
kolaylastiran ve akill tahta ile uyumlu ¢alisarak SYO yontemini daha etkili hale getirebilecek bilgisayar destekli bir 6gretim
materyali gelistirmektir. Bu amaca binaen 6ncelikli olarak Smith ve Ragan’in (1999) belirttigi evreler dogrultusunda ihtiyac
analizi yapilarak tasarim planlanmistir.

Tasarimin Bilimsel Temelleri

Materyalin tasarimi 6 aylik bir siireci kapsamaktadir. Materyal ile ilgili olarak kullanilan program, 6gretim ve yazilim tasarim
modelleri, tasarimin tiirii, hitap ettigi hedef kitle, tasarimin yapildig1 ders, iinite ve tasarimin entegre edildigi 6gretim yontemi
Tablo 1'de biitiinciil olarak verilmistir.
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Tablo 1.

Tasarimda Kullanilan Program ve Modeller

Tasarimin Turtu: Bilgisayar destekli 6gretim materyali
Hedef Kitle: ilkokul 4. sinif 6grencileri

Ders: Fen Bilimleri

Unite (igerik): “Basit Elektrik Devreleri”

Yontem: Sunus Yoluyla Ogretim (Expository)
Ogretim Tasarim Modeli: ASSURE Modeli

Yazilim Tasarim Modeli: Boehm'’in Spiral Modeli

Kullanilan Program: Microsoft Office 2010 - PowerPoint

iceriksel Tasarim

Iceriksel tasarimda Mayer’in (2009) multimedya 6grenme teorisi benimsenmistir. Bu teoriye benzer olarak ikili kodlama
kuraminda (dual coding theory) bilginin iki farkli duyu uyaranlari (sézciikler ve resimler) araciligiyla alindigini 6ne siiren Paivio
bilgiyi temsil eden s6zciik ve resimlerin zihinde birbirine referans olarak hatirlanmasini kolaylastirdiklarini vurgulamistir (Clark
ve Paivio, 1991). Bu teorilere paralel olarak Mayer ve Sims (1994), sozel ve gorsel iceriklerin ayr1 ayr1 degil de birbiriyle bitisik
olarak sunulmasi 6grencilerin bilgiyi iki farkli kanaldan alarak zihinde daha iyi baglantilar kurabildiklerini belirtmistir.
Tasarimda Sweller’in (1994) belirttigi 6grenmedeki bilissel yiikiin multimedya icerikler ile azaltilmasi hedeflenmistir. Bu
dogrultuda Betrancourt'un (2005) 6nemine vurgu yaptig1 animasyonlara da yer verilmistir.

Gorsel Tasarim

Materyalin ekran tasariminda Hannafin ve Hooper’in (1989) belirttigi faktorler géoz 6niinde bulundurulmustur. Kavramlarin
resmi ekranin sol kisminda, agiklayici metni ise saginda yer almaktadir. Konu anlatimlarini temsil eden metinler cerceve icerisine
alinarak belirginlestirilmistir. Metinlerin okunurlugunu artirmak amaciyla arka plan ile zithgi ytikseltilerek saydamlik ayar1 %40
yapimistir. Gorseller Heinich, Molenda, Russell & Smaldino’nun (2004) belirttigi gercekgilik ilkesine gore secilmistir. Renk
tasariminda Pettersson’'un (2002) belirttigi kurallara dikkat edilmistir. G6zli yormamasi adina zeminde koyu renk tonu
kullanilmistir. Karmasaya sebep olmamasi i¢in mavi, yesil ve acik kahverengi olmak iizere 3 temel renk kullanilmistir. Yazi fontu
seciminde Heinich ve digerlerinin (2004) belirttigi kurallar benimsenmistir. Bu dogrultuda tasarimin hedef Kkitlesi ilkokul
kademesinde 6grenim goren 4. sinif 6grencileri oldugundan metinlerde “Comic Sans MS” yazi fontu kullanilmistir. Metinler
arasindaki uyumu saglamak adina sadece bu yaz fontu kullamilmistir. Italik, kalin ve alt1 ¢izili bicimlendirmelerinde ise baz
yerlerde kalin punto kullanilmistir.

Tasarimin Modelleri

Materyal gelistirilirken tasariminda Assure’un Ogretim tasarim modeli temel alinmistir (Baran, 2010). Yazilim tasarim
modellerinden ise Boehm’in (1988) Spiral modelinde belirttigi basamaklar izlenmistir. ilk olarak ilgili iinitenin kazanimlar
dogrultusunda hedefler olusturularak Forehand’in (2010) belirttigi Bloom'un yenilenmis taksonomisine gore hedeflerin bilissel
alan basamaklari tespit edilmistir. Bu hedeflere Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2.
Hedefler

HEDEFLER
1. Basit elektrik devresini olusturan devre elemanlarinin isimlerini séyler (Bilgi).

2. Basit elektrik devresini olusturan devre elemanlarinin islevlerini aciklar (Kavrama).

3. Basit elektrik devresinin calisip calismayacagini ve calismama nedenlerini tahmin eder (Analiz).

4. Bazi devre elamanlari olmasa da basit elektrik devresinin ¢alisabilecegini belirtir (Bilgi).

5. Evde ve okuldaki elektrik diigmelerinin birer devre elemani oldugunu ve bu elektrik diigmeleri ile lambalar arasinda, duvar
icinden gecen baglanti kablolar1 oldugunu iliskilendirir (Kavrama).

Medya seciminde Mayer’in (2005) multimedya prensipleri dikkate alinmistir. World Wide Web (www) farkl tipte ve sinirsiz
birgok icerigi kapsamaktadir (Jonassen, 2006). Dolayisiyla tasarim sadece resim, video ve sesli metin icerikleriyle degil ayni
zamanda animasyon ve baglanti icerikleri i¢in link verilerek internetin zengin ortamiyla da desteklenmistir. Bu yoniiyle materyal
sadece bilgisayar destekli degil ayni zamanda web destekli bir materyal 6zelligini de tasimaktadir.

Egitimde bireysel farkliliklarin 6nemli rolii olmasi noktasinda kavram o6gretiminde zeka tiirleri dikkate alinmasi gereklidir.
Bireysel farkliliklara hizmet etmek icin ¢oklu zekanin 6grenme ve 6gretme siirecine getirileri géz 6niinde bulundurulmalidir
(Koksal, 2006; Kaya, 2009). Ayni1 amag¢ dogrultusunda Kolb’'un (1981) tanimladigi 6grenme stilleri de dikkate alinmistir.
Tasarimda farkli zeka tiirleri ve 68renme stillerine hitap eden multimedya icerikler yer almaktadir. Materyalde Mayer’in (2005)
multimedya 6grenme prensipleri benimsenerek farkl tipte iceriklere yer verilmistir. Icerik tiplerini temsil eden ikonlar
www.iconfinder.com sitesinden PNG formatinda indirilerek kullanilmistir.
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Bu igerik tiplerine ve onlar1 temsil eden ikonlara Tablo 3’te yer verilmistir:

Tablo 3.
Multimedya Icerik Tipleri ve Ikonlari

Resim =
Video o
Sesli Metin @
Animasyon @
Baglanti &’

Tasarim Microsoft Office 2010 paket programinin i¢inde yer alan PowerPoint 2010 programiyla olusturulmustur.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada eylem arastirmasi modeli kullanilmistir. Eylem arastirmalarinda uygulayici (6gretmen) kendisi dogrudan ya da bir
arastirmaciyla birlikte 6grenme siirecine yonelik bir problemi ya da sorunu anlayip ¢6zmeye calisir (Beyhan, 2013). Bu
arastirmada ise “bilgisayar destekli bir 6gretim materyali entegre edilerek SYO yontemi nasil daha etkili hale getirilebilir?”
problemine ¢6ziim aranmistir. Bu dogrultuda McKernan'in (1991) {i¢ grupta topladigi eylem arastirmalari tiirlerinden uygulama
odakli eylem arastirmasi modeli benimsenmistir.

Calisma Grubu ve Uygulama Siireci

Eylem arastirmalar1 genellikle bir okulda, herhangi bir ders ya da liniteyi kapsayan, kolay ulasilabilen kii¢lik bir evrende
uygulandigi i¢in sonuclar cogunlukla genellenemez. Bu nedenle seckisiz yontemle 6rneklem se¢me zorunlulugu yoktur (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2012). Dolayisiyla arastirma Sanlurfa ili Viransehir ilce merkezinde uygun érnekleme yontemiyle secilen bir
ilkokulda yiiritiilmiistiir. Uygulama oOncesinde gerekli izinler alinmistir. Goriisme yapilacak 4 Ogretmen ve 12 6grenci
bilgilendirilip goniilli izinleri alinarak gortismeler yapilmis ve ses kaydina alinmistir. Materyalin tasarim stireci 6 ay, uygulama
siireci ise 4 hafta siirmiistiir. Uygulama siireci SYO yonteminin basamaklar1 dikkate alinarak 4 asamada anlatilmistir:

1) Giris: Derse baslamadan 6nce 6grenciler iinitenin hedeflerinden haberdar edilmistir. ilgi ¢ekici bir hikdye icerigiyle derse
baslanmistir (Sekil 1).

N ACTT == /TDTY NEV DEl EDT

Gocuklar |
ANASAY FA';G
HO$ GELDINIZ.

} HIXAYE

| Bir voktiydi. Esro orkadaglers Ozlem ve
| Serdor ile drganda soklombog oyruycedu. Hova
| fyice kororines oyuru barokmlor ve herkes evine
‘ym, Esra oceleyle eve . Anewsine

Bu Uniteyl galgsp bitindidimizde
devre elemanlariun gorevierini
ofrenecediz. Farkh dewreler
olugturarck evierdeki elektrik
sistemlert 13 elektrik
devrelerini ilgkilendirecediz.

Haydi gimdi 61R1$

awenlon diigmesini tiklayarak
L devam edelim.

ok
susodijine styleyip kogarak mtfolo gitti. Matfak
loranlikt. Elektrik dujmesine basarok tds ogti.

| Firindaki kurabiyenin més gibi kolazsu her tarafo
| yoylnigh. Bu siroda Esravn onnesi sutfodo
i ve firinin digmesine basarak firni kopath,

Konular ve sayfalar arasinda
9651 yopabilmek igin digmeleri
kullanin,

G000 | 0O

() Hikayeyi Dinle

Sekil 1: Materyalin ana sayfasi ve hikdye icerigi

Hikdye sesli metin igerigiyle birlikte agilarak c¢ocuklarin hikdyeyi hem dinlemeleri hem de metinsel olarak takip etmeleri
saglanmistir. Boylelikle konuya baslamadan 6nce materyale iyice odaklanmalari ve konuya ilgilerinin artmasi amaglanmistir.

2) Ileri Diizenleyicinin (Advance Organizer) Sunulmasi: Bu asamada 6gretmen ileri diizenleyici olarak iinitenin tiim kavramlarini
ve aralarindaki iligkileri gorsel olarak ifade eden Sekil 2’deki kavram haritasin1 agarak 6grencilerin linite kapsamini ve
kavramlarini 6nceden biitiincil olarak gérmelerini saglamistir.

Sekil 2: Unitenin kavram haritasi

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararasi: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi

103



http://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=KonuKategorileri&Sayfa=KonuDeneyListesi&baslikid=29&DeneyNo=1450
http://www.fenokulu.net/yeni/Fen-Konulari/Konu/Basit-Elektrik-Devresi-Elemanlari-Nelerdir_1400.html

—»> Emre Yilmaz, Emrah Késeoglu, Yusuf Yildirim

3) Ogrenilecek Yeni Konunun Sunulmasi: Bu asama yeni konunun égrencilere SYO yontemiyle bastan sona anlatildigi siirectir. Bu
stirecte konu 6grencilere SYO yontemiyle sunulurken materyal de yogun olarak kullanilmistir. Bu siirecte 6gretmenler harici ders
materyali ve kaynaklardan yararlanma noktasinda 6zgiir birakilmistir. Ogretmenler konuyu materyaldeki hiyerarsiyi takip etmek
suretiyle alisik olduklar1 SYO yontemini kullanarak anlatmiglardir. Unitenin iceriginde bulunan ii¢ konu Sekil 3'te gosterilmistir.

‘ Basit Elektrik

o\ o
- e

Ogrenmek istediginiz L/_\ u

/) konunun resmine tiklayin.
Sistemleri

B

Sekil 3: Uniteye ait konulara giris ekrani

Her konu 1 haftalik siirecte anlatilmistir. Materyalde her konu ve kavramlar i¢in resim, video, sesli metin, animasyon ve baglanti
gibi egitici multimedya igerikler bulunmaktadir (Sekil 4). Fakat okulda internet baglantisindaki sorun sebebiyle ¢cevrimigi ¢alisan
baglanti ve animasyon icerikleri kullanilamamistir. Bu siire¢te 6gretmen konuyu anlatirken ayni1 zamanda bu igerikleri de
ogrencilere izleterek multimedya yoluyla 6grenmeyi desteklemistir. Burada asil amag bilgisayar destekli bir materyalin entegre
edilerek SYO yonteminin daha etkili hale getirilmesidir. Bu yolla 6grencilerin kavramlari daha iyi kurgulamalar1 ve konuyu daha
anlamli ve kalic1 bir sekilde 6grenmeleri hedeflenmistir.

duy gibi elemanlar bulunur. Elektrik
devresi, elektrigin  kaynaktan
baslayarak  devre  elemanlarini
dolasip tekrar kaynaga dénmesiyle

tamamlanmis olur.

soldaki meniiyii kullaniniz.
Asagidaki 123,
digimelerini kullanarak ana
Konularin ilk sayfasina | %
gidebilirsiniz.

Sekil 4: “Basit elektrik devresi” konusu multimedya iceriklerin bulundugu ekran

4) Degerlendirme: Ders siirecinin son basamaginda 6grenilen bilgilerin pekistirilmesi i¢cin materyalin en son kismindaki interaktif
testler sinif ortaminda hep birlikte ¢oziilmiistiir. Interaktif bir soru érnegine Sekil 5’te yer verilmistir.

1. Elektronik araclarda a¢gma-kapama 7
diigmesinin yaptigi gorevi, basit
elektrik devrelerinde hangi devre
eleman: yapmaktadir?

nahtar

[D) Baglant: Kablosu

Haydi Cocuklar !

Simdi kendimizi degerlendirme zamani.
Segeneklerdeki kutucugu tiklayarak dogru
cevabi igaretleyiniz.

Sekil 5: Interaktif bir soru érnegi

Testteki sorular segilen siklar dogrultusunda dogru ise yesil tik (v) isareti ve sonraki soru diigmesi, yanlis ise kirmizi ¢arpi (X)
isareti ve soruya geri doniis diigmesiyle geri doniit vermektedir (Sekil 6). Interaktif testlerin avantaji 6grencilere hizli geri déniit
sunmasidir. Ogretmenler interaktif testlerin ¢éziimiinii tamamladiktan sonra ders siireci bitmistir. Dolayisiyla uygulama siireci 1
hafta katilimc1 68retmenlere materyalin 68retilmesi ve 3 hafta 68rencilere ders siireci olmak tizere toplam 4 hafta stirmtstiir.
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Sekil 6: Dogru cevap ve yanlis cevap déntitleri

Veri Toplama Araglar

Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formlari kullanilmistir. Arastirmaya 6zgii olarak 6gretmen ve 6grenciye
yonelik 2 farkh goriisme formu gelistirilmistir. Goriisme formlarinda agik uclu sorular yer almaktadir. Ogretmenlere yonelik olan
form 11 adet ana soru ve 5 adet sonda sorusundan, 6grencilere yonelik olan form ise 7 adet ana soru ve 2 adet sonda sorusundan
olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Clinkii icerik analizinde birbirine benzeyen veriler belirli temalar
cercevesinde bir araya getirilir ve 6zetlenerek ya da sayisallastirilarak okuyucunun anlayacagi bir sekilde diizenlenir (Yildirim ve
Simsek, 2006). 16 katihmcidan elde edilen nitel veriler herhangi bir veri analiz programi kullanilmadan bilgisayar ortaminda
manuel olarak analiz edilmistir. Arastirma sorular1 temalar olarak kabul edilmis ve ortaya ¢ikan kodlar bu temalar altinda
siniflandirilarak frekans ve yiizde tablolar1 araciligiyla 6zetlenmistir. Bulgularda ortaya ¢ikan ytlizde ve frekans degerleri
lizerinden sonuclara ulasiimistir.

BULGULAR

Elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmen gortslerine iliskin 15 tema kapsaminda 36 kod, 6grenci goriislerine iliskin ise 7
tema kapsaminda 27 kod ortaya ¢ikmistir. Bu kodlar temalar icerisinde siniflandirilarak frekans ve ylizde tablolar ile
ozetlenmistir. Ogretmen goriislerine iliskin kodlarin frekans ve yiizde degerlerine Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4.
Ogretmen Gortislerine Iliskin Frekans ve Yiizde Tablosu
Ogretmen Goriisleri (N=4) Kodlar Frekans(f) Yiizde(%)

Zorlanmadim 3 75

Basit 1 25

1- Kullanma zorlugu Acip kapatmakta biraz zorlandim 1 25
Sadece bazi videolarda sikinti cektim 1 25

2- Meslektaslara tavsiye etme Evet, Tavsiye ederim 4 100
3- Diger Uunite ve derslerde kullanma Isterim 4 100
4- Ogrencilerin begenisi ve ilgisini Begendiler 4 100
cekme llgilerini cekti 4 100
5- Ogrenci motivasyonuna etkisi Motivasyonlarini artirdi 3 75
Fazla ilgi cekmedi 1 25

Ogrenmeyi destekledi 4 100

6- Ogrenmeye etkisi Ogrenmeyi kolaylastirdi 4 100
Anlamli 6grenmeyi ve kavramayi olumlu etkiledi 4 100

7- Sinif yonetimine ve hakimiyetine Olumlu etkiledi 2 50
etkisi Olumsuz durum yasanmadi 1 25
Etkisi yok 1 25

8- Akill tahta ile uyumlulugu Uyumlu 4 100
Diizgiin ¢alisti 3 75

9- Diigme ve dijital iceriklerin Diizgilin calistiramadik 1 25
calismasi Animasyonlar internet olmadigindan agilmadi 1 25
Tasarim oldukca iyi 2 50

10- Gorsel tasarim Yazilar okunakl 3 75
Daha canli renkler kullanilabilir 2 50

Faydal 3 75

a) Pedagojik acidan Daha iyi olabilir 1 25

Ogrenmeyi kolaylastiriyor 1 25

Seviyeye uygun 1 25
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Glizel 4 100
Zenginlestirilebilir 2 50
b) Gérsellik - icerik Icerikler aciklayici 1 25
Ses icerikleri daha iyi olabilir 1 25
11- Genel c) Ogrencilerin Basariy1 artirir 4 100
degerlendirme gsrenme ve Ogrenmeyi destekler 2 50
bagarilarina etkisi Gunliik hayatla ilgili igerikler olumlu etkiler 1 25
d) Ogrencilerin derse
yonelik tutuma etkisi  Tutumu olumlu etkiler 4 100
e) Ogrencileri derse Derse motive etti 4 100

motive etmesi

Tablo 4’e gore arastirmaya katilan ogretmenlerin ¢ogu (%75) materyali kullanmakta zorlanmadiklarini belirtmistir.
Ogretmenlerin hepsi de materyali meslektaslarina énerdiklerini, dier fen iinitelerinde 6zellikle “Gezegenimiz: Diinya” ve diger
Matematik, Sosyal Bilgiler, Tiirkce gibi derslerde kullanmak istediklerini sdylemistir. Katilimci1 6gretmenlerin tamami materyalin
o0grenmeyi olumlu yonlerde etkiledigini ve 6zellikle iceriginde yer alan gorseller, video, karikatiir, resim ve interaktif testlerin
ogrencilerin ilgisini cektigini belirtmistir. Ogretmenlerden biri (%25) zaten Morpa Kampiis kullandifl icin materyalin
ogrencilerin ilgisini fazla cekmedigini fakat yine de 6grencilerin Morpa Kampiis ve diger iceriklerden farkl olarak materyaldeki
etkinlik, resim ve videolar1 begendiklerini soylemistir. Yine 6gretmenlerin ¢ogu (%75) materyalin 6grencilerin motivasyonunu
artirdigin1 gozlemlemis, yarisi1 (%50) ise materyalin sinif hakimiyetini olumlu etkiledigini belirtmistir. Materyalle ilgili teknik
sorulara yonelik 6gretmenlerin tamami materyalin akilli tahtayla uyumlu ¢alistigini, ¢cogu (%75) diigmelerin diizgiin ¢alistigini,
bir tanesi (%25) programi yanlis yerden baslattig1 icin diizgiin c¢alistiramadigini, bir tanesi de (%?25) okulun internet
baglantisindaki problem sebebiyle animasyonlarin ¢alismadigini belirtirmistir. Ogretmenlerin ¢ogu (%75) yaz1 fontunun
okunakli oldugunu, yaris1 (%50) gorsel tasarimin oldukga iyi oldugunu belirtirken yarisi da (%50) ise gorsellikte daha canh
renklerin kullanilabilecegini 6nermistir. Materyal 6gretmenlerin cogu (%75) tarafindan pedagojik anlamda faydali bulunmustur.
Tamami gorsellik-icerik yoniiyle materyalin iyi oldugunu belirtmis 6zellikle de elektrik devresi ile ilgili gorseller ve devre kurmay1
gosteren video icerigini cok begenmislerdir. Ogretmenlerin hepsi de materyalin 6grenci basarisini ve derse yonelik tutumlarini
olumlu etkileyecegini éngormiistiir. Ozellikle materyalde 6grencilere rehberlik eden “Gumball” isimli ¢izgi karakterin ve
materyalin birden fazla duyuya hitap ederek multimedya 6grenmeyi desteklemesinin 6grencileri derse motive ettigini
belirtmislerdir. Ogrencilerle yapilan goriismelere ait sonuglar Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5.
Ogrenci Gériislerine Iliskin Frekans ve Yiizde Tablosu
Kodlar Frekans(f) Yiizde(%)
1- Begenme Begendim 12 100
2- Diger ders ve lnitelerin bu materyalle Isterim 12 100
islenmesini isteme
Video 12 100
Sesli Metin 5 41,6
Gorseller 7 58,3
3- En ¢ok begenilen yonii - icerik Degerlendirme testleri 4 33,3
Diigmeler 1 8,3
Gorsel tasarim (Renkler-Yazi fontu) 1 8,3
Cizgi karakter (Gumball) 3 25
4- Ogrenmeyi zevkli hale getirme Evet 12 100
Diger derslerde de kullanilmal 1 8,3
Sikilmadim 10 83,3
5- Materyalden sikilma Keyifle izledim 3 25
Testte sikildim 1 8,3
Bazen sikildim 1 8,3
Kolaylastirdi 12 100
llgimi cekti 1 8,3
Daha net ve iyi kavrama 8 66,6
6- Dersi anlamaya etkisi Hatirda kaliciyd: 1 8,3
Daha ayrintili bilgi veriyor 3 25
Daha 6nce boyle seyler gormedik 2 16,6
1 8,3
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Cok fazla diigme var

Animasyonlar agilmadi 1 8,3
7- Genel olarak degerlendirme Dersimize katki sagladi - Faydali 4 33,3
Eglenceli ve ilgi cekici - Begenildi 7 58,3
Ayrintil bilgi ile daha net anlama 4 33,3
Daha ¢ok soru olabilirdi 1 8,3

Tablo 5’e gore katilimci 6grencilerin tamami materyali begendigi, 6zellikle de gorsellerin ve devre kurmay1 gosteren videolarin
hoslarina gittigini belirtmistir. Ayrica 6grenmeyi zevkli hale getirdiginden materyali “Mikroskobik Canlilar, Maddenin Halleri,
Gezegenimiz: Diinya, Viicudumuzu Taniyalim” gibi diger Unitelerde ve Sosyal Bilgiler, Tiirkce derslerinde de kullanmak
istediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler tarafindan (%100) en ¢ok begenilen icerik basit elektrik devresi kurmay1 gésteren
videodur. Ikinci sirada (%58) begeni toplayan icerik tipi ise gorsellerdir. Ogrencilerin cogu (%83,3) materyal ile ders islerken
sikilmadiklarini bir kismi da (%25) sikilmanin aksine 6grenmeyi keyifli bir stire¢ haline getirdigini belirtmistir. Yine 6grencilerin
tamami materyalin 6grenmeyi kolaylastirdigini, cogu (%66,6) bu materyal ile daha net ve iyi anladigini, bir kismi da (%25)
sorularin ve oOgretici video iceriklerinin daha ayrintili bilgi verdigini soylemistir. Genel degerlendirmeye yo6nelik soru
dogrultusunda oneri olarak bir 68renci materyalde diigme sayisinin ¢ok fazla oldugunu ve azaltilabilecegini, bir 6grenci interaktif
soru sayisinin artirilmasi gerektigini soylemistir. Yine bir 6grenci de internet olmadigindan animasyonun ag¢ilmadigini
belirtmistir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda tasarlanan bilgisayar destekli 6gretim materyalinin akilli tahta ile uyumlu
calistigl, genelden 6zele icerik sirasi ile SYO yéntemine kolayca entegre edilebildigi sonuclarina ulagilmistir. Ayrica materyalle
ilgili yonlendirmelerde bulunan ¢izgi karakter “Gumball” ve materyalin iceriginde yer alan ¢esitli multimedya icerik tipleri, sesli
metinler ve interaktif testler 6grencilerin ilgi ve begenisini toplayarak derse motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi
soylenebilir. Multimedya icerikler arasinda 6zellikle video ve gorsellerin 6grencilerin kavramlar hakkinda daha ayrintili ve net
bilgiler edinmelerini sagladig1 séylenebilir. Ogrenmeyi kolaylastirdigi, anlamli 6grenmeyi ve kavramay destekledigi belirtilerek
Ogrenilenlerin hatirda kalici oldugu vurgulanmistir. Arastirmanin bu bulgulart alan yazindaki arastirmalarin bulgulariyla
ortismektedir (Asan, 2007; Cetinkaya ve Tas, 2011; Huang ve dig., 2012; Yen, Lee ve Chen, 2012; P6hnl ve Bogner, 2012; Koretsky
ve dig., 2014). Bu dogrultuda materyalin Mayer’in (2009) vurguladigi multimedya 6grenmeye hizmet ettigi ve Ausubel’in (2000)
belirttigi dogrultuda calisan ve SYO yontemini daha etkili hale getiren bir ileri diizenleyici “advance organizer” oldugu
soylenebilir. Ayrica materyal, icerigi kolayca degistirilmek suretiyle diger ders ve iinitelere uyarlanabilecek sekilde
tasarlanmistir.

ONERILER

1- Ogretmenlerin benzer etkinlikler gelistirip derslerinde kullanarak daha verimli siirecler planlamalari i¢in tavsiye edilir.

2- Multimedya araclar ile 6grenme streclerini daha da kolaylastiracagi ve daha verimli calismalar yapilacagi
diistiniildiigiinden egitimcilerin kullanmalari 6nerilir.

3- Ogretmenlerin bu konularda bilinclenmesi ve 6gretmenlerde farkindalik olusmasi i¢cin égretmenlere yonelik seminerler,
hizmet i¢i egitimleri ve tanitici ¢alismalar; lisans diizeyinde ise aday 6gretmenlere yonelik dersler ve uygulamalar
verilmesi tavsiye edilmektedir.

4- Gelistirilen etkinlik bu arastirma icin “Basit Elektrik Devreleri” tiinitesinde kullanilsa da her ders ve {nitede
kullanilabilecek bir yapiya sahiptir. Dolayisiyla ileriki arastirmalarda farkli ders ve linitelerde de etkisi incelenebilir.
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Arastirmalari Dergisi kendine zarar verme davranisi arasindaki iliskiler incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2019-2020 Egitim
Ogretim yilinda Hali¢ Universitesi'nde 6grenim gérmekte olan yaglar1 20-24 arasinda degisen 225’i kiz, 179’u erkek
Aralik, 2020 toplam 404 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, Sosyodemografik Bilgi Formu,

Cilt 2, Say1 2

Sayfalar: 110-119 . . . ) L . e .
ey e 404 ogrencinin 185 tanesinin (yiizde 45.79) kendini yaralama davranisi gosterdigi yoniindedir. Arastirma
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GIRIS

Benlik (self) kavrami; egitim bilimleri ve sosyal bilimler alanlarinda ge¢misten gilinlimiize kadar sayisiz arastirmanin ve
tartismanin konusu olmus bir kavramdir. William James (1890), The Principal of Physchology eserinde benligi 4 farkl alana
ayirmistir: psisik benlik, saf (piire) benlik, maddesel benlik ve sosyal benlik. Bu benlik tiirlerine iliskin ilk kategorik
siiflandirmadir. ikinci bir siniflandirma da yine ayni yazarin “bilen (me) ve bilinen (1)” benlik ayrimidir. Benlik bu agidan hem
0zne hem nesne konumunda diisiiniilebilir. Higgins’e (1998) gore ise klasik anlamda benligin 3 farkh tiirti vardir: ideal benlik,
olmas1 gereken benlik ve gercek(real) benlik. Gercek benlik kisinin olan mevcut halini, ideal benlik isteklerini, arzuladiklarini,
hayal ettigi benligi ve olmas1 gereken benlik ise kisinin kendisinde olmasi gerektigine inandig1 6zellikleri ifade etmektedir.
Higgins(1998), gercek ve ideal benlik arasinda ¢ok fark varsa kiside hayal kiriklig1 ve tatminsizlik olusabilecegini, yine gercek
benlik ve olmasi gereken benlik arasinda fark varsa ise yogun korku ve anksiyete gibi islevsiz duygular olusabilecegini
soylemistir. Benlik konusundaki geleneksel anlayisa gore insanlarin ¢ogu kendilerini gercekei olmayan beklentilere sokacak
yuksek diizeyde yetenekli ve becerili olduguna dair bir i¢ goru icerisindedir, kendisini Ustiin gormeyi hayal eder ve giigli bir
sekilde ister (Chatman, 2006). Arastirmacilar insanlarin kendileri tizerindeki algilarinin zeka, fiziksel yetenekler, fiziksel
cekicilik ve kisilik 6zellikleri gibi bircok farkli degiskene bagli oldugunu ortaya koymuslardir. Ulkemizde okul éncesi egitim
kurumlarindaki ¢ocuklarda akademik benlik saygisini arastiran bir calismada akademik benlik kavraminin ebeveynin egitim
seviyesine, cocugun kendi egitim seviyesine ve sosyoekonomik degiskenlere bagh oldugu bulunmustur (Cevher & Bulus, 2006).
Egitim tizerine ¢alismalarda benlik duygusu genellikle akademik benlik ve akademik olmayan benlik olarak iki ana basliga
ayrilmaktadir. Akademik benlik kavrami temel olarak okul basarisi ile iliskilendirilirken, akademik olmayan benlik ise fiziksel,
duygusal ve sosyal benlik olarak siniflandirilir (Shavelson, Hubner, & Stanton, 1976).

Kendine zarar verme davranisi, kendine zarar verme, kendini yaralama, intihar amagh ya da intihar amagli olmayan kendini
yaralama gibi cesitli isimlerle ifade edilen bir kisinin kendi beden bdolgelerine, dokularina zarar verme, yaralama amach
davranislarini agiklayan bir terimdir. Kavram; tarihsel stire¢ icinde isteyerek kendine zarar verme (deliberate self-harm),
kendini yaralama (self-mutilation), kendine zarar verme (self-injury), fiziksel olarak kendini tahrip etme (self-destruction),
parasuicide (6lim amaci tasimayan intihar girisimleri ve kendine zarar verme davranislari), kendine yonelik agresyon
(otoagresyon) gibi tanimlamalarla yerini almistir (Welch, 2001). Kendine zarar verme davranisi (KZVD), Amerikan Psikiyatri
Birligi kitab1 DSM-5’te (2013)klinik bir tani olarak ‘kisisel kendine zarar verme 6ykiisi’ bashigi altinda bir tani kategorisi olarak
yer almaktadir. Psikiyatri bilimi agisindan kendine zarar verme davranisi, “son bir yil icinde, kisinin bes veya daha fazla giin
kanama, morarma veya aciya neden olacak sekilde, beden yiizeyine az veya orta diizeyde fiziksel zarara yol agma beklentisiyle
kasith olarak kendine zarar vermesi” seklinde agiklanan bir davranis anomalisidir. Bu taninin konulabilmesi i¢in dislanmasi
gereken durumlardan biri davranisin toplumda kabul goren bir yapida olmamasidir. Yine yara kabugunu kaldirmak ve tirnak
yeme de tek basina kendine zarar verme davranisi olarak adlandirilmamaktadir. Kasitli kendine zarar verme davranisi, Kisiyi
klinik olarak belirgin sikintiya sokmali veya kisinin sosyal, akademik veya gilindelik hayatinda islevselligini bozmalidir. Ayirici
tani, bu tir yaralayici davranislarin (suicidal) intihar amac¢l olmamasidir. Bu davranislarin aile algilamasindan kisilik
ozelliklerine, genetik yapidan psikopatolojiye uzanan bir¢ok nedeni oldugu distiniilmektedir. Cesitli duygudurum bozukluklari,
nevrotik bozukluklar, kimi sanrilar, aile i¢i islevsiz iletisim, alkolizm, madde bagimlilig1 gibi nedenler kendine zarar verme
davranisina oéncii olabilmektedir (DSM-5, 2013). Ulkemizde ergenlerin kendine zarar verme davranislar iizerine yapilan bir
calismada; kendine zarar verme davranisi olan Kisilerin ebeveynlerinde sorunlar1 ¢6zme yetilerinin zayif oldugu, aile bireyleri
arasindaki iletisimlerinin zayif oldugu, aile i¢i-disiplinin az oldugu, aile bireylerinin kendilerinin ifade etmede zorluklar yasadigi
gorilmiistiir (Eyiiboglu, Giivenir, Kavurma, & Tas, 2018). Kendine zarar verme davranisi gosteren ergenlerle yapilan bir
arastirmada, katilimcilarin yaklasik ticte biri bu tiir davranislarin arkasindaki motivasyonu acgiklayamadigini belirtirken, bircok
katilima ise bu davramislarinin sonucunda streslerinin azaldigini belirtmistir. ilgili arastirma bu tiir davranislarla duygusal
durum, kisisel tutumlar, travmatik yasantilar ve sosyal-duygusal degiskenler arasinda giiclii iliskiler oldugunu ortaya
koymustur (Rodriguez-Blanco, Carballo, & Baca-Garcia, 2018).

Kendine zarar verme davranisy, literatiirde intihar girisimlerinden ayri olarak ele alinmaktadir. Bu iki terim arasindaki sinir
bazen oldukca net olsa da bazi vakalarda (davranisin sonuglar: kestirilemez-tahmin edilemez oldugu i¢in) ayrim ¢ok net bir
sekilde yapilamamaktadir. Kendine zarar verme davranisini siniflandiran Simeon ve Favazza (2001), kavrami 4 farkh tipe
ayirmistir: major, stereotipik, kompulsif ve impulsif tip kendine zarar verme.

Major tip (asil tip) kendine zarar verme, ciddi hayati tehlike yaratan ya da kalici hasarlar birakan tipi aciklamaktadir. Genel
olarak psikotik rahatsizliklarda rastlanan tiptir. Bilinen psikotik bir bozuklugu olmayan bireylerde bazen giinaha neden olan
davranislarin cezalandirilmasi veya vicdan azaplarinin cezalandirilmasi nedenleriyle de kasith kendine zarar verme davranisi
gorilebilmektedir. Bu durum genel olarak bir viicut organinin yerinden ¢ikarilmasi ya da islevsiz kilacak sekilde yaralanmasi
seklinde olmaktadir. Stereotipik tip davranista genellikle impulsif nedenlerle hafif yaralama, tekrarlayici yaralamalar
gorilmektedir. Bunlar ¢ogu zaman otizm benzeri hastaliklarin belirtileriyle karistirilabilmektedir (basini duvara vurma ya da
sert bir cisme ¢arpma gibi) (Simeon & Favazza, 2001).

Depresif duygulanim ile kasith kendine zarar verme de oldukc¢a yaygin goriilen bir tiirdir. Yapilan arastirmalarda kendine zarar
veren Kkisilerin miza¢ O6zelliklerinin genel olarak olumsuz nitelikte, duygusal dengelerinin degisken, depresyon ve kaygi
diizeylerinin ise yiiksek oldugu bulunmustur (Skegg, 2005). Depresif duygulanim ile kendine zarar verme davranisinda, intihar
amach olan ve intihar amach olmayan kendine zarar verme seklinde bir ayrim yapma zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Literatiirde
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intihar niyeti tasiyan eylemler kendine zarar verme davranisindan acik bir sekilde ayristirilmis olsa da kimi arastirmacilar niyet
degiskeninin Ol¢iilemez nitelikte oldugunu, intihar girisimi yapan bazi vakalarda ambivalan duygulanimin oldugunu ve bu
sebeple iki siniflandirma arasindaki farkin belirgin olmadigin1 savunmaktadirlar (Cooper, ve digerleri, 2005). Arastirmalara
gore Ozellikle tekrarlayan kasitli kendine zarar verme davranisi risklidir, yapilan izlem ¢alismalarinda kendine zarar verenlerde
5yilda %1.7, 10 yilda %2.4 ve 15 yi1lda %3’e kadar artan oranlarda intihar girisimi oldugu saptanmistir. Arastirmacilar depresif
duygulanimin ardindan gelen kendine zarar verme davranisinda tekrarlayan tipin tehlikeli oldugunu séylemislerdir. Klinik
orneklemle yapilan arastirmalarda kasith kendine zarar verenlerde 5 yilda %1.7, 10 yilda %2.4 ve 15 yilda %3 oranlarinda
intihar girisimi oldugu tespit edilmistir (Hawton, Rodham, Evans, & Weatherall, 2002).

Kendini yaralama davranisi; gozlerin ¢ikarilmasindan (otoeniiklasyon) genital olarak kendini yaralamaya, sigara-alkol madde
kullanmaktan tehlikeli (ekstrem) sporlarla ugrasmaya, kesici aletlerle kendi dokularina zarar vermekten intihar girisiminde
bulunmaya uzanan ¢ok genis skalada degerlendirilen bir psikolojik fenomendir. Yapilan arastirmalarda Amerika Birlesik
Devletleri'nde son 20 yil icinde davranis bozuklugu sebebiyle kliniklere basvuranlarda %6,3 oraninda kendini yaralama (self-
harming) oldugu bulunmustur (Baser & Baser, 2015). Bu alandaki tip literatiiriinde tarihteki baslangi¢ vakasi olarak bilinen
otoeniikleasyon (self-inflicted enucleation), kisinin kendi gozlerini ¢ikardigi bir goz yaralanmasi tiirii olarak bilinmektedir. Agir
diizeyde seyreden bir kendine zarar verme davranisidir. Cogu vaka psikotik hastalarda nobet sirasinda veya kullandiklar:
maddelerin etkisi altindayken goriilmektedir (Shah, ve digerleri, 2017). Bu yolla kendine zarar verme davranisinin tarihi,
Bergman’in ‘Mata incilini okuyarak giinah dolu oldugunu diisiindiigii gozlerini oyan 48 yasindaki manik psikozlu kadin”
vakasiyla baslamaktadir. Sonraki yillarda daha ¢ok kastrasyon yoluyla yaralanmalar tip raporlarinda yer almaya baslamakta,
uzmanlar bunlarin genel olarak ¢ocukluk caglarindan kalan kastrasyon korkusuyla tetiklenen, genital organlarin yok sayilmasi,
ameliyatla alinmak istenmesi fantezileriyle yasantilanan olgular oldugunu séylemektedirler. 1960’larda edebiyatin da etkisiyle
bilek kesme yoluyla kendine zarar verme davranislar1 yayginlasmis olup, bunlara “kiiciik kompulsif tiirden yaralanmalar”
denilmistir. Ruh saghgi uzmanlar: eylemin kendisinin kisiyi tatmin ettigini, amacin 61im olmadigin1 séylemektedirler. Yine bu
yilllarda artan zehirlenme yoluyla intihar girisimi vakalari, arastirmacilara kendini yaralama ve kendini 6ldiirmek isteme
arasinda bir ayrim yapma zorunlulugu getirmistir (Walsh & Rosen, 1988). Walsh ve Rosen’a (1988) gore zehirlenme bir kendini
yaralama davranisi olarak diistiiniilemez ¢iinki sonuglar: kesin degildir, belirsizdir. Bu 6zelligiyle iki kavram birbirinden kesin
olarak ayrilmaktadir. Sonraki yillarda sirasiyla kendini delme, dokular1 yakma, bagimlilik yapici maddeler kullanma ve tehlikeli
sporlarla ilgilenme vb. gibi bircok kavram kendini yaralama davranisi igerisine dahil edilmistir.

Literatiir incelendiginde, benlik saygisi, depresif duygulanim, psikosomatizasyon ve kendini yaralama davranisinin bir arada
incelendigi sinirh sayida ¢alismaya ulasilmistir (Walsh & Rosen, 1988; Skegg, 2005). Bu arastirmada, Universite 6grencilerinde
benlik saygisi diizeyi, psikosomatizasyon, depresif duygulanim ve kasith kendini yaralama davranisi arasindaki olasi iliskiler
incelenmistir. Arastirmanin, Universite 6grencilerinde kasitli kendine zarar verme davranisinin benlik saygisi, depresif
duygudurum ve psikosomatizasyon diizeyleriyle iliskisini ortaya ¢ikarmaya yardimci olarak tiniversitelerdeki psikolojik
danisma ve rehberlik hizmetlerine katkisi olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin amaci

Bu arastirma, Universite 6grencilerinde arastirma Olgekleriyle dlciilen baz1 psikojenik degiskenlerin (benlik saygisi, depresif
duygulanim, psikosomatizasyon, kendini yaralama davranisi) kendi aralarindaki olasi iligkilerini ve birbirlerini yordama
giclerini incelemek icin yapilmistir. Arastirmada, asagidaki sorunlara yanit aranmistir.

Universite 6grencilerinde kendini yaralama davranisi ile benlik saygisi arasinda bir iliski var midir?

Universite 6grencilerinde kendini yaralama davranisi ile depresif duygulanim arasinda bir iliski var midir?
Universite 6grencilerinde kendini yaralama davranisi ile psikosomatizasyon arasinda bir iliski var midir?
Universite 6grencilerinde benlik saygisi diizeyi kendini yaralama davranisin1 yordamakta midir?
Universite 6grencilerinde depresif duygulanim diizeyi kendini yaralama davranigini yordamakta midir?
Universite 6grencilerinde psikosomatizasyon diizeyi kendini yaralama davranisin1 yordamakta midir?

v W

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada psikoloji, egitim arastirmalari ve sosyal disiplinlere ait arastirma alanlarinda yaygin olarak kullanilan kesit tarama
yontemi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda incelenip degerlendirilecek degiskenler bir seferde dl¢iilmtstiir.

Arastirma Grubu

Arastirmaya, 18-22 yas araliginda, tniversitede ¢esitli boliimlerde okuyan, rastgele 6rneklem metoduyla secilmis ve ¢alisma
hakkinda bilgilendirildikten sonra katilmaya goniillii olan 404 6grenci katilmistir. Kendine Zarar Verme Degerlendirme Envanteri,
Rosenberg Benlik Saygisi Envanteri Kisa Formu ve Sosyodemografik Bilgi Formu’'nu tam ve uygun olarak doldurmayan 6grencilerin
verileri arastirmada degerlendirmeye alinmamistir (43 6grenci). Frekans analizleri yapildiktan sonra katilimcilardan 185’inin
hayatinin bir doneminde (%45.79) kendine zarar verme davranisi gosterdigi, geri kalan 219 katihmcinin ise (%54.21) kendine
zarar verme davranisi gostermedigi bulunmustur. Arastirmaya dair korelasyon ve coklu regresyon analizleri kendine zarar
verme davranisi gosteren 185 katilimci tizerinde yapilmistir.
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Veri Toplama Araglari

Sosyodemografik Bilgi Formu: Sosyodemografik Bilgi Formu, arastirmaci tarafindan ilgili literatiire bakilarak ve uzman goriisii
alinarak hazirlanmistir. Formda katilimcilara ait cinsiyet, yas, egitim durumu, anne babanin birliktelik durumu, kardes sayisi,
biuiytiten kisi, anne ve babanin egitim durumlari, ailede psikiyatrik hastaligin varligi gibi bilgiler sorgulanmistir.

Kendine Zarar Verme Davramsi Degerlendirme Envanteri: Olgek ‘Davramislar’ ve ‘Islevler’ adlarinda iki alt béliimden
olusmaktadir. Ik béliimde toplam 12 cesit intihar amac tasimayan kendine zarar verme girisimi ve bunlarin sikliklar
sorgulanmaktadir. Bunlar; kesme, 1sirma, cilde harf/sekil kazima, ¢cimdikleme, sa¢ kopartma (kokiinden), tirnaklama (deriyi
kanatacak kadar), kendini sert bir yere carpma veya kendine vurma, yara iyilesmesine engel olma (6r: kabuklarin1 koparma),
cildi sert bir ylizeye siirtme, kendine igne batirma, tehlikeli/zararli madde igme/yutmadir (Belger, 2017).

Islevler béliimiinde ise katiimcilara 39 soru sorulmus olup 5 otonom-8 sosyal islev bakimindan zarar verme davranisi
sorgulanmistir. Otonom islevler; affekt regiilasyonu, 6zkiyimi1 dnleme, sikintiy1 etiketleme, kendini cezalandirma ve ¢oziilmeyi
onlemedir. Sosyal islevler ise kisiler arasi sinirlar, kisiler arasi etkilesim, intikam alma, heyecan arama, akranlarla bag kurma,
dayaniklilik, 6zerklik ve kendiyle ilgilenmedir. Likert tipi bir 6lgektir. 0-1-2 olacak sekilde 3 farkll degerlendirme vardir.
Envanterin gecerlilik-giivenirlik calismas1 2013 yilinda kendine zarar verme egilimi olan ergenlerle yapilmistir. Calismada
olcegin giivenilirligi 0.79 olarak tespit edilmistir. Olcegin gecerlilik calismalarinda ise toplam kendine zarar verme puani ile
depresyon (r=0,49, p<0,001), kendisi hakkinda olumsuz diisiincelere sahip olma (r=0,13, p<0,001), intihar diisiincesi (r=0,53,
p<0,001), olumsuz benlik (r=0,46, p<0,001) alanlarinda pozitif ve anlaml iliskiler oldugu belirlenmistir (Bildik, Somer, Basay,
Basay, & Ozbaran, 2013).

Benlik Saygis1 Degerlendirme Olgegi-Kisa Formu: Olgek Rosenberg (1979) tarafindan olusturulmustur. 63 maddelik bir 6lgme
aracidir ve 12 alt boliimii vardir. Cuhadaroglu, (1986) 6lcegin Tiirkce uyarlamasini yapmistir. Test-tekrar test giivenirligi 0.89,
gecerligi 0.71'dir (Cuhadaroglu, 1986). Cuhadaroglu’'nun (1986) arastirmasinda o6lcegin genel gecerliligi %71 olarak tespit
edilmistir. Olgegin alt boliimlerine iligkin giivenirlilik calismalarinda ise benlik saygisi 0.75, depresif duygulanim gosterme 0.70,
ve psikosomatizasyon 0.89 diizeyinde giivenilir olarak bulunmustur. Daha sonra gecerlik-giivenilirlik ¢alismas1 Tugrul (1994)
tarafindan da yapilmis ve psikiyatrik anamnez sonuglar1 ve 6lcek arasindaki korelasyon 0.71 olarak tespit edilmistir. Olgek,
Dereboy ve ark. (1994) tarafindan Tiirk¢eye cevrildikten sonra yapilan ¢alismada i¢ gecerlilik sonuclar1 da yliksek diizeyde
cikmistir. Stimer ve Glingor (1999) yaptiklar1 arastirmada cronbach alfa diizeyinin 0.85 oldugunu bulmuslardir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin analizi SPSS 20 istatistik programi kullanilarak yapilmistir. Arastirmada tanimlayici-betimleyici
istatistikler (arastirma 6lceklerinde alinan puanlarin ortalamalari, standart sapmalari, minimum-maksimum degerleri), frekans
analizleri, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi ve degiskenlerin varyansi agiklama giiclinii anlamak i¢in ise asamal
coklu regresyon analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi 0.05 olarak belirlenmistir. Arastirmada kullanilan
sosyodemografik bilgi formunda kimligi belli edecek herhangi bir bilgi sorulmamistir. Katilimcilara aydinlatici onam bilgisi
yazili olarak verilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde, arastirmada elde edilen bulgulara yer verilmistir. Frekans analizleri yapildiktan sonra arastirmaya katilan 404
ogrencinin 185’inin hayatinin bir déoneminde (%45.79) kendine zarar verme davranis1 gosterdigi, geri kalan 219’unun ise
(%54.21) kendine zarar verme davranisi gostermedigi bulunmustur. Arastirmaya katilanlarin yas ortalamasi 22,14, standart
sapmast 1.39’dur. Arastirmaya iliskin analizler kendine zarar verme davranisi gostermis olan 185 6grenci lizerinde yapilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin %88.601 (164 kisi) anne-babasinin birlikte oldugunu, %11.40’1 ise (21 68renci) ayr1 oldugunu
belirtmistir. Yine 6grencilerin %87.57’si kendilerini ebeveynlerinin buyiittiigiinii belirtmislerdir. Arastirmaya katilip kendine
zarar verme yasantisi oldugunu sdyleyen 6grencilerin 93l erkek, 92’si kadindir. Katilimcilar “Ailenizin bireylerinde psikiyatrik
bir hastalik dykiisii olan var m1?” sorusuna %92.97 oraninda (172 kisi) “hayir, yok” yanit1 vermislerdir. Arastirmaya katilanlarin
sosyodemografik 6zelliklerine iligkin bulgular Tablo1’de gdsterilmistir.

Tablo 1.
Sosyodemografik Ozelliklere Iliskin Betimsel Istatistikler

Sosyodemografik Ozellikler Sayi Yiizde
Yas Grubu

20-24 185 100.00
Cinsiyet

Erkek 93 50.27
Kadin 92 49.73
Anne-Baba Birlikteligi

Birlikte 164 88.60
Ayri 21 11.40
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Kardes Sayisi

1 47 25.40
2 61 32.97
3 67 36.22
4 10 541
Biiyiiten Kisi

Anne-Baba 162 87.57
Yakin Akraba 17 9.19
Diger 6 3.24
Anne Egitim

lIkégretim 17 9.19
Lise 91 49.19
Universite 73 39.46
Lisanstistti 4 2.16
Baba Egitim

lIkégretim 20 10.81
Lise 23 12.43
Universite 136 73.51
Lisanstistti 6 3.24
Ailede Hastalik

Var 13 7.03
Yok 172 92.97

Ikinci olarak, arastirmada kendine zarar verme davranisinda bulundugunu belirten kisilerin kendine zarar verme davranisi
degerlendirme envanterinin birinci b6liimiinde yer alan kategorilere ve cinsiyetlerine gore dagilimi incelenmistir. Katilimcilarin
kendine zarar verme davranis tiirlerinin cinsiyete gore dagilimi Tablo 2'de gosterilmistir;

Tablo 2.
Kendine Zarar Verme Davranig Tiirlerinin Cinsiyete Gore Dagilimi
Cinsiyet

Kendine Zarar Verme Davranis Turl Kadin  Yizde Erkek Yiizde Toplam Yiizde
Kesme 40 55.56 32 44.44 72 38.92
[sirma 32 55.17 26 44.83 58 31.35
Yakma 65 68.42 30 31.58 95 51.35
Cilde Bir Sekil/Harf/Yaz1 Kazma 62 46.27 72 53.73 134 72.43
Cimdikleme 70 53.44 61 46.56 131 70.81
Sa¢ Koparma 84 67.20 41 32.80 125 67.57
Tirnaklama 35 45.45 42 54.55 77 41.62
Kendini Sert Bir Yere Carpma ya da Kendine Vurma 32 28.57 80 71.43 112 60.54
Yaranin lyilesmesine Engel Olma 26 42.62 35 57.38 61 32.97
Cildi Sert Bir Yiizeye Siirtme 22 55.00 18 45.00 40 21.62
Kendine Igne Batirma 25 55.56 20 44.44 45 24.32
Tehlikeli Zararli Madde i¢cme/Yutma 15 62.50 9 37.50 24 12.97
Diger 12 70.59 5 29.41 17 9.19

p<.05

Tablo 2’'den anlasilacag lzere erkekler dlcekteki davranis gesitlerinden cilde bir sekil/harf/yaz1 kazma, tirnaklama, yaranin
iyilesmesine engel olma ve kendini sert bir yere ¢arpma/kendine vurmayi kadinlardan daha fazla sergilemektedirler. Diger tiim
kendine zarar verme davranis tiirlerinde kadinlarin sayisi erkeklerden daha fazla oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin arastirma 6lgeklerinde aldiklari puanlarin ortalama ve standart sapmalarina iliskin bulgular Tablo 3’te

gosterilmistir.
Tablo 3.
Olceklerin Ortalamalari ve Standart Sapmalari
. Min-Mak
Ortalama Standart Sapma Orneklem H} axs
Deger
KZVD 40.80 22.71 185 0-78
Benlik Sayg151 11.74 4.71 185 0-40
Depresif Duygulanim 2.49 1.85 185 0-6
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Psikosomatizasyon 4.23 2.83 185 0-10

Tablo 3 incelendiginde; katimcilarin kendine zarar verme 6lgeginden aldiklar1 skorlarin ortalamasi 40,80, standart
sapmasi 22.71 olarak bulunmustur. Benlik saygisi1 6l¢egindeki ortalamalar 11.74, standart sapmalar1 4.71’dir (Tablo3).
Katilimcilarin depresif duygulanim alt 6l¢eginde aldig1 skorlarin ortalamasi 2.49, standart sapmasi ise 1.85’tir. Son olarak
katilimcilarin psikosomatizasyon 6l¢ceginde aldig1 skorlarin ortalamasi 4.23; standart sapmasi ise 2.83’diir.

Tablo 3’e gore katilimcilarin benlik saygis1 diizeyleri dustiktiir, depresif duygulanim diizeyleri orta diizeydedir,
psikosomatizasyon ve kendine zarar verme davranisi diizeyleri yliksektir.

Arastirma Olgeklerinde toplanan verilerin normallik dagilimi incelendiginde normallik ve ¢arpiklik-basiklik (skewness-
kurtosis) degerlerinin -+1.50 degerleri araliginda oldugu gorilmiistiir. Bu durumda, verilerin normal dagihim gosterdigi
soylenebilir. Bagimli ve bagimsiz degiskenlere ait basiklik-carpiklik degerleri Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4.
Arastirma Olceklerinde Toplanan Verilerin Carpiklik ve Basiklik Degerleri
Carpikhik Basiklik
Kendine Zarar Verme Davranisi -0.07 -1.24
Benlik Saygisi 0.52 0.89
Depresif Duygudurum 0.22 -1.02
Psikosomatizasyon 0.51 -0.52

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya dahil olan bagiml ve bagimsiz tiim degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin
normallik sinirlari igerisinde oldugu goériilmektedir. Bu nedenle arastirmada parametrik testler kullanilabilir.

Universite 6grencilerinin kendine zarar verme davranisi, benlik saygisi, depresif duygulanim ve psikosomatizasyon
Olgeklerinde aldiklar1 skorlarin arasindaki olasi iliskiler Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi yapilarak
incelenmis ve sonuclara iliskin bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5.
Degiskenler Arasindaki Pozitif ve Negatif Iliskiler
Benlik
KZVD et Depresif Duygulanim Psikosomatizasyon
Saygisi
-0.73 0.63 0.53
KZVD Toplam P 1
oplam Fuant p<0.001 p<0.001 p<0.001
-0.58 0.50
Benlik S 1
ek Saygist p<0.001 p<0.001
0.48
D if D 1 1
epresif Duygulanim p<0.001
Psikosomatizasyon 1

Tablo 5 incelendiginde; arastirmaya dahil olan degiskenlerin birbiri arasindaki iliskilerine bakildiginda kendine zarar
verme davranisi ve benlik saygisi arasinda oldukca kuvvetli negatif bir iliski (r= .-73) oldugu goriilmektedir. Bagimh
degisken olan kendine zarar verme davranisini etkileyen diger degiskenlere bakildiginda, kendine zarar verme-depresif
duygulanim arasinda (r= .63), psikosomatizasyon ve kendine zarar verme davranisi arasinda (r= .53) giiclii pozitif
korelasyon oldugu goriilmektedir (Tablo 5).

Tablo 5’e gore tuniversite 6grencilerinde kendine zarar verme davranisinin benlik saygis1 diizeyi ile negatif yonde,
depresif duygulanim ve psikosomatizasyon ile pozitif yonde giiclii iliskileri oldugu goriilmektedir.

Arastirma Olgeklerinden benlik saygisi, depresif duygulanim ve psikosomatizasyon degiskenlerinin kendine zarar verme
davranisini (bagimli degisken) yordama giicii Coklu Regresyon Analizi ile incelenmis olup sonuglara iliskin bulgular Tablo 6’da
sunulmustur.
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I’r{:rll)cll?ngZarar Verme Davranigsi Yordayicilarinin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B Sh. Beta t p R R Kare
Birinci Asama

Sabit 82.279 3.062 26.875 .000 0.73 .54
Benlik Saygisi -3.532 24 -73 -14.593 .000

ikinci Asama

Sabit 55.767 5.144 10.841 .000

Benlik Saygisi -2.411 .29 -.50 -8.440 .000 0.79 .62
Depresif Duygulanim 3.332 72 27 4.661 .000

Psikosomatizasyon 1.191 44 15 2.699 .008
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Degiskenlerden kendine zarar verme davranisini bagimh degisken olarak kabul edip, bagimsiz degiskenlerin (benlik saygisi,
depresif duygulanim ve psikomatizasyon) bagimli degiskeni (kendine zarar verme davranisi) yordama giicii incelendiginde, 2
farkli model kurulmustur. Tablo 6’da asamali ¢oklu regresyon analizinin 2 asamada tamamlandig1 goriilmektedir. ilk asamada,
benlik saygis1 degiskeninin varyansi %53,8 acikladig1 goriilmektedir. (R=.73, R2 =.54,; P<0.001). Ikinci asamada, denkleme
depresif duygulanim ve psikosomatizasyon degiskenleri eklendiginde modelin varyansin %61.90’1n1 agikladig1 gorilmektedir
(R=.79, R2=.62; P<0.001). Sonug olarak, li¢ bagimsiz degiskenin (benlik saygisi, depresif duygudurum ve psikosomatizasyon)
kendine zarar verme davranisinin 6nemli yordayicilar: oldugu gérilmiistir.

Tablo 6’ya gore, Universite 6grencilerinde benlik saygisi diizeyi tek basina kendine zarar verme davranisini oldukga giiclii bir
sekilde (%53.80) agiklamaktadir. Ikinci modelimizde, denkleme sirasiyla depresif duygulanim diizeyi ve psikosomatizasyon
eklendiginde modelin varyansi agiklama giicti kismen artmistir. Depresif duygulanimin ve psikosomatizasyonun kisinin kendini
suclama egilimlerini arttirdig1 i¢in kendine zarar verme davranisina yol acabilecegi diisiiniilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, gen¢ eriskinlerin kendine zarar verme davranislarinda, benlik saygisi, depresif duygulanim ve
psikosomatizasyonun rolii olup olmadig1 saptanmaya c¢alisilmistir. Bu amagla, katilimcilara éncelikle Rosenberg benlik saygisi
olcegi kisa formu ve kendine zarar verme davranisini degerlendirme envanteri dagitilmistir. Doldurulan 6lgeklerden kendine
zarar verme davranisi yapan 185 6grencinin olgekleri ayrilarak onlarin tizerinde ayrintili istatistiksel yontemler uygulanmistir.
Frekans analizi sonucunda kendine zarar verme davranisi yapan kadin-erkek katilimci sayisi neredeyse esit (93-92) ¢iktig1 icin
arastirmanin cinsiyet degiskeni yoniinden sinirlilik tasimadigi soylenebilir.

Kendine zarar verme davranisinin yayginligi ve envanterin gecerlik-giivenirligi ile ilgili Izmir ili genelinde ergenlerle yapilan bir
arastirmada (326 erkek, 460 kiz 6grenci) kendine zarar verme davranisi agisindan cinsiyetler arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir (t= -0.69 df=520 p>.05) (Bildik, Somer, Basay, Basay, & Ozbaran, 2012). Bu arastirmada, kendine zarar verme
davranis tiirlerinin cinsiyete gore dagilimi incelendiginde kadinlarin dort kategori disinda (cilde bir sekil/harf/yaz1 kazma,
tirnaklama, yaranin iyilesmesine engel olma ve kendini sert bir yere carpma/kendine vurma) diger tim kategorilerde
erkeklerden daha fazla kendilerine zarar verme davranisi sergiledikleri ortaya ¢ikmistir. Bu konuda 608 6g8renciyle yapilan
farkl bir arastirmada, tirnaklama (deriyi kanatacak kadar) davranis tiirii disinda tiim kendine zarar verme davranis tiirlerinde
erkeklerin kadinlara oranla daha yiiksek sayida bu davranislari sergiledikleri ortaya ¢ikmistir (Toksoy & Oktan, 2019). Bu
arastirmada kadinlarin kendine zarar verme davranislarinin erkeklerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Arastirmanin
birinde katilimcilar lise 6grencileri iken digerinde iiniversite 6grencileridir. Bu nedenle, sonug¢larin farklilik gosterebilecegi
distintlmiistiir.

Kendine zarar verme davranisi olan ergenlerde psikiyatrik belirtiler ve benlik saygis1 diizeyini inceleyen bir arastirmada,
ergenler arasinda en sik goriilen kendine zarar verme davranislarinin bedenini kesme, kazima veya keskin sivri u¢lu nesnelerle
cildi delme seklinde oldugu goriilmiistir. Ayni arastirmada sirasiyla yara kabuklarini koparma, elini veya kafasini sert bir yere
vurma, ciddi diizeyde tirnak yeme ve sa¢ koparma diger sik yapilan kendine zarar verme davranislari olarak tespit edilmistir
(Akdemir, Zeki, Unal, Kara, & Cetin, 2013). Bu arastirmada ise en sik goriilen kendine zarar verme davranisi tiirleri cilde bir
sekil/harf/yaz1 kazma, cimdikleme, sa¢c koparma, kendini sert bir yere carpma ya da kendine vurma olarak ortaya cikmigtir. iki
calismada da bedene bir sekil kazima frekans analizlerinde ilk sirada yer almistir. Bu sonucun dévme yapmanin ergenler
arasinda kabul edilebilir bir davranis olarak goriilmesinden kaynaklandig (kiiltiirel etki) diistiniilmektedir.

Yine ayni arastirmada ergen psikiyatrisi klinigine kendine zarar verme davranis tiirlerinden birini veya birka¢ini yapma
sikayetiyle basvuran ergenlerle c¢alisilmis ve arastirmanin sonucunda bu ergenlerde bulunan diisiik benlik saygisi1 diizeyinin
kendine zarar verme davranisiyla iliskisi zayif bulunmustur (Akdemir, Zeki, Unal, Kara, & Cetin, 2013). ilgili arastirmada diisiik
benlik saygisinin diger psikiyatrik bulgularla daha giiclii iliskisi oldugu sonucuna varilmistir. Bu arastirmada ise benlik saygisi
diizeyi ile kendine zarar verme davranisi arasinda ¢ok gii¢lii negatif yonde iliski bulunmustur (r =-0.73). Buradan hareketle
benlik saygisinin kendine zarar verme davranisini engelleyici bir etkisi oldugu diisiintlebilir. Benlik saygisi bu arastirmada
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bagimh degiskene etki eden en 6nemli degiskendir. Coklu regresyon analizinde benlik saygisinin bagimh degiskeni yordama,
degiskenin kendine zarar verme davranisini tek basina yiizde 53.50 oraninda gii¢li bir sekilde acikladigr saptanmistir. Bu
bakimdan da yasamin ilk yillarinda temeli atilan, gli¢lii bir sekilde aileye ve yetistirme tarzina bagh olan benlik saygisinin
kendine zarar verme davranisi icin ¢ok énemli bir belirleyici oldugu goriilmektedir. Iki arastirma arasindaki en énemli fark
katilimcilarin klinik durum agisindan farklaridir. Bu arastirma {iniversite 6grencilerini kapsarken, diger ¢alisma bir saglk
kurumuna kendine zarar verme davranisi sikayetiyle basvuran ergenlerle ilgilidir. Benlik saygisi ile kendine zarar verme
davranisi iligkisinin iki arastirmada farkli ¢itkmasinin katilimcilar arasindaki bu farktan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Tiirkiye’de; farkli yas gruplarindan ¢ocuk ve ergenlerle yapilan bir baska ¢calismada, diisiik benlik saygisina sahip olan bireylerin
kendine zarar verme ve intihar davraniglarinin siklik ve siddet agisindan diger bireylere gore daha fazla oldugu saptanmistir
(Aktepe, Caliskan, & S6nmez, 2014). Bu arastirmada da diistik benlik saygisi diizeyi ile kasith kendine zarar verme davranisi
arasinda gl bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir (p<0.05; r=0.73).

Korelasyon ve regresyon analizleri yapildiginda depresif duygulanimin kendine zarar verme davranisi ile giiclii pozitif bir
iliskisi oldugu (r =0.64) ve varyansin %27.30’unu ag¢ikladig1 goriilmektedir. Bu analiz sonuglary, istatistiksel olarak anlamhdir ve
bagimsiz degiskenin bagiml degiskeni belirli bir 6l¢ciide yordama giicii oldugunu gostermektedir. Kasitl kendine zarar verme
davranisi olan 11583 hasta ile yapilan ¢ok genis kapsamli bir calismada, intihar girisiminde bulunan kisiler arasinda tekrarlayici
kasith kendine zarar verme davranisi %39 olarak tespit edilmistir. Calismada, intihar girisimi ile en giicli iliskinin kendine
zarar verme davranisi oldugu bulunmustur (Zahl & Hawton, 2004).

Bu arastirmada psikosomatizasyonun kendine zarar verme davranisiyla iliskisi pozitif yonde ve orta dlizeyde bulunmustur.
Psikosomatizasyonun kendine zarar verme davranisini yordama giicu ise sinirh ve zayif gorilmektedir (pearson korelasyon=
0.53; varyansi agiklama gilici %14.90). Bu sonuca gore, iki degisken arasinda giiclii bir yordama iligkisi bulunmadig1 ve iki
degiskenin arasindaki iliskinin modelde bulunmayan farklh bir degiskenden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Bu konuda yapilan
bir calismada, psikiyatri kliniginde psikotik bozuklugu olmadan rehabilitasyon goren ergenlerin %50’sinde kasith kendine zarar
verme davranisinin oldugu gorilmiistiir. Ayni calismada, kendine zarar vermeyle cocukluk ¢agi travmatik yasantisi arasinda
gucli ve pozitif yonde bir iliski oldugu bildirilmistir (Celik & Hocaoglu, 2017).

ONERILER
Arastirma sonuglar1 géz 6niine alarak asagidaki énerilerde bulunulabilir:

» Arastirmanin ¢alisma grubu yas degiskeni acisindan iiniversite 6grencilerini kapsamaktadir. Frekans analizleri
sonucunda kadinlara erkeklere oranla daha fazla kendine zarar verme davranisi gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Bu agidan,
gelecekteki calismalarda farkl yas araliklarina gore kendine zarar verme davranisinin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigi incelenebilir.

» Arastirmanin bazi sinirhliklart bulunmaktadir. Arastirma grubu olarak bir tiniversitedeki 6grenci grubunun alinmasi,
katilimcilarda kendine zarar verme davranisini etkileyen diger olas1 degiskenlerin 6lciilmemesi (kisilik bozukluklari,
travmatik yasantilar, ani olaylar... vb.) sonucunu dogurmaktadir. ileride yapilacak ¢alismalarda arastirma grubunun
cesitlendirilmesi ve diger degiskenlerin de denkleme katilmasinin fayda olacagi diisiiniilmektedir.

» Arastirma sonucunda, benlik saygisi diizeyinin kasith kendine zarar vermeyi yordayan en 6énemli degiskenlerden biri
oldugu goriilmektedir. Benlik saygis1 diizeyinin aile i¢i iliskilerden etkilenen bir faktér oldugu bilinmektedir. Bu
sebeplerle, okullardaki ilgili servislerin ebeveynlere yonelik egitimleri bu dogrultuda gelistirmelerinin faydali olabilecegi
diistiniilmektedir.

Sonucg olarak, kendine zarar verme davranisi (intihar niyetli olan ve-veya olmayan) ile baz1 psisik degiskenlerin iliskisi bu
arastirmada tespit edilmeye c¢alisilmistir. Bu degiskenlerin arasinda, benlik saygisi kasitl kendine zarar vermeyi etkileyen en
onemli degisken olarak bulunmustur. Benlik saygisinin temellerinin ¢ocukluk c¢aglarinda olustugu ve ailenin benlik
olusumundaki kilit rolii bilinmektedir. Gli¢lii ve saglam bir sekilde olusmus bir benlik saygisi, kisi icin yasam boyu devam eden
bir bagisiklik mekanizmasi gorevini ustlenmektedir. Bu sebeplerle, bu arastirma sonuclarinin egitim alaninda c¢alisan
profesyonellere cocuklar ve ergenlerle calisirken yardimci olabilecegi diisiintilmektedir.

KAYNAKCA

Akdemir, D., Zeki, A, Unal, D. Y., Kara, M., & Cetin, F. C. (2013). Kendine zarar verme davranisi olan ergenlerde psikiyatrik
belirtiler, kimlik karmasasi ve benlik saygisi. Anadolu Psikiyatri Dergisi, 14:69-76.

Baser, H. Y., & Baser, A. (2015). Genital Self-Mutilation: A Case Report. Journal of Academic Emergency Medicine, 43.

Belger, F. (2017). Kendine Zarar Verme Davranisi Olan Ergenlerde ve Annelerinde Baglanma Ve Oksitosin, Vazopressin
Diizeyleri. Denizli: Uzmanlik Tezi.

Bildik, T., Somer, 0., Basay, B. K., Basay, O., & Ozbaran, B. (2012). Kendine Zarar Verme Davranisi Degerlendirme Envanteri’'nin
Tiirk¢e Formunun Gegerlik ve Giivenilirlik Calismasi. Ttrk Psikiyatri Dergisi, 23.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi

<

117




118

—» Safak Akdemir

Cevher, F., & Bulus, M. (2006). Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden 5-6 Yas Cocuklarinda Akademik Benlik Saygisi.
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20-26.

Chatman, J. (2006). Knowing Your Place: Self-Perceptions of Status in Face-to-Face Groups. Journal of Personality and Social
Psychology, 1094-1110.

Cooper, J., Kapur, N., Webb, R., Lawlor, M., Guthrie, E., & Mackway-Jones, K. (2005). Suicide after deliberate self-harm: a 4-year
cohort. Am | Psychiatry, 162: 297-303.

Celik, F. G., & Hocaoglu, C. (2017). Kasith Kendine Zarar Verme Davranisi. Psikiyatride Giincel Yaklasimlar-Current Approaches
in Psychiatry, 9(2):209-226.

Cuhadaroglu, F. (1986). Adolesanlarda benlik saygisi. Uzmanlik Tezi. Ankara: Hacettepe Universitesi.

Dereboy, 1. F., Dereboy, C., Coskun, A., & Coskun, B. (1994). Ozdeger duygusu, 6z imgesi ve kimlik duygusu-II: Bir kimlik duygusu
degerlendirme aracina dogru-6n ¢alisma. Cocuk ve Genglik Ruh Saghgi Dergisi, 36-44.

DSM-5. (2013). American Psychiatric Association. Diagnosticand Statistical Manual of Mental Disorders. Fifth Edition.
Washington, DC.

Eylboglu, D., Giivenir, T., Kavurma, C., & Tas, F. V. (2018). Kendine zarar verme davranisi olan ergenlerin aile islevselligi. Klinik
Psikiyatri, 370-379.

Ganschow, |. (2016). A Biblical Understanding of Self-Injury. Glasgow: CreateSpace Independent Publishing Platform.

Hawton, K., Rodham, K., Evans, E., & Weatherall, R. (2002). Deliberate self harm in adolescents: self report survey in schools in
England. BMJ., 325:1207-1211.

James, W. (1890). The Principles of Psychology (Vol:10). New York: Holt.
Klonsky, M. ]. (2007). Self-injury: a research review for the practitioner. Journal of Clinical Psychology, 1045-1056.

Kiiciik, A., & Cetinkaya, S. (2019). Intihar amach olmayan kendine zarar verme davranisi ve intihar iliskisi:tani, borderline kisilik
bozuklugu ve mizac ve karakter 6zelliklerinin roli. Cukurova Medical Journal, 360-368.

McKay, M. (2016). Self-Esteem: A Proven Program of Cognitive Techniques for Assessing, Improving, and Maintaining Your Self-
Esteem. London: New Harbinger Publications; Fourth Edition, Revised edition.

Rodriguez-Blanco, L., Carballo, J. J., & Baca-Garcia, E. (2018). Use of Ecological Momentary Assessment (EMA) in Non-Suicidal
Self-Injury (NSSI): A systematic review. Psychiatry Research, 212-219.

Rosenberg, M. (1979). R. M icinde, Conceiving the self. Basic Books, (s. 56-68). New York.

S.Andover, M., & E.Gibbb, B. (2010). Non-suicidal self-injury, attempted suicide, and suicidal intent among psychiatric inpatients.
Psychiatry Research, 101-105.

Shah, M., Sun, L., Elmann, S., VrceK, I., Mancini, R., & Joon, H. (2017). Self-inflicted enucleations: Clinical features of seven cases.
The International Journal on Orbital Disorders, Oculoplastic and, 154-158.

Shavelson, R. ]., Hubner, ].]., & Stanton, G. C. (1976). Self-Concept: Validation of Construct Interpretations. Review of Educational
Research, 407-441.

Simeon, D., & Favazza, A. R. (2001). Self-injurious behaviors: Phenomenology and assessment. American Psychiatric Publishing,
Inc, 1-2.

Skegg, K. (2005). Self harm. New York: 366:1471-1483.

Spinhoven, P., Giesen-Bloo, J., van Dyck, R. K., & Arntz, A. (2007). The therapeutic alliance in schema-focused therapy and
transference-focused psychotherapy for borderline personality disorder. Journal of Consulting and Clinical Psychology,
104-106.

Siimer, N., & Glingor, D. (1999). Yetiskin baglanma stilleri 6l¢geklerinin Tiirk 6rneklemi tizerinde psikometrik degerlendirmesi ve
kilttlirlerarasi bir karsilastirma. Tiirk Psikoloji Dergisi, 14(43), 70-108.

Toksoy, P., & Oktan, V. (2019). Ergenlerde Kendine Zarar Verme Davranisinin Yordayicilar1 Olarak Oz Duyarlik ve Stresle Basa
Cikma Tarzlari. Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 48: 1-14.

Tugrul, C. (1994). Genglik donemindeki aile sorunlarini degerlendirme 6lgegi: Faktor yapisi, gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi.
Tiirk Psikoloji Dergisi, 11 (36), 25-43.

Walsh, B. W,, & Rosen, P. M. (1988). Self-mutilation: Theory, research, and treatment. London: Guilford Press.

Welch, S. (2001). A review of the literature on the epidemiology of parasuicide in the generalpopulation. Psychiatr Serv, 52:368-
375.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalari Dergisi



Universite Ogrencilerinde Kendine Zarar Verme Davranisi ile Benlik Saygisi, Depresif Duygulanim ve ... <
Whitlock, J., & Kerry, L. K. (2007). The Relationship Between Self-injurious Behavior and Suicide in a Young Adult Population.

Arch Pediatr Adolesc Medicine, 634-640.

Zahl, D., & Hawton, K. (2004). ) Repetition of deliberate self-harm and subsequent suicide risk: long-term follow-up study of 11
583 patients. Br ] Psychiatry, 185:70-75.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH 1 1 9
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi




International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey
Educational Research

Volume: 2 No:2 December 2020
ULUSLARARASI

KARAMANOGLU MEHMETBEY EGITIM ARASTIRMALARI DERGISI

Cilt 2 - Say1 2 Aralik 2020

Arastirma Makalesi

Kaynastirma Egitimi Tutum Olc¢egi (KETOC) - Ogretmen Formu: Bir
B Olcek Gelistirme Calismasi

Inclusive Education Attitude Scale (IEASC) - Teacher Form: A Scale

Development Study

Research Article

Emre Lagin*1 H. Fersat Taslibeyaz?2
Ozet

Karamanoglu Mehmetbey . e e e . .
Uluslararasi Egitim Bu calismanin amaci kaynastirma dgrencileri ile ¢alisan ve kaynastirma egitimi siirecini yiiriiten 6gretmenlerin
Arastirmalari Dergisi kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini belirlemek icin bir dlgek gelistirmektir. Calisma grubunu Ankara’nin 8
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o0gretmenlere uygulanmis, elde edilen veriler analiz edilmistir. 214 6gretmene uygulanan deneme formu A¢imlayici
Faktor Analizi (AFA) ile analiz edilmis; sinif, okul, aile ve basar1 olmak tizere dort boyutlu 12 maddeden olusan bir
yap! elde edilmistir. Analizlerde 6l¢egin alt 6lgeklerle olan iliskisine bakilmis, birbirleriyle olumlu ve anlamli bir
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Kaynastirma Egitimi Tutum Olcegi (KETOC) - Ogretmen Formu: Bir Olcek Gelistirme Calismast «—

GIRIS

Ozel gereksinimli bireyler, bedensel, zihinsel ve gelisimsel olarak normal gelisim gosteren akranlarindan farkl ihtiyaclari olan
bireylerdir. Ozel gereksinimli bireylerin toplumla biitiinlesmesi ve yasamin1 bagimsiz siirdiirebilmesi icin egitim ihtiyaclarinin
karsilanmasi gerekmektedir. insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi 26. Maddesi geregi “Herkes egitim hakkina sahiptir...”. Ulkemizde
anayasanin 42. Maddesi de “Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim hakkinin kapsami kanunla tespit
edilir ve diizenlenir...” seklinde ifade edilmektedir. Tarihsel siire¢ icerisinde 6zel gereksinimli bireylerin ilk donemlerde yatil
bakimevleri ve yatili okullar gibi kurumlarda egitim aldiklar: belirtilmektedir (Schulsz ve Carpenter, 1995; Wood, 2002). Son
yillarda ise 6zel gereksinimli bireyleri ayristirmadan ziyade onlara kaynastirma egitiminin uygulanmasindan s6z edilmektedir.
Alanayazinda bir¢ok tanimi olan kaynastirma egitimini Sucuoglu (2006), biitiin 6grencilerin egitim sistemi i¢inde akranlariyla
birlikte deneyimlerini paylasma stireci ve yasadig1 cevrede nitelikli egitim almasini saglayan bir egitim modelidir seklinde ifade
etmistir. Bir bagka tanimda ise kaynastirma egitimi, 6zel egitim destegi olmadan 6zel gereksinimli cocugun akranlariyla ayni
sinifta olmasi demek degil, genel egitim sinifinda bulunan 6zel gereksinimli 68rencinin egitim faaliyetlerinin 6zel egitim destegi
ile sirdurulmesidir (Kargin, 2004).

Diinyada 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimleri i¢in ilk sistematik ¢alismalarin 16. yiizyilda ortaya ¢iktig1 ifade edilmektedir
(Gearheart, Weishahn ve Gearheart, 1996). 19. yiizyila gelindiginde farkli engel tiirlerine yonelik 6zel egitim okullarinin agildigi
gorilmektedir. Bu yillarda Amerika ve Avrupa illkelerinde 6zel gereksinimli bireylere yonelik egitimlerin 6zel egitim
okullarinda siirduriildigi gérilmektedir (Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD), 1995). Diinyada
ozel egitim ve kaynastirma ile ilgili olarak 20. ylzyilin ilk yarisinda 6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklarin 6zel egitim
okullarinda egitim gérmesi yaygindi bunun nedeni olarak bu 6grencilerin genel egitim siniflarinda egitim alamayacagi
gorisiniin yaygin olmasiydi (Lewis ve Doorlag, 1999). Bu ytizyilin ikinci yarisinda ise kaynastirma egitimine verilen 6nemin
arttigl gorilmiistiir. Onceleri bu 6grencilerin akranlariyla aymi okulda ancak farkl siniflarda egitim alacaklar1 bir sistem
olusturulmustur. Okullarda 6zel egitime gereksinim duyan o6grencilere acgilan 6zel egitim siniflari, genel egitim siniflarindan
miimkiin oldugunca uzak, okullarin en istenmedik kisimlarinda acildig, ders i¢i ve ders disi faaliyetlerde ¢ocuklarin engelli ve
engelli olmayan seklinde ayristirildig: goriilmiistiir. Ozel egitim siniflan diisiiniilerek olusturulan sinif ortami ve arag gereglerin
de istendik sonuglarinin olmadig belirtilmistir. Homojen bir yap1 kazanan 6zel egitim siniflari, bulunduklar yapidan daha
basarili olabilecek bir modelin eksikligi nedeni ile de beklentileri karsilayamamistir (Lindsay, 2003). 1980’lerden sonra ise
genel egitim siniflarinda kaynastirma uygulamasi icin gerekli yasal diizenlemelere agirlik verilmeye baslanmistir (Baykog ve
Sahin, 2010). Kaynastirma uygulamasinin yayginlasmasindaki en énemli déniim noktalarinda birisi Amerika Birlesik Devletleri
(ABD)’'nde 1990 yilinda yurirliige giren Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasasinda (IDEA-PL 101-476) ozel gereksinimli
cocuklarin genel egitim sinifinda egitim almalari gerektigi ve 6gretmenlerin kaynastirma egitiminin bir par¢asi oldugunun ifade
edilmis olmasidir (OECD, 1995). Ozel egitim ve kaynastirma adina iilkemizde yasanan gelismelere bakildiginda 1983 yilinda
yliriirliige giren 2916 sayih Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu ile ilk defa 6zel gereksinimli bireyler icin kapsaml bir
yasanin cikarildigi goriilmektedir. Bu yasanin 6nemli noktalarindan biri ise; 0zel gereksinimli 6grencilerin ilk defa
“kaynastirma” yoluyla egitime alinmasinin ifade edilmis olmasidir. Ayrica, 1997 yilina gelindiginde ise 573 sayili Kanun
Hilkmiinde Kararname (KHK) ile, bu yila kadar 6zel gereksinimli bireyler hakkinda ¢ikartilmis en kapsamli yasa, 6zel
gereksinimli bireylerin degerlendirme silirecinden, egitim ortamina ve 6gretimin izlenmesine kadar tiim siliregler ayrintili
bicimde yasal olarak giivence altina alinmigtir (Milli Egitim Bakanligi, 2000).

Kaynastirma egitimi yalnizca ¢ocugun genel egitim ortamlarina yerlestirilmesi anlamina gelmemektedir. Genel egitim siniflarina
yerlestirilen 6zel gereksinimli bireylerin birtakim gereksinimlerinin karsilanmasi ve bunun i¢in birtakim uyarlamalar yapilmasi
gereklidir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlar1 ve kaynastirma simiflariyla ilgili
diistinceleri, siniflarinda bu 6grencilerin kabuliinde 6nemli rol oynamaktadir (Cansiz ve Cansiz, 2015; Good ve Brophy, 2007;
Sharma, Forlin, Loreman ve Earle, 2006; Subban ve Sharma, 2005). Bu baglamda diisiiniildiiglinde, 68retmenlerin kaynastirma
egitimi uygulamasina olan tutumlarini konu alan arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Kaynastirmanin istenilen sekilde
uygulanmasinda, 6gretmenlerin kaynastirmaya karsi tutumlarinin, egitimin kalitesinde ve basarisindaki en Onemli
degiskenlerden biri oldugu vurgulanmistir (Chow ve Winzer, 1992; Hayes ve Gunn, 1988; Williams ve Algozine, 1977).

Alanyazinda 68retmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin incelendigi ¢alismalara bakildiginda cesitli sonuclarla
karsilasilmaktadir. Bir arastirmada, sinifinda 6zel gereksinimli 6grencisi olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine genel olarak
olumsuz tutum sergiledikleri belirtilmektedir (Diken ve Sucuoglu, 1999). Bununla birlikte, kaynastirma egitimi uygulanan
siniflarda 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik sergiledikleri tutumlarin olumlu olduguna iliskin ¢calismalar da vardir (Scruggs
ve Mastropieri, 1996; Sargin ve Stnbiil, 2002; Fazlioglu ve Dogan, 2013; Giileryiiz ve Ozdemir, 2015; Ozokeu, 2018; Kilig, 2011;
Ozdemir, 2010). Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin incelendigi diger arastirmalarda ise 6gretmenlerin ne
olumlu ne de olumsuz bir tutum sergiledikleri ortaya koyulmustur (Unal ve Saban, 2014; Sucuoglu, Bakkaloglu, Karasu, Demir
ve Akalin, 2013).

Kargin (2004)’a gore basarili bir kaynastirma egitimi gerceklestirebilmek icin tiim okul calisanlari, 6gretmenin sinif ici
uyarlamalari, aile ile is birligi ve kaynastirma 6grencisine iliskin tutumlar kaynastirmanin ilkeleri agisindan 6nemli rol
oynamaktadir. Basarili bir kaynastirma egitiminin tutumlar1 da olumlu etkileyecegi soylenebilir. ifade edilen bu bilgilere
dayanarak olumlu tutum gelistirmeye okul, sinif, aile ve kaynastirma basarisi1 degiskenlerinin etkisinin oldugu sdylenebilir.
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Yapilan calismalarin ortak 6zellikleri incelendiginde, kaynastirma egitiminin basarili olabilmesi icin 6gretmenin tutumlarinin
onemli bir etken oldugu goriilmektedir (Deniz ve Coban, 2019; Danyoli, 2019; Arslan, 2019; Haciibrahimoglu ve Ustaoglu,
2019). Kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen tutumlarinin sadece sinif ortamu ile sinirli olmadig1 okul, aile gibi diger
degiskenlerin de i¢cinde oldugu bir yap1 oldugu gorulmektedir (Kargin ve Giildenoglu, 2010). Kaynastirma egitimine dahil olan
O0gretmenlerin; egitimin basariya ulasabilmesi i¢in 6ncelikle olumlu tutumlara sahip olmasi gerektigi ifade edilmektedir
(Haciibrahimoglu ve Ustaoglu, 2019). Konuyla ilgili tilkemizde yapilan (Goziin ve Yikmis, 2004; Orel, Zerey ve Toret, 2004) iki
calismada da Antonak ve Larivee (1995) tarafindan gelistirilen ve Tiirkce’ye uyarlama calismalar1 Kircaali-Iftar (1996)
tarafindan yapilan “Kaynastirmaya iliskin Goriisler Olgegi” kullanilmistir. Bu iki calisma 6gretmen adaylariyla yapilmistir. Baska
bir tutum 6l¢egi calismasi ise Bayar, Ozaskin ve Bardak (2015) tarafindan Kaynastirma Egitimi ile Ilgili Duygular, Tutumlar ve
Kaygilar (KEDITKO) élcegini Tiirkceye uyarlamasidir, 3 alt boyuttan olusan 6lcek Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik ile
Tiirkge Ogretmenligi béliimlerinden 100 6gretmen adayina uygulanmistir. Engin, Tésten, Kaya ve Koselioglu (2013) tarafindan
gelistirilen tutum olgegi calismasinda Kars ilinde gorev yapmakta olan 42 siif ve brans 6gretmenlerinin kaynastirma
uygulamasinda karsilastiklar1 sorunlarn belirlemek amaciyla 5 alt boyuttan olusan 5°li likert tipi derecelendirme Olgegi
gelistirmislerdir. “Kaynastirma Egitimi Tutum Olgegi” gelistirme ¢alismasi yapilirken kaynastirma egitimi icerisinde calisan
ogretmenler sec¢ilerek konuyla ilgili daha dogru bilgi alinacagi diisiiniilmiistiir. Ulusal alanyazinda kaynastirma egitimine
yonelik oOgretmenlerin sadece tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilmis bir 6lgek bulunmamaktadir. Bu agidan
incelendiginde, kaynastirmayla ilgili tutum o6lcegi gelistirme ¢alismasinin 6zellikle ulusal alanyazina 6nemli katki saglayacagi
diistintilmektedir.

YONTEM

Bu bélimde ilk ve ortaokul égretmenlerine yonelik “Kaynastirma Egitimi Tutum Olcegi (KETOC)” gelistirme ¢alismasinin
asamalar1 ve calisma grubunun 6zellikleri sunulmustur.

Calisma Grubu

Calisma kapsaminda verilerin toplanabilmesi i¢in hazirlanan 6l¢gme araci, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Yenimahalle,
Mamak, Pursaklar, Kecioren, Altindag, Cankaya ve Eryaman ilcelerindeki devlet okullarinda gorev yapan, siniflarinda
kaynastirma 6grencisi bulunan ilk ve ortaokul 6gretmenlerinden goniilli olan 6gretmenlere uygulanmistir. Kaynastirma
programinin uygulandiglr 16 okulda uygulama yapilmistir. Uygulama siirecine 226 kadin 6gretmen ve 132 erkek 6gretmen
olmak tiizere toplam 358 kisi goniillii olarak katilmay: kabul etmistir. Ogretmenlerin 161’i ilkokullarda simif 6gretmeni olarak
gorev yapmaktadir. 197 6gretmen ise ortaokullarda cesitli branslarda gorev yapmaktadir. Katilimcilara iliskin demografik
bilgiler Tablo 1’de sunulmustur. 214 6gretmene AFA yapmak lizere formlar verilmis; 144 6gretmene ise AFA yapildiktan sonra
elde kalan maddeler ile olusturulmus formlar uygulanip DFA yapilmistir.

Tablo 1.
Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgi Formu
Hizmet Y1l
Branslar 1-5 Y1l 6-10 yil 11-20 yil 21 y1l ve ustl TOP
Kadin Erkek Kadin Erkek Kadin Erkek Kadin Erkek
Sinif Ogretmeni 54 18 16 11 23 11 17 11 161
Tiirkge Ogretmeni 17 13 7 6 5 4 5 6 63
Matematik 11 5 9 3 3 3 2 4 40
Ogretmeni
Fen ve Teknoloji 9 8 3 3 4 5 3 - 35
Sosyal Bilgiler 7 5 6 3 5 1 4 - 31
Ingilizce 7 7 5 2 2 1 2 2 28
Toplam 105 56 46 28 42 25 33 23 358
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Olgegin Gelistirilmesi

Alanyazin incelendiginde 6lcek gelistirme asamalarina iligkin farkli 6neriler gormek miimkiindiir (Ballesteros, 2003; Crocker ve
Algina, 1986). Bu arastirma kapsaminda o6l¢cek gelistirme asamalar1 su sekilde ele alinmistir: a)kime, neden uygulanacagi
amacini belirleme, b) oOlcek ile arastirilacak niteliklerin kapsamini belirleme, c) belirlenen bu 6zelliklere uygun madde
olusturma, d) maddelerin veri toplamaya uygun form haline getirilmesi, e) puanlamanin ve analizin nasil yapilacaginin
belirlenmesi, f) formun deneme uygulamasinin yapilmasi, g) puanlama ve analiz yapilmasi, h) analizden elde edilen sonuglarla
asil 6lcegin ortaya konulmasi.

Bu arastirma, yukarida siralanan olgek gelistirme siirecine bagh kalarak, kaynastirma egitimine yonelik 6gretmenlerin
tutumlarini belirlemeyi saglayacak bir dlcek gelistirmeyi amag¢lamaktadir.
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Yukarida ifade edilen 6lgek gelistirme siirecine gore alanyazin incelenerek kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen tutumlarinin
kaynastirma egitimine olan etkisi belirlenmeye c¢alisiimistir. Bu kapsamda ulusal ve uluslararasi alanyazin incelenerek,
kaynastirma egitimi hakkinda 06gretmenlerin tutumlarini yansitacak ifadeler belirlenmistir. Ayrica bu ifadelerin
belirlenmesinde Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) Kaynastirma Egitimi Kilavuzu (2015), Okullarimizda Neden Nigin Nasil
Kaynastirma Yonetici, Ogretmen Ve Aile Kilavuzu (2010) yayinlar incelenmistir. Elde edilen bilgiler sentezlenerek toplam 25
maddeden olusan bir madde havuzu hazirlanmistir. Nitelikli kaynastirma i¢in gerekli olan 6gretmenin sinif ici, okul, aile ve
ogrenciye iligkin tutumlar1 goéz 6ntline alinarak (Kargin, 2004) 6l¢egin dort boyuttan olusan, sinif, okul, aile ve basar1 seklinde
gelistirilmesi planlanmistir. Olcegin madde havuzu sinif, okul, aile ve basar1 olmak iizere sirasiyla 7, 6, 6, 6 olmak iizere toplam
25 maddeden olusmaktadir. Sinif boyutu 6gretmenin 6grencisinin sinif igerisindeki durumuna iliskin tutumlarini, okul boyutu
O0gretmenin kaynastirma egitiminde okul yonetiminden beklentilerine iliskin tutumlarini, aile boyutu 6gretmenin kaynastirma
egitiminde aileden beklentilerine iliskin tutumlarini, basar1 boyutu ise 6gretmenin kaynastirma egitiminin basarisina iliskin
tutumlarini ifade etmektedir. Bu alt boyutlar Sinif, Okul, Aile ve Basar seklinde kisaltilarak ifade edilmistir.

Olusturulan 25 maddelik deneysel form uzman gériisii alinmak iizere Ozel Egitim alaninda iig, Olgme Degerlendirme alaninda
iki ve Tirk Dili ve Edebiyati alaninda bir olmak iizere toplam 6 uzmana goénderilmistir. Uzmanlardan alinan doéntitler
neticesinde deneme 6l¢ek formu olusturulmustur. Uzmanlarin goriislerinin alinmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen li¢
secenekli derecelendirme formundan faydalanilmistir. Tutum 6l¢egi hakkinda goriisleri alinmak tizere uzmanlara génderilen bu
degerlendirme formundan madde havuzundaki her bir madde i¢in “uygun”, “kismen uygun” ve “uygun degil” ifadelerinden
birini se¢meleri istenmistir. Tim uzmanlardan gelen goriisler tek bir formda birlestirilmis ve maddelere verilen onay
goruslerinin ka¢ uzman tarafindan verildigi belirlenmistir. Uzmanlarin gorusleri dikkate alinarak maddelerin kapsam gecerligi
Veneziano ve Hooper (1997; akt. Yurdagiil, 2005) tarafindan gelistirilen kapsam gegcerlik orani ile hesaplanmistir. ifade edilen
oranlar; her bir madde i¢in “uygun” yaniti vermis uzman sayisi toplaminin toplam uzman sayisina oraninin bir eksigi alinarak
hesaplanmistir. Maddelerin kapsam gecerlik indekslerini belirlemek i¢gin; kapsam gecerlik oranlar1 (KGO) ile uzman sayilari
alinarak hesap yapilmistir. Maddeler icerisinde KGO degeri 0.99'un altinda olan maddeler ¢alisma kapsamindan c¢ikarilmistir.
Venezio (1997) tarafindan belirlenen KGO minimum degerlerine gore uzman sayisi 6 kisi oldugunda 0.99’un altinda olan
maddeler ¢alismaya dahil edilemez. Yapilan bu hesaplamalarin sonucunda madde havuzunda yer alan 5 madde 0.99’un altinda
oldugundan geriye 20 madde kalmistir ve kalan bu maddelerden bir deneme formu olusturulmustur. Arastirmaya katilan
ogretmenlerden; 5°li likert tipi seklinde hazirlanan ve 1-5 arasinda puanlanan “tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum” seklinde ifadeleri bulunan tutum 6lceginden kendi diislincelerine uygun olan
secenegi isaretlemeleri istenmistir.

“Kaynastirma egitimi tutum 6lgegi” 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik olan tutumlarini 6lgmek amaciyla gelistirilmis
4 alt boyuttan olusan bir 6lgektir. Olgegin simif boyutu; 6gretmenin kaynastirma 6grencisinin sinif icindeki durumuna iliskin
tutumlar1 hakkinda bilgi almay1 amac¢lamaktadir ve iic madde bulunmaktadir. Ornegin; “kaynastirma égrencisinin sinifimda
olmasini istemem” gibi maddeler bulunmaktadir. Bu alt boyuttan en yiiksek 15 puan alinabilirken en diisiik 3 puan
alinmaktadir. Yiksek puan 6gretmenin kaynastirma 6grencisine iliskin sinif i¢i tutumlarinin olumlu oldugunu géstermektedir.
Okul boyutunda; dort madde bulunmaktadir ve 6gretmenin kaynastirma egitimi icin okul yonetimine iliskin tutumlarini
olecmeyi amaclamaktadir. “Kaynastirma egitiminde okul yonetiminin etkisi yoktur.” gibi maddeler bulunmaktadir. Bu boyuttan
alinabilecek en yiiksek puan 20 puan en diisiik 4 puandir. Okul boyutundan yiiksek puan alinmasi 6gretmenin okul yénetiminin
de kaynastirmanin bir parg¢asi olduguna dair tutumunun olumlu oldugunu ifade etmektedir. Aile boyutu; ailenin kaynastirmanin
ayrilmaz bir pargasi olduguna iliskin tutumlar1 belirlemeyi amaglamaktadir ve iki maddesi bulunmaktadir. “kaynastirma
egitiminde velinin destegine ihtiya¢ duyarim” gibi maddeler bulunmaktadir. Bu boyuttan alinabilecek en yiiksek puan 10 en
diisiik puan 2’dir. Aile boyutundan alinan yiiksek puan 6gretmen ile aile is birliginin ayrilmaz bir biitiin olmas: gerektigine
iliskin tutumlarin olumlu oldugunu ifade etmektedir. Basari boyutunda iic madde bulunmaktadir ve kaynastirma 6grencisinin
basarisina iliskin tutumlar: ifade etmektedir. “Kaynastirma 6grencilerinin okulu bitirdikten sonra bir seyler yapabilecegine
inanirim” gibi maddeler bulunmaktadir. Bu boyuttan alinabilecek en yiiksek puan 15 en diisiik puan 3’diir. Buradan alinacak
yiiksek puan kaynastirma égrencisinin basarili olabilecegine iliskin tutumlarin olumlu oldugunu ifade etmektedir. Olcekte yer
alan toplam 6 madde kaynastirma egitimine iliskin olumsuz ifadeler igerdigi icin ters puanlama yapilmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Olusturulan deneme formu okullarda gorev yapmakta olan, sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan ve ¢alismaya katilmayi
kabul eden 68retmenlere arastirmacilar tarafindan elden teslim edilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlere, arastirma hakkinda
aciklayic bilgi sunulduktan sonra élgegi uygun sekilde doldurmalan istenmistir. Olgekler 6gretmenler tarafindan derslerin
stresini ihlal etmemek adina teneffiis saatlerinde 6gretmenler odasinda doldurulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmaya katilmayr kabul eden toplam 358 o6gretmenden alinan yanitlara dayanarak olgegin gecerlik ve giivenirlik
calismalar yapilmistir. Arastirma kapsaminda ilk olarak 214 68retmene 6lcek uygulanmistir. Faktor analizi yapilabilmesi i¢in
istatistiksel gereklilikler incelenmis, 6rneklem biiytikliigl incelenmis, calisma grubunun yeterli ve faktor analizi i¢in 6n kosullari
sagladig1 goriilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Kaynastirma Egitimi Tutum Olcegi'nin yap1 gecerligini belirlemek amaciyla
temel bilesenler analizi (TBA) kullanilarak 214 68retmenin yanitladig1 6lceklere AFA yapilmistir. Burada temel faktorler analizi
(TFA) kullanilmamasinin nedeni TFA’ da bazen korelasyon matrisinin yeniden iretilmesi sirasinda diger faktorlestirme

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH 1 2 3
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi




—» Emre Lacin, H. Fersat Taslibeyaz

teknikleri gibi yeterli olmamasidir (Tabachnick ve Fidel, 2001; Thompson, 2004) bu sebeple arastirmalarda siklikla kullanilan
(Tabachnick ve Fidel, 2001) TBA tercih edilmistir. Maddelerden faktor yiik degerleri en az .32 ve altinda kalan (Biuytikoztirk,
2006) degerler olarak belirlenmistir. Glivenirlik analizi i¢in ise 6l¢egin her bir alt boyutunun ve tiim 6lgegin Cronbach Alpha
katsayilar1 hesaplanmistir. AFA sonrasi ortaya ¢ikan yapinin dogrulugu DFA ile test edilmistir. DFA uygulamasi icin AFA sonrasi
kalan maddeler 144 6gretmene uygulanmistir. Uygulanan analizlerin sonuglarina bir sonraki bélim olan Bulgular bashgi
altinda yer verilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde kaynastirma egitimi tutum 6lcegi gelistirme ¢alismasina yonelik gecerlik ve giivenirlik ile ilgili yapilan analizlerin
sonuglarina iliskin bulgular yer almaktadir.

Gegerlik Calismasina Iliskin Bulgular

Olgegin yap1 gecerligini belirlemek ve maddelerin faktor yiik degerlerini ortaya koyarak boyutlar1 belirlemek i¢in faktor analizi
yapimistir. Faktor analizine gecilmeden 6nce normallik, es varyanslilik ve homojenlik testleri yapilmis ve faktor analizi icin
verilerin uygun oldugu gorilmiistiir. Veri setinin Faktor analizi yapabilmek i¢in uygunlugunun test edildigi, Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi uygulanmistir. KMO degeri .79 ve Barlet testi sonucu da (x2 = 571,893, p=0.000)
anlamli ¢citkmistir. Bu sonuclardan sonra verilerin uygunluguna karar verilmis ve agimlayici faktor analizi yapilmistir.

AFA sonucunda 6l¢egin 6z degeri 1’den biiyiik 5 faktor altinda toplandig1 gorilmiistiir. Dik déndiirme tekniklerinden varimax
dondiirme teknigi kullanilmistir. Bu 5 faktore iliskin 6l¢egin agikladigi varyans %68,31’dir. Bu haliyle AFA sonuglarina gore .32
altinda kalan, binisik olan ve hig¢bir faktérde yer almayan 10 madde oldugu goriilmiistiir. Bunun sonucunda alanyazin dikkate
alinarak 6lgek 4 boyutla sinirlandirilarak analiz tekrar edilmistir. Tekrar edilen analiz sonucunda; faktor ytik degeri .32 altinda
kalan ve binisik olan 8 maddenin analizden ¢ikarilmasina karar verilmistir. Cikarilan maddelerden; Madde 5, 17, 18 ve 20
sirasiyla .22, .21, .24 ve .17 faktor yiik degerlerine sahiptir. Madde 4, 6, 10 ve 12 sirasiyla .48-.40, .31-.32, .36-.34 ve .40-.43 yiik
degeri ile yiiklenmis ve binisik madde olduklarindan dolay:r analiz dis1 birakilmistir. Faktor sayisi alanyazinda belirtilen
bilesenler ve ¢alismanin amaci dahilinde 4 faktor ile sinirlandirilarak AFA tekrarlanmistir. Tablo 2’de 12 maddenin faktor yuk
degerleri gosterilmistir.

Tablo 2.
Acimlayici Faktér Analizi'ne Iligkin Faktor Yiik Degerleri

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4

Madde AFA AFA AFA AFA
M1 .88
M2 .87
M3 .83
M13 71
M14 .55
M15 .82
M16 .82
M8 .84
M11 .85
M7 47
M9 81
M19 .68
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Tablo-2’de agimlayici faktor analizine iliskin faktor yiik degerleri verilmistir. Birinci boyut faktoér yiik dagilimlar: .83 ile .88
arasinda degisen iic maddeden meydana gelmektedir. ikinci boyut faktérii ise .55 ile .82 arasinda degisen dért maddeden
meydana gelmektedir. Ugiincii boyut faktor yiik dagihimlari .84 ve .85 ile iki maddeden meydana gelmektedir. Dérdiincii ve son
boyut .47 ile .81 arasinda degisen lic maddeden meydana gelmektedir. Tablo-2'de goriildiigii lizere tim faktorlerin toplam
varyans! aciklama oranina bakildiginda %65.56’sim1 agikladigr gorilmistiir. Birinci faktoér toplam varyansin %20,20’sini
aciklamakta olup 6gretmenlerin kaynastirma o6grencilerine karsi sinif icerisindeki tutumlar1 ortaya koyan ifadelerden
olusmaktadir ve “Simf” olarak adlandirlmistir. Ikinci faktér toplam varyansin %718.93’iinii agiklamakta olup, dgretmenlerin
kaynastirma egitiminde okuldan beklentilerine yonelik tutumlarinin ifadelerini igermektedir ve “Okul” olarak adlandirilmistir.
Uciincii faktér toplam varyansin %13,23"{inii agiklamakta olup, 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde ailelerden beklentilerini
ifade eden tutumlari icermektedir ve “Aile” olarak adlandirilmistir. Dérdiincii faktoér toplam varyansin %13,20’sini agiklamakta
olup, kaynastirma egitiminin basarisina iliskin tutumlari ifade etmektedir ve “Basar1” olarak adlandirilmistir. Analiz sonuglari
incelendiginde isleyen tiim maddelerin planlanan boyutlarda oldugu gortulmiistiir. Sinirlandirilmis AFA ile elde edilen madde-
boyut iliskisi ile planlama asamasinda olusturulan maddelerin boyutlara dagiliminin tutarli oldugu gorilmiistiir.
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Tablo 3.
Dogrulayict Faktér Analizi’ne Iliskin Faktir Yiik Degerleri
Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
Madde DFA DFA DFA DFA '
degeri *

M1 .83 12.08
M2 .86 12.62
M3 .80 11.38
M13 57 7.05
M14 .36 4.21
M15 .76 9.63
M16 .86 10.99
M8 .69 5.35
M11 74 5.48
M7 .36 3.65
M9 .55 5.58
M19 .66 6.45

*DFA ile hesaplanan faktor yiiklerinin anlamliligini veren “t” degerleri

Tablo-3’de dogrulayic1 faktor analizine iliskin faktor yiik degerleri verilmistir. DFA ile tahminlenen “t” degerleri de tabloda
gorilmektedir. “t” degerleri incelendiginde faktor ytik degerlerinin anlamli oldugu goriilmektedir.

Arastirma grubundan alinan veriler ile yapilan analizlerde 6lgekte yer alan alt boyutlarin iliskileri de incelenmistir. Analiz
sonucunda faktorlerin birbirleriyle olumlu ve anlaml iliski icinde olduklar1 gorilmektedir. Faktorler arasindaki korelasyon
katsayilar1 Tablo 4'te gosterilmektedir.

Tablo 4.

Faktérler Arasindaki Korelasyon Katsayilari

Faktorler Simif Okul Aile Basari
Sinif 1.00 495* .373* 229*
Okul 1.00 .245%* .219*
Aile 1.00 228"
Basari 1.00
*p<0.05

DFA sonucunda da AFA’da ortaya koyulan modelin dogrulandigi goriulmektedir. Bu sonug ile alanyazin dikkate alinarak
olusturulan boyutlarin istatistiksel olarak dogrulandigi da kanitlanmaktadir. Dort faktor ve 12 maddeden olusan Kaynastirma
Egitimi Tutum Olgegi calismasi icin yapilan DFA birinci ve ikinci diizey sonuglarinin uyum indekslerine bakildiginda kabul
edilebilir ve iyi uyum gésterdigi ortaya cikmistir. Birinci diizey DFA sonucunda Olgegin faktoér modeli ve faktér madde iliskisine
dair standart katsayilar ve t degerleri Sekil 1 ve Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2.
Kaynastirma Egitimi Tutum Olgegi Birinci Diizey Dogrulayict Faktér Analizi Sonuclar (t Degerleri)
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Modelde hic¢bir sinirlama ya da baglanti ekleme yapilmadan modelin uyum istatistikleri ve modifikasyon indeksleri
incelenmistir. 12 madde tizerinden gergeklestirilen analiz sonucunda RMSEA degeri 0,063 olarak bulunmustur. Analiz sonunda
[x2 (84, N=158) = 77,57, p<,000, RMSEA= 0,063, S-RMR= 0,06, GFI= 0,92, AGFI= 0,88, CFI= 0,95, NNFI= 0,93, IFI= 0,95] elde
edilmistir. Degerler incelendiginde RMSEA, GFI ve AGFI kabul edilebilir uyum gosterirken, S-RMR, IFI, CFI ve NNFI degerleri
miitkemmel uyum gostermistir (Tablo 4).

Tablo 4.
DFA ile Kurulan Dort Boyutlu Ortiik Yapiya Ait Sonuglar
Uyum Olgtitleri Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Olgek Modelinde Gozlenen
Deger
x2/d (77,50/48) x2/d<3 4<x2/d<5 1.61
RMSEA 0<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA<0,08 0.06
S-RMR 0<S-RMR<0,05 0,05<S-RMR<0,1 0.06
NNFI 0,97<NNFI<1 0,90<NNFI<0,97 0.93
CFI 0,97<CFI<1 0,90<CFI<0,95 0.94
GFI 0,95<GFI<1 0,90<GFI1<0,95 0.92
AGFI 0,90<AGFI<1 0,85<AGFI<0,90 0.88
IFI 0,95<IFI<1 0,90<IFI<0,95 0.95

(Kelloway, 1989; Schumacker ve Lomax, 1996; Stimer,2000; Tabachnick ve Fidell, 2001; Thompson, 2004; (Hu ve Bentler, 1999;
Thompson, 2004) gore alinan 6l¢iitlerdir.

KETOC'{in birinci diizey DFA ile elde edilen Sinif, Okul, Aile ve Basar1 boyutlarinin birleserek tiim boyutlarin iist kavrami olan
Tutum degiskenini temsil edip etmedigini gostermek amaciyla ikinci diizey DFA yapilmistir (Biiytikoztirk, 2007). Arastirilan
model icin temel alinan birinci diizey faktor analizinde elde edilen gizil(latent) degiskenler arasindaki iligkiler temel alinmistir.
Analiz ile tutum degiskeninin birinci diizey degiskenlerde acikladig1 varyanslar elde edilen veriler araciligiyla ortaya
konulmustur. ikinci diizey DFA sonucu élgegin faktér modeli ve faktér-madde iliskisine dair standardize katsayilar ve t
degerleri Sekil 3 ve Sekil 4’de verilmistir.

Sekil 3.
Kaynastirma Egitimi Tutum Olgeginin Ikinci Diizey Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglari (Standart Katsayilar)
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4 gizil ve 12 gosterge degisken ile test edilen birinci diizey dogrulayici yapiya ikinci diizey tutum gizil degiskeni eklenerek ikinci
dilizey faktor modelinin test edilmesi sonucu uyum iyiligi degerleri [x2 = 78.85, p<,000, RMSEA= 0,061, S-RMR= 0,065, GF1=0,92,
AGFI= 0,88, CFI= 0.95, NNFI= 0,93, IFI= 0,95] olarak bulunmustur. Bu degerler verinin kabul edilebilir uyum ve/veya
miilkemmel uyum gosterdigini ortaya koymaktadir. Tablolar incelendiginde sinif, okul, aile ve basari boyutlar1 kaynastirma
egitimine yonelik tutum olarak adlandirilan bir yapinin bilesenleri oldugunu goéstermistir. Bunlarin bir araya gelerek bir iist
yapiyl olusturdugu yapilan analizler sonucunda kanitlanmistir. Modelin uyum iyiligi indekslerinin oldukca yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Giivenirlik Calismalarina iliskin Bulgular

Olgegin giivenirligi, 6lcegin tamami ve faktorleri icin i¢c tutarhlik katsayisi ile kontrol edilmistir. Elde edilen Cronbach Alfa
katsayisy; “Sinif” alt boyutu i¢in i¢ tutarhlik katsayisi .86, “Okul” alt boyutu icin i¢ tutarhlik katsayisi .72, “Aile” alt boyutu icin i¢
tutarlilk katsayisi .76 ve Basar alt boyutu icin .74’dir. Olgegin tamamu icin elde edilen i¢ tutarlik katsayisi ise .74 olarak
belirlenmistir. Analiz sonucu sinif faktéri disindaki diger faktorlerin i¢ tutarlik katsayisinin kabul edilebilir diizeyde oldugu
soylenebilir. Alanyazin incelendiginde; Sun ve Rueda (2012) calismasinda bu degeri kabul edilebilir bir deger olarak
belirtmislerdir. Bu durum igin alan yazin incelendiginde soru sayisinin az oldugu durumlarda bu sinirin 0.60 deger ve tsti
olarak kabul edilebilecegi belirtilmektedir. Elde edilen bu degerlere gore, gelistiriimek istenen o6lcegin 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutumunu 6l¢gmek konusunda giivenilir bir 6l¢me araci oldugu goriilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla; sinif, okul, aile ve basar1 olmak
lzere 4 alt boyuttan olusan 12 maddelik bir 6l¢cek gelistirilmistir. Bu arastirmanin sonucunda gelistirilen 6lgegin yeterli
psikometrik 6zelliklere sahip oldugu goriilmiistiir. Olcegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin sonuglarina bakarak bu 6lcegin
ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin tutumlarini belirlemede uygulanabilir oldugu séylenebilir. Olgegin yapisal
ozelliklerine bakildiginda; alt boyutlarina iliskin Alpha katsayilar (sinif .86, okul .72, aile .76 ve basari boyutu icin .74) alt
boyutlarda yer alan maddelerin birbiriyle tutarl oldugunu géstermektedir. Bu ¢alismada hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlik
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katsayisinin .70’nin lizerinde olmasi 6l¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir (Nunnally ve Bernstein, 1994; Bliylikoztiirk,
2013). AFA ve DFA sonuglar1 da 6l¢egin gecerligini dogrulamaktadir.

(")l(;ekten elde edilen alt boyutlar incelendiginde; sinif, okul, aile ve basar1 olarak isimlendirildigi gortiilmektedir. “Sinif” boyutu;
kaynastirma &grencilerine karsi smif icindeki tutumlari ifade etmektedir. Ogretmenlerin siniflarindaki kaynastirma
ogrencilerine iliskin tutumlarinin belirlenmesi kaynastirma egitiminin niteliginin buiyiik oranda belirleyicisi olmaktadir (Kargin,
2004). Ogretmenlerin kaynastirma &égrencilerinin siniflarinda bulunmasina ve onlari kabul etmesine yénelik tutumlarinin
kaynastirma egitiminin niteliginin yan1 sira normal gelisim gosteren 6grencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere karsi olan
tutumlarini da etkiledigi alanyazinda ifade edilmektedir (Chow ve Winzer, 1992; Hayes ve Gunn, 1988; Williams ve Algozine,
1977). Alanyazinda da ifade edildigi lizere 68retmenin kaynastirma 6grencisinin sinifinda olmasina iliskin tutumlari, 6zel
gereksinimli bireylerin egitimlerinin niteliginden normal gelisim gosteren akranlar1 arasindaki kabuliine kadar bir¢ok alanda
etkili oldugu dusiiniilmektedir. Bu agidan diistintildiigiinde sinif boyutuna iliskin 6lgekten elde edilen bilgilerin kaynastirma
egitiminin niteligini artirmada yol gosterici programlar ve uyarlamalar hazirlanmasinda alana biyiik katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Olgege iliskin ikinci alt boyut olan “okul” 6gretmenlerin kaynastirma egitiminde okuldan beklentilerini ifade
etmektedir. Kaynastirma egitiminde okul dedigimizde; sadece O6gretmenler ve okul yonetimi diisiiniilmemelidir. Okul
kavraminin icerisinde yonetim, 6gretmenler, yardimci personel, 6zel gereksinimli bireylerin normal gelisim gosteren akranlari,
servis kullaniyorsa soforler gibi okulla bagi olan tiim bireyleri kapsamaktadir. Alanyazin incelendiginde Kargin, (2004) nitelikli
bir kaynastirma egitiminin gerceklesebilmesi icin 6zel gereksinimli bireylerin ve ailelerinin tiim okul c¢alisanlar ile iletisim
halinde olmas1 kendisini okula ait hissedebilmesi, herhangi bir sorunla karsilasildiginda is birligi halinde ¢6ziilebilmesi i¢in
kaynastirma egitimi politikalarinin tiim okul olarak olusturulmasi gerektigini ifade etmistir. Okuldan beklenen tiim bu
sorumluluklarin yerine getirilmesi kaynastirma egitimine iliskin is birligi halinde olunmasi, 6gretmenin kaynastirma egitimine
iliskin tutumunu biiyiik oranda etkileyecegi diisiiniilmektedir. Olgegin “okul boyutu alanyazindaki bu bilgiler acisindan
degerlendirildiginde 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin tutumlarinin belirlenmesinde 6nemli bir alt boyut olarak yer
alacagr diisiiniilmektedir. Olgege iliskin tigiincii alt boyut “aile” olarak isimlendirilmistir. Aile; kaynastirma egitiminde
O0gretmenin aileye iliskin tutumlarim1 ifade etmektedir. Kaynastirma egitimine iliskin ¢alismalar incelendiginde ailenin
kaynastirma egitimine dahil edilmesi, siirecte 6gretmen ve okul ile is birligi icerisinde olmas1 kaynastirma egitiminin niteligi
acisindan ¢ok dnemlidir (Kargin ve Giildenoglu, 2010). Kaynastirma egitiminde 6gretmenin sinif icerisindeki etkinlikleri evde
aile tarafindan desteklenmeli, normal gelisim gosteren cocuklarin aileleri ise 6zel gereksinimli 6grencilerin sinifa kabuli ve
akran destegi konusunda model olmalidirlar (Kargin 2004). Alanyazinda konuya iliskin ¢alismalara bakildiginda; aile
kaynastirma egitiminin niteligi ve verimliligi acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogretmenin aileye iliskin tutumlar: ailenin
kaynastirma egitimine ne kadar katilabilecegini etkilemektedir. Aile siirece ne kadar dahil edilirse, siire¢ o denli basariya
ulasabilmektedir (Kargin, 2004). Ogretmenin aileye iliskin tutumu da bu nedenle ¢cok 6énemlidir. Kaynastirma egitiminin
dogrudan niteligini etkileyen bir faktér oldugu sdylenebilir. Olgege iliskin son alt boyut olan “basar1” kaynastirma égrencilerinin
aldig1 egitimin basarisina iliskin olan tutumlar ifade etmektedir. Alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde bir¢ok 6gretmenin
kaynastirma egitiminin basarisiz olduguna vakit kaybi olduguna iliskin goriisleri bulunmaktadir (Diken ve Sucuoglu, 1999).
Bunun yaninda kaynastirma egitiminde basarinin yakalandigini, 6grencilerin hedeflere ulastigin1 diisiinen 6gretmenlerin
oldugu calismalar da bulunmaktadir (Fazhioglu ve Dogan, 2013; Giileryiiz ve Ozdemir, 2015; Ozokgu, 2018; Kilig, 2011; Ozdemir,
2010; Scruggs ve Mastropieri, 1996; Sargin ve Siinbiil, 2002;). Ogretmenler bir smnifta egitimi planlamak, programlamak,
uygulamak ve ogrencilerin gelisimlerini izlemek zorundadir. Ogretmenin basarii olacagina inanmadig1 bir egitimi
programlamasi ve uygulamasi beklenemez. Olcegin “basar1” alt boyutu &égretmenlerin kaynastirma egitiminde basarisiz
olmalarinin nedenlerini belirlemek acisindan 6nemli olabilir. Yapilan c¢alismalar incelendiginde kaynastirma 6grencilerinin
basarili olmadigini diisiinen 6gretmenlerin, kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin da olumsuz oldugu goriilmektedir
(Arslan, 2019; Deniz ve Coban, 2019; Danyoli, 2019; Haciibrahimoglu ve Ustaoglu, 2019). Nitelikli bir kaynastirma egitimi i¢in
ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerinin basarili olacaklarina iliskin tutumlarinin olumlu olmasi gerekmektedir.

Olgegin o6gretmenlerin kaynastirma egitimine yénelik tutumlarin belirlenmesinde alana o6nemli katkilar sunacag
disinilmektedir. Kaynastirmaya iliskin tutumlarin belirlenmesinde yapilmis alanda bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Ancak
nitelikli bir kaynastirma egitiminde tanimlandigi gibi sinif, okul, aile ve 6grenci basarisina iliskin tutumlarin alt boyut olarak ele
alindig1 ¢alisma sayisi smirhdir. Ayrica yapilan ¢alismalarin bir¢ogunun o6gretmen adaylariyla yapilmis olmasi dikkat
cekmektedir. Ogretmen adaylarinin daha énce hi¢c gérmedigi ya da sinirh siirede gormiis oldugu 6zel gereksinimli bireye verilen
kaynastirma egitimine iliskin tutumlarinin gercegi yansitmadig1 diisiiniilmektedir. Bu agidan bakildiginda bu ¢alismadan elde
edilen bilgilerin ve verilerin daha saglikh oldugunu séylemek miimkiin olacaktir. Olcegin, 6gretmenlerin tutumlarinin hangi
alanda daha olumsuz oldugunun belirlenmesi ve sorunlarin tespit edilmesi bakimindan alana 6nemli katkilar saglayacagi
diistiniilmektedir.

ONERILER

Bu o0lgek kullanilarak ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari meslek deneyimlerine gore, 6gretmenlerin
calistiklar1 konumlarin sosyo-ekonomik diizeylerine gore arastirmasi yapilabilir. Yapilan bu arastirma sonucunda olumsuz
tutumlara neden olan faktérler nitel arastirma yontemleri kullanilarak belirlenmeye calisilabilir. Belirlenen sorunlara iliskin
ogretmenlere ve 68rencilere destek egitimler, seminer programlar: hazirlanabilir.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalari Dergisi



Kaynastirma Egitimi Tutum Olcegi (KETOC) - Ogretmen Formu: Bir Olcek Gelistirme Calismast «—

KAYNAKCA

Akcamete, G., & Kaner, S. (1999). Cumhuriyetin 75. Yilinda ¢ocuga yonelik 6zel egitim calismalari. 2. Ulusal Cocuk Kiiltiirt
Kongresi: Cumhuriyet ve Cocuk. Ankara: Ankara Universitesi Cocuk Kiiltiirti Arastirma ve Uygulama Merkezi Yaymnlari,
No: 2, 395-405.

Arslan, K. (2019). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi hakkindaki tutumlarinin farkli degiskenlere gore
incelenmesi. Book of Proceedings (p.164).

Ballesteros, R. F. (2003). Encyclopedia of psychological assessment . Sage Publications.

Bayar, A., Ozaskin, A. G., & Bardak, S. (2015). Kaynastirma egitimi ile ilgili duygular, tutumlar ve kaygilar él¢egi'nin Tiirkce'ye
uyarlama, gecerlik ve glivenirlik calismasi. Electronic Turkish Studies, 10(3).

Baykoc, N. & Sahin, S. (2010). Ozel egitimin tarihi gelisimi. Necate Bayko¢ (Ed.), Ogretmenlik programlar: icin ézel egitim.
Ankara: Glindiiz.

Biiyiikoztirk, S. (2006). Sosyal bilimler i¢in veri analizi: istatistik, arastirma deseni SPSS uygulamalar1 ve yorum. Ankara: Pegem
A Yayincilik.

Biiyiikoztirk, S. (2013). Sosyal bilimler i¢in veri analizi el kitabi istatistik, arastirma deseni SPSS uygulamalar1 ve yorum.
Ankara: Pegem A Yayincilik, Genisletilmis 18. Baski.

Cansiz, M., & Cansiz, N. (2015). Preservice science teachers’ concerns for educating students with special needs in their future
classrooms. The Eurasia Proceedings of Educational & Social Sciences, 2, 36-39.

Chow, P., & Winzer, M.M. (1992). Reliability and validity of a scale measuring attitudes towards mainstreaming. Educational and
Psychological Measurement, 52, 223-227.

Crocker, L., & Algina, J. (1986). Introduction to classical and modern test theory. CBS: Collage Publishers Campany. USA.
Caglar, D. (1990). Tiirkiye’de 6zel egitimin bugilinkii durumu ve sorunlari. EGitim Bilimleri I. Ulusal Kongresi, 24-28.

Danyoli, A. (2019). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin incelenmesi.

Deniz, E., & Coban, A. (2019). Kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen gortsleri. Electronic Journal Of Social Sciences, 18(70).

Diken, I. H., & Sucuoglu, B. (1999). Sinifinda zihin engelli cocuk bulunan ve bulunmayan sinif égretmenlerinin zihin engelli
cocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlarinin Karsilastirilmasi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Dergisi, 2(3), 25-39.

Eng, M., Ozsoy, Y., & Caglar, D. (1987). Ozel egitime giris. Ankara Universitesi Basimevi.

Engin, A. 0., Tosten, R, Kaya, M. D., & Késelioglu, Y. S. (2014). Ilkogretim 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamasiyla ilgili
tutum ve goriislerinin degerlendirilmesi (Kars ili 6rnegi). Kafkas Universitesi. Sosyal Bilimler Enstitiist, (13), 27-44.

Fazloglu, Y., & Dogan, M. K. (2013). Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin incelenmesi. Trakya Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 15(2), 223 234.

Gearheart, B. R, Weishahn, M.W., & Gearheart, C. ]. (1996). The exceptional student in the regular classroom. New Jersey:
Prentice Hall.

Good, T. L., & Brophy, J. (2007). Looking in classrooms (10th ed.). New York: Harper Collins.

Goziin, 0., & Yikmis, A. (2004). Ogretmen adaylarinin kaynastirma konusunda bilgilendirilmelerinin kaynastirmaya yonelik
tutumlarinin degisimindeki etkililigi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 5(02).

Giileryiiz, B., & Ozdemir, M. (2015). Sinif 6gretmenlerinin ve sinif gretmeni adaylarinin ~ kaynastirma  egitimine iliskin
tutumlarinin incelenmesi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(3), 53-64.

Haciibrahimoglu, B., & Ustaoglu, A. (2019) Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara iliskin
bilgi ve tutumlarinin incelenmesi. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(2), 491-506.

Hayes, K., & Gunn, P. (1988). Attitudes of parents and teachers toward mainstreaming. The Exceptional Child, 35, 31-39.

Kargin, T. (2004). Kaynastirma: tanimi, gelisimi ve ilkeleri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi,
5(02).

Kargin, T., Gluldenoglu, B. ve Sahin, F. (2010). Genel egitim siniflarindaki 6zel gereksinimli 6grenciler icin yapilmasi gereken
uyarlamalara iligkin sinif 6gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 10 (4), 2431-
2464

Kilig, A. F. (2011). Okul éncesi 6gretmenlerinin engelli 6grencilerin kaynastirilmasina yénelikbilgilendirilmelerinin kaynastirmaya
iliskin gériislerinin degismesindeki etkililigi (Doktora Tezi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii).

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH 1 3 1
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi




132

—» Emre Lacin, H. Fersat Taslibeyaz

Kircaali-iftar, G. (1992). Ozel egitimde kaynastirma. Egitim ve Bilim, 16,45-50. Leal, D., Smith, S., Shank, M., Turnbull, A, &
Turnbull, R. (2002). Exceptional lives: Special education in today’s schools. Upper Saddle River: Pearson Education, Inc.

Lewis, R. B,, & Doorlag, D. H. (1999). Teaching special students in general education classrooms. Prentice Hall.
Lindsay, G. (2003). Inclusive education: A critical perspective. British Journal of Special Education, 33(1), 3-12.

Milli Egitim Bakanlig1 (2000). Ozel egitim hakkinda kanun hiikmiinde kararname ve 6zel egitim hizmetleri yénetmeligi Ankara:
Milli Egitim Basimevi.

Milli Egitim Bakanlhgl (2010) Okullarimizda Neden Nicin Nasil Kaynastirma Yonetici, Ogretmen ve Aile Kilavuzu
https://orgm.meb.gov.tr/alt sayfalar/yayimlar/kaynastirma/kaynastirma.pdf

Milli Egitim Bakanlhigi (2015), Kaynastirma Yoluyla Egitim Kilavuzu http://orgm.meb.gov.tr/www/kaynastirma yoluyla-
egitimuygulamalari-kilavuz-kitapcigi-yayimlandi/icerik /561

Nunnally, B. H., & Bernstein, ].C. (1994). Psychometric theory (3rd ed.). London, UK: McGraw Hill.

Orel, A., Zerey, Z., & Toret, G. (2004). Sinif 6gretmeni adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin incelenmesi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 5(01).

Organisation for Economic Co-operation and Development. (1995). Integrating students with special needs into mainstream
schools. OECD.

Ozdemir, H. (2010). Okul éncesi é6gretmenlerinin kaynastirma uygulamasina iliskin gériislerinin incelenmesi. (Yiksek Lisans
Tezi, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii).

Ozokcu, 0. (2018). Simif é6gretmenlerinin kaynastirmaya yoénelik tutumlarinin incelenmesi. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 19(3), 418-433.

Ozsoy, Y. (1990). Tiirkiye’de ézel egitim. Egitim Bilimleri I. Ulusal Kongresi.

Ozyiirek, M. (2004). Bireysellestirilmis egitim program temelleri ve gelistirilmesi. Ankara: Kék Yayincilik.

Peterson, M. ]., & Hittie, M. M. (2003). Inclusive teaching: Creating effective schools for all learners. Boston: Allyn and Bacon.
Salend, S.]. (1998). Effective mainstreaming: Creating inclusive classrooms. New Jersey, Prentice Hall.

Sargin, N., & Siinbiil, A. M. (2002). Okul 6ncesi donemde kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen tutumlari: Konya ili 6érnegi
(Teacher attitudes towards early childhood inclusion: Konya example). XI. Egitim Bilimleri Kongresi. Yakindogu
Universitesi, Lefkosa, KKTC.

Schulz, |. B., & Carpenter, C. D. (1995). Mainstreaming exceptional students: A guide for classroom teachers. Allyn and Bacon.

Scruggs, T.E., & Mastropieri, M.A. (1996). Teacher perceptions of mainstreaming/inclusion, 1958-1995: A research synthesis.
Exceptional Children, 63, 59-74.

Sharma, U,, Forlin, C,, Loreman, T., & Earle, C. (2006). Pre-service teachers’ attitudes, concerns, and sentiments about inclusive
education: An international comparison of the novice pre-service teacher. International Journal of Special Education, 21,
80-93.

Subban, P., & Sharma, U. (2005). Understanding educator attitudes toward the implementation of inclusive education. Disability
Studies Quarterly, 25, 1-19.

Sucuoglu, B. (2006). Etkili kaynastirma uygulamalari. Ankara: Ekinoks Yayinlari.

Sucuoglu, B., Bakkaloglu, H., Karasu, F. I, Demir, S., & Akalin, S. (2013). Inclusive preschool teachers: Their attitudes and
knowledge about inclusion. International Journal of Early Childhood Special Education, 5(2), 107-128.

Tabachnick, B. G. & Fidell, L. S. (2001). Using multivariate statistics (4th Ed). Needham Heights: Allyn & Bacon
Tabachnick, B. G. & Fidell, L. S. (2001). Using multivariate statistics. MA: Allyn & Bacon, Inc.
Thompson, B. (2004). Exploratory and confirmatory factor analysis. American Psychological Association.

Unal, F., & Saban, A. 1. (2014). Kaynastirma uygulamasinin yapildig1 siniflarda, 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlari-
1. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 23(1), 388-405.

Veneziano, L. (1997). A method for quantifying content validity of health-related questionnaires. American Journal of Health
Behavior, 21(1), 67-70.

Williams, R.J., & Algozine, B.C. (1977). Differential attitudes toward mainstreaming: An investigation. The Alberta Journal of
Educational Research, 23,207 212.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalari Dergisi


https://orgm.meb.gov.tr/alt_sayfalar/yayimlar/kaynastirma/kaynastirma.pdf
http://orgm.meb.gov.tr/www/kaynastirma%20yoluyla-egitimuygulamalari-kilavuz-kitapcigi-yayimlandi/icerik/561
http://orgm.meb.gov.tr/www/kaynastirma%20yoluyla-egitimuygulamalari-kilavuz-kitapcigi-yayimlandi/icerik/561

Kaynastirma Egitimi Tutum Olcegi (KETOC) - Ogretmen Formu: Bir Olcek Gelistirme Calismast «—

Wood, J. W. (2002). Adapting instruction to accommodate students in inclusive settings. Prentice Hall.

Ysseldyke, J.E., Algozzine, B., & Thurlow, M. L. (2000). Critical issues in specialeducation. Education, 17 (4), 434-456.

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH 1 3 3
Uluslararast Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisi




International Journal of
Karamanoglu Mehmetbey
Educational Research

Volume: 2 No:2 December 2020
ULUSLARARASI

KARAMANOGLU MEHMETBEY EGITIM ARASTIRMALARI DERGISI

Cilt 2 - Say1 2 Aralik 2020

Arastirma Makalesi

Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Kullanilan Gorsellerin
ml Ogretmen Tercihlerine Gére Incelenmesi (Istanbul Ili Ornegi) *

The Examination of Visuals Used in Middle School Social Studies
Textbooks According to Teacher’s Preferences (Example of
Istanbul Province) ]

Research Article

Murat TASKIN*1 Mehmet ACIKALIN2
Ozet
Karamanoglu Mehmetbey . . o
Uluslararasi Egitim Bu arastirmada, Istanbul ilinde 2015-2016 egitim-6gretim yilinda okutulan ortaokul 5, 6 ve 7. siif sosyal
Aragtirmalari Dergisi bilgiler ders kitaplarinda kullanilan goérsellerin egitim-6gretim acisindan niteligi ortaya konulmaya
calisilmistir. Arastirmada, nicel arastirma modellerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada
é\;alék'szozg kullanilmak icin ilgili literatiir taranarak ve uzmanlar yardimiyla anket gelistirilmistir. Anket, istanbul ilinde
S;;,fa'laiyi%_l% gorev yapan 150 sosyal bilgiler 6gretmenine uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, katihmcilarin biiytik
http://dergipark.gov.tr/ukmead bir kesimi incelenen ders kitaplarindaki gorsellerin 6grenciyi diisiinmeye sevk etmedigini belirtmislerdir.
Ayrica katiimcilarin yarisi gorsellerin boyutlandirilmasini yeterli bulmamistir. Benzer sekilde katilimcilarin
* Sorumlu Yazar o6nemli bir bolimi gorsellerin giincellikten uzak oldugunu ortaya koymustur. Sosyal Bilgiler gibi gorselligin
ozellikle biiyiik 6neme sahip oldugu bir ders i¢cin 5, 6 ve 7. sinif ders kitaplarindaki gorsellerin egitim-68retim
Makale Bilgileri . . k iteliklerd Kk oldus sriilmiistii
Gelis 17.05.2020 icin gereken niteliklerden uzak oldugu goérilmisttr.
Kabul :126.09.2020
DOI: 10.47770/ukmead.738747
Anahtar kelimeler: | Ders kitaplari, gorsel 6geler, gorsel tasarim, sosyal bilgiler, sosyal bilgiler egitimi

Abstract

The purpose of the study was to investigate the quality of the visuals in the middle school social studies jpternational journal of
textbooks. The textbooks analyzed in the study were 5th, 6th and 7th grade social studies textbooks used in Karamanoglu Mehmetbey
. . o . Educatioanal Research

Istanbul in the 2015-2016 academic year. Survey model, one of the Quantitative research models was used in
the study. A survey was developed based on the relevant literature and with the help of experts for this study. December, 2020
The survey was applied to 150 social studies teachers working in Istanbul. According to the research results, Volume2 No?2
the vast majority of the participants pointed out that the visuals in the textbooks examined did not have a Pages: 133_.146

) . ) o . . ) ) ) ) http://dergipark.gov.tr/ukmead
quality to encourage students to think. Besides half of the participants did not find dimensions of the visuals in
the textbooks satisfactory. Similarly almost half of the participants thought the visuals in the textbooks out of * Corresponding author
date. In conclusion, while visuals are important aspect of school subject such as social studies, this study
showed that visuals in the textbooks (5th, 6th and 7th grades) were far from the satisfactory qualities necessary

for teaching and learning. Received ~ :17.05.2020
Accepted :26.09.2020

Article Info:

DOI: 10.47770/ukmead.738747
Social studies, social studies education, textbooks, visual design, visual items Keywords

*Bu galigma, “Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarnda Kullanilan Gorsellerin Ogretmen Gariiglerine Gare Incelenmesi (2017)” adly yiiksek. lisans tezinden diretilmistir.

Y [stanbul Universitesi Cerrabpasa Lisansiistii Egitim Enstitiisii Sosyal Bilgiler Egitimi program doktora igrencisi, mniksat@botmail.com ORCID: 0000-0001-8570-2906
2 Prof. Dr., Istanbul Universitesi Cerrahpasa Hasan Ali Yiicel Egitim Fafkiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Biliimii Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dab,
actkalin@istanbul.edu.tr ORCID: 0000-0002-9861- 5024



http://dergipark.gov.tr/ukmead
http://dergipark.gov.tr/ukmead
mailto:mniksat@hotmail.com
mailto:acikalin@istanbul.edu.tr

134

—» Murat Taskin, Mehmet Acikalin

GIRIS
Egitim - 6gretim teknolojilerindeki tiim ilerlemelere karsin ders kitaplarinin egitimde kullanilan temel kaynak olma 6zelligini
strdirdiigi gorilmektedir. Bu durum ders kitaplarini, egitim - 68retim siirecinin en 6nemli bilgi kaynaklarindan biri konumuna

getirirken, ayni zamanda da egitim sistemi icindeki en 6nemli 6gretim materyali olarak karsimiza ¢ikarmaktadir (Ceyhan &
Yigit, 2004; Demirel & Kiroglu, 2008; Kilig, 2008).

Ders kitaplarinin egitim ogretim siirecinde temel kaynak olmasinin baslica nedeni, hem 6gretmenlere hem de 6grencilere
sagladig1 6nemli katkilardir. Ders kitaplari, 6gretmenlerin derste ne anlatacaklarina rehberlik eden énemli bir yardimci kaynak
olmasi1 (Cemaloglu, 2003; Ceyhan & Yigit, 2004), ders saatini daha etkin kullanmalarina yardim etmesi (Cemaloglu, 2003),
Ogretim programina gore kazandirilmasi gereken kazanim, deger ve becerileri bir biitiin olarak gostermesi (Kilig, 2008; Kili¢ &
Seven, 2005), derste anlatilacak konularin planlanmasina ve plana uygun hareket edilmesine kaynaklik etmesi (Duman &
Cakmak, 2011) ve dlgme degerlendirme ¢alismalarina yardimci olmasi (Cemaloglu, 2003; Kilig, 2008; Kili¢ & Seven, 2005) gibi
farkli yonlerden biiyiik bir 6neme sahiptir. Ogrenciler agisindan ele alindiginda ise énceki konu ile sonraki konu arasinda iligki
kurmalarina imkan tanimasi (Duman & Cakmak, 2011; Kilig, 2008; Kili¢ & Seven, 2005), kendi baslarina konulara ¢alismalarina
ve 6grenmelerine firsat vermesi (Cemaloglu, 2003; Kilig, 2008; Kili¢ & Seven, 2005), okulda 6gretilen konularin evde gézden
gecirilerek hatirlanmasina imkan vermesi (Cemaloglu, 2003; Duman & Cakmak, 2011; Kilig, 2008; Kili¢ & Seven, 2005) gibi
onemli katkilar sagladig1 goriilmektedir. Bu 6zelliklerinin yaninda 6grencilerin kendi hizlarina gére ¢calismasina olanak tanimasi
(Kilig, 2008), cesitli alanlardaki bilgiye daha kisa siirede ve derli toplu ulagsmalarini saglamas1 (Cemaloglu, 2003) ve derse
gelmeden 6nce konuya calismalarina firsati vermesi (Duman & Cakmak, 2011) gibi farkl 6zellikleri, ders kitaplarinin egitim
Ogretim siireclerinde 6nemli bir kaynak olmasina katki sunmaktadir.

Ders kitaplar1 egitim ve 68retim siirecinin vazgecilmez materyallerinden biri oldugundan igeriklerinin dikkatle hazirlanmasi
gerekmektedir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul ders kitaplarinin hazirlanmasinda 6grenci seviyesine uygunluk daha da énem
kazanmaktadir. Ogrencilerin bu seviyelerde somut islemler déneminden soyut islemler donemine gecis asamasinda
olduklarindan dolay: ders kitaplar1 hazirlanirken bu durumun g6z éntinde bulundurulmasina 6zen gosterilmelidir (Cemaloglu,
2003; Ceyhan & Yigit, 2004; Kilig, 2008).

Ders kitaplarinin hazirlanmasi asamasinda dikkat edilmesi gereken niteliklerden biri de, ders kitaplarinda kullanilan
gorsellerdir. Egitim oOgretim siirecinin en erken asamalarindan en ileri asamalarina kadar cesitli gorseller 6grencilerin
ogrenmelerini desteklemek amaciyla ders kitaplarinda kullanilmaktadir. Bu gorsellerin ders kitaplarindaki niceliginin
gecmisten giinimiize artarak devam ettigi gorilmektedir. Bu konuda Lee (2010), yaptig1 nicel arastirmada zaman igerisinde fen
bilgisi ders kitaplarindaki gorsel 6gelerin arttigini ortaya koymaktadir. Ayrica elli y1l 6nce ile karsilastirildiginda incelenen ders
kitaplarinin her sayfasinda gorsel 6gelerin neredeyse iki kat daha fazla oldugunu gozler oniline sermektedir. Gorsellerdeki bu
niceliksel artisin nitelikle de desteklenmesi gorsellerden beklenen faydanin saglanmasi icin 6nemlidir. Bu yiizden ders
kitaplarinda yer alacak gorsellerin 6grencilerin ilgisini ¢ekme, fikirlerini gelistirme, icerigi destekleme ve agiklama gibi
yonlerden basarili olmasi gerekmektedir (Janko & Peskova, 2013; Schnotz, 2002; Yasar & Seremet, 2007). Ciinkii gorseller iyi
bir sekilde diizenlendiginde, bilgilerin 6grenilmesinde 6nemli bir katki sunmaktadir (Lee, 2010). Ayrica ders kitaplarinda yer
alan gorseller ezberlenmesi giic olan soyut kavramlarin gorsellestirilerek somutlagtirllmasini saglamaktadir. Ozellikle gérsel
kullanimina uygun olan Sosyal Bilgiler dersinde gorseller, farkl 6n bilgilere sahip olarak gelen 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmelerine imkan tanimaktadir (Cruz & Thornton, 2012). Bununla beraber gorsellerin konular1 6zetleme,
kavramlarla gercekler arasindaki iliskiyi gosterme, sunulan bilgiyi diizenleme ve 6grencilerin dikkatini canli kalmasini saglama
gibi faydalar1 vardir (Yasar & Seremet, 2007).

Ders kitaplarinda kullanilan goérsellerin yukarida bahsedilen 6nemli islevleri yaninda 6grenilmesi zor ve karmasik konulari
basitlestirerek 6grenciler tarafindan anlasilmasina olanak vermesi ve 6grencilerin bunlar1 anlamasini kolaylastirmasi (Janko &
Knecht, 2013; Yasar & Seremet, 2007), 6grencilere sunulan bilgilerin daha uzun streli hatirlanmasina katki saglamas1 (Aglin,
1986; Haring & Fry, 1979; Hayes & Readence, 1983), icerigin anlasilmasini kolaylastirmasi (Levie & Lentz, 1982) sayilabilir.
Bunun yaninda 6grencileri diisiinmeye tesvik ederek hayal diinyalarini zenginlestirmesi (Ceyhan & Yigit, 2004; Levie & Lentz,
1982), 6grencilerin dikkatlerini ders kitab1 tizerine ¢ekmesi (Pingel, 2003) ve 6gretimsel mesajlarin etkili ve verimli bir sekilde
iletilmesinde etkin bir isleve sahip olmas1 (Sahin izmirli, Kabak¢i & izmirli, 2009) gibi 6zelliklerin de ders kitaplarindaki
gorsellerde bulunmasi gerekmektedir.

Levin (1981) ders kitaplarinda kullanilan gorseller tlizerine yaptig1 arastirmasinda, ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin bes
onemli islevi oldugunu belirtmektedir. Calisma sonucunda ortaya konulan bes onemli islev su sekilde siralanmakta ve
aciklanmaktadir:

1. Siisleme: Ders kitaplarinda kullanilan gorseller icerigi daha dikkat ¢ekici hale getirebilirler. Boylece 68renciler i¢in ders kitabi
eglenceli hale gelebilir. Kullanilan gorsel ilk 6nce icerikle ilgili olmalidir. Bu son derece 6nemlidir.

2. Temsil: Ders kitabindaki gorseller, 6grencilerin bir yeri, olay1 veya durumu vb. gorsellestirmelerine yardim eder. Bu nedenle
kullanilan gorseller ni¢in kullaniliyorsa onun 6zelligini iyi yansitmalidir.

3. Donitistiirme: Ders kitaplarindaki gorseller bir igerikteki anahtar bilgiyi 6grencilerin hatirlamasina yardim edebilir. Bu
nedenle gorseller, 68rencilerin icerikte verilmek istenen bilgiyi kolayca fark etmelerine yardim etmelidir.
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4. Duzenleme: Ders kitaplarindaki gorseller, birbiriyle uyumlu bir bicimde 6grencinin bilgiyi zihninde dogru yerlestirmesine
yardim edebilir. Hazirlanan gorseller buna katki saglayici nitelikte olmalidir.

5. Yorumlama: Ders kitaplarinda kullanilan gorseller, iyi hazirlandiginda 6grencilerin igerigi anlamalarina yardim edebilir.
Ayrica hazirlanan gorseller, 6grencilerin yorum yapabilmelerine firsat vermelidir (aktaran Mayer & Gallini, 1990, s.715).

Egitim - o6gretim ortaminda yogun olarak kullanilan ders kitaplarinin 6gretimsel agidan etkililigini arttirmak icin gorsel
kullaniminda baz1 noktalara dikkat etmek gerekmektedir. Ders kitaplarinda kullanilan gorseller; dncelikle igerikle uyumlu
(Carney & Levin, 2002; Halis, 2004; Kochhar, 2009; Pettersson, 2000; Yasar & Seremet, 2007), icerigi destekleyen (Alpan, 2004;
Becer, 2011; Carney & Levin, 2002) ve 6grenci seviyesine uygun olmalidir (Alpan, 2004; Halis, 2004; isler, 2003; Kochhar, 2009;
Mayer & Gallini, 1990; Yasar & Seremet, 2007). Bu 6zelliklerin yaninda ders kitaplarindaki gorsellerin baski kalitesinin iyi
olmasi (Becer, 2011; Demircioglu, 2011) 6nemlidir. Ayrica ders Kkitaplarindaki gorsellerin karmasik degil, acik ve anlasilir
olmas1 (Becer, 2011; Carney & Levin, 2002; Kochhar, 2009), icerigi somutlastirmasi (Ceyhan & Yigit, 2004; Kuzu, Akbulut &
Sahin, 2007), 6grencileri diisiinmeye tesvik etmesi (Cruz & Thornoton, 2012; Janko & Peskova, 2013; Levie & Lentz, 1982;
Schnotz, 2002; Vitulli & Santoli, 2013) beklenmektedir. Bu 6zelliklere sahip olan gorsellerin ders kitaplarinda kendinden
beklenen islevleri yerine getirecegi diisiiniilmektedir.

Ders kitaplarindaki gorsellerin hazirlanmasi asamasinda dikkate alinmasi gereken 6nemli noktalardan biri de gorsel tasarim
ilkelerine uygunluktur. Ders kitaplarinin estetik agidan glizel gériinmelerinin saglanmasi ve 6gretimsel agidan etkili olabilmesi
icin gorsel tasarim ilkelerinin bicimsel ve yerlesimsel 6zelliklerine gereken 6zen gosterilmelidir. Bu kapsamda bicimle ilgili olan
gorsel tasarim ilkelerinden c¢izgi, bosluk, doku, renk; yerlesmeyle ilgili gorsel tasarim ilkelerinden olan denge, orantilama -
olceklendirme, biitiinliikk, devamlilik, vurgu, uyum gibi ilkeler ders kitaplarindaki gorsellerin islevlerini daha etkili yerine
getirmesinde biiyiik etkiye sahiptir (Alpan, 2004; Becer, 2011; Ceyhan & Yigit, 2004; isler, 2003; Seferoglu, 2006; Ucar, 2004).

Literatiir incelendiginde tlkemizde sosyal bilgiler ders kitaplarindaki gorseller Uzerine yapilmis ¢ok sayida calismaya
rastlanilmamistir. Tespit ettigimiz calismalardan tgt 4 ve 5. sinif, dordi 5. sinif, biri 6. sinif, tigli 7. sinif, ikisi 5, 6 ve 7 siniflar,
biri tiim ortaokul kitaplar:1 ve biri de lise 9. siif tarih ders kitab1 ile 6. sinif sosyal bilgiler ders kitaplar tizerine yapilmistir.
Incelenen ¢alismalar genel olarak degerlendirildiginde, 5, 6 ve 7. sif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gérseller iizerine
odaklanan yeterli calismanin yapilmadig1 gériilmektedir. Incelenen calismalardan ikisi tek sinif diizeyinde gorseller iizerine
odaklanirken, diger calismalar ders kitaplarini bir biitiin olarak incelemektedir. Ornegin Esgi ve Dursun (2008) yaptiklar
calismada 4 ve 5. sinif alt1 adet Sosyal Bilgiler ders kitabini incelemis ve bu kitaplarin tamaminin gorsel tasarim ilkeleri icin
hazirlanan kriterlerden %50’sinden daha fazlasina sahip olmadig1 sonucuna varmislardir. Sahin (2011), Sosyal Bilgiler 6. sinif
ders kitabini incelemis ve baz1 gorsellerin igerigi desteklemedigi, gorsellerin sayfa icinde dengeli dagitilmadig, gorsellerin bir
boéliimiinde renklerin uygun kullanilmadigi ve bir b6liimiiniin ise boyutlarinin ¢ogunlukla gercege uygun olarak diizenlenmedigi
sonuglarina ulasmistir. Egdemir (2017), 7. sinif sosyal bilgiler kitabini gorsel metin iliskisi acisindan inceledigi ¢calismasinda;
ders kitabinda gorsel cesitliliginin yetersiz oldugunu, basliklarin gorsellerle uyumlu olmadigini ve bazi gorsellerin karmasik
oldugunu ortaya koymustur. Cakmak ve Kagar (2020) ise yaptiklar1 calismada 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabindaki gorselleri
resim - metin iliskisi yoniinden incelemisler ve resimlerin ¢cogunlukla amacina uygun oldugunu belirtmislerdir. Ayni ¢alismada
gorsellerin kismen hafizada kalic1 bir 6zellige sahip olduklarini ve resimlerin %90’inda metinle ilgili aciklayic1 bir bilgiye
rastlanmadigin1 ifade etmislerdir. Bahsedilen bu c¢alismalarin ¢ogunlugunda incelenen ders kitaplar1 bir biitiin olarak
incelenmis olup sadece gorsellerin degerlendirilmesine odaklanan sinirli sayida ¢alismaya rastlanmistir.. Bu arastirmada ise, 5,
6 ve 7. siif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerin gorsel tasarim ilkelerine gore mevcut durumunun sosyal bilgiler
ogretmenleri tarafindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu ¢alismayla sosyal bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerin mevcut
durumu ortaya konularak, bu alandaki eksikligin giderilmesine katki saglanmasi hedeflenmistir. Ayrica bu ¢alismadan elde
edilecek verilerin gelecek yillarda hazirlanacak sosyal bilgiler ders kitaplarindaki gorsel kullanimina da rehberlik edebilecegi
diistiniilmektedir.

Arastlrmanln amaci ve arastirma sorulari

Bu arastirmanin temel amaci, 2015-2016 egitim - égretim yilinda istanbul ilindeki devlet ortaokullarinda okutulan 5, 6 ve 7.
sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan gorsellerin, gorsel tasarim ilkelerine gore hazirlanip hazirlanmadigini1 6gretmen
gorusleri dogrultusunda degerlendirmek olarak belirlenmistir. Arastirma amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmaya ¢alisilmistir:

1. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kullanilan gorseller icerikle ne kadar uyumludur?

2. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kullanilan gorseller icerigi ne kadar somutlastirmaktadir?

3. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kullanilan gorseller icerigin ana fikrine ne kadar dikkat cekmektedir?

4. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kullanilan gorseller 6grenciyi diistindiiriicii nitelikte midir?

5. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kullanilan gorseller gorsel tasarim ilkelerine ne kadar uygun hazirlanmistir?

6. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kullanilan gorseller ders kitabinin dikkat cekiciligine ne kadar katki saglamaktadir?

7. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin baskisinin acik, net ve temiz olmasina ne kadar dikkat edilmistir?
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8. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kullanilan gorsellerdeki 6geler ne kadar gergegine uygundur?
9. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kullanilan gorseller ne kadar giinceldir?

10. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin ¢esitliligi ve sayisal durumu nasildir?

YONTEM

Bu arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde okutulan 5, 6 ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin ( 5. sinif
Evren Yayincilik, 6. sinif Yakin Cag Yayinlari ve 7. sinif Tuna Matbaacilik ) gorseller yoniinden mevcut durumunu, literatiir ve
uzmanlarin gorisleri dogrultusunda hazirlanan anket yoluyla sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmesini
amaclamaktadir. Arastirmada “...bir evren i¢inden segilen bir 6rneklem tlizerinde yapilan ¢alismalar yoluyla evren genelindeki
egilim, tutum veya goruslerin nicel veya numerik olarak betimlenmesini saglayan (Creswell, 2017)” nicel arastirma
yontemlerinden biri olan tarama modelinden yararlanilmistir. Bu yontemde arastirmaci, érneklemden elde ettigi veriyle evren
hakkinda ¢ikarsamalarda bulunabilir. Bu kapsamda verilerin hizli bir sekilde toplanmasi ve ekonomik olmasi nedeniyle anket
teknigi kullanilmistir (Creswell, 2017).

Calisma Grubu

Tablo 1.
liceler Bazinda Anket Uygulanan Okul ve Ogretmen Sayisi

ilge Ada Okul Sayis1 Ogretmen Sayisi
Fatih 16 50
Bagcilar 25 97
Esenler 1 3
Toplam 42 150

Arastirma katilimcilarini, 2015 - 2016 egitim-6gretim yilinda istanbul ili Bagcilar, Esenler ve Fatih ilcelerindeki devlet
ortaokullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler 68retmenleri olusturmaktadir. Tablo 1'de gosterildigi gibi bu g ilcedeki 42
ortaokulda gorev yapan ve halihazirda 5, 6 ve 7. sinifta Sosyal Bilgiler dersini veren her sinif diizeyinden 50 olmak tizere toplam
150 Sosyal Bilgiler 6gretmenine arastirmaci tarafindan literatiir taranarak ve uzman gorisleri alinarak hazirlanan anket
uygulanmstir. Arastirma icin Istanbul Universitesi Etik Kurulundan onay (tarih ve say1: 08.02.2016 - 17450)ve Istanbul Il Milli
Egitim Mudirligiinden izin ahinmistir. Katilimcr 6gretmenler goniilliliik esasina uygun olarak secilmis ve bilgilendirilmis onam
formu ile gerekli bilgilendirme yapilmistir. Arastirma verileri bu érneklemden hareketle yapilan anket ¢alismasindan elde
edilmistir. Asagida her sinif diizeyinde anket ¢calismasina katilan katilimcilarin cinsiyet ve hizmet stireleri verilmistir.

Tablo 2.
5, 6 ve 7. Sinif Anket Calismasina Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet ve Hizmet Siiresi Dagilimi
5. Simif 6. Simif 7. Smif Toplam

Cinsiyet f % f % f % f %
Kadin 19 38 17 34 18 36 54 36
Erkek 31 62 33 66 32 64 96 64
Toplam 50 100 50 100 50 100 150 100
Hizmet Siireleri (Y1l) f % f % f % f %
1-10 34 68 26 52 32 64 92 61,3
11-20 9 18 20 40 10 20 39 26
21 yil Gistt 7 14 4 8 8 16 19 12,6
Toplam 50 100 50 100 50 100 150 100
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Tablo 2’ye gore, arastirma katilimcilarinin %36’sin1 kadinlar, %64’tinli erkekler olusturmaktadir. Katilimcilarin yarisindan
fazlasim (%61,3) 1 - 10 y1l aras1 hizmet siiresine sahip olanlarin olusturdugu goriilmektedir. 21 ve tstii hizmet yilina sahip
olanlarin sayisi ise diger gruplara gore azinliktadir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama asamasinda 5’li likert tipi anket kullanilmistir. Anket gelistirilirken ilgili literatiir incelenmistir. inceleme
sonucunda ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin nasil hazirlanmasi gerektigine yonelik arastirmacilarin belirttigi esaslar
belirlenmistir. Anket kendi icinde anlam, bi¢im ve icerik ve gercekcilik yoniinden ii¢ boélime ayrilmistir. Belirlenen bu
boliimlerle ilgili 40 maddelik bir havuz olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan anket iki 6l¢cme degerlendirme
uzmani, dort Sosyal Bilgiler alan uzmani ve ayrica iki Tiirk¢e alan uzmanindan yardim alinarak tekrar diizenlenmistir.
Uzmanlarin gorisleri dogrultusunda madde sayisi 19 olarak belirlenmistir. Hazirlanan anket, giivenirlik ve gecerlilik calismalari
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icin bes 6gretmene uygulanmistir. Bu asamadan sonra son diizenlemeler yapilarak asil ¢alismaya gecilmistir. ilk asamada, hali
hazirda 5, 6 ve 7. sinif derslerine giren her siif diizeyinde 50 6gretmen olmak lizere uygun 6rneklem yoluyla secilen toplam
150 Sosyal Bilgiler 6gretmenine anket uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasinin ardindan verilerin analizi asamasina gecilmistir. Anket uygulamasi sonucunda elde edilen
verilerin analizi i¢in betimsel istatistiki analiz yaklasimi kullanilmigtir.

Oncelikle anket calismasindan elde edilen veriler her sinif diizeyinde tablolastirilmis ve her maddeye verilen cevaplarin yiizde
ve frekanslari belirlenmistir. Ardindan anket sonuglar1 anlam, bigcim ve icerik ve gercekgilik yoniinden olmak tizere li¢ boliim
halinde her sinif diizeyinde ayr1 ayr1 olmak tlizere bulgular kismina eklenmistir. Her anket maddesinin ytizdeleri kendi boliimii
icerisinde hesaplanmistir.

Anket maddelerinin giivenirligini 6l¢gmek i¢in SPSS 21.0 programi yardimiyla Cronbach’s alpha giivenirlik ¢calismasi yapilmistir.
Yapilan calismaya gore, sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin niteliginin 6lciilmesine yo6nelik hazirlanan
sorularin yuksek diizeyde giivenilirlik katsayisina sahip oldugu bulunmustur (19 soru; 21=.925).

BULGULAR

2015 - 2016 egitim - 6gretim yilinda Istanbul ilinde kullanilan sosyal bilgiler ders kitaplarindaki gérsellerin, arastirmaci
tarafindan literatlir ve uzman gorusleri dogrultusunda hazirlanan “Ders Kitaplarindaki Gorselleri Degerlendirme Anketi”
yardimiyla degerlendirilmesi sonuclari bu béliimde ele alinmistir.

incelenen Ders Kitaplarinda Gérsel Cesitleri ve Sayisal Durumlar:

2015 - 2016 egitim - 6gretim yilinda Istanbul ilinde okutulan Sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan gorsel cesitleri ve
kullanim sikliklari tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3.
5, 6 ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Kullanilan Gérsel Cesitleri ve Kullanim Sikliklari
5.simif 6.s1mif 7.smif Toplam
f f f f
1. Fotograf 241 223 148 612
2. Resim 41 40 111 192
3. Harita 9 29 22 60
4. Sema 10 7 4 21
5. Tablo 8 6 16 30
6. Gazete haberi 14 - 17 31
7. Internet haberi - 15 4 19
8. Kavram haritasi 3 - - 3
9. Diyagram 7 - - 7
10. Amblem 15 1 9 25
11. Afis 4 2 1 7
12. Grafik - - 10 10
13. Sekil - 8 1 9
14. Zihin haritasi 2 - 2
15. Olcek - 1 - 1
16. Tarih seridi - - 1 1
17. Graviir 1
18. Minyatiir 1
Toplam ( f) 354 332 346 1032

Yukarida verilen tablo 3’e bakildiginda; incelenen sosyal bilgiler ders kitaplarindan 5. sinif ders kitabinda 11, 6. sinif ders
kitabinda 10 ve 7. sinif ders kitabinda ise 14 gorsel ¢esidinin kullanildig: goriilmektedir. Ilgili ders kitaplarinda sayfa basina
diisen gorsel sayilarina bakildiginda ise 5. sinif ders kitabinda 3.05, 6. sinif ders kitabinda 2.4 ve 7. sinif ders kitabinda 2.3 gorsel
diismektedir. Genel olarak degerlendirildiginde ilgili ders kitaplarinda sayfa basina gorsel kullanim siklig1 en az 2.3, en fazla ise
3.05 oldugu gorilmektedir. En fazla kullamim siklhigina sahip gorsel cesidi ise tiim sinif diizeylerinde fotograftir. 5.sinif ders
kitabindaki gorsellerin %68.07’sini, 6.sinif ders kitabinda %67.01'ini ve 7. simif ders kitabinda ise %42.7’sini fotograflar
olusturmaktadir. Fotograftan sonra en fazla kullanim sikligina sahip olan gorsel ¢esidinin ise resimlerdir. Tarih seridi, graviir,
minyatiir, afis gibi baz1 gorsel ¢esitlerinin kullanim sikliginin ise sinirh kaldig1 goriilmektedir.

Anlam Yé6niinden Bulgular
Sosyal bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerin anlam yoniinden degerlendirilmesi sonuglar1 bu baslik altinda ele alinmistir.

Tablo 4’teki veriler genel olarak incelendiginde, gorsellerin icerikle uyumuna iliskin madde katilimcilar tarafindan en
fazla olumlu bulunan maddedir Katihmcilarin 5. sinif diizeyinde yaklasik dortte tgl (%76), 6 ve 7. sinif dlizeylerinde ise
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beste dordi incelenen ders Kkitaplarini, igerikle uyumlu olma yoniinden basarii bulmaktadir. Ders kitaplarindaki
gorseller, icerikle uyumlu oldugunda istenilen iletinin 6grencilere kazandirilmasina katki sagladigir bilinmektedir. Bu
acidan disiintldiiglinde, kararsizlar hari¢ katilimcilarin 5. sinif diizeyinde %18’i, 6 ve 7. sinif diizeylerinde ise %16’s1
incelenen ders kitaplarini icerikle uyum yontinden yeterli bulmadiklar1 anlasilmaktadir.

Tablo 4.
5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarindaki gérsellerin anlam yéntinden degerlendirilmesi anket sonuglari
Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Tamamen Toplam
Katilmiyorum

5.smif 6.smif 7Z.simf S.siif 6.s1mif 7.simf S.simf  6.smif 7.smif S5.smf 6.smif 7.simf 5.smmf 6.smf  7.simif S.siif 6.smif  7.simf

1. Gorseller icerikle  f 5 6 5 33 34 35 3 2 2 8 7 7 1 1 1 50 50 50
uyumludur. % 10 12 10 66 68 70 6 4 4 16 14 14 2 2 2 100 100 100
2. Gorseller igerigi  f 5 5 5 31 28 28 7 6 9 6 10 7 1 1 1 50 50 50
agiklamaktadir. % 10 10 10 62 56 56 14 12 18 12 20 14 2 2 2 100 100 100
3. Gorseller igerigi f 7 6 6 27 32 30 8 3 5 7 8 9 1 1 50 50 50
desteklemektedir. % 14 12 12 54 64 60 16 6 10 14 16 18 2 2 100 100 100
4. Gorseller icerigi f 6 10 2 19 20 19 15 8 20 9 11 6 1 1 3 50 50 50
somutlagtirmaktadir. % 12 20 4 38 40 38 30 16 40 18 22 12 2 2 6 100 100 100
5. Gorseller igerigin

ana fikrine dikkat ~ f 6 5 3 20 20 27 12 15 8 10 9 10 2 1 50 50 50
¢ekmektedir. % 12 10 6 40 40 54 24 30 16 20 18 20 4 2 4 100 100 100
6. Gorseller 6grenciyi

diistindiiricii f 6 2 1 12 17 15 15 15 14 15 12 16 2 4 4 50 50 50
niteliktedir. % 12 4 2 24 34 30 30 30 28 30 24 32 4 8 8 100 100 100
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Gorsellerin icerigi aciklamasina iliskin madde incelendiginde; 5. sinif diizeyinde katilimcilarin %72’si, 6 ve 7. sinif diizeylerinde
ise katilimcilarin yaklasik ticte ikisi incelenen ders kitaplarindaki gorselleri, icerigi agiklamada basarili olarak
degerlendirmektedir.

Ders kitaplarinda yararlanilan gorsellerin, icerikte anlatilanlar1 hi¢bir yanlis anlam yiiklemeden agiklamasi beklenir. Ancak
katilimcilarin 6nemli bir boliimi incelenen ders kitaplarini bu yonden yeterli bulmamaktadir. 5. sinif diizeyinde katilimcilarin
%141, 6.simf diizeyinde %22’si ve 7. sif diizeyinde ise %16’s1 incelenen ders Kkitaplarindaki gorsellerin icerigin
aciklanmasina yeterli katkiy1 vermedigini diistinmektedir. Katilimcilarin kiigiik bir béliimuniin ise (5. sinif %14, 6. sinif %12 ve
7. smif %18) herhangi yonde bir goris belirtmedigi goriilmektedir.

Ders kitaplarinda gorsel kullanilmasinin 6nemli katkilarindan biri de, icerikte iletilmek istenen mesajin aktarimina yardimci
olmasidir. Tablo 4 incelendiginde; gorsellerin igerigi desteklemesine iliskin olarak 5. sinif diizeyinde katilimcilarin %68’i, 6.
siif diizeyinde %76’s1 ve 7. sinif diizeyinde %72’si, incelenen ders kitaplar1 yeterli olarak degerlendirmektedir. Arastirma
verileri, katilimcilarin tiim siif diizeylerinde yakin oranlarda (5. sinif %16, 6 ve 7. simif %18) ilgili ders kitaplarini bu yonden
yeterli gormediklerini ortaya ¢ikarmaktadir. Kararsiz kalanlarin en fazla yer aldigi simif diizeyinin 5. simif (%16) oldugu
gorilmektedir.

Anket c¢alismasinin en dikkat ¢ekici sonuglarindan biri katilimclarin “Gorseller icerigi somutlastirmaktadir” maddesine
verdikleri yanitlardir. Katihmecilarin 5. sinif diizeyinde yarisi, 6. sinif diizeyinde beste ticii ve 7. sinif diizeyinde ise sadece %
42’si incelenen ders kitabinda kullanilan gorsellerin icerigi somutlastirdigini diistinmektedir. 7. sinif diizeyinde incelenen ders
kitabini olumlu bulan 21 katilimcidan sadece ikisinin ‘tamamen katiliyorum’ ifadesini isaretlemesi, ilgili ders kitabini olumlu
bulanlarin da bunu giiglii bir sekilde ifade etmekten kacgindiklarini géstermektedir. Ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin
icerigi gorsellestirerek 6grencilerin 6grenmesine yardimci oldugu bilinmektedir. Bu 6zellige sahip olduklarinda 6grenilmesi zor
konularin, daha az siirede 6grenilmesine katki saglayabilirler. Ancak arastirma sonugclari, katihmcilarin ortalama olarak
yarisinin incelenen ders kitaplarindaki gorsellerin igerigi somutlastirmakta yeterli bulmadiklarini ortaya koymaktadir. Burada
karasizlarin oraninin oldukca yiiksek olmas: dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle katihmcilarin 5. sinif diizeyinde %30’u kararsiz
kalirken, 7. sinif diizeyinde ise beste ikisi (calismadaki en yiiksek kararsizlik orani) gibi ciddi bir béltimiiniin kararsiz kaldigi
gorilmektedir. Bu durum katilimcilarin ilgili madde ydniinden 6 ve 7. sinif diizeyinde goriis bildirmekte zorlandiklarim
gostermektedir.

Gorsellerin icerigin ana fikrine dikkat ¢ekmesine yonelik anket maddesi sonuglari, katilmcilarin 5. sinif diizeyinde %52’si
6.s1nif diizeyinde yarisinin ve 7. sinif diizeyinde ise %60’1nin incelenen ders kitaplarini1 basarili bulduklarini gostermektedir.
Egitim - 68retim ortaminda kullanilan bir ders kitabinda kullanilan gorsellerin igerikte asil iletilmek istenen mesaji1 icermesi
beklenir. ilgili gorseller, icerigin ana fikrine odaklandiginda kendinden beklenen fayday: saglayabilir. Ancak arastirmaya katilan
katilimcilarin 5 ve 7. sinif diizeylerinde yaklasik dortte biri (%24), 6. sinif diizeyinde ise beste biri incelenen ders kitaplarinin
bu yénden yeterli olmadig diisiincesindedir. Ozellikle 5 ve 6. sinif diizeylerinde kararsizlarin oraninin yiiksek oldugu (5. simif
%24 ve 6. sinif %30) goriilmektedir.

Ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin 6grencileri diisiindiirtici nitelikte olmasi1 olduk¢a 6nemlidir. Ancak anket
calismasindan ortaya ¢ikan sonuglar, incelenen sosyal bilgiler ders kitaplarinin tiim sinif diizeylerinde katilimcilar tarafindan
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dikkat cekmede yeterli goriilmedigini ortaya koymaktadir. Arastirmaya katilan katilimcilarin 5. sinif diizeyinde %36’s1, 6. sinif
diizeyinde %38’i ve 7. smif diizeyinde ise %32’si gibi olduk¢a az bir orani incelenen sosyal bilgiler ders kitaplarindaki
gorsellerin 6grencileri zihinsel olarak harekete gecirdigini diisiinmektedir. Bunlar icinden de 6.sinif diizeyinde sadece iki ve
7.s1nif diizeyinden de bir kisinin tamamen katiliyorum ifadesini isaretledigi géz 6niine alindiginda, bu siif diizeylerinde ilgili
maddeyi olumlu bulanlarin gii¢li bir tavir takinamadiklarini ortaya koymaktadir. Bu maddenin arastirma sonuclara gore, tiim
sinif dizeylerinde en yiliksek oranda olumsuz bulunan madde oldugunu gostermektedir. Katilimcilarin 5. Sinif diizeyinde
%341, 6. sinif diizeyinde %32’si ve 7. sinif diizeyinde ise beste ikisi gibi dikkat ¢ekici bir béliimii incelenen ders kitaplarindaki
gorselleri 6grencileri diisiindiiriicii nitelikten yoksun olarak degerlendirmektedir. Burada kararsizlarin oranlarinin ytiksek
olmas1 da dikkat cekmektedir. Tlim sinif diizeylerinde katilimcilarin 6nemli bir bélimi ( 5 ve 6. siif %30, ve 7. sinif %28)
olumlu ya da olumsuz bir fikir belirtmemektedir. Bu durum, bu katilimcilarin incelenen ders kitaplarin1 6grencileri
diistindiirmede yeterli diizeyde géormedikleri diislincesine yol agmaktadir.

Bicim ve I¢erik Yoéniinden Bulgular

Sosyal bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerin bicim ve igerik yoninden degerlendirilmesi sonuclar1 bu baslik altinda ele
alinmistir.

Tablo 5.
5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarindaki gérsellerin bigim ve igerik yoniinden degerlendirilmesi anket sonuglari
Tamamen Katiliyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Tamamen Toplam
katilmiyorum

Ssmmf  6.simf  7.smmif  Ssimf 6.simf  T.simf  S.simf  6.simf  7.simf  S.sif  6.simf 7.simf Sesimf 6.simf  7.simf S.simf 6.simif  7.simf

1. Gorsellerde

kullanilan renkler ~ f 9 7 9 24 27 33 8 9 5 7 7 3 2 - - 50 50 50
birbiriyle % 18 14 18 48 54 66 16 18 10 14 14 6 4 - - 100 100 100
uyumludur.

2. Gorsel ogelerin

boyutlandirilmast ~ f 7 4 4 19 17 25 10 13 13 13 14 8 1 2 - 50 50 50
konunun 6nemine % 14 8 8 38 34 50 20 26 26 26 28 16 2 4 - 100 100 100
gore yapilmistir.

3. Gorsellerdeki f 4 5 4 25 23 19 12 15 15 8 6 11 1 1 1 50 50 50
biitiin 6geler % 8 10 8 50 46 38 24 30 30 16 12 22 2 2 2 100 100 100
igerikle ilgilidir.

4. Gorseller kolay ~ f 5 4 4 22 26 25 15 9 12 7 8 9 1 3 - 50 50 50
algilanabilir. % 10 8 8 44 52 50 30 18 24 14 16 18 2 6 - 100 100 100
5. Gorseller sayfa

tzerinde yerlesim ~ f 7 1 2 20 24 26 10 19 13 11 6 7 2 - 2 50 50 50
yoniinden dikkat % 14 2 4 40 48 52 20 38 26 22 12 14 4 - 4 100 100 100
¢ekicidir.

6. Gorsellerdeki f 8 2 1 23 33 36 11 11 7 8 3 6 - 1 - 50 50 50
Ogeler arasinda % 16 4 2 46 66 72 22 22 14 16 6 12 - 2 - 100 100 100

uyum vardir.
7. Gorseller sayfa

lizerine dengeli f 7 4 3 22 25 22 13 12 13 6 8 10 2 1 2 50 50 50
dagitilmistir. % 14 8 6 44 50 44 26 24 26 12 16 20 4 2 4 100 100 100
8. Sayfa

tizerindeki ogeler  f 5 5 3 21 21 23 18 13 14 5 9 8 1 2 2 50 50 50
birbirini % 10 10 6 42 42 46 36 26 28 10 18 16 2 4 4 100 100 100
tamamlamaktadir.

9. Gorsellerin f 9 5 6 15 26 24 12 5 9 11 11 6 2 3 5 50 50 50
baskisi agik, net % 18 10 12 30 52 48 24 10 18 22 22 12 4 6 10 100 100 100
ve temizdir.

Ders kitaplarinda kullanilan renkler, hem o6grencileri giidilemesi hem de onlarin ilgi ve dikkatini ¢ekmesi bakimindan
onemelidir. Ayrica renklerin 6gretim materyalindeki bilgi ve ayrintilara, benzerlik ve farkhliklara dikkat cekme 6zelligi oldugu
bilinmektedir. Bunun yaninda gorsel tasarim ilkelerine uygun kullanilan renklerin hedef kitle tizerinde etkili olma ve 68retim
materyalinin daha iyi algilanmasini saglama gibi 6zelliklere sahip olabilir. Tablo 5 incelendiginde gorsellerde kullanilan
renklerin birbiriyle uyumlu olmasina iliskin madde, katilimcilarin 5 ve 6. sinif diizeylerinde yaklasik ticte ikisi (5. sinif %66 ve
6. simif %68) ve 7. sinif diizeyinde ise katilimcilarin %84’ti gibi 6nemli bir boéliimii tarafindan basarii bulundugu
gorilmektedir. Bu verilere gore, 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabindaki gorsellerde renk kullaniminin digerlerine gore daha
basarili bulundugu anlasilmaktadir. Ancak gorsellerdeki renklerin egitim- 6gretim ortamindaki 6nemi disiiniildiigiinde
arastirma sonuglari, katilimcilarin 5. sinif diizeyinde %18’inin, 6. sinif diizeyinde %14’linlin incelenen ders kitaplarindaki
gorsellerin renk uyumuna iliskin olumlu diisiinceye sahip olmadiklarini ortaya koymaktadir. 7. siif diizeyinde ise 50
katilimcidan sadece 3’1 tarafindan olumsuz bulunurken, 5 katilimcinin ise kararsiz kaldig1 goriilmektedir.

Ogretim materyallerinde kullanilan gorsellerden beklenen énemli bir niteligin de boyutlandirma oldugu aciktir. Goérselin hem
kendi icinde hem de diger gorsellerle olan orantisi, gorselin algilanmasini dogrudan etkilemektedir. Arastirma sonucuna gore,
incelenen sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan gorsel 6gelerin boyutlandirilmasina iliskin madde, katihmcilarin 5. sinif
diizeyinde yaridan biraz fazlasi (%52), 6. sinif diizeyinde %42’si gibi olduk¢a diisiik bir orani ve 7. sinif diizeyinde ise %58’i
tarafindan basarili bulunmaktadir. Buna karsin katilimcilarin 5.smif dizeyinde %28’i, 6.sinif diizeyinde yaklasik ticte ikisi
(%32) ve 7.smif diizeyinde de %16’s1 incelenen ders kitaplarini bu yonden yetersiz olarak degerlendirmektedir. Arastirma
verileri, kararsizlarin oraninin da tiim sinif diizeylerinde yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Katihmcilarin 5.sinif diizeyinde
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beste birinin, 6 ve 7. siif diizeylerinde 50 katilimcidan 13’linlin kararsiz kalmasi, incelenen ders Kkitaplarinin yeterli
gormediklerine isaret etmektedir.

Incelenen sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan gorsellerdeki biitiin égelerin icerige uygun olmasina iliskin madde,
katilimcilarin 5 ve 6.sinif diizeylerinde yaklasik beste tice yakini (5. sinif %58, 6. siif %56) ve 7. siif diizeyinde ise yarisindan
daha az1 (%46) tarafindan basarili olarak degerlendirilmektedir. Ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin secilmesi sirasinda,
iceriginde bulunan 6gelerin igerikle ilgili olmasi1 beklenir. Ancak arastirma sonuglari, 6zellikle 7. sinif diizeyinde neredeyse her
dort katilimcidan birinin incelenen ders kitabini olumsuz olarak degerlendirdigini ortaya koymaktadir. Bunun yaninda tiim
sinif diizeylerinde katilimcilarin 6nemli bir oraninin (5. sinif %24, 6 ve 7. sinif %30) kararsiz kalarak olumlu veya olumsuz bir
fikir belirtmemeleri dikkat ¢ekmektedir. Bu oranlar dikkate alindiginda, katilimcilar tarafindan ilgili ders kitaplarinda bulunan
gorsellerin biitiin 6gelerinin icerikle ilgili olmasina iliskin net bir tavrin ortaya konulamadig: goriilmektedir.

“Gorseller kolay algilanabilir” maddesini, katilimcilarin 5. sinif diizeyinde %541, 6. sinif diizeyinde %601 ve 7. sinif diizeyinde
ise %58’i incelenen ders kitaplarini basarili bulmaktadir. Ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin, sayfa lizerinde kolay
algilanmasi 6nemli gorilmektedir. Gorseller karmasik ve algilanamaz olursa, 6grenmeye yardimci olmak yerine engelleyici
olabilir ve 6grencilerin gorseli anlamasi zorlasabilir. Bu yonden diistintildiigiinde katilimcilarin bir boliimii (5. sinif %16, 6. sinif
%22 ve 7. sinif %18) incelenen ders kitaplarindaki gorsellerin kolay algilanabilir olmadigini diisiinmektedir. Arastirmada
katilimcilarin 6nemli bir boliimii (5. sinif %30, 6. siif %18 ve 7. sinif %24) de karasiz kalmaktadir.

Gorsellerin sayfa lizerinde goziin algilama yoniine uygun olarak yerlestirilmesi ve 6grencilerin dikkatlerini dagitmamasina
ozen gosterilmesi Onemlidir. Arastirmanin “Gorseller sayfa tizerinde yerlesim yoniinden dikkat cekicidir” maddesi,
katiimcilarin 6. siif diizeyinde yarisi, 5 ve 7. sinif diizeylerinde ise yarisindan biraz fazlas1 (5. sinif %54 ve 7. siif %56)
tarafindan basarili olarak degerlendirilmektedir. Basarili olarak degerlendirenlerin de o6zellikle 6. sinif diizeyinde 50
katilimcidan birinin, 7. sinif diizeyinde ise 50 katilimcidan sadece ikisinin ‘tamamen katiliyorum’ ifadesini isaretlemesi,
katilimcilarin incelenen ders kitaplarini bu yonden gii¢li bir sekilde basarili gormediklerini géstermektedir. Arastirma verileri,
katilimcilarin énemli bir béliimiiniin de kararsiz kaldigim1 géstermektedir. Ozellikle 6. simif diizeyinde katilimcilarin 19 madde
icinde en fazla oranda (%38) kararsiz kaldiklar1 madde olmustur.

Tablo 5'te “Gorsellerdeki 6geler arasinda uyum vardir” maddesinin, bi¢cim ve igerik yoniinden katiimcilar tarafindan 6.sinif
diizeyinde en fazla (%70), 5 ve 7. sinif diizeylerinde ise ikinci en fazla olumlu bulunan madde (5. sinif %62 ve 7. sinif %74)
oldugu goriilmektedir. Ders kitaplarinda kullanilan gorsellerde yer alan ogelerin icerikte anlatilan konuyla ilgili olarak
birbiriyle uyumlu ve birbirini tamamlamasi beklenmektedir. Ozellikle 6. sinif diizeyinde 50 katihmcidan sadece 4'ii incelenen
ders kitabini bu yonden yetersiz olarak degerlendirmesi dikkat cekmektedir. Bu oran, ilgili maddenin katilimcilar tarafindan 6.
sinif diizeyinde en az olumsuz bulunan madde oldugunu ortaya koymaktadir.

Incelenen sosyal bilgiler ders kitaplarinda sayfa iizerindeki gorsel 6gelerin birbirini tamamlamasina iliskin olarak katiimcilarin
5, 6 ve 7. sinif diizeylerinde yarisindan fazlasi (%52) tarafindan basarili bulunmaktadir. Ders kitaplarindaki sayfalar lizerinde
yararlanilan tiim ogelerin birbiriyle uyumlu olmasi durumunda istenilen mesajin iletilmesi kolaylasmaktadir. Ancak
arastirmadan ortaya ¢ikan sonugclar, tiim sinif diizeylerinde karasizlarla birlikte katilimcilarin %48’si gibi yariya yakininin bu
yonden ilgili ders kitaplarini yeterli bulmadiklarin1 ortaya koymaktadir. Burada kararsizlarin oraninin da oldukga yiiksek
olmasi (5. sinif %36, 6. siif %26 ve 7. sinif %28) dikkat cekmektedir. Ilgili madde, 6zellikle 5. sinif diizeyinde tiim arastirmada
boyunca katilimcilarin en yiiksek oranda kararsiz kaldiklar1 madde olmustur.

Ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken en 6nemli unsurlardan birinin baski kalitesi
oldugu kabul edilir. Baski kalitesi 6gretimsel 6gelerin anlasilmasini kolaylastirdig1 gibi, ayn1 zamanda gorsellerin dikkat
cekiciligini de yakindan etkileyebilir. Incelenen sosyal bilgiler ders kitaplarini, gérsellerin baskilarinin acik, net ve temiz
olmasina iligskin olarak katilimcilarin 5. sinif diizeyinde yarisina yakini ( %48), 6 ve 7. sinif dlizeylerinde ortalama yaklasik
beste tlgii (6. sinif %62 ve 7. sinif %60) basarili bulmaktadir. Ancak 5 ve 6. sinif diizeylerinde dortte birinden (5. sinif %26 ve 6.
siif %28) 7. sinif diizeyinde de beste birinden fazlasinin(%22) yetersiz olarak degerlendirmesi, ilgili ders kitaplarina baski
kalitesi yoniinden gereken 0Ozenin gosterilmedigi diisiincesine yol agmaktadir. Bunun yaninda ozellikle 5 ve 7. smif
diizeylerinde katilimcilarin 6nemli bir oraninin da karasiz kalmasi, katilimcilarin incelenen ders kitaplarinin baskisina yonelik
olumlu distinceye sahip olmadiklar1 seklinde degerlendirilmektedir.

Gergekcilik Yoniinden Bulgular
Sosyal bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerin gercekcilik yoniinden degerlendirilmesi sonuglari bu baslhk altinda ele alinmistir.

Tablo 6’daki gorsellerde yer alan Ogelerin gercegine uygun olmasina iliskin veriler incelendiginde, katilimcilarin 5. sinif
diizeyinde yaklasik dortte tict (%74), 6 ve 7. sinif diizeylerinde ise beste dordiinden biraz fazlasi (6. sinif %82 ve 7. sinif %84)
incelenen ders kitaplarini basarili olarak degerlendirmektedir. Bu verilere gore, incelenen ders kitaplar1 arasinda bu yénden 7.
sinif ders kitabinin en ¢ok olumlu bulunan kitap olmaktadir. Arastirmanin bu maddesine iliskin olarak 5. sinif diizeyindeki
katilimcilarin beste birinin kararsiz kaldig1 goriilmektedir. Bu oranin yiiksek olmasi katilimcilarin ilgili kitab1 bu yoénden
degerlendirmede zorlandiklarina isaret etmektedir. Incelenen sosyal bilgiler ders kitaplarindaki gérsellerde verilen bilgilerin
dogru olmasina iliskin olarak, katihmcilarin 5 ve 7. sinif diizeyinde beste dordii ve 6. sinif diizeyinde ise %88'i ilgili ders
kitaplarini olumlu degerlendirmektedir. Egitim - 6gretim ortaminda kullanilan bir ders materyalindeki bilgilerin tam olarak
dogru olmasi beklenir. Ancak arastirma verilerine gore, 5 ve 7. sinif diizeyinde 50 katilimcidan ikisi, 6. sinif diizeyinde ise 3'l
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ilgili kitaplarda kullanilan gérsellerin barindirdig1 bilgilerin dogru olmadigini belirtmektedir. 5 ve 7. smif diizeyinde
katilimcilarin bir bélimiu (%16) de kararsiz kalmaktadir.

Tablo 6’daki “Gorsellerdeki bilgiler giinceldir” maddesinin, katilimcilar tarafindan 5 ve 6. sinif diizeylerinde en diisiik oranda, 7.
sinif diizeyinde ise en diisiik orandaki iki maddeden biri olarak secildigi goriilmektedir. Ders kitaplarindaki gorsellerde
kullanilan bilgilerin ve oOgelerin olabildigince giincel olmasinin, 6grencilerin ilgisini ¢ekmede 6nemli bir unsur oldugu
disitintilmektedir. Ancak bu yonden ilgili ders kitaplarini, katilimcilarin 5. sinif diizeyinde %44’ gibi yarisindan az bir orani, 6.
siif diizeyinde %62’si ve 7. sinif diizeyinde ise beste ii¢ii basarili bulmaktadir. Buna karsin 5 ve 6. simif diizeylerinde
katilimcilarin beste birinden fazlasi1 (%22) ve 7. sinif diizeyinde de %14’ ilgili kitaplardaki gorsellerin giincelligi yakalamada
yetersiz kaldigin1 diisiinmektedir.

Tablo 6.
5, 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarindaki gérsellerin gercekgilik yoniinden degerlendirilmesi anket sonuglart

Tamamen Katillyorum Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Tamamen Toplam
katilmiyorum

Ssmmf  6.simf  7.smmif  S.simf 6.simf  T.simf  S.simf  6.simif  7.simf  S.simf  6.simf 7.simf Sesimf 6.simf  7osimf S.simf 6.simif  7.simf

1. Gorsellerdeki f 10 11 6 27 30 36 10 3 3 3 4 5 - 2 - 50 50 50
Ogeler gercegine % 20 22 12 54 60 72 20 6 6 6 8 10 - 4 - 100 100 100
uygundur.

2. Gorsellerde f 10 10 5 30 34 35 8 2 8 1 3 2 1 1 - 50 50 50
verilen bilgiler % 20 20 10 60 68 70 16 4 16 2 6 4 2 2 - 100 100 100
dogrudur.

3. Gorsellerdeki f 5 2 5 17 29 25 17 8 13 9 9 6 2 2 1 50 50 50
bilgiler giinceldir. % 10 4 10 34 58 50 34 16 26 18 18 12 4 4 2 100 100 100

4. Gorsellerdeki
bilgiler / 6geler f 7 4 4 25 29 26 12 10 14 4 6 6 2 1 - 50 50 50
dogru % 14 8 8 50 58 52 24 20 28 8 12 12 4 2 - 100 100 100

yerlestirilmistir.

Tiim sinif diizeylerinde kararsizlarin oranlarinin yiiksek olmasi da dikkat cekmektedir. Ozellikle 5. sinif diizeyinde kararsizlarin
orani yaklasik olarak katilimcilarin tigte birinden (%34) fazla oldugu gorilmektedir. Bu veriler, katiimcilarin énemli bir
boliimiiniin incelenen ders kitaplarindaki gorsellerin giincelliginin yeterli olmadigini diistindiiklerini ortaya koymaktadir.

Gergekgilik yoniinden anketin son maddesi, incelenen ders kitaplarinda kullanilan gorsellerdeki bilgilerin / 6gelerin dogru
yerlestirilmesine iliskindir. Anket verileri, katilimcilarin 5 ve 6. sinif diizeylerinde yaklasik ticte ikisinin (5. sinif %64 ve 6. sinif
%66) ve 7. sinif diizeyinde de beste t¢iiniin ilgili ders kitabini bagsarili bulduklarini ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, yiiksek
oranda kararsizlarla (5. smif %24, 6. siif %20 ve 7. simif %28) birlikte katihmcilarin her smif diizeyinde, énemli bir
bolimiiniin ders kitaplarda kullanilan gorsellerdeki bilgilerin ve ogelerin yerlestirilmesinde eksikliklerin oldugunu
distindtklerini gostermektedir.

TARTISMA VE SONUC

Incelenen ders kitaplarinda 400 sayfada (5. simif 116, 6. sinif 138 ve 7. simif 146) 1032 gorsel (5. simf 354 6. simf 332 ve 7. simif
346) tespit edilmistir. Sayfa basina diisen gorsel sayisi 5. sinif ders kitabinda 3.05, 6. sinif ders kitabinda 2.4 ve 7. sinif ders
kitabinda ise 2.3 oldugu gortulmistir. Bu sayilar goz 6niine alindiginda incelenen ders kitaplarinin gorsel sayis1 yoniinden
yeterli oldugu soylenebilir. Ancak ilgili ders kitaplarina bakildiginda tiim sinif diizeylerinde toplam 18 gorsel ¢esidine (5. sinif
11, 6. sinif 10 ve 7. sinif-14) ulasilmistir. Tiim sinif dizeylerinde en fazla kullanilan gorselin fotograf oldugu tespit edilmistir.
Toplam 1032 gorselin 612’sini (toplam gorsellerin %59.3) fotograflar olusturmaktadir. Tarih seridi, Graviir, minyatir gibi
gorsel cesitleri sadece 7. smif ders kitabinda sadece birer defa kullanildig1 goriilmiistiir. Kavram haritasi, zihin haritasi,
Diyagram gibi gorsel cesitleri de sadece 5. sinif ders kitabinda yer almistir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersi i¢cin 6nemli bir yere sahip
olabilecek olan karikatiire incelenen ders kitaplarinda rastlanamamistir. Bu durumda incelenen ders kitaplarinin gorsel sayisi
ve sayfa basina diisen gorsel sayis1 bakimindan yeterli oldugu, ancak gorsel gesitliligi bakimindan eksik kaldig1 s6ylenebilir.

Anket ¢alismasindan elde edilen bulgular incelendiginde arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri 5, 6 ve 7. sinif Sosyal
Bilgiler ders kitaplarindaki gorselleri “anlam ”, “bi¢cim ve icerik” ve “gercekcilik” yoniinden karsilastirdiklarinda “gergekeilik”
yoniinden digerlerine gore daha yeterli degerlendirmektedir. Katihmcilar ilgili ders kitaplarindaki gorselleri 5 ve 6. sinif
diizeylerinde “bicim ve icerik yoniinden”, 7.smif diizeyinde ise “anlam yoniinden” diger alanlara gére daha zayif buldugu
gorilmektedir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin icerikle uyumuna iliskin anket verileri incelendiginde arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler
O0gretmenlerinin ortalama %78'i (5. Sinif %76, 6 ve 7. sinif %80) ilgili ders kitaplarindaki gorsellerin igerikle uyumlu oldugunu
diisiinmektedir. Ders kitaplarinda kullanilan gorseller icerige uygun secilmesi durumunda istenilen mesajin iletilmesine
yardimci olacaktir. Bunun aksine bir durumda ise icerikte iletilmek istenen mesaj gorseller yoluyla verilemeyecektir ( Carney &
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Levin, 2002; Halis, 2004; Kochhar, 2009; Pettersson, 2000). Ancak arastirma sonuglari, katilimcilarin bir béltimiiniin gorsellerin
icerikteki mesaj1 yansitmadig), icerik gorsel biitiinliigiiniin saglanamadigim diistindiiklerini géstermektedir. Ocal ve Yigittir
(2007), 4 ve 5. sosyal bilgiler ders kitabin1 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmis ve ilgili ders kitabindaki
gorsellerin icerikle uygun olmasini katilimcilarin %63.4'1 basarili bulmustur. Tiirkel (2010) ise calismasinda Sosyal Bilgiler 6
ve 7. siif ders kitaplarinda igerik - gérsel biitiinliigiiniin saglanamadigini sonucuna ulasmistir. Sahin (2012) de, 6.siif “Ipek
Yolunda Turkler” iinitesi lizerine yaptigl calismasinda gorsellerle metin igeriginin tutarliligini orta diizeyde etkili oldugu
sonucuna ulagmistir. Belirtilen bu ¢alismalarin sonuglariyla arastirma sonuglarinin birbirini destekledigi goriilmektedir. Bu
durum ilgili ders kitaplarinin hazirlanmasi asamasinda icerik gorsel uyumunun saglanmasi noktasinda gerekli 6zenin
gosterilmedigini ortaya koymaktadir. Ancak son yillarda yapilan bazi arastirma sonuglari, ders kitaplarinin hazirlanmasi
sirasinda gorsel - icerik uyumuna daha fazla dikkat edildigini gostermektedir. 5. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarin1 6gretmen
goriislerine gore degerlendirdigi calismasinda Alakas (2019), 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin gorselleriyle igeriginin tutarl
oldugu belirtilmistir. Benzer sekilde Cakmak ve Kacar (2020) da inceledikleri 7. sinif ders kitabindaki tiim gorsellerin icerikle
uyumlu ve iliskili oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Gorseller, ders kitaplarindaki anlasilmasi gli¢ olan konular1 gorsellestirerek basitlestirebilir ve bu konularin daha kolay
ogretilmesine katki saglayabilir (Ceyhan & Yigit, 2004; Cruz & Thornton, 2012; Janko & Knecht, 2013; Kochhar, 2009; Yasar &
Seremet, 2007). Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin icerigi somutlastirmasina iliskin anket verileri incelendiginde Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin ortalama %>52’lik bir kesimi (5. sinif %50, 6. simif %60 ve 7. smif %48) ilgili ders kitaplarini olumlu
degerlendirmektedir. Sonuclar incelendiginde katihimcilarin yarisi, ilgili ders kitaplarinin igerigi somutlastirmada basarili
bulmamaktadir. Benzer bir ¢alisma yapan Nalgaci (2011), arastirmasinda 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin fiziksel yapusi,
tasarimi, dili, gorsel diizeni vb. 6zelliklerini 6gretmen goriislerine gore incelemis ve ilgili ders kitabindaki gorsel 6geler olan
grafik ve tablolarin verileri somutlastirmasi katilimcilarin sadece %45’i tarafindan basarili bulunmustur. Cakmak ve Kacar
(2020) ise arastirmalarinda, gorsellerin kismen hafizada kalic1 6zellige sahip olduklar1 sonucuna varmislardir. Bu arastirma
sonuglari da arastirmamizdan elde edilen sonuclar1 desteklemektedir.

Gorseller 6grencileri diisiinmeye tesvik ederek onlarin hayal diinyalarinin zenginlesmesine ve ust diizey diisiinme becerilerinin
gelismesine katkida bulunabilirler (Ceyhan & Yigit, 2004; Cruz & Thornton, 2012; Levie & Lentz, 1982). Arastirma sonuglarina
gore katilimcilarin ortalama sadece %35’lik (5. sinif %36, 6. sinif %38 ve 7. sinif %32) bir kesimi incelenen sosyal bilgiler ders
kitaplarindaki gorsellerin 6grenciyi disiindtirticii bir 6zellige sahip oldugunu diisiinmektedir. Buna karsin geriye kalan yaklasik
ucte ikilik (%64 ) gibi bliyiik cogunluk ise ders kitaplarindaki gorsellerin 6grenciyi diisiindiirticii 6zellige yeterince sahip
olmadigini diistinmektedir. Bunun yaninda arastirmanin bu maddesi ankette ortalama olarak en diisiik diizeyde olumlu bulunan
madde olmustur. Bu durum incelenen ders kitaplarindaki gorsellerin hazirlanmasinda 6grencileri diisiinmeye tesvik etmesinin
dikkate alinmadigin1 gostermektedir. Dursun ve Esgi (2008), arastirmasinda gorsel 6gelerin mesaj aktariminda 6grenci i¢in
uyaricl olmasi 6zelligini inceledigi 4 ve 5. sinif dlizeyinde alt1 ders kitabindan besinin uygun olmadig), birinin ise kismen uygun
olmadigini ortaya koymustur. Sahin (2012), yukarida bahsedilen arastirmasinda gorsel 6gelerin 6grenciyi diistindiirmede ¢ok
az diizeyde etkili kullanildig1 ve gorsel ogelerin genellikle ilgi ve dikkat cekmede, bilgiye yonlendirmede, arastirma yapmaya
imkan tanimada amacina hizmet etmedigi sonucuna ulasmistir. Bu sonuglarin arastirma sonuglarimizla uyumlu oldugu
gorilmektedir. Bu durum ise Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin hazirlanmasi asamasinda gorsellerin 6grencilerin zihinsel
gelisimlerini ve hayal diinyalarin1 gelistirmeye gereken 6nemin ve 6zenin gosterilmesi gerektigini acikca gostermektedir.
Cakmak ve Kacar (2020) ise yaptiklar1 arastirmada, 7. sinif diizeyinde gorsellerin cogunlukla metin tizerine diisiindliirmeye sevk
edebilecek diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu durum son yillarda gorsellerin hazirlanmasi asamasinda bu noktaya da
dikkat edildigini gdstermektedir.

Gorsellerde kullanilan renkler kitaba ¢ekicilik katmasi bakimindan 6énemli bir yere sahiptir. Kitaplarda renkler 6nemli bilgi ve
ayrintilara, benzerlik ve farklhiliklara dikkat ¢cekme, 6grencilerin ilgisini odaklama, zithk olusturma, igerigin anlasilmasini
kolaylastirma gibi pek ¢ok farkli amag i¢in kullanilabilir (Alpan, 2004; Kili¢ & Seven, 2005). Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki
gorsellerin renklerinin birbiriyle uyumuna iliskin anket verileri incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 5 ve 6. sinif
diizeylerinde yaklasik ticte ikilik bir kesimi (5. sinif %66 ve 6. siif %68) ve 7. sinif dizeyinde %84l ilgili ders kitaplarini
olumlu olarak degerlendirmektedir. Anket verilerinden elde edilen sonuglara bakildiginda 7. smnif diizeyinde renklerin
kullaniminin diger ders kitaplarina karsin belirgin bir tistiinliigli goze carpmaktadir. Ancak katilimcilarin bir béliimiine gore, 5
ve 6. sinif diizeylerinde renkler arasi uyum yeterli seviyede degildir. Dursun ve Esgi (2008), yukarida tanitilan arastirmasinda “
Rengin amacina uygun kullanilmas1” maddesi bakimindan alt1 ders kitabinin da uygun olmadigi sonucuna ulasmistir. Nalgaci
(2011) ¢alismasinda, katihmcilarin sadece %62.5'inin inceledigi 5.simif ders kitabindaki gorsellerde renkler arasi uyum ve
biitiinliigiin saglandigini diistindiikleri ortaya ¢ikarmistir. Sahin’in (2012), ise arastirmasinda 6. sinif dort farkl yayinevine ait
Sosyal Bilgiler ders kitabindaki “Ipek yolunda Tiirkler” iinitesindeki gorsel 6gelerin renkli olmasina kismen 6zen gosterildigi,
ancak kullanilan renklerin ¢ogunlukla amacina uygun kullanilmadig1 ve renklerin 6nemli ayrintilar1 vurgulamadigr sonucuna
ulasmistir. Yakin zamanda Egdemir (2017) 7. sinif diizeyinde, Demir ve Atasoy (2018) ise 5. sinif diizeyinde yaptiklari
calismalarinda incelenen ders kitaplarinda kullanilan renklendirmelerin yeterli olmadigi sonucuna varmiglardir. Ozellikle
Egdemir (2017), inceledigi 7.sinif ders kitabinda kullanilan renklerin dikkat cekici olmadig1 daha ¢ok mat ya da soluk oldugunu
tespit emistir. Incelenen bu arastirma sonuglariyla, 5 ve 6. sinif ders kitaplarina yonelik arastirmamizdan elde edilen bulgularin
birbiriyle uyumlu oldugu goriilmektedir. Buna karsin Alakas (2019) inceledigi 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda kullanilan
gorsellerin renklerinin canli ve net oldugunu belirtmistir.
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Ders kitaplarinda kullanilan 6gelerin boyutunun dogru segilmesi kitabin etkili kullanimi ve 0Ogretici 6gelerin verimliligi
acisindan 6nemlidir (Kilic & Seven, 2005). Gorsellerin igerigi ayrinti1 gerektiriyorsa, boyutlar1 buiyiik ve genis tutulmalidir
(Alpan, 2004). Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsel 6gelerin boyutlarinin konunun 6nemine gore yapilmasina iliskin anket
verileri incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ortalama %50’si gorsellerin boyutlandirilmasim yeterli bulurken (5.
simif %52, 6. siif %42 ve 7. smif %58) diger yarisi ise yeterli bulmamaktadir. Ozellikle 6. simif ders kitab1 bu yénden
katilmcilarin ¢ogunlugu tarafindan yeterli bulunmamaktadir. Dursun ve Esgi (2008),yaptiklar1 ¢alismada “Gorsel 6gelerin
boyutlarinin amacina uygun kullanilmas1” maddesi bakimindan inceledigi 4 ve 5. sinif sosyal bilgiler dersine ait incelenen alt1
ders kitabinin da uygun olmadigi sonucuna ulagsmistir. Sahin (2012) bahsedilen arastirmasinda gorsel 6gelerin boyutlarinin
cogunlukla gercegine uygun olarak kullanilmadigi, benzerlik ve farklhiliklar1 vurgulayacak ozelliklere dikkat edilmedigi,
mesajlar etkili kilacak ve 6n plana c¢ikaracak detaylara 6zen gosterilmedigini ortaya koymustur. Bu arastirmalarin sonuclari
aragtirmamizla uyum igerisindedir. incelenen ders kitaplarinda da katihmcilarin énemli bir boliimii gérsellerin boyutlarinin
ayarlanmasina yeterli 6zen gosterilmedigini diislinmektedirler.

Gorsellerin tim ogeler bir konuyla ilgili birbiriyle uyumlu olacak sekilde secilmeli ve birbirini tamamlayacak sekilde
diizenlenmelidir (Alpan, 2004; Becer, 2011). Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerdeki biitiin 6gelerin icerikle ilgili
olmasina iliskin anket verileri incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ortalama %53’t (5. sinif %58, 6. sinif %56 ve 7.
siif %46) ilgili ders kitaplarini olumlu olarak degerlendirmektedir. Arastirma sonuglar1 Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
neredeyse yariya yakininin gorsellerdeki dgelerin kendi icindeki tasariminin yeterli olmadigin1 diistindiiklerini gostermektedir.
Gorsel icindeki ogeler arasinda bir biitiinlik saglanmadiginda gorselin amacina hizmet edebilmesi olanakli degildir. Benzer
sekilde bir sonuca da Dursun ve Esgi (2008) ulagmistir. Yapilan arastirmada “Tasarimda butiinliik ilkesine uyulmas1” maddesi
icin incelenen alt1 ders kitabinin da uygun olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonuglar1 ve 6nceki arastirma sonuglari
Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin tasariminda biitiinlik algisinin tam olarak olusmadigini ortaya
koymaktadir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerin sayfa lizerine dengeli dagitilmasina iliskin anket verileri incelendiginde Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin ortalama %55’i (5 ve 6. smf %58 ve 7. smif %50) ilgili ders kitaplarini olumlu olarak
degerlendirmektedir. Bu sonuclar katihimcilarin yaklasik yarisinin ilgili ders kitaplarindaki gorsellerin sayfa lizerinde dengeli
dagitilmadigini diistindtiklerini gostermektedir. Buradan hareketle katilimcilarin yarisina yakininin ilgili ders kitaplarinda sayfa
uzerinde gorsellerin dengeli dagitilmasina gereken Onemin verilmesi noktasinda basarili olunmadigin1 dustndiikleri
soylenebilir. Dursun ve Esgi (2008), arastirmalarinda “Tasarimda denge ilkesine uyulmasi” maddesine iliskin inceledikleri alt1
ders kitabinin da buna uygun olmadigi sonucuna varmislardir. Tiirkel (2010) arastirmasinda 6. sinif Sosyal Bilgiler ders
kitabinda metinler ile gorsel dgeler diizensiz verildigi i¢cin gorsel metin uyumu olmadigl sonucuna ulasmistir. Nalgaci (2011),
ilgili arastirmasinda “Sayfalarda yazili ve gorsel araclarin hizalanmasina dikkat edilmistir” seklindeki maddesi, katilimcilarin
%A51,3'0 tarafindan basarili bulunmustur. Arastirma sonuglar1 6nceki yillarda yapilan arastirma sonuclariyla benzer yonde olup
Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsel diizen olusturulurken denge unsuruna gereken 6nemin ve 0zenin goésterilmesi
gerekliligini gozler 6niine sermektedir.

Ders kitaplarinda baski unsuru gorsel ve yazili dgelerin anlasilmasini saglayan en 6nemli faktorlerden biridir. Bu nedenle
baskida meydana gelebilecek eksiklikler, ders kitabindaki gorsellerin ve yazilarin ahcilar tarafindan algillanmasini
gliclestirebilir, hatta tamamen engelleyebilir. Bu durumun 06niine gecebilmek icin baskinin kalitesini etkileyen kullanilan
miirekkep, kullanilan kagidin kalitesi, baski teknigi gibi unsurlar yakindan etkilemektedir (Kili¢ & Seven, 2005). Katiimcilarin
ortalama %56.6’s1 (5. sinif %48, 6. sinif %62 ve 7. sinif %60) gorsellerin baskisinin agik, net ve temiz bulurken, geriye kalan
%43.4'ti gibi onemli bir béliimii de gorselleri bu yonden yeterli bulmamaktadir. Ozellikle 5.siniflarda katilimcilarin yaridan
fazlasinin (%52) yeterli bulmamis olmasi dikkat ¢ekmektedir. Seven (2001), Yalcinkaya (2004) ve Dursun ve Esgi (2008)
yapmis olduklar1 arastirmalarda inceledikleri ders kitaplarinin gorseller yoniinden baskisinin yeterli diizeyde olmadiklari
sonucunu arastirmamizin da destekledigi goriilmektedir. Arastirmamizdan sonraki zamanda yapilan bazi ¢alismalarda ise bu
konuda bir ilerleme kaydedildigi ve incelenen ders kitaplarinin baskilarinin yeterli diizeyde oldugu anlasilmaktadir (Alakas,
2019; Cakmak ve Kagar, 2020; Demir veAtasoy, 2017).

Arastirmada Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerdeki bilgilerin gilincel olmasina iliskin anket verileri ele alindiginda
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin ortalama %55'i (5. sinif %44, 6. sinif %62 ve 7. sinif %60) ilgili ders kitaplarini olumlu olarak
degerlendirmektedir. Sonuclara bakildiginda 6zellikle 5. sinif diizeyinde katihmcilarin yarisindan fazlasinin kullanilan
gorsellerin glincel oldugunu diisiinmedikleri goriilmektedir. Glincelligin saglanmasi 68rencilerin dikkatini 6gretim materyaline
cekebilir. Ciinkii yakin ¢evre ve yakin zamana ait olan bilgi ve goriintiiler 6grenciler tarafindan daha ilgi ¢cekici olabilmektedir. 6
ve 7. sinif diizeylerinde de olumlu diisiinenlerin oraninin fazla olmamasi Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki gorsellerin giincellik
yoniinden yeterli bulunmadigini ortaya koymaktadir. Demir ve Atasoy (2018) ise yaptiklar1 arastirmada inceledikleri 5. sinif
sosyal bilgiler ders kitabindaki gorsellerin ve verilerin genelde giincel oldugu sonucuna varmislardir. Bu sonug, en azindan 5.
sinif diizeyinde gorsellerin gilincelliginin saglanmasina yonelik bir cabanin olduguna isaret etmektedir.

ONERILER

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda daha fazla gorsel ¢esidinin kullanilmasina 6zen gosterilmelidir. Karikatiir, Kavram haritasi,
zihin haritasi, grafik, sekil, afis, diyagram gibi gorsel cesitlerine de yeterince yer verilmelidir. Ozellikle 6 ve 7. sinif diizeylerinde
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hi¢ yer verilmeyen karikatiir gibi hem eglendirici hem de egitici 6zelligi yliksek olan bir gorsel tiirtintin sosyal bilgiler ders
kitaplarinda kullanilmasinin oldukg¢a faydal olacag: diistiiniilmektedir.

Ders kitaplarinda kullanilacak gorsellerin icerikte sunulan bilgiyi somutlastiracak tirden olmasina 6zen gosterilmelidir.
Ozellikle secilecek gorsellerin icerigi gorsellestirmesi saglanmalidir. Bunun yaninda igerikteki bilginin kaliciligina katki
saglayacak ve icerigi basitlestirecek gorseller secilmesine ¢alisiimalhdir.

Arastirma kapsaminda ilgili ders kitaplarindaki en biiyiik eksikligin kullanilan gorsellerin 68renciyi diisiindiiriicti bir 6zellige
sahip olmasina iliskin oldugu gorilmektedir. Gorsellerin 6grencilerin dusiinme becerilerini gelistirici tiirden secilmesine
gereken Onem verilmelidir. Gorseller segilirken oOncelikle 68rencilerin seviyesine uygun, anlasilir ve net olmasina dikkat
edilmelidir. Gorsellerin 6grencilerin zihninde canlandirilabilir olmasina calisiimalidir. Ogrencilerin gérselden yola ¢ikarak
zihinlerinde icerikle ilgili birtakim ¢ikarimlar yapabilmesine olanak saglayacak gorsellere yer verilmelidir. Ayrica 68rencilerin
on bilgileri ile tutarh gorseller secilerek bilgi karmasasinin 6ntine gegilmelidir.

Ders kitaplarinda kullanilacak gorsellerin hem sayfa iizerinde kapladiklari alanin hem de gorsel icindeki 6gelerin boyutlar: 6zel
olarak ayarlanmalidir. Gorsellerin sayfa {izerinde yeterli alani kaplamasi saglanmalidir. Gorsel icindeki ogelerin
boyutlandirilmasina ve igcerikle uyumuna dikkat edilmelidir. Gorselin icinde yer alan 6gelerin net ve anlasilir olmasina 6zen
gosterilmelidir. Gorselin igcindeki boyutlandirmalar 6grencilerin 6genin ger¢ek boyutlarini fark edebilmesi icin 6grencilerin
giinliik hayattan bildikleri bir 6ge ile boyutlandirilma yapilmahdir.

Gorsellerin sayfa tizerindeki yerlesiminde kapladigr alaninin yeterli olmasina, paragraflar1 bélmedigine dikkat edilmelidir.
Paragraflarin iistiinde, altinda veya ortasinda gorselin yer almasi saglanmalidir. Sayfa tizerinde paragraflarla gérseller arasinda
gorsel bir biitlinltik saglanarak gorsel karmasikligin 6niine gecilmelidir.

Gorsellerin kullanim1 esnasinda karsilasilan en biiyiik sorunlardan biri de gorselin sayfa iizerine aktarilmasinda goriinti
kalitesinin korunamamasidir. Gorselin hazirlandig1 haliyle sayfa tlizerine aktarilmadiginda kaliteli bir gorsel bile kendisinden
bekleneni verememektedir. Bu yiizden ders kitaplarinin hazirlanmasi esnasinda baski kalitesine gereken 6énem verilmelidir.
Baski kalitesinin saglanmasi icin kagit kalitesi, kullanilan miirekkep ve baski teknigi nem tasimaktadir. Iyi bir baski icin I. simif
hamur kagit kullanilmali ve baski tekniginde sayfalar lizerinde miirekkep lekesi kalmadigindan emin olunmalidir. Gérsellerin
renklerinin ve canliliginin sayfa iizerine tam olarak aktarilmasi gorselin kendisinden bekleneni vermesi i¢in 6nemli oldugu da
unutulmamalidir.

Gorsellerin 6grenci tizerinde etkili olmasi i¢in giincel olmasina dikkat edilmelidir. Bundan dolay1 gorsellerin seciminde miimkiin
oldugu olciide 6grencilerin giinliik hayatlarinda ya da medya araciligiyla karsilasabilecekleri gorsellerin kullanilmasina 6zen
gosterilmelidir. Boylece 68renci gorsel ile giinliik hayat arasinda baglanti kurabilir ve gérsel kendinden beklenen katkiy1
saglayabilir.
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Bilim, diinyada olan biteni gézlemlemek ve diinyaya iliskin bilgiyi 6grenmek icin kullanilabilecek en etkili yontemdir. Her gecen
giin teknoloji ve bilimde hizli bir gelisme ve degisme olmaktadir. Bu hizli degisime ayak uydurabilen bireyler yetistirmek de
tilkelerin gelisme yoniindeki hedeflerinden birisidir. Gayet dogal olarak bu ayak uydurma ancak ve ancak bireylerin bilimin
dogasini, gerekliligini ve énemini anlamasi ve bilimsel diisiinme becerilerine sahip olmasi ile gergeklestirilebilir (Akman, Ustiin
ve Giiler, 2003; Aktas-Arnas 2007; Crowther, Norman & Lederman, 2005; Giiler ve Akman, 2006). Bilim, bilmenin yoludur ve
bilimsel bilginin gelisimine 6zgli inang ve degerleri icerir (Crowther, Norman & Lederman, 2005). Diinyay1 gozlemlemek ve diinya
ile ilgili diisiince gelistirmek icin kullanilabilecek en etkili yontemdir (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003). Dogruyu bulma, olup
bitenleri aciklama arayisi stirecinde ussal oldugu kadar imgesel ve duygusal tiim yetilerimizi iceren bir etkinliktir. Kisi bu etkinlige
katilabildigi 6l¢iide bilimi anlama olanagi bulur (Yildirim, 2005).

Bilim okuryazari bireyler yetistirmek de 6grencilerin yeterli diizeyde bilimin epistemolojisine, bilme yolu olarak bilime ya da
bilimsel bilginin gelisimiyle alakali deger ve varsayimlara yani bilimin dogasi algisina sahip olacaklar: fen 6gretim ortamlarinin
yapilandirilmasi ile miimkiin olacaktir (Abd-El-Khalick, Bell & Lederman, 1998; Lederman, 1992; Lederman & Lederman, 2004).
Fen 68retim ortamlar1 yapilandirilirken bireylerde dogru bir bilimin dogasi algisi olusturabilmek i¢in her derste ya da etkinlikte
biitiin bilimin dogas1 boyutlarinin sunulmasi gerekli degildir. Bunun yerine, dersi tanimlayan birka¢ bilimin dogasi boyutuna
odaklanmak daha iyidir (Lederman & Lederman, 2004).

Fen egitiminin en 6nemli amaci, fen okuryazari bireyler yetistirerek, 6grencilere fen ile ilgili uygulamalar yaptirmak ve fen ile
ilgili meslek edinmeleri konusunda onlara rehberlik etmektir. Bu amag¢ cercevesinde, 6grencilerin bilim insanina yo6nelik
diisiincelerinin olumlu olmasi gerekmektedir (Finson ve Beaver, 1995). Ozellikle ilkdgretim 6grencilerinin bilim insanina bakis,
onlar hakkinda dogru ve olumlu bilgilere sahip olmasi, ¢ocuklarin basarisini ve dolayisiyla gelecekteki yasamini etkileyecektir.
Bilimi ve bilimsel bilginin dogasini anlamanin ilk kosullarindan biri, bu ugrasin icinde olan Kkisilerin dogru bir sekilde
anlasilmasidir. Ancak bilim kavraminda oldugu gibi ortak bir tanimin olmamasi bilim insani kavrami icinde gecerlidir. Bilim
insanlarinin en uzak kaldig1 alanlardan birisi de kendi kimlikleridir (Ocal, 2007). Egitim ve 6gretim siirecinde bireylere fenin
dogasinyi, fenin giinliik yasamla iliskisini kesfettirirken en genel amaci olan bilimi, bilim insanini da tanitmay1 ama¢lamaktadir. Bu
siirecte de bilime ve bilim insanina yonelik olumsuz imajlar1 olumlu yonde degistirmek en temel amagtir (Kavak, 2008). Bu
dogrultuda oOgrencilerin zihinlerinde var olan bilim insani imajlarinin belirlenmesi ve bilimin dogasina uygun sekilde
gelistirilmesi olduk¢ca 6nemlidir (Dogan, 2015).

Bilim insanina yo6nelik imajlarla ilgili ilk sistematik calismay1 Mead ve Metraux 1957 yilinda Amerika’da yapmislardir. 1961
yilinda Beardslee ve O’Dowd tarafindan lise 6grencileri diizeyinde yapilmistir. 1983 yilinda Chambers 6grencilerin bilim insani
imajlarina daha iyi anlabilmek icin DAST1 (Draw A Scientist Test) gelistirmistir. 1983 yilindan sonra 6grencilerin bilim insani
imajin1 belirleyebilmek i¢cin DAST kullanilarak diinyanin ¢esitli iilkelerinde yapilan ¢alismalar sonucunda erkek, onliiklii, gozliik
takan, laboratuvarda ¢alisan, daginik sac¢h bilim insani imajina ulagilmistir. 1990l yillarda bireylerin bilim insani imajlarini
belirlemeye yonelik calismalar ise (Barman, 1999; Barman, Ostlund, Gatto & Halferty, 1997; Bowtell, 1996; Boylan, Hill & Wallace,
1992; Brown, Grimbeek, Parkinson & Swindell, 2004; Farland, 2003; Farland Smith, Finson, Boone & Yale, 2012; Jackson, 1992;
Koren & Bar, 2009; Mason, Kahle & Gardner, 1991; Monhardt, 2003; Rodari, 2007; Scherz & Oren, 2006; She, 1998; Song & Kim,
1999; Song, Darling, Dixon, Koonce, McReynolds, Meier & Stafsholt, 2011) ¢alismalarinda bireylerin sahip olduklar1 bilim insani
imajlarinin benzer kaliplasmis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tiirkiye’de ise 2000’li yillarin baslarindan itibaren bireylerin bilim insani imajlarini belirlemeye yonelik bir¢cok ¢alisma (Aggtl-
Yal¢in, 2012; Akgay, 2011; Bilen, Ozel ve Bal, 2012; Buldu, 2006; Camci, 2013; Cermik, 2013; Demirbas, 2009; Erkorkmaz, 2009;
Kaya, Dogan ve Ocal, 2008; Muslu, Macaroglu ve Akgiil, 2006; Nuhoglu ve Afacan, 2011; Ocal, 2007; Ozel, 2012; Ozgelen, 2012;
Togrol, 2000; Tiirkmen, 2008; Ucar, 2012) yapilmistir. Bu ¢alismalardan bazilar1 (Akgay, 2011; Nuhoglu ve Afacan, 2011)
ilkogretim 6grencilerini (ilkokul ve ortaokul birlikte), (Buldu, 2006; Giiler ve Akman, 2006) okul 6ncesi 6grencilerini, (Erkorkmaz,
2009; Kaya vd., 2008; Ozel, 2012; Ozgelen, 2012; Tiirkmen, 2008) ilkokul 6grencilerini, (Muslu ve Macaroglu-Akgiil, 2006; Ocal,
2007; Togrol, 2000) ortaokul 6grencilerini, (Aggul Yal¢in, 2012; Bilen vd., 2012; Camci, 2013; Cermik, 2013; Demirbas, 2009;
Ugar, 2012) Universite dgrencilerinin bilim insani imajlarini irdelemektedir. Belirtilen ¢alismalar farkli 68retim seviyesinde
uygulanmis olsalar dahi ¢calismalar sonucunda 6grencilerin genel olarak bilim insanini kel, sakalli, gozliikli, beyaz 6nliik giyen ve
kapali alanda yalniz ¢alisan bir erkek olarak tasvir ettikleri bulunmustur (Ozsoy ve Ahi, 2014). Bu arastirma ortaokul 6grencilerini
(5.6.7. ve 8. sinif) kapsamasi ve katilimci sayisinin ise sinif diizeyinin dagilimi birbirine yakin olmakla beraber toplamda olduk¢a
fazla olmasi sebebiyle, ortaokul 6grencilerinin bilim insani imajiyla ile ilgi bulgular1 net bir bigcimde ortaya koymasi bakimindan
literatlirden farklilagsmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Son 50 yilda bilimsel ve teknolojik acidan diinyada hizli bir ilerleme olmustur. Bu ilerlemenin 6znesi konumundaki bilim insaninin
lizerindeki 6nem de arttirmistir. Bilimi, feni ve teknolojiyi insanlarin daha iyi anlayabilmeleri i¢in bilim insan1 hakkinda dogru bir
imaja sahip olmalar1 ¢ok 6nemli bir husustur. Cocuklarin bilim ve bilim insanlariyla ilgili sahip olduklari1 olumsuz yargilar, onlarin
bilimsel etkinliklere karsi olan tutumlarinin sekillenmesinde 6nemli rol oynar. Olusan bu olumsuz tutumlar ileriki okul hayatinda
da etkisini gostererek, kisinin tamamen bilimden uzaklasmasina, ilgili dersleri sevmemesine ve bu konuda basarisiz olmasina
neden olabilmektedir. Bu olumsuz tutumlarin olusmasinda, tercih edilen 6gretim yontemlerinin, fen konularin oldugundan daha
zor, sikicl ve anlasilmasi gii¢ bir hale getirmesinin de pay1 olabilir (Tiirkmen vd., 2006).
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Dolayisiyla bu durum onu gelecekteki meslegine, kariyer gelisimini etkileyecektir. Ogrencilerin bilim insan1 imaji lizerine yapilan
calismalar onlarin bilim insanina yonelik algilarini, zihinsel imajlarinin bilime olan tutumlarina ve gelecekteki kariyer secimlerine
onemli etkisinin oldugunu gostermektedir (Finson, 2002; Finson, Riggs ve Jesunathadas, 1999; Kahle, 1989; Odell, Hewett,
Bowman ve Bone, 1993; Schibeci, 1986). Eger bu durumu tiim 6grencilere genelledigimizi bir an i¢in diistintirsek dogru ve saghkli
bir bilim insani imaj1 olusturmanin ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikacaktir. Gii¢lii olmak, ayakta durmak isteyen ve bunu
surdiirtlebilir kilmak isteyen tilkeler geleceklerini sekillendirirken bugiintin nesillerine iyi egitim almis, kendini gerceklestirmis,
caliskan, isinde basarili, 6zgiiveni yuksek bireyler yetistirmek icin elinden geleni yaparlar. Bunun icin bireyin egitimin ilk
yillarindan itibaren bilim insani imaji ile ilgili saglikli, dogru ve olumlu bir imaja sahip olmasi bu dogrultuda 6grencinin okul ve
derslerine yaklasimina bir bakima kisinin gelecegini sekillendirmede etkisi oldugu diisiiniilmektedir.

Bu nedenle ¢calismanin amaci ortaokul diizeyinde egitim goren 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin bilim insani imajlarini sinif diizeyi
ve 0grenci cinsiyeti bakimindan belirleyerek ortaya ¢cikacak sonuglar 1s18inda yapilmasi gerekenleri agiklamak ve vurgulamaktir.
Bu ¢alisma literatiire kaynak tegkil etmekte ve ortaokul 6grencilerinin bilim insani imajlarinin belirlenmesi, yorumlanmasi ve
gelistirilmesi agisinda 6nem arz etmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglardan hareket ederek hazirlanacak olan ders
planlari, ders kitaplarinin 6grencilerinin saglikli bir bilim insani imaji1 olusmasina ve gelistirmesinde pozitif katkilar saglayacagi
diistinilmektedir. Uygulamada katilimci sayisinin fazlaligi bakimindan da Konya ili 6rnegini temsil etmekte olup sonuglari
bakimindan arastirmayi mithim kilmaktadir. Diger taraftan katilimci sayisinin fazlaligi ¢calismanin sonuglarinin genellenebilirlik
diizeyini arttirmaktadir.

YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde arastirma modeline, ¢calisma grubuna, veri toplama araglarina, veri toplama siirecine, verilerin
toplanmasina ve analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin bilim insanina yonelik imajlarinin cinsiyet ve simif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini
arastiran bu ¢alisma betimsel bir ¢alismadir. Betimsel ¢alisma insanlarin tutumlarini, inancglarini, degerlerini, aliskanliklarini ve
cesitli konularla ilgili diisiincelerini ortaya koymak amaciyla kullanilan bir yontemdir (McMillian ve Schumacher, 2004). Betimsel
arastirma, arastirma konusuna iliskin sayisal degerlerin toplanmasi, betimlenmesi ve sunulmasina olanak saglayan frekans ve
yuzde gibi istatistiksel islemleri kapsar (Biiytkoztiirk, 2002).

Calisma Grubu

Arastirmanin orneklemini 2014-2015 egitim-68retim yilinda Konya ili Selcuklu ve Meram ilcesinde bulunan 8 ortaokulda
O0grenim goren 5., 6., 7. ve 8. siniflardaki 772 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya 5. Siniflardan 277 6grenci, 6. Siniflardan 183
ogrenci, 7. siiflardan 166 6grenci ve 8. Siniflardan 146 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyeti bakimindan
ise 372 ogrenci erkek, 400 68renci ise kizdir. Bu arastirmanin calisma grubu amacl érnekleme cesitlerinden biri olan maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontem incelenen olay ve olguyla iliskili cok sayida farklilig1 kapsayan ana temalari
kesfetmek ve tanimlamay1 amaglamaktadir (Neuman, 2014).

Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araglar1 2 béliimden olusmaktadir. 1. bélimde 6grencilerin sinifini, cinsiyetini belirlemeye yonelik
yapilandirilmis anket uygulanmistir.

2.boliimde ise ortaokul 6grencilerinin bilim insan1 imajlar1 hakkindaki imajlar1 1983’te Chambers tarafinda olusturan DAST
(Draw A Scientist Test) “Bir Bilim Insan1 Ciz Testi” ile anlasilmaya ¢alisilmistir. DAST, 6grencilerin bilim insanlar1 hakkinda bilgi
saglamak icin dizenlenmis a¢ik uclu bir testtir. DAST’ ta 6g8renciler basit olarak bilim insaniyla ilgili fikirlerini bos bir sayfaya
cizmektedirler. Chambers 1983’te biitiin 6grencilerin yazili sorulara cevap veremeyecegi diisiincesinden hareketle olusturdugu
bir calismadir. Chambers’in bu ¢alismasini anlaml hale getirecek, kontrol etmesiyle degerlendirilmesi bakimindan bir kontrol
listesi gelistirilmistir. Calisma kontrol listesinde bulunan veya daha bulunmayan 6zel karakterlere gore degerlendirilmektedir.

DAST'1n bilim insan1 imajin1 belirlemede énemli faydalar1 vardir. Bunlar: Ogrencileri alisila geldik soru kalibindan kurtararak
rahat ve 6zgilr bir ortam saglamasi, okudugunu anlamada zorluk ¢eken 6grencilerin konu hakkindaki diisiincelerini elde
edilmesine olanak saglamasi, yazil olarak diisiinceleri ifade etmede zorluk ¢ceken 6grencilerin konu hakkinda diistincelerini elde
etme bakimindan, zihindeki profilin dogrudan ¢izimle aktarilmasi yani arada herhangi araci 6lcme durumunun olmamasi, diger
pek cok teste gore uygulanmasinin (teknik ve siire olarak), dagitilmasinin kolay olmasi sebebiyle kullanisli olmasi, 68rencilerin
hayal diinyalarinin genis olmasi sebebiyle bilim insaniyla iliskili bir¢ok sosyal, fiziksel, bilissel parametreler hakkinda sonuglar
gorme acisindan dogrudan veri saglamasi, davranis 6lgmekten daha ¢ok davranisi saptamada daha kullanishdir. Bu ylizden
eninde sonunda bunlari test etmekten ¢ok, hipotezlerin kurulmasinda daha kullanishidir.

Buradan hareketle ortaokul 6grencilerinin uygulanmasi ve 6l¢gme aracinin bir soru kalibina dayanmamasi 6grencilerde rahat,
Ozgur ve giiven veren bir ortam olusturmakta cevaplari acisinda gelisi giizel, kalipsal ve kaygi giitmeyen cevaplar vermek zorunda
degildir. Calismanin ¢izim odakl olmasi 6grencilerde istek olusturmasi ve motivasyonunu arttirmasi yoniinde olumlu etkisi
olabilir. DAST’1n teknigi itibariyle hazirlanmasi, dagitilmasi ve uygulanma siireci ve kisa siirede uygulanmasi hem 6gretmen ve
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hem de 6grenci a¢gsindan teknigin verimli olmasini saglamaktadir. Okumakta zorlanan, okudugunu anlayan fakat yaz ifade
etmeyen ya da cevaplar acgisindan verilen ifadeleri degerlendirme agisindan uygulayan ve uygulanan zorluk ¢ikarmamakta olup
aksine kolaylik saglamaktadir. Ogrencilerin bilissel bilgilerin 6l¢me durumunun olmamasi égrencinin yazili sinav havasindan
siyrilmakta ve 6grencide deger verilmesi ve onu anlamaya yonelik bir ¢alisma olmamasi sebebiyle 6grencinin motivasyonunu
arttirdig1 sdylenebilir.

DAST nitel arastirmalar i¢in yapilandirilmis oldugundan, Chambers tarafindan giivenirlik hesabinin yapilmasina gerek olmadigi
yoniinde goriis alinmistir (Ocal, 2007). Ayrica Chambers ve daha sonra bu konu ile ilgili arastirma yapan arastirmalarin literatiir
taramasi yapilmasi sonucunda birtakim arastirmacilarin istatistik arastirmalari sonucunda DAST’in giivenirlik testlerinde
basarili oldugu goriulmektedir. Zaten elde edilen ¢izimler ayr1 ayri incelenip analizi yapilmak suretiyle tim degerlendirme
oOlciitleriyle puanlanmasi sebebiyle de DAST'1n giivenilir oldugu soylenebilir. Diger taraftan bireylerin bilim insanina y6nelik
gelistirmis olduklarini niteliksel olarak ortaya ¢ikarmayi amaglayan projektif bir 6lcme araci olan DAST cesitli arastirmacilar
tarafindan giivenilir ve kullanigh bir 6l¢gme araci oldugu belirtilmistir (Schibeci ve Sorenson, 1983).

Verilerin Toplamasi ve Analizi

DAST ve anketler arastirmaci tarafindan ortaokul diizeyinde egitim veren 8 okula ayr1 ayri gidilerek 6grencilere uygulanmistir.
Okul secimine hem il merkezinde hem de kirsal kesimde bulunan okullar belirlenmistir. Okullarda uygulanacak siniflarin
seciminde okul idarecileri ve 6gretmenlerle isbirligi yapilarak ¢alismanin anlamli ve verimli olabilmesi i¢cin okul bazinda
motivasyonu yiiksek, bilingli, sorumluluk sahibi 6grencilerden olusan basari seviyesi yiiksek siniflarin olmasina 6zen
gosterilmistir. Bu calisma toplam 772 ortaokul 68rencisine uygulanmis ve uygulama siiresi 50 dakika olarak belirlenmis ve 5 aylik
sure icerisinde toplamda 35 sinifta bulunan 6grencilere toplamda 1750 dakikada uygulanmistir.

DAST’dan elde edilen verilerin kodlamasi ise 1995 yilinda Finson, Beaver ve Cramond tarafindan gelistirilen DAST-C (Draw a
Scientist Checklist) “Bir Bilim insani Ciz Kontrol Listesi” olusturulmustur. Bu ¢alismayla da, ¢cizimler gozden gegirilip DAST-C’ ye
gore degerlendirilmis ve sonuglar kaydedilmistir. (DAST-C) ile 6grencilerin ¢izdikleri bilim insani ¢izimleri ayr1 ayri incelenmis
ve kontrol edilmistir. Bu kontrol 6geleri dis goriintis (6nliik, gozlik, sakal, biyik vb.), arastirma sembolleri (deney tiipii, beher vb),
bilgi sembolleri (kitap, defter), teknoloji sembolleri (televizyon, bilgisayar), yalniz ya da grupla ¢alisma durumu, ¢alisma yeri (i,
dis ortam), ylz ifadeleri (giiliimseme, asabiyet vb), baslik-alt yazi-simge, alternatif imajlar (canavar, aykir cizimler vb.), bilim
insani yas1 (goriiniim olarak), bilim insanini cinsiyeti (erkek, kiz) olacak sekilde 11 baslik altinda belirlenmis ve bu kriterler
dogrultusunda 6grencilerin zihinlerinde var olan ve bunu ¢izime yansittiklari bilim insani ¢izimleri degerlendirilmistir.

Ayrica arastirmanin yapildig1 35 sinifta arastirmanin amacinin, neden yapildigini hem uygulamadan 6nce sozli olarak hem de
oleme aracina yazil olarak belirtilmistir. Olgme aracina 6grencilerin isimlerini yazilmamalar: énemle vurgulanmistir. Calisma
sonuglarinin okul idaresine, 6gretmenlerine ve ailelerine verilmeyecegi konusunda 6grenciler bilgilendirilmistir. Boylelikle
ogrencilere rahat, dzgiir ve samimi bir ortam saglanmistir. Ogrencilerin bilimsel bir calismaya katilmakta oldugu dolayisiyla
cizimlerinin ve cevaplarinin arastirma i¢in énemli oldugu bu konuda i¢cten ve duriist olmalar1 hem sézlii hem yazili olarak
belirtilmistir. Ogrenci cizimlerinde ve yanitlarinda ortaya ¢ikan ériintiiler belirlenmis olup elde edilen verilerin yiizde ve frekans
hesaplamasi yapilmistir. Elde edilen sayisal sonuclara gore ortaokul 6grencilerinin sinif ve cinsiyetleri agisindan analiz edilerek
yorumlanmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu bélimiinde katilimcilarin ve DAST 6lcegi ile elde edilen verilerin analiz edilmesiyle elde edilen verilere yer
verilmistir.

Katilimcilar ile ilgili Bulgular

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin sinif diizeyleri ve cinsiyetleriyle ilgili analiz sonug¢larina yer verilmistir.

Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sinif ve Cinsiyetlerine Gére Frekans ve Yiizdeleri

Erkek (f) % Kiz (f) % Toplam (f) %
5.S1mnif 124 16,06 153 19,81 277 35,87
6.S1mi1f 116 15,03 67 8,68 183 23,71
7.Smif 58 7,52 108 13,98 166 21,5
8.S1mif 74 9,59 72 9,33 146 18,92
Toplam 372 48,2 400 51,82 772 100
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 5. sinif erkek 6grencileri (f=124, %=16,06), 5. sinif kiz 6grencileri (f=153, %19,81)
toplamda ise 5. simif 6grencileri (f=277, %35,87) arastirmaya katildiklar1 belirlenmistir. 6. simif erkek 6grencileri (f=116,
%=15,03), 6. sinif kiz 6grencileri (f=67, %8,68) toplamda ise 6. sinif 6grencileri (f=183, %23,71) arastirmaya katildiklari
belirlenmistir. 7. sinif erkek 6grencileri (f=58, %7,52), 7. simnif kiz 6grencileri (f=108, %13,98) toplamda ise 7. siif 6grencileri
(f=166, %21,5) arastirmaya katildiklar1 belirlenmistir. 8. sinif erkek 6grencileri (f=74, %9,59), 8. sinif kiz 6grencileri (f=72,
%9,33) toplamda ise 8. sinif 6grencileri (f=146, %18,92) arastirmaya katildiklar1 belirlenmistir. Arastirmaya katilan erkek
ogrenciler (f=372, %48,2), kiz 6grenciler (f=400, %51,82) arastirmaya katilmislardir. Toplamda ise (f=772) 6grenci arastirmaya
katilmistur.
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DAST Olgegi ile ilgili Bulgular

Ortaokul 6grencilerin yaptiklari ¢izimlerin analizi sonucunda elde edilen bulgular bilim insaninin dis goriintisiine, ¢izimlerdeki
arastirma sembollerine, bilgi sembollerine, teknoloji sembollerine, bilim insaninin yalniz ya da grupla ¢alisma sekline, calisma
mekanina, yiiz ifadesine ¢izimlerdeki baslik-alt yazi-simge kullanimina bilim insaninin yasina, cinsiyeti kategorileri altinda
sirayla sunulmustur.

Tablo 2.
Ogrencilerin Cizimlerindeki Bilim Insani Dis Gériiniistine Yénelik Imajlarimin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gére
Karsilastirilmasi
Cinsiyet durumuna gore Sinif diizeyine gore
Dis goriinis | Erkek Kiz Toplam 5. Sinif 6. Sinif 7. Smif 8. Sinif
(0 () |0 (%) [(® (%) |(f) (%) |(®) (%) |(®) (%) |(f) (%)
Lalb_qu_atuvar 52 6,74 |88 [11,40 (140 18,13 |55 7,12 |38 4,92 |36 4,66 |11 1,42
onliigi
Gozlik 67 8,68 140 |18,13 (207 26,81 |46 596 |53 6,87 |69 8,94 (39 5,05
Sakal 45 583 |31 [4,02 |76 9,84 |16 2,07 |12 1,55 |19 2,46 |29 3,76
Biyik 56 7,25 |51 [6,61 |107 13,86 |25 3,24 |21 2,72 |27 3,50 (34 4,40
Daginik
i e |99 12,82 |84 [10,88 |183 23,70 |46 596 |46 596 |54 6,99 |37 4,79
gorunusli
%Kel 73 9,46 |64 18,29 [137 17,75 [52 6,74 |32 4,15 |33 4,27 120 2,59
| Diiz 220 28,50 (232 (30,05 |452 58,55 (170 22,02 (87 11,27 |96 12,4199 12,82
Kivircik |40 518 |83 [10,75 |123 15,93 [36 4,66 (43 557 |25 3,24 |19 2,46

Tablo 2’de gorildiigi lzere o6grencilerin bilim insanini dis goriintislerine yonelik ¢izimlerinde cinsiyet durumuna gore
incelendiginde erkek katihmcilarin (f=99, %12,82) bilim insanin en fazla daginik goériiniimli cizim yapmislardir. Erkek
katilimcilarin (f=67, %8,68) cizimlerinde gozliik ¢izdigi tespit edilmistir. Erkek 6grenciler (=220, %28,5) bilim insanin sag stili
diiz sach olarak cizmislerdir. Kiz 6grencilerin cizimlerinde ise (f=140, %18,13) en fazla bilim insanin1 gozliikli ¢izmislerdir. Kiz
katilimcilarin (f=88, %11) laboratuvar 6nligi cizimi yapmislardir. Kiz 6grenciler sag stili olarak (f= 232, %30,05) erkek
ogrencilerde oldugu gibi bilim insanini en fazla diiz sach olarak ¢izmislerdir. Toplama ise erkek ve kiz 6grenciler en fazla (f=207,
%?26,81) bilim insanini gozliiklii olarak cizerken sag stili olarak ise (f=452, %58,55) bilim insanini1 diiz sacli olarak ¢izmislerdir.

Ogrencilerin bilim insanin1 dis gériiniislerine yonelik cizimlerinde sinif diizeyine gore incelendiginde 5. sinif égrencilerinin (f=55,
%?7,12) en fazla laboratuvar 6nliiklii ¢izim yapmislardir. Bilim insanin sag stili (f=170, %22.02) diiz sach olarak ¢izmislerdir. 6.
sinif 6grencileri bilim insaninin (f=53, %6,87) gozlikli ¢izmislerdir. Sag stili olarak (f=87, %11,27) diiz sa¢h ¢izmislerdir.7. sinif
ogrenciler bilim insanini (f=69, %8,94) gozliikli ve sag stili olarak (f= 36, %4,66) en fazla diz sach olarak ¢izmislerdir. 8. sinif
ogrencileri (f=39, %5,05) bilim insanim gozliikli sag stili olarak (f=99, %12,82) diiz sach olarak ¢izmislerdir.

Tablo 3.
Ogrencilerin Cizimlerindeki Arastirma Sembollerinin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gére Karsilastirilmasi

Cinsivet d ; Sunuf diizevi .
Arastirma insiyet durumuna gore mnif diizeyine gore
sembolleri |Erkek |, Kiz Toplam 5. Siif 6. Siif 7. Smif 8. Smif

% % % % % % %

® (%) ® (%) 0 (%) % (%) % (%) % (%) % (%)

Deney tiipii (88 11,4 |103 |13,3 (191 24,74 (80 10,4 |55 7,12 (33 4,27 |23 2,98
Beher 37 4,79 149 [6,35 |86 11,14 |37 4,79 |27 35 |15 1,94 |7 0,91
Siseler 51 6,61 |53 6,87 (104 13,47 |45 583 |28 3,63 |20 2,59 |11 1,42
Kimyasallar |50 6,48 |80 (10,4 (130 16,84 |57 7,38 |41 531 |20 2,59 |12 1,55

Tablo 3’de 6grencilerin bilim insanini arastirma sembollerine yonelik ¢izimlerinde cinsiyet durumuna gore incelendiginde erkek
katilmcilarin (f=88, %11,4) deney tiipii ¢izimi yapmigslardir. Erkek katihmcilarin (f=51, %6,61) cizimlerinde siseler tespit
edilmistir. Kiz katilimcilarin da (=103, %13,3) erkek 6grencilerde oldugu gibi deney tiipii ¢izimi yapmislardir. Kiz 6grenciler (f=
80, %10,4) kimyasal s1v1 ¢izimi yapmislardir. Toplamda erkek ve kiz 68renciler (f=191, %24,74) en fazla deney tiipii ¢izmislerdir.

Ogrencilerin bilim insaninin arastirma sembollerine yénelik ¢izimlerinde sinif diizeyine gore incelendiginde 5. simif 6grencilerinin
(f=80, %10,4) en fazla deney tiipii ¢izimi yapmislardir. Diger taraftan (=57, %7,38) kimyasal sivi cizmislerdir. 6. sinif 6grencileri
bilim insaninin arastirma sembollerine yonelik (f=55, %7,12) en fazla deney tipt ¢izmislerdir. Ayrica (f=41, %5,31) kimyasal s1v1
cizmislerdir. 7. simif 68rencileri en fazla (f=33, %4,27) deney tiipii ve (f= 20, %2,59) kimyasal siv1 ve sise ¢izmislerdir. 8. sinif
ogrencileri ise en fazla (f=23, %2,98) en fazla deney tiipti ve (f=12, %1,55) kimyasal siv1 ¢cizmislerdir.
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Tablo 4.
Ogrencilerin Cizimlerindeki Bilgi Sembollerinin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gére Karsilastirilmast
Bilgi sembolleri Cinsiyet durumuna gore Sinif diizeyine gore

Erkek |(%) Kiz (f)|(%) Toplam (f) |(%) |[5. (%) |6. (%) |7 (%) |8.Simf ((%)

(f) Sinif Sinif Simif (f)

(0 (0 (0

Kitaplar 9 1,17 |20 2,59 |29 3,76 |13 1,68 |6 0,78 |5 0,65 |5 0,65
Notlar 11 1,42 (31 |4,02 (42 544 |18 (2,33 |7 0,91 |12 1,55 |5 0,65
Dolu kitaplik 1 0,13 |3 039 |4 0,52 |0 0 3 0,39 |0 0 1 0,13

Tablo 4 incelendiginde 0Ogrencilerin cizimlerindeki bilgi sembollerine yonelik ¢izimlerinde cinsiyet durumuna gore
incelendiginde erkek katimcilarin (f=11, %1,42) notlar cizmistir. Erkek katihmcilar (f=9, %1,17) kitaplar ¢izmistir. Kiz
katilmcilar, (f=31, %4,02) notlar c¢izmistir. Kiz 6grenciler (f= 20, %2,59) kitap ¢izimi yapmislardir. Toplamda erkek ve kiz
ogrenciler (f=42, %5,44) bilim insanini not almis ve not alirken ¢izmislerdir.

Ogrencilerin bilim insaninin bilgi sembollerine yénelik cizimlerinde sinif diizeyine gore incelendiginde 5. sinif é6grencilerinin
(f=18, %2,33) en fazla notlar ¢izimi yapmislardir. Kitaplik ¢izimini ise hi¢gbiri yapmamistir. 6. sinif 6grencileri bilim insaninin bilgi
sembollerine yonelik (f=7, %0,91) not ¢izmislerdir. 7. sinif 6grencileri en fazla (f=12, %1,55) notlar ¢izmislerdir. Hi¢biri kitaplik
¢izimi yapmamustir. 8. sinif 6grencileri ise (f=5, %0,65) notlar yine ayni sayisal verilerle kitaplar ¢izmislerdir.

Tablo 5.
Ogrencilerin Cizimlerindeki Teknoloji Sembollerinin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gére Karsilastirilmasi

Teknoloji Cinsiyet durumuna gore Sinif diizeyine gore

sembolleri

Erkek () |(%) |[Kiz (%) |Toplam |(%) |[5. (%) |6. (%) |7. (%) (8. (%)
() (f) Siif Siif Sinif (f) Sinif
(0 () 0]

TV 7 091 |1 0,13 |8 1,04 |2 0,26 |3 0,39 |1 0,13 |2 0,26
Telefon 7 091 |4 0,52 |11 1,42 |7 091 |1 0,13 |1 0,13 |2 0,26
Bilgisayar 11 1,42 (11 1,42 |22 2,85 |13 1,68 |6 0,78 |0 0 3 0,39
Teleskop 9 1,17 [9 1,17 |18 2,33 |12 1,55 |2 0,26 |2 0,26 |2 0,26

Tablo 5’de 6grencilerin ¢izimlerindeki teknoloji sembollerine yonelik ¢izimlerinde cinsiyet durumuna gore incelendiginde erkek
katilimcilarin en fazla (f=11, %1,42) bilgisayar ¢izmistir. Erkek katilimcilar (f=9, %1,17) teleskop cizmistir. Kiz katihmcilar, (f=11,
%1,42) erkek 6g8rencilerde oldugu gibi bilgisayar ¢izmistir. Kiz 6grenciler (f=9, %1,17) erkek 6grencilerde oldugu gibi teleskop
cizimi yapmislardir. Toplamda erkek ve kiz 6grenciler (f=22, %2,85) en fazla bilgisayar cizmislerdir.

Ogrencilerin bilim insaninin teknoloji sembollerine yonelik ¢izimlerinde sinif diizeyine gore incelendiginde 5. sinif 6grencilerinin
(f=13, %1,68) en fazla bilgisayar c¢izimi yapmislardir. 6. sinif 6grencileri bilim insaninin bilgi sembollerine yonelik (f=6, %0,78)
bilgisayar ¢izmislerdir. 7. sinif 6grencileri en fazla (f=2, %0,2) teleskop ¢izmislerdir. 8. simif 6grencileri ise (f=3, %0,39) bilgisayar

cizmislerdir.

Tablo 6.

Ogrencilerin Cizimlerindeki bilim insaninin yalniz ya da grupla calismasinin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmast

Yalmz Cinsiyet durumuna gore Sinif diizeyine gore

ya da

Grupla
Erkek (%) Kiz | (%) | Toplam | (%) 58mif | (%) | 6.Smif | (%) | 7.5mf | (%) | 8.Simf | (%)
(f) () () () () () (0)

Yalmiz 353 45,73 | 387 | 50,1 | 740 95,85 | 254 32,9176 22,8 | 158 20,5 | 152 19,7

Grupla 14 1,813 |13 | 1,68 | 27 350 |16 2,07 |5 0,65 | 3 0,39 |3 0,39

Tablo 6’ya bakildiginda 68rencilerin ¢izimlerindeki bilim insaninin yalniz ya da grupla ¢alismasina yonelik ¢izimlerinde cinsiyet
durumuna gore incelendiginde erkek katihmcilarin (f=353, %45,73) yalniz ¢calistigina, (f=14, %1,81) grup ¢alistifina yonelik
cizim yapmistir. Kiz katihmeailar, (=387, %50,1) yalniz ¢calistigina (f=13, %1,68) grupla c¢alistifina yonelik cizim yapmiglardir.
Erkek ve kiz 6grencilerin bilim insanini ¢alistigina yonelik ¢izimler ayni olup oransal bakimdan da yiiksektir. Toplamda erkek ve
kiz 6grenciler (=740, %95,85) en fazla bilim insanini yalniz ¢alisirken ¢izmislerdir.

Ogrencilerin bilim insaninin gizimlerindeki bilim insaninin yalniz ya da grupla ¢alismasina yénelik cizimlerinde sinif diizeyine
gore incelendiginde 5. sinif 6grencilerinin (f=254, %32,9) en fazla yalniz olarak ¢izim yapmiglardir. 6. sinif 68rencileri (f=176,
%?22,8) bilim insaninin yalniz c¢izmislerdir. 7. sinif 6grencileri (f=158, %20,05) bilim insanim yalmz ¢izmislerdir. 8. simf
ogrencileri ise diger 6grencilerde oldugu gibi en fazla (f=152, %19,7) yalniz ¢izmislerdir. Sayisal verilerden de anlasilacagi tizere
tim siif diizeyinde 6grencilerin bilim insaninin yalniz ¢alistigina yonelik ¢izim yapmislardir.
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Tablo 7.
Ogrencilerin Cizimlerindeki bilim insaninin calisma mekdaninin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmasi
Calisma Cinsiyet durumuna goére Sinif diizeyine gore
mekani
Erkek | (%) |Kiz | (%) | Toplam | (%) 5.8mif | (%) 6.5mif | (%) | 7.Smif | (%) | 8.Smif | (%)
_ (H) ® (0 (0 (f) (0 (H)
I¢ 87 11,3 | 127 | 16,5 | 214 27,72 | 103 13,34 | 57 7,38 | 36 4,66 | 18 2,33
(kapal
mekan)
Dis (agik | 33 4,27 |2 0,26 |35 4,53 21 2,72 20 2,59 |9 1,17 |3 0,39
mekan)

Tablo 7’de oOgrencilerin cizimlerindeki bilim insaninin yaptig1 bilimsel ¢alismalarin mekanina yonelik ¢izimlerine yonelik
cizimlerinde cinsiyet durumuna gore incelendiginde erkek katilimcilarin (f=87, %11,3) i¢ ortamda (kapali bir ortam, oda,
laboratuvar vb.) calistifina, (f=33, %4,27) dis ortamda (bina disinda, dogada, uzayda vb.) ¢alistigina yonelik ¢izim yapmistir. Kiz
katihmcailar, (f=127, %16,5) i¢ ortamda ¢alistigina (f=2, %0,26) dis ortamda ¢alistigina yonelik ¢izim yapmislardir. Toplamda
erkek ve kiz 6grenciler (f=214, %27,72) en fazla bilim insanini i¢ ortamda ¢alisirken ¢izmislerdir.

Ogrencilerin bilim insaninin yaptig1 bilimsel calismalarin mekanina yonelik cizimlerinde simif diizeyine gore incelendiginde 5.
sinif 6grencilerinin (f=103, %13,34) i¢ ortamda, (f=21, %2,72) dis ortamda ¢alisirken ¢izim yapmiglardir. 6. sinif 6grencileri (f=57,
%7,38) ve (=57, %2,59) bilim insaninin dis ortamda ¢alisirken ¢izmislerdir. 7. siif 68rencileri (f=36, %4,66) bilim insanini ig
ortamda (f=9, %1,17) dis ortamda c¢izmislerdir. 8. sinif 6grencileri ise (f=18, %2,33) i¢ ortamda ¢izerken (f=3, %0,39) dis ortamda
cizmislerdir. Sayisal verilerden de anlasilacag: tizere tiim sinif diizeyinde 6grencilerin bilim insaninin i¢ ortamda ¢alistigina
yonelik cizimleri daha fazla yapmislardir.

Tablo 8.
Ogrencilerin Cizimlerindeki Bilim Insaminin Yiiz Ifadelerinin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gére Karsilastirilmasi
Cinsiyet durumuna gore Sinif diizeyine gore
Yiiz
ifadeleri | Erkek | (%) |Kiz | (%) |Toplam | (%) |5.5mif | (%) | 6.5muf | (%) |7.Smf | (%) | 8.Smuf | (%)
() () (0 (0 (0 () ()
Giiliimseme | 225 29,1 | 242 | 31,3 | 467 60,49 | 178 23,1 | 119 15,4 | 88 11,4 | 82 10,6
Asabiyet 18 2,33 |5 0,65 | 23 2,98 5 0,65 4 051 |7 091 |7 0,91
ifadesizlik 101 13,1 | 142 | 18,4 | 243 31,48 | 69 8,94 53 6,86 | 67 8,68 | 54 6,99

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin ¢izimlerindeki bilim insaninin yiiz ifadelerine yonelik cizimlerine yonelik cizimlerinde
cinsiyet durumuna gore incelendiginde erkek katilmcilarin (f=225, %29,11) giiliimseme, (f=101, %13,1) ifadesiz olarak ¢izim
yapmistir. Kiz katilimailar, (=242, %31,3) giiluimseyerek calistigina (f=5, %0,65) bilim insanini ifadesiz olarak ¢izim yapmislardir.
Toplamda erkek ve kiz 6grenciler (f=467, %60,49) bilim insanin giillimseme halindeyken ¢izmislerdir.

Ogrencilerin bilim insaninin yiiz ifadelerine yonelik ¢izimlerinde sinif diizeyine gore incelendiginde 5. simif 6grencilerinin (f=178,
%23,1) gillimseme, (f=69, 8,94) ifadesiz olarak ¢alisirken ¢izim yapmigslardir. 6. sinif 6grencileri (f=119, %15,4) gilimseme
halinde ve (f=53, %6,86) bilim insanini ifadesiz olarak ¢izmislerdir. 7. sinif 6grencileri (=88, %11,4) gilliimseme ve (f=67, %38,68)
ifadesiz olarak cizmislerdir. 8. simif dgrencileri ise (f=82, %10,6) giilimseme halinde c¢izerken (f=54, %6,99) ifadesiz olarak
cizmislerdir. Sayisal verilerden de anlasilacagi iizere tiim sinif diizeyinde 6grencilerin bilim insaninin giilimseme halinde daha
fazla ¢izerken asabi olarak ¢izimlerinin daha az oldugu gorilmustiir.

Tablo 9.
Ogrencilerin Cizimlerindeki Baghk-Alt Yazi-Simge Kullaniminin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmast
Baslik-Alt Cinsiyet durumuna gore Sinif diizeyine gore
yazl- Simge |[Erkek Kiz Toplam 5. Simif 6. Siif 7. Smif 8. Simif

() f(%) (O [(%) |0 (%) {(f) (%) |(f) (%) |{(f) (%) |(0) (%)
Formiil-
: 1 0,13 |8 1,04 |9 1,17 |4 0,52 |2 0,26 |1 0,13 |2 0,26
Simge
Konusma ve
diisinme 20 2,591 |39 |5,05 |59 7,64 (26 3,37 |9 1,17 |11 1,42 |13 1,68
Balonlari
Eureka

24 3,109 |15 |1,94 (39 5,05 (22 2,85 (11 1,42 |3 0,39 (6 0,78
(Buldum)
Sayilar 1 0,13 |5 0,65 |6 0,78 |1 0,13 |3 0,39 [0 0 2 0,26

Tablo 9’da goriildigi tizere 6grencilerin ¢izimlerindeki bilim insaninin baslik - alt yazi - simge kullaniminin yonelik ¢cizimlerinde
cinsiyet durumuna gore incelendiginde erkek katilimcilarin (f=24, %3,1) Eureka (Buldum), (f=20, %2,59) konusma ve diisiinme
balonlar1 ¢izimi yapmistir. Kiz katilimcilar, (f=39, %5,05) konusma ve diisinme balonlari, (f=15, %1,94) Eureka cizimi
yapmislardir. Toplamda erkek ve kiz 6grenciler (=59, %7,64) konusma ve dlistinme balonlari ¢cizmislerdir.
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Ogrencilerin bilim insaninin baglk - alt yazi - simge kullanimina yonelik cizimlerinde sinif diizeyine gore incelendiginde 5. simif
ogrencilerinin en fazla (f=26, %3,37) konusma ve diisiinme balonlari ¢izimi, (f=22, % 2,85 ) Eureka ¢izimi yapmislardir. 6. Sinif
ogrencileri en fazla (f=11, %1,42) Eureka ve (f=9, %1,17) konusma ve diisiinme balonlar ¢izmislerdir. 7. sinif 6grencileri en fazla
(f=11, %1,42) konusma ve diisiinme balonlar1 ¢izmislerdir. 8. Siif 6grencileri ise (f=13, %1,68) konusma ve diistinme balonlari

cizmislerdir.
Tablo 10.
Ogrencilerin Cizimlerindeki Alternatif Imajlarin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmast
. Cinsiyet durumuna gore Sinif diizeyine gore

Alternatif
Imajlar Erkek Kiz Toplam 5. Simif 6. Siif 7. Sinif 8. Simif

(0 (%) | (%) |(® (%) () (%) |(B) (%) |(B) (%) (O (%)
Canavar 1 0,13 [0 0 1 0,13 1 0,13 [0 0 0 0 0 0
Aykin
cizimler
(konuyla (28 3,63 (7 0,91 |35 4,53 8 1,04 |16 21 |4 0,52 |7 0,9
ilgisiz
cizimler)

Tablo 10’da 6grencilerin ¢izimlerindeki bilim insaninin alternatif imajlarin kullanimina yonelik c¢izimlerinde cinsiyet durumuna
gore incelendiginde erkek katilimcilarin (f=28, %3,63) en fazla aykir ¢izimler (konuyla ilgisi olmayan karalamalar, hayvan ve
robotik cizimler vb.) yapmistir. Kiz katihmcilar ise (f=7, %0,91) en fazla aykir1 ¢izimler yapmislardir. Toplamda erkek ve kiz
ogrenciler (f=35, %4,53) bilim insan1 imajlarini aykir ¢izimler yaparak belirtmislerdir.

Ogrencilerin bilim insaninin alternatif imajlarina yonelik cizimlerinde sinif diizeyine gére incelendiginde 5. sinif 6grencilerinin
en fazla (f=8, %1,04) aykiri gizimler, 6. sinif 6grencileri en fazla (f=16, % 2,1) aykir1 ¢izimler yapmislardir. 7. sinif 68rencileri en
fazla (f=4, %0,52) aykir1 ¢izimler ¢izmislerdir. 8. siif 6grencileri ise (f=7, %0,9) aykir1 cizimler ¢izmislerdir. Tim sinif
diizeylerinde sadece 5. siiflar da (f=1, %0,13) canavar ¢izimi yapilmistir. 6., 7. ve 8. siniflar da ise canavar ¢izimi gérilmemistir.
Tlum sinif diizeylerinde en fazla aykiri ¢izimler yaptigi gorilmiistur.

Tablo 11.

Ogrencilerin Cizimlerindeki Bilim Insani Yasinin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmast

Bilim Cinsiyet durumuna gore Sinif diizeyine gore

insaninin |Erkek Kiz Toplam 5. Simif 6. Simif 7. Siif 8. Siif

yast () (%) (O (%) [0 (%) (0 (%) |() (%) | () (%) |(f) (%)
20-30 161 20,85 (218 (28,24 (379 49,09 |160 20,73 (83 10,8 |75 9,72 |61 7,9
40-50 138 17,88 |136 |17,62 |274 35,49 (83 10,75 [66 8,55 |62 8,03 |63 8,16
50-60 24 3,109 (38 4,922 |62 8,03 15 1,943 |13 1,68 |20 2,59 [14 1,81

Tablo 11’'de 6grencilerin ¢izimlerindeki bilim insanin yasina yonelik ¢izimlerinde cinsiyet durumuna gore incelendiginde erkek
katilimcilarin en fazla (f=161, %20,85) 20-30 yas olarak ¢izimler yapmistir. Erkek katilimcilar (f=138, %17,88) 40-50 yaslarinda
cizmislerdir. Kiz katihmcilar ise (f=218, %28,24) 20-30 yaslarinda (f=136, %17,62) 40-50 yaslarinda ¢izimler yapmislardir.
Toplamda erkek ve kiz 6grenciler (=379, %49,09) bilim insanini1 20-30 yaslarinda ¢izmislerdir.

Ogrencilerin bilim insaninin yaslarina cizimlerinde siif diizeyine gore incelendiginde 5. siif égrencilerinin en fazla (f=160,
%?20,73) 20-30 yaslarinda ¢izimler, 6. sinif 6grencileri en fazla (=83, %10,8) 20-30 yaslarinda ¢izimler yapmislardir. 7. simif
ogrencileri en fazla (f=75, %9,72) 20-30 yaslarn ¢izmislerdir. 8. sinif 68rencileri ise (f=63, %8,16) 40-50 yaslarinda ¢izimler
yapmiglardir. 5., 6., 7. siniflar bilim insanina 20-30 yaslarinda olarak ¢izmislerdir. 8. sinif 6grenciler ise en fazla 40-50 yaslarinda
olarak gizmislerdir.

Tablo 12.

Ogrencilerin Cizimlerindeki Bilim Insam Cinsiyetinin, Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gére Karsilastirilmasi

Bilim Cinsiyet durumuna gore Sinif diizeyine gore

insaninin

cinsiyeti
Erkek | (%) |[Kiz | (%) [Toplam | (%) |5.Smif | (%) [ 6.Smf (f)f (%) [7.Smf | (%) |8.Smf | (%)
(0 () () () (0 (0

Erkek 319| 41,3| 294| 38,1 613| 79,4 216 28 148 19,2 138 17,9 111 14,4

0
Kiz 28| 3,63 94| 12,2 122 15,80 51| 6,61 26 3,37 25 3,24 20| 2,59
Yok 18| 2,33 15| 1,94 33| 4,27 13| 1,68 7 0,91 5 0,65 8| 1,04

Tablo 12'ye bakildiginda 6grencilerin ¢izimlerindeki bilim insaninin cinsiyetine yonelik ¢izimlerinde cinsiyet durumuna gore
incelendiginde erkek katihmcilarin (f=319, %41,3) en fazla erkek olarak ¢izimler yapmistir. Erkek 6grenciler (f=28, %3,63) kiz
olarak ¢izmislerdir. Kiz katihmcilar ise (f=294, %38,1) en fazla bilim insanini erkek olarak cizimler yapmislardir. Kiz 68renciler
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Ortaokul Ogrencilerinin Bilim Insan1 Imajlarinin incelenmesi (Konya Ili Ornegi)e—

(f=94, %12,2) kiz olarak cizmislerdir. Toplamda erkek ve kiz 68renciler (f=613, %79,4) bilim insaninin cinsiyetini erkek olarak
cizmislerdir.

Ogrencilerin bilim insaninin cinsiyetine yonelik ¢izimlerinde sinif diizeyine gore incelendiginde 5. sinif 6grencilerinin en fazla
(f=216, %28) erkek cizimle yaparken (f=51, %6,61) kiz olarak ¢izmislerdir. 6. sinif 6grencileri en fazla (f=148, %19,2) erkek ¢izimi
yaparken (f=26, %3,37) kiz ¢izimi yapmiglardir. 7. sinif 6grencileri en fazla (f=138, %17,9) erkek ¢izimler yaparken (f=25, %3,24)
kiz ¢izimi yapmislardir. 8. sinif 6grencileri ise (f=111, %14,4) erkek ¢izimler yaparken (f=20, %2,59) kiz olarak ¢izmislerdir. Tiim
sinif diizeylerinde katilimcilar bilim insaninin cinsiyetini erkek olarak daha fazla ¢izdigi gorilmiistiir.

TARTISMA VE SONUC

Bilim insanini fiziksel 6zellikleri bakimindan erkek 6grenciler bilim insanini en fazla daginik goriiniimlii ¢izerken kiz 6grenciler
gozliikli ¢cizmislerdir. Toplamda ise 6grenciler bilim insanini en fazla gozliiklii ¢izmislerdir. Sinif diizeyinde ise 5. Sinif 6grencileri
en fazla laboratuvar 6nliiklii ¢izerken 6. 7. ve 8. Sinif 6grencileri gozliikle ¢izmislerdir. Ogrenciler bilim insaninin dis goriiniisiiniin
genel olarak daginik gorintimli, laboratuvar 6nligi giyen ve gozliikk kullanan olarak ¢izerken dis goriiniis olarak kalipsal,
standart, 6nyargili bir goriintise sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Sag stili bakimindan ise 6grenciler bilim insanini biiytik cogunlukla
diiz sac¢h ¢izmistir. Ogrenciler, bilim insaninin kel ve kivircik sag ¢izimini diiz sa¢li ¢izime daha az ¢izmistir. Her sinif diizeyinde
de bilim insaninin sag sitili en fazla diiz sach olarak cizilmistir. Bilim insaninin diiz sach olarak ¢izilmesi bakimindan literatiirde
bulguya rastlanilmamistir. Sonug olarak bilim insanina yonelik dis gortiniis 6zellikleri en ¢ok laboratuvar 6nliigi, gozlik kullanimi
icermektedir. Bu sonu¢ daha o6nce farkl egitim kademelerindeki 6grencilerle yapilan ¢alismalara (Akcay, 2011; Buldu, 2006;
Camci, 2008; Chambers, 1983; Demirbas, 2009; Flick, 1990; Fort & Varney, 1989; Fung, 2002; Gonsoulin, 2001; Kaya vd., 2008;
Kemaneci, 2012; Mead & Metraux, 1957; Narayan, Park & Peker, 2007; Ozgelen, 2012; Tiirkmen, 2008; Schibeci, 2006; Song &
Kim, 1999; Symington & Spurling, 1990; Yontar Togrol, 2000) paralellik géstermekle birlikte, bu ¢izimlerinin kaynaginda bilim
yapmanin zor oldugu ve bilim insaninin ¢alismalarini yaparken yorgun diistiigii diistincesi olabilir (Yontar Togrol, 2000). Bununla
birlikte; (Camci, 2013; Dogan, 2015; Gller ve Akman, 2006; Korkmaz ve Kavak, 2010; Kibar Kavak, 2008; Ocal, 2007; Ozel, 2012;
Ozsoy ve Ahi, 2014; Ruiz-Mallen & Escalas, 2012; Urey, Karac¢op, Goksu ve Colak, 2017; Yontar Togrol, 2013) tarafindan yapilan
calismalarda da bilim insanlarinin genellikle gozliiklii ¢izildigi tespit edilmistir. Gorsel medya ve ders kitaplarinda yer alan bilim
insani figiirlerinin de ¢ogunlukla laboratuvar 6nligi giymis, gozlukli ve daginik goériintimli olarak belirtilmesi, medyanin bilim
insanlarinin dis goriiniis 6zelliklerine dair imajlara etkisi oldugu soylenebilir (Schibeci, 1986; Song & Kim, 1999; Yontar Togrol,
2000).

Bilim insaninin kullandig1 arastirma sembolleri bakimindan erkek ve kiz 6grenciler en fazla deney tiipl c¢izmislerdir. Simif
diizeyinde de tiim simif diizeyinde 6grenciler en fazla deney tiipii cizmislerdir. Ogrenciler hem cinsiyet acisindan hem de siif
acisindan en fazla cizilen arastirma semboliiniin deney tiipii olmasi 6grencilerin bilim insani ile deney tiipii arasindaki iliskiyi
onemli kilmistir. (Camci, 2013; Dogan, 2015; Kara, 2013; Kibar Kavak, 2008; Korkmaz ve Kavak, 2010; Tirkmen, 2008; Urey vd.,
2017) yaptiklar1 calismalar incelendiginde benzer sonuglarla karsilasilmistir. Bunun sebebi olarak 6grenciler bilim insanini
stirekli deneyler yapan ve belli bir bilimsel alanda ¢alismalar yapan kisi olarak diisiinmelerinden kaynakl olabilir. Bilim insanini
genellikle laboratuvarda ¢alisan Kkisi olarak cizimleri, bilim insaninin en ¢ok kullandig1 malzemenin deney tiiplii olmasiyla
iliskilidir. Ogrencilerin sahip oldugu bu imajlarin gorsel ve yazili medyada ézellikle bilim insan1 imajlarinin laboratuvar ortaminda
deney tipleri ile calisirken resmedilmesinden kaynaklandigi sdylenebilir (Camci, 2008; @zgelen, 2012; Schibeci, 1986; Song &
Kim, 1999; Tiirkmen, 2008; Yontar Togrol, 2000). Bununla birlikte 68rencilerin okulda bilim yaptiklarini hissettikleri yerlerin
laboratuvarlar olmasi ve bilimin bagka tiirlii nasil yapildigina yonelik 6rneklerin olusturulamamasi da bu imajlarda etkili olabilir.

Bilim insaninin kullandig bilgi sembolleri bakimindan erkek ve kiz 6grenciler en fazla bilim insaninin not alirken ya da not almis
sekilde ¢cizmistir. Simf diizeyinde de tiim égrenciler bilim insaninin not alirken ya da not almis sekilde ¢izmislerdir. Ogrencilerin
kitap ve kitaphk cizimi daha diigiiktiir. Ogrencileri bilim insamimi kitap okurken ya da kitaptan arastirma yaparken
diisinmemisler. Onlari siirekli kagit tizerinde herhangi bir islem yaparken ¢izmislerdir. Bilim insaninin ¢alisma alanindan ziyade
kendisine odaklanarak bir islem yaparken ya da onu tamamlamis olarak ¢izmeyi tercih etmislerdir.

Bilim insanini kullandig: teknolojiler bakiminda erkek ve kiz 6grenciler en fazla bilgisayar cizmislerdir. Sinif diizeyinde ise 5. 6.
ve 8. Sinif 68rencileri en fazla bilgisayar ¢izerken 7. Smif 6grencileri teleskop ¢izmistir. Glinlimiiz ¢aginin en etkili teknolojik arag
gereclerinden biri olan bilgisayar ¢izilirken 6grenciler kendilerine daha yakin nispeten daha sik gordiikleri makineyi ¢izmislerdir.
7. siniflarin en ¢ok teleskop ¢izmelerinin sebebi ise 7. Sinif fen bilimleri miifredatinda bulunan “Uzay Bilmecesi” linitesi ve konu
icerisinde gecen teleskop ve ¢esitleri konusunda ve bununla ilgili gérsellerden konu igerisinde gecen gok bilimci bilim insanlardan
etkilenmis olabilirler. Ayrica diger bir konuda teknoloji sembollerinin ¢izimi arastirmaya katilanlarda oldukc¢a disiiktiir.
Ogrencilerin bilim insanini bir teknolojik sembolle iliskilendirme orani genel olarak oldukca diisiik bir diizeydedir. Teknoloji
trinlerine iliskin algilarinin cogunlukla cam esyada soliisyon seklinde oldugu tespit edilmistir. (Chambers, 1983; Dogan, 2015;
Huber & Burton, 1995; Kara, 2013; Kibar Kavak, 2008; Korkmaz ve Kavak, 2010) tarafindan da yapilan ¢alismalardan elde edilen
bulgular bu durumu desteklemektedir.
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Bilim insanini1 yalmiz ya da grupla calismasi acgisindan erkek ve kiz 6grenciler en fazla yalmz calisirken cizmislerdir. Sinif
diizeyinde de tiim sinif diizeyinde égrenciler bilim insanimi yalmz ¢alisirken ¢izmislerdir. Ogrenciler bilimsel bir ¢alismanin
grupla da olabilecegi ve ekiple calismalarin da bilimsel verileri saglamada ve ortaya ¢ikarmada 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
ve bilimsel ¢alismalarda isbirlikgi, karsilikl etkilesim halinde yapilan ¢alismalarin daha verimli ve hizl ilerledigini gz ardi
ettikleri soylenebilir. Bu sonucun baska bir nedeni ise bilimsel ¢calismalarin genellikle tek bilim insani ismi ile anilmasi, herhangi
bir bilimsel konu hakkinda bilim insanlarinin sadece bireysel olarak diistincelerini ve goriislerini ifade etmesi bilim insanlarinin
yalniz ¢alistigina dair imajin olusmasina neden olabilir. Bu sonu¢ (Camci, 2013; Cermik, 2013; Dogan, 2015; Yontar Togrol, 2013)
yaptiklari ¢calisma bulgulariyla da ortusir niteliktedir. Ayrica 6grenciler tarafindan bilim insanlarini genelde yalnz yasadiklarini
ya da onlarin asosyal olduklarini diisiinmelerinden kaynakl olabilir.

Bilim insaninin ¢alisma mekan1 olarak erkek ve kiz 6grenciler bilim insaninin en fazla i¢ mekanda ¢alisirken ¢izmistir. Simif
diizeyinde de tim o6grenciler bilim insaninin i¢ mekanda ¢alisirken cizmislerdir. Bilim insanin a¢ik havada, ormanda, daglarda,
arazide, denizde, uzayda, herhangi olayi, durumu gézlem yaparken ¢izme orani ¢ok diistiktiir. Bu noktada 6grencilerin kalipsal
duvarlar arasinda dis ortamdan bagimsiz ¢alisma yaptig1 algisina sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Oysa bilim insan1 her ortamda
calisma yapabilir, incelemede bulunabilir. Ogrencilerde calisma yeri olarak genel bir 6n yargiya sahip olduklar1 séylenebilir.
Bunun nedeni olarak bilim insanlarinin ders kitaplarinda ve gorsel yayinlarinda siirekli kapali bir ortamda ¢alisir halde
resmedilmesi ve ¢esitleri yayinlarinda bir oda ve masa basinda ¢alisiyor olarak gosterilmeleri olabilir. Ayrica 6grenciler bilime en
yakin olarak gorebilecekleri fen bilimleri dersinin sinif ve laboratuvar gibi kapal ortamlarda stirekli yapiliyor olmasi bu sonucu
olusturabilir. Bu daha 6nce yapilan ¢alismalara paralellik gostermektedir (Buldu, 2006; Camci, 2008; Chambers, 1983; Kaya vd.,
2008; Mead & Metraux, 1957; Ozgelen, 2012; Schibeci, 2006; Song & Kim, 1999; Tirkmen, 2008; Yontar Togrol, 2000).

Bilim insaninin yuz ifadesi bakimindan erkek ve kiz 6grenciler en fazla giiliimseyerek cizmislerdir. Sinif diizeyinde de tiim sinif
diizeyinde 6g8renciler bilim insaninin giillimseyerek ¢alisirken ¢izmislerdir. Bilim insanini giiliimseyerek ¢izmesi bilim insanini
yaptig1 isten memnun, mutly, isini severek yaptigi algisina sahiptir. Bu da 6grencilerin biiytik bir kismi i¢in bilim insanlarinin isini
seven ve mutlu insanlar oldugu imajina sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Cizimlerdeki bu durumun bir kesifte bulunan bilim
insanini o andaki sevincinin yansimasi olarak diisiiniilebilir. Buradan hareketle de 6grencilerin bilim insanini genelde kesif yapan
insan olarak gérdugii sonucuna varilabilir. Bu bulgu son donemlerde yapilan ¢alisma (Akcay, 2011; Tiirkmen, 2008) sonuglarina
paralel olmakla birlikte yapilan arastirmalar incelendiginde de benzer sonuglara ulasildigi tespit edilmistir (Dogan, 2015; Kaya
vd., 2008; Korkmaz ve Kavak, 2010; Leblebicioglu, Metin, Yardimci ve Cetin, 2011; Narayan vd., 2007; Ocal, 2007; Tirkmen, 2008;
Yontar Togrol, 2013).

Cizimlerde kullanilan baslik-alt yazi-simge bakimindan erkek 6grenciler en fazla Eureka (Buldum) kelimesini yazarken kiz
ogrenciler ise en fazla konusma, diistinme balonlar1 ¢izmislerdir. Toplamda ise en fazla diistinme konusma balonlari ¢izilmistir.
Sinif diizeyinde ise 5. 7. ve 8. Sinif 6grencileri en fazla konusma ve diisiinme balonlar ¢izerken 6. Sinif 68rencileri en fazla Eureka
(Buldum) kelimesini yazmistir. Erkek 6grencileri, Arsimet’in suyun kaldirma kuvvetini hamamda bulma hikayesinin 6grencileri
etkiledigi, kiz 68rencilerin daha ¢ok diisiinme balonlarinin ¢izmesi onlarin daha fazla soyut diisiind{igiinli gostermistir. Suyun
kaldirma kuvveti 8. sinif fen bilimleri dersi konusu olmasina ragmen diger sinif diizeyindeki 6grencileri de etkiledigi ve akillarinda
kaldig1 goriilmistiir. Burada hareketle bilimsel olaylarla ilgili hikayeler, bilim insanlarin yasamlarinin egitimciler tarafindan
anlatilmasi ve bunlara kaynaklarda yer verilmesi 6grencilerin konu ile ilgili bilgilerini taze ve uzun siireli hatirlamalarinda etkili
olabilir. Diger bir sonug ise ortaokul fen ve matematik 6gretim programinda bir¢ok formiil, sembol olmasina ragmen bunlarin
cizilme orani oldukc¢a azdir.

Bilim insanina yonelik kullanilan alternatif imajlar (bilim insani1 konusuyla ilgisiz ¢esitli karalamalar, canavar, robotik ¢izimler)
bakimindan erkek 6grenciler en fazla aykiri cizimleri yaparken sinif diizeyinde ise en fazla aykir ¢izimlerin 6. sinif 68rencilerinin
yaptig1 goriilmiistiir. Ancak konuyla ilgisi olmayan alternatif ¢izimleri arastirmaya katilan 6grencilerin (f:35, %4,66) yapmistir.
Bu durum 6grencilerin ¢ogunlugunun arastirmayi ciddiye aldiklarini ve yaptiklar1 bilim insani ¢izimlerinin anlasilir olmasini
saglayarak somut kanitlar ortaya ¢cikarmasina yardimci olmustur. Ayrica 6grencilerin ¢izimleri genel olarak incelendiginde
alternatif imaj cizimlerinin oraninin ¢ok diistik oldugu goriilmektedir.

Bilim insaninin cinsiyeti bakimindan erkek ve kiz 6grenciler bilim insanini en fazla erkek cizmistir. Sinif diizeyinde de tiim sinif
diizeyinde 6grenciler bilim insanini en fazla erkek olarak ¢izmislerdir. Gerek sinif diizeyinde gerekse cinsiyet bakimindan bilim
insaninin erkek olarak ¢izilmesinin ¢ok yiiksek oranda oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler bilim insanini en fazla erkek olarak
cizmislerdir. Bu noktada bilim insaninin cinsiyeti bakimindan 6grencilerin 6nyargili oldugu soéylenebilir. Arastirma bulgular:
dikkatle incelendiginde bilim insanini kiz olarak c¢izen 6grenciler cogunlukla kiz 6grenciler olurken erkekler 6grencilerin bilim
insanini kiz olarak ¢izenlerin orani kiz 6grencilere gore daha azdir. Sonug olarak katilimcilarin cinsiyeti ister erkek ister kiz olsun
bilim insanin cinsiyetinin erkek olduguna dair 6grencilerde genel imaj oldugu ortaya ¢ikmistir. Yazili, gorsel yayinlarda, egitim
O0gretim programlarinda giinliik yasantimizdaki ifadelerinde bilim insani yerine siklikla bilim adami kavramini yerlesmis
olmasindan kaynakli 6grencilerde kalipsal imaj olusmus olabilir. Ayrica ders kitaplari, gorsel yayinlarda kadin bilim insanlarina
az yer verilmesi ya da onlara yeterince vurgu yapilamamasi 6grencilerde bilim insanin1 kavraminda erkek olmasi yoniinde
etkilesmis oldugu soylenebilir. Diger taraftan bilim yapmanin ¢ok zor oldugu ve bilim insaninin bilim yaparken ¢ok yorgun
diistiigu algisi, onlar1 hem bilimsel alanlarda kariyer yapip hem de toplumun onlara yiikledigi roller olan anne, es, cocuk vb.
olmanin bir arada goétiiriilemeyecegi diistincesine siirtikliiyor olabilir (Camci, 2013). 1950li yillardan gliniimiize yapilan birgok
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calismada erkek 6grencilerin hi¢ kadin bilim insani ¢izmedigi bununla birlikte kiz 6grencilerinde ¢ok az sayida kadin bilim insani
cizdigi gozlenmistir (Buldu, 2006; Camci, 2008; Chambers, 1983; Fung, 2002; Flick, 1990; Fort & Varney, 1989; Gonsoulin, 2001;
Kaya vd., 2008; Mead & Metraux, 1957; Narayan vd., 2007; Ozgelen, 2012; Schibeci, 2006; Song & Kim, 1999; Symington &
Spurling, 1990; Turkmen, 2008; Yontar Togrol, 2000).

Bilim insaninin cinsiyeti bakimindan erkek ve kiz 6grenciler bilim insaninin yasini en fazla 20-30 yas olacak sekilde ¢izmislerdir.
Sinif diizeyinde ise 5., 6. ve 7. Sinif 6grencileri en fazla 20-30 yasinda ¢izerken 8. Sinif 6grencileri ise 40-50 yas olacak sekilde
cizmislerdir. Ogrenciler bilim insaninin yasini gen¢ gérmektedir. Bilim insan1 olmak icin yasca daha ileri olunmas: gerektigini
diisinmemektedir. Sinif diizeyinde 8. Simif 6grencilerin bilim insanini diger siniflara daha yash diistinmesi dikkat ¢ekici bir
sonuctur. Bunun farkliligin nedeni olarak 8. sinif fen bilimleri ders kitabinda bilim insanlari resimlerinin diger siniflara oranla
fazla olmasinda kaynakli 68rencilerde imaj olusmus olabilir. Literatiirde bilim insani gen¢ ¢izen bulgulara rastlanilmamistir.

ONERILER

Ogrencilerde dogru ve saghkl bir bilim insanin imajinin olusmasi ve gelismesi agisindan yapilmasi gerekenler maddeler halinde
belirtilmistir.

1) Bireylerde dogru bir bilim insani1 imaji olusturabilmek icin 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda bilim insanlarinin
hayatlar1 ve ¢alismalarina yonelik ilgi uyandiran, ¢arpict durumlar belirtilmeli. Konu ile ilgili sikici, uzun metinsel bilgiler yerine
dikkat ¢ekici ¢izimlerle konunun daha zevkli hale gelmesi saglanmalidir. Sadece erkek bilim insanlarinin isimlerine ve resimlerine
degil kadin bilim insanlarinin da isimlerine ve resimlerine yer verilmelidir. Ders ara¢ gereclerinde, kaynaklarinda bilim
insanlariyla ilgili olumsuz bir imaj yaratacak, duygu olusturacak gorsellerden kaginilmaldir. Bilim ve bilim insaninin ¢alisma
dogasi, bilimsel arastirma yontemlerine ders kitaplarinda yer verilmeli ve sinif ici etkinliklere yansitilmaldir.

2) Ogretmenlerin 6grencilerin sinif seviyelerini dikkate alarak, cinsiyet vurgusu yapilmadan, uygun bir dil kullanarak hem kadin
hem de erkek bilim insan1 olabilecegi farkli dis goriiniislere sahip olabilecegi vurgusu yapilmahdir. Ogretmenler ve ailelerin
isbirligi yaparak evde ve okulda 6grencilere bilim insanlarin hayatlarina ve ¢alismalarina yonelik seviyelerine uygun kitaplar
okutturulabilir, ¢esitli gorseller gosterilebilir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul kademesinde gérev yapan égretmenlerin hizmet ici
egitim seminerlerine alinarak bilim ve bilimin dogasina yonelik egitimler verilebilir. Ogretmenlere her sinif seviyesinde miifredat
cercevesinde konularla ilgili bilim insanlar1 ve yapilabilecek bilimsel etkinliklerle ilgili egitimler verilmelidir.

3) Okul olarak bilimsel arastirma merkezlerine, liniversitelere gotiiriilerek laboratuvar dis1 ortamlarda bilim insanlarini
gormeleri ve somut deneyimler kazanmak amaciyla gezi, gézlem gibi etkinlikler diizenlenerek kadin bilim insanlarinin da
olabilecegi ve bilim insanlarinin farkli ortamlarda ¢alisabilecegi gosterilebilir. Okul ve sinif panolarinda bilim insanlar1 kdsesi ve
bilimsel haberler adi1 altinda panolar diizenlenip 6grencilerin bilgilenmesi ve ilgilerinin artmasina yonelik ¢calismalar yapilabilir.
Konuyla ilgili egitimin her alaninda insanlarin sadece yaptiklar1 calisma, icat ya da buluslarla iliskilendirmek yerine onlarin
hayatlarina yer verilmeli bu sekilde aslinda isteyen herkesin bilim insani olabilecegini belirtilmeli ve bilim insanlarina karsi
olumlu diisiince gelistirmeleri saglanmali. isteyen herkesin istedigi her konuda bilimsel calisma yapabilecegi ifade edilmelidir.

4) Bilim insanini sadece laboratuvarlarda calismadiklari ve standart bir dis goriiniise sahip olmadiklar1 géstermek amaciyla
okula bilim insanlar1 davet edilebilir ya da interaktif, sosyal medya platformlar: kullanarak bilim insanlari ile iletisime gecilerek
ogrenciler ile bilim insanlar1 arasinda dogrudan, karsilikli bir iletisim kurulabilir, onlarla karsilikli iletisime gecilmesi uygun
olacaktir. Bilimin farkl yaslarda ve ortamlarda yapilabilecegini 6grencilere gostermek amaciyla okullarda her siniftan 6grencinin
seviyesine uygun etkinlik ya da projelerle katilabilecegi bilim senlikleri diizenlenebilir.

5) Kitle iletisim araclarinda “bilim insan1” kavrami konusu verimli ve etkili bir bicimde kullanilmalidir. Belgeseller, filmler, ¢izgi
filmler, radyo yayinlari, internet ve ulusal yayinlarda kitap, gazete, dergi v e sosyal medya yayinlarinda yer alan haberler, kose
yazilari, anlatimlar, hikayelerde bilim insanlari ile ilgili bilgilere dikkat ve 6zen gosterilmeli. Okullarda, televizyon kanalarinda
cocuklarin bilim ve bilim insanini yasamini 6grenmeye yonelik projeler olusturulabilir.

6) Gerek yazili ve gorsel yayinlarda gerekse egitim 6gretim programlarinda ve 6gretmenlerin ifadelerinde bilim adami kavrami
yerine bilim insani kavrami kullanilmasina 6zen gosterilmeli.

7) Bilimsel kuruluslarla, bilim merkezleriyle iletisime gecilerek daha fazla is birligi yapilmali, bilim merkezi gibi bilimin topluma
acildig1 yer olan kurumlarin sayisi arttirilmali, bilimsel gelismeler takip edilerek ders programlarinda ve arag¢ gereclerinde
glincellemeler yapilmalidir. Televizyon kanallarinda ¢ocuk yayinlarinda bilimsel etkinlikler, bilim insanlarina ait hikayeler,
eglenceli gosteriler iceren yayinlar diizenlenerek bilim ve bilim insanina olumlu bir imaj olusturmalari saglanabilir.

8)Ders kitaplari, medya, sosyal medya, internet kaynaklari, yardimci ders kaynaklar1 gibi 6grencilerin bilim insanina yonelik
imajini etkileyen kaynaklari hazirlayan kurumlarin ve platformlar arasinda isbirliginin ve tutarliligin olmasi, bilgi kirliliginin
onlenmesi, giincel gelismelerin takip edilmesi 6grencilerde dogru ve olumlu bir bilim insani imajinin olusmasi i¢in cok 6nemlidir.
Bilim ve bilim insanlarina yonelik cizgi filmler 6zellikle ilkokul ve ortaokul kademesinde bilgilendirici ¢izgi filmler ve belgeseller
ogrencilere izlettirilip 6grencilerin dikkati ve ilgisi arttirilabilir.
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Uluslararasi Egitim Bu arastirmanin amacy, biligsel davranis¢i terapiye dayal psikoegitim programinin, iiniversite 6grencilerinin sosyal
Arastirmalari Dergisi anksiyete diizeyleri lizerindeki etkisinin incelenmesidir. Arastirmada on test ve son test kontrol grupsuz yari

deneysel desen kullanilmistir. Arastirma grubu devlet iiniversitesinin psikolojik danisma ve rehberlik merkezine
Aralik, 2020 basvurarak, sosyal anksiyete ile basa ¢ikma grubuna katilan dokuz 6grenci olusturmustur. Tiim katilimcilara
(S:g;fii:?-yiézl-ms demografik bilgi formu ve Liebowitz Sosyal Anksiyete Olgegi (LSAO) uygulanmigtir. Psikoegitim programi sekiz
http://dereipark.cov.tr/ukmead oturum seklinde yapilandirilmistir. Programin hazirlanmasi siirecinde ilgili alanyazin taranarak grup oturumlarina

iliskin planlar hazirlanmistir. Psikolojik danigsma siireci doktora diizeyinde verilen grupla psikolojik danisma dersi
kapsaminda haftalik stipervizyon gézetiminde siirdiiriilmiistiir. Grup siirecinin bitiminden ii¢ ay sonra izleme testi
uygulamasi gergeklestirilmistir. Katilimcilarin 6n test, son test ve izleme testinden aldiklari puanlar Freidman testi
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Makale Bilgileri ile degerlendirilmistir. Analiz sonuglarina gore, bilissel davranis¢i terapiye dayali psikoegitim programinin,
Gelis + 01.09.2020 bireylerin LSAO sosyal anksiyete ve kacinma puanlarimin azalmasinda etkili oldugu, izleme c¢alismasinda da
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Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of cognitive behavioral therapy based psycho-education on social jpternational Journal of
anxiety levels of university students. Pre-test and post-test control-free experimental design was used in the study. Karamanoglu Mehmetbey
The research group consisted of nine students who were involved in coping with social anxiety by applying to a Educatioanal Research
public university's counseling center . The demographic information form and Liebowitz Social Anxiety Inventory  pecember, 2020

(LSAS) were administered to all participants. The psychoeducation program is structured as eight sessions. During Volume 2, No 2

the preparation of the program, the related literature was scanned and plans for group sessions were prepared. The Pages: 161-168

psychological counseling process was carried out under the supervision of the group under the supervision of the RttP://dergipark.gov.tr/ukmead
group. Follow-up test was carried out three months after the end of the group process. The scores obtained from the
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was observed that the psychoeducation program based on cognitive behavioral therapy was effective in decreasing
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GIRIS
Sosyal anksiyete bozuklugu, Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitab1 (DSM) -5‘e gore (APA, 2013), kisinin
baskalarinca degerlendirilebilecek oldugu ya da birden ¢ok toplumsal durumda belirgin korku ya da kaygi duymasi, olumsuz

olarak degerlendirilebilecek bir bicimde davranmaktan korkmasi olarak tanimlanmaktadir. Sosyal fobi ya da sosyal kaygi olarak
da isimlendirilen sosyal anksiyete bozuklugu yasami giiclestiren, islevsellikte bozulmalara yol acan yaygin bir rahatsizliktir.

Sosyal anksiyete bozuklugunu acgiklama ve bozuklugun tedavisinde iizerinde en ¢ok calisilan yaklasimlardan biri bilissel
davranis¢i terapi yaklasimidir (Heimberg, 2002). Bilissel davranis¢i yaklasim sosyal anksiyeteyi aciklamak icin birbirine
benzeyen, ancak bazi farkliliklar1 da iginde barindiran kuramsal agiklamalara sahiptir. Sosyal anksiyete ile ilgili ilk model A. T.
Beck tarafindan gelistirilmis sosyal anksiyetenin bilissel modelidir. Bu modele gore sosyal anksiyete, bireylerde
incelenme/degerlendirme anksiyetesi olarak da ifade edilebilecek olan diger insanlardan gelecek onay ve sosyal kabul tepkilere
karsi asir1 duyarlilik, basarisiz eylemlerde bulunmadan korkma ve buna bagh olarak ortaya ¢ikan asir1 uyarilmishk halidir.
Temel kayg kisinin bir anda herkesin ilgi alaninda olmasi, zayifliginin ortaya ¢ikmasi ve sonucunda bir ya da daha fazla insan
tarafindan olumsuz sekilde yargilanmaya iliskindir (Beck, Emery ve Greenberg, 2005). Beck'in goriislerinden temel alarak
olusturulmus yaygin olarak bilinen bir diger sosyal anksiyete modeli ise Clark ve Wells (1995) tarafindan ortaya atilmistir. Beck
modelinden farkli olarak modelinde sosyal anksiyetesi olanlarin ¢evreden gelen olumsuz isaretlere asir1 odaklandiklar: ve
bunlar1 olumsuz yorumlamalarindan ziyade asil sorunun bireyin kendisine ve i¢sel isaretlere asir1 odaklanmasi oldugunu ifade
etmislerdir. Bir diger sosyal anksiyete aciklamasi Rapee ve Heimberg (1997) tarafindan ileri siiriilmiistiir. Bu modele gore diger
insanlarin tarafindan elestirilmekten korkmak sosyal anksiyetenin 6ziidiir. Daha dogru bir ifade ile diger insanlar tarafindan
olumlu degerlendirmeye yiiklenen anlamlar anksiyetenin belirleyicisidir. Toplumsal bir durumla karsi karsiya kalan Kkisi,
muhtemelen izleyici tarafindan gorilen dis goriiniisiinii ve davranisini zihinsel bir temsil olusturur ve ayn1 zamanda dikkatli
kaynaklarin1 bu igsel temsil ve toplumsal gevredeki algilanan tehditler iizerine yogunlastirir. Kisi potansiyel izleyicinin
beklentisine yonelik bir zihinsel norm olusturur ve kendisinin bu baglamda degerlendir.

Sosyal anksiyetenin azaltilmasina yonelik miidahaleler de alanyazinda siklikla ele alinan bir konudur. Sosyal anksiyete
miidahalelerinde ila¢ tedavileri, psikoterapiler ya da kombine tedaviler s6z konusu olmakla, etkililigi kanitlanmis
yaklasimlardan birisi de bilissel davranis¢i terapi uygulamalaridir. Wells (2002) sosyal anksiyetedaki BDT siirecinin ilk iig
oturumunu vaka formilasyonu, giivenlik davranislar1 ve bilissel yeniden yapilandirmaya hazirlik asamasi olarak ifade eder.
Dort, bes ve altinci oturumlar olumsuz degerlendirmeler ve negatif tahminlere yonelik davranigsal deneylere odaklanir. Ayni
zamanda bu oturumlar video kayitlar ile olumsuz 6z degerlendirmeler hakkinda diizeltici geribildirimlerde bulunmak i¢in
kullanilabilir. Yedi, sekiz ve dokuzuncu oturumlar bilissel ve davranissal yeniden yapilandirmalarla devam eder. 10-12.
Oturumlarda 6grenilen materyalin igsellestirilmesine ¢alisilir, niiksii 6nleme miidahaleleri gerceklestirilir. Gerekli ise koklesmis
diistiinceler ve temel inancglar ile calismaya devam edilir. Ancak bu sayilar kesin rakamlar olmayip danisanin ve problemin
durumu ve 6zelliklerine gore degistirilebilmektedir. Bireyle yiiriitiilen terapilere ek olarak bilissel davranis¢i terapi temelli
yapilandirilan psikoegitim/grup terapisi uygulamalarinin sosyal anksiyete diizeyini azalttifina yonelik bir¢ok arastirma
bulgusu bulunmaktadir. Heimberg ve arkadaslar1 (1990) tarafindan gerceklestirilen bilissel davranis¢i terapi grup
calismasinda, BDT temelli grup siirecine katilan 49 katilima ile egitimsel destek grubu olarak yapilandirilan 24 katilimci
karsilastirilmistir. Arastirma sonuclarina gore BDT temelli grup programina katilan bireylerin sosyal anksiyete diizeyleri destek
grubuna katilan bireylerden anlamli diizeyde daha diisiiktiir. BDT temelli grup uygulamasinin kazanimlari uzun dénem
izlemelerde de devam etmektedir. Grup tedavisi, plasebo ve medikal tedaviyi karsilastiran bir diger ¢alisma da (Heimberg ve
arkadaslari, 1998) bilissel davranis¢i grup terapisinin plasebo gruplarindan daha etkili sonuclar verdigi ifade edilmis, ilag
tedavisi ile BDT yo6nelimli grup tedavisinin kombinasyonlarinin daha etkili tedavi hizmetleri sunulabilmesine katkida
bulunabilecegini ifade etmistir. Ayn1 calismanin uzun donem degerlendirmesinde, medikal tedavi alan hastalarin daha fazla
relaps yasadig ifade edilmistir (Liebowitz ve arkadaslari, 1999). Edelman ve Chambless, (1995) 52 sosyal fobik hasta lizerinde
bilissel davranis¢1 terapiye dayali grup siirecini degerlendirdikleri calismalarinda hem son test hem alti aylik izlemde
katilimcilarin sosyal anksiyetelerinde anlamli diizeyde azalma oldugunu ifade etmislerdir. Sosyal anksiyetesi olan hastalarda
BDT yonelimli grup miidahalesinin, uzun dénemli izlemlerinde de hastalarin kazanimlarini1 devam ettirdikleri bildirilmektedir
(Heimberg, Salzman, Holt, ve Blendell, 1993). Ancak bu bulguyu desteklemeyen bazi arastirma sonuclar1 da s6z konusudur.
Hayward ve arkadaslar1 (2000) grup miidahalesinin sonunda uygulanan son testte sosyal anksiyete belirtilerinin azaldigini ,
katilimcilarin sosyal anksiyete semptomlarinin azaldigini ancak bir yil sonraki izlemede anlamh fark bulunamadigini ifade
etmektedir. Sadece ABD’de yapilan calismalarda degil farkh kiltiirlerde gerceklestirilen ¢alismalarda da sosyal anksiyete
tedavisinde bilissel davranis¢i terapinin etkililigini gostermektedir. Chen ve arkadaslar1 (2007) Japon hastalar iizerinde
gerceklestirdikleri calismalarinda bilissel davranis¢i grup terapisinin sosyal anksiyete bozuklugunda batili hastalarda oldugu
kadar etkili oldugunu ifade etmistir. Ozetle sosyal anksiyete diizeyinin azaltilmasinda bilissel davranis¢i terapinin hem grup
hem bireysel uygulamalarinin etkili oldugu, miidahalelerin etkililiginin uzun déonem devam ettigi, ayn1 anda birden ¢ok bireye
yardim olanagi saglayan yapilandirilmis grup miidahalelerinin kullanilabilir oldugu diisiintilmektedir.

Tirkiye'de sosyal anksiyete lizerine yapilmis arastirmalar degerlendirildiginde sosyal anksiyete ile ilgili olabilecek bircok
degiskenin arastirmalara konu edinildigi gézlenmektedir. Bu kapsamda sosyal anksiyeteyi yordayan faktorler (Giimiis, 2006;
Siibasi, 2007), sosyal anksiyete diizeyinin; anne baba tutumlar (Erkan, Giigray, ve Cam, 2002), sosyal destek ve problem ¢6zme
becerileri (Baltac1 ve Hamarta, 2013), benlik saygisi ve kisileraras1 duyarhlik (Eris ve Ikiz, 2013; Erozkan, 2011), reddedilme
duyarhliklar (Erozkan, 2007; Erdzkan, 2011), problemli internet kullanimi (Dogan, 2016; Zorbaz ve Tuzgél Dost, 2014) gibi
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degiskenlerle iliskilendirildigi gérilmektedir. Bazi ¢alismalar sosyal anksiyeteyi kuramsal olarak ag¢iklamaya odaklanmistir
(Dilbaz, 2000; Tirkgapar, 1999). Bunun yaninda farkli problem alanlari/hastaliklar ile sosyal anksiyete arasindaki iliskiyi
degerlendiren calismalar da sosyal anksiyetenin bir¢ok farkli problem alani ile birlikte goriildiigii vurgulanmaktadir (Giiz ve
Dilbaz, 2003; Karamustafalioglu ve Yumrukgal, 2011; Ozcan ve arkadaslari, 2013; Solmaz, Sayar, ve Ozer, 2000; Turan, Herken,
Kaya, ve Kucur, 2000; Virit, Akbas, Savas, Sertbas, ve Kandemir, 2008; Yarpuz, Saadet, ve S$anli, 2008). Sosyal anksiyetenin
nedenleri ya da diger problemlerle iliskisinin degerlendirilmesine yonelik betimleyici bir¢cok ¢alisma olmasina ragmen sosyal
anksiyete diizeyinin azaltilmasina yonelik ¢alismalarin gorece sinirhidir. Aydin (2006) ¢alismasinda ilkogretim 6grencilerinde
bilissel davranisci terapi temelli miidahale programinin etkililigini sinamistir. Calisma kapsaminda 44 6grenci ile BDT temelli
13 oturumluk miidahale programi uygulanmis programin sosyal anksiyete ve bilissel hata diizeylerinin anlaml sekilde azalttig1
ifade edilmistir. Eren Giimiis (2002) Universite o6grencilerinde BDT temelli sagaltima-iyilestirmeye, bilgilendirmeye ve
etkilesime dayali olarak hazirlan 13 oturumluk miidahale programinin sosyal anksiyete diizeyini azaltmada etkili oldugunu
ifade etmistir. Aynm1 program daha sonra Nedim-Bal ve Oner, (2014) tarafindan da test edilmis programin etkili oldugu ifade
edilmistir. Yildirim (2006) kisa acil bireysel psikoterapi uygulamalarinin, Palanci (2004) ise gerceklik terapisine dayali grup
miidahalesinin sosyal anksiyete diizeyini azaltmada etkili oldugunu bildirmistir. Simsek (2011) sosyal beceri egitimi seklinde
yapilandirdigl programin sosyal anksiyeteyi azalttigini ifade etmektedir. Sosyal anksiyete diizeyinin azaltilmasina yonelik tez
calismalan incelendiginde, calismalarin genel olarak lise ya da ilkégretim diizeyindeki 6grenciler tzerinde gerceklestirildigi
(Aydin, 2006; Cakir, 2010; Sayan, 2005; Simsek, 2011; Sertelin Mercan, 2007), lniversite 6rnekleminde gerceklestirilen
calismalarin ise sinirh oldugu gérilmektedir (Palanci, 2004; Eren Glimiis, 2002).

Giiltekin ve Dereboy (2011) sosyal anksiyete probleminin tiniversite 6grencilerinin yasam kalitesini 6nemli 6lciide azaltan,
yaygin bir sorun alan oldugu ve bu alanin ihmal edildigini ifade etmektedir. Universite égrencilerinin sosyal anksiyete
dizeylerinin azaltilmasina yonelik gelistirilen, programlarin 10-14 oturumdan olustugu sadece bir ¢alismanin (Eren Giimiis,
2002) bilissel davranis¢i 6geler tizerine temellendirildigi goriilmektedir. Bu calismada tiniversite psikolojik danisma merkezleri
biinyesinde uygulanabilecek, bilissel davranis¢i terapiye dayali, kisa siireli, giincel bir grup programi gelistirilmis olmasinin
alanyazina katki getirecegi diisiinilmektedir. Bu baglamda bu ¢alismanin amaci tniversite 6grencilerinin sosyal anksiyete
diizeylerinin azaltilmasina kullanilabilecek, bilissel davranis¢i terapi temelli kisa stireli bir grup miidahalesi gelistirmektir.

YONTEM

Bu arastirmada yar1 nicel arastirma desenlerinden kontrol grupsuz yari deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubu,
istatistiksel analizler ve stire¢ asagida detayl olarak agiklanmistir.

Calisma grubu

Arastirma kapsaminda uygulama yapilan ¢alisma grubu 2015-2016 akademik yilinin giiz déneminde Anadolu Universitesi
Psikolojik Danisma ve Rehberlik Merkezi'ne, sosyal anksiyete ile bas etme grubuna katilmak amaci ile bagvuran 27 katilimci
arasindan segilen 12 tliniversite 6grencisinden olugsmaktadir. Katilimcilarin grup siirecinden etkin bir sekilde faydalanmasi icin
gruba dahil olan tliye sayisi olduk¢a 6nemlidir. Masson, Jacobs, Harvill ve Schimmel (2014) grubun biiytikliigiintin grup strecini
onemli Olglide etkiledigini ifade etmektedir. Bu baglamda danismanlik gruplar1 5-8 kisi arasinda olabilir ancak 12 kisiye kadar
da bu say1 artirilabilir. Grup tyelerinden bazilarinin grubu yarida birakma ihtimali géz 6niinde bulundurularak grubun 12
kisiden olusmasina karar verilmistir. Basvuran katihmcilar arasindan Liebowitz Sosyal Anksiyete Olcegi kayg ve kaginma alt
boyut puanlar1 ortalamasi hesaplanmis, en yiiksek 12 kisi gruba dahil edilmistir. Katilimcilarin 10'u kadin 2’si erkektir.
Katilimcilarin yas ortalamasi Katilimcilarin ikisi ayn1 boliimde, 10'u ise farkli béliimlerde egitim gormektedir. Katiimcilardan
lcli siirec icerisinde psikoegitim silirecini erken birakmistir. Bu nedenle analizler 9 katilimcidan elde edilen verilerle
gerceklestirilmistir.

Veri toplama araglari

Demografik bilgi formu: Danisanlarin kisisel yas, boliim, daha 6nce psikolojik yardim alip almama, bdliim, sinif, cinsiyet
demografik 6zellikleri hakkinda bilgi toplamak amaci ile arastirmaci tarafindan gelistirilmis kisa formdur.

Liebowitz Sosyal Anksiyete Olcegi: Liebowitz (1987) tarafindan gelistirilen Liebowitz Sosyal Anksiyete Olcegi (LSAO) 13
performans ve 11 sosyal etkilesim durumunu iceren 24 maddeden olusmaktadir. Olcek cesitli sosyal durumlarla ilgili olarak
ortaya c¢cikan kaygi ve kacinma siddetini sorgulamaktadir. Her bir alt-0lcekten alinabilecek puanlar 0 ve 72 arasinda
degisebilmekte ve toplam 6lcek puani O ile 144 arasinda olmaktadir. Olgegin Tiirkce formu icin gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 Soykan ve arkadaslar1 (2003) tarafindan yapilmistir. Korku ya da kaygi alt 6lcegi maddeleri i¢cin Cronbach Alfa
katsayisi .96, kaginma alt 6lcegi maddeleri i¢in .95 ve biitlin 6lcek maddeleri i¢in .98 olarak bulunmustur. Calisma kapsaminda
0lcegin alt boyut puanlar1 kullanilarak analizler gercgeklestirilmistir.

islem

Sosyal anksiyete grup calismasina yonelik hazirlanan afisler vasitasi ile ¢calismadan haberdar olan tiniversite 6grenciler Anadolu
Universitesi Psikolojik Danisma Merkezi'ne gelerek demografik bilgi formu ve Liebowitz Sosyal Anksiyete (LSAO)‘den olusan
basvuru formunu doldurmuslardir. Katilmcilarin LSAO puanlar1 hesaplanmis ve her bir katthma ile 15-20 dakika siiren
ongoriisme gerceklestirilmistir. On goriisme kapsaminda katihmcilara sosyal anksiyetenin baslangici, siddeti, daha énceki
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yardim deneyimleri sorulmustur. Arastirmaci tarafindan basvuranlarin s6zsiiz mesajlari1 (g6z kontag1 kurmama gibi) da dikkate
alinmaya ¢alisilmistir. Bu kapsamda 12 kisiden olusan katilimcr listesi olusturulmustur. Katilimcilara bilgilendirilmis onam
formu verilmistir. Onam formu ¢alismay1 ytriitecek kisi, calismanin igerigi, siiresi, ¢calismanin yapilacag: yer ile ilgili bilgilerle
birlikte diledikleri zaman ¢alismadan ayrilabilecekleri bilgilerini icermektedir.

Arastirmaci ve stipervizori tarafindan Clark ve Wells (1995) ‘in sosyal anksiyete modeline gore olusturulmus olan igerisinde
psikoegitim, bilissel ve davranigsal miidahaleleri barindiran, sekiz oturumluk psikoegitim siireci olusturulmustur. Baslangi¢
oturumlarinda problemin nedenleri ve dogas1 hakkinda bilgi veren psikoegitim siirecleri, 3-5. Oturumlarda o6zellikle bilissel
sureclerle ilgili miidahaleler, 5-7. Oturumlarda ise daha ¢ok davranissal 6gelere yer verilmistir. Oturum icerikleri asagida
ozetlenmistir.

Oturum 1: Grup tiyeleri ile tanisma ve 1sinma etkinliklerinin gerceklestirilmesi. Bireylerin yasadiklar1 sosyal anksiyeteye iliskin
sorunlarini kisaca paylasmalari, grup kurallarinin belirlenmesi

Oturum 2: Diislince - Duygu - Davranis iligkisini kavramak, bilissel davranis¢i terapinin temel kavramlarini agiklamak, sosyal
anksiyetenin bilissel modelini aciklanmasi. Odev rasyonelinin anlatilmasi, otomatik diisiince kaydinin o6gretilmesi ve
odevlendirme

Oturum 3: Odevlerin degerlendirilmesi, Otomatik diisiincelerin degerlendirilmesi. Kanit inceleme ve bilissel ¢arpitmalari
saptama gibi teknikler ile otomatik diistinceler lizerinde ¢calisma, 6devlendirme

Oturum 4: Odev kontrolii, kaginma yolu olan giivenlik davranmislarinin farkina varilmasi ve kontrol edilmesi i¢in farkindalik
yaratilmasinin amaclandigi bu oturum kapsaminda, giivenlik davranisi kavraminin aktarilmasi, Gilivenlik Davranislarinin
problem tlizerindeki etkilerini degerlendirme, 6devlendirme

Oturum 5: Odev kontrolii, Kaygl yasanan durumlarin kayg diizeyine gore hiyerarsisini yapabilme ve bu durumlara uygun
oturum dis1 davranis deneyleri tasarlama, Kritik karar teknigini lzerinde ¢alisma, Kritik Anlarin farkindaligin1 gelistirecek
seans dis1 uygulamalar planlama, davranis denemeleri konusunda cesaretlendirme, 6devlendirme

Oturum 6: Onceki oturumda édevlendirilen davranislar iizerinde calisma, davranis deneyini gerceklestirebilen danisanlarin
degerlendirilmesi, pekistirilmesi, davranis konusunda basarisiz olan danisanlar1 cesaretlendirme, davranis denemelerini
kolaylastirici stratejiler tizerinde ¢alisma, 6devlendirme

Oturum 7: Odevlerin degerlendirilmesi, hazirhksiz bir bicimde grup ici uygulamalar gerceklestirme, davranis denemeleri
yapma, katilimcilarin birbirlerine geri bildirimler vermesi, gontllii danisanlarin kisa rol oynamalarinin kaydedilerek yeniden
izlenmesi. Bu kapsamda bu oturuma kadar tartisilan kavramlarin gézden gecirilmesi (izlenen kayitlardaki giivenlik davranislari
gibi)

Oturum 8: Daha Onceki seanslarin genel 6zetinin yapilmasinin ardindan, grup lideri ve katilimcilar tarafindan psikolojik

danisma sureci ve grup iuyelerinin gelisimlerinin degerlendirilmesi, sire¢ boyunca yararlanilan ve yararli olmayan
miidahalelerin ifade edilmesi, uygulama sonrasi siireg¢ iizerine degerlendirmeler ve kapanis.

Grup Lideri: Psikoegitim uygulamasi, psikolojik danisma ve rehberlik alaninda lisans ve yliksek lisans derecesine sahip ayni
alanda doktora diizeyinde egitim goren birinci yazar tarafindan gergeklestirilmistir. Liderin toplam mesleki deneyimi yedi
yildir. Lider, Academy Of Cognitive Therapy (ACT) standartlarina uygun bilissel davranis¢i terapi ve International Society of
Schema Therapy (ISST) standartlarina uygun sema terapi kuramsal egitimlerini tamamlamis, her iki alanda da siipervizyon
egitimine devam etmektedir. Lider liniversite psikolojik danisma merkezinde 68retim gorevlisi olarak ¢alismakta bu kapsamda
bireyle psikolojik yardim ve gruplarla yiiriitiilen psikoegitim hizmeti sunmaktadir.

Siirec: Gelistirilen program haftada bir oturum, her oturum 90 dakika olacak sekilde uygulanmistir. Oturumlar video kaydina
alinmistir. Her oturum sonrasi grup lideri ilgili oturumla ilgili, stipervizoériinden geri bildirimler almis, geribildirimler
dogrultusunda programda diizenlemeler yaparak bir sonraki oturumu gergeklestirmistir. Siire¢ sonunda katilimcilara katihm
belgesi verilmistir. Tiim siire¢ boyunca Turk Psikolojik Danisma ve Rehberlik Dernegi etik kurallar kitap¢ig1 dikkate alinarak, bu
kurallara uyulmustur.

Verilerin analizi

Katilimcilardan elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 20 versiyonu kullanilarak istatistiksel
analize tabi tutulmustur. Betimleyici istatistik analizleri ile birlikte ¢alisma grubundaki katilimci sayis1 yeterli olmadigindan 6n
test, son test ve izleme puanlarinin karsilastirilabilmesi i¢in Friedman testi kullanilmasina karar verilmistir. Anlamli farklilasma
tespit edilmesi halinde bu degisikli§in nereden kaynaklandiginin saptanmasi icin ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
uygulanmistir.

BULGULAR

Calisma kapsaminda LSAO’nin alt boyutlar1 olan kaginma ve kaygi alt boyutlar1 ayri ayr analiz edilmistir. Katithmcilarin kaginma
puanlari kullanilarak gerceklestirilen Friedman testi sonuclar: Tablo 1'de gosterilmektedir.
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Tablo 1.

Katimcilarin LSAO Kaginma alt boyutu én test, son test ve izleme testi puanlarina yénelik Friedman testi sonuglart

Olciim N X SS Minimum Maksimum Swra Ortalams1  Kaykare sd p
On test 9 56.44 9.53  49.00 78.00 2.89

Son test 9 45.56 6.75  40.00 60.00 1.94 13.77

Izleme 9 38.33 7.79  29.00 55.00 1.17 2 .001

Tablo 1’de sunulan Friedman Testi sonuclarina gére; katihmcilarin LSAO kaginma 6n, son test ve izleme ol¢iimlerinden elde
ettikleri puanlarin ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Katiimcilarin LSAO kaginma alt boyutu éntest, son test
ve izleme olciimlerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda farkin kaynagimi bulmak icin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi kullanilmis sonuclar Tablo-2’de gosterilmistir.

Tablo 1.
LSAO Kacinma Alt Boyutu éntest, sontest ve izleme élciimleri puanlarinin karsilastirilmasina yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglari

Olciim N Sira Ort. Sira Top VA p

Negatif Sira 8 5.50 44.00 -2.55 011
Son test- On test Pozitif Sira 1 1.00 1.00

Esit 0

Negatif Sira 7 4.86 34.00 -2.25 .024
Izleme Testi-Son test  Pozitif Sira 1 2.00 2.00

Esit 1

Tablo -2’de sunulan Wilcoxon Isaretli Siralar testine gére LSAO kacinma alt boyutu éntest puanlari ile LSAO kaginma alt boyutu
son test puanlarn (z=-2.55, p <.05) arasinda ve LSAO kacinma alt boyutu izleme puanlar ile LSAO kaginma alt boyutu son test
puanlari arasinda (z=-2.25, p <.05) anlaml fark oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore BDT yaklasimina dayali psikoegitim
programinin katilimcilarin kaginma diizeylerini azaltmada etkili oldugu ve bu etkinin zamanla artarak stirdiigii ifade edilebilir.
Katilimcilarin LSAO kaygi alt boyutundan aldig1 éntest, son test ve izleme puanlari, minimum ve maksimum puanlar ile dl¢iimler
arasindan anlaml bir farklilasmanin olup olmadigim1 belirlemek amaciyla yapilan Friedman Testi sonuglar1 Tablo-3 ‘de
gosterilmistir.

Tablo 2.

Katilmcilarin LSAO Kaygi alt boyutu én test, sontest ve izleme testi puanlarina yénelik Friedman testi sonuglari

Ol¢iim N X SD Minimum Maksimum Swra Ortalamas:  Kaykare Sd p
Ontest 9 62.67 7.84 55.00 77.00 2.89 12.67 2 .002
Sontest 9 52.56 7.26 44.00 65.00 1.89

izleme 9 42.56 899  29.00 56.00 1.22

Tablo -3’de sunulan katilimcilarin LSAO kayg: alt boyutu én test, sontest ve izleme testi kaygi puanlari dikkate alindiginda
katilimcilarin kaygi puanlarinin azaldigr goriilmektedir. Katilimcilarin puanlarindaki bu diisiisiin anlaml oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin LSAO kayg: alt boyutu ontest, son test ve izleme olciimlerinden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda
farkin kaynagini bulmak icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmis sonuglar Tablo-4’te gésterilmistir.
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Olciim N Sira Ort. Sira Top Z P

Negatif Sira 8 5.25 42.00 -2.31 021
Sontest- Ontest Pozitif Sira 1 3.00 3.00

Esit 0

Negatif Sira 7 5.64 39.50 -2.02 .044
izleme Testi-Sontest Pozitif Sira g 2.75 5.50

Esit
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Tablo 3.
LSAO Kaygi Alt Boyutu éntest, sontest ve izleme él¢ctimleri puanlarinin karsilastirilmasina yénelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuglart

Tablo- 4’te sunulan Wilcoxon Isaretli Siralar testine gére LSAO kaygi alt boyutu 6ntest puanlar ile LSAO kayg: alt boyutu son
test puanlar (z=-2.31, p <.05) arasinda ve LSAO kayg alt boyutu izleme puanlar ile LSAO kayg alt boyutu son test puanlari
arasinda (z=-2.02, p <.05) anlamhl fark oldugu gorilmektedir. Bu sonuclara goére BDT yaklasimina dayali psikoegitim
programinin katilimcilarin sosyal anksiyete diizeylerini azaltmada etkili oldugu ve bu etkinin zamanla artarak stirdigi ifade
edilebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada bilissel davranis¢i terapiye dayali olarak yapilandirilan sekiz oturumluk psikoegitim siirecinin tlniversite
ogrencilerinin sosyal anksiyete diizeyleri tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma bulgular1 degerlendirildiginde gelistirilmis
olan programin LSAQ alt boyutlar olan kaygi ve kacinma puanlar: azalttigi, programin etkililiginin ii¢ ay sonra gerceklestirilen
izleme testinde de siirdigii gérilmiistir

Bilissel davranisgi terapi ve bu yaklasima dayali uygulamalarin sosyal anksiyete tedavisinde islevsel bir yaklasim oldugu ifade
edilmektedir. Bir ¢ok yaklasim grupla BDT uygulamalarinin sosyal anksiyetey1 azaltmada etkili oldugunu, gerek kisa gerekse
uzun donemde bu etkinin devam ettigini ifade etmektedir (Hayward et al., 2000; Heimberg et al., 1990, 1998; Heimberg,
Salzman, Holt, ve Blendell, 1993). Calisma kapsaminda gelistirilen bilissel davranisci terapi temelli sosyal anksiyetey1 azaltma
programinin sonuclari da alanyazin ile tutarhdir.

Sosyal kayginin sliregen bir problem haline gelmesi kaginma davraniglan ile ilgilidir. Sosyal anksiyetesi olan bireyler
kendilerinde anksiyete yaratacak her tiirli durumdan kag¢inmaya calisir. Bu kaginmalar bireyin anksiyetesini anlk olarak
azaltsa dahi uzun doénemli olumsuz sonuglara ve gerilemeye yol acar (Hofmann, 2007). Bu ylizden sosyal anksiyete
miidahalelerinde bireyin ka¢inmasini azaltmak temel amaclardan biridir Gelistirilen miidahale programinin sonuclari
degerlendirildiginde hem son test hem de izleme sonuglar1 dikkate alinarak bireylerin kaginma alt boyutu puanlarinin azaldig:
gorulmustir. Program agirlikli olarak bilissel 6gelerden olusmaktadir. Davranis¢i 6geler ise sinirlidir. Bu ragmen hem kaygi
hem de kaginma alt boyutlarinda anlaml ilerlemeler gézlenmistir. Bu durum BDT uygulamalarinda davranis ve bilissel alani
hedef alan herhangi bir miidahalenin her iki alanda da etki gosterecegi diisiincesini desteklemektedir (Longmore ve Worrell,
2007).

Turkiye’'de bilissel davranis¢i terapi yaklasimina gore tasarlanan grup miidahale programlari bulunmaktadir. Gelistirilen
programin sosyal anksiyete dilizeyini azaltmada etkili oldugu ifade edilen ¢alismalarda farkli oturum sayilarindan olusan
programlar bulunmaktadir . Eren Gimiis (2002) 13, Cakir (2010) 14, Aydin (2006) 10 oturumluk uygulama programi
gelistirmistir. Calisma kapsaminda sekiz oturumluk program kullanildigindan daha kisa stireli bir miidahale olmasi anlaminda
avantajli oldugu ifade edilebilir. Yine programlarin ¢ogu ilkogretim ve lise égrencileri iizerinde uygulanmistir. Universite
ogrencileri Uzerinde gerceklestirilen calismalar simirhidir. Calisma kapsaminda tniversite 6grencilerine odaklanilmasinin
alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Grup strecinin sonunda alinan geri bildirimlerde katilimcilarin tamami program iceriginde daha fazla davranis¢i 6genin
bulunmasinin daha yararli olacagini diisiindiiklerini ifade etmistir. Bir ¢esit maruz birakma olarak degerlendirilebilecek
davranis deneyleri katilimcilar tarafindan yararli bulunmustur. Katiimcilar grup icerisinde yapilan rol oynamalarin dis
diinyada islevsel oldugunu bildirmislerdir. Feske ve Chambless (1995) bilissel davranisci terapilerle sadece maruz birakma
tedavilerini karsilastirdiklar1 metanaliz ¢alismasinda daha fazla maruz birakma seansinin daha diistik son test sonuglari elde
edilmesine katkida bulunacagini ifade etmektedir. Buradan hareketle daha sonra gerceklestirilecek programlarda daha fazla
davranis¢l 6geye yer verilmesinin daha olumlu ¢iktilar elde edilmesine yardimci olacagi diistintilebilir.

ONERILER
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Bu calisma bazi sinirliliklara sahiptir. Katilimcilar klinik 6rneklemden olusturulmamistir. Dolayisi ile s6z konusu programin
klinik 6rneklemde de test edilmesi yararli olabilir. Diger yandan ilk test ol¢ciimleri alinsa dahi son test odlglimleri
toplanamadigindan kontrol grubu olusturulamamistir. Bu yiizden birliktelik ve zaman etkisi degerlendirilememistir. Bir diger
siirlilik ise 6lgme araglari ile ilgilidir. Katilimcilarin sosyal anksiyete diizeyleri 6z bildirim 6l¢egi kullanilarak 6lgiilmiistiir. Bu
kapsamda katilimcilarin sosyal istenirlik gibi nedenlerle objektif olamayabilecegi akildan ¢ikarilmamalidir.

Gelistirilen program farkl tiniversitelerde tiniversite psikolojik danisma merkezlerinde ¢alisan uzmanlarca tekrar sinanabilir.
Program farkl yas guruplar i¢in yeniden diizenlenerek test edilebilir. Kontrol gruplu deneysel desenlerde yeni arastirmalar
planlanarak zaman ve birliktelik etkisinden arinmis sonuglar elde edilebilir. Sadece bilissel davranis¢i yaklasimlar degil farkl
yaklasimlar temelinde olusturulmus programlarla karsilastirilabilir.

Sosyal anksiyete tiniversite Ogrencilerinin yasam kalitesini diisiiren 6nemli bir sorundur. Alanyazin degerlendirildiginde
Turkiye'deki ¢alismalarin gorece sinirli oldugu, sosyal anksiyetenin azaltilmasina yonelik calismalarin ise goz ardi edildigi
gorulmektedir. Yapilandirilmis grupla psikolojik danisma ya da psikoegitim programlarinin alan ¢alisanlar (psikologlar, okul
psikolojik danismanlari) icin 6nemli bir boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir.
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Atila Yildirim*2 Yasar Acil3
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Karamanoglu Mehmetbey . . . T e . .
Uluslararasi Egitim Konya ili merkez ilcelerinde (Selcuklu, Meram, Karatay) gorevli 6gretmenlerin goriislerine gore, okullarda yonetim
Arastirmalari Dergisi stireclerinin etkililigi ile orglitsel adalet arasindaki iliskinin incelenmesi calismanin amacini olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini, 26 okul ve 398 6gretmen olusturmaktadir. Katiimcilarin %53,3'ti (n=212) erkek,
Aralik, 2020 %46,7’si (n=186) kadin 6gretmendir. Katilimcilar, %90,7 (n=361) lisans ve %9,3 (n=37) lisans lstii egitim
gg;fii§3y11629-179 diizeyindedirler. Arastirmada 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine gore, cogunlugunun
http://dergipark.gov.tr/ukmead (%30,9, n=123) 46 yas ve yukari; (%24,4, n=97) 26 yil ve lizeri hizmet yilina sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu

[ XY)]

calismada Giil tarafindan (2017) gelistirilen “Yonetim Siireclerinin Etkililigi” 6l¢egi ile Colquitt (2001) tarafindan
gelistirilip Ozmen, Arbak ve Ozer (2005) tarafindan ingilizceden Tiirkceye uyarlanan “Orgiitsel Adalet Olcegi”
kullanilmistir. Bu arastirma iliskisel tarama modelindedir. Arastirmanin bulgularina gore, yonetim siireglerinin

* Sorumlu Yazar

Makale Bilgileri etkililiginin karar verme siireci alt boyutu orgiitsel adaletin islemsel adalet boyutundaki degiskenligini anlamli
Gelis :21.07.2020 diizeyde etkilemektedir. Yonetim siireclerinin etkililiginin karar verme, orgiitlenme, iletisim ve degerlendirme
il B LAV siireci alt boyutlar1 orgiitsel adaletin dagitim adalet alt boyutunu anlaml diizeyde etkilemektedir. Yine yonetim
DOI: 10.47770/ukmead.772405 streclerinin etkililiginin karar verme, iletisim ve degerlendirme siireci orgiitsel adaletin etkilesim adalet alt

boyutunu anlaml diizeyde agiklamaktadir. Arastirmada, okul yonetiminde ydnetim streclerinin etkililigi ile
orgiitsel adalet arasinda pozitif yonlii orta diizeyde anlamh bir iliski oldugu saptanmistir. Bu baglamda okullarda
yonetim slreclerinin isleyisine 6gretmenlerin katilimlarinin artmasiyla, kurum icinde olusan orgiitsel adalet
algilarinin ytiksek oldugu sdéylenebilir. Dolayisiyla yoneticilerinin, orgiitsel adalet algisini olumlu ydnde
olusturabilmeleri icin yonetim stireclerinin isleyisinde karar verme, iletisim ve degerlendirmede 0gretmenlerin
fikirlerine yer verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: | Okul yonetimi, 68retmen, 6rgiitsel adalet, yonetim siiregleri.

Abstract

The aim of this study is to examine the relationship between the effectiveness of management processes and International Journal of
N . . . .. . . . . . . Karamanoglu Mehmetbey
organizational justice according to the opinions of teachers working in official schools located in the central districts  gq,catioanal Research
of Konya province (Selguklu, Meram, Karatay). The sample of the research consists of 26 schools and 398 teachers.

53.3% (n = 212) of the participants are male and 46.7% (n = 186) are female teachers. Participants are 90.7% (n = December, 2020
Volume 2, No 2

361) undergraduate and 9.3% (n = 37) postgraduate. According to the demographic characteristics of the teachers P 169179
ages: 169-

" Bu ¢alzgma Prof. Dr. Atila YILDIRIM mn dantgmaniiginda Y asar ACIL i Yiiksek Lisans tezinden almmstor.
2 Necmettin Erbakan University, Abmet Kelesoglu Education Faculty, ayildirim@erbakan.edu.tr ORCID: 0000-0003-0904-4336
3 Necmettin Erbakan University, Abmet Kelesogln Education Faculty, yasaracl01@gmail.com ORCID: 0000-0001-8102-2604



http://dergipark.gov.tr/ukmead
callto:0000-0003-0904-4336
callto:0000-0001-8102-2604

—»> Atila Yildirim, Yasar A¢il

forming the sample in the research, the majority of the students (30.9%, n = 123) were aged 46 and over; (24.4%, n =  http://dergipark.gov.tr/ukmead
97) It has been determined that they have a service year of 26 years or more. In this study, “Organizational Justice

Scale” developed by Colquitt (2001) and adapted from English to Turkish by Ozmen, Arbak and Ozer (2005) was * Corresponding author

used with the scale of “Effectiveness of Management Processes” developed by Giil (2017). This research is in Atticle Info:

relational screening model. Received : 21.07.2020

According to the findings of the study, the sub-dimension of decision-making process of the effectiveness of #ccepted — :08.12.2020

management processes significantly affects the variability of organizational justice in the operational justice DOI: 10.47770/ukmead.772405
dimension. Decision, organization, communication and evaluation process sub-dimensions of the effectiveness of
management processes significantly affect the distribution justice sub-dimension of organizational justice. Again, the
decision-making, communication and evaluation process of the effectiveness of management processes significantly
affect the interaction justice sub-dimension of organizational justice. In the research, it has been determined that
there is a moderate positive relationship between the effectiveness of management processes in school management
and organizational justice. In this context, it can be said that with the increasing participation of teachers in the
functioning of the management processes in schools, the perceptions of organizational justice formed within the
institution can affects positively. Therefore, it is recommended that teachers' opinions are included in the
functioning of management processes in order to create a positive perception of organizational justice for their
managers.

School management, teacher, organizational justice, management processes Keywords
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Okul yénetiminde ydnetim siireclerinin etkililigi ile érgiitsel adalet arasindaki iliski <—

GIRIS

Insanlar genellikle cevresinde yasanan olaylarin adil olup olmadigini degerlendirir. Giiniin biiyiik bir béliimii ise isyerinde
gecer. Calisanlar emekleri karsiliginda aldiklar ticretin, ddiillerin dagitiminda ne kadar adil oldugunu sorgularlar. Bu konudaki
algilar1 onlarin davranis ve tutumlarim etkilemektedir (Irak, 2004). Orgiitsel adalet, calisanlarin kendilerine ne kadar adil
davranildigi ile ilgili bir kavramdir. Orgiit icinde adalet algisinin hakim olmasi ¢aliganlarin is doyumlari ve érgiitiin etkin ve
verimli bir sekilde isleyebilmesi bakimindan énemli gériilmektedir (Iscan ve Sayin, 2010). Orgiitler, bir sistem icinde istenilen
amaca ulasabilmek i¢in belirli yonetim siireclerini takip ederler. Yonetim siireclerinin isleyisinde, adil olunmasinin hem 6rgttiin
baghliginin saglanmasi hem de ¢alisanlarin performanslarinin artmasi bakimindan olduk¢a 6nem arz etmektedir (Akyol, 2013).
Toplumun egitim ihtiyacim1 karsilayan egitim orgiitleri, 6gretmeni, yoneticisi, 6grencisi ve calisan diger personelleri ile bir
biitiindiir. Biitiinii olusturan bu pargalarin diizenli ve uyumlu bir sekilde 6rgiit amaglarim gergeklestirebilmesi i¢in yonetim
stireclerinin adil bir sekilde isleyebilmesi ile miimkiin olacaktir (Beugre, 2002). Orgiit icindeki yonetim siirecinin isleyisinde
orgutsel adalet algisinin var olmasi, calisanlarin yonetici ve is arkadaslariyla giiven esash iliskilerini gelistirmelerine de
yardimc1 olacaktir (Folger ve Konovsky, 1989). Bu ¢alismada, okul yonetiminde yonetim siireclerinin etkililigi ile 6rglitsel adalet
arsindaki iliski ve yonetim siireclerinin orgiitsel adalete etkisi incelenmesi amaglanmustir. ilk olarak érgiitsel adalet daha sonra
yonetim stiregleri hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmada, orgiitsel adalet kavraminin 6neminden hareketle yonetim siirecleri
ile 6rgiitsel adalet arasindaki iliski belirlenmeye ¢alisiimistir.

Adalet kavrami, Aristo, Plato ve Socrates gibi felsefe diisliniirlerinin lizerinde arastirma yaptiklari bir konu olmustur (Colquitt,
Conlon, Wesson, Porter, Christopher ve Yee, 2001). ik yazili kaynaklardan olan “Hammurabi Kanunlari’nda da adalet
olgusunun iizerinde durulmus ve bireylerin emeklerinin karsilifinda kaynak dagitiminin adil bir sekilde yapilmasi gerekliligi
vurgulamistir (Cakmak, 2005). Son yillarda gelistirilmis olan bireyler arasi etkilesim ve orgltsel yaklasimlarla ilgili sorunlarla
yogunlastigi gozlemlenmektedir. Bir bakima kazanimlarin adil dagitilmasi anlamina gelen “Orgiitsel adalet” olgusunun
gelistirildigi gorilmektedir (icerli, 2010). Adalet, insanlar arasindaki iliskide hak ve hukuku gozetmek, davranis olarak
uygulamaktir (Puskilliioglu, 2001). Alan yazinda adalet kavramina iliskin ilgili calismalara yon veren yaklasimlar “esitlik”,
“karsiliklilik” ve “rasyonellik” seklinde adlandirilmistir (Halbaw, 2018, s.16; Cesur, 2019). Esitlik teorisi, kisilerin kendilerini
baskalariyla karsilastirdiklarinda esitlik duygusu hissedip hissetmedikleri ile ilgilidir. ki degiskenden bahseden bu teorinin
onciisii Adams’dir (Isbasi, 2002). Adams esitlik kuramin1 “Yatirimlar” ve “kazanimlar” olarak tanimlamistir. Yani ¢alisanlarin
tecriibelerini, sosyal statiilerini, cabalarin1 “yatirimlar”; elde ettikleri ticretleri, 6diilleri ve terfileri de kazanimlar olarak
degerlendirmistir (Atalay, 2005). Crosby’'nin (1976) onciiliik yaptig1 kuram, sosyal adalet seklinde de anilmaktadir. Goreli
yoksunluk kurami, elde edilen kazanimlarin adil bir sekilde dagitilmadigi durumlarda ¢alisanlarin tepki gostermesini tesvik
eden bir kuramdir (Irak, 2004). Leventhal ‘in oOnciilik yaptig1 Proaktif kurami, ¢alisanlarin kazanimlarinin adil verilip
verilmemesine odaklanan bir kuramdir (Cép, 2008, s.31). Orgiitsel adalet; calisanlarin yetki, iicret, gérev ve 6diil dagilimi gibi
degiskenlere iligkin yonetsel kararlari degerlendirme siirecidir (Ince ve Giil, 2005). Diger bir ifadeyle orgiit icindeki
kazanmimlarin nasil dagitilacagi ve bu dagitimda alinan kararlarin ¢alisanlara nasil ifade edildiginin calisanlarca algilanma
seklidir.

Orgiit icinde calisanlar, davramslarini algilama diizeylerine gére sekillendirdikleri icin érgiitte adalet olup olmadigina dair
algilar orgiitsel adalet kavraminin énemini artirmaktadir. Orgiitsel adalet, is gorenlerin kurum icindeki érgiitsel uygulamalarin
dogrulugu hakkindaki algilarin is gérenlerin iizerindeki etkilerini kapsayan bir kavramdir (iscan, 2005). Dolayisiyla kisilerin
birbiriyle ya da kurumlariyla iligkilerindeki adalet olgusu, huzurlu bir ortamin saglanmasi adina olduk¢a 6nem tasimaktadir
(Cakir, 2006). Orgiit icinde adalet algisinin olumlu oldugunda ¢alisanlarda uyumlu pozitif davranislarin goriilebilecegi; tersi
durumda ise olumsuz tutum ve davranislarla karsilasilabilecegi unutulmamalidir (Beugre, 2002). Alan yazinda adalet algisinin
calisanlarin davraniglarin1 ve buna bagh olarak performanslarini etkiledigini belirleyen bulgulara rastlanilmistir (Beugre ve
Baron, 2001; akt., Icerli, 2010). Orgiitsel adalet olgusunun énemli oldugu gériisiinden yola cikilarak érgiitlerde adaletin olumlu
algilanmasi, arastirmacilarda calisanlarda pozitif davranislar goriilecegi ve buna bagh olarak da verimin artma olasiligl
diistiniilmektedir (Beugre, 2002).

Arastirmada oérgiitsel adalet, “islemsel adalet, dagitim adalet ve etkilesim adalet” olarak ii¢ boyut altinda incelenmistir (Ozmen,
Arbak ve Ozer, 2007). Kilig, Ozaraz ve Kaya (2020) tarafindan “kollektif adalet” boyutu eklenmistir.

Islemsel adalet, érgiitte calisanlarin gérevlerin, édiillerin, yetkilerin kisaca her tiirlii ¢iktilarin dagitimu ile ilgili siirecte algilanan
adalettir (Colquitt vd., 2001:391). Yapilan islemlerin adil olup olmamasi islemsel adaletin temelini olusturur (Bediik, 2011).
Islemsel adalet, prosediirel adalet olarak da kullanilmaktadir. Orgiitte ¢alisanlara verilen kazanimlarin, onlara saglanan
kosullarin ve calismada gosterdikleri performansin belirlenmesinde kullanilan prosediirlerin adil olup olmasidir (Emir, 2017).
Leventhal, Karuza ve Fry (1980), islemsel adalette prosediir ve politikalarin adil uygulanip uygulanmadigini tespit etmede adil
olmanin alt1 6nemli kuralindan bahsetmistir. Tutarli olma, 6n yargili olmama, dogruluk, diizeltilebilir olma, temsilcilik ve etik
olmadir. Bu alt1 ilke lizerine kurulmus olan islemsel adalet, calisanlarda adalet algisini olusturacak boéylece orgiit icinde huzurun
olusmasina katki saglayacaktir (Leventhal, Karuza ve Fry, 1980; akt., Altinbas, 2008).

Dagitim adaleti boyutu ile ilgili yapilmis arastirmalar incelendiginde, esitlik teorisi karsimiza ¢ikmaktadir. Adams, orgiitsel
adaletin esitlik teorisi ile temelini olusturmus ve dagitim adaleti de tanimlamistir. Bu teorinin ana temasi, gosterilen ¢abanin ve
gayretin sonuglarinin esit olmasi gerekliligidir (Ozen, 2002). Dagitim adalet “hakkaniyet, ihtiyac ve esitlik” adinda {i¢ olgunun
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bir araya gelmesi ile olusmaktadir. Hakkaniyet, calisanlarin, gosterdikleri gayret, ¢caba ve hizmetleri oraninda 6diillendirilmesi
ile ilgilidir. Ihtiya¢ da, calisanlarin duydugu ihtiyaglar énemsenir ve bu ihtiyaglarini karsilamasi1 adina ek iicret verilebilir.
Esitlikte ise orgiit icinde calisanlarin gosterdikleri hizmete kargilik esit oranda ticret almasi énemlidir (Iscan ve Naktiyok, 2004;
Emir, 2017). Kazanimlarin dagitiminda adaletli ya da adaletsiz olarak algilanmasi durumu ¢alisanlarin davranislarini, orgtite
baghiligini, isin verimini ve buna benzer tiim sonuglar1 olumlu veya olumsuz etkileyecektir. Bu baglamda, esas olan onlarin
dagitim adaletteki algilarin1 olumlu yénde diisiinmeleri saglanmalidir (Ozdevecioglu, 2003).

Etkilesimsel adaletin gelisimi 1986 ve 2004 yillar1 arasinda olmustur (Colquit, Greenberg ve Zabata-Phelon, 2005). Etkilesimsel
adalet, orgiit icinde uygulama siirecindeki bireylerin birbiriyle olan iliskileri tiim orgiitsel faaliyetleri etkileyen onemli bir
faktordiir. Bies'in 1987’de yaptig1 calismada, saygl, nezaket gibi bireyler arasi tavir ve davranislarin orgiit icindeki bicimsel
uygulamalara oranla daha ¢ok énem arz ettigi goriilmektedir (Unli vd., 2015). Etkilesimsel adalet, érgiitsel uygulamalarin
sosyal tarafi ile ilgilenen bir boyuttur. Greenberg (1990, s.411) yaptig1 calismada, yoneticilerin g¢alisanlar ile ydnetim
stirecindeki iliskileri kapsadigini belirtmistir. Yani 6rgiit icinde, karar alma ve diger siireclerde prosediirlerin karar alicilarin
calisanlar ile olan etkilesimine dayal bir kavram etkilesim adaletidir. Kisiler arasi tutum ve davranislarin 6zelligi, 6rgiit icindeki
adaleti ve adalet algisini etkileyen unsurdur (Cropanzona, Bowen ve Gilliand, 2007, s.34-48).

Kolektif Adalet; Orgiit tiyelerinin, orgiit tarafindan kendilerine karsi yapilan bireysel adalet uygulamalarinin yaninda; ait
olduklar: gruba veya o6rgiitiin diger birey veya gruplarina karsi yapilan uygulamalar1 da referans alarak olusturduklar biitiinsel
adalet algisidir. Kuramsal olarak ortaya c¢ikan teorik zemine dayanak olusturmasi icin “benim is ytikiim adildir” yerine “herkesin
is yuku adildir” seklindeki “kolektif adalet algilarin1” iceren ifadelerin yer aldig1 kolektif adalet dlgegi alan arastirmasi ile
sinanmis ve orgltsel adalet algisinin ti¢ boyutla degil kolektif adalet boyutunun da eklenmesi ile dort boyutlu bir modelle ele
alinmasi bilimsel olarak daha gii¢lii uyum degerleriyle (CFI, NFI, RMSEA vb.) desteklenmistir (Kilig, Ozaraz ve Kaya, 2020).

Yonetim siireci, belli bir amaca ulasabilmek i¢in bir isi baskalarina yaptirma etkinlikleri siirecidir (Efil, 1996). Yonetim siirecleri
kavramina ilk kez bilimsel olarak yaklasan yonetim bilimci Henri Fayol’dur. Bir Fransiz, maden miihendisi olan Fayol, érgiitsel
verimi artirmanin yollarin1 arastirmistir. Fayol, yonetim streclerini, planlama, orgiitleme, emir verme, esgiidiimleme ve
denetleme olarak gruplamistir (Ak¢adag, 2012). Egitim yOnetiminde en ¢ok kullanilan ydnetim stireci siniflandirmasini ise
Russel T. Gregg yapmis ve yonetim siireclerini karar verme, planlama, orgiitleme, iletisim, etkileme, koordinasyon ve
degerlendirme biciminde siniflandirmistir (Giil, 2011; Yilmaz, 2010).

Etkili ve adil bir yonetici, yonetim stireclerini bilen ve etkin kullanabilen kisidir. Her okul yoneticisi, saglikli karar alma ve karar
alma stirecine ¢alisanlarini dahil etme; okulun amaglar1 dogrultusunda is gorenleri orgiitleme; etkili bir iletisim kurma; onlari
etkileme ve giidiileme; okul ici ve okul dis1 etkinlikleri esgiidiimleme; son olarak da alinan kararlari, planlari, egitim-68retimle
ilgili etkinlikleri gozden gecirme, degerlendirme ve yerine getirme durumundadir (Karagoz, 2006).

Yonetim siireclerinde oOrgiitsel adalet algis1 ¢ok onemli bir yere sahiptir. Okul orgiitiinde orgltsel adalet algisi, pek cok
sebeplerden ve degiskenlerden etkilenebilmektedir. Orgiitte yonetici davranislar, calisanlar iizerinde orgiitsel adalet algisinin
belirlenmesinde ¢ok 6nemli bir faktordiir. Ciinkii yoneticiler, yonetim siireclerinden olan karar verme boyutunda ¢alisanlarin
katilimini saglayan, is gorenleri ve isleri yonlendiren, esgiidiimleyen, planlar1 yapan kisilerdir. Yonetim siireclerindeki her alt
boyutun uygulanmasi ¢alisanlari olumlu veya olumsuz yonde mutlaka etkileyecektir (Sayles, 1981).

Orgiit icinde, kararlarin nasil alindig1 ve bu kararlar alinirken kriterlerin neler oldugunun bilinmesi olduk¢a énemlidir. Bu
stirecte alinan kararlarin objektifligi, orgiitteki adalet algisini belirleyen 6nemli bir faktordiir (Akyol ve Akgay, 2013).
Calisanlarin kendileri ile ilgili planlamalarda adil kararlarin alinmasi onlarin 6rgiite baghliklarinin artmasini ve olumlu
davranislar sergilemelerini saglayacaktir. Adalet algisi ile orgiitsel davranisin birbiri ile ilintili oldugu muhtemeldir (Colquitt,
vd., 2001). Yoneticilerin verdikleri kararlar, yapilan planlamalar, etkileme (yonlendirme) calismalari, es giidimleme ve
degerlendirme siireclerindeki adalet algisi, ¢alisanlar1 olumlu ya da olumsuz etkilemektedir. Calisanlarin uygulanan bu
stireclerdeki adalet algisi, orgiitiin siirekliliginin saglanmasinda, ¢alisanlarin giidilenmesinde, personel memnuniyetinde ve is
veriminin artmasinda etkili olan bir unsur olarak kabul edilmektedir (Altinkurt ve Yilmaz, 2010). Yonetim siire¢lerinin her bir
boyutu birbirine bagh zincirin birer halkas: gibidir. Halkalarin arasinda olusabilecek kopukluk biitiin stiregleri etkileyecektir
(Akyol, 2013). Bu kopukluklara sebebiyet veren en dnemli faktorlerden birisi de adalet algisidir. Adalet algisi, orgiitlerin
verimliliginin devaminin saglanmasi i¢in ¢ok énemlidir. Orgiitlerini biiyiitmek ve gelistirmek isteyen yoneticilerin, yénetim
siireclerinin uygulanmasinda c¢alisanlarinin adalet algilarina hassasiyetle yaklasmahdir (Comert, Demirtas, Ustiiner ve Ozer,
2008).

Giil ve Ince’nin (2014) yaptiklan arastirmada, etik liderligin iletisimsel ve karar verme alt boyutlar ile érgiitsel adaletin
etkilesimsel alt boyutu arasinda pozitif yonlii anlaml bir iligki vardir. Arslantas ve Pekdemir (2007), yoneticilerin doniisiimcti
liderlik davranislan ile ¢alisanlarin orgiitsel adalet algilar1 arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski saptanmistir. Elde edilen
bulgularda, doniisiimcii liderligin karizma- ilham verme ve zihinsel tesvik alt boyutlarinin orgiitsel adalet algilarina etkileri
oldugu gorilmistiir. Yildirim'in (2010) etik liderlik ile orgiitsel adalet algis1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapmis
oldugu arastirmada, orgiitsel adaletin etkilesimsel adalet alt boyutu ile etik liderligin alt boyutu olan iklimsel, iletisimsel ve
etkilesim alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii anlaml bir iliski oldugu belirlenmistir.
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Okul yénetiminde ydnetim siireclerinin etkililigi ile érgiitsel adalet arasindaki iliski <—

Arastirmanin Amaci

Alan yazin incelendiginde, yapilan arastirmalarin biiytik bir boliminiin 6gretmenlerin adalet algisina iliskin oldugu
gorulmustiir. Yonetim siireglerinin etkililiginin orgiitsel adalet lizerine etkisinin incelendigi arastirmalarin ise sinirli oldugu
belirlenmistir. Ayrica yonetim siireclerinin etkililigi ile 6rgiitsel adalet arasinda yapilmis olan ¢alismalara rastlanilmamistir. Bu
baglamda yonetim surecleri ile orgiitsel adalet arasindaki iliskinin belirlenmesi, alan yazina onemli katkida bulunmasi
beklenmektedir. Arastirmada okul yonetiminde yonetim siireglerinin o6rgiitsel adalete etkisi ve 6gretmenlerin goritisleri 1s181nda
iki degisken arasindaki iliskinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu amag¢ kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Okul yonetiminde yonetim stireglerinin etkililiginin alt boyutlari, 6rgiitsel adaletin “islemsel adalet”, “dagitim adalet” ve
“etkilesimsel adalet” alt boyutlarini anlamli bir sekilde aciklamakta midir?

2. Okul yonetiminde yonetim siireclerinin etkililigi ile orgiitsel adalet arasinda anlaml bir iligki var midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, iliskisel ve karsilastirma modelinde durum tespiti yapmaya yénelik nicel bir arastirmadir. Ogretmenlerin érgiitsel
adalet algilari, arastirmanin bagimli degiskenini olustururken okul yonetiminde yonetim siireglerinin etkililigi de arastirmanin
bagimsiz degiskenini olusturmaktadir.

Evren ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini Konya ili merkez ilgelerinde (Meram, Selguklu, Karatay) Milli Egitim Bakanlhgina bagh ilkokul,
ortaokul ve lisede farkli branslarda gorev yapmakta olan 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini, toplam 26
ilkokul, ortaokul ve lise dengi okullardan tesadiifi olarak belirlenen 398 68retmen olusturmaktadir. Arastirmada tabakal
ornekleme olan kiime 6rnekleme yontemi kullanilarak tesadiifi olarak kura cekme programi uygulanmistir. Kura sonucu toplam
26 ilkokul, ortaokul ve lise dengi okullarda gorev yapan 6gretmenlere dlcekler dagitilmistir

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler toplanirken Giil (2017) tarafindan gelistirilen “Yoénetim Siireclerinin Etkililigi Olcegi” ve Colquit (2001)

iy

tarafindan gelistirilip Ozmen vd. (2007) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Orgiitsel Adalet Olgegi” kullanilmistir.

Orgiitsel Adalet Olgegi: Colquitt (2001) tarafindan gelistirilmis Ozmen vd. (2007) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Olgek,
“islemsel adalet”, “dagitim adalet” ve “etkilesimsel adalet” olmak iizere ii¢ alt boyut toplam 20 maddeden olusmaktadir. Olgegin
maddeleri; 1-7 islemsel adalet; 8-11 dagitim adalet ve 12-7 etkilesimsel adalet seklindedir. Olgek, “hi¢cbir zaman” (1), “nadiren”
(2), “ara sira” (3), “cogunlukla” (4) ve “her zaman” (5) olarak 5’li Likert tipi derecelendirme dlcegine dayandirilmistir. Orgiitsel
adalet 6lceginin alt boyutlari, glivenirlik katsayilar1 ve arastirma grubundaki giivenirlik katsayilari Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.

Orgiitsel Adalet Olgeginin Alt Boyutlari ve Giivenirlik Katsayilari

Orgiitsel Adaletin Madde Sayisi Gtivenirlik Katsayisi Arastirma Grubundaki Gtivenirlik
Alt Boyutlari Katsayisi

Islemsel Adalet 1-7 0.86 0.71

Dagitim Adalet 8-11 0.94 0.82

Etkilesimsel Adalet 12-20 0.88 0.76

Yonetim Siiregleri Olgegi: Arastirmada, Giil (2017) tarafindan gelistirilmis “Yénetim Siireclerinin Etkililigi Olgegi” kullanilmistir.
Yonetim Siireclerinin Etkililigi Olcegi, 35 madde ve 7 alt boyuttan olusmaktadir. Olcegin maddeleri, Likert tipi besli olarak; hig
katilmiyorum (1), biraz katilmiyorum (2), katihyorum (3), olduk¢a katiliyorum (4), tamamen katiliyorum (5) olarak
derecelendirilmistir. Olcegin Cronbach Alpha katsayis1 toplamda, 0,982 bulunmustur. Olgegin arastirma grubundaki giivenirlik
kat sayilari;; karar verme 0,95, planlama 0,95, orgiitlenme 0,95, iletisim 0,95, etkileme 0,94, esgiidimleme 0,94 ve
degerlendirme 0,94 toplam 0,95 olarak belirlenmistir

Verilerin Analizi

Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi “aritmetik ortalama, ortanca, tepe deger, carpiklik ve basiklik katsayis1”
hesaplanarak saptanmistir. Orgiitsel adalet ve yonetim siireclerinin etkililigi arasindaki iliski Pearsen Momentler Carpimi
Korelasyon Teknigi ile; yonetim stire¢lerinin etkililiginin boyutlarinin érgiitsel adaletin boyutlarini etkileme diizeyi ise Dogrusal
Regresyon analizi ile test edilmistir. Yapilan arastirma kapsaminda, elde edilen veri setinin normal dagilim gosterip
gostermedigini test etmek amac ile aritmetik ortalama, ortanca, tepe deger, carpiklik katsayisi ve basiklik_katsayis1 degerleri
hesaplanmis ve sonuglar Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2.
Aritmetik Ortalama, Ortanca, Tepe Deger, Carpiklik Katsayisi ve Basiklik Katsayisi Degerleri
Degiskenler Aritmetik Medyan Mod Carpiklik Basiklik
Ortalama Katsayisi Katsayisi
Karar 3.37 3.25 4.00 - 0.066 -0.456
Planlama 3.53 3.60 2.80 -0.151 -0.175
Orgiitlenme 3.54 3.60 4.00 -0.188 0.085
Iletisim 3.72 4.00 4.00 -0.153 -0.744
Etki 3.51 3.60 3.00 -0.290 -0.155
Esgiidiim 3.59 3.66 3.00 -0.228 -0.041
Degerlendirme 3.47 3.40 3.00 -0.205 -0.322
Islemsel Adalet 3.57 3.71 4.14 -0.729 0.612
Dagitim Adalet 3.85 4.00 4.00 -0.737 1.139
Etkilesimsel Adalet 3.76 3.77 3.78 -0.574 0.628

Aritmetik ortalama, mod ve medyanin esit ya da birbirine yakin olmasi ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin +1 sinirlari icinde 0’a
yakin olmasi, normal dagilimin varligina kanit olarak degerlendirilmektedir (Tabachnick ve Fidel, 1996; McKillup, 2012; akt.
Demir, Saatcioglu, ve Imrol, 2016). Tiim bu aciklamalara gore degiskenlerin aritmetik ortalama, ortanca, tepe deger, carpiklik ve
basiklik katsayis1 degerlerinin normallik gosterdigi diistiniilebilir. Bu baglamda yapilan analize gore veri seti, normal dagilim

gosterdigi icin parametrik testler uygulanmaistir.

Okul yonetiminde yonetim siireclerinin etkililigi ile 6rgiitsel adalet arasindaki iliskiye yonelik bulgular

Okul yonetiminde yonetim siireclerinin etkililigi ile 6rglitsel adalet arasindaki iliskiye yonelik bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.

Okul Yénetiminde Yénetim Stireclerinin Etkililigi ile Ogretmenlerin Orgiitsel Adalet Alg Diizeyleri Arasindaki [liski

BULGULAR

Yénetim Stireclerinin Etkililigi Alt Boyutlari

® NS}
2 £ S
Q . ® & —~
Orgiitsel Adalet § g S © E %
Alt Boyutlari g S = £ £ = o~
S 5 5 g = 5 S
2 & S = 2 & S
. 0.69™ 0.560™ 0.545™ 0.476™ 0.550™ 0.534" 0.550™
Islemsel Adalet
p 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000
5 r 0.564™ 0.535™ 0.464™ 0.506™ 0.529™ 0.590™ 0.524™
Dagitim Adalet
p 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.00 0.000
Etkilesimsel r 0.572" 0.538™ 0.548™ 0.533™ 0.572™ 0.554™ 0.608™
Adalet p 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0.000 0,000
p<.05

Tablo 3 incelendiginde, “Orgiitsel Adalet” alt boyutlar ile “Yénetim Siireclerinin Etkililigi” alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii
orta diizeyde anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir (p<0,0).

Okul yo6netiminde yonetim siireclerinin etkililiginin alt boyutlarinin, o6rgiitsel adaletin alt boyutu olan “islemsel
adalete” etkisine iliskin bulgular

Okul yonetiminde yonetim siireclerinin etkililiginin alt boyutlarinin 6rgiitsel adaletin alt boyutu olan “islemsel adalet” alt

boyutuna etkisine iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

[ X3}

Tablo 4.

Yénetim Siireclerinin Etkililiginin Orgiitsel Adaletin Alt Boyutu Olan Islemsel Adalet Diizeyi Uzerindeki Etkisi

Degisken R? F P Alt Boyutlar B t p
Karar Siireci 0.252 3.246 0.001

0.375 33.396 0.000 Planlama Siireci 0.062 0.668 0.505

Yénetim Orgiitleme Siireci 0117 1.445 0.147

Stireglerinin lletisim Stireci 0.023 0.347 0.729

Etkililigi Etkileme Siireci 0.100 1.174 0.284
Esgiidiimleme Siireci 0.050 0.542 0.588
Degerlendirme Stireci 0.074 0.768 0.443

Bagiml Degisken: Orgiitsel Adaletin Alt Boyutu Olan Islemsel Adalet

p<.05
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Tablo 4’te orgiitsel adaletin alt boyutu olan islemsel adalet alt boyutundaki degiskeni, %37,5’ini yonetim stirecleri etkililigi
aciklamaktadir. Yonetim siireclerinin etkililigi, alt boyutlar1 arasinda incelendiginde yonetim siirecleri etkililiginin, karar verme
sureci alt boyutu Orgiitsel adaletin islemsel adalet alt boyutundaki degiskenligini anlamli diizeyde agiklamaktadir (p<0,05).

Okul yonetiminde yonetim siireclerinin etkililiginin alt boyutlarinin, érgiitsel adaletin alt boyutu olan “dagitim
adalete” etkisine iliskin bulgular

Okul yonetiminde yonetim siireglerinin etkililiginin alt boyutlarinin 6rgiitsel adaletin alt boyutu olan “dagitim adalet” alt
boyutuna etkisine iliskin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

Yénetim Siireclerinin Etkililiginin Orgiitsel Adaletin Alt Boyutu Olan Dagitim Adalet Diizeyi Uzerindeki Etkisi

Degisken R? F P Alt Boyutlar B t P
Karar Siireci 0.280 3.708 0.000

0.408 38.386  0.000 Planlama Siireci 0.042 0.664 0.643

Yénetim Orgiitleme Siireci -0.202 -2.572 0.010

Stireglerinin lletisim Siireci 0.141 2.195 0.029

Etkililigi Etkileme Siireci -0.064 -0.706 0.480
Esgtidiimleme Siireci 0.357 3.981 0.000
Degerlendirme Stireci 0127 1.365 0.443

Bagimli Degisken: Orgiitsel Adaletin Alt Boyutu Olan Dagitim Adalet
p<.05

Tablo 5’e gore orgiitsel adaletin alt boyutu olan dagitim adalet alt boyutundaki degiskeni %40.8’ini yonetim stregleri etkililigi
aciklamaktadir. Yonetim stirecleri etkililigi alt boyutlarn arasinda incelendiginde sirasiyla yonetim siireglerinin etkililiginin
karar verme siireci. orgiitlenme. iletisim ve degerlendirme alt boyutlar1 orgilitsel adaletin dagitim adalet alt boyutundaki
degiskenligini anlamh diizeyde a¢iklamaktadir (p<0.05).

Okul yonetiminde yonetim siireclerinin etkililiginin alt boyutlarinin. érgiitsel adaletin alt boyutu olan “etkilesimsel
adalete” etkisine iliskin bulgular

Okul yonetiminde yonetim siireglerinin etkililiginin alt boyutlarinin 6rgiitsel adaletin alt boyutu olan “etkilesimsel adalet” alt
boyutuna etkisine iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Yénetim Siireclerinin Etkililiginin Orgiitsel Adaletin Alt Boyutu Olan Etkilesimsel Adalet Diizeyi Uzerindeki Etkisi
Degisken R? F P Alt Boyutlar p t p
Karar Siireci 0.255 3.385 0.001
0414 39304 0.000 Planlama Siireci -0.113 -1.263 0.207
Yonetim Orgiitleme Siireci 0.092 1.174 0.241
Stireglerinin lletisim Stireci 0.147 2.295 0.022
Etkililigi Etkileme Stireci 0.058 0.648 0517
Esgiidiimleme Siireci -0.035 -0.393 0,695
Degerlendirme Siireci 0.306 3.304 0.001
Bagimli Degisken: Orgiitsel Adaletin Alt Boyutu Olan Etkilesimsel Adalet
P<.05

Tablo 6”da goriildiigl gibi; orglitsel adaletin alt boyutu olan etkilesimsel adalet alt boyutundaki degiskeni %41,4’tinli yonetim
surecleri etkililigi aciklamaktadir. Yonetim stiregleri etkililigi alt boyutlar1 arasinda incelendiginde sirasiyla yonetim
stireclerinin etkililiginin karar verme siireci, iletisim stireci ve degerlendirme stireci alt boyutlar1 6rgiitsel adaletin etkilesimsel
adalet alt boyutundaki degiskenligini anlamli diizeyde agiklamaktadir (p<0,05).

TARTISMA VE SONUC

Yonetim siireglerinin etkililigi alt boyutlar1 arasinda incelendiginde; yonetim stiregleri etkililiginin karar verme stireci alt
boyutu, orgiitsel adaletin islemsel adalet alt boyutundaki degiskenligini anlamh diizeyde etkilemektedir. Bu sonuca gore,
o0gretmenlerin kararlara katilim oranlarinin diisiik diizeyde olmasi, onlarin okul yonetiminde alinan kararlara yonelik s6z
hakkinin istenilen diizeyde olmamasi akla gelebilir. Bu anlamda 6gretmenlerin, karar verme siirecine dahil edilmeleri,
yonetimde onlarin diisiince ve fikirlerine yer verilmesi uygun olacaktir. Aykanat ve Yildirim’'in (2012) yaptig1 arastirmada, etik
liderligin karar vermede etik boyutu disindaki tiim boyutlari, islemsel (prosediirel) adalet boyutunu anlamh bir sekilde
etkiledigi sonucuna ulasildig1 gériilmiistiir. Arslantas ve Pekdemir’in (2007), arastirmalarinin bulgularina gore ise yoneticilerin
dontistimci liderlik davranisi ile ¢alisanlarin orgiitsel adalet algilar1 arasinda anlamli bir iliski vardir. Dontisiimct liderligin alt
boyutlarn orgiitsel adaletin alt boyutlarini anlaml bir sekilde etkilemektedir. Bu bulgular ile arastirmanin bulgular1 benzer
niteliktedirler. Thibaut ve Walker’a (1975) gore islemsel adalet, karar alma stirecinde ve uygulanmasinda is gorenlere soz

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar: Dergisi 1 7 5




176

—»> Atila Yildirim, Yasar A¢il

hakkinin taninmasi ile ilgilidir. Is yerinde érgiit icinde islemsel adaletin saglanmas i¢in kurallarin adil olmasi ve karar siirecinde
adil olundugunun c¢alisanlara hissettirilmesi gereklidir (Akt. Greenberg, 1990). Aslanoglu ve Demirtas'in (2019) arastirma
sonucu 6gretmenlerin orglitsel adalet algisi ile ziimre kararlari, 6g8renci isleri ve akademik kararlar ve okul yonetimi boyutu
ortalamalar arasinda pozitif ve orta diizeyde iliski oldugu, 68renci isleri ve akademik kararlar boyutu 6gretmenlerin orgiitsel
adalet algisini en yiiksek diizeyde etkileyen boyut oldugu ortaya ¢ikmistir. Haykir'in (2020) vakif iiniversiteleri tizerinde yapmis
oldugu arastirmada, etik liderlik ve orgiitsel adaletin vakif liniversitelerinde akademik ve idari kadroda ¢alisan personelin is
tatmini lizerine pozitif etkisi oldugu ortaya ¢cikmistir.

Arastirmada, elde edilen bulgulara gore, yonetim siirec¢lerinin etkililiginin karar verme siireci, orgiitlenme, iletisim ve
degerlendirme alt boyutlari, érgiitsel adaletin dagitim adalet boyutundaki degiskenligini anlamli diizeyde etkilemektedir. Bu
sonuca gore 0gretmenlere gorev, licret ve terfi gibi orgiitsel uygulamalarin dagitiminda énerilerine basvurulmadig: ve onlarla
etkin iletisimde bulunulmadig: diistintilebilir. Alan yazinda ilgili konuda bu ¢alismanin konusuna yakin ¢alismalara ulasilmistir.
Cirakli, Ugurluoglu, Santas ve Celik (2014), etik liderligin alt boyutlarinin dagitim adaleti anlamh bir sekilde etkiledigini
arastirmalarinda belirlemislerdir. Yildirnm (2010), arastirmasinda, etik liderligin iletisimsel boyutu ile orgiitsel adaletin dagitim
boyutunda anlaml bir iliski tespit etmistir. Arastirmanin bulgular1 ile bu arastirmanin bulgular1 kismen ortiismektedir.
Calisanlar, elde ettikleri kazanimlarini (gelir, terfi gibi) bagkalarinin elde ettikleri kazanimlari ile karsilastirir ve adil olundugu
veya olunmadig1 diislincesine kapilabilirler. Bunun paralelinde de onlarin tutumlar1 olumlu ya da olumsuz olarak degisebilir
(Cihangiroglu ve Yilmaz, 2010). Insanlarin adalet algilari, sadece kazanimlarin karsilastiriimasi ile sekillenmemektedir. Orgiit
icindeki, kurallar, iletisim, karar verme ve bireyler arasi olusan etkilesim de adalet algisini etkilemektedir (Barling and Michelle,
1993, akt., Cihangiroglu ve Yilmaz, 2010). Ayrica. orgltsel mutluluk ile orgiitsel adalet arasinda olumlu bir iliskinin bulundugu
(Korkut, 2019), orgltsel adaletin isyeri saldirganliginin anlamli bir yordayicisi oldugu (Coskun ve Balci, 2020), Yildirim'in
(2020) arastirmasinda orgiitsel adalet, 6rgiitsel muhalefet boyutlarin1 anlaml ve pozitif bir sekilde etkiledigi ortaya ¢ikmistir.

Arastirmada, yonetim streclerinin etkililiginin alt boyutlar1 olan karar verme siireci, iletisim stireci ve degerlendirme siireci,
orglitsel adaletin etkilesimsel adalet boyutundaki degiskenligini anlamli diizeyde etkilemektedir. Yildirnm (2010)
arastirmasinda, etik liderligin iklimsel, iletisimsel ve davranigsal alt boyutlar ile orgiitsel adaletin etkilesim adalet alt boyutu
arasinda pozitif yonli anlaml bir iliski tespit edilmistir. Bu anlamda karar verme boyutu disinda elde edilen bulgular ile mevcut
arastirmanin bulgular1 birbiri ile benzerlik géstermektedir. Karar veren yoneticilerin davranislari, yonetici ve calisanlar
arasindaki iletisimi etkilemektedir (Bies ve Moag, 1986, akt., Titrek, 2009). Dolayisiyla yoneticilerin davranis ve tutumlarinin
adil olmas, ¢calisanlarin hem birbirleri ile hem de yéneticileri ile etkilesimleri olumlu yonde seyredecektir. Orgiit icerisindeki
olumlu etkilesim, calisanlarin performansinin ve verimin artmasina katki saglayacaktir (Comert vd., 2008). Aydin ve
Kepenekci'nin (2008) yaptigi arastirmada, orgilitsel adaletin etkilesim ve dagitim adaleti boyutlarinda yoneticilerin
davranislarinda 6gretmenlerce adaletsizlik algilandiginda isteki performanslarin diistigii ve yonetimde adaletsizligin var
oldugu ile ilgili dedikodularin da yayginlastig1 belirtilmistir. Cesur ve Erol’ un (2020) yapmis oldugu ¢alismada 6gretmenlerin
okul yonetiminde kayirmacilik algilarini belirleyen tiim boyutlar (planlama, 6rgiitleme, koordinasyon ve degerlendirme) ile
orgutsel adalet algilar1 arasinda diisiik dlzeyde, negatif yonli anlamh iligkiler oldugu saptanmistir. Gilines ve
Kiigliksiileymanoglu'nun (2020) arastirmasi sonucu, orgiitsel adalet ve alt boyutlarinin 6rgilitsel vatandaslik davranislarini
anlamli diizeyde acikladig1 goriilmiistiir. Orgiitsel adalet, otoriter yonetim tarzinin duygusal tiilkenmeyi 6ngérmede kismi araci
degisken iken, otoriter yonetim stilinin is doyumunu, kisisel basariy1 ve Kkisiligini yitirmeyi 6ngérmesinde herhangi bir araci
roli olmadig1 bulunmustur. Alanoglu ve Demirtas’in (2020) arastirmasinda, orgiitsel adalet, ayn1 zamanda kayitsiz yonetim
tarzinin is tatmini ve duygusal tiikenmeyi 6ngormede kismi araci degiskeni iken, kayitsiz yonetim tarzinin kisisel basariy
tahmin etmede ve duyarsizlasmada herhangi bir araci rolii olmadigi bulunmustur.

Arastirmada, “Orgiitsel Adalet” alt boyutlan ile “Yonetim Siireclerinin Etkililigi” alt boyutlar1 arasinda pozitif yénlii orta
diizeyde anlaml bir iliski oldugu saptanmistir. Elde edilen bulgulara gore okul yonetiminde 6gretmenlerin karar verme,
planlama gibi uygulamalara dahil edilmeleri arttikca onlarin orgiitsel adalet alg1 diizeyleri de artacagi soylenebilir.
Ogretmenlerin okul yénetimi tarafindan yonetim siireclerine dahil edilmesi; gorev, yetki, ders ve ticret gibi uygulamalarin adil
olarak dagitilmasi; kazanimlarla ilgili siirecler hakkinda bilgilendirilmeleri; kendilerine saygi gosterilmesi ve deger verilmesi
gibi eylemler, orglitsel adalet algisinin arttiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu konuya benzer ilgili arastirmalarin
sinirli oldugu belirlenmistir. Aykanat ve Yildirim'in (2012) yaptiklar arastirmada, etik liderligin karar vermede etik boyutu ile
orgltsel adaletin boyutlar: arasinda pozitif yonlii anlaml bir iliski oldugu saptanmistir. Altinkurt ve Yilmaz (2010), yaptiklarn
arastirmada, ortaokul yoneticilerinin kurumlarini1 degerlere gore yonetmesi 6gretmenlerin orgiitsel adalet algilarini anlamh
bir sekilde acikladig1 ve orgiitsel adalet ile degerlere gore yonetim arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir. Bu anlamda yapilan arastirmalarda elde edilen bulgular ile bu arastirmanin bulgular1 benzer niteliktedir.

ONERILER

Bu arastirmanin sonucunda ydnetim streclerinin alt boyutu olan karar vermenin orgiitsel adaleti etkiledigi saptanmistir. Bu
baglamda okul yOnetiminde yonetim slireglerinin isleyisinde, adalet algisinin olumlu yonde olusturulabilmesine iliskin
ogretmenlerin karar alma siirecine dahil edilmesi 6nerilmektedir.
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Arastirma Konya ilinin merkez ilcelerinde yapilmistir. Benzer arastirmalar, farkh illerde ve Tiirkiye genelinde nicel ve nitel
olarak yapilabilir. Okul yoneticilerine, yonetim siireclerinin etkin uygulanmasi ve orgiitsel adalet algisinin olusturulabilmesi ile
ilgili seminerler verilmelidir.

Okul yoOnetiminde, hangi uygulamalarin yapilmasi ya da yapilmamasi gerektigi konusunda Ogretmenlerin gorislerine
basvurulmalidir
TesekKkiir

Bu calismada; bilgisiyle, 6nerileriyle ve tecriibeleriyle makalenin bu hale gelmesinde emegi olan ismini bilmedigimiz hakemlere
sonsuz tesekkiir ederiz
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Ozet

Karamanoglu Mehmetbey Sosyal bilgiler dersinde gilincel olaylarin 6gretiminde cesitli yollar bulunmaktadir. Bu yollardan en cok tercih
Uluslararasi Egitim dileni i 1 olavl 1 bileil d Kkitabinda 63 1 Kl . larak &sretil idir. B
e e e 1 edileni giincel olaylarin sosyal bilgiler ders kitabinda 6grenme alanina eklenmis olarak ogretilmesidir. Bu
arastirmada amag, ortaokul sosyal bilgiler ders kitaplarinda giincel olaylarin kullaniminin incelenmesidir. Nitel
P arastirma yontemlerinden, dokiiman incelemesi yontemi kullanilan bu calismada dokiiman olarak ortaokul ders
Gilt 2,'Say12 kitaplar1 segilmistir. Arastirmada 2019-2020 egitim-6gretim yilinda kullanilmis besinci, altinc1 ve yedinci sinif
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hali hazirda MEB tarafindan ders kitabi olarak kabul goriip kullanildigindan tercih edilmistir. Ders kitaplarindaki
giincel olaylar belirlenerek siniflara, 6grenme alanlarina ve konulara gore analiz amach tablolar halinde
belirlenmistir. Elde edilen bulgular, giincel olaylarin sinif, 6grenme alani ve konu dagiliminin esit olmadigin
gostermistir. Sinif seviyesinin yiikseldikce giincel olay kullaniminin arttigl da tespit edilmistir. Baz1 6grenme
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Sosyal bilgiler ders kitaplarinda giincel olaylarin kullanim durumu <—

GIRIS

Sosyal bilgiler egitiminin temel amaci yasadig1 topluma uyumlu, etkin ve sorumlu vatandas yetistirmektir. Bu amag¢ baglaminda
insanin sosyal ve fiziki ¢cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi bir toplu 68retim dersi (MEB,
2005) olan Sosyal bilgilerin bireye; gecmis, gliniimiiz ve gelecek arasi1 bag kurabilme yetenegi kazandirmasi beklenmektedir.
Diger yandan gelisen teknolojinin egitim ortamlarinda kullanilmaya baslanmasiyla yeni bir 6gretmen profili ortaya ¢cikmaktadir.
Teknolojiye uyum saglayan ve bunu kullanan 6gretmenler, kendilerini gelistirerek caga ayak uydurmaktadir. Dolayisiyla
ogretmenlerin 21. ylizyilda sahip olmasi gereken cesitli beceriler ortaya ¢ikmistir (Yaylak, 2019: 16). Boyle bir misyonu lizerine
alan Sosyal bilgiler egitimi bu misyonu yerine getirebilmek icin elestirel diisiinen, analiz yapabilen, karar verebilen, problem
cozebilen ve medya okuryazari olan bireyler yetistirmek durumundadir. Bu agidan bakildiginda bu ders, 68rencilerin diinyay1
ve hayati anlamalarina ve toplumda yerlerini almalarina olanak saglar (Zayimoglu Oztiirk, 2018: 25).

Bireyi belirtilen niteliklerle donatabilmek i¢in sosyal bilgiler 68retiminde problem ¢6zme, projeye dayali 6grenme yaklasimi,
elestirel medya okuryazarhigl gibi pek cok farkli yontem kullanilmaktadir. Bu noktadan hareketle eger sosyal bilgiler egitimi
hem gecmis, buglin ve gelecek arasinda bag kurabilen ve hem de elestirel medya okuryazarligi becerisiyle donanmis bireyler
yetistirme gorevini yerine getirmek istiyorsa bunu saglamanin yollarindan biri de derslerde giincel olay kullanimidir.

Farkli kaynaklarda farkl bicimlerde tanimlanan “giincel olay” kavrami, birey, toplum ve insanlik iizerine etkisi olan ve etkisi
bireye gore farklilik gésteren yeni olaylar olarak tanimlanabilir (Taskin ve Memisoglu, 2019). Gorsel veya yazinsal medya
(televizyon, internet, gazete, dergi vb.) ile topluma aktarilan giincel olaylarin, giincel olay olarak kabul edilmesi icin yeni
gerceklesmis olmasi gerekmez, medyada siireklilik arz eden olaylarda giincel olay olarak nitelendirilir (Gedik, 2010). Medya
araciligiyla topluma aktarilan “giincel olaylarin” derslerde kullanimi ile 6grenciye yasadigi diinyada gerceklesen olaylar ve
degisimler arasinda bag kurma firsati verilir. icinde yasadigi topluma duyarh bireyler yetistirmek isteyen ideal bir sosyal
bilgiler egitiminin giincel olaylar1 da icermesi gerekmektedir (Giindogan Bayir, 2016). Bununla birlikte giincel olaylarin egitim
ve 0gretime dahil edilmesi 6zelliklede ge¢mis ve glintimiizle ilgilenen sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin giiniimiiz sorunlarini
algilayarak reaksiyon gdstermelerine olanak saglar.

Giincel olaylarin sosyal bilgiler dersinde 6gretimi ii¢ farkli yaklasimla gerceklestirilebilir. Bunlardan ilki giincel olaylarin derse
ek 6gretimi seklinde her ders giiniinde dersin ilk kisminda haber haritalarn diizenleme, haber defterleri olusturarak haberleri
tartisma, biilten tahtasi kullanma gibi etkinlikleri icermektedir. Gilincel olaylarin ders kitabinda tamamlayic1 veya pekistirici
Ogretimi olan ikinci yaklasim ise konu igerigine bagh olarak konuyu tamamlayici veya pekistirici glincel olaylarin ders kitabina
eklenmesiyle 6grenciye aktarilmasini igerir. Giincel olaylarin ders kitabinda 6grenme alani temelli olarak 6gretimini iceren
liclincii yaklasimda, konu giincel olay ¢ergevesinde sekillenir ve 6grenciye aktarimi saglanir (Kiris Avarogullari, 2018).

Yukarida ikinci yaklasim olarak belirtilen ders kitabinda kullanilan giincel olaylar, gercek hayatin algilanmasi ve uyum
becerisinin kazanilmasinda, pekistirici rol oynamaktadir. Ders kitaplar1 6gretim programindan hedeflenen becerilerin
ogrencilere kazandirilmasinda en énemli materyallerdir. Ogrenciler ders kitab1 ve metinler araciigl ve cevresi ile sosyal
etkilesimi sonuncunda cesitli degerleri 6grenir (Mutlu ve Ding, 2019). Bu yiizden giincel olaylarin sosyal bilgiler ders kitabinda
kullanilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Arin ve Deveci, 2008).

Giincel olaylarin derste 6gretilmesine iliskin literatiirtin biiyiik bir kismi, bu konularin sinifta nasil ele alinacagina iliskin teorik
onerilerden olusmaktadir (Journell, 2010, 111). Bu konuda tilkemizde yapilan ilk ¢alismalardan biri (Kadioglu, 1996), ders
kitaplarinda kimyasal kavramlarin 6gretilmesiyle ilgili olarak giincel olay benzetmelerine yeterince yer vermedigi, verilen
orneklerin de kalite acisindan yetersiz oldugunu ileri siirmektedir. Giincel olaylarin sosyal bilgilerde yeri ve varligi ile ilgili
calismalarin (Haas ve Laughlin, 2000; Wilson ve digerleri, 1999) yaninda, gilincel olaylarin sosyal bilgilerde olmasinin 6grenci
aliskanliklar iizerine etkilerini incelendigi ¢calismalar da goriilmektedir (Anderman ve Johnston, 1994). Ayrica giincel olaylarin
ders kitaplarinda kullanilmas ile ilgili 6gretmen ve 6grencilerin goriis ve Onerilerden olusturulmus calismalar mevcuttur.
Yapilan bu ¢alismalar neticesinde giincel konulardan faydalanilarak zenginlestirilen sosyal bilgiler dersinin 6grencilerde; derse
ilginin ve tutumun olumlu yénde degismesine ve derslerin daha zevkli islenmesine katkida bulundugu (Bekret, 2019; Deveci ve
Arin, 2008; Kaltsounis, 1987; Michaelis ve Garcia, 1996; Smith, 1963), akademik basariy1 artirdig1 ve kalic1 6§renme sagladigi
(Akengin ve ibrahimoglu, 2010; Batti, 2016; Giindogan Bayir, 2010a; Deveci ve Arin, 2008; Deveci, 2007; Unliier, 2008; Zemin
2013), elestirel diisiinmeyi (Glindogan Bayir, 2010b) ve karar verme becerilerini gelistirdigi tespit edilmis (Akdas, 2013),
dahasi sosyal problemlere farkindalik becerisi kazandirma agisindan olumlu etkileri saptanmistir (Din¢ ve Acun, 2017;
Eryilmaz, 2015; Eryillmaz ve Kose, 2017; Kabapinar ve Baysal, 2004). Taskin ve Memisoglu (2019) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda, giincel olaylarin 6gretimde kullaniminin 6nemli oldugu belirtilmis oldugu halde, 6grenme alanlarina gore giincel
konu dagiliminin esit olmadig1 belirtilmis ve 6grencilerde giincel konulara duyarlilik olusturmak amaciyla ders kitaplarinda
daha fazla giincel olay kullanimi ihtiyaci dile getirilmistir. Arastirmalarin bazilarinda ise sosyal bilgiler ders kitaplarinda giincel
olaylara yer verilmesinin faydali bulundugu fakat yeterli miktarda olmadig1 (Akdag vd., 2014; Gedik, 2010; Memisoglu ve Giigin,
2017) ve konulara gore giincel olay dagiliminin esit olmadig1 belirtilmistir (Taskin ve Memisoglu, 2019). Akkan ve Akhan
(2020), 6gretmen yetistirme siirecinde liniversitelerde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin giincel olaylar1 degerlendirebilmek
icin gilincel olaylar degerlendiren bir ders almalarin1 ya da mevcut derslerinde giincel olaylar: sik sik degerlendirmelerinin
saglanmasini 6nermektedirler.
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Yapilan calismalarda da belirtildigi tizere, glincel olay eksikligine vurgu yapilarak giincel olay sayisinin ders kitaplarinda ve ders
uygulamalarinda arttirilmasi ihtiyaci ortadadir. Bu ¢alisma ile ortaokul besinci, altinc1 ve yedinci sinif sosyal bilgiler ders
kitaplarinda kullanilan giincel olaylarin sinif, 6grenme alani ve konu bazinda kullanim durumu incelenerek alana katki saglamak
amaclanmistir. Arastirmanin genel amaci kapsaminda asagidaki alt problemlere yanit aranmigtir:

5. 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yillara gore sinif ve kitap bazinda gilincel olaylara yer verilme durumu nasildir?
« 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda giincel olaylarin kullanim durumu nedir?
» 6. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda giincel olaylarin kullanim durumu nedir?

« 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda gilincel olaylarin kullanim durumu nedir?

YONTEM

Bu baslik altinda asagida sirayla 6nce arastirma desenine ve sonrada veri kaynagi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi
islemlerine yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Nitel arastirma deseninde tasarlanmis olan bu arastirmada amaca uygun olacak sekilde dokiiman incelemesi yontemi
benimsenmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar. Dokiiman incelenmesi, hemen her arastirma i¢in ka¢inilmaz olan bir veri toplama teknigidir (Yildirim ve
Simsek, 2013).

Veri Kaynagi ve Verilerin Analizi

Bir arastirmada hangi dokiimanlarin énemli oldugu ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegi arastirma problemi ile yakindan
ilgilidir. Egitim alaninda veri kaynag1 olarak kullanilabilecek dokiimanlar; ders kitaplari, program (miifredat) yonergeleri,
ogrenci kayitlari, toplanti tutanaklari, 6grenci rehberlik kayit ve dosyalari, 6grenci ve 6gretmen el kitaplari, 6grenci ders
odevleri ve sinavlari, ders ve tinite planlari, 68retmen dosyalari, egitimle ilgili resmi belgelerden olusabilir. (Bogdan ve Biklen
1992).

Arastirmanin veri kaynagini, Milli Egitim Bakanlig tarafindan ortaokul ve imam hatip ortaokulu besinci, altinci ve yedinci sinif
ogrencilerine licretsiz saglanmis olan sosyal bilgiler ders kitaplar1 olusturmaktadir. Kitaplar 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
kullanilan ders kitaplari arasindan secilmistir. Ozellikle bu kitaplarin secilmesi ise hitap ettikleri 6grenci yas grubu ile
iliskilendirilmistir. Bu yas grubu o6grencilerde sosyal cevre ile etkilesimin yani 6grencinin topluma adaptasyonunun
gerceklestigi yas olarak diistiniildiiglinden kitaplarda kullanilan giincel olaylarin 6grenci lizerine etkisi olduk¢ca 6nem arz
etmektedir.

Dokiiman incelenirken literatiirde ¢ok sik yer alan olciitler kapsaminda degerlendirme yapilmistir. Bu olgiitler dokiimana
erisim, ozgunliik kontrolii, dokiimanlarin anlasilmasi, verilerin analizi ve kullanimidir (Demir ve Atasoy, 2018; Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu ¢alisma da dort temel ilke ¢ercevesinde yapilmistir. Bu amagla ilk olarak arastirmada kullanilacak kaynak
kitaplar belirlenmis ve temin edilmistir. Daha sonra kitaplarin orijinallik kontrolii yapilarak calismaya baslanilmistir.
Belirlenmis olan ti¢ ders kitabi (5., 6. ve 7. Sinif sosyal bilgiler ders kitabi) derinlemesine analiz edilerek haber niteligindeki tiim
giincel olaylar bulunduklar1 kitap, 68renme alani, konu ve alintilandiklari kaynak tiirtine gore siniflandirilmistir. Bu
siniflandirma; Tagkin ve Memisoglu (2019) tarafindan yapilan siniflandirmaya benzer sekilde haber kaynag tiiriine gore gazete
haberi (GH), dergi haberi (DH), genel ag haberi (GA), Tiirkiye Istatistik Kurumu arastirma verileri (TUIK) ve afisler (Af) seklinde
kisaltmalarla yapilmis ve elde edilen veriler tablolara dokiilmustiir. Belirlenen glincel konularin giincellik tanimina
uygunluguna ve gilincelligini koruduguna dikkat edilerek sadece fotograf ile verilmis olanlara yer verilmistir. Haber kaynagi belli
olmayan giincel olaylara ¢alismada yer verilmemistir.

Bu arastirmada, dokiiman analizi sonucu elde edilen verilerin diizenlenerek ve yorumlanarak okuyucuya sunulmasini saglayan
betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Bu teknige gore veriler belirlenmis temalara gore siniflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir.
Buna bagl olarak bulgular i¢in neden-sonug iligkisi kurulur ve ¢iktinin durumuna gore olgular arasinda kiyaslamalar yapilir
(Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu baglamda veriler yukarida belirtilmis siniflandirmaya goére tablolarda yer alan verilerin
gorsellerine de yer verilerek tespitler veya pekistirmeler yapilmistir.

Arastirmanin giivenirligini belirlemek amaciyla kaynak kitaplardan haber niteliginde belirlenmis giincel olaylar yazarlar
tarafindan incelenmistir. Bu inceleme sonucunda goriis birligi ve goriis ayrilig1 olan giincel haberlerin sayilar1 belirlenmistir.
Daha sonra arastirmanin giivenirligi icin Miles ve Huberman (1994)’1n belirttikleri formiil kullanilmistir. Bu hesaplamada sonug
% 86 bulunmus ve arastirma giivenilir kabul edilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda incelenen kitaplarin kullanim siiresi, gecerlik stiresi ve kitapta yer alan giincel
olay sayisi ele alinmis ve inceleme sonuglari tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1.

Ders Kitaplarinda Giincel Olaylarin Kullanim Sikligi ve Kitaplarin Gegerlilik Stiresi

Simif Kullanim Baslangi¢ Yili Gecerlilik Siiresi Giincel Olay Sayis1
5. siif 2018-2019 5yl 30 adet

6. siif 2019-2020 Belirtilmemis 45 adet

7. siif 2019-2020 5yl 52 adet

Tablo 1’de bes, alt1 ve yedinci sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda giincel olaylarin sinif diizeyine gore yer alma durumu adet
olciitiinde verilmistir. Bu 6l¢iit li¢ sinif baz alinarak kiyaslamaya tabi tutuldugunda en ¢ok giincel olayin (f=52) yedinci sinif, en
az glincel olayin (f=30) besinci sinif ders kitabinda yer aldig1 tespit edilmistir. Ayrica besinci sinif ders kitab1 2018-2019, yedinci
sinif ders kitabi ise 2019-2020 egitim 6gretim yilindan itibaren bes yl siireyle ders kitabi olarak kullanilacag: belirtilmis fakat
altinar siif ders kitab1 2019-2020 egitim O6gretim yilinda ders kitabi olarak kullanilmasina ragmen gecerlilik suresi
belirtilmemistir.

Ders kitaplarinda verilen giincel olaylar 6grenme alani ve konu dagilimlarina gore haber kaynag: tiirleri de belirtilerek
siniflandirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 2, tablo 3 ve tablo 4’te verilmistir. Sinif dagilimi géz oniine alindiginda ders
kitaplarinda 5.sinifta 30, 6.sinifta 45 ve 7.simifta 52 giincel olay tespit edilmistir. Ogrenme alanlar1 ve konular dagilimi
incelendiginde lg¢ ders kitabinda da rastgele bir giincel haber dagilimi tespit edilmistir. Ayrica bazi 6grenme alanlarinda giincel
haberlere yer verilmedigi goriilmektedir.

Incelenen kitaplardaki giincel olaylar, haber kaynaklar1 agisindan kategorilendirilmis, haber kaynag tiiriinde yiizdelik oranlari
hesaplanmis ve sonuglar tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Gtincel Olaylarin Kaynagina Gore Kullanim Sikligi

Giincel Olay Kaynak f %

Genel Ag Haberi (GA) 88 69,3
Afisler (Af) 19 14,9
Tiirkiye Istatistik Kurumu Aragtirma Verileri (TUIK) 10 7,9
Gazete Haberi (GH) 9 7,1

Dergi Haberi (DH) 1 0,8
Toplam 127 100

Tablo 2’e gore, ders kitaplarinda giincel olay kaynagi olarak en ¢ok Genel Ag Haberi (%69,3)'nin, en az da Dergi Haberi
(%0,8)'nin kullanildig1 dikkat cekmektedir.

5. Sinif Ders Kitabi Analizi

Tablo 3.
Besinci Sinif Ders Kitabinda Giincel Konularin Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi
Ogrenme Alani Konular Haber Kaynagi f %
1. Birey ve Toplum Haklar GA 3 10
2. Kiiltiir ve Miras Uygarliklar GA 1 3,3
Kiltirimiz GA 2 6,6
3. insanlar, Yerler ve Cevreler Dogal Afetler GH 5 16,6
4. Bilim, Teknoloji ve Toplum Giivenilir Bilgi TUIK 1 3,3
Bilim Insanlar GA 4 13,3
5. Uretim, Dagitim ve Tiiketim Yeni Fikirler GH 1 3,3
Yeni Fikirler GA 1 3,3
6. Etkin Vatandashk Kurumlar Af 1 3,3
STK Af 6 20
Bayragimiz GA 2 6,6
7. Kiiresel Baglantilar Ekonomi GH 2 6,6
Turizm GA 1 3,3
Toplam 30 100

Tablo 3’te belirtilen 30 adet giincel haberden 14 tanesi GA, 8 tanesi GH, 7 tanesi Af ve 1 tanesi de TUIK verisi olarak
belirlenmistir.

Calismanin ikinci alt problemi dogrultusunda yapilan inceleme dogrultusunda, besinci sinif ders kitabinda yer alan 30 giincel
olaydan 14’ii GA, 8'i GH, 7’si Af ve 1’i de TUIK verisi olarak belirlenmistir.

5. sinif ders kitabinda “Birey ve toplum” 6grenme alaninda hak ve sorumluluklar konusunda ¢ocuk haklar1 anlatildiktan sonra
19.06.2018 tarihli genel ag haberine (s.28-29) ve 12 Mayis 2016 tarihli gazete haberine (s.28) yer verilmistir. ilk haberde
miilteci olup ililkemizde bulunan ailelerin 5 yas alti ¢ocuklarina UNICEF’in katkilariyla Saglik Bakanligi tarafindan asi
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kampanyas diizenlendiginden bahsedilmektedir. Ikinci haberde ise iilkemizde mevsimlik isci olarak calisan aileleriyle goc
etmek zorunda kalan ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitiminden bahsedilmistir. Bu haberle 6grencinin haklarin sunulmasi hususunda
miilteci veya gégmen ayrimi yapilmaksizin herkese sunulmasi gerektiginin kavranmasi amaclanmistir. Haberlerde belirtilmis
olan miiltecilik ve gégmenlik durumu siireklilik arz ettiginden haberler eski olsalar da giincelliklerini korumaktadirlar. S6z
konusu giincel olaylar Gorsel 1 ve Gorsel 2'de verilmistir.

Al

Saglhk Bakanlhgrndan Misafir Cocuklara Asi Kampanyasi

Diinya Saglhk Orgiitii ve UNICEF’in katki-
lanyla T.C. Saglik Bakanhgi, 5 yas alti misa-
fir (milteci, gégmen vb.) gocuklar igin bir agi
kampanyasi baslatti. Asi kampanyasi kapsa-
minda gocuklarin agilanma durumlarinin kont-
rol edilmesi ve eksik olan asilarinin yapiimasi
planlanmaktadir. Asilar, Saghk Bakanhgi per-
soneli tarafindan Ucretsiz olarak yapilacaktir.
Bazi cocuklarda asilarin tekrarlanmasi gerek-

tiginden ag1 sonrasinda verilen agi karti saklanmalidir. ihtiyag durumunda agi kartiyla en
yakin Kizilay saglik merkezine gidilerek agilarinin devami yaptirilabilir. Saglik Bakanhgi ta-
rafindan yapilan bu agilar basta difteri, bogmaca, tetanos, gocuk felci, menenijit, kizamik,
sarilik olmak tzere gocuklarin gesitli hastaliklardan korunmasini saglamaktadir.

Genel Ag’dan diizenlenerek alintrlanmistir (19.06.2018).

“

Gérsel 1: Besinci Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Giincel Olay Ornegi-1

Tanm liscilerinin Cocuklarina Okul Oncesi Egitim

Adana’da mevsimlik tanm iscisi ailelerin “ i B

cocuklarina yonelik okul oncesi egitim sinifi
" kuruldu. Yuregir Belediyesinden yapilan yazi-
i agiklamaya gore Dogankent Mahallesi’'nde,
tanm isgilerinin cocuklarina okul 6ncesi egitim
vermek tzere sinif acildi. Her giin 25 cocugun
kaldiklan yerlerden aragla alinarak sinifa geti-
rildigi, 6grencilerin gesitli etkinliklere katildig
belirtildi. Yiiregir Belediye Bagskani’nin bu konudaki gortislerine kulak verelim: Cocuklarin
zihinsel ve bedensel gelisiminin saglkl bir sekilde tamamlanmasi icin bu yasta verilen
egitimler gok 6nemli. Sabahtan aksama kadar tarlada calistiklan igcin mevsimlik tarim
iscilerinin bir kismi gocuklariyla yeterince ilgilenemiyorlar. Bu nedenle mevsimlik isgileri-
mizin gocuklarini bulunduklar: yerlerden aliyoruz, hazirladigimiz siniflarda onlara okul 6n-
. cesi egitimi veriyoruz ve saglik kontrollerini yapiyoruz. Onlari mutlu gérmek bizi de mutlu 4
) ediyor. Bu hizmetleri imkanlarimiz elverdigi olgtide devam ettirecegiz.

12 Mayis 2016 tarihli gazete haberinden diizenlenerek alinmistir. :._

Gorsel 2: Besinci Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Giincel Olay Ornegi-2

5. siif ders kitabinda “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda dogal afetler ve yasantimiza etkileri ile ilgili bilgiler
verildikten sonra ‘17 Agustos 2014 Habertiirk Gazetesi’ haberine yer verilmistir (s.86). Bu habere iliskin alint1 Gorsel 3’te
sunulmustur.

17 Agustos 1999 Depremi

Marmara depreminde resmi rakamlara goére 17 bin 480 kisi hayatini kaybetti.
17 Agustos 1999 sabahi, yerel saatle 03.02'de
gerceklesen, Kocaeli/Golclik merkezli deprem, can
ve mal kaybina yol acti. 17 Agustos 1999 depremi,
basta Kocaeli, istanbul ve Yalova olmak iizere ge-
nis bir cevrede hissedildi. Yaklasik 16 milyon insan,
bu depremden degisik diizeylerde etkilendi. Bu ne-
denle Marmara depremi Tlrkiye'nin yakin tarihini
derinden etkileyen en 6nemli olaylardan biridir.

Depremin Tirkiye sanayisinin en gelismis oldugu yerlerde meydana gelmesi ve cok
genig bir alani etkilemesi Ulkede blyuk sikintilara neden olmustur. Deprem sonucunda "
17.480 vatandasimiz hayatini kaybetmis, 23.781 vatandasimiz yaralanmis, 505 vatan-
dasimiz ise sakat kalmistir. Deprem sonucunda 285.211 konutun hasarl oldugu tespitj'

edilmistir.

Akt

17 Agustos 2014 tarihli gazete haberinden diizenlenerek alinmistir.

Gérsel 3: Besinci Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Giincel Olay Ornegi-3
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Bu gilincel olayin kullanmasindaki amacin 6grencilerde dogal afetlerden biri olan depreme yonelik farkindalik olusturmak ve
onlem anlaminin 6neminin kavranmasina yardimci olmak oldugu dusiiniilmektedir. Ayrica konu igerigine bagh olarak
tilkemizin deprem kusaginda yer almasindan dolay1 bireylerin deprem gercegiyle ve duyarlilig1 ile bliyimesinin 6nemli oldugu
degerlendirilmektedir. Haber 1999 yilina ait olmasina ragmen, ele aldig1 konunun deprem olmasi ve deprem konusunun
guincelligini kurumasi bu haberin giincel olay olarak degerlendirilmesini gerekli kilmistir.

Aym kitapta “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda bilim insanlari ile ilgili bilgilendirmenin ardindan ‘12.02.2018’
tarihli genel ag haberine yer verilmistir (s.108). Haber icerigi gorsel 4’'te sunulmustur.

PROF. DR. AZiZ SANCAR
Prof. Dr. Aziz Sancar, 1946 yilinda Mardin’in Savur "™ —an n

s 1

-
(8

ilgesinde giftgilikle ugrasan orta gelirli bir ailenin yedin-
ci gocugu olarak dinyaya geldi. Aziz Sancar, ilk ve orta
&grenimini Mardin’de tamamladi. istanbul Universitesi Tip
Fakiiltesinden birincilikle mezun oldu. TUBITAK bursuyla
gittigi Amerika’da biyokimya egitimi alan Sancar, Ulkemi-

-

L
i
e '

ragmen sabir ve kararlilikla miicadele etti. Onun igin bilimde basanl clmanin yolu cok ¢a-

ze donilip bir siire hekimlik yapti. Ancak akh hala bilimsel
calismalardaydi. Amerika'ya tekrar dénerek gesitli Gniver-

sitelerde galismaya devam etti. Karsilastigi tiim zorluklara

lismak ve cok okumaktan geciyordu. Hayatinin dnemli bir kismini laboratuvarlarda gecirdi.
Aziz Sancarin arastirma ve gozlem yapmayi cok seven, elestiriye acik, planh ve objektif bir
Kisiligi vardir. Sancar, basanh bir bilim insaninda tg temel 6zelligin bulunmasi gerektigini
soylemistir: Bilgiye dayal yaraticilik, siki galismak ve basansizlik karsisinda asla pes etme-
mek. Aziz Sancar, DNA onanm mekanizmalan konusunda yaptigi bulug sayesinde 2015
Nobel Kimya Odiilii'ne layik goriildii.

Genel Ag’dan diizenlenerek alintilanmustir (12.02.2018).

Gérsel 4: Besinci Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Giincel Olay Ornegi-4

Bu giincel olayin kullanilmasindaki amacin tilkemizin yetistirdigi bilim insanlarini tanitmanin yaninda 6grencilere basaril
bireyler olabilme 6zgiiveni kazandirmak oldugu da sdylenebilir. Haber tarihine bakildiginda 2018 yilina ait olmasina ragmen
odiillendirilmis olmasinin etkilerinin devamliligi olayin giincelligini korudugunu géstermektedir.

5. sinif ders kitabinin “Etkin Vatandaslik” 6grenme alaninda halka hizmet veren kurumlar anlatildiktan sonra yayimlanma tarihi
belirtiimemis genel agdan alintilanmis bir habere yer verilmistir (s.158). Bu haberde kis aylarinda evsizlerin Istanbul
Biiyiiksehir Belediyesi tarafindan bakimlarinin istlenildiginden bahsedilmektedir. Bu haber giincelligini olay her yil
tekrarlandigindan dolay1 korumaktadir. Bu giincel olayin sunulma gerekcesinin, bireylerde sosyal devlet anlayisindan hareketle
devletin vatandaglara karsi sorumlu oldugu bilincinin gelismesi oldugu diistiniilmektedir. Ilgili gérsel asagida sunulmustur.

Istanbul Biiyiiksehir Belediysi
EVSIZLERI MISAFIR EDIYOR!

Soguk havalarda evsiz birilerini gorarseniz; |

ALOIS3"u arayini=.

Gérsel 5: Besinci Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Giincel Olay Ornegi-5

6. Sinif Ders Kitabi1 Analizi

Tablo 4.

Altinc1 Sinif Ders Kitabinda Giincel Olaylarin Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi

Ogrenme Alani Konular Haber Kaynagi f %

1. Birey ve Toplum Dil Af 4 8,8
Degerlerimiz GA 5 11,1
STK Af 4 8,8

2. Kiiltiir ve Miras Tarih DH 1 2,2
Tarih GA 3 6,6

3. insanlar, Yerler ve Cevreler - - - -

4. Bilim, Teknoloji ve Toplum Teknoloji GA 4 8,8
Emege Saygi GA 1 2,2
Emege Saygi Af 1 2,2
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Topraklarimiz TUIK 1 2,2
5. Uretim, Dagitim ve Tiiketim Vergi Af 6,6
2,2
Nitelikli s Giicii GA 1
Karar Alma Siireci GA 2 4,4
STK GA 3 6,6
6. Etkin Vatandashk Demokrasi GA 1 2,2
Haklarimiz GA 1 2,2
Turk Kadini GA 3 6,6
7. Kiiresel Baglantilar Dis Politika GA 8 17,7
Toplam 45 100

186

Tablo 4’te belirtilen 45 adet giincel haberden 32 tanesi GA, 1 tanesi DH, 11 tanesi Af ve 1 tanesi de TUIK verisi olarak

belirlenmistir.

Calismanin t¢iinci alt problemine yonelik yapilan analiz sonucunda, altinci sinif sosyal bilgiler ders kitabinda tespit edilmis 45
giincel olaydan 32’si GA, 1'i DH, 11’i Af ve 1'i de TUIK verisi olarak belirlenmistir. Ayrica “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme

alaninda giincel olay kullanimina yer verilmedigi tespit edilmistir.

Altinci siif ders kitabinda “Birey ve Toplum” 6grenme alaninda dilimiz konusu 6grenciye aktarildiktan sonra yayimlanma

tarihi belirtilmemis genel ag haberleri olarak afislere yer verilmistir (s.20). Bu haberlerde giinliik hayatta konusulan Tiirk¢eye
ve Tiirkge dilinin icinde barindirdig1 yabana kelimelere dikkat ¢ekilmistir. Ogrencilerin anadillerinde kullandiklar: kelimelere
dikkat etmeleri ve dillerini korumalan farkindaligi olusturmay1 hedefleyen ilgili afis haber T.C. Cumhurbaskanlig1 internet
sitesinden diizenlenerek kitaba eklenmistir. Cok yeni bir afis olmamasina ragmen dilin yabanci kelimelerle tahribatini
icermesinden ve konunun giincel olmasindan dolayi giincel olay olarak degerlendirilmistir. ilgili afis gorsel 6’da sunulmustur.

-
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Gorsel 6: Altinci Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Giincel Olay Ornegi-1
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® a 2017 TORK DILI YILI

Altinci siif ders kitabinda “Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alaninda bilim ve teknoloji kavramlar1 6grenciye aktarildiktan
sonra 23.11.2017 ve 28.11.2017 tarihli genel ag haberlerine yer verilmistir (s.144, s145). Ilgili haberin gorselleri Gorsel 7 ve

8’de sunulmustur.
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Sosyal bilgiler ders kitaplarinda giincel olaylarin kullanim durumu <—

Insansi Robotlar Ogretmenlik Icin Kodlaniyor

Tiirk yazilim miihendisleri, insanst robotu &grencile-
re rehberlik edecek ve kodlama Sgretecek bir gretmen gibi
programlamaya bagladh.

Insansi robot, grencilere rehberlik hizmeti vermesi igin
bir aragtivma geligtirme projesi kapsanunda programlaniyor:
Programlama yazilimlarvun arvdindan robot, duygudaghk
yetenegini kullanarak ¢ocuklarin sorumlarim, korkularim,
duygu durumlarim, egitimle ilgili dilgiincelerini, yetenek ve
ilgilerini yapay zekd ile depolayacak. Robot, ogrencilerden
topladigh verileri, 6zel yazilinm sayesinde igleyerek arka plan-
dald vehber ogretmene durumu rapor halinde sunabilecek.

Genel Ag haberi 23/11/2017 (Dizenlenmiztir)

Gorsel 7: Altinci Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Giincel Olay Ornegi-2

Biiyiik Yapay Zeka Devrimi Neler Getirecek?

Yillar iginde telmoloji hizh bir geli-
me gosterdi. Bu gelismelerle yapay zekd
hayatumizin  birgok alamina girdi. Cogu
insan yapay zekammn kullanim alammn sa-
dece robotlardan ibaret oldugunu zannedi-
yor: Bu nedenle insanlar evinde bir robot
gormeden yapay zekamn her alanda etiili
oldugu giinlerin gelecegini dilgiinemiyor:
Oysa yapay zekd su an bile hayanmzda.
Beslenmeden barinmaya, saghktan tar-
ma, iletisgimden ulasima varincaya kadar
birgok yagam alaminda yapay zeka kulla-
miyor ve kullamm alanlar: nzla arfiyor:

Genel A haberi 28/11/2017 (Diizenienmigtir,)

416

Gorsel 8: Altinci Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Giincel Olay Ornegi-3

Bu haberler égrenciye bilim ve teknolojide gelinen asamalar hakkinda bilgi vermektedir. Ogrencinin algisini gelistirmek
amaciyla bilim ve teknolojide diinyadaki gelismelerin ne diizeyde oldugu gorsellestirilerek aktarilmistir. Ayrica bilim ve
teknolojideki ileri gelismelerden sayilan insansi robotlar ve yapay zeka ile ilgili giincel olaylarla konu daha ilgi ¢ekici hale
getirilmistir. Bu haberlerde kullanilan gorseller yazar tarafindan genel ag haberlerinden secilerek yazinin ilgi gekiciligini
arttirmak ve gorsel olarak 6grencide ilgi uyandirmak hedeflenmis olabilir.

6. sinif ders kitabinda “Etkin Vatandaslik” 6grenme alaninda ilgili konu anlatildiktan sonra 01.11.2017 tarihli genel ag haberine
yer verilmistir (s.221). Haber ile kadina yonelik siddete dikkat ¢ekilmis olup ayni zamanda kadina yonelik siddetle miicadelenin
de kararhlikla devam ettigi dile getirilmistir. Bu giincel olaya yer verilmesindeki amacin kadina yonelik her tiirlii siddetin bir
insanlik sucu oldugu bilincinde bireyler yetistirmek oldugu diisiiniilmektedir. ilgili goérsel asagida sunulmustur.

Siddete Sifir Tolerans

2016-2020 yillarim kapsayan “Kadina Yonelik $iddetle Miicadele 3.Ulusal Eylem Plam" ku-
rum ve kwuluglarla giighi bir iy birligi /\ TS |
igerisinde iilkemizde uygulanmaktad: %‘ .,{f, w O SN
Kiiltiiriimiiz ve inang degerlerimizde yeri e AR
olmayan kadina iddet konusunun, sadece &mhh:w ‘
belirli bir kesimin duyarh oldugu bir alan Viawen 20D ANARA -
olmadig, bu konuda toplumun tiim kesim- [0 :
lerinin birlikte miicadele etmesi gerektigi
vurgulanmgt: Siddete kars: miicadelede $
toplumun her kesimine gorevier diighigii
ifade edilmigtir:

Genel A haberi 01/11/2017 (Dizenienmiztir,)

6.47: Kadm Sorunian Aragtirma ve Uyzulama Merkezi Istisare Toplantis:

Gérsel 9: Altinct Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Giincel Olay Ornegi-4
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7. Sinif Ders Kitabi1 Analizi

Tablo 5.
Yedinci Sinif Ders Kitabinda Giincel Olaylarin Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi
Ogrenme Alam Konular Haber Kaynagi f %
1. Birey ve Toplum Iletisim GA 6 11,5
2. Kiiltiir ve Miras Tarih GA 5 9,6
Tarih Af 1 1,9
3. insanlar, Yerler ve Cevreler Yasam GA 7 13,5
[statistik TUIK 8 15,4
4. Bilim, Teknoloji ve Toplum - - - -
5. Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ekonomi GA 1 1,9
Sosyal Hayat GA 4 7,7
6. Etkin Vatandashk Demokrasi GA 1 1,9
Anayasa GA 7 13,5
Daha Fazla Demokrasi GH 1 1,9
Daha Fazla Demokrasi GA 1 1,9
7. Kiiresel Baglantilar Kiiresel Sorunlar GA 10 19,2
Toplam 52 100

188

Tablo 5’te belirtilmis 52 adet giincel haberden 42 tanesi GA, 1 tanesi GH, 1 tanesi Af ve 8 tanesi de TUIK verisi olarak
belirlenmistir.

Calismanin doérdiinct alt problemine yonelik yapilan analiz sonucunda, yedinci sinif ders kitabinda yer alan 52 giincel olaydan
42’si GA, 1’i GH, 8'i Af, 1’i de TUIK verisi olarak belirlenmis ve 4. 6grenme alaninda glincel olay kullanimina yer verilmedigi
tespit edilmistir.

7.smif ders kitabinda Tirk Tarihine Yolculuk bashkl “Kiltir ve Miras” 6grenme alaninda ilgili konuda 01 Subat 2016 tarihli
gazete haberine yer verilmistir (s.36). Gazete kaynakli olan bu haberle 6grencilerin kendi ge¢misine yolculuk yapmasi
saglanmistir. Osmanli Devletinin kurucusu olan Kayr Boyuna ait mezarliklarin tespiti ile ilgili olan haberle bu boyun
Anadolu’daki yerlesim yerleri ile baglanti kurulabilecegi 68renciye aktarilmak istenmistir. Tlirklerin bu bélgede yasamlarinm
surdirmeleri nedeniyle haber gecmisle ilgili gibi goriinse de Tiirklerin yerlesim yerleri ile ilgili arastirmalar devam ettigi i¢in
giincelligini korumaktadur. ilgili 6rnek gérsel 10’da sunulmustur.

-

Gaziantep’te Kay1 Boyu Izleri...

Gaziantep'in Ielahiye ilcesinde bulunan eski mezarlarda Oguz-
larin 24 boyundan biri olan Kay: boyuna ait izler bulundu. Mezar-
lardaki ok ve yay sembolleri, mezarlanin Kay: boyuna ait olma ih-
timalini kuvvetlendirdi. Bu mezarlar, Kay1 boyunun Anadolu'ya ilk
girdiZi bélgelerden birinin Ielahiye olabilecegi gorigini destekliyor.

Genel ag haberi, 1 Jubat 2016 (Dizenlenmistir.)

C )
Gérsel 10: Yedinci Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Giincel Olay Ornegi-1

Ayrica ayn1 6grenme alaninda (Kiiltir ve Miras) Tarih bashkli konuda Osmanli déneminde yapilmis olan bir kdpriiniin
restorasyonunun TIKA tarafindan yapildig1 haberine yer verilmistir (s.42). Kiiltiirel degerlerimizden biri olan bu képrii Tiirkiye
topraklarinda yer almasa da restorasyonu ile 6grencilere tarih ve kiltiirel degerlerle olan baglar1 korumanin 6nemi
vurgulanmis olabilir. TIKA'nin resmi sitesinden alintilanarak diizenlenmis bu habere gére restorasyon 2018 yilinda
gerceklesmis oldugundan, haberin giincelligini korudugu degerlendirilmektedir.
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Tarihi Kopri TIKA Elivle Restore Edildi

Tark Isbirligi ve Koordinasyon
Ajana (TIKA), Balkanlar'daki en bayuk
restorasyon projelerinden Tarihi Sokul-
lu Mchmet Paga Koprusu Restorasyo-
nu Projesi’ni baglata. Bu proje ile Bosna
Hersek'teki ortak kilciirel miras koruma
altina alinarak kdpriunin gelecek nesil-
lere aktanilmasina imkin saglandi.

Osemanl: tarihinin en énemli sadra-
zamlanndan biri olarak kabul edilen So-
kullu Mchmet Paga adina Bosna Her-
sek’in dogusundaki Visegrad (Vigegrar)
gehrinde Mimar Sinan tarafindan inga edilen Drina Koprisi, tlkedeki en dnemli Osmanl: eserleri ama-
ainda yer aliyor. Drina Nehri Gzerine 1571-1577 yillaninda inga edilen ve “Sokullu Mchmet Paga Kopri-
24" olarak da bilinen tarihi kdpra, Mimar Sinan’in Bosna Hersek'teki imzasi olarak bugiin de tim ihtiga-
muyla dimdik ayakea duruyor. Osmanli’nmin en parlak déneminde G¢ padigaha sadrazambk yapan Sokullu
Mechmet Paga tarafindan Mimar Sinan’a yaptinlan bu kdpri, hem teknoloji tarihi hem de dinya kilcir
tarihi agisindan biyik dnem tagiyor. O dénem Bosna vilayeti ile bagkent Istanbul arasindaki anayol Gze-
rinde inga edilen kdpri, etrafindaki kdy ve jehirlerin geligmesinde de anahtar rol Gedenmigei. Tarihi kdpri,
gerek mimarioi gerekse heybetiyle gorenleri 4deta buyuluyor. UNESCO tarafindan 2007 yilinda Dinya
Kaleir Miras: Listesi'ne de alinan kdpri, aym: zamanda dunya kiltir miras: iginde yer alan 6 tarihi kdp-
ruden biri olarak biliniyor. Zaman iginde zarar géren Drina Képriiei'nin, restorasyon ¢aligmalan 2016'da
tamamlands.

Sokuliu Mehmet Pasa Kopriza, Boina Hersek

TIKA, carihi mirasin korunmas, gelecek kugaklara akeanimae:, etnik ve dint zenginligin oldugu bal-
gede birlikte yagama kiltirine destek olmak amaciyla caligmalar yapmakeadir TIKA, Osmanl’nin 550 yal
hukiim strdigi Balkanlar'daki ecdat yadigin eserlerin restorasyonuna ve bunlann gelecege taginmasina
biyik dnem vermektedir. Bu kapsamda, Kosova'da Prizren Askeri Ragtiye Mekeebi, Makedonya'da Sul-
tan Murac Camisi, Romanya’da Mamurt Yazic: Camisi, Karadag'da Ulgin AL Paga Hamami, Bosna Her-
sek’te Karagdzbey Medresesi, Macaristan'da Gal Baba Turbesi, Surbistan'da Ram Kalesi bagta olmak Gze-
re 100% yakin ecdat yadigin eseri TIKA ayaga kaldiriyor.

weww.tika.gov.tr (Dizenlenmiztir.)
Gorsel 11: Yedinci Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Giincel Olay Ornegi-2

Yedinci sinif ders kitabinda “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda Istatistik bashikli konuda TUIK verilerine yer
verilmistir (s.107, s.110). TUIK'in resmi internet sitesinden diizenlenerek ders kitabina eklenmis verilerde niifus artiglari
hakkinda bilgi verilmektedir. Niifus artisindaki siireklilikten bahsedildiginden ve bu artisin glinlimiizde de devam etmesinden
dolay1 giincel haber kaynagi olarak degerlendirilen bu veriler, 6g8rencide niifus dinamikleri hakkinda bilgilendirme olarak
disunilebilir. Buna baghh olarak 6grenci niifus artisinin sebeplerini, artisin kaynaklarini algillayarak konu hakkinda
bilgilendirilmis olmaktadir. Ilgili haber Gorsel 12’de verilmistir.

Tablo 3.2: Yullara Gare Tirkiye'nin

Tadlo 3.1 Toplam Nifuru
Yillar | fotanbulunNifuss Yillr | Toplam Nifus
2010 13.255.685 2000 64.720.501
2011 13.624.240 = it
2004 010215
2012 13.854.740 i S i
2006 60.720.067
2013 14.160.467
2008 71517.100
2014 14377.018
2010 73.722.988
2015 14.657.434 —r =
2017 15.029.231 2016 70.814.871

et tuik.gov.fr m"&g"._"

Gérsel 12: Yedinci Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Giincel Olay Ornegi-3

7. sinif ders kitabinda “Etkin Vatandashk” 6grenme alaninda demokrasi ve yasam baslikl konuda siddetin etkileri 6grencilere
anlatildiktan sonra 12.05.2018 tarihli gazete haberine yer verilmistir (s.197). Haber gorsel 13’te sunulmustur.
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Gorsel 13: Yedinci Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Giincel Olay Ornegi-4

Gorsel 13’te verilen gazete haberinde, siddet ortaminin ¢ocuklarda suca egilim ve olumsuz davranislar gibi olumsuz etkilerinin
oldugu vurgulanmistir. Sunulan giincel olaydaki amacin 6grenciye veya akranlarina bu tiir durumlarla karsilasmalar:1 halinde
yardim talep edebilecekleri kurumlarin bulundugunun farkina varmalar1 ve haklarini savunabilme Kkabiliyeti
gosterebilmelerinin 6nemli oldugunu anlamalarina yardimci olmaktir.

TARTISMA VE SONUC

Guniumiiz teknolojisi ders materyali anlaminda bir¢ok secenek sunmaktadir. Fakat ders kitaplari, egitim sistemleri icerisinde
ginimiize kadar en ¢ok ihtiya¢ duyulan egitim-6gretim materyali olmus ve donemin miifredat programlarina gore igerigi
degisse de 6gretmen ve égrenciler icin vazgecilmezligini her zaman korumustur (Ulusoy, 2008). Ozellikle 6gretim programi
iceriginin sistematik ve planli bir yapida 6grenciye aktarilmasinda ders kitaplar: 6nemli bir yere sahiptir. Bu ytlizden 6gretim
programlarinin igerigini 6grenciye aktarabilmek ders kitaplar: ile miimkiindiir (Giilersoy, 2013). Benzer bir konuda yapilmis
arastirma sonuglari (Din¢ ve Acun, 2017), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin giincel olay 6gretiminde ders kitaplarini vazgecilmez
bir 6gretim araci olarak gérmeye devam ettiklerini géstermektedir. Bu nedenle giincel olaylarin kullanildig1 sosyal bilgiler ders
kitaplarinin bazi 6zelliklerinin analiz edilmesi ile kitaplarin gelisimine katki saglayacagi dusiintlmiistiir. Ayrica gelisim ve
degisimin hizla yasandig1 giintimiizde, glincel olaylarin da ayni hizla degistigi bilinmekte ve bu hizli1 degisimin ders kitaplarina
yansimasl1 Ozellikle kitaplarin kullanim siireleri (5 y1l) disiintldiigiinde yetersiz kaldig1 soylenebilir. Bu nedenle mevzuat
degisikligine gidilip ders kitaplarinin kullanim siirelerinin giincel olay degisim hizinda glincellenmesinin yararli olacag:
diistiniilmektedir.

Giincel olaylar, sosyal bilgiler konu alaninin bugiliniinii olusturan ve ge¢misle baglanti kurulmasinda koprii gorevi gorerek
olaylara elestirel yonden bakmay1 saglayan sosyal olaylar olarak ifade edilmistir. sosyal bilgiler icerigini gilincel olaylarla
iliskilendirilmesi ile bu dersin sosyal yasama doniik yoniiyle 6grencilerin toplumsal olgu ve olaylarin somut 6rneklerini
gormelerine, yorumlamalarina, farkli goriislerin varligini kabullenmelerine, hayatin hatasiz olmadigini fark etmelerine
dolayisiyla derste 6grendikleri ile hayat arasinda iliski kurmalarina yardimci olunmaktadir (Giirkan, 2009).

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda giincel olaylarin kullaniminin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismanin ile elde
edilen sonuglar su sekildedir;

e Besinci sinif ders kitabinda 30, altinc1 sinif ders kitabinda 45, yedinci sinif ders kitabinda 52 giincel olay kullanildig:
gorilmustir. Veriler sinif seviyesinin yiikseldikce giincel olay kullaniminin arttigini géstermektedir. Baz1 68renme
alanlarinda ise giincel olay kullanimina yer verilmedigi gériilmektedir.

e Besinci sinif ders kitabinda yer alan 30 giincel olaydan 14’ti genel ag haberi, 8'i gazete haberi, 7’si tanitim afisi ve 1’i de
Tiirkiye Istatistik Kurumu verisi olarak belirlenmistir.

e Altina sinif sosyal bilgiler ders kitabinda tespit edilmis 45 giincel olaydan 32’si genel ag haberi, 1'i dergi haberi, 11’i tanitim
afisi ve 1'i de Tiirkiye Istatistik Kurumu verisi olarak belirlenmistir. Ayrica 3. 6grenme alaninda giincel olay kullanimina yer
verilmedigi tespit edilmistir.

¢ Yedinci sinif ders kitabinda yer alan 52 giincel olaydan 42’si genel ag haberi, 1’i gazete haberi, 8'i tanitim afisi, 1'i de Tiirkiye
Istatistik Kurumu verisi olarak belirlenmistir. 4. 6grenme alaninda giincel olay kullanimina yer verilmedigi gériilmiistiir.

e Incelenen ders kitaplarinda giincel olay kaynag olarak en ¢cok Genel Ag Haberi (%69,3)'nin, en az da Dergi Haberi (%0,8)’nin
kullanildig1 gorilmiustiir.

I1gili literatiir incelendiginde, 6nceki arastirmalarin bulgular ile bu arastirma bulgularinin benzerlik gosterdigi hususlar oldugu
anlasilmaktadir. Ders kitaplarinin giincel olaylar1 icermesi / yeterligi konusunda yapilan arastirmalarda benzer sonuglar elde
edilmistir. Degirmenci ve Ilter (2017)’in yapmis olduklar1 arastirma bulgulari, arastirmaya katilan égretmenlerin mevcut
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cografya ders kitaplarinin giincel olay 6gretimi agisindan yeterli olmadigini diisiindiiklerini gostermistir. Yine ayni arastirmada
ogretmenler, artik gecerliligi yitirmis giincel olmayan olaylarin bile ders kitaplarina dahil edildigini belirtmislerdir. Celikkaya ve
Yakar (2015) tarafindan yapilan arastirmada, ders kitaplarindaki giincel konu ve olaylarin se¢imine yeterince dikkat edilmedigi
belirtilmektedir. Bu dogrultuda, glincel olaylarin se¢iminde titiz davranilmasi gerektigi belirtilmektedir. Akdag ve digerlerine
(2014) gore ogretmenler, sosyal bilgiler ders kitaplarinda giincel olaylarin yetersiz oldugunu ve bu sorunu ¢ézmek icin
kitaplarin her yil yenilenmesi gerektigini diisiinmektedirler. Memisoglu ve Gii¢in (2017) tarafindan yapilan calismada,
ogretmenlerin giincel konular1 sosyal bilgiler dersinin tamamlayicisi olarak gordiikleri, derste yeri geldikce kullandiklarini ve
ders kitaplarinin giincel konular acisindan yetersiz oldugu belirtilmektedir. Yapilan bir baska ¢alismada (Bozkurt, 2017) ise
sosyal bilgiler 6g8retmenlerinin biiytlik bir kism1 sosyal bilgiler ders kitaplarindaki giincel olaylarin oranin artirilmasinin faydal
olacagini belirtmislerdir. Giincel olaylarin ders kitabinda ka¢ tane olursa yeterli olacagina iliskin genel bir kabul yoktur. Bu
calismada incelenen kitaplarda, 5. sinif ders kitabinda 30, 6. sinif ders kitabinda 45, 7. sinif ders kitabinda 52 adet giincel olay
tespit edilmistir. Bu sayinin yillar gectikge arttirilmasinin daha faydali olacagi diistintilmektedir.

Bir diger husus ise, giincel konularin sinif diizeyi yiikseldik¢e daha ¢ok verilmesidir. Tagskin ve Memisoglu (2019)'un bulgularina
gore, sosyal bilgiler ders kitaplarinda, sinif ve 6gretim yili bazinda giincel olaylarin sayisinda yillara gore diizenli olarak artis
veya azalis meydana gelmedigi belirtilmistir. Buna karsin Demirkaya Gedik (2008) tarafindan yapilan ¢alismada sosyal bilgiler
ders kitaplarinda yer almis olan giincel konularin miktarina bakildiginda, 4. siniftan 6. sinifa kadar arttig1 tespit edilmistir.
Yapilan calismanin bulgular literatiirdeki bulgular ile bu agidan ortiismektedir.

Giincel konularin 6gretiminde karsilastiklar: sorunlara iliskin 6gretmenler ¢6ziim onerisi olarak da 6gretmen ders kitaplarinin
gincellenmesi gerektigi belirtilmektedir (Memisoglu ve Giicin, 2017). Demirkaya Gedik (2008), sosyal bilgiler ders kitaplarinin
basim yili agisindan son bir-iki yil igerisinde meydana gelmis giincel konularin segildigini, 68renme alaninin konusu ile
alakasindan dolay1 ge¢miste yayinlanmis bazi haberlere de yer verildigini rapor etmistir. Bu ¢alismada da incelenen
kitaplardaki giincel olaylarin ¢ok biiyiik oranda yeni haberler olmasi, kitabin giincelligi sagladigin1 desteklemektedir.

Arastirmalar (Demirkaya Gedik, 2010), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin giincel olaylar1 ¢ogunlukla afetler, siyasi sorunlar,
uluslararast sorunlar, insan haklari, vatandashk, bilim, teknoloji ve c¢evre sorunlar1 gibi konularla iligkilendirdigini
gostermektedir. Bu arastirmada elde edilen bulgulara gore ise, giincel olaylar hemen her 6g8renme alaninda kullanilarak
konularin tamamina yayilmaya ¢alisilmistir. Burada yapilmasi gereken ders konularini gercek hayat ile baglayabilmek ise,
giincel olaylar bu gorevi en basarili bir sekilde yaptigindan, hemen her konuda bir baglanti verilmis olmasi yararli olacaktir.

Giincel olaylarin kaynaklar ile ilgili olarak literatiirdeki ¢alismalar birbirinden farkli sonuglar elde etmistir. Saglam, Bozkan ve
Bozkan (2016)'1n yapmis oldugu arastirmada, 6gretmenlerin giincel olaylar1 en ¢ok internet kullanarak takip ettikleri, diger
kaynaklarin ise televizyon, gazete ve dergi gibi farkli araclar oldugu ifade edilmistir. Demirkaya Gedik (2008) tarafindan yapilan
arastirmada, sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan gilincel olaylarin haber kaynaklarindan en fazla gazetelerden ve
internetten faydalanildigl, buna karsin 4. ve 5. sinif ders kitaplarinda internet haberlerine yer verilmedigi tespit edilmistir.
Burada dikkati ¢eken konulardan biri de, daha 6nce yapilan iki arastirmadaki haber kaynaklar ile son yillarda yapilan
arastirmalardaki haber kaynaklarinin tiirlerinin farklilasmasi ile ilgilidir. Ornegin, Demirkaya Gedik (2008)’in arastirmasinda
basili haber kaynaklar1 ders kitaplarinda daha fazla yer almakta iken, bu arastirmada daha ¢ok basili olmayan kaynaklarin
verildigi dikkati cekmektedir. Bu degisimin de oldukca normal oldugu degerlendirilmektedir. Ornegin Demirkaya Gedik (2008),
sosyal bilgiler ders kitaplarindaki gazete, dergi ve internet haberlerinin, kaynagindan kesilerek kitaba yapistirilmis haber
kuptirleri seklinde ya da bilgisayar ekraninda goriinen internet sayfasi goriintiisii sekilde verildigini belirtmektedir. Burada
incelenen kitaplardaki giincel olaylarda ise, haber kupiirlerinin oran olarak azaldig: dikkati cekmektedir.

Ginlimiz diinyasinda neredeyse her alanda ¢ok hizli bir degisim gerceklesmektedir. Bu hizli degisim giincellik kavramini da
ardindan siiriiklediginden giincel olaylarda ¢ok hizli bir sekilde giincelliklerini yitirerek yerlerini yeni giincel olaylara
birakmaktadirlar. Bundan dolayi ders kitaplarinin da bu degisim hizina ayak uydurmasi elzem bir durumdur. Buna bagh olarak
sosyal bilgiler ders kitaplarinda giincel olaylarin yer almasiyla ilgili belki de en temel sorun, kitabin basim tarihinde giincel olan
bir olayin, birka¢ yil sonra giincelligini yitirebilmesidir. Bu da beraberinde ders kitaplarinin MEB Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan belirlenen 5 yillik gecerlik siiresinin yeniden gozden gecirilerek diistriilmesi konusunu da giindeme getirmektedir.
Ancak, mevzuat degisikligi gerektiren bu siirecin zaman gerektirmesi nedeniyle, uzaktan egitim uygulamalarinin 6nem
kazandig1 bu donemde, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iceriklerinin giincel olaylarla desteklenerek gelistirilmesinin yararl olacagi
diistintilmektedir.

Tiim bunlarin yaninda giincel olay kullanimi beraberinde medya okuryazarlig1 becerisini de zorunlu kilmaktadir. Gerek sosyal
medya gerekse yazili ve gorsel medya olsun elestirel medya okuryazarligi konusunda donanimli bireyler yetistirmek ve bunu
sosyal bilgiler derslerinde giincel olaylar1 sinif ortamina getirerek gerceklestirmek s6z konusu beceriyle donanmis bireyleri
yetistirme hedefinde 6nemli gorilmektedir. Giincel bir olay ya da durumun gercek ya da sahte olup olmadig1 ancak medya
okuryazari bireylerin varhgiyla anlaml hale gelebilir. Iyi medya okuryazari olabilmek icin ise bir 6grencinin giincel olaylarla sik
karsilasmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu beceri ve yontemin birbirini desteklemesi hususu goz oniinde bulunduruldugunda
giincel olaylarin 68retim programlar icerisindeki 6neminin gittikce arttig1 sdylenebilir.
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Uluslararasi Egitim Ozel egitim uygulama okullari, 6zel gereksinimli bireylerin egitim ihtiyac¢larini karsilamak amaciyla hizmet veren kurumlardir.

Arastirmalari Dergisi Basta 6zel egitim boliimii mezunu 6gretmenler olmak tizere bu kurumlarda hizmet ihtiyaci dogrultusunda bir¢ok alandan
mezun olan o6gretmen gorev yapmaktadir. Ancak o6zel egitim uygulama okullarinda gorevlendirme yoluyla calisan

Aralik 2020 6gretmenlerin ¢alisma istekleri farklilagsmaktadir. Alanyazininda 6zel egitim uygulama okullarinda gorevlendirme yoluyla

Cilt 2, Say1 2 calisan 6gretmenlerin ¢alisma isteklerinin incelenmesine yonelik arastirmalarin sinirli olmasina bagh olarak bu arastirmanin
Sayfalar: 194-201 alanyazinina katki saglayacagl diisiniilmektedir. Dolayisiyla bu arastirmanin amaci, 6zel egitim uygulama okulunda
1

gorevlendirme yoluyla calisan 6gretmenlerin c¢alisma isteklerinin incelenmesidir. Arastirmanin yiiriitildigi kurumda
gorevlendirme yoluyla calisan Ogretmenlerin mezuniyet alanlarinin farkliligt bu arastirmaya olan ihtiyac1 ortaya

* Sorumlu Yazar ¢ikarmaktadir. Arastirma vaka c¢alismasi yontemi kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin katilimcilarini 2019-2020 egitim

ogretim yili igerisinde Konya I Milli Egitim Midiirligiine bagh Selguklu Ozel Egitim Uygulama Okulu I. ve II. kademede
Makale Bilgileri gorevlendirme yoluyla ¢alisan yedi sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Gelis :11.12.2020 yarl yapilandirilmis goériisme formu araciligiyla toplanmistir ve igerik analizi yontemiyle analiz edilerek yedi simif
Kabul .23.12.2020 O0gretmeninin 6zel egitim uygulama okulunda c¢alisma isteklerine yonelik gorisleri incelenmistir. Arastirmada elde edilen

bulgulara gore, sinif 6gretmenleri 6zel egitim uygulama okulunda genellikle kendi istekleri ile goérevlendirilmektedirler.
Ogretmenlerin biiytik cogunlugu bu okulda ¢alismaktan mutlu oldugunu ifade ederken, bu okulda uzun yillar calisma istegine
olumlu yanit veren 6gretmen sayisinin diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir.
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GIRIS

Egitim her bireyin en tabi hakkidir ve toplumlarda bireylerin egitim haklarina yonelik yasal diizenlemeler yapilmaktadir.
Ulkemizde de bireylerin egitim haklar1 yasal diizenlemelerle giivence altina almnmigtir. Tiim bireyler gibi ézel gereksinimli
bireyler de Anayasanin 42. maddesi geregince egitim alma hakkina sahiptir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine (2018) gére,
bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlaml diizeyde farklilik gosteren bireylerin
egitim ve sosyal ihtiyaclarim1 karsilamak tuzere gelistirilmis programlar1 ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile uygun
ortamlarda siirdiiriilen egitim 6zel egitim olarak tanimlanmaktadir. Ataman (2009:19) ise, “Ozel egitim ¢ogunluktan farkli ve
ozel gereksinimli ¢ocuklara sunulan, ustiin 6zellikleri olanlar1 yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en tst diizeye
cikmasin1 saglayan, yetersizligi engele doniistirmeyi onleyen, engelli bireyi kendine yeterli hale getirerek topluma
kaynasmasini ve bagimsiz, iiretici bireyler olmasini destekleyecek becerilerle donatan egitimdir.” seklinde tanimlamaktadir.
Tanimlardan da anlasilacagl lizere 6zel egitim, bireylerin 6zellikleri ve gereksinimleri dogrultusunda tasarlanip sunulan egitim
faaliyetlerini ifade etmektedir.

MEB’de (2018) 6zel gereksinimli birey, bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamh
dizeyde farklilik gosteren birey olarak tanimlanmaktadir. Buna gore yetersizligi olan bireyler gibi tistiin performans sergileyen
bireyler de 6zel gereksinimli birey tanimi icerisinde yer almaktadir. Ozel gereksinimli birey denilince sadece yetersizligi ya da
yetersizlikleri olan bireyleri diisiinmemek gerekmektedir. Ozel egitim tanimu icerisinde de belirtildigi gibi bu bireylerin egitimi,
gereksinimlerine ve o6zelliklerine uygun olarak hazirlanmis programlar dogrultusunda, gereksinim ve ozelliklerine uygun
ortamlarda yiiriitiilmektedir (Kuzgun ve Deryakulu,2017; Sar1 ve Piirsiin, 2016; Swanson, Solis, Ciullo ve McKenna, 2012). Ozel
egitimin temel ilkeleri dogrultusunda gerceklestirilen 6zel egitim hizmetleri bu bireylere egitim sunmanin yani sira toplumla
etkilesim ve karsilikh uyum siirecini de kapsayacak sekilde planlanmalidir (Cavkaytar ve Diken, 2007). Ozel gereksinimli
bireylere 6zel egitim hizmetleri genel egitim siniflari, 6zel egitim siniflari, 6zel egitim uygulama okullar1 (Manisah, Ramlee ve
Zalizan, 2006) ya da 6zel egitim meslek okullarinda, sinif 6gretmenleri, diger brans 6gretmenleri ya da 6zel egitim 6gretmenleri
araciigiyla verilmektedir. Bu baglamda 6zel gereksinimli bireylere egitim hizmeti sunan 6zel egitim uygulama okullarinin
cocuklarin tiim yonlerini kapsayan 6zel egitim ¢alismalarinin tanimui ile 6zel egitim ¢alismalarinin ve program hedeflerinin bir
temele oturtuldugu prensiplerin yer aldig1 okul politikasina sahip olmasi gerekmektedir (Sar1,2002). Okul unsuru icerisinde
0zel egitim hizmeti veren 6gretmenin niteligi de 68renciye verilen hizmeti yeterli ya da yetersiz olarak etkilemektedir. Aydin
(2015) ozel egitim 6gretmeninde olmasi gereken 6zelliklerin icerisinde 6grencilerle iyi iliski kurma, kendini gelistirme ve alan
bilgisine sahip olma niteliklerini belirtmektedir.

Ozel egitim alanindaki 6gretmen ihtiyac1 halen giderilememis ve alandaki ihtiya¢ farkli alanlardan mezun olmus 6gretmenlerin
ozel egitim siniflar ile 6zel egitim uygulama okullarinda gorevlendirilmesi yoluyla giderilmeye calisiilmaktadir (Zabel ve Kay
Zabel, 2001). Dolayisiyla bu calismada 6zel egitim uygulama okulunda gorevlendirme yoluyla ¢alisan 6gretmenlerin ¢alisma
isteklerinin incelenmesi amaglanmistir.

YONTEM
Bu boéliimde, arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda detayli bilgi sunulmaktadir.
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismanin ana amaci 6zel egitim uygulama okulunda gorevlendirme yoluyla calisan 6gretmenlerin ¢alisma isteginin
incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirma nitel arastirma yontemlerinden vaka c¢alismas1 yontemi ile desenlenmistir.
Vaka calismalari bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklasim olarak goriilmektedir. Bir varligin mekana
ve zamana bagli tanimlandig1 ve 6zellestirildigi arastirmalardir. Incelenen varlik bir okul (alan ici) olabilecegi gibi birden fazla
okul (alanlar arasi) da olabilir. Alan i¢inde yapilan ¢alismalarda tek ya da daha fazla durum olabilir (Biytikoztiirk, Kili¢ Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010; 273).

Gall, Borg ve Gall (1996) vaka calismalarinin kullanim amaglarini su sekilde siralamaktadir:

1. Bir olay1 meydana getiren ayrintilar1 tanimlamak ve gormek

2. Bir olaya iliskin olas1 agiklamalar gelistirmek

3. Bir olay1 degerlendirmek (aktaran Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2010: 273).
Nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan bu model 6zellikle egitim alaninda ¢okga tercih edilmektedir (Kose, 2010).
Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amagsal 6rnekleme yontemlerinden olciit 6rnekleme tiirii tercih edilmistir. Amach
ornekleme yontemleri derinlemesine ve tiim zenginligiyle arastirma yapabilmek amaciyla bilgi acisindan zengin durumlarin
secilmesini gerektirmektedir. Olgiit 6rneklemede, belirli 6lciitii karsilayan birimler érnekleme almirlar (Biiyiikéztirk ve
digerleri, 2010). Bu ¢alismadaki o6lciit 6zel egitim uygulama okulunda gorevlendirme yoluyla ¢alisiyor olmaktir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2019-2020 egitim 6gretim yihi igerisinde Konya Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh Selcuklu Ozel Egitim
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Uygulama Okulu Lve II. kademede gorevlendirme yoluyla c¢alisan yedi sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilara ait
demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilara Ait Demografik Bilgileri
Katilimcilar Yas Cinsiyet Brang Mezuniyet Alani

01 49 K Sinif Ogretmeni Iktisat
02 51 K Sinif Ogretmeni Smif Ogretmenligi
03 39 E Siif Ogretmeni Smif Ogretmenligi
04 48 E Sinif Ogretmeni Smif Ogretmenligi
05 o7 K Sinif Ogretmeni Kimya Miihendisligi
06 47 K Sinif Ogretmeni Fizik Ogretmenligi
07 33 K Sinif Ogretmeni Smif Ogretmenligi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 5’inin kadin 2’sinin erkek olduklar, yas araliginin 33-57 arasinda degiskenlik gosterdigi,
tim katilimcilarin branslarinin sinif 6gretmenligi oldugu ancak lisans mezuniyetlerinin farklilastigi gérilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma amacina yonelik alt sorulara ait veriler, Ozel Egitim Uygulama Okulu’'nda gérevlendirme yoluyla c¢alisan
ogretmenlerin goruslerine basvurularak, arastirmacilar tarafindan olusturulmus yari yapilandirilmis goriisme formlar:
araciligiyla elde edilmistir. Goriisme formu igin olusturulan on iki sorunun her biri i¢in li¢ uzmanin goriisii alinmistir. Son hali
verilen Yari Yapilandirilmis Gortisme Formu 6zel egitim uygulama okulunda gorevlendirme yoluyla calisan yedi 68retmene
uygulanarak, ses kaydi yoluyla arastirma sorularina verdikleri yanitlardan olusan veriler toplanmistir. Arastirmada
ogretmenlere yoneltilen sorular su sekildedir:

a) Bu kurumda kendi isteginizle mi gorevlendirildiniz?

b) Bu okulda uzun yillar ¢alisma ile ilgili diisiinceniz nedir?

c) Bu okulda akademik faaliyetlerinizi isteyerek mi yapmaktasiniz?

d) Bu okuldan baska bir okul énerilse yine Ozel Egitim Uygulama Okulunu tercih eder misiniz?

e) Ozel egime muhtag 6grencilerinizle calisma sizi mutlu eder mi?

f) Hafta sonu ya da aksamlar1 kendinizi ¢ok yorgun hisseder misiniz?

g) Yoneticilerle iletisim durumunuz nasil?

h) Ogretmen arkadaslarinizla iletisim durumunuz nasil?

[) Miifettis korkusu yasama durumu konusunda diisiinceleriniz nedir?

i) Ogrenciyi egitememe korkusunu yasama durumunuz nedir?

k) Uyguladiginiz programin kazanimlarina 6grencinin erisme durumu nedir?

m) Herhangi bir kaygi durumunda yardim alabilmeniz hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
Verilerin Analizi

Gorismelerin tamamlanmasinin ardindan ses kayitlarinin ¢éziimlemesi titizlikle yapilarak veriler yaziya dontiistirilmis ve tek
tek kodlamadan sonra degerlendirilerek gériisme kodlama anahtar1 olusturulmustur. Veriler Igerik Analiz Yontemiyle analiz
edilmistir. Analizden sonra frekans ve ylizdeliklerine gore basliklar olusturularak Bulgular béliimiinde veriler sunulmustur.

BULGULAR
Bu boliimde yar1 yapilandirilmis gériismeler sonucunda 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.

Yapilan analizler sonucunda 6gretmen goriisleri 5 baslk, 11 tema altinda toplanmustir. icerik Analizi Yontemiyle yapilan analiz
sonucunda ortaya ¢ikan basliklar su sekildedir:

1- Calisma Istegi,
2- Iletisim,
3- Korkular,

4- Ogrenciyi Basariya Ulastirma,
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5- Destek, olarak siralanmustir.
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Ozel Egitim Uygulama Okulunda Gérevlendirme Yoluyla Calisan Ogretmenlerin Calisma Isteklerinin Incelenmesi <—

1- Kurumda Kendi istekle Gorevlendirilmesi

Bu kurumda kendi istekleriyle gorevlendirildigine ait soruya, goriismeye katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%86) evet cevabi
verirken; kalani (%14) olumsuz goriis belirtmistir. Ogretmenlerin ézel egitim uygulama okuluna gorevlendirilme istekleri de
saglik durumu, ulasim kolaylig1 gibi gerekcelere dayanmaktadir.

“Yok, ben mecbur kaldim. Calistigim okuldaki miidiir beni buna mecbur etti (01).”

“Gérevlendirme talebim saglik problemleri neticesinde biraz daha sinif ortamindan uzaklasip az, nasil soyleyeyim
saglik nedeniyle az konusmam gereken bir siire¢ yasiyorum o yiizden bu kuruma kendi istegimle géreviendirildim
(03).”

“Evet, kendi istegimle gorevlendirildim. Evime yakin olmasi, daha sakin olmasi, velilerin daha az olmasi veli sayisinin
diistik olmasi (05).”

2- Bu Okulda Uzun Yillar Calisma

Bu okulda uzun yillar ¢alisma ile ilgili diisiinceniz nedir? Sorusuna 6gretmenlerin bir kismi (%57) evet derken; diger kismi
(%43) olumsuz goriis belirterek isteksizliklerine yonelik goriis ifade etmislerdir. Evet cevabini verenler bu alanda ¢alismay1
sevdiklerini, yardimci olmayi istediklerini, depo durumunun devam etmesi olarak gerekgelerini dile getirmektedirler. Olumsuz
goruse sahip 6gretmenler de tiikkenmislik hissedebilecegini, kendi bransini ¢ok sevdigini, kendini yeterli hissetmesi durumunda
isteyebilecegini aciklamaktadirlar.

“Burada benim en fazla ¢alisacagim 2,3 veya 4 yil, ¢tinkii artik kendimi bundan sonra verimsiz hissetmeye baslardim.
Ciinkii karsidakini alamadigim igcin bende hani bazi seyleri alamiyorsun ¢ok uzun stire ¢alisamazdim tiikenmigslik
hissederdim (02).”

“0zel egitim ogretmeni olarak bu kurumda uzun yillar ¢alisma istegim kesinlikle olumsuz, yani soyle olumsuz sinif
égretmenligini cok seviyorum (03).”

“Uzun yillar calismak istiyorum, ézel egitimi seviyorum (04).”

“Bu okulda devam eder miyim bilmiyorum ama yani tabiki devam etmek isterim. Ama genel anlamda yine bu sekilde
depo durumum devam ederse yine ézel egitim uygulama okullarinda calismay: diisiiniiriim (07).”

3- Okulda Akademik Faaliyetleri

Gortismeye katilan 7 6gretmenin tamami (%100) okulda akademik faaliyetlerini isteyerek yaptiklarini dile getirmistir.
“Isteyerek yapiyorum, yamimdaki arkadastan 6grenmeye calistyorum(01).”
“Kesinlikle okul icerisinde yaptigim ya da yapacagimiz faaliyetleri isteyerek yapiyorum(03).”

4- Ozel Egitim Okulunu Tercih Etme

Goriisleri alinan 6gretmenlere yoneltilen “Bu okuldan baska bir okul énerilse yine Ozel Egitim Uygulama Okulunu tercih eder
misiniz?” sorusuna ise yaridan fazlasi (%57) dogrudan evet cevabini verirken kalan kismi (%43) belirttikleri sartlara bagh
olarak tercih edebileceklerini vurgulamiglardir.

“Yani okulum degistirilecek olsa bana uygun bir okul olursa hani kendimi orada daha yeterli hissedecegim icin orada
calismak isterim. Ama bana uymayan bir okul olursa ailevi durumumu da géz oniine alarak ulasimi rahat bir okul
olursa normal okulda calismak isterim. Ama olmadig takdirde ézel egitimi de tercih ederim(01).”

“Kesinlikle tercih ederim. Ozel egitimde tekrar calismak isterim bir yabanci olarak istiyorum. Neden isterim hocam,
kendimi sansh hissediyorum, yani basta onyargiyla geldim buraya yapamam edemem; simdi alistim istiyorum. Bu
cocuklara bir seyler 6gretmek istiyorum, davranis degisikligi gelistirmek istiyorum, huzur buluyorum burada(02).”

“Duruma bagh, yani sartlara bagl. Iste gelis gidis yéniinden, sakinlik yéniinden, égrencilerin durumuyla ilgili yapabilir
miyim yapamaz miyim diye o sekilde. Yani acaba yapabilir miyim bir de o var. Yapabilecegime inandigim seyi yapmak
isterim(05).”

5- Ozel Egime Muhtag Ogrencilerinizle Calismadan Mutluluk Duyma
Bir kisim (%14) 68retmenin hayir, ayni orandiger kisim (%14) 6gretmenin de “mesleki tatmine ulasabilirsem mutlu olurum.”

Cevabin verdigi “Ozel egitime muhta¢ 6grencilerinizle ¢calisma sizi mutlu eder mi?” sorusuna cogu (%71) 6gretmen evet
diyerek olumlu goriis bildirmistir.

“Hayir. Ozel egitimde buradaki ézellikle alaniyla otizm ya da iste bir agir zihinsel orta hafif diizeyde zihinsel
cabaliyorsun g¢abaliyorsun veriyorsun ama yarin geliyorsun hi¢ almamis gibi o yiizden beni mutlu edecegini
diistinmiiyorum. Bu alan kesinlikle beni mutlu etmiyor(03).”

“Evet, bu beni mutlu eder. Sonugta onlar ézel ¢ocuklar, farkli ¢cocuklar onlarla ¢alismak beni mutlu eder. Benim
cocuklarim da kardeslerim de éyle olabilir. EGitim hakk: onlarin da hakkidir(04).”
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“Evet, zaten sdylemistim de o hazzi aldigim igin ¢ok istiyorum. Hani insallah emeklilige kadar da bu sekilde olur
diyorum. Hayirlist bakalim. Mutlu olmadiginiz bir isi yapamazsiniz, o yliziiniize de yansir, her seye yansir. Cok
séylenirsiniz, cok mutsuz gelirsiniz. Ama sevdiginiz zaman her sey kolay gériiniir, halledilir bir sekilde(06).”

6- Hafta Sonu ve Aksamlari Yorgun Hissetme

Hafta sonu ya da aksamlar1 kendinizi ¢ok yorgun hisseder misiniz? sorusuna 6gretmenlerin ¢cogunlugu (%71) evet, bir kism1 da
(%29) hayir cevabimi verirken; yorgunluk gerekgeleri olarak saghk durumu, yiiriiyiis yapma, ¢ok calisma ve 6zel egitime
gereksinimi olan ¢ocuklarla ¢alisirken sorumluluklarin daha fazla olmasi seklinde ifade etmislerdir.

“Hocam kendimi ¢ok yorgun hissetsem bile ben onu hig yansitmam. Cok hareketli bir insan oldugum igin asla yorulmak
diye bir sey yok bende. Yorulsam bile ben onu normal hayatima yansitmam, buraya da yansitmam(02).”

“Evet, yorgun hissediyorum. Yani normalde de yoruluyorum, ¢linkii gercekten kendimi vererek calistigim igin
yoruluyorum. Her yénden yani cocugu izliyorum, takip ediyorum hi¢ bos durmuyorum. O yiizden ¢ok yoruluyorum(05).”

“Hissediyorum, ama bunu tabi ki sadece okula baglamak da yanlis olur. Yani giin icinde baska sorumluluklarimiz da
var ondan dolayi da bence biraz birlesiyor. Tabi ki buradaki sorumlulugumuz da biraz daha fazla, bir de zihin olarak
da yoruluyoruz aslinda. Ctinkii aman ¢ocuklarimiza bir sey olmasin aman soyle olmasin diyerek biraz daha stresli bir
ortamimiz var. Ondan dolay tabi ki ister istemez biraz daha yorgun hissediyorum(07).”

7- Yéneticilerle/ Ogretmenlerle iletisim Durumu

Calistig1 okuldaki yoneticilerle ve 6gretmen arkadaslariyla iletisim durumlari sorulan 6gretmenlerin hepsi (%100) yoneticilerle
de 6gretmen arkadaslariyla da iletisim sorunu yasamadiklarinyi, iletisim durumlarinin iyi oldugunu dile getirmistir.

“Yéneticilerden memnunum yani bir zor durumda kaldigim zaman bu zamana kadar beni geri cevirmediler. Iletisim
konusunda stkintimiz yok, derdimizi anlatabiliyoruz./ Ogretmen arkadaslarimla bir sorunum yok(01).”

“Iletisim problemi yasamadim./ her zaman iyi(03).”
8- Miifettis Korkusu Yasama Durumu

Miifettis korkusu yasama konusunda disiincelerini, 6gretmenlerin tamami (%100) bdyle bir korku yasamadiklarini
aciklayarak belirtmistir.

“Burada yasamiyorum ama hani normal kendi okulumda stirekli bir baski hissettigim icin idareden orada yastyorum.
Burada bir baski hissetmiyorum. Ama normal calistigim yerde idareciler tarafindan bana baski yapildig: icin, én
yargiyla yaklasildigi icin orada bir cekingenlik cekinme yani stres hissediyorum(01).”

“Miifettis korkusu olmamasi gerekir eger bir ogretmen calisiyorsa, dgrencileriyle ilgileniyorsa, planini yapiyorsa
miifettis de bir sey yapamaz. Miifettis korkusu olmamali o da bir gérevlidir biz de bir gorevliyiz. Miifettis kaygisi
tastimiyorum(04).”

“Sonuna kadar savunmadayim. Sonuna kadar kendimi savunurum ya da arkadaslarimi savunurum; kanunlarin
insanlart korudugunu bildigim icin kendim de en iyi sekilde ¢calistigim icin, yapabilecegimin en iyisini yaptigim ig¢in
sonuna kadar da savunmaya gecerim. Sonuna kadar da miifettisten de korkmuyorum(05).”

9- Ogrenciyi Egitememe Korkusu

Ogretmenlerin cogunlugu (%57) 6grenciyi egitememe korkusu yasadigini ifade ederken bir kismi (%43) da hayir diyerek
ogrenciyi egitememe korkusu yasamadigini ifade etmistir. Korku yasadigini séyleyenler bunun alana yabanci olmalarindan,
geri donut alamamalarindan kaynaklandigini; korku yasamadiklarini séyleyenler de bunun tecriibe edindik¢e azalmasindan,
0grencinin kapasitesiyle alakali olmasindan kaynaklandigini agiklamislardir.

“Onu yastyorum, alana yabanci oldugum, tecriibem olmadigi icin yastyorum(02).”

“Yok, 3.senem oldugu icin égrenciyi elimden geldigi kadar egitiyorum, videolar izliyorum, arkadaslara sorular
soruyorum yani égrenciyi egitiyorum. Bir korkum yok(04).”

“Cocugu yapabildigim kadar kapasitesi dogrultusunda en iyi sekilde yetistirmeye ¢calisirim. Yani bunda yapabilecegimin
en iyisini yapmaya ¢alisirim ¢ocugu devamli takip ederim. Ama yapamayacaksa bu benim sugum degil yani. Egitememe
korkusu yok. Onlarin hepsini astik yani biz(05).”

10- Uygulanan Programin Kazanimlarina Ogrencinin Erisme Durumu

Uyguladiginiz programin kazanimlarina 6grencinin erisme durumu nedir? sorusuna 6gretmenlerin ¢ok az1 (%14) 6grencilerin
seviyesine uygun kazanimlar alindig1 icin 6grencilerin o kazanimlara eristigini acikladi. Diger biiyiik cogunluk (%86)
ogrencilerin kazanimlara erisme durumunun 6grenciden 6grenciye degistigini, tamamina erisemediklerini, evde ailenin ¢ocugu
takip etmemesinden kaynaklandigini agiklamistir.
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“Zaten ¢ok yavas gidiyorum normalde ilkokula gére. Normal ilkokul degil burasi, yani suanda ben egitim anlaminda
okuma yazma égretiyorum. Yavas gidiyoruz ama okuyorlar. Ilerliyorum(02).”

“Ogrenciye gére aliyorum kazammlari. Yapabilecegini diisiindiigiim sekilde, ama tabi ister istemez iste hastaliklari
girebiliyor ya da sizin 6zel durumlariniz olabiliyor. O durumda miimkiin oldugunca diyelim uygulamaya ¢alistyorum.
Ama uygulanmadigi noktada bunu iste planlarimiz oluyor muhakkak onu yaziyorum ki seneye ki 6gretmenine kalsin
diye. Sene sonuna kadar bir sekilde kazandirmaya calistyoruz ama tamamiyla alabiliyorlar mi alamiyorlar(06).”

11- Herhangi Bir Kaygi Durumunda Yardim Alabilme

Ogretmenlere yoneltilen “Herhangi bir kaygi durumunda yardim alabilmeniz hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?” sorusuna
o0gretmenlerin tamami (%100) yardim, destek alma konusunda sikinti1 yasamadiklarini, idareciler, 6gretmenler gibi okuldaki
diger calisanlardan destek aldiklarini ifade etmislerdir.

“Calistigim arkadagstan destek sagliyorum. Ona da beni yonlendirmesini séyliiyorum sik sik, hani séyle yapalim boyle
yapalim agisindan. Calistigim ortamdaki arkadagslara da soruyorum siz derste nasil faaliyetlerde bulunuyorsunuz
seklinde. Nasil etkinlikler yapiyorsunuz diye, yani soruyorum arkadagslara(01).”

“Yardim da aldim, almaya da devam edecegim. Destek alma konusunda problem yok, bu alan icin yok(03).”

“Bu konuda yani énce okulumdaki idarecilerimden bilgi almaya ¢calisirim, okulumdaki diger 6gretmenlerden alirim.
Bunu ¢ekinmeden de sorabilirim. Yani dyle bir kaygim, sormama gibi ya da ¢ekingenlik gibi bir durumum olmaz ¢ok
rahat herkese sorabilecegimi diisiintiyorum. Clinkii birbirimizle iletisim halinde olursak ¢ok daha giizel seyler
basarabiliriz. Eksiklerimi bu sekilde tamamlarim yani o yénden bir korkum yok(07).”

TARTISMA

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Ozel Egitim Uygulama Okulunda gérevlendirme yoluyla calisan 6gretmenlerin
neredeyse hepsi 6zel egitimi sevme, saglik, ulasim gibi gerekcelerden 6zel egitim uygulama okulunda kendi istekleriyle
gorevlendirilmektedirler. Ancak 6zel egitim uygulama okulunda uzun yillar ¢alisma konusundaki istekliligin yaklasik yari
yarilya dustugi gorulmektedir. Tikenmislik duygusunu yasama ihtimali ve farkli brans olmasi uzun yillar ¢calisma istekliligini
olumsuz etkilemektedir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda 6gretmenlerin tamami akademik faaliyetlerini isteyerek yaparken,
bir baska 6zel egitim uygulama okulunda gorevlendirilme isteginin yaklasik yar1 yariya distiigii goriilmektedir. Burada da yine
tiilkenmislik duygusu ihtimali ve farkh alan etkenleri goriilmektedir. Kisilerin hizmetteki verim ve etkililiklerinin artmasinda
bilgi, beceri ve tutumlarin etkisini disiindiigiimiizde hizmetici faaliyetlerle 6gretmenlerin 6zel egitim uygulama okullarinda
uzun yillar ¢alisma isteginin olumlu yonde degisebilecegi diisiiniilmektedir. Yildirim, Unsal ve Tolunay (2014) ile Basgiil ve
Uluginar-Sagir'in  (2017) calismalar bu bulgular1 destekler yondedir. Ozel egitime muhtag 6grenciyle calismaktan mutlu olma
durumunun goriisiilen 6gretmenlerin biiyliik cogunlugunda mevcut oldugu bulgusuna ulasilmaktadir. Mutluluk nedeni olarak
manevi huzur, engelli cocuklara ve ailelerine yardimci olma istegi olarak siralanmaktadir. Alanyazinindaki bir baska ¢calismada,
O0gretmen adaylarinin, zorluklara ragmen 6grencilerin ilerlediklerini gérmenin ve ailelerin sevincinin kendilerini ¢ok mutlu
ettigini belirtmektedir (Giileg-Aslan, 2014).

Bir diger bulguya gore 6gretmenlerin hepsi okul yoneticileri ve okuldaki diger 6gretmenlerle iletisim a¢isindan olumlu gorts
ifade ederek iletisim konusunda sorun yasanmadig1 sonucuna ulasilmaktadir. Deveci ve Ergin (2018) yaptiklar1 calismada
yonetimin destegini alan 6gretmenlerin sinif etkinliklerinde kendilerini daha yetkin hissedebildiklerini ifade etmektedir ve bu
durumun bu ¢alismayla paralellik gosterdigi diistiniilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda 6gretmenlerin 6grenciyi egitememe korkusu ve o6grencinin uygulanan programin kazanimlarina
erisme durumu hakkinda 6gretmenlerin goriislerine bakilmistir. Bulgulara gére 6gretmenlerin ¢cogunlugu 6grenciyi egitememe
korkusu yasamaktadir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ok az1 6grencinin kazanimlara eristigini ifade ederken biiyiik cogunlugun ifadesi
ogrenciden ogrenciye degistigi seklindedir. Ogretmenlerin bu sorulara cevap verirken 6zel egitim alamm degil, 68rencinin
yetersizlik durumu, ailenin ilgisizligi seklinde agiklamalar ortaya konulmaktadir. Sazak-Pinar'in (2014) 6zel egitim okullarinda
siniflarinda gorev yapan 6gretmenlerin, 68rencilerin sosyal beceri yetersizliklerini engelli olmalarina ve ailelerin ilgisizligine
yormalar1 sonucu bu bulguyu desteklemektedir. Yine Basgiil ve Uluginar-Sagir (2017)’1in sinif 6gretmenlerinin 6zel egitimle ilgili
metaforik algilarinin incelenmesi ¢alismasi, Yildirim, Unsal ve Tolunay’in (2014) 6zel egitim égretmenlerinin hizmet icinde
yetistirilme diizeyleri calismasinin arastirmanin bu bulgulariyla paralellik gosterdigi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin cevap aradigi bir diger soru olan herhangi bir kaygi durumunda yardim alabilme konusunda 6gretmenlerin
tamaminin olumlu goris belirttigi goriilmektedir. Kismen de olsa Deveci ve Ergin (2018)’in 6zel egitim kurumunda c¢alisan
ogretmenlerin algiladiklar1 mesleki sosyal destek ve mesleki yetkinlik inang¢lar1 arasindaki iliski ¢calismasinin yonetim destegi
boyutuyla arastirmanin bu bulgusuyla paralellik gosterdigi; fakat diger boyut olan meslektas desteginin 6gretmen yetkinlik
inanci lizerinde dnemli bir faktor olarak algilanmadigi sonucu ile de uyumlu olmadigi goriilmektedir.

Swanson, Solis, Ciullo ve McKenna (2012)'in 6zel egitim 6gretmenlerinin 6gretim uygulamalarina yonelik ¢alismasi, Berry,
Petrin, Gravelle, Farmer (2012)'1n 6zel egitimde 6gretmenleri ise alma, koruma ve mesleki gelisim konulu ¢alismasi, Benitez,
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Morningstar, ve Frey (2009)’in 6zel egitim 6gretmenlerinin yeterlilikleri calismasi ile Zabel ve Zabel (2001)’in 6zel egitim
ogretmenleri arasinda tiikenmisligin incelenmesi calismasinin bulgulari bu arastirmanin bulgularini destekler yondedir.

SONUC VE ONERILER
Sonug

Bu arastirmada 6zel egitim uygulama okulunda goérevlendirme yoluyla c¢alisan 6gretmenlerin calisma istegi incelenmistir.
Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin buyiik ¢cogunlugu cesitli nedenlere bagh olarak 6zel egitim uygulama okulunda kendi
istekleri ile gorevlendirilmistir. Ogretmenler genel olarak bulunduklar1 okulda ¢alismaktan, iletisim ve destek konularinda
memnuniyetlerini ifade ederken 6zel egitim okulunda uzun yillar calisma konusunda daha az isteklidirler. Ayrica goriisiilen
O0gretmenlerin branslarinin 6zel egitim olmamasindan dolay1 6grenciyi egitememe korkusu yasadiklar1 goriilmektedir. Sonug
olarak ozel egitim uygulama okullarinda gorevlendirilecek 6gretmenlerin, 6zel egitim hizmetleri konusunda egitim almis
ogretmenler olmasi gerektigi yoniindedir.

Oneriler

1. Bu calisma I. ve Il. kademesi olan bir 6zel egitim uygulama okulunda gorevlendirme yoluyla calisan Ogretmenlerle
gerceklestirilmistir. ileri arastirmalarda daha biiyiik calisma grubuyla calisilabilir.

2. Ozel egitim uygulama okullarinda gérevlendirme yoluyla calisan ders saati karsiig: iicretli 6gretmenlerin calisma istekleri
incelenebilir.

3. Ozel egitim uygulama okullarinda gorevlendirme yoluyla calisan 6gretmenlerin calisma istekleri gesitli degiskenler acisindan
incelenebilir.
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