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Editérden / From Editor in Chief

Kahramanmaras Sitcli imam Universitesi Egitim Dergisi (KSUED) 2. cilt 1. sayisi ile yayin
hayatina devam etmektedir. Bu sayimizda hakem gorusleri cercevesinde bes makaleye yer verilmistir.
Bu sayida Mahire Aslan, Asli Agiroglu Bakir ve Zeynep Umur Erkus “Ogretmen Adaylarinin Zaman
Yénetimi Becerileri ile Akademik Oz-yeterlik Algilari Arasindaki iliski”, Banu Mogosoglu ve Ahmet Kaya
“Koronaviriis Hastaligi (COVID-19) Sebebiyle Uygulanan Uzaktan Egitime Yénelik Odgretmen
Tutumlarinin incelenmesi”, Ahmet Kilic “iranli Yazar Celdl Al-i Ahmed’in “Miidir-i Medrese”
Hikdyesinde Okul Miidiirii ve EGitim”, ibrahim Tasdemir ve Hatice Tasdemir “Ortaokul Ogrencilerinin
Okuma Becerilerine Karsi Olusturdugu Psikometrik Kaygilarin incelenmesi”, Yunus Emre Akbana ve
Aysun Yavuz “Global Issues in EFL Teaching: EFL Lecturers’ Voices at a State University” baslkli
makaleleri ile dergimize katkida bulunmuslardir. Bu sayimizda ¢alismalarini dergimizde degerlendiren
yazarlara ve makaleleri titizlikle inceleyen hakemlere tesekkirlerimizi sunuyoruz. Egitim alaninda

yliksek ve 0zglin calismalar gondermeleri icin Ulkemizdeki ve diinyadaki tim egitimcilere cagrida

bulunuyoruz.

Dog. Dr. Ahmet KAYA

Editor in Chief
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Ogretmen Adaylarinin Zaman Yénetimi Becerileri ile Akademik
Oz-yeterlik Algilar1 Arasindaki Iligki*

Mabhire Aslan? Asli Agiroglu BakarP Zeynep Umur Erkus b

Dr. Ogrt. Uyesi, Inonii Universitesi, Malatya, Tiirkiye
b
Dr., MEB, Malatya, Tiirkiye

c o VS
Ars. Gor., Firat Universitesi, Elazig, Tiirkiye
Ozet

Bu arastirmada ogretmen adaylarmin zaman yonetimi becerileri ile
akademik o©z-yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi
amaclanmustir. Iligkisel tarama modelinde olan arastrmamn evrenini
Inonti Universitesi Egitim Fakiiltesinde Pedagojik Formasyon Sertifika
Programindaki 1430 6grenci; dérneklemini ise, bu 6grenciler arasindan
arastirmaya goniillti katilan 508 kisiden olusmaktadir. Arastirmanin
Olcme araglar1 Zaman Yonetimi (Alay ve Kogak, 2002) ve Akademik
Oz-yeterlik (Ekici, 2012) olgekleridir. Verilerin analizinde aritmetik
ortalama, yiizde, frekans gibi betimsel istatistiksel yontemler ile, iki
kategoriden olusan cinsiyet degiskeni bakimmdan puanlar arasinda
anlaml fark olup olmadigim belirlemek igin t testi, brans degiskeni
bakimindan puanlar arasindaki farki belirlemek igin ise tek yonli
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Zaman yonetimi becerileri ile
akademik 6z-yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
belirlemek amaciyla Pearson korelasyon katsayisi hesaplanmustir.
Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin zaman yonetimi becerileri
ve akademik oz-yeterlik algilarinin orta diizeyde oldugu gortlmiistiir.
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Relationship between Prospective Teachers' Time Management Skills
and Self-efficacy Perceptions

Abstract

This study aims to determine the relationship between the time management skills of the
prospective teachers and their academic self-efficacy perceptions. 1430 students in the
Pedagogical Formation Certificate Program at inonii University Faculty of Education constitute
the population, and the sample consists of 508 volunteers among these students. The
measurement tools of the study are Time Management (Alay & Kocak, 2002) and Academic
Self-Efficacy (Ekici, 2012) scales. In the analysis, descriptive statistical methods such as
arithmetic mean, percentage, frequency, t-test were used to determine whether there was a
significant difference between the scores in terms of the gender variable, and one-way analysis
of variance was used to determine the difference between the scores in terms of the branch
variable. Pearson correlation coefficient was calculated to determine whether there was a
significant relationship between time management skills and academic self-efficacy
perceptions. As a result of the research, it is seen that prospective teachers' time management
skills and academic self-efficacy perceptions were at a moderate degree. It was determined that
there was a positive and moderate significant relationship between the time management skills
and academic self-efficacy perceptions of prospective teachers. The time management skills of
prospective teachers address 25% of the change in their academic self-efficacy perceptions.

Keywords: Time management, academic self-efficacy, prostective teacher

Giris

Zaman kavrami insanlar i¢in hayati onem tasiyan ve bir o kadar da hafife
alman bir kavramdir. Zira, bir yandan istisnasiz herkes zamaninin azligindan sikayet
ederken bir yandan da hicbir sey yapamadan ya da iiretemeden vaktin ¢ok hizli
aktigii dtistinmektedirler. Bu geliskili durum, hemen her meslek grubunda veya
bircok kosulda karsimiza cikabilmektedir. Oyle ki toplumsal yasamda, yapmast
gereken isler icin sahip oldugu zamanin yeterli oldugunu diistinen insan neredeyse
yok gibidir.

Zaman yetersizligi konusunda yasanan sorunlarin ¢éztimii, zamani verimli ve
etkin kullanmaya bir baska ifadeyle onu yonetebilme yetkinligine baghdir. Bu
yeterligi gosteren insanlarin islerinde basariy1 yakalayabildikleri ileri stirtilebilir. Bu
basarinin altinda yatan sebepler arastirildiginda, “zamanini verimli kullanabilme
becerisi” olarak nitelenebilecek bir davranis bigimi ortaya ¢ikmaktadir. Genellikle
tiretken ve basarili insanlar, zaman yonetimi konusunda da basarili olan ve tim
insanlikla aynm1 oranda -ne eksik ne fazla- sahip olduklari zamani iyi ve verimli
degerlendirebilen kisilerdir.

Zaman, hem somutlastirilmasi, hem o6l¢iilebilmesi ve hem de tanilanabilmesi
zor olan bir kavramdir. Ciinkt smirlar: belli olmayan soyut bir kavramdir. Bununla
birlikte, zamam “olgular1 sirali bir bicimde anlamlandiran bir boyut” (Boslough,
1990: 15); “gecmisten gelece dogru olaylarn kesintisiz stireci” (Smith, 1998, 24)
seklinde tanimlamak mimkiindiir.
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Zaman yonetimi, yOneticilerin zamanlarimi daha verimli bir sekilde
kullanmalarina katki saglamak igin bir egitim araci olarak ilk kez Danimarka’da
dogup diinyaya buradan yayilan ve giintimiizde ¢ok etkili olan bir sektoér haline
gelmistir. Zaman yonetimi agisindan onemli olan su sorulara olumlu yanitlar
verebiliyor olmamizdir (Gtigli, 2001):

» Yasadigimiz olaylar ne diizeyde istedigimiz bicimde gerceklesiyor?
» Olaylarm yoniinii ne kadar belirleyebiliyoruz?
» Yasadigimiz olaylarin olusmasindaki etkimiz ne kadardir?

Zamani yonetmek bireyin 6z denetimle gerceklestirebilecegi bir stirectir. Bu
acidan, zaman yoOnetimi olgusuna “bireylerin, evren igerisinde stirtip giden olaylar,
durumlar, olgular ve olusumlarin akisi tizerindeki etkisi” olarak bakilabilir. Bu
yontyle incelendiginde, gintimiiz ¢agdas diinyasinda insanin hiikmetmekte aciz
kaldig1 tek sey, belki de “zaman”dir. Zaman yonetimi kisinin orgtitsel ve bireysel
yasaminda belirledigi amaclara tam olarak ulasabilmesi icin planlama, orgiitleme ve
denetleme gibi yonetim etkinliklerini uygulayabilme stirecidir (Tanriogen & Iscan,
2009). Zaman: yonetmek, yapilacak etkinlikleri belli bir diizen gercevesinde ele
almay1 ve onu planli bir bicimde uygulayarak sonucu olabildigince istendik bir
diizeye getirebilmeyi icermektedir. Hedeflerin olmasi, planlama yapilmasi,
onceliklerin belirlenmis olmasi, acil durum degerlendirmesinin yapilmasi zamanin
etkili kullanimi acisindan 6nemli 6gelerdir (Ugur, 2000).

Covey (1995), zamani yoOnetmeye iliskin bircok geleneksel yaklasim
bulunmakla birlikte, bunlarin her birinin olumlu yanlarindan ¢ok olumsuz
taraflarinin bulunduguna isaret etmekte ve “ilke merkezli yaklasimi” onermektedir.
Bu yaklasim, daha hizli, daha gayretli, daha aceleci olmak gibi geleneksel oneriler
yerine; yasamumizda temel ilkeler belirleyip bunlara odakli bir yasam anlayisi
edinmeyi gerektirmektedir. Boylece birey, denetimini kendisinin yapacag1 evrensel
yasa ve ilkeler dogrultusunda bir yasam stirebilecektir. Zaman, bir yandan en degerli
ama Ote yandan da en hizhi tiiketilen kaynaktir. Zamani durdurmak ya da
yavaslatmak elimizde olmadigina gore yapmamiz gereken sey onu en iyi sekilde
degerlendirebilmektir. Bu acgidan, bireyin giinlilk olaylarin baskisindan
kurtulabilmesi icin 6nceliklerini ayrintili bicimde belirlemesi gerekmektedir (Koch &
Kleinmann, 2002).

Zaman yonetiminde basarili olmak her bireyi ve her isgoreni ilgilendiren
temel konu olmakla birlikte, bu basariya en cok ihtiya¢ duyan meslek gruplarindan
biri de 6gretmenlerdir. Clinkti 6gretmenlik meslegi bir yandan mevcut miifredat:
ogrencilere kazandirmay1 amaclarken bir yandan da buna ayrilan zamani en verimli
bicimde kullanmay1 gerektirmektedir. Dolayisiyla, bu stirecin hem 6gretmen ve hem
de 6grenci boyutu vardir. Cogu zaman, ogretmenler ogrencilerinden yapmalarim
istedikleri faaliyetleri siralarken Ogrenciler ise bunlar1 nasil yetistireceginin
derdindedirler. Bu baglamda zaman yonetimi egitimin de temel unsurlarin biri
haline gelmektedir.
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Zaman yonetiminde basarili olmak, kisinin bireysel 6zelliklerinden bagimsiz
bir konu degildir. Zaman tuzaklarmma diismeden sahip oldugu zamani yapmasi
gereken etkinliklere ussal bir bigcimde dagitabilen bireyler, digerlerine gore kuskusuz
daha bagarili olabileceklerdir. Bu noktadan hareketle, benzer bir 6ngorii, yasamlarina
yon verme asamasinda olan 6gretmen adaylar: icin de gecerlidir. Onlarin akademik
oz-yeterliklerine iliskin algilarinin, zaman yonetimindeki performanslarinin da bir
belirleyicisi olabilecegi o6ne siiriilebilir. Oz-yeterlik, kisinin istenen sonuglari
dogurabilecek gerekli davramislar1 basarili bir bicimde yapabilecegine olan inanctur.
Kisilerin davranislari, herhangi bir konuya iliskin sahip olduklar1 yeteneklerinden
cok, o alandaki kapasiteleri ve yeterlikleri konusunda kendilerine duyduklar1 inancla
ilgilidir. Kisi herhangi bir baglamdaki yetenek algisina iliskin degerlendirmesini,
benzer baglamlardaki yetenek degerlendirmelerine de genelleyebilmektedir
(Bandura, 1977; 1986).

Insanlar pek ok bilgi kaynag (performans diizeyi, tecriibe, fizyolojik
kosullar, vb.) {tizerinden 6z-yeterlik diizeyleri hakkinda kendilerine iliskin bir yarg:
gelistirirler. Ote yandan, bireysel, toplumsal ve zamana dayali olarak gelisen birgok
kosul degerlendirmeye katilir ve kisinin kendisine iliskin yeterlik beklentilerini
sekillendirir. Dolayisiyla, basarili bir gecmise sahip olan bireylerde bile kisisel
yeterlik duygusu gelismeyebilir. Bilissel olan 6z-yeterlik kavrami her ne kadar
bilissel bir kavram olarak nitelense de, bilgi ve deneyimle olusacak etki ve
degisimlere agiktir (Bandura, 1977; 1986; 1993; 1997).

Kisinin 6z-yeterlilik inanci, olumlu ya da olumsuz durumlarda nasil bir tavir
takinacagini, etkinliklere iliskin harcayacag: caba diizeyini ve sorunlarlarla mticadele
etme giictinti etkilemektedir (Schunk & Pajares, 2010, s. 670). Bu baglamda, gelecegin
ogretmeni olacak bugtinkii adaylarin akademik 6z-yeterliklerine iliskin inanglarinin
zaman yonetimindeki becerilerini belirlemede 6nemli oldugu ifade edilebilir.

Bu arastirmada 6gretmen adaylarmin zaman yonetimi becerileri ile akademik
oz-yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorularin cevaplari aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin zaman yonetimi becerileri ve akademik 6z-yeterlik
algilar1 hangi diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin zaman yonetimi becerileri ve akademik 6z-yeterlik
algilari, cinsiyet ve brans degiskenlerine gore anlamh farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmen adaylarinin zaman yonetimi becerileri ile akademik 6z-yeterlik
algilar1 arasinda bir iliski var midir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada betimsel desen kullanilmistir. Betimsel arastirmalarda
arastirmaya konu olan belli bir durum kendi kosullari icerisinde olabildigince tam ve
dikkatli olarak ortaya konulmaya calisilir; betimleyici bir arastirmada herhangi bir
iliskinin varligi veya yoklugu belirlenebilir (Balci, 2005). Ogretmen adaylarinin
zaman yonetimi becerileri ile akademik 6z vyeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel arastirmalarda ele
alman olgularin daha iyi aciklanmasi icin degiskenler arasindaki olasi iliskilerin
varlig1 ve derecesi belirlenmeye calisilir (Fraenkel & Wallen, 2012; Karasar, 2015: 81).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma evrenini 2016-2017 egitim ogretim yilinda Inoni
Universitesi Egitim Fakiiltesinde Pedagojik Formasyon Sertifika Programindaki 1430
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin o6rneklemi, bu O6grenciler arasinda
arastirmaya goniillii katilan 508 kisiden olusmaktadr.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri Zaman Y6netimi (Alay & Kogak, 2002) ve Akademik Oz-
yeterlik (Ekici, 2012) olgekleri ile toplanmistir. Zaman Yonetimi 6lcegi besli likert
tipinde, 27 maddeli olup “zaman planlamasi, zaman harcattiricilar ve zaman
tutumlar1” olmak {izere 3 boyuttan olusmaktadir. Akademik Oz-yeterlik 6lgegi besli
likert tipinde, 33 maddeden olusmaktadir. Sosyal statii, bilissel uygulamalar ve
teknik beceriler olmak tizere 3 boyutludur.

Zaman Yonetimi Anketi: Alay & Kogak (2002), Britton & Tesser (1991) tarafindan
gelistirilen Zaman Yonetimi Anketinin gegerlik ve gitivenirlik calismalarim
gerceklestirerek (ZYA)'y1 Tiirkceye uyarlamistir. 35-maddeden olusan ZYA, Orta
Dogu Teknik Universitesinde tiim béliimlere ve fakiiltelere acilmis olan se¢meli
dersleri alan lisans 6grencilerine uygulanmustir. 9 se¢cmeli ders, 1999-2000 bahar
doneminde acillan seg¢meli dersler arasindan rastgele yontemle secilmistir.
Calismanin 6rneklemi 361 kiz ve erkek ogrencidir. Anketin gegerligi ic-gecerlik ve
yapisal gecerlik ile belirlenmis; Temel Bilesenler Faktor ¢oziimlemesi kullanilmistir.
Bu calisma sonucunda, 16 maddelik Zaman Planlamasi (ZP), 7 maddelik Zaman
Tutumlari (ZT) ve 4 maddelik Zaman Harcattiricilar (ZH) olmak tizere 3 boyutu ve
toplamda 27 maddesi olan bir 6l¢me araci ortaya ¢ikmustir. Orijinal 6l¢me aracinda
da oldugu gibi, her madde 5 tiizerinden puanlanmis ve besli derecelendirme
kullanilmistir. Olcekten elde edilen yiiksek puanlar zaman yonetimi uygulamalarinin
daha iyi oldugunu gostermektedir.

Akademik Oz-yeterlik Olgegi: Akademik Oz-yeterlik Olgegi, Ekici (2012)
tarafindan Owen & Froman (1988) tarafindan hazirlanmis olan akademik 6z-yeterlik
olceginin Turkceye uyarlanmis bicimidir. Gegerlik ve giivenirlik calismalar:
kapsaminda, olcegin Turkgeye cevirisi dil uzmanlar1 tarafindan yapilmis; olgek,
Turkceye uygunluk, icerik ve oOlgme degerlendirme agilarindan da
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degerlendirilmistir. 683 {iniversite Ogrencisine uygulanmis olan ©lcegin yap1
gecerligine iliskin bulgular faktor analizi yontemi ile elde edilmistir. Olgek, sosyal
statti, bilissel uygulamalar ve teknik beceriler boyutu olmak {izere toplam tig
boyuttan olusmakta ve 33 madde icermektedir. Olgegin geneli icin Cronbach Alpha
gilivenirlik katsayis1 0,86; sosyal statti boyutu icin 0,88, bilissel uygulamalar boyutu
icin 0,82 ve teknik beceriler boyutu icin ise 0,90 olarak bulunmustur. Elde edilen
sonugclar dlgegin Ttirkiye sartlarinda da kullanilabilecegini gostermistir.

Verilerin analizinde aritmetik ortalama, ytizde, frekans gibi betimsel
istatistiksel yontemler ile iki kategoriden olusan cinsiyet degiskeni bakimindan
puanlar arasinda anlamh fark olup olmadigini belirlemek igin t testi, brans degiskeni
bakimindan puanlar arasindaki farki belirlemek igin ise tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmustir.

Kisisel degiskenlerle ilgili analiz yapilmadan 6nce, irdelenen degiskene gore
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. Basiklik ve
carpiklik degerleri +laraliginda bulunan (Can, 2014: 85) veya carpiklik ve basiklik
degerlerinin standart hatalarma orani +1.96 araliginda bulunan dagilimlar normal
kabul edilmektedir (Can, 2014: 84-85). Yapilan analizler, bu arastirmaya ait verilerin
anilan olctitlere uygun oldugunu ortaya koymustur. Ayrica anlamli fark bulunan
boyutlar icin etki biiytkltigt belirlenmistir. Zaman yonetimi becerileri ile akademik
oz-yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadiginmi belirlemek amaciyla
pearson korelasyon katsayis1 hesaplanmaistir.

Bulgular

A) Ogretmen adaylarinin zaman yonetimi becerileri ve akademik 6z-yeterlik
algilarinin ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla yapilan analizler Tablo 1’de
yer almaktadir.

Tablo 1’deki verilere gore, 6gretmen adaylarinin zaman yonetimi algilarinin genel
olarak “orta” diizeyde oldugu goriilmektedir. Olgegin alt boyutlar1 agisindan ele
alindiginda, o6gretmen adaylarmin algilar1 “zaman planlamasi” ve “zaman
tutumlar1’” boyutlarinda “orta”, “zaman harcattiricilar” boyutunda ise “cok”
diizeyindedir. Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilar1 ise, 6lcegin genelinde ve
sosyal stattii ile teknik beceriler boyutlarinda “orta”; bilissel uygulamalar boyutunda
ise “cok” diizeyindedir. Tablo 1'de goriildugu gibi, 6gretmen adaylarinin zaman
yonetimi ve akademik 6z-yeterlik algilar1 birbirine oldukca yakindir.
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Tablo 1. Ogretmen Adaylarimin Zaman Yonetimi ve Akademik Oz-Yeterlik Algi
Diizeyleri

En En

Boyut yiiksek dusuk X Sd
Zaman Zaman Planlamasi 26 76 50.79 9.55
Yonetimi Zaman Tutumlar1 13 30 21.92 3.12
Zaman Harcattiricilar 6 20 14.85 2.84
Zaman Yénetimi (Toplam) 51 120 87.57 11.67
Akademik  Sosyal Statii 14 50 30.66 6.32
Oz-yeterlik  Biligsel Uygulamalar 38 93 65.52 10.63
Teknik Beceriler 5 20 12.63 291
Akademik 6z-yeterlik (Toplam) 67 161 108.81 16.96
B) Ogretmen adaylarinin zaman yo6netimi becerileri ve akademik 6z-

yeterlik algilarinin cinsiyet ve brans degiskenleri acisindan analizi Tablo 2, 3 ve 4’te
yer almaktadir.

Tablo 2’de yer alan sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin zaman yodnetimi
algilarina bakildiginda, hem 6lcegin genelinde ve hem de “zaman harcattiricilar” alt
boyutunda kadin ve erkekler arasinda etki btiytiklugt diistik olmakla birlikte, kadin
ogretmen adaylar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir.

Ogretmen adaylarmin  akademik 6z-yeterlik algilar1 cinsiyet agisindan
yalnizca “sosyal statii” boyutunda anlaml bir farklilik gostermektedir. Buna gore,
etki buytkligu dustik olmakla birlikte erkek 6gretmen adaylari bu boyutta daha
ytiksek 6z-yeterlik algisina sahiptirler.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Zaman Yonetimi ve Akademik Oz-Yeterlik
Algilarmin Cinsiyet Degiskeni Acisindan Karsilastirilmas:

Olgek Cinsiyet N X Ss Sd t p n? Cogen
Zaman Kadin 366 88.28 11.24 506 222 .027* .002 21
yonetimi Erkek 142 85.73 12.56
Zaman Kadin 366 51.19 9.03 506 1.39 164
planlamasi Erkek 142 49.77 10.73
Zaman Kadin 366 21.91 3.12 506  -0.06 .949
tutumlan Erkek 142 21.93 3.14
Zaman Kadin 366 15.17 2.53 506  3.66 .000* .002 .36
Harcattiricilar Erkek 142 14.02 3.40
Akademik Kadin 366 108.32 16.77 506 -1.05 291
0z -yeterlik Erkek 142 110.09 17.44
Sosyal statii Kadin 366 29.85 6.04 506 -4.73  .000* .002 .04
Erkek 142 32.74 6.55
Bilissel Kadin 366 65.88 10.60 506 1.25 212
uygulamalar Erkek 142 64.57 10.69
Kadin 366 12.58 2.92 506  -0.65 510

Teknik beceriler — p 1\ 1 142 1277 2.89

*.
p<.01

Asagida yer alan Tablo 3 ve Tablo 4'te 6gretmen adaylarmmin zaman
yonetimine ve akademik 6z-yeterliklerine iliskin algilar1 brans degiskeni acisindan
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ayr1 ayr1 analiz edilmektedir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimin Zaman Yo6netimi Algilarinin Brans Degigkeni
Acisindan Karsilastirilmasi

Anlaml:
Fark

Olcekler Brans N X Ss Sd F p (Scheffe) n?
Zaman I. Guizel San. ve Spor 57 87.15 11.31 502 51 767
yonetimi IL. flahiyat 120 86.62  11.56

III. Saglik 51 8750 1144

IV. Dil ve Ed. 63 89.15  11.92

V. Mat. ve Fen 54 88.73 11.09

VI. Sosyal Bil. 163 8744 1210

Toplam 508 8757  11.67

I. Giizel San. ve Spor 57 51.29 961 502 .83 513
Zaman IL. flahiyat 120 50.08 948
planlamast III. Saglik 51 4981  10.31

IV. Dil ve Ed. 63 51.91  10.00

V. Mat. ve Fen 54 52.55 8.78

VI. Sosyal Bilimler 163 5044 941

Toplam 508 50.79 955
Zaman I. Guizel San. ve Spor 57 22.06 297 502 241 .035
tutumlar I1. flahiyat 120 2138  3.20

III. Saglik 51 2266 248

IV. Dil ve Edebiyat 63 2272 3.35

V. Mat. ve Fen 54 22.08 272

VI. Sosyal Bilimler 163  21.66  3.26

Toplam 508 2192 312
Zaman I. Giizel San. ve Spor 57 13.78 322 502 3.87 .002* VI>1 0.03
harcattiricilar 11 ilahiyat 120 1515 284

III. Saglik 51 15.01 227

IV. Dil ve Edebiyat 63 1451 267

V. Mat. ve Fen 54 14.09  2.88

VLI. Sosyal Bilimler 163 1533 2.79

*p<.01

Tablo 3’te yer alan sonuglara gore, 6gretmen adaylarmin algilari, brans
degiskeni acisindan zaman yonetiminin yalnizca “zaman harcattiricilar” boyutunda
anlaml farklilik gostermektedir. Bu boyutta, etki biiytikliigi diistik olmakla birlikte,
sosyal bilimler bransindaki 6gretmen adaylarmnin algilari, gitizel sanatlar ve spor
bransindan olanlara kiyasla daha ytiksektir.

Tablo 4’e gore 6gretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik toplam puanlari
dikkate alindiginda, matematik-fen bransindan olanlar ile ilahiyat bransindan olanlar
arasinda etki biiytikltigii diistik olmakla birlikte anlamli bir farklilik bulunmaktadr.
Buna gore, matematik-fen bransina sahip 6gretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik
diizeyleri, ilahiyat bransina sahip olanlardan ytiksektir.

Akademik o6z-yeterligin “sosyal statii” boyutunda ogretmen adaylarinin
branslar1 agisindan anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Bu boyut agisindan, etki
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derecesi duisiik olmakla birlikte giizel sanatlar ve spor bransindan olan 6gretmen
adaylarmin algilari, sosyal bilimler ile ilahiyat bransindan olanlara kiyasla daha
ytiksektir.

Akademik 6z-yeterligin “Bilissel uygulamalar” boyutunda matematik ve fen
bransindan olan o6gretmen adaylar1 ile ilahiyat bransindan olanlar arasinda,
matematik ve fen bilimciler lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 4’teki en dikkat ¢eken sonug, akademik 6z-yeterligin “teknik beceriler”
boyutunda goriilmektedir. Buna gore, etki biiytikltigti orta diizeyde olmak {izere
matematik-fen bransindan olanlarin algilar: ilahiyat, saglik, dil-edebiyat ve sosyal
bilimler bransindakilerden anlamli diizeyde ytiksektir. Bu boyutta ayrica, giizel
sanatlar ve spor bransindakiler ile ilahiyat bransindan olanlar arasinda, gtizel
sanatlar ve spor bransindakiler lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Akademik Oz-Yeterlik Algilarmin Brans Degiskeni
Acgisindan Karsilastirilmasi

Anlaml
Fark
Olgekler Brang N X Ss Sd F p (Scheffe) n?

Akademik 6z 1. Giizel San. ve Spor 57 11135 1789 502 438  .001* V>II 0.04
yeterlik II. flahiyat 120 10471  17.62

III. Saglik 51 10831  14.21

IV. Dil ve Edebiyat 63 111.65  16.92

V. Mat. ve Fen 54 116.20 14.77

VL. Sosyal Bilimler 163 10756  16.77

Toplam 508 108.81  16.96
Sosyal statii I. Giizel San. ve Spor 57 33.23 565 502 355  .004* I>11 0.03

II. llahiyat 120 29.76 6.72 I>VI

III. Saglik 51 30.35 6.20

IV. Dil ve Edebiyat 63 31.26 7.19

V. Matematik ve Fen 54 31.92 5.82

VI. Sosyal Bilimler 163 29.86 5.80

Toplam 508  30.66 6.32
Biligsel I. Giizel San. ve Spor 57 64.88 11.11 502 321  .007* V>II 0.03
Uygulamalar 1. [lahiyat 120 63.26 10.99

III. Saglik 51 65.17 8.66

IV. Dil ve Edebiyat 63 67.49 9.91

V. Mat. ve Fen 54 69.57 10.03

VI. Sosyal Bilimler 163 65.40 10.83

Toplam 508 65.52 10.63
Teknik I. Giizel San. ve Spor 57 13.23 312 502 982  .000* I>11 0.08
Beceriler II. [lahiyat 120 11.68 2.76 V>II

III. Saglik 51 12.78 2.23 V>III

IV. Dil ve edebiyat 63 12.88 2.57 V>V

V. Mat. ve Fen 54 14.70 3.04 V>VI

VI. Sosyal Bilimler 163 12.29 2.84

Toplam 508 12.63 291

*p<.01
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C) Ogretmen adaylarmin zaman yoénetimi becerileri ile akademik oz-yeterlik
algilar1 arasindaki iliskiye ait analizler Tablo 5 ve 6'da yer almaktadir.

Ogretmen adaylarinin zaman yonetimi becerileri ve akademik 6z-yeterlik
algilar1 arasinda anlamh bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla korelasyon ve
regresyon analizleri yapilmistir. Bunun icin oncelikle, verilerin normal dagilim
kontrol edilmis, regresyon icin ayrica degiskenler arasinda dogrusal bir iliski oldugu
da sacilma diyagrami (scatter plot) ile gosterilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Zaman Yo6netimi Becerileri ile Akademik Oz-Yeterlik
Diizeyleri Arasindaki Iliskiye Ait Korelasyon Analizi Sonuglar:

Zaman Zaman Zaman Zaman
Yonetimi Planlamasi Tutumlar1  Harcattiricilar
Akademik Oz yeterlik .504* 524> 319* -.041
Sosyal Statti .290* 312* .238* -.118*
Biligsel Uygulamalar 527* .537* 301* .027
Teknik Beceriler .384* A414* .244* -082

*p<.01

Tablo 5'te yer alan sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin zaman yonetimi
becerileri ile akademik 6z-yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=.504 ve p<.01).

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Zaman Y6netimi Becerilerinin, Akademik Oz-Yeterlik
Diizeyleri Uzerindeki Etkisine Iliskin Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart B t p
hata
Sabit 44.58
Zaman YoOnetimi 4.93 504 13.14 .000*

R=.504; R2=254
F(1-508)=172.68; p=.000"

*p<.01

Tablo 6 ‘da yapilan analizler sonucunda, zaman yonetimi ile akademik 6z
yeterlik arasinda anlaml bir iliski oldugu gozlenmis (R=.504 ve R?=254); zaman
yonetiminin akademik 6z-yeterligin anlamli bir yordayicisi oldugu gortilmiisttir (F(1-
508)=172.68 ve p<.01). Zaman yonetimi akademik oz-yeterlik puanlarindaki
degisimin %25'ini aciklamaktadir. Regresyon denklemindeki esas yordayic
degiskenin katsayisinin ($=.504) anlamlilik testi de, zaman yonetimi degiskeninin
anlaml bir yordayict oldugunu gostermektedir (p < 0.01). Akademik 6z-yeterligi
yordayan regresyon denklemi su sekilde ifade edilebilir:

Akademik 6z-yeterlik = 0.733 X Zaman Yonetimi + 44.58
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Sonucg

Bu arastirmanin temel konusu olan 6grencilerin zaman yonetimi ve akademik
oz-yeterlik algilari, literattirde iliskilendirilmemis ve bu acidan yapilan ilk arastirma
olmasi bakimindan ¢nemli goriilmektedir. Bu nedenle arastirmada ortaya ¢ikan
sonugclar literattirle karsilastirllamamis (zaman yonetimi ve akademik 6z-yeterlik)
ancak zaman yonetimi konusuyla sikca iliskilendirilen akademik basariy1 ele alan
arastirmalar dolayli ilgisi nedeniyle bu arastirmanin sonuglariyla karsilastirilmistir.

Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin zaman yonetimi becerileri ve
akademik 6z-yeterlik algilarmin orta diizeyde oldugu gortilmiuistiir. Benzer bir sonug
zaman yonetimiyle ilgili kimi arastirmalarda da yer almaktadir (Kocabas & Erdem,
2003). Ogretmen adaylarinin hem zaman yoénetimi ve hem de akademik 6z-yeterlik
algilarmin orta diizeyde olmasi, hentiz calisma hayatinin i¢inde olmadiklarindan
dolay1 daha rahat davranma egilimleriyle aciklanabilir.

Zaman yonetimi becerileri ile akademik 6z yeterlik algilarina iliskin puanlarin
cinsiyet degiskenine gore farkina bakildiginda, “zaman ytnetimi” toplam puani ve
“zaman harcattiricilar” boyutunda kadin 6gretmen adaylari lehine anlamli fark
oldugu gorulmiistiir. Zaman yonetimi ve akademik basar1 iliskisini ele alan
arastirmalarin bircogunda, bu arastirmadakine benzer bicimde kadin 6grenciler
lehine bir sonug ortaya ciktig1 saptanmistir (Alay & Kogak, 2003; Demirtas & Ozer,
2007; Macan & ark., 1990; Macan, 1994; Nelson & Nelson, 2003; Dogan, 2018). Aslan
& Kalkan'mn calismasinda (2018) ise 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin cinsiyet ve
brans degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinin akademik 6z-yeterlik algilarinin yalnizca “sosyal statii”
boyutunda erkekler lehine anlamli fark oldugu saptanmistir. Bu sonug, erkek
ogretmen adaylarma erkek egemen toplum yapisiin verdigi 6z gtiven yiiksekligi ve
buna dayali olarak da sinif i¢i etkinliklerde erkek adaylarin daha girisken olmalariyla
aciklanabilir. Bu noktada, diinyada ve tilkemizde yapilmis olan bazi arastirmalardan
bahsetmek miimkiindiir. Yapilan bazi ¢calismalar (Rimm & Jerusalem, 1999; Scholz &
digerleri, 2002; Scholz & Schwarzer, 2005; Schwarzer & Born, 1997), erkeklerin genel
0z yeterliklerinin kadinlarin genel 6z yeterliklerinden daha yiiksek oldugunu ortaya
koymustur.

Ogretmen adaylarimin zaman yonetimi ve akademik oz-yeterlik puanlari
acisindan brans degiskenine gore gruplar arasinda yapilan karsilastirma sonucuna
gore zaman yonetiminin yalnizca “zaman harcattiricilar” boyutunda sosyal bilimler
bransindakilerin puanlarinin gtizel sanatlar ve spor bransindakilerden anlamh
diizeyde yiiksek oldugu gortilmustiir. Anilan alanlarda egitim goren Ogretmen
adaylari, duygu ve estetik yonti agirhikli olan akademik etkinlikler icerisinde
bulunduklarindan zamanlarini daha anlamli ve verimli kullantyor olabilirler. Zaman
yonetimi ile akademik bagariy1 ele alan bir arastirmada da (Demirtas & Ozer, 2007)
ogretmen adaylarinin algilarinin branslarma gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.
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Akademik 6z-yeterlik toplam puani i¢in matematik ve fen bransindakilerin
puanlar1 ilahiyattakilerin puanlarindan anlamh dtizeyde yiiksektir. Fen ve
matematik bransindan olan 6gretmen adaylarimin akademik 6z-yeterlik algilarinin
ytiksek olmasi, bu alanlarin ders iceriklerinin yogunlugu nedeniyle 6grencilerin daha
diizenli ve sistemli calisma gereksinimi hissetmesi ile aciklanabilir.

Akademik o6z-yeterligin “sosyal statii” boyutunda gtizel sanatlar ve spor
bransindan olan 6gretmen adaylarinin; “bilissel uygulamalar” ve “teknik beceriler”
boyutlarinda ise matematik ve fen bilimleri bransinda olanlarin algilar1 diger
branslardakilerden daha ytiksektir. Bransi gtizel sanatlar ve spor olan 6gretmen
adaylarinin akademik 6z-yeterlik algilar1 ilahiyat bransindakilerden anlamli bigimde
farklilik gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin zaman yonetimi becerileri ile akademik 6z-yeterlik
algilar1 arasmnda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir (r=.504 ve p<.01). Yapilan regresyon analizi sonucunda, zaman
yonetiminin 6gretmen adaylarinin akademik o6z-yeterlik dtizeylerinin anlamli bir
yordayicist oldugu ortaya konulmustur. Ogretmen adaylarmm zaman yonetimi
becerileri, onlarin akademik 6z-yeterlik algilarindaki degisimin  %25’ini
aciklamaktadir.

Literatiirde zaman yonetimi-akademik o6z-yeterlik iliskisine ait bir calisma
bulunmamakla birlikte; zaman yonetimi ile akademik basarmin pozitif iliskili
oldugunu ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir (Cemalogu & Filiz, 2010;
Demirtas & Ozer, 2007). Diger taraftan korelasyon testi, akademik 6z yeterlik ve
zaman yoOnetimi becerisi iliskisinin yontine dair bilgi vermemektedir. Daha agik
olarak “akademik 6z yeterlik algis1 ytiksek olan bireyler zaman yonetimi konusunda
daha basarilidir” veya “zaman yonetiminde basarili bireylerin akademik 6z yeterlik
algis1 daha ytiiksek olur” bigciminde kesin yargilar olusturulamamaktadir. Yalnizca
bunlarin olma ihtimaline iliskin fikir vermektedir. Tim bunlarla birlikte, zaman
yonetiminde basarili olmanin ve zaman harcattiricilardan kagmmanin 6gretmen
adaylarmin o6z-yeterlik diizeylerinin gelistirilmesine katkida bulunabilecegi ileri
surtilebilir. Bu noktada, degisik yontemlerle ytirttiilecek daha fazla arastirmaya
ihtiya¢c vardir. Ayrica arastirma sonuglarinin yorumlanmasinda, arastirmanin bir
smirliligr olan ornekleme de dikkat ¢ekmekte yarar vardir. Zira bu arastirmanin
orneklemini olusturan pedagojik formasyon sertifika programi Ogrencileridir.
Bilindigi gibi bu 6grenciler ayn1 zamanda baska bir fakiiltede 6grencilik yapan veya
calisan ya da evli ¢ocuklu, kpss kursuna giden 6grencilerdir. Ozetle ayni1 anda
birden ¢ok isi ytirtitme zorunlulugu, onlar1 zaman yonetimi becerilerini gelistirme
noktasinda zorlamis olabilir. Bu nedenle benzer arastirmalarin farkli 6rneklemler ile
tekrarlanmas:i 6nerilebilir.
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Investigation of Teachers' Attitudes Towards Distance Education
Applied Due to Coronavirus Disease (COVID-19)

Abstract

This study aims to explain theattitudes of teachers towards the distanceeducationapplied
during the novel COVID-19 pandemic. The study was designed according to the descriptive
survey model, which is one of the quantitative research methods. The forms were sent to the
participants on the online platform. As a result, 604 teachers participated. The scale used in the
study is the "Distance Education Attitude Scale", which was developed by Agir (2007). SPSS
22.0 program was used in theanalyzes. MPlus 8 program was used in the validity checksof the
scale and the required normality checks were provided.The data showingnormal distribution
were exposed to Independent Groups t test and One-Way Analysis of Variance (ANOVA) test
in order to analyse any significant differences between more than two groups. In cases where
there is no normal distribution, Mann-Whitney U test was employed between comparisons of
two groups and Kruskal-Wallis H test was applied with more than two groups. According to
the results of the study, teachers' attitude levels towards distance education are generally at the
level of "I don't agree". Teachers' attitude levels towards distance education was observed that
it created a significantdifference according to age, seniority and type of employment variables.
It was concluded by recommending the researchers to make investigation in schools located in
villages and city centers.

Key Words:Distance education, COVID-19, teacher attitudes, coronavirus, teacher

Giris

Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte toplumlarda mevcut ihtiyaclarin
giderilmesi amagclanmistir. Nitekim egitim alaninda da bu ilerlemenin etkileri
gortlmistiir. Uzun yillar oncesinde Avrupa’da baslayan ve yazisma yoluyla
gerceklestirilen uzaktan egitim faaliyetleri (Valentine, 2002; Kisla, 2016),
guntmiizde daha fazla teknolojik imkanin olmasi sebebiyle daha zengin icerikler ile
alana sunulmustur. Uzaktan, yiiz yiize olmayan egitimin tek basma kullanilmasini
yeterli bulmayanlara ytiz ytize egitim devam ederken, eslik eden bir arag olarak da
kullanilmasi firsati bu sayede taninmistir (Turgut, Yenilmez & Balbag,2017, s. 93).

Turkiye’de ve diger diinya tilkelerinde hizla yayilan COVID-19 salgim
esnasinda okullarin salgimni daha da yayma ihtimalinden dolay: kapatilma karari
alinmasi sonrasmnda egitimin stirekliligi ve firsat esitliginin saglanabilmesi icin
uzaktan egitim faaliyetlerine gecilmistir. Gerek canli dersler gerek televizyon
kanallar1 gerek video kayitlar1 ve 6devlendirmeler seklinde gergeklestirilen uzaktan
egitim faaliyetlerinde stire¢ oldukca hizli bir sekilde ilerlemistir. Mevcut yasam
seyrini bozmadan (Agwr, 2007) ve mimkin olan kosullar1 kullanarak
gerceklestirilen uzaktan egitim uygulamalar1 dgretmen ve Ogrencilerin mekan
sinirlamasi olmaksizin iletisim halinde olmayz stirdiirmelerine olanak saglamstir.
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“Uzaktan egitim” kavraminin tanimina bakildiginda “6grenci ile 6gretmenin
yliz ytize olmadan cesitli iletisim araclar1 kullanilarak belli bir merkezden yapilan
egitim bi¢cimi” (TDK, 2020) oldugu karsimiza ¢ikmaktadir. Uzaktan egitimin ayni
zamanda “web tabanl egitim, internet yoluyla 6grenme ve e-6grenme” (Turgut &
Yenilmez, 2011, s. 122), “video kayitlar1 ve 6grenciye gonderilen materyaller,
animasyonlar, 2/3 boyutlu simiilasyonlar, sanal gerceklik uygulamalar1” (Kisla,
2016, s. 260) kavramlariyla benzer nitelige sahip oldugu belirtilmektedir. Bu
tanimlar sayesinde uzaktan egitimin; belirli zaman ve mekan kisitlamasi olmadan,
teknolojik materyaller vasitasiyla, katihmcilar ile birlikte egitim O6gretimin
gerceklestirilmesi stireci oldugu belirtilebilir.

Arastirmacilar, uzaktan egitimin her kademede uygulanabilir bir 6gretim
yontemi oldugunu ancak belirli pedagojik kosullari icermesi gerektigini ileri
strmuslerdir (Kisla, 2016). Arastirmacilarin bu konuda ytiiz ytize egitim sistemi ile
uzaktan egitim sisteminin karsilastirilmas: yoluyla yaptiklar: calismalarla birlikte
(Yilmaz & Giiven, 2015), uzaktan egitimin yiiz yiize egitim ile beraber ya da ayr1
kullanilabilir bir yontem oldugu fikri 6n plana ¢ikmustir. Fakat uzaktan egitimde
dikkat edilmesi gereken ve hassas noktalar:1 iceren kurallar ve uygulamalar
bulundugu gortisi de nem kazanmuistir. Bunlarin icerisinde goriint, ses, iletisim
sorunlari, ders stiresi (Marsh, Mitchell & Adamczyk, 2010), katilimcilarin ve
egitmenlerin uygulama siirecinde teknolojik anlamda yeterliligi (Valentine, 2002) ve
yine hem uygulayict hem de kullanic icin teknolojik anlamda materyal imkaninin
var olmasi dikkat edilmesi gereken unsurlardan birkaci olarak gosterilebilmektedir.

Yiiz yiize ya da geleneksel egitimde oldugu gibi uzaktan egitim sisteminde
de egitim ogretimin etkililigi ve verimliligi acisindan 6nemli rol oynayan birgok
bilesen bulunmaktadir. Stire¢ ve sonug agisindan bakildiginda Offir, Barth, Lev &
Shteinbok’a (2003) gore uzaktan egitim uygulamalar1 konusundaki alg ve tutumlar
basariy1 etkilemektedir. Sonug¢ olarak beklentilerin karsilanmadigr bir durum,
gerceklestirilen faaliyetlerin kalitesini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Yilmaz
& Given, 2015). Turgut & Yenilmez'e (2011) gore de uzaktan egitim konusunda
katilimcilarin yaklagimi ve tutumunun olumlu yonde olmasi amagclarin o denli
gerceklesmesini beraberinde getirecektir. Aym sekilde katilimcilarin uzaktan egitim
sartlar1 ve stireg¢ sirasindaki ya da sonucundaki ciktilarinin olumsuz tutumlara yol
acmasi da egitim sisteminin potansiyel engeli olarak goriilmelidir (Valentine, 2002).
Dolayisiylauzaktan egitimin uygulanmasi konusunda olumlu ve olumsuz
degerlendirmeler mevcuttur.

Uzaktan egitim stirecinde kullanilmasi gereken materyaller hakkinda bilgi
sahibi olmayan bir kullanici/uygulayicinin bu konudaki motivasyonunun diistik
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olmas: ongoriilebilir bir sonugtur. Valentine’e (2002) gore 6gretmenlerin uygulama
strecinde etkili bir performans gostermesi oldukca ©nemli olmakla birlikte,
ogretmenler performanslarim1 artirici  sekilde egitilip motive edilmelidir.
Ogretmenin egitim 6gretim ortamini, materyal hakkindaki bilgi eksikligi dolayisiyla
istedigi tonlarda renklendirememesi inan¢ ve motivasyonunu dustirticti bir etki
olusturabilir. Bu ytizden bu motivasyon diizeyinin dusiiklugti, uzaktan egitime
kars1 olumsuz tutumlarin ortaya ¢ikmasina sebep olabilir. Genel anlamiyla tutum
kavramini; “bir bireye atfedilen ve onun psikolojik olay ile ilgili diistince, duygu ve
davraniglarini diizenli bir bicimde olusturan egilim” (Yenilmez & Ozabaci, 2003, s.
132) olarak ele aldigimizda; 6gretmenlerin bu stirecte uzaktan egitim konusunda bir
egilimioldugu distintilmektedir.

Uzaktan egitim konusunda yapilan arastirmalara bakildiginda da 6greten ve
ogrenen icin tutum ve algilarin 6nemli bir yeri oldugu goriilmektedir. Uzun yillar
once yapilan arastirmalarin uzaktan egitim ile yiiz yiize egitimin karsilastirilmasi
seklinde olmasi ve vyillar gectikge arastirmalarin uygulayicilar/kullanicilar
agisindan algi, tutum, ise yararliik bakimindan degerlendirmeye alindigim
gostermektedir. Buna gore Ural (2007) tarafindan yiritiilen calismada ytiksek
lisans Ogrencilerinin uzaktan egitim konusundaki tutumlarinin belirlenmesi
hedeflenmis olup arastirma sonucuna gore bu tutumlarin olumsuz oldugu sonucu
raporlanmistir. Agir (2007) tarafindan yapilan calismalarda da ogretmenlerin
uzaktan egitim ve internet kullanimina iliskin tutumlarin belirlenmesi amaglanmas,
sonug orta diizey olarak bulunmustur. Gujjar, Akhlaque & Hafeez (2007) tarafindan
gerceklestirilen calismada uzaktan egitim ile ilgili 6grenci tutumlarinin 6zellikle
televizyon programlar1 acgisindan olumlu sonuclandigini belirtmislerdir. Tabata &
Johnsrud (2008) tarafindan gergeklestirilen calismada ise yine uzaktan egitime
yonelik tutumlar arastirilmis olup arastirma sonuclarinda tutumlar konusunda
sartlarin, zaman ve mekanin da etkisi oldugu gorulmiistiir.

Teknolojik anlamdaki donanim konusunda yeterli 6zellik ve bilgi birikimine
sahip olmas1 gerektikleri dustiniilen bilgisayar ogretmenlerinin uzaktan egitime
kars1 tutumlari konusunda arastirma yapan Ates & Altun (2008), adaylarin bu
konuda “Kararsizim” diizeyinde olduklarinm ¢alismalarinda sunmustur. Kuskonmaz
(2011) tarafindan gerceklestirilen ilkokullarda gorev yapan ogretmenlerin uzaktan
ogrenme konusundaki algilarmin arastirildigr calismada ise Ogretmenlerin
cogunlugunun bu konuda olumlu bir tutumda oldugu belirtilmistir. Bununla
birlikte Celen, Celik & Seferoglu (2013) tarafindan vyirttiilen calismada
ogretmenlerin uzaktan egitim konusunda istekli oldugu ancak kendilerini
teknolojik bilgi, stire¢ degerlendirmesi gibi konularda yeterli donanima sahip
hissetmedikleri ifade edilmistir.
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Ogrencilerle yapilan uzaktan egitim tutum aragtirmalarindan biri olan
Birisci'nin (2013) c¢alismasinda, ©grencilerin yiiz ytize egitim ortamindaki
motivasyonun ve 6grenme giictiniin uzaktan egitim stirecinde olmadig1 yoniinde
c¢ikarimda bulunulmustur. Yilmaz & Giiven (2015) tarafindan gergeklestirilen
calismada ise Ogretmen adaylarimin uzaktan egitim konusundaki tutumlarinin
metaforlar araciligiyla incelenmesi sonucunda sif 6gretmenligi bransinin genel
olarak olumsuz tutuma sahip oldugu goriiliirken; fen bilgisi bransmm olumlu
tutumlara sahip oldugu sonucu ortaya cikmistir. Ulkii (2018) tarafindan hazirlanan
tez calismasinda ise ilkokulda gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitim
konusundaki tutumlar1 incelenmis ve orta diizeyde olumsuz yonelim oldugu
sonucu ortaya ¢ikmustir. Sercemeli ve Kurnaz (2020) tarafindan COVID-19 stirecinde
uzaktan egitim alan 6grencilerin uzaktan egitime kars: tutumlarinin arastirildig:
calismada 6grencilerin bu uygulamay1 pek benimsememis olduklar: belirtilmistir.
Gorgiili-Ann & Haywr-Kanat (2020) tarafindan 6gretmen adaylariyla yapilan
COVID-19 siirecine iliskin gortiislerin belirlenmesini amaglayan calismada ise
adaylarin uzaktan egitimin ytiz ytize egitimin yerini tutmadigini belirttigi bilgisi yer
almaktadir.

Ulusal ve uluslararas: literatiir incelendiginde uzaktan egitimin uygulanisi,
algilanis1 ve tutumlarina yonelik birgok calismanin oldugu gorulmistiir.
Ogretmenlerin ve ogrencilerin beklentilerinin de oldukca ©nemli oldugu
bilindiginden (Marsh vd., 2010), stirecin 6nemli kollarindan olan 6gretmenler
acisindan nasil algilandigi merak edilmis olmasi sebebiyle bu calisma
gerceklestirilmistir. Ancak yapilan arastirmalar incelendiginde, Orneklemi
ogretmenlerden olusan uzaktan egitime karsi tutum galismasinin az sayida oldugu
gorulmiistiir. Literattirdeki boslugu doldurmas: acgisindan bu calismanin 6nemli
oldugu duistintilmektedir. COVID-19 sebebiyle 6rgiin egitime ara verilmesi ve evde
uzaktan egitim sistemine gecilmesi stirecinde 6gretmenlerin uzaktan egitime kars:
tutumlarinin ne diizeyde oldugunun belirlenmesi ve bu diizeyin cesitli degiskenlere
gore incelenmesi arastirmanmn amacimi olusturmaktadir. Arastirmanin genel
amacini kapsayan alt problemler olusturulmustur.

1. Arastirmaya katilan ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlari ne
dtizeydedir ?

2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri
ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark var midir ?

3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri
ile yas degiskeni arasinda anlaml bir fark var midir ?
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4. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum dtizeyleri
ile egitim durumu (mezuniyet) degiskeni arasinda anlamli bir fark var midir ?

5. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutum diizeyleri
ile calisilan kurumun ttirti degiskeni arasinda anlamli bir fark var midir ?

6. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutum diizeyleri
ile mesleki kidem degiskeni arasinda anlaml bir fark var midir ?

7. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutum diizeyleri
ile istihdam tiirti degiskeni arasinda anlamli bir fark var madir ?

8. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri
ile evlerinde bilgisayar bulunup bulunmamasi durumu degiskeni arasinda anlamh
bir fark var nudir ?

9. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutum diizeyleri
ile evlerinde internet baglantis1 bulunup bulunmamasi durumu degiskeni arasinda
anlamli bir fark var mdir ?

Yontem
ArastirmaModeli

Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarinin cesitli degiskenlere gore
incelenmesinin amaclandig1 bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden olan
betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama modeli; bir konuda nispeten
daha buytik katilimcilara ulasma imkani veren ve katilimcilarin konu hakkindaki
tutumlarim1  belirleyebilmeye yonelik olan bir arastirma modeli olarak
tanimlanmaktadir (Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2017, s.
184).

Evren ve Orneklem

Arastirma, COVID-19 salgin stirecinden dolay1 tiim okullarin kapali oldugu
2019-2020 egitim-ogretim yilinin ikinci doneminde gerceklestirilmistir. Bu sebeple
okullara gidilememis; 6gretmenlere anket ve tlgek formlar: elden ulastirilamamastir.
Online form araci ile uygun ornekleme yontemi kullanilarak ¢gretmenlere ulasim
saglanmistir. Buytukoztiirk ve digerlerine (2017) gore uygun ornekleme yontemi,
“arastirmacinin kolayca ulasabilecegi bir 6rneklemden verilerin toplanmas1” (s. 95)
olarak ~ tamimlanmaktadir.  Arastirmanin  Orneklemini 604  6gretmen
olusturmaktadir.Arastirmaya katilan 6gretmenler hakkinda kisisel bilgiler Tablo 1'de
yer almaktadir.
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Tablo1. Katiimcilara Iliskin Demografik Bilgiler

Kategoriler Gruplar f %
Cinsiyet Kadin 393 65,1
Erkek 211 34,9
Toplam 604 100,0
Yas 26-30 yas 334 55,3
31-35 yas 196 32,5
36-40 yas 58 9,6
41 ve tizeri 16 2,6
Toplam 604 100,0
Egitim Durumu Lisans 538 89,1
Lisansiistii 66 10,9
Toplam 604 100,0
Calisilan Kurum Resmi Okul 575 95,2
Ozel Okul 29 4,8
Toplam 604 100,0
Mesleki Kidem 0-5yil 328 54,3
6-10 y1l 129 51,4
11-15 y1l 56 9,3
16-20 y1l 50 8,3
21 yil ve tizeri 41 6,8
Toplam 604 100,0
Kidem 0-5 y1l 328 54,3
6-10 y1l 129 21,4
11-15 y1l 56 9,3
16-20 y1l 50 8,3
21 yil ve tizeri 41 6,8
Toplam 604 100,0
Istihdam Tiirii Kadrolu 383 63,4
Sozlesmeli 191 31,6
Ek Ders Karsilig1 30 5,0
Toplam 604 100,0
Evde Bilgisayar Evet 533 88,2
Bulunuyor mu ? Hayir 71 11,8
Toplam 604 100,0
Evde internet baglantis1 Evet 494 81,8
var mi1 ? Hayir 110 18,2
Toplam 604 100,0

Tablo 1’de arastirmaya katilan 6gretmenlere ait kisisel bilgiler yer almaktadr.
Tablodaki bilgiler dogrultusunda cinsiyet degiskenine bakildiginda arastirmaya
katilan ogretmenlerin 393'ti (%65,1) kadin; 2111 (%34,9) erkek katilimcidir. Yas
degiskeni incelendiginde katilimcilarin 334t (%55,3) 26-30 yas araliginda; 196’s1
(%32,5) 31-35 yas araliginda; 58’1 (%9,6) 36-40 yas araliginda ve 16’s1 (%2,6) 41 yas
tizerinde olduklarini belirtmislerdir. Arastirmaya katilanlara verilen anket formunda
yas sorusunda 21-25 yas aralif1 secenegi de verilmis ancak hicbir katilimci bu yas
araligini isaretlememistir. Bu sebeple 21-25 yas aralig1 secenegi 0 katilimcidan
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olustugu icin degerlendirme kapsamindan ¢ikarilmistir.

Egitim durumu degiskeninde lisans mezunu olan dgretmenler 538 (%89,1);
lisanstistli mezunu olan 6gretmenlerden 66 (%10,9) daha fazla olarak gortilmektedir.
Calisilan kurum agisindan incelendiginde arastirmaya katilanlarin 575'i (%95,2)
resmi okullarda gorev yapmakta iken; 29'u (%4,8) 6zel okullarda calismaktadir.
Arastirmaya katillanlarin mesleki kidemlerine bakildiginda 0-5 yil kideme sahip 358
(%54,3); 6-10 y1l kideme sahip 129 (%21,4); 11-15 yil kideme sahip 56 (%9,3); 16-20 yil
kideme sahip 50 (%8,3); 21 yil ve daha fazla kideme sahip 41 (%6,8) 0gretmen
katilimc1 bulunmaktadir. Arastirmaya katilanlarin istihdam sekline bakildiginda 383
(%63,4) ogretmenin kadrolu; 191 (%31,6) Ogretmenin sozlesmeli ve 30 (%5,0)
ogretmenin ek ders karsiligi (ticretli) olarak calistiklar1 gortilmektedir. Bununla
birlikte katilimcilarin 533" tintin (%88,2) evinde bilgisayar bulunurken; 71’inin (%11,8)
evinde bilgisayar bulunmamaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 494’ tintin
(%81,8) evinde internet baglantisi var iken; 110'unun (%18,2) evinde internet
baglantis1 yer almamaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogretmenlerin, dgrenciler icin uygulanan uzaktan egitime karsi tutumlarinin
incelenmesinin hedeflendigi bu calismada arastirmaya katilan 6gretmenlere iki adet
formdan olusan sorular yoneltilmistir. Oncelikle aragtirmacilarin kisisel bilgilerini
ogrenmeye dayali olarak anket formu yer almaktadir. Bu anket formunda
katilimcilara cinsiyet, yas, egitim durumu, galisilan kurum, mesleki kidem, istihdam
turt, bilgisayar bulunup bulunmamasi ve internet baglantistnin olup olmamas:
bilgilerini 6grenmeye dayali sorular bulunmaktadir. Bu bilgiler, arastirmada
bagimsiz degisken olarak ele alinmustur.

Ikinci bir form olarak ise Agwr (2007) tarafindan yiiksek lisans tezi
calismasinda gelistirilmis olan “Uzaktan Egitim Tutum Olc_;egi" kullanilmustir. Olcek;
5li Likert tipinde, 21 sorudan olusmaktadir. Katihmcilardan, “(1) Hi¢ katilmiyorum,
(2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum, (5) Kesinlikle katiliyorum”
seklinde numaralandirilan araliklardan birini isaretlemeleri istenmistir. (5-1=4;
4/5=0,80) hesaplamasi yapilarak araliklar belirlenmistir. Buna gore;

1,00-1,79 aralig1” Hi¢ Katilmiyorum Diizeyi”
1,80-2,59 aralig1” Katilmiyorum Diizeyi”
2,60-3,39 aralig1”Kararsizim Diizeyi”

3,40-4,19 araligr” Katiliyorum Diizeyi”
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4,20-5,00 aralig1”Kesinlikle Katiliyorum Diizeyi” olarak belirlenmistir. Bu diizeylerin
belirlenmesi ile birlikte 6lcegin analizlerinde hesaplanan ortalama puanlarinin
yorumlanmasi amaglanmaktadir.

Olcekte “uzaktan egitimin avantajlan” ve “uzaktan egitimin sinirliliklart” olmak
tizere 2 alt boyutu bulunmaktadir. Olcekte 14 olumluy, 7 (11, 12, 13, 14, 15, 17, 19.
maddeler) tane ise olumsuz madde yer almaktadir. Olumsuz olan maddeler ters
kodlama yapilarak hesaplamaya déhil edilmistir. Bununla birlikte 6lcekten alinan en
yiiksek puan 105 iken; en diisiik puan ise 21’dir. Olgekten alinan puanin yiiksek
olmasi uzaktan egitime karsi tutumlarin da ytiksek oldugu; diisiik puan olmas:
tutumlarin da duistik oldugu anlamini icermektedir (Agir, 2007).

Agir (2007) olgek gelistirme calismasinda gegerlilik calismalar: igin gerekli
olan AFA (Acgimlayici Faktor Analizi) ve DFA (Dogrulayict Faktor Analizi) yapmis
olup yeterli ve uygun degerlerin elde edildigini raporlagtirmistir. Olgegin giivenirligi
icin Agir (2007) tarafindan hesaplanan Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis:
0,881'dir. Agir (2007) tarafindan alt boyutlar icin hesaplanan Cronbach’s Alpha
degerleri ise “Uzaktan Egitimin Avantajlar1” alt boyutunda 0,887; “Uzaktan Egitimin
Sinirhiliklar1” alt boyutunda 0,797’dir. Bu arastirma kapsaminda ise 6lcegin geneli
icin hesaplanan Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisy; 0,901'dir. Alt boyutlarda
yapilan hesaplamalar sonucunda ise “Uzaktan Egitimin Avantajlari” alt boyutunda
0,873; “Uzaktan Egitimin Simrhliklart” alt boyutunda 0,789 olarak bulunmustur. ig
tutarlilik katsayisinin genel olarak 0,70 ve {istii degere sahip olmas: yeterli ve uygun
bir olctit olarak belirtilmistir (Biiytikozttirk, 2010).

/]

Agir (2007) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi’nin 2
boyutlu yapis1t MPlus 8 programinda (Muthén & Muthén, 1998-2014) Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) ile test edilmistir. Analiz sonucu olusan diyagram Sekil 1’de
gosterilmistir.
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Uygulanan DFA sonucunda Uzaktan Egitim Tutum Olgeginin 2 faktorlii
yapisinin ilk etapta iyi uyum degerlerini karsilamadigr gortlmiistiir. Bu sebeple
maksimum olabilirlik yontemi kullanilmis ve modelde cesitli modifikasyonlar
olusturma yoluna gidilmistir. Sekil 1'de gortildiigi tizere ve teoriye uygun olmasi
kaydiyla 1. madde ile 2. madde; 5. madde ile 6. madde; 6. madde ile 8. madde; 12.
madde ile 14. madde ve 13. madde ile 15. madde arasinda korelasyon saglanmustir.
Ek olarak 17. ve 21. maddenin katilimcilarin algilarina gore iki faktorde de yer almasi
program degerlerine gore uygun goriilmistiir. Tablo 2’de kabul edilebilir model
degerleri ve bu calismadaki model degerleri yer almaktadir.

Tablo 2. MPlus Model Deger Esikleri

indeksler Kabul Edilebilir Model Bu Calismadaki Model Degerleri
X2 2<x2 <5 3,114
*2< x2 <3 (iyi model)
RMSEA 0,05 < RMSEA< 0,08 0,059
*0,10 ve tizeri olmamali
SRMR 0,08"e yakin olmal1 0,055
CFI CFI 20,90 0,914
TLI TLI>0,90 0,900

Kaynak:Hooper, Coughlan & Mullen, 2008; Yilmaz & Varol, 2015; Kline, 2019, s. 480; Byrne,

2011; Akt. Yashoglu, 2017.
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Uygulanan modifikasyonlar sonucunda Ki-kare (x2) degeri [x2=563,740;
sd=181; p<0,01] olarak hesaplanmistir. DFA uyum indeksleri; x2/sd=3,114;
RMSEA=0,059; SRMR=0,055; CFI=0,914; TLI=0,900 olarak bulunmustur. Bu
calismada uygulanan modelin degerleri Tablo 2'deki kabul edilebilir model
degerlerine uygundur. Dolayisiyla sunulan yol diyagraminin kabul edilebilir uyum
indekslerine sahip oldugu soylenebilmektedir. Uygulanan DFA’ya gore, Uzaktan
Egitim Tutum Olgegi'nin 2 faktorlii yapisinin yeterli yapi gecerliligi tasidig
sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya katilan oOgretmenlerin uzaktan egitim hakkindaki tutum
diizeylerinin cesitli demografik degiskenlere gore analizlerinin yapilmasinin
amaglandigi bu arastirmada SPSS 22.0 programi kullamilmigtir. Ogretmenlerin
uzaktan egitime iliskin tutum dtizeylerinin hesaplanmasinda aritmetik ortalama,
standart sapma gibi betimleyici istatiksel bilgilerden yararlanmilmistir. Katilimcilar
hakkindaki demografik bilgilerin incelenmesinde ise frekans ve ytizde alma
yontemleri kullanilmistir. Arastirmadaki alt problemlerin cevaplanabilmesi icin
gerekli olan analizlerden once verilerin normallik varsayimlar: kontrol edilmistir. Bu
kontroller her bir degisken icin oOlgegin toplam puanmina gore yapilmistir. Bu
kapsamda veri grubunun basiklik-carpiklik degerleri, normallik testleri
(Kolmogorov-Smirnov), Histogram Grafigi, Q-Q Plot Grafigi ve Box Plot Grafigi
incelenmistir.

Cinsiyet, egitim durumu, mesleki kidem, istihdam tiirti, evde bilgisayar
bulunmas: durumu ve evde internet baglantisinin olmast durumu degiskenlerindeki
normallik kontroltine gore basiklik-carpiklik katsayilarinin standart hatalarina
boliinmesiyle elde edilen z skorunun +1,96 arasinda oldugu tespit edilmistir. Buna
gore veriler bu degiskenler icin normal dagilim gostermektedir (Can, 2017, s. 85). Bir
diger normallik varsayim kontrolti olan normallik testlerinde p = 0,05 anlamlilik
diizeyine gore belirtilen degiskenlerde p > 0,05 olarak bulunmustur ve normal
dagilimin gostergesi olarak kabul edilmektedir (Can, 2017). Ayrica incelenen
Histogram, Q-Q Plot ve Box Plot Grafikleri sonucunda da normal dagilimin
sergilendigi gozlenmistir. Bu sebeple bu degiskenler ile yapilan analizlerde
parametrik testlerin kullanilmasma karar verilmistir. Yas degiskeni ile calisilan
kurum degiskeninde grup frekansinin az olmasindan dolayr normal dagilim
gostermedigi kabul edilmis olup parametrik olmayan testler ile analiz yapilmasima
karar verilmistir.

Kontroller sonrasinda arastirmanin alt problemlerine uygun olarak iki grup
arasinda anlamh farkliliga bakilacagi igin parametrik testlerden olan bagimsiz
orneklemler t-testi; non-parametrik olan testlerden ise Mann-Whitney U testi
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kullanilmistir. Tkiden fazla grubun oldugu degiskenlerde anlamli farklilik olup
olmadigina bakmak icin parametrik test yontemlerinden olan tek yonlt varyans
analizi (ANOVA); non-parametrik test yontemlerinden olan Kruskal-Wallis H testi
kullanilmistir. ANOVA testinde ortaya ¢ikan anlamli farkliliklarin kaynagin tespit
edebilmek icin Post Hoc ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD testi; Kruskal-Wallis H
testinde ortaya cikan anlaml farkliliklarin kaynagmi bulabilmek icin ise Bonferroni
Corrected Pairwise karsilastirmasi analizinden faydalanilmustir. Verilerin analizi ve
yorumunda anlamlilik diizeyi p = 0,05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular

1. Arastirmaya katilan o6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlari ne
diizeydir ?

Arastirmaya katilan ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlari, o6lcek
maddelerini tek tek inceleyerek diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Bunun yani sira
Olcekteki boyutlarda da hesaplamalar gerceklestirilmistir. Tablo 3’te arastirmaya
katilan 6gretmenlerin 6lgek maddelerine verdikleri yanitlara gore aritmetik ortalama
ve standart sapma puanlar1 yer almaktadir.

Tablo 3. Katiimcilarin Olcekteki Maddelere Verdikleri Yanitlarin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapma Puanlar1

Olcek Maddeleri n X SS

1. Uzaktan egitim, yiiz ylize egitimden daha etkilidir. 604 1,48 0,723
2. Uzaktan egitim ile 6grenme, yiiz ylize egitimle grenmeye gore daha 604 1,60 0,763
zevklidir.

3. Uzaktan egitim uygulamalarindan nitelikli sonuglar elde edilir. 604 2,37 0,954
4. Uzaktan egitimde ol¢gme ve degerlendirme sonucunun hemen 604 2,91 1,090
alinmasi 6grenci motivasyonu arttirir.

5. Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi saglar. 604 3,66 0,956
6. Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi olmamasi egitimin 604 3,16 1,076
surekliligini saglar.

7. Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir. 604 2,20 1,131

8. Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji yoluyla etkili 604 3,09 1,098
O0grenmeyi saglar.

9. Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet ortaminda 604 3,58 0,973
paylasilmasi sebebiyle bilgiye erisim hizhidur.

10. Uzaktan egitimle bireylerin basari stirecleri daha kolay takip edilir. 604 2,36 1,009
11. Uzaktan egitim hig ilgimi ¢ekmiyor. 604 3,22 1,118
12. Egitimin en iyi sekilde gerceklesmesi icin yiiz yiize etkilesim 604 1,54 0,922
gereklidir.

13. Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir. 604 1,96 1,973
14. Yiiz ylize egitim, uzaktan egitimden daha yararhdir. 604 1,51 0,837
15. Uzaktan egitimde, egitim ortaminin kontrolii saglikli bir sekilde 604 1,77 0,877
yapilamaz.

16. Uzaktan egitim, orgiin egitim uygulamalarinda ortaya ¢ikan bircok 604 2,57 1,019
problemin ¢oziimiinde etkilidir.

17. Uzaktan egitim, iilkemizde saglikli bir sekilde uygulanamaz. 604 2,63 1,162
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18. Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim alabilir. 604 2,84 1,082
19. Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglari etkili degildir. 604 2,80 0,997
20. Uzaktan egitim 6z degerlendirme becerilerini gelistirir. 604 2,93 1,028
21. Uzaktan egitim biiyiik bir giice sahiptir. 604 2,81 1,087

Tablo 3’te katihmcilarin olgekteki ifadelere gore aritmetik ortalama ve standart
sapmalar1 yer almaktadir. Katilimcilarin cevaplar1 dogrultusunda en yiiksek puan
ortalamasma 5.maddenin”Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi
saglar.” (X=3,66; SS=0,956) sahip oldugu goriilmektedir. Bu deger, “Katiliyorum”
dtizeyine karsilik gelmektedir.En diisiik puan ortalamasi ise 1.madde”Uzaktan egitim,
yiiz yiize egitimden daha etkilidir.”(X=1,48; SS=0,723) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
deger ise, “Hi¢c Katilmiyorum” diizeyindedir. 4. maddeye bakildiginda “Uzaktan
egitimde oOlgme ve degerlendirme sonucunun hemen alinmasi 6grenci motivasyonu arttirir.”
(X=2,91; SS=1,090) ifadesinin “Kararsizzim” diizeyinde olmasi, dgretmenlerin heniiz
sonucunu gormedikleri bir durum olmasindan dolay1 kararsiz kaldiklarina isaret
ediyor olabilmektedir.Arastirmaya katilan ogretmenlerin 6lcek genelinde ve alt
boyutlarinda istatistiksel bilgilerin goriilmesi adina analizler yapilmis ve Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Tutum Diizeylerinin Betimleyici
Istatistiksel Bilgileri

Boyutlar n X SS Sh %95 Giiven
Alt Sinir  Ust Sinir
Avantaj 604 2,68 0,617 0,02 2,63 2,73
Sinirlilik 604 2,20 0,657 0,02 2,15 2,26
Tutum Toplam 604 2,52 0,579 0,02 2,47 2,56

Tablo 3’te arastirmaya katilan Ogretmenlerin uzaktan egitim tutum
diizeylerinin ¢lgek toplaminda %95 gitiven araliginda 2,47 - 2,56 alt ve st
simirlarinda (X=2,52; SS=0,579) aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine
sahip  oldugu  gortilmektedir. = Ortaya c¢kan  deger  “Katimiyorum”
dtizeyindedir.”Uzaktan Egitimin Avantajlari” alt boyutunda %95 giiven araliginda
2,63 - 2,73 alt ve iist stirlarinda (X=2,68; SS=0,617) olarak yer almaktadir. Bu deger,
“Kararsizzim” diizeyindedir.”Uzaktan Egitimin Simrliliklar1” alt boyutuna bakildiginda
ise %95 giiven araliginda 2,15 - 2,26 alt ve iist smurlarinda (X=2,20; SS=0,657)
aritmetik ortalama ve standart sapma puanlarindadir. Bu deger, “Katilmiyorum”

dtizeyindedir.
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2. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri
ile cinsiyet degiskeni arasinda anlaml1 bir fark var midir ?

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Diizeylerinin
Cinsiyet Degiskenine Gore t-testi Sonuglar1

Boyutlar Cinsiyet n X SS t sd P

Avantaj Kadin 393 2,71 0,596 1,815 602 0,070
Erkek 211 2,62 0,651

Sinirlilik Kadin 393 2,20 0,637 -0,187 602 0,852
Erkek 211 2,21 0,693

Tutum Kadin 393 2,54 0,569 1,216 602 0,224

Toplam Erkek 211 2,48 0,597

Tablo 5te arastirmaya katilan ogretmenlerin uzaktan egitim tutum
dtizeylerinin ortalama puanlarinin cinsiyet degiskenindeki gruplar arasinda anlaml
diizeyde bir farklilik olusturup olusturmadiginin kontrolii icin uygulanan t-testi
sonuclar1 yer almaktadir. Tablo incelendiginde p = 0,05 anlamlilik diizeyinde 6lgek
toplaminda [teoz2) = 1,216, p > 0,05], “Uzaktan Egitimin Avantajlari” boyutunda [teoz) =
1,815; p > 0,05] ve “Uzaktan Egitimin Simirliliklart” boyutunda [teoz) = -0,187; p > 0,05]
anlaml farklilik olmadig1 gozlenmistir.

3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutum diizeyleri
ile yas degiskeni arasinda anlaml1 bir fark var midir ?

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yo6nelik Tutum Diizeylerinin
Yas Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Boyutlar Yas n X SS Sira sd x2 p
ortalamasi
Avantaj 26-30 yas 334 2,73 0,579 314,40 3 6,568 0,087
31-35 yas 196 2,63 0,673 292,74
36-40 yas 58 2,53 0,606 257,76
4lyas+ 16 2,75 0,637 335,72
Simnirlilik 26-30 yas 334 219 0,634 299,88 3 8,980  0,030*
31-35 yas 196 2,16 0,688 291,94
36-40 yas 58 2,28 0,686 320,22
4lyag+ 16 2,61 0,513 422,34
Tutum 26-30 yas 334 2,55 0,554 310,08 3 4,852 0,183
Toplam 31-35 yas 196 2,47 0,633 291,43
36-40 yas 58 2,45 0,544 278,07
4lyas+ 16 2,71 0,483 368,56
*p<0,05

Tablo 6'da arastirmaya katilan ogretmenlerin uzaktan egitim tutum dtizey
puan ortalamalarinin yas degiskenindeki gruplarin puan ortalamalar1 arasinda
anlamli diizeyde bir farklilasma olup olmadiginin kontrolii icin yapilmis olan
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Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 yer almaktadir. Olgegin genelinde 6gretmenlerin
uzaktan egitim tutum diizeylerinin yas degiskenine gore anlamhi bir farklilik
olusturmadig1 gozlenmistir [x%(3=4,852; p> 0,05]. Bununla birlikte “Uzaktan Egitimin
Avantajlart” alt boyutunda da o6lcegin genelinde oldugu gibi p = 0,05 anlamlilik
diizeyine gore anlamh farkliiga rastlanmamistir [x?@3=6,568; p> 0,05]. Ancak
“Uzaktan Egitimin Simirliliklar:” alt boyutunda anlamli farklilik oldugu gortlmektedir
[x23)=8,980; p< 0,05].

Ortaya c¢ikan anlaml farkliligin hangi ikili gruplardan kaynaklandigini tespit
edebilmek amaciyla Bonferroni Corrected Pairwise karsilastirmasma dayali olarak
incelemeler yapilmistir. Sonug olarak 26-30 yas ve 41 yas {izeri ile 31-36 yas ve 41 yas
ve fizeri ikili gruplar1 arasmndaki anlamh farkhliklarin buna kaynak oldugu
gorulmiistiir. Iki durum icin de anlamli farklilik sira ortalamasinin daha fazla olmasi
sebebiyle 41 yas ve {izeri grubunun lehinedir.Fakat kiyaslanan grup frekanslarinin
farkinin fazla olmasmin da buna sebep olabilecegi diistintilmektedir.

4. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri
ile egitim durumu (mezuniyet) degiskeni arasinda anlamli bir fark var midir ?

Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Diizeylerinin
Egitim Durumu Degiskenine Gore t-testi Sonuglar:

Boyutlar Egitim n X SS t sd p
Durumu

Avantaj Lisans 538 2,68 0,615 0,443 602 0,658
Lisansiistii 66 2,65 0,636

Sinirlilik Lisans 538 2,21 0,657 1,420 602 0,156
Lisansiistii 66 2,09 0,650

Tutum Lisans 538 2,53 0,576 0,851 602 0,395

Toplam Lisansiistii 66 2,46 0,603

Tablo 7’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitim tutumlarmin
ortalama puanlarinin egitim durumu degiskenindeki gruplarin ortalama puanlar:
arasinda anlam farklilik olusturup olusturmadiginin kontrolii i¢in yapilan bagimsiz
orneklemler t-testi sonuglar1 yer almaktadir.p = 0,05 anlamhilik diizeyine gore olcek
toplaminda [teoz) = 0,851, p > 0,05]; “Uzaktan Egitimin Avantajlar:” alt boyutunda [te02)
= 0,443; p > 0,05] ve “Uzaktan Egitimin Stmrhliklar1” alt boyutunda [teoz) = 1,420; p >
0,05] gruplarin ortalama puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadig:
gozlenmistir.
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5. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri
ile calisilan kurum degiskeni arasinda anlamli bir fark var midir ?

Tablo 8. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Diizeylerinin
Calisilan Kurum Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglar:

Boyutlar Calisilan n X SS Sira Sira u p
Kurum Ortalamasi1  Toplami

Avantaj Resmi 575 2,67 0,617 300,43 172750,00  7150,00 0,195
Ozel 29 2,81 0,605 343,45 9960,00

Sinirlilik Resmi 575 2,20 0,655 301,32 173259,00  7659,00 0,458
Ozel 29 2,29 0,696 325,90 9451,00

Tutum Resmi 575 2,51 0,578 300,74 172928,00  7328,00 0,271

Toplam Ozel 29 2,63 0,604 337,31 9782,00

Tablo 8'de arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum
diizeyi ortalama puanlariin calisilan kurum degiskenindeki grup puan ortalamalar:
arasinda anlamh farklilik olusturup olusturmadiginin belirlenebilmesi amaciyla
yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 yer almaktadir. Anlamlhilik diizeyi p = 0,05
olarak ele alindiginda 6lcek toplaminda (U = 7328,00; z = -1,101; p > 0,05); “Uzaktan
Egitimin Avantajlari” boyutunda (U = 7150,00; z = -1,296; p > 0,05) ve “Uzaktan
Egitimin Simirliliklar:” boyutunda (U = 7659,00; z = -0,742; p > 0,05) degerlerinin
hesaplanmasi sebebiyle anlamli diizeyde bir farkliliga rastlanmamustir.

6. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutum diizeyleri
ile mesleki kidem degiskeni arasinda anlaml1 bir fark var midir ?

Tablo 9. Arastirmaya Katillan Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yoénelik Tutum Diizeylerinin
Mesleki Kidem Degiskenine ANOVA Testi Sonuglar1

Boyutlar Kidem n X SS Varyansin Kareler = sd Kareler F 4
Kaynag Toplanmu ortalamasi
Avantaj 0-5yil 328 2,75 0,570 Gruplar arast 8,150 4 2,038 5,506 0,000**
6-10 y1l 129 2,72 0,678  Gruplar ici 221,658 599 0,370
11-15y11 56 247 0,649 Toplam 229,808 603

16-20 y1l 50 2,41 0,590
21 yil + 41 261 0,632

Sinirhiik  0-5yil 328 221 0,645 Gruplar arast 1,312 4 0,328 0,758 0,553
6-10 y1l 129 2,19 0,706 Gruplar ici 259,236 599 0,433
11-15 y1l 56 2,13 0,646 Toplam 260,548 603
16-20 y1l 50 2,14 0,649
21 yil + 41 234 0,620

Tutum 0-5y1l 328 2,57 0,543  Gruplar aras1 4,372 4 1,093 3,304 0,011*
Toplam 6-10 y1l 129 254 0,658 Gruplarici 198,167 599 0,331

11-15y11 56 235 0,594 Toplam 202,540 603

16-20yll 50 2,32 0,542

21 yil + 41 252 0,556

*p<0,05 *p<0,01
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Tablo 9'da arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitim tutum diizeyinin
mesleki kidem degiskenindeki gruplarin ortalama puanlar1 arasinda anlaml: farklilik
olusturup olusturmadigmin ortaya c¢ikmasi amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonugclar1 yer almaktadir. Sonuclara gore p = 0,05 anlamlilik diizeyi
olarak ele alindiginda olgegin toplaminda [Fue03y = 3,304; p< 0,05] ve p = 0,01
anlamlilik diizeyi olarak ele alindiginda “Uzaktan Egitimin Avantajlar:” alt boyutunda
[Fua-603) = 5,506; p< 0,01] gruplarin ortalama puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir
tarklilik oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte “Uzaktan Egitimin Simirliliklar” alt
boyutunda [Fu-e03) = 0,758; p> 0,05] gruplarin puan ortalamalar1 arasinda anlamh
dtizeyde bir farklilik gézlenmemistir. Ortaya ¢ikan anlamh farkliliklarin hangi ikili
gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla Post Hoc ¢oklu karsilastirma
analizlerinden olan LSD testi ile inceleme yapilmistir.Sonuclar1 Tablo 10’da
gosterilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore uzaktan
egitime yonelik tutum dtizey puanlari arasinda “Uzaktan Egitimin Avantajlar”
boyutunda ve olgek toplaminda ortaya cikan anlamli farkliligin kaynagim
bulabilmek icin Post Hoc Coklu Karsilastirma testlerinden LSD testi yapilmistir
(Tablo 10).

“Uzaktan Egitimin Avantajlari” boyutundaki sonuglara bakildiginda 0-5 yil
kideme sahip olan 6gretmenler (X=2,75) ile 11-15 yil (X=2,47); 0-5 yil ile 16-20 yil
(X=2,41) kideme sahip olan 6gretmenler; 6-10 yil (X=2,72) ile 11-15 yil (X=2,47)
kideme sahip olan 6gretmenler ve 6-10 y1l (X=2,72) ile 16-20 y1l (X=2,41) kideme sahip
olan oOgretmenlerin olusturdugu ikili gruplar arasinda anlamh farkhilik

bulunmaktadir (Tablo 10).

Gruplarimn aritmetik ortalamalar: dikkate alindiginda anlaml farklilik 0-5 y1l ile
11-15 yil ikili gruplarindan 0-5 yi1l kideme sahip olan 6gretmenlerin lehinedir.0-5 yil
ile 16-20 yil ikili gruplar1 arasindaki anlamli farklilik da yine 0-5 yil kideme sahip
olan grubun lehine olarak ortaya ¢ikmistir.6-10 yi1l kideme sahip olanlar ile 11-15 yil
ve 16-20 yi1l kideme sahip olanlarin olusturdugu ikili gruplarda grup ortalamalarina
bakildiginda 6-10 yil kideme sahip olanlarin lehine bir durum s6z konudur.
Dolayisiyla daha az mesleki kideme sahip olanlarin diger gruplara gore daha fazla
uzaktan egitim tutum puanma sahip oldugu belirtilebilir. Olgegin toplamindaki
sonuclara bakildiginda “Uzaktan Egitimin Avantajlar” boyutundaki sonuglar ile ayni
oldugu goriilmiistiir. Olgegin geneli icin de meslekte daha az siire gegirmis olanlarin
daha fazla stire calisanlara gore uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri daha
yiiksektir denebilir.
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Tablo 10. Mesleki Kidem Degiskeni Post Hoc Coklu Karsilastirma LSD Testi Sonuglar:
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(I) Gruplar (J) Gruplar Ortalama Fark Sh p
0-5 yil 6-10 yil 0,02670 0,06 0,673
11-15 yil 0,27940 0,08 0,002+
16-20 y1l 0,33976 0,09 0,000%
21yil + 0,14111 0,10 0,162
6-10 yil 05 yil -0,02670 0,06 0,673
11-15 yil 0,25270 0,09 0,010%
16-20 y1l 0,31306 0,10 0,002+
21yil + 0,11442 0,10 0,295
1115 yil 05 yil -0,27940 0,08 0,002%
Avantaj 6-10 yil -0,25270 0,09 0,010%
16-20 yil 0,06036 0,11 0,610
21yil + -0,13828 0,12 0,269
1620 yil 0-5 yil -0,33976 0,09 0,000%
6-10 yil -0,31306 0,10 0,002+
11-15 yil -0,06036 0,11 0,610
20 y1l + -0,19864 012 0,122
20 yil + 0-5 yil -0,14111 0,10 0,162
11-15 yil -0,11442 0,10 0,295
16-20 yil 0,13828 0,12 0,269
21yil + 0,19864 0,12 0,122
0-5 yil 6-10 yil 0,02566 0,05 0,668
11-15 yil 0,21377 0,08 0,010*
16-20 yil 0,24870 0,08 0,005+
21yil + 0,05081 0,09 0,594
6-10 yil 0-5 yil -0,02566 0,05 0,668
11-15 yil 0,18811 0,09 0,041*
16-20 yil 0,22304 0,09 0,020*
21yil + 0,02516 0,10 0,807
11-15 yil 05 yil -0,21377 0,08 0,010
6-10 yil -0,18811 0,09 0,041*
Tutum Toplam 16-20 y1l 0,03493 0,11 0,755
21yil + -0,16295 011 0,169
1620 yil 05 yil -0,24870 0,08 0,005+
6-10 yil -0,22304 0,09 0,020
11-15 yil -0,03493 0,11 0,755
20 yil + -0,19789 0,12 0,103
20 yil + 0-5 yil -0,05081 0,09 0,504
11-15 yil -0,02516 0,10 0,807
16-20 yil 0,16295 0,11 0,169
21 yil + 0,19789 0,12 0,103

*p<0,05 **p<0,01
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7. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri
ile istihdam tiirii degiskeni arasinda anlaml1 bir fark var midir ?

Tablo 11. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Diizeylerinin
Istihdam Tiirii Degiskenine ANOVA Testi Sonuglar

Boyutlar Istihdam = X SS Varyansin Kareler sd Kareler F p
Tiirii Kaynag: Toplami ortalamasi

Avantaj Kadrolu 383 2,63 0,637 Gruplar arasi 3,148 2 1,574 4173 0,016*
Sozlesmeli 191 2,78 0,550 Gruplar ici 226,660 601 0,377
Ucretli 30 263 0,688 Toplam 229,808 603

Sinrlilik  Kadrolu 383 2,18 0,680 Gruplararast 1,676 2 0,838 1,945 0,144
Sozlesmeli 191 2,26 0,604 Gruplarici 258,873 601 0,431
Ucretli 30 2,03 0,659 Toplam 260,548 603

Tutum  Kadrolu 383 2,48 0,600 Gruplar arasi 2,379 2 1,190 3,572 0,029*

Toplam  Sozlesmeli 191 2,61 0,515 Gruplar ici 200,160 601 0,333
Ucretli 30 243 0641 Toplam 202,540 603

*p<0,05

Tablo 11'de arastirmaya katilan oOgretmenlerin uzaktan egitim tutum
diizeyinin istihdam tiirti degiskenindeki gruplarin ortalama puanlar1 arasinda
anlamli farklilik olusturup olusturmadiginin ortaya ¢ikmas: amaciyla yapilan tek
yonli varyans analizi ANOVA testi sonuclar1 yer almaktadir. Tablo incelendiginde p
= 0,05 anlamhilik diizeyine gore olcegin toplamunda [Fp<03) = 3,572; p< 0,05] ve
“Uzaktan Egitimin Avantajlari” alt boyutunda [Fpeos = 4,173; p< 0,05] anlamh
diizeyde farklihk oldugu tespit edilmistir. “Uzaktan Egitimin Simirhiliklar” alt
boyutunda ise gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamh diizeyde
olmadig1 sonucu ortaya gikmustir [Fe03 = 1,945; p> 0,05]. Olgek toplaminda ve
“Uzaktan Egitimin Avantajlar1” alt boyutunda ortaya c¢ikan anlamli farklihigm hangi
ikili gruplar arasinda oldugunu tespit edebilmek amaciyla Post Hoc c¢oklu
karsilastirma analizlerinden LSD testi yapilmus olup sonuclari Tablo 11'de
gosterilmistir.
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Tablo 12. Istihdam Tiirii Degiskeni Post Hoc Coklu Karsilastirma Analizi LSD Testi Sonuglar:

(I) Gruplar (J) Gruplar Ortalama Fark Sh p
Kadrolu Sozlesmeli -0,15499 0,05 0,005**
Ucretli 0,00351 0,11 0,976
Avantaj Sozlesmeli Kadrolu 0,15499 0,05 0,005**
Ucretli 0,15850 0,12 0,189
Ucretli Kadrolu -0,00351 0,11 0,976
Sozlesmeli -0,15850 0,12 0,189
Tutum Toplam Kadrolu Sozlesmeli -0,12867 0,05 0,012*
Ucretli 0,05439 0,10 0,619
Sozlegmeli Kadrolu 0,12867 0,05 0,012*
Ucretli 0,18306 0,11 0,107
Ucretli Kadrolu -0,05439 0,10 0,619
Sozlesmeli -0,18306 0,11 0,107

*0<0,05 **p<0,01

Uygulanan Post Hoc ¢oklu karsilastirma analizlerinden LSD testi sonuglar1
dogrultusunda “Uzaktan Egitimin Avantajlar1” boyutunda kadrolu 6gretmen grubu
(X=2,63) ve sozlesmeli 6gretmen grubu (X=2,78) arasinda anlamli farklilik oldugu
sonucu ortaya cikmistir. Iki grubun da aritmetik ortalamalari incelendiginde
farkliligin sozlesmeli olarak istihdam edilen 6gretmen grubunun lehine oldugu
gortilmektedir.

Olgegin toplaminda ortaya cikan anlamli farkliigin kaynaginin LSD testi
sonuglaria gore kadrolu 6gretmenler (X=2,48) ile s6zlesmeli 6gretmenler (X=2,61)
ikili grubundan oldugu gozlenmistir. Buna gore ortalamalar dikkate alindiginda
tespit edilen anlamh farklilik sozlesmeli 6gretmenlerin lehinedir.Dolayisiyla
sozlesmeli olarak istihdam edilen ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum
dtizeyleri kadrolu olarak istthdam edilen 6gretmenlere gore daha ytiksektir.

8. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutum diizeyleri
ile evlerinde bilgisayar bulunup bulunmamasi durumu degiskeni arasinda
anlamli bir fark var midir ?

Tablo 13. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yoénelik Tutum Diizeylerinin
Evde Bilgisayar Bulunup Bulunmamasi Durumu Degiskenine Gore t-testi Sonuglari

Boyutlar Bilgisayar n X SS t sd p
var m1?

Avantaj Evet 533 2,67 0,625 -0,859 602 0,391
Hayir 71 2,74 0,551

Sinirlilik Evet 533 2,20 0,662 -0,240 602 0,811
Hayir 71 2,22 0,623

Tutum Evet 533 2,51 0,585 -0,701 602 0,484

Toplam Hayir 71 2,56 0,534
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Tablo 13’te arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum
diizeylerinin evde bilgisayar bulunan/bulunmayan ogretmenlerin olduklar:
gruplarin puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olusturup olusturmadiginin
incelenmesi i¢in yapilan bagimsiz érneklemler t-testi sonuglar1 yer almaktadir. Buna
gore p = 0,05 anlamlilik diizeyinde 6lgek toplaminda [teo2) = -0,701; p > 0,05]; “Uzaktan
Egitimin Avantajlar1” boyutunda [teoz) = -0,589; p > 0,05] ve “Uzaktan Egitimin
Stmirliliklar:” boyutunda [teoz) = -0,240; p > 0,05] gruplarin puan ortalamalar: arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik tespit edilmemistir.

9. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutum diizeyleri
ile evlerinde internet baglantisi bulunup bulunmamasi durumu degiskeni
arasinda anlamli bir fark var midir ?

Tablo 14. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yoénelik Tutum Diizeylerinin
Evde Internet Baglantis1 Bulunup Bulunmamasi Durumu Degiskenine Gore t-testi Sonuglar

Boyutlar Internet n X SS t sd p
baglantis1
var mi1?

Avantaj Evet 494 2,68 0,632 0,040 602 0,968
Hayir 110 2,68 0,549

Sinirlilik Evet 494 2,21 0,668 0,995 602 0,320
Hayir 110 2,14 0,604

Tutum Evet 494 2,52 0,591 0,405 602 0,686

Toplam Hayir 110 2,50 0,525

Tablo 14’te arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum
dtizeylerinin evde internet baglantis1 bulunan/bulunmayan 6gretmenlerin olduklar:
gruplarin puan ortalamalar1 arasinda anlamh farklilik olusturup olusturmadiginin
incelenmesi icin yapilan bagimsiz orneklemler t-testi sonuglari yer almaktadir.
Yapilan analizler sonucunda p = 0,05 anlamlilik diizeyi olarak ele alindiginda 6lgek
toplaminda [teoz2) = 0,405; p > 0,05]; “Uzaktan Egitimin Avantajlar1” boyutunda [teoz) =
0,040; p > 0,05] ve “Uzaktan Egitimin Simirliliklar:” boyutunda [teo2) = 0,995; p > 0,05]
gruplarin puan ortalamalar1 arasinda anlamh dtizeyde bir farklilik tespit
edilmemistir.

Sonuc

Bu calisma, COVID-19 salgimni sebebiyle ytiz yiize egitimin sonlandirilip
uzaktan egitim uygulamalarina gecilmesi sirasinda ve sonrasinda 6gretmenlerin
uzaktan egitime karsi tutumlarinin ne diizeyde oldugunun tespiti ile bu diizeyin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi amacimi tasimaktadir. Arastirmanin
problemlerine cevap aramak tzere gerekli analizler yapilarak sonuclar elde
edilmistir. Buna gore sirasiyla sonuclar tizerinde durup degerlendirmeler yapilmustir.
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Arastirmaya katilan ¢gretmenlerin 6lgegin 5. maddesinde yer alan “Uzaktan
egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi saglar.” (X=3,66;, S5=0,956) ifadesine
“Katiliyorum” diizeyine yanit verdigi goriilmektedir. Buna gore 6gretmenler uzaktan
egitimin avantajlarinda tekrar konusunda olumlu bir algiya sahiptir yorumu
yapilabilmektedir. Bununla birlikte ¢lgegin 1. maddesinde yer alan “Uzaktan egitim,
yiiz yiize egitimden daha etkilidir.” (X=1,48; SS=0,723) ifadesine “Hi¢ Katilmiyorum”
diizeyinde yanit vermislerdir. Bu sonuca gore ise 6gretmenlerin yiiz yiize egitime
karg1 uzaktan egitime gore daha sicak baktig1 goriilebilmektedir. Olgegin geneli igin
inceleme yapildiginda ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum dtizeylerinin
(X=2,52; SS=0,579) “Katilmiyorum” diizeyinde oldugu sonuglanmigtir. Bu sonuca gore
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerinin dusiik oldugu
gorulmektedir.

Olgegin genelinde avantaj ve smurliliklarinin  6gretmenler tarafindan
karsilastirilip boyle bir degerlendirme yoluna gidildigi éngoriilmektedir. Bu konuda
calismalar1 olan Agir (2007) ve Kuskonmaz (2011) tarafindan yapilan arastirmada
ogretmenlerin uzaktan egitime kars: tutumlar: orta diizeyde ve olumlu yonde olarak
tespit edilmistir. Bu sonu¢ arastirmanin sonucuyla cgelisir niteliktedir. Ancak bu
calisma ile yakin tarihteki ¢alisma olan Gorgtilii-Ar1 & Hayir-Kanat (2020) tarafindan
yapilan arastirma sonuglar1 incelendiginde 6gretmen adaylarmin uzaktan egitimin
yliz ylize egitimin yerini tutmadigin belirttigi bilgisi yer almaktadir. Benzer sekilde
Ulkii (2018) tarafindan yapilan calisma sonucuna gore arastirmaya katilan
ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlar1 orta diizeyde olmakla birlikte daha
¢ok olumsuz yonde olarak sonuglanmistir. Ates & Altun (2008) tarafindan yapilan
arastirma sonuglarina gore ise 6gretmenler bu konuda kararsizhik diizeyindedir.
Dolayisiyla stireg icerisindeki zamandan kaynakli psikolojik durum da tavirlari ve
tutumlari etkileyebilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime kars: tutum ditizeyleri ile
cinsiyet degiskeni acisindan 6lcek genelinde ve alt boyutlarda anlamli dtizeyde bir
farklillk olmadigr gortlmiistiir. Arastirmanin bu sonucunu destekleyen bircok
calisma mevcuttur (Agir, Giir & Okgu, 2007; Agir, 2007; Ates & Altun, 2008; Ulkii,
2018; Bayram, Peker, Aka & Vural 2019). Ancak Alea, Fabrea, Roldan & Farooqi
(2020) tarafindan yapilan calisma sonuglarmma gore kadin ogretmenlerin uzaktan
egitime erkek 6gretmenlere gore daha fazla hazir olduklar: ortaya gikmustir. Bununla
birlikte belirtilen arastirmaya katilan 6gretmenlerin daha ¢ok kadinlardan olustugu
belirtilmistir. Iki calisma sonuclar1 arasindaki farkliligin sebebi Alea ve digerlerinin
(2020) calismasinda katilimcilarin kadin sayisinin fazla olmasi olabilir.
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Arastirmanin alt problemlerinden biri olan 6gretmenlerin uzaktan egitime
kars: tutum diizeyleri ile yas degiskeni arasinda anlamh bir farklilik olup olmadig:
sorusunun incelenmesi sonucunda oOlgek genelinde anlamhi bir farklilik
bulunmazken; “Uzaktan Egitimin Simirliliklar:” alt boyutunda anlamh farklilik oldugu
gorilmektedir. 26-30 yas ve 41 yas tizeri ikili gruplar: ile 31-36 yas ve 41 yas tizeri
ikili gruplar1 arasindaki anlaml farkliliklarin buna kaynak oldugu goriilmiistiir. Tki
durum icin de anlamli farklilik 41 yas ve tizeri grubunun lehinedir. Bir baska deyisle
41 yas ve tizeri grubunda olan 6gretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutumlari, 26-30
yas arasinda olan Ogretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumlarma gore daha
olumludur denilebilir. Alea ve digerlerinin (2020) arastirmasinin sonuglarinda da
yasca daha biiytiik olan 6gretmenlerin uzaktan egitime kiictik olanlara gore daha az
hazir olma durumundadir. Bunun teknolojik bilgi vyetersizligi ile baglantili
olabilecegi arastirmacilar tarafindan belirtilmistir (Alea vd., 2020). Bununla birlikte
yliz ylize egitimde sinif ortamindaki giiriiltiiniin fazla olmasi, yasca daha biiyiik olan
ogretmenlerin daha zihnen fazla yorulmasina sebep olabilir. Aynm1 zamanda ytiz ytize
egitimde uzun siire ayakta durmak fiziken de yasca biiytik olan 6gretmenler icin
daha yorucu olabilmektedir. Bu ytizden bu ikili gruplar arasinda anlamli farklilik
ortaya ¢ikmus olabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri ile
egitim durumu (mezuniyet) degiskeni arasinda anlamli bir fark bu calisma agisindan
bulunmamustir. Ancak, Ulkii'niin (2018) galismasinda 6grenim durumu degiskeninde
anlaml diizeyde farklilik oldugu sonuglarda gortilmiistiir. Sonuglara gore yiiksek
lisans mezunu olan 6gretmenlerin tutumlarinin 6n lisans mezunu olan 6gretmenlerin
tutumlarina gore olumlu anlamda daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Iki
arastirma arasindaki bu farkliligin sebebinin calismalarin gerceklestigi zaman ve
kosullarin ayn1 olmayisindan kaynakl olabilecegi diistintilmektedir.

Arastirmanin bir diger alt problemi olan, 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi
tutum duzeyleri ile calisilan kurum tiirti degiskeni arasinda anlamli farklilik olup
olmadig1 sorusuna yamit aranmuistir. Sonug olarak calisilan kurum tiirti acisindan
ogretmenlerin uzaktan egitime kars1 tutum diizeylerinde fark olmadig: gozlenmistir.
Bu sonucu Ulkii'niin (2018) aragtirma sonucu da destekler niteliktedir. Agir (2007)
tarafindan yapilan calisma sonucuna gore ise resmi okullarda calisan 6gretmenlerin
ozel okullardaki 6gretmenlere gore daha olumlu bir tutumda olduklar1 gortilse de bu
sonug anlamli bir diizeyde farklilik olusturmamustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum diizeyleri ile
mesleki kidem degiskeni arasinda olcek genelinde ve “Uzaktan Egitimin Avantajlart”
boyutunda anlamli diizeyde farklilik oldugu gozlenmistir. Yapilan Post Hoc ¢oklu
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karsilastirma testi sonuglarina gore daha az mesleki kideme sahip olanlarin diger
gruplara oranla daha fazla uzaktan egitim tutum puanina sahip oldugu belirtilebilir.
Olgegin geneli icin de meslekte daha az siire gecirmis olanlarin daha fazla siire
calisanlara gore uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri daha ytiksektir denilebilir.
Bu bulguyla benzer bir sonuca ulasan Okcu & Agir'in (2006) calismasina gore
arastirmaya katilan 6gretmenlerden kidemi 0-5 yil arasi olanlarin daha fazla kideme
sahip olanlara gore uzaktan egitime karsi tutum diizeylerinin fazla oldugu
belirtilmistir. Yine Agir (2007) tarafindan yapilan arastirmada 0-5 yil arasi kideme
sahip olan 6gretmenlerin uzaktan egitim konusunda daha olumlu bir algiya sahip
olduklar1 raporlanmustir. Alea vd. (2020) tarafindan yapilan arastirma sonuclarina
gore de oOgretim deneyiminin uzunlugunun daha fazla olmasi, 6gretmenlerin
uzaktan egitime hazir olma durumunu olumsuz anlamda etkilemektedir.
Arastirmacilara gore bunun sebebinin, daha fazla deneyime sahip olanlarin yasca da
biiytik olmasi nedeniyle teknolojik bilgilerinin yetersiz olmasma yol actig
diistintilmektedir. Ancak Ulkii (2018) tarafindan yapilan aragtirma sonuglarina gore
ogretmenlerin uzaktan egitim tutum diizeylerinin kidem degiskeni acisindan anlamlx
bir farklilik olusturmadig1 bulgusu bu arastirmanin sonuglariyla celisir niteliktedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutum diizeylerinin
istthdam ttirtine (kadrolu, sozlesmeli ve ticretli) gore olgegin genelinde ve “Uzaktan
Egitimin Avantajlar1” boyutunda anlamli diizeyde farkliliklar olusturdugu tespit
edilmistir. Uygulanan Post Hoc coklu karsilastirma analizlerinin neticesinde hem
Olcek geneli hem de belirtilen alt boyut icin kadrolu 6gretmen grubu ile sozlesmeli
ogretmen grubu arasinda farklilik oldugu belirlenmistir. Ortaya c¢ikan bu fark iki
durumda da sozlesmeli 6gretmen grubunun lehine sonuclanmistir. Dolayisiyla
sozlesmeli olarak istihdam edilen ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum
dtizeyleri kadrolu olarak istihdam edilen 6gretmenlere gore daha ytiksektir. Genel
olarak sozlesmeli 6gretmenlerin hentiz egitim fakiiltelerinden gelmis ve mesleki
kidemi fazla olanlara gore teknoloji kullanimi acisindan daha yeni bilgilerle egitim
almislardir. Bu sebeple iki grubun uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasindaki
anlamli farkhilik, uzaktan egitim materyallerin kullanim bilgilerinin yeni /eski
olmasindan kaynakl olabilir.

Arastirmanin alt problemlerinden biri olan, dgretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutum dtizeylerinin evlerinde bilgisayar olup olmamasi durumuna gore
anlamli diizeyde bir fark olusturup olusturmadigl sorusunun cevabi incelemeler
sonucunda istatistiksel anlamda bir fark olmadig1 yoniindedir. Ates & Altun (2008)
tarafindan yapilan arastirmada ise uzaktan egitime katilanlarin bilgisayar kullanma
konusundaki tecriibeleri ve yetenekleri uzaktan egitime karsi tutumu 6nemli dlctide
etkilemekte oldugu belirtilmistir. Ancak bu ¢alismanin sonuclarina gore ortalamalara
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bakildiginda anlaml dtizeyde bir farklilik olmamasina ragmen evinde bilgisayar1
bulunmayan dgretmenlerin uzaktan egitim tutum puanlar1 diger gruba gore daha
tazladir. Farkli bir deyisle uzaktan egitim konusunda istatistiksel agidan anlaml
olmasa da evinde bilgisayar1 olmayan 6gretmenler kiictik farklarla daha fazla olumlu
tutum icerisindedirler. Bu geliskili durumun, evlerinde bilgisayar1 olmayan
ogretmenlerin bilme/8grenme istegi ile ilgili olabilecegi diistintilebilir.

Arastirmanin bir diger ve son alt problemi olan evlerinde internet baglantis:
bulunup bulunmama durumuna gore 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutum
diizeylerinin anlamh bir farklilik olusturup olusturmamasi durumu, evlerinde
bilgisayar bulunup bulunmamas: durumu sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
Evinde internet baglantis1 olan ve olmayan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutum diizeyleri arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunmamistir. Ev (sabit hat)
internet baglantisinin yerine mobil internet baglantilarini kullananlarin da olmasi bu
sonucu etkilemis olabilir. Ancak arastirma sorularinda bu ayrim yer almadig icin
degerlendirilememistir. Dolayisiyla bu bilginin eksik olmasi, bahsedilen degisken
icin de bir eksiklik olusturmus olabilir.

Arastirmanin sonuglar1 cercevesinde egitim camiasindaki tiim calisanlar,
ilgililer ve arastirmacilar icin cesitli 6neriler dile getirmek mtimkiindiir. Arastirmanin
“ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin katilmiyorum diizeyinde”
olmasindan dolay1 uzaktan egitim stirecinin verimli gecilmesi i¢in 6ncelikle “uzaktan
egitim” uygulamalarina iliskin 6gretmenlerin algilarmin olumlu seviyeye gelebilmesi
adma birtakim iyilestirme calismalarmin yapilmasi, cesitli bilgilendirici ve egitici
mesleki calismalarin hazirlanmasi, firsat ve imkan esitligi anlaminda belirli alt
yapilarin olusturulmasi nerilmektedir.

Arastirmanin sonugclarinda yas ve kidem degiskeninde ortaya ¢ikan anlaml
farkliliklarin benzer yapida oldugu dustiniilmektedir. Dolayisiyla bu bulgudan
hareketle; mesleki kidemi ve yasi diger Ogretmenlere oranla daha fazla olan
ogretmenlerin mesleklerine yonelik tiikenmislik sendromu ya da devinimsizlik gibi
durumlarin yasanmamast adina yeniliklerden haberdar olmalari, kendilerini stirekli
gelistirmeleri, hayat boyu 6grenme vizyonunu olusturmalar1 igin cesitli adimlar
atilmasi, ¢alismalar planlanmasi 6nerilmektedir.

Istihdam tiirtindeki anlamli farklilik bulgusundan hareketle; sozlesmeli
ogretmenler ile kadrolu 6gretmenler arasindaki orgtitsel gtivene dayal1 bir calisma
ortamimin olusturulmas: oOnerilmektedir. Kadrolu o6gretmenlerin de kendilerini
gelistirme konusunda tesvik edici birtakim uygulamalarin olusturulmas: ve
uygulanmasi, teknolojik materyaller konusunda daha c¢ok hizmet ici seminerlerin
verilmesi bu baglamda 6nemli goriilmektedir.
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Bu calisma nicel arastirma yontemiyle gerceklestirilmis olup arastirmanimn
neden, nicin sorularma cevap bulabilmek amaciyla nitel arastirma deseninde veya
karma desenle yiirtitiilmesi diger arastirmacilara onerilmektedir. Ayrica Alea vd.
(2020) tarafindan yapilan arastirmada cografi konumun uzaktan egitime hazir olma
durumunu etkiledigi sonucu ortaya koyulmustur. Buna gore merkeze daha yakin
olan yerler ile teknolojik imkéanlarin daha yetersiz oldugu kirsal yerler arasinda
uzaktan egitim algilar1 acisindan farkliliklarin bulundugu diistinilmektedir. Bu
sebeple arastirmanin bagimsiz degiskenlerine koy/merkezi okul ibaresinin eklenerek
arastirilmasi tavsiye edilmektedir.
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School Manager and Education in The Story of Iranian Writer Celal
Al-i Ahmed’s “Miidir-i Medrese” Story

Abstract

"Educational Administration", which is included in the subject of many studies in the field of
education, is the main theme in many studies and "school managers'"is the most basic
element of this administration. Usually in quantitative or qualitative studies, research is
carried out by taking the views of school managers in studies entitled with thekeyword "
School Managers' Opinions" on any topic. In our country, in literature studies under the
heading of "School Manager", it is almost never encountered in different types of book
studies, except for the research-review type. In this study, Celal Al-i Ahmed, one of the
authors of modern Iranian storytelling, who lived between 1923-1969 and wrote in 1959 the
book entitled"School Manager"consisting of nineteen chapters stands out in the realist
criticism of the school principals' qualifications and school functioning. As a result of this
study, it will be discussed and explained how the elements of the management process,
which represent the important stages of education, can be explained to researchers with the
story method, which is a different writing technique. Thus, it will be revealed that the
elements of the management process can be taught with a unique technique and universal
values.

Key Words: Education, Administration, School, Manager, Story

Giris

Cagdas Iran edebiyatinin onemli isimlerinden Celal Al-i Ahmed (1923-1969)
makale, seyahatname ve monografi gibi bircok farkh tiirde eserler tiretmistir.
Eserlerinde genellikle toplumsal sorunlar elestirel bir tarzda ele almistir (Ahmed,
2000). Hikayeciligiyle in yapmis Iranl yazarin en ¢ok okunan hikaye kitab1 1959
yilinda yazdigr “Okul Mudirtt” adli eseridir. Eserin orijinal adi ise “Miudir-i
Medrese” dir. On dokuz boliimden olusan eser, mizahi bir tislupla bir egitim
ogretim yilinda (tic donem) yasanan olaylar1 ele almaktadir. Hikdye, ayrintili
tasvirlerle donemin okul isleyisindeki aksakliklar, veliler, btirokrasi isleri, toplumsal

sorunlar, gorevini layikiyla yapmayan okul miidiirleri, monoton memuriyet hayati
vb. konulari isler (Ahmed, 2017: 5-7).

Alan yazin ¢alismasinda ele alman basliklardan okul midiirt, tist yoneticiler,
miudiir muavini, hizmetliler ve 6gretmenler egitim sistemini etkileyen en 6nemli
paydaslardandir. Egitim sisteminin basarili olmasi icin bu paydaslar birlikte
diistintilmesi zorunludur (Yilman, 2006). Bu paydaslar: icinde barindiran okul; genel
cevreye karsilik bireyin gelisimi i¢in kasti olarak hazirlanmis 6zel cevredir ve egitim
sisteminin amaglarinin gerceklestirilmesi dogrultusunda olusturulmus yerlerdir
(Balcy, 2010). Okullarin isleyisinde kilit gorevlerini ise okul muidiirleri ytirtitmektedir.
Okul mudiirtintin basarisi, okulun da basarisiyla dogru orantilidir (Kesen, Sundaram
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& Abasli, 2019). Okul miuidiirleri, egitim 6gretimle ilgili problemleri ¢bzme becerisine
sahip ayn1 zamanda isabetli kararlar veren kisidir (Yildirim, 2013). McEwan’a (2018)
etkili okul yoneticisinin on 6zelligi vardir. Bunlar: ﬂeti§im uzmani, egitimci, vizyon
sahibi, kolaylastirici, degisim uzmani, kilttir mimari, harekete gecirici, tretici,
karakter mimari ve katkida bulunan.

Hizla gelisen kiiresellesme nedeniyle okul miidiirlerinin rolleri degismekte ve
ytrtutmekte olduklari rollerin yaninda liderlik vasiflarimi kullanarak kendilerine
ozgu roller de gelistirmektedirler (Balyer, 2012). Bu roller arasinda okul
miidiirlerinin en énemli gorevleri arasinda; insanlarla etkili bicimde ¢alisma, etkili
bir isletme yonetimi, fiziksel yapi ve gevrenin hazirlanmasi, egitim programinin
gelistirilmesi ve meslege hizmet sayilabilir (Aydin, 2014). Basarili bir okul miidiirii
ayni zamanda basarili bir okul yonetimi demektir. Okul yonetiminin gorevi ise
“Okuldaki tiim insan ve madde kaynaklarini en verimli bir bicimde kullanarak,
okulu amaglarma uygun olarak yasamaktir (Taymaz, 2011: 55).” Stitcii’ye (2013) gore
ortak bir yasam alani olan okullarin ve bu okullarin yoneticilerinin gorevleri
stirecinde karsilastiklar1 sorunlar, insanlarin ortak deneyimlerinin bir tirtinii olan
hikayelerle insanlara aktarildiginda dtisinmenin bitiinselligi de elde edilmis
olacaktir.

Yontem

Calismada eser inceleme yontemi kullamilmistir. Eser inceleme kitabin
Ozetlenmesi ile siurli bir ¢alisma degildir (Sisman, 2005). Akademik dtizeyde bir
kitabin incelemesi; eserin betimlenmesi, analiz edilmesi ve degerlendirilmesidir
(Alhan, Usluadam & Unal, 2014). Bu calismada Celal Al-i Ahmed’in “Okul Miuidiirii”
adl1 eser ana kaynak olarak incelenip, literatiir taramasi ile desteklenmistir. Literattir
taramasi, daha onceki literatiirtin defalarca belirlemis oldugu ve bundan dolay:
anlamli ve 6nemli kavramlara ve iligkilere karsi kuramsal duyarlilig: arttirmak igin
kullanilabilir bir arastirmadir (Strauss & Corbin, Akt: Yaman, 2014: 65). Kullanilan
yontemin amaci, ¢calismanin hangi baglamda ytiriiyeceginin ve ozellikle siiregelen
calismalardan sentez yoluyla hangi bosluklarin doldurulmak tizere hedef alindigim
gostermektir (Koroglu, 2015: 61). Eserden edinilen bilgiler 1s181nda, edebi tahlillerden
ziyade egitim Ogretim stireci dikkate alnarak; egitim yoneticisi vasiflar1 ve egitim
yonetimi 6gelerini kapsayacak sekilde analizler yapilmistir.
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Bulgular

Celal Al-i Ahmed’in “Okul Miidiirii” adli eserinde okul miidiirlerinin miidiir
olma nedenlerine iliskin bulgular asagida verilmistir.

Okul Miidiirii Olma Nedenleri
Maddi Ihtiyaglar: Icin Yonetici Olma:

Gtinltik masraflarin1 karsilamakta zorlanan 6gretmen, miidiir olunca artacak
ticretiyle maddi olarak ytikiintin hafifleyecegini dtistintir: “... Bence biitiin bu
sikintilar iste bu kahrolas1 sigara ytiziindendi. Aklimca onun masrafini yeni
isimdeki! zamla karsilayacaktim (Ahmed, 2017: 14).”

Meslegindeki Monotonluktan Sikilan:

Ogretmenlik mesleginin siirekli ayni seyleri yapmakla gectigini ve bu halin
cekilmez oldugunu diistintir ve disttigi durumu su sekilde agiklar:

“(...) Dogrusu ogretmenlikten midem bulaniyordu. On sene (ab,c...)
ders vermek, sagma sapan sozlerime anlam veremeyen, yiiziime saskin saskin
bakan el cocuklari... Hangi sozciik hangi harfle yazilir, Horasan ve Hint
tisluplari, Deri Farscast siiri ve mecazlar... Boyle sagma sapan sozler.
Aptallasmaya basladig fark edince miidiir olayim dedim. Ilkokul miidiirii olayim.
Artik ne ders anlatacagim ne de vicdanim her an on iki, on dort puan arasinda
gidip gelecek. Tatilimin en lezzetli parcast olan son giinleri kurtarmak igin telafi
stnavinda her ahmak ve suursuz dgrenciye yedi vermek zorunda kalmayacagim.”
(Ahmed, 2017: 15).

Ona gore ogretmenlik meslegi hari¢ her is katlanilabilinir: “Ogretmenlik
kafesinden u¢mus benim gibi bir adam icin her yer cennet olabilir, her isten zevk
almabilirdi (Ahmed, 2017: 23).”

Eserde okul miidiirtintin 6zelliklerine iliskin bulgular asagida verilmistir.
Okul Miidiiriiniin Ozellikleri
Sorunlarini Haksiz Yollarla Cozen:

Okul miidiirti her ne kadar kendini hakli gorse de kanun dist yollarla (riisvet)
okul miidiirti olabilecegine inarnir: “Torpil ayarlamis, tstelik iki ay da pesinden

1 Jlkokul Miidiirii
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kosmustum. Her seyi dort dortlitkk yapmistim. Biliyordum ki bu adam? kabul etse de
etmese de bu is oldu. Kendisi de biliyordu (Ahmed, 2017: 14).” “(...) arac kisi
kesenin agzmi agmam gerektigini caktirdi, ben de kesenin agzmi actim. O
zamanlarda aylik yiiz elli timen3 makam hakki goz ard1 edemeyecegim bir meblagdi
(Ahmed, 2017: 18).”

Personellerin Ucretini Yetersiz Bulan:

Okulun maas isleri i¢in Milli Egitim Miudirliigiine giden okul mudiird,
okullarindaki calisan personelin maas listesine bakip en yiiksek ticretin kendisine ait
oldugunu goriince kendisiyle i¢ muhasebe yaparak: “En kotiisti de okulun maas
listesindeki en biiytik rakam benimkiydi. Ayn1 amel defterindeki en biiyiik giinah
gibi. Yeni hademenin maasmin iki katim1 aliyordum. Digerlerinin 6lmeyecek kadar
olan maaslarin1 goriince sanki onlarin maaslarmi calmisim gibi kendimden o6yle
utandim (Ahmed, 2017: 76-77)”, diyerek rahatsizligini dile getirir.

Gorevlerini Aksatan:

Okul miudiirtintin, okulda oturmus bir diizen olduguna kanaat ederek her
zamanki gibi 6gleden sonralar1 okula gitmedigi bir giinde, okulun doérdtinct smaf
ogretmeninin kaza haberiyle tiziintiiye kapilarak alelacele hastaneye gider;
sorumlulugunu yerine getirmediginin pismanhgma i¢ cekerek kendi kendine su
sorular1 sorar: “Sana ne? Sen niye geldin? Elinden ne geliyor ki? Amacm, merakin
gidermek miydi? Ya da dert arkadas1 gibi mi davranmak istedin? Ya da kendini isini
yapan bir miidiir olarak mi1 tanitmak istedin (Ahmed, 2017: 86).”

lyi Bir Gozlemci:

Ogrencileri okul icinde ve disinda gozlemlemeye dikkat eden biri:
“Sokaklarda onlara dikkat ediyordum. Okulun sokagmin kivriminda onlar1 gafil
avliyor, konusmalarini, dertlerini, kaygilarmmi hatta fikirlerini yarim kalan
kiiftirlerinden, taklitlerinden anlamak istiyordum ama onlar selam bile vermeden
kaciyorlardi. Eminim ki yiizlerinin kirmiziligi yarmm saatte ge¢miyordu.
Ayakkabilarinin ve kiyafetlerinin hali de artitk midemi bulandirtyordu. Bu sebeple
onlarin yemeklerine ve gidis gelislerine dikkat etmeye basladim. (...) Higbiri

arabayla okulun kapisina kadar gelemiyordu. Yedi sekizinin babasinin arabasi vard..
Bunu biliyordum (Ahmed, 2017: 90).”

2 Milli Egitim Mudiird.
3 Iran para birimi.
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Empati Kuran:

Miidiir muavininin okul zilini ¢calmadig i¢in dersin baslamadig1 bir zamanda
ogretmenlerin tutumuyla miudiir olmadan onceki kendi Ogretmenlik hallerini
animsayarak: “Ders baslayali on dakikay1 gecmisti ama ogretmenler, 6gretmen
odasinda karsilikli sohbet ediyorlardi. Ben de o6gretmenken boyleydim. Midiir
olunca 6gretmenlerin bes dakika, iki dakika hatta bir dakika bile derse ge¢ gitmekten
cok biiytiik bir zevk aldiklarini anladim (Ahmed, 2017: 96).”

Personellerin Sahsi Problemleriyle Iigilenen:

Annesinin rahatsizlig1 nedeniyle okula gelemeyen miidiir muavininin sorunu
tizerinde kafa yormus ve ona yardimci olmaya calismaktadir. Miidiir muavininin
kanser olan annesi tedavi igin hastaneye gitmesi gerekirken evde tedavi olmak
istiyordu: “Miidiir muavini benden resmen eve birlikte gitmemizi, annesiyle
konusmami, tatli dillilikle onu ikna etmemi filan istedi. Baska gare kalmamusti.
Uyumadig1 gozlerinden belliydi. Bu durumda okulun isleri de aksiyordu. Okulu
ogretmenlere emanet ettik ve yola ¢iktik (Ahmed, 2017: 101).”

Merhamet Sahibi:

Miidtir muavinin 6grencileri doverken goren miidiir, sopayla hedefini
tutturamayacak kadar kiictik elleri olan bir 6grenciyi gorerek, hatalarinin ne olursa
olsun affedilebilir olacagmni dustinerek, miidiir muavininden o Ogrenciyi
cezalandirmamas: igin ricada bulunur: “Bu defa hepsini benim hatirima affetsen,
diye rica ettim. Ne yaptiklarim1 bilmiyordum. Geg¢ gelmislerdi saclarini
kesmemislerdi, kulaklarinda pislik vardi, gomleklerinin yakalar1 beyaz degildi,
arkadaslarinin kalemlerini ytirtitmiislerdi, mahallenin otobtiis hattinin koltuklarim
jiletle kesmislerdi, sokakta bir sey bulmuslardi ama getirip ona vermemislerdi ve
bunun gibi binlerce kotii is olabilirdi (Ahmed, 2017: 40).” Ogrencilerin kig giinii
soguktan {iistiyen elleri ve ayaklarini bile kendine dert ederek buna ¢oziim yollari
aramaktadir.

Katilimai Bir Yonetim Anlayigin Sahip:

Okul sorunlariyla ilgili toplantilar yapilmasimi uygun goren miidiir, tiim
personellerin toplanti da olmasmi arzulamaktadir. Hatta farkli gorevler verilen
okulun hademeleri bile: “Yeni hademe hepimizden daha bilgiliydi. Bir giin
ogretmenler odasinda toplanti gibi bir gortisme yaptik. Tabii ki toplantida yeni
hademe de vardi. Kendisini yavas yavas bize kabul ettirmisti (Ahmed, 2017: 56).”
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Egitimin [htiyaclarim Yerinde Tespit Eden:

Okuldaki 6grencilerin babalarinin mesleklerinin dustik gelir diizeyde oldugu
vurgulanarak, 6grencilerin temel ihtiyaclar1 hakkinda bilgi veriliyor. Onlarin basinda
da ayakkabilar geliyordu. Yazara gore egitimin ilk ihtiyac1 6grenci ayakkabistydi:
“Yagmur agillar1 nehrin kenarma stirtikliityordu. Her yer suyla dolu bataklik ve
camurdu. Okulun bahgesi bundan daha berbatti. Kosan, oynayan yoktu. Okul sessiz
sedasizdi. Oysa kimse yasak getirmemisti. Bu da ayakkabryla ilgiliydi (Ahmed, 2017:
55).”

Okula Adannushk:

Okulun problemlerini yakindan takip eden birisidir: “iki kere idari binaya
ugrayip okulun islerini hatirlattim. Telefon ve elektrik idaresinde uzaktan tanidigim
arkadaslarima bir iki kere agiz actim, onlar da beni, kendi isimin okulun isi gosterip
halletmeye calistigimui diistindiiler ve caresiz bu isin de pesini birakmak zorunda
kaldim. Oysa bunu kendi vazifem bilip yapiyordum (Ahmed, 2017: 44).” “Okulda
icme suyu sorununu ise su sekilde ¢ozmeye calismistir: Hem sulama kabimni hem
tulumbay1 cebimden verdigim parayla tamir ettiler (Ahmed, 2017: 46).”

Veli-Okul Isbirligi Onem Veren:

Yagmurlu kis giinlerinde okul bahgesinin ve okul yolunun elverisli hale
gelmesi icin glntimtiziin ‘aile birligi'ne benzer ‘mahalle enctimeni'nden okul
miidiirit  tarafindan yardim istenerek yollara cakil dokiilmesi talebinde
bulunulmustur: “(...) Ogrencilerden birinin velisi gondermisti. Tabii ki siradayken
ogrenciler onun icin tezahtirat yaptilar. O gtim 6gleden sonra herif kendisi de
gelmisti, mahalle tiyeleriyle tanismak icin filan giin filan saatte filan eve davet etti
(Ahmed, 2017: 57).”

Denetimcilere Gére Tavir Alan:

Okul miudirti, denetimcilerin kendilerine yapilan hiirmete karsilik
degerlendirmelerde bulunacagina inanir: “Bir giin yarim saatligine miifettis geldi. El
tisttinde tuttuk, cay ikram ettik. O da bize aym sekilde davrandi. Ve raporuna soyle

4

yazdi: Bu kadar esyanin eksikligine ragmen ¢ok iyi yonetiliyor (Ahmed, 2017: 43)
Personelleri Hakkinda Olumsuz Diistincelere Sahip:

Personellerine karsi olumsuz bir tavir alan okul midiirti, onlarin yasadig:
okul dis1 sorunlari hakkinda da olumsuz tahminlerde bulunmaktadir: “Onceki
miudirin hapiste oldugunu teftis giintinde anlamistim. Muhtemelen kafasina tas
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diismiis ve yine muhtemelen simdi de islemedigi ya da kendisiyle alakas1 olmayan
gtinahlarin cezasin ¢ekiyor (Ahmed, 2017: 17).”

Eserde tist yoneticilerin 6zelligine iliskin bulgu asagida verilmistir.
Ust Yéneticiler
Ustlerinin Tamidiklarina Adam Kayiric:

@gretmen, yeni gorevi midurlik i¢in evrak vs. vermeye Milli Egitim
Midirligtne gittiginde milli egitim mudiriintin ilk tavri su sekilde olmustur: “Bos
yerimiz yok beyefendi. Boyle olmaz. Her giin birine bir belge verip benim basima
sartyorlar. Diin genel miidiire... (Ahmed, 2017: 13).” Arac1 kisiye riisvet verip, iki
gin sonra ayn1 Milli Egitim Midiirti'ntin yanma gittiginde ise su sozlerle onu
karsilar: “Beyefendi... Neden bastan soylemediniz?!.. diyerek ayaga kalkty, iltifat etti.
Gtlustik, cay 1smarladi ve calisanlarindan sikdyet etti. Kendi ifadesiyle beni
bolgenin durumundan haberdar etti ve daha sonra kendi arabasiyla beni okula kadar
gottirdit (Ahmed, 2017: 19).” Bir siire sonra yeni milli egitim miiduriiniin kendisin
eski smif arkadasi oldugunu goriince, liyakatsiz birisinin nasil boyle bir gorev
verildiginin saskinligin yasar.

Eserde miidiir muavininin 6zelligine iliskin bulgular asagida verilmistir.
Miidiir Muavini

Miidiir muavini; uzun boylu, tecriibeli, yiiksek sesle konusan, rahatlikla emir
verebilen, yasaklar koyabilen, soziinti dinleten basarili bir delikanlidir. Babasindan
yillardir haber almayan miidiir muavini ayn1 zamanda hasta annesinin ila¢ ve tedavi
masraflarini da kendisi karsilar.

Otoriter-Siddet Yanlisi:

Kurallar: sert, karsilasilan sorunlar1 cezalandirma yolu ile halletmeye calisan
bir kisi. Ogrencilere karsi siddet uygulamaktan sakinmayan biri. Miidiir
muavinindeki durumu su sekilde aciklar: “Miidiir muavini sirayla kuralli ve dtizenli
olarak onlarin eline sopay1 vuruyordu. Kuralli ve diizenli. Her birinin iki avucunu da
ikiser sopa ve siradaki... Siralanmis smiflar bu miisabakanin seyircileriydi. Cocuklar
yalvarip yakariyordu, agliyordu ama yine de ellerini uzatiyorlardi. Alismislard:
(Ahmed, 2017: 39).”

Kanunsuz Isler Yapan:

Okul islerini muidiir yeni geldigi i¢cin daha iyi biliyor ve miidiire arada bir akil
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vermeye calisan birisidir: “Okul midiir muavini bana dokuz hervar komiir yerine
mesela on sekiz hervar komiir almis gostereyim de Milli Egitim Mudir'linu
dolandirayim diye 6gretiyordu (Ahmed, 2017: 53).”

Eserde 6gretmenlerin 6zelligine iliskin bulguya asagida verilmistir.
Ogretmenler

Okulun gecmis yoneticileri okul iklimini olumsuz yonde etkilemistir. Pasif,
yenilikleri sevmeyen, basar1 icin fedakarlik gostermeyen, derslere gec kalan, kilik-
kiyafet konusunda da bakimsiz 6gretmen nitelikleri hakimdir.

Ogretmenler Arast lletisimsizlik:

Ogretmenlerin, kendileri zamanindaki eski Ogretmenlerden c¢ok farkl
oldugunu dtistinen birisi. Hantal, kisiliksiz, ellerinden hicbir sey gelmeyen ve
Avrupa taklitcileri oldugunu duistintiyordu: “Sadece on dakika ya da on bes dakika
gec gelmeyi biliyorlardi. Bundan daha kotiisti birbirlerini kiskaniyorlard:r ve
aggozliilerdi. Ug defa kavgalarina sahit oldum. Sadece bir vazo yiiziinden kavga
ediyorlard: (Ahmed, 2017: 89).”

Eserde okulun 6zelligine iliskin bulgular asagida verilmistir.
Okul
Okulun Fiziksel Sartlari:

Miidiir, okulun sartlarmi 6grencilerin saghgimn distinerek iyilestirmeye calisir:
“Minikler icin tedirgin degildim. Voleybol filesi de okulun igindeydi, tehlikesizdi.
Okulun etrafindaki alanda ise araba gidis gelisi yoktu. Ger¢i okulun etrafi yoktu.
Inisli gikishydi ve iclerine sug birikmis ¢ukurlarla doluydu ama her sekilde okulun
bahcesinden biiytiktti (Ahmed, 2017: 42).”

Okulun genel durumu ise su sekildedir: “Okul iki kathyd: ve yeni insa
edilmisti. Dagin eteginde tek basina kalmist1 ve gitines alryordu. Okul etraf1 1ssiz,
kurak ve ¢ol gortintimiindeydi (Ahmed, 2017: 15).”

Okul Iklimi:

Okuldaki personellerin dogru ya da yanlis aliskanliklar1 olsun rutin bir sekilde
devam ettigini su ifadelerden anlasilabilir: “Okulun benim hatirrma dénmedigini
hissediyorum. Ben olmasam da fark etmezdi (Ahmed, 2017: 42).”
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Eserde hizmetlilerin 6zelligine iliskin bulguya asagida verilmistir.
Hizmetliler

Hizmetlilerden biri okul arazisi sahibinin hemserisi oldugu icin torpilli biriydi.
Digeri rica minnet Milli Egitim Miidiirliigii'nden yeni okula gelen biri. Ogretmenleri
ciddiye almayan, verilen goérevlerine yerine getirmeyen biriydi. Ogretmenlerle
problemli olan biriydi. Miidiir sebebini su sekilde acikliyordu: “Ug yiiz kiisur maast
vardl. Yirmi bes yillik tecriibesine gore i¢ yiiz tiimen az degildi. Ama okulun en
tecriibeli ogretmenleri yiiz doksan iki tiimen maas aliyorlardi. Is buradan
bozuluyordu. Ogretmenlerin onu dislamakta hakli olduklar: belliydi. Ne diploma, ne
yarim yamalik bir belge, ne makam... (Ahmed, 2017: 50).”

Sonug

Okul midirtintiin olay kahramani oldugu bu hikdye, konunun islenisi
bakimindan ilklerdendir denilebilir. Bulgular 1siginda; okul miidiirtin yonetim
stirecinde karsilasabilecegi sorunlar ictenlikle ele alinmistir. Eser, miidiirtin okulla
ilgili problemleri ve personellerin kisisel sorunlarina coziimler getirmesi, okul
miidiirlerinin ayn1 zamanda ‘egitim liderligi" vasiflarnin da olmasi gerektigi
izlenimini vermektedir. Hikdyeden yapilan alintilarla, egitim stirecinde yoneticinin
iletisim dili de gozler 6nitine serilmektedir.

Bulgularda okul midiirtintin olumlu (personellerin ticretini yetersiz bulan, iyi
bir gozlemci, empati kuran, personellerin sahsi problemleriyle ilgilenen, merhamet
sahibi, egitimin ihtiyaclarini yerinde tespit eden, katilimci bir yonetim anlayisini
sahip, okula adanmishk ve veli-okul isbirliine nem veren) ve olumsuz yonlerine
(personelleri hakkinda olumsuz diistincelere sahip, denetimcilere gore tavir alan,
gorevlerini aksatan ve sorunlarimi haksiz yollarla ¢6zen) deginilmistir. Alan yazmn
calismasindaki okul midiirtiniin olumlu yonlerini ortaya koyan bulgular bazi
arastirmalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Giirbtiz, Erdem ve Yildirim’a
(2013) gore okul miidurtntin basarili olmasinda; mizah yetisine sahip olma,
calisanlarin is doyumuna ulasmasmi saglama, idealist olma, 6zverili olma, etkili
iletisime sahip olma, mevcut kaynaklari verimli kullanma, okul kiltirtntn
olusmasina katkida bulunma, uygun kosullar1 saglama vb. oOzellikler etkilidir.
Caglar, Yakut & Karadag (2005) arastirmasinda ilkégretim okul miidiirlerinin kisisel
uyum, sefkat ve gosteris 6zelliklerini diger ozelliklerine gore fazla sergilediklerini
tespit etmistir. Elekoglu & Demirdag (2020) arastirmalarinda cagcil bir yonetim
anlayisina sahip, iletisim becerisi yiiksek olan okul miidiirlerinin olumlu davranislar
sergileyebilecegi ve oOrgiitiin ortak amaclar1 dogrultusunda yonlendirilebilecegini
belirtmislerdir. Alan yazin calismasindaki okul miidiirtiniin ‘personelleri hakkinda
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olumsuz diistincelere sahip, gorevlerini aksatan ve sorunlarini haksiz yollarla ¢6zen’
bulgular1 ve mudiir muavinin ‘otoriter-siddet yanlis1 olmasi, kanunsuz isler yapan
biri olmasi” bulgular1 Kaygm'm (2020) arastirmasindaki tespitlerle benzerlik
gostermektedir. Kaygimn (2020) okul yoneticilerinin yasal gtice siklikla bagvurmasi ve
makam gticlerini de kullanmalariyla; okuldaki personellere karsi ast-iist farkim
hissettirdikleri ve personellere bu farkliliklar1 kullanarak okul islerini yaptirma
girisimlerinde bulunduklarim1 belirtilmistir. Alan yazin ¢alismasindaki okul
miidiirtiniin “denetimcilere gore tavir almasi” ve okul hizmetlisinin gorevini yerine
getirmemesi bulgulari, mesleki giivence kaygisi ve is ahlakiyla ilgilidir. Engtir &
Kayiker'ya (2020) gore isin niteligi mesleki giivenceden ziyade kisinin is ahlakiyla
ilgilidir. Bununla birlikte arastirmada mesleki giivencenin olmasi, ¢alisma ortamina
olumlu etkisi oldugu ve kaygiy1 azalthg1 yoniindedir. Mesleki giivencenin asirilig:
ise personelin isini ciddiye almamasima neden olabilecegi yoniindedir. Alan yazin
calismasindaki arastirma bulgularindan biri de 6gretmenler arasinda iletisim sorunu
olduguna yoneliktir. Aktziim & Giltekin'in (2017) arastirmasina gore smif
ogretmenleri kendilerini en ¢ok yeterlilik iletisim boyutunda yeterli goriirken, en az
ise etkinlik iletisim boyutunda yetersiz gormektedir. Serin (2006) arastirmasinda;
mesleklerinde verimli olan 6gretmenlerin, verimsiz oldugunu diistinen 6gretmenlere
gore; calisma ortamindan memnun olan Ogretmenlerin, memnun olmadigini
diistinen 6gretmenlere gore problem ¢dzme becerilerinin daha yiiksek oldugunu
belirtmistir. Alan yazindaki bulgulardan bir digeri okulun fiziksel sartlarmin koti
olmasi ve okul midiiriiniin olumsuz sartlar1 ortadan kaldirmak istemesidir.
Cetinkaya vd. (2020) arastirma sonucuna gore okullarin cevresel ve fiziksel kosullari,
toplumun sagligim1 gelistirme ve korumada yetersizdir. Bu sorunlar hakkinda
oncelikli bilgi ve sorumluluk sahibi kisiler miidiir ve miuidiir yardimcilaridir. Alan
yazin bulgusundaki okul iklimi, Canli'nin (2016) da arastirma konusu olmustur. Bu
arastirmaya gore okul ikliminde, okul miidiirlerinin 6gretmenlere giiveninin olumlu
etkisi oldugu dogrultusundadir.

Ele alman ¢alismadaki bu tarz hikayeler vesilesiyle egitim problemlerini ifade
etme ve coziimler sunmada daha biiyiik okuyucu kitlesine ulasilabilir. Ornegin
akademisyen Ozel’e (2018) gore roman, hikaye gibi edebi eserler insan1 tanimamiza
ve toplumsal sorunlara makul ¢oztimler iiretme de bizlere yardimci olur. Hayat
kurtarici olacagini diistindugt bu fikirlerde, edebiyat bilimine ihtiyacimiz oldugunu
vurgular (Ozel, 2018). Bu makale akademik galisma yapanlara -egitim yonetimi
alaninda basta olmak {izere-, bilimsel arastirmalarini hikdye, roman vb. tiirlerde de
miuidiirlere, 6gretmenlere ve Ogrencilere aktarilabilecegi hususunda ornek teskil
etmesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Yapilan bir arastirmada; dordinct simf
ogrencilerine yonelik hikaye yontemiyle yapilan 6gretimin, 6grencilerin basarisinin
artmasinda daha etkili oldugu belirtilmistir (Sidekli, Tangiilti & Yangin, 2013;
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Palamut, 2008). Cemaloglu'na (2019) gore basarili Ogretmen, anne, baba ve
politikacilarin basarilarinin sirr1 hikaye anlatihiciligidar.

Egitim Ogretim siirecini olusturan oOgeler (miidiir, 6gretmen, personel vb)
genel olarak bircok tlkede vazgecilmezdir. Alan yazin c¢alismasinda ele alinan
hikayenin analiz edilmesi sonucu Iran’in egitim 6gretim siireci 6geleri hakkinda da
okurlara bilgiler sunulmustur. Tiirkiye ve Iran’in benzer bir Batillasma ve
modernlesme stirecleri gegirmeleri iki tilkenin egitim politikalarini da etkilemistir. ki
tilkenin egitim ogretim paydaslar1 ve egitimin 6zel-genel amaglar: incelendigi benzer
bircok nokta oldugu tespit edilmistir (Ozliik, 2017). Bu benzerlik bircok hikayeye de
yansmmustir. Hikaye ttirtindeki eserlerin daha ¢ok okuyucuya ulasmasi, farkh
tilkelerin egitime bakis agilarinin mukayese edilmesine de katki saglayacaktur.



56 KSUED

Kaynakg¢a

Ahmed, C. (2000). Batililagma Hastaligt -Batidan Gelen Veba- (Cev: Altun, F.). Istanbul: Yénelis
Yayinlari.

Ahmed, C. (2017). Okul Miidiirii. (Cev: Atalay, A.). Istanbul: Biiytiyenay Yaymlari.

Akiizim, C., & Giiltekin, S. O. (2017). Smaf Ogretmenlerinin [letisim Becerileri ile Siif
Yonetimi Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. Elektronik Egitim Bilimleri
Dergisi, 12 (6), 88-107.

Alhan, Y., Usluadam, A. K., & Unal, M. (2014). Akademik Kitap Incelemesi Hazirlama
Rehberi. Hukuk Kurami, 1 (1), 26-28.

Aydin, M. (2014). Egitim Yonetimi. Ankara: Gazi Kitabevi.
Balci, A. (2010). Agiklamali EGitim Yonetimi Terimleri Sozliigii. Ankara: Pegem Akademi.

Balyer, A. (2012). Cagdas Okul Midiirlerinin Degisen Rolleri. Ahi Evran Universitesi Kirgehir
Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD) , 13 (2), 75-93.

Canly, S. (2016). Okul Miidiirlerinin Ogretmenlere Giiveninin Okul Iklimine Etkisi. Malatya:
Tezli Yiiksek Lisans, Inonii Universitesi.

Cemaloglu, N. (2017). Egitimin Pin Kodu. Ankara: Pegem Akademi.

Caglar, A., Yakut, 0., & Karadag, E. (2005). ilkbgretim Okulu Miidiirlerinin Ogretmenler
Tarafindan Algilanan Kisilik Ozellikleri ve Liderlik Davranislar1 Arasindaki Iliskinin
Degerlendirilmesi. Ege Egitim Dergisi, 1 (6), 61-80.

Cetinkaya, A., Uyar F., Ozmen, D., Biiyiik, D. S., & Koksal, S. S. (2020). Manisa il Merkezinde
Bulunan Devlet Ilkokul ve Ortaokullarinin Fiziki ve Cevresel Kosullarmm
Degerlendirilmesi. Manisa Celal Bayar Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 7
(3), 335-340.

Elekoglu, F. & Demirdag, S. (2020). Okul Miidiirlerinin 21. Yiizyil Becerileri, Iletisim
Becerileri ve Liderlik Stillerinin Ogretmen Algilarma Gére Incelenmesi. Karaelmas
Journal of Educational Sciences ? (20), 101-117.

Engiir, A., & Kayike, K. (2020). Tirk Egitim Sistemindeki Mesleki Giivence Uygulamalarmimn
Okula ve Ogretmenlerin Performansma Etkisi. E-Uluslararasi Egitim Aragtirmalar
Dergisi, 2 (11), 16-34.

Girbiiz, R., Erdem, E., & Yildirim, K. (2013). Basarili Okul Mudiirlerinin Ozellikleri. Dicle
Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, ? (20), 167-179.

Kaygin, F. (2020). Yéneticilerin Okul Yonetiminde Kullandiklar1 Gii¢ Kaynaklarma Iligkin
Ogretmen Algilar1 (Kale Ozeli). Denizli: Tezsiz Yiiksek Lisans Projesi, Pamukkale
Universitesi.



Kilig, A. 57

Kesen, 1., Sundaram, D. T., & Abasli, K. (2019). Og”retim Lider Vs. Okul Miidiiri. Istanbul:
SETA Yayinlari.

Korogly, S. A. (2015). Literatiir Taramasi Uzerine Notlar ve Bir Tarama Teknigi. GIDB Dergi
(1), 61-69.

McEwan, E. K. (2018). Etkili Okul Yéneticilerinin 10 Ozelligi. (Cev. Edt.: Cemaloglu, N.),
Ankara: Pegem Akademi.

Ozel, M. (2018). Roman Bilimsiz Kapitalizm, Roman Tarihsiz Ulus Anlasilamaz. Nihayet
Dergisi (46), 66.

Ozliik, D. (2017). [ran ve Turkiye Egitim Sistemlerinin Amagclarinin Karsilastirmali Analizi.
Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi , 5 (3), 729-757.

Palamut, 1. (2008). Hikdye Okumanin [Tkégretim  Ogrencilerinin Yaratictlik Diizeylerine ve
Akademik Bagarilarina Etkisi . Izmir: Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi.

Serin, O. (2006). Siuf Ogretmenlerinin Problem Co6zme Becerilerinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi. E gitim ve Bilim, 142 (31), 80-88.

Sidekli, S., Tangiilii, Z., & Yangin, S. (2013). Sosyal Bilgiler Ogretimi: Ogretmenim Bana
Hikaye Anlatir misin?. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6 (4), 311-323.

Stitcti, O. Y. (2013). Ortak Bir Diinya Deneyimi: Hikaye. Felsefe ve Toplumsal Bilimlerde
Diyaloglar , 6 (2), 76-92.

Sisman, M. (2005). Kitap Elestirisi. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, ? (41), 133-140.
Taymaz, H. (2011). Okul Yonetimi. Ankara: Pegem Akademi.

Yaman, F. (2014). Literatiir Taramas1 Nasil Yazilir ve Arastirma Sorular1 Nasil Gelistirilir? B.
J. Christensen, &  S. B. Demir (Dtiz.), Egitim Arastirmalar: (s. 58-84). Ankara: Egiten
Kitap Yaymevi.

Yildirim, N. (2013). Okul Miidiirlerinin Sorun Cozme Hikayeleri. Ankara: Nobel Yaymn Dagitim.

Yilman, M. (2006). Tiirkiye'de Ogretmen Egitiminin Temelleri. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.



Kahramanmaras Sutcu Imam University Journal of Education (KSU J Ed)

Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Egitim Dergisi (KSUED)

Volume/Cilt 2 Issue/Say1 1 e-ISSN 2619-9742
December/ Aralik 2020

Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerine Kars1 Olusturdugu
Psikometrik Kaygilarin Incelenmesi

a

Ibrahim Tasdemir Hatice Tagdemir b

aTL'irkge Ogrt., Yildizkent Sehit Seref Ortaokulu, Tiirkoglu, K.Maras/KSU Sosyal Bilimler Enst.,
Egt.Yont. Program, Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi, Kahramanmaras, Tiirkiye

Ingilizce Ogrt.,Okkas Giimiiser Ortaokulu, Onikisubat, Kahramanmaras, Tiirkiye

Ozet

Bu calismanin amact ortaokul Ogrencilerinin okuma becerileri
tizerindeki  psikometrik  kaygilarmin  belirlenen = demografik
degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde degisip
degismedigini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin evrenini 2019-2020
egitim-ogretim yii Kahramanmaras ili Tirkoglu ilgesindeki 17
ortaokulda egitim-6gretim goren 5, 6, 7, ve 8. siuflardaki 287 grenci
olusturmaktadir. Arastirma nicel arastirma desenlerinden betimsel
tarama modelinde yurtttilmustiir. Arastirmanin verileri “Kisisel Bilgi
Formu” ve “Okuma Kaygisi Olgeginin Psikometrik Ozelliklerinin
Belirlenmesi” adl1 6l¢ek kullanilarak toplanmustir. Elde edilen verilerin
analizinde SPSS 21 paket programi kullamilmistir. Arastirmanin
sonunda ortaokul 6grencilerinin okuma becerilerine kars1 olusturdugu
kayginin diizeyi orta diizeyde olarak tespit edilmistir. Arastirmada
yer alan degiskenlerden “anne ve baba egitim durumlar1”

degiskeninde anlamli farklihk elde edilmistir. Bu anlamli farklilik Type/Ttr:

egitim seviyesi yiikseldikce okuma becerilerine karsi olusturulan Research/ Aragtirma

kaygmin distiigii sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet ve egitim kademesi Received/Gelis Tarihi:

degiskenlerinde ise anlamli bir farklilik olmadi: tespit edilmistir. 17 Kasim 2020
Accepted/Kabul Tarihi:

Anahtar Kelimeler: Okuma kaygisi, okuma becerisi, Tiirkge egitimi, 27 Aralik 2020

psikometrik 6zellikler. Page numbers/Sayfa no:
58-82

Citation Information /At:f bilgisi:

Tagdemir, I. & Tasdemir, H. (2020). Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerine Kars
Olusturdugu Psikometrik Kaygilarin incelenmesi. Kahramanmarag Siitcii imam Universitesi
Egitim Dergisi, 2(1), 58-82.

Sorumlu yazar: [brahim Tasdemir e-posta: ibrahimtasdemir8@gmail.com


https://orcid.org/0000-0003-0935-8933
https://orcid.org/0000-0003-0938-5827

Tasdemir, I. & Tasdemir H. 59

Secondary School Students' Reading SkillsExamination of
Psychometric Anxieties

Abstract

The aim of this study is to reveal whether the psychometric anxieties of middle school students
on reading skills change in a statistically significant way according to the determined
demographic variables. The universe of the study consists of 287 students in the 5th ,6th,7th
and 8th grades studying at 17 secondary schools in Tiirkoglu district of Kahramanmaras
province in the 2019-2020 academic year. The research was conducted by employingdescriptive
survey model, which is one of the quantitative research designs. The data of the study were
collected using the scale "Personal Information Form" and "Determination of Psychometric
Properties of Reading Anxiety Scale". SPSS 21 package program was used in the statistical
analysis of the data obtained. At the end of the analysis, the level of anxiety created by middle
school students towards reading skills was foundto be at a moderate degree. Drawn on this A
significant difference was obtained in the variable of "parents’education status". Drawn on this
significant difference, it has been concluded that as the education level increases, the anxiety
towards reading skills decreases. In addition, itwas determined that there was no significant
difference in gender and education level variables.

Key Words:Reading anxiety, reading skills, Turkish education, psychometric features.

Giris
Ortaokul, 6grencilerin kendilerini anlamaya calistigi ve soyut kavramlar:
anlamlandirmaya basladigi, gelisimin en {ist seviyede oldugu bir donem olarak
goriilebilmektedir. Bu ytizden okuma becerisi olusturma asamasinda
gerceklesebilecek okuma kaygisi olusma ve tistesinden gelebilme adina kritik esik
olarak goriilebilecek 6nemli bir evre olarak ifade edilmektedir. Okuma kaygisi,
ogrencilerin okumayibeceri haline donusttirebilme ve aliskanlhik olusturma

baglaminda, karsilarma c¢ikan oOnemli engellerden bir tanesi oldugu ifade
edilmektedir (Melanhoglu, 2014a:107-119).

Okuma, o6grencilerin kendini anlama ve anlatabilme adina temel dil
gereksinimlerinin odak noktas: olarak goriilmekte olup okumayi1 hayat boyu
ogrenebilecegi diger tum yetenekleri etkileyecek kadar merkezde yer aldig:
duistintilmektedir (Diindar & Akyol, 2014: 363). Baska bir yorumda ise okuma;
bireyin akademik hayatinda ve sonraki yasaminda basarili olmasi ve gelismesi
adma bir yazinin sozctiklerini anlama, gramer kurallarina uygun okuma, kavrama
ve analiz etme siireci olarak yorumlanmstir (Turkben, 2019: 28; Kavcar, Oguzkan,
& Sever, 2005: 41). Bircok tanimi yapilan okumanin odak noktasinin anlama olarak
ifade edildigi anlasilmaktadir (Ulper, 2010). Anlamanin da gerceklesmesi icin
yazarin vermek istedigi mesajin okuyucunun kendisiyle iliskilendirmesi
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baglaminda fiziksel, bilissel ve duyussal stirecin saglikl1 islemesi gerekmektedir(Bos
& Vaughn, 2002; Mercer & Mercer, 2005; Takala, 2006; Colarusso & O’Rourke, 2007;
Jitendra & Gajria, 2011; Littlefield, 2011; Balci, 2013; Akyol, 2014; Giines, 2014).

Okuma becerileri ile ilgili alanyazinda bir¢ok tamimlar yer almaktadir.
Bunlarin dikkat ¢ekici olanlarindan bir tanesi; yazarla okuyucu arasindaki iletisim
kanallarinin etkili bir yontemle gergeklestirilerek bireyin bilissel merkezinde
anlamlandirmanin saglanmas: gerektigi ifadelerinin yer aldigi tamimidir. Okuma
becerileri hem akademik anlamda hem de giinlilk yasamda ogrencilerin ve
yetiskinlerin gelisiminin basarili olmasi ve etkili bir yasam stirmesi adma 6zen
gosterilmesi gereken hassas bir kazanimdir (Akyol, 2014; Cunningham & Stanovich,
1998; Holloway, 1999; Smith, Mikulecky, Kibby&Dreher, 2000).

Okuma Dbecerilerinin gerceklesmesi stirecinde, ogrencilerin karsilastig
sorunlardan bazilar;, “geri donmeler, atlayip ge¢meler ve ozellikle telaffuz
sorunlarindan kaynakli kelimelerin harflerini yutup giinliik hayatta kullandig:
yoresel agiza uygun kelimelere uydurmaya calismalar1” karsimiza ¢ikan carpici
sorunlardan bazilaridir (Akyol, 2007). ifade edilen bu engeller okumaya kars1 bir set
olusturabilmekte, bu da 6grencilerin korkulu riiyas1 olan kayguyi tetikleyip ytiiksek
diizeylere c¢ikmasma neden olmaktadir (Eysenck&Payne, 2006; Murrayé&Janelle,
2003). Dikkatle tizerinde durulmasi gereken kaygimin literatiirde su sekilde
tanimlar1 yer almaktadir: “gerginlik, endise, sinirlilik gibi duygularla otonom sinir
sisteminin uyariimas: (Horwitz H.K., Horwitz M.B.& Cope, 1986)”; tehdit kosullarinda
meydana gelen caydirict duygusal ve motivasyonel bir durum (Eysencek, Derakshon,
Santos&Calvo, 2007); olast zararli olaylar karsisinda ortaya ¢ikan endise hali (Bandura,
1997) gibi...

Kayginin, okumaya karsilik olusturulan bilissel ve fiziksel stirecle meydana
gelen bir fobi olarak da goriildtigii, arastirmacilarca elde edilen bagka bir olumsuz
noktadir (Zbornik, 2001, akt. Jalango & Hirsh, 2010). Bu aciklamalardan c¢ikarilan
ortak kani ise kaygi kisilerin i¢ diinyasin1 olumsuz etkileyen bir stirecin tepkimesi
olarak gelismesidir. Kisinin aslinda gtinltik yasaminda sergiledigi dogal bir tepki
olarak kabul edilen kayginin, bilissel ve fiziksel davramislar olarak ayri1 bir sekilde
yansimalar1 da gortlmektedir. Bilissel tepkiye ornek olarak “endise”; fiziksel
tepkiye 6rnek olarak da endise ve kaygmin birlesiminden kisinin hareketlerinde
ortaya ¢ikan kontrol zayiflig1 gosterilebilir (Zeidner, 1998). Okumaya yonelik
gelistirilen kaygilar aym zamanda oOgrenmeyi de etkilemektedir (Williams,
Vickers&Rodriges, 2002). Okuma kaygisinin ortaya g¢ikardigi etki sebebiyle
“yapilandiric1 ve zayiflatict” kavramlarindan olusan bashklarda incelenmesi
gerekliligi arastirmacilarca ifade edilmistir.
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Yapilandiric1 kaygimin 6grenciler {tizerindeki etkisi; okudugu konu tizerinde
farkindaligini arttiracag diistintldiigtinden yararlh bir etki olarak duistintilmektedir.
Zayiflatici kaygi ise ogrencinin konuyu kavrama adina etkinligini azaltarak
performansinin diismesine ve okuma becerisi olusturma ¢abasindan uzaklasmasina
neden olacag1 icin olumsuz olarak ongoritilmektedir (Scarcella & Oxford, 1992).

Kayg1 genellikle kendini, okumanin etkin oldugu derslerde gosterdigi gibi
okumanin etkin olmadig: diger derslerde de gosterebilmektedir (Goldston, Walsh,
Arnold, Reboussin, Daniel, Erklani, Nutter, Hickman, Palmes, Snider &Wood. 2007;
Torgesen, 2000). Okuma kaygisinin ortaya ¢ikmasinda, okuma pargalarimin (masal,
hikdye, deneme, makale gibi) Ozelliklerine bagl olarak O6grencinin kendi ig
diinyasinda olusturdugu “beni degerlendirecekler” endisesi Onemli bir rol
oynamaktadir (Bell & Perfetti, 1994). Okuma kaygisim1 anlamlandirmak igin
arastirmacilarin en ¢ok dikkat gektigi nokta stire¢ kismidir. Bundan dolay: siireg,
kaygimin saptanmasi adina izlenilmesi gereken 6nemli bir detaydir. Okuma kaygisi,
becerinin olusma siirecinin engellenmesinde bireysel farkliliklarin da etkisi

bulunmaktadir (Sellers, 2000; Zin & Rafik-Galea, 2010).

Arastirmacilarin  bazilar1 okuma kaygisimin degerlendirmesinde su {ig
asamanin yol gosterici oldugunu savunmaktadir (Akyol, 2007). Bunlar: “okuma
oncesi, okumanin gerceklestigi an ve sonrasi” olarak siralanmistir. Okuma
gerceklesmeden once bireyde meydana gelecek kaygmin ortaya cikmasmnda
“amacin belli olmamasi, dikkat daginiklig1 veya okunmasi gereken parca hakkinda

”

bilginin yoksunlugu gibi konular...” karsimiza buytik etkenler olarak
cikabilmektedir. Bunlar istenilen diizeyde okumanin gerceklesmemesine neden
olmaktadir (Akyol, 2007; Tobias, 1986). Okumanin akic1 ve kaygidan uzak
gerceklesebilmesi adina Ogrenilen yeni bilgiler ile eski bilgiler arasinda baglanti
kurulmalidir. Boylelikle kaygr diizeyinin diistirtilmesi saglanmis olur (Koizumi,
2002). Ortaokul 6grencilerinin okuma becerileri kazanmas: icin kaygilariin oéniine
gecilmesi gereklidir. Ge¢ kalindiginda ise okuma becerisi olusmasinda kaygimnin

etkisinde kalma ihtimali ytiksek olabilecektir (Melanlioglu, 2014a:107-119).

Turkge 6gretim programinda da acikca ifade edildigi gibi: “Okuma becerisiyle
dgrencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklart yazili metinleri dogru, akict bir bicimde ve
uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip elestirel bakis
acistyla yorumlayabilmeleri ve okumayr bir aliskanhik haline getirmeleri amaglanmistir
(MEB, 2006, s. 7).” Aliskanligin olusmasi i¢in kayginin belirlenmesi gerekliligi actkca
vurgulanmistir. Bu yiizden okuma becerilerinin aliskanlik haline gelmesi
noktasinda kaygimin varsa arastirilip ¢ikartilip 6ntine gecilmesi icin ehemmiyetle
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dikkat edilmesi gereken bir konudur. Kaygi, ogrencilerin genellikle daha ©nce
karsilamadig, telaffuz edemedigi kelimelerin yer aldig1 parcalarda tist seviyede
kendini gostermektedir. Bu acidan distnildiigiinde o6grencinin bilmedigi
kelimeleri 6grenmesi, kelime dagarciginin zenginlestirilmesi ve kendine giivenmesi
saglanmalidir. Boylelikle kayginin minimize edilmesi saglanmis olur (Eysenck &
Payne, 2006, Melanligolu, 2014a:107-119). MacIntyre & Gardner’a (1991) gore
kayginin ortaya ¢ikmasina neden olan etkenler ortaya cikarilarak onlemler alinmaya
baslanmasiyla okuma becerilerinin artacagr noktasi ozellikle vurgulamislardir.
Sonug olarak kayg belirlenip, 6grencilerde meydana gelebilecek tetikleyen unsurlar
ortadan kaldirilmaya c¢alisilmalidir. Boylelikle okuma becerisi olusmasi igin
ogrenciler gudiilenmis olup ¢ocuklarda aktif bir okuma becerisi saglanabilir.

Arastirmanin Amaci

Kaygimim okuma becerilerinin olusmasinda énemli etkenlerden biri oldugu
yukarida yer alan ifadelerden de acikca anlasilmistir. Bu ytizden arastirilip,
onlemlerin alinmas1 gereken hassas bir konudur. Yapilan arastirmalarda da
goruldugti tizere yurt ici ve yurtdisinda okuma kaygisi, tutumu ve motivasyon
becerileri gibi bir¢ok konuda arastirmanin yer aldig: tespit edilmistir. Kayginin
arastirlip incelenmesi ve tetikleyen ogelerin bulunmasi gerekliligi mevcut
arastirmanin ¢ikis noktasi olmustur.

Mevcut arastirma igin secilmis olan evren icerisinde yer alan bolgede ve
arastirmada belirlenen degiskenler acisindan alanyazma bakildiginda benzer
ozellikte daha once yapilmis herhangi bir calismanin olmadig1 saptanmistir. Bu
yoniiyle arastrmanin  6zgiin - oldugu ve alanyazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Calismanin amact: 6grencilerin 6z giivenlerinin gelismesi noktasinda okuma
becerilerinin daha saglikli ilerleyebilmesi icin, arastirmaci tarafindan belirlenen
demografik degiskenlerin kaygiy1 hangi diizeyde etkiledigi ya da etkilemedigini
ortaya cikarmaktir. Belirlenen hedefler dogrultusunda su sorulara yanit aranmstir:

e Ortaokul 6grencilerinin okuma becerilerine karsi olusturdugu psikometrik
kayg1 dtizeyi nedir?

e Ortaokul 6grencilerinin okuma becerilerine karsi olusturdugu psikometrik
kaygi cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

e Ortaokul 6grencilerinin okuma becerilerine karsi olusturdugu psikometrik
kayg1 siif kademesi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

e Ortaokul 6grencilerinin okuma becerilerine karsi olusturdugu psikometrik
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kaygi anne egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

Ortaokul 6grencilerinin okuma becerilerine karsi olusturdugu psikometrik
kaygt baba egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklihik gostermekte
midir?

Yontem

Bu bolimde farkli okullarda egitim-6gretim goren ogrencilerin okuma
kaygilarmin psikometrik 6zelliklerinin belirlendigi ve incelendigi calismanin yontemi,
evreni ve orneklemi, veri toplama araglari, verilerin toplanmas: ve toplanan verilerin
analiz stireci ilgili bilgiler yer almaktadr.

Arastirma Modeli

Nicel arastirmalar, birden fazla gercekler {izerinde cikarimlar yapildig: gibi
tek gercek tizerinde calisilan pozitivist kokene sahip bir arastirma tarzidir (Sim &
Wright 2000). Diger bir deyisle nicel arastirma yontemlerinde arastirilan durum
hayali degil gercekte var olan bir durumdur ve sonuglar1 ya vardir ya da yoktur. Bu
durumda nicel olarak veriler toplanip analiz edilir (Claydon, 2015). Bu arastirma,
ogrencilerin okuma kaygilarin1 Dbelirlemek adina cesitli degiskenlere gore
incelendigi nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modelinde yapilan bir
calismadir. Bu tarama yonteminin tercih edilmesindeki sebep ise orneklem
grubundan elde edilen verilerin evrende yer alan durumlar hakkinda genellemeler
yapilabilmesinin bilimsel anlamda dogru c¢ikarimlar elde edilebilmesidir
(Buytikoztiirk, Cakmak, Akgtin, Karadeniz & Demirel, 2014:85).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda, Kahramanmaras ili
Turkoglu ilgcesinde bulunan devlet okulunda egitim-6gretim goren Ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin oOrneklemini ise bu evrenden seckisiz olarak
belirlenen 287 o6grenci olusturmustur. Seckisiz Orneklem yonteminde evreni
olusturan biittin bireylerin 6rnekleme secilme ihtimali vardir ve esittir. Yani tiim
bireyler secilme olasiligina sahiptir ve bir bireyin secilmesi digerinin secilmesini
engellemez. Temsil edici bir 6rneklem olusturmanin en gecerli ve giivenilir yontemi
seckisiz orneklemdir. Ciinkii hicbir teknik temsil edici bir 6rneklem olusturmayi
garanti etmez (Biiytikoztiirkvd.,2014: 85).
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Bu 6rneklemde yer alan 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin frekans
(f) ve ytizde (%) dagilimlar1 asagida yer alan Tablo 1."de verilmistir.

Tablo 1. Demografik Degiskenleri Istatistiki Verileri

Degisken Gruplar f %
Cinsiyet Kiz 158 449
Erkek 129 55.1
Simf 5.sinif 38 13.2
6.sinif 40 13.9
7.sinif 88 30.7
8.sinif 121 422
Anne Egitim Durumu Okuryazar degil 6 21
Ikokul/Ortaokul 215 74.9
Lise 57 19.9
Universite 9 3.1
Baba Egitim Durumu Okuryazar degil 9 3.1
Ilkokul /Ortaokul 137 47.7
Lise 113 394
Universite 28 9.8

Tablo 1.de goriildiigi gibi arastirma orneklemine dahil edilen katilmcilarin
%55.1'ini (n=129) erkekler, %55.1'ini (n=158) kizlar olusturmaktadir. Katilimcilarmn
%13.2'si (n=38) 5. Smf ogrencileri, %13.9unu (n=40) 6. Smuf 6grencileri,%30.7 sini
(n=88) 7. Smuf ogrencileri, %42.2'si (n=121) 8. Smuf 6grencileri olusturmaktadir.
Katilimcilarin anne egitim durumu ise %2.1'i (n=6) okur yazar degil, %74.9'u (n=215)
[lkokul/Ortaokul (ilkogretim) mezunu, %19,9u (n=57) lise mezunu, %3,1'i (n=9)
tiniversite mezunundan olusmaktadir. Katilmcilarin baba egitim durumu ise %3,1'i
(n=9) okur yazar degil, %47.7’si (n=137) Ilkokul/Ortaokul (ilkogretim) mezunu,
%39.4'ti (n=113) lise mezunu, %9.8"i (n=28) tiniversite mezunundan olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ortaokul
Ogrencileri Igin Okuma Kaygis1 Olgegi (Melanliogli, 2014a:107-119)” kullanilmistir.
Kisisel bilgi formunda ortaokullarda egitim-6gretim goren 5, 6, 7 ve 8. smif
ogrencilerinin cinsiyetini, yasini, anne-baba egitim durumunu belirlemeye yotnelik
sorulara yer verilmistir.

Mevcut arastirmada veriler Web Tabanli Google veri toplama araci ile
toplanmistir. Online olarak toplanan veriler kolay ulasilabilirlik, ekonomiklik ve
istekli olanlarin katilimindaki avantajlarindan 6tiirti arastirmacilarca son zamanlarda
tilkemizde ve diinyada stiregelen pandemi siirecinin de etkili olmasimndan 6tiirii etkin
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olarak kullanilan bir yontemdir (Celikoz & Erisen, 2017). Kagit tizerinde elde edilen
verilerin bilgisayar ortamimna aktarilmasi esnasinda yasanilacak aksakliklarin
minimize etmesinden dolayr bu toplama yontemi daha giivenilir bir yol olarak
goriilmektedir (Oziisaglam, Atalay, & Toprak, 2009).Kisisel bilgi formunda yer alan
bilgiler katilimcilara internet ortaminda doldurmalar: istenmistir.

Arastirmada verilerin analizinde SPSS 21 istatistik paket programi
kullanilmistir. Ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilarina iliskin tutum dtizeylerini
belirlemek adma frekans, aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 degerleri
hesaplanmustir.

Ortaokullarda egitim-6gretim goren 5, 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin okuma
kaygisini belirlemek amaciyla Melanlioglu (2014a:107-119) tarafindan gelistirilen ve
14 maddeden olusan “Ortaokul Ogrencileri I¢in Okuma Kaygist Olgegi (OOOK)”
kullanilmustir. Gelistiren tarafindan yapilan faktér analizi sonucunda oOlgek
maddelerin “okuma siirecini planlama” (7 madde), “okumay: destekleyen unsurlar” (3
madde) ve “okudugunu anlama ve ¢éziimleme” (4 madde) olmak tizere 3 alt boyutta
toplandig1 belirlenmistir.

Melanhoglu (2014a:107-119), tarafindan yapilan istatiksel analizler sonucunda
olcegin Cronbach Alfa degeri birinci faktor igin 0.81; ikinci faktor icin 0.83; tiglincii
faktor icin 0.61; dlcegin timi icin 0.87 olarak hesaplanmustir. Mevcut arastirmada
hesaplanan istatistiki verilere gore Cronbach Alfa giivenirlik katsay1 degerleri birinci
faktor i¢in a=.82; ikinci faktor icin a=.81; tgtincii faktor icin a=.67; 6lgegin tiimi icin
a=.88 olarak hesaplanmstir. Melanlioglu (2014a:107-119), OOOK 6lgegi icin
uyguladigr dogrulayic faktdr analizi sonucunda uyum indeksleri sonuglar: sirasiyla
soyle belirlemistir: X?/sd=1.36, CF1=0.99, RMSEA=0.034, SRMR=0.045. Bu degerler
Olcegin  alanyazinda miikemmel uyum degerleri diizeyinde oldugunu
gostermektedir.

Mevcut calismada degerler ise: X?/sd=1.33, CFI=0.97, RMSEA=0.037,
SRMR=0.04 olarak hesaplanmistir. Melanlioglu (2014)'nun, calismasinda da ifade
edildigi gibi bu degerler 6lcegin alanyazinda miikemmel uyum degerleri diizeyinde
olarak ifade edilmektedir. Olgek maddelerine yonelik katilma diizeylerini belirleyen
bilgiler de Tablo 2."de gosterilmistir.
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Tablo 2. Katilimcilarin Ifadelere Katilma Diizeylerini Belirleyen Puan Sinirlar

Puan Secenekler Aralik
1 Higbir Zaman 1.00 - 1.80
2 Cok Nadiren 1.81-2.60
3 Ara Sira 2.61-3.40
4 Genellikle 3.41-4.20
5 Her Zaman 4.21-5.00

Mevcut arastirmanin normal dagilip dagilmadigin belirleme adina carpiklik
(Skewness) degeri incelenmistir. Analizlerde kullanilan her o¢lgek kendine 6zgii
sartlara sahip oldugundan istatistiki verilere gore parametrik bir testle analiz
yapilabilmesi igin verilerin normal dagilima sahip olmasi gerekmektedir.Eger
dagilim normal dagilim gostermemisse icerisinde kati varsayimlar olmayan
“parametrik olmayan” testler uygulanir (Karagoz, 2010).Mevcut arastirnrmadaki
degiskenlerin normalligi istatistiksel veya grafiksel yontemlerle degerlendirilir. Bu
amagla yapilan test sonucunda elde edilen carpiklik (Skewness) degerleri Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Dagilimin Normalligi Testi

Olcekler Faktorler Garpiklik Kurtosis
(Skewness) (Basiklik)
Okuma Siirecini Planlama 51 A1
Ortaokul Ogrencilerin Okumay1 Destekleyen Unsurlar .98 15
Okuma Kaygist Olcegi Okudugunu Anlama ve Coziimleme .07 .07
Genel .38 .06

Tablo 3. incelendiginde 6lcegin genelinin ve tim alt boyutlarinin -1 ile +1
arasinda oldugu goriilmektedir. Carpiklik degeri hesaplandigi zaman olceklerin
normal dagilima sahip oldugu ifade edilebilir (Schumacker & Lomax, 2004).Olcegin
genel boyutu veya alt boyutlar1 icin bu deger -1 ile +1 arasinda oldugundan
ogrencilerin okuma kaygilarmim normal dagildig1 sdylenebilir (Biyukoztirk vd.
2014:85).

Olgegin geneline ve tiim alt boyutlarina hangi testlerin uygulanabilecegine
karar verebilmek amaciyla (parametrik veya parametrik olmayan testlerin
kullanilacagini belirlemek adina) Levene’s homojenlik testi uygulanmus, bu testlerin
sonucuna gore Bagimsiz Gruplar t-testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), Mann
Whitney - U testi, Kruskal Wallis-H testi ve Post Hoc (LSD) testlerinden arastirma
sorusundaki degiskenlere gore uygun olanlar kullanilmistir. Anlamli farkliliklarmn
derecesini belirlemek amaciyla eta-kare (I)?) hesaplamas: yapilmustir.[Eta-Kare (I)?)
hesaplamas1 bagimli degiskendeki toplam varyansin ne kadariimn bagimsiz degisken
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tarafindan acikladig1 hakkinda bilgi verir.] Eta-Kare puanlar1 .0.00 ile 1.00 arasinda
degisir..01, .06 ve .14 degerlerindeki eta-kare degerleri sirasiyla kiigiik, orta ve biiytik
etki diizeyi olarak dikkate alinmustir (Biiytikoztiirk vd., 2014:85).

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde arastirmada yer alan alt problemler igin belirlenen
sorulara cevap aranmus olup ve Kkisisel bilgi formunda yer alan degiskenlerden elde
edilen bulgular dikkate alinarak anlamh farklilik olup olmadig: istatiksel olarak
asagida sirasiyla tablolar halinde yer verilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Katilimcilarin OOOK hakkindaki goriislerinin ortalamalarinin (her bir madde
ayr1 ayr1 ve Olcegin geneli igin) istatistiki degerleri ilgili diizeyler de Tablo 4’te

verilmistir.

Tablo 4. Olgegin Tiim Maddelerinin Diizeyleri

Sira  Maddeler X  ss
1. Okuma sonrasinda aklimda metinle ilgili bir sey kalmazsa kendimi rahat hissetmem. 3.42 1.17
2 Metinde gecen kelimelerin anlamimi bilmeme ragmen metni anlayamadigimda 289 127

’ kaygilanirim. ' '
3. Metnin anahtar kelimelerini belirleyemedigimde endiselenirim. 275 1.32
4. Okudugum metnin tiirtinii belirleyemezsem kaygilanirim. 2.68 1.30
5 Metinle ilgili resim, karikatiir vb. bir gérsel bulunmadiginda metni anlayamam diye 211 138
) endiselenirim. ' '
6. Okuma metnindeki harfler kiiciikse (punto) metni anlamakta zorlanirim. 221 1.39
- Yaz1 karakteri farklilastiginda (egik harfler ya da dik harfler) okudugumu anlamakta 180 128
) zorluk cekerim. ' '

8. Okurken neler yapacagimi belirlemezsem tedirgin olurum. 227 1.33
9. Metni ne kadar stirede okuyacagimi tahmin edemezsem endiselenirim. 1.90 1.18
10 Okurken metni anlamadigimda kimden yardim isteyecegime karar veremezsem 194 127
" kaygilanirim. ' '
11.  Okurken nelere ihtiyacim olacagini tahmin edemezsem endiselenirim. 217 1.38
12.  Okudugum metnin ana fikrini belirleyemedigimde kendimi rahat hissetmem. 269 1.39
13.  Metni nasil okuyacagima karar veremedigimde endiselenirim. 224 1.33
14. Metinden ¢ikarim yapamadigimda kaygilanirim. 257 145

Genel 240 .76
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Aragtirmanin birinci alt problemi; 6grencilerin OOOK 6lgegi hakkindaki
gortiglerinin ~ diizeylerinin  belirlenmesidir. Katilmcilarin  OOOK  hakkinda
gorislerinin: aritmetik ortalamas: X=2.40 ve standart sapmasi: ss=.76, olarak
hesaplanmustir. Bu veriye gore OOOK hakkindaki 6grenci goriisleri “orta diizeyde
katiliyorum” ifadesine istatiksel olarak karsilik geldigi analiz edilmistir (Tablo 4).

Tablo 4.de yer alan bulgular incelendiginde ogrencilerin algilarna gore
OOOK 6lgeginde arastirmaya katilanlarin en ¢ok “Okuma sonrasinda aklimda
metinle ilgili bir sey kalmazsa kendimi rahat hissetmem.” maddesine (X=3.42), en az
ise “Yazi1 karakteri farklilastiginda (egik harfler ya da dik harfler) okudugumu
anlamakta zorluk ¢cekerim.” maddesine (X=1.80) katildiklar1 goriilmektedir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi; OOOK o6lcegi hakkinda 6grenci goriislerinin
cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik olup olmadigim bulmaktir.Oncelikle
ogrencilerin okuma becerileri kaygt algilarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla uygun analiz teknigine karar
verilmesi gerekmektedir. Arastirmamizin yontem kisminda yapmis oldugumuz
olcegin carpiklik degeri -1 ile +1 arasinda oldugundan olgegin verilerinin normal
dagildigr gortlmiistiir. Ancakolgegin cinsiyet degiskenine gorehomojen dagilip
dagilmadigina gore parametrik testlerden hangisinin uygulanmasina karar
verebilmek i¢in Levene’s Testi yapilmis olup sonuclar asagida Tablo 5.te yer
almaktadir.

Tablo 5. Cinsiyet Degiskenine Gore Levene’s Testi Sonugclar:

Levene’s Test

Olgek Faktorler
F p
Okuma Stirecini Planlama 7.18 .00*
Ortaokul Ogrencilerin Okuma Okumay1 Destekleyen Unsurlar 2.43 12
Kaygist Olcegi Okudugunu Anlama ve Coziimleme .00 .96
Genel 6.59 .01*

Tablo 5'te yer alan istatistiki verilere gore “6lcegin geneli ve okuma stirecini
planlama” alt boyutunda anlamli farklilik elde edilmis olup, gruplar aras1 homojen
dagilmadigr gortilmiistiir (p<.05). Bundan dolay1r parametrik olmayan testlerden
Mann Whitney-U testi uygulanmasina karar verilmistir.Alt boyutlardan “okumay1
destekleyen unsurlar ile okudugunu anlama ve c¢oziimleme alt boyutlarinda
anlamlilik elde edilmemis olup gruplar arast homojen dagildig1 gorulmustiir
(p>.05).Bu sonugla 6lcegin bu alt boyutlarina parametrik testlerden olan bagimsiz
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gruplar t-testi uygulanmasina karar verilmistir. Asagida yer alan Tablo 6. ve Tablo
7’ de istatistiki veriler ¢ikartilmis olup sonuglar asagida aciklanmaistir.

Tablo 6. Cinsiyet Degiskenine Gore Mann Whitney - U Testi Sonuglar1

Boyutlar Kategori N S.0 S.T U P
Okuma Siirecini Planlama Erkek 129 145.13 18721.00
10045.00 92
Kiz 158 143.58 22685.00
Genel Erkek 129 144.52 18643.00
10124.00 .83
Kiz 158 143.58 22685.00

Tablo 6.incelendiginde “Olcegin geneli ve okuma stirecini planlama” alt
boyutunda anlaml bir farklilik elde edilmemistir (p>.05).

Tablo 7. Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar igin t-Testi Sonuglar:

Boyutlar Kategori N X ss t P
Okumay1 Destekleyen Unsurlar Erkek 129 2.01 .08 -44 19
Kiz 158 2.06 .08 -.44
Okudugunu Anlama ve Coziimleme Erkek 129 .88 .07 17 %
Kiz 158 .88 .07 18

Tablo 7.incelendiginde 6lgegin “okumay1 destekleyen unsurlar ile okudugunu
anlama ve c¢oziimleme” alt boyutlarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig; tespit edilmistir (p >.05).

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin {igiincti alt problemi; OOOK &lgeginin katilimcilarin okudugu
smif kademesi degiskenine gore anlamh bir farklilik olup olmadigim
bulmaktir. Arastirilan degiskene gore 6lcegin homojen dagilip dagilmadigim gorme
adma ve uygun analiz teknigine karar verilmesi icin Levene’s Testi yapilmis olup
sonuglar Tablo 8."de yer almaktadr.

Tablo 8. Sinif Kademesi Degiskenine Gore Levene’s Testi Sonuclari

Levene’s Test

Olcek Faktorler
F P
Okuma Stirecini Planlama .38 .76
Ortaokul Ogrencilerin Okuma Okumay1 Destekleyen Unsurlar 1.02 .38
Kaygist Olgegi Okudugunu Anlama ve Coziimleme 1.82 14
Genel 23 .87

Tablo 8'de yer alan istatistiki verilere gore oOlgegin geneli ve tum alt
boyutlarinda gruplar arast homojen dagildig1 goriilmiis olup degisken kategori
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say1sinin 2'den fazla olmasindan dolay1 parametrik testlerden ANOVA yapilmasina
karar verilmistir (p>.05). Sonuglar ve degerlendirmeler asagidaki Tablo

9.cikarilmistir.
Tablo 9. Simif Kademesi Degiskenine Gore Oneway ANOVA Sonuglar1
Boyutlar Kategori N X ss F p Fark (LSD)  Eta-Kare (n?)
Okuma Stirecini 5. Simaf 38 241 82
Planlama 6. Sinuf 40 216 94
.86 46

7. Siuf 88 2.32 .84
8.Smaf 121 2.20 .92

Okumay1 Destekleyen 5. Sinif 38 239 97 5. Sinif > 6.Smuf
Unsurlar 6. Stnuf 40  1.89 86 5.Smuf > 8.Sinif
799  .00* .06
7. Sinif 88 2.32 1.10 7. Sif > 6.Smf
8.S1muf 121 1.76 91 7.Smuf > 8.Smnif
Okudugunu Anlama 5. Siruf 38 3.00 .88
ve Coziimleme 6. Sinf 40 2.72 1.00 91 43
7. Sinif 88 2.90 78 ’
8.Simuf 121 297 .90
Genel 5. Sinaf 38 2.26 .70
6. Sinif 40 2.26 77
190 .12

7. Simuf 88 2.49 74
8.Smaf 121 2.32 77

Tablo 9'daki veriler incelendiginde o6lcegin sadece “okumay1 destekleyen
unsurlar” alt boyutunda anlamli farklilik elde edilmis olup etki buiytikliigi verilerine
gore 5.siiflarin 6 ve 8.smiflara nazaran; 7. Siiflarin da 6 ve 8 smiflara nazaran
kaygilarmin etki btytiklugiinin “orta diizeyde” oldugu tespit edilmistir (n?=06).
Olgegin geneli ve diger alt boyutlarinda ise istatiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig: tespit edilmistir (p>.05).

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dérdiincti alt problemi; OOOK 6lgeginin anne egitim durumu
degiskenine gore anlaml bir farklilik olup olmadigini1 bulmaktir. Verilerin toplandig:
degiskene gore homojen dagilip dagilmadigini bulmak ve uygun analiz teknigine
karar verilmesi adina Levene’s Testi yapilmis olup sonuglar asagidaki tablo 10°da yer
almaktadir.
Tablo 10. Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Levene’s Testi Sonuglar:

Levene’s Test

Olcek Faktorler
F P
Okuma Stirecini Planlama .76 51
Ortaokul Ogrencilerin Okuma Okumay1 Destekleyen Unsurlar 4.86 .00*
Kaygis1 Olgegi Okudugunu Anlama ve Coziimleme 2.01 11

Genel .79 49
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Tablo 10’daki veriler incelendiginde yalmizca “okumay1 destekleyen unsurlar”
alt boyutunda gruplarin homojen dagilmadig1 goriilmiis olup (p<.05) parametrik
olmayan testlerin uygulanmasma karar verilmistir.Olgegin geneli ve diger alt
boyutlarda gruplar aras1 homojen dagildig1 goriilmektedir (p>.05). Bundan dolay:
parametrik test uygulanmasina karar verilmistir. Istatistiki veriler asagidaki Tablo 11
ve 12'de ¢ikarilmis ve incelenmistir.

Tablo 11. Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Oneway ANOVA Sonuglar1

~ Eta-K
Boyutlar Kategori N X ss F P Fark (LSD) ta(llZ)are
Okuma Stirecini  Okur Yazar degil 6 295 .54
Planlama i N
H.kOkUI QrtaOkul 21 227 88 Okuryazardegil>Lise .02
(Ikogretim) 5 1.90 .12
Lise 57 210 .90
Universite 9 238 1.01
Okudugunu Okur Yazar degil 6 325 .52
Anlama ve Il.kokul-OrtaokuI 21 287 86 Universite>ilkokul- 02
Coziimleme (Ikogretim) 5 2.03 .11 Ortaokul
Lise 57 294 93
Universite 9 355 1.10
Genel Okur Yazar degil 6 3.02 .67
H.kOkUI'OrtaOkul 21 2.40 05 Okuryazardegil>ilokul—
(Ikogretim) 5 1.75 .15 Ortaoklu .01
Lise 57 231 .10 Okuryazardegil>Lise
Universite 9 258 .25

Tablo 11’deki veriler incelendiginde “okuma stirecini planlama” alt
boyutunda okur yazar olamayan annelerin 6grencileri, lise mezunu annelerin
ogrencilerine oranla; “okudugunu anlama ve c¢oziimleme” alt boyutunda ise
tiniversite mezunu annelerin Ogrencileri ilkokul-ortaokul (ilkogretim) mezunu
annelerin 6grencilerine oranla; 6lcegin genelinde ise okur yazar olmayan annelerin
ogrencileri, ilkogretim ve lise mezunu annelerin 6grencilerine oranla etki btiytiklagii
kiictik diizeyde olarak (n?=.02) daha fazla okuma kaygis1 gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 12. Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar1

Boyutlar Kategori N S.0. afd X P
Okur Yazar degil 6 185.50

Okumay1 Destekleyen flkokul-Ortaokul (llkogretim) 215  147.89 3 4m 19
Unsurlar Lise 57 128.37
Universite 9 122.33

Tablo 12’deki veriler incelendiginde “okumay1 destekleyen unsurlar” alt

boyutunda anne egitim durumuna gore anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir
(p>.05).
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Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi; OOOK o&lceginin baba egitim durumu
degiskenine gore anlamh bir farklilik olup olmadigini bulmaktir. Verilerin elde
edildigi degiskene gore homojen dagilip dagilmadigini tespit etmek ve uygun analiz
teknigine karar verilmesi icin Levene’s Testi yapilmis olup sonuclar asagidaki Tablo
13’de yer almaktadur.

Tablo 13. Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Levene’s Testi Sonuglar:

Levene’s Test

Olcek Faktorler
F P
Okuma Siirecini Planlama 3.35 .01*
N o Okumay1 Destekleyen Unsurlar 6.48 .00*
Ortaokul Ogrencilerin Okuma Kaygisi
. Okudugunu Anlama ve
Olgegi o 1.54 .20
Coztimleme
Genel 2.03 11

Tablo 13’deki veriler incelendiginde ¢lgegin “okuma siirecini planlama ve
okumay1 destekleyen unsurlar” alt boyutlarinda gruplar arasi homojen dagilim
gostermedigi tespit edilmis olup (p<.05) parametrik olmayan testlerin
uygulanmasina karar verilmigtir. Olgegin geneli ve “okudugunu anlama ve
coztimleme” alt boyutunda elde edilen istatistiki verilere gore gruplar aras1 homojen
dagildigr gortulmis olup (p>.05) parametrik testler kullanilmasina karar verilmistir.
Asagida yer alanTablo 14 ve 15'te veriler ¢ikartilip incelenmistir.

Tablo 14. Baba Egitim Durumu Degiskenine Gére Oneway ANOVA Sonugclar:

Boyutlar Kategori N X ss F P

Okudugunu Anlama ve Okur Yazar degil 9 3.00 .64

Coztimleme [lkokul-Ortaokul ({lkogretim) 137 2.81 .83 151 o1
Lise 113 3.04 .92
Universite 28 2.90 99

Genel Okur Yazar degil 9 2.65 .38
[lkokul-Ortaokul ({lkogretim) 137 2.35 76 T
Lise 113 2.50 79
Universite 28 219 .66

Tablo 14’teki veriler incelendiginde olgegin geneli ve “okudugunu anlama ve
coztimleme” alt boyutunda istatistiki olarak anlamli bir farkliik olmadig:
gortlmistiir (p>.05).
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Tablo 15. Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar:

Boyutlar Kategori N S.0. af X2 p 12 Post Hoc
Okumay1 o [Ikokul-Ortaokul>
DesteklZyen Okur Yazar degil ? 187.78 Universite
Unsurlar gﬁ?;;igi;mkul 137 14037 3 893 .03* .03 Lise>Universite
Lise 113 151.38
Universite 28 108.09
Okuma Stirecini Okur Yazar degil 9 185.00
Planlama H.kokul-OrtaokuI 137
(Ikogretim) 13996 3 447 21
Lise 113 150.11
Universite 28 12591

Tablo 15'teki veriler incelendiginde okumay:1 destekleyen unsurlar alt
boyutunda anlamli farklilik elde edilmistir (p>.05). Etki btiytukltugt verilerine gore
kiictik dtizeyde etkilendigi goriilmektedir (I]?=.03). Buna gore ilkokul-ortaokul
mezunu babalarin 6grencileri, tiniversite mezunu babalarin 6grencilerine gore; lise
mezunu babalarin 6grencileri, tiniversite mezunu babalarin o6grencilerine gore
okuma kaygilarmin daha fazla oldugu goriilmektedir.Okuma stirecini planlama alt
boyutunda ise herhangi bir anlaml farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu bolumiinde, farkli okullarda egitim-6gretim goren ortaokul
ogrencilerinin okuma kaygilarinin psikometrik 6zelliklerinin ne dtizeyde oldugu,
“cinsiyet, egitim-0gretim gordiigii sinif kademesi, anne ve baba egitim durumlari
degiskenleri acisindan farklihik gosterip gostermedigi ile ilgili alanyazin arastirmasi
neticesinde tartisilip yorumlanmis ve tiim galisma sonugclariyla ilgili onerilere yer
verilmistir.

Sonug ve Tartisma

Ogrencilerin okuma kaygilarmim psikometrik 6zellikleri ve alt problemlerinin
sonugclar: (elde edilen verilere gore) sirali bir sekilde asagida ayr1 bashklar halinde
sonuglar1 tartisilmistir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Ogrencilerin okuma kaygilarinin psikometrik 6zelliklerinin diizeyleri “orta
diizeyde katillyorum” diizeyinde oldugu istatistiksel olarak tespit edilmistir.
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OOOK olgeginde arastirmaya katilanlarin en ¢cok “Okuma sonrasmda aklimda
metinle ilgili bir sey kalmazsa kendimi rahat hissetmem.” maddesine; en az ise “Yaz
karakteri farklilastiginda (egik harfler ya da dik harfler) okudugumu anlamakta
zorluk cekerim.” maddesine katildiklari tespit edilmistir.

Ogrencilerin en ¢ok kaygi duydugu maddeden yola cikarak, metin
okunduktan sonra geriye anlam olarak zihinlerinde bir sey kalmayacag: endisesiyle
kaygilandig1 soylenebilinir.Bu maddeyle 6grencilerin parcayr okuduktan sonra
ogretmenleri veya ebeveynleri tarafindan “Ne anladin?” sorusuyla karsilasacag:
diistintilecek olunursa, okumaya baslamadan endiseleri baslayabilir. Ozellikle
parcadan c¢ikaracaklar1 anlamlar1 kendi ctimlelerinden ziyade parcada yer
alanctimleleri ezberlemeye calisip styleme zorunlulugu gibi gereksiz olusan fikirler
kaygilarmni daha da tirmandirabilir. Bunun ontine gecebilme adina o6grencilere
parcay1 ezberlememesini ve anlamaya calismasini 6gretmek 6zellikle kendi fikirlerini
kendi ctimleleriyle anlatma noktasinda tesvik etmek kaygmin azalmasim
saglayabilecegi varsayilabilir. Ayrica kendi ciimlelerin daha degerli oldugu
hissettirildiginde kaygilarinin en aza indirilebilecegi duistintilebilir.

En az kaygi duydugu madde olarak da okunan metinlerdeki gorsel ozellikler
oldugu saptanmistir. Metinlerin egik veya dik yazilmasi 6grenciler i¢in kaygi
olusturma adina 6nemli bir etken olmadigi soylenebilir. Bu maddenin 6grenciler
tarafindan kaygi olusturma adina en az hissedilmesinin nedeni olarak arastirma
yapilan orneklem igerisindeki ogrencilerin egitim hayatinda bitisik egik yaziyla
egitim aldiklarmin etkisinin oldugu varsayilmaktadir. Altunkaya & Erdem (2016),
Baki (2017) ve Melanhoglu (2014a) yapmis oldugu arastirma sonuglar1 da mevcut
calismayla ayni dogrultuda olup astirmayi destekler niteliktedir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Ogrencilerin okuma kaygilarinin psikometrik 6zellikleri cinsiyet degiskenine
gore herhangi bir anlamh farklilik elde edilmedigi saptanmistir.Bu da kiz ve erkek
ogrenciler arasinda okuma becerileri olusturma kapsaminda okuma kaygisinin erkek
ve kiz ogrenciler icin ayn1 diizeyde oldugunu gostermektedir. Cevik, Orakei, Aktan
& Toraman, (2019) tarafindan hazirlanan arastirmada da mevcut arastirmayi
destekler sonug elde edilmis olup cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik elde
edilmemistir. Mevcut arastirmay1 destekler nitelikte baska calismalar da(Yildiz &
Ceyhan, 2016) bulundugu gibi farkli sonuclar elde edilmis calismalar da yer
almaktadir (Alisinanoglu & Ulutas, 2003; Park & French, 2013; Ucgun, 2016; Toros &
Tataroglu, 2002).Mevcutarastirmadan farkli sonuclar elde edilmis galismalarda ¢ikan
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ortak kani kizlarin toplumsal yasamda kendilerine atfedilen kirilganlik yapilarindan
kaynaklandig1 diistintilmektedir.Erkekler ise bu rollerini toplumsal tepkilerden &tiirti
baskilamak zorunda kaldiklarindan anlamli farkliligin kizlar lehine olusmasina

neden oldugu arastirmacilarca varsayilmaktadir (Farooqi, Ghani & Spielberger,
2012).

Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Ogrencilerin okuma kaygilarinin psikometrik 6zelliklerinin sinif kademesi
degiskenine gore olcegin geneli, okuma stirecini planlama ve okudugunu anlama ve
¢oziimleme” boyutlarinda anlamli bir farklihk olmadig1 saptanmustir. Ancak
“okumay1 destekleyen wunsurlar” alt boyutunda ise anlamh farklilik elde
edilmistir.Buna gore 5.smif 6grencilerinin 6 ve 8.smif 6grencilerine orana daha fazla
oldugu tespit edilmistir. 5 smiflarda kaygmin ytiksek olmasi okumay: daha akici
olmamasi ve becerilerinin gelismemesinden kaynaklandig1 ve {iist smniflarda egitim
goren Ogrencilere nazaran telaffuzda sikinti yasaylp ve anlaminmi bilmedigi
kelimelerin cok olmasimdan kaynaklandig: varsayllmaktadir.Alanyazi
arastirmasinda bu degisken tiirii ile bir calisma sonucu elde edilemediginden mevcut
arastirmayi kiyaslayacak bir calisma saptanmamustir.

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Ogrencilerin okuma kaygilarinin psikometrik 6zelliklerinin anne egitim
durumu degiskenine gore 6lcegin genelinde anlamh farkh oldugu tespit edilmistir.
Buna gore 6grencilerin annelerinin egitim durumu okur-yazar olmayan annelerin
ogrencileri, ilkdgretim ve lise mezunu annelerin 6grencilerine oranla daha fazla
kaygiya sahip oldugu tespit edilmistir.Bu da gosteriyor ki 6grencilerin annelerinin
egitim seviyesinin yiiksek olmasi kaygmin azalmasinda faydali olabilecegi
diistincesini ortaya ¢ikarmaktadir.Okudugunu anlama ve ¢oziimleme alt boyutunda
ise anneleri tiniversite mezunu olan dgrencilerin, anneleri ilkogretim mezunu olan
ogrencilere oranla yiiksek kaygiya sahip oldugu tespit edilmistir. Bunun nedeni
olarak okudugunu anlama ve ¢oziimleme boyutunda tiniversite mezunu anneler
okuduklarinda daha fazla anlam ¢ikardiklar1 ve detayli diistinme becerisi istedikleri
diistintince 6grenciler kendi i¢ diinyasinda onlara yetisebilme adma kaygilarinin
ylikselecegi varsayilabilir. Egitim seviyesinin yiiksek olmasinin anlama ve
¢oziimleme boyutunda o6grencileri tedirgin edip endise duymasindan dolay:
kaygilar1 daha ytiksek cikabilmektedir. Cevik, Orakci, Aktan & Toraman, (2019)
tarafindan hazirlanan calismada da ayni boyutta aynmi sonuclar elde edilmistir.
Calismanin bu sonucuyla mevcut arastirmayr destekler nitelikte oldugu
goriilmektedir.Okuma stirecini planlama boyutunda da anneleri okuryazar olmayan
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ogrencilerin kaygisi, lise mezunu olan annelerin 6grencilerine nazaran daha fazla
oldugu tespit edilmistir.Bu da gosteriyor ki okuryazar olmadigindan, okumanin
planlama stireci ile ilgili neler yapilacagt bilmemesinden kaynakhh kaygi
artabilmektedir. Bilmedigi konu hakkinda planlamanin ne kadar zor oldugunu
gozler oniine sermektedir. Kayginin ortadan kalkmasi adina okuma yazma bilmenin
onemini bu sonugcla ortaya ¢ikmaktadir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Ogrencilerin okuma kaygilarimin psikometrik o6zelliklerinin baba egitim
durumu degiskenine gore okumay1 destekleyen unsurlar alt boyutunda anlaml
farklilik elde edilmis olup ¢lgegin geneli ve diger alt boyutlarinda anlaml bir sonug
tespit edilmemistir.Buna gore okumay1 destekleyen unsurlar da ilkogretim ve lise
mezunu Ogrencilerin babalari, tiniversite mezunu 6grencilerin babalarina nazaran
okuma kaygisi olusturmasmin yiiksek oldugu goriilmektedir.Bu da anneye nazaran
babalarin egitim durumlarinin yiiksek olmast okuma kaygisimi azalttigin
gostermektedir.Bu sonucun bu sekilde olusmasinda kadinlarin erkeklere nazaran
genetik olarak daha endiseli ve tedirgin kisiliklere sahip olmasindan kaynaklanacag:
ve Ozellikle kadinlarin miikemmeliyet¢i olma yapilarindan kaynaklandig:
Varsayllabilinir.legegin geneli ve diger alt boyutlarinda ise herhangi bir farklilik elde
edilmemistir. Cevik, Orakci, Aktan & Toraman, (2019) tarafindan hazirlanan
“okudugunu anlama ve ¢oztimleme” alt boyutunda anlamh farklilik elde edilmis
olup babalarin egitim seviyesinin ytiksek olmasinin kaygiy1 dustirdtigti sonucuna
ulasilmis olup mevcut arastirmadan bu noktada ayrismaktadur.

Alanyazin incelemesi sonucunda anne-baba egitim diizeyine iliskin genel
cercevede incelenecek olunursa arastirmalarin sonuglarinda egitim diizeyi arttikca
kaygilarin azaldig: tespit edilmistir (Alisinanoglu & Ulutas; 2003; Durkan & Ozen,
2018; Katranci & Kugdemir; 2015; Ozen & Durkan, 2016; Yenilmez & Ozbey; 2006).
Bu sonuglarin neticesinde 6grencilerin gelisiminde en basta sorumluluk sahibi olan
anne babalarin egitim seviyesi 6grencilerin kaygilarinin azalmasinda, dogru okuma
becerileri olusumunda ve akademik anlamda onlarin dogru yonlendirmesinde
onemli oldugu gozler ontine serilmektedir.

Oneriler
Arastirma bulgularma yonelik mevcut calismada ortaya cikarilan oOneriler
asagida siralanmistir:
o Ogrencilerin okuma kaygilarin1 6nlemeye yonelik basta anne baba olmak
tizere okulda temel egitim veren o6gretmenler ile ortaokul derslerindeki tiim brans
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ogretmenlerinin 6grencilerin kendilerine giiven duymalar: i¢in ortak bir calisma
yapmasi gerekmektedir.

e Okuma becerilerinin olusmas: adina 6grencilerin kendi gelisim diizeylerine
uygun okuma metinleri secilerek parcayr anlama ve ¢oziimleme adina olusacak
kaygiy1 ortadan kaldirabilecegi 6gretmenlere ifade edilmelidir.

e Okuma becerileri olusmasi adina 6grencilerin hizli okuma yapmasimndan
ziyade arastirmada yer alan sonucta ne anlayacagim seklinde olusan kayginin
giderilmesi adina gelisim diizeyine uygun kendi hayatiyla iliskilendirebilecegi
metinler ve kitaplar segilmelidir.

e Okuma kaygis1 6grencilerin anne baba egitimiyle yakindan ilgili oldugu
mevcut arastirmada ortaya ¢ikmaktadir. Bu acidan okuma yazma bilmeyen velilerin
veya egitim seviyesi yiiksek velilerin 6grencilerinin olusturdugu kaygi hakkinda
seminerler dtizenlenerek kaygiyr en aza indirmek adma ortak c¢alismalar
diizenlenmelidir.
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Yabanc1 Dil Olarak ingilizcenin OgretimindeKiiresel Konular: Bir
Devlet Universitesindeki ingilizce Ogretim Gorevlilerinin Gériisleri

Abstract

Savas, saglik sorunlar1 ve c¢evre kirliligi gibi kiiresel sorunlarin yabanci dil 6gretim
materyallerine ve igerigine dahil edilmesi birka¢ on yil 6ncesine dayanmasina ragmen,
Tiirkiye'de yabanci dil olarak Ingilizcenin 6gretimi baglamindaki yansimalari yeterince
arastirilmamustir. Bu yerel bosluktan yola cikarak, yazarlar dgretim gorevlilerinin Ingilizce
ogretiminde kiiresel sorunlarin dahil edilmesine iliskin goriislerini toplayarak bu nitel
arastirmay1 bir devlet tiniversitesinde yapmaya karar vermislerdir. Yazarlar veriyi agik uglu
sorulardan olusan kisa bir anket ve yar1 yapilandirilmis miilakat aracilig: ile toplamistir. Elde
edilen verinin analizi timevarimsal icerik analizi yontemi ile yapilmistir. Calismanin bulgular1
Ingilizce 6gretim gorevlilerinin kiiresel sorunlar hakkinda net bir fikre sahip olduklarin ve
kiiresel sorunlar1 dil 6gretimine entegre etmek i¢in ders kitabina bagli ve bagimsiz yontemleri
tercih ettiklerini gostermektedir. Ayrica, ingilizce dgretim gorevlileri, kiiresel sorunlar dil
dgretiminin icerisinde kullanabilmek icin en iyi hedef 6grenci gruplari olarak en az B1 Ingilizce
yeterlilik seviyesine sahip tiniversite diizeyindeki geng yetiskinlere deginmektedirler. Buna ek
olarak, Ogretim gorevlileri Ogrencilerin 6grenim gordiikleri kendi boliimlerinin kiiresel
konulara iliskin ilgilerini olusturabilecegini dikkate alarak kiiresel konulari ¢ogunlukla
konusma ve yazma becerileri Ogretiminde kullanmay1 tercih etmektedirler. Calisma,
arastirmacilarin ve 6gretmenlerin kiiresel konulari ingilizceyi yabanci dil olarak &gretimine
dahil etmeleri icin gesitli metodolojik ve pedagojik sonuglar ile sona ermektedir.

Anahtar Kelimeler:Dil Egitiminde Kiiresel Sorunlar, ingiliz Dili Egitimi, Ingilizce Ogretim
Gorevlilerinin Goriisleri, Kiiresel Egitim, Yabanci Dil Olarak Ingilizce

Introduction

Teaching English as a foreign language (EFL) has always required the
language teachers to find new and interesting procedures to implement in their
classes. For this reason, a plethora of methods targeting language teaching have been
introduced to the literature and evolved with either major or minor changes in
accordance with the needs of language learners as the central pivot. Accordingly,
worldwide language policies have addressed English to be the global language of
education (Kuo, 2006) and each nation has somehow attempted to establish their
own language policies, which recite the language teacher and the learner at the
intersection of learning. The mediation of policy is highlighted through the
interconnections between varying headings ranging from individualisation, global
discourses of success, geographical differences in young people’s lives to the student
exchange programmes on the popularization of higher education with a glocal
education perspective on the policy field. Considering a vital number of factors in
language teaching classes, the content plays one of the major roles to garner both
learners and teachers’ attention. In this respect, language classrooms employ a
pivotal role in offering Global Issues (GIs) as teaching content to address and have an
impact on the lives of people from various localities of the world. (Porto & Yulita,
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2019).

No doubt that when one thinks about the GlIs, they may fail to think only the
bad news happening around the globe such as “war, poverty, racism, endangered
species, deforestration, discrimination against women and those of different sexual
orientation, injustice, and apathy” (Jacobs & Cates, 1999, p. 45). However, the other
side of the coin shows efforts on lifting people from poverty, people from various
races and ethnics living, sustaining their business life, doing and learning altogether
at peace and in a harmony, attempts to protect the endangered species and forests,
and other efforts on overcoming discrimination and resisting against injustice (Jacobs
& Cates, 1999). The incorporation of Gls within teaching English has been favoured
in terms of its practicality by teachers (Cavdar, 2006; Yakovchuk, 2004) and its
positive impact in enhancing students’ motivation and willingness (Royal, 2007;
Pratama & Yuliati, 2016) at different levels of education with its apparent
contribution to education (Ead, 2019). However, the number of studies focused on
GlIs does not seem to be sufficient to make inferences on the use and effect of GIs for
language teachers around the globe and particularly in the Turkish context, which
offers limited studies with a mere focus on Environmental Issues (Kaplan &
Topkaya, 2016). For this reason, this paper aims at investigating EFL lecturers’ views
on GIs and understanding how (if) EFL lecturers incorporate GIs into their teaching.

In language teaching, rather than the English language proficiency of learners,
their understanding and respect to their surroundings should be focused by
language teachers (Pratama & Yuliati, 2016). Therefore, teachers are the key
components to ensure quality education (Syahril, 2019) and textbooks are another
sources of quality. However, the content of EFL materials are based on daily topics
(Akbari,2008; Banegas, 2010; Leather, 2003), which may not support learners’
awareness and critical thinking skills in the real life (Hillyard, 2005; Read, 2017).
Therefore, the inclusion of Gls in EFL materials’ content is a promosingendevaour for
students to gain an international awareness (Cates, 2000; Pratama & Yuliati, 2016). In
this regard, there have been already some studies looking into how this integration
has been completed both in the abroad context (e.g. Cates, 2000; Erfani, 2012; Focho,
2010; Omidvar & Sukumar, 2013; Paradewari, Avillanova & Lasar, 2018; Pratama &
Yuliati, 2016; Yakovchuk, 2004) and in the Turkish context (Arikan, 2009; Basarir,
2017; Gursoy & Saglam, 2011; Kaplan, 2019; Ozbas & Giryay, 2014; Sali & Giirsoy,
2014). Notably, the studies conducted in Turkey mostly incorporated environmental
issues (Kaplan & Topkaya, 2016). To this end, this study aims to investigate what
EFL lecturers think of the GlIs and their inclusion to be discussed in the class. In this
sense, this research paper reckons with the scarcity of related studies and their
limited focus on GlIs, and therefore attempts to evaluate the significance of Gls
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through the lenses of EFL lecturers at tertiary level through the following research
questions.

1. How do EFL lecturers at a state university perceive global issues?

2. What are the practices of EFL lecturers about integrating global issues into
English lessons?

3. How do EFL lecturers define the most appropriate context/s for
incorporating Gls in teaching English?

Literature Review

Since English is used as an international language, Matsuda (2012) views the
importance of employing materials targeting students’ acknowledgment of getting
globalized through the goal of enabling learners to use English in a culturally diverse
and linguistically rich manner. Brown (1997) presents thought-provoking ideas on
promoting global education and advises teachers to teach by enabling the learners to
consider “a global partnership of involvement in seeking solutions” (p.8). Although
Gls are classified into five types: “global economy, environmental and natural
resources, human development, peace and security, and global governance”
(Bhargava, 2006 as cited in Al-Shuga'a, Yunus, Bashir & Alawamreh, 2019, p.
73),Kaplan (2019) provides a more comprehensive list consisting of eight
classifications: “Environmental Education, Gender Issues Education, Health Issues
and Education, Human Rights Education, Linguistic Issues Education, Peace
Education, Socio-Economic Issues, Others” (p. 30). These topics may influence the
lives of people and they should be addressed in foreign language teaching
classrooms (Porto & Yulita, 2019). Bearing this relevance in mind, the related
literature on embedding GlIs in language teaching is presented below.

Global Education and Global Issues in Language Learning

The need for a model of international education encompassing the values and
issues, which have international significance, dates back to the 1980s in different
terms. For example, “world studies” (Fischer & Hicks, 1985), “education with a
global perspective” (Rosengren, 1983) and more commonly “global education” were
preferred by many scholars (Cates, 1990; Dyer & Bushell, 1996; Selby, 1999) to make
the human life easier. Tye (2003, p.165) defines global education where a series of
problems or issues are addressed beyond national boundaries and interconnected to
each other in “....cultural, ecological, economic, political, and technological” aspects.
The rationale behind global education occurred with bringing the world into a global
village in McLuhan’s (1964) own words. In case of a damage like environmental
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disasters, political problems, human rights violations and terrorism that taking place
anywhere in this global village could have a negative impact on peoples’ lives (Cates,
2000). More recently, the novel COVID-19 pandemic has become a global issue,
which has its effects not only on health but also on education (UNESCO, 2020).
Therefore, issues having debilitative effects on peoples’ lives are associated with the
term GlIs. Gls have been attributed to “issues of global significance” (Anderson, 1996),
problems affecting peoples’ lives in a negative way (Pike & Selby, 1998), or simply
the ‘problems in the real world” (Mark, 1993), and issues requiring our urgent
interests to be dealt with (Sampedro & Hillyard, 2004). For example, in 2015 the
United Nations adopted the following 17 goals to promote global concerns for the
future of our planet:
“no poverty, zero hunger, good health and wellbeing, quality education,
gender equality, clean water and sanitation, affordable and clean energy,
decent work and economic growth, industry, innovation and infrastructure,
reduced inequalities, sustainable cities and communities, responsible
consumption and production, climate action, life below water, life on land,

peace, justice and institutions and partnerships” (United Nations, 2015, Goals
section, paras. 3-19).

However, only one health issue; namely, novel COVID-19 pandemic, has made
all the goals fully or partially under threat for a sustainable world (Naidoo & Fisher,
2020). As can be evidenced from a global perspective, quality education - particularly
foreign language education - can employ such topics and beyond them in a way to
bring opportunities for learners’ developing not only linguistic but also critical
thinking skills (Cates, 2000; Gray, 2002; Read, 2017). Lee (2017) synthesizes the place
of GIs in language teaching curriculum over Cates’ (2000), Erfani’s (2012), Omidvar
and Sukumar’s (2013) and Pratama and Yuliati’s (2016) common ideas in that global
topics are seen to have an impact on enabling learners to master a foreign language
by gaining awareness towards cultures and issues at an international level of
understanding. On the other hand, the usual topics in textbooks do not have enough
supportive impact on students’ lives (Hillyard, 2005) as they employ themes covering
every day issues like travelling, family, sports and hobbies so they may result in a
light way effect for an international audience (Leather, 2003). Therefore, a trend has
been already initiated by English language teaching associations and textbook
companies for developing ideas and resources to deal with GIs in educational
contexts (Cates, 2000). However, still textbook writers pose a romantic stance for
including British and/or American culture in textbooks in order for avoiding any
criticism (Banegas, 2010) and saving their market potentials (Akbari, 2008). In the
quest for embedding GIs within language teaching as a common aim, there have
been several studies both in Turkey and around the globe.
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In Turkey, there have been several studies investigating GIs in the language
teaching context but with a focus on environmental issues mostly (Kaplan &
Topkaya, 2016). For example, Arikan (2009) investigated pre-service English
language teachers” (PSELTs) views on their incorporation of environmental peace
education in language teaching and found that it could foster learning grammar for
secondary schhool students. Similarly, Ozbas and Giiryay (2014) found that PSELTs
had a considerably positive tendency towards the integration of Gls in language
teaching. In addition, Sali and Giirsoy (2014) reported that PSELTs supported such
kind of integration by employing environmental issues in the core of langauge
teaching but they did not view any promising outcomes for developing learners’
language development. In a more recent master’s thesis study conducted at K12
level, Kaplan (2019) evaluated the practices and perceptions EFL teachers and
students of such a match and found favorable perceptions from both parties but
lacking practices from teachers. Similar to present study at tertiary level, Basarir
(2017) sought the perceptions and practices of 13 EFL lecturers and only a few of the
participants reported that they integrated GIs to support global citizenship in their
teaching. The study findings mainly concluded that the EFL lecturers did not have
enough understanding and in-class practices regarding the global citizenship
education in the incorporation into ELT classes.

Regarding the methodology of incorporating Gls into EFL contexts, various
alternatives were given in the literature. Omidvar and Sukumar (2013) incorporated
GIs into the syllabus of an intermediate level class of students in India with two
methods; content-based and task-based methods espoused with communicative
approach, and found higher level of awareness and participation of the students. In
their study, Paradewari et al. (2018) present evidence from the related literature on
how to promote awareness towards environmental issues and argue the advantages
of integrating such topics in EFL teaching contributing to students’ use of language
ability in developing their communicating skills. Pratama and Yuliati (2016) point
out that the more the teachers are willing and ready to integrate GIs in their teaching

through their materials, the more success is expected on the adaptability of Gls to
ELT.

In Iranian context, Erfani (2012) argues the rationale for incorporating Gls in
language teaching for three reasons: (I) to exclude cultural and linguistic imperialism
by including Gls as an approach to ELT, (II) to create an awareness among learners
on the latest topics around the globe, and finally (III) to support learners to be
equipped with the global citizenship values in order to speak and use English which
is global in any local contexts. The related body of the research puts forth the idea
that embedding GlIs or global education in language teaching brings affordances for
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both teachers and students; however, there may still remain a misunderstanding
between the concepts of Gls and global education. For example, it was portrayed in
Ozbas and Giiryay’s (2014) study that the PSELTs conceptualized global education as
the world-related problems. However, global education is for all covering Gls,
events, doing empathy for a better world; or put succinctly, for a peaceful world.

Method

This is a descriptive study with a qualitative research design informed by an
open-ended questionnaire and follow-up semi-structured interviews.

Research Setting and Participants

The study was carried out at an EFL preparatory program (prep-program) of the
school of foreign languages of a state university in Turkey. The EFL prep-program
had one compulsory and one optional program for students enrolled at different
departments. There were totally 47 EFL lecturers working in the EFL prep-program.
32 of them were in charge of teaching in the optional program and 15 were in the
compulsory program during the data collection. Since purposeful sampling offers
researchers to select individuals who can serve to a phenomenon by their knowledge
or experience (Creswell & Plano Clark, 2011), the study employed the EFL lecturers
in the compulsory program because students’ language proficiency, willingness and
motivation could be different from those in the optional program. Nine EFL lecturers
in the compulsory group showed their consent to join the study. Further details on
their gender, age, teaching experience, the time period, group and the language skills
they taught in the related program are presented in Table 1 below.

Table 1. Demographic Information about EFL Lecturers.

Code Gender Age  Experience Time Group Systems & Skills

P1 N/A* 35 12 N/A* ELT/ELL Listening & Speaking

P2 Male 34 11 Spring, 2019  ELT/ELL MC** and all skills

P3  Female 44 15 Spring, 2019 ELT/ELL  MC™ Reading & Writing,
Speaking

P4 Female 36 15 Spring, 2019  ELT/ELL All skills

" . Grammar, Listening and

P5 N/A 36 14 Spring, 2019  ELT/ELL Speaking,

P6 Female 36 14 Spring, 2019  Other MC** and all skills

P7  Male 51 28 N/A* Other MC™ (four skills, mainly
grammar)

P8 Female 34 5 2018-2019 Other All skills

P9 Female 45 23 2018-2019  Other Reading and Speaking

N/A*: Not Available; MC**: Main Course
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Table 1 shows that five of the EFL lecturers were female and two of them
were male while two other participants did not make any declaration. Their age
average was 38.60 and teaching experience was 14.90 years. Until the data were
gathered, five of them (P2, P3, P4, P5, P6) had one academic term (16 weeks) of
teaching experience and two of them (P8, P9) had more than one year of experience
in the related program though two of them (P1, P7) did not specity. The participants
taught students enrolled in ELT, English Language and Literature (ELL) or other
departments (Molecular Biology and Genetics, Biology and Environmental
Engineering, International Relations, Business Administration). Table 1 shows that
the EFL lecturers were in charge of teaching to five ELT/ELL groups and the other
four groups during the data collection. Finally, Table 1 illustrates their courses
ranging from main course, which requires following an all-skills integrated
coursebook, to each language skill and systems (i.e. grammar & vocabulary).

Data Collection and Analysis

The data were obtained from the participants through an open-ended
questionnaire and follow-up semi-structured interviews. Initially, the open-ended
questions were developed targeting the topic of examination by the authors
(Roulston, 2008) and shared by three experts from the field to seek their comments
on the clarity and the purpose it employed. Subsequently, the questionnaire was
developed in accordance with their suggestions and comments in terms of content,
wording, and layout (Creswell, 2014). The open-ended questions are presented
below.

1. How would you define ‘Global Issues’? What makes them global? Please
give examples.

2. If you incorporate Global Issues in your teaching context, how do you do
that? If you do/can not incorporate Global Issues in your teaching, please
explain your reason/s.

3. How would you define the most appropriate context (conditions and
factors) for incorporating Global Issues in teaching English? (Students” age,
language proficiency and/or department, the language skills you teach etc.)
Can you provide reasons and examples.

Open-ended questions were delivered to the participants through e-mail and
their consent was asked if they volunteered to report their views. Nine of them
joined the study. After that, three of them showed further consent to join the semi-
structured interviews, which allowed eliciting more details on their views. The data
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from the semi-structured interviews were collected through audio-recording, each
lasted around 20 minutes.

The data were exposed to inductive content analysis run by the authors and
an independent researcher who had experience in qualitative data analysis. First,
the data were coded and then the emerging codes were categorized by the first
author and by the independent raterindependently (Creswell, 2014). After that, the
pair met for making agreements on the categories. When a disagreement occured
between the pair, then the second author was asked to check the data. After
calculating the agreements between the peers, 92% of the coding was found to
ensure consensus among the raters, which served for a high level of reliability.

Findings

Findings of the First Research Question

The findings of the first research question show evidence through the EFL
lecturers’ definitions of GIs via the first open-ended question. Two categories;
namely, ‘Challenges’ (n = 7), and ‘Opportunity and Challenge” (n = 2), were accessed.
Each category involves more than one GI but they are heavily on environmental
issues.

Challenges

The challenges involved environmental-, socio-economic-, peace- and gender-
issues. For example, P1 mentioned the Environmental Issues in their definition of
GIs; however, stressed the possibility of any individual’s potential to experience
them. Sample excerpt is shown below.

Environmental issues are global. Any and every person can have them
regardless of their location, gender, age, race or background. (P1)

Similarly, P7 pointed out the Environmental Issues by touching upon its effect
on the nature by “drought and pollution”. On the other hand, P7 addressed the
Socio-Economic Issues with “famine, poverty and unemployment”, and signalled
Peace Education by “immigration”.

To the best of my knowledge, global issues cover global warming, drought,
famine, immigration, and forest fires. (P7)

P9 uttered a number of issues linked to global concerns such as Environmental
Issues by “Climate Change”, Gender Issues by “Gender Equality” and Socio-
Economic Issues by “Financial Crisis”. The first two issues were also identified in
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other participants” definitions.

‘Global Issues’ is the biggest problems of the world today. They are global
because they affect the whole of the planet and the people who live on it.
‘Climate Change’, ‘Gender Equality’, ‘Financial Crisis” are some of them. (P9)

P4, P5 and P6 took negative stance in their definition. For example, P4 defined
the Environental Issues by the words “Global warming, violence, pollution”, Socio-
Economic Issues by “unemployment” and Human Rights Issues by “violence”.

A problem which affects not only a local area but adversely affects the world /
universe. They are global because they can be seen everywhere like in the form
of global warming, violence, pollution, unemployment, etc. (P4)

P5 and P6 mentioned the adverse effects of the Environmental or Socio-
Econonomic Issues by their following words.

Global issues are any issues that adversely affect people and the environment
in many ways such as political issues, environmental problems, economic crisis
and so on. (P5)

‘Global Issues’ adversely affect the nature, the environment and the people.
(P6)

Opportunity and Challenge

There are only two participants who shared their views on both the positive
and negative sides of GIs in their definition. Specifically, P8 stressed the significance
of getting networked internationally through free movement, which could lead to
augmentation in financial power by implying a sort of Socio-Economic Education.
However, P8 also touched upon the other side of the coin by uttering the problematic
nature of those issues dispersing from inequity and gender by “digital access, girls’
access to education”, feminism by “women’s rights”, peace education by “refugees”
to environmental issues by “clean water”, and “human rights” below.

The free movement of people, services and individuals throughout the world in
an integrated way could be called globalization. Within this context, countries
could become magnets to attract global capital by introducing their economies
to international companies. Digital access, women’s rights, girls’ access to
education, refugees, clean water, human rights could be given as some
examples of global issues. (P8)

It is also very similar to what P2 noted in terms of access, which could result in
issues that need particular interest, and the other issues in concern. Following is a
sample excerpt on that.
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20th and 21st century provided people global opportunities through free
movement of goods, services and ideas. However, it posed some challenges as
well. These issues affect the whole global society such as global warming, wars,
migration, poverty, hunger, gender inequality, artificial intelligence, etc. (P2)

Therefore, the participants both saw GIs as an affordance for getting
networked and constraint that disrupts the natural flow of the human life.

Findings of the Second Research Question

The findings revealed the EFL lecturers’ methods of incorporation of (if any)
GlIs in their teaching context. Therelatedopen-ended question asked whether they did
integrate any Gls in their teaching or not, and they were also supposed to provide
the reasons. The EFL lecturers’ choices were categorised under two headings;
‘Coursebook Independent” and ‘Coursebook Dependent” methods. Four participants
preferred Coursebook Independent Methods because they wanted to include up-to-
date and recent materials in their teaching content. Five participants uttered their
choices of Coursebook Dependent Methods due to the fact that they wanted to get
stuck with the coursebook they followed.

Coursebook Independent Methods

This emerged category shows the participants’ expressions on recent media
sources (P3), extra authentic resources based on the real life situations (P8), and free-
will oriented techniques that they developed (P7, P9). For example, P3 stated that
they pulled from recent medias issues emerging from local interests of environmetal
issues. On the other hand, P8 preferred to use only authentic materials, which could
bring them several alternatives in their teaching and developing the syllabus in
concern.

During my lessons, I always pull from recent media issues. The moment we
take a global issue and personalize it to our students’ location, awareness will
be heightened among students. (P3)

Most EFL instructors do not want to see the existence of these problems even
though they see them in the real world such as hunger and poor nutrition, girls’
access to education, and the spread of AIDS. We - teachers - should focus on
authentic contents and materials. (P8)

In addition, P9 mentioned the merits of employing Gls by using an eclectic
teaching method as a to encourage their students to think critically, creatively and
speak accordingly through specific topics that can serve to their interests.

I usually incorporate Global Issues in my speaking classes. First, I ask students
some questions to activate their background knowledge about the topic. Then I
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would give them a reading text on the topic, talk about the text and find their
own solutions to the problem. (P9)

Another coursebook independent method relied mostly on the free-will
oriented choices of lecturers. For example, P7 recorded that they used GlIs to increase
motivation and curiosity among their students and introduced the traditional PPP
technique in their teaching.

I try to incorporate some topics in question into my classes to arouse my
students’” motivation and curiosity by using them in the warm-up, then
presenting and producing relevant ideas. (P7)

Coursebook Dependent Methods

This category is comprised of the participants’ coursebook exploitation
techniques. They employed pure-exploitation and extended-exploitation ways of
coursebook dependent methods to use Gls in their teaching. For example, P1 and P4
recorded that they preferred to use the coursebook solely to incorporate Gls in
language teaching.

Our coursebooks usually incorporate global issues such as global warming,
lingua franca and language barrier. (1)

As all the coursebooks include global issues nowadays, it is very easy and
practical to adapt these issues in teaching. (I’4)

In extended-exploitation of coursebook use, participants preferred to use two
other sub-methods; using Gls in pre- and post- phases of a class hour and using them
as awareness raising activities. P5 referred to the former and P2 to the latter below.
Therefore, what P5 employed in their teaching was so much similar to the traditional
PPP model. They used this method with a facilitative effect of GIs that were partially
incorporated in the coursebooks.

The content of the books we are using usually involve global issues. So before
passing on the content I check their background knowledge, then I try to draw
their attention with a video or visuals and then with some target words I make
them speak about the issue. For further understanding and practice I usually
give them a project work or homework. (P5)

In addition, P2 reported on the awareness raising activities in both writing and
speaking skills according to her experience.

It is not actually too difficult to incorporate those issues in language classes. For
instance, in my writing classes I offer learners global topics to choose from. In
speaking classes, we discuss those issues to raise awareness. (P2)
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Findings of the Third Research Question

The accessed findings revealed the EFL lecturers’ definitions of the most
appropriate context/s for incorporating Gls in teaching English. The content analysis
generated three categories; namely, ‘Students’” Major’, ‘Students’ Readiness and
Language Proficiency” and ‘Freedom’ from the participants” responses.

Students’ Major

A number of participants mentioned students’” major as the source of their
potential interest to be able to exchange ideas on GIs in language classes. For
example, P3 and P4 addressed its facilitative effect and P7 signalled its significance as
a source of interest. In addition, P1 linked students’ major as the central pivot
directing young adult students’ consciousness to their mature opinions. Sample
excerpts on that are presented below.

I feel that students’ department of study could invoke appreciation to global
issues in direct relation or as a result of given global issue. (P3)

Students” departments are really important in their interest towards global
issues. (P4)

Based on my teaching experience, students” major is important to discuss the
global issues. (P7)

Being able to listen and talk about global issues are best suited for young adults
whose departments have close links to their interests. (P1)

Students’ Readiness and Language Proficiency

Students” readiness and their language proficiency level were identified as
another category for the fidnings of this research question. While students’
awareness and their previous experiences formed their readiness, their level of
English and the compatible content identified their language proficiency. For
example, P6 touched upon students’ readiness in terms of their awareness of the Gls
and their sufficient level of language profiency.

Students should be proficient, at the same time they should be aware of the
topic. (P6)

Participants (P1, P5, P3, P9) also highlighted the students” language proficiency
level in English at least at or above Bl by a particular emphasis on the productive
skills such as speaking and writing. They also pinpointed the importance of the
content aligning to the students’ language proficiency level. Sample excerpts are
given below.



96 KSUED

Their English level should be at or above Bl to be able to use productive skills.
(P1)

I would choose the content appropriately to my students” level of English but to
be able to discuss global issues their proficiency should be around B2. (P5)

In addition, P8 took a detailed perspective from the other participants. P8
stressed the etnographic factors and the cultural characters that the students have
developed until they get enrolled at university. P8 also mentioned the importance of
teachers’” awareness on students’ characteristic features and signalled to see their
potentials with the following words.

We should observe what cultural characteristics exist in our classes. For
example girls” access to education is a huge problem for EFL students coming
from the eastern part of Turkey and those students are very sensitive about this
issue and they will definitely want to discuss this issue with their friends. (P8)

Freedom

This is the last category that employs a context, which offers and ensures
students” freedom of speech in a democrtic society through P2’s words below.

The most appropriate context to discuss these issues is a democratic society
where freedom of speech is protected by law. (P2)

Discussion and Conclusions

The present study set out to investigate the EFL lecturers’ views on their
definition of GIs (I) and their incorporation of GIs in their own contexts (II) by
considering the students’ departments, age, proficiency and the related language
skills (III). The findings show that a majority of the EFL lecturers define Gls by seeing
problems that affect the human-kind and the nature mutually. This shows similarity
to the finding in Ozbas and Giiryay’s (2014) study that English language teacher
candidates relate GIs with global disasters and events. Furher, the definitions the
participants of the present study produced were classified under environmental-,
socio-economic-, peace- and gender-issues in the light of the comprehensive list of
GIs presented by Kaplan (2019). The content analysis revealed each issue which
involved “Climate Change, Global Warming, Violence, Drought, Pollution, Clean
Water” in relation to Environmental Issues, “Immigration, Refugees, Wars” as to
Peace Education, “Violence” for Human Rights Education, “Digital Access, Gender
Equality, Girls’ Access To Education, Women’s Rights” regarding Inequity and
Gender Issues, and finally “Financial Crisis, Unemployment, Famine, Poverty” with
regards to Socio-Economic Issues. Also, a minority of the EFL lecturers viewed GlIs
which ensures getting networked, communicated and connected as affordances.
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Therefore, the two categores emerged ‘Challenges” and ‘Opportunity and Challenge’
leading to the conclusion that EFL lecturers have clear understanding of GlIs, the
definitions and content.

The findings as to the EFL lecturers’ incorporation of Gls in their teaching
indicated that they preferred two methods; coursebook independent and dependent
methods. In both methods, the participants mentioned that they preferred to follow
the traditional PPP model in their teaching. They adopted this model by using recent
media sources, extra authentic materials based on real life situations, and free-will
oriented techniques that they developed or preferred an eclectic teaching
phenomenon in their coursebook independent teaching methods. On the other hand,
they relied on either pure-exploitation or the extended-exploitation of the coursebook
that it served with its compatible content to their choices of coursebook dependent
methods.

The findings regarding the EFL lecturers’ choices of the most appropriate
context addressed young adults with at least B1 level of language proficiency at EFL
prep-schools. The findings also indicated their advocation of teaching to students
whose academic majors would potentially boost their interest to talk about Gls. In
addition, the findings revealed some other topics that could have facilaltive effects on
developing students’ language skills. For example, the participants reported that
talking about GIs could pave the way for developing students’ awareness, critical
thinking skills and creativity. By talking and writing about the reasons and the
solutions of GlIs, the students learn to think creatively and critically, and as a result,
learn a language creatively and critically (Cates, 2000). Also, GIs could help students
be more motivated in language learning. Further, employing GIs could be used in
mostly in the productive skills; which is also evidenced in the related literature
(Pramata & Yuliati, 2016). On the other hand, they touched upon several issues to be
considered. For example, they reported on the EFL lecturers’ social responsibility to
handle such topics in classroom by considering ethnographic factors because
sometimes it may be more inviting for students coming from the eastern part of
Turkey to talk about girls” access to education. Therefore, integrating Gls in language
teaching can afford several opportunities dispersing from encouraging students to
talk about topics that serve their interests personally or in an academic manner to
help teachers develop social responsibility for assisting their students be more
internationally aware. Considering the findings of this study and the related studies
in the literature on integrating GIs in language teaching, the following conclusion can
be made:

The choice of the coursebook regarding the content, students’ languge
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proficiency in English, needs and interests, age, and major should be considered
when integrating GIs in language teaching in order for bettering their learning
attainments not only in language development but also in developing their
communication and critical thinking skills (Arikan, 2009; Basarir, 2017; Cates, 1990;
2000; Gtirsoy & Saglam, 2011; Giirsoy & Sali, 2014; Jacobs & Cates, 1999; Kaplan,
2019; Lee, 2017; Pratama & Yuliati, 2016; Sal1 & Giirsoy, 2014; Yakovchuk, 2004).

Though this study attempted to reveal EFL lecturers’ views about Gls in
language teaching, it could be a sounder one in methodological perspective. For
example, it could employ a larger population of participants. Therefore, it could
incorporate not only the EFL lecturers’ but also both the students” and the
administrators” views through a mixed-design study. Also, it could be replicated in
different regions of Turkey in order to bring any alternative views stemming from
etnographic factors or cultural characteristics of the contexts. In addition, further
research can be conducted by an experimental study which could investigate the
views and success of all the agents of the process. To do so, GIs should be integrated
into language teaching contexts by considering students’ age, language proficiency,
ethnographic characteristics and majors as the mediating variables. Accordingly, the
course content should be prepared or the textbook exploitation techniques should be
guided for teachers by a team of experts serving to the students’ learning
preferences. In addition, there could be other pedagogical implications for teachers
such as forming international classroom, database for GI lesson plans and materials
and joining online teacher groups (e.g. GILESIG).
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