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TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE B1
SEVIYESINDE UYARLANMIS METINLERIN OKUDUGUNU
ANLAMA BASARISINA ETKISi*

Ibrahim Fatih DEMIREL**

Oz: ‘Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde’ seviye odakli metinlerin segimi
veya metinlerin uyarlanmas1 konusunun giincelligini kaybetmeyen aragtirmalar
arasinda yer aldig1 bilinmektedir. Ilgili calismada da seviye odakli uyarlanmus,
ogrenimi destekleyici okuma metinlerinin eksikligine dikkat ¢ekilmis ve dzellikle
$0z konusu metinlerin okuma anlama iligkisine etkisi 6rnekler esliginde verilmeye
caligilmugtir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilacak metinlerin se¢imi, yabanci dil 6gretiminde
okuma anlama iligkisi ve yabanci dil 6gretiminde metin uyarlama bagliklar
konularma iliskin alan yazin taramasi yapildiktan sonra belirlenen hikaye, metin
uyarlamada Orta Ozgiinliik Bakis A¢isi ve Yapisal Yaklasim ilkeleri dogrultusunda
B1 seviyesine uyarlanmustir.

Hikaye se¢iminde, uyarlanmis metnin yaninda 6zgiin metne de yer verileceginden
modern donemde yazilan bir eser olmasina, Al1-A2- Bl seviyesi dilbilgisi
konularinin eser igerisinde gogunlukta olmasina, kisitli siirede okuma anlama
iliskisini test edecegi i¢in kelime sayisina, 6grenici agisindan ilgi ¢ekici ve merak
uyandirici bir eser olmasina, yilizey yapida yapilan degisikliklerin metnin derin
yapisina olacak etkisinin kisith olmasina dikkat edilmistir.

Bu kriterler gozetilerek Mustafa Kutlu’ya ait ‘Hayat Giizeldir’ hikdyesinde karar
kilinmis ve 50’si deney grubu, 50’si kontrol grubu olmak tizere toplam 100
Ogrenici tlizerinde uygulama gerceklestirilmistir. Son test iizerinden verilerin
yorumlanmasi nedeniyle nicel arastirma yonteminden hareket edilmis ve deneysel
arastirma desenlerinden konrol gruplu son test kullamilmistir. Uygulama
sonucunda uyarlanmis metnin, okuma anlama iliskisine dogrudan etkisi elde
edilen veriler ve kullanilan tablolar esliginde ifade edilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, metin uyarlama, metin se¢imi,
sadelestirme, genisletim, okuma anlama becerisi.

* Makalenin Gelis ve Kabul Tarihleri: 04.02.2020-27.12.2020

Bu caligma, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Uyarlanmis Metinlerin
Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi adli Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Yalgin Yilmaz
danismanliginda hazirlanan yiiksek lisans tezinin yalnizca bir boliimiindeki
verilerinden yararlanarak hazirlanmigtir.

** Ars. Gor., Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler
Egitimi Bolimii Tirk¢e Egitimi Anabilim Dali, Kastamonu, Tiirkiye.
ifdemirel@kastamonu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-9647-2672.
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The Impact of Adapted Texts for Teaching Turkish as a Foreign Language
on Reading Comprehension Achievement at B1 Level

Abstract: The choice of level-oriented texts or adaptation of texts for teaching
Turkish as a Foreign Language is among the ongoing research topics. This paper
concentrates on the deficiency of level-oriented adaptive reading texts and
provides examples in particular to the effect of these texts on reading
comprehension.

After the literature review on the selection of texts used in foreign language
teaching, reading comprehension and text adaptation, the selected story was
adapted to B1 level in accordance with the text adaptation principles of the
Medium Originality Perspective and of the Structural Approach.

In the selection of the story, attention was made; to modern works as the original
text will be included next to the adapted text; to the inclusion of grammar subjects
mostly at A1-A2- B1 level; to the number of words to test reading comprehension
in a limited time; to be a work interesting for the student, and to limit the effect of
changes on the surface structure to the deep structure of the text.

Considering these criteria, Mustafa Kutlu's Hayat Giizeldir work was chosen and
implemented to a total of 100 students, 50 of them in experimental group and the
other 50 in the control group. The interpretation of the data collected via the post-
test was based on the quantitative research method and the control group used the
post-test according to the experimental research pattern. As a result, the paper
researched the direct effect of the adapted text on the reading comprehension.

Keywords: teaching foreign language, text adaptation, text selection, text
simplification, elaboration, reading comprehension.

Giris

Cagdas yabanci dil oOgretim programlarinda, okuma-anlama becerisinin
kazandirilmasinda yazinsal eserlerin kullanimi oldukg¢a &nemlidir. Ornegin;
Karshen’in onciliginii yaptig1 Dogal Yaklagim dil 6gretimi igin bazi o6gretiler
sunmaktadir. Buna gore 6greniciye miimkiin oldugunca anlasilir, algilanabilir ve
yorumlanabilir girdiler sunulmalidir. Anlasilir girdi varsayimina gore, dgrenici
geneli bildigi dilbilgisi yapilarindan ve kelimelerden olusan, mevcut dil
diizeyinin bir basamak iizerinde; anlagilir bilgiler sunan ve kendisi i¢in ilgi ¢ekici
olan metinlerle muhatap olursa dil gelisimi istendik sekilde gelisecektir, der. Bu
metinler yasayan dilin farkli baglamlar ve bigimlerle dogal olarak aktarildig1 ve
Ogrenicinin amacina hizmet eden, 6zgiin nitelikli eserler olmalidir. Hedef dilin
kiiltiirii, edebi dil kullanimi bu metinler sayesinde d6grenicilere aktarilabilmeli ve
yine bu metinler 6grenicinin dilsel gelisimine hizmet etmelidir. Burada dnemli
olan husus metinlerin dogru sec¢imidir.

Yazinsal metinler, kullanilan yabanci dil 6gretim materyallerinde genellikle
bagimsiz ve yetkin dil kullanicilariin dil diizeylerine uygun sekilde 6zgiin halleri
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ile yer almaktadir. Ancak temel ve orta diizey dil kullanicilar i¢in s6z konusu
metinlerin 6zgilin bigimleri ile kullanilmasi1 baz1 problemleri de beraberinde
getirebilmektedir. Metnin anlaminin 6grenici agisindan ylizey yapidan ileriye
gidememesi ve dolayisiyla bir okuma etkinliginden beklenen ciktilarin elde
edilememesi bu sorunlarin baginda gelmektedir.

Bu noktada yabanci dil 6gretiminde 6zgiin/otantik metin ve uyarlanmis metin
kullanim paradoksuna deginmek gerekiyor. Bu paradoksun etkileri yillardir
siiregelen bir tartismay1 da beraberinde getirmektedir. Soyle ki: 6zgiin metinler
yabanci dil grenicisi i¢in 6zel hazirlanmig metinler degildir. Dilin dogasi geregi;
igerisinde estetik unsurlar, sanatli sdyleyisler, metaforlar barindirabilir. Igerdigi
sozclik dagarcigi ve dilbilgisel yapilar muhatap oldugu 6grenici grubunun mevcut
seviyesinin ustiinde olabilir. Ciinkii bu metinler genellikle ana dil konusurlarina
hitap edecek sekilde kaleme alinmis eserlerdir. Yani, bu metinler temelde yabanci
dil 6gretiminde kullanimi hususu gozetilerek yazilmis metinler degillerdir.
Dolayisiyla bu sekli ile yabanci dil 6gretiminde kullanilan 6zgiin metinler, dili
O0grenmeye yeni baglamis ve dil kullaniminda hala bagimsiz hale gelememis
Ogreniciler i¢in beklenen muhtemel faydadan ¢ok zarar getirebilir. Bu muhtemel
olumsuzluklar1 su sekilde siralamak miimkiindiir; 6grenici kullanilan metni
tatmin edici sekilde anlayamadigi ve yorumlayamadigi igin dile karsi olumsuz 6n
yargl gelistirebilir, Ogrenicinin dil karsisindaki 06zgiliveni diigebilir hatta
Ogrenimine ket wvurulabilir, O6grenici metin iizerinden basar1 duygusunu
tadamayacagi icin hedef dilden uzaklasabilir, dili tam olarak &grenemeyecegi
algisina kapilabilir. Bu olumsuzluklar1 en aza indirmek igin uyarlanmis metin
kullanimi hem &greniciye hem dgreticiye kolaylik ssaglayacaktir.

1. Yabana Dil Ogretimi, Yabana Dil Ogretimi Baglaminda Metin
Kullanimi ve Metin Secimi

Ogrenilen her bir yabanci dil, 6grenici agisindan hem yeni kiiltiirler, yeni insanlar
tanima hem yeni i imkanlari, yeni kariyer firsatlar1 olarak goriilmektedir.
Yabanci dil(ler) bilmek siiphesiz insanlik tarihi siiresince gesitli sebeplerle hep
onemli olmustur ancak bahsedilen gerekgeler ve iletisimin bu denli 6nem
kazandig1 yeni diinya diizeni igerisinde ayri bir 6nem arz etmektedir.

‘Insanlar neden bir yabanci dil 6grenmeye ihtiya¢ duyar?’ sorusu dil 6grenicileri
ve Ogreticileri icin kritik bir sorudur. Bu ihtiyaglar bilinir ve dogru sekilde etiit
edilirse dil 6gretimi daha sistemli ve saglikli bir sekilde yiiriitiilebilir.

Sahin (2014, s. 7)’e gore: diinyay1 ve farkli bakis acilarin1 daha iyi tanimak,
anlamak ve hosgorii gelistirmek, kiiltiirel gelisimi hizlandirmak ve bagka
kiiltiirler i¢in farkindalik kazanmak, elestirel ve yaratici diislinme becerilerine
sahip olmak, edebiyat ve giizel sanatlar alanlarinda gerekli terminolojiyi
izleyebilmek, kendi anadilinden bagska dillerin konusuldugu ortamlarda yabanci
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dilde kendini ifade etme becerisi kazanmak, yurt disinda egitime devam
edebilmek igin gereken Ozgiiven, sosyal ve iletisim becerilerini gelistirmek,
yiiksek 6grenimde ve sonraki egitimlerinde segkin basarilara imza atabilmek, is
bulma olanaklarini ¢ogaltmak, yabanci dil bilme ayricaligi ile liderlik becerilerini
gelistirip, iist diizey calisma ortamina katilabilmek, kiiresel diinyada yer
alabilmek ve uluslararasi platformlarda yasam boyu 6grenen bireyler olmak gibi
gerekceler insanlar1 yabanci dil 6grenmeye iter.

Bu yeterlilikleri formal ortamlarda, sistemli sekilde ogrenmek isteyen
Ogrenicilerin dilin dort beceri alaninda da basar1 gostermesi beklenir. Bunlar
okuma-anlama, yazma, dinleme ve konugma becerileridir. Bunlara ek olarak dil
bilgisi 6gretimini de bir 6grenme alani olarak kabul eden kaynaklar vardir.! Yani
dil 6gretiminin amact dgrenicileri bahsedilen dort temel dil becerisinde de yeterli
hale getirmektir.

Dil etkinlikleri temelde anlama ve anlatma iizerine insa edilir. Anlama becerisi
okuma ve dinlemeyi, anlatma becerisi ise yazma ve konusmayi kapsar.
Bahsedilen tiim beceri alanlart igin 6zel hazirlanmig etkinlikler ve aligtirmalar
dilin etkili ve dogru 6grenilmesi/Ggretilmesi igin sarttir. Ancak tiim bu beceri
alanlarin1 gelistirmekte; kolay ulasilabilir olmasi, 6l¢me degerlendirme boliimleri
barindirmasi, icerdigi bilgi ve gorsellerle 6grenici agisindan ilgi ¢ekici olmasi ve
ogretilecek bilgiye bizzat O0grenicinin ulagsmasina imkan saglamasi yani dil
Ogretimini bireysellestirmesi gibi gerekcelerle yazili kaynaklar son derece
onemlidir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan en temel kaynaklardan birisi ders
kitaplaridir. Halis (2002, s. 44), ders kitaplar1 egitimin amaglarini
gerceklestirmek iizere 6grenicinin 6grenme yasantilarina kaynaklik eden 6gretim
materyallerinden biri, hatta birgok durumda kullanilan tek 6gretim materyalidir,
der. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi Ozelinde diisiinecek olursak, temel
kaynaklarin yine {iniversitelerin TOMER’leri tarafindan ve Yunus Emre
Enstitiisii tarafindan hazirlanan Tiirkge 6gretim setleri oldugu goriilecektir.
Ogretimi kolaylastirmasi, dort temel dil becerisini de asamali ve sistemli bir
sekilde gelistirmeyi amaglamasi ve belirli 6gretim programlarini takip etmeleri
bakimindan bu setler, tekil kitaplara gore daha fazla tercih edilmektedir. Bu
setlerin icerikleri incelendiginde her seviye i¢in 6 iiniteden olusan ‘Istanbul
Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi’nda iinite basi ortalama 5 yazili metin kitap
genelinde ortalama 30, 12 iiniteden olusan ‘Ankara Universitesi Yeni Hitit
Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi’nda her iinitede ortalama 7 toplamda ise 84
yazili metin kullanildigi gériilmektedir. Bu veriler bize yazili metinlerin 6zellikle
okuma becerisini gelistirmede Onemli bir rol oynadigin1 gostermektedir.
Dolayisiyla yazili metin kullanimi ve okuma anlama arasinda kuvvetli bir
iliskiden soz edilebilir.

1 Goger, A. (2017). Tiirkge Ozel Ogretim Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.
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Bir metnin okunmasi ya da kullanilan kaynaklarda yazili metinlerin yer almasi
tek basma okuma anlama iligkisini kuvvetlendiremez. Burada okunan metnin
anlamlandirilmasi ve 6grencinin zihinde islenmesi 6nemlidir. Anlamlandirma ve
zihinde islenme ger¢eklesmiyorsa kullanilan yazili metin amaca hizmet etmiyor
demektir. Zira okuma becerisi uzmanlar tarafindan su ¢ercevede
tanimlanmaktadir; Okuma, yazili dilden anlam ¢ikarma, alicinin metin kargisinda
yaptigi diistinsel bir etkinlik ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan degerlendirilme ve anlamlandirilma stirecidir (Fry, 1997, s. 4; Giinay,
2003, s. 9; Ozbay, 2007, s. 4).

Bu tanimlamalar 1s181nda okuma becerisinde alicinin/ okuyucunun muhatap
oldugu metni kendi biligsel slizgecinden gecirip anlamlandirmasi ve
degerlendirmesi gerekliligi aciktir. Ogrenici, anlamlandiramadig1 bir yazili dil
triinii ile karsilastiginda metni yorumlayamayacak yani yapilan etkinlik amaca
hizmet etmeyecektir. Boyle bir durumla kargilasmamak ve okuma etkinliginin
tanimlanmasinda da ifade edilen biligselligin fiiliyata gegmesi igin eldeki metin
uyarlanip 6grenicinin seviyesine uygun hale getirilmelidir. Uyarlanip seviyesine
uygun hale getirilen bir metin 6grenici i¢in anlasilir girdi sunacak ve okuma
anlama iliskisine olumlu katki yapacaktir.

Baska bir ifade ile, yabanci dil 6gretiminde 6grenicinin muhatap oldugu okuma
metni; anlamsal unsurlar, sdzciiksel unsurlar, s6zdizimsel unsurlar ve sdylem
unsurlari bakimindan &grenicinin dil seviyesinden ileride ise anlamli, amaca
uygun bir okuma-anlama etkinligi ger¢ceklesmeyecektir. Yani dgrenicinin hedef
dilde okuma anlama becerisini gelistirmesi i¢in dogru metinlerle iliski kurmasi

gereklidir.

Bu noktada, ‘Dogru metin se¢imi nasil olmalidir?’ sorusunun cevaplandirilmasi
gerekmektedir.

Metin anlamsal ve mantiksal agidan bir biitiinlikk icinde olan, iletigim
gorevine sahip, tiimce ve tiimce degerindeki birimlerden olusan dilsel bir
yapidir. Tiimcenin, sozciiklerin rastgele ardi ardina siralanmasiyla
olusmayacagi gibi, metin de tiimcelerin siralanmasiyla olugmaz. Ciinkii
dilsel bir yapinin metin olabilmesi i¢in, bu yap1 igindeki tiimceler ya da
sozciiklerin ¢esitli diizeylerde tutarli ve bagdasik bir biitiin olusturmalari
gerekir (Keskin ve Okur, 2013, ss. 296-297).

Burada 6nemli olan ‘iletisim gdrevine sahip’ ve ‘tutarli ve bagdasik bir biitiin
olusturmalart’ ifadeleridir. Yani kullanilan ~ metin Ogrenicinin
anlamlandirabilecegi sekilde tutarli ve bagdasik olmali ve iletisimsel yeti
ozelliklerini barindirmalidir.

Wallace (1992, s. 71) Halley ve Austin (2004, s. 159) ise yabanci dil 6gretiminde
kullanilacak yazinsal metinleri; belirli dil yapilarin1 ve sozciikleri 6gretmelidir,
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dil diizeyi 6grencinin diizeyinin biraz iistlinde olmalidir, temel okuma
baslangi¢ diizeyindeki 6grenciyi yildiracak nitelikte olmamalidir, farkli sinif ici
etkinlere donistiiriilerek kullanilmaya uygun olmalidir, 6grenciler i¢cin uygun dil
diizeyinde ve 6zgiin olmalidir, seklinde betimler. Bu 6zelliklere sahip okuma
metinleri, direkt olarak anlama becerilerinin, dolayl1 olarak anlatma becerilerinin
gelistirilmesinde Ogreticiye yardimeci olur. Daha 6nce de ifade edildigi gibi
anlama becerisi i¢ine, okuma ve dinlemeyi; anlatma becerisi i¢ine yazma ve
konusmay1 alabiliriz. Bahsedilen 6zelliklere sahip yazili metinler sadece okuma-
anlama becerisini degil, okuma-anlama iizerinden diger anlama ve anlatma
becerilerini de gelistirmede kullanilabilir. Metin iizerinden okuma Oncesi
etkinlikleri ile konusma-anlatma, okuma sirasi etkinlikleri ile yazma-anlatma,
konugma-anlatma, dinleme-anlama; okuma sonrasi etkinlikleri ile de yazma-
anlatma, konugma-anlatma becerileri gelistirilebilir. Yani dogru hazirlanmis /
secilmis bir metin hem anlama hem de anlatma becerilerini istendik sekilde
gelistirmek i¢in iyi bir materyaldir.

Wallace, Halley ve Auistin’in tanimindaki, dil diizeyine uygun ve ozgiin metinler
ifadesi 6nemlidir. Ozgiin metinler, dil 6gretim setlerinde sik¢a kullanilmaktadir.
Ancak bu setlerde 6zgiin metinlerin yaninda ozellikle temel dil kullanim
seviyelerinde kurma metinler de yer almaktadir. Kurma metin ve 6zgilin metinler
arasinda benzerlikler ve farkliliklar vardir. Bunlar1 ifade etmek gerekirse;

Kurma metinler, dil yapilarinin zorlamasiyla olusmus metinlerdir. Kurma
metinlerin iletisimsel baglamda kullamim olanagi ¢ok azdir ve gergekligini
yitirmistir. Metinlerin i¢cinde bulunan dilsel yapilar da hedef dili konusan kisilerin
kullandig1 dogal yapilar degil, belli bir dilbilgisi yapisinin yogunlastigi yapay
yapilardir (Tapan, 1989, s. 185).

Yani kurma metinler iletisimsel yaklagim ilkelerinden uzak, hedef dil
Ogrenicilerine yonelik hazirlanmis, anlatilan dilbilgisi yapilarini pekistirmek gibi
0zel amaglarla olusturulmus metinlerdir.

Ozgiin metinler ise, yabanci dil dgrenicileri goz dniine alinmadan, bir dil bilgisi
yapisi ya da dil 6gretim amaci giitmeden, daha ziyade ana dil konusurlarina
yonelik yazilmig metinlerdir.

Baska bir ifade ile 6zgiin metinler “ger¢ek yasam ile 6zdes okura/aliciya gergek
diinyada yararli olabilecek edimsel bilgileri saglamaya yoneliktir” (Demircan,
1990, s. 100).

Yani kurma metinler, ger¢ek ve giindelik yasanti iirlinii olmayan belirli amaglar
icin onceden kurgulanip yazilan metinleri ifade ederken, 6zgiin metinler gergek
ve giindelik yasanti {iriinii olan, dogal dil ¢iktilar1 barindiran metinleri ifade eder.
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Bu gerekge ile yabanci dil 6gretiminde genel kani 6zgiin metin kullaniminin daha
fonksiyonel ve gegerli bir yol oldugudur.

Polat (1990, s. 75) bu durumu; ‘Amag dgrenciyi yasama hazirlamak oldugundan
ders kitabi disinda var olmayan kurma metinler yerine ozgiin metinlerle
calisilmasi gerekir’ diyerek ifade eder. Polat’in bu goriisii alandaki genel egilimi
de yansitmaktadir. Yani ders kitaplarinda ve kullanilacak yardimci1 materyallerde;
toplumsal degerlerle yogrulmus, sosyal bir amaca hizmet eden 6zgiin metinleri
kullanmak, o6greniciye Ogrendigi hedef dili oldugu gibi, yasayan haliyle,
yapayliktan uzak sekilde vermek agisindan énemlidir.

Bu gerekgelerle giincel dil Ogretim setlerinde kullanilan yazili metinler
cogunlukla 6zgilin metinlerden olusmaktadir. Bu noktada ortaya ¢ikan problem
durumu ise kullanilan 6zgiin metinlerin 6grenicinin dil seviyesine uygun olup
olmadigidir. Ileri diizey, 6zerk diizey ve yetkin konusucu diizeyi olan B2- C1 ve
C2 seviyelerinde, 0Ozgiin yazili metin kullanimi Ogrenicilerin kazanmasi
beklenilen becerilerle ¢elismezken; temel dil kullanimi ve esik diizey olarak
adlandirilan Al- A2 ve Bl seviyelerinde 0zgiin metinler uygun formatta
verilmedigi takdirde beraberinde pek ¢ok problemi getirebilmektedir. Halley ve
Austin’in (2004, s. 159) soyledigi gibi okuma parcasinin dzellikle temel diizeyde
Ogreniciyi yildirmayacak seviyede olmasi ve dil diizeyinin &grenicinin hali
hazirda sahip oldugu dil diizeyinin biraz tizerinde olmasi kavramlar1 6nemlidir.

Krashen’in anlagilabilir girdi (input+1) kurami (1981) bu noktada devreye
girmektedir. Krashen; iceriginin c¢ogu, dil seviyesinin {izerinde yapilardan
olusmus 6zgiin bir metnin 6greniciyi zorlayacagini ve yapilan okuma etkinliginin
amaca hizmet etmekten uzak olacagini soylerken, ¢ogu bilindik yapilardan
(anlamsal unsur, sézciiksel unsur, s6zdizimsel unsur, séylem unsurlar1) olusan ve
icerisinde az miktarda bilinmeyen yapilar barindiran 6zgiin metnin, dgreniciyi
sonunda ¢6ziime ulagma ihtimali olan bir problemle yiizlestirecegini sdyler. Bu
kurama gore kullanilan 6zgilin metin, 6grencinin dil seviyesinin +1 iizerinde
olmalidir. ‘+1° kavrami Onemlidir c¢iinkii; geneli bildigi yapilar igerisine
gizlenmis olan ‘kisitli” miktardaki bilmedigi yapilar 6greniciyi problem ¢dzme
asamasina yonlendirecek ve tadacagi basari duygusu ile dile karsi olan ilgisini
muhtemelen artiracaktir. Bu tarzda bir 6zgiin metni tespit edip kullanmak ise
kolay bir ig degildir. Bu zorlugu asmak icin eldeki metni, 6grenici grubunun dil
seviyesine gore uyarlamak gerekebilir. Bu noktada yabanci dil 6gretiminde metin
uyarlama kavramindan bahsedebiliriz.

2. Yabanci Dil Ogretiminde Metin Uyarlama

Metin uyarlama, okuma-anlama becerisine yonelik kullanilan bir tekniktir.
Okuma-anlama becerisinin yabanci dil gretiminde genelde yazili 6zgiin metinler
araciligi ile gelistirilmesi beklenmektedir. Ancak kullanilan 6zgiin yazili metin
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Ogrenicinin okuma diizeyi, zihinsel diizeyi, dil diizeyi ve ilgileri ile her zaman
eslesmeyebilir. Bu durumu goz 6niinde tutan dil egiticileri dogru metin segimine
ve secilen metinlerin 6grenici grubunun dil diizeyi ile uyumlu olup olmadigina
dikkat etmektedir. flgi cekici olan bir yazili metin eger 6grenici grubunun dil
diizeyinin tstiinde yapilar igeriyorsa bu hali ile metni kullanmak bir amaca
hizmet etmekten uzak olacaktir. Dogru metni, d6grenicinin dil diizeyine uygun
hale getirmek ise metin uyarlamanin gorevlerindendir. Ogrenici grubunun dil
diizeyine uygun, dogru bir metin direkt olarak okuma anlama iligkisine etki
edecek ve 6grenicinin okudugunu anlama basarisini {ist noktalara ¢ekecektir.

Metin uyarlama temel olarak, yabanc1 dil grenicilerinin hedef dilde okuduklar
bir metni daha iyi anlamalarin1 saglamak amaciyla yapilan soz dizimsel ve
sozciiksel degistirimlerdir (Hill, 1997, s. 67).

Yani ele alman 6zgiin metin, saglikli ve sistemli sekilde yapilmis bir metin
uyarlama islemi sonrasinda bahsedilen nitelikleri tasiyan, ders ortaminda
kullanilacak bir materyal haline gelebilir.

Durmus’a gore:

Dil 6gretim siiresince dgrenicinin bilgi, beceri ile ilgili bosluk ve de metnin
zorlugu arasinda bir iliski olduguna inanilir. Dil 6gretiminde 6grenici
metnin (hem dil bilimsel, hem de konunun i¢eriginin dogal) zorlugu altinda
eziliyorsa, sunulan igerigi anlayamayabilirler. Eger miifredat da 6nemli
Ol¢iide okuma kitabina dayaniyorsa, bu durumda O&greniciler derse
katilamayabilirler. Bu noktada metin uyarlamanmn &zellikle de
sadelestirmenin en goze ¢arpan yararlarindan biri, artmig akademik basari,
kendine giiveni saglayan artmis okudugunu anlama diizeyi ve bunlarin yant
sira azalmig hayal kiriklig1 ve korkudur (2013, ss. 136-137).

Metin uyarlama islemi, oOzellikle yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde
kullanilan temel materyallerin basili ders kitaplarina dayandigini diisiiniiliirse bu
sahada biiyiik bir ihtiyactir. Bahsedilen ders kitaplarinda anlasilabilir girdi
kuraminin ogretileri dogrultusunda metinlerle karsilasan o6grenicide, artmig
okudugunu anlama diizeyi ve buna bagl olarak dile kars1 bir 6zgiliven, azalmig
basarisiz olma korkusu ve hayal kiriklig1 gozlemlemek miimkiindiir. 2018 yili
sonunda giincellenen ve mevcut dil seviyelerine ‘Al oncesi’ eklenen Avrupa
Dilleri Ortak Cerceve Metninde okuma becerisi i¢in dil seviyelerine gore
beklenen kazanimlar:

C seviyesinde; soyut, yapisal olarak karmagik veya cok dilli edebi ve edebi
olmayan yazilar dahil olmak {izere, yazili dilin biitiin bigimlerini hemen hemen
anlayabilir, genis, uzun ve karmasik metinler yelpazesini anlayabilir, agik bir
anlamin yani sira stil ve ortiilii inceliklerin fark edilmesini takdir edebilir, zor
boliimleri yeniden okuyup, kendi uzmanlik alanityla ilgili olsun veya olmasin,
uzun ve karmasik metinleri ayrintili olarak anlayabilir, okumak icin firsatlar
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olmasi ve bagvuru araglarina erigebilmesi sartiyla edebi yazilar, gazete veya dergi
makaleleri ve 6zel akademik veya profesyonel yayimnlar dahil olmak iizere ¢ok
cesitli metinleri anlayabilir, B seviyesinde; genis bir bagimsizlik derecesiyle,
okuma stilini ve hizin1 farkli metin ve amaglara uyarlayarak ve uygun referans
kaynaklar1 kullanarak secerek okuyabilir. Genis bir aktif okuma so6zliigiine
sahiptir, ancak diiiik frekanshi deyimlerle ilgili biraz zorluk yasayabilir, alani ile
ilgili konularda yazilan metinleri veya ilgi alanindaki konularda yazilan gercek
metinleri, tatmin edici diizeyde anlayabilir, A seviyesinde; giinliik yapilan rutin
islerle ve isle alakali ifadeler igeren basit ve kisa metinleri anlayabilir. Kullanim
sikligr yiiksek uluslararast kelime hazinesi igeren basit ve kisa metinleri
anlayabilir, ¢cok kisa, basit metinleri; ayni anda tek bir ciimleyi anlayabilir, tanidik
isimleri, kelimeleri ve temel ifadeleri segebilir ve metni istenildigi gibi yeniden
okuyabilir, A1 6ncesi seviyede; bilinen kelime hazinesini kullanarak, resimlerin
eslik ettigi asina oldugu kelimeleri tantyabilir (Resimli bir fast-food restorant
meniisii gibi), seklinde ifade edilmistir.

Al ve A2 seviyesinde okuma becerisi altinda 6grenicinin kazanmasi beklenen
yeterlilikler kullanmalik metinler ve bilgilendirici metinler ile sinirli iken B1
seviyesinde Ogreniciden gercek metinleri (6zgilin metinleri) tatmin edici sekilde
anlamasi beklenmektedir. Bu beceriyi dgreniciye kazandirmak i¢in onu dogru
metinlerle muhatap etmek gereklidir. Seviyesine gore uyarlanmis 6zgiin bir metin
bu amag i¢in uygundur. Yani bu ¢iktilar1 alabilmek i¢in yabanci dil 6gretiminde
metin uyarlama gerekli bir islemdir. Ozellikle bagimsiz dil kullanicis1 seviyesine
gecilen ve Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metninde esik diizey olarak adlandirilan
B1 seviyesinde, oOgrenici kendisinden beklenen kazanimlari gosteremedigi
takdirde gecirdigi egitim —Ogretim siliresine ragmen hedef dilde yetkin bir
kullanic1 olamayacagi algisina kapilarak dile karsi olan ilgi ve alakasini
kaybedebilir bu durumda B1 seviyesi 0grenici i¢in kritik bir esik halini alabilir.

2.1. Metin Uyarlama Bic¢imleri

Metin uyarlama iki bi¢imde yapilmaktadir. Bunlar: genisletim (elaboration) ve
sadelestirme (simplification)’dir.

Durmus, soyle ifade etmektedir;

Ikinci/yabanci dil &gretiminde hedef kitlenin anlama diizeyini yukari
¢ekmek, 6grenme siirecine olumlu etkide bulunmak iizere kaynak metinde
yer alan, hedef kitlenin anlayamayacagi varsayilan sdzciikler veya sdzciik
gruplar1 korunarak bu sdzciiksek unsurlarin, hedef dilin kitlenin anlayacagi
varsayilan es, yakin anlamli veya agiklamasi olan yapilarla birlikte
sunulmasi neticesinde ortaya genisletilmis (elaborated) metin ¢ikmaktadir
(2013b, s. 393).
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Yani genisletim; metin i¢erisinde bir silme ya da degistirme iglemi yapilmaksizin
dil bilgisi yapilar1 ve s6z varligi korunurken, seviye iistii yapilarin 6grenici
tarafindan anlasilmasi i¢in metne eklemeler yapilmasi olarak agiklanabilir.

Sadelestirme i¢in ise iki yaklasim s6z konusudur. Bunlar yapisal yaklasim ve
sezgisel yaklagimdir (Allen, 2009, s. 586).

Yapisal yaklasima gore sadelestirme, seviyelendirilmis okuma
materyallerine dayandirilir ve yaygin okumalar yoluyla 6grenicinin hedef
dilde ilerlemesi amaglanir. Seviyelendirilmis okuma materyalleri
hazirlanirken de 6grenicinin her bir dil seviyesinde bilmesi gereken
sozciikler ve yapilar onceden listelenir ve metinler bu listelere gore
sadelestirilir

Sezgisel yaklagima gore, metin sadelestirmesini yapan kisi ya da kisiler
kendilerini o dilin yabanci dil olarak egiticisi olarak goriirler ve
ogrenicilerin hangi diizeyde hangi kelimeleri ve hangi dil bilgisi yapilarini
bildiklerine/bilmeleri gerektigine sezgisel olarak karar verirler (akt.
Boliikbag, 2015, s. 927).

Her iki yaklagimda da ortak olarak sadelestirme isleminin dort sekilde
yapilabildigi goriilmektedir. Bunlar:

1- Koruma
2- Ozetleme
3- Silme

4- Degistirme

Koruma, metnin zor ya da anlamaya engel olmayan boéliimlerinin herhangi bir
isleme tabi tutulmadan oldugu gibi birakilmasi demektir.

Ozetleme, bir metnin anlamini koruyarak basit bir bigimde ya da kisaca yeniden
séylenmesidir.

Silme, metnin anlamina dogrudan katkisi olmayan ya da ayrinti iceren bolimlerin
metinden atilmasidir.

Degistirme, 6grenicinin diizeyinin tistiinde olan sdzciik ve yapilarin, aynt anlami
verecek sekilde ogrenicinin bildigi sozciik ve yapilarla degistirilmesidir.

Degistirme basamagi kendi igerisinde su sekilde ayrilmaktadir:
1- Sozciiksel degistirme

a- Az kullanilan sozciik ya da ifadelerin, daha siklikla kullanilan sézciik
ya da ifadelerle degistirilmesi.
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b- Cimleden bazi sozciik ya da ifadelerin atilarak bu yolla sozciiksel
yogunlugun ve dolayisiyla, dzellikle temel ve orta seviye dgrenicilerde,
biligsel yiikiin azaltilmasi.

c- Anlamayr kolaylastirmak amaciyla ciimleye bazi yeni sozciik ve
ifadelerin eklenmesi.

2- Sozdizimsel degistirme

a- Devrik ciimlelerin 6greniciye anlam karmasasi yaratmamasi adina
kuralli ciimle hiline getirilmesi ya da climledeki ifadelerin yeniden
siralanmasi-siralamasinin degistirilmesi.

b- Uzun ciimlelerin kisa ciimlelere ve bagli, sirali ya da bilesik ciimlelerin
basit climlelere doniistiiriilmesi, bagka bir ifade ile climlelerin boliinmesi.

C- Anlasilmasini kolaylagtirmak amaciyla ayri olan climlelerin sebep-
sonug, amag-sonug, zitlik vb. anlami tagiyan baglaglarla baglanmasi ve bu
sekilde birlestirerek anlam kolaylig1 saglanmasi.

3- Sozciiksel-sozdizimsel degistirme

a- Sozciik, ifade ve yapilarin tekrarindan kaginarak metni anlamli sekilde
kiigtiltme.

b- Yapisal ve anlamsal olarak karmagik olan ifadeleri yeniden kurma.

c- Ciimledeki ortiik anlatimlar ya da anlasilmasi zor yapilari agiklamak
i¢in metne eklemeler yapma.

4- Bigimsel degistirme: Uzun olan paragraflarn  anlagilmasim
kolaylastirmak amacryla, ayni paragrafin birkag¢ parcaya boliinmesi ya da
baglaglar kullanilarak iki paragrafin yine anlam kolayligi gerekcesi ile
birlestirilmesidir (akt. Boliikbas, 2015, s. 928).

3. Okuma Anlama Becerisinin Gelistirilmesine iliskin Metin Uyarlama
Ornekleri

Bahsedilen problemleri agmak/ yasamamak igin yapisal yaklasim ilkeleri
dogrultusunda uyarlanan bir metnin 6greniciye ve dgreticiye pek ¢ok muhtemel
faydast vardir. Bunlarin en Onemlilerinden biri ise okudugunu anlama
basarisidir. Okuma becerisi 0zelinde bahsedilen tiim kazanimlar, 6greniciden
beklenen tiim yeterlilikler okudugunu anlama basarisi ile dogru orantilidir.
Okudugu metin tizerinden basart duygusunu, problem ¢6zme hissiyatini
yasayamayan Ogrenici bahsedilen problemlerle basa ¢ikamayip hedef dilde
istendik davraniglar sergilemekten uzaklagabilir. Bunlar1 somut bir ¢ercevede
sunabilmek igin ¢alismanin uygulama kisminda Mustafa Kutlu’ya ait Hayat
Giizeldir hikayesi seviye odakli uyarlandiktan sonra 100 &grenici {lizerinde
metnin uygulamas: yapilmistir. Oncelikle 50 dgreniciye hikayenin 6zgiin formu,
50 6greniciye ise -arastirmaci tarafindan uyarlanan- hikdyenin uyarlanmis formu
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verilmigtir. Daha sonra Ogrenicilerden metni okumalart ve -—arastirmaci
tarafindan hazirlanan- son teste yanit vermeleri beklenmistir. Son test, Bloom
Taksonomisi Ogretileri dogrultusunda; bilgi/hatirlama, kavrama, uygulama ve
analiz basamaklarini igcerecek sekilde hazirlanmis ve sonugcta elde edilen veriler,
uyarlanmis metni okuyanlar ve 6zgiin metni okuyanlar seklinde ayristirilarak
degerlendirilmistir.

Arastirmanin bulgular kisminda 6grenicilerin genel bagar1 oranlari ve soru bazli
basar1 oranlar yiizdelik olarak hesaplanmis, elde edilen veriler tablolastirilmistir.
Sonug kisminda ise olusan tablonun muhtemel sebepleri tartigilmistir.

Koruma, Ozetleme, Silme, Degistirme ve degistirme alt basamaklari olan
sozcliksel degistirme, sozdizimsel degistirme, sdzciiksel-sozdizimsel degistirme
esaslart dikkate alinarak yapilan uyarlama isleminden Ornekler asagida yer
almaktadir.

3.1. Mustafa Kutlw’ya Ait Hayat Giizeldir Hikiyesi Metninin
Uyarlanmasinda Silme Basamaklarina Iliskin Ornekler

Silme Ornegi 1.

121. Ciimle: Siikran bir ¢iglik atiyor, sonra aniden sakinlesip:

- Bagka bir seyin yok degil mi? dogru sdyle, 6liimii 6p.

Uyarlanmig Ciimle: Siikran bir ¢i1g8lik atiyor, sonra aniden sakinlesip:
- Baska bir seyin yok degil mi? dogru soyle.

(Deyim kullanimi seviye igin anlagilirlik olarak sorun yaratmaktadir. Bu sebeple
‘0limii 6p’ deyimi silme teknigi ile ciimleden g¢ikarilmigtir. Ayrica sozciiksel
degistirme kullanilmigtir.)

Silme Ornegi 2.
25. Ciimle: Parmaklariyla sildi, kanin geldigi yeri yokladi.
Uyarlanmig Ciimle: Parmaklariyla kani sildi.

(‘kanin geldigi yeri yoklad1’ ifadesi daha dnce ‘eliyle kontrol etti’ seklinde ifade
edildigi icin silinmistir. Ciimle s6zdizimsel degistirme ile ‘Parmaklariyla kan
sildi’ seklinde nesneli sekilde uyarlanmisgtir.)

Silme Ornegi 3.

77. Cliimle: Seytan bizi bir esyadan 6tekine firlatiyor, gaflet perdesi gdziimiizden
kalkmuiyor.

Uyarlanmig Ciimle: Seytan bizi aldatiyor.
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(‘Seytan bizi bir esyadan Otekine firlatiyor, gaflet perdesi gdziimiizden
kalkmiyor’ ifadesi seviye igin anlasilmasi zor kelimeler ve ifadeler igermektedir.
Bu gerekee ile sozciiksel degistirme ve silme uygulanarak climle ‘Seytan bizi
aldatiyor’ seklinde degistirilmistir.)

Silme Ornegi 4.
142. Ciimle: Sipidik terliklerle kosup boynuna sarilda.
Uyarlanmig Ciimle: Terliklerle kosup boynuna sarildi.

(‘sipidik’ sifat1 climle anlamui i¢in kritik 6nem arz etmemekte ve seviye listii bir
sifat yapisi kullanimi igermektedir. Bu sebeple silme islemi uygulanarak
climleden atilmistir.)

Orneklerde de goriildiigii iizere, metnin anlamimna dogrudan katkisi olmayan ve
metnin anlasilmasii zorlastiran yapilar silinerek climleler seviye igin daha
anlagilir hale getirilmeye calisilmistir.

3.2. Mustafa Kutlu’ya Ait Hayat Giizeldir Hikayesi Metninin
Uyarlanmasinda Koruma Basamaklarina Iliskin Ornekler

Koruma Ornegi 1.

120. Ciimle: Bahattin ile geliyoruz.

Uyarlanmig Ciimle: Bahattin ile geliyoruz.

(Ciimle korunmustur.)

Koruma Ornegi 2.

92. Ciimle: Elini cebine atip telefonu ¢ikariyor.

Uyarlanmig Ciimle: Elini cebine atip telefonu ¢ikariyor.

(Climle korunmustur.)

Koruma Ornegi 3.

143. Ciimle: © Gegmis olsun canim, ge¢mis olsun. Cok agrin var mi?’
Uyarlanmig Ciimle: © Gegmis olsun canim, gegmis olsun. Cok agrin var mi1?’
(Ciimle korunmustur.)

Koruma Ornegi 4.

60. Ciimle: Ayni1 kus bir daha ottii.

Uyarlanmig Ciimle: Ayni kus bir daha ottii.

(Climle korunmustur.)
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Koruma Ornegi 5.

63. Ciimle: Ama bizim goziimiiz kor, kulagimiz sagir.
Uyarlanmig Ciimle: Ama bizim goéziimiiz kor, kulagimiz sagir.
(Ciimle korunmustur.)

Ormneklerde de goriildiigii iizere, metinde yer alan seviye i¢in uygun goriilen
climleler ve metnin anlasilmasini zorlastirmayan yapilar herhangi bir islem
uygulanmadan oldugu gibi korunmustur.

33. Mustafa Kutlu’ya Ait Hayat Giizeldir  Hikayesi Metninin
Uyarlanmasinda Degistirme Basamaklarina iliskin Ornekler:

Degistirme Ornegi 1.
4. Cimle: Siskinlige dokununca araba savruldu.
Uyarlanmig Ciimle: Araba sigkinlige dokundu ve savruldu.

(‘dokununca’ ifadesi igerdigi ulag yapismnin seviye {iistii olmasi sebebiyle
sozciiksel degistirme ile ‘dokundu ve’ seklinde seviyeye uygun olacak bicimde
degistirilmistir. S6zdizimsel degistirme ile 6zne yapisi climle bagina alinmustir.)

Degistirme Ornegi 2.
17. Ciimle: Elinde olmaksizin o durumda gelincige giiliimsedi.
Uyarlanmig Ciimle: Kontrolsiiz bir sekilde o durumda gelincige giiliimsedi.

(‘elinde olmaksizin’ ifadesi hem seviye igin soyut anlam barindirmasi hem de
seviye iistii gramer yapisi igermesi sebebiyle sozciiksel degistirme ile ‘kontrolsiiz
bir sekilde’ olarak degistirilmistir.)

Degistirme Ornegi 3.

18. Ciimle: Beynin, zihnin, hafizanin unsurlarn agir agir birlesti; artik
diisiinebiliyordu.

Uyarlanmig Climle: Yavas yavas kendine geldi; artik diistinebiliyordu.

Kazadan sonra yavas yavas kendi gelme ve durumu fark etmeyi anlatan ‘Beynin,
zihnin, hafizanin unsurlari agir agir birlesti’ ifadesi seviyeye uygun sekilde
sozcliksel degistirme ile ‘Yavas yavas kendine geldi’ olarak degistirilmistir.
Ciimleden seviye iistii kelimeler ve betimlemeler atilarak sozciiksel yogunluk
azaltilmistir ve silme iglemi uygulanmstir.

Degistirme Ornegi 4.

20. Ciimle: Hi¢ kipirdamadan viicudunu dinledi.

Uyarlanmig Ciimle: Hi¢ kipirdamadi, viicudunu kontrol etti.



Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde B1 Seviyesinde Uyarlanmis Metinlerin 21
Okudugunu Anlama Basarisina Etkisi

(‘viicudunu dinledi’ ifadesi soyut anlam barindirdigindan ve ‘kipirdamadan’ ulag
yapist ile birlestiginde okuyucu igin ekstra bilissel yiik getirdiginden sozciiksel-
sozdizimsel degistirme ile ciimleye ‘Hi¢ kipirdamadi, viicudunu kontrol etti.’
Seklinde uyarlanmustir.)

Degistirme Ornegi 5.
25. Ciimle: Parmaklaryla sildi, kanin geldigi yeri yokladi.
Uyarlanmig Ciimle: Parmaklariyla kani sildi.

(‘kanin geldigi yeri yoklad1’ ifadesi daha 6nce ‘eliyle kontrol etti’ seklinde ifade
edildigi i¢in silinmigtir. Ciimle sdzdizimsel degistirme ile ‘Parmaklariyla kam
sildi’ seklinde nesneli sekilde uyarlanmistir.)

Ormneklerde de goriildiigii iizere, degistirme ilkeleri dogrultusunda, dgrenicinin
diizeyinin {stiinde olan sozciik ve yapilar, aynm1 anlami verecek sekilde
Ogrenicinin bildigi sozciik ve yapilarla degistirilmistir. Bu islemlerle devrik
ctimleler kuralli hale getirilmis, B2, C1 ve C2 seviyesinde 0grenilecek dilbilgisi
yapilar1 aynm1 anlami verecek sekilde Ogrenicinin bildigi dilbilgisel yapilarla
kargilanmig, kullanim siklig1 diisiik olan kelimeler daha sik kullanilan ve bilinen
kelimelerle degistirilmistir. Bu sekilde metnin anlasilirlik oraninin yiikseltilmesi
hedeflenmistir.

3.4. Mustafa Kutlu’ya Ait Hayat Giizeldir Hikdyesinin Ozgiin Formu ile
Uyarlanmis Formunun Karsilastirmasi:

Uzerinde calisilan metnin 6zgiin halinin bir paragrafi ile uyarlanmis halinin bir
paragrafi da yapilan uyarlama islemini goéstermek amaciyla tablo seklinde
verilmisgtir:

Tablo 1. Metne Ait Ozgiin ve Uyarlanmis Boliim Ornekleri

Metnin Ozgiin Formundan Ornek
Paragraf

Metnin Uyarlanmis Formundan
Ornek Paragraf

Gozlerini actiginda ilk gordigi sey,
arabanin agik camindan neredeyse igeri
girmeye ¢aligan bir gelincik oldu.

Kirmizi, kocaman bir gelincik. Elinde
olmaksizin o durumda  gelincige
giiliimsedi.

Gozlerini acti. Bir ¢igek gordii.

Kirmizi, kocaman bir gelincik ¢icegi.
Kontrolsiiz bir sekilde, o durumda
gelincige giilimsedi.
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Beynin, zihnin, hafizanin unsurlar1 agir

agir  birlesti; artik disiinebiliyordu.
Sarampole  yuvarlanmisti  igte. Hig
kipirdamadan viicudunu dinledi.

Sakagindan yanagina dogru ilik bir sey
akiyordu. Elini att1.

Kan. irkildi.

Parmaklanyla sildi, kanin geldigi yeri
yokladt. Bir sey yok, sakagi carpmus, artik
nereye ¢arpmissa, kanamig, onemli degil,
acimuryor bile.

Yeniden viicudunu dinledi.

Iyi.

Yavas yavas kendine geldi; artik
diistinebiliyordu. Araba sarampoldeydi.
Hi¢ kipirdamadi, viicudunu kontrol etti.
Sakagindan yanagma dogru ilik bir sey
akiyordu. Eliyle kontrol etti.

Kan. irkildi.

Parmaklartyla kani sildi. Bir sey yok,
sakag bir yere carpmis, kanamis, 6nemli
degil, acimiyor bile.

Yeniden viicudunu kontrol etti.

Iyi.

Orneklerden de anlagilacag iizere, yapilan uyarlama islemleri ile, 6greniciye dil
diizeyine uygun anlasilir girdi saglanmaya calisilmistir. Bu girdi dogrultusunda
Ogrenicinin okudugu metni anlamlandirmasi, biligsel siizgecinden gecirmesi ve
degerlendirmesi amaglanmstir.

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden deneysel arastirma basamagi
altinda yer alan konrol gruplu son test kullanilmastir.

Kontrol gruplu son testte deney ve kontrol gruplart vardir. Her iki gruba da
on test verilmez. Deney grubunda denel islemi kullanilir, kontrol
gurubunda kullanilmaz. Her iki gruba da ayn1 anda, ayni test son test olarak
verilir. Tki grubun son testten aldiklar1 puanlarin ortalamas: karsilastirlir.
Deney grubunu olusturan bireylerin uygulamanin sonundaki denel
islemden kaynaklanan degismeleri 6lgiilmekte ve kontrol grubununki ile
kargilagtirilarak bir karara varilmaktadir (Sonmez ve Alacapinar, 2018,
s. 7).

Arastirmanin uygulama safhasinda kullanilacak olan metnin uyarlanmasi igin
“Yapisal Yaklasim Ilkeleri’ dogrultusunda dgrenicilerin B1 seviyesinde bildikleri
varsayilan dilbilgisi yapilar1 ve séz varligi belirlenmistir. Bunun i¢in, Ankara
Universitesi TOMER Hitit-1, Hitit 2, Istanbul Universitesi DILMER Yabancilar
Icin Tiirkce Ders Kitabi: Istanbul A-1, A-2, B-1 ders kitaplar1 incelenmistir. B-1
seviyesinde bir 6grenicinin sahip oldugu kabul edilen dil bilgisi yapilar1 ve soz
varlig1 belirlenmisgtir.

Daha sonra bu tespit Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni (2018) ve
Avrupa Dil Portfolyosu kazanimlari ile kargilagtirilmistir. Oradaki B.1 seviyesi
dil kazanimlar1 ile giincel olarak kullanilan Tiirk¢e 6gretim setlerinden elde
edilen yapilar karsilastirilip ortak bir gercevede birlestirilmis ve B1 seviyesi
Ogrenicilerin bildikleri varsayilan dil bilgisi yapilari tespit edilmistir. Bu verilere
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gore uygulamada kullanilacak metin B1 seviyesine uyarlanmistir. S6z varligi
hususunda ve uygulama esnasinda Tiirk Dil Kurumu'nun Biiyiik Sozlik’i
referans alinmig ve gerekli degistirmelerde/ diizeltmelerde kullanilmistir.

Yapilan islemler sonucu elde edilen uyarlanmis metin, Kastamonu Universitesi
TOMER biinyesinde egitim-6gretim géren 100 dgrenici iizerinde su sekilde
uygulanmigtir. Goniilliiliik esasina gore belirlenen O6greniciler, ayni 6gretici
tarafindan 120 saat Al seviyesinde, 120 saat A2 seviyesinde egitim almislardir
ve kur sonunda yapilan Al ve A2 sinavlarindan bagari ile gecerek B1 seviyesine
yiikselmislerdir. Dolayisiyla &grenicilere ayri bir 6n test uygulanmamis ve
gramer bilgisi bakimindan hazirbulunugluk seviyeleri esit kabul edilmistir. 100
katilimet yas, cinsiyet, milliyet ve A1- A2 kur sinav notlar1 bakimindan birbirine
yakin olacak sekilde (50 6grenici-deney grubu/ 50 6grenici kontrol grubu) iki
gruba ayrilmistir. Deney grubuna arastirmaci tarafindan B1 seviyesine uyarlanan
‘Hayat Giizeldir’ adli Oykii verilitken kontrol grubuna ‘Hayat Giizeldir’
Oykiisiiniin 6zgiin hali verilmistir.

Daha sonra uyarlanmigs metnin, okuma anlama beceresi iizerindeki etkisini
O0lgmek icin ¢oktan se¢meli, bosluk doldurmali, eslestirmeli ve kisa cevapli
sorulardan olusan bir okuma anlama sinavi, her iki metni okuyan &grenicilere
ayni siire icerisinde uygulanmugtir. Sorular kisa siirede yanitlanacak ve ayni
oranda bagar1 derecelerini gosterecek sekilde hazirlanmigtir.  Sorular
hazirlanirken Ankara Universitesi Uzaktan Tiirkce Smavi, soru hazirlama
yonergeleri takip edilmis ve uygulanmistir.

Uygulama, smif ortaminda bizzat arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
Oncelikle yapilan arastirma Ogrenicilere agiklanmis, sorular ve metin ile ilgili
yonergeler tarif edilmistir. Daha sonra Ogrenicilere, metin okuma ve okuma
anlama basarisin1 Glgen son test sorulart igin 60 dakika siire verilmistir.
Ogrenicilerin, uygulama esnasinda sozliik kullanimina izin verilmemis ve
arastirmaci tarafindan Ogrenicilere kelimelerle alakali herhangi bir agiklama
yapilmamustir.

Uygulama sonrasi elde edilen veriler nicel veri tablosuna aktarilmistir. Tim
Ogrenicilerin verdikleri cevaplar, hata ve dogruluk payini vermesi agisindan
ylizde (%) olarak ifade edilmistir. Daha sonra, her bir soru i¢in verilen cevaplarin
dogruluk oranlari ¢ikarilmis ve sonuglar, 6zgiin metin okuyuculari ile uyarlanmis
metin okuyuculari olarak ayri bir baglik altinda degerlendirilmis ardindan basari
oranlar1 karsilastirilmistir.

4. Bulgular, Degerlendirme ve Sonug

Uygulamaya katilan 100 6grenici, bir amfide toplu olarak sinava alinmigtir.
Katilimcilar iki gruba ayrilmigtir. Bir gruba 6zgiin metin formu, diger gruba ise
uyarlanmis metin formu verilmistir.
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Uyarlanmis metni okuyan grubun yas ortalamasi aritmetik ortalama hesabi ile
20,08 olarak tespit edilmistir. Bu grupta 36 erkek, 14 kiz yer almustir.
Katilimcilarin iilkelere gore dagilimi incelendiginde ise; Tiirkmenistan’dan 4,
Cin’in Dogu Tiirkistan Bolgesi’nden 11, Ozbekistan’dan 2, Kirgizistan’dan 7,
Kazakistan’dan 6, Irak’tan 3, Azerbaycan’dan 3, Somali’den 4, Suriye’den 2,
Afganistan’dan 4, Filistin’den 1, Yemen’den 1, Misir’dan 1 olmak iizere 13
milletten 6grenicinin bu grupta yer aldig1 goriilmiistiir. Grubun geneli Tiirk soylu
cumhuriyetlerden, Orta Asya iilkelerinden ve ana dili Arapga olan iilkelerden
gelmektedir.

Ozgiin metni okuyan grubun yas ortalamasi aritmetik ortalama hesabr ile 20,33
olarak tespit edilmistir. Bu grupta 39 erkek, 11 kiz yer almistir. Katilimcilarin
tilkelere gore dagilimi incelendiginde ise; Tiirkmenistan’dan 8, Cin’in Dogu
Tiirkistan Bolgesinden 10, Ozbekistan’dan 2, Kirgizistan’dan 9, Kazakistan’dan
4, Irak’tan 3, Azerbaycan’dan 1, Somali’den 3, Suriye’den 4, Afganistan’dan 3,
Ukrayna’dan 2, Gine Bissau’dan 1 olmak tizere 12 farkli milletten 6grenicinin bu
grupta yer aldigi goriilmiistiir. Grubun geneli uyarlanmig metin okuyanlarda
oldugu gibi Orta Asya iilkelerinden, Tiirk soylu cumhuriyetlerinden ve ana dili
Arapca olan Arap iilkelerinden gelmektedir.

4.1. Ozgiin Metin Okuyucularinin, Metin Sonrasi Okuma-Anlama
Sorularina Verdikleri Cevaplarin Degerlendirilmesi

Yapilan uygulama ile uyarlanmis metinlerin okudugunu anlama basarisina
dogrudan bir etkisi olup olmadigi sonucuna ulasilmak istenmistir. Bu gerekge ile
tablo 1’de 6rneklenen sekli ile Mustafa Kutlu’ya ait Hayat Giizeldir hikayesi, B1
seviyesi Ogrenicileri i¢in uyarlanmis ve ardindan 100 6grenici lizerinde metnin
anlasilma oranlari test edilmistir. Elde edilen veriler Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4
de paylagilarak yorumlanmistir. Veriler tablolara aktarilirken Ogrenicilerin
basarilar1 yiizde (%) ile ifade edilmis ve karsilagtirilmistir.

4.1.1. Ozgiin Metin Okuyan Katihmcilarin Toplam Soru Puanlari ve Soru
Bazh Genel Basari oranlari

Tablo 2. Ozgiin Metin Formunu Okuyan Katilimcilarin Soru Bazli Sonuglari

SORU TOPLAM SORU PUANI ve BASARI ORANI
1. Soru (354) %70,8
2. Soru (322) %64,4
3. Soru (463) %46,3
4. Soru (92) %46
5. Soru (284) %56,8
6. Soru (218) %27,25

Tabloya gore, 6zgiin metin okuyucular1 1. soruda basarili olurken, 6. soruda
zorlanmislardir ve diisiik bir bagari orani yakalamiglardir. Birinci soru bilgi
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diizeyinde hazirlanmig bir kelime eslestirme sorusudur. Bu soruda 6zgiin metin
okuyuculari ortalama iistii bir basar1 gostermistir.

Altiner soru ise metnin hem yiizeysel hem de derin yapisina hakim olmay1
gerektiren bir Ozet c¢ikarma/ siralama sorusudur. Bu soruda 6zgilin metin
okuyucular1 smavin geneline gore basarisiz olmuslardir. Yani metni
Oziimseyemedikleri, metnin genel yapisina ve olay akisina hakim olamadiklart
icin beklenen basar1 oranini1 gosterememislerdir.

Tilim sorularin basar1 oranlar1 incelendiginde yapilan okuma-anlama etkinliginin
amaca hizmet etmedigi, istendik davraniglar1 sergilemede &grenicilere kolaylik
saglamadigi s6ylenebilir.

4.2. Uyarlanmis Metin Okuyucularnmn Metin Sonras1 Okuma-Anlama
Sorularina Verdikleri Cevaplarin Degerlendirilmesi

Bu bolimde Mustafa Kutlu’ya ait Hayat Giizeldir hikayesinin B1 seviyesine
uyarlanmis formunu okuyan 6grenicilerin metin sonrasi okuma anlama sorularia
verdikleri cevaplar degerlendirilmistir. Calismanin savundugu sekli ile
uyarlanmis metin okuyucular1 aym hikayenin 0zglin formunu okuyan
Ogrenicilere gore her soru 6zelinde daha yiiksek basari oranlar1 yakalamislardir.

4.2.1. Uyarlanmis Metin Okuyan Katihmcilarin Toplam Soru Puanlar: ve
Soru Bazl Genel Basar1 Oranlari

Tablo 3. Uyarlanmis Metin Formunu Okuyan Katilimcilarin Soru Bazh
Sonuglari

SORU TOPLAM SORU PUANI ve BASARI ORANI
1. Soru (384) %76,8
2. Soru (442) %88,4
3. Soru (762) %76,2
4. Soru (180) %90
5. Soru (442) %88,4
6. Soru (572) %71,5

Tabloya gore, uyarlanmis metni okuyan dgreniciler dordiincii soruda en yiiksek
bagar1 oranina ulasirken, altinci soruda diger sorulara gore daha diisiik bir basari
orani gostermislerdir. Coktan se¢meli olarak analiz diizeyinde hazirlanmis
dordiincii soru, metinde gegen bir olayin sebebini 6grenicilere sormaktadir. Olay
orglisiine ve metnin detaylarina hakim olan okuyucu grubunda 50 6greniciden 45
tanesi soruyu dogru yanitlamistir.

Okuyucu grubunun en diisiik basar1 orani gosterdigi altinci soru ise bir Ozet
cikarma/ siralama sorusudur. Bu beklenen bir sonug olarak yorumlanabilir ¢iinkii
sorulan okuma anlama sorular1 igerisinde en iist bilissel basamak sorusu bu
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sorudur. Altinci soruda gosterilen bagari orani grubun genel basari oranina yakin
ve kabul edilebilir bir sonug olarak yorumlanmistir. ikinci, dérdiincii ve besinci
sorularda ise okuyucu grubu %90 a yakin bir basar1 orami yakalamistir. Bu
sonugclar, uyarlanmig metin okuyan grubun okuma-anlama etkinligi ile ulagilmasi
hedeflenen noktalara geldigini dolayisiyla yapilan etkinligin amaca hizmet
ettigini gostermektedir.

4.3. Cevaplanan Okuma-Anlama Sorulari ve Cevaplarin Yorumlanmasi

Ogrenicilerin okuma anlama becerilerini dlgebilmek icin Hayat Giizeldir
hikayesine son test hazirlanmigtir. Test; eslestirmeli, coktan se¢meli, kisa cevapli,
bosluk doldurmali ve olay Orglisiine gore siralamali sorulardan olusmaktadir.
Bloom Taksonomisindeki diisiik dereceli diisiinme becerilerini ve iist diizey
diisiinme becerilerini dlgecek sekilde hazirlanan sorular, uygulama asamasinda,
okuma etkinliginden sonra ayni siire ve aym sartlar altinda hem 6zgiin metni
okuyan katilimcilara hem de uyarlanmis metni okuyan katilimcilara
uygulanmustir. Sorular ve katilimeilarin sorular karsisindaki basarit oranlari su
sekilde yorumlanmustir:

1. Soru: Es / yakin anlamh kelimeleri eslestiriniz.

1- sanci 1- diger
2- irkilmek 2- yiiksek sesle
3- kahkaha atmak giilmek
4-  hayat 3- korkmak
5-  oteki 4- agn
6- siirat 5- hiz
6- yasam

Son Test 1. Soru Cevaplarimin Degerlendirilmesi

Bilgi diizeyinde kelime bilgisinin 6l¢iildiigii ve 10 tam puan lizerinden puanlanan
1. soruda 6zgiin metin okuyuculart verdikleri cevaplarla %70,8 basar1 oranini
yakalarken; uyarlanmis metin okuyuculart %76,8 basar1 oranina ulasmistir. Bu
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sonu¢ iki grup katilimcilar1 arasinda kelime bilgisi bakimimdan anlamli bir
farklilik olmadig1 ve yine kelime bilgisi bakimindan yakin hazirbulunusluklara
sahip olduklar seklinde yorumlanmustir.

2. Soru: Asagidaki ciimleler dogru ise (D) yanls ise (Y) yaziniz.

Sofor uyudu ve araba sarampole yuvarlandi. (....)
Araba i takla attr. (....)

Kazada ana karaktere hicbir sey olmadi. (....)
Siikran, kocasini goriiyor ve agliyor. (....)
Bahattin, Emre’nin babast. (....)

oo e

Son Test 2. Soru Cevaplarinin Degerlendirilmesi

Bilgi ve kavrama diizeyinde sorulardan olusan, 10 tam puan {izerinden
hesaplanan dogru yanlis sorularinda 6zgiin metin okuyucular1 %64,4 basar
oranint yakalarken; uyarlanmis metin okuyuculart %88,4 basar1 oranina
ulasmistir. iki grup arasinda anlamli bir farkliliktan soz edilebilir. Bilgi ve
kavrama diizeyindeki sorulara 6zglin metin okuyucularinin verdikleri yanitlar
metnin geneline hakim olamadiklar1 ve yiizey yapidaki bilgileri dahi dogru
yorumlayamadiklar1 seklinde yorumlanmistir. Uyarlanmis metin okuyuculari ise
yiiksek bir basari orani ile soru 6zelinde genel anlamda basarili olmuglardi.

3. Soru: Asagidaki sorulara cevap veriniz.
a- Kaza nasil oldu?

b- Hikayedeki ana karakter, kazadan sonra hangi duygulari hissetti, neler
diistindii?

c- Kaza yeri ile hastane yakin m1?
d- Ana karakter, eve gitmeden 6nce neden ¢ikolata istedi?

e- Karisina telefonda neden yalan soyledi?

Son Test 3. Soru Cevaplarimin Degerlendirilmesi

20 tam puan iizerinden hesaplanan; bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarinda
hazirlanmis kisa cevapli sorularda, 6zgilin metin okuyucular1 %46,3 basar1 oranin
yakalarken; uyarlanmis metin okuyuculari %76,2 basart oranina ulagmistir.
Ogrenicinin bu sorulara yanit verebilmesi i¢in olay akisina hakim olmasi, parca
icinden olay1 tespit etmesi, yorumlamasi ve aktarmasi beklenmistir. Ancak
aradaki anlamli farklilik 6zgiin metin okuyucularinin bu yeterliliklere sahip
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olamadiklarint gostermistir. Uyarlanmis metin okuyucular1 ise 6zgiin metin
okuyucularina oranla yiiksek bir basar1 yiizdesi yakalamiglardir.

4. Soru: Ana karakter, kazadan sonra neden bacanag Bahattin’i aradi?
a- Bahattin’i ¢ok seviyor.
b- Kaza yerine en yakin kisi Bahattin
c- Bahattin zeki ve becerikli bir adam

d- Bahattin doktor

Son Test 4. Soru Cevaplariin Degerlendirilmesi:

Son test 4.soru 4 tam puan iizerinden hesaplanan ¢oktan se¢gmeli soruda, 6zgiin
metin okuyucular1 %46 basar1 oranin1 yakalarken; uyarlanmis metin okuyuculari
%90 basar1 oranina ulagsmigtir. Dogru cevap (c) secenegi iken Ozgiin metin
okuyucular1 bu soruda daha g¢ok (b) secenegini isaretlemislerdir. Bu durum,
parcanin devaminda bahsedilen hastane ile kaza yerinin yakin oldugu bilgisi ile
aciklanabilir. Ozgiin metin okuyucular1 parca biitiiniine hakimiyet kuramadiklar
ve ylzeysel bilgileri tespit ederken dahi zorlandiklar icin kelime benzerlikleri
iizerinden yanlig cevaba yonelmislerdir. Uyarlanmig metin okuyuculari ise soru
6zelinde oldukga yiiksek basari orani gostermiglerdir.

5. Soru: Asagidaki bosluklari uygun Kisilerle doldurunuz.
(Bahattin — Emre — Siikran- Ana karakter)

a- Marketten ¢ikolata aldi. (.........coovvieiiiiiiii.L. )

b- Kazayapti. (c..o.ovvveeiniiiiiiieieieienn, )

c- Babasmm1 kapida karsiladi ve cikolatayr babasinin cebinden aldi.
(oo )

d- Karisina telefonda kaza hakkinda yalan sOyledi.
(et )

€- Onu kapida karsiladi ve  gordilkten sonra hemen  agladi.
(e )

Son Test 5. Soru Cevaplarimin Degerlendirilmesi

10 tam puan lizerinden hesaplanan ve parcadaki ana karakterlerin tahlili {izerine
yogunlasan bilgi basamagindaki soruda, 6zgiin metin okuyuculart %56,8 basari
oranini yakalarken; uyarlanmis metin okuyuculart1 %88,4 basari oranina
ulagmugtir. Bu anlamli farklilik 6zgiin metin okuyucularinin okuduklart metindeki
ana karakterleri tahlil edemedikleri ve bu gerekce ile zorlandiklar1 seklinde
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yorumlanmistir. Uyarlanmis metin okuyucularimin verdikleri cevaplar ise genel
olarak metinde gecen karakterleri tanidiklar1 ve olay Orgiisiine hakim olduklar1
seklinde yorumlanmustir.

6. Soru: Asagidaki ciimleleri hikayenin 6zeti seklinde siralayimiz. (1, 2, 3, 4, 5,
6,7,8,9)

- Dalgindi ve yoldaki bir sorun nedeniyle kaza yapt. (.1.)

- O kazayi anlatmaya baglad. (.....)

- Hastaneye gittiler.(.....)

- Onu arabadan ¢ikardilar. (.....)

- Babhattin, saglik gorevlileri ve polisler geldi. (.....)

- Yavas yavas kendine geldi, viicudunu kontrol etti. (.....)

- Hayatiyla ilgili sorgulamalar yapti, siikretti ve cebinden telefonu ¢ikardi.
(...

- Yardim i¢in bacanag Bahattin’i aradh. (.....)

- Eve geldiler karis1 onun yalan sdyledigini daha biiyiik bir sorun oldugunu
anladr. (.....)

Son Test 6. Soru Cevaplarinin Degerlendirilmesi

16 tam puan iizerinden hesaplanan ve degerlendirme basamaginda hazirlanan
soruda dgrenicilerden okuduklart metni 6ziimseyip, olaylarin siralaniglarin tespit
ederek Ozetlemeleri istenmistir. Bu soruda 6zgiin metin okuyucular1 %27,5 basart
oranini gosterirken; uyarlanmis metin okuyuculart %71,5 basart oranini
yakalamigtir. Hem 0zgiin metin okuyucularmin hem de uyarlanmig metin
okuyucularinin en ¢ok zorlandiklari ve en diisiik basar1 orani gosterdikleri soru
budur. Bunun gerekgesi ise bahsedildigi lizere soruya dogru yanit verebilmek i¢in
metnin genelinin anlagilmasi ve degerlendirilmesi gerekliligidir.

Aradaki bu anlamlh farklilik, 6zgiin metin okuyucularinin okuduklar1 metne
hakimiyetlerinin olduk¢a diisiik oldugu ve anlamli bir okuma etkinligi
gergeklestiremedikleri  seklinde  yorumlanmistir.  Uyarlanmis  metin
okuyucularinin ise soruda yiiksek sayilabilecek bir bagar1 oranina ulagmalari,
okuduklar1 metni diger gruba oranla daha iyi anlamlandirip 6ziimseyerek bu
dogrultuda yanitlayabildikleri seklinde yorumlanmustir.

4.4. Ozgiin Metin Okuyucularmmin ve Uyarlanmis Metin Okuyucularinin
Genel Basar1 Oranlarinin Karsilastirilmasi ve Degerlendirilmesi

Okuma etkinliginin yapilma amaci genel olarak bilgiye ulasma olarak
tanimlanabilir. Ancak bilgiye ulasmak i¢in yazar ile okuyucu arasinda bir
etkilesim olmalidir. Ozellikle yabanci dil égretiminde kullanilan yazili metnin
anlamlandirilmasi i¢in okuyucular metinden elde ettigi verileri kendisinde olan
verilerle eslestirip daha sonra bu bilgiyi yorumlamaktadir. Dolayisiyla okudugu
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metni yeterli diizeyde anlayamayan bir okuyucu kendisinden beklenen diger
islemleri de yapamayacaktir.

Kullanilan yazili metnin okuyucu tarafindan ne derece anlasildigini test etmek
icin cesitli yontemlerden soz edilebilir. Bunlardan en yaygin olani i¢inde cesitli
soru tiirleri bulunduran yazili sinavlardir. Okuma-anlama siireci sorunda, okuma
etkinliginin ¢iktilarin1 bu smnavlar ile test etmek miimkiindiir. Uyarlanmis ve
6zgilin metin kullanimi ¢iktilarini test etmek icin hazirlanan sinavda 6grenicilere
metin igerisinde agikca verilen bilgileri iceren (bilgi diizeyi), dolayli verilen
bilgileri igeren (bilgi/kavrama diizeyi) ve arka plana dayali bilgileri igeren
(uygulama/ analiz diizeyi) sorular sorulmustur.

4.4.1. Ozgiin metin ve Uyarlanmis Metin Okuyucularin Genel Okuma-
Anlama Genel Sinav Puanlari ve Basar1 Oranlari

Tablo 4. Ozgiin Metin Formunu ve Uyarlanmis Metin Formunu Okuyan
Katilimeilarin Genel Okuma Anlama Sonuglari

Genel Basari Puanlari ve Ortalamalari

Ozgiin Metin Okuyuculart (1,643) %46,942

Uyarlanmis Metin Okuyuculari (2,751) %78,885

Tablo 5. Ozgiin Metin / Uyarlanmis Metin Okuyucularinin Basar1 Oranlarmin
Soru Bazli Kargilagtirilmasi

100
8
6
4
2 .
0 Ozgiin Metin Okuyuculari

1.Soru 2.Soru 3.Soru 4.Soru 5.Soru 6. Soru

o O o o

B Ozgiin Metin Okuyuculari B Uyarlanmis Metin Okuyuculari
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Tablolar incelendiginde, hem soru bazli hem de genel basari orani olarak
uyarlanmis metin okuyucularinin lehine bir fark goze ¢arpmaktadir. Ele alinan
hikayeyi 0zglin formundan okuyan okuyucularin % 47’lik bir basar1 oram
yakaladiklar1 goriilmektedir. Ayni hikayeyi uyarlanmis formundan okuyan
okuyucular ise %79 oraninda basar1 gostermislerdir.

Metnin uygulandig: iki grup daha 6nce de agiklandig iizere, kiz/erkek dagilima,
yas, milliyet, dil seviyeleri bakimindan birbirine benzer olacak sekilde
kurulmustur. Yani iki grup arasinda bu degiskenler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir.

Peki, basariya etki etmesi muhtemel bu degiskenler bu kadar benzerken genel
basar1 oranlarindaki farklilik neden kaynaklanmaktadir?

Bu oranlar 6zgilin metin okuyucularin yiizey yapidan 6teye gidemediklerini ve
metni anlamlandirmada, kendi bilgileri ile metinde verilen bilgiler arasinda iliski
kurmada sorun yasadiklarmi gostermektedir. Ozgiin metin okuyuculari, metnin
ogeler icerisinde kalmis ve metni anlamlandiramamistir. Dolayisiyla elde edilen
veriler dogrultusunda 6zgilin metin okuyuculari i¢in yapilan okuma etkinliginin
okumanin amaci ile ¢elistigini sdylemek dogru olacaktir. Yani yapilan okuma
anlama etkinligi amaca hizmet etmemistir.

Uyarlanmig metin okuyuculari ise, orta 6zgiinliik goriisiine ve yapisal uyarlama
ilkelerine gore sadelestirilmis, sahip olduklari artalan bilginin bir fazlasini (input
+ 1) kendilerine sunan metni %80’e yakin bir oranda anlamis ve sorulara bu
dogrultuda yanitlar vermistir. Yani yapilan etkinlik okumanin amagclar ile
tutarhilik gostermis ve Ogreniciler metni anlamlandirip kendi bilgileri ile
esletirmis dogru yorumlamalarda bulunabilmisleridir.

Bu veriler 15181nda sdylenebilir ki, uyarlanmis metinler 6grenicilerin okudugunu
anlama basarisina olumlu yonde etki etmektedir. Uyarlanmis metin iizerinden
metni yliksek bagar1 oranlar ile anlamlandiran 6greniciler 6lgme degerlendirme
asamasinda acikca verilen bilgileri, dolayli aktarilan bilgileri ve arka plana dayali
bilgileri tatmin edici diizeyde edinmis ve yorumlayabilmislerdir. Ogreniciler
seviyelerine gore uyarlanmis destekleyici okuma materyalleri ile anlama
becerilerini tist noktalara ¢ekebilmekte, Ggreticiler de bu metinler ile amaca
hizmet edecek sekilde egitim Ogretim siirecini siirdiirebilmektedirler. Bu
gerekgeler ile seviyelere gore uyarlanmis destekleyici okuma metinleri nitelikli
olacak sekilde ne kadar ¢ogalirsa olumlu etkileri de ayni oranda alana
yanstyacaktir. Bunun i¢in metin uyarlama konusu lisans ve yiiksekdgrenim
asamasinda ders olarak uzmanlar tarafindan aktarilabilir ve bu tarz ¢aligmalar
desteklenebilir. Bu eksikligin giderilmesi sadece anlama degil ayni zamanda
anlatma becerisine de dolayli yoldan hizmet edecek ve anlama anlatma becerileri
birlikte gelisecektir.
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YABANCI DiL OGRETIMINDE OYUNLAR iLE iLGiLi
TURKIYE’DE YAPILMIS LISANSUSTU TEZLERIN
INCELENMESI*

Oya OZGAT TATAN**

Oz: Etkin ve basarili bir yol izlemek adina yabanci dil égretiminde kullanilan
birgok yontem ve teknik mevcuttur. Bu yontem ve teknikler arasinda oyunlar
o6nemli bir yere sahiptir. Oyun, tiim 6grenicilerin aktif olarak katilimina zemin
hazirlayan ve 6grenim ile 6gretimi eglenceli hale getiren bir faktordiir. Bu nedenle
yabanci dil 6gretiminde oyunlar ile ilgili yapilan ¢alismalarin incelenmesi ve
oyunlarin  O0gretime etkisinin arastirilmast Onemlidir. Yapilan literatiir
incelemelerinde, yabanci dil 6gretiminde oyun alaninda yapilmis yiiksek lisans ve
doktora tezlerinde calisilan konularin lisansiistii egitim diizeyi, Universite, yil,
yabanci dil, hedef kitle, konu alan1 ve oyun tiiriine yonelik oldugunu belirleyen
kapsamli bir analiz ¢alismasinin bulunmadigi goriilmektedir. Bu noktadan
hareketle aragtirmada, yabanci dil 6gretiminde oyun ile ilgili Tirkiye’de yapilmis
lisansiistii  egitim tezlerinin tematik dagilimlarinin incelenmesi, alandaki
gelismeleri ortaya koymas: ve inceleme sonucunda bu konuda ¢alisma
yapacaklara yol gostermesi amaglanmaktadir. Dokiiman analizi ydntemi
kullanilan aragtirmanin evrenini, YOK Yayim Dokiimantasyon Daire Bagkanligi
tarafindan arsivlenen, konu bdliimii oyun olarak dizginlenen 762 lisansiistii egitim
tezi olusturmaktadir. Arastirmanin &rneklemine, yabanci dil dgretiminde oyun
alaninda yapilmis 41 teze ulasilmis fakat erisime agik toplam 34 yiiksek lisans, 2
doktora tezi olmak {izere toplam 36 lisansiistii tez dahil edilmis ve erisime kapali
5 lisanstistii tez incelenmeye alinamanmustir.  Bu  yabanct  dil ~ &gretiminde
oyunlara yonelik yiiksek lisans ve doktora sayisina bakildiginda yiiksek lisans tez
galismalarinin  yiikksek oldugu ve {iniversiteler arasi dagilimda Selguk
Universite’sinde 5 lisansiistii tez ¢aligmasiyla diger iiniversitelere oranla daha
fazla galisildigr anlagilmistir. Yabanci dil dagilimina bakildiginda sayr olarak
Ingilizcenin agirhikli oldugu ve yillara gére dagilimda ise en gok lisansiistii tezin
2007 yilinda calisildigi saptanmistir. Hedef kitlenin g¢ogunlukla {iniversite
Ogrencilerinin ve yetiskinlerin, oyunlarin konu alaninin ise en ¢ok kelime
6gretiminin oldugu goriilmektedir. Oyun tiiriinde teknoloji tabanli oyunlara yer
verilmis olmasina ragmen teknoloji tabanli olmayan oyunlara yer veren tez
sayisinin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabanci Dil Ogretimi, Oyun, Yiiksek Lisans, Doktora.
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A Review of Turkish Postgraduate Theses Related to Games in
Foreign Language Teaching

Abstract: There are many methods and techniques towards effectiveness and
success used in foreign language teaching. Among these methods and techniques,
games have an important place. Game is a factor that prepares the ground for the
active participation of all learners and makes learning and teaching fun. Thus, it is
important to examine the studies about games in foreign language teaching and to
investigate the effect of games on teaching. There is no comprehensive analysis
study yet, in the literature review, based on the master's and doctoral theses related
to foreign language teaching, explorising issues like the subject areas; educational
level; university; year; foreign language; target group; subject area and game
genre. This paper aims to examine the distribution of graduate thematic research
on the use of game in foreign language teaching thesis; reveal the developments
in the field and act as a guide for future research. Research follows the document
analysis method of 762 postgraduate theses archived by the YOK Publication
Documentation Department whose subject was on game as educational tool. 41
theses were selected as sample about the use of game in foreign language teaching,
however a total of 36 theses that were open-accessed were examined, 34 MA and
2 doctoral ones whereas 5 theses, which are not accessible, could not be examined.
As aresult of research, it is apparent that Selguk University with 5 graduate thesis
studies possesses the highest distribution among universities. Considering the
distribution of foreign languages, English is the predominant foreign language
whereas most these were written in 2007. As for the target group, it is mostly
university students and adults, whereas the subject of game most used is
vocabulary. Although technology-based games are included in the game genre,
more theses involving non-technology-based games are produced.

Keywords: Foreign Language Teaching, Game, Master's Thesis, Doctoral Thesis.
Giris
Oyun “yetenek ve zeka gelistirici, belli kurallari olan, iyi vakit gegirmeye yarayan
eglence” olarak tanimlanmaktadir (www.tdk.gov.tr). “Oyun” Ogrenicilerin
oynadig1 ve genellikle baskalariyla etkilesime girdigi, eglenceli ve ilgi ¢ekici bir
etkinlik olarak ifade edilmektedir (Wright, Betteridge ve Buckby, 2005, s. 1).
Aydin’a (2014, s. 74) gore oyun, okula baglamadan once ¢ocuklarin gelisim
siirecinde yer alan ve 6grenmesinde biiyiik rol oynayan bir aragtir. Cocuklar oyun
oynarken biitiin duyularini kullanarak dogal yollarla 6grenme gergeklesmektedir.
Iste bu sebeple oyunlar ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve psikolojik gelisimine
olumlu destek veren etkinlikler olarak tanimlanmaktadir. Ayni1 zamanda oyunlar
bireylerin uyum saglama, gzlem yapma ve sosyallesmesi i¢in 6nemli bir firsat
yaratmaktadir (Kara, 2010, s. 410). Oyun temelde kurallari olan, 6grenmede ve
biligsel gelisimde dnemli bir yere sahip olan ve goniilliliigiin esas alindig1 zevkli
bir etkinliktir. Oyunlarin ¢ocuklar tizerindeki etkilerini ve davranis
degisikliklerini s0yle 6zetleyebiliriz:
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e  Cocuklarin hayal giiclinii gelistirmektedir.

e  Cocuklarn dil gelisimine katkida bulunmaktadir.

e Cocuklar arasindaki etkilesimi ger¢eklestirmektedir.
e  (Cocuklarmn kendi bedenini tanimasini saglamaktadir.

e Cocuklarin dikkatini toplamasma ve gelistirmesine yardimci
olmaktadir.

e Cocuklarin gevreyi gercek yonleriyle tanimasina ve arastirmasina
firsat vermektedir.

e Cocuklarin karar verme ve mantik yiirlitme becerisini
gelistirmektedir.

e  Cocuklarin enerjilerini olumlu yonde kullanmasini saglamaktadir.

e Cocuklarin birgok kurali oyunlar aracilifiyla kolaylikla
ogrenmesine imkan yaratmaktadir (Er, 2008, s. 304).

Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak oyunlarin yas farki gézetmeksizin eglence
veya egitici etkinlik amactyla kullanildiginda bireylere fiziksel, zihinsel ve
psikolojik gelisimine destek sagladigini sdylemek miimkiindiir. Bununla birlikte
oyunlarin bireylerin davranislarint olumlu etkiledigini, sosyallesme firsati
yarattigini ve bireyler arasindaki iletisimi giliclendirdigi goriilmektedir.

Oyunlarin Egitime ve Yabanci Dil Ogretimine Katkis

Oyunlar eglence amagh ders digi1 etkinlikler olarak kullanildigi gibi ders igi
etkinlik olarak da oyunlardan faydalanilmaktadir. Oyunlar egitimde eglenmenin
yam sira derse aktif katilimi saglayan bir yontem teknik olarak nitelendirmek
yanlig olmayacaktir. Oyunlar araciligiyla yabanci dil 6gretiminde okuma, yazma,
dinleme ve konusma olarak yer alan dort temel dil becerisinin yani sira telaffuzu
gelistirme, kelime dgretimi ve kiiltlir aktarimi gibi bir¢ok alanda biiyiik katki
saglamaktadir. Ogrenicilerin sikilmadan eglenebilecekleri, birebir katilimlartyla
etkilesim halinde olabilecekleri oyunlar sayesinde etkin ve basarili bir yabanc1 dil
ogretimi gerceklesmesi miimkiindiir. Ayrica Sgrenicilerin dil &gretimindeki
motivasyonunu saglamak veya arttirmak i¢in 6grenicilerin 6grenme ortamlarinin
sadece ogrenmek i¢in degil ayn1 zamanda eglenilecek yer olmasi agisindan
oyunlar onemlidir.  Oyun oynarken Ogreniciler iletisim halinde yaparak
yasayarak 6grenmektedirler. Bu sayede dgrendikleri bilgilerin kalic1 hale geldigi
gozlemlenecektir. Aydin (2014, s. 90), dili karsilikli etkilesim ve iletigim
gerektiren bir yap1 olarak dile getirmektedir. Bu sebeple oyunlar 6grenmeyi ve
hatirlamay1 kolaylastiran, bireylerin motive olmasini saglayan ve kendilerini
rahatlikla ifade edebilecekleri etkinlikler olarak gérmektedir. Kara (2010, s. 410),
yabanci dil 6gretiminde her bir beceri (dinleme, konusma, okuma ve yazma) igin
oyun etkinliklerinin hazirlanabilecegini ve uygulanabilir oldugunu ifade
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etmektedir. Oyunlar, 6grenicileri motive eden ve bireyler arasi etkilesime ve
iletisime iten ekinliklerdir. Aym1 zamanda siif i¢inde uygulanan oyunlar
sayesinde kisa siire igerisinde etkili ve kalici bir sekilde oOzellikle kelime
Ogretiminin gerceklestirilebilecegini dile getirmektedir.

Kara’ya (2010, s. 411) goére smif ortaminda uygulanacak oyunlarda su
ozelliklerin bulunmasi gerekmektedir:

Hem eglenceli hem de 6gretici olmalidir.

Ogreniciler tarafindan begenilmelidir.

Kolay, uygulanabilir ve anlasilir olmalidir.

Az materyalli oyunlar tercih edilmelidir.

Hedefe uygun olmalidir.

Cok uzun veya cok kisa olmamalidir.

Ogrenicilerin seviyelerine uygun olmalidir.

Rekabetin olmasi ve oyun sonunda bir 6diil bulunmalidir.

Bireysel veya grup ¢alismalarina uygun olmalidir.

Giirsoy ve Arslan’a (2011, s. 184) gore yabanci dil 6gretiminde oyunlarda olmast
gereken Ozellikler sunlardir:

Tim uyaricilarni harekete geciren etkinliklere ve oyunlara yer
verilmelidir.

Ogrenicilerin 6grendiklerini kullanmalar igin giinliik ihtiyaclarina cevap
veren nitelikte olmalidir.

Kisa etkinler oldugundan dolay1 egitsel oyunlara temel seviyede agirlik
verilmelidir.

Orta ve ileri seviyede rol alma ve dramatizasyon etkinleri
uygulanmalidir.

Ogretmen merkezli degil grenicinin aktif olarak katiliminin saglanacagi
oyun etkinliklerine yer verilmelidir.

Her konu sonunda oyun etkinlikleri tasarlanmalidir.
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Ozellikle 8-11 yas araligindaki cocuk kendini tanmimaktan ve kendine yakin
buldugu durumlarda yabanci dilde oyun oynamaktan hoslanmaktadir. Ciinkii bu
durum bizzat ¢ocugu oyunu icine alir ve g¢ocugun giinliik, gercek, somut
aliskanliklarindan ve kisiliginden yoksun birakmadan gergeklesmektedir (Ansin,
2006, s. 14). Oyunlar, dgrenicide farkinda olmadan ve dolayli bir sekilde dil
Ogretiminin gerceklesmesinde dnemli bir rol oynamaktadir.

Er’e (2008, s. 308) gore yabanci dil kimi 6grenicilerde merak ve ilgi uyandirirken
kimi 6grenicilerde kaygi olusturmaktadir. Oyunlar, bu merak ve ilgiyi yiiksek
tutma ve kaygiy1 azaltmada anahtar rol oynamaktadir. Ogreniciler agirlikli olarak
oyundaki roliine odaklanirken dili rahat kullanma arka planda kalmaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde oyunlarin avantajlari sunlardir:

e Pasif 6grenicilerin derse aktif katilimin1 saglar.
e Ogrenicilerin dikkat siirelerinin artmasinda rol oynar.
e Gergek bir iletisim ortami olusturur.

Er’e (2008, s. 307) gore yabanci dil 6gretiminde oyunlarin avantajlarinin yani sira
smifta olusabilecek dezavantajli durumlarda vardir. Bunlar1 soyle siralamaktadir:

e  Giiriltilii ortam

e Kontrol gii¢liigii

e Hazrlik gerekliligi

¢ Oyun yerinin uygunlugu

e Rol dagilimimin diizenlenmesi
e Katilimer sayisinin uygunlugu

Yabanci dil dgretiminde birgok yontem ve teknik kullanilmaktadir. Bu yontem
ve tekniklerin se¢iminde Ogrenicinin yasi, bireysel farkliliklari, simif ortamu,
Ogrenici sayisi, 6gretilmesi hedeflenen konu ve beceri gibi bir¢ok faktor etkilidir.
Bunlar arasinda eglenceli olmast ve ilgi ¢ekmesi sebebiyle yabanci dil
6gretiminde oyunlar 6nemli bir yere sahiptir. Yabanci dil 6gretiminde oyunlarin
Ogrenicilerin {izerindeki etkilerinin, tutumunun, 6grenici motivasyonunun ve
basarisinin ele alindig1 ¢alismalarin incelenmesi bu alandaki gelismeleri ortaya
koymasi bakimindan o6nemlidir. Bu nedenle arastirmamizda yabanci dil
ogretiminde oyunlarla ilgili Tirkiye’de yapilmig lisansiistii egitim tezlerinin
tematik dagilimlarinin analizi amaglanmistir. Bu amagla Yiiksek Ogretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi web sitesinde yer alan oyunlarla yabanci dil 6gretimi ile ilgili
hazirlanan ve erisime acik yliksek lisans ve doktora tezlerin analizi yapilmustir.
Bu genel amaca uygun olarak asagidaki sorulara cevap aranmustir:
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Oyunlarla yabanci dil 6gretimi ile ilgili onaylanmis ve erigsime agik tezlerin;
a) Lisansiistii egitim diizeyi

b) Universite

c) Yil

d) Yabanc1 dil

e) Hedef kitle

f) Konu alani

g) Oyun tiirii degiskenlerine gore dagilim 6zellikleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Aragtirma tarama modelinde desenlenmis betimsel bir ¢alismadir. Tez analizi
yapilirken icerik analizi teknigi kullanilmigtir.

Evren ve Orneklem

Dokiiman analizi yontemi kullanilan arastirmanin evrenini, YOK Yaym
Dokiimantasyon Daire Baskanligi tarafindan arsivlenen, konu bdliimii oyun
olarak dizginlenen 762 lisansiistii egitim tezi olusturmaktadir. Yabanci dil
ogretiminde oyun alani ile ilgili yapilmis 39 yiiksek lisans, 2 doktora tezi olmak
lizere toplam 41 lisansiistii teze ulasilmig fakat 5 yiiksek lisans tezinin erigime
kapali olmasi sebebiyle arasgtirmanin 6rneklemini 34 yiiksek lisans ve 2 doktora
tezi olusturmaktadir.

Verilerin toplanmasi

Arastirmanin  konusu olan tezlere, internet aracihifiyla YOK Ulusal Tez
Merkezi’nde “yabanci dil Ogretimi” ve “oyun” anahtar sozciiklerinin
taranmasiyla ulagilmigtir. Tam metin olarak agik olmayan veya erisim tarihi ile
simirlandirilan tezler disinda okuyucuya acik olan tezler YOK Ulusal Tez
Merkezi’nin sundugu bilgiler 1s181inda analiz edilmigtir.

Verilerin ¢coziimlenmesi

Tezler, alt problem sorular1 olarak ifade edilen konu basliklarina gore
incelenmigtir. Tam metin olarak ulasilabilen 36 lisansiistii tez igerik analizine tabi
tutulmus ve erisime kapali olan 5 lisansiistii tez ise analize dahil edilememistir.
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Grafik 1. Tezlerin lisansiistii egitim diizeyine gore dagilimu

Yukarida verilen grafik incelendiginde yiiksek lisans diizeyinde 34, doktora
diizeyinde 2 tez ¢caligmasinin yapildigi goriilmektedir. Bu alanda yapilmis yiiksek
lisans tezlerinde genellikle yontem ve teknikler {izerinde duruldugu ve pratikten
ziyade teori lizerine c¢aligildig1 goriilmektedir. Doktora tezleri incelendiginde ise
Azarmi’nin (2010, s. 3) “Ingiliz dili egitiminde otantik oyunlarin kullanim”
isimli ¢aligmasinda ortaokul birinci ve ikinci siif 6grencilerinden olusan deney
ve kontrol gruplarina yer verdigi ve bir donem boyunca dil egitimi igin
uyarlanmis ¢ocukluk oyunlariyla Ingilizce dgretimi amaglanan bir ¢alisma
oldugu, Ozkan (2016, s. 3) tarafindan hazirlanan “Ingilizce dgrencilerinin e-
o6grenmede oyun Ggeleriyle motive edilmesi ve derse katilimi” ¢alismada ise
BEM derslerinde kullanilan e-6grenme platformu (Moodle) gesitli oyun dgeleri
kullanilarak oyunlastirildig: ve oyunlastirmanin etkilerini arastirmak igin nitel ve
nicel aragtirma yontemlerinden faydalanildigi goriilmektedir. Hazirlanan iki
doktora tezine bakildiginda Azarmi’nin (2010, s. 93) ¢alismasinin otantik oyunlar
iizerine oldugunu fakat teknolojinin hizla gelisimiyle birlikte Ozkan’m (2016, s.
134) hazirladig1 tezin teknoloji tabanli bir c¢alisma oldugunu séylemek
miimkiindiir. Bununla beraber doktora diizeyinde hazirlanmis tezlerin yeterli
sayida olmadigi ve doktora amacina uygun yaratict oyunlarin iiretilebilecegi
birgok tez calismasinin yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.
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Grafik 2. Tezlerin tiniversitelere gore dagilimi

Yukarida verilen grafige gore yayimlanan yiiksek lisans tezlerinin gogunlugunun
Selcuk Universitesi’nde (5) yapildig1 ve bu sayry1 Bahgesehir Universitesi (4),
Cag Universitesi (4), Cukurova Universitesi (2), Gazi Universitesi (2), Anadolu
Universitesi (2) ve Canakkale Onsekiz Mart Universitesi (2) takip etmektedir.
Abant Izzet Baysal Universitesi, Afyon Kocatepe Universitesi, Agri ibrahim
Cecen Universitesi, Ankara Universitesi, Erciyes Universitesi, Fatih Sultan
Mehmet Vakif Universitesi, Firat Universitesi, Istanbul Sabahattin Zaim
Universitesi, Marmara Universitesi, Mugla Sitk1 Kogman Universitesi, Siilleyman
Demirel Universitesi, Ortadogu Teknik Universitesi ve Uludag Universitesinin
oyunlarla yabanci dil 6gretimini ele alan bir lisansiistii tez ¢aligmasinin yapildigi
goriilmektedir. Bu konu ile ilgili Cukurova Universitesi (1) ve Gazi Universitesi
(1) olmak iizere toplam iki doktora tez ¢alismasi mevcuttur.
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Grafik 3. Tezlerin yillara gore dagilimi

Grafik 3 incelendiginde yabanci dil dgretiminde oyun alaninda yapilan en eski
tezin 1999 yilinda yapildig1 ve en ¢ok lisansiistii tezin 2007 ve 2016 yilinda
toplam 5 adet oldugu goriilmektedir. Bunu takiben 2010 yilinda 4’er tez ¢aligmasi
yapilmustir. 2014, 2015 ve 2017 yillarinda 3’er tane, 2006, 2008, 2013 ve 2018
yillarinda 2’ser tane olmak iizere lisansiistii tez hazirlanmistir. 1999 yili ile 2004
yillar1 arasinda hazirlanan 3 tez calismasi erisime acik olmadigindan dolayi
grafige dahil edilmemistir bu yiizden 1999, 2004 yillarinda 1’er tez hazirlandigini
sOyleyebiliriz. Ayrica 2005, 2009 ve 2012 yillarinda da 1’er lisansiistii tez
calisilmistir. Ele aldigimiz lisansiistii tezlerin gogunlugunun teknoloji tabanli
olmayan egitici oyunlara veya otantik oyunlara yer verildigi tespit edilmistir fakat
son yillarda teknolojinin hizla hayatimiza girmesiyle yabanci dil 6gretimindeki
yontem ve tekniklerde de hizli bir gelisme yasanmakta oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu nedenle 2015 yilindan itibaren hazirlanan lisansiistii tezlerin bir
kismmin teknoloji tabanli oyunlarin ve wuygulamalarin konu edildigi
goriilmektedir.
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Grafik 4. Tezlerin yabanci dillere gore dagilini

Ingilizcenin  yaygimlagmasindaki  ekonomik  faktdr =~ Amerika  Birlesik
Devletleri’nin diinyanin ekonomik giicli olarak ortaya ¢ikmasi, turizmin diinya
capinda pek ¢ok iilkede Ingilizce olarak yapilmasi, bilgi aligverisi agisindan
akademik caligmalarin diinya capinda biiyiik oranda Ingilizce olmasi ve bati
diinyasinda Ingilizcenin popiiler kiiltiir dili olarak kullamlmasi sayilabilir
(Harmer, 1983, s. 1). Ulkemize bakildiginda ise Ingilizce 6grenmenin asil
gerekliligi okullarimizda 1997-1998 egitim o6gretim yilindan itibaren 8 yillik
zorunlu ilkogretim ¢agindaki 6grencilere 4. siniftan itibaren yabanci dil olarak
Ingilizcenin zorunlu ders olarak verilmesiyle basladig1 sdylenebilir (Aydin ve
Zengin, 2008, s. 82). Iste bu yiizden yukarida verilen grafige gore en ¢ok Ingilizce
oyunlarla ilgili lisansiistii tez ¢aligmalarinin olmasi olagandir. Devlet ve 6zel
okullarda Ingilizceden farkli ikinci yabanci dil olarak genellikle Almanca
egitiminin veriliyor olmasina ragmen Almancadan 3 lisansiistii tez caligsmasi
yapilmustir. Sirastyla sdyleyecek olursak Ingilizce (26) basta olmak iizere,
Almanca (3), Fransizca (3), Tiirkge (2) ve Arapca (2) oyunlarla ilgili lisansiistii
tez calismalariin yapildig1 tespit edilmistir.
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Grafik 5. Tezlerin hedef kitlesine gore dagilimi

Universite giris smavlarinda yabanci dil énemli bir rol oynamadigindan dolay1
yabanci dilin yogun bir sekilde &grenilmesi ¢ogu kez iiniversite sinavindan
sonraki doneme birakilmaktadir. Bu yiizden bir yabanci dilin 6grenilmesinin de
kolay olmadigi sOylenebilir. Yabanci dilin 6grenilmesi i¢in her seyden once
Ogrenicilerin motivasyona ihtiyaci vardir. Bu konuda &zellikle 6gretmenlere
onemli bir gorev diismektedir. Yabanci dil 6gretmenleri derslerini yontem, teknik
ve ara¢ gere¢ acisindan daha cekici hale getirmelidirler. Bu baglamda dil
Ogretiminde birgok yontem ve teknigin yani sira egitsel oyunlarin kullaniminin
etkili oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

Yukaridaki grafikten anlasilacag: iizere tiniversite dgrencilerine ve yetiskinlere
yonelik oyunlarla yabanci dil 6gretimi ile ilgili lisansiistii tez sayis1 diger hedef
kitleler ile karsilastirildiginda en fazla tez calismasinin yapildigi hedef kitle
olarak goriilmektedir. Universite ve yetiskinlere yonelik oyunlarla yabanci dil
Ogretimi tez say1s1 12, ortaokul 6grencilerine yonelik 8, lise 6grencilerine yonelik
6, ilkokul 6grencilerine yonelik 4, ilkokul ve ortaokul 6grencilerine yonelik 3,
okul 6ncesine yonelik 2 lisansiistii tez bulunmaktadir. Ayrica Bayburtlu’nun
(2016, s. 37) hazirladig: tez galismasinda yer alan 3DEKELO oyunu lise ve
tiniversite diizeyindeki 6grenci hedef kitlesi igin gelistirilmis olmakla beraber
herhangi bir smirlama getirilmemistir fakat bu calismada uygulama ig¢in
tiniversite Ogrencileri secildiginden dolayr grafikte hedef kitle olarak
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iiniversite/yetigkin boliimiine eklenmistir. Bununla birlikte Y1ldirim’in (2017, s.
84) tez c¢alismasinda egitsel oyunlara dair yas grubu gozetmeksizin Ornek
uygulamalar iirettigi fakat herhangi bir hedef kitlesine uygulanmadigindan dolay1
grafige dahil edilmemistir.

Oyunlarla yabanci dil 6gretiminin her yas grubu icin eglenceli ve verimli bir
teknik oldugu ve tez caligmalarinin sonucunda hedeflenen amaca ulasildig:
sOylenebilir. Ayrica yapilan lisansiistii ¢aligmalar sonucunda elde edilen bulgular
oyun temelli Ogretimin kelime hazinesini ve dort temel dil becerisini
gelistirdigini, 6grenicilerin motivasyonunu, performanslarini ve ilgilerini arttiran
etkin ve faydali bir yontem oldugunu gostermektedir.
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Grafik 6. Tezlerin konu alant dagilimlar

Oyunlar, yabanci dil 6gretiminde hedeflenen beceriler ile kazanimlarin gesitli ve
farkli olmasiyla birlikte sekillenmektedir. Oyunlar bu beceri ve kazanimlarin
edinilmesinde kolaylik saglamaktadir. Bazense bu beceriler ve kazanimlar i¢ ige
girmektedir. Ornegin kelime bilgisini kazanmak igin oynanan oyunlar okuma
becerisini gelistirilmesine yol agarken, dort temel dil becerisinin gelisimini hedef
alan oyunlar araciligiyla kelime bilgisi, dilbilgisi gibi bir¢ok yetinin
kazanilmasinda araci rol oynamaktadir. Konu ile alakali lisansiistii tezleri
gruplandirirken agirlikli olarak hangi konu alaninda egilim gosterdigi dikkate
alinmustir. Grafik 6’da en fazla goriilen lisansiistii tez ¢alismasi oyunlarla kelime
Ogretimidir ve toplamda 16 lisansiistii tez yapilmistir. Bunu takiben bazi tezlerin
bir ya da birkag temel dil becerisini konu almasina ragmen tek bagslik halinde dort
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temel dil becerisi (okuma, yazma, dinleme, konugma) alaninda degerlendirilmis
ve toplam 13 lisansiistii tezin yapildig1 goriilmektedir. Bu 13 lisansiistii tezlerden
bir tanesinin dort temel dil becerisinden sadece okuma ve yazma becerisini temel
alan oyunlarla ilgiliyken, bir tezinse okuma becerisi ile birlikte kelime 6gretimine
yer veren oyunlarla ilgili oldugu tespit edilmistir. Dilbilgisi temelli oyunlarla
ilgili 3, dikte temelli 1 ve kiiltiirleraras: iletisimle ilgili 1 tez caligmasi
bulunmaktadir. Miiftiioglu’nun (2018, s. 93) ve Alabay’in (2014, s. 124) yaptig1
tez ¢alismalari ise tutum basligi altinda yer almaktadir. Bu ¢alismalar oyunlarin
dil 6gretiminde ¢ok kapsamli konu alanlariyla birlikte kullanilabilecegini ve
yapilan aragtirmalar sonucunda elde edilen bulgulari ise yabanci dil 6gretiminde
oyunlarin basarili ve etkin bir yontem oldugunu géstermektedir.
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Grafik 7. Oyun tiiri

Grafik 7’ye bakildiginda yabanci dil 6gretiminde teknoloji tabanli olmayan
oyunlarla ilgili yapilmis lisansiistii tezlerin sayis1 23 iken, teknoloji tabanl
oyunlarla ilgili tezlerin sayis1 13’diir. Lisansiistii tezlerin ¢cogunlugunun teknoloji
tabanli oyunlara yer vermedigi fakat gelisen teknolojiyle birlikte egitime entegre
cabasi ile teknoloji tabanli oyunlarin diinyamiza girdigi goriilmektedir. Akkuzu
(2015, s. 45), tez caligmasinda kelime edinimini 6l¢gmek i¢in kelime 6greten bir
mobil uygulama gelistirmis ve Ogrenciler ve Ogretmenler tarafindan
degerlendirildigi bir arastirmaya yer vermektedir. Miftioglu (2018, s. 3), dijital
oyunlara karsi tutumlari dogrultusunda segilen yiiksek, orta ve diisiik tutuma
sahip hizmet dncesi Ingilizce 6gretmenlerine dijital oyun destekli yabanci dil
Ogretimi uygulamalarinin tanitilmasini ve uygulama sonrasi tecriibeleri hakkinda
yansimalarinin alinmasini hedeflemektedir. Saglik (2017, s. 5), oyunlagtirilmis
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oyun temelli kelime Ogretimi ve geleneksel kelime Ogretiminin bir 6zel
{iniversitenin hazirlik programinda yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
ogrencilerin kelime dagarcigi gelisimi ve motivasyonlar: tizerindeki etkilerini
arastirmaktadir. Birsen (2017, s. 10), Pictionary oyununu kullanarak
oyunlastirilmis oyun temelli kelime 6greniminin ¢ocuklarin kelime hazinesinde
kaliciligina etkisini ve ¢ocuklarin algilarimi ele alirken, Melek (2014, s. 19),
Diamon egitici oyunu Spiral Egitici Oyun Tasarim Modeli’ne gore gelistirerek
egitici oyunlarin 6 yasindaki 6grencilerin basar1 ve motivasyonlarina etkisini
olgmektedir. Yildirim (2012, s. 71), calisma igin gelistirdigi anket ile 6grenci
gortgleri alarak ve &grenci ozellikleri géz oniinde bulundurarak ogrencilerin
Ingilizceyi mobil oyun vasitasiyla dinleyerek ve okuyarak ne derece
kavrayabildiklerini degerlendirmek amaciyla “Siinger Bunny ile Ingilizce
Ogreniyorum” isminde Flash Lite tabanli bir egitsel mobil oyun tasarlamustir.
Ozellikle 2015 yilindan itibaren hazirlanmis lisansiistii tezlerin cogunlugunun
teknoloji tabanli oldugu ve toplam 13 lisansiistii tez ¢aligmalarinda teknoloji
tabanli oyunlarin 6grenici de basari ve motivasyona etkisinin 6l¢iildiiglii ve
basarili sonuglar elde edildigi goriilmektedir.

Bilgisayar, tablet, PDA’lar, akilli telefonlar gibi mobil cihazlarin her gegen giin
yayginlagmakta ve bu yayginlagmayla birlikte yas aralig1 genislemektedir. Ayrica
mobil cihazlarin bu kadar yaygin olmasi sebebiyle egitimi amaglayan ve egitim
icin de yeni bir alan olan mobil 6grenmenin dogmasina neden olmaktadir. Bu
amacla teknoloji tabanli oyunlarla ilgili hazirlanan tezlerde oyun tabanli
uygulamalar, video oyunlari, mobil 6grenme ve alternatif gergeklik oyun gibi
teknolojik materyallere yer verilmektedir.

Cangil (1999, s. 28), yabanci dil 6gretiminde teknolojiyi kullanmak igin sebepleri
sOyle siralamaktadir:

e Ogreniciler genelde teknoloji okuryazaridir ve onlar icin bilgisayar
kullanmak, video izlemek ve teknoloji kullanarak bilgi edinmek aligkanlik haline
gelmektedir.

e Teknolojide kullanilan gorsel efektler, grafikler ve sesler en sikici ¢aligmalari
bile eglenceli kilabilmektedir.

e Ogreniciler farkli 6grenme stillerine sahiptirler. Teknoloji kullanimu,
ogretmenlerin farkl sekillerde tiim 6grenicilere ulagmasina ve ¢oklu zeka kurami
dogrultusunda egitime yardimeci olmaktadir.

e Teknoloji yardimi ile yabanci dile ¢alismak 6grenicilerin hayatinda pratik
olmasina ve anlam kazanmasina yardim etmektedir.

e Ogrenicilerin internet ve teknoloji imkanlarin1 kullanarak yabancr iilkelerdeki
kisilerle iletisim kurabilmeleri teknolojinin dil egitimindeki artilarindan
sayilmaktadir.
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e Teknoloji, multimedya programlarinin kullanimiyla yabanci dil 6grenimine
¢ok boyut eklemektedir.

e Teknoloji kisilerarasi1 degisim, bilgi toplama, problem ¢dzme gibi faaliyetlere
diinya ¢apinda 6grenicilerin katilmasina olanak saglamaktadir.

e Yabanci dil derslerinde bilgisayar yazilimlarindan duyma-anlama ve okuma-
anlama becerilerinin gelistirilmesinde yararlanilabilmektedir.

e Bilgisayar destekli 6grenme materyalini kullanan 6greniciler ¢alismalarini
daha uzun siire stirdiirmektedir ve dgreniciler daha hizli 6grenmektedir.

Sonug¢

Yabanci dil 6gretiminde oyunlarla ilgili Tiirkiye’de 1999-2018 yillar1 arasinda
hazirlanmig toplam 36 lisansiistii tez incelenmistir. Lisansiistii egitim diizeyi
bagligr altinda toplam 34 yiiksek lisans ve 2 doktora tezinin oldugu tespit
edilmistir. Doktora tez sayisinin yiiksek lisans tez sayisina gore yeterli olmadigi
ve bu konu ile ilgili yeni oyunlarin ve materyallerin hazirlanmasi ihtiyacini ortaya
koymaktadir. Universitelere gore dagilima baktigimizda ve diger {iniversitelerle
kargilagtirildiginda ilk sirada toplamda 5 lisansiistii tez galismasiyla Selguk
Universitesi’nin yer aldig1 saptanmustir. Lisansiistii tezlerin yillara gore dagilim
ele alindiginda en ¢ok 2007 yilinda 5 lisansiistii tezin hazirlandigi goriilmektedir.
Yabanci dillere gore dagilim sayisina bakildiginda ise Tiirkiye’de yabanci dil
egitimi olarak Ingilizcenin zorunlu ders olmasi sebebiyle yapilan yabanci dil
ogretiminde oyunlara yonelik toplamda 26 lisansiistii tezin Ingilizce agirlikh
oldugunu séylemek miimkiindiir. Lisansiistii tezlerde odaklanilan hedef kitleleri
arasinda en ¢ok {iniversite d6grencileri ve yetiskinler yer almaktadir. Lisansiistii
tezlerin konu alan dagilimlar1 incelendiginde 16 lisansiistii tezin kelime
Ogretimine yonelik oyunlarla ilgili hazirlandig: tespit edilmistir. Son olarak oyun
tirtine bakildiginda ise teknoloji tabanli olmayan oyunlara y6nelik toplam 23
tezin oldugu ve teknoloji tabanli oyunlarla ilgili tezlere sayica iistiinliik sagladig
goriilmektedir. Teknoloji tabanli oyunlara yonelik tez sayisinin ozellikle 2015
yilindan itibaren arttigini da séylemek miimkiindiir. Ayrica bu ¢aligma sonucunda
yabanct dil Ogretiminde lisansiistii tezlere konu olan oyunlarin 6grenici
motivasyonuna biiyiik katki sagladigi, 6grencilerin basari diizeylerini artirdigi,
Ogretimi olumlu yonde etkiledigi ve oyunlarin faydali bir 6gretim materyali
olarak kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir.
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Oneriler
Tespit edilen bulgular dogrultusunda su 6neriler getirilebilir:

e Yabanci dil 6gretiminde oyunlarin okul Oncesine yonelik tez ¢alismalarinin
sayis1 arttirilmalidir.

e Diinyada en ¢ok yabanci dil olarak Ingilizce egitimi verilmesinden dolayi
oyunla Ingilizce 6gretimine yonelik ¢ok farkli etkinliklerin oldugu sdylenebilir.
Bu sebeple diger yabanci dillerin 6gretiminde kullanilabilecek oyunlar Ingilizce
kaynaklardan yararlanilarak uyarlanmali veya Ornek alinarak yeniden
tasarlanmalidir.

e Gelisen teknolojiye ve giiniimiiz diinyasina uyum saglamak adina yabanci dil
Ogretiminde teknoloji tabanli oyunlara yonelik daha fazla lisansiistii tez
calismalar1 yapilmalidir.

e Bu tiir caligmalar arastirmacilarin yiiksek lisans ve doktora tez konularini
belirlerken 6zgiin konu se¢melerine katki saglayacagindan belli araliklarla
tekrarlanmalidir.

e Yabanci dil 6gretiminde oyunlarla ilgili motivasyon, tutum ve basariy1
inceleyen lisansiistii tezlerin yan sira materyal gelistirmeyi konu alan ve yaratici
oyunlarm tretilebilecegi lisanstistii tezlerin say1s1 arttirilmalidir.

e Materyal gelistirmeyi ve yaratici oyunlarin iiretildigi tez ¢aligmalar1 piyasada
basilip derslerde malzeme olarak ulasilir hale getirilmeli ve yayginlagtirtlmalidir.
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ITALYANLARIN TURKCE OGRETIMi:
HARFLER VE SES KARSILIKLARI*

Resul KAYA™

Oz: Bu arastirmada Tiirkgenin Italyanlara 6gretilmesi i¢in yazilmus ii¢ kitapta
Tiirkce ses ve harflerinin &gretiminin nasil yapildigimin belirlenmesi, ifade
edilmesi amaglanmigtir. Bu Kitaplardan: 1910 tarihli, Il Turco Parlato; bir donem
konugma kitab1 olarak kullanmildig; ikinci kitap Manuale di Lingua Turca, Harf
Inkilabi'ndan hemen sonra yazildigi ayrica kendi zamaninda iiniversitelerde
kullamldig1; son kitap Corso di Lingua ise giiniimiizde Italya’da iiniversitelerde
kullanildigindan dolay1 inceleme nesnesi olarak tercih edilmistir. Kitaplarin
Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde ilk konu olarak ses ve harf Ogretimini ele
almalarindan dolayi ses bilgisi ile ilgili konular belirlenerek siniflama yapilmis,
incelemede bu siniflandirma kullanilmigtir. Yapilan incelemede, yazarlarin
kitaplarini, genel olarak Italyan Tiirkoloji geleneginde yazilan dil bilgisi
kitaplarindaki konularin yer alis sirasina gore diizenledikleri, bu anlamda kendi
donemlerinden &nce yazilmis eserlerde oldugu gibi baslangi¢ konusu olarak da
harfleri ve ses karsiliklarini ele aldiklar1 gériilmiistiir.

Anahtar kelimeler: italyanlar i¢in Tiirkge, italyan Tiirkolojisi, alfabe, ses, harf.
Teaching Italians Turkish: Letters and Sounds

Abstract: This paper aims at examining the way Turkish sounds and letters are
taught based on three text books that teach Turkish to Italians. Il Turco
Parlato, published in 1910, wasused foraperiod of timeas a speaking
comprehension text book. The second book, Manual of Turkish Language, was
written  after the Language Reform,and was used at the time
in the universities. The last book, Corso di Lingua, is the main object
of this study since it is used today in Italian universities. As these books teach
sounds and letters as the first subject while teaching the Turkish grammar, the
paper identified and classified subjects related to phonetics. This classification
was the base of our analysis. It seems that authors generally organize their books
according to the order of grammar books written in the Italian
Turcology tradition, and that they utilized letters and sound equivalents as their
point of departure, in a similar manner to previously written text book.

Keywords: Turkish for Italian, Italian Turcology, alphabet, sound, letters.
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Giris

Tarih i¢inde Italyanlarin Tiirkge 6gretimi igin yazdiklari kitaplarda dil bilgisi ile
ilgili konularin ele alinig siras1 genel olarak ses ve harflerin ele alindigi bir
baglangi¢, sonrasinda sirasiyla isim ve fiil c¢ekimlerinin, 0Ozelliklerinin,
kullanimlarinin ele alindigi bolimler ile karsimiza ¢ikmaktadir. Boylesi bir sira
bu alanin ilk 6rnek kitaplarindan olan Filippo Argenti’nin 1533’te tamamladig:
Regola Del Parlare Turco adli eserinde, sonraki zamanlarda kaleme alinmis,
konu sirasi acisindan kendi donemine ve sonraki donemlere model olan
Meninski’nin gramerinde de goriilmektedir. Giinlimiizde, {niversitelerde
kullanilan Rosita D’Amora’nin 2012 tarihli Giile Giile adli eserinde de bu
siranin izleri belirgindir.

Giile Giile adli ders kitabr Italyan Tiirkolojisi geleneginde Tiirkgenin dgretim
acisindan yazilmis en son kitap olma 6zelligini tasimaktadir. Filippo Argenti ile
baslayan siirecin son halkasi konumundadir. Argenti ile baslayip Giile Giile adli
esere kadar gegen zamanda Tiirkce dil bilgisi 6gretimi amaciyla Latince veya
Italyanca yazilmis, halkay:r olusturan diger bazi eserler sunlardir: Filippo
Argenti, La Regola Del Parlare Turco (Florance, 1533; bkz. Bombaci, 1938;
Adamovi¢ 2001; Merhan 2014 (gev.); Rocchi, 2007); Pietro Ferraguto,
Grammatica turchesca (Napoli, 1611; bkz. Rocchi, 2012); Megiser,
Institutionum linguae Turcicae libri quatuor (1612; bkz. Dilagar, [1971] 1970);
Pietro Della Valle, Gramatica Turca (1620; bkz. Ozkan, Speelman, & Cigekler,
2011); Francesco Maria Maggio, Syntagmaton linguarum orientalium... liber
secundus... turcicae linguae institutiones (Roma, 1643); Francisci a Mesgnien
Meninski, Linguarum Orientalium Turcicae, Arabicae, Persicae Institutiones
seu Grammatica Turcica (Viyana, 1680).

Bu eserler icinde Meninski’nin gramer kitabinda Tiirk¢e dil bilgisinin konu
sirasinin daha ayrintili verildigi gézlenmektedir. Bu anlamda eser, kendi
doéneminde ve sonrasinda yazilmig kitaplara rehberlik etmistir.

Iki cilt olarak hazirlanan ¢alismanin;
A. Birinci cilt, Birinci Kisim
‘De orthographia (Yazim)’ bashig: altinda;

o De literis (harfler),

o Harflerin kendi dillerindeki degerleri (Latin alfabesi swrasina gore),
seslerin kendi dillerindeki degerleri (Arap alfabesi sirasiyla)

o Arap harflerinin ozellikleri (bu harfleri Tiirklerin nasil ogrettikleri:
elifte nokta yok, be altinda bir nokta, te iistiinde iki nokta vb.)

o Arapca ses bilgisi terminolojisi (fetha, kesre, uzun elif, hemzelif,
meddelif, tesdid, cezm vb.)
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e Hatt sanatinda kullanilan yazi cesitleri (nesih, talik, divani, siilsi
(stiliis), kyrmee (kirma); muhcekkeek, timar, sirengil, jakiiti, rahceni),

o Harflerin permiitasyonu (degisimi): b, v (ab-aw); p, f (pil-fil); t, d; dal,
zal (peder-pezer); f, v; ve vurgu.
Ikinci Kisim

‘De nomine ejusque accidentibus (isimle ilgili ilinekler/arazlar)’ adli baghik
altinda

o Arapca artikelller, isimlerde cinsiyet, isimlerde sayi/cokluk,

o Isim hdl ekleri (nominativus, genitivus, dativus, accusativus, ablativus),
o Isimlerde karsilastirma,

o Isimlerde tiir (basit (primitiva), tiiremis (derivativa)

o Arapca isimler (ism-i fail, ism-i mekan, ism-i alet, ism-i mastcer, ism-i
merre, ism-i tasgir, ism-i kesret),

o Isimlerin goriiniisi, sayllar
Uciincii Kisim
‘De Pronomi (Zamirler)’ adl1 baglik altinda;

o Salus ve isaret zamirleri, ilgi zamirleri, iyelik zamirleri,
Doérdiincii Kisim
‘De Verbo (Fiil)’ adl1 baglik altinda;

o Fiillerde cinsiyet, tiir, form; mod, zaman, gahis, say1;

o Esse (olmak) fiilinin (imek) ¢ekimi,

o Fiil gekimleri; Arapcga fiillerin ¢ekimi; Farsca fiillerin ¢ekimi
Besinci Kisim

‘De reliquis partibus orationis (Konusmanin/sdylevin diger unsurlari)’ adh
baslik altinda;

Zarf, presposizyon, baglag, iinlem konulart iglenir.
B. Ikinci Cilt
‘De snytaxi (s6z dizimi)’ adl1 baslik altinda;
e Sen ve siz ifadelerinin giinliik hayatta kullanimi (samimiyet, sayg1);

o (Ciimle ogelerinin dizilisi (kuralli ciimle, ciimlede vurgu, soru),

o Isimlerin bir birleriyle uyumu, Arapca isimlerin uyumu, isim ve sifat
tamlamalarinda uyum, karsilagtirma,
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Sekizinci boliimde ‘vezin/6l¢ii’ iglenirken son boliim olan dokuzuncu béliimde
de ciimle tahlilleri yapilmustir.

17. ylizyilda bigimlenen, Meninski’nin bu siralamasmin izleri 19. yiizyilda
Tiirkoloji alaninda italya’da baslayan akademik calismalara 20. yiizyilda yon
veren ¢ Onemli ismin Luigi Bonelli, Ettore Rossi, Alessio Bomboci’'nin
eserlerinde de goriiliir. Bu ii¢ kisiden ilki olan Luigi Bonelli (1865-1957),
1899’da yayimlanan Elementi di Grammatica di Turca Osmanli con Paradigmi,
crestomazia e glossario adli dil bilgisi kitabinin birinci kisminda ses ve yazim
bilgisini, ikinci kisim olan bigim bilgisi (morfologia) kisminda isim ve fiil;
edatlar, zarflar, baglaclar ve iinlemleri, iiclincli kisimda ise climle dizimini ele
almistir.

Yine Bonelli’nin 1910 yilinda Stefano lasigian ile beraber ¢ikarttigi Il Turco
Parlato adli konusulan Tiirk¢e bi¢imde terciime edilebilecek eserin dil bilgisi ile
ilgili notlarn verildigi boliimdeki konu sirasi da Meninski’nin siralamasina
benzer sekildedir.

Bonelli’nin gramer kitabindan sonra, Italyan iiniversitelerinde, 6grencisi olan
Ettore Rossi (1894-1955)’nin Manuale di Lingua Turca (1939) adli eseri
okutulmustur. Iki cilt olarak hazirlanan bu kitabin ilk cildinde dil bilgisi ile ilgili
konu siras1 da Meninski’nin Bonelli'nin konu sirasina benzemektedir.
Giliniimiizde ise, tiniversitelerde bu kitaplarmn yerini alan Giile Giile adli kitabin
dil bilgisi konu sirasina bakildiginda da 6nceki kitaplara benzedigi goriilecektir.

Bu calismada, italyan Tiirkoloji geleneginde yer alan iic kitapta, Tiirkce seslerin
Italyanlar tarafindan yine Italyanlara ne tiir karsiliklar, agiklamalar kullanilarak
Ogretildigi iizerine durulacaktir.

Bu eserler; Il Turco Parlato (buradan itibaren TP kisaltmas: ile), Manuale di
Lingua Turca (MLT kisaltmast ile), Corso di Lingua Turca (CLT kisaltmast ile)
Italyanlara Tiirkge 6gretmek igin italyanca yazilmus kitaplardir.

1. Eserlerin Tanitimi
1.1. Il Turco Parlato

1910 yilinda Milano’da  yayimlanmistir.  Napoli  Sark  Enstitiisii
ogretmenlerinden Luigi Bonelli ve Stefano lasigian tarafindan hazirlanan Kitap
konusulan Tiirk¢eyi konu edinmektedir (Bonelli & lasigian, 1910). Kitap ti¢
boliimden olusmaktadir: Birinci boliimde dil bilgisiyle ilgili temel bilgiler,
ikinci béliimde giinliik hayatla ilgili diyaloglar, iiciincii boliimde ise Italyanca-
Tiirkge sozliik vardir.

Eserin  ‘Okuyan Efendilere’ bashkli Tiirkce Onséziinde, c¢alismanin asil

amacinin hi¢ Tiirkge bilmeyen Italyanlara bir dereceye kadar Tiirkge dgretmek
oldugu ifade edilmektedir. Kitapta giindelik hayatla ilgili diyaloglarin hem
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Tiirk¢esinin hem de italyancasmin verilmis oldugu belirtilir. Bu diyaloglarin ve
son bolimde kisa ama olduk¢a mitkemmel bir sézliiglin olmasindan dolay,
Italyanca 6grenmek isteyenlere ve Latin harflerine agina olan Osmanlilara da
faydali olacag1 ayrica vurgulanmustir.

“Ai lettori Italiani” baslikli Italyanca 6nsézde ise kitabin rehber olma dzelligine
deginilir. Istanbul’da o dénemde yasayan halk ve orta sinif tarafindan konusulan
Osmanli Tiirkcesinin 6gretilmesi amaciyla kaleme alindigi belirtilir. Eserin {i¢
boéliimden olustugu maddeler halinde verilmistir:

- Temel dil bilgisi kurallarinin verildigi kisa 6zet
- Genel, giinliik konularla ilgili diyaloglar

- Cok sik kullanilan kelimelerin, deyimlerin, deyislerin, kalip sdzlerin yer aldig:
Italyanca-Tiirkge bir repertuar.

Dil bilgisi konularinin ele alindig1 birinci boliimde, Tiirkge kelimelerin yapisini
daha acik sekilde vermek icin kelimelere gelen eklerin kisa ¢izgiyle ayri
yazildig1 belirtilir. Yazarlar, kitabin hacminin ¢ok olmamasi i¢in tigiincii
boliimde ¢ogu kelimeyi almadiklarini ifade ederek kitabin giindelik yasamda
ihtiyag duyulan konulara faydali olabilecegini eklerler. Kitabin, yaz1 dili
calismalarimi siirdiirmek isteyenlere de yardimci olabilecek ozellikte oldugu
vurgulanir.

Italyanca onsdzde son olarak yazarlar, halk diliyle ilgili daha fazla pratik
edinmek isteyenler i¢in J. Kunos’un (Ozman-Torok Nepkéltesi Gyiijmeny,
Budapest, 1887) Latin harflerle transkripsiyonlarinin bulundugu masallar ve
halk sdyleyislerini derleyen eseri isaret etmislerdir.

1.2. Manuale di Lingua Turca

Italyan Tiirkolog Ettore Rossi tarafindan yazilmistir. 1939 yilinda Roma’da
yayimlanan kitap (Rossi 1939) Rossi’nin ifadesiyle Tiirkiye Cumhuriyeti’nde
yaygm bir sekilde yazilan ve konusulan (agiz 6zellikleri diisiiniilmediginde)
modern Tirk yazin dilini konu edinir. Bu anlamda yazar, Turk dilinin resmi
olarak kabul edilisine, Harf Inkilab1’na atifta bulunur (Rossi 1939, s. V).

Rossi, Tiirk¢enin Tiirk dillerinin Giiney-Bati grubu sahasinda oldugunu, fonetik,
sintatik ve kelime hazinesi bakimindan ciddi anlamda Kuzey Tiirk dillerinden
(Kazan Tiirkcesi, Baskirtaga), dogu dillerinden (Ozbekge vb.) ayrildigmi
belirtir. Hazar bolgesindeki Tiirkmenlerin konugmasindan daha az degisiklik
gosterdigini de ilave eder (S. V).

Rossi, Tiirk yazin diline fonetik ve morfolojik olarak en ¢ok yaklasan agzn,
Istanbul agz1 oldugunu belirttikten sonra, eserinde 1928 yilinda kabul edilen
veni Tiirk alfabesini temel aldigin1 ifade eder. Dil bilgisini ve bitiin bir
materyali bu alfabeye goére ele almanin uygun oldugunu belirtir. Eserin teorik
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kismimi olusturmada Jean Deny’nin Grammaire de la langue turque (dialecte
osmanli) adli calismasindan faydalandigini ifade eder. Tiirk¢enin eski harflerle
yazimi ile ilgili ayrintili bilgi i¢in Luigi Bonelli’nin Elementi Grammatica
Turca Osmanli, Milano, 1899 c¢alismasina bunun yaninda Adolfo Wahrmund’un
la Praktische Grammatik der osmanischen; Henry Jehlitschka’nin Tiirkische
Konversations-Grammatik; Gotthold Weil’in Grammatik der osmanisch-
tiirkischen Sprache; Georg Jakob’un Tiirkisches Hilfbuch Kitaplarina
bakilabilecegini sdyler.

Konusulan Tiirkge i¢in Il Turco Parlato adli eserin her zaman tavsiye edilebilir
oldugunu sdyleyen Rossi, modern Tiirk Anadolu agizlan ve diger Tiirk agizlart
ile ilgili bilgiler i¢in Encyclopédie de [’Islam (Turcs), Enciclopedia Italiana
(Turche e Turchi) maddelerini adres gosterir. Sekil bilgisi ve ciimle bilgisi i¢in
de K. Gronbech’in Der tiirkische Sprachbau galigmasini salik verir.

Kitabin  sonundaki sozlik bolimiinin  1-56 numarali  alistirmalari
ilgilendirdigini belirtikten sonra kitabin ikinci cildinin de hazirlanacagini {imit
ettigini ifade eder (Rossi, 1939, s. VI).

1.3. Giile Giile Corso di Lingua Turca

Italya’daki, Lecce, L Universita del Salento’da gdrev yapmakta olan Rosita
D’Amora tarafindan hazirlanan bu eser, 2012 yilinda Milano’da yayimlanmigtir
(D'Amora, 2012). Kitabin 6nséziinde Tiirkgenin Ogrenilmesi igin yenilikei,
canli, dinamik bir yaklasim kullanildig1 ifade edilmektedir. Yine bu 6nsdzde
kitabin, temelde {iniversite 6grencilerinin gereksinimlerini karsilamak amaciyla
tasarlandig1, Tiirk¢enin degisik ifade olanaklarin1 bagimsiz sekilde irdelemek
isteyenler tarafindan da faydali bir sekilde kullanilabilecegi bilgilerine
ulagsmaktayiz (D'Amora 2012, s. XV).

Kitapla ilgili olarak D’Amora sunlari belirtmektedir: Kitap, modern Tiirk¢ede
kullanimda olan, baslica morfolojik ve sentatik biitiin yapilarin analizini
vermektedir. Bu analizler 6grencilere ayni zamanda 6z6grenimlilere, bir dili
cabuk bir sekilde O6grenmeye ve kullanmaya miisaade eden basit ve agik
aciklamalarla sunulur.

Kitapta 18 {iinite vardir. Bu iinitelerin Oncesinde giris olmasi agisindan
Tiirk¢enin ses bilgisi sistemi ve inlii uyumunun kurallar1 analiz edilmistir. Her
bir tinitede gercek hayatta karsilagabilecegimiz durumlarla ilgili metinler ve bu
metinlerin igerigine uygun giincel sozliik boliimleri vardir. Bu metinlerde gegen
dil bilgisi yapilariyla ilgili notlarin verilmesinden sonra Ogrenilenleri
pekistirmek amaciyla alistirma boliimlerine yer verilmistir. Kitaptaki metinleri,
diyaloglari i¢eren bir c¢d kitabin son bolimiine eklenmistir (D'Amora 2012, s.
XV).
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2. Eserlerin Yazihs Amaglar

Yukarida tanitilan ii¢ eserin ikisinde (CLT ve TP’de) calismalarin nigin
yapildig: ile ilgili olarak yazarlar tarafindan dogrudan ifade edilen bilgiler
vardir. Giile Giile adli kitapta, Tiirk diline ve kiiltiirline son yillarda genelde
diinyada ozelde Italya’da artan bir ragbet oldugunu belirten D’Amora, bu
durumun Tiirkge 6grenmek isteyen Italyan grencilerinin sayismi artirdigini
belirtir. Ogrenci sayismin artmasiyla Italya’da Tiirk¢e 6gretimi i¢in kurumlarin
hareketlerini hizlandirdigini belirten, Tirk Dili ve Kiltiirii alaninda ¢alismalar
yapan D’ Amora kitabin, Tiirk dili ¢alismalarina ilgi duyanlara kullaniglt bir arag
saglama ihtiyacindan dogdugunu belirtir. Zira D’Amora, mevcut kitaplarin
Italyanca disindaki dillerde, Ingilizce, Fransizca, Almanca, hazirlanmis
oldugundan italyan 6grencilerin bu dillerdeki materyallere yonelmek zorunda
kalarak Tiirk¢e 6greniminde zorluk ¢ektiklerini diisiinmektedir.

Rossi’nin eserinde, kitabin hangi gereksinimlerle hazirlandigi bilgisi dogrudan
yazar tarafindan verilmemistir. Yazarin, onsézdeki ilk ciimlesinden hareket
ederek modern Tiirk¢enin yapisin1 6gretmeyi hedefledigi sdylenebilir. 1928
Harf Inkilabi’ndan bahsetmesi, Osmanli Tiirkcesini eski Tiirkce ifadesiyle de
seslendirmesi bu anlamda onemli gostergelerdir. Diger taraftan kitabin Jean
Deny’nin dil bilgisi kitabindan esinlenerek yazilmasi Rossi’nin giincel Tiirk¢e
Ogretiminden taraf oldugunu isaret etmektedir.

Il Turco Parlato adl eserin yazilis amacinin ‘hi¢ Tiirkce bilmeyen Italyanlara
bir dereceye kadar Tiirk¢e 6gretmek’ olduguna yukarida deginilmisti. Diger iki
kitaptan farkli olarak bu kitapta Italyanca bilmeyen Tiirklerin de
faydalanabilecegi vurgusu yapilmistir. Hatta ‘Latin alfabesine asina olan
Osmanlilar’ ifadesi Harf Inkildbi’ndan 6nce Tiirklerin Latin alfabesine olan
ilgilerinin oldugunu gostermesi, hatirlatmasi agisindan kayda degerdir.

3. Eserlerin Ses Bilgisi ile Tlgili Icerikleri

Tiirk¢enin yabancilara 6gretimine yonelik kitaplarda da ses’e ve ses bilgisine
yeterli ve gerektigi Olgiide yer verilmelidir. Yalniz burada, siire¢ iginde
Tiirkgenin ana dil degil hedef dil oldugu, ogretilecek kisilerin de Tiirkceden
farkli bir ana dile sahip oldugu g6z oniinde tutulmalidir. Bu noktada Tiirk¢enin
kendi, ana dil konusurlarina yonelik 6gretim yonteminden farkli bir yontem
kullanilmalidir.

Ses Bilgisi Yontemi diye adlandirilan yonteme gore; yabanci dil 6gretiminde
hedef dil, ana dil ses dzellikleriyle karsilastirilarak verilir. Ogretilen dilin ses
ozellikleri, ana dildeki seslerle karsilagtirilarak 6grenciye anlatilir. Yontemde
hedef dil ve ana dilin bogumlanmasi birbirleriyle karsilastirilarak, 6grencinin
hedef dildeki sdyleyisleri benimsemesi amaglanir (Ahanov, 2013, s. 222).
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Bu yontemin Tiirkce 6grenmek isteyen Italyanlar igin kullanilmis oldugunu
gosteren Ornekler, eserler elimizde mevcuttur. Gergi bu eserlerde bu yontemin
dogrudan veya bilingli olarak kullanildig1 bahsi gegmemektedir. Yine de bu
eserler bu yontem agisindan esassiz da degildir.

Italyan Tiirkoloji ¢aligmalar1 baglaminda yazilan Tiirkce dil bilgisi
calismalarinda Tiirkgenin sesleri verilirken seslerin Italyanca veya Latince
karsiliklar1 da gz Onilinde bulundurulmustur. Giiniimiizde {niversitelerde
kullanilan Giile Giile adli eserde, bu eserden 6nce kullanilan Manuale di Lingua
Turca adli eserde ve ondan da dnce kullanilan Elementi di Grammatica di Turca
Osmanli con Paradigmi, crestomazia e glossario eserde, yine Bonelli’nin |l
Turco Parlato adli kitapta da seslerin bu esasa gore ele alindigi goriilmektedir.

Eserlerde dil bilgisi konularinin verilis sirasi ile ilgili olarak;

TP’nin birinci boliimiinde temel dil bilgisi ile ilgili bilgiler 50 maddede (Tablo
1’de) su sekilde verilmistir:

Tablo 1. TP’nin Birinci Boliimiindeki Temel Dil Bilgisi Konulari

1. Unsiizler ve iinliilerin 6zellikleri 2. Isim gekimi, ¢ekim ekleri

3. Unliiyle biten isimlere getirilen 4. Iyelik sifat: ekleri
¢ekim ekleri
5. Unliiyle biten isimlere getirilen 6. Unsiizle biten isimlere getirilen iyelik

iyelik sifat1 ekleri ekleri
7. Isim tamlamasi 8. Sifat tamlamasindaki isme getirilen
ekler, sifatin ¢ekim eki almamasi
9. Karsilastirma 10. Sahis zamirleri
11. Isaret zamirleri 12. Doniislii zamiri, kendi
13. Ilgi zamiri ki 14. Soru zamiri
15. Belirsiz zamirler 16. Ana sayi sifatlari
17. Sira sayi sifatlari 18. Ulestirme
19. Kesir say1 20. Dort islem ifadeleri
21. Fiil 22. Mastar, doniisliiliik, isteslik,

ettirgenlik, olumsuzluk
23. Fiil ¢ekimi, olumlu, olumsuz, 24. Edilgen fiil

yetersizlik

25. Fiil formlar1 26. Fiil ¢ekimi, birlesik zaman

27. Haber ve tasarlama kipleri 28. Ornek fiil gekimleri

29. Ornek fiil cekimleri 30. Sifat fiil ekleri

31. Sifat fiil ekleri 32. Sifat fiil ¢ekimi

33. —mek, -mak a gelen ekler 34. —me, -ma isim fiil

35. —dik sifat fiilin iyelik ekiyle 36. Zarf fiiller
kullanimi

37. Olmak fiilinin degisik anlamlarda 38. Italyanca ‘avere’ fiilinin Tiirkcede
kullanimi1 kullanim sekilleri

39. Yok fiilinin kullanimi 40. Soru eki
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41.
43.
45.

47.
49.

Yeterlik, tezlik, streklilik fiilleri, 42. Hal eklerinin kullanimi
bazi yardimct fiiller
[sim (sostantivo) ve bazi edatlar, 44. Zarflar

edat grubu

Zaman zarflari 46. Durum zarflar
Baz1 Arapga kelimelerin kullanimi 48. Baglaglar

Deyi zarf fiili 50. Unlemler

MLT nin 3 boéliimden olusan kitabin konu siras1 asagidaki sekildedir:

1. Boliim ‘Ses bilgisi ve yazim’ (fonetica e ortografia) basligi altinda

a.
b.
C.

d.

Ders: Tiirk-Latin alfabesi (L’alfabeto turco-latino)

Ders: Ses bilgisi kavramlari, tinliiler, tinli uyumu

Ders: Unsiizlerin ses bilgisi agisindan 6zellikleri, sdyleyis, bitis iinsiizleri
[sonda iinsiizler]

Ders: Unsiizlerin ek geldiginde degisimleri, {insiiz diismesi, vurgu

2. Boliim ‘Bigim bilgisi ve baslangic, temel s6z dizimsel kurallar’ (Morfologia e
prime regole sintattiche) baslig1 altinda

5. Ders: Isim, isim (sostantivo) ve sifat, alistirmalar

6. Ders: Cokluk, aligtirmalar

7. Ders: lyelik ekleri, alistirmalar

8. Ders: Isim ¢ekim ekleri, alistirmalar

9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

Ders:

Isim tamlamas1 (Stato costrutto o rapporto di annesione),

alistirmalar

Ders:
Ders:
Ders:
Ders:
Ders:
Ders:
Ders:
Ders:
Ders:

Ders:

Sifat dereceleri, alistirmalar

Sayilar (say1 sistemi), alistirmalar

Sahis zamirleri, aligtirmalar

Isaret sifatlar1 ve zamirleri, alistirmalar

[lgi zamiri, soru ve belirsiz sifatlar, zamirler, alistirmalar
‘essere’ fiili, alistirmalar

Bizim ‘avere’ nasil kullanilir, elde edilir, alistirmalar
Posposizioni [Son ek/taki/edat], aligtirmalar

Zarflar (avverbi), olumsuzluk, soru, alistirmalar

Baglaglar, tinlemler, aligtirmalar
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20.
21.

22.

23.
24.

25.
26.

27.
28.

29.

30.
31.
32.
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Ders: Fiil (Il verbo), alistirmalar

Ders: Emir (imperativo), fiilin sekiz mod veya zamani, sahis ekleri,
alistirmalar

Ders: Simdiki/genis zaman (Presente), basit ve birlesik formu
(Zamanlar), alistirmalar

Ders: Genis zaman (Aoristo), basit ve birlesik formu, alistirmalar

Ders: Belirli gecmis zaman ve belirsiz gegmis zaman, basit ve birlesik
formlari, aligtirmalar

Ders: Gelecek (futuro), basit ve birlesik formlari, alistirmalar

Ders: Istek/dilek kipi (Ottativo) ve gereklilik kipi (Necessitativo), basit
ve birlesik formu, alistirmalar

Ders: Sart kipi (condizionale), basit ve birlesik formu, aligtirmalar

Ders: Fiilin isimsel formlari, mastar (infinito) ve hareketin ismi, -dik ve -
ecek formlarinin isim olacak sekilde kullanimi, alistirmalar

Ders: Sifat-fiiller (Participi), -dik ve -ecek formlarmin sifat olarak
kullanim, alistirmalar

Ders: Zarf-fiiller, alistirmalar
Ders: Zarf-fiil ifade sekilleri, alistirmalar

Ders: Yardimci fiille kullanilan zarf-fiiller, birlesik fiiller, alistirmalar
yer alir.

3. Boliimde ‘Tiirkge-italyanca ve Italyanca-Tiirk¢e sozliik” vardir. Sonrasinda;

e.
f.

Indeks
[zahli/Prospektiis Cekimleri

CLT’nin, kisaltmalar ve 0nsdz boliimlerinden sonra Tiirk Diline Giris
boliimiinde asagidaki konulari ele almistir:

Tablo 2. Tirk Dili’ne Giris Boliimii Konulari

1. Tiirk¢e nasil bir dildir? 2. Tiirk Alfabesi

3. Unsiizlerin soylenisi 4., Unliilerin sdylenisi

5. Unlii uyumu -Unlii uyumu ve ekler

6. Unsiizlerin degisimi (L alternanza consonantica) 7. Unlii diismesi
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Yukaridaki bilgilerden, yazarlarmn ilk konu olarak ses bilgisine yer verdikleri
goriilmektedir. Yazarlarin Tiirkge sesleri nasil ele aldiklar1 asagidaki bagliklar
altinda gosterilebilir.

4. Eserlerde Tiirkce Seslerin Ele Alimisi
4.1. Alfabe, ses, harf.

CLT, MLT ve TP adl eserlerde ilk olarak alfabe konusuna deginilmistir.
D’Amora’nin calismasinin giris kisminda Tiirkgenin eklemeli dil oldugu
bahsinden sonra genel olarak Tiirk¢enin ses bilgisi 6zellikleri ayrintili olarak
anlatilir. Yazar, ilk olarak Tiirk alfabesindeki harfleri ve onlarin Tiirk¢ede nasil
sOylendigini tablo halinde verir:

Tablo 1. Corso di Lingua Turca’da Tiirk Alfabesindeki Harfler ve Tiirk¢ede
Nasil Soylendigi

a A
b B be
c C ce
¢ ¢ ¢e
d D de
e E
f F fe
g G ge
g G yumusak ge
H he
1 |
i I
j J je
k K ke
| L le
m M me
n N ne
0 O
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y

z

&
P pe
R re
S se
S se
T te
U

U

\% ve
Y ye
Z ze

Rossi’nin ¢alismasinda da baslangic konusu ses bilgisi ve imladir. Tlk énce Tiirk
Latin Alfabesi basligi altinda, once 1 Kasim 1928’de Tiirk Latin alfabesinin
kabul edilisinden bahsedilir. Buna gore bu alfabede 8 iinlii 29 iinsiiz harfin
oldugu sdylenir. Harfler a, b, ¢, ¢, d, e, f, g, 8, h,1,1,j,k,1,m,n, 0,06, p, 1,5, §, 1,
u, v, y, z seklinde sadece kii¢iik harf sembolleriyle verilmistir. Bu harflerin
isimleri de: a, be, ce, ¢e, de, e, fe, g, ge, he, 1, i, je, ke, le, me, ne, o, 0, pe, re, se,

se, te, u, ve, ye, ze olarak verilmistir (R0ssi,1939, s. 1-2).

TP’de, 1. maddede sesler ile ilgili su bilgilere yer verilir:

CLT ve MLT’de 1 Kasim 1928’de kabul edilen alfabenin esas alindigi
goriilmektedir. Bu alfabe i¢in Rossi’nin, “L’alfabeto turco-latino” ifadesi ger¢cek
anlamda yerini bulmaktadir. Rossi’nin alfabe ve dil iliskisinin bilincinde
oldugu, vurgusunu da buna goére yaptig1 acgiktir. TP’de kullanilan alfabe zaten

Ozellikle Istanbul’da konusulan Osmanl Tiirk¢esindeki iinsziiler: b,¢
(cento Italyanca), d, f; ¢ (It. gente), g (It. gara), ¢ (Fransizca r grasseyé
gibi), h (zayifca ice cekilerek), h (Almancadaki Haus’taki h gibi), h
(Almanca ch acht gibi, fakat stk sik onceki h gibi telaffuz edilir), j (It.
ieri’deki i gibi), k (ch It chi), I, m, n, p, q (it. canto’daki ¢ gibi), r, s (S
ftalyancadaki gibi sert olarak), § (scendo’daki sc gibi), t, v, z (s rosa’da
Italyancadaki gibi yumusak olarak), ‘ajn, ma mur kelimesindeki gibi hece
sonundaysa bogazsil hafif baskili, iki iinlii arasindaysa swradan bir ara,
duraklama ile :tabi’at

Unliiler: a, y (v [i]Fransizcada kapali e’ye benzeyen, o, u (kaln iinliiler)
e, I, 6 (Fransizca eu gibi), ii (Fr. une’deki u gibi)([ bu son dordii] ince
uinliiler (Bonelli & lasigian, 1910, s. 1).
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Arap asilli alfabedir. D’ Amora ise “Tiirk alfabesinde 29 harf vardir.” ifadesini
kullanmistir. Bu noktada Tiirk¢ede kullanilan alfabe ile ilgili su bilgilerin daha
belirgin oldugu soylenebilir: “Tiirk¢ede degil, Latin asilli Tiirk alfabesinde 29
harf vardir” (Iscan, 2007, s. 254).

Eserlerde ‘lettera’ ifadesinden, bu ifadenin Tiirkcede ‘harf’ anlami karsiligi
verdigi ¢ikarabilir. Yalniz ‘lettera’ kelimesinin; mektup, edebiyat kavramlariyla
ilgili olmasi, harfin, Demircan’in dedigi gibi “her ne kadar yazi diliyle ilgili bir
terim olarak goriiliiyorsa da, gergekte yazim ile ilgili bir terim” (Demircan,
2013, s. 28) oldugunu ortaya koymaktadir.

Yazarlarin Tiikgedeki sesleri; sesli-sessiz; sesli harf-sessiz harf; tinlii-linsiiz;
inli harf-insiiz harf vb. ifadeleri karsilayan kelime olarak ‘vocale ve
consanante’ ifadelerini kullanmalar1 yine Tiirkgede sesli harf-sessiz harf
ifadelerinin kullanim yanlishiklarm akla getirir. Zira ses olan bir seyin sessiz
olmasi diisliniilemez. Vocal’in temelde ‘ses’ anlaminda oldugu bilinmektedir.
Consonant kelimesinin Latince con (ile), sonare (ses, seslenme, ¢alma vb.)
kelimelerinden olustugu, insiizlerin, iinli ses yardimiyla ¢iktigi gergegini
hatirlatmaktadir. Yine de bu seslerin tanimlarinin zor yapildigini, Tiirkoloji’de
daha ¢ok bu sesleri bir biitiin igerisinde biitiin 6zellikleriyle ¢alismalarin ele
aldigimi sdylemek yersiz olmayacaktir. Diger taraftan ele aldigimiz ii¢ eserin
vocal ve consonant ifadelerinin kullanimiyla terim birligi sagladiklarin
soylemek gerekecektir. Tiirkge literatiirde de iinlii/linlii harf ve {insiiz/linsiiz harf
kullantminin yerlestigi son yillarda goriilmektedir.

4.2. Unliiler, Telaffuz ve Yazim

Tiirkiye’de deneysel ses bilgisi alaninda ¢alisan Mustafa Volkan Coskun’a gore,
“Tiirkcede 9’u uzun olmak iizere 21 birincil ve ikincil inli bulunmaktadir.”
(Coskun, 2016, s. 33). Tiirk¢edeki iinlii sayisinin kapali ¢ ve u {nliilerinin
uzunlartyla beraber iinlii sayisim 23’e giktigim belirten Efendioglu ve Iscan,
Tiirkgenin en az 18 {inlilye sahip oldugunun rahatlikla sdylenebilecegini
vurgulamaktadirlar: Kisa tinliiler “a, e, &, 1, i, 0, 0, u, ii”, uzun inliiler “a:, e:, é:,
1, ii, o:, :, u:, ii” (Efendioglu & Iscan, 2010, s. 125). Unliilerin Tiirkcede
simetrik dizildigi (Eker, 2015, s. 202) tespitinden hareketle 21 {inliiden ziyade
18 {inliiniin bir simetrik olusturabilecegi sayisal olarak daha uygun goriilebilir.

Ele aldigimiz ii¢ kitapta da iinliiler alfabedeki siralariyla: “a, e, 1,1, 0, 6, u, U ”
olarak 8 tane olarak verilmistir. Kitaplarda italyancadaki {inlii sayilar1 hakkinda
bilgi verilmemistir (a, e, i, 0, u). Sadece Italyan alfabesinde bulunmayan ‘1, , i’
Tiirkge seslerinin nasil telaffuz edilecegi ile ilgili agiklamalara yer verilmis.
Bununla ilgili olarak D’Amora; Fransizca, Almanca sdylenislerden hareket
ederek; ‘1’ sesinin Fransizca ¢ok kapali ‘e’ gibi; ‘6’niin Almanca ‘6’ veya
Fransizca diftongu ‘eu’ veya yine Fransizca trittongo ‘oeu’ gibi; ‘li’niin
Almanca ‘U’ veya Fransizca ‘u’ gibi telaffuz edildigini belirtir. Rossi, iinliilerle
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ilgili olarak; e iinliisii i¢in agik sdylendigini, 1 tinliisii i¢cin Rusgadaki y sesine
veya Fransizcadaki ¢ok kapali e sesine benzedigini soyler. Diger iinliiler olan ‘6
sesi i¢in Fransizca eu, Almanca 6 gibi; ii sesi i¢in Fransizca u, Almanca i gibi’
notlarini iiser. TP’de ise Unliiler: ‘a, y (v [i]Fransizcada kapali e’ye benzeyen,
o, u (kalin iinliiler) e, i, 6 (Fransizca eu gibi), ii (Fr. une’ deki u gibi)([ bu son
dordii] ince iinliiler)’ seklinde verilir (Bonelli & lasigian, 1910, s. 1). TP’ ¢eviri

yazi kullanmildigi i¢in ‘1’ sesinin karsiligi olarak ‘y’ nin kullanildig:
gorilmektedir.

Unliilerin siniflandirilmasi

e oOn genis diiz
i oOn dar diiz
60 oOn genis  yuvarlak
i On dar yuvarlak
a art genis  diiz

art dar diiz
art genis  yuvarlak
art dar yuvarlak

o -

Bu béliintiste Tiirkgenin {inlilerinin bir bakisiklik ortaya ¢ikardigini sdyleyen
Deny, geometrik bir taslak {izerinde {inliilerin nasil sekil aldigini da gdstermistir
(Deny, 2012, ss. 38-39). Burada sayisal olarak dikkati ¢eken temel unsurun,
inliilerin sayisinin 8 adet oldugudur. Bu anlamda, yukarida s6ylenen 21 tinlii
veya 18 iinliinlin ortaya nasil ¢iktig1 sayisal, geometriksel olarak gosterilmesi
gereklidir. Ulusalararas1 Fonetik Alfabe ile ilgili hazirlanan kilavuz kitapta da
alfabede kullanilan {inliiler bir dortgen lizerinde gosterilmistir (Pekacar & Giiner
Dilek, 20009, s. 147).

Tiirk¢edeki iinliilerin degerlerinin incelenmesiyle ilgili Oytun Tiirk-Omer Sayli-
A. Sumru Ozsoy-Levent M. Arslan (Tiirk, Sayli, Ozsoy & Arslan, 2004), Asli
Yilmaz Davutoglu (2010) gibi kisiler Tiirk¢edeki genelde sesleri 6zelde tinliileri
matematiksel olarak ele alip Tiirkce ses sistemi agisindan yorumlamislardir.

CLT’de {inliilerin bogumlanma yerine gore iki boliime ayrilmistir. Bu {inliiler
bogumlanma yerlerine goére; vocali anteriori (6n {inliiler) parantez i¢inde de
‘Ondamaksil (prepalatali)’ “e,i,0,i” ve vocali posteriori (art iinliiler) yine
parantez iginde ‘art damaksil (postpalatali)’ “a, 1, o, u” olarak iki gruba
ayrilmistir. Dudaklarin durumuna gore de; vocali arrotondate (yuvarlak tinliiler)
“o, U, 0, u” ve vocali non arrotondate (yuvarlak olmayan tnliiler) “e, i, a, 1”
olarak iki gruba ayrilmistir. Tahsin Banguoglu, diiz sesliler kullanimini
Fransizca voyelle non-arrondie ifadesini karsilar sekilde vermistir (Banguoglu,
2011, s. 34). Cenenin ¢ok veya az agilmasi sonucunda dilin agiz i¢indeki aldig:
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dikey durumuna gore; vocali alte (yiiksek tnliiler) “i, 1, @i, u” ve vocali basse
(algak tinliiler) “e, a, 0, 0” olarak iki grup seklinde gosterilmistir. Tiirkolojide
algak ve yiiksek tinliiler kullanimi yaygin degildir. ‘Yiiksek dinliiler’ yerine ‘dar
unliiler’; ‘algak iinliiler’ yerine ‘genis iinliiler’ kullanimi daha yaygindir.
Banguoglu da, algak ve yiiksek kelimelerindense genis ve dar ifadelerini
kullanmay1 tercih etmistir: “Genis sesliler (voyelle large), dar sesliler (voyelle
étroite)” (Banguoglu, 2011, s. 35).

MLT’de 8 iinliiden 4’iiniin {in/ses cihazinin 6n, diger 4’iliniin arka tarafinda
olustugunu sdyleyen Rossi, bunlardan 4’iinii prepalatali (6n damaksil) parantez
icinde anteriori (6n) “e, i, 6, 1i”; 4’Unl ise pospalatali (art damaksil) yine
parantez iginde (art) “a, 1, 0, u” seklinde gdsterir. Bu ifadelerin yerine 6n veya
damaksil vokal dizisi ve art veya yumusak damak vokal dizisinden
konusulabilecegini de not eder (Rossi, 1939, s. 4).

Dilin dikey hareketine gore de iinliileri basse (algak) “e, a, 6, 0” ve alte (yiiksek)
“i, 1, Ui, u”; yine telaffuz sirasinda dudaklarin hareketine gore de iinliileri neutre
(nétr) “e, a, 1, 17 ve arrotondate (yuvarlak) “6, o, 1, u” olarak gdstermistir.
Tiirkolojide genel olarak diiz iinliiler olarak bilinen {inliilere neutre (notr) tinlii
[e] “vurgusuz iinlii, dogal iinlii, zayif ” anlamlarii tasiyan ifadesinin
kullanildig1 dikkat ¢cekmektedir. Bunda dudaklarin dogal durusta bir anlamda
yansiz/tarafsiz durusta etkili oldugunu diistinmek gerekecektir.

Alta ve neutre terimlerinin kullanimu ile ilgili olarak Rossi, diizlik-yuvarlaklik
uyumunu ele alirken tnliileri vocale alta arrotondata (dar-yuvarilak iinliiler) “u,
u” ve vocale alta neutra (dar-diiz ¢nlii) “i,1” ifadelerini tercih etmistir.

TP’de ftnliilerin ozellikleri ile ilgili Tirkoloji’de kullanilan kalin ve ince
iinliileri animsatan ifadeler kullanilmistir. Eserde “a, y (1), o, u ” {nliileri igin
vocali dure (sert tnliiler) ifadesi kullanilirken “e, i, 6, i” tnliileri i¢in vocali
dolci (yumusak tinliiler) ifadesi kullanilmistir (Bonelli & lasigian, 1910, s.1).

4.3. Unsiizler, Telaffuz, Yazim

CLT ve MLT adli eserlerde iinsiizlerin alfabede nasil gosterildigi ile ilgili
bilgiler yukarida verilmisti. Yukaridaki bilgilere ek olarak sunlar sdylenebilir:
CLT ve MLT’de iinsiizler Latin alfabesine gore sirasiyla verilirken, ¢eviri yazi
kullanilan TP’de b’den sonra Tiirkgedeki ¢ (¢e) ¢ sesi verilmis, Tiirkge ¢ (ce)
sesi, f’den sonra ‘¢’ seklinde siraya konulmustur. Diger iki eserde lnsiizler
kendilerinden sonra e sesi getirilerek verilirken bu eserde iinsiizler tek baglarina,
kiiciik sekilleriyle verilmistir. CLT ve MLT’ de her sese karsilik bir harf
diistiniilerek tinsiizler 21sembolle/grafemle verilirken TP’de ‘(aym) la beraber
24 sembolle verilmistir.

Eserde kullanilan transkripsiyon sistemi ile ilgili asagidaki tablo ek olarak
¢aligmanin sonuna eklenmistir:
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Sekil 1. TP’de alfabe.

Tablodan, < harfinin kaf-1 Arabi, kaf-1 Farisi, sagir nun seklinde kullanimlarina
denk gelmesi icin k; j; g; n harflerinin kullanimlarin1 verildigi goriilmektedir.
Bunlardan k sesi Italyanca chi’de olan ch gibi; j sesi Italyanca chiedo’da olan i
gibi; g sesi Italyanca gara’da olan g gibi; n (sagir nun) sesi ise n gibidir. Yine
tablodan, 1. maddede yer almayan j sesine karsilik olarak Fransizca j sesinin
verildigi anlagilmaktadir.

Bu son tablodan hareketle TP’de diger kitaplardan farkli olarak seslerin
verilmesi i¢in 6zel harf sembolleri kullanildig1r goriilmektedir. Kitabin g¢eviri
yaz1 anlayisina uygun hazirlandigini burada tekrar sdylemek gerekecektir. Zira
o donemde Arap alfabesi kullanilmaktaydi.

CLT ve MLT’ deki tablolardan hareketle CLT* de harflerin sdylenis sekline
gore g harfinin ‘ge’ seklinde yazilmadigi goriilmektedir.

Unsiizlerin telaffuzu ile ilgili olarak yapilan agiklamalarda;

- ‘b’nin telaffuzu ile ilgili agiklama yapilmamstir.

2

- ‘c’nin CLT’de Italyanca ‘g’ ile baslayip ‘e’ ve ‘i’ sesleriyle devam eden
kelimelerdeki sekliyle telaffuz edildigini ‘gelato’, ‘gigante’; MLT’ de It. ‘genio’
daki ‘g’ sesi gibi telaffuz edildigini; TP’de g'ile verilen sesin It. ‘gente’ deki
gibi telaffuz edildigini gérmekteyiz.

b

- ‘¢’nin CLT’de Italyanca ‘c’ ile baslayip ‘e’ ve ‘i’ sesleriyle devam eden
kelimelerdeki sekliyle telaffuz edildigini ‘cesto’, ‘ciliegia’ gdrmekteyiz.
Italyancada ‘c’ sesiyle baglayip ‘a’, ‘0’ ve “u’ sesleri gelirse kelime ‘Cuba’
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[kuba], ‘cosa’ [koza], ‘ch’ ses birliginden sonra ‘e’ ve ‘i’ gelirse ‘chilo’ [kilo]
seklinde telaffuz edildigine dikkat edilmesi gerektigi not edilir. MLT’ de ‘¢’ sesi
icin It. ‘cena’ kelimesindeki 6rnek verilirken, TP’de ayn1 ses igin It. ‘cento’
kelimesindeki telaffuz edilecegi belirtilir.

- Ug eserde de, ‘d’ ve ‘f igin ayrica bir agiklama yapilmamistir. Rossi ‘d’ sesi
igin ‘d sesi Italyanca 6tiimlii ve dis iinsiizii d sesi gibidir. Arapca kelimelerde
cift d sesli kelimeler sagir eder derecesinde telaffuz edilir: cadde veya catte;
Muhiddin veya Muhittin.’ agiklamalarini yapar (Rossi, 1939, s. 11).

- ‘g’nin CLT’de, Italyanca ‘g’ile baslayip ‘a’, ‘0’ ve ‘u’ sesleriyle devam eden
kelimelerdeki sekliyle telaffuz edildigini ‘gatto’, ‘goccia’; ‘gh’ diyagramindan
sonra ‘e’ ve ‘i’ sesleriyle devam eden kelimelerdeki sekliyle ‘ghiro’, ‘ghetto’
telaffuz edildigine dikkat gekilir. MLT de ‘g’ igin it. ‘gara’ kelimesindeki gibi
telaffuz edildigini gérmekteyiz. MLT’ de g’ gostergesinin de eslik ettigi iinliiye
gore degisik iki sesi temsil ettigi, dolayisiyla Gelmek ve gavga kelimelerindeki
g’sesleri farkli degerde oldugu, yine g’sesinden sonra 4,5 geliyorsa bu
kelimelerdeki g’sesinin biiylik oranda damaksil oldugu, : gormek (g’6rmek)
bilgileri ek olarak eserin sonraki boliimlerinde verilmistir (Rossi, 1939, s. 10).
TP’de ‘g’ ile verilen sesin Rossi’de secilen ‘gara’ kelimesi gibi aymi ornek
verilir.

- ‘g’nin CLT’de Italyancada bir karsiliginin olmadigi, bu sesle baslayan bir
kelimenin Tiirkcede bulunmadigini, bu sesin kelime icindeki telaffuzu
kendinden sonra gelen iinliiye gore degistigi diger bilgiler arasindadir: Ornegin
bu sesten sonra ‘e’ veya ‘i’ gelirse Tiirkce “y’ gibi telaffuz edilir. Yine ‘g’ sesi
iki ince Uinlii arasinda bazen ‘y’ gibi telaffuz edilirken drigiin gibi, bazen telaffuz
edilmez, sessiz kalir sevdigim gibi. Kendisinden once art {inlii gelirse de
uzatilarak telaffuz edilir: Dag gibi.

‘¢’nin neredeyse genelde intervocalica (ikitinliiarasi) degerinde oldugunu
sOyleyen Rossi’, bu sesin kendisine eslik eden 6n damak veya arka damak
Unliisiine gore degisiklik gosterdigini, birinci durumda neredeyse yari {inlii y
degerinde oldugunu belirtip degil kelimesi deyil veya deil seklinde telaffuz
edildigini sdyler. Ikinci durumda c¢ok derin bogazsil sese sahip veya ortiilii
oldugunu belirtir: daga. Her iki durumda da yaklasik bir telaffuzzun kendinden
onceki Uinlii uzatilarak elde edilebilecigini isaret eder: de.il, da.a. (Rossi, 1939,
s. 10).

TP’de ‘g’ gosterilen bu sesin Fransizcada ¢ r grasseyé’ olarak tanimlanan ses
degerinde oldugu vurgulanir.

- ‘h’nin CLT de, Ingilizce ‘how’, ‘heavy’ kelimelerindeki gibi telaffuz edildigi,
bazen de Mehmet kelimesinde oldugu gibi telaffuz edilmedigi bilgisi vardir.
MLT”’ de laringale (girtlaksil) bir ses oldugu verilir. Rossi, Tiirkgede cogunlukla
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h’ sesinin kisik/sagir oldugunu sdéylemektedir. Bu sesten hareketle Arapga bazi
kelimelerde Tiirk¢e sOylenigin nasil etkili oldugunu agiklanabildigini belirten
Rossi, Arapga mahdim kelimesi Tiirk sOylenigsinde h+d>ht benzesmesi
dolayisiyla mahtum seklinde karsimiza ¢iktigini ifade eder. Yine dar ‘uhdeh
Fars¢a Arapga tamlamasi deruhte seklinde Tiirk¢e s6ylenise uydugunu drnekler
(Rossi, 1939, s. 11).

- ‘j’nin seyrek olarak Fransizca ve Farsga kelimelerde rastlanildigi ifadesi CLT
ve MLT’ de gegmektedir: proje, rejim, pejmiirde, miijde.

TP’de ‘J° ile gosterilen ses eserin baginda alfabede yer almamistir. Sesin
Fransizcadaki ‘j’degerinde oldugu kitabin sonundaki tabloda ifade edilir. Eserde
kullanilan j> sembolii Tirk¢edeki ‘y’ sesine denk olarak verilmistir. Zira
Italyancada ipsilon olarak ifade edilen ‘y’ grafemi yoktur. Bu grafeme yabanci
dillerden alinan kelimelerde rastlanilir. Tiirkgedeki ‘y’ sesine denk olarak

Italyanca ‘ieri’ kelimesindeki bastaki ‘i> 6rnek olarak verilmistir.

b

- Italyancada “cappa” denilen ‘k’> sembol olarak italyancada yabanci dillerden
gecen kelimelerde kullanilir. Tiirkgede ‘k’sesinin Italyancadaki ses denkligiyle
ilgili bilgi, yukarida ‘c’ sesinin ele alinmasinda verilmisti. O bilgilere ek olarak
Rossi, Tiirk-Latin alfabesindeki k gostergesinin bogazsil farkli iki sesi temsil
ettigini, bir k'nin 6n damak inliilerine eslik ettigini, daha derin olan
k’(=q)minsa ard damak iinliilerine eslik ettigini soyleyerek, kopek (K'opek’
seklinde telaffuz edilen) kelimesindeki K’ler ile konak kelimesindeki k’larin
farkli ses degerinde oldugunu belirtir. TP’de 6n damak dnliileriyle ‘k’
semboliiniin kullanildigi, art damak {nliilleriyle ‘q” nun tercih edildigi
goriilmektedir.

- ‘I’'nin bir 6nceki maddede 6n ve art inlilerle ¢ikan ‘k’nin/nin gibi
degerlendirildigini yine Rossi’de gormekteyiz: ‘Titresimli yan tinsiiz | iki farkli
sese sahiptir. Birisi 6n damak inliisiiyle beraber ¢ikan dis sesi |, digeri ard
damak tnliisiiyle ortiik olan 7 sesi: 6lmek, olmak.

Arapgadan tiiretilen kelimelerde | sesi I' degerine sahiptir. Bu durumda
kendinden sonra gelen Unliide uzatma isareti kullamilir. : Ildzim(l'azim),
ligat(l'gat).” (Rossi, 1939, s. 10)

- ‘m’ i¢in ayrica bir agiklama yoktur.

- ‘n’ igin Rossi, sesin genizsil dis sesi oldugunu, bazi kelimelerde, agizlarda
tamamen kaybolmayan i (ng) sesi gibi aktiiel olarak telaffuz edildigini: deniz
(deriiz) ifade ederken, bu sesin izlerine Kuzey Afrika’da Arapgaya giren Tiirkge
kelimelerde ve soyisimlerde rastlanildigini belirtir: Denghizli Tunuslularda
goriilen bir soyaddir. Yine yinghisari Trablus’ta karsilagilan bir kelimedir. Rossi
bu kelimenin yeni ceri kelimesinden geldigini diisiinmektedir (Rossi, 1939,
s. 11).
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TP’de ‘n’ ve sagir nun icin ayirt edici bir sembol yoktur. ikisi de ‘n’ ile
gosterilmistir. Alfabe tablosunda Arapga <’in, ‘sagir nun’ u karsilamak igin
kullanildigindan yukarida zaten bahsedilmisti.

- ‘p’ ve ‘r’nin telaffuzu ile ilgili ayr1 olarak bir agiklama yoktur.

- *s’nin Italyancada sessiz/sagir ‘s’ gibi oldugunu D’ Amora belirtirken, Rossi bu
sesin basta, kelime i¢inde ortada; son ses olarak ve iki {inlii arasinda hep sert
oldugunu sdyler. Bu sesin sert oldugunu TP’de de goriiyoruz.

- ‘s’nin Italyancada ‘sc’ diyagramiyla baslayip ‘e’ ve ‘i’ seslerini takip eden
kelimelerde oldugu gibi telaffuz edildigi li¢ eserde de goriillmektedir.

- ‘t” ve ‘v’ i¢in de agiklama yapilmamuistir.

- ‘y’nin yar1 tinlii degerini veren ses oldugunu sdyleyen D’Amora bu sesin
Italyancaya yabanci dillerden gecen ‘y’ye es deger oldugunu sdyler: yogurt,
yoga. Italyancada ise ieri ve aiuto kelimelerindeki ‘i’ ye karsilik geldigini
soyler. MLT’ de de Italyanca ‘ieri’ kelimesindeki ‘i’ gibi oldugu ifade edilirken,
TP’de ‘j’ ile gdsterilen bu sesin yar1 vokal degerinde oldugunu séylenir. TP de

y’ semboliinin ‘i’ sesini karsilamak i¢in kullanildigin1 tekrar hatirlatmak
gerekecektir.

- ‘z’nin Italyancada yumusak ‘s’ gibi rosa (Tiirkce soylenisi roza) telaffuz
edildigi ii¢ kitapta da verilmektedir. Rossi Italyancadaki ‘zaino’ kelimesindeki
‘z’ye benzedigini ekler. ‘z’ sesi bilgileriyle linsiizlerle ilgili bilgiler tamamlanir.

Seslerin harf disindaki sembollerle kullanilis1 konusunda; TP'de 1. maddede ve
kitabin sonundaki tabloda ayim (°) ile ile ilgili olarak ‘ajn,ma mur kelimesindeki
gibi hece sonundaysa bogazsil hafif baskil, iki iinlii arasindaysa siradan bir
ara, duraklama ile :tabi’at’ bilgileri yer alirken, Rossi Alfabe tablosuna bu sesi
almamis, ayr1 bir yerde ek sembol olarak hemze ile tablodaki sembollere
eklenebilecegini belirtmistir. Her ikisi i¢in de (°) semboliiniin kullanildigini
sOyleyen Rossi hemze (*)nin gercekte {linsiiz oldugu, iinlii ses telleriyle anlik
olarak kaynasmadan olustugunu belirtir. Bu sesin sadece Arapga kelimelerde
oldugunu ekler. Ornegin mes ul (Rossi, 1939, s. 2). (°) nin Arapga (ayin) sesine
karsilik geldigi, Arap alfabesi kaldirildigi i¢in bu sesin kaybolma egiliminde
oldugunu, gerek goriildiigiinde etimolojik ve fonetik acidan bahis konusu
oldugunu ilave eder. () nin temelde virgiiliin grafigi oldugunu da hatirlatir.

k ve g iinsiizleri baz1 Arapca ve Farsga kelimelerde a ve u iinliisiinden once
damaksil ses Ozelliklerine sahiptirler. Bu durumlarda diizeltme/uzatma isareti
kullanilir: Adikiimet.

Kitaplarda iinsiizlerin kelime basinda, ortasinda, sonunda nasil kullanildiklar1 da
su sekildedir: TP’de iinsiizlerin basta, sonda kullanilmasi ile ilgili agiklamalar
yokken Rossi, bu konuyu ayri bagliklar altinda ele almigtir:
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‘g’ Unsiizii kelime basinda hi¢ kullanilmaz, kullanimda degildir.

‘r’ linslizii basta nadirdir, sadece yabanci kelimelerin yaziminda kullanilir.
Konusma dilinde, daha dogrusu halk dilinde Oniine {inli yerlestirilerek
kullanilir: urus (Rus), urum (rum), ireis (reis).

Akict tnsiizlerin br-fr-tr-,gr-,pr birlesmesi disinda basta ¢ok nadir olarak iki
tinsiiz yanyana bulunabilir. Boylesi bir durumda da iinliiler araya girebilir veya
oncesine {inlii gelebilir.: Istanbul(Stanbul), filinte (flinte), Filorya (Florya),
istatistic (Statistica), ispirto (spirito), birakmak (brakmak)

Yabanci kelimelerin basinda bulunan ‘b’ konusma dilinde ‘p’ye doéniisme
egilimindedir: ‘bilancio’ plango, ‘brillante’ pirlanta, ‘banco’ piyanko, ‘bazar’
Pazar.

Yine yabanci kelimelerin baginda bulunan ‘d’ konusma dilinde ‘t’ye doniisme
egilimindedir: ‘Derkos’ Terkos (Terkos Golii), ‘Deggal’ Teccal, ‘arsenale’
tersane (Arapga kelimenin Farsca terkiple olusmasindan dar-1 sana’i".

Tiirkge kelimelerin basinda bulunan p ve t, b ve d ile degisebilecegini belirten
Rossi buna ragmen b ve d’nin daha ¢ok hiikiim stirdiigiinii belirtir: bicak ve
picak, temir ve demir, tisart ve disart.

Yabanci kelimelerin baslangicindaki girtlaksil sagir seslerin ‘g’ karsilik
gelebilecegini ‘casino’ dan ‘gazino’, ‘calata’ dan ‘Galata’ 6rnekleriyle Rossi
vermektedir.

Arapga bazi kelimelerin basindaki ‘g’, ‘k’ ile telaffuz edilme egilimindedir:
‘¢a’ib’ den kaypetmek.

‘I’nin ‘r’de oldugu gibi basta telaffuz edilmesinden kaginilir: Lazim, ilazim gibi.
Rossi hem ‘r’'nin hem de ‘I’nin bu durumunu o6rnek gdstermesi agisindan
‘Recep, limon al da rafa koyuver, ramazan geliyor, 1azim olur’ climlesinin halk
icinde ‘irecep, ilimon al da, iramazan geliyor, ildzzm olur.” seklinde
soylendigini 6rnek olarak verir (Rossi, 1939, s. 12).

Unsiizlerin sonda kullanilmastyla ilgili Rossi Tiirkgenin kural olarak sonda iki
insiizli yanyana kabul etmedigini dolayisiyla Arapga kelime olan ‘ism’in ‘isim’
seklinde ‘vakt’in de ‘vakit® veya ‘vakit’seklinde sOylendigini belirtir.
Orneklerden bu kararsiz {inlillerin Tiirkce ‘iinlii uyumu’na uygun hale
getirildigini sdyleyen Rossi bu kararsiz {inliilerin, iinsiizle biten kelimelere iinlii
ile baslayan ek getirildiginde ortadan kalktigi sdyler. Ornegin 3. teklik sahis
ivelik eki (-i) getirildiginde, bu kelimeler ‘ismi’, ‘vakti’olur. Buna benzer
sekilde Tiirk¢e kelimelerin de iinliilerin ortadan kalktigini séyler: ‘ogul” oglu.

Ilki; 1, r, veya n olan iki {insiiz kombinasyonlarmin sonda olmasi kabul
edilebilir: cins, kalp, sert, sark, garp, dort, ant.
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Ikinci iinsiiziin r veya | oldugu bazi kelimelerde sonda iki {insiiziin olmasina
miisamaha edilir:

Fasl, daha dogrusu fasil; fikr daha dogrusu fikir.

-st, -sf, -ft {linsiizlerinin sonda olmasinda daha ¢ok miisamaha vardir: kast, kesf,
¢ift.

Arapca sonda ikiz iinsiizler basitlestirilir: ‘hall’ Adl seklinde, ‘hatt’ hat seklinde
olur. Ancak tnlilyle baslayan ek getirildiginde veya etmek yardimei fiiliyle
kullanildig1 sirada ikinci {insiiz tekrar ortaya ¢ikar, gorliniir: hdlli, hatti;
halletmek.

Otiimlii olan b, d, ¢ kelimenin sonunda bulunamazlar. Onlarin yerine dtiimsiiz
olan karsiliklar1 p, t,¢ kullanilir. Bu sekilde ‘kitab, Kitap; Ahmad, Ahmet;
ihtiyag, ihtiyag’ olur.

Modern Tiirk yazi dilinde ¢ok heceli kelimelerin sonunda girtlaksil g ve g
seslerinin bulunmadigini, girtlaksil sesin sonda hep k oldugunu séyleyen Rossi
toprak, sevmek, olmak orneklerini verir. Tek heceli kelimelerin sonundaysa
Otiimsiiz & nin, 6tiimli ¢ nin ve neredeyse girtlaksil y (g’den gelismis/olugsmus
olan) nin bulunabilecegi de not edilir: ¢ok, yag; bey (bek ve beg’den).

4 siireksiz otiimsiiz, 3 siirekli 6tlimsiiz, 4 stirekli 6tlimli, girtlaksil h, akict m, n,
1, I, y toplam 17 {insiiz kelimelerin sonunda bulunabilir.

Kelime sonundaki siireksiz otliimsiiz p, t, ¢, k {inliiyle baslayan ekin 6niinde b, d,
¢, g dondstirler. Yani ilk tgii siireksiz 6timli karsiliklarima doniisiirken, k
sirekli otimlii karsiligi olan (g) ye doniigiir. Nadiren de siireksiz otiimlii
kargilig1 olan (g)ye doniisiir:

kitap (libro), ilgi hali ekiyle kitabin (del libro) olur.
Ahmet—Ahmedin (di Ahmet)

Agag (albero)—agacin (dell’albero)

Cocuk (bambino)—¢ocugun (del bambino)

Ahenk (armonia)—ahengin (dell’armonia)

Bu kullanima bazi yabanci kelimelerin uymadigini- hiikiimet (governo)—
hiikiimetin (del governo); anket (inchiesta)—anketin — soyleyen Rossi hemen
hemen biitiin tek heceli kelimelerde de degisimin olmadigini sdyler:

T0p—>topun; at—atin; et—etin, SUC—SUCUN,  SAC—SACIN, ok—okun;
Viik—yiikiin
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Baz1 tek veya ¢ok heceli fiil koklerine gelen eklerin de iinsiizleri degistirmedigi
goriilmektedir: anlatir, atar, yeter. Buna karsin yukaridaki degisime en fazla
etmek fiilinin kullaniminda rastlanilir: eder.

Rossi, siirekli ve siireksiz Otiimsiiz tinsiizlerle- p, t, ¢, k, f, s, s, h,- biten
kelimelere ¢ ve d ile baslayan ekler getirildiginde bu seslerin tiimsiizleserek ¢
ve t iinsiizlerine déniistiigii bilgisini de verir. Ilerleyici benzesme olarak
tanimladig1 bu durumu sesler noktasinda soyle gosterir:

ptc >pg; ttc >tg; k+c >k¢; h+c >hg; ptd >pt; t+d >tt; k+d >kt; f+d >ft vb.
Bunlara 6rnek olarak;

kitap+da >kitapta (nel libro)
agag¢+dan >agagtan (dall’albero)
toprak+da >toprakta (nel suolo)
yap+dwirmak > yaptirmak (far fare)
tiirk+ce > tiirkge (la lingua turca)

Unsiizlerin sondaki durumuyla ilgili olarak, kelime sonundaki girtlaksil
tinsiizlerin diigmesini ele alan Rossi kusla kelimesinin kiglak kelimesinden; yayla
kelimesinin de yaylak tan geldigini belirtir. Baz1 eklerden once de sondaki
girtlaksil {instiziin diistigiini soyler: kiigiik+ -Cik kiigiiltme ekinden kiigiik, sicak
(caldo) <isicak <isik (ET=antico) + -cak kiigiiltme eki.

Gairtlaksil iinsiizlerin kelime ortasinda, hece basinda veya iki iinlii arasinda
diismesiyle ilgili olarak da; -[y]e yonelme (dativo) ekinin Dogu Tiirk¢edeki
karsiliginin -ge (-ga) oldugunu dolayisiyla eve (alla casa) kelimesinin evge
seklinden geldigini belirtir. Yine sifat fiil eki olan —[y]en in Dogu Tiirk¢edeki
karsiliginin -gen (-gan) oldugunu dolayisiyla seven (amante) kelimesinin sevgen
seklinden geldigini ifade eder.

Sonug¢

Ele alman ii¢ eserde de Tiirkce seslerin Italyanca ses degerleriyle
karsilastirilarak verildigi goriilmektedir. Ozellikle Italyancada bulunmayan 1, i,
0; tunliileri ile ¢, g, k, s Unsiizlerinin sOylenisi O6rneklerle anlatilmistir. Yine
soylenisleri italyancadakinden farkli olan c, g, h iinsiizleri icin ii¢ kitapta da
aciklamalar oldugu gériilmektedir. Zira bu sesler italyancada ce, ce seklinde
telaffuz edilir, h iinsiizii italyancada telaffuz edilmez sadece yazida gosterilir.
Tiirkge harflerin Italyanca sdyleyis karsiliklariyla beraber Padre Francesco Da
Scandino eserinde tablo halinde gdstermistir: a (a), b(be), ¢ (ge), ¢ (ce), d (de), e
(e), f (fe), g (ghe, ge), h (he), 1 (1), i (i), j (je), k (che), I (Ie), m (me), n(ne), o (0),
0 (eu Fr.), p (pe), r (re), s (se), s (sce), t (te), u (u), G (i) Fr. u'nun telaffuzu gibi,
v(ve), y (ie), z (ze) (Scandino, 1932, s. 2). Eserlerde bazi sesleri vermek icin
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)

Italyancadan farkli dillerden faydalanildigi goriilmektedir. 1’ {inliisiiniin
Fransizcadaki kapali e’ye benzedigi; @i ve O inliisii icin bu seslerin
Fransizcadaki ve Almancadaki ses degerlerinin verildigi goriilmektedir.
ozellikle # tinliisiiniin Almancada Tiirkgedeki yazildig: bilgisinin verilmesi bu
sesin benimsenmesini daha da kolaylastirmaktadir.
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SURIYELI OGRENCILERIN TURKCE OGRETMENLERINE
ILISKIN METAFORIK ALGILARI*
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Oz: Ulkemizdeki gegici barinma merkezlerinde, Suriyeli 6grencilerin egitim
hayatina devam edebilmeleri igin olusturulan okullarda biiyiilk oranda Tiirk
Ogretmenler calismakta ve oradaki Ogrencilere Tiirkge Ogretmektedirler. Bu
aragtirmanin amact da Tiirkge 6grenen Suriyeli 6grencilerin Tiirkge 6gretmenine
iligkin algilarin1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmaktir. Bu nedenle Adana ili
Saricam ilgesinde yer alan “Sarigcam Gegici Barinma Merkezi”’ndeki ortaokullarda
Ogrenim goren Suriyeli 6grencilerden “Tiirkge 6gretmeni ... gibidir, ¢iinkii...”
ciimlesindeki bosluklar1 doldurmalar1 istenerek arastirmanin verileri elde
edilmistir. Arastirma sonucunda 89 metafor elde edilmis ve Suriyeli 6grencilerin
% 96°62’sinin olumlu, %3,38’inin ise olumsuz metaforlar gelistirdigi tespit
edilmistir. Ayrica Suriyeli 06grencilerin Tiirkge Ogretmenlerine iligkin
gelistirdikleri metaforlar neticesinde yol gosterici, bilgilendirici ve &gretici,
rahatlatici, degerli, Ozverili, iyi niyetli, sert mizagh ve belirsiz Kategorileri
olusturulmustur.
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The Metaphoric Perceptions of Syrian Students towards
Their Turkish Teachers

Abstract: Most of the teachers teaching Turkish to Syrian students in the schools
established in Temporary Sheltering Centers in our country are Turkish.. This
study aims to reveal the perceptions of Syrian students learning Turkish towards
their Turkish teachers through metaphors. The data of this study was obtained by
asking the students studying in the secondary schools of Saricam Temporary
Sheltering Center located in Saricam, Adana to fill in the blanks in a sentence
structured as " A Turkish teacher is like ... , because ... ." As a result of the research,
89 metaphors were obtained. From the results, it is apparent that 96.62% of Syrian
students have used positive and 3.38% have used negative metaphors. In addition,
based on the metaphors Syrian students used with regard to their Turkish teachers,
the following categories were formed such as guiding, informative and instructive,
relaxing, valuable, devoted, well-intentioned, hard tempered and uncertain.

Keywords: Turkish teacher, Turkish, Syrian students, metaphor, perception.
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Giris

Suriye’de baglayan i¢ savas sonrasi Tiirkiye’ye siginan insanlar igin birg¢ok ilde
gecici barinma merkezleri kurulmustur. Saglik ocagi, cami ve market gibi birgok
tesisin yer aldigr bu merkezlerde Suriyeli 6grencilerin egitim hayatina devam
edebilmelerini saglamak amaciyla gegici egitim merkezleri de agilmustir.
Kurulduklari ilk andan itibaren merkezlerde Suriye’deki gibi bir egitim programi
uygulanmig, egitim dili Arapca olarak belirlenmis ve buralarda ¢ogunlukla
Suriyeli 6gretmenler gorevlendirilmistir. Bununla birlikte Suriyeli 6grencilerin
Tiirkge 6grenmelerini saglamak amaciyla Tiirkge dgreticilerinin gorevlendirildigi
birgok Kkurs acilmigtir. 2017 yilindan itibaren sayilarmin azaltilmasina karar
verilen gecici egitim merkezlerinin bir kismi giinden giine kapatilmig bir kismi1
da Milli Egitim Bakanligina bagli okullara donistiiriilmiistiir. Ancak gegici
barinma merkezlerinde yer alip da Milli Egitim Bakanligina baglanan okullardaki
ogrencilerin tamaminin Suriyeli ve ana dilinin Arapg¢a olmasi; Milli Egitim
Bakanligi tarafindan uygulanan miifredatin, Tiirk¢e ders kitaplarinin ve
gorevlendirilen ders 6gretmenlerinin Tiirkge Ogretiminde yetersiz kalmasina
neden olmustur. Bu nedenle ders kitaplar1 disinda PICTES kapsaminda
gonderilen yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi i¢in hazirlanmis kaynak kitaplar,
okuma setleri ve Tiirk¢e dgretmenleri tarafindan diizenlenen ders igi etkinlikler
ve caligma kagitlar1 Kullanilarak Tiirkge dersleri daha verimli hale getirilmeye
calisilmaktadir.

Egitimin ii¢ temel 6gesi 6gretmen, dgrenci ve egitim programlaridir (Glindiizalp,
2003). Bu baglamda hedef kitle olan dgrencilerin ihtiyaglarina, durumlarina gore
bir egitim programinin diizenlenmesi ve bu programi en iyi sekilde
uygulayabilecek yeterlilige sahip 6gretmenlerin yetistirilmesi oldukc¢a dnemlidir.
Ogretmenin egitim siirecinde anahtar rol oynamasi (Oral ve Dagli, 1999, s. 18)
ve ogretimi yoneten, hem 6gretimin hem de 6grencinin degerlendirmesini yapan
kisi olmasi (Bircan, 2003, s. 46) 6gretmenlerin birtakim 6zellikleri tasimasini da
zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda ogretmenler oncelikle; genel kiiltiir ile genel
yetenek bilgisi, mesleki bilgi ve alan bilgisi olmak iizere ii¢ ana alanda yeterli
bilgi ve becerilere sahip olmalidir (Demirel, 1999, s. 192). Ayrica sabir, 6zveri
ve siirekli caligmay1 gerektiren 6gretmenlik mesleginde basarili olmak igin, bu
meslegi severek ve isteyerek yapmahidir (Kaya ve Biiyiikkasap, 2005, s. 368).
Bununla birlikte akademik ortami da zenginlestirmek i¢in dgrencilere rehberlik
etmelidir (Alexander vd., 2002, s. 801). Tiim bu deger ve kisisel 6zelliklerin
yaninda 6gretmenlerin dgrencilere kendilerini sevdirebilmeleri, onlarla saglikli
bir iletigim kurabilmeleri de olduk¢a 6nemlidir. Nitekim ¢ocuk i¢in de 6gretmen;
Ogreten, egiten, seven, dostluk gdsteren, kisacasi giiniin biiyiik bir boliimiinde
kendisinin ve arkadaglarinin ihtiyaclarini yerine getirmek i¢in ¢alisan bir insandir
(Aral, Kandir ve Can Yagsar, 2003). Bu bilingle hareket eden bir 6gretmen de hem
smif yonetiminde hem de akademik basarida bir¢ok kazanim elde edebilir. Cilinkii
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ogretmen ve Ogrenciler arasinda karsilikli giivene ve saygiya dayali sicak
iligkilerin kuruldugu siniflarda tiretkenlik artmakta, disiplin sorunlar1 azalmakta,
egitimsel amaglara ulagma olasiligi ise ylikselmektedir (A¢ikgdz, 1996).

Bu arastirmada Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e 6gretmenlerine dair algilarinin tespit
edilmesi amaglanmigstir. Metaforik imajlar1 aragtirmanin, 6gretmenlerin sinifta
sahip oldugu roller, 6grenciler ve egitimle ilgili inanglar1 ve varsayimlarmin
altinda yatanlar1 ortaya ¢ikarmak igin kullanilan bir yontem (Ben-Peretz,
Mendelson ve Kron, 2003, s. 285) olmasi sebebiyle de 6grencilerin Tiirkce
ogretmenlerine iligkin algilarii belirlemek amaciyla metaforik bir ¢aligma
yapilmistir.

Arastirmanin Modeli

Gegici koruma altindaki Suriyelilerin barindig1 gegici barinma merkezlerindeki
okullarda Tiirtkce Ogrenen Suriyeli Ogrencilerin Tiirkge Ogretmenine iligkin
algisinin tespit edilmeye calisildigi bu arastirma; gézlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi veri toplama araglarinin kullanilmasi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda ger¢ekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin
izlenmesi (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 39) nedeniyle nitel bir arastirmadir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Saricam Gegici Barmma Merkezindeki
ortaokullarda 6grenim goren 89 Suriyeli 6grenci olusturmaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Ozellikleri

Cinsiyet f (%)
Erkek 51 57,3
Kiz 38 42,7
Toplam 89 100

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Suriyeli 6grencilerin Tiirk¢e 6gretmeni algilarini belirlemek igin Sarigam Gegici
Barmma Merkezindeki ortaokullarda 6grenim goren 6grencilerden sinif rehber
ogretmenlerinin yonlendirmesiyle Tiirkge yeterliligi yiiksek olan o&grenciler
secilmistir. Calisma kapsaminda 112 6grenci ile goriisiilmiis ve kendilerinden
“Tirkge Ogretmeni... gibidir, ¢linkii ...” climlesini tamamlamalar istenmistir.
Ancak 112 kagidin 89’u arastirma kapsaminda degerlendirmeye alinmig geriye
kalan 23 kagit ise yazinin okunamamasi, kagidin bos gelmesi, Tiirk¢e 6gretmen
kavramini agiklayacak nitelikte metaforlar iiretilmemis olmasi gibi sebeplerden
dolay1 ¢alisma diginda tutulmustur. Bununla birlikte arastirma kapsaminda
degerlendirmeye alinan 89 metafordan yazim hatasi olanlar diizeltilmis, eksik
ekler tamamlanmis ve bu metaforlar kodlanarak listelenmistir. Daha sonra ise
olumlu ve olumsuz sekilde iki kategoriye ayrilmistir. Ayrica metaforlar
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ozelliklerine gore farkli alt temalar altinda toplanmis ve 8 kavramsal kategori
gelistirilmistir. Hangi kavramsal kategorinin hangi sikliga sahip oldugu,
icerisinde yer alan metaforlarin da ne siklikla kullanmildigi bilgisine yer
verilmigtir. Arastirmanin giivenirliligini saglamak amaciyla da 8 kavramsal
kategorinin altinda yer alan metaforlarin s6z konusu kategoriyi temsil edip
etmedigine iliskin 2 uzman goriisiine bagvurulmustur.

Bulgular

Arastirmaya katilan Suriyeli O6grencilerin Tiirkce Ogretmenine iligkin
olusturduklar1 metaforlar tablolara donistiiriilmiis ve arastirma sonuglarina gore
alt bagliklar halinde analiz edilerek yorumlanmistir.

Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce Ogretmenine iliskin Gelistirdikleri Metaforlar

Bu baslikta, Suriyeli 6grenciler tarafindan gelistirilen metaforlar alfabetik siraya
gore listelenerek her bir metaforu temsil eden Suriyeli 6grenci sayisi ve yiizdesi
sunulmaktadir.

Tablo 2. Tiirkce Ogretmenine Iliskin Suriyeli Ogrencilerin Gelistirdikleri
Metaforlar ile Bunlar: Temsil Eden Ogrenci Sayis1 ve Yiizdesi

Metaforu Temsil Eden Suriyeli

Kategori Kod | Metaforun Adi _QOgrenci

Kodlar Toplam

(H (%) %) (%)
1 agac 1 1,12
2 aile 2 2,25
3 altin 3 3,38
4 anne 4 4,50
5 ansiklopedi 1 1,12
6 arkadas 2 2,25
7 ay 6 6,75
8 baba 1 1,12
9 bilgi hazinesi 1 1,12
10 bulut 1 1,12
11 cigek 4 4,50
12 deniz 3 3,38

13 dolunay 1 1,12 86 96,62
14 dost 1 1,12
15 fidan 1 1,12
16 gozlik 1 1,12
17 giil 2 2,25
18 giines 11 12,36
19 haberci 2 2,25
20 hamur 1 1,12
21 hayat 2 2,25




Suriyeli Ogrencilerin Tiirkce Ogretmenlerine Iliskin Metaforik Algilar: 81

22 heykeltirag 1 1,12
23 151k 1 1,12
Olumlu 24 ince kumas 1 1,12
Metaforlar 25 kalem 1 1,12
26 kalp 1 1,12
27 kap1 1 1,12
28 karinca 1 1,12
29 Kitap 3 3,38
30 lale 1 1,12
31 masaj 1 1,12
32 melek 2 2,25
33 mum 5 5,62
34 miirekkep 1 1,12
35 okyanus 2 2,25
36 peygamber 1 1,12
37 pinar 2 2,25
38 sigara 1 1,12
39 su 1 1,12
40 su damlasi 1 1,12
41 sarap 1 1,12
42 siir 1 1,12
43 tanr1 1 1,12
44 yasam kaynagi 1 1,12
45 yildiz 2 2,25
46 zeytinyagi 1 1,12
Olumsuz 47 anne 1 1,12
Metaforlar 48 kurt 1 1,12 3 3,38
49 siyah 1 1,12
Toplam 89 100 89 100

Tablo 2’de yer alan Suriyeli 6grencilerin gelistirdikleri metaforlar incelendiginde
89 oOgrencinin 49 metafor olusturdugu ve gelistirilen metaforlarin biiyiik
cogunlugunun (%96,62) olumlu cagrisimlar oldugu gorilmektedir. En ¢ok
gelistirilen metaforlarin “giines, ay ve mum” metaforlarinin olmas: ve bu
metaforlarin aydinlik kavraminin sozciiksel alaninda olmasi dikkate degerdir.
Ulkelerindeki kaos ve savas ortamindan uzaklasarak Tiirkiye’ye siginan bu
kisilerin yasadiklar1 zor donem diisiiniildiigiinde Tiirk¢e dgretmenlerini bir yol
gosterici ya da zorluklart agmasini saglayan bir kisi olarak gordiikleri
sOylenebilir. Ayni zamanda ‘“anne, baba, aile, arkadas” gibi metaforlarin
gelistirilmesi Suriyeli 6grencilerin Tiirkge Ogretmenlerini samimi ve aileleri
kadar degerli bir kimse olarak goérdiikleri anlamina gelebilir. Bununla birlikte
“tanr1, melek, peygamber” metaforlart hem onlar1 dogruyu gosteren bir kisi
olarak gordiiklerini hem de miiltecilerin dini inanglarinin  metaforlar
olusturmasina etki ettigini gostermektedir.
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Tablo 3. Katilimcilar Tiirkce Ogretmenine Iliskin Urettikleri Metaforlarin
Olusturdugu Kavramsal Kategoriler

Metafor Kategorisi f % | Metafor Kategorisi f %
Yol Gosterici 26 29,2 | Ozverili 9 10,1
Bilgilendirici ve Ogretici 24 | 27 | lyi Niyetli 6 6,7
Rahatlatic1 11 12,4 | Sert Mizach 2 2,2
Degerli 10 | 11,3 | Belirsiz 1 11

Tablo 3’te goriildiigi tlizere katilimcilarin trettikleri metaforlar 8 kavramsal
kategoriye ayrilmistir.

Kategorilerin Analizi
Tablo 4. Yol Gosterici Kategorisine Iliskin Metaforlar

Metafor Adi f % Metafor Ad1 f %
Giines 11 42,2 Gozliik 1 3,9
Ay 6 23 Isik 1 3,9
Anne 4 15,3 Kap1 1 3,9
Dolunay 1 3,9 Tann 1 3,9

Toplam 26 100

Bu kategoride 26 katilimci (%29,2) tarafindan olusturulan 8 metafor yer
almaktadir. En fazla katilimcimin yer aldigi kategoridir. Suriyeli &grenciler
Tiirkge Ogretmenlerinin zor giinlerde kendilerine rehberlik ettigini, dogruyu
yanligt gosterdiklerini belirten metaforlar gelistirmistir. Baglica metaforlar ise
“giines, ay, anne” kavramlarindan olugmaktadir. Bu kategoriyi olusturan
katilime1 ifadelerinin bazilarina asagida yer verilmistir:

“Tirk¢e 6gretmenleri giines gibidir. Ciinkii go¢ yolunda bize 151k verdi.”
“Tirkce 6gretmenleri ay gibidir. Ciinkii karanlikta bizi aydinlatir ve dogru yola
gotiiriir.”

“Tirkge 6gretmenleri anne gibidir. Clinkii bize dogruyu, yanlis1 gosterir.”
Tablo 5. Bilgilendirici ve Ogretici Kategorisine iliskin Metaforlar

Metafor Ada f % Metafor Adi f %
Deniz 3 12,5 Fidan 1 4,17
Kitap 3 12,5 Heykeltiras 1 417
Haberci 2 8,32 Dost 1 4,17
Hayat 2 8,32 Zeytinyagi 1 4,17
Okyanus 2 8,32 Su 1 4,17
Agag 1 4,17 Kalem 1 4,17
Ansiklopedi 1 4,17 Miirekkep 1 4,17
Baba 1 417 Yasam kaynagi 1 417
Bilgi hazinesi 1 4,17

Toplam 24 100
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Bu kategoride 24 katiimci (%27) tarafindan olusturulan 17 metafor yer
almaktadir. Suriyeli 6grenciler “ansiklopedi, bilgi hazinesi, deniz, fidan, haberci,
kalem, kitap, okyanus” metaforlariyla Tiirkge 6gretmenlerinin bilgi haznesinin
cok genis oldugunu ve birgok bilgiyi onlardan 6grendiklerini; aga¢c metaforuyla
Tiirkce 6gretmenlerinin bir kiiltiir aktaricist olduklarini; baba metaforuyla ise
Tiirkceyi ondan 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Bu kategoriyi olusturan katilimci ifadelerinin bazilarina asagida yer verilmistir:
“Tirkce 6gretmenleri deniz gibidir. Ciinkii ¢ok biliyor ve 6gretiyor.”

“Tirkge 6gretmenleri Kitap gibidir. Ciinkii her bilgileri biliyor ve veriyor.”
“Tirkge 6gretmenleri haberci gibidir. Clinki bilmedigimi anlatir.”

“Tiirkge 6gretmenleri okyanus gibidir. Ciinkii herkes onun suyundan alir.”

Tablo 6. Rahatlatict Kategorisine iliskin Metaforlar

Metafor Adi f %

Cigek 4 36,3
Giil 2 18,2
Melek 2 18,2
Yildiz 2 18,2
Masaj 1 9,1

Toplam 11 100

Bu kategoride 11 katilimei (12,4) tarafindan olusturulan 5 metafor yer almaktadir.
Baslica metaforlarin  “cicek, giil ve melek” kavramlarindan olustugu
goriilmektedir. Suriyeli 6grenciler Tiirk¢ce &gretmenlerinin kendilerine huzur
verdigini, onlar1 gordiiklerinde mutlu olduklarini ve sorunlarmi unuttuklarimi
ifade eden metaforlar gelistirilmistir. Bu kategoriyi olusturan katilimer
ifadelerinin bazilarina asagida yer verilmistir:

“Tiirkge 6gretmenleri ¢i¢ek gibidir. Ciinkii hayatimiza giizel koku veriyor.”
“Tirkge 6gretmenleri yildiz gibidir. Clinkii onu goriince sikintilar gidiyor.”
“Tirkge 6gretmenleri melek gibidir. Cilinkii 0 sinifa girince rahatlarim.”

Tablo 7. Degerli Kategorisine iliskin Metaforlar

Metafor Ad1 f %
Altin 3 30
Aile 2 20
Arkadas 2 20
Kalp 1 10
Lale 1 10
Sarap 1 10

Toplam 10 100
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Bu kategoride 10 katilimci (%11,3) tarafindan olusturulan 6 metafor yer
almaktadir. Baglica metaforlarin “altin, aile ve arkadas” kavramlarindan olustugu
goriilmektedir. Bu kategoriyi olusturan katilimer ifadelerinin bazilarina asagida
yer verilmistir:

“Tiirkce 6gretmenleri altin gibidir. Ciinkii ¢ok kiymetlidir.”

“Tiirk¢e 6gretmenleri aile gibidir. Clinkii anne ve baba gibidir.”

“Tiirkge dgretmenleri sarap gibidir. Cilinkii bekledikce degeri artar.”

Tablo 8. Ozverili Kategorisine iliskin Metaforlar

Metafor Adi f %

Mum 5 55,6
Karinca 1 11,1
Peygamber 1 11,1
Sigara 1 11,1
Su damlasi 1 111
Toplam 9 100

Bu kategoride 9 katilimc1 (%10,1) tarafindan olusturulan 5 metafor yer
almaktadir. Baslica metaforlarin “mum, karinca ve peygamber” metaforlardir.
Tiirkce Ogretmenlerinin kendilerinin egitimi i¢in ¢ok cabaladigini ve bunu
yaparken de fedakarlik gosterdigini ifade eden metaforlar gelistirilmistir. Bu
kategoriyi olusturan katilimci ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Tiirkge ogretmenleri mum gibidir. Clinkii bize Tiirkce 6gretmek icin kendini
eritiyor.”

“Tirkce 6gretmenleri sigara gibidir. Clinkii bizim i¢in kendini yakiyor.”
“Tirkge Ogretmenleri Peygamber gibidir. Ciinkii bizim i¢in ¢ok calisir ve
yorulur.”

Tablo 9. Iyi Niyetli Kategorisine Iliskin Metaforlar

Metafor f %
Adi

Pinar 2 33,2
Bulut 1 16,7
Hamur 1 16,7
Ince kumas 1 16,7
Siir 1 16,7
Toplam 6 100

Bu kategoride 6 katilimc1 (%6,7) tarafindan olusturulan 5 metafor yer almaktadir.
“pinar, bulut, hamur, ince kumasg ve siir” olusturulan metaforlardir. Bu kategoriyi
olusturan katilime1 ifadelerine asagida yer verilmistir:
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“Tiirk¢e 6gretmenleri piar gibidir. Clinkii onun kalbi su gibi temizdir.”
“Tiirkce 6gretmenleri bulut gibidir. Ciinkii kalbi ¢ok temizdir.”
“Tiirkce 6gretmenleri siir gibidir. Clinkii onda her duygu vardir.”

Tablo 10. Sert Mizagh Kategorisine iliskin Metaforlar

Metafor f %
Adi

Anne 1 50
Kurt 1 50
Toplam 2 100

Bu kategoride 2 katilimc1 (%2,2) tarafindan olusturulan 2 metafor yer almaktadir.
“anne ve kurt” olusturulan metaforlardir. Bu kategoriyi olusturan katilimei
ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Tiirkce 6gretmenleri anne gibidir. Clinkii sinirlidir.”
“Tirkge 6gretmenleri kurt gibidir. Ciinkii sert bakiyor.”
Tablo 11. Belirsiz Kategorisine iliskin Metaforlar

Metafor Ad1 f %
Siyah 1 100
Toplam 1 100

Bu kategoride 1 katilimei (%1,1) tarafindan olusturulan 1 metafor yer almaktadir.
Bu kategoride yer alan metafor ise “siyah” metaforudur. Bu kategoriyi olusturan
katilime1 ifadesine asagida yer verilmistir:

“Tirkge 6gretmenleri siyah gibidir. Clinkii koyu, kapali ve onu tantyamiyorum.”
Sonug¢ ve Tartisma

Gegici barmma merkezlerinde yer alan Milli Egitim Bakanligima bagh
ortaokullarda 6grenim goren Suriyeli 6grencilerin Tirkge Ogretmenine dair
metaforik algilarinin tespit edildigi bu g¢alismada, 6grencilerin %96,62’sinin
olumlu, %3,38’inin olumsuz metaforlar gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica
Suriyeli o6grencilerin  Tiirkge Ogretmenine iliskin gelistirdikleri metaforlar
neticesinde su kategoriler olusturulmustur:

Yol gosterici
Bilgilendirici ve 6gretici
Rahatlatict

Degerli

Ozverili

o gk~ wbdr

Iyi niyetli
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7. Sert mizagh
8. Belirsiz

Tiirkge Ogretmeniyle ilgili gelistirilen metaforlarin en ¢ok %29,2 oranla “yol
gosterici” kategorisinde yer aldigi goriilmiistiir. Alexander’in ve digerlerinin
(2002) ogretmenlerin sorumluluklar1 arasinda rehberlik etmenin yer almasi
gerektigi goriisiiyle ortiisen bu kategoride “ay, dolunay, giines, gozliik, 1s1k, kapi,
tanr1 ve anne” sozciiklerinden olusturulan metaforlar yer almistir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen bir 6grenci Tiirk kiiltiirli hakkinda da bilgi
sahibi olur. Ciinki “Dil, kiiltiir yapisini bir arada tutan ¢imentodur; ya da tek yanh
izlenimleri gidermek amaciyla baska benzetmelere bagvurdugumuzda dil, kiiltiir
alaninin her yanin aydinlatan giinestir; dil: kiiltiir kilimini dokuyan ipliktir; dil:
tiim kiiltiir anitlarinin yansidigi akarsudur” (Uygur, 1996: 19). Bununla birlikte
dil 6grenirken Ogrencinin bilgi haznesini de gelisir. Dolayisiyla yabancilara
Tiirkge Ogreten bir 6gretmen hem dil dgreticisi hem kiiltiir tagiyicis1 hem de
ogrencilerin farkli konularda bilgi edinebilecegi bir kimse olabilmektedir.
Arastirmaya katilan Suriyeli 6grencilerin %27’°si Tiirkce 6gretmenlerini; Tiirk
kiiltiiriini ve Tirkgeyi 6greten, bilgi birikimini kendilerine aktaran kisiler olarak
gordiiklerini ifade eden “ansiklopedi, bilgi hazinesi, deniz, fidan, haberci, kalem,
kitap, okyanus, agac¢ ve baba” metaforlarini gelistirdigi goriilmiistiir.

Suriyeli  6grencilerin  %12,4’i  Tirkge Ogretmenlerini  gordiiklerinde
rahatladiklarin1  ve kendilerini iyi hissettiklerini ifade eden metaforlar
gelistirirken %11,3’ii de Tiirkce Ogretmenlerinin kendileri icin ¢ok degerli
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin %10,1°1 Tiirk¢e 6gretmenlerinin
Ozverili oldugunu ifade eden “mum, karinca, peygamber, sigara ve su damlasi”
metaforlarii  gelistirmigtir.  Bununla birlikte arastirmaya katilan Suriyeli
ogrencilerin %11,3’ii Tirk¢e 0gretmenlerinin kendisi i¢in kiymetli oldugunu
belirtmek i¢in “altin, aile, arkadas, kalp, lale ve sarap” metaforlarini; %6,7’si de
Tiirkge dgretmenlerini iyi niyetli bir kimse olarak gordiiklerini ifade etmek igin
de “pinar, bulut, hamur, ince kumas, siir” metaforlarini gelistirmistir.

Tiirk¢ce 6gretmenlerine iliskin Suriyeli 6grencilerin sadece %3,38’1 olumsuz
metaforlar geligtirmis ve Tirkce 0gretmenlerinin sert mizagli oldugunu ifade
eden “kurt ve anne” metaforlar ile onlar1 tanimakta giigliikk ¢ektigini ifade eden
siyah metaforunu kullanmiglardir.
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KURUM OLAN EVLILiGIN ARACA DONUSMESI:
EVLILIK KAVRAMININ iICERIKSEL
DEGIiSIMINE iLiSKiN BiR ANALiZ*

Pamuk Nursen TOPBAS™

Oz: Ilgili ¢alismada, i¢ ve dis faktorlerin etkisi kapsaminda olusan alginin zaman
igerisinde degisimi ve bu degisimin evlilik kavrami tizerine nasil etki ettigi ve
bununla beraber bu kavramin hem tiir olarak hem iglev olarak nasil degiskenlige
ugradigi  konusunda felsefecilerin  goriislerinden hareketle bir analiz
gerceklestirilmistir. Nitel aragtirma yonteminin izlendigi ¢alismada sosyal medya
sitelerinden biri olan YouTube kanalindan ve ATV ekranlarinda yayinlanan “Esra
Erol’da” adli programdan faydalanilmistir. Incelenen &rnek olaylardan ve teorik
goriislerden hareketle kurum olan evlilik kavraminin tiirtiniin ve iglevinin genel

olarak degistigi ve bir araca doniistiigii sonucuna ulasilmustir.

Anahtar kelimeler: Evlilik kavramu, algilanan gostergeler, kavram algisi, kavram
anlamlandirilmasi, kavram adlandirilmasi, kavram yozlagmasi.

The Transformation of the Institution of Marriage into a Tool:
An Analysis of the Contextual Change of the Concept of Marriage

Abstract: This study based on the views of philosophers on the change in
perception within the scope of the influence of internal and external factors
analyses how this change affects the concept of marriage and brings forth changes
both as a type and function. Utilizing the qualitative research method, the study
examined the YouTube channel of the program “Esra Erol” broadcasted on ATV
tv channel. Based on the case studies and the theoretical views, the paper
concluded that the type and function of the concept of the institution of marriage
has generally changed and turned into a tool.

Keywords: The concept of marriage, perceived signs, concept perception, concept
interpretation, concept naming, concept degeneration.

Giris

Insanlar dogup biiyiidiikleri toplumun normlarina gére sekillenirler. Ailede
baglayan toplumsallasma siirecinde birey, zaman igerisinde biitlinlestigi
toplumun bir parcast haline gelir. Toplumdan topluma farklilik gosteren
gelenekler, gorenekler ve kiiltiirel yapilar, insanlarin davranigsal yoniinii belirler.
Gecmigle olan baglantiy1 dile getiren gelenek kavrami genis anlamiyla folklorik,
sosyolojik ve dini boyutlartyla bir siirekliligi ifade eder. Sozliik anlamina
bakildiginda ise, kusaktan kusaga aktarilan ve yaptinm giicii olan kiiltiirel
kalintilar1, aligkanliklari, bilgiyi, toreyi, davramislari, ananeyi ve tradisyonu
tanimlar (Tirk Dil Kurumu [TDK], https://sozluk.gov.tr/). Farkli 6geler igeren
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gelenekler, toplumsal bir grubun ortak mirasinin parcasi olarak goriilen bazi
kiiltiir unsurlarina isaret eder. Maddi olmayan kiiltiir anlamina gelen gelenekler,
toplumsal yasamin diizenlenmesinde ve denetlenmesinde 6nemli bir rol oynar.
Sosyolojide, uyulmasi i¢in herhangi bir yaptirimi bulunmayan ya da yaptirimi
cok yumusak olan davranis 6rnegini ifade eden gorenekler, bir seyi atalardan
goriile geldigi gibi yapma aligkanlifini ve kati kurallara dayanmayan davranis
yontemlerini niteler (Bahar, 2009, s. 68). Toplumsal gelenekler ve goérenekler
bireyin yasam bicimini etkileyen ve etkilesime neden olan dnemli unsurlardir.
S6z konusu unsurlar, ciftlerin nikah akdiyle birlikte bir hayat ortaklig
olusturduklari, ekonomik is birliginin yapildigi, ¢ocuklarm yasal olarak diinyaya
getirildigi ve biiylitiildiigii birlesimi ifade eden evlilikle ilgili tutumlar ve evlilik
algis1 lizerinde yonlendirici etkiye sahiptir. Calismanin algi evresindeki neminin
anlagilmasi nedeniyle, algilanma siirecinin nasil igledigine iligkin kisa bir bilgi
vermek yerinde olacaktir.

1. Etkilesim Icerisinde Rol Oynayan Bireysel ve Sosyal Olgu Olan (Alg)

Algilama kavrami bir c¢esit duyumsal bilgilenmeyi ifade eden ruhsal bir
fonksiyondur ve duyularla saglanan duyumlarin (Eroglu, 2018, s. 87)
yorumlandigi siireci tanimlar. Duyum ile baglayan algilama siirecinde nesnel
diinyadaki obje ve olaylar duyular yoluyla bilince aktarilir ve anlamli hale getirilir
(Ulgen, 1983, s. 28). Alg1 dznel bir olgudur ve bireyin g¢evresi hakkinda bilgi
edindigi toplumsallagsma siirecinde gelisir (Cicek, 2012, s. 53). Gec¢mis
tecriibelere, toplumsal normlara, kiiltiirel ve ahlaki degerlere bagli olarak
sekillenen algy, gesitli faktdrlerden etkilenir. i¢ ve dis etkenler olarak ikiye ayrilan
faktorler alginin temelini olusturur (Ulagl, 2018, s. 142). Buradan, i¢sel ve digsal
faktdrlerin duyu ve diislince temeline dayanan ve dig diinyadan gelen veri akigini
denetim altina alan algilama eylemi iizerinde onemli bir etkiye sahip oldugu
anlagilir. Zihnin zaman igerisinde deneyimle (tecriibe) birlikte doldugunu
savunan 17. yilizyilin en onemli diisiiniirlerinden John Locke, insanin bos bir
levha (tabula rasa) olarak dogdugunu ve edindigi bilgi ve diislincelerin daha
sonra, i¢sel ve digsal algiyla (deneyimle) olustugunu belirtir (2006, s. VIII).
Locke’ye gore, insan zihni baslangicta {izerine hicbir sey yazilmamis bos bir
levhadir ve ancak zaman icerisinde deneye ve duyuma dayanan bilgilerle dolar.
Diisiiniiriin, dogustan bilgi bulunmadigina (Kamilgelebi, 2019, s. 11) iligkin savi,
duyulardan edinilen girdilerin yorumlanmasiyla gerceklesen bilgi erisiminde,
algiy1 saglayan duyularin bilginin tek kaynagi oldugunu ve zihnin, bilgi
ediniminde algiya bagimli oldugunu agiklar. S6z konusu i¢ ve dis etkenler John
Locke’nin bos levha olarak tanimlamis oldugu seyin gelistirilmesini agik bir
sekilde anlatir. Ancak burada ayn1 zamanda alginin disinda izlenimler de ¢ok
biiyiik 6nem tasir. Bu nedenle iskog filozof David Hume (1986, ss. 22, 24, 25)
sadece algiya degil, algilananlara iliskin gelistirilen izleklerin ve kiside biraktigi
etkinin, yani intibanin da 6nemini vurgular. Ciinkii bu etki, yani izlenim ve intiba
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kisinin davranigina yansir. Hume’nin s6zlerinden, ge¢gmis duygu ve duygulanim
olarak niteledigi algilananlarin, edinilen izlenimlerin birer taklidi, yani ayna rolii
goren disiincelerin yansittig1 birer kopyasi oldugu anlasilir. Benzer bir ifade
kullanan Ludwig Wittgenstein gerceklerin resmedildigini ve resmedilenlerin,
gergekligin bir modeli oldugunu savunur (2010, s. 97). Bu anlamda gergeklik
diinyanin bir resmi, bir kopyasidir. S6z konusu kopyalarda gerek Hume’ nin
gerekse John Locke’nin belirtmis oldugu alg1 ve ayn1 zamanda da Wittgenstein’in
Tractatus’unda ifade etmis oldugu algilama eylemi ile resimleme eylemi iliskisi
algilamig oldugumuz gostergeleri adlandirmada ve anlamlandirmada birincil
derecede etken oldugu sdylenebilir.

2. Algiladigimiz Géstergeleri Adlandirmada ve Anlamlandirmada Rol
Oynayan Faktorler

Bir toplumun bilgi aktarimma neden olan yasam bic¢imi, aliskanliklar1 ve
gelenekleri toplum tiyelerinin benimsemis oldugu ortak diisiincelerin gelismesini
saglar. Bununla birlikte s6z konusu unsurlarin degismesi, yeni diisiince
baglantilarinin kurulmasina neden olur (Locke, 2013, s. 241). Ancak her toplum
aymi diisiinceleri benimsemeyebilir. Farkli toplum iiyeleri yetistikleri ortama
bagl olarak farkli goriis ve anlayisa sahip olabilirler. Ornegin bir toplumun
ovdiigiinii bir bagka toplum yerebilir (2013, s. 297). Bununla birlikte ayni toplum
icinde yasayan fakat toplumun goriislerine ve geleneklerine saygi duymayan bir
kisinin toplum tarafindan diglanmasi, kimlik sikintis1 yasamasima ve bazi
algilamis oldugu seyleri yanlis degerlendirmesine neden olabilir (2013, s. 299).
Fransiz matematik¢i, bilim adami ve filozof René Descartes, insanlarin
arasindaki farki, dogup biiyiidiikleri yere ve i¢inde yasadiklar1 topluma baglar.
Unlii filozofun savina gére A toplumu ile B toplumu arasinda dis goriiniislerine
kadar yansiyan bir farklilik goriiliir. Aym farki giyim konusunda da gérmenin
miimkiin oldugunu sdyleyen Descartes, yillar dnce begenilerek alinan giysilerin,
yillar sonra komik bulunabilecegi kanisindadir (2013, s. 11). Diisiiniiriin
anlattiklarindan da anlasildigi gibi, bir toplum tarafindan kabul goriillen ya da
benimsenenler, diger toplum tarafindan uygunsuz ya da giiliing bulunabilir.
Edmund Husserl yirminci yilizyilin felsefi akimlarindan fenomenolojinin
kurucusudur. Alman filozof, bir toplumda yasayan bireylerin algilar1 ve
hareketleri arasinda psikofiziksel bir baglanti oldugu siirece, birbirlerinin
duyulariyla deneyim kazanmalarinin miimkiin oldugunu savunur (1973, s. 225).
Fakat benzer deneyim ve yeteneklere sahip olan bireylerin duyularryla kazanilan
deneyim ile ortak perspektiflik sinirlandigr igin, tercih edilen benzerliklerin ya
gizli (ayn1 gelenege mensup olmak anlaminda), ya da faydali (ortak ugras ve
etkinlik anlaminda) bir statiiye kavusmalar1 gerektiginin altim1 ¢izer. Temel
edilgenlik anlaminda gelenegi olusturan ortak davraniglarin, heniiz topluluklara
ve aktivitelerine katilmadan 6nce bulundugunu dile getiren Husserl, daha bu
diizlemdeyken benzer algi bicimine neden olan tipik hareket Ornekleri,
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davranigsal tepkiler ve aligkanliklarla geleneksel bir bigim firetildigini belirtir.
Ancak bununla birlikte geleneklerin ve goreneklerin maddeleserek
yerlesebilmesi ortak eylemlerde ve ugraslarda bulunmayi gerektirdigi icin,
yapilan her bir s6zlii ve uygulamali tekrarin minimum derecede anlam kaymasina
ve bunun sonucunda geleneklerin ve goreneklerin degismesine neden olduguna
dikkat ¢eker (1973, s. 229). Husserl’in sozleri temel alindiginda, geleneksel ve
kiiltiirel algilarin, zamanin ve ¢agin degisimi ve bireyin yasamis oldugu kiiciik
cekirdek aileden biiyiikk toplumsal yapimin hareketliligine gore degiskenlik
gosterdigi sonucuna varilir. Husserl’den, Descartes’ten ve John Locke’nin
ozellikle de Wittgenstein’in s6z konusu alg1 gosterge ve resmetme iliskisinden
hareketle anlamlandirmada ve adlandirmada rol oynayan faktorlerin tipik hareket
ornekleri, davranigsal tepkiler, aligkanliklar ya da bireyin psikofiziksel baglanti
kurdugu dis etkenler oldugu kisaca sdylenebilir. Calismanin kuramsal kismindan
hareketle konunun daha anlasilir olabilmesi i¢in gerek sosyolojik gerekse de
bireysel algi kategorisine giren ancak adlandirma siirecinde ve davranigsal olarak
farkliliklar gosteren (evlilik) kavrami takip eden bdliimde ele alinmis ve kapsam
icerisinde degerlendirilmesi yapilmistir.

3. Evlilik Kavramimin Algilanmasi, Adlandirilmasi ve Anlamlandirilmasi

Evlilik kavrami Tirk Dil Kurumu’nun tanimina gore evli olma durumunu ifade
(eder). Evlilik kurumuna sosyolojik bir yaklagim sunan Gokge (1978, s. 7),
evliligi “cocuk yapmak ve yetistirmek i¢in yapilmis bir kontrat” olarak
degerlendirmektedir. Boylece kadin ve erkek arasinda geleneklere ve goreneklere
bagl olarak sekillenen evliligin, toplumsal bir anlasma 6zelligi kazandigim dile
getiren Gokce’nin g¢aligmasinda yer alan evlilik tanimi, Wittgenstein’daki
algilama eylemi ile resimleme eylemine girdigi icin toplum tarafindan ifade
edildigi sekilde algilandig1 sdylenebilir. Evlilik kavramimin algilanmasinda,
adlandirilmasinda ve anlamlandirilmasinda, yasananlar, aktarilanlar ve tecriibe
edinilenler 6nemli bir rol oynamaktadir. Zira evlilikle ilgili basta bos bir levha
(Locke, 2006, s. VIII) olan zihin, yasanan toplum igerisindeki etkilesimlerden
hareketle islevsellesmekte ve bu dogrultuda algilamis oldugu gostergelere anlam
yiiklemeye baglamaktadir. Bu durum bireyin algi diinyasina ve bununla birlikte
davranis bigimine yansimaktadir. Evliligi, kisiligin gelismesinde ve kisilerin
ihtiyaglarinin karsilanmasinda biiyiik isleve sahip olan bir iligki bigimi olarak
yorumlayan Kul (https://www.tavsiyeediyorum.com/makale_15942.htm, 2015),
toplumu meydana getiren ailenin ve ailenin olusmasini saglayan evlilik birliginin
6neminin altini gizer. Kul’un evlilik kavramini geleneksel degerler cercevesinde
ele almas1 Locke’nin degindigi i¢ dis deney alanina girmekle birlikte toplum
iiyelerinin benimsemis oldugu ortak diislincelerin gelismesini saglar. Bu nedenle
eviilik algisitmin yaminda giiniimiizde evliligin neden zorlastigi konusuna yanit
aramak yerinde olacaktir.
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Dog. Dr. Korkut Ulucan, evliligin ¢ok farkli bir olay, ¢ok farkli bir miiessese
oldugunu soyleyerek, evlilikte yazili kurallarin olmadigini ama bununla beraber
sert, rijit (katr) kurallarin bulundugunu (savunur)
(https://www.youtube.com/watch?v=r7nWXIfBuis, Kanal 24, 23 Ocak 2020,
Gilindem Dis1). Evliligin, tartigmakla beraber, insan evrimine aykirt bir olay
oldugunu ileri siiren Ulucan, evliligi biyolojik bir olay olarak niteler. Ulucan’in
ifadesi John Locke’deki alg1 diinyasina, Wittgenstein’daki gercekleri resmetme
eylemine ve aym1 zamanda Husserl’deki benzer algilara sahip olan iiyelerin
duyulartyla deneyim kazanma alanina girdigi i¢in toplum evliligi insan evrimine
aykirt bir olay olarak kabul eder. Aile yapisinin makro ve mikro Olgekte
degistigini anlatan Evlilik Terapisti Seyda Betiil Kilig, kirsalin ailesi ile su an
kentlesme yolunda hizla adimlar atan ve kente uyum saglayan aileler arasinda
cok biiyiik bir fark olduguna dikkat ¢ekerek, yeni aile modeliyle tanismak ve yeni
aile modelini kabul etmek gerektiginin altin1 ¢izer. Ama ayn1 zamanda daha
onceki genis aile formlarindaki topluca uyum saglamanin ve bir kisinin verdigi
kararla birlikte, o karar1 topluca uyumlamanin ve o karardan devam eden bir aile
biitiinligi olusturmanin, bireyselligin son derece parlaklastigi giinlimiizde ¢ok
olasi goriinmedigini de belirtir
(https:/iwww.youtube.com/watch?v=r7nWXIfBuis, Kanal 24, 23 Ocak 2020,
Gilindem Dig1). Bu sebeple evlilik yapisi icerisinde tek tek herkesin ayr fikirlere
sahip olmasi, bu ayriliklarin igerisinden bir biitiin yaratabilme ve bu biitiinii
koruyabilme, ayriliklara ragmen bir biitliinii koruyabilme denilen farkli tanimin
altinin doldurulmasi gerektigi kanisindadir. Zira hep bir olma, tek ses ¢ikmasi
gibi beklentilerin bu kadar bireyselligin ve kentlesmenin oldugu bir yerde ¢ok
miimkiin olmadig1 goriisiindedir. Bununla birlikte Kilig’in, kent yasamindaki
ailelerden gelen catlak seslere ve bireysellik anlaminda parlaklasan siiregte
kisilerin, ben bu ailede nasil “ben” olurum, benligimi kabul ettirebilir miyim
kaygis1 tasidiklarina dikkat ¢ektigi goriilmektedir. Son ciimlesini dile getiren
Kilig, 6zellikle genglerin 6zgiirliigiinii ve hedeflerini korumak i¢in evlilik yolunu
tercih etmediklerini, bu sebeple evlilik taniminin aslinda daha ¢ok igerisindeki
geleneksel alginin degismesi gerektiginin altin1 gizer ve “evli olmama ragmen
kendimi 6zgiir hissetmeliyim, evlilik sistemi igerisinde bulunmama ragmen
hedeflerime, esimin de hatta destegiyle yiiriiyebilme potansiyelimi ve
Ozgilrliigimii gorebilmeliyim” diyerek sozlerini tamamlar. Kili¢’in konugmasi
Locke’nin ifade ettigi i¢ ve dis deneylerle elde edilen bilgiler alanina girdigi igin
konugmacinin soziinii ettigi gen¢ neslin karar verirken, deneyimlerine anlam
yiikledikleri anlagilmaktadir. Bir diger konugmaci olan Norobilim Uzmani Selin
Yigit’in ifadesine gore, gecmisten giiniimiize gelen genis aile su anda ¢ekirdek
aile yapisina biiriinmiistiir. Bireyselligin ve 6zgiirliiglin daha 6n planda olduguna
dikkat ¢eken Yigit, tam olarak asilamayan bir durumun varligindan s6z ederek,
modernlesme yolundaki ara siireglerin her zaman tehlike arz ettigini ve bir
sistemin oturmasinin yillar aldigin1 anlatmis, algi olarak beyinde yerlesik bir
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diizenin var oldugunu ama tam olarak yerine gegmedigini ifade etmistir. Geng
nesil olarak iiniversite 6grencilerinin evlenme potansiyelinden s6z eden Yigit,
aile yapisinin sarsilma sebebini, genglerin kendi aile yasantis1 igerisinde
gordiikleri ve yasadiklari ile iligskilendirmis ve evliligin getirecegi siirecte kisinin
ya babaya ya da anneye benzeyecegini ya da belirsizlik yasamamak i¢in bunun
tam karsit1 bir tepki gostererek, ayni evliligin devamim getirecegini iddia etmistir.
Yigit ayrica genglerin bu siireci anlayabilmeleri ve kendi farkindaliklartyla
yonetebilmeleri ile evliligin, su anki asamada olmasa da bundan sonraki nesil i¢in
cok daha 6nemli bir hale gelmesini ve getirilerine dair alginin diizgiin bir sekilde
yerlesmesini  saglayabileceklerini  belirtmistir. Saym Yigit’in yorumunun
Husserl’deki bireylerin alg1 ve hareketleri arasinda psikofiziksel baglanti alanina
girdigi sdylenebilir. insanlar birbirlerinin duyulari ile deneyim kazandiklar1 i¢in
evliliklerinde anne-babalarinin evlilik hayatin1 6rnek almalari kaginilmazdir.
Tiirk toplum hayatinda yeri olmayan evlilik dis1 birlikte yasama modelinin,
giiniimiizde sosyal bir gergege doniistiiglinii belirten Siileymanov (2009, s. 10),
cinsel bir anlagma islevi géren nikahin, erkek-kadin birlikteliginin yasal bi¢imini
teskil ettigini dile getirmektedir. Fakat bu ifade John Locke’de oldugu gibi alg1
diinyasina girdigi i¢in, toplumlar onu hemen kabul edilebilir olarak goriir ancak
bu durum ayni1 zamanda evlilik dis1 birliktelikle ilgili goriisiin her toplumda kabul
gorecegi anlamma gelmemektedir. Siileymanov’un goriislerine katilmakla
birlikte Adak (2013, s. 271), dini ve toplumsal degerlerin daha yiiksek tutuldugu
Tiirkiye’nin geleneksel bolgelerinde nikah dist yasam modeline olumlu
bakilmadigini fakat Antalya gibi turistik bolgelerde ve Bati Anadolu’da daha az
tepki gosterildigini savunur. Adak’in sozleri Descartes’teki farkli toplumlarin
farkli degerleri alanina girdigi igin bireyin dogup biiyidiigii yer ve i¢inde yasadigi
topluma gore sekillenen algisi, aldigi kararlar ile iligkilendirilebilir. Aragtirmaci,
konuya iliskin Tiirkiye’de yeterli akademik g¢aligsma ve istatistik bulunmadig:
gerekgesiyle nitel verilerle bir giris yaptigini belirtir.

Tiirkiye’deki bosanma sebepleri iizerinde akademik bir inceleme yapan Igdir
Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Psikoloji Béliimiinden Dr. Ogr. Uyesi Sait
Yildirim, 17 Ocak 2020 tarihinde youtube kanalinda yayinlanan
(https://www.youtube.com/watch?v=0I07Z_Gtc0o) videoda her bes evlilikten bir
tanesinin bosanmayla sonuglandigin1 ifade etmektedir. Arastirmalarindan
hareketle bogsanmalarin yilizde 60’ 1nin evliligin ilk bes yi1linda gerceklestigini ileri
siiren Yildirim, bosanma sebebinin eslerin birbirlerine karsi ilgisizliginden ve
sorumsuzlugundan, kisilerin aile baglarina kars1 sorumsuzluklarindan ve ailelerin
miidahalesinden kaynaklandigini belirtmektedir. En son ifade edilen gerekg¢enin
daha ¢ok yasandigini ileri siiren arastirmaci, ailelerin ekonomik ve kiiltiirel
rekabet i¢cinde olduklarini ve ¢iftlere ritiieller ve evlenme bigimi konusunda baski
uyguladiklarin1  belirtmekle birlikte ataerkil iligkilerin de rekabet ortami
olusturdugunu, ailelerin iktidar siireclerini devam ettirme ¢abasinda olduklarini
yazmaktadir. Bosanma sebeplerini arastiran Yildinm aymi zamanda kagarak
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evlenen ¢iftlerde bogsanma oraninin daha yiiksek oldugunu, siddet ve cinayetin 6n
plana ¢iktigin1 6ne slirmektedir. Son donemde bosanmalarda sosyal medyanin
cok etkili olduguna dikkat ¢eken Yildirim, modern toplumda evliliklerin, internet
araciligtyla bir sunuma ve gosterise doniistiigi agiklamasinda bulunur.
Yildirim’in bosanma ile ilgili tespitleri Husserl’deki bireyin psikofiziksel
baglant1 kurdugu dis etkenler alanina girer. Zira gelisen teknoloji ile birlikte
kisilerin, geleneksel evlilik anlayisindan uzaklasarak sosyal medya iizerinden
tanistiklar biriyle evlenmeyi segmeleri bu tarz evliliklerin cazip hale geldigini ve
toplumda yayginlastigim gosterir. Evlilikle ilgili goriislerini paylasan Biisra
Senol, 5 Agustos 2016 tarihinde YouTube kanalinda
(https://www.youtube.com/watch?v=fM3ua-41PJ8) yayinladig1 videoda “evlilik
nedir?” sorusuna: her durum ve pozisyonda birlikte olunacagina dair yapilan
sozlesme, cevabmi verir. Fakat aldatma ve aldatilma kelimelerini evlilik
kavramiyla birlikte kullanarak, bu iki unsurun evliligin bir ger¢egiymis gibi
algilanmasina neden olur. Senol’un konusmasi John Locke’deki algilar ve
duyumlar diinyasi1 ve Wittgenstein’deki diinyanin dil ile resmedildigi teorisine
girdigi i¢in toplum, evlilik kavramini aldatma eylemi ile 6zdeslestirir.

Gorildiigii tizere evlilik kavraminin algilanmasinda, adlandirilmasinda ve
anlamlandirilmasinda basta aile, bireyin dogup biiylidiigii toplumun normlar1 ve
kiiltiirel yapisi, toplumsal gelenekler ve gorenekler, bireyin yasadigi cevre
hakkinda bilgi edindigi siire¢ ve algilamayi etkileyen i¢ ve dis etmenler biiyiik bir
etkiye sahiptir. Alginin nasil olustugunu, olugma siirecinde nelerden ve nasil
etkilendigini agiklayan Wittgenstein’in algilama eylemi ile resimleme eylemine
iligkin goriisii, John Locke’nin dogustan bos olan zihnin zaman igerisinde
deneyimle birlikte dolduguna dair savi, toplumun yasam bi¢imi ve aligkanliklari,
bireylerin yetisme tarzi, ilgi ve ilkeleri, bir gruba ait olma istegi, kimlik arayisi,
Hume’nin ifadesiyle ge¢cmis duygularin ve duygulanimlarin taklit edilmesi,
Descartes’in belirtmis oldugu toplumlar arasindaki farkl goriisler, Husserl’in algi
ve hareketler arasinda psikofiziksel bir baglanti olduguna yonelik agiklamasi
biiylik 6nem tagimaktadir. Bununla birlikte uzmanlarin goriisii, gazete mansetleri,
televizyon ve soysal medyada paylasilanlar, bireysel deneyimlere ve izlenimlere
dayanan faktorler s6z konusu kavramin algilanmasinda, adlandirilmasinda ve
anlamlandirilmasinda 6nemli rol oynar. Evliligi araca doniistiiren diger faktorler
arasinda gergek geleneksel ya da kiiltiirel alginin disinda bu i¢ ve dis etkenler ile
izlenimler ve kimlik psikolojisi yer alir. Bunlarin hepsi ve son yillarda gelistirilen
farkli farkli tanimlamalar maalesef ki bu algiya yaklagimi ve anlamlandirmay1
degistirmis ve evlilik algisi temelde ¢arptirilmistir.
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4, Kurum Olan Evliligin Araca Doniismesi

Son yillarda bir kavramin zaman igerisinde degiskenlige, anlaminin degismesine,
anlam gelismesine ve anlam daralmasma sebep olabilecegi ancak belli bir
siireden sonra bu kavramla ilgili eylemlerin de degiskenlik gosterebilecegi
bilinmektedir. Temel birlikteligi teskil eden evlilik kavraminin nasil degiskenlige
ugrayarak anlam yozlasmasina gittigine ve farkli algilanmasimdan dolay1 nasil
araca doniistiigiine iliskin bilgiler, asagida sunulan 6rnekler esliginde verilmistir.

Esra Erol’un, 24 Kasim 2017 tarihinde hafta i¢i saat 16.20'de ATV ekranlarinda
yayinlanan (https://www.youtube.com/watch?v=alVNZ-0ZsTE) Esra Erol'da
adli programina ¢ikan Giilsen adli gen¢ kadin, aile baskisindan kurtulmak igin
evden kactigin1 ve bir erkekle birlikte yagadigini anlatir. S6zii edilen Giilsen’in
evden kagma eylemi John Locke’nin alg1 diinyasiyla ilgili olup geng¢ kadin, igsel
ve digsal algiyla (deneyimle) olusan diisiinceleri ile istemedigi bir ortamdan
kacarak kurtulabilecegini ve bu kurtulusu karsi cinsin kendine saglayabilecegi
kanisindadir. Birlikte yasamay1 evlilik olarak algilayan genc¢ kadinin eylemi,
evlilik kavraminin anlam olarak degismesine ve yozlasmasina bir 6rnektir. Yine
Esra Erol’un, 16 Ocak 2020 tarihinde hafta i¢i saat 16.20'de ATV ekranlarinda
yayinlanan (https://www.youtube.com/watch?v=d05zVMPnfRE) Esra Erol'da
adli programina konu edilen bir bagka isim kagma eyleminde bulunan 24
yasindaki Damla’dir. Annesinin sdylediklerine gore, Damla heniiz 16
yasindayken kendinden 22 yas biiyiik biriyle tanisir. Aralarindaki yas farkina
ragmen evlenmelerine razi olan annesi kizinin yasimi biiylitiir. Damla, sekiz y1llik
evliligin ardindan kiz arkadaginin sevgilisiyle tanigir ve onunla birlikte yasamaya
baglar. Gen¢ kadinin annesi ise kizina, esinden bosanmasi ve yeni sevgilisi ile
evlenmesi i¢in cagrida bulunur. Damla’nin heniiz 16 yasindayken evlenme
girisiminin annesi tarafindan desteklenmesi Husserl’in alg1 ve hareket arasindaki
psikofiziksel baglantiya 6rnek verilebilir. Annesinin ve ¢evresinde bulunan
insanlarin duyulartyla deneyim kazanan gen¢ kadin basta evliligi bir kurtulus,
evliyken ise bir bagkasiyla yasama ve aldatma araci olarak goriir. Geng kadinin
bilingli deneyimlerde gordigii diinyayr algiladigi sekilde gercek hayatina
yansittig1 ve evlilik kavramina iligkin algisinin sadece kendi davranislarindan
sekillenmedigi, kisilerarasi olgularin da bu siirecte katkisi oldugu goriiliir.
02.05.2020 tarihinde Youtube kanalinda yaymladig1 videoda hayat hikayesini
paylasan geng bir kadin (https://www.youtube.com/watch?v=f_Vw4gAG3HU),
ailesinin onaylamadig1 biriyle heniiz 17 yasindayken kagarak evlendigini ve
kocasinin bir escinsel oldugunu evlendikten sonra 6grendigini soyler. Onceki
evliliginden iki ¢ocugu olan esinden hamileligi sirasinda siddet gordiigiinii ve
diisiik yaptigin1 6ne siiren geng kadin, ailesine geri ddonmeye cesaret edemedigini
ve kagarak evlendigi i¢in ¢ok pisman oldugunu dile getirir. Ailesinin izni
olmadan evlenen 17 yasindaki geng kadin Locke’nin i¢ deney dis deney teorisine
bir oOrnektir. Kisinin evlilik kavramini kendi algi diinyasi cergevesinde
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anlamlandirmasi ve arag olarak kullanmasi sonucunda ailesi tarafindan diglandig:
ve kimlik arayigina girdigi goriiliir. 14 Mart 2019 tarihinde YouTube kanalinda
(https://www.youtube.com/watch?v=16tFjr8bMQM) yayinladigi videoda, sosyal
medya lizerinden tanistig1 esiyle evliliginin bes ay siirdiigiinii anlatan bir baska
geng kadin, evlenmeyi diislindiigli kisinin daha arkadasliklar1 sirasinda evli bir
kadinla gortistiigiic hakkinda duyumlar aldigim1 ama soylentilere inanmak
istemedigini syler. Bununla birlikte ailesinin dnce onayladigi, fakat hakkindaki
olumsuz soylentiler nedeniyle daha sonra karsi ¢iktigi damat adayiyla macera
yasamak icin kagtigini dile getirir. Buradaki kagma eyleminin Hume’nin
algilananlara iliskin gelistirilen izlekler ve kiside biraktig1 etkiyi yansittigi
goriiliir. Geng kadin evlenecegi kisi hakkinda olumsuz sdylemler duymasina
ragmen, evlilik kavramimin kendisinde biraktig1 etki nedeniyle kagma eylemini
gerceklestirir. Geng kadinin eylemi, evlilik kavramiyla ilgili algiladig1 diinyanin
Ozelliklerini temsil eden zihinsel durumunu gosterir. Bu baglamda gen¢ kadinin
evliligi nasil algiladigi, bu alginin biiyiik oranda davraniglarimi ve tutumlarini
etkiledigi goriliir.

Verilen 6rneklerden anlasildigi tizere evlilik aslinda bir kurum iken artik bir araca
doniismistiir. Kaldi ki bu tarz algiyla ilgili sayisiz O6rneklerin oldugu da
tartisilmaz bir gergektir. Boylelikle kurum olarak evliligin amaci, nikah akdiyle
bir hayat ortakligi meydana getirmek iken, ara¢ olarak amaci kagmak ve
kurtulmak olmustur. Bunun en belirgin nedenleri; Wittgenstein’daki ifadede
verildigi iizere eylemlerin, resmedilenlerin bir tasviri olmasi, John Locke’deki
zaman ic¢inde edinilen bilgiler ve deneyimler, Descartes’teki i¢inde yasanilan
toplum tarafindan kabul goriilenler ve benimsenenler, Husserl’deki toplum
bireylerinin duyulariyla kazanilan deneyimler ve Hume’deki ge¢mis duygularin
ve duygulanimlarin edinilen izlenimlerle taklit edilmesi kuramlariyla
iligkilendirilebilir. Diger bir deyisle birey tarafindan edinilenler, yasanilanlar,
gozlemlenenler ve aktarilanlar bir kavramin zaman icerisindeki degiskenligine
neden olmustur. Burada belirgin olan, evlilik kavraminda bir anlam
katiilesmesinin s6z konusu oldugudur. Evlilik kavramini araca doniistiirenlere en
belirgin somut Ornegi teskil eden kitlenin evlilik algisi, zaman igerisinde
gelistirilen zihinsel temsiller ile genellemeye doniiserek (Ozabaci, Koriik ve
Kara, 2018, s. 236), birden fazla evlilik yapma ya da birlikte yasama egiliminde
bulunmasina neden (olur). Araca doniisme eylemindeki nedensellikler arasinda
bireysel huzursuzluk, ailesel huzursuzluk, toplumsal huzursuzluk, ekonomik
bagimsizlik gibi etkenler sayilabilir. Kagma eylemi sonrasinda kigilerin hayal
kiriklig1 yasadiklari ve beklentilerinin karsilanmadig gériiliir. Tiirkiye Istatistik
Kurumunun (TUIK)  (https://tuikweb.tuik.gov.tr/PreTablo.do?alt_id=1068)
2019 yilina iliskin verilerine gére 16-19 yas grubunda ilk defa evlenen kadin
sayist 71148 ve 20-24 yas grubunda ilk defa evlenen kadin sayis1 177581 iken,
yine ayni y1l i¢inde bosanan 16-19 yas grubundaki kadin sayis1 1856 ve 20-24
yas grubundaki kadin sayis1 14832dir.
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Sonug¢

Caligma genel olarak degerlendirildiginde, kisilerin bilingli deneyimlerde
gordiikleri diinyay1 algiladiklarn sekilde gergek hayata yansittiklar1 ve evlilik
kavramina iligkin algilarinin sadece kendi davranislarindan sekillenmedigi,
kisilerarasi olgularin da bunda etken oldugu goriilmektedir. Ama ayni1 zamanda
evlilik kavraminin kisilerin kendi alg1 diinyas1 ¢ercevesinde anlamlandirildig ve
kagma kurtulma aract olarak kullanildigi durumlarda eylemde bulunanlarin
toplum tarafindan dislandiklarini, bunun sonucunda kendilik algisinda sorunlar
yasadiklarin1 ve kimlik arayisina girdiklerini séylemek miimkiindiir. Bununla
birlikte kisilerin evden kagma eyleminin, evlilik kavramiyla ilgili algiladiklar
diinyanin 6zelliklerini tasiyan zihinsel durumlarini yansittigi ve bu baglamda
evlilik algilarinin davraniglarii  ve tutumlarini  biiylik oranda etkiledigi
anlagilmaktadir. I¢ ve dis faktdrlerin etkisiyle evlilik kavrammnin nasil
degiskenlige ugradigi ve hatta olumsuzlastirildigi agiktir. Bir kavrama dair
alginin geleneksel, dini ve sosyolojik agidan bdylesine yogun oldugu bir kiiltiirde,
boylesine olumsuzlasmasindaki etken, kelimenin asil iglevinin digina
cikarilmasidir. Arastirma kapsaminda sosyal medya tizerinden dért 6rnek olay
incelenmis ve incelenen 6rnek olaylardan ve teorik goriislerden hareketle kurum
olan evlilik kavraminin tiiriintin ve islevinin genel olarak degistigi ve bir araca
doniistiigii sonucuna ulagilmistir. Evlilik kavraminin igeriksel olarak degistigini
ve degiskenligine etken olan faktdrlerin felsefecilerdeki ifadelerde verildigi tizere
deneyimlenenler, edinilenler, yasanilanlar, gézlemlenenler ve aktarilanlar oldugu
cok nettir. Bu degiskenlik de beraberinde ¢aga ve zamana paralel olarak
devamlilik getirecektir. Zira sosyolojik degiskenlikler s6z konusudur, bireysel ve
toplumsal algidaki degiskenlikler s6z konusudur ve bunda da en etkili faktor
ciddiyeti ve mahremiyeti zedeleyen ve evlilik kavramini bu yolla yozlastiran
medyadir.

Yorum

Erken yasta evliligi bir kurtulus ya da kagma arac1 olarak gdrenlerin ister aileden
ister toplumsal yapidan ister kendi kimligine kavusma amaciyla olsun, evlilige
iligkin biligsel hazirliklarinin  bulunmadigi, evlilikle ilgili bilingli karar
verebilecek olgunlukta olmadiklar1 ve bunun sonucunda pismanlik ya da hayal
kirikligr yasadiklar1 goriilmektedir. Ama ayni1 zamanda bu kisilerin biitiin
olumsuz deneyimlerine ragmen kavramla ilgili bilinglenmeye basladiklar1 da
verilen orneklerden anlagilmaktadir. Cesitli sorunlardan kurtulmak ya da yalnizca
aidiyet arayiginda olduklari i¢in kagma yolunu secen kisiler, algiladiklarini yanlis
degerlendirmelerinin neticesinde aradiklart mutluluga kavusamamakla birlikte
kendilerinde, ailelerine geri donme cesaretini de bulamamaktadirlar. Kavramin
aragsallagtirllmasiyla gergeklesen kagma ya da nikahsiz birlikte yasama
eyleminin Tirk toplumu tarafindan genel olarak pek hos karsilanmadigi hatta
baz1 bolgelerde bu eylemi gerceklestiren geng kizlarin dislandig: bilinmektedir.
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Giiniimiizde sosyal medya kullaniminin giderek yayginlagmasi ve medyanin
birey ve toplum flizerinde gii¢lii bir etkiye sahip olmasi, kavramin ara¢ haline
doniismesinde ve anlamsal iglevinin kaybolmasinda 6nemli etkiye sahiptir.
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DIE NARRATIVE IDENTITATSKONSTRUKTION*
Ebru YEMISENOZU™*

Zusammenfassung: In diesem Artikel wird der Begriff Identitdt im Allgemeinen
als Konstruktionsprozess im Rahmen der narrativen Identitit behandelt. Es werden
einzelne Aussagen der ausgewihlten Theoretiker und dessen Identititsbegriff
analysiert und mit der narrativen Identititskonstruktion verbunden, um das
Forschungsthema effizienter zu gestalten. Der Grundgedanke der narrativistischen
Theorien liegt darin, dass Subjekte ihre personale Identitéit im Erzédhlen des Selbst
konstruieren. In den verschiedenen Ebenen, der jeweils unterschiedlichen
Verfahren der narrativen Identitdtskonstruktion, steht die Sprache im Zentrum,
denn sie dient als Medium und resultiert aus dem Zusammenwirken des Erzdhlens
des Selbst und des Erzdhlens anderer, wodurch die Reflektion des Selbstbildes und
die des Fremdbildes entsteht. Der vorliegende Artikel nimmt diesen
Grundgedanken auf und {iberarbeitet narrative Identitétskonstruktionen als
reflexives und intersubjektives Verfahren, wobei im Fokus die Termini
Einstellungen, Erlebnis, Zeitdimension, Handlungskompetenzen,
Verhaltensweisen, Werthaltungen stehen.

Schliisselworter: Identitit, Selbst, Narration, Konstruktion,
Identitatskonstruktionen, narrative Identitét.
Anlat1 Kimlik Olusumu

Oz: Bu makalede kimlik terimi genel anlamuyla anlati kimligi baglaminda bir
olusum siireci olarak ele alinmaktadir. Arastirma konusunu daha verimli hale
getirmek i¢in secilen kuramcilarin kimlik kavrami kapsamindaki ifadeleri analiz
edilecek ve kimligin anlat1 yapist ile iliskilendirilecektir. Anlatimei teorilerin ana
fikri, 6znelerin kisisel kimliklerini benlik anlatiminda insa etmeleridir. Anlati
kimlik olusumunda dil, farkl siireglerin gesitli diizeylerinin merkezinde yer alir,
¢linkii ara¢ olarak hizmet eder ve benlik anlatimi ile bagkalarinin anlatimi
arasindaki etkilesim sonucu olusur, boylece 6z-imge ile dis imgenin yansimasi
ortaya cikar. Bu makale sozii edilen ana diisiince dogrultusunda anlati kimlik
olusumlarin1 doniislii ve dzneler arasi bir siire¢ olarak ele alir ve bununla birlikte
tutum, deneyim, zaman boyutu, yeterlilik, davranis ve deger gibi terimleri odak
noktasina yerlestirir.

Anahtar kelimeler: Kimlik, benlik, anlati, olusum, kimlik olusumu, anlati
kimligi.
The Narrative Identity Construction

Abstract: In this article, the term identity is generally treated as a construction
process within the framework of narrative identity. To improve the research topic,
the paper will analyze individual statements by the selected theorists within the

* Makalenin gelis ve Kabul tarihleri: 23.11.2020-14.01.2021
o Ogr. Gor., Cankirt Karatekin Universitesi, Yabanci Diller Boliimii, Almanca Birimi,
Cankar1, Tiirkiye. ebruozu@karatekin.edu.tr, ORCID: 0000-0002-5336-7602.

Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Arastirmalart Dergisi, 2020 Kig (6), 101-118



102 Hacettepe Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalar: Dergisi

framework of the concept of identity and will link it to the narrative construction
of identity. The basic idea of the narrativist theories is that subjects construct their
personal identity in the narration of the self. Language is at the center of the
various levels of the different processes of narrative identity construction, because
it serves as a medium and results from the interaction of the narration of the self
and the narration of others, whereby the reflection of the self-image and that of the
external image arise. The present article takes up this basic idea and revises
narrative identity constructions as a reflexive and intersubjective procedure, with
the focus on the terms, attitudes, experience, time dimension, competencies,
behavior, values.

Keywords: Identity, self, narration, construction, identity constructions, narrative
identity.

Die Entfaltung des Identititsbegriffs und das Konstruktionsmodell der
Narrativen Identitit

Bevor die eigentliche Dimension der narrativen Identitdtskonstruktion untersucht
wird, soll allererst betont werden, dass der Begriff Identitdt als
Forschungsgegenstand von  verschiedenen interdisziplindren Konzepten
behandelt und dementsprechend definiert wird. Die Konkretisierung des
Forschungsthemas bestimmt in welcher Hinsicht Identitdt perzipiert und in
welcher wissenschaftlichen Bearbeitung sie ungefihr eingegrenzt wird. Deshalb
sollte erst einmal festgelegt werden, was im Fokus der Arbeit liegt: Sind es die
inneren Prozesse, die bei der Identititsbildung vorrangig sind und erforscht
werden miissen? Oder spielen auch duflere Prozesse bei der Bildung eine wichtige
Rolle, die das Individuum einer Gesellschaft reflektiert, wahrnimmt und nach
Umstinden kreiert? Oder anders: Wie wird ein Individuum in der Gesellschaft
wahrgenommen, welche Erwartungen und Normierungen werden an ihn gestellt
und welche werden von ihm reflektiert, um sich Angehorig zu fithlen? Die
Kldrung dieser Fragen konnten hervorheben, welche Identitdt (personale, soziale
oder Ich) in das Rampenlicht gestellt wird.

Die narrative Identitét bezieht sich auf die Konstruktion des Selbst in Geschichten
(Kraus, 2000, s. 168). Mit anderen Worten ist die personelle Identitét, im Sinne
der narrativen Identitit, Wandlungen des Selbst im Leben ausgesetzt, die
psychisch und sozial hergestellt und gesichert werden (Lucius-Hoene, 2002).
Diese Wandlungen des Selbst sind Prozesse der Identitdtsentwicklung (im
positiven, wie auch im negativen Sinne), die der Personlichkeit und der —
sentwicklung bei der Gestaltung des Lebensentwurfs dem Individuum Spielraum
geben besonders, wenn sie stabilisiert werden. Durch das Erforschen von
unterschiedlichen Lebensentwiirfen ist das Individuum in der Lage, das richtige
oder das ungeeignete fiir sich und sein Leben finden, sondern und schlieBlich
reflektieren zu konnen. Diese experimentellen Versuche der verschiedenen
Verhaltensmuster braucht es, um sein Selbst und sein Lebensentwurf
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herzustellen, denn es muss erfahren ,Wer er ist?‘, und ,Wer er in Zukunft sein
mochte?.

Die Wurzeln sind zwar in den vorherigen Epochen und Zeitabschnitten
vorzufinden, aber vor allem mit dem Beginn der Moderne dndert sich die
Auffassung iiber Identitit (Abels, 2006; Kraus, 2000), die eine enorme
Definitionsvariation und umfangreiche Sichtweise ermoglicht. Es sind eher
alternativ Definitionen die herangezogen werden, da sehr verschiede
wissenschaftliche Teilaspekte analysiert werden. Auch der historische Wandel
der Gesellschaftsstruktur und der Lebensformen haben die Perzeption des
Begriffs verindert. Gleicher MaBen hat auch der Ubergang von traditionellen zur
modernen Indikatoren diese Entfaltung herbeigerufen. Thomas Luckmann (1996)
notiert in seinen Beitrdgen, dass die personliche Identitdt ,keine moderne
Erfindung (s. 293) ist und in der vormodernen Zeit die personliche Identitét von
,»gesellschaftlichen Lebensformen gepragt™ (ebd. s. 294) wurden, d.h. sie war
,hicht das Ergebnis [...] einer subjektiven Reflexion, die sich aus der
Gegeniiberstellung von Ich und seinem sozialem Lebensumkreis ergab, sondern
eine gesellschaftliche Gegebenheit“ (ebd.). In der heutigen Gesellschaft, kann das
Ich nicht mehr als ,gesellschaftliche Gegebenheit® wahrgenommen werden,
sondern muss sich vom sozialen Umfeld loslosen und an seiner Identitit arbeiten,
denn ,,die Reflexionswiirdigkeit und Reflexionsbediirftigkeit des Ich ist [...] zu
einem Gemeinplatz geworden.” (ebd.). In der zweiten Hélfte des 20. Jahrhunderts
betrachten Wissenschaftler den Identitdtsbegriff aus einer anderen Perspektive
und kommen zu dem Entschluss, dass die Identitdtsbildung und deren —sicherung
wichtige Faktoren sind und die soziale Abhangigkeit der Ich-Entwicklung, sowie
die Individualitdt, aber auch die sozialen Erwartungen und die persdnlichen
Erfahrungen, die bewertet werden, in Einklang gebracht werden miissen (Haker,
2011, s. 402). Meuter fasst dies wie folgt zusammen:

Die Ausbildung der eigenen Identitit kann nicht nur als blinde Ubernahme
sozialer Angebote verstanden, sondern mufl immer auch als ein innovativer
und individueller Vorgang aufgefasst werden. Und genau aus diesem
Grunde kann man, [...], das narrative Modell von personaler Identitdt vor
anderen Modellen favorisieren, insofern es ein narratives Modell erlaubt,
die Aspekte der Individualitit und Innovativitdt in den Begriff der
personalen Identitét mit einbeziehen (1995, s. 244).

Kraus duBlert sich zu diesem Zitat und betont, dass ,,[d]ieses Konzept einer
formbaren, sozial vermittelten, narrativen Identitdt [...] sich ab[hebt] von
anderen, traditionelleren Darstellungen der persénlichen Identitat* (2000, s. 169).

Die gesellschaftlichen, kulturellen und politischen Strukturen iiben gewiss
groBen Einfluss auf die Identitatsentwicklung, -gestaltung und —konstruktion der
Subjekte, aber vor allem haben auch diese Einflussfaktoren enorme
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Auswirkungen auf die Einstellungen, Handlungskompetenzen, Verhaltensweisen
und Werthaltungen, die dann Anhand der Sprache tibermittelt werden. Daher
sollte man das Konstrukt der Identitdt in einer zeitlich bestimmten Historie
verstehen, bei der diese Faktoren als Wegweiser dienen und das Subjekt dazu
auffordern, sich an diese anzueignen: ,,[E]in Entwicklungsprozess, der innig mit
der Konstitution des Subjektes in einer spezifischen gesellschaftlichen Epoche
zusammenhéngt; und mehr noch: Identitat wird iiberhaupt erst zu einer Aufgabe
des Subjektes in einer spezifischen historischen Situation* (ebd., s. 22). Dieser
Prozess tragt zur Folge, dass Subjekte sich selbst verwirklichen
(individualisieren), d.h. Identitit kann als Ergebnis der eigenen Sozialisation®
wahrgenommen werden. Es variiert zwischen verschiedenen Moglichkeiten des
Selbst?, um das geeignete fiir sich und sein Leben auszusuchen, was bedeutet,
dass es selbst bestimmen kann ,was es ist® oder ,was es sein mochte™®. Nun besteht

! Soziologische und sozialpsychologische Studien bestitigen, dass man Identitit als
innere Realitdt ... [und] &uBere Realitdt“ (Zimmermann, 2003, s. 17) im
Zusammenspiel der ,,Interaktion, Kommunikation und Tatigkeiten* (ebd.) bewerten
sollte. Das Innere und AuBere eines Selbst steht in Wechselbeziehung zueinander, die
sich auf die Personlichkeit des Ichs iibertragen. Die Begriffe ,Interaktion,
Kommunikation und  Titigkeiten® werden im  ,Strukturmodell  von
Sozialisationsbedingungen® von Tillmann (1989) wie folgt kategorisiert: 1. Ebene des
Subjekts: Einstellungen — Erfahrungsmuster — Wissen — Emotionale Strukturen,
kognitive Fahigkeiten; 2. Ebene von Interaktion und Tétigkeiten: Eltern-Kind-
Beziehungen — Schulischer Unterricht — Kommunikation zwischen Gleichaltrigen,
Freunden und Verwandten; 3. Ebene von Institutionen: Betriebe — Massenmedien —
Schulen — Universititen — Militdir — Kirchen; 4. Ebene der Gesamtgesellschaft:
Okonomische, soziale, politische und kulturelle Struktur. Diese Kategorisierungen
sollen verdeutlichen, dass die Prozesse der Subjektentwicklung mit den der
gesamtgesellschaftlichen Strukturen, aber auch gleichermaBen der Institutionen
miteinander in Korrelation stehen (Zimmermann, 2003, s. 18).

2 Kraus setzt sich in seinem Buch ,,Das erzihlte Selbst. Die narrative Konstruktion von

Identitdt in der Spatmoderne.” (2000) im Kapitel ,,Das Selbst in der Krisenhaften

Spatmoderne: Strategie versus Deformation® (ss. 122-158) mit dem Begriff ,Selbst’

auseinander und variiert zwischen dem ,strategischen Selbst“ und dem ,fragilen

Selbst‘. Er argumentiert hierzu, dass ,,das strategische Selbst ganz tiberwiegend in den

Kognitionstheorien thematisiert wird, wiahrend das fragile Selbst Gegenstand

psychoanalytischer Theorien ist“ (ebd., s. 125).

Hier mochte ich an Arthur Schopenhauer andeuten, der in ,,Der Welt als Wille und

Vorstellung” (1977) dieses Thema behandelt und sein Kapitel: ,,Bei erreichter

Sebsterkenntnifl Bejahung und Verneinung des Willens* (s. 368) nennt. Er thematisiert

die Bedeutung der beiden Begriffe ,Willen‘ und ,Erkenntnis®, die bei der Konstruktion

der Identitdt eine grofle Rolle spielen: ,,Der oder der zu seyn, so oder so zu handeln,
konnte auch, in Folge neuer Erkenntni3, eine neue Handlungsweise ergreifen, also
wieder ein anderer werden. [...] Der Wille ist das Erste und Urspriingliche, die

Erkenntnil3 bloB hinzugekommen, zur Erscheinung des Willens, als ein Werkzeug

3
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die Frage darin, wie das Subjekt seine Identitét, unter dieser Vielschichtigkeit und
Verschiedenheit als ein erwiinschtes und einstimmiges Konstrukt herstellen und
aufrechterhalten kann. Dieser Prozess bewegt das Subjekt zur Entfaltung der
Teilaspekte der Ich-Identitdt, was auch eine Bedeutung fiir das Selbst hat. Die
einzelnen Selbste, die das Subjekt aufweisen kann, existiert erst durch die eigene
Personlichkeit, denn ,,Personlichkeit ist als spezifisches Gefiige von Merkmalen,
Eigenschaften, Einstellungen und Handlungskompetenzen, das einen einzelnen
Menschen kennzeichnet, zu verstehen. Zur Personlichkeit eines Menschen
gehoren von aulen beobachtbare Verhaltensweisen, Werthaltungen, Wissen,
Sprache, wie auch innere Prozesse und Zustinde, Gefiihle und Motivationen*
(Zimmermann, 2003, s. 17). Jedes Subjekt ist ein Einzelwesen und sollte die
Fahigkeit besitzen, individuelle Charakteristika seiner Besonderheiten und somit
seine identifizierbaren Identitdten erstellen zu konnen und fortwéhrend an dieser
Arbeit teil zu haben. Differente Phasen und Situationen des Lebens fordern das
Subjekt zur Synchronisation mit sich selbst auf, um das Arbeiten an der eigenen
Identitét fortsetzen zu kdnnen, denn ,,[d]ie duBlere Realitdt, d.h. die Gesellschatft,
[tritt] nie in ihrer Totalitdt und Komplexitit [dem Subjekt] gegeniiber, sondern
sie wird ihm in konkreten ,Einzelwelten® vermittelt, die aber wiederum in groBBere
Zusammenhénge eingebunden sind“ (ebd., s. 17 f.). Das bedeutet, dass jedes
Subjekt die Selbstinitiative ergreifen muss, um zu entscheiden, welche
,Einzelwelten® fiir ihn besonders wichtig sind, welche Situationen Einfluss auf
sein Verhalten ausiiben, aber auch wie es sein Leben systematisieren mochte. Die
Entscheidungen werden im Selbst registriert, denn ,,[d]as Selbst ist kein fester
Besitz, sondern vielmehr ein Konstrukt®“ (Kraus, 2000, s. 155) und beeinflusst die
Identitdt. Die individuelle Entfaltung der Identitit wird dann in den Biographien
der einzelnen Individuen vorzufinden sein.

Heiner Keupp verbindet den Begriff ,Identitdtsarbeit® mit ,Patchwork® (2010)
und expliziert sie folgendermallen: ,,[...] Von den einzelnen Personen [ist] eine
hohe Eigenleistung bei [...] der konstruktiven Selbstverortung zu erbringen [...].
Sie miissen Erfahrungsfragmente in einen fiir sich sinnhaften Zusammenhang
bringen. Diese individuelle Verkniipfungsarbeit nenne ich ,Identitétsarbeit® [...]“

derselben gehorig. Jeder Mensch ist demnach Das, was er ist, durch seinen Willen, und
sein Charakter ist urspriinglich [...]. Durch die hinzugekommene Erkenntnil3, erfahrt
er, im Laufe der Erfahrung, was er ist, d.h. er lernt seinen Charakter kennen. Erkennt
sich also in Folge und GemaBheit der Beschaffenheit seines Willens [...]. Nach dieser
diirfte er nur iiberlegen, wie er am liebsten seyn mdchte, und er wire es: das ist ihre
Willensfreiheit. Sie besteht also eigentlich darin, dal der Mensch sein eigenes Werk ist
am Licht der Erkenntnif3. [...] Darum kann er nicht beschlieen, ein Solcher oder
Solcher zu seyn, noch auch kann er ein Anderer werden; sondern er ist ein fiir alle Mal,
und erkennt successive was er ist.”
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(s. 13). Renate Hofer (2000) notiert in diesem Zusammenhang der ,,alltdglichen
Identitatsarbeit™ folgendes:

Das Konzept der ,alltdglichen Identitdtsarbeit® geht nicht von einem sich
entwickelnden, abschlieBbaren Prozel3 [...] aus, sondern thematisiert
Identitét als einen fortschreitenden Prozefl eigener Lebensgestaltung.
Identitét wird nicht als etwas verstanden, das ein Subjekt ,ab und zu bildet®,
beispielsweise wenn es sich fragt, ,Wer bin ich eigentlich?‘, oder von
anderen in einen analogen Dialog verwickelt und gefragt wird, ,Wer bist
du?‘ Subjekte arbeiten (indem sie handeln) permanent an ihrer Identitéit
(s. 182).

Dieter Heinrich (1996) artikuliert in seiner wissenschaftlichen Arbeit, dass
Subjekte ihre Identitét ab einem bestimmten Alter herausbilden kénnen, aber

[s]ie miissen diese Eigenschaft nicht haben und kénnen sie gar nicht zu
jeder Zeit besitzen. Haben sie sie einmal erworben, so sind sie zwar kraft
ihrer ,selbststindig‘. Sie konnen sich vom Einfluss anderer freimachen; sie
konnen ihrem Leben eine Form und Kontinuitdt geben, welche sie zuvor,
wenn {iberhaupt, nur durch duBeren Einflul besafen. In diesem Sinne sind
sie kraft ihrer ,Identitét® autonome Einzelne. [...] Beliebig viele Einzelne
kdnnen genau auf die gleiche Art und Weise selbststindig sein. Verhélt es

sich so, so konnen sie als Einzelne durch ihre ,Identitdt‘ nicht unterschieden
sein (ebd., s. 135 f.).

Diese Perspektiven ermdglichen es, den Ubergang des Identititsbegriffs von
Modernen zur Postmodernen Theorien zu perzipieren, denn ,Identitdt® ist einem
staindigen Wandel unterworfen. Die Situationen im Alltag &dndern sich sehr
schnell und uniibersehbar, die sich dann auf die Struktur der Gesellschaft
ausdehnt und die dann ,,neue Arten der sozialen Einbindung* (Beck, 1986, s. 206)
erfordern. Diesbeziiglich ist die Definition der ,Identitdt® in der gegenwértigen
Forschung ein Problem, weil es keine tlibereinstimmende und konkrete Definition
gibt (Schmidt, 2015, s. 23). Die Individualisierung in westlichen Gesellschaften
werden als Grundlage dieser Betrachtungsweisen angenommen und von Taylor
(1995, s. 8) wie folgt zusammengefasst:

Wir leben heute in einer Welt, in der die Menschen das Recht haben, ihr
eigenes Lebensmuster selbststindig zu wihlen, ihrem eigenen Gewissen
folgend zu entscheiden, welche Uberzeugungen sie vertreten wollen, und
die Form der Lebensfiihrung in zahllosen Hinsichten zu bestimmen, iiber
die ihre Vorfahren keine Kontrolle hatten (zit. nach Kraus, 2000, s. 160).

Fir die Systematisierung dieses Artikels sollte konkretisiert und analysiert
werden, ,warum Subjekte sich bei der Konstruktion der Identitdt emotional
tiberfordert fithlen‘, ,welche Auswirkungen sie auf die Personlichkeit haben® und
,was sie dazu bewegt, ihre selbst konstruierte Identitit narrativ anderen
tibermitteln zu wollen‘. Aus der Perspektive der Fragestellungen soll resultiert
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werden, inwiefern die narrative ldentitit konstruiert wird und welche Prozesse
das Subjekt {iberwinden muss, um eine ,gesunde Identitit® gestalten zu kdnnen.

Begriffsentwicklung der narrativen Konstruktion

Wenn wir den Begriff der narrativen Konstruktion untersuchen, treten zentrale
Begriffe wie Identitét, narrative Identitit oder narrative Identitdtskonstruktion,
Selbstnarration, narrative Selbst, narratives Identitdtsprojekt, sowie der Begriff
narrative Psychologie auf. Aber der eigentliche Grundsatz der narrativen
Konstruktion wurde von Paul Ricoeur festgelegt, der nach Meuter (1995) den
,beeindruckende[n] Versuch einer grof3 angelegten Theorie der Narrativitat™ (s.
122) in seinem Werk ,Zeit und Erzdhlung® behandelt und somit diese beiden
Begriffe synchronisierend in zwei Thesen darstellt. In der ersten These von
Ricoeur wird hervorgehoben, ,dal das Phinomen ,Zeit® sich dem
philosophischen Denken entziehe* (ebd., s. 122 ff.) und in der zweiten
wiederrum, ,,da3 im Gegensatz zum philosophischen Denken das nharrative
Erzihlen eine, wenn nicht die addquateste Zugangsweise zum Phdnomen der Zeit
sei. Das narrative Erzihlen erlaube eine ,poetische Losung®* des Zeitproblems*
(ebd., s. 123). So sind narrative Verfahren VVoraussetzungen, die das Subjekt bei
der Selbstorganisation im Zusammenspiel mit der Zeit und der Welt benétigen,
denn diese sind elementare Begriffe fiir das Subjekt, um sich einen Platz in der
Gegenwart zu schaffen. Die Organisation des Selbst kann durch die eigene
Selbsterkennung geschehen, in dem das Subjekt anhand seiner narrativen
Verfahren seine Identitét spielerisch erwerbt und sie sich aneignet.

Sowohl  Geschichtsschreibung und Literatur als auch unsere
Alltagsgeschichten lassen sich nun verstehen als je eigene Ausformungen
einer ihnen zugrundeliegenden menschlichen Téatigkeit, ndmlich der
Tatigkeit des narrativen Gestaltens oder Konfigurierens, wobei Ricoeur
diese Tatigkeit begreift als eine schopferische, poietische ,Synthesis des
Heterogenen‘. Unterschiedliche, vielfiltige und zerstreute Ereignisse
werden zu einer ,umfassenden, vollstindigen Geschichte zusammengefasst
und integriert (ebd., s. 124).

In der Gegenwartswissenschaft wird seit neuem von verschiedenen Autoren (wie
Kraus (2000), Meuter (1995) oder Jorissen/Zirfas (2007), Keupp (2008) u.v.a.)
dartiber diskutiert, dass die Perzeption von Identitit sich verdndert hat und man
neuere Perspektiven bendtigt, um die Konstruktionsweisen zu stirken. Jorissen
und Zirfas (2007) behandeln das Problemfeld ,Identitdt in diesem Sinne aus
unterschiedlichen Perspektiven:

4 Zur ‘poetischen Losung’ und Ricoeurs Thesen ausfiihrlicheres in Meuter (1995), ss.
122-175.
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Identitétsdiskussionen sind Begleiterscheinungen des kulturellen Wandels,
sind Folgen einer Temporalisierung von Lebens- und Sozialformen, sind
Reaktionen auf politische und mediale Prozesse. In einer Welt in der die
Metaphysik kein Obdach mehr gewéhrt und die bewéhrten Korsettstangen
gewichen sind, ist die Suche nach und die Reflexion um Identitdt — wie
ehedem die Suche nach dem Sein des Menschen oder dem Gesetz der
Geschichte — eine Form der Kompensation, die sich von selbst auf Dauer
zu stellen scheint (ebd., s. 16).

Dem Subjekt fehlt nun die Orientierung im Leben, um an der Kontinuitét seiner
Identitat festzuhalten, denn das sich Auflosen der gewohnten traditionellen
Indikatoren einer Gesellschaft tragt dieses Erscheinen bei. Aus dem Zitat ist auch
zu entnehmen, dass das Subjekt in der Gegenwartsgesellschaft, wegen der stets
andauernden Orientierungslosigkeit, im Stande sein muss seine Identitit zu
entfalten, da sie eine lebenslange Suche ist und somit zur dauerhaften Aufgabe
wird. ,,[Die] Enttraditionalisierungs- und Globalisierungsprozesse, Raum-Zeit-
Verdichtung, sowie die unaufhaltsamen gesellschaftlichen Entwicklungsprozesse
[der Gegenwartsgesellschaft] beeinflussen nicht nur das zwischenmenschliche
Zusammenleben, sondern nehmen auch Einfluss auf die Identititsbildung des
einzelnen Individuums® (Maalouf, 2000, s. 35, zit. von Flicker, 2012, s. 13). Das
Problemfeld wird von unterschiedlichen Perspektiven behandelt, vor Allem die
Multidimensionalitdt, oder ,,regionale und schichtenspezifische unterschiede*
(Kraus, 2000, s. 161) der Gesellschaft, aber auch der zeitliche
Sinnzusammenhang sind beeintrachtigende Aspekte, die die Identitdtsbildung
hemmen. Kraus (ebd.) notiert hierzu folgendes:

Die Identititsbildung wird durch die Entwicklung erschwert, weil
identitdtssichernde Lebenswelten und Milieus ihre Verbindlichkeit
verlieren. An ihre Stelle tritt ein komplexer Prozef3 der Selbststeuerung und
Selbstvergewisserung in  Bezug auf lebensgeschichtlich relevante
Vorginge. Identitit verdndert ihre Qualitét, sie wird zu einem permanenten
reflexiven ProzeB. Biographisierungsprozesse und damit eine Situierung in
der Zeit und v.a. auch in der Zukunft werden wichtiger, weil die
Normalbiographie an Geltung verliert.

Die dauerhafte Aufgabe an der eigenen Identitdt zur arbeiten hat auch seine
eigenen Makel, denn die ,unterschiedlichen Zeitlogiken der einzelnen
Lebenswelten [...] sind nur noch schwer zu synchronisieren, weil es dafiir keine
verbindlichen Modelle mehr gibt“ (ebd.). Somit verschiebt sich der Standpunkt
der Identitdt innerhalb der gleichen Gesellschaftsstruktur, was natiirlich dann zum
Problem wird und das Subjekt dazu bewegt ,,durch [...] lebensweltliches Erleben
und Handeln — auf jeweils kulturell und historisch unterschiedliche Weise —
interindividuelle Muster und Strukturen aus[zu]bilden, die fiir das einzelne
Individuum Orientierungsfunktion haben* (Meuter, 1995, s. 122). Diese
Kategorisierungen, in Bezug der eigenen Identitét, veranlassen das Subjekt dazu,
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sich narrativ zu verorten und zu konstruieren. Unter dieser Betrachtungsweise
wiirde nach Meuter (ebd.) dann ,,die These lauten, dafl narrative Strukturen
besonders fundamentale Strukturen unserer lebensweltlichen Orientierung
darstellen“. Deshalb sollten narrative Konstruktionen ,,individualisiert
geschaffen werden* (Keupp, 2003, s. 32), um sich den Globalisierungsprozessen
anpassen zu konnen.

In Anlehnung an die ,Narrative Psychologie’® wird der Ansatz vertreten, das
Individuen mittels der Sprache existieren und ihre Wahrnehmungen, sowie
Erlebnisse in Geschichten oder Erzdhlungen beschreiben, indem sie sie
konstruieren und somit ihrem Leben Sinn und Bedeutung schenken, d.h.
wiederrum, dass sie ihre lebensweltlichen Erfahrungen, die sie gesammelt haben,
aber auch ihre Rolle in dieser Welt in Geschichten umsetzen, bei dem das ,wie*
des Erzéhlens, die Ich-Identitit konstruiert: ,,Die narrative Produktion macht
somit die Person, die das erzahlte Ich entwirft, zur Schopferin ihrer selbst.*
(Boothe et al. 2000, s. 62, zit. nach Miiller 2011, s. 130) Es sollte betont werden,
dass nicht alles Erzahlte das wahre Erscheinungsbild spiegelt, sondern eher der
Akt des Erzdhlens den Zusammenhang und die Verbindungen darstellt und diese
begriindet:

Die Erzéhlungen iiber uns Selbst und unser Leben sind kein ,wahres
Abbild‘ des Erlebten oder der Wirklichkeit, sondern der Versuch des
Erzdhlers, aus der Perspektive des hier und jetzt eine fiir sich selbst (und
den Zuhorer) kohédrente Geschichte der Welt und seines Lebens zu erzéhlen
(Schonberg, 2007, s. 32).

So werden Erzdhlungen und Geschichten zeitlich betrachtet in Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunft eingestuft um einerseits Tatsachen im Zeitverlauf ins
Auge zu blicken und andererseits ,,bestimmte Themen oder Handlungen
miteinander zu einer Art Handlungslandschaft (vgl. Bruner, 1986; zit. nach
Schonberg, 2007, s. 32) zu vereinigen. Die Lebensgestaltung zu einer
,Handlungslandschaft® dient der Selbstentwicklung, dermaBen ,,da3 wir uns nicht
nur in der alltiglichen Interaktion in Geschichten, Erzdhlungen darstellen,
sondern daf3 unser ganzes Leben und unsere Beziehung zur Welt als Narrationen
gestalte[t]“ (Mancuso, 1986; zit. nach Kraus, 2000, s. 170) wird. Diese Narration

5 Die ersten Grundgedanken der narrativen Psychologie wurden zwar in den 1960er
Jahren festgelegt, aber erst in den frithen 1980er Jahren kann man von einer Entfaltung
der Denkrichtung reden. Neben wichtigen Vertreter der narrativen Psychologie
(Bruner, Polkinghorne, Sarbin, Ricoeur, Gergen u. v. a.) wird dieses Konzept erst in
den 1990er Jahren in Deutschland besonders von Keupp und Kraus intensiver
behandelt. Als Anfang der ‘Narrativen Psychologie’ wird die ver6ffentlichte
Aufsatzsammlung von Theodore Sarbin verzeichnet: Narrative Psychology. The
Storied Nature of Human Conduct. New York 1986.
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tiber unsere Lebensgeschichten sind nicht das eigentliche Spiegelbild unseres
Selbst, sondern eher das Bestreben des Erzihlers kohédrente Geschichten seines
Lebens und die des Weltgeschehen miteinander zu verkniipfen und zu erzéhlen,
d.h. dass das Verhéltnis zur Welt und den Ereignissen tiber Narrationen vermittelt
werden, denn ,,[w]ir triumen narrativ, tagtrdumen narrativ, erinnern, antizipieren,
hoffen, verzweifeln, glauben, zweifeln, planen, revidieren, Kritisieren,
konstruieren, klatschen, hassen und lieben in narrativer Form* (Hardy, 1968,
s. 5; zit. nach Kraus, 2000, s. 170). Die Empfindungsfahigkeiten, die in
Erzédhlungen wiederzufinden sind, sind sozial abgebildete Strukturen, die
Erlebtes sozial duflern und dem Subjekt die Chance geben, Zukunftsaussichten
zu konstruieren, mit anderen Worten entwickelt das Subjekt durch Narrationen
auch zukunftsorientierende Projekte des Selbst, indem es Erlebnisse in narrativer
Form artikuliert und wahrnimmt.

‘Episoden und Fragmente* im Sinne der narrativen Konstruktion sind bedeutende
Teilaspekte der Geschichten, die das Subjekt braucht, um seine eigene
Lebensgeschichte sinnhaft gestalten zu konnen (Flicker, 2012, s. 14 ff.). Bei der
Gestaltung dieser Geschichten spielen subjektive, sowie intersubjektive
Erfahrungen eine Rolle, denn nicht nur die Geschichten, die wir von uns selbst
haben, sondern auch Geschichten, die von anderen iiber uns erziahlt werden, oder
die wir von anderen haben, sind wichtige Bezugspunkte und erweisen dem
Subjekt verschiedene Perspektiven (ebd., s. 15). Zu den Fragmenten konnen
Familiengeschichten, nationale, sowie kulturelle Besonderheiten gezéhlt werden,
die die Geschichten der Subjekte formen, aber auch das Wissen und die
Erfahrungen der Subjekte werden individualisierend bewertet. Diese
Perspektiven erméglichen dem Subjekt seine Vergangenheit, Gegenwart und
Zukunft zu einer kontinuierlichen Biographie zu konstruieren, die er dann
reflektiert.

Das Individuum wird konzipiert als Erzéhler, der sich durch Erzdhlungen
Wirklichkeit erschafft, verstindlich macht und seine Stelle in der Welt
bestimmt. Jedes Individuum ist Autor seiner Lebenserzidhlung, die durch
neue Erfahrungen laufend umgeschriecben werden muf. Dadurch
entwickelt sich Identitét (Hipp, 2004, s. 1).

Die Entfaltung der eigenen Identitdt kann nie abgeschlossen werden, sondern
muss den gegebenen Umstédnden nach, immer vom Neuem konstruiert werden.
Die narrative Identitdtskonstruktion als Konzept besagt, dass die

Kohérenz [...] tiber Geschichten konstruiert [wird]. [...] Erzahlungen und
Geschichten waren und bleiben die einzigartige menschliche Form, das
eigene Erleben zu ordnen, zu bearbeiten und zu begreifen. Erst in einer
Geschichte, in einer geordneten Sequenz von Ereignissen und deren
Interpretation gewinnt das Chaos von Eindriicken und Erfahrungen, dem
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jeder Mensch tdglich unterworfen ist, eine gewisse Struktur, vielleicht
sogar einen Sinn (Keupp, 2003, s. 31).

Die Lebensgeschichte beeinflusst die Identitdt und ist somit ein dynamischer
Prozess, der immer fortwéhrend neu zusammengestellt und gestaltet werden
muss: ,,Sich-Erzdhlen gehort danach zum Wesen des Menschen. Danach ,gibt es*
also etwas im Menschen, das ihn nach Identitéit suchen 14t und ihm das Medium
der Narration ermoglicht (Keupp, 2002, s. 69; zit. nach Bolgourova-Tikkaméki,
2011, s. 27).

Narrative Identitit

Jedes Subjekt konstruiert sein Selbst in Geschichten oder Erzdhlungen, die
narrativ gestaltet werden, indem es seine Identitdtsprojekte duflert, wie es mit sich
selber, aber auch mit anderen verhandelt. Diese Narrationen sind an Normen der
Gesellschaft gebunden und somit ,,Gegenstand sozialer Einbettung™ (Kraus,
2000, s. 168). Also wird im Alltag dem Subjekt die Aufgabe gestellt, an seiner
Identitét fortwéhrend zu arbeiten. Deshalb muss es in der Lage sein, die an ihn
gerichteten verschiedenen Rollen im sozialen Leben gerecht zu werden, um in
der Gesellschaft einen Platz einnehmen zu konnen. Nach Keupp (2002) sind
demnach die Begriffe ,Kohdrenz und Authentizitit, Anerkennung und
Handlungsfihigkeit® (s. 18 ff.) elementare Aspekte, die fiir die Identititsarbeit
wichtig sind und die Grundlage der ,,gelungene[n] Identitét” (ebd., s. 19) bilden.
Neben dem Handeln sind auch Lebensgeschichten die Reflektion der Identitét,
denn bei der Interaktion présentiert das Subjekt mittels dem Handeln und der
Sprache lebensweltliche Erfahrungen und gesellschaftliche Normen, an die es
sich angeeignet, d.h. es reflektiert ,4uBere* und ,innere Realititen‘’ (Zimmerman,
2003, s. 17).

& Heiner Keupp (2002) beschreibt Identitdt in seinem Artikel “Identitéten in der
Ambivalenz der Postmodernen Gesellschaft” in den Seiten 25-32 mit der Uberschrift:
“Leben mit ‘riskanten Chancen’: Welche Kompetenzen zur Lebensbewéltigung
brauchen Menschen in der Postmodernen Gesellschaft?”, indem er die Termini
‘Kohérenz, Authentizitdt, Anerkennung und Handlungsfdhigkeit’ fiir eine ‘gelungene
Identitét’ impliziert und argumentiert, dass diese Dynamiken es erst ermdglichen iiber
eine ‘gelungene Identitét” sprechen zu kénnen, denn es 16st auch in gewisser Maflen
eine ‘Spannungsfreiheit” aus, wobei das Subjekt sich seiner Selbst als Verschiedenheit
wahrnehmen kann, ohne dies als bedrohende Eigenschaft zu empfinden.

" Die Begriffe ,,innere Realitit - , duBere Realitit* beschreibt Zimmermann (2003, s. 17)
aus der Sicht der soziologischen und sozialpsychologischen Perspektive und betont,
dass diese im Rahmen der , Interaktion, Kommunikation und Tatigkeiten* (ebd.) zu
verstehen sei, und das Innere und das AuBere eines Selbst in Wechselbeziehungen
miteinander stehen und die Auswirkungen dieser Wechselbeziehungen auf die
Personlichkeit des Ichs {ibertragen werden. ,Interaktion, Kommunikation und
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Erzdhlte Lebensgeschichten eignen sich in einer besonderen Weise, der
Frage nach der Identitdtskonstitution nachzugehen, denn in der
biografischen Selbstpréisentation beobachten wir einerseits den Prozess der
Internalisierung der Lebenswelt einer Person im Laufe der Sozialisation,
also die ,AuBenpriagung‘ der Identitit, und andererseits die Einordnung
biografischer Erfahrungen in gewachsene Wissensbestinde, wenn man so
will: den inneren Aufbau von Identitdtsdispositionen (Allheit, 2003, s. 12;
zit. nach Miiller, 2011, s. 125).

Der Erzdhlprozess der Subjekte haben verschiedene Perspektiven: 1. Das
Erzdhlen hat die Funktion, dass das Subjekt allererst sich selbst als Individuum
wahrnimmt und zu verstehen versucht, um Sinnzusammenhénge der Erfahrungen
und Verhaltensweisen, erworbene Werthaltungen und Erlebnisse, also Teile
seiner Selbste zu erkennen und sie reflektieren zu kdnnen. 2. Nach der Erkundung
und Feststellung seiner Selbste muss es sie anderen {ibermitteln, um
intersubjektiv Handeln zu konnen. Dieser Prozess des Erzdhlens wird als
Selbstnarration expliziert. Kraus (2000) iibernimmt den Terminus ‘Selbst-
Narration’ in Anlehnung an das Konzept von Gergen & Gergen (1988). Er
erldutert es folgendermalen: “Die Art und Weise, in der das Individuum selbst-
relevante Ereignisse auf der Zeitachse aufeinander bezieht, bezeichne ich als
Selbst-Narration [...]. Damit versucht das Individuum, kohdrente Verbindungen
zwischen einzelnen Lebensereignissen herzustellen [...]. Diese werden dadurch
verstehbar, dal sie in einer Sequenz oder einem Entfaltungsprozef3 lokalisiert
werden.” (ebd., s. 171)® Aus dieser Perspektive bewertend kann man betonen,
dass Erzdhlungen Spiegelungen der Identititen sind oder umgekehrt Identitét sich
von Erzéhlungen des Selbst lesen ldsst. Das Erzéhlen der Lebensgeschichte
fungiert auf der Basis, dass Subjekte ihre Geschichten organisieren, indem sie
sich bemiihen, sie so zu konstruieren, dass der Andere oder der Gegeniiber diese
Geschichten so versteht, wie sie erlebt wurde, aber vor allem welches Empfinden
sie ausgelost und welcher Erfahrung sie beigetragen hat (Kraus, 2000, s. 159).
Selbstnarrationen dienen auch der Vergewisserung der Subjekte, denn einerseits
werden sie sich bewusst, zu welcher Zeit und unter welchen Bedingungen sie

Tatigkeiten® diese Begriffe ~werden nach dem ,Strukturmodell von
Sozialisationsbedingungen® Tillmanns (1989) iibernommen, der diese wie folgt
definiert: 1. Ebene des Subjekts: Einstellungen — Erfahrungsmuster — Wissen —
Emotionale Strukturen, kognitive Fahigkeiten; 2. Ebene von Interaktion und
Titigkeiten: Eltern-Kind-Beziehungen — Schulischer Unterricht — Kommunikation
zwischen Gleichaltrigen, Freunden und Verwandten; 3. Ebene von Institutionen:
Betriebe — Massenmedien — Schulen — Universitdten — Militar — Kirchen; 4. Ebene der
Gesamtgesellschaft: Okonomische, soziale, politische und kulturelle Struktur. Diese
Deutungen sollen zeigen, dass die Vorginge der Subjektentwicklung mit den
Vorgingen der gesamtgesellschaftlichen Strukturen, sowie der Institutionen
miteinander in Verbindung stehen (ebd., s. 18).
8 Ausfiihrlicheres in ebd. ss. 159-184.
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gehandelt, empfunden und artikuliert haben und andererseits hat es die Funktion
der Objektivierung, weil wihrend des Erzdhlens entdeckt es Einzelheiten seiner
Selbst aus einer anderen Perspektive und entfaltet diese auch beim Erzihlen. Man
darf nicht vergessen, dass all bei diesen Darstellungsweisen der Sprache eine
enorme Rolle beigemessen wird, denn wie Keupp (2008, s. 68 f.) betont:
»ldentitét ist ein Thema, weil sie in unserer Sprache eines ist. Sie wird erzdhlend
konstruiert, die einzelnen erzdhlen sich immer wieder um und neu und schreiben
,sich® damit fort* (zit. nach Schmidt, 2014, s. 45 ff.).

Die narrative Psychologie, erweitert den Gedanken und impliziert, dass unser
alltdgliches Leben, seien es subjektive oder intersubjektive Handlungen,
Erfahrungen, Werthaltungen, Einstellungen, Verhaltensweisen, ja eigentlich
,unser ganzes Leben und unsere Beziehung zur Welt als Narration gestalte[t]*
wird (Kraus, 2000, s. 170). So kann die narrative Identitdt als charakteristische
Merkmale der Identitétshildung und —erhaltung in der Spatmodernen Gesellschaft
betrachtet werden, weil der dynamische Prozess das fortwidhrende Arbeiten an
der eigenen Identitit voraussetzt und das Subjekt unter dieser Belastung sich
durch das Erzédhlen seiner Lebensgeschichte die Geschehnisse kategorisieren und
somit seine Orientierung finden kann, denn ,,[iJndem wir Geschichten {iber uns
erzédhlen, in denen die zeitlichen Dimensionen der Vergangenheit, der Gegenwart
und der Zukunft miteinander verbunden werden, gewinnen wir ein
orientierungsstiftendes Identitdtsgefiihl“ (zit. nach Rosa, 2007, s. 49).

Zu betonen ist auch, dass das Erzihlte , keine individuellen Besitztiimer, sondern
als Produkte des sozialen Austausches zu verstehen* (Krauss, 2000, s. 170) sind,
denn auch die ,,Erzdhlformen und Erzihlinhalte iiber individuelle Zukunft, [sind]
[...] sozial vermittelt* (ebd.).

Eine ,,wohlgeformte Narration in der westlichen Kultur (Kraus, 2000, s. 172)
nach Gergen & Gergen (1988) benétigt a) einen sinnstiftenden Endpunkt, b) die
Einengung auf relevante Ereignisse, ¢) die narrative Ordnung der Ereignisse, d)
die Herstellung von Kausalverbindungen und e) Grenzzeichen®. Es ist
unbedenklich, dass das Subjekt im alltédglichen Leben all diese wohlgeformten
Strukturen einer Narration wihrend des Erzdhlens gerecht werden kann, aber je
mehr es sich an diese Strukturen hilt, desto glaubwiirdiger erscheint seine
Geschichte dem Anderen. ,,Es ist zu betonen, daf3 diese Elemente selbst soziale
Konstrukte sind und insofern auf gesellschaftliche Entwicklungen reagieren®
(ebd., s. 173).

Die wohlgeformten Narrationen benétigen nun eine Variationsebene fiir ihre
Form. Frye (1957) hat unter dieser Perspektive in der Gegenwartsgesellschaft
vier Formen hervorgehoben: erstens Komdodie, zweitens Romanze, drittens Satire

9 Ausfiihrlichere Informationen zu den Strukturen in Kraus 2000, ss. 170-173.
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und viertens Tragddie. Eine weitere Perspektive in dieser Hinsicht bietet
Campbell (1956) und besagt, ,,dal} es einen in einer unbewuflten Psychodynamik
begriindeten Monomythos gibt, der als Muster fiir eine Vielzahl von Erzéhlungen
dient. Sie handeln in der Regel vom Helden, der nach einer Reihe von Priifungen
zu einem tiefen Verstdndnis der menschlichen Existenz gelangt™ (Kraus, 2000, s.
174). Gergen & Gergen (1988) iiberarbeiten diese Thesen und nennen drei
Formen der Selbst-Narrationen: In der Stabilitdts-Narration bleibt das Subjekt
wihrend den Ereignissen unverdndert, aber die progressive und regressive
Narration stellt das Gegenbild zur Stabilitits-Narration dar, denn das Subjekt
andert sich den Ereignissen zufolge (ebd.).

Man sollte betonen, dass diese gesellschaftlich und vor allem kulturell geformten
narrativen Strukturen Auswirkungen auf das Selbst eines Individuums haben.
Aber nun miissen Selbstnarrationen auch von anderen verstanden werden und um
dies verwirklichen zu kénnen, sollten ,,die Geschichten des Selbst [sich an die]
allgemein akzeptierte[n] Regeln der narrativen Konstruktion (ebd., s. 176)
halten. Denn diese narrativen Konstruktionen erméglichen die Entfaltung des
Selbst und die deren Geschichten, kurzum ,,Ready Made*“-Verstindlichkeiten
(ebd.) sind Variationen fiir die Selbstkonstruktion.

Sich und andere verstehen basiert auf einem narrativ strukturierten
Alltagsbewusstsein des Selbst und des Anderen auf der Ebene der Interaktion.
Deshalb sollte man festlegen, welche Prozesse der Narration bei der Konstruktion
der eigenen ldentitét hilfeleisten und inwiefern Subjekte aus dieser Perspektive
innerhalb der Présentation seiner Selbste profitieren konnen, um der Problematik
aus dem Weg zu gehen und eine ,gesunde und gelungene* Identitdt zu gestalten.

Fazit

Zusammenfassend  kann  berichtet ~ werden, dass die narrative
Identitdtskonstruktion, die sprachliche Konstitution von Identitit ist, die
lebenslang andauert und dem Subjekt als Konfrontation gegeniibersteht, die
immer wieder fort von Neuem konstruiert und erzdhlt werden muss. Dieses ,sich
immer von Neuem fortwéhrend zu erzdhlen® haben enorme Auswirkungen auf
die Identitdt und deren Konstruktion, denn das Subjekt muss immer wieder neu
anfangen um seiner Identitdt Kohédrenz und Kontinuitit zu erschaffen. Diese
Prozesse erfolgen bei manchen Individuen problemlos, aber bei manchen
wiederrum haftet der Druck der Entfaltung, so dass sie die Orientierung verlieren,
da sowieso keine traditionellen Indikatoren mehr vorhanden sind, an die sie sich
wenden konnen. Man konnte auch sagen, dass die Individuen, die das Erzéhlen
eher problemlos bestehen, eigentlich im Grunde genommen nicht vollkommen
als erfolgreich angenommen werden sollten, denn die narrative Identitdt wird
nicht nur aus der Perspektive des Subjektes bewertet, sondern auch andere, die
wiederrum eine Gemeinschaft, Subkultur oder Kultur bilden, sind wichtige
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Bezugspersonen. Der Konstruktionsprozess spiegelt eigentlich das sich wieder
und wieder Bemiihen der Subjekte ihrer eigenen Identititen wieder, die sie in
Geschichten oder Erzdhlungen narrativ umzuwandeln versuchen, um einen Platz
in der Gegenwartsgesellschaft einnehmen zu koénnen. Diese Narrationen
fungieren somit auf der Basis, dass sie erstens sich selbst und zweitens den
anderen iibermitteln, wer sie sind und was sie dazu bewegt hat, dass zu sein was
sie zu Zeit reflektieren, welche Erwartungen sie von sich selbst oder auch andere
von ihnen haben, welche Erfahrungen sie im Leben belastet haben, welche
Zukunftsaussichten sie tiber sich selbst haben, aber auch vor allem was aus ihnen
werden soll, mit anderen Worten, was sie in Zukunft sein oder werden mochten.
Diese verschiedenen Faktoren des Konstruierens basiert auf einer kulturellen
Ebene, denn lebensweltliche Einstellungen, Erlebnisse, Verhaltensweisen und
Werthaltungen sind Elementare Eigenschaften der narrativen
Identitatskonstruktion, die sich auf das Subjekt in dieser Hinsicht ausdehnt und
die bei der Reflektion, ja sogar der intersubjektiven Kommunikation zum
Vorschein treten. All diese Lebens- und Zukunftsgestaltungen werden narrativ
gestaltet und sind nicht nur Geschichten, die das Subjekt iiber sich erzihlt,
sondern auch strategische und forminhaltliche Regelungen der sind von
Bedeutung, die diese Geschichten brauchen, um dem Gegeniiber bei der
Narration der als glaubwiirdig, plausible oder auch unglaubwiirdig eingestuft zu
werden. Denn jedes Individuum mochte seine Lebensgeschichte dem Gegeniiber
so vermitteln, dass er es fiir glaubwiirdig empfindet, denn es braucht diese
Glaubwiirdigkeit um am sozialen Leben teil zu haben. Um diese Anerkennung
muss es seine Geschichten so gut wie moglich als wohlgeformte Narration
konstruieren, um seiner Identitét halt zu schenken. Je mehr es den Anhieb verliert,
desto schwieriger wird es den Anschluss zu einer ,gelungenen und gesunden®
Identitét zu finden. Natiirlich spielen verschiedene Aspekte im Einzelnen eine
enorme Rolle, wie z. B. das Verhéltnis der Begriffe ,Erzahler (Subjekt, Autor),
,Erzéhlung® (miindlicher oder schriftlicher Text) und ,Erzdhlen® (Erdrterung,
Diskurs) in Korrelation zur Identitét, aber im Allgemeinen herrscht die Meinung,
dass postmoderne Lebens- und Gesellschaftsstrukturen, die Identitétsbildung, -
entwicklung und die -sicherung erschweren. Bei all dieser Vielfalt der
Definitionen und Grundgedanken in der Gegenwartsgesellschaft fiihlt sich das
Subjekt, in Hinsicht seiner Identitdt bedroht und versucht dieses Gefiihl narrativ
zu iiberwinden, was aber wiederrum auch belastend wirken kann. Trotz allem ist
die narrative Identitdtskonstruktion in der Gegenwartsgesellschaft der faden, um
sich dem Leben und der Welt Anhang zu finden.
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bilgisayarda tek satir aralikla ve 11 punto yazilmali, sayfa kenarlarindan 2'ser cm.
bosluk birakilmali ve ikinci sayfadan baglayarak (baslik sayfasi birinci sayfa olarak
dikkate alinmak kaydiyla) sayfa numarasi verilmelidir. Yazilar ortalama 10.000
kelimeyi gegcmemeli, MS Word programinda ve Times New Roman veya benzeri bir
yazi karakteri ile yazilmalidir. Paragraf baslarinda tab tusu, paragraf aralarinda enter
tusu kullanilmamalidir.

Kaynak Goésterme: Alintilar ve atiflar i¢in kaynak verme, dipnot seklinde degil, metin
icinde kisa atif sistemi kullanilarak, yani (Tekin, 1988, s. 68), (Davletov, 2008, ss. 83-
85) seklinde gosterilmeli ve kaynaklar, yazi sonunda, alfabetik diizende tam kiinye
halinde siralanmalidir. Elektronik kaynaklar kullanildiginda erigilme tarihi kesinlikle
belirtilmelidir.

Makale Ornegi

Cmar, B. (2008). Tesbih (Benzetme) Sanatina Dilbilimsel Bir Yaklasim. Modern
Tiirkliik Arastirmalart Dergisi, 5 (1), 129-142.

Kitap Ornegi
Giilsevin, G. (1997). Eski Anadolu Tiirkgesinde Ekler. Ankara: TDK.

Eckmann, J. (2003). Cagatayca. O. F. Sertkaya (Haz.), Harezm, Kip¢ak ve Cagatay
Tiirkgesi Uzerine Arastirmalar. Ankara: TDK.

Ceviri Kitap
Assman, J. (2001). Kiiltiirel Bellek (A. Tekin, Cev.). Istanbul: Ayrint1 Yaymlari.
Yabanci Dilde Kitap

Dadrian, V.N. (2004). The History of the Armenian Genocide: Ethnic Conflict from
the Balkans to Anatolia to the Caucasus. the USA: Berghahn Books.

Editorlii Kitaptan Bir Boliim

McGowan, B. (1995). The Age of The Ayans,1699-1812. An Economic and Social
History of The Ottoman Empire, 1300-1914, (H. Inalcik and D. Quataert,
Ed.) iginde (ss. 639-757). Cambridge.
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Yiiksek Lisans, Doktora Tez Ornegi

Ustiindag, N. (2004). Osmanl Toplum ve Devlet Yapisimin Déniisiimii Siirecinde
Balkanlarda Ayanhk (XVIL-XVIIL. Yiizyillar). Basilmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Elektronik Kaynak Ornegi
Atasozleri  ve Deyimler Sozhigi. TDK, 23 Temmuz 2012 tarihinde
tdkterim.gov.tr/atasoz/?kategori=atalst&kelime=gibi&hng=tam adresinden
erisildi.
Alntilar: Ug satir ve daha az alitilar satir arasinda ve tirnak icinde, ii¢ satirdan uzun

alintilar ise satirin sagindan ve solundan birer santimetre iceride, blok halinde, 10
puntoyla, tek satir araligiyla verilmelidir.

Dipnot: Kaynak gosterme diginda kalan ve makalenin ana konusu ile dolayli baglantisi
olan agiklamalar, birden baglayarak dipnot kullanmak suretiyle yapilabilir. Dipnotlar
verildigi sayfanin altinda 10 puntoyla yazilmahdir.

Tablo ve Sekiller: Her tablo, tablo numarasi ve adini igeren bir baglik tagimalidir.
Gerekliyse, semboller i¢in yapilacak aciklamalar tablonun hemen altinda
gosterilmelidir. Sekil agiklamalari numaralandirilmali  ve sirasiyla dizilmelidir.
Hazirlanan tablo ve sekiller belirtilen sayfa boyutlarini agmamali ve metin igerisinde yer
alacaklar1 bolime diizgiin bir sekilde yerlestirilmelidir.

Yayina konulacak resimlerin profesyonel nitelikte ¢izim veya fotograflar olmasi gerekir.
Sekil sayisi, yazar ve konu her seklin altinda agik bir bigimde belirtilmelidir. Elektronik
ortamdaki siyah/beyaz iki renkli ve renkli resimlerin 6lgiileri verildikten sonraki son
¢Ozliniirliigliniin 300 dpi, ¢izgi ¢izimlerinin ise 800-1200 dpi olmasi gerekir. Yaziya
konulan resimler .gif veya .jpeg formatlarinda olmalidir.

Dil ve Yazim

Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalari Dergisi’nin dili
Tiirkiye Tirkcesidir, fakat Yaym Kurulu uygun gordiigii takdirde derginin {igte biri
oraninda basta Tiirk Dilleri olmak iizere Ingilizce, Fransizca, Almanca ve Rusca
yazilara da yer verebilir. Tiirkiye Tirkgesi ile yazilan makalelerin, yazim kurallar
bakimindan Tirk Dil Kurumunun yirirlikteki Yazim Kilavuzu’na uygun olmasi
gerekir.

Telif Hakka

Yazar, Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Arastirmalar: Dergisi’nde
yayimlanmis yazisimin telif hakkini Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar
Enstitlisiine devretmis oldugunu kabul eder. Dergide yayimlanan yazilarin, yaymcinin
yazili izni olmadan, tamami veya bir kismi herhangi bir yolla ¢ogaltilamaz. Dergide yer
alan yazilar, resim ve sekiller, ii¢iincli sahislar tarafindan ancak, kaynak gosterilmek
suretiyle alintilanabilir. Resim, tablo, sekil ve benzerlerinin ¢ogaltilmast i¢in gerekli
iznin saglanmasi yazarin sorumlulugundadir.
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Aim and Scope

Hacettepe University Journal of Turkish Studies as a Foreign Language, which has
been published since 2014 Summer term, is a refereed, periodic and local journal. The
aim of the Journal is to encourage the studies in the field of teaching Turkish as a
foreign language and share the results and the discussed-created methods of the
scientific works with the science environment in a very short time. The Journal whose
abbreviation is HUYDOTAD, published twice a year as Summer and Fall issues.

Evaluation

The articles to be sent for publishing which are approved as a result of the pre-
assessment of the Editorial Board are submitted to two referees who are the experts of
their subjects, in order to be analysed and reported. In the case that the two reports are
found to be positive, the article is accepted to the journal; if one of the reports is
negative, a third expert’s opinion is asked for. Those articles which have two negative
reports are not accepted to the journal. The authors are expected to take the criticism,
evaluation and advice of the Editorial Board and the experts into consideration;
however, the authors have the right to analyse the reports and declare their own points
of view. Whether the articles that have been sent to the journal are published or not,
they are not returned. The responsibility of the opinions in the articles published belongs
to the authors.

General Rules

Contact: Authors should make all kinds of communications with the following address:
Hacettepe University
Institue of Turkish Studies
Beytepe Campus 06532 Ankara
Tel: +90.312.2977182 / 2976771
Fax: + 90.312.2977171
E-mail: huydotad@hacettepe.edu.tr / huydotad@gmail.com
HUYDOTAD Web Page: https://dergipark.org.tr/huydotad

The Points to be Considered by the Authors

The articles should be sent to the address https://dergipark.org.tr/huydotad. The authors
should indicate their affiliation, titles, contact information and ORCID number at the
bottom of first page of articles. The type fonts (PC —compliant) used in the texts that
consist of special translation writings should be added to the e-mail message.

It’s essential that the articles sent to HUYDOTAD have not been previously published
or should not be sent to another media organ. The notices presented in a scientific
convention can be accepted under the condition that they will be separately stated and
have not been published before.
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Title: It should not be over 12 words, should be written with bold and capital letters, the
words equaled to the second language should be included in advance of the English
abstract with bold and small letters whose initials are to be capitals.

Author’s Name: The name with the surname in bold and italic capitals should be
written in the middle under the title.

Abstract: It should be prepared at least between 100 and 200 words and in a way that
reflects the article’s content. In the abstract, there should not be any quotation, source
material, form, chart etc.. Two abstracts should be written in both Turkish and English
for each article; however, if the articles have been prepared in a different language apart
from these languages, there should be a third abstract in relevant language. The
abstracts should be the same as one another in terms of the content.

Key words: At least 5, at most 10 key words are to be given following the abstract. The
key words should be written in Turkish, English and in a third language if any.

Article Text: The texts should be typed on the papers whose width is 16,5 cm and
height is 23,5 cm in a single-spaced way and with 11 point size, and there should be a
2cm space from the page sides and page number is to be given beginning from the
second page (considering the title page as the first page). The texts should not include
words more than 10.000 and they should be typed through the MS Word program and
with Times New Roman or another typeface similar to it. At the beginning of the
paragraphs the tab key and between the paragraphs the enter key should not be used.

Citation/Bibliography: Citation for quotations and references should be shown using
the short citation system in the text, in other words (Tekin, 1988, s. 68), (Davletov,
2008, ss. 83-85), not in a footnote style and the bibliography should be arranged at the
end of the article in alphabetical order and with the whole tag. When electronic source
materials are used, the date accessed should definitely be indicated.

For Article

Cmar, B. (2008). Tesbih (Benzetme) Sanatina Dilbilimsel Bir Yaklasim. Modern
Tiirkliik Arastirmalar: Dergisi, 5 (1), 129-142.

For Books
Giilsevin, G. (1997). Eski Anadolu Tiirkgesinde Ekler. Ankara: TDK.

Eckmann, J. (2003). Cagatayca. O. F. Sertkaya (Ed.), Harezm, Kipcak ve Cagatay
Tiirkcesi Uzerine Arastirmalar. Ankara: TDK.

Translated Books
Assman, J. (2001). Kiiltiirel Bellek (A. Tekin, Trans.). istanbul: Ayrmt1 Publishing.
Books in a Foreign Language

Dadrian, V.N. (2004). The History of the Armenian Genocide: Ethnic Conflict from
the Balkans to Anatolia to the Caucasus. the USA: Berghahn Books.

Part from Edited Books

McGowan, B. (1995). The Age of The Ayans, 1699-1812. An Economic and Social
History of The Ottoman Empire, 1300-1914, (H. Inalcik and D. Quataert,
Ed.) (ss. 639-757). Cambridge.
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For Master and PhD Thesis

Ustiindag, N. (2004). Osmanl Toplum ve Devlet Yapisimin Déniisiimii Siirecinde
Balkanlarda Ayanlik (XVIL-XVIII. Yiizyillar). Unpublished Master Thesis,
Hacettepe University, Ankara.

Elektronic Sources

Atasozleri  ve  Deyimler  Sozhigi. TDK, retrieved: 23 July 2012
tdkterim.gov.tr/atasoz/?kategori=atalst&kelime=gibi&hng=.

Quotations: Three-lined and less quotations should be given between the lines and in
inverted commas whereas the quotations longer than three line should be written by
leaving 1 cm from both right and left sides of the line, in a block with point size 10 and
in a single-spaced way.

Footnote: The statements apart from the citation which have a direct connection with
the article’s main topic, can be made through footnote beginning from the first number.
The footnotes should be written in point size 10 and on the page that they are given.

Tables and Graphics: Each table should have a table number and a title including its
name. If it’s necessary, the explanations for the symbols should be shown right under
the table. The graphic explanations should be numbered and arranged in order. The
tables and the graphics that are prepared should not exceed the signified page sizes and
they should be properly put in the sections that they will take place in the text.

It is required that the pictures to be published should be the professional drawings or
photographs. The number of graphics, the author and the ‘topic’ should be clearly
pointed out following the each graphic. Their last resolution is to be 300dpi and line
drawings should be 800-1200 dpi after giving the sizes of the two-colored-white/black-
and colorful pictures in the electronic environment. The pictures added to the article are
required to be in the .gif and .jpeg formate.

Language and Writing

The language of Hacettepe University Journal of Turkish Studies as a Foreign
Language is Turkish of Turkey, but as long as the Editorial Board finds it acceptable,
the articles in particularly Turkic Languages, and English, French, German and Russian
are allowed to take place in the one third of the journal. The articles written in Turkish
of Turkey ought to be befitted to Spelling Dictionary by Turkish Language Agency in
terms of spelling rules.

Copyright

The author agrees that he/she has transferred the copyright of his/her published article to
Hacettepe University Journal of Turkish Studies as a Foreign Language. The complete
or a part of the articles that are published in the journal can not be copied without the
written permission of the publisher. The writings, pictures and shapes can be quoted by
the third parties provided that they will give reference. Enabling permission for the copy
of the pictures, tables, shapes and etc. are in the author’s responsibility.






