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Arastirma Makalesi

Yurt Disinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretmek: Sorunlar
ve Coziim Onerileri

Hatice Altunkaya”

Makale Gelis Tarihi: 24/11/2020 Makale Kabul Tarihi: 24/01/2021
DOI: 10.35675/befdergi.830898

0z

Bu c¢alismanmn amaci, yurt disinda yabanct dil olarak Tiirkce ogretilirken yasanan
sorunlart tespit etmek ve bunlara ¢oziim onerileri sunmaktr. Calismada, nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim deseninden yararlanilmistir. Arastirmada éne ¢ikan sorunlarin ‘tek
kendi dillerinde olmayan sesleri seslendirmede yasadiklar: zorluga bagl sorunlar’, ‘sesli
okuma siirecinde telaffuz, vurgu, tonlama hatalari, ders kitabi haricinde okuma metni
bulunmamast’, ‘yazma ozyeterliligi diisiikliigii, kaygisi, ilgisizlik, olumsuz tutum, dil bilgisi
hatalari, ‘6nceden Ogrenilen yabanci dil konularimin ya da ana dilin ileriye ket vurmasi,
ogrencilerin  olumsuz tutumu, motivasyon eksikligi, kaygi diizeyi yiiksekligi’, ‘teknoloji
yetersizligi, ders programi sorunlart’ bulundugu tespit edilmistir. Bu sorunlara yonelik ¢oziim
onerileri getirilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, konusma, okuma, yabanci dil olarak Tirkge ogretimi,
yazma

Instruction of Turkish as a Foreign Language Abroad:
Problems and Recommendations

Abstract

The present study aimed to identify the problems encountered during the instruction of
Turkish as a foreign language abroad and to offer solutions for these problems. In the study,
phenomenology, a qualitative research design, was employed. In the study, it was determined
that 'the employment of a single audio recording type, audio recording, lack or inadequacy of
listening devices', 'problems associated with the difficulties that students experienced in
vocalizing alien sounds, 'pronunciation, accent, intonation errors when reading aloud, only
reading the texts available in the textbook,’ * low writing self-efficacy, writing anxiety, lack of
interest, negative attitudes’, ‘grammatical errors, the obstraction of development by
previously learned foreign language topics or the native language, negative student attitudes’,
‘lack of motivation, high anxiety levels, lack of technical and technological support, and
problems associated with the curricula’. Solutions for these problems have been suggested.

Keywords: Listening, reading, speaking, teaching Turkish as a foreign language, writing

* Aydin Adnan Menderes Universitesi, Aydin, Tiirkiye, hatice.altunkaya@adu.edu.tr, ORCID: 0000-
0003-4498-194X

Kaynak Gosterme: Altunkaya, H. (2021). Yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretmek: Sorunlar ve
¢Ozim Onerileri. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(Ozel Say1), 1-33.
https://doi.org/10.35675/befdergi.830898
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Giris

Artan iletisim teknolojileri, sosyal medya kullanimlari, ikili iligkiler, ticaret gibi
nedenlerle birden fazla dil 6grenme gereksinimi bugiin diinyanin yadsinamaz bir
gergegidir. Dil 6gretimi, sadece dilin kurallarinin ve kelimelerinin 6gretilmesi degil
o dile iliskin kiiltiiriin, degerlerin, tarihin, sanatin tanitimini da igerir. Bu baglamda
Tirk¢enin yabanct dil olarak 6gretilmesi hususunda Yunus Emre Enstitiisii bilyiik
bir misyonu yerine getirmektedir. Diinyada 58 farkli yerde merkezi bulunan Enstitii,
merkezi bulunmayan iilkelerdeki iiniversitelerle de is birligi yapmakta ve Tiirk¢enin
ogretimini desteklemektedir. Yurt disinda gesitli iiniversitelerde bulunan Tiirk Dili
ve Edebiyati bolimleri, Tirkoloji kiirsiileri, Maarif Vakfina bagli okullar da
Tirkgenin 6gretildigi yerler arasindadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenme istegi
¢esitli nedenlerle siirekli bir artis gostermektedir. Durmus (2013) bu artisin
nedenlerini Tirkiye’nin; Orta Dogu, Dogu Avrupa, Asya, Kafkaslar, Orta Asya,
Akdeniz, Karadeniz hatta Islam Diinyas: gibi 6nemli uluslararasi ¢aligma sahalarmm
her biri i¢in ayr1 ayri ilgi odagi olmasi; uluslararas: literatiirii fazlasiyla mesgul eden
petrol, dogalgaz ve bunlarin diinya pazarlarina ulastirilmasi; terdr, tehdit unsuru
olarak 6ne ¢ikan savaglar vb. belirli meselelerle ilgili olarak da bolgede énemli bir
ilgi odag olarak goriilmesi olarak siralamis ve dogal olarak bu ilginin, énemli
Olgtide Tiirkge Ogrenme talebi de dogurdugunu ifade etmistir. Erdem (2009) de
Tirkgenin, diinyanin farkli cografyalarinda iki yiiz elli milyona yakin insanin
kullandig1 yaygimn bir dil oldugunu, ayrica diinyada en ¢ok konusulan yedi dilin
(digerleri Cince, Hintge, Ispanyolca, Ingilizce, Fransizca ve Rusca) arasinda yer
aldigini belirtmis ve bu denli yaygin olarak kullanilan bir dilin, yabancilar tarafindan
ogrenilmek istenmesinin dogal olduguna dikkat ¢ekmistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesi siirecinde yasanan sorunlarin tespit
edilmesi ile ilgili 6nceki calismalar baslica iki konuya odaklanmis durumdadir.
Birgcok c¢aligma, Tirkiye’de Tiirkgenin yabancilara o6gretiminde karsilasilan
sorunlara yonelik sorunlart incelerken bazi calismalar da bir iilkede yasanan
sorunlarin tespitine yonelik gergeklestirilmistir. Acik (2008) Ankara, Gazi ve Ege
Universiteleri Tiirkce Ogretim Merkezlerinde Tiirkge 6grenen 100 &grenciye anket
uygulamak ve sonrasinda anket bulgularini desteklemek icin birebir goriismeler
yapmak suretiyle sorunlar1 tespit etmistir. Candas Karababa (2009) yabancilara
Tiirkge 6gretimi veren {iniversitelere bagl iki ve MEB’ e bagl 6zel bir dil okulunda
Tiirkiye’de 6gretim veren ogretim elemanlarindan 18 &gretim elemani ile goriisme
gergeklestirmis ve Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretilmesinde yasanan giigliikleri
tespit etmistir. Maden ve Iscan (2011) yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi amag ve
sorunlarint Hindistan 6rnegi ile belirlemeye ¢alistiklar1 arastirmalarinda Hindistan
Jawarhalal Nehru Universitesinde Tiirk¢e 6grenen dgrencilerden yar1 yapilandirilmis
form aracilif1 ile veri toplamislar ve neticesinde “katilimcilarin Tiirkceyi 6grenme
amaglar1 arasinda bir meslek sahibi olma, Tiirk tarihini, kiiltiiriinii ve medeniyetini
merak ve tanima, ¢ok dilli olma, Tiirkiye’yi tanima ve ziyaret etmenin o6ncelikli
oldugu belirlenmis buna ek olarak, katilimcilarin Tiirk¢e Ogrenirken daha g¢ok
gramer alaninda, konusma ve kelime hazinesi eksikligi alanlarinda sorun yasadiklar1
sonucuna ulagmislardir. Durmusg (2013) Tiirk¢enin yabancilara 6gretilmesi siirecinde
karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢dzliim 6nerilerine dair ilgili literatiirde ortaya
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konulan g¢aligmalari taramig ve Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi uygulamalari
yoluyla elde ettigi deneyimleri ile gézlemlerinden yararlanarak bir ¢aligma ortaya
koymustur. Caligmada, sorunlari 12 maddede toplayarak bunlara yonelik ¢oziim
onerilerini sunmustur. Okur ve Onuk (2013) calismalarinda iilkemizde yabancilara
Tirkce 6gretiminde yasanan sorunlari degerlendirmislerdir. Yager (2017) Belarus’ta
Tirkcenin Ogretiminde karsilasilan sorunlari tespit ederek ¢6ziim Onerilerinde
bulunmustur. Benzer sekilde ayr1 ayri iilkelerde karsilasilan sorunlarin tespitine ve
¢oziim Onerilerine iligkin ¢esitli arastirmalar (Basutku, Kaya & Tomak, 2016;
Ozdemir, Rusid, Cevik, Yerlikaya & Ali, 2016; Ipek, 2016; Sevindik, Okur &
Curtomer, 2016, Giirler, Tiirkyilmaz, Tirkyilmaz & Tamkog, 2016; Karazeybek,
2016; Salduz & Akbulut, 2016; Yériisiin, Kardas & Erdogan, 2016; Ibragic, 2017)
bulunmaktadir.

Tiirk¢e 6grenme istegi, Tiirkiye'nin stratejik 6nemine binaen artmakta ve buna
paralel olarak son yillarda gelisen Tiirk dizi sektorii de artan talebe biiyiik katki
sunmaktadir. Boylu ve Basar (2015) iran’da yapmis olduklar1 caligmalarinda
ogrencilerin dil 6grenme siirecinde dizi/filmlerin faydalarinin bilincinde olduklari ve
sadece televizyon izleyerek Bl, B2 ve C1 kuruna kayit yaptirdiklarini, buna ek
olarak ogrencilerin %92,72’sinin Tirk kanallarini izlemenin Tiirkge dinleme ve
konugma becerisi iizerinde olumlu etkisinin oldugunu diisiindiiklerini, 6grencilerin
%50,10’unun da Tiirkce Ogrenmek icin Tirk kanallarmi izledigini ortaya
koymuslardir.

Tiirkge 6grenme talebinde bulunan dgrencilere ¢agdas egitim yaklagim, yontem
ve teknikleri baglaminda 6grenen &zelligi gercegini 6n planda tutarak egitim
vermek, egitimde hedeflenen basariya ulasabilmek i¢in son derece dnemlidir. Bu
stirecte basarili olabilmenin anahtari, sorunlarin tespit edilmesi ve bunlara yonelik
cesitli oneriler getirilebilmesidir. Tiirk¢e dgretiminde yasanan sorunlari tespit etme
hususunda var olan c¢aligmalarin, Oncelikle Tirkiye’de Tirkge &gretiminde
karsilasilan sorunlara yonelik oldugu, yurtdisinda yapilan ¢alismalarin da ayri ayri
iilkelere iliskin oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda, ilgili literatiirde farkli
iilkelerde Tiirkgenin &gretiminde yasanan ortak sorunlarm tespitine yonelik bir
calismaya rastlanilmadigindan bu c¢alisma, alandaki énemli bir boslugu doldurmaya
hizmet edebilecektir. Yurt diginda Tiirkge 6gretimi sahasinda farkl iilkelerde gorev
yapan Ogretim elemanlarindan elde edilen nitel veriler, alandaki sorunlari ayrintili
olarak tespit edebilme ve bunlara ¢6ziim Onerileri getirebilme imkani saglar.
Nitekim Demirel (1993) yabanci dil 6gretimi uygulamalarinin basarisinin; temel
aliman ilkeler ve yontemlerin sinif igindeki kullanim kosullarina bagl oldugunu;
temel ilkelerin; dil ve egitim bilimcilerin ¢esitli arastirmalar sonucu ulastiklar:
bulgulara gore olusturulmus bir dizi énermeden olustugunu ifade etmektedir. Yurt
disinda Tirkgenin Ogretiminde yasanan sorunlarin ve bunlara yonelik ¢oziim
onerilerinin birebir &gretimi gerceklestiren Ogretim elemanlar1 aracilifi ile tespit
edilmesi, Demirel (1993) tarafindan ifade edilen bir dizi nermenin ortaya ¢ikmasina
hizmet edebilecek ve bdylece Tirk¢enin Ogretimi uygulamalarina katki
sunabilecektir. Calismada ortaya konulacak sorunlar ve ¢Oziim onerileri ile yurt
disinda Tiirk¢e 6gretimi silirecine bir ayna tutulmus olacaktir. Sorunlarin ayrintili bir
sekilde tespit edilmesi ve getirilen onerilerin degerlendirilmesiyle birlikte 6greticiler
Ogretimlerini tasarlayabilir, aragtirmacilar bunlar iizerinde c¢alisabilir, yoneticiler,
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program yapimcilari ile kitap yazarlar1 bu sorunlar ve ¢oziim 6nerileri dogrultusunda
girisimde bulunabilirler. Bu girisimler de dil basarisina giden yolun anahtar1 olarak
goriilebilir. Bu bilgiler 1s18inda arastirmanin amaci ve bu amag¢ dogrultusunda
belirlenen sorular asagida sunulmustur:

Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretilirken karsilagilan
sorunlar1 tespit etmek, bu sorunlara ¢oziim onerileri sunmaktir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki sorularin yanitlar1 aranmastir:

1. Tirkcenin yabanci dil olarak yurt disinda 6gretiminde dinleme, konusma,
okuma, yazma egitimi ve dil bilgisi 6gretimine yonelik sorunlar nelerdir?

2. Tirkgenin yabanct dil olarak yurt disinda dgretiminde dinleme, konusma,
okuma, yazma egitimi ve dil bilgisi 6gretimindeki sorunlara yonelik ¢6ziim
onerileri nelerdir?

3. Tirkgenin yabanct dil olarak yurt disinda 6gretiminde, ¢alisilan
tiniversitelerin uygulamalarina bagli sorunlar nelerdir?

4. Tirkgenin yabanci dil olarak yurt disinda 6gretiminde, iiniversitelerin
uygulamalarina bagli sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Calismada nitel aragtirma desenleri arasinda bulunan olgu bilim deseninden
yararlanilmistir. Cropley’ye gore olgubilim (phenomelogy) calismalar1 farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir. Olgubilim aragtirmalarinda veri kaynaklari, arastirmanin
odaklandig1 olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek
bireyler ya da gruplardir (Aktaran Yildinm & Simgek, 2005). Bu ¢alisma igin
olgubilim deseninden yararlanma gerekgesi, yurt disinda Tiirkge dgretimi siirecinde
yasanan sorunlari ve bu sorunlara bagli ¢dziim onerilerini derinlemesine ve ayrintil
bir sekilde bizzat bu isi yapan 6gretim elemanlar1 araciligi ile ortaya koyabilme
amacidir.

Aragtirma igin gerekli etik kurul izni, Aydin Adnan Menderes Universitesi
Egitim Arastirmalart Etik Kurulundan 06.10.2020 tarihli ve 84982664-050.01.04
sayili yazi ile alinmistir.

Calisma Grubu

Tablo 1.
Arastirmamn Katilimcilarina Ait Bilgiler

Kag Yildir . o
. . R o . Mezun Olunan  Ogrencilerinin
Gorevi Gorev Yeri  Yast  Cinsiyeti Tiirkge

. . Bolim yas grubu
Ogretiyor
.. L Tiirk Dili ve
0O.1. Okutman Hindistan 29 Erkek 4 . 18-30
Edebiyat1
0.2. Dr. Ogr. Cezayir 46 Kadin 5 Tiirk Dili ve 18-25
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Gorevlisi Edebiyat1
R Ogretim . Tiirk Dili ve
0.3. . Pakistan 46 Kadin 10 ] 17-46
Gorevlisi Edebiyat1
i Ogretim Tiirk Dili ve
0.4 o Rusya 39 Kadin 5 . 18-27
Uyesi Edebiyat1
-- e Tiirk Dili ve
0.5 Okutman Filistin 26 Kadin 4 . 13-65
Edebiyat1
.. . Tirk Dili ve
0.6 Okutman Cezayir 37 Kadin 10 . 18-23
Edebiyat1
Cagdas Turk
0.7 Okutman Urdiin 27 Erkek 2 Lehgeleri ve 18-22
Edebiyatlar
N Lo Tirk Dili ve
0.8 Okutman Hindistan 33 Kadin 10 . 17-25
Edebiyati
R Ogretim o Tiirk Dili ve
0.9 N Hindistan 45 Erkek 1 ] 18-22
Uyesi Edebiyat1
; Opretim Bosna- . o
0.10 o 35 Erkek 7 Tiirkge Egitimi 18-22
Uyesi Hersek
; Opretim . Tiirk Dili ve
0.11 e Cezayir 48 Erkek 5 ) 18-30
Uyesi Edebiyat1
. Opretim . Tiirk Dili ve
0.12 T Etiyopya 50 Erkek 10 . 18-24
Gorevlisi Edebiyat1
i Ogretim R Tiirk Dili ve
0.13 T Liibnan 33 Kadin 3 . 18-55
Gorevlisi Edebiyat1
i Ogretim . B o 18-21
0.14 T Cezayir 31 Erkek 9 Tirkge Egitimi
Gorevlisi
i Ogretim . Tiirk Dili ve
0.15 R Pakistan 40 Kadin 11 . 18-55
Uyesi Edebiyat1
i Ogretim . . .
0.16 o Iran 31 Erkek 8 Tirkge Egitimi 17-26
Uyesi
. Opretim Simf
0.17 R Makedonya 38 Kadin 2 .. . 19-25
Uyesi Ogretmenligi
. Opretim Tiirk Dili ve
0.18 o Sudan 35 Erkek 7 . 20-25
Gorevlisi Edebiyat1

Aragtirmanin ¢alisma grubunda Tablo 1°de de goriildiigii gibi 13 Tirk Dili ve
Edebiyat1 Boliimii, 3 Tirk¢e Egitimi, 1 Sinif Egitimi ile 1 Cagdas Tiirk Lehgeleri ve
Edebiyatlar1 mezunu bulunmaktadir. Hindistan’da gorev yapan 3, Pakistan’da 2,
Cezayir’de 4, iran, Makedonya, Sudan, Liibnan, Etiyopya, Bosna-Hersek, Urdiin,
Filistin ve Rusya’dan birer kisi olmak lizere galisma grubunda toplam 12 degisik
ilkede gorev yapan 9 kadin 9 erkek olmak {tizere 18 Tirkce Ogreticisinin
diislincesine bagvurulmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan ilgili literatiiriin taranmasi sonrasi
hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile elde edilmistir. Formda yer alan
sorular hazirlanirken sorularin anlagilabilir, konuyu detaylar1 ve derinligi ile ortaya
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koyabilecek agik uglu sorular olmasina, yabanci dil egitimindeki tiim becerileri
kapsamasina, bu becerilerin dilde edinim sirasma goére sorularin mantiksal olarak
diizenlenmesine dikkat edilmistir. Sorular hazirlandiktan sonra 6 Tiirkge egitimi
uzmaninmn goriisiine basvurulmustur. Bu uzmanlardan 4 tanesinin yurt diginda
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi tecriibesi bulunmakta, bir tanesi Tiirkce Ogretimi
Arastirma ve Uygulama Merkezi Miidiirliigli yapmakta, bir tanesi de Tiirk¢e egitimi
alaninda Dr. Ogretim Uyesi olarak gérev yapmakta ve ilgili alanda ¢alismalarda
bulunmaktadir. Gorlisme formuna son sekli uzmanlardan gelen Oneriler
dogrultusunda verilmistir. Baglangigta alti ana bolim (dort temel dil becerisi, dil
bilgisi ve yurt diginda ¢alisilan kuruma bagli sorunlar, ¢dziimler) ve bunlardan ilk
besine bagl alt bagliklar sorusu seklinde belirlenen formda, altinci soru tek baslik
olarak diizenlenmisken bu diizenleme uzman goriisleri sonrasinda altinci soruya
eklenen alt baslik sorulart ile yeniden diizenlenmis, dil kullanimi diizeltmeleri (dil
bilgisi egitimi yerine Ogretimi yazilmasi oOnerisi gibi) dikkate almmistir. Son
diizenleme sonrasinda, katilimec1 grubunda yer almayan bir egitimci ile pilot ¢alisma
yapilarak sorularin anlasilabilirligi test edilmistir.

Punch (2005) goriismenin, temelde soru sorma ve yanit alma ile ilgili oldugunu,
goriismenin en ¢ok bilinen tlrliniin bireysel, yiiz ylize soz aligverisi seklinde
yapildigmi fakat yliz yiize grup goriismesi, posta yoluyla, kendi basina yanitlanan
soru formu veya telefon goriismesi seklinde de olabildigini ifade etmektedir. Bu
baglamda hazirlanan goriisme formlari, yurt disinda yabanci dil olarak Tiirkce
ogreten Ogretim elemanlarina elektronik posta yolu ile gonderilmis ve dgreticiler
sorular1 goniilliiliik esasina dayali olarak ayrmtili olarak yazarak cevaplamislar ve
akabinde aragtirmaciya yanitlanmis formu yine elektronik posta ile gondermislerdir.

Verilerin Analizi

Formlardan elde edilen nitel veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Yildirim ve
Simsek (2005) igerik analizinde, birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve
temalar ¢ercevesinde bir araya getirilerek diizenlenerek verilerin yorumunun
yapildigini ifade etmektedir. Dil 6gretimi dort temel dil becerisinin ve dil bilgisinin
ogretimine dayandigindan temalar bu beceriler dogrultusunda olusturulmustur. Her
bir beceri alan1 ve yabanci dil olarak Tiirkge 6gretilen iiniversitelerin uygulamalari
birer tema olarak alinmis ve bu temalara bagl sorulardan elde edilen veriler analiz
edilmistir.

Gecerlilik ve Giivenilirlik

Calismada, belirlenen temalar altinda Ogretim elemanlarinin goriigleri tirnak
igerisinde dogrudan sunularak gegerlik saglanmistir. Bu goriisler sunulurken 6gretim
elemanlar1 O. 1, O. 2 seklinde kodlanmustir.

Giivenilirlik, “olaylarm farkli gozlemciler tarafindan ayni kategoriye baglanmasi
ya da aym gozlemci tarafindan farklt zamanlarda aynmi kategori ile
iligkilendirilmesidir” (Altunigik, Coskun, Bayraktaroglu & Yildirim, 2005). Bu
baglamda giivenirligi saglamak i¢in, arastirmact disinda yabanci dil olarak Tiirkge
Ogreten iki uzman tarafindan formlar ayrica analiz edilmistir. Miles ve Huberman’in
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(1994) giivenirlik formiiliine gére %70’in {izerinde goriis birligine ulasilarak analizin
giivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin amaci, yurt diginda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde dort
temel dil becerisi egitimi ve dil bilgisi dgretiminde yasanan sorunlar ile ¢aligilan
iiniversitenin uygulamalarma bagli sorunlar1 tespit etmek, bunlara ¢dziim Onerileri
sunmaktir. Temel ama¢ dogrultusunda elde edilen veriler, genel temalar ekseninde
gruplandirilmis ve frekans yiizde analizleri ile birlikte alt problemlerde belirtilen sira
ile asagida sunulmustur:

Tablo 2.

Dinleme Egitiminde Karstlasilan Sorunlar

Cevaplar f %
Tek tip ses kaydi bulunmasi, ses kaydi yetersizligi 9 50
Dinleme cihaz1 yoklugu ya da yetersizligi 9 50
Dinleme kaygisi, 6zyeterlilik algis1 vb. duyussal durumlar 4 22
Dinleme metinlerinin 6grenci seviyesine uygun olmayist 3 16
Dinleme metinlerindeki konularin ilgi ¢ekici olmayis1 3 16
Dinleme metinleri ilgili kurdaki dil bilgisi yapilarina uygun degil 3 16
Dinleme kayitlarinin CD seklinde olmasi, son dénem bilgisayarlarda 3 16
CD okuyucu bulunmamasi, kayittan dinleme gii¢liigii, internet baglantist sikintist

Egitim ortaminin giiriiltiilii olmasi nedeni ile dinlemenin sekteye ugramasi 2 1
Ana dillerinden asina olmadiklari sesleri dinlemede yasanan zorluk 2 11
Dinlemeye ayrilan ders siiresi yetersizligi 2 1
Opretim gorevlisinin Tiirkceyi yoresel agiz 6zellikleri ile kullanmast 1 5

Dinleme egitimi siirecinde 6gretim elemanlari, “Tek tip ses kaydi bulunmasi, ses
kayd: yetersizligi (%50)’, ‘dinleme cihaz1 yoklugu ya da yetersizligi (%50)’,
‘dinleme kaygisi, Ozyeterlik algist vb. duyussal durumlar (%22)’, ‘dinleme
metinlerinin 6grenci seviyesine uygun olmayist (%16)’, ‘dinleme metinlerindeki
konularm ilgi ¢ekici olmayist (%16)’, dinleme metinlerinin ilgili kurdaki dil bilgisi
yapilarma uygun olmamasi (%16)’, ‘dinleme kayitlarinin CD seklinde olmasi, son
donem bilgisayarlarda CD okuyucu bulunmamasi, kayittan dinleme giicliigi,
internet baglantis1 sikintis1 (%16)’, ‘egitim ortaminin giiriiltiili olmast nedeni ile
dinlemenin sekteye ugramasi (%11)’, ‘Ggrencilerin ana dillerinde olmayan sesleri
dinlemede zorluk yasamasi (%11)’, ‘dinlemeye ayrilan ders saati siiresinin
yetersizligi (%11)’ ve ‘Ogretim gorevlisinin Tiirkgeyi yoresel agiz ozellikleri ile
kullanmasi (%5)’ gibi basliklarda sorunlar yasandigini ifade etmislerdir.

Tablo 2’de goriildigii gibi dinleme cihazi yoklugu ya da eksikligi gibi teknik
sorunlar1 gretim elemanlar1 sikhikla yasamaktadirlar. Bu sorunu O.7 “Dinleme
egitimi verebilecegim bilgisayarli bir simif mevcut degil. Farkli bir fakiiltede var
fakat o dersligi de alamadik. Kendi imkanlarimizla telefondan dinleme egitimi
vermeye calistyoruz” diyerek goriiniir kilmustir. O. 13 “Universitede TIKA’nin
destegiyle akilli tahta, projeksiyon, bilgisayar ve diger teknik araglar saglanmasina
ragmen okul yonetiminin bunlarin ¢ogunu kilitli bir yerde tutmasi nedeniyle
istedigimiz gibi kullanamadik. Kendi bilgisayarimi ve hoparloriimii her glin gotiirtip
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getirmek zorunda kaldim.” diyerek bu konuda yasanan farkli bir soruna dikkat
¢ekmistir.

Bunun yani sira 6zellikle dinleme kayitlarinin yetersiz olmasi, ¢esitliliginin az
olmasi da dile getirilen sorunlar arasindadir. Bu konuyu O. 5 “Dinleme kayitlar1 gok
yetersizdir. Sadece mevcut kurlarin ses kayitlar1 bulunuyor. Cesitlilik agisindan ve
ogrencinin kulagmnin aligmasi agisindan, ses kayitlar1 ve dinleme etkinlikleri kisitl
kalmaktadir.” seklinde belirtmistir. O. 18 de ayn1 konuyu “Dinleme egitiminde
sadece egitim setlerinin ses dosyalariyla sinirli kalmaktayiz” diyerek ifade etmistir.

Dinleme egitiminde &gretim elemanlarinin yasadigi sorunlardan bir digeri de
metinlerin seslendirilmesinin 6zellikle A diizeyinde hizli olmasi sorunudur. 0.4 bu
konuyu “Dinleme becerisinde yasadigim en biyiik sikinti kitaplarmm CD’sindeki
konusucularin ¢ok hizli konustugundan ogrencilerin pek iyi anlayamamasidir.
Ogrenciler eger metni anlamiyorlarsa dinleme kaydimi tekrar dinletiyorum. Yine
anlagilmazsa onun yerine onlarin anlayabilecegi tarzda yavas yavas kendim
okuyorum” seklinde O. 5 de yine ayn1 konuyu “ Halihazirda olan ses kayitlari
ogrencilere ¢ok hizli ve anlagilmaz gelmektedir.” seklinde dile getirmistir. Dinleme
metinlerinin seviyeye uygun hazirlanmadigr ile ilgili veriler de dikkat cekicidir. Bu
konuda O.13 “Yedi iklim setinde &grencilerin {ist seviyelerde gorecegi dil bilgisi
kurallarin1 igeren metinler ilk seviyelerde veriliyor. Bu durum o6grencinin soru
sormasina, o dil bilgisini hemen dgrenmek istemesine neden oluyor. Ornegin Al
seviyesi birinci initede tanigmalarda -sizi tanistirayim- climlesinde gegen istek
ekinin ne anlama geldigi ve kuralinin nasil kullanildigini ilk derste 6grenmek igin
1srarcl olmuslardi. Ayn1 zamanda ayni iinitede dinleme kismina alinan “Giile Giile
Sana” sarkisi ¢ok uzun olmasina ragmen 6grenilen kural ile ilgili sadece iki ciimle
icermekteydi. Dinletilen metinlerin 6grencilerin seviyesine uygun kelimelerden
olusturulmamis olmasi kaynaklar konusunda yasadigim en 6nemli sorundu. Al
seviyesinde ilk konulardan itibaren iyelik ekleri ve isim tamlamalarmi iceren
ciimleler bulunuyor. Bu durum dinleme metinlerinde de ayni sekilde devam
ettirilmekte. Ancak isim tamlamalari 5. {initede yer aliyor. Isim tamlamalari
verilmedigi i¢in tamlama seklinde gegen kelimelere anlam verilemiyor. Al
seviyesinde 5. Unitede isim-fiillerin gectigi dinleme metni bulunuyor. A2 seviyesi 1.
initede “Peronda” adli dinlemede ‘yerlestirdim’ seklinde kullanilan fiiller
bulunuyor.” diyerek konunun énemini gozler dniine sermistir.

Gerek ana dili egitimi Ogretiminde gerek de Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde Istanbul Tiirkcesi ile konusmak, yerel agiz ozelliklerini derslerde
kullanmamak biiyiik énem arz etmektedir. O.13 “Yabancilara Tiirkge dgretimi icin
gorevlendirilen bazi hocalarm Istanbul Tiirkcesi yerine yoresel agiz 6zellikleriyle
konusmalar1 nedeniyle bazi Ogrenciler, dinlediklerini anlamadiklarin1 ifade
ediyorlardi. Sertifikasini almak isteyen bir 6grencim normalde ¢ok iyi Tiirkg¢e bildigi
hélde yine Istanbul Tiirkcesi konusmayan biriyle gériistiikkten sonra benden yardim
isteyip “Hocam o hangi dili konusuyor, ben o dili bilmiyorum. Eger siz onun
konustugu dili biliyorsaniz bana yardim eder misiniz?” demisti.” diyerek konunun
Onemini dile getirmistir.
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Tablo 3.

Dinleme Egitimindeki Sorunlara Yénelik Coziim Onerileri

Cevaplar f %
Dinleme egitimi i¢in gerekli teknik cihazlar ve ses kayitlar1 saglanmali 8 44

Dinleme metinlerinin kur diizeyinde ayarlanmasi, daha yavas seslendirilmesi ve dinleme ders

saatinin artirilmasi >
Dinleme metinleri gorsel destekli videolar seklinde olmal1 3 16
Tiirk Edebiyati metinleri, giincel ilgi ¢ekici, giinliik yasama uygun 3 16
metinler seviyeye uygun olarak seslendirilmeli

Tiirk kiiltiiriinii, yasayisini, sehirlerini anlatan, tanitan diizeye 3 16
uygun gorsel ve isitsel videolar hazirlanmali

Dinleme metinleri ilgili kurdaki dil bilgisi yapilarini igerir 3 16
sekilde seviyeye gore hazirlanmalidir.

Tiirkge alt yazili filmlerden kesitler ya da ¢izgi filmler seviyeye gore s 1

hazirlanmali

Ogretim elemanlari, dinleme egitimi siirecinde yasanan sorunlara ydnelik
‘dinleme egitimi i¢in gerekli teknik cihazlar saglanmali (%44)’, ‘dinleme metinleri
kur diizeyinde ayarlanmali, daha yavas seslendirilmesi ve dinleme ders saati
artirilmali (%27)°, ‘dinleme metinleri gorsel destekli videolar seklinde olmali
(%16)’, ‘“Turk edebiyat1 metinleri, giincel ilgi c¢ekici, giinlilk yasama uygun metinler
seviyeye uygun olarak seslendirilmeli (%16)’, ‘Tirk kiiltiriini, yasayisini,
sehirlerini anlatan, tanitan diizeye uygun gorsel ve isitsel videolar hazirlanmali
(%16)’, ‘dinleme metinleri ilgili kurdaki dil bilgisi yapilarmi igerir sekilde seviyeye
gore hazirlanmali (%16)° ve ‘Tiirkce alt yazili filmlerden kesitler ya da ¢izgi filmler
seviyeye gore hazirlanmali (%11)’ énerilerini getirmiglerdir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde dinleme egitiminde yasanan sorunlarin
bertaraf edilmesi igin Ogretim elemanlarmin Onerilerinin - ozellikle teknik
imkansizliklarin giderilmesi noktasinda birlestigi goriilmektedir. O. 12 bu konuda
“Yabanci dil egitimin iki yolu vardir. Ya 6grenciyi hayata gotiireceksin ya da hayati
sinifa getireceksin. Ogrenciyi, Tiirkiye’ye gotiiremedigime gére Tiirkiye’yi sinifa
getirmek gerekir. Bu da teknik destek ile miimkiindiir.” diyerek diisiincelerini dile
getirmistir.

O. 13 dinleme metinlerinin hizli seslendirilmesi sorununa yonelik ¢dziim
olabilecek ornek bir uygulamadan s6z etmistir. “Bir giin yazar Seving Cokum’dan
ogrencilerime izletmek igin bir video yollamasini rica ettim. O da beni kirmayip bir
video gonderdi. Ogrenciler bu videoyu izlediklerinde ¢ok heyecanlanip “Hocam ¢ok
giizel konusuyor. Dinledigimiz her kelimeyi anladik. Yavas ve kelimeleri ¢ok net
sOylityor.” demislerdi.” Bu veriler 1s18inda, Tirk dizilerinin tiim diinyada
bilinirliginin arttig1 giintimiizde 6zellikle taninan oyunculara bu uygulamada oldugu
gibi videolar hazirlatilmasi dinleme egitiminde yasanan sorunlarin ¢oziimiinde bir
katki olarak diigiiniilebilir.

0.4. “Once egitici, dgrencilerine kulak terbiyesi vermeli. Ogrenci dinleye
dinleye yavas yavas konusmaya baslar. Ogrenci gramere bogulmamali. Egitici, her
daim Ogrencinin merakini kamgilamali. Tabi bu durumda 6grencinin dile hem
okulda hem de okul disinda maruz kalmasi1 gerek. Tiirkiye’de bu kolaydir. Yurt
disinda ise ¢ok zordur. Ne yapacak egitici, 0grenciye onu c¢ok da bogmayacak
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odevler vermeli. Bir de yabancilar bizim dizileri ¢ok seviyorlar. Eve gittiklerinde
sevdikleri bir filmi izlemelerini ve filmi 6zetleyen bir 6dev hazirlamalarini isteyin.
Benim Alman 6grencilerim de yemeklerimizi severdi. Ben de ddev olarak onlara en
¢ok sevdiginiz yemegimiz hangisi ise onun yapilisi ile alakali bir dédev yapin
derdim.” diyerek dinleme egitimi siirecine yonelik tecriibeleri 1s18inda tavsiyelerde
bulunmustur.

Tablo 4.
Konusma Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Cevaplar f %
Kendi dillerinde olmayan seslerin seslendirilmesi zorlugu 16 88
(ozellikle g, g, 1, 1, u, U, 0, 0, p sesleri)

Akicr konusma yetersizligi 13 72
Ozyeterlik algist eksikligine bagli cekinme, konugma kaygist 13 72
S6z varliginin simirlt olmasi, gesitlilik/alan yoksunlugu 11 61
Kitaplarda konusma metinlerinin azlig1, giincel olmamasi, dogrudan konusmaya yonelik 50
kaynak bulunmamasi, 6gretilen dil bilgisi konusu ile iliskisinin olmamasi

Konusmaya kars1 ilgisizlik 6 33
Gramer kurallarini konusma siirecine yansitamama 4 22
Vurgu ve tonlamada yasanan zorluklar 3 16
Simniflarda 6grenci sayisimin fazlalig 2 1
Derse devam sorunu 2 11

Tiirkgenin yabanci dil olarak yurt disinda O6gretiminde konusma egitimi
stirecinde ‘6grencilerin kendi dillerinde olmayan sesleri (6zellikle g, g, 1, 1, u, i, o, 0,
p sesleri) telaffuz ederken zorlanmasi (%88)’, ‘akici konusma yetersizligi (%72)’,
‘dzyeterlik algis1 eksikligine bagli cekinme, konusma kaygisi (%72)’, ‘sdz varliginin
sinirlt olmasi, gesitlilik/alan yoksunlugu (%61)’, ‘kitaplarda konugma metinlerinin
azligi, giincel olmamasi, dogrudan konusmaya yonelik kaynak bulunmamasi,
ogretilen dil bilgisi konusu ile metnin iligkisinin olmamasi (%50)’, ‘konusmaya
kars ilgisizlik’(% 33)’, ‘gramer kurallarin1 konusma siirecine yansitamama (%22)’,
‘vurgu ve tonlamada yasanan zorluklar (%16)’, ‘smiflarda Ogrenci sayisinin
fazlahigr’ (%11)’ ve ‘derse devam sorunu (%11)’ basliklarinda sorunlarin toplandigi
goriilmektedir.

Tablo 3’e bakildiginda konusma egitimi siirecinde yasanan en biiyiik sorunun
yabanci dil olarak Tirk¢e 6grenen Ogrencilerin kendi dillerinde olmayan sesleri
seslendirmede yasadiklar1 zorluk oldugu goriilmektedir. Bu konuyu O.2. “Sesli
harflerin telaffuzunda zorluklar yasaniyor. Ozellikle 1 sesi. Daha ince okuma
temayiilii var” seklinde, O.1. “ Ogrencilerin bazi heceleri Ingilizce telaffuza gore
seslendirdikleri goriilebilmektedir. Telaffuzunda en ¢ok sorun yasanan sesler ise 1, i,
u, i, o ve 6 diir.” seklinde dile getirmistir.

Konusma egitimi siirecinde egitimin duyussal boyutunda goriilen bir diger sorun
oldukca dikkat cekicidir. Ogrencilerin 6zyeterlilik algilarinin  diisiik olmasi,
konusma kaygis1 ve korkusu yasamalari, 6grencileri konusmaktan alikoymaktadir.
0.5 “Ogrencilere genel olarak konusma etkinligi yaptirmak zor olmaktadir.
Ozellikle yasi biiyiik 6grencilerimizi sinifia konusturmakta zorluk yasamaktayim.
Yanlis konusma kaygisi, konusamama diisiincesi ve kelimeleri yanhs telaffuz etme
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endisesi ogrencileri konusma etkinligini yapmakta zorlamaktadir.” diyerek bu
duruma agiklik getirmistir.

Ogretim elemanlarmin ifade ettigi sorunlar icerisinde dikkat ¢eken bir diger konu
da akic1 konusma yetersizligidir. O.11. s6z konusu sorunu “Akicilik konusunda ¢ok
sorun var ¢iinkii kelime bilgisi yeterli olmayinca duraksiyorlar.” diyerek O. 6. ise
Osrencilerin farkli alanlara ait tevim bilgileri zayifir. Bu da konu cesitliligini ve
akict konusmayr olumsuz yonde etkilemektedir. ” diyerek ifade etmislerdir.

Tablo 5.

Konusma Egitimindeki Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri

Cevaplar f %
Konusma konulart 6grenci ilgisine gore belirlenmeli, konu ¢esitliligi saglanmali 10 55
Ders kitaplarinda konusma metinleri artirilmali, kitaplardaki konular ve etkinlikler gozden 8 a4
gegirilmeli, konugma egitimine yonelik kaynak kitaplar, 6rnek konusma videolart olmali

Tiirkge 6gretecek 6gretmenlerin se¢imi dikkatle gergeklestirilmeli, 6gretim elemanlarinin ana 4 2
dili Tiirkge olmali

Ogrenci-6gretmen iletisimi yakinlik igermeli, uygun geribildirim verilmeli 3 16
Konusma ders saatleri artirtlmali 2 1
Siniftaki 6grenci sayilari uygun sekilde olmali 2 11
Kelime 6gretimine 6nem verilmeli 2 11
Drama, tiyatro, siir etkinliklerine yer verilmeli 2 11
Ogrencilerin derse devam saglanmali 2 1
Egiticiler i¢in yonlendirici kaynak kitaplar hazirlanmali 1
Dinleme becerisi ve konusma becerisi birbirini desteklemeli 1 5

Konusma egitimi siirecinde daha etkili bir 6gretim yapilabilmesi i¢in ‘konusma
konular1 6grenci ilgisine gore belirlenmeli, konu ¢esitliligi saglanmali (%55)’, ‘ders
kitaplarinda konusma metinleri artirilmaly, kitaplardaki konular ve etkinlikler gzden
gecirilmeli, konugsma egitimine yonelik kaynak kitaplar, 6rnek konusma videolar
olmali (%44)’, ‘Tirkce dgretecek ogretmenlerin secimi dikkatle gerceklestirilmeli,
ogretim elemanlarmin ana dili Tiirk¢e olmali (%22)’, ‘6grenci-6gretmen iletigimi
yakinlik igermeli, uygun geribildirim verilmeli (%16)’, ‘konusma ders saatleri
artirilmali (%11)°, ‘smiftaki 6grenci sayilar uygun sekilde olmali (%11)°, ‘kelime
ogretimine 6nem verilmeli (%11)’, ‘drama, tiyatro, siir etkinliklerine yer verilmeli
(%11)’, ‘Ogrencilerin derse devami saglanmali (%11)’, ‘egiticiler i¢in yonlendirici
kaynak kitaplar hazirlanmali (%5)’ ve ‘dinleme becerisi ve konusma becerisi
birbirini desteklemeli (%5)’ onerileri getirilmistir.

0. 5 ve O. 6 siras1 ile dgretim elemanlarmin konusma egitimindeki sorunlara
¢Ozlim olarak en fazla mutabik olduklari1 konular1 “Her alanda oldugu gibi bu alana
iliskin ~ kaynak calismast  yapumahdir.  Ogretmenlerin  hdlihazirda — hemen
kullanabilmesi icin bir konusma kitabt ¢ikariabilir. Bunun haricinde é6grencilerin
ilgisini ¢ekecek oyunlarin ve konusma etkinliklerinin oldugu bir ¢alisma
yapilabilir.”; “Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek konusma konular: secilmeli ve
ogrenciye her seyden once konusmak icin motive edici ciimleler séylenmeli,
motivasyon artirici davraniglarda bulunulmalidir.” seklinde dile getirmislerdir.

O. 6 dil egitiminin dért temel dil becerisinin birbirini destekler sekilde verilmesi
gerektigini “Dogru ve akici konusmanmn gerceklesmesi igin ozellikle dinleme
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becerisinin iyi kazandirilmis olmast gerekmektedir. Kelime bilgisi de ¢ok biiyiik
onem tasimaktadir. Tarih, cografya, felsefe, fizik, miihendislik, tip, bankaculik,
mimarlik, giizel sanatlar, spor vb. bir¢ok alana ait diyaloglar simif ortamina
tasinmall, her alanda bilgi paylasiminda bulunulmalidir.” diyerek dile getirmistir.

0.2 egitimde dgretmen roliiniin mutlak dnemine deginmis ve “Bence genclik
diinyamn her yerinde aym genclik. Igneyi kendimize hesabi yaparak soyle diyorum:
Yabancilara Tiirk¢e dgreten hocalarin da segimi son derece dnemli. Sadece bilimsel
calisma yapmis ama ufkunu agamamus, teknolojiyi takip edememis hocayla da bu
isler zor. Ciinkii bu hocalarimizin da maalesef farkli bakis agilart olmadigi igin
ogrencinin de ufkunu acamiyorlar.” ifadeleriyle konusma egitiminde sorunlari
¢ozebilme yolunda énemli bir noktaya deginmistir. O.13 de “Normalde ¢ok negeli
bir erkek égrencim sinavda yanlys bir kelime kullandiktan sonra agirt heyecanlanip
aglamaya baglamisti. Bunun gibi durumlarda &grencinin rahatlamasi, sinav
kaygisim birakip konusmaya devam edebilmesi icin dgretmenin olumlu bir yaklagim
sergilemesi gerekiyor.” diyerek duyussal alanda sorunun ¢oziimii noktasinda
ogretmenin roliine parmak basmustir.

Tablo 6.
Okuma Egitiminde Kargilasilan Sorunlar

Cevaplar f %
Sesli okuma siirecinde telaffuz, vurgu, tonlama hatalar 15 83
Ders kitabi haricinde okuma metni bulunmamasi 9 50
Okuma kaygisi, motivasyon eksikligi 9 50
Seviyeye uygun okuma metni bulma sikintisi, mevcut kitaplarda yer alan metinlerin uzun 7 38
olmast, dil bilgisi konulartyla bagdasmamasi, etkinliklerin seviye lizerinde olmast

S6z varligr yetersizligi 5 27
Okudugunu anlama giicliigi, deyimler ve atasdzlerinin bulundugu metinlerin giig 3 16
anlagilmasi

Ogrenci sayisinin smiflarda fazla olmast 1
Sozliik kullanma aligkanliginin olmamasit 1 5

Tiirkgenin yabanci dil olarak yurt disinda dgretimi siirecinde okuma egitiminde;
‘sesli okuma siirecinde telaffuz, vurgu, tonlama hatalart (%83)’, ‘ders kitabi
haricinde okuma metni bulunmamasi (%50)’, ‘okuma kaygisi, motivasyon eksikligi
(%50)’, seviyeye uygun okuma metni bulma sikintisi, mevcut kitaplarda yer alan
metinlerin  uzun olmasi, metinlerin dil bilgisi konulariyla bagdasmamasi,
etkinliklerin seviye iizerinde olmast (%38)’, ‘sz varligi yetersizligi (%27)’,
‘okudugunu anlama giicliigli, deyimler ve atasdzlerinin bulundugu metinlerin giic
anlasilmast (%16)’, ‘Ggrenci sayisinin siniflarda fazla olmasi (%5)’ ve ‘sozlik
kullanma aligkanliginin olmamasi (%5)’ basliklarinda sorunlarla karsilagildig
goriilmektedir.

Okuma egitiminde metinler temel araglardandir. Egitim siirecinde uygun metin
bulma sikintisi, kitap sikintisi, metinlerin seviyenin iizerinde olabilmesi, dgretilecek
dil bilgisi konusu ile {initede verilen metin arasinda iliski bulunmayis1 gibi sorunlar
bulundugunu belirten O.13 “Ornegin A2 seviyesinde borsa ile ilgili bir metin var ki
bu metinde gecen kelimelerin ne anlama geldigini ya da borsada yapilan o
islemlerin neler oldugunu kendim bile bilmiyorum. Bunu c¢ocuklara nasil
anlatabilirim ki? Bl ve daha iist seviyelerdeki metinlerde yer alan etkinlikler
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ogrencilerin seviyelerinin ¢ok iistiinde. Ogrencinin égretmenin yardimi olmadan
bunlart yapmasinin miimkiin olmadigini diistiniiyorum.” diyerek okuma egitiminde
diizeye uygun metin ve etkinlik kullanmanm 6nemine deginmistir. O. 12 de ayni
sorunu “Ornegin, Al kitabinda mahallemizin adi Camlica Mahallesi. Cocuga
mahalleyi anlatryorum. Sonra Camlica Mahallesi nerede? Yeni Mahallede. Bu
biiyiik bir anlam karmagsast yaratiyor. Kitaplardaki tiim metinlerin bu baglamda
kontrol edilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” seklinde dile getirmistir.

Okuma egitiminin duyussal boyutunda yer alan durumlarin da yiizde elli
oraninda sorun olarak belirtildigi goriilmektedir. O. 15 bu durumu “Okuma metnini
okurken yeterli cesarete sahip olamayabiliyorlar” seklinde; O. 1 ise “Ogrencileri
ders disi okumalara yonlendirmek ve motive etmek konusunda zorluklar
yasanmaktadir. Bunun bir¢ok sebebi olmakla birlikte en belirgini egitime ders ve
smav ge¢me agisindan yaklasmalart ve bunu diigiik puanlarla da olsa
basaracaklarim bilmeleridir.” seklinde ifade etmistir.

Tablo 7.
Okuma Egitimindeki Sorunlara Yénelik Coziim Onerileri

Cevaplar f %
Ogrenci diizeyine uygun okuma kitaplari yazilmali 8 44
Program, miifredat, kitaplar gozden gegirilmeli, seviyeye uygun hale getirilmeli, kitaplar 38
yasama uygun ve islevsel olmali

Sesli okumada vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat edilmelidir 4 22
Siniflardaki 6grenci sayilart az olmali, ders saati artirilmali 2 1
Ogretmenler dgrencilerini tesvik edecek sekilde davranmali (Uygun geribildirim, 6diil vb.) 2 1
Ogrenciler sozliik kullanma aliskanlig edinmeli, s6z varlhiklari artirilmalt 1 5
Metinler 6gretim elemanlar tarafindan temin edilmeli 1 5
Diinya masallar1 yabanci 6grencilere gore hazirlanmali 1 5
Tim dinlerde ortak olan kissalar yabanci dgrenciler igin kitaplastiriimali 1 5
Bagka iilkelerin kiiltiir ve tarih dgelerine yer veren metinler de hazirlanmali 1 5

Ogretim elemanlart; ‘68renci diizeyine uygun okuma kitaplari yazilmali (%44)’,
‘program, miifredat, kitaplar gozden gegirilmeli, seviyeye uygun hile getirilmeli,
kitaplar yagama uygun islevsel olmali (%38)’, ‘sesli okumada vurgu, tonlama ve
telaffuza dikkat edilmeli (%22)’, ‘siniflardaki dgrenci sayilar1 az olmali, ders saati
artirilmali (%11)’, ‘Ggretmenler Ogrencilerini tesvik edecek sekilde davranmali
(%11)’, ‘dgrenciler sozlik kullanma aligkanligi edinmeli, s6z varliklar1 artirilmali
(%5)’, ‘metinler Ogretim elemanlari tarafindan temin edilmeli (%5)’, ‘diinya
masallar1 yabanci 6grencilere gore hazirlanmali (%5)’, ‘tim dinlerde ortak olan
kissalar yabanci 6grenciler i¢in kitaplastiriimali (%5)’ ve ‘baska iilkelerin kiiltiir ve
tarih 6gelerine yer veren metinler hazirlanmali (%5)’ Snerilerini okuma egitimindeki
sorunlarin ¢oziimii i¢in sunmusglardir.

O. 12 kitaplarda yer alan metinlerin hazirlanmasma yonelik olarak “Kitaplarda
okuma metinlerinde oncelik sirasina dikkat edilmeli. Sonradan ogretilecek konular
one alinmis. Ozel konulart iceren metinlerden ziyade biitiin diinya vatandaslarim
ilgilendiren hususlarint oncelikle kitaplarda ele alinmasi gerekir.” Onerisinde
bulunmustur. O.15 dgretim elemanlarinin cogunlugu tarafindan ifade edilen ders
kitab1 disginda okuma kaynagi yoklugu sorununu “Seviyeye gore okuma hikayeleri
konusunda zorluk yasamaktayiz. Bunlarin temin edilmesi yararli olur.” seklinde dile
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getirmis ve bu Onerisine okuma egitimi i¢in “Telaffuz calismalarina agirlik
verilmeli, kelime dagarciklarini zenginlestirici etkinliklerde bulunulmalidir.”
oOnerisini eklemistir.

Ogretim  elemanlarmm  biiyiik ¢ogunlugu ders kitabindaki metinlerin
iyilestirilmesine, bu metinlere ek olarak &grenci diizeyine uygun okuma kitaplarinin
hazirlanmasina yonelik ¢dziim onerileri sunmuslardir. O.17 bu konuda “Kitaba
bagimli  kalmayarak metinlerin 6gretim elemam tarafindan temini yapimali.
Osrenci ilgisi tespit edilmeli (ihtiyag analizi) ilgi alanlarina yénelik metinlerin
okutulmasi ile okuma ilgisi artirilabilir. Okuma ilgisi artirildiktan sonra farkl
metinlere yénelinebilir.” demek suretiyle konuya farkli bir ¢6ziim Onerisi
getirmistir. O.18 okuma egitimine yonelik projeleri oldugunun altin1 gizerek “Tiim
diinyamin ortak mali olan masallar yabanci dgrenciler icin kitaplastiriimali, tiim
dinlerde ortakhigi olan kissalar yabanci ogrenciler i¢in kitaplastirilmali, sadece
kendi kiiltiirel ogelerimizle ilgili metin ¢alismalart yaptlmamali, baska iilkelerin

kiiltiir ve tarih odgelerinden de metin ¢alismasi yapimalidir.” Gnerilerinde
bulunmustur.

Tablo 8.

Yazma Egitiminde Karsilasilan Sorunlar

Cevaplar f %
Yazma 6zyeterliligi diisiikligi, yazma kaygisi, ilgisizlik, olumsuz tutum 13 72
Dil bilgisi hatalarmin sik sik tekrar edilmesi 11 61
Alfabe farklilig, seslere hakim olamama 7 38
Cok heceli sozciiklerde sesleri karigtirma, “b, d; ¢, ¢; i, 1; 0, 0; u, i” seslerinin karistirilmast 7 38
S6z varligt simirlilig 5 27
Ders kitaplarinda yazma etkinliklerinin hayatin i¢inden olmayisi, aym konularin tekrar 22
etmesi, yonergelerin agik olmamasi

Ciimle diziminde yapilan yanlisliklar 4 22
Bitytik-kiigiik harf kuralina uymama 3 16
Noktalama isareti yanlisliklari 3 16

Tiirkgenin yabanci dil olarak yurt disinda 6gretiminde yazma egitimine yonelik
‘yazma Ozyeterligi diigiikliigli, yazma kaygisi, ilgisizlik, olumsuz tutum (%72)’, “dil
bilgisi hatalarmin sik sik tekrar edilmesi (%61)’, ‘alfabe farkliligi, seslere hakim
olamama (%38)’, ‘cok heceli sozciiklerde sesleri karistirma, (b, d/ ¢, ¢/ 1, 1/ 0, 6/ u, 1)
(%38)’, ‘soz varligr smrlihigr (%27)°, ‘ders kitaplarinda yazma etkinliklerinin
hayatin iginden olmayisi, ayni konularin tekrar etmesi, yonergelerin agik olmamasi
(%22)’, ‘ciimle diziminde yapilan yanlighiklar (%22)’, ‘biiyiik-kii¢lik harf kuralina
uymama (%16)’ ve ‘noktalama isareti yanligliklar1 (%16)’ sorunlarinin bulundugu
ifade edilmistir.

Yazma egitimi siirecinde Ogretim elemanlar1 ozellikle 6grenmenin duyussal
boyutunda yer alan kaygi kavramma dikkat cekmislerdir. O. 13 “Ogrenciler diger
becerilerle kiyaslandiginda en ¢ok yazma becerisinde kaygilanmaktadir.” O. 12 de
“Yazmaya karsi ilgileri var ama konusma ve dinlemede olan kaygi ozellikle yazma
egitiminde daha baskin hissedilivor.” O. 7 “Yazmak dinlemek ya da konusmak
kadar eglenceli olmadigi icin fazla kural oldugu icin elbet motivasyon siirekli
zirvede olmuyor ve yanls yazacagim kaygisim ¢ok yasiyorlar.” O. 15 “Seslerin ve
eklerin yaziminda hata yaptiklarinda motivasyonlar: diisebilmektedir. Bu durumda
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odev yapmak istemeyebiliyorlar.” diyerek bu durumu dile getirmislerdir. Yazma
egitimi siirecinde dikkati ¢eken bir diger sorun ise alfabe farkliliklarindan
kaynaklanan sorunlardir. O. 2 “Arap alfabesinden Latin alfabesine geciste harfleri
diizgiin yazmak ve hizalamayr égrenmek 6grencileri en fazla zorlayan durumdur.”
diyerek bu konuyu dile getirmistir. Yazma becerisine yonelik O. 4 “En zor beceri.’
O. 5 “Ogrenciler diger alanlara gore yazmada daha fazla zorluklar
yasamaktadirlar.” demisler ve yabanci dilde yazma becerisinin diger becerilere
oranla daha zor bir beceri alani olduguna dikkat ¢cekmislerdir.

s

Dil bilgisi kurallarinin  6grenciler tarafindan tam olarak kavranmadigi
durumlarda da yazma egitiminde sorunlar yasandig1 o6gretim elemanlar1 tarafindan
belirtilmistir. O.1 “Yazma egitiminde en ¢ok karsilasilan hata soz dizimsel
hatalardir. Ogrenciler ciimle kurarlarken ana dillerinin ve bildikleri baska bir
yabanct dilin séz dizimini Tiirkgeye aktarmaktadirlar. Bu, yazdiklar: metinde devrik
ctimlelerin sayistmin artmasina sebep olmaktadwr.” diyerek onceki 6grenmelerin
ileriye ket vurma durumunu gériiniir kilmistir. O. 15 de “Eklerin ve iinliilerin yazim
konusunda biiyiik problemler yasanmaktadir.” diyerek ayni konuya deginmistir.
0.16 “Yazma becerisi zaten gii¢ gelistirilen bir beceridir. En ¢ok yasadigim husus
ogrencilerin ana dillerinde oldugu gibi baglaclarla birbirlerine baglanmis uzun
ctimleler yazmak istemesiydi. Acik, net, kisa ve anlasilir ciimle yazmalart igin her
Seferinde uyarmak gerekiyordu. Onun yam swra imla meselesi bir diger sorundu.
Tiirkcede kulaga gore imla varken Arap dilinde géze gére imla vardir. Dolayisiyla
ogrenci Tiirk¢e imlayr daha once égrendigi Ingilizce imla sistematigine gore yazma
egilimindedir.” diyerek yine yazma becerisinin zor bir beceri alani olduguna, ileriye
ket vurmaya ve dil bilgisi sorunlarina atifta bulunmustur.

Tablo 9. )
Yazma Egitimindeki Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri

Cevaplar f %
ilgi duyduklar1 konuda daha fazla yazi yazdirilmah 8 44
Uygun geribildirim verme, dgrencilerin yazdiklarini siirekli 7 38
kontrol etme

Yazma egitimine yonelik kaynak kitap olusturulmali 6 33
Siire¢ temelli yazma egitimi verilmeli 5 27
Ders kitaplarindaki yazma konular1 hayatin iginden olmali 3 16
Yazma egitimini desteklemek igin kitap okuma oranini artirma 3 16
Akran doniitii 2 1
Sozliik kullanma aliskanlhigi kazandirilmali, s6z varliklar artirtlmali 2 1
Dikte ¢alismalarina fazla yer verilmeli 2 1
Yazma etkinlikleri sanal ortama da tasinmali, portfolyo uygulamasi yapilmali 2 11

Yazma egitimi siirecinde yasanan sorunlara yonelik ‘6grencilerin ilgi duyduklari
konuda daha fazla yazi yazdirilmali (%44)’, ‘uygun geribildirim verilmeli,
ogrencilerin yazdiklar siirekli kontrol edilmeli (%38)’, ‘yazma egitimine yonelik
kaynak kitap olusturulmali (%33)’, ‘siire¢ temelli yazma egitimi verilmeli (%27)’,
‘ders kitaplarindaki yazma konular1 hayatin i¢inden olmali (%16)’, ‘yazma egitimini
desteklemek i¢in Ogrencilerin kitap okuma orani artirilmali (%11)°, ‘dikte
caligsmalarma fazla yer verilmeli (%11)’ ve ‘yazma etkinlikleri sanal ortama da
tagmmali, portfolyo uygulamasi yapilmali (%11)” 6nerileri getirilmistir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2021 Volume: 16 Number: Special Issue



16 Yurt Disinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretmek: Sorunlar ve Coziim Onerileri

Yabanci bir dilde yazma edimi gerceklestirecek bireylerin o dile iligkin sesleri,
kelimeleri, ciimle kuruluslarini, dil bilgisi yapilarini bilmesi gerekmektedir. Bu
siirecte yasanan sorunlarin ¢dziimii noktasida O. 2 “Sézliik kullanma aliskanhginin
kazandirilmasi lazim. Kelime hazineleri ¢esitli oyunlarla keyifli hdle getirilebilir.”
diyerek kelime bilgisinin énemine O. 3 de “Swmfia tahtaya yazmak icin kalkan
ogrenciyle beraber tiim &grencilerin yazmasi, dogrunun ve yanlisin ayni anda
goriilmesi, konusulmasi gerekmektedir.” O. 5 “Yazma etkinligi icin konu cesitliligi
artirthp ogrencilerin istedigi konuyu segerek yazma egitimi verilmesi sorunlari
azaltabilir.” diyerek siire¢ temelli yazma egitiminin ve uygun geri bildirimin
onemine deginmislerdir. O.1 dil egitiminde dort temel dil becerisinin birbirini
destekler sekilde verilmesi gerektigini “Dil egitiminde dort temel becerinin
geligsmesinin birbirine dogru orantiyla baglh oldugu goz éniinde bulundurularak
ogrencilere okuma aliskanhigi kazandirdmalidir. Buna paralel olarak sézciik
dagarciklarimin  gelistivilmesine yonelik etkinlikler yapilmahdir.  Ogrencilerin
Tiirk¢e s6z dizimi kurallarim iyi bir sekilde kavramalari ve ig¢sellestirmeleri
saglanmahdir.” diyerek ¢oziim onerisinde bulunmustur. O. 17 yazma egitiminde
kargilagilan  sorunlarin  ¢dziimii  igin “Yazma  etkinliklerinin  suifla
surlandiriimamasi, alfabe farklhiliklar: ve ortakliklar iizerinde durulmasi, yazma
etkinliklerinin sanal ortama da tasinmast”; O.18 “Yazmadan sonra égrenciye doniit
verilmeli, bir dgrencinin kdgidi projeksiyonla yansitilarak tahlil yapilmaldir.
Boylece diger ogrencilerin de aynmi hatalari yapmalarini engellemek miimkiin
olacaktr.” 6nerilerini sunmustur.

Tablo10.
Dil Bilgisi Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar

Cevaplar f %
Onceden dgrenilen yabanci dil konularinin ya da ana dilin ileriye ket vurmast 8 44
Ogrencilerin olumsuz tutumu, motivasyon eksikligi, kayg: diizeyi yiiksekligi 7 38
Dil bilgisi 6gretimine yonelik kaynak eksikligi 5 27
Teknolojik ara¢ gereglerden egitim siirecinde yararlanamama 4 22
Ders kitaplarinda yer alan gramer konularmin siralamasi, dil bilgisi kurallarinin etkinliklere 16
yeteri kadar yerlestirilememesi

Ses olaylart, fiilimsiler 2 11
Tiirk¢eye maruz kalamama 1 5

Dil bilgisi 6gretimi siirecinde ‘Onceden 6grenilen yabanci dil konularinin ya da
ana dilin ileriye ket vurmasi (%44)’, ‘6grencilerin olumsuz tutumu, motivasyon
eksikligi, kayg1 diizeyi yiiksekligi (%38)’, ‘dil bilgisi 6gretimine yonelik kaynak
eksikligi (%27)’, ‘teknolojik arag-gereclerden egitim siirecinde yararlanamama
(%22)’, ‘ders kitaplarinda yer alan gramer konularmin siralamasi, dil bilgisi
kurallarinin etkinliklere yeteri kadar yerlestirilememesi (%16)’, ‘ses olaylari,
fiilimsiler (%11)’ ve ‘Tirkceye maruz kalamama (%S5)’ sorunlarmin bulundugu
tespit edilmistir.

Tirkcenin yabanci dil olarak ogretilmesi siirecinde dil bilgisi 6gretimi
konusunda 6gretim elemanlarinin bilyiik cogunlugu 6grencilerin ana dillerinde ya da
ogrendikleri bagka bir dilde bulunan kurallarin ileriye ket vurma yaparak dil bilgisi
ogretimini zorlastirdigim bildirmislerdir. O.15 “Tiirkcenin ekli bir dil olmasi en
onemli zorluktur. Genellikle farklh dil aile grubunda olan ana dile sahip
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ogrencilerim oldugu icin Tiirkcenin yapist onlara aykiri gelmektedir.” diyerek dil
bilgisinde yagadigi sorunlari ifade etmistir.

Dil bilgisi 6gretiminde tespit edilen sorunlar arasinda ikinci sirada bulunan
sorun, dgrenmenin duyussal boyutu ile ilgilidir. O. 1 “Tiirkce dil bilgisinin zor
oldugu ényargisimn égrencileri kaygiya sevk etmesi”, O. 5. “Ogrenciler tutum
olarak dil bilgisini, 6grenmesi gii¢ bir beceri alam olarak diisinmektedir.”, O. 2.
“Ogrenciler konusabilmek icin dil bilgisi kurallarina hékim olmak gerektigini hala
idrak edememisler. Bilgi eksikligi yiiziinden dil bilgisine mesafeli duruyorlar ve bu
onlart i¢inden ¢ikilamaz bir psikolojiye siiriikliiyor” demisler ve bu sorunu
sozleriyle goriiniir kilmiglardir.

Tablo 11.

Dil Bilgisi Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara Yonelik Céziim Onerileri

Cevaplar f %
Dil bilgisi egitimi dort temel dil becerisinin igerisinde sezdirilerek 6gretilmeli 7 38

Ogretim elemanlart kitaba bagh kalmaksizin giincel hayati igeren dil bilgisi etkinlikleri
tasarlamali, bulundugu yorenin yerel, kiiltiirel ozellikleri ise kosulmali, farkli yontem ve 5 27
teknikler kullanilmali

Egitim teknolojilerinden yararlanma imkéani saglanmali 4 22

Opretime yénelik materyal temini, kaynaklarin Tiirkgenin dil yapisina uygun hazirlanmast 4 22

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesi siirecinde dil bilgisi egitiminde
karsilasilan sorunlara yonelik olarak getirilen ¢6ziim onerileri ‘dil bilgisi egitimi dort
temel dil becerisinin igerisinde sezdirilerek 6gretilmeli (%38)’, ‘6gretim elemanlari
kitaba bagl kalmaksizin giincel hayati iceren dil bilgisi etkinlikleri tasarlamal,
bulundugu yorenin yerel, kiltiirel 6zellikleri ise kosulmali, farkli ydntem ve
teknikler kullanilmali (%27)°, ‘egitim teknolojilerinden yararlanma imkéam
saglanmali (%22)’ ve ‘Ogretime yonelik materyal temin edilmeli, kaynaklar
Tiirkgenin dil yapisima uygun hazirlanmali (%22)’ seklinde siralanmaktadir.

Cagdas dil 6gretim yaklasimlart dil bilgisi 6gretimini ayr1 bir ders alani olarak
degil dil becerilerinin 6gretimi siirecinde sezdirilerek 6gretilmesini dngdrmektedir.
Yurt disinda Tiirkce Ogreten Ogretim elemanlart da Ogretim tecriibeleri
dogrultusunda bu konunun 6énemine deginmislerdir. O.5 “Dil bilgisi dgretiminde
ogrenciye dogrudan konunun adini vermeden dnce ornekler kullanarak bunun
tizerine konusup kavramalarim saglamaktayim. O konuya uygun taklit ve gorselleri
kullanarak ornekleri ¢ogaltarak dogrudan dil bilgisi verilmemesine dikkat
etmekteyim. Daha sonra 6grenci durumu biraz kavrayinca konuyu anlatip farkl
kullanim alanlarim kullanim yerlerini anlatip dil bilgisi kdgitlar: ile pekistirmelerini
saglamaya ¢alismaktayim.” seklinde bu durumu dile getirmistir.

O. 6 ise 6gretim siirecinde 6grenen 6zelligini ve dgretim yapilan yerin dzelligini
dikkate alma hususuna “Bireysel farkliliklari dikkate almak gerekmektedir.
Derslerde farkli yontem ve tekniklere yer verilmelidir. Gorev yapilan cografyanin
ozellikleri bilinmeli, o bolgenin yasam kosullarina uygun, ihtiyaca yonelik konu
secimi yaptmaldir.” diyerek deginmistir.

Dil dgretimi, 6greticinin yaratic becerilerinin gelismis olmasi ile de yakindan
ilgilidir. O. 7 “Fiilimsiler ozellikle de sifat fiilleri anlatirken bir tiyatrocu gibi
canlandirmalar yapryorum. Ogretmenlere tavsivem gerekirse tiyatrocu gerekirse
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sarkict olmak hem oOgretmemize yardimci oluyor hem d&grencinin motivasyonunu
artirtyor” diyerek oOgretim elemanlarinin farkli yontem ve teknikleri kullanarak
etkinlik tasarlayabilme becerisinin bulunmasi gerektigine deginmistir.

Tablo 12.
Tiirkcenin Yurt Disinda Ogretiminde Calisilan Universitelerin  Uygulamalarina
Bagli Sorunlar

Cevaplar f %
Teknik destek, teknoloji yetersizligi 11 61
Ders programlari 9 50
Ders saati yetersizligi 7 38
Dersliklerin fiziki yetersizligi (alan, 1sinma, aydinlanma vb.) 7 38
Ulkelerde yasanan siyasi sorunlar nedeniyle egitimin kesintiye ugramas, tatillerin fazlalig, 6 33
biirokratik islemlerin uzun siirmesi

Ogrenci ilgisizligi, motivasyon diisiikliigii, 6zgiiven eksikligi, ders devamsizlig 5 27
Kitap kullanimini kisitlama, engelleme, defter, kalem yoklugu, egitim materyali eksikligi 4 22
Ders kitab1 disinda yeterli akademik ve yazinsal kaynagin ¢ogu bolimde olmamasi 4 22
Ogrencilerin Tiirkiye’de yasamadiklari igin dile maruz kalamayislari 4 22
Ogretim elemam yetersizligi 3 16
Ogretmenlerin mesleki yetersizligi 3 16
Ogretim teknigi yanlisligt 2 11
Ogrenci seviyelerinin ilk giristen itibaren diisiik olmast 2 1
Yerel 6greticilerin Tiirkoloji’ye ve alana iligkin formasyonunun zayif olmasi 1 5
Tiirkiye’den gonderilen akademisyenlerin alana uzak olmasi 1 5

Tiirkgenin yurt diginda 6gretiminde galigilan {iniversitelerin uygulamalarina bagl
sorunlar su sekilde tespit edilmistir: ‘Teknik destek, teknoloji yetersizligi (%61)’,
‘ders programlart (%50)°, ‘ders saati yetersizligi (%38)’, ‘dersliklerin fiziki
yetersizligi (%38)’, ‘llkelerde yaganan siyasi sorunlar nedeniyle egitimin kesintiye
ugramasi, tatillerin fazlaligi, biirokratik islemlerin uzun siirmesi (%33)’, ‘68renci
ilgisizligi, motivasyon disiikliigi, ozgiiven eksikligi, ders devamsizligi (%27),
‘kitap kullanimmi kisitlama, engelleme, defter, kalem yoklugu, egitim materyali
eksikligi (%22)’, ‘ders kitab1 diginda yeterli akademik ve yazinsal kaynagin cogu
boliimde olmamast (%22)°, ‘Ggrencilerin Tiirkiye’de yasamadiklari i¢in dile maruz
kalamayislari (%22)’, ‘6gretim elemani yetersizligi (%16)°, ‘6gretmenlerin mesleki
yetersizligi (%16)’, ‘0gretim teknigi yanlishgr (%11)°, ‘6grenci seviyelerinin ilk
giristen itibaren diigiik olmasi (%11)’, ‘yerel ogreticilerin Tiirkoloji’ye ve alana
iligkin formasyonunun zayif olmast (%5)’ ve ‘Tiirkiye’den gonderilen
akademisyenlerin alana uzak olmasi (%5)’.

O. 13 yurt disinda en fazla yasanan sorunu “Universitede TIKA nin destegiyle
akilly tahta, projeksiyon, bilgisayar ve diger teknik araglar saglanmasina ragmen
okul yonetiminin bunlarin ¢ogunu kilitli bir yerde tutmasi nedeniyle istedigimiz gibi
kullanamadik. Kendi bilgisayarim ve hoparlériimii her giin gotiiriip getirmek
zorunda kaldim.” demek suretiyle dile getirmistir.

O. 1 bir iiniversitenin Tiirk Dili ve Edebiyat1 Béliimiinde gérev yapmis ve burada
yasadig1 sorunlar1t “Bulundugum iilkenin iiniversitesinin egitimi sistemleri, ders
programlarimin dil egitimine uygun olmamast (lisans egitiminin 3 yu olmasi, ders
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saatlerinin az olmasi, hazirlik egitiminin olmamast vb.), Tiirkce 6gretimiyle ilgili
hazirlanmus olan materyallere erisim, siniflarin fiziki kosullarimin iyi olmamasi ve
teknolojik imkanlarin kisith olmasi, Tiirkoloji boliimlerinde dgrenci seviye ve
niteliklerinde homojenligin saglanamamasi” seklinde 6zetlemistir.

O. 14 ise yasanan sorunlar1 “Universitede bize ait sinif yok. Programa géore bos
olan simiflart  bize veriyorlar. Swuflarda hicbir teknolojik arag-gere¢ yok.
Universitede kablolu ve kablosuz internet imkani yok. Smiflarin aydinlanma ve
isinma problemleri var. Demir sac ile ¢evrilerek olusturulmug smiflar var. Bu
smiflarda sacdan duvar yapilmis ve duvar tavana ulasmiyor. Yani tavandan asagrya
1’er metrelik bos alan var. Bu alan siniflarin ses yalitimni engelliyor. Disaridan
derse ¢ok fazla ses geliyor. Stralarda da kiriklar var.” diyerek dile getirmistir.

O. 13 galismis oldugu iiniversitede herhangi bir kitap kullanimma ydnetimin izin
vermedigini, ders hocasinin materyalini kendisinin hazirlamasi gerektigini ifade
ettikten sonra “Ogrencilere verdigimiz metinlerin iceriginde Tiirkiye’yi éne ¢ikaran
seylerin yer almamasi konusundaki uyarilar da dersin iglenisi siirecinde
motivasyonumuzu disiiriiyordu. Dilini 6grettigimiz iilke ile ilgili kiiltiirel unsurlarin
bile metinlerde yer almasina karigilmasi dil 6gretim siirecinde bana en ¢ok sikinti
yaratan durumlardi. Bu konular ile ilgili bir¢ok defa Yunus Emre Kiiltiir Merkezine
ve iiniversitedeki boliim baskanligina sikdayetimi dile getirsem de herhangi bir ¢éziim
bulunmadigi igin siireci kitapsiz ve yasaklarla dolu can sikici bir sekilde siirdiirmek
zorunda kaldim.” diyerek bulundugu tniversitenin uygulamalarina bagli yasadigi
sikintilar1 dile getirmistir.

O. 3 temel sorunlar1 “Yeni égretim tekniklerinin bilinmemesi, égrencinin aktif
oldugu uygulama merkezli dil égretiminin degil de d6gretmen anlatiminin tercih
edildigi bir ortam, setlerin seviyeye tam olarak uygun hazirlanmamasi (genellikle
seviye tistii)” seklinde ii¢ temel baglikta ifade etmistir.

Tablo 13.
Universitelerin Uygulamalarina Bagl Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri

Cevaplar f %

Universiteler fiziki ve teknolojik imkana kavusturulmali, teknik destek saglanmali, gerekli 13 72
kitaplar ve kaynaklar enstitii tarafindan zamaninda gonderilmeli

Ders programlar1 yeniden yapilandirilmali, kaynaklar bu dogrultuda hazirlanmali 9 50
Tirkiye’den giden gorevliler gerekli liyakate sahip olmali, Tiirk¢e Ogretimi alaninda
aragtirmalar yapmalt ve birikimlerini literatiire aktarmali, Tirkce Ogretme askiyla gérev 5 27
yapmali, dgretici gorevlendirmeleri zamaninda ve sistemli yapilmali

Farkli iilke ve bolgelere 6zgii Tiirkge Ogretim yontemi gelistirilmeli, Arap dilliler, Fars

dilliler, Turk dilliler ve Slav dilliler vb. hedef kitleye yonelik Tiirkge Ogretim setleri 4 22

hazirlanmal1

Tiirkoloji bolimlerinde egitim gorecek dgrencilerin se¢ciminde belirli kistaslar bulunmali 4 22
TIKA’mn Tiirkoloji boliimlerine destegi artirilmali 3 16
Yerel okutmanlar hizmet i¢i egitim almal 3 16
Yunus Emre Enstitiisii ile yurt disinda Tiirkge 6greten kurumlar arasindaki iletisim saglikli s 11
olarak yeniden yapilandiriimali

Tiirkoloji bolimlerinde edebiyat dersleri, seviyeye uygun sunulmali

Cocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi hususunda ¢aligmalar artirilmal 1 5
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Tiirkgenin yabanci dil olarak yurt diginda 6gretimini gergeklestiren ogretim
elemanlari, {iniversitelerin uygulamalarina bagli sorunlara yonelik ¢6ziim onerilerini
“Universiteler fiziki ve teknolojik imkana kavusturulmali, teknik destek saglanmali,
gerekli kitaplar ve kaynaklar enstitii tarafindan zamaninda gonderilmeli (%72)’,
‘ders programlar1 yeniden yapilandirilmali, kaynaklar bu dogrultuda hazirlanmali
(%50)’, ‘Tirkiye’den giden gorevliler gerekli liyakate sahip olmali, Tiirkge 6gretimi
alaninda arastirmalar yapmali ve birikimlerini literatiire aktarmali, Tiirk¢e dgretme
askiyla gorev yapmali, dgretici gorevlendirmeleri zamaninda ve sistemli yapilmali
(%27)’, “farkli iilke ve bolgelere 6zgii Tiirkge 6gretim yontemi gelistirilmeli, Arap
dilliler, Fars dilliler, Tiirk dilliler ve Slav dilliler vb. hedef kitleye yonelik Tiirkge
ogretim setleri hazirlanmali (%22)°, ‘Tiirkoloji bdlimlerinde egitim gorecek
ogrencilerin seciminde belirli kistaslar bulunmali (%22)’, ‘TIKA’nm Tiirkoloji
boliimlerine destegi artirilmali (%16)°, ‘yerel okutmanlar hizmet i¢i egitim almali
(%16)’, “Yunus Emre Enstitiisii ile yurt disinda Tiirkge 6greten kurumlar arasindaki
iletisim saglkli olarak yeniden yapilandirilmali (%11)’, ‘Tiirkoloji bdliimlerinde
edebiyat dersleri, seviyeye uygun sunulmali (%5)’ ve ‘gocuklara yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi hususunda galigmalar artirilmali (%5)’ seklinde ifade etmislerdir.

O. 11 “Bence mevcut sistemi silkeleyip simdive kadar edindigimiz tecriibelerle
veniden diizenlemelere gitmemiz gerekiyor. Okutmandan ders kaynaklarina kadar
her seyi yeniden kurgulamaya ihtiva¢ oldugunu diisiiniiyorum.”  seklinde
diisiincelerini ifade etmistir.

0. 12 egitimde Ogretmen yeterliligi {izerinde durmus ve diisiincelerini “En
onemli ¢oziim, yurt disinda 6gretici goreviendirirken liyakatin esas alinmasi
olacaktir. Mesela, Islami hassasiyetlerin yiiksek oldugu bir cografyada ben ateistim
diyen birini gorevlendirmemek gerekir.” diyerek Ogretmen atamalarinda izlenecek
gerekliliklerin 6nemine isaret etmistir.

O. 9 yurt disinda Tiirkge 6gretimi siirecinde yasanan sorunlara ydnelik ¢oziim
onerilerini “Ilgili boliimler (Tiirkoloji Béliimleri) cazip hdle getirilerek daha
basarili 6grencilerin gelmesi saglanmali, ¢ok ogrenci hedefinden kaliteli dgrenci
hedefine gegilmeli ve doktora mezunu olmayan dgreticiler Tiirk¢ce ogretmek iizere
gonderilmemeli.” seklinde ¢oziim 6nerilerine yonelik diisiincelerini dile getirmistir.

O. 5 “Imkanlar, siif kosullar, ders materyalleri iyilestirilmelidir. Tiim
bolgelerdeki okutmanlar ve o6grenciler ayni imkdnlardan faydalanabilmeli. Farkli
yerlerdeki tiim okutmanlar dinlenmeli ve ortak problemlere ortak c¢oziimler
aranmalidir. Ogretmenlerin tecriibelerinden ve saha deneyimlerinden faydalanarak
tiim becerilere yonelik kaynak kitap ¢alismalar: ve aktivite calismalart yapiimalidir.
Ogretmenlerin donemleri boyunca bulduklar: etkinlikler, ¢alismalar bir araya
getirilip etkileri ve faydalar konusularak ogrenci icin etkili olan, ogrencilerden
olumlu doniit alinan faaliyetler ve ¢alismalar bir kaynakta toplanabilir.” diyerek
sorunlarin ¢6ziimii noktasinda bu ¢alismanin da konusunu olusturan hususlara dikkat
cekmistir. Alanda gorev yapanlarin yasadigi sorunlarin tespiti, bunlara yonelik
¢Ozlim Onerileri gelistirilmesi, Tiirk¢enin etkili ve basarili bir sekilde 6gretilmesine
katk1 sunacaktir.

Sonuc ve Tartisma
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Bu arastirmada, yurt disinda yabanci dil olarak Tirkge Ogreten Ogretim
elemanlarmin goriisleri dogrultusunda dort temel dil becerisi, dil bilgisi ve gorev
yapilan iiniversitelerin uygulamalarma bagli sorunlar tespit edilmis ve yine 6gretim
elemanlarmin goriislerine goére bu sorunlara ¢oziim Onerileri belirlenmistir.
Arastirmada dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi ogretimi ile
iniversitelerin uygulamalarina bagli 6ne ¢ikan sorunlarin sirasi ile ‘tek tip ses
kaydinin bulunmasi, ses kaydi, dinleme cihazi yoklugu ya da yetersizligi’,
‘ogrencilerin kendi dillerinde olmayan sesleri seslendirmede yasadiklari zorluga
bagl sorunlar (6zellikle g, g, 1, i, u, U, o, 0, p sesleri)’, ‘sesli okuma siirecinde
telaffuz, vurgu, tonlama hatalari, ders kitabi haricinde okuma metni bulunmamasi’,
‘yazma Ozyeterliligi diistikligii, yazma kaygisi, ilgisizlik, yazmaya karsi olumsuz
tutum, dil bilgisi hatalarmm sik sik tekrar edilmesi’, ‘Gnceden 6grenilen yabanci dil
konularmm ya da ana dilin ileriye ket vurmasi, &grencilerin olumsuz tutumu,
motivasyon eksikligi, kaygi diizeyi yiiksekligi’, ‘teknik destek, teknoloji yetersizligi,
ders programlarina bagli sorunlar bulundugu tespit edilmistir. Bu sorunlara yonelik
one cikan ¢oziim Onerileri yine ayni dil becerileri sirasi ile ‘dinleme egitimi icin
gerekli teknik cihazlar ve ses kayitlar1 saglanmali’, ‘konugma konulari 6grenci
ilgisine gore belirlenmeli, konu cesitliligi saglanmali’, ‘6grenci diizeyine uygun
okuma kitaplar1 yazilmali, program, miifredat, kitaplar gézden gecirilmeli, seviyeye
uygun hale getirilmeli, kitaplar yasama uygun islevsel olmalr’, ‘siire¢ temelli yazma
egitimi ile 6grencilere ilgi duyduklar1 konuda daha fazla yazi1 yazdirilmali, uygun
geribildirim verilmeli’, ‘dil bilgisi egitimi dort temel dil becerisinin igerisinde
sezdirilerek dgretilmeli’, ‘Universiteler fiziki ve teknolojik imkana kavusturulmals,
teknik destek saglanmali, gerekli kitaplar ve kaynaklar enstitii tarafindan zamaninda
gonderilmeli, ders programlari yeniden yapilandirilmali, kaynaklar bu dogrultuda
hazirlanmali” seklinde belirlenmistir. Alyilmaz (2010) da Tiirk¢enin ana dili ve
yabanci dil olarak 6gretimine ciddi sorunlarla karsilasildigini, bu sorunlarin temelde
programlardan (ilkogretim Tirkce dersi programlarindan, Tiirkge Ogretmenligi
lisans programlarindan), takip edilen kitaplardan, 6gretim metotlarindan, alanla ilgili
kurumlardan, &gretim elemanlarindan, ogrencilerden...vd. kaynaklandigini ifade
etmektedir. Aragtirma sonuglari ile Alyllmaz (2010) tarafindan ifade edilen ders
programlari, 6gretim metotlar1, alanla ilgili kurumlar sorunlarinin benzer oldugu
goriilmektedir. Zenci (2013) de benzer sekilde yabanci dil olarak Tiirkge
ogretenlerin ders programlar1 ve kitaplari hususunda sorunlar yasadiklarini tespit
ederek uygun ders programlari ve malzemelerinin hazirlanmasi gerektigini
belirtmistir. Filistin’de Tiirk¢e 6gretimindeki sorunlari tespit eden Tuzlukaya (2019)
ogrencilerin alfabe, temel dilbilgisi konulari, kelime bilgisi alanlarinda birtakim
giicliiklerle kars1 karsiya kaldiklarini; egitim-6gretimle ilgili giigliiklerin; ders isleme
stireci, Ogretim gorevlilerinin yeterlikleri, kaynaklar ve materyal kullanimi
alanlarmda oldugunu ifade etmistir. Bu sonuglarin arastirma sonuglari ile benzer
oldugu goriilmektedir.

Tespit edilen sorunlar ve ¢oziim oOnerileri, arastirmanm alt problemlerinde
belirtilen sira ile asagida sunulmustur.

Dinleme egitimi siirecinde 6gretim elemanlari, ‘Tek tip ses kaydi bulunmasi, ses
kaydr yetersizligi’, ‘dinleme cihazi yoklugu ya da yetersizligi’, ‘dinleme kaygisi,
ozyeterlik algist vb. duyussal durumlar’, ‘dinleme metinlerinin 6grenci seviyesine
uygun olmayist’, ‘dinleme metinlerindeki konularn ilgi ¢ekici olmayis1’, dinleme
metinlerinin ilgili kurdaki dil bilgisi yapilarina uygun olmamasi’, ‘dinleme
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kayitlarinn  CD seklinde olmasi, son donem bilgisayarlarda CD okuyucu
bulunmamasi, kayittan dinleme giicliigii, internet baglantist sikintis’’, ‘egitim
ortammin giiriiltiili olmasi nedeni ile dinlemenin sekteye ugramasi’, ‘6grencilerin
ana dillerinde olmayan sesleri dinlemede zorluk yasamasi’, ‘dinlemeye ayrilan ders
saati siiresinin yetersizligi’ ve ‘Ogretim gorevlisinin Tiirk¢eyi yoresel agiz dzellikleri
ile kullanmas1’ konularinda sorunlar yasamaktadirlar. Dinleme egitimi sorunlarinda
ozellikle dinleme yaptirilabilecek teknolojik arag-gere¢ ve materyal eksikligi dikkati
¢ekmektedir. Arslan ve Adem (2010) de bu konuya dikkat ¢ekmisler ve yabanci dil
olarak Tiirk¢enin &gretiminde materyal eksikligi bulundugunu ve bu eksikligin
o0grenmeyi olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Karazeybek (2016) de
Arnavutluk’ta Tirkce Ogretimi siirecinde materyal eksikligine bagli sorunlar
bulundugunu dile getirmistir. Ozdemir, Rusid, Cevik, Yerlikaya ve Ali (2016)
Makedonya’da dinleme becerisinde dgrencilerin s6z varliklarinin 6zellikle A1 ve A2
seviyesinde yeni olusmasina bagli sorunlar1 oldugunu, orta seviyedeki sorunlari ise
mizah, deyim ve atasozlerini anlamada zorluk yasamalar1 seklinde belirtmislerdir.

Dinleme egitimi siirecinde yasanan sorunlara yonelik Ogretim elemanlar
tarafindan ‘dinleme egitimi i¢in gerekli teknik cihazlar saglanmali’, ‘dinleme
metinleri kur diizeyinde ayarlanmali, daha yavas seslendirilmesi ve dinleme ders
saati artirilmalr’, ‘dinleme metinleri gérsel destekli videolar seklinde olmalr’, “Tiirk
edebiyati metinleri, giincel ilgi cekici, giinlik yasama uygun metinler seviyeye
uygun olarak seslendirilmeli’, ‘Tiirk kiiltiiriind, yasayisini, sehirlerini anlatan,
tanitan diizeye uygun gorsel ve isitsel videolar hazirlanmali’, ‘dinleme metinleri
ilgili kurdaki dil bilgisi yapilarini icerir sekilde seviyeye gore hazirlanmali’ ve
‘Tiirkce alt yazili filmlerden kesitler ya da ¢izgi filmler seviyeye gore hazirlanmali’
onerileri sunulmustur.

Tiirkgenin yabanci dil olarak yurt disinda O6gretiminde konusma egitimi
siirecinde ‘Ggrencilerin kendi dillerinde olmayan sesleri telaffuz ederken
zorlanmast’, ‘akici konusma yetersizligi’, ‘Ozyeterlik algist eksikligine bagh
¢ekinme, komik duruma diisme, yanlis yapma korkusu, konusma kaygisi’, ‘s6z
varhgmm smirli  olmasi, cesitlilik/alan  yoksunlugu’, ‘kitaplarda konusma
metinlerinin azligl, giincel olmamasi, dogrudan konusmaya yonelik kaynak
bulunmamasi, &gretilen dil bilgisi konusu ile metnin iligkisinin olmamast’,
‘konusmaya karsi ilgisizlik’, ‘gramer kurallarini1 konusma siirecine yansitamama’,
‘vurgu ve tonlamada yasanan zorluklar’, ‘smiflarda 6grenci sayisinin fazlaligi’ ve
‘derse devam sorunu’ bagliklarinda sorunlarin toplandigi goriilmektedir. Karazeybek
(2016) de benzer bulgulara ulagsmig, Arnavutluk’ta yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenen Ogrencilerin vurgu ve ritim, telaffuz ve ahenk, s6z dizimi, kelime zenginligi
ve ciimle kurgusu yoniinden konusma siirecinde zorluk yasadiklarmi belirtmistir.

Konusma egitimi siirecinde basarili bir 6gretimin yapilabilmesi i¢in ‘konusma
konular1 o6grenci ilgisine goére belirlenmeli, konu g¢esitliligi saglanmali’, ‘ders
kitaplarinda konusma metinleri artirilmaly, kitaplardaki konular ve etkinlikler gézden
gecirilmeli, konusma egitimine yonelik kaynak kitaplar, 6rnek konugma videolar1
olmalr’, ‘Tiirk¢e 0gretecek 6gretmenlerin se¢imi dikkatle gergeklestirilmeli, 6gretim
elemanlarmin ana dili Tiirk¢e olmalr’, ‘Ggrenci-6gretmen iletisimi yakinlik icermeli,
uygun geribildirim verilmeli’, ‘konusma ders saatleri artirilmali’, ‘siniftaki 6grenci
sayilar1 uygun sekilde olmalr’, ‘kelime ogretimine 6énem verilmeli’, ‘drama, tiyatro,
siir etkinliklerine yer verilmeli’, ‘Ggrencilerin derse devami saglanmalr’, ‘egiticiler
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icin yonlendirici kaynak kitaplar hazirlanmali’ ve ‘dinleme becerisi ve konusma
becerisi birbirini desteklemeli” dnerileri getirilmistir.

Tirk¢enin yabanci dil olarak yurt diginda dgretimi siirecinde okuma egitiminde;
‘sesli okuma siirecinde telaffuz, vurgu, tonlama hatalari’, ‘ders kitabi haricinde
okuma metni bulunmamasi’, ‘okuma kaygisi, motivasyon eksikligi’, ‘seviyeye
uygun okuma metni bulma sikintisi, mevcut kitaplarda yer alan metinlerin uzun
olmasi, metinlerin dil bilgisi konulariyla bagdasmamasi, etkinliklerin seviye
iizerinde olmasi’, ‘sdz varligt yetersizligi’, ‘okudugunu anlama gii¢liigii, deyimler ve
atasozlerinin bulundugu metinlerin gii¢ anlasilmasi’, ‘Ggrenci sayisinin siniflarda
fazla olmas1’ ve ‘sozliikk kullanma aliskanligmin olmamasi’ basliklarinda sorunlarla
kargilagildign goriilmektedir. Karazeybek (2016) Arnavutluk’ta Tiirkge Ogretirken
okuma becerisine yonelik sorunlarm 6grencilerin ana dilleri ile hedef dil arasindaki
yapt farkliligi, ana dillerindeki sesletim ve vurgular1 koruma egilimleri ve
Tirkcedeki yabanct kokenli sozciikler oldugunu belirtmistir. Bu sorunlar arasinda
bulunan sesletim sorunlarinin arastirma sonuglari ile benzer oldugu goriilmektedir.
Ozdemir, Rusid, Cevik, Yerlikaya ve Ali (2016) Makedonya’da okuma egitimi
stirecinde &grencilerin yazi dilinin Kiril alfabesi olmasi nedeni ile sorunlar
yasandigini belirtmislerdir. Aragtirma bulgular1 ile diger arastirma bulgular arasinda
en dikkat g¢eken sorunun alfabe, ses farkliliklarina bagh telaffuz, vurgu, tonlama
hatalar1 oldugu goriilmektedir. Yoriisiin, Kardas ve Erdogan (2016) da Kosova’da
okuma egitimi siirecinde dgrencilerin Tiirkgedeki uzun hecelerden ve ana dillerinde
bulunmayan harflerin (g ve 6 gibi) sesletimlerinden kaynakli sorunlar yasadiklarini
belirtmislerdir.

Ogretim elemanlar1; ‘Ogrenci diizeyine uygun okuma kitaplar1 yazilmalr’,
‘program, miifredat, kitaplar gdzden gegirilmeli, seviyeye uygun hale getirilmeli’,
‘kitaplar yasama uygun ve islevsel olmali’, ‘sesli okumada vurgu, tonlama ve
telaffuza dikkat edilmeli’, ‘siniflardaki Ogrenci sayilar1 az olmali, ders saati
artirilmalr’,  ‘Ogretmenler Ogrencilerini  tesvik edecek sekilde davranmalr’,
‘ogrenciler sozliik kullanma aligkanligi edinmeli, s6z varliklar1 artirilmalr’, ‘metinler
ogretim elemanlari tarafindan temin edilmeli’, ‘diinya masallar1 yabanci 6grencilere
gore hazirlanmalr’, ‘tiim dinlerde ortak olan kissalar yabanci Ogrenciler igin
kitaplagtirilmali’ ve ‘bagka iilkelerin kiiltiir ve tarih Ogelerine yer veren metinler
hazirlanmali’ 6nerilerini okuma egitimindeki sorunlarin ¢6ziimii i¢in sunmuslardir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak yurt disinda 6gretiminde yazma egitimine yonelik
‘yazma Ozyeterligi disiikligi, yazma kaygisi, ilgisizlik, olumsuz tutum’ gibi
duyussal duruma bagli sorunlarm siklikla yasandigi goriilmektedir. Maden, Dincel
ve Maden (2015) yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirk¢e yazarken ¢ogunlukla
kaygilandiklarin1 ortaya koymuslardir. Calismada ayrica ‘dil bilgisi hatalarinin sik
stk tekrar edilmesi’, ‘alfabe farkliligi, seslere hakim olamama’, ‘¢ok heceli
sozciiklerde sesleri karistirma, (b, d/ ¢, ¢/ i, V o, 6/ u, i)’, ‘soz varligt smrliigr’,
‘ders kitaplarinda yazma etkinliklerinin hayatin i¢inden olmayisi, aynit konularin
tekrar etmesi, yonergelerin agik olmamasi’, ‘climle diziminde yapilan yanligliklar’,
‘biylik-kiiciik harf kuralina uymama’ ve ‘noktalama isareti yanlisliklar1’
sorunlarinin bulundugu ifade edilmistir. Geng (2017) arastirma bulgular ile benzer
sekilde Tiirk Dili’nin {inli-linsiiz uyumu, iinsiiz yumusamast gibi kimi yapisal
ozellikleri, Bat1 dillerinde olmayan /6/, /ii/, /§/, /¢/, /$/ seslerinin Tiirk¢e 6grenen
yabancilar igin zor oldugunu, Alfabe 6gretimini sozciik 6gretiminin izledigini ifade
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etmistir. Ibragi¢ (2017) yapmis oldugu ¢alismasinda Bosna Hersek’te yabanci dil
olarak Tirk¢e 6grenen A diizeyindeki ilkogretim Ogrencilerinin yazma sorunlarini
tespit etmis, neticesinde 6grencilerin kompozisyon yazarken ¢ogu zaman kendi ana
diline uyarlamalar yaptiklarini, ses/harf agisindan birtakim sorunlar ortaya ¢iktigini,
Bosnak alfabesinde ‘1, 6, i, g harfleri olmadig1 i¢in kelimelerde bu harfleri
yazamadiklarini, kelimeleri yanlis yerde kullandiklarini, 6grencilerin ciimle dizilisini
kavrayamadiklarini ifade etmistir. Bu ¢alismadaki climle dizimi, sesleri karistirma
sonuglarmin arastirma sonuglar1 ile benzer oldugu goriilmektedir. Karazeybek
(2016) Arnavutluk’ta Tirkce yazma becerisi egitiminde arastirma bulgulari ile
benzer sekilde yazim hatalari, yanlis veya gereksiz ek kullanimi, ek siralama
hatalari, fiil eksikligi, 6zne-yiikklem uyumsuzlugu, yanlig sdzciik se¢imi, s6z dizimi
sorunlarmm bulundugunu tespit etmistir. Yoriisiin, Kardas ve Erdogan (2016)
Kosova’da Tiirk¢e yazma becerisi egitiminde harf, ek, sozciik diizeyinde yapilan
hatalar, ses olaylar1 ve uyumu ile ilgili hatalar bulundugunu ortaya koymuslardir.
Ozdemir, Rusid, Cevik, Yerlikaya ve Ali (2016) Makedonya’da yazma becerisinde
yasanan sorunlarin kaynagmimn alfabe farklilig1 oldugunu belirtmislerdir. ipek (2016)
Polonya’da Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde telaffuz, s6z dizimi, isim tamlamalari, hal
ekleri, zamir n’si, Al kurunda gokluk eki, belirsiz gegmis zaman, B1 ve B2 kurunda
ettirgen yapi, isim-fiiller ve yazma yanlisglari sorunlar1 bulundugunu tespit etmistir.

Yazma egitimi siirecinde yasanan sorunlara yonelik Ogretim elemanlari
tarafindan ‘6grencilerin ilgi duyduklar1 konuda daha fazla yaz1 yazdirilmalr’, ‘uygun
geribildirim verme, dgrencilerin yazdiklarin siirekli kontrol etme’, ‘yazma egitimine
yonelik kaynak kitap olusturulmalr’, ‘siire¢ temelli yazma egitimi verilmeli’, ‘ders
kitaplarindaki yazma konular1 hayatin icinden olmali’, ‘yazma egitimini
desteklemek i¢in Ogrencilerin kitap okuma orani artirilmali’, ‘dikte ¢alismalarma
fazla yer verilmeli’ ve ‘yazma etkinlikleri sanal ortama da tasinmali, portfolyo
uygulamasi yapilmali’ nerileri getirilmistir. Geng (2017) yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenenler icin yazma becerisinin diger dilsel becerilere gore en fazla goz ardi
edilen ancak en zor gelistirilen beceri oldugunu ifade etmis ve yabancilara Tiirkge
Ogretiminde yazma becerilerini gelistirme ¢aligmalarinda 6ncelikle 6grencilerin dil
diizeyine uygun olan calisma ve etkinliklerin belirlenmesinin olduk¢a Gnemli
oldugunu belirtmistir.

Dil bilgisi 6gretimi siirecinde ‘Gnceden Ogrenilen yabanci dil konularmimn ya da
ana dilin ileriye ket vurmasi’, ‘6grencilerin olumsuz tutumu, motivasyon eksikligi,
kaygi diizeyi yiiksekligi’, ‘dil bilgisi Ogretimine yonelik kaynak eksikligi’,
‘teknolojik arag-gereclerden egitim siirecinde yararlanamama’, ‘ders kitaplarinda yer
alan gramer konularmin siralamasi, dil bilgisi kurallarmin etkinliklere yeteri kadar
yerlestirilememesi’, ‘ses olaylari, fiilimsiler’ ve ‘Tiirkceye maruz kalamama’
sorunlarini bulundugu tespit edilmistir. Cangal ve Hattatioglu (2016) Bosna-
Hersek’te yabanci dil olarak Tiirkge 6gretirken alfabe, s6z dizimi, var-yok yapisi,
isim-fiil ekleri, isim tamlamalari, zamanlar, durum ekleri, ettirgen-oldurgan fiiller,
zamir n’si, yardimer fiil “-DIr”, “-1I” ve “-slz” ekleri ve tarihlerin dgretimi gibi dil
bilgisi sorunlarmim yasandigini belirtmiglerdir. Basutku, Kaya ve Tomak (2016)
Macaristan’da yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin alfabe farki, hal ekleri,
zamanlar, edilgen-doniislii-ettirgen-oldurgan catilar, sahis ve iyelik ekleri, edatlar ve
cokluk eki konularinda dil bilgisi sorunlar1 yasadiklarini belirtmislerdir. Ozdemir,
Rusid, Cevik, Yerlikaya ve Ali (2016) Makedonya’da Tiirkge 6gretiminde alfabe,

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2021 Cilt: 16 Sayi: Ozel Sayt



H. Altunkaya 25

s6z dizimi, var-yok ve yok degil yapilari, isaret zamirleri, hal ekleri, isim-fiiller,
edilgen-doniislii-ettirgen-oldurgan catilar, sahis ve iyelik ekleri, edatlar ve ¢okluk
ekinde yasanan sorunlar bulundugunu dile getirmislerdir. Misir’da da benzer
sorunlar yasanmakta, bunlar dil bilgisi &gretimi siirecinde hal ekleri, Tiirkgede
erillik, disilik kavraminm olmamasi, sahis ekleri (Ozdemir, Yazic1 & Shiha, 2016),
alfabe, s6z dizimi, isaret zamirleri, var-yok ve yok-degil yapisi, hal ekleri, isim-
fiiller, ¢at1 ekleri, bagla¢ ve edatlar, tamlamalar ve zamanlar (Hamaratli, Aydogdu,
[Itar, Mant1, Samuel, Zakaria & Akto, 2016) basliklarinda toplanmaktadir. Salduz ve
Akbulut (2016) Giircistan’da yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin yasadiklart dil
bilgisi sorunlarimi biiylik harflerin yaziminda yasanan sorunlar, var-yok yapisinda
yasanan sorun, isaret zamirlerinin kullanimi sorunu, degil ve yok yapilarinda
karsilasilan sorun, genis zamanimn kullanmmindaki sorun, isim-fiil eklerinde goriilen
sorun, “DIr”m kullanimindaki sorun, yiizdelik ifadelerin yazimi sorunu ve saatlerin
sOylenisinde yasanan sorunlar seklinde ifade etmislerdir. Arastirmada zikredilen
biiyiik-kiigiik harf, alfabe, s6z dizimi gibi sorunlarin bu sorunlarla benzer oldugu
goriilmektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesi siirecinde dil bilgisi egitiminde
karsilasilan sorunlara yonelik olarak getirilen ¢6ziim nerileri “dil bilgisi egitimi dort
temel dil becerisinin igerisinde sezdirilerek ogretilmeli’, ‘6gretim elemanlar: kitaba
bagh kalmaksizin giincel hayat1 igeren dil bilgisi etkinlikleri tasarlamali, bulundugu
yorenin yerel, kiltiirel o6zellikleri ise kosulmali, farkli yontem ve teknikler
kullanilmalr’, ‘egitim teknolojilerinden yararlanma imkéan1 saglanmali’ ve ‘6gretime
yonelik materyal temini, kaynaklarin Tiirk¢enin dil yapismna uygun hazirlanmast’
seklinde siralanmaktadir.

Tiirkgenin yurt diginda 6gretiminde galisilan Giniversitelerin uygulamalarina bagh
sorunlar su sekilde tespit edilmistir: ‘Teknik destek, teknoloji yetersizligi’, ‘ders
programlart’, ‘ders saati yetersizligi’, ‘dersliklerin fiziki yetersizligi’, ‘llkelerde
yasanan siyasi sorunlar nedeniyle egitimin kesintiye ugramasi, tatillerin fazlaligi,
biirokratik islemlerin uzun siirmesi’, ‘Ggrenci ilgisizligi, motivasyon diisiikliigii,
ozgiiven eksikligi, ders devamsizligl’, ‘kitap kullanimini kisitlama, engelleme,
defter, kalem yoklugu, egitim materyali eksikligi’, ‘ders kitabi disinda yeterli
akademik ve yazinsal kaynagin ¢ogu boliimde olmamast’, ‘6grencilerin Tiirkiye’de
yasamadiklart i¢in dile maruz kalamayislar’, ‘Ggretim elemani yetersizligi’,
‘Ogretmenlerin  mesleki yetersizligi’, ‘6gretim teknigi yanlishgl’, ‘6grenci
seviyelerinin ilk girigten itibaren diisiik olmast’, ‘yerel 6greticilerin Tiirkoloji’ye ve
alana iliskin formasyonunun zayif olmasi’ ve ‘Tirkiye’den gonderilen
akademisyenlerin alana uzak olmasi’. Barin (2004) yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretimi alaninin ayri bir disiplin oldugunu ve bu alana uygun uzman &gretim
elemanlarmin yetistirilmesi konusuna daha ¢ok Gnem verilmesi gerektigini ifade
etmistir. Goger (2009) de benzer sekilde yabanci dil olarak Tiirkgeyi Ogretecek
nitelikli 6gretmenlerin eksik oldugunu ve altyapist uygun iiniversitelerde yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretmenligi boliimlerinin  acgilmast  gerektigini  belirtmistir.
Arastirmacilar tarafindan dile getirilen sorunlarin aradan uzun bir zaman ge¢mis
olmasma ragmen arastirma bulgular1 paralelinde diisliniildiigiinde devam ettigi
goriilmektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak yurt disinda 6gretimini gergeklestiren Ogretim
elemanlari, tiniversitelerin uygulamalarina bagli sorunlara yonelik ¢ozlim onerilerini
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“Universiteler fiziki ve teknolojik imkana kavusturulmali, teknik destek saglanmali,
gerekli kitaplar ve kaynaklar enstitli tarafindan zamaninda gonderilmeli’, ‘ders
programlart yeniden yapilandirilmali, kaynaklar bu dogrultuda hazirlanmalr’,
‘Tiirkiye’den giden gorevliler gerekli liyakate sahip olmali, Tiirkge Ogretimi
alaninda arastirmalar yapmali ve birikimlerini literatiire aktarmali, Tiirk¢e Ggretme
askiyla gorev yapmali, 6gretici gorevlendirmeleri zamaninda ve sistemli yapilmalr’,
“farkli tilke ve bolgelere 6zgii Tiirkge 6gretim yontemi gelistirilmeli, Arap dilliler,
Fars dilliler, Tiirk dilliler ve Slav dilliler vb. hedef kitleye yonelik Tiirk¢e 6gretim
setleri hazirlanmalr’, ‘Tiirkoloji béliimlerinde egitim goérecek 6grencilerin segiminde
belirli kistaslar bulunmalr’, ‘TIKA’nin Tiirkoloji béliimlerine destegi artirilmalr’,
‘yerel okutmanlar hizmet i¢i egitim almali’, “Yunus Emre Enstitiisii ile yurt disinda
Tiirkge  Ogreten  kurumlar arasindaki iletisim  saglikli  olarak  yeniden
yapilandirilmalr’, “Tiirkoloji bdlimlerinde edebiyat dersleri, seviyeye uygun
sunulmali’ ve ‘¢ocuklara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi hususunda ¢aligmalar
artirllmal1’ seklinde ifade etmislerdir.

Candas Karababa (2009) iilkemizde yasanan sorunlari, Tirkgenin dilbilgisini
islevsel agidan ve her yoniiyle betimleyen caligmalarin yeterli olmamasi, dgretim
programi eksikligi, ders dgretim ara¢ gerecleri ve ders kitab1 yetersizligi, Tiirkgeyi
ogrenenlerin ¢esitliligine uygun olarak hazirlanmamig, ‘tek tip 6gretim programi’ ve
buna kosut olusturulan ders arag-gerecleri ve ders kitaplarinin 6gretim ortamlarimni
olumsuz yonde etkilemesi, karma siniflarda farkl kiiltiirlere duyarl 6gretim elemani
gerekliligi, 6grenci agisindan Tiirkge 6grenimi siirecinde Tiirkgenin sesletimi, bigim
bilgisi ve tiimce yapisindan kaynaklanan cesitli sorunlar ile dgrencilerin anlamaya
ve anlatmaya bagli sorunlar olarak siralamistir. Program sorunu, ders arag-geregleri
ve kitaplarina yonelik eksiklikler, Tiirk¢e seslere iliskin telaffuz sorunlari, her iki
aragtirmanin benzer sonuglari olarak degerlendirilebilir.

Maden ve Iscan (2011) Hindistanli 6grencilerin Tiirkce &grenirken daha ¢ok
gramer alaninda, konusma ve kelime hazinesi eksikligi alanlarinda sorun yasadiklar
sonucuna ulagmiglardir. S6z konusu sonuglar, arastirma bulgular1 ile benzerlik
gostermektedir.

Okur ve Onuk (2013) ¢aligmalarinda iilkemizde yabancilara Tiirkge 6gretiminde
yasanan sorunlari 13 ayr1 baslikta degerlendirmislerdir. Bu bagliklar; kiiltiir
farklihg, ders ara¢ gereclerinin niteligi, egitimcilerin yetersizligi, Tiirkce 6gretimi
icin hazirlanan eserlerden, yontem ve tekniklerden, sahne oyunlarindan ve
oyunlardan yeterince yararlanilmamasindan, atasézii ve deyimlerin dogru
ogretilmemesinden, bazi es gorevli yapr ve sozciiklerin anlam farkliligindan,
yardime fiillerin yanlig 6gretilmesinden, zaman kaymalarindan ve yabanci sozciik
kullanma merakindan kaynaklanan sorunlar basliklaridir. Okur ve Onuk (2013)
tarafindan belirlenen Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkge Ggretiminde yasanan
sorunlarin yurt disginda da benzer sekilde yasandigi arastirma sonuclarinda
goriilmektedir.

Sevindik, Okur ve Curtomer (2016) Romanya’da Tiirkge 6gretiminde karsilasilan
sorunlar1 arastirmiglar ve alfabede, soz diziminde, var-yok yapisinda, yonelme ve
bulunma halinde, edatlar ve “en” zarfinda, goriilen gecmis ve gelecek zamanda,
¢okluk ekinde, temel soru kaliplarinda, tamlamalara getirilen eklerde, vurgu ve
tonlamada, ortak soz varliginda ve isaret zamirlerinde sorunlar bulundugunu
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belirtmislerdir. Pek cok aragtirma sonucunda da olan bu bulgularin, arastirma
sonuglar1 ile alfabe, s6z dizimi, vurgu ve tonlama gibi ortak sorunlar1 oldugu
goriilmektedir.

Giirler, Tiirkyilmaz, Tiirkyilmaz ve Tamkog¢ (2016) da Urdiin’de Tiirkce
ogretiminde alfabe, ¢okluk eki, hal ekleri, sahis ve iyelik ekleri, zamanlar, isaret
zamirleri, isim-fiil ekleri, isim ve sifat tamlamalari, kalip sozler, yok-degil yapisi,
var-yok yapisi saatlerin 6gretimi, mahalli idareler ve yerel yonetimlerin ogretimi,
baglag ve edatlar, cok anlamli sézciikler, kiiltiir farklilig1 sorunlarina deginmislerdir.
Arastirma sonuglari ile ortak bulgularin alfabe, sozciik 6gretimi, kiiltlir farklilig
sorunlari oldugu goriilmektedir.

Yagc1 (2017) Belarus’ta Tiirk¢enin 6gretiminde karsilasilan sorunlar1 tespit
etmistir. Bunlar; climle yapilarindaki benzerlik ya da farkliliklarm etkisi, Rusgada
soru ekinin bulunmayisi, hal eklerinin dgretiminde yasanan sorunlar ayrintili olarak
aciklanmustir. Yazma becerisinde karsilasilan sorunlar basliginda ¢, ¢, g, 1, 6, § ve i
harflerinin yanlis yaziligi, yazim ve noktalama ile ilgili yanliglar ve 6grenme siirecini
etkileyen psikolojik faktorler ele alimmistir. Bu sonuglar arastirma ile benzerlik
gosteren sonuglar olarak goriilmektedir. Calismada ayrica tlkeler arasi uzaklik,
yabanc kiiltiire karst korunma, dinsel inang farkliliklari, iilkeler arasinda kiiltiirel
faaliyetlerin azlig1, Tiirkgenin zor bir dil oldugu diisiincesi, Tiirkgenin is sahasindaki
karsihigi, bireysel ve cevresel faktorler, derse ayrilan zaman ve Ogretim
materyallerinin eksikligi basliklarinda sorunlar tespit edilmis ve gesitli Oneriler
getirilmistir. Yager (2017) tarafindan Belarus’ta Tiirkgenin 6gretiminde karsilasilan
duyussal sorunlar, Ogretim materyali eksikligi, derse ayrilan zaman siiresi
yetersizligi, belirli harflerin yaziminda zorluk gibi bulgularm da arastirma
sonuglariyla benzer oldugu goriilmektedir.

Er, Biger ve Bozkirli (2012) da Tiirkgenin yurt disinda 6gretimi siirecinde tespit
edilen sorunlara benzer sekilde sorunlar bulundugunu, ilgili literatiirde yer alan 34
makaleyi incelemek yoluyla ortaya koymuslardir. incelenen makalelerde yabancilara
Tiirkge Ogretimiyle ilgili ders Ogretim ara¢ geregleri bakimindan yasanan
yetersizlikler, dgretim programi yetersizligi, Tiirkce Ogretimi alanmm farkli ana
bilim dallarina ayrilmamis olmasi, 6grencilerle ilgili sorunlar, lisans ve lisansiistii
diizeyde gorevli Ogretim elemanlariyla ile ilgili sorunlar, teknolojik bakimdan
yasanan yetersizlikler, Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde yararlanilabilecek
kaynaklarin yetersizligi, Tiirkce Ogretimi ile ilgilenen kurumlarla ilgili sorunlar,
egitim Ogretim ortami baglamindaki yetersizlikler, kullanilan yontem ve teknikler
bakimindan yasanan sikintilar oldugu goriilmistiir. 2012 yilinda tespit edilen bu
sorunlarin yurt diginda Tiirkge 6gretiminde bu arastirmanin yapilmis oldugu 2020
yilinda da devam ediyor olmasi, arastirma sonuglarinin bir an 6nce dikkate alinarak
ilgililerce gerekli adimlarin atilmasi gerektigini gostermektedir.

Oneriler

Bu calisma ile Tiirkgenin yabanci dil olarak yurt disinda &gretilmesi siirecinde
yasanan sorunlar tespit edilmis, ¢oziim oOnerileri belirlenmistir. Tiim bunlarin
yabanc dil olarak Tiirkge 6greten, program yapan, kitap yazanlar tarafindan dikkate
almmasi, arastirma verileri 1s18inda bu calismalarin yeniden yapilandiriimasi
onerilmektedir.
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Bu ¢alismada veriler, 12 farkli tilkeden 18 dgretim gorevlisinin goriisleri alinarak
elde edilmistir. Arastirmacilar tarafindan ¢alisma bir 6n basamak olarak goriilmelli,
yurt diginda goérev yapan tiim Ogretim elemanlarmndan sorunlarin neler oldugu
Ogrenilmeli, ¢6ziim Onerileri alinmali ve bu baglamda calistaylar diizenlenerek
Tirkcenin ¢agdas egitim ve dgretim yaklasimlari dogrultusunda etkin dgretilmesine
yonelik programlar, ders kitaplar1 yeniden gdzden gegirilmelidir.

Tiirkge Ogretiminde ozellikle alfabeden yani dile 6zgii seslerden kaynakli
sorunlar bulundugu goriildiigiinden mevcut 6gretim materyallerine ek olarak 6gretim
yapilan ilkelere 6zgili materyallerin hazirlanmasi gerekmektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak yurt disinda Ogretilmesi siirecinde Tiirkoloji

bu programlar yeniden diizenlenmelidir.

Arastirmacilara, calismada ortaya konulan sorunlarin giderilmesine yonelik
deneysel ¢alismalar yapmalar1 dnerilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Arastirma igin gerekli etik kurul onaymnm Aydin Adnan Menderes Universitesi
Egitim Arastirmalari Etik Kurulunun 06.10.2020 tarihli ve 84982664-050.01.04
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Extended Abstract

The need to learn a foreign language due to advances in communication
technologies, social media use, bilateral relations and trade is an undeniable reality
today. Language instruction does not only include the instruction of the rules and
words in a language, but also the promotion of the culture, values, history and art of
that language. In this context, Yunus Emre Institute fulfills a significant mission in
tha instruction of Turkish as a foreign language. The Institute that has offices in 58
locations around the world, collaborates with universities in countries with no local
office and supports Turkish language instruction. Turkish Language and Literature
Departments at various foreign universities, Turcology departments and schools
affiliated to the Maarif Foundation are among the schools where Turkish language is
instructed. In recent years, the demand to learn Turkish has increased due to the
growth in strategic importance of Turkey, as well as the interest in Turkish TV
series. To achieve success in education, it is extremely important to provide
instruction with learner traits based contemporary educational approaches, methods
and techniques. The key to success is to identify problems and to suggest solutions
for these problems. Previous studies that aimed to identify the problems in Turkish
language instruction were primarily on problems in Turkish language instruction in
Turkey and two studies conducted abroad were on the problems experienced in these
two respective countries. Thus, since there is no study that aimed to determine the
problems in Turkish language instruction abroad in the literature, the present study
could fill an important gap in the field. The qualitative data collected from
professors who instructed Turkish as a foreign language abroad in various countries
allowed to identify the associated problems in detail and offer solutions. Demirel
(1993) reported that the success of foreign language instruction was dependent on
the use of the basic principles and methods in the classroom, and the basic principles
included a series of propositions determined based on the findings reported by
language and education scholars in previous studies. This study was considered
important due to the fact that the problems encountered in the instruction of Turkish
abroad and associated solution were learned from the faculty who personally
instructed Turkish and as determined by Demirel (1993), the requirement of the
findings that would indicate the basic principles in foreign language achievements
and associated propositions. When the problems are identified in detail and the
proposed solutions are analyzed, the educators could design instruction, the
researchers could work on these, the administrators, the program developers and the
book authors could act based on these problems and the solutions.

Based on the above-mentioned information, the present study aimed to identify
the problems experienced in four basic language skills and grammar in the Turkish
instruction in universities abroad, and to offer solutions to these problems.

The phenomenology method, a qualitative research design, was employed in the
study. According to Cropley, phenomenology focuses on phenomena that we are
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aware of but do not have in-depth and detailed knowledge on. In phenomenological
studies, data sources may include individuals or groups who experienced the
phenomenon and could express or reflect this phenomenon (Cited by Yildirim &
Simsek, 2005).

The study data were collected with a semi-structured interview form developed
by the author based on a literature review. The qualitative data were analyzed with
content analysis.

In the study, it was determined that the prominent problems associated with
listening, speaking, reading, writing and grammar instruction and university
applications included 'the employment of a single type of sound recording, sound
recording, lack of or inadequacy of listening devices', ‘problems associated with the
difficulties that students experienced in vocalizing foreign sounds (especially g, g, 1,
i, u, U, 0, 6, p sounds)' ,'pronunciation, accent, intonation errors when reading aloud,’
‘reading only the texts available in the textbook,' © low writing self-efficacy, writing
anxiety, lack of interest, negative attitudes towards writing, frequent repetition of
grammatical mistakes, previously learned foreign language topics or mother tongue
preventing progress, negative attitude of students, lack of motivation, high level of
anxiety, lack of technical and technological support, and problems associated with
the curricula. The prominent solution suggestions for these problems included
providing the required technical and audio recording devices for listening,
determination of the speech topics based on student interests, inclusion of more
diverse topics, novel reading books adequate for the student level, revision of the
curricula and the textbooks that are functional and adequate for the student level,
further writing exercises in topics of student interest based on process-based writing
instruction, providing adequate feedback, grammar education based on four basic
language skills, adequate physical and technological facilities, technical support,
providing textbooks and resources on time, and reorganization of the curricula and
associated resources.

In the present study, the problems experienced during the instruction of Turkish
as a foreign language abroad were determined and problem solutions were
determined. It was recommended for the instructors of Turkish as a foreign
language, curriculum developers and textbook authors to consider the solutions
presented in the study.

In the present study, the data included the views of 18 faculty members from 12
countries. The study should be considered as a first step, further data should be
collected from all Turkish language instructors abroad about their problems and
solution suggestions, and the curricula and textbooks should be reviewed based on
contemporary Turkish education and instruction approaches in future workshops.

Since it was observed that there were problems associated with the Turkish
alphabet, in other words, language-specific sounds, it is necessary to develop
material for Turkish instruction specific for the instruction location in addition to the
existing instruction material.
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In the instruction of Turkish as a foreign language abroad, the Turcology
department curricula should be revised, and these curricula should be reviwed within
bilateral relations that would be established with these countries.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2021 Volume: 16 Number: Special Issue



Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021 Cilt: 16 Sayi: Ozel Say1, 34-56

Arastirma Makalesi

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplar Uzerine
Yapilan Arastirmalarin Egilimleri

Omer Kemiksiz”

Makale Gelis Tarihi: 27/11/2020 Makale Kabul Tarihi: 01/02/2021
DOI: 10.35675/befdergi.832492

0z

Bu ¢alismanin amact yabanct dil olarak Tiirkce ogretimi ders kitaplart iizerine yapilan
arastrmalar ¢egitli acilardan incelemektir. Nitel aragtirma deseninde dokiiman incelemesiyle
gergeklestirilen arastirmada 2010-2020 yillari arasinda yayimlanmis 100 makale ve 142
lisansiistii tez olmak iizere 242 ¢alisma incelemeye alinmistir. Arastirma bulgularina gére en
fazla ¢alismamin 2019 ve 2018 yillarinda yapildigi belirlenmistir. Tezlerin ogrenim
kademelerine bakildiginda  yiiksek lisans  tezlerinin ~ cogunlukta oldugu,  Istanbul
Universitesinin konuyla ilgili en fazla tezin hazirlandigi kurum oldugu ve tezlerin daha ¢ok
“Prof. Dr.” ile “Dog¢. Dr.” unvamna sahip danismanlar tarafindan yiiritildiigii tespit
edilmistir. Makale yayinlarinda tek veya ¢ifi yazarli ¢alismalarin 6n plana ¢iktigi goriiliirken
temel diizeydeki dgrenciler i¢in hazirlanan kitaplarin arastirmalarda daha fazla incelendigi
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Arastirma egilimleri, ders kitaplari, Tiirkce ogretimi, yabanct dil
olarak Tiirkge 6gretimi

Trends of Studies on Teaching Turkish as a Foreign Language
Textbooks

Abstract

The aim of this study is to analyze the studies on textbooks on teaching Turkish as a
foreign language from various aspects. Carried out in the qualitative research design by
analyzing documents, 242 studies including 100 articles and 142 postgraduate theses
published between 2010 and 2020 were analyzed. According to the research findings, it was
determined that the highest number of studies was conducted in 2019 and 2018. Considering
the education levels of these theses, it has been determined that master’s theses are the
majority, that Istanbul University is the institution where most theses were prepared on the
subject, and that theses were mostly written by advisors holding the title “Prof. Dr.” and
“Assoc. Dr.”. While it has been observed that single or double author studies are prominent
in article publications, it has been determined that the books prepared for basic students were
analyzed more in these studies.

Keywords: Research trends, teaching Turkish, teaching Turkish as a foreign language,
textbooks

* Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi, Bartin, Tiirkiye, okemiksiz@bartin.edu.tr, ORCID: 0000-0001-
8628-6203

Kaynak Gosterme: Kemiksiz, O. (2021). Yabanci dil olarak Tiirkge Ggretimi ders kitaplar {izerine
yapilan arastrmalarin  egilimleri. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(Ozel Say1), 34-56.
https://doi.org/10.35675/befdergi.832492


https://orcid.org/0000-0001-8628-6203

0. Kemiksiz 35

Giris

Giinlimiizde cesitli alanlarda yasanan gelismelerin egitim sistemlerini etkilemesi
kacinilmazdir. Bir iilkenin egitim alaninda basariya ulasabilmesinde iilke egitim
sisteminin c¢agin gereklerine uygun sekilde diizenlenmesi son derece Onem arz
etmektedir. Bu sebeple belirli araliklarla egitim programlarinin gézden gecirilmesi,
programlardaki eksiklik ve aksakliklarin giderilmeye ¢alisilmasi bir tercihten te bir
ihtiya¢ halini almistir. Bunun yaninda programlarm gelistirilmesi ve giincellemesi
kadar o programlarin uygulanmasinda goérev alacak personel ve kullanilacak
yardimct materyallerin de egitimin kalitesinin artmasida 6nemli bir yeri vardir.

Ders programlarinin hedef Kkitlelere ulastirilabilmesi ve istendik sonuglar
olusturabilmesi igin tastyici 6gelere gerek duyuldugunu belirten Yalinkili¢’a (2014:
5) gore “cok genis kitlelerin farkli diizeylerdeki biligsel, duyussal ve devinissel
gelisimlerinin saglanabilmesi acisindan gerekli olan bilgi, beceri ve davranis
bi¢imlerinin bu kitlelere ulastirilabilmesinde yazili/nesnel iletisim birimlerine ihtiyag
duyulur.” Bu iletisim birimlerinden biri de teknoloji alaninda yasanan hizlh
gelismelere ragmen degerinden bir sey kaybetmeyen, ders materyali denilince akla
ilk gelen iirtinlerden olan ders kitaplaridir.

“Bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, 0gretme-O6grenme siireci ile
olgme degerlendirme boyutlarma uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amagh
kullanilan basili 6gretim materyali” (Demirel & Kiroglu, 2020: 2), “belli bir dersin
ogretimi igin ve belli bir diizeydeki o6grencilere yonelik olarak yazilan, igerigi
Ogretim programina uygun olan, incelemesi yapilmis ve onaylanmis temel kaynak”
(Giilersoy, 2013: 8), “6grencinin gelisim Ozelliklerine ve diizeyine uygun olarak
hazirlanmis metinlerden olusan, &gretim programlarinin ilkeleri dogrultusunda
hazirlanan ve igerdigi bilgileri 6grenciye sunan 6grenme-6gretme materyali” (Sahin,
2012: 130) seklinde tanimlanan ders kitaplari, 6gretmen ve &grencilerin 6grenme
stirecindeki faaliyetlerinin bir diizen igerisinde yiiriitiilmesini saglayan Onemli
araglardandir (Goger, 2008). Bu nedenle bir ders i¢in belirlenen amaglara ulagsmada
bu araglarin etkili bir sekilde kullanilmasi gereklidir.

Kusaklarin i¢inde yasadiklar1 topluma ait kiiltiiri ve evrensel degerleri
kazanmalarina, ortak degerler etrafinda birlesmelerine yardimci olan (Coskun &
Tas, 2008), bdylece toplum igerisinde ortak kiiltiiriin olusmasina, gecmisle bugiin,
bugiinle yarin arasindaki kopriiniin kurulmasina ve ortak bir anlayis gelistirilmesine
katki saglayan (Ozkan, 2010) ders kitaplari, “dgrencinin derse hazirlanmasi,
okulda formal olarak islenen bir konuyu kendi algilama hizina uygun sekilde
caligarak kavramasi, icerdigi 6dev ve alistirmalar agisindan da ¢ok 6nemlidir”
(Aydin, 2010: 208). Ders kitaplarnin  &grencilere, bireysel 6grenme imkéan
sundugunu dile getiren Giizel ve Simsek’e (2012: 179) gore “6grenci derse hazirlik
stirecinde, islenmis konunun tekrar edilmesi siirecinde, derste anlagilmayan yerlerin
bireysel olarak anlasilmasinda, islenen konularin pekistirilmesinde ders
kitaplarindan faydalanmaktadir.” Bu materyaller aracilifiyla &grencilerin,
Ogretmenlerinin anlattiklarini istedikleri zaman, istedikleri tempoda ve istedikleri
kadar tekrar etme imkanina kavustugunu soyleyen Kiiciikahmet’e (2004) gore
ozellikle sozel ogretimin olusturdugu boslugu doldurma gorevi kitaplar1 degerli
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kilmaktadir. “Ote yandan ders kitaplarinin diger egitim arag-gereglerine gore daha
ekonomik olmalari, 6grenmeyi bireysellestirmeleri, Ogretimi yapisallastirmalari,
diger pek ¢ok Ogretim araciyla birlikte ve ayni anda kullanilabilmeleri, pek ¢ok
bilgiyi belli bir diizen igerisinde sunmalar1 vb. avantajlar1 da egitim Ogretim
etkinliklerinde yogun olarak tercih edilmelerini saglamaktadir” (Sahin, 2008:
134). Yalnkilig’a (2014: 5) gore de ders kitaplart “egitimin kitlesel boyutu
diisiiniildiigiinde bireysel ve toplumsal yasami cevreleyen tiim bilgi, beceri ve
degerlerin tek tek bireylere tasmnabilmesinin en kolay ve en ekonomik yolunu
Olusturmaktadir.” Bu durumda ders kitaplart egitim tartismalarinda siirekli
giindemde olan “firsat esitligi” konusunda da onemli bir noktadadir. Bu esitligin
saglanmasi ise Ogrenciler kadar dersleri yiiriiten 6gretmenler i¢in de bir avantaj
olusturmakta, bu sebeple kitaplar 6gretmenlerin de temel basvuru materyallerinden
biri olmaktadir.

Ders kitaplar1  “Ogretmen  ve  yoneticilerin ama¢ ve  hedeflerini
gerceklestirmesinde bir sistem olusturmasinin yani sira derslerin yiiriitiilmesinde bir
rehber, silirecin ve dgrenci basarisinin fiziksel degerlendirilmesinde bir arag olarak
hizmet eder” (Tiim & Ceyhan Bingdl, 2017: 432). Bundan dolay1 “egitim sisteminde
yapilan yeniliklerin basartya ulagmasi igin Ogretmenlerin ders kitaplarmdaki
degisikliklerin takipgisi olmasi, isleyise hakim olmasi ve ders kitaplarinin
ogretmenden ve ogrenciden ne istedigini dziimsemesi gerekir” (Oztirk & Cergi,
2019: 879). Ogretimde ogretmenin temel yardimcisi olan kitaplar, &gretmenin
giiciinii daha iyi kullanmasina ve dersini daha sistematik anlatmasina imkan verir
(Kiigiikahmet, 2004). Richards’a (2001) gore ders kitaplari &gretmene, ders igin
ogretim materyali hazirlamasi gereken zamandan tasarruf etmesini sagladigi gibi
ogretim deneyimi yetersiz olan dgretmenin kendini yetistirmesi noktasinda da bir
egitim araci olur. Ders kitaplarmnin bircok yerde miifredat gorevi istlendigini
diistinen Ur (1999) da deneyimsiz veya zaman zaman bilgilerinden emin olamayan
ogretmenler i¢in bu kitaplarmn bir rehber gorevi gordiigiinii belirtmektedir. Boylesine
onemli gorevleri olan ders kitaplarinin, bu gorevleri uygun sekilde yerine
getirebilmesinin yolu ise nitelikli bir sekilde hazirlanmalarindan gegmektedir.

Egitimde yapilan yeniliklerin en somut hali, ders kitaplarinda goriildiigiinden bu
kitaplarin egitimdeki yeniliklerin gerceklesmesine katki saglama gibi bir islevi
vardir (Oztirtk & Cerci, 2019). Bu islevinden dolayr hazirlanacak olan ders
kitaplarinim nitelikli olmasi egitim-6gretim siirecinin en dnemli gereklerinden biridir
(Tanrikulu & Akgiil, 2019). Ogrenme-6gretme siirecinde énemli bir yer tutan ders
kitaplarindan gerektigi gibi istifade edebilmek i¢in hazirlanma asamasinda bazi
ozelliklerin dikkate alinmas1 gerektigini vurgulayan Mentis Tas’a (2007) gore ders
kitaplar1 6ncelikle 6gretim programina parelel olarak hazirlanmali, bununla birlikte
gorsel diizen, tasarim, fiziksel yapi, icerik, dil ve anlatim gibi 6zellikler géz oniinde
bulundurulmalidir. Ders kitaplarinin farkli ortamlarda 6grencinin siirekli yaninda
olduguna vurgu yapan Ari’ya (2014) gore bu kitaplar kapagiyla, agirligryla, kagit ve
karton kalitesiyle, cildiyle, boyutuyla, kullaniglilik ve dayaniklilik 6zellikleriyle
gerekli fiziksel niteliklere sahip olmalidir. Ders kitabinin, bi¢im ve igerik acisindan
bilgi yiiklii grafiksel tasarim iiriinii oldugunu belirten Iseri (2007) de kitaplara
secilen metinlerin resimlenmesi ve egitsel acidan tasarimlanmasmin 6nem
kazandigina dikkat ¢ekmektedir. Duman ve Cakmak (2004) bir ders kitabinda yer
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alacak konularm bir biitiinlik i¢inde, diger disiplinlerle iliskilendirilerek ve bunu
yaparken igerige uygun oOgretim yontem ve stratejileri kullanilarak yapilmasmin
gerekli olduguna vurgu yapmaktadir. Sahin’e (2012) gore ise etkili bir ders kitabinin
Ogrenciye verilmek istenen mesaji en kisa yoldan, acik ve anlasilir bigimde iletmesi
gerekir. Zira mesaj tasarim ilkelerine uygun sekilde hazirlanan bir ders kitabi
o0grenme ve 6gretme siirecinde daha islevsel olacaktir.

Icinde bulundugumuz ¢agda diinya iizerindeki iilkeler arasmnda kiiltiirel, siyasal,
bilimsel, ticari vb. iliskiler her gecen giin artarak ilerlemektedir. Ulkeler arasi
iligkilerin gelismesinin bir sonucu olarak giiniimiizde yabanci dil bilmek temel bir
gereksinim halini almistir (Biiyiikikiz, 2014). Bu nedenle yabanci dillerin 6gretimi
ve 6grenimi her gegen giin hiz kazanmaktadir. Kiiresellesmeyle birlikte, kiiltiirler ve
uluslararasi iligkiler gelistikge Tiirkge de birgok alanda yaygin bir sekilde
kullanilmaya ve 6grenilmeye baslanmistir. Buna bagli olarak Tiirkgenin yabanci dil
olarak &grenimi ve Ogretimi de hizla yayginlasmaktadir (Karababa & Ustiinsoy
Tagkm, 2012; Kurt, Direkci & Caner, 2018). Giiniimiizde birgok iilkeden ¢ok sayida
insan cesitli sebeplerle Tiirkce 6grenmek igin hem iilkemize gelmekte hem de yurt
disindaki Tiirkge Ogretim merkezlerinde Tiirkge O6grenmektedir. Gegmisten beri
birgok yabancinin 6grendigi Tiirkgenin uluslararasi taninirliginin ve islevselliginin
artmastyla bu silire¢ daha da hizlanmistir (Biger, 2017). Akin’a (2016) goére bu
merkezlerde Tiirk¢e 6grenen her birey hem Tiirkgenin hem de iilkemizin birer elgisi
konumundadir. Bu durumda Tiirk¢eyi daha etkili ve dogru 6gretmek bu alanla
ilgilenen herkes igin 6nemli bir gérevdir.

Yabancilara, Tirkgeyi daha iyi 6gretmek icin cagdas yaklasim ve yontemlerle
egitim programlart hazirlanmakta ve bu dogrultuda amaglar belirlenmektedir
(Yilmaz & Temiz, 2014). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde gorev alacak
olanlarin bu alandaki basarisinda ve bu amaglara ulasilmasinda kullanilacak ders
materyallerinin 6nemli bir yeri vardir. Zira materyaller bir¢ok duyu organini
harekete gecirebilmekte ve bunlar araciliiyla 6grenme yasantilarini zenginlestirme
giiciine sahiptir. Bu yasant1 zenginligi sayesinde &grencilerin 6grenme etkinliklerine
daha fazla ilgi ve istek duymalarinmn 6nii agilabilir (Biger, 2019). Ozdemir’e (2013)
gore yabancilara Tiirkge O6gretimi alaninda kullanilmak tizere hazirlanacak ders
materyalleri, yazarlarmin Tiirkge ve Tiirkgenin dgretimi konusunda sahip olduklari
goriislerin izlerini tagiyacagindan bu ders malzemeleri, Tiirkge 6gretiminde takip
edilecek miifredatin belirlenmesi ve smirlandirilmasi agisindan da onemli bir rol
oynayacaktir. Bu sebeple bu materyallerin yazarlari/hazirlayicilary, 6grenme ve
ogretme tekniklerine ve bu malzemeleri kullanacaklarm sartlarma asina olmali,
basariyla uygulanabilecek bir icerik sunabilmelidir.

Ogretim programlarinin tastyicist konumundaki ders kitaplar1 (Serin & Turan,
2015: 1231) “egitimin her kademesinde oldugu gibi yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
de en ¢ok kullanilan 6nemli materyallerden biridir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi i¢in hazirlanan kitaplarda okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri ile
dil bilgisi 6grenme alani dikkate alinarak yabancilarin bu becerileri gelistirmesi
amaclanmaktadir” (Biger & Alan, 2017: 1130). Dil o&gretiminde cesitli
yaklagimlardan hareketle ve farkli amaglara yonelik olarak hazirlanan bu kitaplar
seviyelere uygun okuma metinleri, gorseller ve etkinliklerden olugmaktadir (Tok,
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2013). Ogrencilerin metinlerle karsilasmasmin yabanci dil &gretiminde biiyiik
oranda smif ortami ve ders materyalleri ile sinirli oldugunu belirten Serin ve Turan’a
(2015: 1231) gore “yabanci dil ogretimi kitaplarinda yer verilen metinlerin
seciminde ana dili 6gretimi kitaplarina oranla daha titiz davranilmali, derste
kullanilacak metinlerin hedef kitlenin seviyesine ve dersin amaglarina uygun
olmasina, Tiirk¢enin &zelliklerini ve kiiltiirel degerleri yansitmasina, dgrencinin
hayatta karsilasabilecegi bilgileri igererek onlara gercege yakin bir ortam
hazirlamasina ¢alisilmalidir.” Liile Mert’e (2013: 152) gore “bu kitaplarin Tiirkgenin
kullanim olanaklarindan dogru ve yeterli diizeyde yararlanmasi 6gretimi amaglanan
dilin her tiirlii 6zelligini 6grenciye kazandirir ve tanitir nitelikte olmasi™ gerekirken
Tiryaki ve Dogan (2017: 505), “yabanct dil 6gretimi i¢in hazirlanan kitaplarin temel
amacinin Tirkge Ogretimi olsa da bu kitaplarin Tiirk¢enin zenginliklerini, Tiirk
kiiltiirinii ve cesitli bilgileri de yeterince ihtiva etmesi” gerektigini vurgulamaktadir.

Arastirmanin Amaci

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi {izerine yapilan arastirmalarin egilimlerini gesitli
acilardan incelemeyi amaglayan calismalarda ders kitaplarmm 6n plana ¢iktigi
goriilmektedir. Ercan’m (2015) 1989-2013 yillar1 arasnda tamamlanmis ve
yabancilara Tiirkge 6gretimi {lizerine hazirlanmis tezleri inceledigi ¢alismasinda ders
kitaplari, aragtirmacilarin drneklem tercihinde ilk sirada (%29,66) yer almistir. 1985-
2017 yillar1 arasinda hazirlanan tezleri ele alan Tiirkben (2018) de arastirmalarin
konu dagiliminda ders kitabi incelemelerinin ilk sirada (%20,36) oldugunu
vurgulamistir. Baki (2019) tarafindan gergeklestirilen ve Yyabancilara Tiirkce
Ogretimiyle ilgili yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki arastirmalarin (1994-2017)
incelendigi ¢alismada tezlerin 6rneklem diizeyine goére dagiliminda dokiimanlar
%51,28 ile ilk sirada yer almistir. 2009-2019 yillar1 arasinda yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda hazirlanmig olan tezleri inceleyen Celebi, Ergiil, Usta ve
Mutlu’nun (2019) arastirmasinda tezlerin hedef kitlesinde ders kitaplarmnin ilk sirada
(%34,5) yer aldig1 ortaya ¢ikmistir. Yabancilara Tiirkce Ggretimi alaninda 1981-
2012 yillar1 arasinda hazirlanan tezleri degerlendiren Biiyiikikiz (2014) bu alanda en
¢ok calisilan bes konudan ikincisinin ders kitaplarmin incelenmesi oldugunu ifade
etmistir. Benzer bir ¢alismada yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alanindaki makaleleri
(2010-2016) ele alan Biger (2017), arastirmalarin konu alanlarma gore dagilimmda
ders kitaplarinin 23 konu baghigi igerisinde 2. sirada yer aldigini tespit etmistir.
Bagc1 Ayranci’nin (2019) yabancilara Tiirkge 6gretiminde kiiltiir aktarimi {izerine
yapilan lisansiistii tezleri inceledigi arastirmada ornekleme alman ¢alismalarin
%50’sinin ders kitaplar1 tizerine yapildigi belirlenmistir. Bu bulgular, yabanci dil
olarak Tirkge 6gretimi {izerine ¢alisan arastirmacilar igin ders kitaplarmm 6nemli
bir veri kaynagi oldugunu géstermektedir. Bu sebeple Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi (YDOTO) ders kitaplar1 iizerine yapilan arastirmalarin daha genis bir
gercevede ele alinip incelenmesinin yararlt olacagi diisiniilmektedir. Bdyle bir
diisiinceden hareketle gergeklestirilen bu c¢alismanin aragtirma sorulart alt
problemler dogrultusunda asagidaki sekilde olusturulmustur:

1. Yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretimi ders kitaplar1 {izerine yapilan
arastirmalarin yayin tiirlerine (makale/tez) gore dagilimi nasildir?
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2. Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretimi ders kitaplari iizerine yapilan
arastirmalarin yillara gore (2010-2020) dagilimi nasildir?

3. Yabanc dil olarak Tiirkge 6gretimi ders kitaplar1 iizerine yapilan tezlerin
6grenim kademesine (yiiksek lisans/doktora) gore dagilimi nasildir?

4. Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplar1 iizerine yapilan tezlerin
hazirlandiklar iniversitelere gore dagilimi nasildir?

5. Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplar1 iizerine yapilan tezlerin
danigsman unvanlarina gore dagilimi nasildir?

6. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi ders kitaplar1 iizerine yapilan
makalelerin yazar sayilarina gére dagilimi nasildir?

7. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi ders Kkitaplar1 iizerine yapilan
arastirmalarin 6rneklem segimine gore dagilimi nasildir?

8. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi ders kitaplar1 iizerine yapilan
arastirmalarin kur diizeyine gore dagilimi nasildir?

9. Yabanci dil olarak Tiirkce &gretimi ders kitaplar1 iizerine yapilan
arastirmalarin konu segimine gore dagilimi nasildir?

Yontem

Aragtirmanin modeli, drneklemi, verilerin toplanmasi ve analiz siireci gibi bilgilere
bu baslik altinda yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Yabanci dil olarak Tiirkge ogretimi ders kitaplari iizerine yapilan aragtirmalarin
egilimlerini tespit etmeyi amaclayan bu calisma nitel arastirma deseninde dokiiman
incelemesiyle yiiriitiilmiistiir. Bag ve Akturan’a (2017) gore bir ¢alismada arastirma
problemlerine iligkin olarak yazili ve gorsel dokiimanlarin bagvurulmasi daha zengin
ve kapsamli bir ¢ikarim saglanmasi agisindan o6nemlidir. Yazili veya gorsel
malzemenin toplanip incelenmesi olarak tanimlanabilecek bu yontemde
aragtirmacinin neyi, neden, nigin, nasil ve nerede arayacagini bilmesi O6nem
tasimaktadir (S6nmez & Alacapinar, 2019).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmada amacli 6rnekleme ¢esitlerinden oOlgiit 6rnekleme tercih edilmistir.
Yildirm ve Simsek’e (2011) goére bu Ornekleme ydntemindeki temel anlayis
onceden belirlenmis bir dizi Olgiitii karsilayan biitin durumlarin caligilmasidir.
“Dokiiman incelemesi tekniginin kullanildig1”, érneklemi “yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi ders kitaplari” olan, “2010-2020 yillar1 arasinda yayimlanan” ve “makale
veya tez olarak hazirlanan” arastirmalar bu ¢alismada olgiit olarak alinmustir.

Aragtirmanin evrenini yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi ders kitaplarini
inceleyen bilimsel c¢aligmalar olusturmaktadir. Arastirmanin &rneklemi ise bu
konuda 2010-2020 yillar1 arasinda hazirlanan lisansiistii tezler ve makalelerdir. YOK
Tez Merkezi iizerinden ulasilan tezler ile YOK Akademik, Google Scholar ve
Dergipark veri tabanlar iizerinden ulagilan makaleler ¢alismaya dahil edilmistir. Dil
Ogretimini desteklemek amaciyla hazirlanan okuma kitaplart ise kapsam disinda
birakilmigtir.

Veri Toplama ve Analiz Siireci
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Aragtirmada incelenen makale ve tezlere 2020 yili Ekim ayinm ikinci yarisinda
erisilmistir. Tezler icin YOK Ulusal Tez Merkezi, makaleler icin cesitli veri
tabanlar1 (YOK Akademik, Google Scholar ve Dergipark) kullanilmis, “yabanci dil
olarak/yabancilara Tiirk¢e 0Ogretimi”, “yabanci dil olarak/yabancilara Tiirkge
ogretimi  ders kitabi/ders kitaplar1” ve “ders kitabi/kitaplar1”  anahtar
kelimeleri/kelime gruplar1 kullanilarak yapilan taramalar neticesinde elde edilen
arastirmalar, calismada kullanilmak iizere bilgisayar ortaminda dosyalanmistir.
Tezlerden yalnizca yazarlari tarafindan erisim izni verilenler arastirmaya katilmas,
tezden tretilmis makalelerin de sadece tez yayinlari kullanilmistir. Bu tezleri ve
makaleleri degerlendirmek {izere arastirmaci tarafindan, kapsam gecerligini
saglamak amaciyla uzman goriisii (Tirk¢e egitimi alaninda galisan bir doktor
Ogretim iyesi ve dlgme degerlendirme alaninda ¢alisan bir doktor dgretim iiyesi) de
almarak aragtirma sorularma uygun sekilde bir yaymn siniflandirma formu
olusturulmustur. Bu form tezler icin ayr1 (yil, ogrenim kademesi, iiniversite,
daniwsman unvam, drneklem, kur diizeyi, konu bagliklar altinda), makaleler i¢in ayr1
(vil, yazar sayisi, orneklem, kur diizeyi, konu basliklar1 altinda) olmak {izere iki
niisha seklinde diizenlenmis, tezlerin ve makalelerin incelenmesi neticesinde ulasilan
veriler bu formlara iglenmistir.

Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi tekniginden yararlanilmistir.
“Belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sozciiklerinin daha kiigiik
icerik kategorileri ile dzetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik” (Biiyiikoztiirk,
Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020: 259) olarak tanimlanan bu
analiz tekniginde yapilan temel islem, “birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar
ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi
bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildrim & Simsek, 2011: 227).
Aragtirmaya dahil edilen bilimsel caligmalar yayin yili, érneklem, kur diizeyi ve
konu sec¢imi, tezlerin &grenim kademesi, hazirlandiklar1 iniversiteler, danisman
unvanlar1 ve makalelerin yazar sayisi temalar1 bakimindan tasnif edilmis, bu
temalara gore elde edilen bulgular siklik (f) ve ylizde (%) degerleri hesaplanarak
tablolar ve grafikler araciligiyla sunulmustur.

Gecerlik ve Giivenirlik

Tiim arastirmalarin temel unsurlar1 olarak bilinen gegerlik ve giivenirlik nicel
galigmalarda oldugu gibi nitel ¢alismalar agisindan da ¢ok dnemlidir (Batdi & Oral,
2020). Yildinnm ve Simsek’e (2011) gore nitel bir aragtirmada toplanan verilerin
ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi
gecerligin 6nemli Olgiitleri arasindadir. Bu sebeple calismanin raporlagtirilmasi
asamasinda arastirmaci tarafindan bulgularin detayli sekilde aktarilmasi ve metin-
tablo-grafik uyumunun gozden gegirilmesiyle aragtirmanin gegerligi saglanmaya
caligilmustir. Ayrica aragtirmanin dis giivenirligini saglamada veri toplama ve analiz
yontemleri ile ilgili ayrintili agiklamalarin yapilmast énemli (Yildirim & Simsek,
2011) goriildiigiinden yontem boliimiinde bu siirec hakkinda da bilgilendirme
yapilmaistir.

Nitel bir aragtirmanin i¢ glivenirligini saglamada bagvurulacak stratejilerden biri
de elde edilen verilerin analizinde baska bir arastirmacryr kullanma ve bdylelikle
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sonuglart teyit etmedir (Yildrim & Simsek, 2011). Bu siire¢ arastirmacinin,
aragtirma analizlerini ve sonuglarini incelemek ve yorumlarin ger¢egi yansitip
yansitmadigini anlamak amaciyla kendi meslektasi olan baska bir arastirmaciya
sunmast ve onun diisiincelerini almasini igerir (Ekiz, 2020). Calisma kapsaminda
incelenen arastirmalarin “konu” bagligi digindakiler tez ve makalelerde net bir
sekilde ifade edildiginden siniflandirma formundaki “konu” basligt i¢in baska bir
uzmanin (Tirk¢e egitimi alaninda c¢aligan bir doktor ogretim iyesi) da
degerlendirme yapmasinin uygun olacagi diisiiniilmiis ve kodlayicilar arast uyuma
bakilmigtir. Miles ve Huberman formiiliiniin [Giivenirlik= Goriis birligi/(goriis
birligi+goris ayriligi)x 100] kullanildig1 islem neticesinde bu uyumun %91 oldugu
goriilmiigtiir. Giivenirlik hesaplarmin %70’in iizerinde ¢ikmasi, arastirma igin
giivenilir kabul edildiginden (Miles & Huberman, 1994) ulasilan sonuglarin
giivenilir oldugu diisiiniilmektedir.

Arastrmanin  yazim siirecinde bilimsel, etik ve almti kurallarma uyulmus,
toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamustir.

Bulgular ve Yorum

Caligmanin bu boliimiinde aragtirma sorular1 dogrultusunda elde edilen bulgulara
deginilmistir.

Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirmanin “Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi ders kitaplari iizerine yapilan

arastirmalarin yayin tiirlerine (makale/tez) gore dagilim nasildir?” seklindeki
birinci sorusuna yonelik bulgulara Grafik 1°de yer verilmistir.

100; 41%
= Makale
142; 59%

= Tez

Grafik 1. YDOTO ders kitaplari iizerine yapilan arastirmalarin yayin tiirlerine gore
dagilim

Grafik 1°de goriildiigii gibi YDOTO ders kitaplari iizerine yapilan 242 bilimsel
faaliyetin 142’si (%59) lisansiistii tez, 100’0 (%41) ise makale olarak hazirlanmistir.

ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Arastirmanin “Yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi ders kitaplart iizerine yapilan
arastirmalarin yllara gore (2010-2020) dagilimi nasddir?” seklindeki ikinci
sorusuna yonelik bulgulara Grafik 2°de yer verilmistir.
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Grafik 2. YDOTO ders kitaplari iizerine yapilan arastirmalarin yillara gore dagilimi

Grafik 2’ye gore YDOTO ders kitaplari iizerine yapilan arastirmalarin en fazla
2019’da yapildig1 belirlenmistir. Bu yilda 22’si makale, 51’1 tez olmak iizere 73
(%30,16) calisma gerceklestirilmistir. 2018 senesi de bu konudaki caligmalarin
yogun oldugu bir dénem olmustur. ilgili yilda 17’si makale, 25’1 tez olmak iizere 42
arastirma ortaya ¢cikmistir. Konuyla ilgili olarak 2017°de 25; 2015 ve 2020’de 24;
2016’da 16; 2014’te 12 arastrmanin oldugu goriilirken 2013 (£=9), 2010, 2011
(f=7) ve 2012 (f=3) yillar1 arastirma sayisinin daha az oldugu donemler olarak tespit
edilmistir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirmanin “Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi ders kitaplari iizerine yapilan
tezlerin Ggrenim kademesine (yiiksek lisans/doktora) gére dagilimi nasidir?”
seklindeki iigiincii sorusuna yonelik bulgular Tablo 1’°de gésterilmistir.

Tablo 1.
YDOTO Ders Kitaplari Uzerine Yapilan Tezlerin Ogrenim Kademesine Gére
Dagilimi
Ogrenim Kademesi Yiiksek Lisans Doktora Toplam
f 132 10 142
% %93 %7 %100

Tablo 1°de goriildiigii gibi YDOTO ders kitaplar1 iizerine hazirlanan 142 tezin
132’si (%93) yiiksek lisans, 10’u (%7) ise doktora diizeyinde hazirlanan tezlerden
olugmaktadir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
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Arastirmanin “Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi ders kitaplar iizerine yapilan
tezlerin hazirlandiklart tiniversitelere gére dagilimi nasildir?” seklindeki dordiincii
sorusuna yonelik bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.
YDOTO Ders Kitaplar Uzerine Yapilan Tezlerin Hazirlandiklar: Universitelere
Gore Dagilim

Universite Adi f

Istanbul Universitesi 22
Hacettepe Universitesi 14
Gazi Universitesi 13

Dokuz Eyliil Universitesi 11

[
o

Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Sakarya Universitesi

Ankara Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi

Ondokuz Mayis Universitesi

Bagkent Universitesi

Akdeniz Universitesi

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi
Gaziantep Universitesi

Bursa Uludag Universitesi

Marmara Universitesi

Cukurova Universitesi

Karadeniz Teknik Universitesi
Atatiirk Universitesi

Firat Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Universitesi

N DD DN DN DN NN W W W W W™D o N

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi

[EnN
w

Diger

Toplam 142

Tablo 2’ye gére YDOTO ders kitaplar1 iizerine hazirlanan tezlerin en fazla
Istanbul Universitesi (f=22), Hacettepe Universitesi (f=14), Gazi Universitesi
(f=13), Dokuz Eyliil Universitesi (f=11) ve Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
(f=10) biinyesinde hazirlandigr ortaya c¢ikmistir. Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi (f=8), Tokat Gaziosmanpasa Universitesi (f=7) ve Sakarya Universitesi
(f=5) de ders kitaplar iizerine yapilan ¢aligsmalarda 6n plana ¢ikan kurumlardandir.
Bunlarm digmnda konuyla ilgili olarak Ankara Universitesi ile Yildiz Teknik
Universitesinde dérder; Ondokuz Mayis Universitesi, Bagkent Universitesi, Akdeniz
Universitesi, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Gaziantep Universitesinde iiger;
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Bursa Uludag Universitesi, Marmara Universitesi, Cukurova Universitesi, Karadeniz
Teknik Universitesi, Atatiirk Universitesi, Firat Universitesi, Hatay Mustafa Kemal
Universitesi, Bolu Abant izzet Baysal Universitesinde de ikiser c¢alismanin
hazirlandig1 tespit edilmistir. “Diger” kategorisindeki 13 kurumda da birer
calismanimn gergeklestirildigi belirlenmistir.

Besinci Arastirma Sorusuna Y onelik Bulgular

Arastirmanin “Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi ders kitaplar iizerine yapilan
tezlerin damsman unvanlarina gore dagilimi nasildir?” seklindeki besinci sorusuna
yonelik bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.
YDOTO Ders Kitaplart Uzerine Yapilan Tezlerin Danisman Unvanlarina Gére
Dagilimi
Unvan Prof. Dr. Dog. Dr. Dr. Ogr. Uyesi/ Toplam
Yrd. Dog. Dr.
f 52 51 39 142
% %37 %36 %27 %100

Tablo 3’te goriildiigii iizere YDOTO ders kitaplari iizerine hazirlanan tezlerin en
fazla Prof. Dr. (f=52, %37) ve Dog. Dr. (=51, %36) unvanina sahip gretim iiyeleri
danismanliginda hazirlandigi belirlenmistir. 39 tez (%27) ise Dr. Ogr. Uyesi/Yrd.
Dog. Dr. unvanina sahip 6gretim iiyelerinin danismanliginda yiirGitiilmistir.

Altinel Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirmanin “Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi ders kitaplari iizerine yapilan
makalelerin yazar sayilarina gére dagilimi nasildir?” seklindeki altinci sorusuna
yonelik bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.
YDOTO Ders Kitaplar Uzerine Yapilan Makalelerin Yazar Sayilarina Gére
Dagilimi
Yazar Sayisi Tek yazarl Cift yazarl Uc ve daha fazla Toplam
yazarl
f 43 46 11 100
% %43 %46 %11 %100

Tablo 4’e gore YDOTO ders kitaplar1 iizerine yazilan 100 makalenin 46’s1 2
yazarli makale iken 43’li tek yazarli makale seklindedir. 3 ve daha fazla yazarh
makale sayisi ise 11°dir.

Yedinci Arastirma Sorusuna Yoénelik Bulgular

Arastirmanin “Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi ders kitaplan iizerine yapilan
arastirmalarin  orneklem segimine gore dagiulimi nasildir?” seklindeki yedinci
sorusuna yonelik bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5.
YDOTO Ders Kitaplart Uzerine Yapilan Arastirmalarin Orneklem Segimine Gére
Dagilimi

Eser Ad1 Makale (f) Tez () Toplam (f)
Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkce 36 84 120
Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce 41 67 108
Yedi Iklim Yabancilar Igin Tiirkce 39 66 105
Gazi Yabancilar icin Tiirkce 28 54 82
Izmir Yabancilar i¢in Tiirkge 9 17 26
Lale Tiirkge Ogretim Seti
Tiirkge Ogreniyorum 5 3
Yabanci Dilim Tiirkge
Diger 12 14 26

Tablo 5’te goriildiigii gibi Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirk¢e Ogretim Seti 36
makale, 84 tez olmak {izere 120 arastirmada drneklem olarak segcilerek ilk sirada yer
almustir. Istanbul Yabancilar Icin Tiirk¢e Ogretim Seti 41 makale, 67 tez olmak
lizere toplam 108; Yedi Iklim Yabancilar Igin Tiirkce Ogretim Seti 39 makale, 66 tez
olmak iizere toplam 105; Gazi Yabancilar Igin Tiirkce Ogretim Seti de 28 makale,
54 tez olmak flizere toplam 82 arastirmada Ornekleme alinarak arastirmacilar
tarafindan iizerinde en fazla inceleme yapilan kitaplar olmustur. zmir Yabancilar
I¢in Tiirk¢e Ogretim Seti de 9 makale ve 17 tezde drnekleme almmustir. Bunlarin
disinda Lale Tiirkge Ogretim Seti (f=9), Tiirkce Ogreniyorum (f=8), Yabanci Dilim
Tiirk¢e (f=7) kitaplar ile “Diger” kategorisi altinda yer verilen (f=26) kitaplarin da
orneklem olarak tercih edildigi arastirmalarin mevcut oldugu goriilmektedir.

Sekizinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirmanin “Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi ders kitaplari iizerine yapilan
arastirmalarin kur diizeyine gore dagilim nasildir?” seklindeki sekizinci sorusuna
yonelik bulgular Tablo 6’da gésterilmistir.

Tablo 6.
YDOTO Ders Kitaplar1 Uzerine Yapilan Arastrmalarin Kur Diizeyine Gére
Dagilimi

Kur Diizeyi Makale (f) Tez (f) Toplam (f) %
Temel Diizey Kitaplar 68 107 175 %72,31
Orta Diizey Kitaplar 52 96 148 %61,15
Ileri Diizey Kitaplar 42 71 113 %46,69

Tablo 6’ya gére YDOTO ders kitaplari iizerine yapilan arastirmalarm kur
diizeyine gore dagilimma bakildiginda en fazla (=175, %72,31) temel diizey
ogrenciler i¢in hazirlanan kitaplarin 6rnekleme alindigi goriilmektedir. Bu diizey
icin hazirlanan kitaplar 100 makalenin 68’inde, 142 tezin de 107’sinde incelemeye
almmustir. Orta diizey 6grenciler i¢in hazirlanan ders kitaplart 52 makale, 96 tez
olmak {iizere 148 (%61,15) arastirmanin Orneklemini olustururken ileri diizey

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2021 Volume: 16 Number: Special Issue



46 Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplart

ogrenciler i¢in hazirlanan kitaplar 42°si makale, 71’1 tez olmak tizere 113 (%46,69)
caligsmada arastirmacilar tarafindan drneklem olarak tercih edilmistir.

Dokuzuncu Arastirma Sorusuna Y oénelik Bulgular

Arastirmanin “Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi ders kitaplar iizerine yapilan
arastirmalarin  konu segimine gore dagilimi nasildir?” seklindeki dokuzuncu
sorusuna yonelik bulgular Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7.

YDOTO Ders Kitaplari Uzerine Yapilan Arastirmalarin Konu Secimine Gore
Dagilimi

Konular Makale (f) Tez () Toplam (f)
Soz varligy, kelime 6gretimi 17 38 55
Kiiltiirel unsurlar, kiiltiir aktarimi 25 26 51
Temel dil becerileri 16 22 38
Dil bilgisi 11 26 37
Metin tiirleri 7 12 19
Yontem, teknik ve stratejiler 7 9 16
Degerler egitimi 4 3 7
Gorsel dgeler 5 2 7
Metin alt1 sorulart 1 5 6
Okunabilirlik 4 1 5
Seviyeye uygunluk 2 - 2
Metinsellik 2 - 2

Tablo 7’de goriildiigii iizere YDOTO ders Kkitaplart iizerine yapilan
aragtirmalarda en fazla “soz varhigrkelime Ogretimi” (f=55) ve “kiiltiirel
unsurlar/kiiltir aktarimi” (f=51) konularinin calisildigr  goriilmektedir. “So6z
varhigr/kelime Ogretimi” tezlerde (f=38), “kiiltiirel unsurlar/kiiltiir aktarimi” ise
makalelerde (f=25) en fazla calisilan konu olmustur. Arastirmalarda temel dil
becerilerine yonelik etkinliklerin incelenmesi (f=38) ve dil bilgisi etkinlikleri (=37)
aragtirmacilarin yogun olarak inceleme yaptiklar1 diger iki konu olarak one
¢ikmistir. Bununla beraber kitaplardaki metinlerin tiirleri (f=19), ¢esitli yontem ve
tekniklerin kitaplarda yer alma durumlarinin (f=16) ele alinmasi disinda degerler
egitimi (f=7), gorsel Ogeler (f=7), metin alti sorularinin incelenmesi (f=6),
okunabilirlik (f=5), seviyeye uygunluk (f=2) ve metinsellik 6l¢iitleri konularinda da
caligmalarm yapildig goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi ders kitaplarmin incelendigi
makale ve tezlerin ¢esitli yonlerden ele alinmasi amaglanmig, ulagilan sonuglara ve
bu sonuglarm alanyazindaki farkli ¢aligmalarla iliskisine agsagida deginilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi ders kitaplari iizerine yapilan bilimsel
caligsmalarin daha ¢ok lisansiistii tez (%59) olarak karsimiza c¢iktigi, makalelerin
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toplam yayinlar igindeki oraninin %41 oldugu goriilmektedir. Cift¢i ve Coskun’un
(2017) yabancilara Tiirkge Ogretimi alanindaki ¢alismalar1 tasnif ettikleri
aragtirmada ise 235 tez, 270 makale tespit edilmistir. Buna gore yabancilara Tiirkge
Ogretimi c¢alismalarinda makaleler daha fazla gibi goriinse de oOrneklemi ders
kitaplar1 olan arastirmalarin daha ¢ok tez c¢alismasi seklinde oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Yine bilindigi ilizere “tezden makale liretme”, bilimsel yayimnlarda
arastirmacilarin tercih ettikleri uygulamalardan biridir. Bu arastirmada tezlerden
makaleye doniistiiriilmiis olan bir ¢alismanin yalnizca tez yaymni dikkate alinmistir.
Bundan dolayr bu o&zellikteki makalelerin ¢alisma disinda birakilmasinin da bu
sonugta etkili oldugu diigiiniilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ders kitaplar {izerine yapilan arastirmalarin
yayin yillarina bakildiginda en fazla calismanin 2019 yilinda (f=73) yapildig
belirlenmigtir. Bununla birlikte 2018 (f=42), 2017 (=25), 2015 ve 2020 (f=24)
yillart da yaymm sayisinin fazla oldugu donemler olmustur. 2017-2020 yillart
arasindaki son 4 yillik dénemde yapilan arastirmalar (f=164), 11 yillik zaman
diliminde (2010-2020) yapilan aragtirmalarin (f=242) %067,76’sina  karsilik
gelmektedir. Arastirma verilerinin 2020 yili Ekim ay1 igerisinde elde edildigi
diistiniildiigiinde bu yila ait yayin sayilarinm ilerleyen zamanda daha da artis
gosterecegi tahmin edilmektedir. Yabancilara Tirkce Ogretimi arastirmalarini
inceleyen yayinlarda da (Baki, 2019; Celebi vd., 2019; Tirkben, 2018)
aragtirmalarin yapildigi déneme yakin yillarda yaym sayilarmm arttigma yonelik
sunulan tespitler, bu g¢aligmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Bu da yillar
gectikge yabancilara Tiirkge Ogretimi arastirmalarinin daha da 6nem kazanmaya
basladigini gostermektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge &gretimi ders kitaplart iizerine yapilan lisansiistii
tezlerin (f=142) 6grenim kademesine gore dagilimina bakildiginda yiiksek lisans
tezlerinin (%93) belirgin sekilde one ciktigr tespit edilmistir. Bu sonug yabancilara
Tiirkge Ogretimi alanindaki lisansiistii tezlerin egilimlerini arastiran g¢alismalarin
(Baki, 2019; Biiyiikikiz, 2014; Celebi vd., 2019; Ercan, 2015; Kii¢iik & Kaya, 2018;
Tiirkben, 2018) bulgularniyla paralellik  gostermektedir. Alandaki yiiksek
lisans/doktora programi/Ggrencisi sayisinin bu sonugta etkili olabilecegi, ayni
zamanda ders kitab1 degerlendirmeleri dokiiman incelemesi teknigi oldugundan bu
tiir caligmalarin daha ¢ok yiiksek lisans diizeyinde kaldigi diistiniilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi ders kitaplari iizerine yapilan lisansiistii
tezler (f=142) 35 farkli tiniversitede hazirlanmigtir. Bu tiniversitelerin 13’iinde birer
aragtirma yapilirken 22’sinde konuyla ilgili en az iki arastirmanm yapildig
belirlenmistir. Istanbul Universitesi (£=22), Hacettepe Universitesi (f=14), Gazi
Universitesi (f=13), Dokuz Eyliil Universitesi (f=11) ve Nevsehir Hac1 Bektas Veli
Universitesi (f=10) tez calismalarinda &ne ¢ikan kurumlar olarak dikkat
¢ekmektedir. Nitekim 6rnekleme alinan 142 tezin 70’1 (%49,29) bu bes kurumda
hazirlanmigtir. Arastirmanin bu bulgusunun Tiirkben’in (2018) gergeklestirdigi ve
yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi alaninda lisanstistii diizeyde en fazla aragtirmanin
Gazi Universitesi (%22,14), Istanbul Universitesi (%15,71) ve Dokuz Eyliil
Universitesinde (%15) yapildiginin tespit edildigi arastirmanin  bulgulariyla
ortiistiigli soylenebilir. Ayrica bu ii¢ kurum Ercan’in (2015) arastirmasinda da
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yabanct dil olarak Tiirkce O&gretimi tezlerinde ilk ii¢ sirayr almistir. Bu
iniversitelerin  Tiirkge egitimi alanindaki c¢aligmalarda da oOncii  oldugu
goriilmektedir. Ozcakmak’mn (2017) Tiirkce egitimi lisansiistii arastirmalarinm
egilimlerini inceledigi arastrmasinda Gazi Universitesi ve Dokuz Eyliil
Universitesinin en fazla tezin hazirlandig1 iiniversitelerden oldugu belirtilmistir.
Coskun, Ozcakmak ve Balc1 (2012) tarafindan yapilan ve Tiirkge egitimiyle ilgili
olarak 1981-2010 yillar1 arasinda hazirlanan tezlerin incelendigi arastirmada da Gazi
Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Dokuz Eyliil Universitesi en ¢ok tezin
hazirlandig1 ilk bes kurum arasinda yer almistir. Bunun yaninda Gazi Universitesi,
Tirkge egitimi doktora tezlerinde (Boyaci1 & Demirkol, 2018), dinleme becerisiyle
ilgili lisansiistii tezlerde (Dogan & Ozcakmak, 2014) ve Tiirk¢e egitiminde eylem
aragtirmasi yontemiyle gergeklestirilen tezlerde (Giilen Canli & Tepeli, 2019a) de ilk
sirada bulunmaktadir. Tiirkben’e (2018) gore burada bahsi iiniversitelerde gerek
Tiirkge gerek yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi lisansiistii programlarmnin daha
once agilmis olmast ve yeterli akademisyenin bulunmasi, c¢alismalarin diger
tiniversitelere gore fazla olmasinda etkili olmustur.

Yabanci dil olarak Tiirkce &gretimi ders kitaplar1 iizerine yapilan lisansiistii
tezleri yiirliten danigsmanlarin unvanlari incelendiginde “Prof. Dr.” (%37) ve “Dog.
Dr.” (%36) unvanma sahip akademik personelin “Dr. Ogr. Uyesi/ Yrd. Dog. Dr.”
(%27) unvanina sahip akademik personele oranla konuyla ilgili daha fazla aragtirma
yaptirdig1 goriilmektedir. Bu sonu¢ Bagci Ayranci’nin (2019) yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde kiiltiir aktarimi {izerine hazirlanan tezlerin danisman bilgileriyle
benzerlik gostermektedir. Tlgili arastirmada incelenen tezlerin danismanlar1 en ¢ok
(%43,75) “Prof. Dr.” unvani tagiyan ogretim iiyelerinden olugsmaktadir. Yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretimi iizerine hazirlanan tezlerin danigman bilgilerini inceleyen
Ercan (2015) da benzer sekilde “Prof. Dr.” unvanina sahip danigman sayilarinin
(=44, %37,29) 6n planda oldugunu tespit etmistir. Boyact ve Demirkol (2018)
tarafindan gergeklestirilen ve Tiirk¢e egitimi alanindaki doktora tezlerinin danisman
bilgilerine yer verilen arastirmada da tezlerin %63,5’inin “Prof. Dr.” unvanma sahip
danismanlarca yiiriitildigi ifade edilmistir. Dil bilgisi 6gretimi iizerine yapilmig
doktora tezlerinin incelendigi bagka bir arastirmada da (Giilen Canli & Tepeli,
2019b) “Prof. Dr.” damigmanliginda yiiriitiilen tez oran1 %48,2 seklinde ortaya
c¢ikmistir. Bu sonuglarda aragtirmalarin yapildigi bolimlerdeki unvan dagilimin
etkisi olabilecegi gibi 6gretim iiyelerinin ¢alisma konular1 ve uzmanlik alanlarimm
da etkili olabilecegi diisliniilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ders kitaplar: {izerine yazilan makalelerin
yazar sayllarina bakildiginda aragtirmacilarin ¢ift yazarli (%46) veya tek yazarl
(%43) yayinlari daha ¢ok tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Zira 6rnekleme alinan
makalelerin %89’u en fazla iki yazarli yaynlardan olusmustur. Demir ve
Ozdemir’in (2017) cahgmasinda yabanci dil olarak Tiirkge &fretimi iizerine
hazirlanan makalelerde tek veya ¢ift yazarli yayin oranmnmn %88,1 oldugu tespit
edilmistir. Biger (2017) de arastirmasinda yabancilara Tiirkge O6gretimi alaninda
yayimlanan tek veya ¢ift yazarli makale sayisinin toplam arastirmalarin %89,6’smna
karsillk geldigini belirlemistir. Yabanci dil olarak Tirkge soz varhigmi
zenginlestirme ile ilgili bilimsel makalelerin egilimlerini arastiran Maden’in (2020)
calismasinda da 6rneklemdeki 56 makalenin 54’{iniin tek veya ¢ift yazarli oldugu
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ortaya konulmustur. Benzer sonuglar Tiirk¢e egitimi alanindaki arastirmalari ele alan
caligmalarda (Varisoglu, Sahin & Goktas, 2013; Seref & Karagdz, 2019) da ortaya
¢ikmigtir. Bu sonuglara gore alanda calisan akademisyenlerin/arastirmacilarin daha
¢ok bireysel calismay1 tercih ettikleri diistiniilebilir. Bununla birlikte yabanct dil
olarak Tiirk¢e Ogretimi ders kitaplar1 tizerine yapilan c¢aligmalar dokiiman
incelemesine dayalt ve kisi sayisinin az tutulmasina daha uygun oldugundan
yazarlarin bdyle bir tercihe yoneldikleri seklinde bir yorum yapilabilir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ders kitaplar {izerine yapilan arastirmalarin
orneklem tercihine bakildiginda Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti
(£=120), Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge Ogretim Seti (£=108), Yedi Iklim
Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim Seti (f=105) ve Gazi Yabancilar Igin Tiirkce
Ogretim Seti (f=82) iizerine oldukca fazla ¢alisma yapildig1 goriilmektedir. Burada
bahsi gegen kitaplar Giileg ve Omeroglu’nun (2016) belirttigi iizere Tiirkce Ogretim
Merkezlerinde en ¢ok kullanilan kitaplardir. Erdil’in (2018) aragtirmasina gore de
Yedi Tklim Tiirkge Ogretim Seti ile Istanbul Tiirkge Ogretim Seti iiniversitelerde en
cok kullanilan dil 6gretim kitaplaridir. Bu durumun arastirmacilarin  Srneklem
tercihlerinde etkili oldugu diistiniilmektedir. Bununla birlikte “Yeni Hitit” daha ¢ok
tezlerde tercih edilirken “Istanbul” daha ¢ok makalelerde tercih edilmistir. Bu sonug
Ercan’in (2015) arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. flgili arastirmada
yabancilara Tirkge Ogretimi tezlerinde en fazla incelenen kitabin “Yeni Hitit”
oldugu vurgulanmistir. Ankara Universitesi TOMER tarafindan hazirlanan ve 2002
yilinda “Hitit Yabancilar Icin Tiirkce” adiyla yayimlanan bu set 2006 yilindan
itibaren gelistirilip temel seviye icin “Ogretmen Kitabi” da eklenerek “Yeni Hitit”
seti olusturulmus, Yeni Hitit 1 ve Yeni Hitit 2 ders kitaplar1 2008 yilindan, Yeni
Hitit 3 ders kitabi da 2009 yilindan itibaren kullanilmaya baglanmistir (Simsek,
2011). istanbul Universitesi Dil Merkezince hazirlanan Istanbul Tiirkge Ogretim
Seti’nin ilk baskis1 2012°de yapilirken (Ozbal, 2019) Yunus Emre Enstitiisii
tarafindan hazirlanan “Yedi Iklim” kitap setinin pilot uygulamalarina 2013 yilinda
baslanmisg, yaklagik 2 yillik bir siire zarfinda eser, geri doniitler gergevesinde
giincellenerek tamamlanmistir (Basar, 2016). Buna gére Yeni Hitit Tiirkge Ogretim
Seti’nin tarih olarak daha 6nce hazirlanmis olmasinin, ders kitabi incelemelerinde
daha ¢ok kullanilmis olmasini etkiledigi tahmin edilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ders kitaplari {izerine yapilan aragtirmalarda
orneklemdeki kitaplarin kur diizeyine gore dagilimima bakildiginda en fazla (=175,
%72,31) temel diizey dgrenciler i¢in hazirlanan kitaplarin 6rnekleme alindig1 ortaya
gikmustir. Orta diizey 6grenciler i¢in hazirlanan ders kitaplar1 148 (%61,15), ileri
diizey 6grenciler i¢in hazirlanan kitaplar da 113 (%46,69) calismada arastirmacilar
tarafindan 6rneklem olarak tercih edilmistir. Buna gore 6rneklem tercihlerinde hem
makale hem de tezlerde temel diizeyden ileri diizeye dogru kademeli bir diisiisiin
oldugu goriilmektedir. Bunda arastirmaci tercihlerinin ya da kitaplara ulagma
imkanlarinin etkili olabilecegi diistintilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ders kitaplar lizerine yapilan arastirmalarin
konu tercihlerine bakildiginda en ¢ok calisilan bagliklarin “soz varhigrkelime
Ogretimi” (£=55), “kiiltiirel unsurlar/kiltiir aktarim1” (£=51), “temel dil becerilerine
yonelik etkinlikler” (f=38) ve “dil bilgisi” (f=37) oldugu goriilmektedir. “S6z
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varhigrkelime Ogretimi” tezlerde (f=38), “kiiltiirel unsurlar/kiiltiir aktarimi” ise
makalelerde (f=25) en fazla ¢alisilan konu olmustur. Biger’in (2017) arastirmasinda
sozcik ogretimi (%7,8), kiiltlir aktarimi (%6,2) ve dil bilgisi dgretimi (%6,29)
konularinin yabancilara Tiirkge &gretimi alaninda en ¢ok ¢alisilan konulardan
oldugu tespit edilmistir. Dil bilgisi 6gretimi (%16,94), sozciik 6gretimi (%7,63) ve
kiiltiir aktarimi (%5,09), Ercan’in (2015) arastrmasinda da yabancilara Tiirkge
ogretimi tezlerinde en cok tercih edilen konulardan olmustur. Demir ve Ozdemir
(2017) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
en fazla caligilan konular arasinda dil becerileri (%20,1) ile dil bilgisi (%12,8) 6n
plana c¢ikarken Biiyiikikiz’in (2014) arastirmasinda yabancilara Tiirkge Ogretimi
tezlerinde en c¢ok ¢alisilan konunun dil bilgisi incelemeleri (%25,85) oldugu
belirtilmistir. Benzer sekilde Tiirkben (2018) de konuyla ilgili tezlerde dil bilgisi
ogretiminin ilk sirada (%13,93) yer aldigini belirlemistir. Ayni1 ¢alismada ders
kitaplarmm en ¢ok dil bilgisi (%31,58) ve kiiltiir aktarimi (%22,81) acisindan
incelendigi sonucuna da ulasilmistir. Yabancilara Tirkge Ogretimi lisansiistii
tezlerindeki anahtar kelimeleri belirleyen Kiigiik ve Kaya’nin (2018) arastirmasinda
kiltir (f=21), soz varligi-kelime sikligi (f=19) ve dil bilgisi (f=15) kavramlar
tezlerde en sik kullanilan anahtar sozciikler olmustur. Buna gore yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi aragtirmalarinda tercih edilen konularin, ders kitabi incelemelerinde
de aragtirmacilar tarafindan tercih edilmis oldugu sdylenebilir.

Cikar Catismas ve Etik Bildirimi

“Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplari Uzerine Yapilan
Aragtirmalarm Egilimleri” baslikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel kurallara,
etik ve alinti kurallarina uyulmus, toplanan veriler {izerinde herhangi bir tahrifat
yapilmamis ve bu ¢alisma bagka herhangi bir akademik yayin ortamina
degerlendirme i¢in gonderilmemistir. Arastirma dokiiman incelemesine dayali
olarak gergeklestirildiginden etik kurul karar1 zorunlulugu bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Textbooks are one of the first materials that come to mind when it comes to course
material. Described as printed teaching material used for learning purposes prepared
in accordance with the objectives, content, teaching-learning process and assessment
and evaluation dimensions in an educational program (Demirel & Kiroglu, 2020)
and as learning-teaching material that consists of texts prepared in accordance with
the developmental characteristics and level of the student and with the principles of
the curriculum and presents the information it contains to the student (Sahin, 2012),
textbooks are one of the important tools ensuring that activities of teachers and
students in the learning process are carried out in an orderly manner (Goger, 2008).
As in all levels of education, as the carriers of the curriculum (Serin & Turan, 2015),
textbooks are one of the most important materials used in teaching Turkish to
foreigners. In the books prepared for the teaching of Turkish as a foreign language,
taking the fields of reading, writing, listening and speaking skills and grammar
learning into account, it is aimed to develop these skills of foreigners (Biger & Alan,
2017). According to Liile Mert (2013), these books should make use of the language
opportunities of Turkish properly and sufficiently, and should have the quality of
acquiring and introducing all the features of the language intended for teaching.
Although the main purpose of these books is to teach Turkish, they should be
prepared in a way that includes the richness of Turkish, Turkish culture and various
information (Tiryaki & Dogan, 2017). The books prepared on teaching Turkish as a
foreign language are not only important in language teaching but also an important
source of data for researchers working in this field. There are many studies in the
literature that attempt to analyze and evaluate these books from various aspects.

This study aiming to determine the trends of the studies on the textbooks of
teaching Turkish as a foreign language was carried out through document analysis in
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qualitative research design. Document analysis covers the analysis of written
materials that contain information about the phenomenon or facts aimed to be
searched (Yildirim & Simsek, 2011). As one of the purposeful sampling methods,
criterion sampling was used in the study. The basic understanding in this sampling
method is to study all situations that meet a predetermined set of criteria (Yildirim &
Simsek, 2011). The sample of the study consists of articles and theses published
between 2010 and 2020. A total of 242 research including 142 theses and 100
articles were included in the study. Theses were accessed through YOK National
Thesis Center, articles on YOK Academic, Google Scholar and Dergipark databases.
These studies were analyzed according to years, educational levels, advisor titles,
universities they were prepared for, number of authors, sample selection, course
level preference and subjects. The data analyzed through content analysis technique
were presented through tables and graphs by finding the frequency (f) and
percentage (%) values.

According to the findings of the study, in the researches on teaching Turkish as a
foreign language textbooks, it was observed that postgraduate theses (59%) were
more than articles (41%). In the distribution of postgraduate theses by education
level, master theses (93%) are quite higher than doctoral theses (7%). In the
distribution of the studies by years, it was determined that the highest number of
studies was conducted in 2019 (f=73) and 2018 (f=42). They were followed by 2017
(f=25), 2015 and 2020 (f=24). Studies conducted in the last four years between
2017-2020 (f=164) correspond to 67.76% of the studies (f = 242) conducted in an
11-year period (2010-2020). The year with the least number of publications is 2012.
Accordingly, it is seen that research on the subject has increased in recent years. It
was determined that graduate theses were prepared in 35 different universities, that
more than one study were conducted in 22 of these institutions, and that Istanbul
University (f=22), Hacettepe University (f=14), Gazi University (f=13), Dokuz
Eyliill University (f=11), Nevsehir Hac1 Bektas Veli University (f=10), Canakkale
Onsekiz Mart University (f=8) and Tokat Gaziosmanpasa University (f=7) were the
institutions where thesis studies were conducted the most. Considering the titles of
the advisors who carry out master’s and doctoral theses, it was determined that
faculty members with the title of “Prof. Dr.” (37%) and “Assoc. Dr.” (36%) stood
out. The rate of the theses conducted by faculty members holding the title of “Dr.
Faculty Member / Asst. Prof.” is 27%. It was revealed that "double-author" (46%)
and "single author" (43%) publications were preferred more for the number of
authors. When the samples of the researches are analyzed, it was observed that the
most researched textbooks were Yeni Hitit Turkish for Foreigners (f=120), Istanbul
Turkish for Foreigners (f=108), Yedi iklim Turkish for Foreigners (f=105) and Gazi
Turkish Teaching Sets (f=82). When analyzing the course level of the books
sampled in the studies, it was found out that in both articles and theses, researchers
analyzed the textbooks prepared for basic (72.31%) and intermediate level (61.15%)
students more than the advanced course (46.69%) books. It was determined that the
topics standing out in the subject preferences of the researches on textbooks are
“vocabulary/teaching new words” (f=55), “cultural elements/transfer of culture”
(f=51), “activities for basic language skills” (f=38) and “grammar” (f=37).
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As a result, it has been observed that the findings of the study are in line with the
findings of other studies (Bagc1 Ayranci, 2019; Baki, 2019; Biger, 2017; Biiyiikikiz,
2014; Celebi, Ergiil, Usta & Mutlu, 2019; Demir & Ozdemir, 2017; Ercan, 2015;
Kiigik & Kaya, 2018; Maden, 2020; Tiirkben, 2018) analyzing the trends of
postgraduate theses and articles in the field of teaching Turkish to foreigners.
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Betimsel tarama modelinde yiiriitiilen bu arastirmanin amaci, yabancilara Tiirkce
ogretimi  stirecinde siiflar olusturulurken karsilagilan sorunlardan biri olan simf
mevcudunun Tiirk¢e Ogrenme basarisi iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag
dogrultusunda Al kurundan C1 kurunun bitimine kadar gegen siiregte birbirinden farkl
mevcutlara sahip dokuz (9) sinyf ve toplam yiiz elli yedi (157) uluslararast ogrenci
arastirmamin orneklemi olarak takip edilmistir. Veriler, érneklemde yer alan simiflarin ve
ogrenenlerin kur atlama sinavlarindan aldiklart puanlarin toplanmasi ile elde edilmigtir.
Arastirma sonucunda sinif mevcudunun, genel Tiirk¢e dgrenme basarisimi agik bir bicimde
etkileyerek anlamli bir fark yarattigi, bu farkin simif mevcudu 15°den az olan simiflar ile
mevcudu 20°den fazla olan simiflar arasinda olustugu ve sinif mevcudunun bagar: iizerinde
olusturdugu etkinin dinleme ve okuma becerilerinde kismi, konusma ve yazma becerilerinde
ise belirgin oldugu anlagilmistir. Arastirma sonuglarindan hareketle, yabancilara Tiirk¢e
ogretimi  yapulan kurumlarda simiflardaki  6grenci sayilarimin on besin (15) altina
diistiriilmesi, ideal olarak bu sayimin on (10) olarak uygulanmasi énerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil becerileri, ogretimi etkileyen sorunlar, sumf mevcudu, Tiirk¢e
6grenme bagarisi, Yabancilara Tiirkce 6gretimi

The Effect of the Number of Students on Turkish Learning
Achievement in Teaching Turkish to Foreigners Classrooms

Abstract

The aim of this research, carried out in the screening descriptive survey model, is to
reveal the effect of class size on Turkish learning achievement. 9 classes and 157
international students were followed from the Al level to the end of the C1 level as the sample
of the study. According to the result of the research, it was understood that class size made a
meaningful difference by affecting the general Turkish learning achievement clearly; this
achievement difference occurred between classes with less than 15 students and classes with
more than 20 students; and the effect of class size on achievement is partial in listening and
reading skills, and significant in speaking and writing skills. It has been suggested that the
number of students in classes in institutions where Turkish is taught to foreigners should be
reduced to less than 15 and ideally this number should be applied to 10.

Keywords: Class size, issues effecting teaching, language skills, teaching Turkish to
foreigners, Turkish learning achievement
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Giris

Bir dili yabanci veya ikinci dil olarak 6grenmeye ¢alismanin kendine has zorluklari
ve bu siirecin basarisini etkileyen bireysel, sosyal, c¢evresel, egitimsel vb. birgok
faktor vardir. Bu faktorler; 6gretim ve oOgrenim hedefleri, hedef dilin nerede
ogretildigi, hedef dilin o {ilkedeki ve egitim sistemindeki yeri ve konumu, 6gretmen
yeterlilikleri, 6gretmenlerin smiftaki rolii, benimsenen dil 6gretim yaklagim, yontem
ve teknikleri, 6gretim programi, hedef dilin 6gretimine ayrilan siire, ders kitaplari,
ders kitaplarmm secimi, ek kaynak ve materyallerin sayisi ve niteligi, olgme
degerlendirme sistemi ve sinavlarm yeterliligi, egitimin gerceklestigi ortam ve
ogretimin sekli (Orgiin/yaygin—yiiz ylize/¢evrimigi), egitim ortaminin diizenlenmesi,
sinif mevcudu, idarenin vizyonu ve rolii, dil 6grenme stratejilerinin egitimi ve
Ogretim siirecinde bunlara yiikklenen rol, 6grenenlerin hedefleri ve ihtiyaglari, yaslari
ve cinsiyetleri, hedef kitlenin ilgi, tutum, kaygi ve motivasyon diizeyi, 6grenenlerin
psikolojik durumlari, hazirbulunusluklari, zeka kapasiteleri ve 6nceki 6grenmeleri
seklinde siralanabilir. Ogrenimin basarisii tayin eden bu faktorlerden bazilari
denetlenebilir, iyilestirilebilir ve diizenlenebilir durumdayken bazilarinda ise gercek
anlamda bir gelistirme yapmak miimkiin olamamaktadir.

Yabanci-ikinci dil dgretim basarisini etkileyen ve yukarida belirtilen diizenlenip
iyilestirilebilir faktorlerden birisi olan egitim ortami, “egitim etkinliklerinin olustugu
alan, personel, arag-gereg, tesis ve organizasyon gibi dgelerin egitsel iletisim ve
etkilesim igin bir araya geldikleri cevre” (Basaran, 1982, s. 17) seklinde
tanimlanmaktadir. Hem Ogrenenlerin hem de &gretimin basarisini etkileyen bu
ortamm uygun ve dogru bir bicimde diizenlenmesi gerekir. Bu ortamin
diizenlenmesinde etkisi olan unsurlar ise “6grenci sayisi, siralarin yerlesim diizeni,
ogrencilerin oturus bi¢imi, 1518 giris yonii, aydinlatma durumu, sicaklik, giiriilti
durumu, ortamin temizligi, arag-geregler, sinifin boyasi ve goriinimii” (Korkmaz,
2007, s. 270) seklindedir.

Egitimin ortaminin, tiim diger egitim ve 6gretimlerde oldugu gibi dil 6gretiminin
amaglarinm gergeklestirilmesi konusunda da etkisi vardir. Bu ortamin diizenlenmesi
ve ortamda bulunan veya bulunmayan tiim unsurlar, egitime destek olur ya da egitim
siirecini zorlastirici bir rol oynar. “Ogretme-6grenme ortaminin dgrencilerin basarisi,
davraniglari, motivasyonlari, duyussal durumlari, derse katilimlari ve tutumlar
iizerinde var olan etkisi (Higgins, Hall, Wall, Woolner & McCaughey, 2005)
diigtiniildiigiinde, bu ortamin, Ogrenci basarisi ve Ogretimin Kalitesi tizerindeki
etkileri gbz ontinde bulundurularak bilingli ve kasith bir bigimde diizenlenmesi
gerekir. “Ciinkii iyi ve dogru yapilandirilmis bir egitim-6gretim ortami;

o Ogrencilerin giidiilenmesini kolaylastirir ve basarilarinin artmasini saglar.

e Ogrencinin bazi bilgileri farkina varmadan &grenmesine ve &grendiklerini
hatirlamasina yardimei olur.

o Ogrencilere birlikte calisma aliskanlig1 kazandirir ve onlar1 cesaretlendirir.

e Ogrencilerin sinif ici etkinliklere katilmasina ve bunlardan yararlanmasima
katki saglar.

e Ogretmenlerin sinif iizerindeki kontroliiniin ve etkinliginin artmasina destek
olur.
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e Ogretim amagclarinin gerceklesmesinde 6nemli bir rol oynar” (Memis, 2016,
S. 612).

Tirkcenin yabancilara &gretimi gergevesinde Ozellikle Tiirkge Ogretim
merkezlerindeki egitim ortammin diizenlenmesi konusunda etkisi olan faktorler
dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda, aydinlatma, sicaklik, giiriltii,
temizlik, goriiniim ve arag-gereglerle ilgili 6nemli bir sorun olmadigi; problemlerin
oturma diizeni ve smif mevcudu ile iliskili hususlarda oldugu soylenebilir.
Siniflardaki oturma diizeni ve Ogrenen sayisi, Tiirkge O0gretimi yapilan kurumun
egitim-Ogretim anlayigim1 da yansitmaktadir. Bu degiskenlerin diizenlenmesini
fiziksel kapasite, ekonomik kaygilar, ig giicii gibi unsurlar etkilemektedir. Oturma
diizeninin ve Ozellikle smifta bulunan &grenci sayisinin farkli dilleri yabanci dil
olarak Ogrenenlerin basarisini olumlu veya olumsuz etkiledigi yoniinde diinya
literatiiriinde birgok aragtirma bulunmasina ragmen Tiirkgenin yabanci-ikinci dil
olarak ogretimi  siirecinde sinif mevcudunun etkileri hala arastirilmayi
beklemektedir. Bu agidan yabancilara Tiirkge Ogretimi cercevesinde smiflarin
olusturulmasi konusunda karsilagilan sorunlara deginmek ve Tiirkge 6grenenlerin
bulunduklar1 smiflardaki 6grenci sayisinin dil 6grenme basarilarini etkileyip
etkilemedigini ortaya ¢ikarmak gerekmektedir. Zira yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin
uygulama boyutunda; amag, icerik, yontem, teknik, arag, gereg, ortam gibi unsurlar
tizerinde ciddiyetle arastirmalar yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Ustabulut,
2020).

2020 yili itibartyla “yurt iginde Tiirkgenin yabanci uyruklu &grencilere ve
Tiirkiye’de ikamet eden miiltecilere ikinci dil olarak dgretimi siirecinde, birbirinden
bagimsiz ve ¢ogu zaman habersiz olan iiniversiteler biinyesindeki Tiirk¢e 6gretim
merkezleri, belediyeler, halk egitim merkezleri, AB projeleri kapsamindaki
organizasyonlar, vakiflar ve 6zel kurslar rol almaktadir” (Memis, 2019, s. 254). Bu
kurumlardaki smiflarin olusturulmasinda, oturma diizeninde ve smif mevcutlarinin
belirlenmesinde ortak bir anlayis bulunmamaktadir. Her kurum kendi hedef kitlesi,
ogrenci sayisi, is giicii, fiziki ve ekonomik imkanlarina gére bir yol belirlemekte ve
uygulamaktadir. Bu durum yurt i¢inde Tiirkge 6gretiminin lokomotifi konumunda
olan Tirkge 6gretim merkezlerinde de farkli degildir. Zira bu kurumlarda da
benimsenen yaklagim, uygulanan yabanci dil yontemleri, kullanilan ek materyaller,
takip edilen miifredat, ¢alisan &greticilerin niteligi ve tecriibesi konularinda bir
standart  bulunmamaktadir.  Tirkge  O6gretim  merkezlerinde  siniflarin
olusturulmasinda karsilagilan ve Ogretim siirecini temelinden etkileyen baglica
sorunlar sunlardir:

+  Smif mevcutlar1 konusunda bir standardin olmamasi ve bazi smiflarin ¢ok
kalabalik olmasi,

« Tim diizeylerde Tiirk soylular ile diger milletlere mensup 6grenenlerin
ayni siniflara yerlestirilmesi,

< Siflardaki oturma seklinin, bazi merkezlerde U bigiminde olmakla birlikte
ekseriyetle hala klasik diizende devam etmesi,

« Dinleme ve konusma becerisi belli bir diizeye gelmis ve bir siiredir

Tiirkiye’de ikamet eden kisiler ile hi¢ Tiirkge bilmeyenlerin ayni sinifa

konulmasi,
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« Hedef kitlenin ihtiyaci1 dikkate alinarak olusturulmasi gereken siniflar
yerine farkli amag ve ihtiyaca sahip bireylerin ayni siniflara konulmast,

«  Smiflar olusturulurken yas gruplarmin dikkate alinmamasi ve tiim yas
gruplarma ayni1 tarzda ve aymi Ogretim setiyle Tiirkce 0Ogretilmeye
calisilmasi,

¢ Smuflar olusturulurken 6grenenlerin halihazirda bildikleri alfabenin dikkate
alinmamasi,

« Smiflar olusturulduktan ve egitim bagladiktan sonra siniflara yeni
ogrencilerin dahil edilmesi,

% Smiflar olusturulurken bazi TOMER’lerin tek bir smifa tek bir ogretici

girecek sekilde bir planlama yapmasi; bazi TOMER’lerin ise her bir dil

becerisi igin farkli 6greticileri kullanmasi (Memis, 2021).

Yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecinde siniflarin olusturulmasi ile ilgili yukarida
sozli edilen sorunlarla yonelik bir degerlendirme yapilirsa, her birinin temelinde
ekonomik kaygilar oldugu ve siif mevcutlarmin yeniden diizenlenmesi ile tiim bu
sorunlarm ¢dziimiine yonelik adim atmanin kolaylasacag: sdylenebilir. Bunun i¢inse
TOMER’lerde genel olarak 20 kisi etrafinda belirlenmis olan smif mevcudu
sayisinin azaltilmasinin ve dil egitimi i¢in ideal say1 olan 12 veya daha az sayidaki
ogrenci ile smiflarm olusturulmasimin yerinde olacag: diisiiniilmektedir. Bu noktada,
siif mevceudunun, yabanci/ikinei dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin dil becerileri
ve 0grenme basarilari iizerinde bir etkisinin olup olmadigini uygulamali bir bicimde
aragtirma ihtiyaci bulunmaktadir. Alan yazinda gergeklestirilen tarama sonucunda,
Ingilizce, Almanca, Fransizca, Rusca, Ispanyolca, Cince, Japonca, Korece, Arapca,
Farsga, Macarca gibi dillerin 6gretildigi siniflardaki toplam &grenci sayisinin
ve/veya bu smiflardaki 6grenci sayisinin azaltilmasmnin etkileri lizerine cesitli
aragtirmalar bulundugu fakat Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi 6zelinde
bu kapsamda heniiz bir g¢alisma yiiriitiilmedigi tespit edilmistir. Sonug olarak
yukarida sunulan bilgi ve gerekcelerden hareketle bu arastirmanin amaci, smnif
mevcudunun Tiirkge 6grenenlerin dil becerileri ve basarilar iizerinde bir etkisi olup
olmadigmi ortaya ¢ikarmak olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
arastirma sorularma yanit aranmigtir:

+  Sinif mevcudunun dinleme becerisi tizerindeki etkisi nedir?

¢ Smif mevcudunun okuma becerisi tizerindeki etkisi nedir?

+  Smif mevcudunun konusma becerisi tizerindeki etkisi nedir?

+«  Sinif mevcudunun yazma becerisi lizerindeki etkisi nedir?

+  Sinif mevcudunun genel Tiirkge basarisi tizerindeki etkisi nedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Yabancilara Tiirk¢e oOgretimi siniflarindaki 6grenci sayisinin  ogrenenlerin  dil
basarilar1 iizerinde bir etkisinin olup olmadigimni ortaya ¢ikarmak amaciyla yiiriitiilen
bu caligma, arastirma amacina uygun olan betimsel tarama modelinde
gergeklestirilmistir. “Tarama modeli, gegmiste veya halen var olan bir durumu, var
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oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirmalara uygun bir modeldir” (Karasar,
2013, 5. 77).

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, Tiirkge 6gretim merkezlerinde ikinci dil olarak Tiirkge
O0gretimi yapilan siniflar ile bu smiflarda Tiirkge 6grenen bireyler olusturmaktadir.
Orneklem segiminde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi esas almmus ve
tiim kurlarda takip edilebilen dokuz (9) siniftan toplam 157 yabanci uyruklu 6grenci
arastirmanin 6rneklemi olarak se¢ilmistir. Arastirmani bagimsiz degiskeni sinif
mevcudu oldugu igin érneklemdeki siniflar ve smiftaki 6grenci sayilari, “15°den az”,
“15-20 aras1” ve “20°den fazla” seklinde ii¢ (3) kategoriye ayrilmistir. Mevcudu
15°den az olan siniflardaki toplam 6grenci sayist 38, 15-20 arasi olanlardaki 55,
20’den fazla olanlardaki 64’tiir. Orneklemde yer alan dgrenci sayisi, kur smavinda
basarisiz olan, kursa devam etmeyen, sonradan kursa katilan ve diger smiflardan
gegis  yapan Ogrenciler dikkate alinarak smif bazinda dinamik olarak
giincellenmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin  verileri, Orneklemde yer alan Ogrenenlerin tamamladiklar1 kur
sonrasinda girdikleri kur smavlarindaki puanlar iizerinden toplanmistir. Bu
sinavlarda dinleme, okuma, konusma ve yazma bdliimlerinden elde edilen puanlar
ile genel kur puani dikkate alinmis ve 6grenenlerin tiim bdliimlerden elde ettikleri
puanlar 100 puan lizerinden degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastrmanin verileri, 2015-2020 yillar1 arasinda arastirmaci tarafindan tim
kurlarda takip edilebilen smniflarin ilgili donemdeki kur smavlarinin sonuglar
dikkate almarak toplanmistir. Toplanan verilerin analizi i¢in asagidaki testler
kullanilmustir:

Verilerin normal dagilim sergileyip sergilemediginin belirlenmesinde 6rneklem
biiyiikligii de dikkate alinarak Kolmogorov-Smirnov testinden yararlanilmistir.
“Kolmogorov-Smirnov testine gore yapilan normallik hesaplamasinda hesaplanan p
degerinin 0=,05’den biiyiik ¢ikmasi, bu manidarlik diizeyinde puanlarin normal
dagilimdan geldiginin kaniti olarak degerlendirilmektedir” (Mertler ve Vannatta,
2005). Analiz sonuglarmna gore; dinleme, okuma, konusma ve yazma puanlarmin
normal dagilim gostermedigi; kur smavlari genel puanlarinin ise normal dagilim
gosterdigi anlagilmistir. Bu nedenle normal dagilim goriilen puanlarla ilgili
analizlerde parametrik, normal dagilim goriilmeyen puanlarla ilgili analizlerde
parametrik olmayan testler kullanilmistir. Bu dogrultuda, sinif mevcudunun dil
becerileri lizerinde bir etkisinin olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis testi
tercih edilmistir. “Kruskal Wallis testi iligkisiz iki veya daha cok &rneklem
ortalamasinin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigimi test
etmeye yarar. Analiz, k tane Orneklemin bir bagimli degiskene ait puanlarini
karsilastirma esasina dayanir. Bu test, puanlarin grup degiskenine gore olusturulan
her bir alt grupta normal dagilim ve varyans esitligi varsayimlarii gerektirmedigi
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icin tek yonlii varyans analizinin alternatifi olarak kullamilabilir” (Biiylikoztiirk,
2017, s. 168).

Sinif mevcudunun genel Tiirkge basarisi iizerinde bir etkisi olup olmadigmi
ortaya c¢ikarmak icinse tek yonlii varyans (One-Way ANOVA) analizi ise
kosulmustur. “Tek yonlii (faktorlii) varyans analizi, iliskisiz iki ya da daha ¢ok
orneklem ortalamas1 arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup
olmadigmi test etmek iizere uygulanir” (Biiyiikoztiirk, s. 2017, 48). “Varyans
analizinde, her bir grubun iginde var olan ¢esitlilik ile (sanstan kaynaklandigina
inanilan) farkl gruplar arasindaki (bagimsiz degiskenden kaynaklandigina inanilan)
gesitlilik, varyans kiyaslanir” (Pallant, 2016, s. 277). Ortaya ¢ikan anlamli
farkliliklarin hangi sinif mevcutlari arasinda olustugunu tespit etmek iginse Tukey
analizi tercih edilmistir.

Bulgular ve Yorum
Tablo 1.
Simif Mevcudunun Dinleme Puanlarina Etkisine Iliskin Betimsel Analiz ve Kruskal
Wallis Testi Sonuglar

Diizey Smif Mevcudu N X S.0. X2 sd p*

15°den az 3 75,92 85,32

Al 15-20 arasi 3 73,82 77,08 ,987 2 611
20’den fazla 3 72,97 76,90
15°den az 3 75,61 85,04

A2 15-20 arasi 3 73,27 78,75 1,049 2 ,592
20°den fazla 3 71,95 75,63
15°den az 3 76,58 87,33

B1 15-20 arasi 3 73,45 75,75 1,739 2 419
20’den fazla 3 73,05 76,85
15°den az 3 76,18 84,21

B2 15-20 arasi 3 74,27 77,53 ,675 2 714
20’den fazla 3 73,67 77,17
15°’den az 3 76,05 85,39

C1 15-20 arasi 3 73,27 77,37 1,024 2 ,599
20’den fazla 3 72,42 76,60

*p<,05 diizeyinde anlaml » N: Smif sayisi

Tablo 1’de gosterilen betimsel analiz ve Kruskal Wallis testi sonuglaria gore;
siif mevcudu 15°den az olan grubun A1-C1 kurlar1 arasindaki dinleme puanlarinin
ortalama 75,61 ile 76,58 puan araliginda; sinif mevcudu 15-20 arasinda olan grubun
Al-Cl kurlar1 boyunca dinleme puanlarinin ortalama 73,27 ile 74,27 puan
araliginda; smif mevcudu 20’den fazla olan grubun A1-C1 kurlar arasindaki
dinleme puanlarinin ise ortalama 71,95 ile 73,67 puan araliinda oldugu
belirlenmistir. Siif mevcutlarma gore tim kurlar boyunca tespit edilen ortalama
dinleme puani farklar1 iizerinde yapilan Kruksal Wallis testi sonucu, dinleme
basaris1 bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
olmadigini gostermistir. Fakat betimsel analizin detaylarina bakildiginda, 6rnegin
O0grenci sayist 15°den az olan smiflar ile 6grenci sayist 20’den fazla olan smiflar
arasinda A1l kurunda 2,95; A2 kurunda 3,66; B1 kurunda 3,53; B2 kurunda 2,51; C1
kurunda 3,63 ortalama puanlik bir basari farki oldugu goériilmektedir. Tim kurlarda
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istikrarli olarak ortaya ¢ikan bu basar1 farkinin g6z ardi edilmemesi gerektigi ve siif
mevcudunun dinleme basarisini belli bir oranda etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 2.
Sinif Meveudunun Okuma Puanlarina Etkisine Iligkin Betimsel Analiz ve Kruskal
Wallis Testi Sonuglart

Diizey Sinif Mevcudu N X S.0. X2 Sd p*
15’den az 3 80,26 86,05

Al 15-20 arasi 3 77,64 78,87 1,466 2 ,480
20’den fazla 3 75,78 74,92
15°den az 3 80,53 85,43

A2 15-20 arasi 3 79,18 81,30 1,981 2 371
20’den fazla 3 76,33 73,20
15°den az 3 80,13 86,04

B1 15-20 arasi 3 78,27 78,19 1,331 2 514
20’den fazla 3 76,64 75,52
15°den az 3 79,47 87,00

B2 15-20 arasi 3 77,54 78,51 1,813 2 ,404
20’den fazla 3 75,39 74,67
15°den az 3 79,21 89,95

C1 15-20 arasi 3 76,82 77,30 3,161 2 ,206
20’den fazla 3 75,63 73,96

*p<,05 diizeyinde anlaml » N: Sinif sayisi

Tablo 2°deki okuma puanlarina iliskin betimsel analiz ve Kruskal Wallis testi
sonuglart incelendiginde; smif mevcudu 15°den az olan grubun A1-C1 kurlar
arasindaki okuma puanlarinin ortalama 79,21 ile 80,53 puan araliginda; smif
mevcudu 15-20 arasinda olan grubun A1-C1 kurlart boyunca okuma puanlarmin
ortalama 76,82 ile 79,18 puan araliginda; simif mevcudu 20°den fazla olan grubun
Al-Cl1 kurlar1 arasindaki okuma puanlarmin ise ortalama 75,39 ile 76,64 puan
araliginda oldugu goériilmektedir. Smif mevcutlarma gore tiim kurlar boyunca
belirlenen ortalama okuma puani farklar1 iizerinde gergeklestirilen Kruskal Wallis
analizi sonucuna gore, okuma basarisi bakimindan gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadig1 anlagilmaktadir. Ancak okuma basari puanlarina
iliskin verilerin detaylarina bakildiginda, en az 6grenci sayisina sahip olan siniflar
ile say1 bakimindan kalabalik olan simiflar arasinda tiim kurlar boyunca 4,48 puana
varan ortalama basar1 puani farki oldugu gozlenmektedir. Okuma basarisi 6zelinde
kalabalik siniflar ile kalabalik olmayan siniflar arasinda tiim kur diizeylerinde tespit
edilen puan farkinin, sinif mevcudunun okuma basaris1 {izerinde bir etki
olusturduguna isaret ettigini sdylemek miimkiindiir.

Tablo 3.
Simif Mevceudunun Konusma Puanlarina Etkisine Iliskin Betimsel Analiz ve Kruskal
Wallis Testi Sonuglar

Diizey Sinif Mevcudu N X S.0. X2 sd p*
15’den az 3 82,66 97,05
Al 15-20 arasi 3 78,73 81,48 11,506 2 ,003
20’den fazla 3 74,22 66,15
15’den az 3 81,95 95,76
A2 15-20 arasi 3 77,69 80,48 9,140 2 ,010
20’den fazla 3 74,36 67,77
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15°den az 3 82,42 100,58

B1 15-20 arasi 3 76,18 76,83 12,511 2 ,002
20’den fazla 3 73,20 68,05
15°den az 3 83,95 102,91

B2 15-20 arasi 3 76,82 76,08 15,197 2 ,001
20’den fazla 3 73,91 67,31
15°den az 3 82,58 97,09

C1 15-20 arasi 3 77,27 78,59 9,508 2 ,009
20’den fazla 3 74,76 68,61

*p<,05 diizeyinde anlamli » N: Smif sayist

Tablo 3’te konusma puanlarina iligkin sunulan betimsel analiz ve Kruskal Wallis
testi sonuglar1 incelendiginde; sinif mevcudu 15’den az olan grubun A1-C1 kurlar
arasindaki konusma puanlarmin ortalama 81,95 ile 83,95 puan araliginda; sinif
mevcudu 15-20 arasinda olan grubun A1-C1 kurlart boyunca konusma puanlarmin
ortalama 76,18 ile 78,73 puan araliginda; sinif mevcudu 20°den fazla olan grubun
A1-C1 kurlar1 arasindaki konusma puanlarinin ise ortalama 73,20 ile 74,76 puan
araliginda oldugu tespit edilmistir. Gergeklestirilen Kruskal Wallis analizi konusma
puanlarinin tlim kurlarda smif mevcuduna gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilik gosterdigini ortaya ¢ikarmistir. Bu sonuglar, sinif mevcudunun az ya
da ¢ok olmasmin konugma basarisi iizerinde olumlu veya olumsuz bir etkiye yol
actigim1 gostermektedir. Bu etki, mevcudun az olmasi halinde olumlu, ¢ok olmasi
durumunda ise olumsuz olarak meydana gelmektedir.

Tablo 4.
Simif Mevcudunun Yazma Puanlarina Etkisine Iliskin Betimsel Analiz ve Kruskal
Wallis Testi Sonuglar

Diizey Sinif Mevcudu N X S.0. X2 sd p*
15°den az 3 76,39 92,64

Al 15-20 arasi 3 71,27 79,15 5,623 2 ,060
20’den fazla 3 69,01 70,77
15°den az 3 77,66 96,51

A2 15-20 arasi 3 72,45 81,45 10,804 2 ,005
20’den fazla 3 69,59 66,60
15°’den az 3 75,39 91,89

B1 15-20 arasi 3 72,72 82,14 6,753 2 ,034
20’den fazla 3 69,53 68,65
15°den az 3 74,47 92,42

B2 15-20 arasi 3 72,09 81,91 7,069 2 ,029
20’den fazla 3 68,83 68,53
15°den az 3 75,53 96,62

C1 15-20 arasi 3 71,09 81,69 11,189 2 ,004
20’den fazla 3 67,89 66,23

*p<,05 diizeyinde anlaml » N: Smif sayisi

Tablo 4’te yazma puanlarima iligkin gdsterilen betimsel analiz ve Kruskal Wallis
testi sonuglarina bakildiginda; smif mevcudu 15’den az olan grubun A1-Cl1 kurlart
arasindaki yazma puanlarinin ortalama 74,47 ile 77,66 puan aralifinda; siif
mevcudu 15-20 arasinda olan grubun A1-C1 kurlar1 boyunca yazma puanlarmim
ortalama 71,09 ile 72,72 puan araliginda; smif mevcudu 20°den fazla olan grubun
A1-C1 kurlart arasindaki yazma puanlarinin ise ortalama 67,89 ile 69,59 puan
araligida oldugu goriilmektedir. Sinif mevcutlarina gore farklilasan basar1 puanlari
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iizerinde gerceklestirilen Kruskal Wallis analizi, Al kuru hari¢ tiim kurlarda
puanlarin gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugunu ortaya
¢ikarmigtir. Bu sonu¢ bagka bir ifadeyle, sinifta bulunan 6grenci sayisi yazma
basarist ilizerinde anlaml bir etkiye sahiptir. Bu etki, 6grenci sayisinin az olmasi
lehine goriinmektedir.

Tablo 5.
Simif Mevcudunun Kur Puanlarina Etkisine Iliskin Betimsel Analiz Ve One-Way
Anova Testi Sonuglart

Diizey MS\I/?ufdu N X Ss \ggizzl“ K.T. Sd K.O. p*
15°den az 3 7881 11,179  Gruplar arasi 807,17 2 403,58
Al 15-20 arasi 3 7536 8,974 Gruplar igi 18209,09 154 118,24 ,035
20°den fazla 3 72,99 12,107 Toplam 19016,26 156
15°den az 3 7893 11,394  Gruplar arasi 905,84 2 452,92
A2 15-20 arasi 3 7565 9,847 Gruplar igi 18679,75 154 121,29 026
20°den fazla 3 72,81 11,711 Toplam 19585,60 156
15°den az 3 78,63 10,631  Gruplar arasi 728,12 2 364,06
B1 15-20 arasi 3 75,15 9,178 Gruplar igi 18074,11 154 117,36 ,048
20’den fazla 3 73,11 12,178 Toplam 18802,23 156
15°den az 3 7852 9914 Gruplar arast 740,75 2 370,37
B2 15-20 arasi 3 75,18 9,321 Gruplar igi 17595,75 154 114,25 ,048
20°den fazla 3 72,95 12,128 Toplam 18336,50 156
15°den az 3 7834 10,828  Gruplar arasi 766,60 2 383,30
C1 15-20 aras1 3 7461 8,891 Gruplar igi 16878,11 154 109,59 ,033
20°den fazla 3 72,67 11,458 Toplam 17644,72 156
*p<,05 diizeyinde anlaml » N: sinif sayisi

Tablo 5°te kur smavlarina ait betimsel analiz ve tek yonlii Anova testi sonuglari
incelendiginde; sinif mevcudu 15’den az olan grubun smav ortalama puanlarmin
Al’de 78.81, A2’de 78,93, Bl’de 78,63, B2 de 78,52 ve C1’de 78,34 puan oldugu
goriilmektedir. Smif meveudu 15-20 arasinda olan grubun ayni kurlardaki basari
puanlart Al’de 75.36, A2’de 75.65, Bl’de 75.15, B2’de 75.18 ve Cl’de 74.61
seklindedir. Smif mevcudu 20’den fazla olan gruplarin kur sinavlarindan elde ettigi
puanlarin ortalamasi ise Al’de 72.99, A2’de 72.81, B1’de 73.11, B2’de 72.95 ve
Cl’de 72.67 olarak tespit edilmistir. Gruplar arasinda acik bir sekilde goriilen
ortalama basar1 puani farklarinin istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga isaret edip
etmedigini anlamak i¢in yapilan Kruskal Wallis testi gruplar arasinda tiim kurlarda
istatistiksel a¢idan anlamh farklilik bulundugunu ortaya ¢ikarmustir. Bu farkliligin
en belirgin oldugu kurlar A1, A2 ve C1 kurlaridir. Ortaya ¢ikan analiz sonucu, smif
mevcudunun dil 6grenme basarisini etkiledigine bir kanit niteligindedir.

Tablo 6.
Stnif meveudunun kur puanlarina etkisine iligkin Tukey testi sonuglar

N z £ g 3 %
e h= g = =
§ s2 E8 5% x EB =8 5% »
A #g 4% g& 72 7 g
5 o
) 15-20 arast 344 29 . 15’den az 34429
AL 15denaz  oodenfagla 581 08 20U ogidenfagla 236 46
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*p<,05 diizeyinde anlamli

Sinif mevcudun hangi sayida 6grenciye sahip siniflar arasinda fark yarattigini
tespit etmek i¢in gerceklestirilen Tukey testi sonuglarina gore; 6grenci sayisi 15°den
az olan smiflarm, 6grenci sayist 20’den fazla olan smniflara karsi tim kurlarda
istikrarlt bir sekilde bir dstiinliigiin oldugu anlasilmistir. Baska bir ifadeyle,
kalabalik olmayan smiflarda bulunmak dil 6grenme basarisi lizerinde olumlu,
kalabalik smiflarda bulunmak ise olumsuz bir etki olusturmustur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yabancilara Tiirkge Ogretim siirecinde siniflarin olusturulmasinda karsilagilan
sorunlara deginmek ve bu sorunlardan biri olan standart olmayan smnif mevcudunun
Tiirkge Ogrenme basarist lizerindeki etkisini belirlemek maksadiyla tarama
modelinde yiiriitiilen bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar su sekildedir:

Aragtirmanm 0rnekleminde yer alan Ogrenenlerin dinleme becerisine iliskin
puanlar1 simif mevcutlar1 dikkate alinarak tiim kur diizeylerinde incelendiginde,
dinleme basarist bakimindan en diisiik puani smnif mevcudu 20’den fazla olan
grubun, en yiikksek puani ise smnif mevcudu 15°den az olan grubun elde ettigi
goriilmiistir. Yapilan analizler sonucunda gruplarin dinleme basar1 puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga sahip olmadigi anlasilmistir. Ancak tiim
kurlarda istikrarh bir sekilde ortaya ¢ikan basar1 farkinin, sinif mevcudunun dinleme
basarisini belli bir oranda etkiledigine isaret ettigi diisiiniilmektedir.

Tiirkge Ogrenenlerin  okuma becerisine yonelik elde ettikleri puanlara
bakildiginda, diger anlama becerisi olan dinleme ile benzer sonuglarmn ortaya ¢iktig
belirlenmistir. Buna gore; okuma basarisi bakimimdan en diisiik puan1 6grenci sayisi
20°den fazla olan gruptaki dgrenenlerin aldigi, en yiiksek puani ise dgrenci sayisi
15°den az olan siniflardaki 6grenenlerin elde ettigi goriilmiistiir. Gergeklestirilen
analizler siniflar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmadigina isaret
etmekle birlikte Al kurundan C1 kuruna kadar tiim kur smavlarinda smif mevcudu
az olan gruptaki Ogrenenlerin sinif mevcudu daha ¢ok olan gruplardaki
ogrenenlerden daha yiiksek puanlar aldiklari g6z Oniine alindiginda smif
mevcudunun okuma basarisi lizerinde bir etki yarattigi sdylenebilir.

Siniflar ve bu smiflarda yer alan katilimcilarin Tiirk¢e konusma becerisine iliskin
kur smav1 puanlar1 dikkate alindiginda, en yiiksek basariy1 yakalayan 6grenenlerin
mevcudu 15’den az olan simiflarda, en diisiik basar1 puanlarini alan dgrenenlerin ise
mevcudu 20’den fazla olan smiflarda Tiirkge Ogrendikleri anlasilmistir.
Ogrenenlerin konusma puanlarma yonelik gerceklestirilen analiz sonucu, smif
mevcudunun konusma bagarisin1  tim  kurlarda anlamli  sekilde etkiledigini
gostermistir. Bu sonuglar, smiftaki 6grenci sayisinin az ya da ¢ok olmasmin
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konusma basarisi iizerinde olumlu veya olumsuz bir etkiye yol agtigina isaret
etmektedir. Bu etki, mevcudun az olmasi halinde olumlu, ¢ok olmasi durumunda ise
olumsuz bir etki seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkge dgrenenlerin yazma puanlar1 incelendiginde de en yiiksek puanlarin sinif
mevcudu az olan smiflardaki 6grenenler tarafindan alindigi, diger siniflara gére daha
diisitk puan alan Ogrenenlerin ise Ogrenci sayist 20°den fazla olan smiflarda
bulunduklar1 tespit edilmistir. Istatistiksel analizler, sinif mevcudunun yazma
basarist ilizerinde etki olusturan bir faktér oldugunu teyit etmis, d6grenci sayisinin
yazma becerisinin geligimine etki ettigini ortaya koymustur. Bu durumda, siniftaki
Ogrenci sayisinin daha az olmasmin Tiirkge 6grenenlerin yazma basarisini artirdigi
ifade edilebilir.

Arastirma elde edilen bir diger sonug ise sinif mevcudunun tiim kur diizeylerinde
kur sinavlarindan alman puanlar iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu
seklindedir. Bu etkinin en belirgin oldugu kurlar Al, A2 ve C1 kurlaridir. Sinif
mevcudunun az oldugu siniflarda Tiirkge Ogrenmeye baglayan ve devam eden
ogrenciler hedef dilin temelinin atildig1 ve temel dil kullanimmim &grenildigi Al ve
A2 kurlarinda ve yetkin dil kullanici olma diizeyine eristikleri C1 kurunda, smif
mevcudu kalabalik olan smiflarda Tirkge 0grenen Ogrencilere gore daha yiiksek
basar1 puanlar elde etmislerdir. Bu anlamda, 6zellikle Tiirkce 6greniminin basinda
ve sonunda siniflarin daha az &grenci ile olusturulmasinin, dgrenenlerin dil 6grenme
basarismin artirilmasi konusunda destekleyici bir rol iistlenebilecegi ileri siiriilebilir.

Aragtirma kapsaminda dil becerileri ve Tiirk¢ce 6grenme basarisi ile ilgili ortaya
cikan tiim bu sonuglar bir arada degerlendirildiginde, sinif mevcudunun anlatma
becerilerinin gelisimine ve bu beceri alanlaria yonelik basar1 puanlarina smirl bir
diizeyde etki ettigi; anlatma becerilerinin gelisimini, bu beceri alanlarina ait basari
puanlarini, ayrica smavlarindan alinan Tiirk¢e basarisini gosterir kur puanlarini ise
anlamli diizeyde etkiledigi degerlendirilmektedir. Bu sonuglardan hareketle sinif
mevcudunun hem dil dgrenenlerin basarisini hem de Tiirkge 6gretiminin niteligini
etkileyen 6nemli bir faktér oldugu sdylenebilir.

Ogretme-6grenme ortaminin dgrencilerin basarisi, davranislari, motivasyonlari,
duyussal durumlari, derse katilim ve tutumlar1 iizerinde ¢ok &nemli etkileri vardir
(Higgins, Hall, Wall, Woolner & McCaughey, 2005). Siniftaki 6grenci sayisi
arttikga Ogreticinin 6grenenlerle ozel olarak ilgilenebilecegi zaman dilimi ve
yapacag bireysel etkinlikler azalmakta, sinifta disipline aykiri davraniglarda artis
olabilmekte, konularla ilgili yeterli 6rnek vermek zorlasmakta ve Ogretmen ile
ogrenci arasindaki iletisimde aksakliklar goriilmeye baslamaktadir (Yaman, 2006).
Kalabalik siniflar, 6grenenlere okuma becerisine iliskin déniitte bulunma, konusma
etkinliklerinde yeterli siire verme ve Ogrenenlerin derse katilimi konularinda bir
engel teskil etmekte; smiftaki sira diizenini, 6gretmen-6grenci iletisimini ve
6grenme ortamini olumsuz etkilemektedir (Ozmat, 2017). Ozellikle konusma ve
iletisim etkinliklerinin 6ne ¢ikarildig1 ve glinlimiizde yaygin olarak kabul goren dil
o0gretim yontemlerinde kullanilan tekniklerin kalabalik smiflarda uygulanmasi
konusunda bir¢ok zorluk ortaya ¢ikmakta ve bu durum 6grencilere ayrilan siireye ve
siniftaki oturma diizenine olumsuz yansimaktadir (Basar, 2003; Cimnar, 2004; Sahin,
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Ustiiner & Korkmaz, 2018). Kalabalik olmayan az sayidaki 6grencinin bulundugu
siniflarda dil 6grenen bireyler ise derse katilmaya daha istekli olmakta, daha fazla
soru sormakta, kendine daha rahat bir 6grenme ortami yaratabilmekte, 6gretmen ve
diger ogrencilerle daha fazla etkilesimde bulunmakta ve kiiltiirel engelleri daha
kolay asarak heyecan diizeyini daha rahat kontrol altina alabilmektedirler (Harfitt,
2012; Wang & Finn, 2000). Tiirk alan yazininda da, 6zellikle Ingilizce ve
Fransizcanin yabanc dil olarak 6gretimi iizerine yapilan arastirmalarda, yabanci dil
ogreticilerinin smif mevcutlarinin kalabalik oldugunu, bunun yabanci dil 6gretimi
icin uygun olmadigmi ve bu durumun &grencilere bireysel olarak zaman
ayirmalarina engel teskil ettigini diisiindiikleri (Celebi & Yildiz Narinalp, 2020);
kalabalik smiflarin 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almay1 zorlastirdig:
(Seving, 2006); kalabalik mevcutlarin 6grencilerin derse katilimint ve dil 6grenim
basarilarmi olumsuz etkiledigi (Akiizel, 2006); 6grenci sayisi fazla olan siniflarda
dinleme ve konugma becerilerinin gelistirilmesinin ve simnifta iletisim ortaminin
olusturulmasinin giiglestigi (Giinday, 2007) ifade edilmektedir.

Kalabalik ve kalabalik olmayan smif biiyiikliiklerinin egitim-6gretim siirecine
etkisi ile ilgili Amerika-Tennessee’de 4 yil siiren PROJECT STAR isimli deneysel
projede, kiiciik smiflardaki Ogrenenlerin tiim yillarda kalabalik smiftaki
Ogrenenlerden daha basarili olduklari; bu &grencilerin d6grenme etkinliklerine daha
fazla ¢aba harcama, daha fazla s6z hakki ve inisiyatif alma, daha az yikic1 ve
dikkatsiz davranma gibi davraniglar1 sergiledikleri (Finn & Achilles, 1999); anlamli
basar1 farkinin ise 13-17 kisilik smniflardaki 6grenenler ile 22-26 kisiden olusan
siiflardaki 6grenciler arasinda ortaya ¢iktigi (Zurawsky, 2003) rapor edilmistir. Bu
arastirmada da benzer bir sonuca ulasilmis, basar1 farkinin 15°den az mevcutlu
siiflarla 20’den fazla mevcutlu siniflar arasinda oldugu anlagilmustir.

Yabancy/ikinci dil 6gretimi siniflarinin mevcutlar1 ¢ergevesindeki yabanci
kaynaklara bakildiginda, Amerika’daki Modern Language Association (MLA) isimli
kurulusun kilavuzunda, kolej diizeyinde Ispanyolca &gretimine baslanacak kurslarda
ist limit olarak 20 Ogrenci bulanabilecegi, ancak en etkili ve ideal sonuglar
alabilmek i¢in uygun olan saymin 12 6grenci oldugu belirtilmistir (MLA, 1966).
Yine Amerika’da hiikiimet destekli bir kurulus olan Foreign Service Institute (FWI)
tarafindan uygulanan ve Ozellikle diplomatlara yonelik olan yogun dil &gretimi
programinda (1957), farkli sayilardaki denemeler sonucunda ikinci dil 6greniminin
en ideal, en hizli ve en etkili sekilde 6 kisilik siniflarda gerceklestigi anlagilmistir.
Monterey’de bulunan Defense Language Institute West Cost Branch (DLIWC)
tarafindan Fransizca, Korece, Rusca, Cince, Almanca, Macarca, Japonca ve Farsca
dillerinin &gretimi siirecinde gerceklestirilen bir dizi deneme sonucunda (1964),
farkli dillerde farkli sonuglar olmakla birlikte genel olarak en ideal 6grenmelerin
sinif mevcudu 5 ile 9 arasinda olan siniflarda ortaya ¢iktigr anlasilmistir. Yine ayni
kurulusun catis1 altinda 2008 yilinda yiiriitiilen bir arastirmada 5-6 &grenciye
azaltilmis olan simniflarla bu kurumda standart 6grenci sayisi olarak kabul edilen 9-10
kisilik siniflarmn Arapca, Cince ve Korece basarilari karsilastirilmis; arastirma
sonunda 0grenci sayisi azaltilan gruptaki 6grencilerin okuma, dinleme ve konugsma
becerilerinde daha yiiksek bir yetkinlige ulastiklar1 (Yi, 2008) belirlenmistir.
Japonya, Tayland, Cezayir, Iran gibi iilkelerde Ingilizce 6gretimi yapilan siniflardaki
mevcudun Ingilizce 6grenme basarisia etkisinin arastirldigi galismalarda (Torkil,
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1994; Khazaei, Zadeh & Ketabi, 2012; Aoumeur, 2017; Todd, 2012) da dil 6grenim
basarisi ile siniftaki 6grenci sayisi arasinda negatif yonlii bir korelasyon oldugu;
sinif mevcudunun O&grenenlerin iletisim kurma istekliligini etkiledigi ve kiiciik
siniflardaki Ogrenenlerin iletisim kurma konusunda daha istekli olduklari ortaya
cikarilmistir. Tiirkiye’de ise Ingilizce 6gretmenlerinin smif mevcutlar: ile ilgili
goriislerinin arastirildig1 bir calismada (Sahin, Ustiiner & Korkmaz, 2018) ise ideal
yabanct dil ogretimi siniflarmin - 20°den  az  olmasi gerektigi  belirtilmis,
ogretmenlerin en ¢ok 15 kisilik smiflarin uygun bir dil 6gretim cevresi yaratacagini
diisiindiikleri rapor edilmistir. Alan yazindaki arastirmalardan elde edilen bu
sonuglar, bu ¢alisma g¢ercevesinde ulasilan sonuglar1 destekler niteliktedir.

Hedef dildeki anlagilabilir dil girdisinin ve olumlu-olumsuz geri bildirimlerin
miktart dil edinimi ile dogrudan iligkilidir. Bu iki etkenin nicelik ve nitelik olarak
gelistirilebilmesi i¢in kalabalik olmayan smiflar ideal bir egitim ortami yaratir
(Doughty & Long, 2003). ideal egitim ortami yaratmayla ilgili zorluklarm asilmasi
sayica kiigiik smiflarda kalabalik siniflara gore daha kolaydir (Glass, Cahen, Smith
& Filby, 1982). Ogretmen ve &grenciler arasinda etkilesim simf mevcudu az
oldugunda artip gelisir, 0grencilerin etkinliklere katilimi cogalir ve bu sayede
ogrenmeye yonelik olumlu tutum olusur (McCluskey, 2002). Ogrenme ve dgretme
stireci, yabanci-ikinci dil ogretiminin dogasi, bu siiregte etkinliklere ve bu
etkinliklerde 6grenenlere ayrilabilecek siire, 6gretim ortaminin yarattigi atmosfer ve
ogrenen psikolojisi gibi hususlar da sinif mevcudundan dogrudan etkilenir.

Yukarida verilen tim bu arastirma sonuglari ile alan yazin bilgisi dikkate
alindiginda, Tirkce Ogrenenlerin dil 6grenme basarilarini gelistirmek, temel dil
becerilerindeki gelisimlerini hizlandirmak ve desteklemek, onlara bireysel olarak
daha fazla siire ayirabilmek, 6grenme etkinliklerinde yeterli alistirma yapma firsati
taniyabilmek, bireysel farkliliklarinin, farkli zeka tiirlerinin ve farkli &grenme
stillerinin dikkate alindig1 etkinlikleri siirece dahil edebilmek, kullanilan yontem ve
teknikleri cesitlendirebilmek, siniftaki iletisimi kuvvetlendirmek, 6gretici-6grenen
ve Ogrenen-Ogrenen etkilesimini artirabilmek, 6grenenlere daha fazla konusma
stiresi verebilmek, basta yazma olmak iizere tiim dil becerilerinde geri bildirimlerin
sayisini ve niteligini artirabilmek icin su anda 20 civarinda olan Tiirkge Ggretim
smiflarindaki 6grenci sayisinin azaltilmasi yerinde olacaktir. Merkezlerde genel
olarak bir ders saatine 40 dakika ayrildig1 hesaba katildiginda, 6grenenlere bireysel
olarak ayrilabilecek siireyi teoride 2 katina ¢ikarabilmek i¢in siniflarin 10’ar 6grenci
ile olusturulmasimin ideal oldugu diisiiniilmektedir. Bu uygulama, 6grenme basarisi
lizerinde yaratacagi olumlu etkinin yani sira ayrica, yabancilara Tirkce Ogretimi
alaninda ek istihdam olusturulmasini da saglayacaktir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Caligmada ¢ikar catigmasina yol agacak herhangi bir husus bulunmadigini ve
arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

Trying to learn a language as foreign or second language has its own challenges and
there are many individual, social, environmental and educational factors such as that
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affect the success of this process. These factors can be listed as teaching and
learning objectives, where the target language is being taught, the status and place of
the target language in that country and its education system, teacher qualifications,
the role of the teachers in the classroom, adopted approach for language teaching,
methods and techniques, curriculum, the time allocated for teaching the target
language, textbooks, selection process of the textbooks, the number and quality of
additional resources and materials, assessment and evaluation system and adequacy
of the exams, the environment where the training takes place and the type of
teaching (formal/non-formal - face to face/online), organization of the educational
environment, class size, the vision and role of the administration, training of the
language learning strategies and the role assigned to these strategies in the teaching
process, goals and needs of the learners, their age and gender, the level of interest,
attitude, anxiety and motivation of the target audience, psychological states of
learners and their readiness, previous learnings and intelligence capacity of the
learners. While some of these factors that determine the success of the education can
be controlled, improved and regulated, it is not possible to make a real improvement
in some of them.

When an evaluation is made taking into account the factors that have an impact
on the regulation of the educational environment in Turkish teaching centers, it can
be said that there is no significant problem regarding lighting, temperature, noise,
cleanliness, appearance and equipment however the problems related to the seating
arrangement and class size. The seating arrangement and the number of learners in
the classrooms reflect the educational approach of the institution where Turkish
teaching is provided and factors such as physical capacity, economic concerns and
workforce affect the regulation of these variables. Although there are many studies
in the world literature that the seating arrangement and especially the number of
students in the classroom affect the success of learners of different languages as a
foreign language, the effects of the class size in the process of teaching Turkish as a
foreign-second language are still waiting to be investigated.

In this respect, it is necessary to address the problems encountered in
establishing classes within the framework of teaching Turkish to foreigners and to
find out whether the number of students in the classes where Turkish learners are
affecting their language learning success. In this respect, it is necessary to mention
problems encountered in establishing classes in the process of teaching Turkish to
foreigners, and to find out whether the number of the students in the classes where
Turkish learners are present, affect their language learning achievements. So that the
aim of this research which is carried out in the screening descriptive survey model,
is specified as to describe the problems encountered in the process of teaching
Turkish to foreigners and to reveal the effect of class size on Turkish learning
achievement, which is one of these problems. In line with this purpose, based on the
observations and experiences of the researcher, the problems related to classroom
planning were explained and nine (9) classes and one hundred fifty-seven (157)
international students were followed from the Al level to the end of the C1 level as
the sample of the study. In the analysis of the collected data, Kolmogorov-Smirnov
test, Kruskal Wallis test, one-way (factored) variance analysis and Tukey analysis
were used.
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According to the result of the research, it was understood that class size made a
meaningful difference by affecting the general Turkish learning achievement clearly;
this achievement difference occurred between classes with less than 15 students and
classes with more than 20 students; and the effect of class size on achievement is
partial in listening and reading skills, and significant in speaking and writing skills.

When all these results regarding language skills and Turkish learning success are
evaluated together within the scope of the research, it is understood that the class
size has a limited effect on the development of narrative skills and the achievement
scores of the learners in these skills; however, it has significant effect on the
development of expression skills, the achievement scores of these skill areas, as well
as the scores that show the Turkish success in the language level exams. Based on
these results, it can be said that class size is an important factor affecting both the
success of language learners and the quality of Turkish teaching.

Considering all these research results given above and the knowledge of the
literature, to improve the language learning success of Turkish learners, to accelerate
and support their development in basic language skills, to allocate more time to them
individually, to give them the opportunity to do enough practice in learning
activities, to include activities in which different learning styles are taken into
account, to diversify the methods and techniques used, to strengthen the
communication in the classroom, to increase the interaction between the teacher-
learner and the learner-learner, to give more speaking time to the learners, to be able
to increase the number and quality of feedback in all language skills, especially in
writing, it would appropriate to reduce the number of students in Turkish teaching
classes, which is currently around twenty (20). Considering that the Turkish teaching
centers generally allocate forty (40) minutes for each lesson, it is considered ideal to
have classes with ten (10) students in order to double the time that can be given to
learners individually. In addition to its positive effect on learning achievement, this
new arrangement will also provide additional employment in the field of teaching
Turkish to foreigners.
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Bu makalede ¢evrim igi ortamda uygulanabilecek is birlikli gorevier iizerinde durulmus
ve bazi gorev onerilerine yer verilmistir. Belirlenen olgiitlere gore tasarlanan gérevler ile
ogrenicilerin  birbirleri ile konusmalari, birbirlerini dinlemeleri ve birlikte yazmalar
amaglanmustir. Hedef dilde iiretilen is birlikli diyaloglarin ogrenicilerin birbirlerinin dil
tiretimlerini denetlemelerine ve desteklemelerine yardimci olacagi éngoriilmiistiir. Makale
kapsaminda onerilen etkinliklerde oOgrenicilerin giinliik internet kullamimlarindan agina
olduklart konular i¢in hedef dili kullanacaklar: ve bunu yaparken diger ogreniciler ile icerik
ve yap tizerinde miizakere edecekleri diisiiniilmiistiir. Dilin konusuldugu iilkeye ve o iilkenin
kiiltiiviine iliskin bilgiler de ¢evrim ici is birlikli gorevler iizerinden 6grenicilere sunulabilir.
Ayrica dgreticiler dgrenicilerin yeterli dijital okuryazariiga sahip olmalarim da goz dniinde
bulundurmalidir.

Anahtar Kelimeler: Cevrim igi dil dgretimi, is birlikli diyalog, is birlikli gorevler,
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi

Online Collaborative Task Design in Teaching Turkish as a
Foreign Language

Abstract

In this article, as one of these quests, collaborative tasks that can be applied online are
emphasized and some task suggestions are given. It is aimed for learners to talk, listen to
each other, and write together with the tasks. It was predicted that collaborative dialogues
will help learners’ support each other's language production. In the activities suggested
within the article’s scope it was thought that the learners will use the target language for the
topics they are familiar with from their daily internet use, and while doing this, they will
negotiate with other learners on the content and structure. Collaborative tasks can achieve
the goals set by the instructor. Information about the country where the language is spoken,
and the culture of that country can be presented to learners through online collaborative
tasks. Tutors also should consider that learners must have sufficient digital literacy.

Keywords: Collaborative dialogues, collaborative tasks, online language teaching,
teaching Turkish as a foreign language

Giris

Geleneksel sinif i¢i dil 6gretim programlart 2020 yili basindan itibaren goriilmeye
baslanan ve etkisini diinyanin her yerinde hissettiren kiiresel salgin nedeniyle
kesintiye ugrama ve bir 6l¢iide tamamen durma tehlikesi ile karsi karsiya kalmustir.
Bunun iistesinden gelmek i¢in 6gretim hizl bir sekilde ¢evrim i¢i ortama aktarilmis
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ve akademik yartyilin bir sekilde tamamlanmasi saglanmistir. Tiirk¢enin agirlikla
yiiz yiize egitim lizerinden &gretilmesi ve Ogretim yapan kurumlarin egitim ve
¢aligsma diizenlerini buna gore tasarlamig olmalar1 6ncelikle kurumlarin kendilerini
gbzden gecirmelerini gerektirmistir. Uzaktan ve ¢evrim igi dil 6gretiminin kendine
0zgli bir pedagojisinin olmasit ve oOgreticilerin buna yonelik bilgi ve tecriibe
eksiklikleri basta bilisim becerilerinin kullanimi agisindan problemler dogurmustur.
Ogreticilerin yiiz yiize dgretimde kullandiklar1 yontemlerin ¢evrim i¢i ortamda
Ogreniciyi etkin kilma, 6greniciler arasinda etkilesim saglama ve zaman yonetimi
acisindan sorunlar dogurdugu goriilmiistiir. Benzer sekilde 6grenicilerin de dil
o0grenmeye yonelik aliskanliklarinin degismesi onlar igin zorlayici olmustur. Sinif igi
etkilesimden mahrum olmak ve etkin katilim gereken uygulamalarin eksikligi onlari
edilgin bir konuma itmistir.

Siiregte yasananlar dikkatleri daha &nce ¢esitli {iniversiteler ve Yunus Emre
Enstitiisiiniin yiiriittiigli uzaktan Tirkge Ogretimi programlarina ¢ekmis ve yeni
girisimlerin  6niinii  agmigtir. Tiirkce Ogreten kurumlarda yiiz ylize egitim
yapilamamasi Tiirk¢enin belki de tarihte ilk defa bu kadar yogun bir sekilde uzaktan
ve ¢evrim i¢i uygulamalar {izerinden Ogretilmesini saglamistir. Ayni zamanda
ozellikle sosyal medya araclari iizerinden O0gretici ve dgrenicilere yonelik ¢evrim ici
seminerler ve sertifika programlar1 diizenlenmistir. Ancak bu durum yogun bilgi
saganagina maruz kalan Ogretici ve Ogrenicilerin kendilerini bulduklar1 bu yeni
diizende onlara saglanan bilgi ve olanaklardan ne derece verim aldiklar: tartismali
héle gelmistir. Buna karsin hedef dile iligkin girdi saglamada ¢evrim igi dil 6gretim
hem ogreticiler hem de Ogreniciler tarafindan tecriibe edilmistir. Bu siirecte
YouTube videolarmin, Instagram canli yayinlarinin, Netflix film ve dizilerinin, ses
kayitlarmim birer “girdi saglayicilar’” (Lempinen, 2020; Wong, 2020) olarak genis
kitleler tarafindan kullanildig1 goriilmiistiir.

Bu gelismeler c¢evrim i¢i ortamda dil girdilerini ve bunun yonetimini 6ne
cikarmaktadir. Ancak dil &gretiminde etkilesim ve doniit de hedef dilin gelisimi
acisindan onemlidir (Long, 1985; Bialystok, 1978; Krashen, 1987). Ogreticilerin
girdi kaynaklarmi dil o6gretimini destekleyecek, &grenicilerin  birbirleri ile
etkilesimlerini artiracak ve onlara nitelikli doniitler saglayacak sekilde
diizenlemeleri gerekmektedir. Yiiz yiize egitimde oldugu gibi ¢evrim i¢i ortamda da
hedef dile ait girdilerin islenip ¢iktiya doniismesi icin teknolojinin izin verdigi
Olglide taraflar arasinda etkilesime olanak saglanmalidir. Bu etkilesim diizeyinin
artirllmasinda i birlikli 6grenme yaklagimma goére tasarlanmis gorevler,
ogreticilerin degerlendirebilecegi secenekler arasindadir.

Dil 6gretiminde is birligini temel alan yaklagimlar 6ncelikle 6grenicilerin bir
grup igerisinde birbirinden Ogrenmesini amaglamaktadir. Grup ile beraber
ogreticilerin de siirecte rolii bulunmaktadir. Birlikte calismanm yaninda iletigim
kurmak da hedefler arasindadir (Larsen Freeman, 2003). Is birlikli &grenme
yaklagiminin savunuculari, 6grenmede sosyal etkilesimin merkezi roliinii vurgulayan
gelisimsel psikolog Lev Vygotsky'nin caligmalarmdan biiyiikk 6lciide yararlanir.
Ogrenmenin sosyal olarak konumlandirilmis ve gosterge bilim aracili bir siireg
oldugunu savunan Vygotsky (1998) one siirdiigli yakinsal gelisim alani icerisinde
ogrenmenin ilk olarak kisileraras1 diizeyde, ardindan bireysel diizeyde
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gergeklestigini savunur. Yakinsal iletisim alani igerisinde kisilerin semiyotik arag
olarak dili kullandigina isaret eder.

Is birlikli 6grenme, farkli etkilesim tiirleri yoluyla hedef dil uygulamalarinin
sikligit  ve ¢esitliligini  artirmasi, etkilesim temelinde dilin  edinilmesini
kolaylagtirmasi, dili igerik tabanli egitimle biitiinlestirme firsatt barindirmasi, ¢ok
¢esitli miifredat materyallerini siirece dahil etmesi, sadece ogreticilerin degil
ogrenicilerin de birbirleri i¢in kaynak goérevi gdrmesi bakimindan &nemlidir
(Richards & Rogers, 2002). Ikinci bir dilin edinilmesinin maruz kalman girdi
miktarma bagli oldugunu 6ne siiren Krashen (1987) 6greniciler arasindaki konusma
ve dinlemeye dayali etkinliklerin dile iliskin anlamli girdiler saglamada &nemli
olduguna dikkat g¢eker. Buna gore akranlar arasinda konusma ve konusulani
dinlemeye dayali bir etkilesim, oOgrenicilerin karsilikli olarak anlam tizerinde
miizakere etmeleri igin firsat yaratmaktadir. Anlamin miizakere edilmesi anlagilir
girdinin almmasmi ve islenerek ¢iktiya doniismesini saglamaya yardimcit olur.
Sosyokiiltiirel yaklasim cercevesinde Swain (2000), ¢iktilarm dgrenmedeki roliinii
agiklarken is birlikli diyalog kavrammi ortaya atmustir. Is birlikli dil &gretimi
yaklagimi igerisinde degerlendirilen is birlikli diyalog, herhangi bir konuda dil
Ogrenicilerinin problem ¢ozme ve bilgi olusturma ile mesgul olduklar1 diyalog
seklinde tanimlanmaktadir. Ogrenicilerin birbirleri ile etkilesim sirasinda iirettikleri
bu diyaloglar onlarmn birbirlerinden dile iliskin yeni bilgiler 6grenmelerini ve
bildiklerini tekrar etmelerini saglar. Diyaloglar araciligi ile 6greniciler konugma ve
dinleme yolu ile anlami zihinlerinde yeniden yapilandirir. Boylece is birlikli diyalog
icerisinde Ogreniciler amaglanan anlami nasil daha iyi sekilde ifade edeceklerini
bulmak icin sorular sorarak, tartisarak ve yardimlasarak birbirlerini destekleyici bir
iskele insa ederler.

Destekleyici iskele, Tavakkoli (2012) tarafindan Ggrenicinin 6gretim siirecinde
tamamlamasi gereken etkinlik ve gorevlerde yetkinligini agsan durumlar icin diger
akranlarindan destek almasi olarak tanimlanmaktadir. Bu destek daha ¢ok bir
diyalog icerisinde karsilikli konusma ve soru-cevap seklinde olabilir. Soruyu
basitlestirme, ciimlenin bir bolimiinii kurarak &grenicinin tamamlamasini saglama,
daha yavas konusma, gorseller kullanma destekleyici iskele stratejileri icinde yer
almaktadir. Gibbons’a (2015) gore destekleyici iskele, yardimdan ¢ok, &grenicinin
daha sonraki asamada benzer bir durumla karsilastiginda ne yapmasi gerektigini
gostermektir. Riazi ve Rezaii (2010) bu noktada Ogretici kadar akranlarin
kilavuzlugunun da hedefe ulagmak iizere karar almada ve problem ¢ézmede yararl
oldugu belirtir. Akranlar arasi gerceklestirilen destekleyici bir is birlikli diyalogun
dil 6grenimi i¢in Krashen’in (1987) isaret ettigi anlamli girdilerin saglanmasinda bir
kaynak oldugunu gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Swain & Lapkin, 2002;
Watanabe & Swain, 2007). Bu aragtirmalar is birlikli diyalog igerisinde 6grenicilerin
drettikleri  dil hakkinda konustuklarina, Dbirbirlerinin = dil  kullanimlarini
sorguladiklarina, kendilerini ve baskalarmi diizelttiklerine isaret etmektedir.

Bu arastirmalar 1s18imnda Ogrenicilerin gerek akranlari gerek oOgreticileri ile
anlamli ve destekleyici bir faaliyetin parcasi olmalarinda is birlikli gorevlerin
kullanilabilecegi diistiniilmektedir. Swain (2000) is birlikli gérevleri birlikte ¢alisma,
iirlin ortaya koyma, hedef dildeki bi¢im ve igerik ilizerinde diislinmeyi baslatan bir
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adim olarak nitelendirmektedir. Bu ¢ercevede is birlikli gérevler, 6grenicileri ortaya
¢ikacak {irlinlin {iretimi iizerinde ortak bir sorumluluk ve sahiplenme duygusu
gelistirmelerini tesvik edecektir.

Is birlikli dil &gretimi ile ilgili arastirmalara bakildiginda bunlarm agirlikla
Tirkcenin disindaki dillerin 6gretimine yonelik olarak yiiriitiildiigii goriilmektedir.
Konuyu Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi agisindan inceleyen arastirmalar az
da olsa mevcuttur. Varisoglu (2013) ve Ekinci (2018) yazma becerisinin
gelistirilmesinde is birlikli dil 6gretiminin kullanimint aragtirmistir. Boliikkbas (2014)
Jigsaw-IV tekniginin temel zamanlarin &gretimindeki etkisini aragtirmigtir. Sozii
edilen arastrmalar yiiz yiize dil Ogretimine yonelik olsa da Baskaya ve
Tursunovic’in (2017) makalesi ¢evrim i¢i is birlikli dil 6gretiminde kullanilabilecek
bir arag olarak Padlet uygulamasini tanitmasi agisindan digerlerinden ayrilir. Cevrim
i¢i ortam ve ig birlikli gorevler baglaminda Tiirkge dgretimine yonelik yeni kosullar
g6z Oniinde bulunduran bir c¢alismanin da yararli olacagi diigiiniilmektedir. Bu
makalede de ¢evrim igi dil 6gretiminde is birlikli gdrevlerin kullanilmasma iligkin
bilgilere ve etkinlik dnerilerine yer verilmesi amaglanmustur.

is Birlikli Dil Ogretiminde Gorevler

Ogretici ve dgrenicinin katilimi ile ders iginde ve diginda yer verilecek gérevleri,
Nunan (1989) dil 6grenme siirecini ilerletmek icin Ogrenicilere dil smnifinda
yapmalart igin verilen her tiirli etkinlik olarak tanimlamaktadir. Gorevler,
Ogrenicilerin amaca yonelik olarak etkilesim kurma ve miizakere etme siireglerini
isletmesi ile dilin kazanilmasmi saglar. Bu bakimdan gorevler iki veya daha fazla
katilimer arasinda anlamli bir etkilesimin gergeklestigi bir zemin sunmaktadir.
Boylece dgreniciler kelime ve ciimlelerin yap1 ve anlamlart iizerinden tartigarak dilin
isleyisini kavrar. Cook’a (2001) goére 6gretimin géreve dayali planlanmasi derslere
genis katilim ve 6gretici acisindan daha fazla rehberlik etme olanagi yaratarak hedef
dilde iletisim becerisini gelistirir.

Ellis (2003), dogru ve uygun 6grenme igeriginin anlamli bir sekilde aktarilip
aktarilmadigini degerlendirmek i¢in gorevlerde dilin pragmatik boyutlar: iizerinde
durur. Bu nedenle gorevler anlaml iiretimde bulunmayi dncelemelidir. Bir gorev,
dilin gergek yasamda kullanildigi sekline dogrudan veya dolayli olarak benzerlik
gosteren sonuglar tiretmelidir. Gorevler diger dil etkinlikleri gibi becerilerin birlikte
kullanimini1 ve ¢esitli bilissel stratejileri igerebilir.

Gorevlerin tiirii, kapsami, planlanmasi ve uygulanmasinda gesitli modeller ortaya
konulmustur. Bu noktada Ellis (2003) gorevlerin genel cercevesini tiir, dnem, dilsel
ve biligsel karmasiklik, Ogreticiye bagli etkenler ve Ogreniciye bagli etkenler
basliklart ile ¢izmigtir. Bu g¢erceveye gore gorevler rol yapma ve canlandirmadan
oyun ve bulmacalara kadar giinliik yagam ile ilgili farkl: tiirlerde olabilir. Gérevler
dil 6gretiminin tamamini1 veya bir kismini1 kapsayacak sekilde uygulanabilir. Ayni
zamanda gorevlerin icerigi Ogreniciler icin dil bilimsel ve bilissel boyutlari
kapsayacak sekilde biitiinlesik bir organizasyona sahip olabilir. Gérevin dil bilimsel
karmasikligi o6grenicinin dile iligkin bilgileri ve dilin kullanimina yo6nelik
yeterliklerini kullanmasimi gerektirirken, gorevin biligsel karmasikligi 6grenicinin
diger alanlardaki biligsel yeterliklerini de kullanmasini gerektirmektedir. Ogreticiye
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bagl etkenler gérevde dgreticinin roliinii ve saglayacagi destegi icerirken 6greniciye
bagl etkenler ise bireysel ozellikleri ve 6grenme stilleri ile ilgilidir. Benimsenen
yaklasim ve belirlenen hedefler gorevin tiiriine karar verilmesinde etkiliyken
ogreniciye bagl etkenler ile gorevin karmasikligi gérevin uygulanabilirliginde soz
sahibidir.

Is birlikli gorevlerde benimsenen genel yaklasim, kiigiik gruplar halinde
orgiitlenen Ogrenicilerin 6grenme gerceklesene kadar birlikte calismasi seklindedir
(Cubukeu, 2012). Bu baglamda teknolojinin sundugu olanaklar dil 6gretiminde is
birlikli goérevlerin ¢evrim i¢i ortama aktarilarak yiiriitiilebilecegini akla
getirmektedir. Gonzales Lloret (2020) teknoloji aracili i birlikli gérevlerin ¢evrim
igi Ogrenmenin Onemli bir bileseni olan grup etkilesimini kolaylastiracak ve
ogreniciler arasinda bir topluluk hissi olusturmaya yardimci olacak saglam bir
tasarim gergevesi saglayacagina isaret etmektedir.

Teknoloji Temelli is Birlikli Gorev Olgiitleri

Chapelle (2001) 21. yiizyilda ikinci dil 6gretimi ve dgrenimi ile ilgilenen herkesin,
dil edinimine yonelik teknoloji temelli gérevlerin dogasini kavramasi gerektigine
isaret etmektedir. Chapelle, Ogreticileri bilisim teknolojilerini nasil daha etkili
kullanacaklarini ve bundan nasil {ist diizey verimin alacaklarini diisiinmeye davet
etmektedir. Ona gore ogretici ve 6greniciler daha fazla teknolojiden yararlandikea,
teknoloji aracili gorevlerin gelistirilmesi ve kullanilmasinda daha fazla secenek
tiretilecektir. Gruba (2004) ilk dénemde ¢evrim i¢i dgretimde kullanilan gérevlerin
beklenen etkiyi vermedigine dikkat cekerek, yeni sartlara uygun gorev tasarlama
olgiitlerinin belirlenmesi gerektigine deginmektedir.

Chapelle’in (2001) bilgisayar destekli dil 6gretimi icin belirledigi olgiitleri
cevrim i¢i video konferans gorevlerine uyarlayan Wang (2007) gorevlerin
uygulanabilirlik, dil 6gretimi potansiyeli icerme, dgreniciye uygunluk, dig diinya ile
uyumluluk ve olumlu duyussal etki basliklarina gore tasarlanmasi gerektigini
belirtmistir. Doughty ve Long (2003), etkinlik, girdi, 6grenme siireci ve 6grenici
basliklar1 altinda ona yakin 6lgiit belirlemistir. Etkinlik bagligi altinda gérevlerin
etkinlikler i¢inde yer almasi ve 6grenmeyi desteklenmesi ele alinmaktadir. Girdi
basligr altinda gorevin 6zgiin ve anlamli girdi i¢ermesi tizerinde durulmustur.
Ogrenme siireci en genis kapsama sahip bashiktir. Bu baslik goérevlerin islenme
stirecinde doniit ve diizeltmeyi, yapiya odaklanmayi ve is birlikli &grenmenin
desteklenmesini icermektedir. Ogrenici bashig1 ise dgrenicilerin dzellik ve ihtiyaclart
ile ilgilidir.

Hampel (2010), Ellis’in (2003) belirledigi gorev tiirii, gérevin dnemi, dil bilimsel
ve bilissel karmagsiklik, 6gretici ve Ogrenici Olgiitlerine Oxford’un (2006) gorev
oOlciitlerinde yer alan hedef, girdi, 6gretim kosullari, yontem ve beklenen ¢iktilar
basliklarm1 ekleyerek cevrim i¢i Ogretimde kullanilmasi diisliniilen gorevlerin
hazirlanma ve islenme siirecglerine iliskin kapsamli bir liste hazirlamistir. Hampel,
ozellikle Oxford’un belirledigi gorev Olgiitlerinden girdi ve ¢ikti kavramlarmin
iizerinde durmustur. Bunun yaninda girdilerin ¢iktiya doniismesinde Ogretim
kosullarinin etkili olabilecegine, bunun da etkilesim, bilgilerin paylasilmasi ve is
birligi ile saglanabilecegine dikkat cekmektedir.
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Gonzales Lloret (2020) ise ¢evrim i¢i dil 6gretiminde yararlanilacak goérevlerin
tesadiifi 0grenmeler de igerecek sekilde anlama odaklanmasi, iletisimi zorunlu
kilacak hedeflerinin olmasi, 6grenici merkezli olmasi, bi¢im-iglev-anlam ti¢liisiinii
kapsayacak sekilde gercek diinya ile iligkili olmast ve dogrudan deneyimlere agik
olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu dlgiitlere ¢evrim i¢i gorevlerin gergek is birligi
ve etkilesimi tesvik etmesini de eklemektedir.

Arastirmacilar tarafindan ¢evrim igi dil 6gretiminde kullanilabilecek gorevlere
iligkin dl¢iitler incelendiginde su noktalarda ortakliklarin bulundugu goriilmektedir:

1. Gorevler dil Ogretiminin hedeflerine yonelik olmalidir. Gorevler dil
Ogretiminin basinda belirlenen hedeflere ulasilmasinda bir aragtir. Bu nedenle
hedeflerden ayr1 olarak planlanmasi diisiiniilemez. Ogretimde gorevler iletisimsel
becerileri gelistirmek, is birligini saglamak, topluluk bagi olusturmak gibi hedeflerde
kullanilabilir.

2. Gorevler dgrenme igin anlamli ve zengin girdiler icermelidir. Her gorevin dil
ogretiminde bir anlamli girdi kaynagi oldugu sdylenebilir. Ancak her girdinin dil
ogretimi acisindan degeri ayni olmamaktadir. Bu noktada anlamli girdilerin
sunulmast ve Ogrenici tarafindan islenmesi gerekmektedir. Anlamli girdi,
kazandirilmas1 gereken anlam veya yapiya iliskin Ogrenme firsatlart igeren
girdilerdir. Ogreticinin girdi saglama konusunda segici olmasi ancak bunu yaparken
girdilerin 6zgilin degerini azaltmamasi gerekmektedir.

3. Gorevler gergek diinya ile iligkili olmalidir. Gorevler, dil 6gretiminde ortaya
konulan yapilarin Ggreniciler tarafindan iletisimsel ve islevsel amaglarla
kullanilmalarmi saglamalidir. Bu baglamda dogrudan dil bilgisi 6gretimine yonelik
bir gorevin tasarlanmasi yerine bu bilginin kullanilabilecegi gercek diinyaya iliskin
baglamin da verilmesi hedeflenmelidir.

4. Gorevler yansitici ¢iktilar igermelidir. Bir gérev dogrudan deneyimler yoluyla
ogrenmeyi saglarken bunun 6grenicinin yasaminda da kullanilmasi ve 6greniciye
olumlu bir etki birakmasi hedeflenmelidir. Bu siirecte 6grenicilerin ¢evrim ici
tartismalara katilimi, yorumlar yazmasi ve video hazirlamasi birer ¢ikt1 olarak ele
almacagi gibi onlarn &grenimlerinde 6zerkliklerini giiglendirmeleri, ilgi ve
giivenlerini artirmalar1 da birer ¢ikti olarak degerlendirilir.

5. Gorevler is birligi ve etkilesim firsatlar1 barindirmalidir. Gérevler etkilesimi
ve is birligini tesvik edecek sekilde planlanmalidir. Is birlikli gorevlerin
gerceklestirilmesinde Ogrenicilerin anlam ve yapi {izerine miizakere etmeleri,
bilgilerini tekrarlamalari ve akranlarindan 6grenmeleri saglanmalidir. Bu noktada is
birlikli gorevlerde ogreniciler arasindaki iletisim, onlarin destekleyici iskele inga
etmelerine ve kademeli olarak Ogrenen Ozerkligini gelistirmelerine yardimci
olacaktir.

6. Gorevler dgrenicinin ozelliklerine uygun olmalidir. Ogrenicilerin ihtiyaglar:
ve istekleri ile gorevler arasinda dogrudan bir iliski olmalidir. Goérevlerde
Ogrenicilerin dil yeterlikleri, teknolojik okuryazarliklari, yasadiklari g¢evre ve
o0grenme tercihleri goz onlinde bulundurulmalidir. Gorevlerin hazirlanmasinda ve
gorevlerde 6greniciye bigilen rollerde esneklik ve gesitlilik saglanmalidir.
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Cevrim Ici is Birlikli Gorevlerde Teknolojinin Kullamm

Teknolojik araglarin is birlikli gérevlerde kullanilmasi pek ¢ok aragtirmaya konu
olmugstur (Tudini, 2003; Sotillo, 2006; Lund, 2008; Wang & Chen, 2012). Sosyal
ise gorevlerin birlikte ¢caligmaya olanak taniyan araglara hizli bir sekilde uyarlanmasi
gerekmistir. Cevrim i¢i is birlikli gorevler teknoloji ile dil becerilerinin, kiiltiir ve
diinya bilgisinin birlikte kullanilmasina yardimci olur. Bu noktada teknolojik
araglarm etkin kullanimi gorevin bir pargasi olabilecegi gibi, bu araglar goérevin
gerceklesmesine aracilik da edebilir. Bu nedenle dgretici ve 6grenicilerin dijital
okuryazarlik diizeyi gorevin hedeflerine ulasmasinda belirleyicidir. Ogreticilerin
sahip olmasi gereken temel teknolojik yeterliklere bakildiginda (Hauck & Stickler,
2006; Kessler 2006; Douglas, 2011; Sun, 2011) giincel yazilim ve uygulamalari
takip etme, bunlar {izerinden icerik gelistirme, yazilim ve donanim kaynakli temel
sorunlari gidermeyi bilme, kullanilan araglarin giiglii ve zayif yanlarini bilme,
ogreniciye bu araglar hakkinda rehberlik etme ve giinlik yasammda da teknolojik
araclart1 kullanabilme ©ne ¢ikmaktadir. Benzer sekilde &grenicilerin  de
Ogrenicilerden de giinliik yasamlarinda teknolojik araglar1 kullanma yeterligine ve
bunlar1 kullanmaya iligkin olumlu bir tutuma sahip olmalar1 beklenmektedir.

Son (2010), 6gretici ve dgrenenlerin kullanabilecekleri ¢evrim ici araglart on iki
baslik altinda siniflandirmaktadir. Bunlar dgretim ve yonetim sistemleri, iletigim,
gercek ve sanal diinya, sosyal ag, blog ve vikiler, sunum, kaynak paylagimi, internet
sitesi olusturma, etkinlik iretme, arama, sozlik ve yardimcilar olarak
stralanmaktadir. Ihtiyag ve hedefler kullanilacak araclarm birincil belirleyicisidir.
Belirlenen araglara gore gorevler tiiretilecegi gibi, hazir goérevlerin de araglara
uyarlanmasi miimkiindiir. Gorevler ¢cok boyutlu, birgok aracin kullanildigi, biiyiik
bir proje olarak tasarlanabilecegi gibi, daha dar kapsamli ve kisa siireli olarak da
tasarlanabilir. Her katilimcinin katkida bulunmasi, grup iiyeleri ve gruplar arasinda
etkilesimin saglanmasi iyi bir gérev i¢in sarttir. Yazinin devaminda ¢evrim igi dil
ogretiminde kiiciik gruplara (4-5 kisi) yonelik is birlikli gorev Onerileri yer
almaktadir.

Kiiciik Gruplar icin Is Birlikli Gérev Onerileri

Is birlikli goérevler &grenicilerinin tamamini kapsadigi ve esit katilimli oldugu
takdirde Ogreticinin 6ngérdiigli hedeflere ulasabilir. Gorevin yerine getirilmesinde
ogrenicilerin birbirleri ile kurduklar iletisim ve 6greticinin doniitleri de siirecin bir
pargasidir. Kisiler arasindaki fiziki mesafenin getirdigi iletisim simirliliklarmim
asilmasinda video konferans programlarindan yararlanilir. Bunun yaninda katilimli
metin ve grafik iiretmeye izin veren uygulamalara da basvurulabilir. Siirece daha
fazla esneklik kazandirilmasinda es zamanl etkilesimin yaninda es zamansiz
etkilesime de izin verilir.

Asagida cevrim i¢i ortamda Tiirkce 0gretimine yonelik kiiciik gruplar icin is
birlikli gorev Onerileri yer almaktadir. Gorevlere iliskin kazanimlar ve hedefler
Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni uyarinca belirtilmistir. Gérevler giinliik
internet kullanimi g6z Oniinde bulundurularak tasarlanmigtir. Gorevlerin
tasarlanmasinda Ogrenicilerin birbirleri ile Tiirkge sozciiklerin anlamlarini ve
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kullanilacak dil bilgisi kaliplarin1 miizakere etmeleri yani is birlikli diyalog
gercevesinde etkilesime girmeleri amaglanmustir.

Tablo 1.
Internetten Hesapli Alisveris

Diizey: A2

Beceriler: Konusma, okuma ve yazma

Konusma: Fazla caba sarf etmeden basit, rutin bilgi aligverisinde bulunabilir. Sinirlt
sayidaki takip edici sorularin iistesinden gelebilir.
Okuma: Listelerdeki belirli bilgilerin yerini bulabilir ve gerekli bilgiyi ayirt edebilir.

Yazma: Bir dizi basit tiimlegleri ve ciimleleri “ve”, “ama”, “ciinkii” gibi basit baglaglar
kullanarak yazabilir.

Araglar: Skype/Zoom, Google belgeler ve Tiirkce aligveris siteleri (N11, Trendyol,
Amazon, Gittigidiyor, Hepsiburada)

Grubu olusturan dgrenicilerden aligveris sitelerini inceleyip ihtiyaci ve biitgeyi gbz oniinde
bulundurarak en uygun iiriinii énermeleri istenir. Uriiniin seciminde dgrenicilerin iiriine ait
fiyatlar1 karsilastirmalar1, yorumlara bakmalari, deme segenekleri ve gonderim siiresini de
degerlendirmeleri beklenmektedir. Ogreniciler bir video konferans programi yolu ile
birbirleri ile iletisime gecer ve aligveris sitesi lizerinden gerekli Uiriinii aramaya baslar. Bu
asamada Ogreniciler yorumlar1 okur, saticinin ve iriiniin 6zelliklerini inceler, birbiri ile
iliskili sozciiklere bakar. Alinacak iiriin belirlendiginde, verilen kararin gerekgeleri Google
belgelere yazilarak ortak bir metin olusturulur ve dgreticiye gonderilir. Ogretici okudugu
ileti iizerinden {iriin ile ilgili s6zlii sorular sorarak &grenicilerin gerekgelerini agiklamasim
ister.

Tablo 1’de yer alan birinci gorevde hava durumuna gore kiyafet satin almak, ev
veya araba kiralamak, verilen karakter 6zelliklerine gore hediye segmek gibi giinliik
internet kullanimma yonelik bir tema belirlenmistir. Ayrica bu goérevde daha fazla
doniit saglamak i¢in 6grenicilerden gergeklestirdikleri grup goriismesinin kayitlarini
gondermeleri de istenebilir. Bu kayilar {izerinden doniitler sozlii ve yazili olarak
saglanabilir.

Tablo 2.
Antalya’da Unutulmaz Tatil

Diizey: Bl

Beceriler: Konugma, dinleme, okuma ve yazma

Dinleme: Sorunlara ¢oziim olarak veya nereye gidilecek, ne yapilacak, bir olay nasil
diizenlenecek gibi pratik sorulara ait kendi fikirlerinin ve tepkilerinin anlasilir olmasini
saglayabilir.

Konusma: Gezi, konaklama, yeme ve aligveris gibi giinliik yasamin genel 6zellikleriyle bag
edehilir.

Okuma: Mektuplar, brosiirler ve kisa resmi belgeler gibi giinlilkk malzemelerdeki ilgili
bilgiyi bulabilir ve anlayabilir.

Yazma: Onemli oldugunu diisiindiigii noktalar1 anlagilir bir bicimde aktaran, arkadaslarina,
hizmetlilere, 6gretmenlere ve giinlilkk hayatinin bir parcasi olan diger insanlara derhal
gerekmekte olan basit bilgileri ifade eden notlar yazabilir.

Araglar: Skype/Zoom, Google belgeler, Tiirk¢e otel ve tatil siteleri (Trivago, Tatilsepeti,
Odamax)

Gruptaki dgrenicilere yapilan bir gekilis sonucu Antalya’da on giinliik konaklamayi igeren
bir tatil ve on bin lira ikramiye kazandiklar1 soylenir. Ogrenicilerden bu on giinii
kapsayacak ve verilen ikramiyeyi agmayacak bir tatil planlamalar istenir. Ulagimin hava
veya kara yolu ile nasil gerceklesecegi, kalinacak yerin se¢imi ve gidilecek yerde hangi
etkinliklerin yapilacag: ayrintili bir sekilde planlanir. Ogrenicilerden farkli baghklar altinda
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cesitli tatil ve otel sitelerinden topladiklart bilgileri birbirleri ile paylagmalar1 ve ortak bir
secime ulagmalar1 beklenir. Hazirlanan tatil plan1 Google belgelerde olusturacaklar: ortak
bir sunumla &greticiye agiklanir.

Tablo 2’de yer alan ikinci gorevde &grenicilerin Internetteki tatil, tur ve otellere
ait siteleri incelemeleri gerekmektedir. Birinci gorevdeki gibi yine biitce sinirt
belirlenmistir. Gorev i¢inde belirli sinirliliklara yer vermek 6grenicilerin verecekleri
karar1 miizakere etmeye ve gorev lizerinde daha fazla diisinmeye yonlendirecektir.
Farkli ve kapsamli bagliklar iceren bu tiir goreve oOgretici de danisman rolii ile
katilabilir. Ogreticinin sadece kendine danigilan noktalarda dgrenicileri desteklemesi
ve anlama doniik ipuglari sunmasi énemlidir.

Tablo 3.
Turizm Raporu

Diizey: B2

Beceriler: Dinleme, konugma, yazma ve az miktarda okuma

Dinleme: Dilsel olarak karmagik olan konferanslarin, konusmalarin, raporlarin ve diger
bigimlerdeki akademik/profesyonel sunumlarin esaslarini takip edebilir.

Konusma: Kendi diigiince ve fikirlerini net bir sekilde ifade edebilir, tartisma noktalarin
ikna edici bir gekilde sunabilir ve karsilik verebilir.

Okuma: Onemli ayrintilari tespit ederek, uzun ve karmagik metinleri hizlica tarayabilir.
Yazma: Belirgin noktalar1 uygun vurgulama ve ilgili destekleyici ayrintilarla, bir tartismayi
sistematik olarak gelistiren bir deneme ya da rapor yazabilir.

Araglar: Skype/Zoom ve Miro

Ogrenicilerin bu gérev kapsanminda beyin firtinasi ile belirli bir konu hakkinda ¢ok sayida
diisiince iiretmeleri ve bunlar iizerine birbirleri ile diyaloga girmeleri hedeflenir. Uzerinde
calisilacak konu Ogretici tarafindan belirlenebilecegi gibi dgreniciler de konu Onerisinde
bulunabilir. Ogrenicilerden bakanh@a sunulmasi icin turizmin olumlu ve olumsuz yanlari
lizerine bir rapor hazirlamalar istenir. One siiriilen diisiinceler Miro uygulamas: {izerinde
olusturulacak panoya yazilir. Ogretici diisiincelerin panoya yazilmasi sirasinda dgrenicilere
anlik doniitler verebilir. Disilinceler panoya aktarildiktan sonra dgreniciler birbirlerine
danigarak panodaki diisiinceleri gruplandirir ve raporun ana basliklarini belirler. Hazirlanan
raporun iizerinde uzlasilan son hali §greticiye sunulur.

Tablo 3’te yer alan ti¢iincii gérevde dgrenicilerin bir konunun olumlu ve olumsuz
yonlerini serbest bir sekilde hedef dilde paylagsmasi ve paylagilan diisiinceler
iizerinde diger Ogreniciler ile degerlendirmesi beklenmektedir. Goriislerin
paylasilmasinda beyin firtinasi teknigine basvurulurken gorevlerin yazili belge
héline getirilmesinde is birlikli yazmaya basvurulur. Ogretici gorev siirecinde
panoya aktarilan disiincelerin dile uygunluguna iliskin anlik déniit verebilir. Bunun
yaninda Ogreniciler arasindaki miizakerelerde de dinleyici olarak sozlii doniitlerde
bulunabilir. Gorev i¢in konunun diisiince iiretimine acik olmasi ve Ogrenicilerin
sahip olduklar1 s6z dagarcig1 da géz 6niinde bulundurulmalidir.

Tablo 4.
Nefis Yemek Tarifleri Instagram Sayfasi

Diizey: Al

Beceriler: Konugma, dinleme, yazma

Konugma: Kendisine dikkatlice ve yavasca yonlendirilen sorulari ve yonergeleri anlayabilir
ve kisa basit yonlendirmeleri takip edebilir

Dinleme: Kendisi, tamdig1 kisiler ve g¢evresindeki nesnelerle ilgili ¢ok basit kaliplari
anlayabilir.
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Yazma: Cok kisa yazilar, tek tek sozciikler ve ¢ok kisa basit tiimceler yazabilir.

Araclar: Skype/Zoom, Google belgeler, Canva

Gruptaki 6grenicilerden tarifini iyi bildikleri bir yemek belirlemeleri istenir. Bu yemegin
tarifinin agamalar1 ve gorselleri ile birlikte Instagram tizerinden paylasilacagi sdylenir. Bu
nedenle tarife ait not ve fotograflarin bir Instagram gonderisi olarak Canva uygulamasi
iizerinden tasarlanacagi belirtilir. Yemegin yapilist oncelikle grup iiyeleri tarafindan
miizakere ederek yazilir ve gorseller hazirlanir. Segilen yemek Tiirk mutfagindan
olabilecegi gibi grubun ortaklasa belirledigi bir yemek de olabilir. Onemli olan belirlenen
yemegin yapilisinin grubun tamanu tarafindan bilinmesidir. Yemegin malzemeleri, hazirlik
agsamasi, gerekli mutfak geregleri ve yapilis asamalart madde madde mutlaka
belirtilmelidir. Metnin birlikte hazirlanmasi ig¢in Google belgeler kullanilabilir. Ardindan
gorseller ve metin birlestirilerek génderi haline getirilir ve sunulur.

Tablo 4’te yer alan dordiincii gorev icerisinde Ogrenicilerin birlikte bir isin
bilesenlerini ve yapilis asamalarini sirasiyla yazmalari amaglanmaktadir. Bu
kapsamda gorev icin yemek tarifi yazmalar istenmistir. Ancak gorev giinliik hayatta
yapilan bir isin nasil gerceklestirildigine iligkin olarak (6rnegin bir kullanma
kilavuzu hazirlama) da tasarlanabilir. Goérevin gercgeklestirilmesinde Ogrenicilerin
ortak metin iiretmesi amaglanmaktadir. Ozellikle temel diizey Ogreniciler igin
uygulanabilir bir gorev olarak diisiiniilebilir.

Tablo 5.
Meslek Katalogu

Diizey: A2

Beceriler: Yazma, dinleme, okuma ve konusma

Dinleme: Yavagga ve anlagilir bigimde anlatilan tahmin edilebilen giinlik hususlar
hakkindaki kisa, kayit edilmis pasajlar1 anlayabilir ve gerekli bilgileri ¢ikartabilir.
Konusma: Fazla caba sarf etmeden basit, rutin bilgi aligverisinde bulunabilir. Sinirlt
sayidaki takip edici sorularin iistesinden gelebilir.

Okuma: Cok fazla tekerriir eden giinliik veya is ile ilgili dilden olusan somut tiirdeki bildik
hususlardaki kisa, basit metinleri anlayabilir.

Yazma: Kendi cevresinin her giinkii yonlerini, bir i ya da ¢alisma deneyimini birbirine
bagli ciimlelerle yazabilir

Araclar: Skype/Zoom ve Google belgeler

Bu goérevde her biri iki 6greniciden olusan iki grubun kisa paragraf yazmasi ve bu
paragrafin dikte calismasi olarak kullanilmasi amaclanir. Ogretici ilk olarak meslekleri
tanitir. Bunun ardindan her grubun bir meslek segmesini ve bu meslege ait tanitici bir
paragraf yazmalarini ister. Paragrafin yaziminda grup iiyelerinin ortak katilimui sarttir.
Paragraflarin yazimmin ardindan bir dgrenici metni sesli olarak okur ve diger gruptaki
ogreniciler dinledikleri metni yazar. Bu islem diger grup icin de tekrarlanir. Diktenin
ardindan Ogreniciler birbirlerine metinleri gosterirler ve hem metnin hem de yazilanlarin
iizerine degerlendirme yaparlar. Ogretici de degerlendirme asamasma doniitleri ile katilir.

Tablo 5’te yer alan ve ozellikle temel diizeydeki Ggreniciler i¢in uygun olan
besinci gorev ile hem Ogrenicilerin birlikte metin yazmalari hem birbirleri ile
yazdiklart metinler baglaminda so6zli etkilesime girmeleri amaglanmistir.
Ogreniciler birbirlerinin hatalarim1  diizeltirken, gerekli noktalarda ogreticiye
danigabilir. Konu 6grenicilerin ilgi ve diizeylerine gore degistirilerek hemen her
konuya uyarlanabilir.

Onerilen bu gorevler ¢esitli konular ve diizeylere gore ¢evrim i¢i ortamda Tiirkge
Ogrenenler i¢in yeniden tasarlanabilir ve zenginlestirilebilir. Gorevlerin ¢ok boyutlu
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hale getirilmesinde kullanilacak teknik araglarin ve 6grenicilerin bunlart kullanma
becerilerinin etkisi de hesaba katilmalidir. Her gdorev ayni zamanda 6grenicilerin
bilisim becerilerini kullanmayr da zorunlu kilmaktadir. Ogreticiler bu noktada
ogrenicilere rehberlik etmeyi ihmal etmemelidir.

Kiiltiir Ogretimine Yonelik is Birlikli Gorev Onerileri

Dilin konuguldugu iilkeye ve o iilkenin kiiltiiriine iligkin bilgiler de ¢evrim igi is
birlikli gorevler iizerinden Ogrenicilere sunulabilir. Bu amagla Google haritalar
Tiirkiye’deki sehirlerin sokak goriintiilerini igermektedir. Pek ¢ok miizenin sanal tur
secenekleri bulunmaktadir. Pek ¢ok Tiirk sanatgi es zamanli ve es zamansiz olarak
¢evrim i¢i ortamda sanal sergi, konser ve soylesiler gergeklestirmektedir. Kiiltiir ve
iilke Dbilgisinin  harmanlandigi  gorevler gergevesinde &grenicilerin - bu
uygulamalardan faydalanmasi saglanabilir.

Tablo 6’da yer alan altinct gorevde Ogrenicilerin Google haritalarda yer alan
metin, fotograf ve sokak goriintiilerinden yararlanarak bir sehir turu planlamasi
gerekmektedir. Ogrenicilerin kararlagtirdiklar1 veya ziyaret etmek istedikleri
mekanlar hakkinda Tirkge bilgi toplamalari ve daha &nce o mekanlarn ziyaret
edenlerin yorumlarmi okuyarak izlenim edinmeleri hedeflenmektedir. Ayrica goérev,
ogrenicilerin diizeyine gore farkli sekillerde degistirilerek sunulabilir. Ornegin temel
diizey Ogrenicilerden sehir turu yerine Google haritalardan bir sehre ait bir veya
birkag yer, yapt ve eseri se¢ip tanitici bir yazi yazmalar1 veya sozli sunum
hazirlamalar1 istenebilir.

Tablo 6.
Amasya Sehir Turu

Diizey: A2, B1, B2

Hedef: Diger iilkelerdeki bireylerin diisiince yapilarinin, kiiltiirel miraslarinin yasam
bicimlerinin daha genis ve ayrintil bir gekilde anlayabilir.

Araglar: Skype/Zoom, Google haritalar, Vikipedi ve Google belgeler

Gruptaki 6grenicilerden Amasya sehrini ziyaret edecek bir turist kafilesi i¢in yarim giinliik
bir gehir turu hazirlamalari istenir. Goriilmesi gereken yerlere yiiriiyerek gidilecektir. Bu
nedenle ziyaret noktalari belirli bir sira ve mesafe dahilinde belirlenmelidir. Sehir turunun
planlanmasinda Google haritalar uygulamasindan Amasya sehrinin haritasina ulagir.
Mekan ve anitlara ait diger ziyaretgilerin yorum ve derecelendirmeleri incelenebilir. Turda
yer alacak noktalar hakkinda bilgi almak icin Vikipedi sayfalarindan da yararlanilabilir.
Opgreniciler hazirladiklar1 sehir turunu resim, harita ve fotograflar ile zenginlestirerek
Google belgeler iizerinden katilimli bir sekilde sunum héline getirir.

Kiiltiir ve turizme yonelik faaliyet gosteren kurumlara ait miizeler gesitli sanal
tur uygulamalar1 igermektedir. Sanal tur ozellikle Tirkiye’ye gelme olanagi
bulunmayan &grenicilerin iilkenin sahip oldugu kiiltiir ve sanat varliklarmi ¢evrim
igi ortamda da olsa tamima firsati vermektedir. Bu baglamda sanal tur
uygulamalarmin kullanilabilecegi gérevler tasarlanabilir. Ogrenicilerin ilgilerine
gbre bir miize, sergi veya Oren yeri segilebilir ve sanal tur iizerinden bir gezi
gerceklestirilebilir. Oren yerleri, Anitkabir ve Deniz Miizesi sanal tur olanagina
sahip yerlerden bazilaridir. Tablo 7’de yer alan yedinci gérevde de Ankara Resim ve
Heykel Miizesi sitesinde yer alan sanal tur uygulamasmin kullanimini igeren bir
etkinlik planlanmustir.
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Tablo 7.
Miizede Bir Giin

Diizey: Al, A2, B1, B2

Hedef: Diger iilkelerdeki bireylerin diisiince yapilarinin, kiiltiirel miraslarinin yagam
bi¢imlerinin daha genis ve ayrintili bir sekilde anlayabilir.

Araglar: Skype/Zoom, Vikipedi ve Google belgeler

Bu gorev kapsaminda dgrenicilerin Ankara Resim ve Heykel Miizesi internet sitesinde yer
alan sanal tur uygulamasim kullanmalar1 gerekmektedir. Ogrenicilerden dncelikle sanal tur
ile miizede yer alan eserleri inceleyip ilgilerini cekenleri not almalari istenir. Ogreniciler
not aldiklar1 eserlerden birini (veya ikisini) oylama veya aralarinda anlagarak seger. Daha
sonra sectikleri eseri tamitict bir yazi veya konusma hazirlar. Hazirlanan metin eser ve
eserin yaraticisi ile ilgili genel bilgilerin yaninda eserin Ogreniciler {izerinde birakti
izlenimi de igermelidir (eserin temasi, konusu, renkleri, sevilen ve sevilmeyen taraflari,
Ogrenicinin bu esere sahip olma istegi). Ayrica bu gorev Ogreticinin dgrenicilere sanal
turdan Once belirledigi bir sanatgt ve eserin bulunmasi seklinde (eserin genel tarifi,
sanatcist hakkinda bilgiler vb.) de diizenlenebilir.

Kiltiirtin  0gretilmesine yonelik goérevler de diger is birlikli gorevler gibi
ogreniciler arasinda diyalogun ve etkilesimin gerceklesmesi igin firsatlar
saglamalidir. Bu noktada gorevlerin hazirlanmasi, sanal tur etkinliginin
gerceklesmesi gibi bolimlerde Ogretici yol gosterici ve yonlendirici bir rol
oynayabilir.

Sonuc ve Oneriler

Geleneksel Gorevler Bialystok (1978), Long (1985) ve Krashen’in (1987) dil
ogretiminde girdi, ¢ikti, etkilesim ve doniit gibi dil 6gretimi i¢in hayati olarak
gordiikleri siireclere zemin olusturmaktadir. iletisim diizeneklerinin gesitlenmesi ve
yiiz yiize egitimin yapilamadig1 durumlarin yarattigi yeni kosullar gérevlerin ¢evrim
ici ortamda kullanilmasmin o6niinii agmistir. Bu kapsamda makalede oncelikle
Doughty ve Long (2003), Gonzales Lloret (2020), Hampel (2010) ve Wang’m
(2007) ¢evrim i¢i dil 6gretiminde kullanilacak gorevler icin 6ne siirdiikleri kistaslar
incelenerek bunlar iizerinden alt1 6lgiit belirlenmistir. Bu 6l¢iitler hedeflerine yonelik
olma, 6grenme i¢in anlamli ve zengin girdiler igerme, gergek diinya ile iligkili olma,
yansitici ¢iktilar icerme, is birligi ve etkilesim firsatlar1 barindirma ve 6grenicinin
ozelliklerine uygun olma seklinde siralanmaktadir.

Olgiitlere gore tasarlanan gorevler ile 6grenicilerin birbirleri ile konusmalar,
birbirlerini dinlemeleri ve birlikte yazmalar1 amaglanmigtir. Swain (2000) hedef
dilde is birlikli diyaloglar {iretilmesinin &grenicilerin birbirlerinin dil {iretimlerini
denetlemelerine ve desteklemelerine yardimei olacagini belirtmektedir. Makale
kapsaminda 6nerilen etkinliklerde de 6grenicilerin giinliik internet kullanimlarindan
asina olduklar1 konular i¢in hedef dili kullanacaklari ve bunu yaparken diger
Ogreniciler ile igerik ve yapi iizerinde miizakere edecekleri 6ngoriilmiistiir. Buna
gore grup iiyelerinin gérev kapsamimda Internet iizerinden topladig1 veriler ortaya
konulacak, iiyeler tarafindan degerlendirilecek ve gorev icin uygun bir forma
sokulacaktir. Gorevin bagartya ulasmasinda grup i¢i katilimm dengeli olmast ve
Ogrenicilerin ilgisi gereklidir. Bunun yaninda kiiltiiriin ve {ilke bilgisinin 6gretiminde
gorevlerin yaninda Ogrenicilerin tandem sitelerinden ana dili konusucular ile
iletisim kurmalar1 kiiltiirler arasi etkilesim olanagi da saglayacagindan yararh
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olabilir. Tandem siteleri ayni zamanda hedef dilde iletisimi gerektirdiginden
ogrenilenlerin smnif disinda da kullanilmasina yardimci olacaktir.

Chapelle (2001) 21. yiizyilda teknolojinin bir sekilde dil 6gretiminin bir pargasi
olacagma dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda ogreticiler gorevler ile teknolojinin
iligkisini her zaman g6z oniinde bulundurmalidir. Siif ortamindaki is birlikli
gorevlerden farkli olarak 6grenicilerin teknolojik donanim ve yazilimlari etkin bir
sekilde kullanmas1 gérevin basariya ulasmasi icin énemlidir. Ogreticiler her seyden
once gorevlerin gerceklesmesinin en temel sartinin iyi bir Internet ag1 ve yeterli
teknik donanima sahip olmaktan gectigini bilmelidir. Bunun ardindan &grenicilerin
donanim ve yazilimi kullanim bilgisini de kapsayan yeterli dijital okuryazarliga
sahip olmasi gereklidir. Ogreniciler arasinda dijital okuryazarliga iliskin farkin derin
olmamasina dikkat edilmelidir. Bu noktada 6gretici yeri geldiginde dil &gretmeni
kimligini bir kenara birakarak 0Ogrenicilerin ihtiya¢ duydugu teknik destegi
vermelidir. Gonzales Lloret (2020) 6gretime baglamadan 6nce hedef kitlenin dijital
becerilerini ortaya koyacak bir ihtiya¢ analizinin yapilmasini dnermektedir. Dil
Ogretimine baslamadan Once Ogrenicilerin dijital okuryazarlik durumlarmm
bilinmesi gorevlerde kullanilmasi diisiiniilen yazilim ve uygulamalarin goézden
gecirilmesini gerektirebilir veya kisa bir uyum egitimi verilerek temel gereklilikler
(Ornegin Google belgelerin verimli kullanimi igin bu sitenin e-posta adresine sahip
olma gibi) saglanabilir. ileriye doniik olarak Tiirk¢enin ¢evrim igi dgretimi agisindan
is birlikli gorevler ve teknik donanim ile ilgili ogretici ve Ogrenicilere yonelik
ihtiya¢ analizi ¢aligmalarmin yapilmasi alan agisindan yol gosterici olacaktir.

Etik Kurul Beyani

Bu makale kuramsal bir makaledir. Katilimcilarin yer aldigi herhangi bir uygulama
ve deney calismasi igermemektedir. Bu nedenle etik kurul onay: i¢in bagvuruda
bulunulmamigtir. Makalede bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; bilimsel
gercekler iizerinde herhangi bir garpitma yapilmamistir. Etik ihlal sorumlulugunun
yazara ait oldugu ve bu makalenin daha 6nce yaymlanmamis ve paylasilmamig
oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit edilmistir.
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Extended Abstract

Traditional language teaching programs faced the danger of being interrupted and to
some extent completely halted due to the global epidemic that started to be seen at
the beginning of 2020 and made its impact felt all over the world. To overcome this,
urgently, the teaching was quickly transferred to an online environment, and the
academic semester was completed somehow. During this period, tutors had to use
and manage many online materials more intensively than in the past. Tutors
searched for a variety of materials and applications to turn them into inputs. In this
article, as one of these quests, collaborative tasks that can be applied online are
emphasized and some task suggestions are given.
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Approaches based on collaboration in language teaching aim to enable learners
to learn from each other in a group. Teachers also have a role in the process together
with the group. Collaborative learning is important in terms of increasing the
frequency and diversity of target language applications through different types of
interaction, facilitating the acquisition of the language on the basis of interaction,
having the opportunity to integrate the language with content-based education,
including a wide variety of curriculum materials, and serving as a resource for not
only teachers but also learners.

Collaborative dialogue evaluated within this approach is defined as a dialogue in
which learners are engaged in problem-solving and creating knowledge. These
dialogues produced by the learners while interacting with each other enable them to
learn new information about language from each other and to repeat what they
know. Through dialogues, learners reconstruct meaning primarily through speaking
and listening skills.

In this context, it is thought that collaborative tasks can be used for learners to be
a part of a meaningful and supportive dialogue with their peers and teachers. Swain
(2000) defines collaborative tasks as a step that starts to work together, to produce
and thinking about the format and content in the target language. In this context,
collaborative tasks will encourage students to develop a common sense of
responsibility and ownership over the production of the product. Tasks enable the
language to be acquired by the learners through operating the processes of
interacting and negotiating purposefully. In this respect, the tasks provide a basis for
meaningful interaction between two or more participants.

In this context, firstly, the criteria put forward by Doughty and Long (2003),
Gonzales Lloret (2020), Hampel (2010) and, Wang (2007) for the tasks to be used in
online language teaching were examined and the following six criteria were
determined.

1. Tasks should be geared towards the goals of language teaching. Tasks are a
means of achieving the goals set at the beginning of language teaching.

2. Tasks should contain meaningful and rich input for learning. It can be said
that every task is a meaningful input source in language teaching. The tutor
should be selective in providing inputs but should not reduce the original
value of the inputs in doing so.

3. Tasks should be related to the real world. Tasks should ensure that the
structures introduced in language teaching are used by learners for
communicative and functional purposes.

4. Tasks should include reflective outputs. While a task enables learning
through direct experiences, it should be aimed to use it in the life of the
learner and to have a positive effect on the learner.

5. Tasks should be planned in a way that encourages interaction and
collaboration. In the performance of collaborative tasks, learners should be
enabled to negotiate on meaning and structure, repeat their knowledge, and
learn from their peers.
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6. The tasks should be appropriate to the learner's characteristics. There
should be a direct relationship between the learners' needs and desires and
tasks.

In this article, it is aimed for learners to talk to each other, listen to each other,
and write together with the tasks designed according to the criteria. Swain (2000)
states that producing collaborative dialogues in the target language will help learners
control and support each other's language production. In the activities suggested
within the scope of the article, it was predicted that the learners will use the target
language for the topics they are familiar with from their daily internet use, and while
doing this, they will negotiate with other learners on the content and structure.

Collaborative tasks can achieve the goals set by the instructor if they include all
of their learners and are the students are equally involved. Especially in the
performance of the task in small groups, the communication between the learners
and the instructor's feedback is also part of the process. Video conference programs
are used to overcome the communication limitations caused by the physical distance
between the individuals. Also, applications that allow the production of text and
graphics with participation can be applied.

In addition to these, information about the country where the language is spoken
and the culture of that country can be presented to learners through online
collaborative tasks. To that end, Google maps include street views of cities in
Turkey. Many Turkish artists perform online exhibitions, concerts, and talks
simultaneously and asynchronously. It can be ensured that learners benefit from
these applications within the framework of the tasks in which culture and country
knowledge are blended.

The informatics competencies of the trainers and learners come to the fore in the
implementation of collaborative tasks online. First of all, trainers should consider
how to use the development of information technologies more effectively and how
they will get high-level efficiency from it.

Tutors should always consider the relationship between tasks and technology.
The most basic condition for the fulfillment of the tasks is to have a good Internet
network and sufficient technical equipment. Next, learners must have sufficient
digital literacy, including hardware and software usage knowledge. At this point, the
teacher should give the technical support that the learners need by leaving aside his
identity as a language teacher when needed.
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Tiirkgenin sondan eklemeli bir dil olmasi, ciimle i¢erisinde yer alan fiilin sahip oldugu
anlam ozelligine dayali olarak fiilden etkilenen unsurlara getirvilen eklerin degisiklik
gostermesi onemli bir dil bilgisi ozelligi olarak one ¢ikmaktadir. Bu baglamda gerek kelime
ogretimi gerekse dil bilgisi ogretimi siireglerinde fiillerin kullamim ozelliklerine ve anlam
karsiliklarina bagh olarak yiiklendikleri durumlariyla birlikte ogretimi hem 6grenmeyi kalict
hale getirecek hem de bicimbilgisel istemlere (durum ekleri) bagh olarak yapilan tiretici dil
becerileri yanhslarim en az seviyeye indirecektir. Bu ¢alismamn amaci, yabanci dil olarak
Tiirkgenin dgretiminde kullanilan temel seviye fiillerin istem(valenz) gdériiniimlerini
incelemektir. Calismada durum tespiti yontemi kullanilmis olup, bes ogreticiden Al
seviyesinde kullamilan toplam 161 fiilin bicimbilgisel istemleri ile ilgili kodlamaya dayali
bilgi alinmigtir. Giivenirlik oram Miles ve Huberman in formiilii [(Giivenirlik = goriis birligi
/ goriis birligi + goriis ayrihigyx100] kullamlarak %91 olarak hesaplanmustir.

Anahtar Kelimeler: Fiiller, istem(valenz), yabanc: dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi

The Valency Profiles of Basic Level Verbs Used in The
Teaching Turkish as a Foreign Language

Abstract

The fact that Turkish is a agglutinative language, the variation of the suffixes brought to
the elements affected by the verb based on the meaning feature of the verb in the sentence as
an important grammatical feature. The situations in which verbs are loaded depending on
their usage characteristics and meaning equivalents, the teaching will make the learning
permanent and the productive language skills based on morphological valencies (case
suffixes) will minimize the mistakes. The aim of this study is to examine the valencies of the
basic level verbs used in teaching Turkish as a foreign language The situation determination
method was used in the study, and coding-based information about the morphological
valencies of a total of 161 verbs used at Al level was obtained from five instructors. The
reliability rate was calculated as 91% using Miles and Huberman's formula (Reliability
Percentage=Agreement/(Total Agreement + Disagreement)x100).

Keywords: Valency, verbs, teaching Turkish as a foreign language
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Sozciik tiirti olarak Banguoglu (1990), “Bir kilis, bir olus veya durumu, toplu bir
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hareketleri karsilayan kelimeler, hareketleri ise nesnelerin zaman ve mekan igindeki
her tiirlii etkinlikleri olarak degerlendirmektedir (1992). Dizdaroglu ise fiilin eylem
bildiren sozciik oldugunu ve her fiilde eylem, zaman ve sahis bildiren ii¢ kavramin
var oldugunu belirtir (1963). Korkmaz da fiillerin is ve hareket bildiren sozciikler
oldugunu, karsiladiklar1 hareketler ile zaman ve mekéan kapsami i¢inde nesne ve
kavramlarla ilgili her tiirlii olus, kilis, kilinis ve durumlar bildirdigini belirtir (2003).

Fiiller, bir cimlenin temel unsurudur. Cesitli eklerle ¢ekimlenen fiiller ciimlede
yiiklem goreviyle kullanilmaktadir. Yiiklemler climlenin 6zne, nesne ve tiimleglerini
aldig1 eklerle kendi biinyesinde bulundurur. “Fiiller ¢ekimlendikleri zaman ciimle
degeri tasirlar. Cekim eklerinden sahis ekleri climlenin Oznesini ifade eder.
Ciimlenin ana unsuru olan 6zne ve yiiklem de fiil {izerinde toplanmis olur” (Akinci,
2007, s. 2).

“Murat eve gidiyor.” climlesinde git- fiili simdiki zamanin {igiincii tekil sahs ile
¢ekimlenmistir. Gitmek eylemini Murat sahsi gergeklestirirken gitmek eyleminin
etkilendigi nesne ev, eylemin yonii de yonelme durumunda [-(y)A] yapilmaktadir.
Ornekten de anlagilacagi iizere cekimli fiil 6zneyi, nesneyi ve nesnenin durumunu da
etkilemektedir.

Cagdas dil bilimde istem (valenz) teorisi Lucien Tesniére tarafindan iiretilmis
olup ciimlede fiilden yola ¢ikan Tesniére ciimlenin diger gelerini eyleyen (actants)
Ve tiimleyen (circontants) olmak iizere ikiye ayirmistir. Fiillerin belirli bir sayida
eyleyen alma kabiliyetlerini atomun birlesim degerleriyle karsilastiran Tesniére;
eyleyenlerin (isim ve isimle es-degerde olan Ggeler) zorunlu, tiimleyenlerin ise
(zaman, yer, niteleme zarflar1) se¢imli oldugunu kabul etmistir (Barlas, 2015).

“Tesniére’in dilbilim alanma aktardigi istem aslinda bir kimya
terimidir. Dogada atomlar bir arada bulunabilmek i¢in birbiriyle bir
tiir iletisime girerler. Bu iletisim bir tiir kimyasal bag kurma iliskisidir.
Belli atomlar arasinda bir birlesim kapasitesi vardir ve bu kapasite
yeni bir kimyasal bag olusturur. Sozgelimi bir su molekiiliiniin
olugmasi igin iki hidrojen ve bir oksijen atomu gerekmektedir. Su
molekiiliiniin bu atom gereksinimi kimyada onun degerlik yapisi; yani
istemi olarak adlandirilir. Tesniére de tiimcede eylemden yola ¢ikarak
eylemlerin belli sayida katilan1 yonetme ozelligini atomun degerlik
yapistyla karsilagtirmis ve bu siireci ifade etmek igin bu terimi
kullanmistir” (Tesniére, 2015, s. 239°dan akt. Aydin Ozkan, 2017, s.
71).

Cumlenin yiiklem gorevli kelimesini veya kelime grubunu meydana
getiren yiiklem bilesenleri gerektirdikleri iiyelerin sayisina gore bir, iki, ii¢
yapisal bosluklu olarak siniflandirilabilirler (Bussmann, 2006, s. 213’den akt.
Aydin Ozkan, 2017). Asagida bu duruma ait somut ornekler verilirken
yiiklemi olusturan unsurun X, diger unsurlarinda hiyerarsik olarak V, Y, Z
sembolleri ile aktarildig1 goriilmektedir:

Tiirkiye giicliidiir—=> gii¢lil (Tirkiyey —=> X(v)
Kiirsad evi temizledi—> temizle-irsad, ey —=> X(v.2)
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Giilsah meyveyi dolaba koydu. ——> KOY.(Giilsan, meyve, dolap)=——=> X(v,Y,2)

Yukarida yer alan ii¢ 6rnekte de climlelerin belirleyici unsurlar yiikklem gorevli
kelimelerdir. Bu kelimeler karsiladiklar1 eylem veya belirttikleri durum itibariyla en
az bir veya birkag tamamlayici liyeye ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu iiyeler de dogru
anlami tamamlayabilmek igin yiiklemlerin ihtiya¢ duydugu durumlarla birlikte
kullanilmaktadirlar.

Istem kavramu ile ilgili yapilan cahigmalar kisith olmakla beraber Tiirkiyat ve
dilbilim  ¢aligmalarinda son yillarda ilgi duyulan bir terim olarak
degerlendirilmektedir. Bu terim Tirkgede; fiil rejimi (Korkmaz, 1995), istem
(Banguoglu 1990), durum ekli tamlayici (Kahraman, 1996), durum belirleyici
(Uzun, 2004), degerlik (Ozil, 1990), valenz (Ugurlu, 2001; Giimiisatam, 2014),
birlesim degeri (Vardar, 2002), hdl eki nobetlesmesi (Demirci, 2007), fiil-tamlayici
iligkisi (Ozkan, 1991; Karahan, 1997; Ersoy, 2006; Yalkm, 2016) terimleri ile
karsilanmaktadir (Dolunay, Ipek & Karabuga, 2018). Bu calismalarla beraber istem
terimi tizerine Tiirk lehcelerinin hemen hepsi ile ilgili yapilan gesitli lisansiisti
caligmalar (Giiller, 2019; Aydin Ozkan, 2017; Yilmaz, 2016; Baytiirk, 2015; Barlas,
2015; Cigekli, 2013; Cetinkaya, 2012, Dogan, 2011; Cimen 2009; Uzunboy, 2008;
Atacik, 2008) ise ilgili kavramm Tiirk dili agisindan 6nemli bir konu oldugunu
gostermektedir.

Bicimbilgisel (Morfolojik) istem Goriiniimiinde Durum Ekleri

“Fiiller s6z dizimsel istem diizeyinde agilan bosluklari ilgili anlam degiskesine gore
belirli durum ekli bi¢gim birimlerle doldurur. Her fiil, her durum ekli tamlayiciyr
alamaz ve yonetemez. Fiil, s6z dizimsel diizeyde belli sayida tamlayiciyr belli durum
bi¢cim birimlerle yonetebilir. Tiirkcedeki bu durum morfolojik istem terimiyle
kargilanabilir” (Dogan, 2011, s. 59). Bigimbilgisel istem diizeyi, istemin sozdizimsel
goriniminin bi¢imbilimsel agiklamasi olmakla birlikte eylemin mantiksal yapida
yarattigi bosluklarin ve bu bosluklari dolduran anlamsal katilanlarin yiizey yapida
cesitli yapilarla bicimbilgisel olarak isaretlenmesidir (Aydin Ozkan, 2017).
“Bi¢imbilgisel istem, fiillerin kendi anlam 0&zelliklerine gore actiklart istem
bosluklarin1 tamlayicilara ulanan belirli durum ekli bigimbirimlerle isaretleme
giiciidiir” (Dolunay vd., 2018, s. 401). Bu tanimlardan hareketle, fiillerin sahip
olduklar1 veya baglamdan hareketle istlendikleri anlamalara uygun olarak kendisini
tamamlayan kelime veya kelime gruplarina ekledikleri durum ekleri bi¢imbilgisel
istemleri ortaya c¢ikarmaktadir sonucuna ulasilmaktadir. Ciinkii fiillerin aldiklari
tamlayicilar fiillerin anlamlariyla baglantilidir. Yani fiilin anlami ile tamlayici
arasinda bir iliski vardir (Ozkan, 1991). Bu sebeple ciimlenin ydneticisi olan fiil,
yiizey yapida agmis oldugu istem bosluklarmin hangi tamlayicilarla doldurulacagini
da belirlemektedir (Uzunkaya, 2018).

Tirkiyat caligmalarinda bicimbilgisel istemlerde birinci baglikta bahsedildigi
iizere durum ekli tamlayici, durum belirleyici, hdl eki nobetlesmesi, fiil-tamlayic
iliskisi gibi durum eklerinin merkez yoriingesinde ilerlemektedir. Tiirk¢ede dil
bilgisel iliskiler isimlerin durum ekli tamlayicilari ile gergeklesmektedir ve durum
ekleri istem teorisi bakimindan en tipik tamlayict smifin1 olusturmaktadir
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(Uzunkaya, 2018). “Istem terimi Tiirkoloji alaninda daha gok fiil-tamlayict iligkisi’
terimi ile karsilanmaktadir. Ancak bu terim, aslinda modern istem ¢alismalarmda
‘bigimbilgisel istem (morphological valency)’ terimiyle ifade edilmektedir”
(Dolunay vd., 2020, s. 510).

Buna ragmen bigimbilgisel istem diizeyi, dillerin kendi tipolojik dzellikleri ile
yakindan ilgilidir. Her dilde bigimbilgisel istem farkliliklar gosterir ve eylemin
bicimbilgisel istemi farkli unsurlar aracihgiyla ortaya ¢ikar (Aydin Ozkan, 2017;
Uzunkaya, 2018). “Kimi dillerde sozciikler yalin durumda bulunur; sézciiklerin
teklik, cokluk ekleri, disilik, erkeklik veya cinssizlik tanimliklart vardir. Kimi
dillerde ad ¢ekimi yoktur; fiillere eslik eden edatlarla/takilarla istenilen anlatim
gergeklestirilir. Kimi dillerde ise hem takilar kullanilir hem de adlarin g¢ekimi
yapilir’ (Nurlu, Ozkan, Kutlu, Korkmaz & ilgiin, 2017, s. 6). Somut bir 6rnek
verilecek olursa: “Tiirk¢e dinle- eylemi belirtme durumuyla isaretlenirken, eylemin
Almanca Karsihigi zuhsren yonelme durumuyla isaretlenir” (Aydin Ozkan, 2017, s.
85).

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde dil bilgisi dgretimi ozellikle temel
seviyenin Al kurunda dilin kurallar1 diinyasina girisin ilk basamagi olmasi sebebiyle
onem tagimaktadir. Ciinkii bu seviye; 6grenici i¢in dilin ses, sekil, kelime ve ciimle
diinyasina girisin en énemli basamagidir. Ozelikle bu seviyede yogun bir dil bilgisi
ogretimi yapilirken Tiirkgenin bigimbilgisel oOzelliklerinin temel kurallart Al
kurunda ele alinmaktadir. “Yabanci dil 6gretiminde dort temel becerinin gelisimiyle
birlikte dil bilgisi 6gretimine odaklanildigi goriilmektedir. Dilin bir kurallar biitiinii
oldugu diisiiniildiigiinde dil bilgisinin énemi yadsinamaz” (Kara Ozkan, 2020, s.
129). Yapilan bircok calismada (Mert, 2003; Ag¢ik 2008; Kara, 2010; Karababa,
2009; Sahin 2013; Atagiil & Cevher, 2015; Boylu; 2014; Melanlioglu, 2012; Cangal
& Basar, 2018) Tiirkgeyi yabanc dil olarak 6grenen hedef kitlenin her seviyede ve
her beceride big¢imbilgisel istem (durum ekleri) ile ilgili yanliglar yaptig
gorillmektedir. Bu anlamda modern dil 6gretim yaklagimlarinda dil bilgisi 6gretimi
basli basina bir beceri olarak ele alinmazken Tiirk¢e gibi bicimbilgisel birgok kurala
ve istisnaya sahip olan eklemeli bir dilin yabanci dil olarak 6gretiminde dil bilgisi
kurallar1 &gretimin  merkezinde yer almaktadir. Ayrica Yyabancilara Tiirkce
ogretiminde ders kitaplarinda dil bilgisi yapilarma iliskin agiklamalara ya da dil
bilgisi dgretimi igin ayr1 olarak hazirlanmis materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir (iltar
& Diindar, 2018). Yabanci dil olarak Tirkc¢enin Ogretiminde durum eklerinin
ogretiminde belirli bir sira izlendigi bilinmektedir. Asagida yer alan tabloda ilgili
yapilarin hangi sirayla ve hangi adlarla 6gretildigi ise s0yle gosterilmelidir:

Tablo 1.

Durumlar ve Ekleri
Durumun Adi Durum Eki
Yalin durum & (Ek yok)
Belirtme durumu -(y)!l veya —i durumu
Yonelme durumu -(y)A veya —e durumu
Bulunma durumu -DA veya —de durumu
Ayrilma durumu -Dan veya —den durumu
Arag (Vasita) durumu -(y) 1A veya ile durumu
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Bu noktada 6gretici ve alan uzmanlarindan beklenen yeterlik, hatalarin en aza
indirilmesi ve dogru 6gretimin yapilabilmesi agisindan fiillerin bigimbilgisel istem
tamlayicilar1 ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmalaridir. Ciinkii “Tirk¢enin
yabancilara 6gretiminde bazi eski aligkanliklarin ve tekniklerin gdzden gecirilmesi
ve yenilenmesi gerekmektedir. Ad durum eklerinin 6gretimi bu konulardan biridir.
Ad durum ekleri ogretilirken yeni bazi anlayiglarin benimsenmesi gereklidir”
(Sakalli, 2016, s. 102). Bunula beraber 6gretici 6gretim yontem ve tekniklerinde de
haberdar olmalidir (Ustabulut, 2020).

Fiillerin 6gretimi yapilirken ayni zamanda farkinda olunmadan bigimbilgisel
istemlerin (durum ekleri) 6gretimi de yapilmaktadir. Béylece bir fiille kullanilan bir
veya birden fazla ek ortaya c¢ikmaktadir. Fiillerin aldigi ekler ile ilgili mevcut
goriiniim ile bu eklerin dgreticiler tarafindan mevcut goriiniime gore Ogretilmesi
Ogrenci igin daha islevsel bir 6gretim siireci olugsmasi agisindan biiylik bir 6neme
sahiptir. Bu noktada calisma konusunun oOnemine dikkat ¢ekecek ve fiillerin
kullanildiklar1 anlama veya baglama gore alabilecekleri bazi eklere ve bu eklerin
degismesine ornekler sdyledir:

Tablo 2.

Ornek Ciimleler

Bigimbilgisel Istem Ornek Ciimle

g Murat miizik dinliyor.

-(Y)I veya-i durumu Murat miizigi dinliyor.

-DA veya —de durumu Murat simfta miizik dinliyor.
-Dan veya —den durumu Murat radyodan miizik dinliyor.

Calismanin Amaci ve Onemi

Bu calismada, A/ seviyesinde Tiirk¢e ogretenlerin sahip olduklart bicimbilgisel
istem bilgisinin giivenirligi nedir? sorusuna cevap bulabilmek amaglanmistir. Bu
baglamda ogretici  goriislerinin = grenci  bilgisini  dogrudan etkileyecegi
diistiniildiigiinden ortaya ¢ikacak sonuglar ¢aligmanin 6nemini belirlemistir.

Yontem

Bu calisma nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum c¢aligmasi ile
desenlenmistir.  Durum c¢alismasi, giincel olan ve arastirmaci kontroliiniin
degiskenler iizerinde olmadigi durumlarda bu durumun sebeplerini, nedenleri ve
sonuglarmi anlamak, tanimlamak ve betimlemek i¢in kullanilan bir arastirma
yontemidir. Durum ¢alismasinda, sinirlart belirlenmis bir arastirma konusunun
gercek ortaminda ayrmtili olarak betimlenmesi ve incelenmesi séz konusudur.
Durum c¢aligmas1 goére ¢ok boyutlu veri toplamayi gerektiren bir ¢alisma olup bir
veya birka¢ durumu kendi sinirlart igerisinde biitlinciil olarak analiz etmedir
(Yildirim & Simsek, 2012).
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Calisma Materyali ve Katihmcilar

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kullanilan ve arastirmaci tarafindan tespit
edilen Al seviyesindeki fiillere yonelik ogreticiler arasinda bir tutarhilik olup
olmadigmi belirlemek icin ise bes oOgretici lizerinden kodlayici giivenirligi
yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada kodlayic1 giivenirligi kapsaminda kendileri ile ¢alisilacak ogreticilere
verilmek {izere ders kitabindaki 161 tane fiil aragtirmaci tarafindan liste haline
getirilmistir. Katilimcilar sunulandan kendilerine sunulan listelerde yer alan fiillerin
tizerinde yer alan bi¢imbilgisel istem tamlayicilariin kutucuklarina isaret konulmasi
istenmistir. Her bir Ogretici i¢in ayri ayri olusturulan listelere verilen cevap
kagitlarma demografik bilgilerine bakilmaksizin birden bese kadar numara
verilmistir.

Katilimeilarin  yaptiklart isaretlemelerden sonra fiillerin bulundugu listeler
kodlayic1 giivenirliklerini hesaplamak amaciyla ¢dziimlenmistir. Bu kapsamda
aragtirmaya katilan 5 Ogretmen arasindaki kodlayict giivenirligi Miles ve
Huberman’in (1994) formiilii [(Giivenirlik = goriis birligi / goriis birligi+ goriis
ayriligy) x 100] kullanilarak hesaplanmistir. Bu baglamda calismada 5 &gretici
tarafindan 14 fiil lizerinde goriis ayrili1 yasandig: tespit edilmistir. Bu durumda
giivenirlik = 147/ 147 + 14 x 100 = %91 olarak hesaplanmustir.

Elde edilen nitel veriler nicelikleri bakimindan ¢dzlimlenerek frekans degerleri
ve fiillerin ka¢ veya kacar tane bigimbilgisel istem ile kullanildigi da sayisal ve
oransal degerleri ile hesaplanmistir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde 6greticilere dagitilan listelerde yer alan fiillerin hangi
bicimbilgisel istemlerle birlikte kullanildigini isaretlemeleri istenmistir. Her fiil igin
istenildigi kadar isaretleme yapilabilecegi veya bos birakma secenegi de oldugu
belirtilmistir.

Bicimbilgisel Istem Goriiniimiine Iliskin Ogretici Kodlamalar1 ile Tlgili
Bulgular

Calisma materyalinden derlenen fiillerin asagidaki alfabetik siralamaya benzer
sekilde listelenerek durum eklerini Tablo 1°deki kisa adlandirmalari ile isaretlenmesi
sonucunda Ogreticilerin ortak cevaplar1 frekans araligi seklinde gosterilmistir.
Caligma grubunun cevaplarinin desifre edilmis sekli asagidaki tabloda yer
almaktadir:
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Tablo 3.

Ogretici Goriisleri Baglaminda Bigimbilgisel Istemler

Fiiller 01 02 03 04 05 f
Ag-mak -i -i -i %) -i 4
Agri-mak -i -i -i -i -i 5
Al-mak &,-den J,-den  J,-den  J,-den ] 4
Anla-mak -i -i -i -i -i 5
Anlag-mak ile ile ile ile ile 5
Anlat-mak -i, -e -i, -e -i, -e -i, -e -i, -e 5
Ara-mak -i -i -i -i -i 5
As-mak J, -i J, - J, - J, - , - 5

. S, -i,-  D,-i,- D, -i,- D, i,
Atla-mak &, -i, -den den den den den 5
At-mak J, -i J, -i , -i J, -i J, -i 5
Bak-mak -e -e -e -e -e 5
Banyo yap-mak J, ile -de J, -de -de ile 2
Basla-mak -e -e -e -e -e 5
Bayil-mak %) %) %) (%] (%] 5
Begen-mek -i -i -i -i -i 5
Bekle-mek J, - , - a, - a, - a, - 5
Benze-mek -e -e -e -e -e 5
Beslen-mek ile ile ile ile ile 5
Bil-mek -i -i -i -i -i 5
Bin-mek -e -e -e -e -e 5
Biriktir-mek J, -i %] J, -i J, -i J, -i 4
Bozul-mak %] %] %] %] %] 5
Bulus-mak ile, -de ile,-de ile,-de ile,-de ile,-de 5
Cevap ver-mek J, -e J, -e J, -e g, -e J,-e 5
. a,-e,- ,-e,- I, -e,-

Calis-mak J, -e, -de -i de de de 5
Cal-mak , -i J, -i J, -i J, -i ), -i 5
Cik-mak -den,ile  -den,ile -den,ile -den,ile -den 4
Danis-mak -e -e -e -e -e 5
Dans et-mek ile, -de ile, -de ile,-de ile,-de ile,-de 5
Davet et-mek -i -i, -e -i, -e -i, -e -i, -e 4
Degistir-mek -i -i -i -i -i 5
De-mek %} J, -i J, -i J, -i J, -i 4
Ders ¢alig-mak J,-de %) %) J,-de g,-de 3
Devam et-mek -e -e -e -e -e 5
Dile-mek &, -den &,-den ,-den &, -den ,-den 5
Dinle-mek &, -i J, -i ), -i O, - O, - 5
Dinlen-mek &, -de &, -de &, -de &, -de J,-de 5
Dog-mak -de -de -de -de -de 5
Dolas-mak -de -de -de -de -de 5
Do6n-mek -den, ile  -den,ile -den,ile -den,ile -den 4
Dur-mak J,-de J,-de J,-de J,-de J,-de 5
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Dus al-mak
Eglen-mek

El 6pmek
Et-mek
Evlen-mek
Fotograf ¢cek-mek
Gecik-mek
Geg-mek
Gel-mek
Gez-mek
Gir-mek
Git-mek

Golf oyna-mak

Gonder-mek

Gorts-mek
Gosteri yap-mak
Gotiir-mek
Hazirla-mak
Hazirlan-mak
Heyecanlan-mak
Hisset-mek
Hoslan-mak
igne ol-mak
fkram et-mek
flgilen-mek
Inan-mak
Internete gir-mek
[zle-mek
Kahvalt1 et-mek
Kalk-mak
Kal-mak
Kapan-mak
Kapat-mak
Karsila-mak
Kagin-mak
Katil-mak
Kavus-mak

Kayak yap-mak
Kizar-mak
Kolonya dok-mek
Kontrol et-mek

Konus-mak
Kork-mak
Koru-mak

QAR

ile,-de

J, -de, ile

J, -e
-i, -den
&, -den

J,-de

-e

J, -e

-de

J,-e

J, -e
ile
-e
(%]

J, -i
&,-de,-ile
-de,-den
-de
J,-de
-i
-i, -de
O, -i

D, -i, -
den, ile
ile
&, -den
-i

B,
ile
o, -den
-i

J,-de %]
%) %]
%) %]
%] ]

ile,-de ile,-de
-de J,-de

J, -e J, -e

-den ile

&, -den &, -den

J,-de J,-de
-e -e

J, -e J, -e

J,-de %]

J, -e J, -e
ile ile
ile 1]

-i,-e -i

, - a, -
%] (%]
%] (%]
-i -i

-den -den

J,-de J,-de

J, -e J, -e
ile ile
-e -e
(%] (%]

J, -i ), -i

J,-de J,-de

-de,-den -de
-de -de

J,-de J,-de
-i -i
-i -i, de
(%] J, -i
-e -e

-e, ile -e, ile

Q, ile J,-de
%) J, ile
-e -e

Q, ile J,-den
ile ile

J, -den O, -den
-i -i
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Kos-mak
Koy-mak
Kullan-mak
Kutla-mak
Midesi bulan-mak
Nefret et-mek
Oku-mak
Otur-mak
Oyna-mak
Ogren-mek
Ogret-mek
Oksiir-mek
Op-mek
Ozle-mek
Para ¢cek-mek
Para topla-mak
Pigir-mek
Pigsman ol-mak
Plan yap-mak
Pratik yap-mak
Sac kestir-mek
Salla-mak
San-mak

Satm al-mak

Selam soyle-mek
Sev-mek
Sikil-mak

Sofra hazirla-mak
Sohbet et-mek
Sor-mak

Sosyal ol-mak
Soyle-mek

Spor yap-mak
Stres at-mak

Stir-mek

Tad1 damaginda
kalmak

Tahlil yaptir-mak
Tamamla-mak
Tani-mak
Tanis-mak

Tansiyon o6lgtiir-mek
Tartil-mak
Tasarla-mak

Tedavi ol-mak

J,-de
-i, -e
a, -

-i

&, -den
-den
a, -
-de
J, ile
a, -

&, -den

-g, ile
D, -i

-i, -e
a, -
-i
&, -den
-den
a, -
-de
J, ile
a, -

&, -den

-e, -de
-i, -e
J, -
&, i, -
den

-i
&, -den
ile
-i, -e
ile
J, -de
J, ile

&, -i

-den
-den
a, -
-de
J, ile
J, -
J, -
%]
-i
-i
&, -den
&, -den
O, -i
&, -den
%]
%]
ile
ile
J, -i

-i, -den

-i
&, -den

ile

J,-de
-i, -e
&, -i

-den
-den
O, -
-de
J, ile
O, -i
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Tekrar et-mek -i -i -i -i -i 5
Telefon et-mek -e -e -e -e -e 5
Temizle-mek -i, ile -i -i, ile -i -i,ile 3
Tirman-mak -g, ile -e -e -e - ile 3
Topla-mak -i -i -i -i,ile -i,ile 3
Ugur getir-mek -e -e -e -e -e 5
Uyu-mak g, -de g, -de g, -de &, -de J,-de 5
Uzan-mak -e, -de -e, -de -e, -de -e, -de -e,-de 5
Ufle-mek -i, e -i, -e -i, -e -i, -e -i,-e 5
Vakit gec¢ir-mek J, -de -de, ile %) -de ile 0
Var-mak -e -e -e -e -e 5
Vedalag-mak ile ile ile ile ile 5
Ver-mek J,-e J,-e J,-e J,-e J,-e 5
Yak-mak -i, ile -i -i -i -i 4
Yap-mak D, -i %) D, -i D, -i D, -i 4
Yardimm et-mek -e -e -e -e -e 5
Yardim iste-mek -den -den -den -den -den 5
Yasa-mak -de -de -de -de -de 5
Yaslan-mak %) %) %) %) %) 5
Yat-mak -de -de J,-de J,-de J,-de 3
Yaz-mak J, -i , -i J, -i , - a, - 5
Ye-mek , -i J, -i J, -i J, -i ), -i 5
Yen-mek -i -i -i -i -i 5
Yer ayirt-mak -den, ile -den -den, ile -den -den 3
Yika-mak -i, ile -i -i -i -iile 3
Yorul-mak %] (%] %] %] %] 5
Yrii-mek J, -e J, -e J, -e J, -e Jg,-e 5
Yiiz-mek &, -de &, -de &, -de &, -de J,-de 5
Zaman gecir-mek o, -de -de, ile (%) -de ile 0
Ziyaret et-mek -i -i -i -i -i 5

Caligma grubunda yer alan greticiler sirastyla banyo yap-mak, fotograf ¢ek-mek,
ge¢-mek, golf oyna-mak, gosteri yap-mak, kayak yap-mak, kontrol et-mek, sag¢ kestir-
mek, salla-mak, sofra hazirla-mak, sosyal ol-mak, vakit gegir-mek ve zaman gegir-
mek fiilleri tizerinde goriis ayriligina diistiigii ve higbir 6greticinin tadi damaginda
kalmak deyimine iliskin bir cevap vermedigi tespit edilmistir. Bu fiillerde diisiilen
goriis ayriligi cevap vermeme durumu giivenirlik testinin sonucunu % 91 olarak
belirlenmesini  saglamustir. Goriis ayriligina  sebep olan fiillerin  genellikle
ad+yardimer fiil(et-mek, ol-mak, eyle-mek, kil-mak) seklinde kurulan yapilardan
olmasi ise dikkat ¢ekici bir durumdur.

Listede yer alan fiillerden 50 tanesi bir durum ekini gosteren yalnizca bir
kodlayict ile isaretlenmistir. Bu sayisal degerin oransal karsiligi ise %31 olarak
hesaplanmistir. 54 tanesi bir durum ekini gosteren yalnizca iki kodlayici ile
gosterilmektedir. Bu sayisal degerin oransal karsiligi %33 olarak hesaplanmuistir.
Yalnizca atla-mak fiili bir durum ekini gosteren ii¢ kodlayici ile isaretlenmistir.
Geriye kalan 56 tane fiil ise diger sekillerde isaretlenmistir.
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Caligmanin omurgasini olusturan Tablo 3’te yer alan bilgilerin tek parca olarak
verilmesi zorunlulugu 6gretici goriiglerinin frekans araliklar1 (f) ile ilgili bilgi verme
durumunu ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda 10 fiil 0, 4 fiil 2, 19 fiil 3, 19 fiil 4 ve
109 fiil 5 frekans araliginda degerlere sahiptir. Yani fiiller ile ilgili %67 oraninda
ortak bir frekans degeri saglandigi hesaplanmustir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkgenin &gretiminde kullanilan temel seviyenin
Al kurunda kullanilan fiillerin bigimbilgisel istemlerle nasil kullanildigmma dair
Ogretici goriislerinin yer aldigi bir durum g¢alismasi uygulanmustir. Cilinkii durum
¢alismalarmda Davey’in (2009) de belirttigi lizere; ger¢ekte ortamda neler olduguna
bakma, sistematik bir bigimde verileri toplama, analiz etme ve sonuglar ortaya
koyma yolu benimsenmektedir.

Calismaya konu olan fiiller ile ilgili yiiksek giivenirlik oran1 6gretici yeterliginin
ne kadar énemli oldugunu gostermektedir. Ciinkii dil gretiminin temel seviyesinde
sinif igerisindeki mutlak kaynaklardan en 6nemlisi 6greticidir. Dil dgrenen bireyler
hedef dilin diinyas1 igerisine Ogreticinin ortaya koydugu bakis acisindan giris
yapmaktadirlar. Bu bakis acisi fiillerin sahip olduklar1 anlama ve baglamdaki
ozelligine gore bigimbilgisel istem goriinlimlerine sahip olduklar1 kuralidir. Nurlu ve
digerlerine (2018) gore Tiirkgedeki fiiller durum ekleriyle kullanilirlar. Durum ekleri
ciimle icinde adlarin diger sozciiklere karsi durumunu belirten bir ozellik tasir.
Cimledeki fiiller bu durum eklerine gére bir anlam kazanir veya anlamlanirlar.
Melanlioglu (2012) benzer calismasinda soyut nitelik tasiyan hal eklerinin
ogretiminde somutlastirmadan yapilmasini, 6greticilerin, bu eklerin kullanimni
pekistirmek i¢in uygulama sayisin1 ¢ogaltmasini, durum eklerinin 6gretimi sirasinda
sadece hedef dilin bir bagka ifadeyle Tiirk¢enin imkéanlarindan yararlanilmasini
onermektedir. Ayrica her bir fiilin cesitli baglamlarda yiiklendigi istemin &gretici
tarafindan bilinerek 6gretilmesi farkindaligin artmasina da sebep olacaktir. Sakalli
(2006)’ya gore ismin durum ekleri sadece isimlerin aldigi ekler olarak degil, fiil
istemleri olarak ogretilmeli, hangi fiilin hangi durum ya da durumlari alabilecegi
ozellikle kelime 6gretimi ¢alismalariin temelini olusturmalidir. Yapilan benzer bir
calismada (Dolunay vd., 2020) 6grenme seviyelerinin yiikselmesine ragmen istem
yanliglarinin devam etmesi 6nemli bir sorun olarak degerlendirilmektedir.

Ogreticilerin goriis ayrihig1 yasadig1 14 fiilin bilyiik kism1 ad+yardimct fiil(et-
mek, ol-mak, eyle-mek, kil-mak) seklinde olusturulan yapilardir. Bu tiir yapilar ele
alinirken sahip olmalar1 gereken zorunlu istemlerle birlikte islenmelidirler. Dolunay
ve digerleri (2020) biitiin seviyeleri igeren ¢alismalarinda ad-+yardimci fiilden
olusan toplam 28 tane yapiyla ilgili bicimbilgisel yanlis yapildigini tespit

etmiglerdir. Bu durum ilgili fiillerden birka¢ o6rnek ile su sekilde
somutlastiriimalidir:

a. Ahmet+& banyo yapti.

b. Ahmet+d yurt+ta banyo yapti.

C. Ahmet+d yurt+ta kese+yle banyo yapti.
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Orneklerden hareketle ciimleyi meydana getiren ve baglami tamamlayan
istemlerin altlar1 ¢izilmistir. a drneginde fiili yapan unsur herhangi bir isteme ihtiyag
duymazken b 6rneginde yonelmeye dayali bir yer tamlayicisina, ¢ Orneginde ise
vasitayl anlatan bir arag-gerece ihtiyag duymaktadir. Bodylelikle baglamin
genislemesiyle birlikte fiilin ihtiyag duydugu istemler degisiklik gostermektedir.
Dolayisiyla bu seviyede bu tiir birlesik yapilar ¢esitli 6rneklerle ele alinarak
o0grenciye sunulmalidir.

Ogreticilerin kodlama sikliklar1 her fiil igin degiskenlik gosterirken bu durumun
sebebi ise fiillerin kullanildig1 ciimlelerin baglam genisligidir. Yani bir fiil en az bir
veya sahip oldugu anlama ve baglam genisligine gore birden fazla bigimbilgisel
istem yliklenmektedir. Bu durum ise karmasaya yol agmaktadir. “Belirtildigi gibi
fiiller, baz1 tamlayicilar1 birinci dereceden ve ¢ok sik olarak almaktadir. Bu durum
onlarin bu tamlayicilarla yapisal bir birlik, bir 6bek olusturdugu izlenimini
vermektedir. Ancak bu, biiyiikk Olciide, bazi fiillerin bazi tamlayicilarla sikga
kullanilmasiyla ve bazi fiillerin de yalnizca bir veya birkag tamlayiciyr almalariyla
ilgilidir (Ozezen, 2007, s. 156). Yukarida yer alan a, b, ¢ érneklerinden hareketle
climleleri olustururken 6grencinin seviyesi ve fiillerin baglam iginde kullanimi goz
oniinde bulundurularak 6gretim yapildig: takdirde bu karmasa sona erecektir. Ayrica
bu fiiller ile ilgili ders kitaplarinin uygun yerlerinde madde basi, bi¢imbilgisel istem
ve ornek ciimle seklinde sozliiksel bir bilgilendirme hem &gretici hem de dgrenciler
icin yol gosterici olacaktir. “Fiillerin aldiklar1 tamlayicilar bakimdan 6zelliklerinin
tam olarak belirlenmesi, aldiklar1 tamlayicilarin fiilin anlamini ne dlgiide etkiledigi
veya degistirdigi ve ciimlede hangi tamlayici hangi 6ge olur, sorularina da tam bir
yanit verilmesi derlem caligmalar1 ile olanakli gériinmektedir” (Ozezen, 2007, s.
154). Bu baglamda Nurlu ve digerleri (2018)’nin ¢aligsmasi yol gdsterici bir basucu
kaynagi niteligindedir.

Calismanin konusu ve icerigi geregi Al seviyesindeki fiiller inceleme
orneklemini olusturmaktadir. Bu noktada fiillerin daha ziyade etken c¢atili olarak
kullanilmasi esastir. Yer ayirt-mak, tahli yaptir-mak, tansiyon olgtiir-mek, sag kestir-
mek gibi ettigen ¢anli fiiller istem degistirme Ozelligine sahip yapilardir. “Bir
eylemin istem cercevesine sebep olan rolindeki bir iyenin eklenmesi eylemin
yonetici konumunda oldugu tiimcede koklii bir degisiklige yol acar. Ciinki sebep
olan roliini yiiklenen iiye daima 6zne konumunu ele gegirir ve eskiden &6zne
konumunda olan iiye ettirgenlesme sonrasi meydana gelen yeni eylemin istem
yapisinda farkli bir dil bilgisel iliski ile yer alir (Aydin Ozkan, 2017, s. 142).

Bir onceki paragraftaki duruma benzer olarak deyimlesmis kalip ifadelerin
kullanimi da ele alinmasi gereken bir konudur. Tablo 3.’te yer alan Tad: damaginda
kal-mak deyimi kendisini olusturan kelimelerin anlamlarinin  degismesiyle
anlambilgisel bir degisim yasar. Dolayisiyla durum daha karmasik bir hal alarak
kavram karmasasi yasanabilir (bkz. Aydin Ozkan, 2017, s. 247-251). Ciinkii deyimi
olusturan her bir ifade bir 6ncekine veya sonrakine baglanarak baglami tamamlar:

d. Gezinin tadr damagimda kaldu.

e. Kitabw tadr damagimda kaldh.
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f. Yemegin tadr damagimda kald.

Ilgili 6rneklerde tad1 bir isim tamlamasmin ikinci unsuru olarak —i tamlanan
ekini almigtir. Dolayisiyla kendinden 6nce —In eki ile biten bir tamlayana ihtiyag
duymaktadir. Bu durum ise bigimgisel istem basligi ile ortlismemektedir ve bagka
bir dil bilgisi konusunu isaret etmektedir. Ozetle bu seviyede kullanilan deyimler
yine bigimbilgisel istem goriiniimleri agisindan ele alinmalidir.
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Extended Abstract

Verbs can have different valency in different sentences where the same verb is used
in different meanings. In fact, a verb may need more than one valency in the same
sentence. Although this situation is known as the acquisition process for those who
use Turkish as their mother tongue, it is a teaching process for those who learn as
their target language. So, an individual whose native language is Turkish does not
need any additional information on which verb to use for which morphological
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valency, whereas an individual who learns Turkish should have knowledge of the
rules. In studies on the Turkic language, the concept of morphological valency is
met with the concepts of case suffixes. The use and teaching of these suffixes begin
almost in the first lessons of the Al level in teaching Turkish as foreign language. At
this point, the Al level has a crucial place in the teaching process as it is a beginning
where basic information about the Turkish language is given. These suffixes
correspond to universal grammar and can refer to all other elements that are
dependent on verbs in sentences. In fact, people who learn Turkish as the target
language learn their morphological valency along with verbs. In other words, along
with the case suffixes, they learn in which verbs and contexts these suffixes are
used. While these suffixes are being taught to foreigners, they are coded as
nominative, accusative, dative, locative, ablative, and instrumental cases. The
resource textbooks that will provide access to these rules and the teachers who will
teach these rules are of great importance for the people who learn Turkish as a target
language. Therefore, teachers who are equipped with correct verb usage and correct
information are lifebuoy for students.

This study was prepared with a case study, which is one of the qualitative
research methods. Case study is the research method used to understand and define
the causes and consequences of this case when the researcher has no effect on the
variables. In the case study, a detailed description and examination of a research
subject with defined limits is in the real environment. In the study, "What is the
reliability of the morphological valency knowledge of those who teach Turkish at
Al level?" the answer to the question was sought. In order to determine whether
there is a consistency among the tutorials for verbs in the Al level.

In the study, 161 verbs were made into a list by the researcher in order to be
given to the instructors to work with, within the scope of coder reliability.
Participants were asked to mark the actant boxes of the morphological valency
above the verbs in the lists presented to them. The answer sheets given to the lists
created separately for each tutorial were given numbers from one to five regardless
of their demographic information. After the markings made by the participants, the
lists with the verbs were analyzed in order to calculate the coder reliability. In this
context, the coder reliability among the 5 teachers who participated in the study was
calculated using Miles and Huberman's (1994) formula (Reliability Percentage =
Agreement / (Total Agreement + Disagreement) x 100. In this case, the reliability
was calculated as 147/ (147 + 14) x 100 = 91%. The obtained qualitative data were
analyzed in terms of their quantity and frequency values and how many formal verbs
were used with informational request were calculated with their numerical and
proportional values.

By listing the verbs collected from the study material in alphabetical order and
marking the case suffixes with short names, the common answers of the trainers
were shown in the form of frequency range. The deciphered form of the answers of
the study group is included in the table. It is remarkable that the verbs that cause
disagreement are generally structured in the form of noun + auxiliary verb. 50 of the
verbs in the list are marked with only one encoder showing a case suffix. The
proportional equivalent of this numerical value has been calculated as 31%. 54 of
them are shown with only two encoders showing a case suffix. The proportional
equivalent of this numerical value has been calculated as 33%. Only one verb is
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marked with three encoders indicating a case suffix. The remaining 56 verbs are
marked in other ways. It has been calculated that a common frequency value of 67%
is provided for verbs.

The high reliability rate about the verbs subject to the study shows how
important the instructional efficacy is. Because at the basic level of language
teaching, the most important of the absolute resources in the classroom is
instructive. Language learners enter the world of the target language from the point
of view set forth by the instructor. This point of view is the rule that verbs have
morphological prompting appearances according to their meaning and context.
Structures consisting of noun + auxiliary verb generally take affixes not according to
verbs but according to meaning. Therefore, at this level, such combined structures
should be presented to the student by taking various examples. In addition, a lexical
information in the form of an item, morphological request and sample sentence in
the appropriate parts of the textbooks about these verbs will be both instructive and
guiding for students. Since causative verbs have the ability to change the will, active
verbs should generally be used at this level. The use of idiomatic expressions should
also be done by teaching the morphological prompts they have.
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21. yilizythn bagslarindan itibaren diinyada Tiirk¢e ogretimi faaliyetleri hiz kazanmugtir.
Ozellikle Balkanlarda yasayan halklarin Tiirkce 0grenmeye yonelik motivasyonlart yiiksektir.
Bu ¢alismada, giiniimiizde Bosna Hersek’te Tiirkce 6gretimini yiiriiten kurumlar ve bunlarin
etkinlikleri, iiniversiteler biinyesindeki Tiirkoloji boliimlerinin tamitilip incelenmesi ile
Tiirkgenin orta ve uzun vadedeki geleceginin tartisiimasi amaglanmistir. Calismanin, Bosna
Hersek’te Tiirkgenin giincel durumu hakkinda genel bir perspektif sunacagi; arastirma
yapacak konunun uzmanlarina ayrintili bilgiler verecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda
TIKA, Saraybosna Yunus Emre Enstitiisii, Mostar Yunus Emre Enstitiisii, Fojnica Yunus Emre
Enstitiisti, Maarif Koleji ile Saraybosna, Zenica, Tuzla, Mostar DzZemal Bijedi¢ ve
Uluslararast Saraybosna Universitelerinin Tiirkoloji béliimleri incelenmistir. Calismanin
yontemi betimsel tarama modelidir. Calismanin sonug boliimiinde Bosna Hersek'te Tiirkge
ogretiminde goriilen eksikliklere yer verilmistir. Ayrica Tiirk¢enin yayginlasmast ve
kalhcihigim arttirmaya yénelik onerilere deginilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bosna Hersek, tercihim Tiirk¢e projesi, Tiirkoloji, Yabancilara
Tiirkce 6gretimi, Yunus Emre enstitiisii

Current Status of Turkish Teaching in Bosnia-Herzegovina
Abstract

In this study, it has been purposed the followings; institutions carrying out teaching
Turkish in Bosna Herzegovina today and their effectiveness, introducing and examining the
Turcology departments in universities and discussing the medium- and long-term future of
Turkish. It has been thought that this study will present a general perspective of the current
status of Turkish in Bosnia Herzegovina and it will give detailed information to the experts
who is to make a study. In this context, Turcology Departments of Yunus Emre Institution of
Sarajevo, Yunus Emre Institution of Mostar, Yunus Emre Institution of Fojnica, Maarif
Schools of Sarejevo, Zenica, Tuzla, Mostar DzZemal Bijedi¢ and International University of
Sarajevo have been examined. The model of the study is descriptive research design. In
conclusion part of the study, deficiencies observed in teaching Turkish in Bosnia Herzegovina
have been handled. Also, proposals regarding popularizing Turkish and increasing its
permanency have been referred.
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Giris

21. yiizyiln baglarindan itibaren diinyada Tiirk¢e Ogretimi faaliyetleri hiz
kazanmistir. Tiirkiye’nin diinya genelinde Tiirk dilini ve kiiltiiriinii tanitmak iizere
gergeklestirdigi  faaliyetler, c¢esitli iilkelerdeki Ogrencilerin yiiksekdgrenimlerini
Tirkiye’de tamamlama istekleri, Tiirk dizilerine olan ilginin artmasi, diizenli-
diizensiz sigmmact hareketliliginde Tiirkiye'nin jeopolitik konumu, gegici koruma
altindaki milyonlarca Suriyelinin Tirkiye’deki varligi bu durumun nedenleri
arasinda gosterilebilir. Ozellikle Ortadogu, Kafkaslar, Balkanlar, Tiirkistan
cografyasi, Dogu Avrupa, Afrika kitasinin geneli ile Orta ve Giiney Amerika’da
Tirkce Ogrenmeye yonelik biiyiik bir talep oldugu goriilmektedir. Bu talebin
karsilanmasi icin basta Yunus Emre Enstitlisii olmak iizere gesitli liniversitelerin
Tiirkoloji boliimleri, Tiirk¢e 6gretim merkezleri, Maarif Kolejleri ve 6zel kurslar
hem Tiirkiye’de hem de Tiirkiye diginda dgretim etkinliklerini yiiriitmektedirler.

Bulgaristan, Bati Trakya, Makedonya ve Kosova’nin genelinde ana dilleri
Tiirkiye Tiirkgesi olan milyonlarca soydas yasamaktadir (Ozdemir, 2013; Kelaga
Ahmet, 2014; Kayadibi, 2017; Celik 2020). Dolayisiyla ozellikle Balkanlarda,
Tiirkge bir taraftan ana dili olarak varligini siirdiirmekteyken ote taraftan tarihi,
kiiltiirel, sosyal ve siyasi iliskiler acisindan insanlarin &grenmek igin oncelik
tanidiklart dillerin baginda gelmektedir.

Balkan iilkeleri arasinda Tiirkgenin yabanci dil olarak en yogun 6grenildigi iilke
Bosna Hersek’tir. Bosna, iilkenin kuzeyinde; Hersek ise giineyinde kalan bolgenin
adidir. Ulkenin dogusunda Sirbistan; kuzey, bati ve giineyinde Hirvatistan;
giineydogusunda ise Karadag bulunmaktadir. Bosna Hersek’in bagkenti
Saraybosna’dir. Tarihsel siire¢ icerisinde Hersek’te Mostar’in sancak merkezi (1833-
1851) oldugunu vurgulamak gerekir. 2018 sayimina gore iilkenin niifusu yaklasik
3,5 milyondur. Bosna Hersek’in yonetim yapisi ise olduk¢a karmasiktir. Bosna
Hersek Federasyonu, 1992-1995 yillar1 arasindan yasanan i¢ savasin ardindan
imzalanan Dayton Anlagmasi ile kurulmustur. Bu anlagmaya gore iilkede Bosna-
Hersek Federasyonu ile Sirp Cumhuriyeti’nin yan1 sira Bréko Ozerk Bélgesi’nin de
varhigi kabul edilmistir. Bosna Hersek Federasyonu’'nun 10 kantonu (eyalet)
bulunmaktadir. Ulkenin etnik yapist Bosnak, Sirp ve Hirvatlardan olusmaktadur.
Ulkede segimler dért yilda bir yapilmakta ve her etnik grup kendi cumhurbagkanini
secmektedir. Secilen cumhurbagskanlar1 bu goérevi doniisiimlii olarak yiirlitmekte,
dort yil  boyunca, 8 ayda bir kendi aralarinda cumhurbaskanligini
degistirmektedirler. Dolayisiyla her bir cumhurbaskani, toplamda 16 ay bu makamda
kalabilmektedir. Karar alinabilmesi i¢in oy birligi sarttir. Ancak iilkede
cumhurbaskanligi makaminin da istiinde, dayanagini Dayton Anlagsmasi’ndan alan
Bosna Hersek Yiiksek Temsilciligi bulunmaktadir. Bu temsilciyi Avrupa Birligi
atamaktadir. Oyle ki bu temsilcilik gerek gordiigii takdirde cumhurbaskanini dahi
gorevden alma yetkisine sahiptir. Ulkedeki bu karmasik idari yapi, devlet islerinin
olagan akiginda yiiriitilmesinin 6niinde engel teskil etmektedir.
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FEDERATION OF
BO! AND

HERZEGOVINA

Sekil 1. Bosna Hersek Federasyonu haritasi

Osmanli Devleti Bosna’y1 1463°te, Hersek’i ise 1482’de fethetmistir. Ancak
Bosna Herseklilerin Tiirkler ile karsilagmalari bu tarihlerden daha eskiye
dayanmaktadir. Mostar’a bagli Blagay’da bulunan 13. yiizyila ait Sar1 Saltuk
Tekkesi bu bolgeye akimcilarin ¢ok 6nceden geldiginin bir delili niteligindedir.
Osmanl’nin fethinden 6nce Balkanlara gelen Hoca Ahmed Yesevi'nin talebeleri
Alperenler ve Gazi-Dervisler ornek yasantilari ile Islam’in bélgede tanmnip,
benimsenmesine onciilikk etmislerdir (Kopriili, 1988). O dénem bu cografyada var
olan Bogomilizm inanci da tasidigi Ozellikler itibariyla tasavvufun yayilisimni
hizlandiran 6nemli etmenlerden olmustur (Koltas, 2014, s. 264). Osmanli’nin
fethettigi cografyalarda uyguladigi hosgorii politikasi sayesinde Bogomil Bosnaklar
da Islamiyet’i kendi rizalar1 ile zaman icinde tercih etmislerdir. Durum bdyle olunca
ortaya ¢ikan din adamu ihtiyacinin karsilanabilmesi icin Istanbul’a pek ¢ok Bosnak
ogrenci  gonderilmistir. Bu  Ogrenciler aldiklar1 egitimde Tirkgeyi de
ogrendiklerinden Bosna Hersek’te dini terminoloji gogunlukla Tirkge sekillenmistir.
Devlet kademelerinde goérev almaya baglayan Bosnaklarm sayisinin artmasi
Tiirkgenin sokaga inmesini ve giinliik dilde sik karsilasilan bir dil olmasini sagladi.
Boylelikle Tiirkge ile Bosnakga arasindaki aliveris de hizlandi (Kirbag, 2013, s.
902). Bu aligveristen Tiirkizm (Turcizm) kavrami dogdu. Tiirkizm, Tirk¢e kokenli
olmayip Tiirk¢e araciligiyla Bosnakgaya gecen sozciikler icin kullanilmaktadir.
Faruk Ibrahimovi¢ (2012) Tiirkeden Bosnakcaya gegen sozciikleri derledigi
sozligiinde 8400 sozciige yer vermistir. Giliniimiizde bu sozciiklerden pek azi
giindelik hayatta kullanilmaktadir. Bu kelimelerden bazilar1 sunlardir: Boja (boya),
ceki¢ (cekig), ¢umur (komiir), Carapa (corap), Cesma (gesme), Cardak (cardak),
CarSija (cars1), cefin (kefen), Celik (celik), Cizma (cizme), Corba (gorba), ¢ilim
(kilim), dugme (diigme), kahva (kahve), kai$ (kayis), kajmak (kaymak), kapija
(kapr), kasika (kasik), kafana (kahvehane), kesten (kestane), komsija (komsu), kre¢
(kireg), kula (kule), kutija (kutu), oglagija (oklava), pamuk (pamuk), peskir (peskir),
pekmez (pekmez), rakija (raki), sanduk (sandik), sarma (sarma), Secer (seker), sirce
(sirke), ugursuz (ugursuz), jastuk (yastik), jorgan (yorgan), jufka (yufka) vd.

Osmanli’nin bolgeye gelmesiyle Bognaklar hem Osmanli egitim kurumlari hem
de Tiirk¢eyle resmi olarak karsilagsmislardir. Bu egitim kurumlarindan “en meshur
olanlar1 Saraybosna’daki Gazi Hiisrev Bey, Tuzla’daki Behram Bey ve Travnik’te
Elci Ibrahim Pasa medreseleridir. Medreselerde dersler Tiirkge verilmistir. Gazi
Hiisrev Bey, 1537 yilinda medresenin yanina bir de kiitiiphane kurmustur.
Kiitiiphanede Tiirkge, Arapca ve Farsga yiizlerce el yazmasi eser saklanmaktadir”
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(Zacinovi¢, 2003, s. 12). Mostar’daki Karagéz Bey Medresesi de Hersek
bolgesindeki onemli egitim kurumlarmndan biridir. Sirp Cumbhuriyeti’nin baskenti
olan Banja Luka sehrinde Gazanferi Camii’nde bulunan Mehmed Zahirovic
Kiitiiphanesi’nde, Osmanli déneminden kalma 720 el yazmasi eser bulunmaktadir
(Anadolu Ajansi, 2020). Osmanli’'nin actigi sibyan mektepleri ve medreseler
sayesinde Tiirk¢e yayginlagmig, zamanla edebiyat dili olarak da kendini gdstermistir.
Ana dili Bosnak¢a olan bazi miielliflerin 17, 18 ve 19. yilizyilda 6nemli Tiirkce
eserlere imza attig1 goriilmektedir. Bunlarin baslicalart Riiz-ndme’nin yazar1 Molla
Mustafa Baseski ve Tdrih-i Bosnamin yazari Saraybosnali Salih Sidki’dir
(Zacinovi¢, 2003, s. 12-13). Ziyal mahlasim1 kullanan 16. yiizyil sairlerinden
Mostarli Hasan Ziyai ve Hiisam Celebi (Adli) de ¢ok sayida Tiirk¢e gazel sahibidir
(TDV, 2005, s. 300).

19. yilizyilin ikinci yarisinda Bosna Hersek’te Tiirkgenin olduk¢a yaygin
konusuldugunu soylemek miimkiindiir. Ciinkii bu doénemde baslayan gazetecilik
faaliyetlerinde kullanilan diller arasinda Tiirkce de yerini almistir. ilk gazete
Bosanski Vjestnik Kiril alfabesi kullanilarak Bosnak¢a ¢ikarilmistir. Ardindan
Osmanli hakimiyetinin oldugu dénemde hem Kril hem de Tiirk harfleriyle haftalik
Bosna (1866-1878), Giilsen-i Saray (1868-1872) ve Neretva (1876); Avusturya-
Macaristan Imparatorlugu’nun egemenligindeki (1878-1918) Bosna Hersek’te ise
sadece Tiirk harfleriyle haftalik basilan Vatan (1884-1897) ve Rehber (1897-1902),
on bes giinde bir Arap, Latin ve Tiirk harfleriyle basilan Behar (1900-1911), aylik
olarak Arap, Latin ve Tiirk harfleriyle basilan Muallim (1910-1913) ve Tarik (1908-
1910) gazeteleri yayimlanmigtir (Zacinovi¢, 2003, s. 18-21).

1878’de imzalanan Berlin Anlagmasi ile Bosna Hersek, Avusturya Macaristan
imparatorlugu’nun egemenligine girmistir. Bu siiregte de okullarda Tiirkce
ogretimine devam edilmistir. Ogrencilerin girdikleri smavlarda Tiirkgeden de
sorumlu tutuluyor olusu Vatan gazetesinin haberlerine yansimistir. Gazetenin 1885
tarih ve 39 numarali sayisinda ¢ikan “Riistiye Imtihani” baslkl yazisinda
Saraybosna'daki riistiyeye devam eden seksenden fazla 6grencinin girdigi smavda
fen bilimlerinden sorular olmasmin yaninda Arapca, Farsca, Tiirkce ve Bosnakga
dillerinden de sorular bulundugu ifade edilmektedir. Riistiyelerde &grencilere,
birinci smiftan sekizinci sinifa kadar toplam 50 saat Arapca, Farsca ve Tiirkce
dersleri okutulmaktadir. Bu dersler arasinda; sarf (sekil bilgisi/morfoloji), nahiv
(cimle bilgisi/sentaks), kiraat temrinati (okuma alistirmasi), edebiyat, kitabet
(yazma), kavaid-i Farisiye (Farsga dil bilgisi), hat ve imla gibi dersler bulunuyordu.
(Geger, 2010, s. 387). Her ne kadar gazeteler de basilsa, dersler de okutulsa
Avusturya Macaristan Imparatorlugu déneminde Tiirkce, Bosna Hersek’te
gerilemeye baglamistir. Bosnakca yazimda ii¢ farkli alfabenin (Osmanli Tirkgesi,
Latin ve Kiril harfleri) ortaya ¢ikmasi Tiirkgenin kullanim alanini giderek
daraltmastir (Geger, 2009, s. 12).

Avusturya-Macaristan Imparatorlugu’nun ardindan Bosna Hersek, 1918’de
“Yugoslavya Krallig1” topraklarina katilmigtir. 1943 yilinda “Demokratik Federal
Yugoslavya” ilan edilmis, 1946 yilinda bu devletin ad1 “Yugoslavya Sosyalist
Federal Cumhuriyeti” olmustur. 1945-1980 yillar1 arasinda Devlet Bagkanligini
yiriiten Tito’nun Olimiiniin ardindan Yugoslavya parcalanma siirecine girmis;
Slovenya, Makedonya, Hirvatistan sirayla bagimsizliklarin1 ilan ederek
Yugoslavya’dan ayrilmistir. Bosna Hersek de bir referandum sonucunda 1992°de
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bagimsizligmi ilan etmistir. Sirplar ve Hirvatlar, Bosna Hersek topraklarimni kendi
aralarinda paylagsmak istemis; bu istek, iilkedeki etnik gruplar arasinda bir i¢ savas
baslamasina neden olmustur. 1995 yilinda imzalanan Dayton Anlasmasi ile
giiniimiizdeki Bosna Hersek siyasi ve idari yapist ortaya ¢ikmistir.

Bu calismada, giiniimiizde Bosna Hersek’te Tiirkge 6gretimini yiiriiten kurumlar
ve bunlarin etkinlikleri, {iniversitelerin biinyesindeki Tiirkoloji béliimlerinin tanitilip
incelenmesi ile Tirkgenin orta ve uzun vadedeki geleceginin tartisilmasi
amaglanmistir. Calismanin, Bosna Hersek’te Tiirkgenin gilincel durumu hakkinda
genel bir perspektif sunacagi; arastirma yapacak konunun uzmanlarina ayrintil
bilgiler verecegi diigiiniilmektedir. Bu baglamda, ¢alismada su problem durumlarma
yanit aranmigtir:

1- Bosna Hersek’te Tiirkge 6gretimi faaliyetleri yiiriiten ve yiirttiilmesine Katkisi
olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne ait kurum ve kuruluslar (TIKA, Saraybosna Yunus
Emre Enstitiisii Kiiltiir Merkezi, Mostar Yunus Emre Enstitlisii Kiiltiir Merkezi,
Fojnica Yunus Emre Enstitisti Kiltir Merkezi ve Maarif Koleji) ve bunlarin
faaliyetleri nelerdir?

2- Bosna Hersek’te Tiirkge 6gretimi faaliyetleri yiiriiten ve yiiritiilmesine katkisi
olan Bosna Hersek’e ait kurum ve kuruluglar (Saraybosna, Zenica, Tuzla, Mostar
DZemal Bijedi¢ ve Uluslararasi Saraybosna Universitelerinin Tiirkoloji boliimleri)
ve bunlarin faaliyetleri nelerdir?

Yontem

Calismada, nitel arastirma yontemlerinden tarama yontemi kullanilmistir. “Tarama
yontemi; gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullar1 iginde oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez” (Karasar, 2012, s.77). Arastirmanin
calisma grubunu, Bosna Hersek’te Tiirk¢e 6gretimini yiiriiten ve bunlar1 destekleyen
kurumlar olusturmaktadir.

Bulgular ve Yorum

Bosna Hersek’te Tiirkge 6gretimi faaliyetleri yiiriiten ve yiiriitiilmesine Katkisi olan
kurum ve kuruluslara dair bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Bosna Hersek’te Tiirk¢e Ogretimi Faaliyetleri Yiiriiten ve Yiiriitiilmesine
Katkisi Olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Kurum ve Kuruluslar:

Tiirk isbirligi ve Koordinasyon Ajans1 Baskanhg (TIKA)

TIKA, 90’li yillarm basinda SSCB’nin dagilmasinin ardindan Tiirkistan
cografyasinda bagimsizligini elde eden Tiirk devletlerinin kendi sosyal yapilarini
iretmesi, kendi kimliklerini saglikli bir sekilde insa etmesi, kiiltiirel ve siyasi
haklarinin gelistirilmesi, teknik alt yap1 konusunda eksiklerinin giderilmesi amaciyla
kurulmustur. Giiniimiizde ise dost, kardes ve akraba iilkelere yonelik egitim, saglik,
restorasyon, tarimsal kalkinma, maliye, turizm, sanayi alaninda birgok proje ve
faaliyet TIKA tarafindan gerceklestirilmektedir. “Tiirkiye’nin, TIKA aracilig1 ile
yiriittiigii calismalarin temelinde bir baris kusagi olusturma ¢abasi bulunmaktadir”
(TIKA, 2020).
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Bosna Hersek’te i¢ savasin hemen ardindan 1995°te faaliyetlerine baslayan
TIKA, 25 yilda 900’den fazla projeye imza atmistir (Balkan Giinliigii, 2020). TIKA,
din ve rk ayrimi gozetmeksizin tarihi ve kiiltiirel mirasin korunmasindan egitime,
sagliktan altyapiya, tarimdan hayvanciliga dek pek ¢ok alanda Bosna Hersek’in
yeniden ayaga kalkmasi i¢in gayret gostermektedir.

TIKA’nin Bosna Hersek’te Tiirkge dgretimine yonelik yiiriittiigii ¢alismalarmn
basinda 2001°de Tuzla ve 2005°te de Zenica sehirlerindeki iiniversitelerde Tiirkoloji
boliimlerinin agilmasini saglamak, Tiirkgenin segmeli ders olarak okutuldugu farkl
sehirlerdeki okullara tadilat ve donanim destegi sunmak, bunlarin teknolojik altyapi
ve iistyap1 olanaklarmi gelistirmek gelmektedir. Bu kapsamda yakin zamanda TIKA
eliyle tamamlanan projelerden bazilar1 sunlardir: Saraybosna'da Edhem Mulabdi¢
[Ikogretim Okulu’na Tiirkge smifi acilmasi (TIKA, 2016), Bosanska Krupa’da
Pistaline Ilkogretim Okulu'nun yenilenmesi (Anadolu Ajansi, 2019a), Novi
Travnik’te Safvet-beg Bagagi¢ Ilkogretim Okulu’nun insaati ve donammmin
tamamlanmast (Anadolu Ajansi, 2018), Kiseljak’ta Kiseljak Ilkogretim Okulu’na
donanim destegi sunulmasi (TIKA, 2017) vd.

TIKA’nin galismalarinim yani sira Tiirk Silahli Kuvvetleri’nin unsurlar1 da Bosna
Hersek’teki okullarm altyapr ve istyapilarinin iyilestirilmesine katki sunmaktadir.
Bu ¢aligmalari, Tirkiye’nin kiiresel barig cabalar1 kapsaminda Avrupa Birligi Baris
Giicii (EUFOR) biinyesinde Bosna Hersek’te gorev yapan Tirk Temsil Heyet
Bagkanlifi’'na bagh birimler yiiritmektedir. Yiriitiilen tim bu calismalar Bosna
Hersek’te okullarda Tiirkge dersinin secimine yonelik farkindaligi arttirmakta,
Tiirkgenin kaliciligini  giiglendirmektedir. I¢ savasmn ardindan Bosna-Hersek’te
Tiirkge Ogretimi faaliyetlerini ilk baglatan da Tirk Silahli Kuvvetleri’nin
Saraybosna’daki birligi olmustur. Diizenlenen kurslar ile Saraybosnalilara Tiirkge
ogretmek hedeflenmis ve basartya ulasiimistir.

Yunus Emre Enstitiisii

2007°de kurulan Yunus Emre Vakfi'na bagh olarak 2009°da faaliyetlerine
baslayan Yunus Emre Enstitiisii, yurt disinda kurdugu merkezlerde yabancilara
Tiirkge 6gretimi ¢alismalarinin yani sira Tiirkiye’nin tanitimi amaciyla kiiltiir ve
sanat faaliyetleri yliriitmekte ayrica bilimsel ¢aligmalara destek vermektedir (YEE,
2009). 46 iilkede toplam 58 merkezi bulunan Yunus Emre Enstitiilerinin Bosna
Hersek’te giinlimiizde ii¢ merkezi bulunmaktadir. Sinirlar1 i¢inde ii¢ merkez
bulunduran bir diger iilke ise Kosova’dir.

Tiirkiye ile Bosna Hersek arasindaki tarihi, siyasi ve kiiltiirel gegmis dikkate
alinarak Yunus Emre Enstitlisii kiiltir merkezlerinin ilkinin 17 Ekim 2009°da
Saraybosna’da acilmis olmasi dost iki iilke arasindaki bagin 6nemini vurgulayan
onemli bir mesaj olmustur. ikinci merkez, Saraybosna’nmin 60 km. batisindaki
Fojnica sehrinde 9 Ekim 2011 tarihinde hizmete girmistir. Fojnica’nin hem Tiirkler
hem de Bosna’daki Katolikler agisindan sembolik bir 6nemi vardir. Fatih Sultan
Mehmet'in Bosna'y1 fethinden sonra iilkedeki Fransisken rahiplere 6zgiirliik
bahgettigi Ahitname, 557 yildir Fojnica sehrindeki Fransisken Katolik Kilisesi’nde
muhafaza edilmektedir. Bosna Hersek’teki {iglincli merkez, Hersek bolgesinin en
onemli sehri olan Mostar’da 2014 yilinda hizmete baglamistir.
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Yunus Emre Enstitiisii kiltiir merkezlerinde Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programi’na uygun olarak Al1-A2, B1-B2, Cl1 ve C2 diizeylerinde kurslar
diizenlenmektedir. Haftada alt1 saatlik periyodlarla devam eden kurlar 12 haftada
(Al.1+Al.2= 144 saatte) tamamlanmaktadir. Derslerde Yunus Emre Enstitiisi
tarafindan hazirlanan Yedi iklim Tiirkge Ogretim Setleri kullanilmaktadir.
Merkezlerdeki okutmanlar Tiirkiye’den gorevlendirilebildigi gibi yeterli donanima
sahip yerel halktan da secilebilmektedir.

Bosna Hersek’teki merkezler arasinda en fazla Ogreniciyi kabul etme
potansiyeline sahip olani Saraybosna’dakidir. Bu merkezde bir yil iginde 3 kurs
donemi baglangici yapilmaktadir. Kurlarinin herhangi birinde sinif agilabilmesi i¢in
en az 8 Ogrenicinin bagvuru yapmast gerekmektedir. Saraybosna’daki merkez her
donem, tiim kurlarda sinif agmakta ve merkezin &grenici sayist 250’nin iizerinde
olmaktadir.

Yunus Emre Enstitiilerinde sadece Tiirkge 6gretimi yapilmamakta ayni zamanda
geleneksel Tirk el sanatlarinmn  tanitilip  6gretilmesine  yonelik  kurslar
diizenlenmektedir. Bunlar arasinda; hiisn-i hat, ¢ini islemeciligi, ebru sanati, ahsap
baski 6n plana ¢ikmaktadir. Merkezde Osmanli Tiirkgesi, Tiirk yemekleri ve ney
kursu da verilmektedir. 2020 itibariyla merkezde geleneksel Tiirk okgulugu kursuna
da baslanmistir. Tiim bu kurslarin yani sira merkezde Tiirkce Konusma Kuliibii
acilmakta ve Bosna Herseklilerden yogun ilgi gormektedir. Hem Tiirkge kurslarma
hem de adi gegen diger kurslara katilanlarmn toplam sayisi yil iginde binin
tizerindedir. Saraybosna’daki merkez agildigindan bu yana 6 bin civarinda
ogreniciye Tiirkge sertifikasi verilmistir (Anadolu Ajansi, 2019b).

Yunus Emre Enstitiilleri her iki iilkenin de ozel ve Onemli giinlerinde
ogrenicileri bir araya getirmektedir. “Tirk kiltiir merkezleri, gerek Bosna-Hersek’e
gerekse Tirkiye’ye ait Ozel giinlerde ve haftalarda sosyal etkinlikler
diizenlemektedir. Cimburjada Bahar Senligi, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami Senligi, Ahitname To6reni, Ayvaz Dede ve Musalla Senlikleri bu
etkinliklerdendir” (Ilgar & Cangal, 2013, s. 281). Yunus Emre Enstitiisiiniin sadece
Tirk kiltiirtine degil; ayn1 zamanda hedef kitlenin kiiltiriine de deginmesi
kiiltiirlerarast iletisimsel yeterlik bakimindan olduk¢a Onemlidir. Kiiltiirlerarasi
iletisimsel yeterligi esas alan dil 6gretiminin temelinde hedef kiiltiire ait unsurlarin
ogretimi esas alinirken ayni zamanda 6grenicinin kiiltiiriine de deginerek 6grenciye
ait kiiltiiriin degerli olduguna vurgu yapilir. Bu durum dil grenicisinin hedef kiiltiire
ait arka plan bilgisini artirarak hedef dili daha iyi G6grenmesini ve hedef dilin
toplumuna daha kolay uyum saglamasima yardimer olur ({ltar, 2020, s. 56).

Saraybosna’nin ardindan en fazla 6grenici potansiyeline sahip olan1 Mostar’daki
merkezdir. Her bir donemde (giiz ve bahar) 60’tan fazla 6grenci Tiirk¢e 6grenmek
icin kurslara kaydolmaktadir. 2014°ten bu yana yaklagik 800 6grenici kurslardan
faydalanarak Tiirk¢e 6grenmistir (YEE, 2019). Mostar’da ayrica Kayseri Biiyiiksehir
Belediyesi’nin ag¢tigi Meslek Edindirme Merkezi (KAYMEK) bulunmaktadir. Bu
merkezde c¢esitli el sanatlar1 kurslar1 diizenlenerek Mostarlilarin  hizmetine
sunulmaktadir.

2011 yilindan itibaren Yunus Emre Enstitiisiintin yiirittiigi “Tercihim Tiirkce
Projesi” ile Bosna Hersek ilk ve orta dereceli devlet okullarinda Tiirkge, secmeli
ikinci dil olarak okutulmaya baslanmistir. Bu proje kapsaminda 2018-2019 egitim-

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yul: 2021 Cilt: 16 Sayi: Ozel Say



M. E. Celik 115

ogretim yilinda {ilke genelinde 7 kantonda 150 okulda 8552 6grenci haftada iki saat
Tiirkce dersini almaktadir (Cangal & Goktas, 2019, s. 275). Bu 6grencilerin 1541’1
Hersek-Neretva Kantonu’nda bulunmakta ve Mostar Yunus Emre Enstitiisti’niin
sorumluluk alanindadir. Bu &grencilerin  derslerine Bosna Hersekli Tiirkge
ogretmenleri girmektedir. Bu 6gretmenler Bosna Hersek’teki bes farkli iiniversitenin
Tiirkoloji bolimlerinden mezun olmaktadirlar. Tercihim Tiirkge Projesi sayesinde
Bosna Hersek’teki ilk ve orta dereceli okullarla Tiirkiye’deki denkleri arasinda
yiizlerce kardes okul protokolleri imzalanmig boylelikle iki {ilkenin g¢ocuklari
karsilikli olarak birbirlerine gelip gitmekte, kiiltiirleri tanimaktadirlar.

Tablo 1.
2020-2021 Egifim-égretim Yilinda Tercihim Tiirk¢e Projesi Kapsaminda Tiirkge
Dersini Secen Ogrencilerin Kanton ve Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

Kanton 2 38z Ogrenci Sayist
Ef E E Ot 3 % % 3 S
@ & 2 @ @ @ 2 2 @ =
Zemica- g o9 . 299 389 574 654 103 106 72 129 2319
Doboy
Orta 26 16 - 244 381 343 479 58 26 42 27 1600
Bosna
ﬁ:’aybos 23 15 118 143 141 121 196 56 59 43 48 925
Bosna- ; B ; 16 8 27 25 53 154
Podrinye
Tuzla 20 9 - 15 79 110 292 - - - - 49
Hersek- o7 20 = 109 224 177 208 110 126 127 174 1255
Neretva
Una Sana 6 1 - - 4 26 124 - - - - 154
Toplam 165 92 118 803 1243 1351 1969 335 344 309 431 6903

2020-2021 egitim-6gretim yilinda Tercihim Tiirk¢e Projesi kapsaminda Bosna-
Hersek kantonlarinin genelinde 156 okulda 6903 6grenci Tiirkce dersini segmis ve
bu okullarda 92 Tiirkge Ogretmeni gérev yapmaktadir. Bunlar, tamami Bosna-
Hersek’teki Tiirkoloji bolimlerinden mezun olmus Bosna Hersekli 6gretmenlerdir.

Tercihim Tirk¢e Projesi kapsaminda Yunus Emre Enstitiisii ve Tiirk Diinyasi
Belediyeler Birligi’nin (TDBB) is birligiyle Bosna Hersek’te ilk ve orta dereceli pek
¢ok okulda Tiirk¢e siiflar1 agilmisg, bu okullarm teknolojik donanimlar1 ve fiziki
sartlar1 iyilestirilmistir. Bu kapsamda yakin zamanda TDBB’nin destegiyle
tamamlanan projelerden bazilari sunlardir: TeSanj 9 Eyliil ilkogretim Okuluna
Tiirkge smifi acilmasi (YEE, 2018a), Srebrenik’te Rapatnica flkdgretim Okulu’nun
yenilenmesi (TDBB, 2019a), Buzim’de Buzim ilkégretim Okulu’na Tiirkce sinifi
acilmas1 (YEE, 2018b), Jablanica’da Suljo Cili¢ Ilkogretim Okulu’nda Tiirkge
sinifinin a¢ilmasi (TDBB, 2019b) vd.

Tiirkiye Maarif Vakfi Okullar:
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Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV), yurt disinda Tiirkiye Cumhuriyeti adina Milli
Egitim Bakanligi diginda dogrudan egitim kurumu agma yetkisine sahip tek
kurulustur. Kéar amaci giitmeyen, kamu yararina c¢alisan bir vakif olan TMV, her
iilkede okul oncesinden yiiksekdgretime egitimin her asamasinda etkin faaliyet
yiirlitmek amaciyla 2016’da kurulmustur (TMV, 2016). Giinlimiizde 42 iilkede
bulunan 339 egitim kurumunda, 40.910 &grenci TMV okullarinda &grenim
gormektedir (TMV, 2020a).

TMYV okullar1 Saraybosna’da 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren okul
oncesi, ilkogretim ve ortadgretim kademelerinde hizmete baslamistir. Maarif
okullarinda Tiirk¢e dersleri, ilgili iilkelerin resmi programlara gore hazirlanan
haftalik saatlerde zorunlu veya istege bagl olarak okutulmaktadir. Tiirk¢e dersleri
uluslararasi dil 6grenme standartlarina gore yiiriitiillmektedir ve dersler Tiirk¢enin
pratik kullanimma yonelik ders dist etkinlikler ve kuliip etkinlikleri ile
desteklenmektedir. TMV, liseden mezun olabilecek dgrencilerin en az B2 diizeyinde
Tirkge yeterlige sahip olmalarini hedeflemektedir. Boylece, liseyi B2 diizeyinde
Tirkge yeterlikle tamamlayan &grenciler, bursun yan1 swa Tirkiye'de
yiiksekdgrenimlerine devam etme firsat1 elde edebilmektedir. TMV, 6grencilerin
Tiirkge yeterlilik diizeyini 6lgebilmek icin Avrupa Dil Portfoyiinii (ELP) referans
alir ve ELP yeterliliklerini 6lgen merkezi bir Tiirkce sertifika sinavi olusturur (TMV,
2020b).

2020-2021 egitim-0gretim yilinda TMV Saraybosna Okullarinda 210 6grenci
egitim gormektedir. Tirkce dersi 5- 8. smiflar araliginda ikinci yabanci dil olarak
okutulmakta; 9-12. smiflar araliginda ise donem baginda yapilan anketler neticesinde
secmeli olarak okutulmaktadir. TMV Saraybosna Okullarinda tiim sinif diizeylerinde
ogrenciler Tirkce dersini almaktadir. Derslerde Yunus Emre Enstitiisii’niin
hazirladigi “Haydi Tiirkce Ogrenelim” serisi kullanilmaktadir. Tamam Tiirkge
eserlerden olusan bir kiitiiphanenin bulunmadigi okullarda biri Tirkiye’den
gorevlendirilen ikisi de yerel halktan olmak fiizere {i¢ Tiirk¢e Ogretmeni gorev
yapmaktadir. TMV Saraybosna Okullar1 heniiz yeni agilmasmma ragmen Bosna
Hersekliler tarafindan sahiplenilmis; iki iilke arasindaki baglari kuvvetlendirmede
Tiirkiye’nin énemli sembol kurumlarindan olmustur.

Bosna Hersek’te Tiirk¢e Ogretimi Faaliyetleri Yiiriiten ve Yiiriitiilmesine
Katkis1 Bosna Hersek’e Ait Kurum ve Kuruluslar

Saraybosna Universitesi

Saraybosna Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii, 1950’de kurulan
Felsefe Fakiiltesi Dogu Dilleri Kiirsiisiinde varhigini siirdiirmektedir. Bolimiin
kurucusu Prof. Nedim Filipovié’tir. Tiirkgenin yani sira kiirsiide, Arapca ve Farsca
bolimleri de agilmistir. Miifredat tasarlanirken Arapga, Tiirkge ve Farsga olarak
yazilmis klasik ve ¢agdas edebiyati 6grenmeye hazirlanan akademisyenleri egitecek
ozel bir program gelistirerek, Osmanli dénemi kaynak materyallerini inceleyerek
(Arapga, Tiirkce ve Farsca zengin el yazmast arsivi) Bosna Hersek halkinin tarihini
ve Kkiiltirini arastirmak ayrica akademik ve kiiltiirel ihtiyact karsilamak
amaclanmistir.

Tablo 2.
Saraybosna Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii Ders Katalogu
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Lisans Dersler Dersler (Tirkge cevirileri)
Bosanski, hrvatski, srpski jezik | Bosnakga, Hirvatga, Sirpga I
Uvod u studij turkologije | Tiirkoloji Calismalarina Giris I
1. dénem Uvod u I_i_ngv_istiku B Dilbilirpg Giris B o
’ Fonologija i morfologija turskog Tirk Dilinin Fonoloji ve Morfolojisi
jezika
JI\/Ietodika nastave | Ogretme Metodolojisi I
Bosanski, hrvetski srpski iezik Il Bosnakga, Hirvatca, Sirpga 11
Morfologija turskog jezika Tiirk Dilinin Morfolojisi
I1. donem Teorija i metodologija Edebiyat Caligsmalarinin Teori ve
proucavanja knjiZzevnosti Metodolojisi
Uvod u studij turkologije 11 Tiirkoloji Calismalarma Girig 1T
Morfologija turskog jezika Tiirk Dilinin Morfolojisi
1L dénem Moderna turska knjizevnost I Cagdas Tiirk Edebiyati I
) Uvod u tursku knjizevnost I Tiirk Edebiyatina Girig I
Uvod u orijentalnu filoligiju Dogu Filolojisine Girig
Uvod u sintaksu turskog jezika Tiirkge Sozdizimine Giris
IV. dénem Uvod u tursku knjizevnost 11 Tirk Edebiyatina Giris 11
Metodika nastave |1 Ogretme Metodolojisi 11
Sintaksa turskog jezika | Tiirk Dilinin S6z Dizimi I
V. dénem Pragmatika turskog jezika | Edimbilim | )
) Uvod u metodika nastave Tirk Dilini Ogretme
turskog jezika | Metodolojisine Giris I
Sintaksa turskog jezika Il Tiirk Dilinin S6z Dizimi II
Moderna turska knjizevnost 11 Cagdas Tiirk Edebiyat 11
VI. dénem Pragmatika turskog jezika Il Edimbilim 11
Uvod u metodika nastave Tirk Dilini Ogretme
turskog jezika Il Metodolojisine Giris 11
Yiiksek
lisans
Sintaksa infinitnih formi Mastar Formlarin S6z Dizimi
L ds Uvod u osmanski jezik Osmanli Tiirkgesine Giris
- donem Uvod u klasicnu osmansku Klasik Osmanli  Edebiyatina
knjizevnost Giris
Osmanski jezik Osmanli Tiirkgesi
i Klasi¢na osmanska knjizevnost Klasik Osmanli Donemi
II. dénem .
Edebiyati
Pragmatika turskog jezika Edimbilim
Tvorba rije¢i u turskom jezikal  Tiirk¢ede S6zciik Olusturma I
Islamska paleografija Islami Paleografya
11 dénem Pols.t}dasiéna osmanska Klasi}( Doénem Sonrast Osmanl
knjizevnost Edebiyati
Metodologija i tehnika naucnog Bilimsel Caligmanin
rada Metodolojisi ve Teknigi
Tvorba rije¢i u turskom jezika Il  Tiirkgede Sozciik Olusturma II
IV. dénem Osmanski diplomatika Osmanli Dénemi Diplomasisi

Divanska knjizevnost na
osmanskom turskom jeziku u

Bosna Hersek’teki Divan
Edebiyatinda Osmanli Tiirkgesi
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BiH

Leksikologija Sozciikbilim

Saraybosna Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii'nde 240 ECTS’yi
tamamlayan Ogrenciler 5 (3+2) yilda mezun olmaktadir. Bu bes yilin son iki yili
yiikksek lisans olarak degerlendirilmektedir. Boliimde, biri Tirkiye’den
gorevlendirilmis toplam alt1 6gretim elemani gérev yapmaktadir. Boliimiin, biri
TIKA tarafindan teknolojik donamimi saglanmis dort dersligi ve kendine ait bir
kiitiiphanesi bulunmaktadir. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 1. smifta 35, 2.
sinifta 25, 3. siifta 20; 4. sinifta 15, 5. sinifta da 12 dgrenci bu boliimde egitime
devam etmektedir.

Saraybosna Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Béliimii, Balkanlarda ilk agilan
Tirkoloji boliimlerindendir. Bu zamana kadar pek ¢ok mezun vermis ve onemli
akademik caligmalar iiretilmesini saglamistir. Sahip oldugu doktora programi ile
Bosna Hersek’teki diger Tiirkoloji boliimlerine de akademisyen yetistirdigi i¢in ayni
zamanda bir merkezdir.

Zenica Universitesi

Zenica Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimii, TIKA’nin da katkilariyla
2005’te Felsefe Fakiiltesi biinyesinde kurulmustur. Yiiksek lisans programi da
bulunan boliimde lisans egitim siiresi 4 yildir. Tamamu Tiirkce eserlerden olusan bir
kiitiiphaneye sahip boliimde ikisi Tiirkiye’den goérevlendirilmis toplam dort 6gretim
tiyesi bulunmaktadir. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 1. smifta 15, 2. sinifta 15, 3.
siifta 20 ve 4. smifta 15 6grenci egitimlerine devam etmektedir. Boliimiin yiiksek
lisans programina devam 6grenci sayist 15°tir.

Tablo 3.

Zenica Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati Béliimii Ders Katalogu

Lisans Dersler Dersler (Tiirkge gevirileri)

Nastava turskog jezika | Tiirkce Ogretimi I
Op¢a lingvistika Genel Dilbilim

1. donem Akademska pismenost Akademik Okuryazarhk
BHS jezik | Bosnakga, Hirvatga, Sirpga I
Uvod u knjizevnost Edebiyata Giris
Bosanski, hrvetski srpski iezik 11 Bosnakga, Hirvatga, Sirpea 11
Jezicke vjezbe Dil Alistirmalart

1. donem Turski jezik | Tiirk Dili
Pedagogija Pedagoji
Nastava turskog jezika Il Tiirkge Ogretimi I
Fonetika turskog jezika Tiirk Dilinin Ses Bilgisi
Leksikologija Sozciikbilim

IIL dénem Kultura govora Konusma Kiiltiirii
Turski jezik 11 Tirk Dili IT
Psihologija odgoja i obrazovanja Egitim Psikolojisi
Morfologija turskog jezika Tiirk Dilinin Morfolojisi
Divanska knjizevnost Divan Edebiyati

IV. dénem Turcizmi u bosanskom jeziku Bosnakgada Tiirkizm
Didaktika Didaktik
Turski jezik I Tirk Dili IIT

. Sintaksa turskog jezika Tiirkgenin S6zdizimi
V. dénem

Osmanski turski |

Osmanh Tiirkgesi |
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Turska knjizevnost I Tiirk Edebiyat1 I
Jezici u kontaktu Tletisim Dili
Historija turskog jezika Tiirk Dilinin Tarihi
Semantika Anlambilim
Osmanski turski Il Osmanl Tiirkgesi 1T

VI dénem Turska knjizevnost 11 Tiirk Edebiyati IT
Kultura i umjetnost Turske Tiirk Kiiltiirii ve Sanat1
Tursko-bosanski prevodi | Tiirk¢e Bosnakga Ceviriler I
Svjetska knjizevnost Diinya Edebiyat1
Metodika | Metodoloji |

VIL. dénem  Bosanska narodna knjizevnost Bosnak Halk Edebiyati
Frazeologija Deyimler
Tursko-bosanski prevodi Il Tiirkge Bognakga Ceviriler I
Savremena turska knjizevnost Cagdas Tiirk Edebiyati
Metodika Il Metodoloji 11

VIII. donem  Moderna Turska Cagdas Tirkiye
Turska narodna knjizevnost Tiirk Halk Edebiyati
Tursko-bosanski prevodi Il Tiirkce Bognakea Ceviriler IIT

Yiiksek

lisans
Metodologija i tehnika naucnog Bilimsel Calismanin Metodolojisi ve
rada Teknigi
Savremeni turski jezik Cagdas Tiirk Dili

. Analiza greSaka u nastavi turskog Tiirkce Ogretiminde Hatalarin Analizi

1. donem jezika
KnjiZzevnost osmanskog perioda u Bosna Hersek Donemi Osmanli
BiH Edebiyati
Osmanska diplomatika i Osmanl Diplomasisi ve Paleografya
paleografija
Orijentalno-islamska civilizacija Dogu-islam Medeniyeti
Kontrastiranje jezika i teorija Zit Diller ve Ceviri Teorileri

. prevodenja

11 dnem Jezik media Medya Dili
Uvoad u studij turkologije Tiirkoloji Calismalarina Girig
Uvod u lingvistiku Dilbilime Girig

Zenica, Bosna Hersek’in kuzeyindeki biiyiik sehirlerdendir. Bu bolge ve

cevresinde “Tercihim Tiirk¢e Projesi” kapsaminda ilk ve orta dereceli okullardaki
pek cok dgrenci Tiirkce dersini segmektedir. Zenica Universitesi’ndeki Tiirk Dili ve
Edebiyati1 Boliimii’'niin varligt bu o6grenciler i¢in de bir motivasyon kaynagi
olmaktadir. Universiteye kadar egitim hayatimin bir déneminde Tiirkge dersini
secmis olan 6grenciler, liniversitede bu boliime yogun ilgi gostermektedirler.

Tuzla Universitesi

Tuzla Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii, TIKA’nin destegiyle 2001°de
Felsefe Fakiiltesi biinyesinde acilmigtir. Boliimde egitim siiresi 4 yildir. Tamami
Tiirkce eserlerden olusan bir kiitiiphaneye sahip olan boliimde biri Tiirkiye’den
gorevlendirilmis, toplam dort 6gretim {iyesi bulunmaktadir. 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda 1. smifta 9, 2. smifta 10, 3. smifta 11 ve 4. smifta 16 6grenci
egitimlerine devam etmektedir.
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Tablo 4.

Tuzla Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii Ders Katalogu

Lisans Dersler Dersler (Tirkge gevirileri)
Savremeni turski jezik | Cagdas Tiirk Dili I
Turska historija | Tiirkiye Tarihi I
1. dénem Osnove gramatike i pravpisa b/h/s | Bosnakg¢a, Hirvat¢a, Sirpca Dil
’ Bilgisi ve Yazimin Temeli [
Uvod u turkologiju | Tiirkolojiye Giris I
Usmeno i pisano izraZavanje I Sozli ve Yazili Anlatim T
Savremeni turski jezik 11 Cagdas Tiirk Dili I
Turska historija 1 Tiirkiye Tarihi I
11 dénem Osnove gramatike i pravpisa b/h/s 11 Bpsr}akga, Hirvatga, S}rpga Dil
Bilgisi ve Yazimin Temeli I
Uvad u turkologiju 11 Tiirkolojiye Girig IT
Usmeno i pisano izrazavanje II Sozli ve Yazili Anlatim IT
Savremeni turski jezik 111 Cagdas Tiirk Dili IIT
Teorija knjizevnost I Edebiyat Teorisi |
1. dénem Nova turska knjizevnost I Yeni Tiirk Edebiyati 1
Historija turskog jezika I Tiirk Dili Tarihi I
Pedagogija sa didaktikom Didaktik Pedagoji
Savremeni turski jezik 1V Cagdas Tiirk Dili IV
Teorija knjizevnost II Edebiyat Teorisi 1l
IV. dénem Nova turska knjizevnost 11 Yeni Tiirk Edebiyati 11
Historija turskog jezika Il Tiirk Dili Tarihi 1T
Psihologija Psikoloji
Savremeni turski jezik V Cagdas Tirk Dili V
Opc¢a lingvistika Genel Dilbilim
V. donem Osmanski turski jezik | Osmanli Tiirkgesi I
Nova turska knjizevnost 111 Yeni Tiirk Edebiyat1 11
Prijevodi | Ceviriler 1
Savremeni turski jezik VI Cagdas Tirk Dili VI
Osmanski turski 1 Osmanli Tiirkgesi IT
VI. dénem Nova turska knjizevnost IV Yeni Tiirk Edebiyat1 [V
Prijevodi Il Ceviriler 11
Tumadenje knjizevnog teksta Edebi Metin Yorumlama
Savremena turska knjizevnost I Cagdas Tiirk Edebiyati [
Metodika I Metodoloji |
VII. dénem Tu.r'svka i boSjacka usmena Tiirk ve Bosnak Sozlii Edebiyati
knjizevnost I |
Osmanski turski 111 Osmanli Tiirkgesi III
Prijevodi 11l Ceviriler 111
Savremena turska knjizevnost I ~ Cagdas Tiirk Edebiyat1 I1
Metodika Il Metodoloji 11
. Turska 1 boSjacka wusmena Tirk ve Bosnak Sozlii Edebiyati
VIII. dénem ",
knjizevnost 11 I
Osmanski turski IV Osmanli Tiirkgesi IV
Prijevodi IV Ceviriler IV
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Tuzla, Bosna Hersek’in kuzeyinde ve sanayisi gelismis biiyiik sehirlerdendir.
Tiirk firmalarmin da bu bolgede gesitli yatirimlar1 bulunmaktadir. Dolayisiyla Tuzla
Universitesi'ndeki Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii’nden mezun olanlar
O0gretmenligin yan1 sira bu sanayi bdlgesindeki kuruluslarda terciimanlik
yapabilmektedirler.

Mostar DZemal Bijedi¢ Universitesi

Mostar’da kurulu DZemal Bijedi¢ Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Boliimi,
TIKA’nin destegiyle 2012°de Beseri Bilimler Fakiiltesi biinyesinde acilmugtir.
Yiiksek lisans programi da bulunan bdliimde lisans egitim siiresi 4 yildir. Tamami
Tirkce eserlerden olusan bir kiitiiphaneye sahip olan bolimde Tiirkiye’den
gorevlendirilmis bir 6gretim {iyesi ve iki asistan bulunmaktadir. Béliimiin kadrolu
ogretim iiyesi bulunmamaktadir. 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 1. smifta 6, 2.
sinifta 11 ve 4. sinifta 6 6grenci egitimlerine devam etmektedir. Boliimiin yiiksek
lisans programima devam Ogrenci sayisi 12°dir. Boliimii tercih eden &grenciler

arasinda sadece Mostarlilar degil ¢cevredeki kiiciik sehirlerden 6grenciler de vardir.

Tablo 5.

Mostar Dzemal Bijedi¢ Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati Béliimii Ders Katalogu

Lisans Dersler Dersler (Tiirkce ¢evirileri)
Uvod u proucavanje turskog jezika Tirk Dili Caligmalarina Giris 1
|

1. dénem Turska hist.prija Tiirki.ye Tarih@
Uvod u knjizevnost Edebiyata Girig
BHS jezik | Bosnakga, Hirvatga, Sirpea I
Uvod u lingvistiku Dilbilime Giris
Bosanski, hrvetski srpski iezik Bosnakea, Hirvatga, Sirpga II
I
Uvod u proucavanje turskog jezika Tiirk Dili Calismalarma Giris 1T
1l
I donem Interpretacija knjizevnog djela Edebi Eser inceleme
Fonetika Fonetik
Osnove pisanja na turskom Tirkce Yazmanm Temelleri
jeziku
Pedagogija Pedagoji
Turski jezik u upotrebi Giincel Tiirkge
I1I. dénem Osmanski turski | Osmanli Tiirkgesi I
Turski jezik | Tiirk Dili I
Jezicke vjezbe 1 Dil Alistirmalari [
IV.dénem  Turski jezik Il Tiirk Dili 1T
Pisanje na turskom jeziku Tiirkge Yazma
Osmanski turski 1 Osmanli Tiirkgesi II
Psihologija Psikoloji
Jezicke vjezbe 11 Dil Aligtirmalar 1T
Gramatika turskog jezika | Tiirk Dilinin Grameri I
Morfologija Morfoloji
V. dénem Turski dijalekti | Tiirk Lehgeleri

Teorija prevodenja I
Turska i bosanska narodna

Ceviri Teroisi [
Tiirk ve Bognak Halk Edebiyat1 I
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knjitevnost I
Gramatika turskog jezika Il

Tiirk Dilinin Grameri II

Sintaksa Ciimle Bilgisi
VI dénem Divanska knjizevnost 1 Divan Edebiyati I
’ Teorija prevodenja II Ceviri Teorisi 11
Turska i bosanska narodna Tirk ve Bognak Halk Edebiyati II
knjitevnost II
Semantika Anlambilim
Nova turska knjizevnost Yeni Tiirk Edebiyati
VII. dénem Tradic_ionalno tursko pozoﬁé’[? Geleneksel Tiirk Tiyatrosu
Metodika nastave turskog jezika Tirk Dilin Ogretimi Metodolojisi
| |
Divanska knjizevnost |l Divan Edebiyati 11
Savremeni turski jezik Cagdas Tiirk Dili
Savremena turska knjizevnost Cagdas Tiirk Edebiyati
Metodika nastave turskog jezika Tiirk Dilin Ogretimi Metodolojisi
VIII. dénem I . . I ;
Kultura i umjetnost osmanskog Osmanli Imparatorlugu’nun
carstva Kiiltiir ve Sanati
Uvod u tehnike izrade nauc¢nog Bilimsel Makale  Hazirlama
rada Tekniklerine Giris
Yiiksek
lisans
Turski jezik u bibliografiji Tiirk Dilinin Kaynakgasi
Interpretacija moderne turske Modern Tiirk Siir ve
poezije i romana Romanlarmin Yorumu
o Pismena kultura izrazavanja u Tirk¢e Yazili Anlatim Kiiltiirii
I. donem -
turskom jeziku
Usmena kultura izrazavanja u Tiirk¢e SozIli Anlatim Kiiltiirii
turskom jeziku
Moderna turska knjizevnost u  Modern  Tirk  Edebiyatinda
knjizevnoj kritici Elestiri
Metodologija i tehnika izrade Bilimsel Makale Hazirlamanin
1L dénem naucénog rada ) . Metodolojisi
) Osmanska paleografija i Osmanh Paleografisi ve
diplomatika Diplomasi

Mostar, Hersek bolgesinin en biiyiik sehridir. Adriyatik’e agilan yol iizerinde

bulunmasi nedeniyle Osmanli doneminde de stratejik acidan Snemli bir yerlesim
yeri olmusgtur. Osmanl doneminden kalma pek ¢ok esere ev sahipligi yapan sehirde
Miisliiman Bosnak niifus kadar Katolik Hirvat niifus da bulunmaktadir. Farkl: din ve
kiiltiirlerden insanlarin bir arada yasamlarini siirdiirdiikleri Mostar’da tarihin
yiikledigi bir sorumluluk geregi Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Baskonsoloslugu
bulunmaktadir. Tirk Dili ve Edebiyati Boliimii'niin buradaki varligi, Tiirk¢enin
Hersek bolgesindeki kaliciligi agisindan énemlidir.

Uluslararasi Saraybosna Universitesi

Uluslararas1 Saraybosna Universitesi, Bosna ve gevresinde egitim ve dgretim
faaliyetlerini gelistirmek tizere Tiirk ve Bosnak girisimcilerin dnciiliigiinde 2001°de
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kurulan Saraybosna Egitim Gelistirme Vakfi’nin (SEDEF) bir kurulusudur. Bu vakif
iiniversitesi 2004-2005 akademik yilinda agilmistir. Miithendislik ve Doga Bilimleri,
Ekonomi ve Yonetim Bilimleri, Sanat ve Sosyal Bilimler, Hukuk ve Egitim
Fakiiltelerine sahip olan iiniversitenin egitim dili Ingilizcedir.

Uluslararas1 Saraybosna Universitesi’nde Tiirki Dili ve Edebiyat: Boliimii, 2020-
2021 akademik yilinda 6grenci kabuliine baglamistir. Derslerin %50’sinin Tiirkge,
kalan %350’sinin ise Ingilizce yiiriitiildiigii boliimde birinci smifa devam eden
ogrenci sayist 10°dur. Boliimde Tirkiye’den gorevlendirilmis bir 6gretim {iyesi de
gorev yapmaktadir.

Tablo 6.
Uluslararas: Saraybosna Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii Ders Katalogu
Lisans Dersler
Tiirk Dilbilgisi I (Ses Bilgisi)
1. dénem Tiirkge Sézlii fletisim Becerileri

Psikolojiye Giris
Tiirk Dilbilgisi I (Sekil Bilgisi)
I1. dénem Edebiyat Bilgi ve Kuramlari (Edebiyata Giris)
Pedagojiye Giris
Tiirkge Dilbilgisi III (Sozciik Bilgisi)

I11. donem Yeni Tiirk Edebiyati
Yasam boyu Ogrenme
IV. dénem Tiirkce Dilbilgisi IV"(Ciim!e Bilgisi)
Osmanl Tiirkgesi
Dil ve Edebiyat Ogretme Ogrenme Yaklagimlari
V. dénem Dilbilim
Halk Edebiyati
Dil Becerilerinin (Anlama-Anlatma) Ogretimi
VI dénem Ti.irk Dili Te}rihi
) Divan Edebiyati
Didaktik
VII. Ogretme Teknikleri |
dénem Egitim Psikolojisi
VIII. Ogretme Teknikleri IT
dénem Tiirkge Ogretimi ve Materyal Tasartmi
IX. dénem Ogretme Teknikleri IIT
Tiirkge Ogretiminde Degerlendirme
X. dénem Bilimsel Arastirma Yontemleri
Tez

Tablo 6’da sunulan dersler, programdaki zorunlu ve dili Tiirk¢e olan derslerdir.
Ogrenciler bir bu kadar daha, dili ingilizce olan dersleri iiniversitenin genel ders
havuzundan segerek dgrenimlerini tamamlayacaklardir. Bosna Hersek’te halihazirda
var olan dort Tiirkoloji bdlimiinliin yanma bir besincisinin acilmasi, Tiirk¢enin
gelecegi adina olumlu bir gelismedir. Bunda hig siiphesiz Tercihim Tiirk¢ce Projesi
énemli rol oynamaktadir. Ogrencilerin egitimlerinin alt kademelerinde Tiirkce
dersini segmis olmasi, tiniversitede de hepsinin olmasa da bir kismmin Tiirk Dili ve
Edebiyat1 boliimlerini tercih etmesini saglamaktadir.

Tercihim Tiirk¢e Projesi’nin amaglarindan biri de tniversitelerin Tiirkoloji
boliimlerinden mezun olan &gretmenlerin bu projede gorev almalarinin
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saglanmasidir. Gegmiste Tiirkoloji boliimlerini higbir yere yerlesemeyen 6grenciler
tercih ederken giiniimiizde bu projenin is imkan1 sunmasi, Almanca ve Ingilizce
boliimlerindeki dgretmenlerin daha ¢ok rakibinin olmasi gibi nedenlerle Tiirkoloji
boliimleri severek, istenerek tercih edilir hale gelmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tirkiye ile Bosna Hersek arasindaki iligkilerin gelistirilmesinde siyasi, sosyal ve
kiiltiirel alanlarda karsilikli pek ¢ok adim atilmaktadir. Tiirkge, bu iligkilerin
saglamlastirilmasindaki 6nemli aracilardandir. Balkanlarda Tirkc¢enin yabanct dil
olarak Ogretiminin en yogun yapildigi iilke Bosna Hersek’tir. Yunus Emre
Enstitiisiine ait ti¢ Tirk kiiltiir merkezi, liniversiteler biinyesindeki bes Tiirkoloji
boliimi ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim kurumu olan Maarif Okullarinin varlig
bunun ispatidir. Bosnakg¢anin da Tirkiye’de ogretilebilmesi i¢in Tiirkiye
Cumhuriyeti adimlar atmaktadir. Bu dogrultuda, 2007°de hem Tirkiye’de
yagamlarint siirdiiren Bosnaklarin yararlanabilmesi hem de iki iilke arasindaki
iliskilerin akademik diizlemde de ele alinabilmesi icin Trakya Universitesi
biinyesinde Bosnak Dili ve Edebiyati Bolimii hizmete agilmistir. Bu karsilikli
adimlar iki tilke arasindaki baglar1 gliclendirmektedir.

Bosna Hersek’te yasanan i¢ savasin ardindan iilkenin yonetim, saglik, egitim vb.
gibi alanlarda tam olarak ideal bir yapiya kavusamadigini sdylemek miimkiindiir.
Ozellikle is bulamama kaygis1 nedeniyle iilke siirekli olarak Avrupa’nin cesitli
tilkelerine go¢ vermektedir. Bu iilkeler arasinda Tiirkiye ilk siralarda yer almaktadir.
Oyle ki Tiirkge dgrenme nedenleri arasinda egitimlerine Tiirkiye’de devam etmek ve
Tirkiye'nin sagladigi is imkanlarmdan yararlanmak istemeleri ilk siralarda yer
almaktadir (Cangal, 2013).

Miisliiman Bosnak, Katolik Hirvat ve Ortodoks Sirplarin bir arada, baris iginde
yasama miicadelesi verdigi Bosna Hersek, hosgorii ikliminin korunmasi gereken
iilkelerin basinda gelmektedir. Bu iklime katki sunmasi bakimindan Tirk kiiltiir
merkezleri ve Tiirkoloji bolimlerinin {ilkedeki varligi ile iilkedeki ilk ve orta
dereceli okullardaki Tiirk¢e derslerinin devamliligi, sadece Miisliiman Bosnaklara
degil Slav kokenli diger halklara da Tiirk kiiltiiriiniin tanitim1 noktasinda 6nemli bir
mesafe kat edildiginin gostergesidir (Solak, 2011, s. 173).

Tiirkgenin Bosna Hersek’teki kaliciligini saglamak icin Tiirkge Ogretimini
yiiriiten kurum ve kuruluslar desteklenmelidir. Universitelerin Tiirkoloji boliimlerine
yeterli sayida uzman akademisyenler gorevlendirilmeli, bu akademisyenlerin
onciiliiginde Bosna Hersekli Tirkologlar yetistirilerek {iniversitelerin kadrolarma
dahil edilmeli ve bu sayede Tiirkoloji bdlimlerinin hem nicel hem nitel agidan
gelismesi  saglanmalidir.  Tirkoloji  boliimlerinin - ders kataloglari  mutlaka
giincellenmeli, Tirkiye’deki Tiirk Dili ve Edebiyati boliimlerinin ders kataloglari ile
benzerlik oranlarmin artmasi saglanmalidir. Tiirkiye’deki tiniversitelerin Tiirkoloji
boliimleriyle Bosna Hersek’tekiler arasinda is birligi gelistirilmeli, 6grenci ve
Ogretim iiyesi hareketliligi programlar: ile etkilesim arttirilmalidir. Yunus Emre
Enstitiistintin Tercihim Tiirk¢ce Projesi iilke genelinde genisletilerek siirdiiriilmeli, bu
proje aracilifiyla ulagilan okul ve Ogrenci sayisinin arttirilmasi ig¢in Tirkiye
Cumhuriyeti ilgili kurum ve kuruluslariyla seferber olmalidir. Yiiriitiilecek bu ve
benzeri faaliyetler sayesinde Bosna Hersek’te Tiirk¢e dgretimine ve Tiirk kiiltiirtine
olan ilginin artacag diistiniilmektedir.
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Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Bu makale kuramsal bir makaledir. Katilimcilarin yer aldigi herhangi bir uygulama ve deney
caligsmasi igermemektedir. Bu nedenle etik kurul onayi i¢in basvuruda bulunulmamistir.
Makalede bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; bilimsel gergekler iizerinde herhangi bir
carpitma yapilmamistir. Etik ihlal sorumlulugunun yazara ait oldugu ve bu makalenin daha
once yayinlanmamis ve paylagilmamis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit edilmistir.
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Extended Abstract

Starting in early 21st century, activities of teaching Turkish language have
increased. The activities realized by Turkey to introduce Turkish language and
culture across the world, students from various countries who demand to complete
their higher education in Turkey, increasing interest in Turkish TV series,
geopolitical location of Turkey for regular and irregular immigrants and existence of
Syrians under temporary protection in Turkey can be discussed among the reasons
of this situation. It has been noticed that there is a big demand in learning Turkish,
especially, in Middle East, Caucasus, Balkans, geography of Turkistan, East Europe,
most of Africa continent, Central and South America. To meet this demand, firstly
Yunus Emre Institution and Turcology departments of various universities, centers
of Turkish teaching, Maarif Schools and private courses have been carrying out their
teaching activities both in Turkey and outside of Turkey.

Millions of cognates whose native tongue is Turkish have been living in
Bulgaria, West Thrace, Macedonia and throughout Kosovo (Ozdemir, 2013; Kelaga
Ahmet, 2014; Kayadibi, 2017; Celik 2020). Consequently especially in Balkans, on
the one hand Turkish has been carrying out its existence as a native tongue, on the
other hand, it is the most privileged language for the people demanding to learn in
terms of historical, cultural, social and political relationship.

In this study, it has been purposed the followings; institutions carrying out
teaching Turkish in Bosha Herzegovina today and their effectiveness, introducing
and examining the Turcology departments in universities and discussing the
medium- and long-term future of Turkish. It has been thought that this study will
present a general perspective of the current status of Turkish in Bosnia Herzegovina
and it will give detailed information to the experts who is to make a study. In this
context, Turcology Departments of TIKA, Yunus Emre Institution of Sarajevo,
Yunus Emre Institution of Mostar, Yunus Emre Institution of Fojnica, Maarif
Schools of Sarejevo, Zenica, Tuzla, Mostar Dzemal Bijedi¢ and International
University of Sarajevo have been examined. In this study, this study has been carried
out with raster pattern out of quantitative study methods. ‘“Raster patterns are
research approaches purposing to describe a situation in the past or still exists as it
is. Phenomenon, individual or an object discussed is tried to be described in its own
conditions. There is no effort to change, effect in any ways” (Karasar, 2012, s.77).
Study group is consisted of institutions carrying out teaching of Turkish in Bosnia
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Herzegovina and institutions supporting them. The major studies of TIKA
oriented teaching of Turkish in Bosnia Herzegovina is to provide opening of
Turcology departments in Tuzla in 2001 and Zenica in 2005, to supply
reconditioning and hardware support to school in various cities in which Turkish is
taught as an optional subject, to their develop technological substructure and
superstructure possibilities.

Among the centers in Bosnia Herzegovina, the one in Sarajevo has the potential
to accept most students. In this center, there are 3 course term beginnings in a year.
At least 8 students must apply to be able to open any course. The center in Sarajevo
opens courses in all levels and has over 250 students.

In Yunus Emre Institution centers, not only Turkish instruction is provided, but
also courses for introducing and teaching traditional Turkish handicrafts are
organized. Among them; islamic calligraphy, tile embroidery, marbling art, wood
printing come to the fore. Ottoman Turkish, Turkish food and ney courses are also
offered at the centers. As of 2020, traditional Turkish archery course has also started
in the center. In addition to all these courses, a Turkish Conversation Club is opened
in the center and attracts great attention from Bosnia and Herzegovina.

To provide permanence of Turkish in Boshia Herzegovina, institutions carrying
out teaching of Turkish should be supported. Sufficient number of expert academists
should be assigned to Turcology departments of universities, in leadership of these
academists, Turcologs from Bosnia Herzegovina should be raised and they should
be placed in staff of the universities thus, Turcology departments should be
developed in terms of both quantitative and qualitative.

Turkish elective courses of Yunus Emre Institution should be maintained by
expanding across the country, to increase the number of schools and students
reached by this project, related institutions of Republic of Turkey should take action.
The relationship between Turcology departments of the universities in Turkey and
the ones in Bosnia Herzegovina should be improved, Interaction should be increased
by the programs of students and teaching staff mobilities. By means of carrying out
this and similar activities, it has been thought that the interest in teaching of Turkish
and Turkish culture in Bosnia Herzegovina will increase.
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Yabanct dil olarak Tiirkce dgrenenlerin C1 siavi yazma becerisinde yapmus olduklar: dil
bilgisi hatalarimi seviyelere gore tespit etmeyi amaglayan bu ¢alismada nitel arastirma
desenlerinden durum (6rnek olay) ¢alismast kullanilmistir. Calismada dokiiman incelemesine
basvurulmus olup verilerin analiz edilmesinde icerik analizinden yararlamlmigstir.
Arastirmamn verilerini 2018-2019 akademik yilinda Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Dil
Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde 6grenim goren 43 ogrencinin C1 yazma sinavina
vermis olduklart cevaplar olusturmaktadir. Dil bilgisi konularimin seviyelendirilmesinde
calisma grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e 6grenimi siiresince kullanmus olduklart Yedi Iklim
Tiirkce Ogretim Seti’nde belirtilen dil bilgisi kurallar: esas alimmustir. Calismamn sonucunda
dil bilgisi hatalarimin %80°inin Al seviyesinde, %4,7 sinin A2 seviyesinde, %13 iiniin Bl
seviyesinde ve %1,5’inin B2 seviyesinde oldugu tespit edilmistir. Hata olarak en sik tekrar
eden bes dil bilgisi yapisimin %20,7 ile belirtme hali eki, %16,4 ile isim tamlamasi, %13 ile
biiyiik tinlii uyumu, %8,2 ile yonelme hdli eki ve %4,5 ile ¢okluk eki oldugu sonucuna
ulasimustir.

Anahtar Kelimeler: Dil bilgisi, Tiirk¢e C1 sinavi, yazma becerisi, yazma hatalari

Distribution of Grammar Errors in C1 Writing Exam in
accordance with the Levels of Students who Study Turkish as a
Foreign Language

Abstract

In this study, which aims at determining the grammar mistakes made by those who learn
Turkish as a foreign language in the C1 exam, in the writing skill part, in accordance with
their levels, a case study from qualitative research design patterns was employed. Document
review was implemented in this study, and content analysis was used to analyze the data. The
data of the study consists of the answers given in the C1 writing exam submitted by 43
students studying at Ankara Yildirim Beyazit University, Language Education Application
and Research Center in the 2018-2019 academic year. As a result of the study, it was
determined that 80% of grammar mistakes are at Al level, 4.7% at A2 level, 13% at B1 level
and 1.5% at B2 level, respectively.

Keywords: Grammar, Turkish C1 exam, teaching Turkish as a foreign language, writing
skill, writing errors
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Dil 6grenim siireci icerisinde ihtiyag duyulan seviyeler, Diller I¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesi'nde alti genis basamak olarak belirlenmistir. Geleneksek
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siniflandirmay1 igeren ve ¢ biiylik 6neri diizeyi olan temel, orta ve {ist seviyelerden
yola ¢ikarak yeni bir siniflandirma yapilmistir. Bu siniflandirmaya gore diizeyler;
temel dil kullanimi (A), bagimsiz dil kullanim1 (B) ve yetkin dil kullanimi (C) olarak
ifade edilmis ve kendi icerisinde Al, A2, B1, B2, C1 ve C2 olarak alt1 alt diizeye
ayrilmistir (Avrupa Konseyi/Modern Diller Bolimii [AK/MDB], 2013, s. 29-30).
Tiirk iniversitelerinin &gretim dili Tirkge olan programlarinda yabanci uyruklu
ogrencilerin 6grenim gérmeye baglayabilmeleri i¢in {iniversitelerin biiyiik cogunlugu
tarafindan C1 diizeyinde Tiirkge belgesi sart kosulmaktadir. Yurtdigi Tiirkler ve
Akraba Topluluklar Baskanlig1 tarafindan yiiriitiilen ve her yil binlerce yabanct
uyruklu  ogrencinin  Tiirk iiniversitelerinde &grenim  goérmeleri  amaciyla
burslandirilmalarint  saglayan Tiirkiye Burslar1 Programi’nda &gretim diline
bakilmaksizin tiim &grencilerin burslandirildiklart programlarda 6grenim gérmeye
baslayabilmeleri i¢in C1 diizeyinde Tiirkge belgelerini ibraz etmeleri sart
kosulmaktadir. Bu anlamda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim faaliyeti yiiriiten
merkezlerin ve kurslarin biiyiik ¢cogunlugunun 6ncelikli ¢alisma alani 6grencilerini
Cl1 diizeyinde Tiirkge sinavlarina hazirlamak olmaktadir.

Yabanci dil &gretimi, siire¢ temelli bir &gretimi esas almaktadir. [stenilen
seviyeye ulasilabilmesi i¢in siire¢ icerisinde geri doniitler almir ve bu geri doniitler
neticesinde ilerlemeler yapilir. Ogrenilenlerin unutulmasmin &niine gegmek ve
Ogrenilenleri pekistirmek amaciyla Ogretim programlar: igerisinde daha onceki
ogrenmelere yer verilir. Bu anlamda yabanci dil &gretim programlarmda sarmal
programlama yaklagimlarina yer verilmesi gerekmektedir.

Sarmal programlama yaklasiminda 6gretim siireci dogrusal bir sirayla ilerlemez.
Bu programda daha onceki 6grenmeler tekrar edilir ve tekrar edilen bilgiler sadece
hatirlatma yapmakla kalmaz ayni zamanda konunun kapsammi da genisletir.
Ozellikle dil 6gretim siiregleri icin kullanilan sarmal programlama yaklasiminda her
konunun kendi igerisindeki konulari ile bir ardisikligi bulunur (Demirel, 2014,
s.127).

Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde bir dil bilgisi yapist tam olarak
ogretilmeden yeni bir yapiya gegilmemesi gerekir. Bu ilke Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde iizerinde durulmasi gereken en énemli husustur (Barin, 2004, s.
23). Bu anlamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde herhangi bir seviyeden
bir {ist seviyeye gecisin saglanmasi icin ilgili seviyenin kazanimlarma yeterli
diizeyde sahip olundugunun bilinmesi gerekmektedir. Aksi takdirde tam olarak
gergeklesmemis 6grenmeler dilin istenilen seviyede ilgili yeterliklere uygun olarak
kullanilabilmesinin 6niine gecebilmektedir.

Olgme-degerlendirme, dil ogretim siirecinde 6grencilerin dil yeterliklerinin
belirlenmesinde geri bildirim sunmasi itibariyla 6gretim siirecinin tekrar gozden
gecirilmesine olanak tanimaktadir (Boylu, 2019, s. 2). Dil 6gretim siireci icerisinde
gergeklestirilen 6lgme ve degerlendirmelerde ilgili seviyenin kazanimlar1 yazma
becerisinde daha acik bir sekilde goriilebilmekte ve stire¢ hakkinda daha yararlt geri
bildirimler sunulabilmektedir.

Diller I¢in Avrupa Ortak Onerleri Cercevesi'nde yetkin dil kullanim olarak
belirtilen C1 seviyesindeki bir 6grencinin Al, A2, Bl ve B2 diizeylerinde belirtilen
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yeterliklere sahip olmasi ve yazma smavinda alt diizey yeterliklere ait hatalari
nispeten daha az yapmasi beklenir. Ciinkii daha 6nceki seviyelere ait yeterliklerin
ilgili seviyelere ait sinavlarda edinilip edinilmedigi belirlenmis olmali ve bu
belirlemeye gore dgrencilerin bir iist kura gegmis olmalar1 gerekir. Dil 6gretim
stireci igerisinde Ogrencilerin C1 seviyesinde gergeklestirdikleri smnavda daha alt
becerilere ait kazanimlarda hatalar goriilmekte ise dil 6gretim siirecine ait dgretim
programinin, siire¢ icerisinde kullanilan 6gretim setinin ve gerceklestirilen 6lgme-
degerlendirme siirecinin gdzden gegirilmesinde yarar bulunmaktadir. Alt seviyelere
ait hata yogunlugu yiiksek olan dil bilgisi yapilarinin dgretiminde kullanilan 6gretim
yontem ve tekniklerinin, ilgili yapilara ayrilan siirenin ve ilgili dil bilgisi yapilarina
ait slirec igerisindeki tekrarlarin yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yazma Becerisi

“Yazma, bireyin istek, hayal, izlenim, tasari, zihninde TUrettigi diisiince ve
duygularmi yazi ile disa vurmasidir” (Celik, 2019, s. 271). Ayn1 zamanda yazma;
uygulama ve somutlastirmaya da izin veren bir siire¢ olup 6grencilerin diisiincelerini
genisletmelerine, bilgilerini  diizenlemelerine ve genisletmelerine, zihinsel
sozliiklerini gelistirmelerine ve dili kullanma yeterliklerini artirmalarina yardimci
olur (Giines, 2019, s. 154).

Yazma becerisi, dil 6grenme siirecinde en ¢ok zaman alan ve gelistirilmesi zor
olan bir beceridir (ilter, 2014, s. 38). Ana dili edinimi ve egitimi siireci
incelendiginde bireylerin dort temel dil becerisinden ilk olarak sadece dinleme
becerisinde faal oldugu goriilmektedir. Insanoglu birtakim fiziksel ve zihinsel
gelisimlere kosut olarak zaman igerisinde konusma becerisini de etkinlestirmekte,
okuma ve yazma becerisine genel olarak egitim — &gretim siireci icerisinde gecis
yapmaktadir. Okuma becerisi egitimi, her ne kadar bireyin okul hayati ile baglasa da
bireyler giliniimiiz teknolojisinde yasanan gelismeler ile birlikte okul hayatina
baslamadan 6nce de yogun bir sekilde gorsel ve yazinsal okuma ile karsilasmaktadir.
Bireylerin ana dili edinimi ve egitimi siireci igerisinde yazma becerisi ile
kargilagmalar1 ise fiziksel gelisimler ile birlikte degerlendirildiginde genel olarak
okul hayati ile baslamaktadir. Yazma becerisi bu anlamda ana dili ediniminde ve
egitiminde bireylerin en son karsilastiklar1 beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yetiskin bireyler agisindan yabanci dil 6gretimi siireci degerlendirildiginde 6zel
amagch dil 6gretim durumlari haricinde bireylerin yabanci dil 6gretiminde dort temel
beceri esasli bir 6gretim siireci icerisinde ilerlemeleri beklenir. Yetiskin bireylere
yonelik gerceklestirilen yabanci dil 6gretim siirecleri ana dili edinimi siireclerinden
farkl bir sekilde gergeklesir. Ciinkii ana dili edinimi siirecinde bireylerin dort temel
dil becerisine ayn1 anda esit bir sekilde yer vermesi fiziksel ve zihinsel gelisimler
acisindan miimkiin degildir. Oysa yabanci dil 6gretimi siirecinde yer alan yetiskin
bireylerin fiziksel ve zihinsel gelisimleri dort temel dil becerisi esasli bir 6gretimin
gerceklesmesine olanak tanimaktadir. Yetiskin bireylere yonelik gerceklestirilen
yabanci dil 6gretimi siireci igerisinde her ne kadar dort temel dil becerisine esit
oranda yer verilse de bireylerin yazma becerindeki gelisimlerinin diger dil
becerilene oranla daha geride kaldig goriilmektedir.
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Yazma, diger dil becerileriyle dogrudan iligkili bir beceri olup gelistirilmesi igin
diger dil becerilerine yogun bir sekilde ihtiyag duyulmaktadir. Diger dil becerilerinin
gelisimi, yazma becerisinin gelisimi agisindan 6nem tasidig1 gibi yazma becerisinin
gelisimi de diger dil becerilerinin gelisimine katki sunmaktadir.

Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yazma Becerisi ve Dil Bilgisi
Arasindaki fliski

Dil, ii¢ temel 6grenme alanindan olusmaktadir. Bu 6grenme alanlari; sekil 1°de de
goriildiigli lizere anlama, anlatma ve bu iki alanin daha etkili olmasmi saglayan dil
bilgisi alanidir (Goger, 2019, s. 24).

OGRENME ALANLARI VE

DIL OGRETIMINDE
TEMEL DIL BECERILERI

Anlama Anlatma

| | | | | |
r

[ ( Gorsel | Gorsel
Okuma Dinleme Konusma Yazma
L Okuma Sunu

Dil Bilgisi

Sekil 1. Dil 6gretiminde 6grenme alanlar1 ve temel dil becerileri

Dil bilgisi; dilin dogru bir sekilde okunup yazilmasi ve dogru bir sekilde
konusulmasi usullerini gosteren, diisiince ve duygular1 daha diizgiin ve tam olarak
anlamaya yardim eden pratik bir bilgi koludur (Banguoglu, 1986, s. 4). Bu baglamda
dil bilgisi; anlama ve anlatma becerileri igerisinde olduk¢a Gnemli bir konuma
sahiptir. Dil bilgisi yeterligi tam olarak saglanmadan anlama ve anlatma
becerilerinde istenilen diizeye ulasmak mimkiin degildir. Dil bilgisi yeterligindeKki
eksiklik, iletisim kopukluklarinin yasanmasini 6zellikle yazma becerisinde diger dil
becerilerine oranla daha fazla artirmaktadir. Dil bilgisi kurallarinin okunan veya
dinlenen bir metinden dogru bir sekilde anlasilabilmesi Bloom Taksonomisi’ne gore
daha alt basamaklarda yer alan yeterlikleri isaret ederken; Ggrenilmis olan bu dil
bilgisi kurallarmin yeni oOrnekler igerisinde kullanilabilmesi daha {ist basamak
yeterliklere isaret etmektedir. Bu anlamda dil bilgisi kurallarini anlatma becerileri
icerisinde kullanabilecek yeterlige ulasabilmek anlama becerilerindeki dil bilgisi
kurallarin1 anlamlandirabilmekten daha zordur. Bu da anlatma becerilerinde dil
bilgisinden kaynakli iletisim kopukluklarinin daha fazla olmasma sebebiyet
vermektedir. Anlatma becerileri igerisinde yazma becerisinde yasanan dil
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bilgisinden kaynakli iletisim kopukluklarinin konusma becerisinde yasanan dil
bilgisinden kaynakl iletisim kopukluklarindan daha fazla olmasi beklenir. Ciinkii
konugma becerisi ortaya koyulurken kaynak ile alict arasinda dogrudan bir etkilesim
igerisinde bulunulmaktadir. Kaynagm dogrudan dogruya alict ile etkilesim igerisinde
bulunmasi beden dilinin devreye girmesini ve anlatilmak istenenlerin daha kolay
anlatilmasina yardimei olmakta bdylece yanlis dil kullanimlarinin ortaya ¢ikaracagi
iletisim kopukluklar1 azalabilmektedir. Yazma becerisinde ise kaynak ile alicinin
dogrudan bir arada bulunmamasi yanlig dil kullanimlarindan kaynakli iletigim
kopukluklarin1 azaltabilecek konusma becerisindeki yardimci unsurlara olanak
tanimamaktadir. Bu sebeple dil Ogrenicisinin sahip oldugu bilgileri yanlis
anlasilmalara sebebiyet vermeksizin hatasiz bir sekilde yaziya dokmesi beklenir.
Bilgilerin yaziya aktarimi siirecinde dil bilgisi kurallar1 biiyiik 6nem tagimaktadir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’nde “Dilbilgisi yeterligi, s6z konusu
kurallara uygun iyi bigimlendirilmis ifadeler ve climleler liretme ve tanima yetenegi”
olarak tanimlanmaktadir (AK/MDB, 2013, s. 114). Dil bilgisi iletisimsel olarak
anlama ve anlatma becerilerini desteklemesi agismmdan 6nem kazanmaktadir.
fletisimsel olarak anlama ve anlatma becerilerine katki saglamayan dil bilgisi
kurallarinin yabanci dil 6gretimi igerisinde yer edinmesi anlamsizdir. Dil bilgisi
kurallarinin iletisimsel yonii itibartyla uygulamaya imkan veren bir Ogretim
slirecinin igerisinde yer almasi gerekir. Bu baglamda yabanci dil gretimi siirecinde
ogrenilenlerin Bloom Taksonomisi’ne gére daha {ist basamak yeterliklerde ortaya
koyulmasina imkan sunan anlatma becerileri icerisinde geri doniitler saglanarak
degerlendirilmesinde yarar bulunmaktadir. Dil bilgisi kurallarmin iletisimsel
anlamda uygulamaya yonelik olarak kullanilip kullanilmadigima dair geri
bildirimlerin sunulmasinda yazma becerisi daha net veriler sunar. Feng ve Powers
(2005, s. 70) tarafindan yapilan bir arastirmada dil 6greticilerinin dil bilgisini yazma
stirecine ozellikle de geri doniit agsamalarina dahil etmeleri gerektigi ve bu siirecte
ogrenicilerinin sik yaptiklar1 hatalara asina olmalar1 gerektigi ifade edilerek hataya
dayali gramer Ogretiminin dil o6gretiminde etkili bir yol oldugu sonucuna
ulagtlmistir. Cilinkii yazma becerisi diger temel dil becerileri ve dil bilgisi kurallart
araciligtyla bir {irlinlin ortaya ¢ikmasmi sagladigi i¢in gozlemlemeye en agik olan
beceridir (Korkmaz, 2019, s. 175).

Problem Durumu

Calismanin temel problem durumunu “Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin C1
sinavi yazma becerisinde yaptiklart dil bilgisi hatalarinin seviyelere gore dagilimu
nasildir?” sorusu olusturmaktadir. Calisma, bu problem durumundan hareketle
asagidaki alt sorulara cevap aramaktadir.

e Yabanct dil olarak Tiirk¢e oOgrenenlerin C1 smavi yazma becerisinde
yaptiklar1 Al seviyesindeki dil bilgisi hatalar1 nelerdir?

e Yabanci dil olarak Tirkge Ogrenenlerin C1 smavi yazma becerisinde
yaptiklar1 A2 seviyesindeki dil bilgisi hatalar1 nelerdir?

e Yabanct dil olarak Tiirk¢e oOgrenenlerin C1 smavi yazma becerisinde
yaptiklar1 B1 seviyesindeki dil bilgisi hatalar1 nelerdir?
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e Yabanci dil olarak Tirkge Ogrenenlerin C1 smavi yazma becerisinde
yaptiklar1 B2 seviyesindeki dil bilgisi hatalar1 nelerdir?

Yontem
Arastirmamn Modeli

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin Cl smavi yazma becerisinde yapmis
olduklar: dil bilgisi hatalarini seviyelere gore tespit etmeyi amaglayan bu ¢aligmada
nitel aragtirma desenlerinden durum (6rnek olay) ¢alismasi kullanilmigtir. Durum
¢alismalarinda dokiiman, gbézlem, goriisme, odak grup goriismesi yoluyla toplanan
veriler betimsel analiz ya da igerik analizi yoluyla analiz edilebilir (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 297). Calismada dokiiman incelemesine bagvurulmus olup verilerin
analiz edilmesinde igerik analizinden yararlanilmistir. igerik analizinde amag, eldeki
verileri agiklayabilecek kavram ve iliskilere ulasmaktir. igerik analizi yoluyla veriler
tanimlanmaya, i¢inde sakli olabilecek gergekler ortaya cikarilmaya caligilir ve

okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenlenerek yorumlamir (Yildirim ve Simsek
2016, s. 242).

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirmanimn  verilerini 2018-2019 akademik yilinda Ankara Yildinm Beyazit
Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde C1 seviyesinde
ogrenim goéren 43 ogrencinin C1 yazma sinavindaki sorulara verdikleri cevaplar
olusturmaktadir.

Ogrencilerin C1 yazma sinavinda yapmis olduklari dil bilgisi hatalar1 seviyelere
gore tespit edilmistir. Dil bilgisi konularmin seviyelendirilmesinde ve
siniflandirilmasinda ¢alisma grubundaki &grencilerin - Tiirkce Ogrenim  siireci
icerisinde kullanmis olduklar1 Yedi iklim Tiirkge Ogretim Seti’nde belirtilen dil
bilgisi kurallar1 esas alnmustir. Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti’nde yer alan dil
bilgisi kurallarinin seviyelere goére belirlenmesinde iltar (2018) tarafindan ortaya
koyulan smiflandirma kullanilmstir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2018-2019 akademik yilinda Ankara Yildirim Beyazit
Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde &grenimine Al
seviyesinde baslayip C1 seviyesinin sonuna kadar siirdiiren ve C1 sinavina katilan
43 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel bilgileri su
sekildedir:

Tablo 1.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ulkelere Gore Dagilimina Iliskin Bilgiler

Ulke f %

Afganistan 1 2

Banglades 1 2

Benin 1 2

Cezayir 3 7

Fas 2 5

Filistin 1 2
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Gana
Hindistan
Irak
Iran
Karadag
Kazakistan
Kenya
Libya
Maldivler
Mozambik
Ruanda
Rusya
Senegal
Somali
Sudan
Suriye
Tayvan
Urdiin
Toplam
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Tablo 2.
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimina Iliskin Bilgiler

Cinsiyet f %

Kiz 23 53
Erkek 20 47
Toplam 43 100

Tablo 3.
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ogrenim Diizeyine Iliskin Bilgiler

Ogrenim Diizeyi f %

Lisans 23 53
Yiiksek Lisans 8 19
Doktora 12 28
Toplam 43 100

Bulgular ve Yorumlar

Yabancai Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin C1 Smavi Yazma Becerisinde
Yaptiklar1 Al Seviyesindeki Dil Bilgisi Hatalar1

Ogrencilerin C1 yazma sinavinda yapmis olduklar1 Al seviyesindeki dil bilgisi
hatalar1 sayisal ve yiizdelik deger bakimindan grafiklerde gosterilmistir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin C1 Smavi Yazma Becerisinde
Yaptiklart Al Seviyesindeki Dil Bilgisi Hatalarinin Sayisal Dagilimi

78
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Sekil 2. Al dil bilgisi hatalarmin sayisal dagilim

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin C1 Sinavi Yazma
Becerisinde Yaptiklar1 A1 Seviyesindeki Dil Bilgisi Hatalarinin

Yiizdelik Dagilimi
1% ® isim tamlamasi
0% m fyelik eki
1% = Cokluk eki
206 20/\ 0% m Sahis eki

= Emir Kipi
B 1Tk yapim eki

® Unsiiz benzesmesi
| Sifat yapan ki
u Unlii diismesi
H -A gire
H jle edat1
0% = Biiyiik iinlii uyumu
= kiigiik tinli uyumu
= -1l yapim eki
1% & belirtme hali eki
1% = Yénelme hali eki
1% = Bulunma hali eki
Ayrilma hali eki
0% Simdiki zaman
Gelecek zaman
Bilinen ge¢mis zaman
.-A kadar

Sekil 3. Al dil bilgisi hatalarmm yiizdelik dagilim

43 ogrenciye ait olan C1 yazma smavinda Al seviyesinden 22 farkl dil bilgisi
kuralina ait hata bulunmaktadir. {lgili dil bilgisi kurallarma ait hatalarm dgrencilerin
yazma evraklarinda 301 kez yer aldig1 tespit edilmistir. Yedi Iklim Tiirkge Ogretim
Seti Al seviyesinde 0gretiminin gerceklestirildigi belirtilen isaret sifat1 (bu, su, o),
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soru zamiri (ne), isaret zamiri (burada, surada, orada), soru zamiri (nerede), soru
zamiri (kim), isaret zamiri (burasi, surasi, orast), soru zamiri (neresi), var-yok, soru
edati, ek fiilin olumsuzu (degil), sayilar, yapim eki (—Incl), emir Kipi, edat grubu (-
DAn once, -DAn sonra), baglag (ile), istek kipi, zamir yapan “-ki”, karsilagtirma
derecesi (zarf: daha), karsilastirma derecesi (zarf: en), gorelik eki (—CA), edat gubu
(-DAnN beri), zarf (-dir) dil bilgisi kurallar1 yazma evraklarinda yer almakta olup
hatasiz bir sekilde kullanilmustir.

Cl yazma smavinda yer alan 22 farkli dil bilgisi kuralma ait hatalar
incelendiginde hatalarn en ¢ok belirtme hali eki, isim tamlamasi, biiyiikk tnld
uyumu, yonelme hali eki ve ¢okluk ekinde tekrar ettigi goriilmektedir.

Al Seviyesine Ait Dil Bilgisi Yanhslarindan Ornekler:
O. 3: Herkes kendi iilkesi iist seviyelerde gormek ister (Belirtme hali eki)

O. 21: Ashnda salgin hastaliklarimn ilaclar ve tedaviler maalesef ¢cok pahali
oldugu icin ézellikle gelismemis iilkelerde bu hastalar azalmasi engelleniyor. (isim
tamlamast)

O. 1: Bence ¢evreyi korumaliyiz ve ormanlari ¢ogaltmaliyiz. (Biiyiik iinlii uyumu)

O. 5: 3500 kilometre mesafe ile diinyamn en uzun sahili sahip iilke Fas’tir.
(Yonelme hali eki)

O. 17: Su anda iilkemiz ¢ok gelismis degil ve iilkemizde birkag miicadeleler var
ama umarim elli yil sonra daha iyi olacak. (Cokluk eki)

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin C1 Smawvi Yazma Becerisinde
Yaptiklar1 A2 Seviyesindeki Dil Bilgisi Hatalar1

Ogrencilerin C1 yazma sinavinda yapmis olduklar1 A2 seviyesindeki dil bilgisi
hatalar1 sayisal ve yiizdelik deger bakimindan grafiklerde gosterilmistir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin C1 Sinavi Yazma
Becerisinde Yaptiklar1 A2 Seviyesindeki Dil Bilgisi Hatalariin
Sayisal Dagilimi
7
1
] - W
Isim fiil Genig zaman  Edat grubu (-mAk Yeterlik fiili Zarf fiil (-ArAKk)
igin)

Sekil 4. A2 dil bilgisi hatalarmin sayisal dagilimi
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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin C1 Smavi Yazma
Becerisinde Yaptiklar1 A2 Seviyesindeki Dil Bilgisi Hatalarinin
Yiizdelik Dagilim1

6%

® [sim fiil
B Genis zaman
Edat grubu (-mAKk i¢in)
myeterlik fiili
m Zarf fiil (-ArAk)

Sekil 5. A2 dil bilgisi hatalarinin ylizdelik dagilimu

43 ogrenciye ait olan C1 yazma smavinda A2 seviyesinden 5 farkli dil bilgisi
kuralina ait hata bulunmaktadur. lgili dil bilgisi kurallarma ait hatalarm grencilerin
yazma evraklarinda 18 kez yer aldig1 tespit edilmistir. Yedi Tklim Tiirkge Ogretim
Seti A2 seviyesinde Ogretimi gergeklestirildigi belirtilen dil bilgisi kurallarindan
“zarf fiil (-mAdAn o6nce, -DIktAn sonra), belirsiz gegmis zaman, ek fiilin belirli
geemis zamani, ek fiilin belirsiz gegmis zamani, pekistirme, edat (icin), baglag
(¢linkii), edat (kadar, gibi), edat grubu (bu yiizden, bu sebeple), esitlik-gorelik eki (-
cA), tekrarli baglag (hem... hem), tekrarli baglag (ne...ne), tekrarli baglag (ya....ya),
zarf fiil (-1p), zarf fiil (-mAdAn), zarf fiil (-A...-A), edat (diye), edat grubu (-mAKk
lizere)” yazma evraklarinda yer almakta olup hatasiz bir sekilde kullanilmistir.
“Ikileme, tekrarli baglag (belki ... belki), tekrarli baglag (ister...ister), dolayh
anlatim (emir ciimlelerinde)” yazma evraklarinda Ogrenciler tarafindan hig
kullanilmamustir.

Cl yazma smavinda yer alan 5 farkli dil bilgisi kuralna ait hatalar
incelendiginde hatalarin tekrar sikligina gore sirasiyla genis zaman, isim fiil, yeterlik
fiili, edat grubu (-mAk i¢in), zarf fiil (ArAk)’den olustugu goriilmektedir.

A2 Seviyesine Ait Dil Bilgisi Yanlislarindan Ornekler:

O: 32: Bir iilkeyi bilerken yemeklerinin nasil oldugunu bilebilmek gerekir.
(Genis zaman)

O. 18: Kegske ¢ok para olsayd: en biiyiik alisveris diikkamni agmistim ve herkes
calismak baslard:. (Isim fiil)

O. 40: Tabi baska bir iilkede yasabilir ama onun vatan kalbimizde ézel bir yer
alor.(Yeterlik Fiili)

O. 8: Ulkemizin bir hedefi vardir ve o hedefi gerceklestirme icin pesinden
kosmaliyiz. (Edat grubu —mAk igin)

O. 3: Ulkede okullart bedava yapmaya baslarak her sey daha iyi olabilir. Zarf
fiil (ArAk)
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Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin C1 Smavi Yazma Becerisinde
Yaptiklar1 B1 Seviyesindeki Dil Bilgisi Hatalar

Ogrencilerin C1 yazma smavinda yapmis olduklar1 Bl seviyesindeki dil bilgisi
hatalar1 sayisal ve yiizdelik deger bakimmdan grafiklerde gosterilmistir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin C1 Sinavi Yazma
Becerisinde Yaptiklar1 Bl Seviyesindeki Dil Bilgisi Hatalarinin
Sayisal Dagilimi

13 19

Sekil 6. B1 dil bilgisi hatalariin sayisal dagilimi

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin C1 Sinavi Yazma
Becerisinde Yaptiklar1 B1 Seviyesindeki Dil Bilgisi Hatalarinmn
Yiizdelik Dagilimi

| Sifat fiil (-An)

m Etirgen cat1

m Edilgen ¢at1

B Sart kipi

m Sifat fiil (-DIk)

m Sifat fiil (-mls)

u istes gat1

= Gereklilik kipi (lazim)
GereKlilik Kipi (-mAll)

= Dilek Kipi

Simdiki zamanin hikayesi

Sekil 7. B1 dil bilgisi hatalarmin yiizdelik dagilimi
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43 ogrenciye ait olan C1 yazma smavinda Bl seviyesinden 11 farkl: dil bilgisi
kuralmna ait hata bulunmaktadir. ilgili dil bilgisi kurallarma ait hatalarin égrencilerin
yazma evraklarinda 51 kez yer aldig: tespit edilmistir. Yedi Iklim Tiirkge Ogretim
Seti B1 seviyesinde 6gretimi gerceklestirildigi belirtilen dil bilgisi kurallarindan “Ek
fiilin zarfi (—ken), ek fiilin genis zamani, edat grubu (—DIgIndan beri), Zarf fiil (-
All), doniislii ¢at1, doniislii zamir, sifat fiil (~AcAK), zarf fiil (-DIgIndA), zarf fiil (-
DIgI zaman)” yazma evraklarinda yer almakta olup hatasiz bir sekilde kullanilmistir.

Cl yazma smavinda yer alan 11 farkli dil bilgisi kuralma ait hatalar
incelendiginde hatalarin en ¢ok sirasiyla ettirgen ¢ati, edilgen cati, sifat fiil (-DIKk),
sart kipi, sifat fiil (-An)’de tekrar ettigi goriilmektedir.

B1 Seviyesine Ait Dil Bilgisi Yanlslarindan Ornekler:

O. 9: Bence bu hayali gerceklesmek icin dogal kaynaklarimiz adil bir sekilde
tiretmeliyiz. (Ettirgen ¢ati)

O. 28: Avrupa Birligin’deki ortak siyaset, se¢im ve medyada en ¢ok konusan
sorun gogtiir. (Edilgen ¢at)

O. 20: Bence diinyada salgin hastaliklarin oldumag: yer miimkiindiir. (Sifat fiil -
DIk)

O. 34: Eger, biz vatandaslar olarak, uygun liderler secerseyiz, bu hali mumkun
olacak. (Sart kipi)

O. 13: Diinyamizi yasanmaz yapayan sebeplerinden biri salgin hastaliklardir.

(Sfat fiil -An)

Yabana Dil Olarak Tirkce Ogrenenlerin C1 Smavi Yazma Becerisinde
Yaptiklar1 B2 Seviyesindeki Dil Bilgisi Hatalar1

Ogrencilerin C1 yazma sinavinda yapmis olduklar1 B2 seviyesindeki dil bilgisi
hatalar1 sayisal ve yiizdelik deger bakimindan grafiklerde gosterilmistir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin C1 Sinavi Yazma
Becerisinde Yaptiklar1 B2 Seviyesindeki Dil Bilgisi Hatalarinin
Sayisal Dagilimi

4

1 . R

Edat grubu (-DIgI igin) edat grubu (—-mAsInA ragmen) Kuralli birlesik fiiller

Sekil 8. C1 dil bilgisi hatalariin sayisal dagilim1
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Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin C1 Sinavi Yazma
Becerisinde Yaptiklar1 B2 Seviyesindeki Dil Bilgisi
Hatalariin Yiizdelik Dagilim1

® Edat grubu (-DIgI igin)

® edat grubu (—-mAsinA
ragmen)

67% Kuralli birlesik fiiller

Sekil 9. C1 dil bilgisi hatalarinin yiizdelik dagilimi

43 ogrenciye ait olan C1 yazma sinavinda B2 seviyesinden 3 farkli dil bilgisi
kuralina ait hata bulunmaktadr. Tlgili dil bilgisi kurallarmna ait hatalarin dgrencilerin
yazma evraklarmda 6 kez yer aldig1 tespit edilmistir. Yedi iklim Tiirkce Ogretim
Seti B1 seviyesinde Ogretimi gerceklestirildigi belirtilen dil bilgisi kurallarindan
“hikaye birlesik zamanlar1, edat grubu (-InCAyA kadar), edat grubu (—AnA kadar),
sifat fiil (—Ar), sifat fiil (-mAz), sifat fiil (-mls), zarf fiil (-DIgI sirada), rivayet
birlesik zamanlari, edat (boyunca, siiresince), zarf fiil (—DIgI siirece, -DIgI zaman ),
zarf fiil (-Dikga), zarf fiil (—IncA), edat grubu (-AcAgindAn), edat grubu (—AcAgi
i¢in), edat grubu (-DIgI hélde), zar fiil (-mAKk yerine, -mAktAnsA), zarf fiil (-
AcAZgmA, -AcAgl yerde) Zarf fiil (-mAsl durumunda)” yazma evraklarinda yer
almakta olup hatasiz bir sekilde kullanilmustir.

“Zarf fiill (-mAkslzIn) Sifat fiil (—Asl), dolayli anlatim (isim ciimlesi, fiil
climlesi, istek kipi, soru ciimlesi, emir kipi), zarf fiil (—Ar...-mAz), dolayli anlatim
(gereklilik kipi), edat grubu (—AcAgI halde), edat grubu (—DIgI takdirde, -mAsl
halinde), zarf fiil (—AcAgl zaman, -AcAg1 sirada)” yazma evraklarinda dgrenciler
tarafindan hi¢ kullanilmamustir.

Cl yazma smnavinda yer alan 3 farkhi dil bilgisi kuralna ait hatalar
incelendiginde hatalarin tekrar sikligina goére sirasiyla kuralli birlesik fiiller, edat
grubu (--mAsInA ragmen), edat grubu (-DIZI i¢in)’ndan olustugu goriilmektedir.

B2 Seviyesine Ait Dil Bilgisi Yanhslarindan Ornekler:

O. 6: Gegen sene ekonominin sorunlart bir anda bitekaldr. (Kuralli birlesik

fiiller)

O. 19: Urdiin kiigiik olduguna ragmen turizme gére ¢ok zengindir. (Edat grubu -
mAsInA ragmen)
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O. 38: Ulke fakir oldugundan beri insanlarin refah durumu yeterli olmadiklar
igin insanlar da yoksuldur. (Edat grubu -DIgI i¢in)

Tartisma ve Sonu¢

Arastirma kapsammda C1 seviyesinde yer alan 43 &grenciye yonelik olarak
gerceklestirilen yazma smavinda &grencilerin kullandiklart Yedi Iklim Tiirkce
Ogretim Seti'nde belirtilen dil bilgisi yapilarma ait hatalar seviyelere gore
incelenmistir. inceleme sonucunda dgrencilerin Al seviyesinde yer alan 22 farkli dil
bilgisi kuralinda 301 kez, A2 seviyesinde yer alan 5 farkli dil bilgisi kuralinda 18
kez, B1 seviyesinde yer alan 11 farkli dil bilgisi kuralinda 51 kez ve B2 seviyesinde
yer alan 3 farkli dil bilgisi kuralinda 6 kez hata tekrar1 yaptig1 tespit edilmistir. Yedi
Iklim Tiirkce Ogretim Seti’nde C1 seviyesinde herhangi bir dil bilgisi yapisina ait
Ogretim yer almadigi igin C1 seviyesi inceleme kapsami disinda birakilmustir.

Al seviyesinde yer alan dil bilgisi yapilarina ait hatalar tekrar sayisina gore
sirastyla su sekildedir: 78 kez belirtme hali eki, 62 kez isim tamlamasi, 49 kez biiyiik
tinlii uyumu, 31 kez yonelme hali eki, 17 kez ¢okluk eki, 10 kez iyelik eki, 10 kez
yapim eki (-11), 7 kez edat (-A gore), 7 kez bulunma hali eki, 6 kez ayrilma hali eki,
3 kez yapim eki (-11k), 3 kez iinsiiz benzesmesi, 3 kez sifat yapan ki, 3 kez edat (ile),
3 kez simdiki zaman, 2 kez kiigiik tinlii uyumu, 2 kez gelecek zaman, 1 kez sahis
eki, 1 kez emir kipi, 1 kez tinlii diismesi, 1 kez bilinen gegmis zaman, 1 kez -A
kadar.

A2 seviyesinde yer alan dil bilgisi yapilarina ait hatalar tekrar sayisina gore
sirastyla su sekildedir: 7 kez genis zaman, 4 kez isim fiil, 4 kez yeterlik fiili, 2 kez
edat grubu (-mAKk igin), 1 kez zarf fiil (-ArAKk).

B1 seviyesinde yer alan dil bilgisi yapilaria ait hatalar tekrar sayisina gore
sirastyla su sekildedir: 13 kez ettirgen ¢ati, 12 kez edilgen ¢at1, 8 kez sifat fiil (-DIK),
5 kez sart kipi, 4 kez sifat fiil (-An), 3 kez sifat fiil (-mls), 2 kez simdiki zamanin
hikéyesi, 1 kez istes cati, 1 kez gereklilik kipi (lazim), 1 kez gereklilik kipi (-mAll),
1 kez dilek kipi.

B2 seviyesinde yer alan dil bilgisi yapilarina ait hatalar tekrar sayisina goére
sirastyla su sekildedir: 4 kez kuralli birlesik fiiller, 1 kez edat grubu (-mAsInA
ragmen), 1 kez edat grubu (-DIgI i¢gin).

Tiim seviyeler esas alindiginda 41 farkl dil bilgisi hatasinin 376 kez tekrar ettigi
tespit edilmis olup en sik tekrar eden 5 dil bilgisi yapisina ait hatanin A1 seviyesinde
yer aldigr goriilmektedir. Hata olarak en sik tekrar eden bes dil bilgisi yapisinin
%20,7 ile belirtme hali eki, %16,4 ile isim tamlamasi, %13 ile bilyiik {inli uyumu,
%8,2 ile yonelme hali eki ve %4,5 ile ¢okluk eki oldugu sonucuna ulagilmistir.

En sik tekrar eden bes dil bilgisi hatasindan ikisinin belirtme hali eki ve yonelme
hali ekinden olustugu goriilmektedir. Giiven (2007) tarafindan yapilan arastirmada
temel, orta ve ileri diizeydeki yabanci 6grencilerin yazili anlatim kagitlari incelenip
hal eklerinde yaptiklar1 yanlislar kendi igerisinde yilizdelik deger bakimmdan ortaya
koyulmustur. Calismaya gore temel seviyede belirtme hali eki %42, yonelme hali
eki %23, bulunma héli eki %26, uzaklagma hali eki %8 oranindadir. Orta seviyede
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belirtme hali eki %59, yonelme hali eki %29,4, bulunma hali eki %6,5, uzaklasma
hali eki %5,2 oranmdadir. ileri seviyede belirtme hali eki %59,4, yonelme hali eki
%29, bulunma hali eki %6,7, uzaklasma hali eki %4,7 oranmdadir. Tim
seviyelerdeki yanlig yapma oranlarina bakildiginda belirtme héli eki %52,7, yonelme
hali eki %26,4, bulunma hali eki %14, uzaklagsma hali eki %6,2’dir. Giiven (2007)
tarafindan yapilan ¢alismada hal eklerinin kendi igerisindeki hata oranlart ile bu
calismadaki hal eklerinin hata siklig1 benzerlik gostermektedir. Ayrica Giiven(2007)
tarafindan yapilan ¢alismada hal eklerinin seviyelere gore hata oranlarinin birbirine
yakin oldugu goriilmektedir. Yine benzer sekilde Atagiil ve Cevher (2015)
tarafindan yapilan ¢aligmada Ogrencilerin  hal eklerini tam olarak nerede
kullanacaklarini bilmedikleri, gerekli durumlarda hal eklerini kullanmadiklari, iyelik
eki ve ilgi eki ile karistirdiklari, gerekli olmayan yerlerde kullandiklar1 sonucuna
ulasilmigtir. Candas Karababa (2009, s. 273) tarafindan yapilan calismada hal
eklerinin kullaniminda yapilan yanlislarin Tiirkge 6gretiminde 6nemli bir yere sahip
oldugu, ozellikle belirtme hali eki ve yonelme hali ekini kullanmakta &grencilerin
zorlandig1 ifade edilmistir. Kana ve Erol (2019) tarafindan yapilan g¢alismada
ogrencilerin en ¢ok sorun yasadiklar dil bilgisi yapisinin hal ekleri oldugu sonucuna
ulastlmugtir.

Isim tamlamas1 en sik tekrar edilen ikinci dil bilgisi yapisi olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Hatalarm genel olarak tamlayan ve tamlanan eklerinin
kullanilmamasidan kaynaklandigi goriilmektedir. Bagsogul ve Can (2014, s. 104)
tarafindan yapilan calismada &grencilerin yazma hatalarmm en c¢ok sirasiyla ses
temelli yazim hatalari, ad durum eklerinin kullanimi, isim ve sifat tamlamalarinin
kullanimindan kaynaklandigi belirtilmistir. Ayni ¢alismada isim tamlamalarindan
kaynakli hatalarla ilgili olarak &zellikle &grenciler tarafindan kurulan zincirleme
isim tamlamalarinda tamlayan ekinin kullanilmadigi veya fazladan tamlayan eki
kullanildigr belirtilmistir. Sahin (2013, 443-444) tarafindan yapilan calismada
tamlama eklerinin kullanimmin hal eklerinden sonra en ¢ok hata yapilan ikinci
¢ekim eki oldugu belirtilerek hatalarin daha ¢ok tamlama ekinin yazilmamasindan
kaynakli oldugu belirtilmistir.

Bilyiikk iinlii uyumundan kaynakli hatalar siklik olarak tgiincli sirada yer
almaktadir. Bu hatalar incelendiginde hatalarin daha ¢ok “1, i, o, 0, u, i seslerinden
kaynakladigi goriilmektedir. Bu durumun temel sebebinin alfabe farkliligindan
kaynakli oldugu ileri siiriilebilir. Agik (2008, s.3) tarafindan yapilan calismada
arastirmaya katilan &grencilerin %50’si yazim hatalarmim alfabe kaynakli oldugunu
ifade etmis ve yine ayn1 ¢aligmada 6grencilerin %46’sinmn iinlii harflerin, %21 inin
iinsiiz harflerin yaziminda zorlandiklari tespit edilmistir.

Cokluk ekinin kullanimu ile ilgili hatalar en sik yapilan besinci hata olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Cokluk eki ile yapilan hatalarin daha c¢ok sayi sifatlar1 ve
belgisiz sifatlardan sonra gelen isimlerde yapildigi goriilmektedir. Kara (2010)
tarafindan yapilan ¢alismada benzer sekilde her gruptan bircok yabanci dgrencinin
“biitlin, tim” gibi kelimelerden sonra gelen isimlerde g¢okluk ekini kullandig1
belirtilmigtir. Sahin (2013, s. 443) tarafindan yapilan c¢aligmada g¢okluk ekinin
yazimmin hal ekleri ve tamlama eklerinden sonra, dgrencilerin en fazla hata
yaptiklar1 ¢ekim eki oldugu ifade edilmis ve Ogrencilerin ¢okluk ekleriyle ilgili
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yanlislarnin daha ¢ok ekin fazladan kullanimindan ya da tam tersine eksik
kullanimidan kaynaklandigi belirtilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge dgrenenlerin C1 sinavi yazma becerisindeki dil bilgisi
hatalarmin seviyelere gore dagilimmin incelendigi bu ¢alismada hatalarin %80’inin
Al seviyesinde, %@4,7’sinin A2 seviyesinde, %13,5’inin Bl seviyesinde ve
%1,5’inin B2 seviyesinde oldugu tespit edilmistir. Al seviyesindeki dil bilgisi
yapilarinm kullaniminda hata oranmm belirgin bir sekilde yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu durum Al seviyesindeki dil bilgisi yapilarina daha fazla agirlik
verilmesi gerektigini gostermektedir. Dil bilgisi, dort temel dil becerisinin
gelisimine destek olan temel 6grenme alanlarindan birini olusturmaktadir. Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin bulunduklar1 seviyeye ait dil bilgisi konularmi tam
olarak 6grenmeksizin anlama ve anlatma becerilerinde Tiirkgeyi dogru bir sekilde
kullanabilmeleri miimkiin degildir. Dil bilgisi konularinin anlatma becerileri olan
konusma ve yazma becerilerinde kullanilabilmesi anlama becerileri olan okuma ve
dinleme becerilerinden daha zordur.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi siirecinde 6grencilere yoneltilen sorularin iist
diizey becerileri 6lgmesi gerekir (Ustabulut, 2020, s. 168). Yazma becerisi Bloom
Taksonomisi;ne gore daha iist basamak becerilere isaret etmektedir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak ogretiminde siireg temelli 6gretime yer verilmesi gerekmekte olup
Ogretim siireci igerisinde sarmal programlama yaklasimi esas almmalidir.
Ogretilmesi planlanan konularda tam ogrenmenin saglanip saglanmadigi yazma
etkinlikleriyle ~ belirlenmeli ve geri  bildirimler sunulmahdir.  Ogretimi
gerceklestirilmis  olan konularin  unutulmamasi ve pekistirilmesi i¢in yeni
ogrenmeler icerisinde tekrar edilmesinde fayda bulunmaktadir. Ozellikle
ogrencilerin 6grenmekte zorlandiklart konular igin ilgili konuya ait etkinliklerin
artirllmasi, ¢esitlendirilmesi, dgretim siiresinin uzatilmasi ve 6grenmelerin tekrar
edilmesi konunun tam anlamiyla dgrenilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.
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Extended Summary

Grammar is of significant importance in receptive and productive skills. It does not
seem possible to reach the desired level of language proficiency in receptive and
productive skills without mastering the grammar in the target language. While
assessing the language learning progress, the learning objectives of the relevant level
can be detected more clearly, especially in the writing skill, and thus more useful
feedback can be provided there. Lack of grammar proficiency leads to
communication problems, especially in the writing skill, compared to the other
language skills. While grasping grammar rules in a reading or a listening text
signifies lower competencies in accordance with the Bloom's Taxonomy, using
newly-learned grammar rules in the novel contexts indicates higher level
competencies. In this sense, it is more difficult to reach the proficiency level in using
the grammar rules in the productive skills than comprehending the grammar rules in
receptive skills. This gives rise to certain communication problems in productive
skills mainly because of the grammar mistakes made. In this study, which aims at
determining the grammar mistakes made by those who learn Turkish as a foreign
language in the C1 exam, in the writing skill part, in accordance with their levels, a
case study from qualitative research design patterns was employed. Document
review was implemented in this study, and content analysis was used to analyze the
data. The data of the study consists of the answers given to the writing questions in
the C1 writing exam by 42 students studying at C1 level at Ankara Yildirim Beyazit
University Language Education Application and Research Center in the 2018-2019
academic year. In deciding on the levels and classification of grammar subjects, the
grammar rules specified in the Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti, which the students in
the study group studied during the Turkish learning process were taken as basis.
Within the scope of the research, in the writing exam conducted for 42 students at
C1 level, the errors in grammar structures specified in the Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim
Seti used by the students were examined according to their levels. After reviewing
the written productions, it was found out that the students repeatedly made mistakes
301 times in 22 different grammar categories at Al level, 18 times in 5 different
grammar categories at A2 level, 51 times in 11 different grammar categories at B1
level and 6 times in 3 different grammar categories at B2 level. C1l level is
specifically excluded from the scope of the study, since there is no learning
objective related to any grammar structure at C1 level in the Yedi Iklim Tiirkce
Ogretim Seti.

The grammatical mistakes at Al level are as follows according to the number of
repetitions: 78 times accusative case, 62 times noun phrase, 49 times [palatal] vowel
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harmony, 31 times dative case, 17 times plural suffix, 10 times possessive suffix, 10
times constructional suffixes (-11), 7 times prepositional suffixes (-A gore), 7 times
location case, 6 times ablative case, 3 times constructional suffix (-11k), 3 times
consonant affinity, 3 times adjective forming suffix of -ki, 3 times preposition (ile),
3 times present tense, 2 times [labial] vowel harmony, 2 times future tense, 1 time
personal suffix, 1 imperative suffix, 1 time vowel drop, 1 time simple past tense, 1
time preposition group (-A kadar).

The grammatical mistakes in A2 level are as follows, according to the number of
repetitions: 7 times present tense, 4 times verbal noun, 4 times abilitative verb form,
2 times preposition group (-mAk i¢in), 1 time verbal adverb (-ArAk), respectively.

The grammatical mistakes at the B1 level are as follows, according to the
number of repetitions: 13 times causative voice, 12 times passive voice, 8 times
adjectival verb (-DIk), 5 times conditional, 4 times adjectival verb (-An), 3 times
adjectival verb (-mls), 2 times past progressive tense, 1 time reciprocal suffix, 1 time
necessitative mood (gerekli), 1 time necessitative mood (-mAll), 1 time subjunctive
mood.

The grammatical mistakes in B2 level are as follows according to the number of
repetitions: 4 times compound verbs, 1 time preposition group (-mAsInA ragmen), 1
time preposition group (-DIgI i¢in).

When all levels are taken into consideration, it is seen that the most frequently
recurring five grammatical mistakes are at Al level. The most frequently repeated
five grammatical mistakes regarded as an error is respectively concluded to be the
accusative case suffix with 20.7%, the noun phrase with 16.4%, the palatal vowel
harmony with 13%, the dative case suffix with 8.2% and the plural suffix with 4.5%.
In this study, in which the distribution of grammar mistakes in the C1 exam writing
skill of those who learn Turkish as a foreign language was examined, 80% of the
errors were found to be at Al level, 4.7% at A2 level, 13.5% at B1 level, and 1.5%
at B2 level. It is seen that the rate of errors committed is significantly high in the use
of Al-level grammar structures. This shows that more emphasis should be placed on
grammar structures at Al level. Whether mastery has been achieved in the learning
objectives or not should be determined through the writing activities, and feedback
should be provided. It would be beneficial to repeat the former subjects in the
following new units for better reinforcement. Especially for the subjects that
students have difficulty in learning, increasing the number and diversity of the
activities related to the relevant subject, extending the teaching period and repeating
the learning objectives would prove to be significant in order to fully grasp the
subjects.
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Bir dili konusabilmek icin gerekli olan temel ve en onemli unsur gelismis bir soz
varligidir. Soz varligimin gelistirilmesi siirecinde 6grencilerin, kelime ogrenirken en ¢ok
kullandiklar: 6grenme araglarimin basinda ise sozliikler gelmektedir. Sozliik kullanimi
sayesinde égrenciler hem kelimeleri kendi baglamlar: hem de konusma ve yazma basta olmak
tizere dilin temel beceri alanlari igerisinde kullanmay: 6grenir. Bu baglamda calismada,
yabanct dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin sozliik kullammina iliskin goriisleri, sinif i¢inde ve
disinda sozliik kullanimina yénelik goriis ve tercihleri arastrimistir. Alanyazinda yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenenlerin sozliik kullammuna iligkin gériislerini genis kapsamli sekilde
ortaya koyan arastirma sayisi yok denecek kadar azdir. Betimsel tarama modelinin
kullamldigr bu arastirmamin ¢alisma grubunu Jagiellonian Universitesi, Gazi Universitesi ve
Istanbul Aydin  Universitesi Tiirkge Ogretim, Uygulama ve Arastirma Merkezlerinde
(TOMER) 2018-2019 egitim-6gretim yihnda égrenim goren 332 ogrenci olusturmaktadir.
Calismada veri toplama aract olarak uzman goriigleri dogrultusunda, arastirmacilar
tarafindan  gelistirilen ogrenci  goriisleri anketi kullamilmis, veriler analiz edilerek
yorumlanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Soz varligi, sozliik kullanimi, yabanct dil olarak Tiirkge 6gretimi

Student Opinions about the Use of Dictionary in Teaching
Turkish as a Foreign Language

Abstract

The basic and most important element required to speak a language is a developed
vocabulary. In the process of improving vocabulary, dictionaries are one of the learning tools
that students use most while learning words. From this point of view, in this study, the
opinions of those who learn Turkish as a foreign language on the use of the dictionary, their
views and preferences towards the use of the dictionary inside and outside the classroom
were investigated. The study group of this research, in which the descriptive survey model is
used, consists of 332 students studying at the Jagiellonian University, Gazi University and
Istanbul Aydin University Turkish Teaching, Application and Research Centers (TOMER) in
the 2018-2019 academic year. In the study, as a data collection tool, the student views
questionnaire, was used, and the data were analyzed and interpreted.

* Mugla Sitk1 Kogman Universitesi, Mugla, Tiirkiye, sercanhalat@mu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-4222-
5860

** Mugla Sitki Kogman Universitesi, Mugla, Tiirkiye, haticefirat@mu.edu.tr, ORCID: 0000-0001-8300-
5189

* Bu ¢aligma, 3-5 Ekim 2019 tarihleri arasinda Izmir’de diizenlenen 12. Uluslararas: Tiirkgenin Egitimi-
Ogretimi Kurultay1’nda sozlii bildiri olarak sunulmustur.

Kaynak Gosterme: Halat, S. & Firat, H. (2021). Yabanci dil olarak Tirkce Ggretiminde sozlik
kullanimma yonelik 6grenci goriisleri. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(Ozel Say1), 148-165.
https://doi.org/10.35675/befdergi.849926


mailto:sercanhalat@mu.edu.tr
mailto:haticefirat@mu.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-4222-5860
https://orcid.org/0000-0001-8300-5189

S. Halat & H. Firat 149

Keywords: Dictionary usage, teaching Turkish as a foreign language, vocabulary
Giris

Sozlikler, bir dilin biitiin veya belli bir ¢agda kullanilmis kelime ve deyimlerini
alfabe sirasmma gore alarak tanimlarini yapan, agiklayan, baska dillerdeki
karsiliklarini veren eserler (TDK, 2019) olarak tanimlanmaktaysa da bunun 6tesinde
bir isleve sahiptir. Aksan (2003: 75), sozligi bir dilin soz varligimi soyleyis
bigimleriyle, yazimlariyla veren, bagimsiz bi¢imbirimleri temel alarak bunlarin
baska ogelerle kurduklar: iliskiyi ve iirettikleri anlamlar, degisik kullammlari
gosteren bir s6z varligi kitabi olarak tanimlamaktadir. Bergenholtz (2013: 18) ise
sozliige yonelik su tanimlamayi yapmaktadir:

“Metin alimlama (text reception), metin tiretimi (text production) veya
metin ¢evirisi (translation) ile ilgili bir destege ihtiya¢ duyuldugunda
ya da sadece bir kelime/kelime dizisi hakkinda bilgi edinmek
istendiginde bagvurulabilen, 6zglin konular veya dil dgeleriyle ilgili
sozliilk maddelerini ve muhtemelen de bir¢cok harici metni igeren
sozliikbilimsel bagvuru ¢aligsmalaridir.”

Sozliiklerin, dilin genel veya Ozel bir alaniyla ilgili s6z varliginda bulunan
kelimelerin tanim, ornekleme, yazim, dil bilgisi, koken ve sesletim bilgilerini
tanimlamanin  yaninda; toplumlarm hayat tarzlarini, geleneklerini, evreni
algilayislari1 igerisinde barindiran degerli birer hazine oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Sozliikkler, bunu yaparken belirli ve gecerli bir ydnteme ihtiyag
duymaktadir. Bu ihtiyacin sonucu olarak giiniimiizde ayr1 bir bilim dali, akademik
caligma alan1 olarak sozlikbilim (lexicography) ortaya ¢ikmistir. Wiegand’a gore
(aktaran Yiiksekkaya, 2001) sozliikbilimsel olarak sozliik aragtirmaciliginin, sozlitk
kullanim aragtirmalari, sozliik elestirisi arastirmalari, sozliikgtliik tarihi arastirmalari
ve sistematik sozlik arastirmalari olmak {izere dort farkli ¢alisma alani
bulunmaktadir.

Sozliikkbilimsel bir bagvuru c¢aligmasi olarak tiim sozliikler, iist yapi
(megastructure), biiyiik yapr (macrostructure) ve kiiciik yap1 (microstructure) olarak
ii¢ temel bilesenden olusmaktadir (Hartmann & James, 2002; Svensén, 2009). Biitiin
yap1, sozIigin degisik boliimlerinin icerdigi biitiin yapilara (talimat, icerik, madde
basi vb.) verilen isimdir. Biitiinciil yapi, tiim sozliik girdilerinin agag¢ yapilar1 veya
listeler seklindeki aglarla diizenlenmesidir. Parcacil yapi ise biitiinciil yapmin en
kiiciik birimi olarak bigimsel ve anlamsal olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Bigimsel
kisim, yazim, sesletim, dil bilgisel bilgi, kelime tiirii bilgisi iken anlamla ilgili kisim
tanum, koken bilgisi, kullamm etiketi, ornek ve ¢apraz gonderimdir (Aslan, 2016:
124). Bunlara ek olarak sozliikk maddelerinin birbirleriyle olan iliskilerini ifade eden
iliskisel yapiy1 (mesostructure) temel yapilardan birisi olarak ifade eden goriis de
bulunmaktadir (Trippel, 2010: 166). S6z konusu bu bilesenler, sozliik hazirlayicilari
acisindan her ne kadar 6nemliyse de sozliikler, kullanicilarindan bagimsiz olarak
diisiiniilmemelidir. Sozlikbilim agisindan son yillardaki en onemli gelismelerden
biri, kullanici bakig agisina odaklanilmasidir. Bu durum, kullanicilarin sézliik
kullanmak i¢in farkli sebepleri oldugunun farkina varmak ve sozliiglin buna cevap
verebilmesi anlamina gelmektedir (Hartmann & James, 2002: 8). Sozlikbilimsel
Islevlerin Cagdas Kurami’na gore sozliikbilimciler ve sozliik hazirlayicilari, bir
sozliik vasitasiyla karsilanabilecek muhtemel ihtiyaglar1 tespit etmek igin insan
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etkinliklerini incelemelidir. Hepsi her sozliik tiirii i¢in gegerli olmasa da, belirli bir
kullanict grubunun profilini ¢ikarabilmek ic¢in bir takim Ozellikler dikkate
alinmalidir (Bergenholtz & Tarp, 2003: 173):

1. Ana dili hangi dildir?

2. Ana dilini hangi diizeyde kullaniyorlar?

3. Yabanc: bir dili hangi diizeyde kullaniyorlar?

4. Soz konusu diller arasindaki ¢eviri deneyimleri nasil?

5. Genel kiiltiir ve ansiklopedik bilgi diizeyleri nedir?

6. Soz konusu ézel alanda hangi diizeyde uzmanliga sahipler?

7. Soz konusu Ozel Amach Dil’i (OAD) kendi ana dillerinde hangi
diizeyde kullanmyorlar?

8. Soz konusu OAD yi yabanci bir dilde hangi diizeyde kullaniyorlar?

Sozliik hazirlayicisi, bu sorulara verecegi cevaplar ile kullanici profilini (yas, ana
dili, egitim, sozlik kullanma becerisi vb.) tanimlamali ve sozliigii bu ihtiyaca
yonelik “yarar saglayan bir iiriin” olarak kullanima sunmalidir. Kullanici profilleri
icerisindeki bu gesitlilik, farkl sozliik tiirlerinin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Sozliik Tiirleri ve Kullamic1 — Sozliik iliskisi

Sozliikler, kullanim amaglar1, sekilleri ve konularma gore ¢esitli sekillerde
siniflandirilmaktadir. Yapilan tasniflerde sozliiklerin kullanim amaglar1 ve tasidiklari
nitelikler esas alinmaya caligilsa da bunlarin sozliik tiirlerini biitiiniiyle betimledigini
soylemek giictiir. Bununla birlikte Atkins ve Rundell (2008: 24-25), The Oxford
Guide to Practical Lexicography’de sozlilk tirleri hakkindaki en genis
siniflandirmalardan birisini yapmaktadir:

Tablo 1.

The Oxford Guide to Practical

smmiflandirma

Lexicography 'de sozliik tirlerine iliskin

1. Sozliigiin diline gore:

a. Tek dilli

b. Iki dilli

-Tek yonlii
-Cift yonlii

c. Cok dilli
2. Sozliigiin kapsamina gore:

a. Genel dil

b. Ansiklopedik ve kiiltiirel materyal

c¢. Terminoloji veya alt dil (yasal terimler
sozliigii vb.)

d. Dilin ézel alani (egdizim veya deyimler
sozliigii vb.)
3. Sozliigiin boyutuna gore:

a. Standart baski (okul sozliigii)

b. El kitapgigi baskist

c. Cep baskist
4. Sozliigiin kullanim ortamina gore:

a. Basili

b. Elektronik (DVD veya elde tasinabilen)

c. Cevrim i¢i (Web tabanli)

5. Sozliigiin hazirlanisina gére:

a. Kelimeden anlama (en yaygin olan bigim)

b. Kelimeden anlama — anlamdan kelimeye
(anlamsal olarak iligkili diger kelimelere de bakilir)
6. Sozliik kullanicisinin diline gore:

a. Herkesin ayni dili konustugu gruplar

b. Yalnizca iki ézel dil konusur grubu

c. Sozliigiin diline gore diinya ¢apindaki tiim dil
ogrenenler
7. Sozliik kullanicilarinin becerilerine gore:

a. Dilbilimciler veya diger dil uzmanlar

b. Okuryazar yetigkinler

c. Ogrenciler

d. Dil 6grenenler
8. Sozliigiin hangi amagla kullamldigina gore:

a. Kod ¢6zme

-Kelimenin anlamina bakmak
-Yabanci dilden kendi diline ¢evirmek
b. Kodlama
-Kelimeyi diizgiin kullanmak
-Metni kendi dilinden yabanci bir dile ¢evirmek
-Dil 6gretmek
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Sozliikler, diline gore tek dilli, iki dilli veya ¢ok dilli; kullanildig1 ortama gore
basili, elektronik veya gevrim i¢i; kullanici becerilerine gore ise genel sozliikler ve
dgrenici sozliikleri olarak smiflandirilmaktadir. Ozellikle yabanct bir dilin égretimi
80z konusu oldugunda kullamlan “6grenici” sozliiklerinin farkli bilgi seviyesi ve
o6grenim asamalarma uygun olarak hazirlanmas, ana dili konusucularint hedef alan
sozliiklerden farkli olarak, tamimlarin olabildigince basit bir dille yazilmast ve
kelimelerin dil bilgisel, esdizimsel, soz dizimsel, pragmatik vb. ozellikleriyle ilgili
ayrintily bilgilerin verilmesini gerektirmektedir (Golynskaia, 2017: 116). Kelime
kokeni, dogru yazim, dogru sesletim, kelime smiflamasi, soz dizimine bagl islevsel
degismeler, anlamsal ayrintilar ve farkliliklar, kullanim &rnekleri ve baglamlar, es ve
karsit anlamlar, anlam katmanlari, iliskili génderimler, bigimsel bilgiler, anlamsal
bilgiler ve ekler bakimindan bilgi vermeleri durumunda oldukea etkili olan sozliikler
sayesinde (ince, 2006: 152) Ogrenicilerin kelime hazinesinin desteklenmesi ve
gelismesi saglanarak dort temel dil becerisini aktif olarak kullanmasi saglanacaktir.
Bu anlamda yabanci dil 6grenen bireyleri sozlilk kullanmaya 6zendirme ve bu
aliskanlig1 kazandirma, kelime dagarciginin gelistirilmesi noktasinda dnemli bir rol
oynamaktadir. Kelime 6gretimi agisindan sozliiklerin dil 6gretimi icerisindeki yerine
bakarak sozlilkk yapicilar, yeni bir sozlilk tasarlama siirecinde hangi kullanici
kitlesine hitap edeceklerine, sozliiglin kapsam ve kullanim amaglarinin ne olduguna
bagl olarak hangi niteliklere sahip olacagina karar vererek bu prensiplere gore
uygulama agamasima gegmelidirler.

Simdiye dek alanyazinda sozliik kullanicilarina, ézellikle de yabanci dil 6grenen
bireylerin so6zlilk kullanimma yonelik goriislerini ve tercihlerini igeren ve
sOzlikbilimin temel prensipleri 1s1ginda yapilan caligmalarin sayist yok denecek
kadar azdir. Buradan hareketle arastirmanin amaci tiim dil diizeylerinde yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin, smif icinde ve disinda var olan sozliiklerin
kullanimlarina ydnelik amag, goriis ve tercihlerini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmistir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin sozliik kullanma amact nedir?

2. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin sozliiklerle ilgili goriisleri
nelerdir?
Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin sozlik kullanimina iligkin
goriisleri nelerdir?
Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin sozliik ortamlarina iligkin
goriisleri nelerdir?

3. Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin sozliiklerin niteliklerine iligkin
goriisleri nelerdir?

4. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin sozlik kullanimima yonelik
tercihleri nelerdir?

Yontem
Etik Kurul Beyani: Bu caligmanin verileri 2020 yili 6ncesinde toplanmistir.
Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyuldugu; toplanan veriler

iizerinde herhangi bir tahrifatin yapilmadig, karsilagilacak tiim etik ihlallerde tiim
sorumlulugun sorumlu yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi bagka bir
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akademik yaym ortamina degerlendirme igin gonderilmemis oldugu sorumlu yazar
tarafindan taahhiit edilmistir.

Arastirmamin Modeli

Tarama modelinin kullanildigt bu arastirmada, veri toplama araci olarak
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen &grenci goriis anketi kullanilmustir. Olgme
araciin gegerliligini saglayabilmek amaciyla {i¢ alan ve iki yabanci dil uzmaninin
goriigii alinmistir. Uzman goriigleri dogrultusunda, ilk etapta otuz bir madde ve ii¢
temadan olusan anketten iki madde cikarilmistir. Olgme aracinin giivenirligi
saglamak amaciyla, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenen bes 6grenciyle 6n uygulama
yapilmistir. Daha sonra anket, 6grenci goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilarak uygulanmaya hazir hale getirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin  galisma grubunu, Jagiellonian Universitesi (Polonya) Tiirkoloji
boliimii (n=23), Gazi Universitesi (n=147) ve Istanbul Aydin Universitesi (n=162)
Tiirkge Ogretim, Uygulama ve Arastirma Merkezleri'nde (TOMER) 2018-2019
egitim-6gretim yil1 giiz ve bahar yariyilinda Ogrenim goren 332 Ogrenci
olusturmaktadir. Aragtirmaya katilanlarin cinsiyet dagilimlar1 Tablo 2’deki gibidir:

Tablo 2.
Arastirmaya Katilanlarin Cinsiyet Dagilimlart
Cinsiyet f
Kadin 153
Erkek 176
Diger 3

Aragtirmaya katilanlarm yas araliklar1 Tablo 3’te verilmistir. Buna gore
katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugunu 14-24 yas arasi bireyler olusturmaktadir:

Tablo 3.
Arastirmaya Katilanlarin Yas Araliklar
Yas Araligi f
14-24 225
25-39 99
40 > 3

Aragtirmaya, 61 iilkeden yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen katilimeilar dahil
olmustur. Katilimcilarin dagilimina bakildiginda en ¢ok katilimin sirasiyla Suriye
(61), Afganistan (38), Irak (29), Polonya (23), Filistin (19) ve iran (13) gibi
iilkelerden oldugu goriilmektedir. Tablo 3’te katilimcilara ait ayrintili bilgiler
verilmektedir:

Tablo 4.
Arastirmaya Katilanlarin Uyruklan
Ulke f  Ulke f  Ulke f  Ulke
fran 13 Cin 3 Somali 5 Komor Adalari 1
Kazakistan 6 Cezayir 5  Eritre 2 Cad 2
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Beyaz

Ozbekistan 2 Tacikistan 3 Rusya 1 Kolombiya 1
Polonya 23 Ukrayna 1 Sudan 5 Arnavutluk 3
Tirkmenistan 2 Irak 29 Cibuti 1 Kosova 1
Kirgizistan 2 Misir 6  Suwrbistan 3 Demokratik 1
Kongo
Tiirkiye 2 Libya 3  Etiyopya 3 Uganda 2
Hindistan 3 Katar 2 Endonezya 4 Tayland 1
Israil 3 Moritanya 2 Giircistan 4 Gana 4
Filistin 19 Belarus 3 Gine 4 Malezya 1
Urdiin 9  Suudi Arabistan 2 Banglades 3 Kamerun 1
Suriye 61 Tunus 4 Zimbabve 2 Giiney Sudan 1
Pakistan 4 Mogolistan 1  Hirvatistan 1 Nijerya 1
Liibnan 3 Yemen 8 Kongo 1 Diger 4
Afganistan 38 Somali 5 Zambiya 1
Orta Afrika
Fas 2 Cumhuriyeti 2 Madagaskar 1

Aragtirmaya katilanlarin ana dilleri incelendiginde Arapga (160), Farsca (36) ve
Lehce (23) dillerinin cogunlukla kullanildign gériilmektedir. Bunlar1 sirasiyla
Tiirkmence (11), Arnavutca (6), Ingilizce (5) ve Fransizca (5) gibi diller takip
etmektedir. Tablo 4’te katilimcilarin ana dilleri verilmistir:

Tablo 5.

Arastirmaya Katilanlarin Ana Dilleri

Ana dili f Ana dili f  Anadili f  Anadili f
Arapca 160  Tirkmence 11  Kabile 1  Malayalamca 1
Farsca 36  Kirgizca 2 Darice 1  Kesmirce 1
Rusca 5 Tiirkge 3 Amharca 3  Lingala 1
Kazakga 5 Cince 3 Fulanice 1 Tayca 1
Ozbekge 4 Tacikge 2  Sona 2 Malayca 1
Ingilizce 5  Ukraynaca 1  Pestuca 4 Dagbanice 2
Azerice 1 Belaruscga 1  Svahili 1  Yoruba 1
Lehge 23 Somalice 6  Ispanyolca 1  Malagasca 1
Kiirtce 4 Endonezce 4 Tonga 1 Diger 4
Fransizca 5 Giirciice 4 Komorca 1

Urduca 4 Arnavut¢a 6  Sirpca 1

Bosnakca 1 Tigrinyaca 1  Lugandaca 2

Katilimcilarin dil diizeyleri ise gesitlilik géstermektedir. En biiyiik grubu 147 kisi
ile C1 diizeyi 6grenciler olustururken en kiiciik grubu ise 16 kisi ile Al diizeyi
ogrenciler olusturmaktadir. Katilimcilarin dil diizeyleri Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 6.
Arastirmaya Katilanlarin Dil Diizeyleri
Dil diizeyi f %
Al 16 4.8
A2 44 13.3
Bl 76 229
B2 43 13.0
C1 147 44.3
Diger 6 1.8
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Arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket, sozliik kullanimina iligkin amag,
goriis ve tercihlerin belirlenebilmesi amaciyla ulusal ve uluslararasi alanyazinin
taranmasi sonucunda olusturulmustur. {1k etapta 31 maddeden olusan anket, ii¢ alan
ve iki yabanci dil uzmaninin goriisii dogrultusunda, iki maddenin ¢ikarilmasiyla 29
maddeye indirilmigtir. Anket, derecelendirilmis 3°1ii likert seklinde (Katilmiyorum
1; Kararsizim 2; Katiliyorum 3) ve {i¢ boliimden olusmaktadir. Anketteki temalar ve
maddelerin dagilimlar1 Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 7.
Ankette Yer Alan Maddelerin Temalara Gére Dagilimi

So6zlik Kullanimina Yo6nelik

Sozliik Kullanim Amaci So6zlik Kullanim Tercihleri

Gortsler
la 5 3
1b 6 4
lc. 7 11
1.d. 8 12
le. 9 14
1.f. 10 15
1.9 13 19
1.h. 16 23
1. 18 25
1. 20 26
2 21 27
17 22
28 24
29

Anketin giris boliimiinde katilimcilarin cinsiyet, yas, dil diizeyleri, ana dilleri ve
bildikleri yabanci dillere ait bilgiler yer almaktadir. Birinci béliimde sozliikk kullanim
amacini tespit etmeye yonelik 3 madde yer almaktadir. ikinci béliim, katilhmcilarin
sozliik kullanimina yonelik goriiglerini belirlemeye yonelik 14 maddeden olusurken,
ti¢iincii boliimde, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin sézliikk kullanim tercihlerini
tespit etmeye yonelik 12 madde yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada betimsel istatistik yontemlerinden yararlanilmistir. Katilimeilarin
sozIlik kullanimina yonelik amag, goriis ve tercihleri ile ilgili puanlar1 SPSS 22
istatistik programiyla analiz edilmistir. Elde edilen bulgular frekans (f) ve yiizde (%)
analizine tabi tutulmus ve yorumlanmustir.

Bulgular

Aragtirmada, yabanci dil olarak Tirk¢e 6grenenlerin sozlilkk kullanimma yonelik
amag, goris ve tercihleri belirlenmeye calisilmis, s6z konusu basliklara yonelik
veriler asagida verilmistir.

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Sozliik Kullamirken Kelimelere
Bakma Amaclarina Iliskin Bulgular
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Bu boliimde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlere sozliik kullanirken genellikle
kelimelerle ilgili nelere baktiklar1 sorulmus ve elde edilen veriler tabloda
gOsterilmistir.

Tablo 8.
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin Sozliik Kullanirken Kelimelere Bakma
Amaclart

Amaglar Katilmiyorum  Kararsizim  Katilyyorum

f % f % f %
Kelimenin yazilisin1 6grenmek 48 145 46 138 237 716
Kelimenin anlammi §grenmek 14 42 31 94 284 863

Kelimenin ciimle igindeki kullanimina bakmak 51 155 71 216 206 628
Kelimenin tiirlinii (sifat, zarf, isim vb.) 101 308 84 256 144 440

6grenmek

Kelimenin telaffuzunu 6grenmek 87 266 90 275 150 4538
Kelimenin diger kelimelerle birlikte 62 189 86 262 180 548
kullaniligina bakmak

Kelimenin gorseline bakmak 74 224 96 291 159 483

Kelimeyle es ve zit anlaml kelimeleri
6grenmek

Gtinliik hayatta popiiler olarak kullanilan
kelimelerin anlamina bakmak

51 155 72 219 205 625

36 109 79 240 214 65.0

Tablo 8’¢ gore yabanci dil olarak Tirkge Ogrenenler, sézliikklere g¢ogunlukla
kelimelerin anlamlari1  (%86.3) ve yaziliglari1 (%71.6) 6grenmek amaciyla
bagvurmaktadirlar. Sozliikleri giinliik hayatta popiiler olarak kullanilan kelimelerin
anlamma bakmak i¢in kullananlarin oranit %65 iken, kelimelerin ciimle icinde
kullanimma bakmak i¢in kullananlarn orani %62.8°dir. Buna karsilik kelimenin
gorseline (%48.3), kelimenin sdylenisine (%45.8) ve kelimenin tiiriine (%44)
bakmak i¢in sozliige bagvururum maddelerine “katiliyorum” diyenlerin orani
“katilmiyorum” cevabina gére daha yiiksek olsa da bu oran maddelere verilen
cevaplarin geneline kiyasla disiiktiir. So6zlik kullanirken kelimelere bakma
amagclarina iligkin olarak verilen cevaplarin grafigi su sekildedir:

a. = Kelimenin yazilisi

b. " Kelimenin anlami

Kelimenin climledeki kullanimina

Kelimenin tiiriine (sifat, zarf, isim
vb.)

e

AN

e " Kelimenin s&ylenigine

= Kelimenin diger kelimelerle birlikte
kullaniligina

=

g. = Kelimenin gérseline

h. = Kelimenin es ve zit anlamlarina

= Glinliik hayatta popiiler olarak
kullanilan kelimelerin anlamina
bakmak icin
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Sekil 1. Sozlik Kullanirken Kelimelere Bakma Amaglarina Yonelik Olarak Verilen
Cevaplarin Dagilimu

Yukaridaki grafik katilimeilarm sézliik kullanirken kelimelere bakma amaglar
baslig1 altinda, agirlikli olarak verilen cevaplarin genel dagilimmin istatistigini
gostermektedir. Buna goére katithmeilar sozliiklere oncelikle kelimenin anlami
(%15.9) ve yazilisma (%13.2) bakmak amaciyla basvurmaktadirlar. Bunlar
sirastyla; gilinliik hayatta popiiler olarak kullanilan kelimelerin anlamina bakmak
(%12), kelimelerin ciimledeki kullanimma bakmak (%11.6), kelimenin es ve zit
anlamina bakmak (%11.5), kelimenin diger kelimelerle birlikte kullanimina bakmak
(%10.1), kelimenin gorseline bakmak (%8.9), kelimenin sdylenisine bakmak (%8.4)
ve kelimenin tiiriine bakmak (%38.1) ifadeleri takip etmektedir.

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Sozliiklerle flgili Goriislerine iliskin
Bulgular

Bu bolimde katilimcilarin sézliik kullanimina, sozliik ortamlarina ve sozliiklerin
tasimasi gereken Ozelliklere iliskin sorulara verdigi cevaplar sunulmaktadir.

Yabancar dil olarak Tiirkce ogrenenlerin sozliik kullammmna yoénelik
goriislerine iliskin bulgular

Asagidaki tabloda katilimeilarm sozlik kullanimi konusundaki maddelere
verdikleri cevaplar yer almaktadir.

Tablo 9.
Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Szhik Kullammina Yénelik Goriigleri

Katilmiyorum — Kararsizim  Katiltyyorum

Sozliik Kullanimina Yo6nelik Goriigler f % f % f %

Sozliik kullanmak kelime hazinemin
zenginlesmesini saglar.

Tiirkceyi 6grenenler icin yeterli sayida ve
¢esitlilikte sozliik vardir.

Yabanci dil ogrefllrken.§qglgk kullanmanin o5 76 42 128 260 795
¢ok faydali oldugunu diigiiniiyorum.

So6zliik kullanmayi hi¢ sevmem. 209 64.7 54 167 60 185

40 12.3 78 240 207 636

148 455 108 332 68 209

Aragtirmadan elde edilen veriler, katilimcilarin bilyiikk bir boliimiiniin  dil
ogrenme sirecinde sozlik kullanmayr c¢ok faydali buldugunu (%79.5)
gostermektedir. Anket sorularina cevap veren Ogrenciler, cogunlukla sozlitk
kullanimmin kelime hazinesini zenginlestirdigini diisiinmekte (%63.6) ancak
bununla birlikte, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik yeterli sayida ve
cesitlilikte sozliik olmadigini ifade etmektedirler. “Sozlik kullanmay: hi¢ sevmem.”
ifadesine katilimeilarm %64.7’sinin “katilmiyorum” cevabii vermesiyle, yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin, sézliik kullanimina yonelik olumlu bir tutuma sahip
olduklar1 anlagilmaktadir.

Yabanc dil olarak Tiirkce 6Ogrenenlerin sozliik ortamlarina yénelik
goriislerine iliskin bulgular

Basili, ¢cevrim i¢i ya da elektronik sozlerle ilgili olarak katilimeilara sorulan
sorulardan elde edilen bulgular Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 10.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Sozliik Ortamlarina Yonelik Goriigleri
e e e Katilmiyorum Kararsizim Katilyyorum

Sozlik Ortamlarina Yonelik Goriisler £ % £ % £ %

Basili sozliik kullanirken kelimeleri hizlica bulurum. 115 351 85 25.9 127 38.8

Basili sozliiklerin kullanigh oldugunu diisiiniyorum. 125 38.4 87 26.7 113 34.7

B‘.'flSAI.II “sozluklerm gelecekte de kullanilacagini 95 290 95 290 137 418

diisiiniiyorum.

Basili sozliik kullanmak zaman kaybina yol agar. 104 318 94 287 129 394

Cevrim i¢i veya elektronik sozlik kullanirken

kelimeleri hizlica bulurum. 29 88 48 146 250 764

Cevrim i¢i veya elektronik sozliklerin basili

sozliiklere gore daha faydali oldugunu 93 284 81 247 153 46.7

diistiniiyorum.

Cevrim igi veya elektronik sozliiklerin basili

sozliiklere gore tasima ve kullanim agisindan daha 46 140 89 272 192 58.7

pratik oldugunu diisiiniiyorum.

Tablo 10 incelendiginde “Basili sozlik kullanirken kelimeleri hizlica bulurum.”
ifadesine katilanlarm oran1 %38.8 iken, “Cevrim igi veya elektronik sozlik
kullanirken kelimeleri hizlica bulurum” ifadesine verilen cevabin %76.4 oldugu
goriilmektedir. Ayn1 zamanda basili sozliiklerin kullanigli oldugunu diisiinenlerin
oran1 %34.7 iken bu goriise katilmayanlarin oran1 %38.4’tiir. Buna karsilik ¢evrim
ici veya elektronik sozliiklerin basili sozliiklere gore daha faydali oldugunu
diistinenlerin oran1 %46.7’dir. Katilimeilarm %58.7’si ¢evrim i¢i veya elektronik
sozliklerin, basili sozliiklere gore tasima ve kullanim acgisindan daha pratik
oldugunu diisiinmektedir. Ayrica katilimcilar, basili sozlik kullanmanm zaman
kaybina yol acgtigini ve basili sozliklerin yeterince kullanigli olmadigini belirtseler
de bu sozliklerin gelecekte kullanilacagmi diigiinmektedirler.

Yabana dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin sozliiklerin niteliklerine yonelik
goriislerine iliskin bulgular

Bu baslhik altinda katilimcilarin sézlikklerde goriilebilen bazi niteliklere iliskin
maddelere verdikleri cevaplar incelenmistir. Tek dilli ve iki dilli olma &zelliginin,
“katilimeilarm sozliik tercihleri” temasinda degerlendirilmesi nedeniyle bu baslik
icerisinde yer verilmemistir. Sozliik niteligi ile ilgili elde edilen bulgular Tablo
11°de gosterilmektedir.

Tablo 11. Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogrenenlerin sozliiklerin niteliklerine yonelik
goviisleri

Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum

Sozlik Niteliklerine Yonelik Gorlisler f % f % f %

Sozlik kullanirken kelimelerin  gorsel Ggelerle

(resim, illistrasyon vb.)  desteklenmesi,  onlar1 26 79 65 198 236 72.1
anlamamu kolaylastirir.

Gorsellerle desteklenen sozliikler daha dgreticidir. 29 88 77 235 221 675
Sozligin kendi iginde boliimlere ayrilmis olmast

(aile, is, arkadas ¢evresi, spor vb. temalar) kelimeleri 31 94 88 26.9 208 63.6
daha hizhi 6grenmemi saglar.

SozIigiin kendi iginde bdliimlere ayrilmig olmast

(aile, is, arkadas ¢evresi, spor vb.) kelimeleri 65 20.0 85 26.1 179 55.0
daha kalici bir sekilde 6grenmemi saglar.
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Arastirmaya katilanlarm biiyiik ¢ogunlugu sozlikkte yer alan maddelerin gorsel
ogelerle desteklenmesinin, anlam olusturma siirecini olumlu yonde etkiledigini
(%72.1) ve gorsellerle desteklenen sozliiklerin daha o6gretici oldugunu (%67.5)
distinmektedirler. Katilimcilar kendi igerisinde temalara (aile, ev, is, spor vb.)
ayrilmis sozliiklerin Tiirkge kelimeleri daha hizli (%63.6) ve kalict (%55) sekilde
o0grenmeyi sagladigi goriisiine gogunlukla katilmaktadirlar.

Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Sozliik Kullamm Tercihlerine liskin
Bulgular

Bu baslik altinda sozliik kullanim1 konusunda katilimcilarm tercihlerini belirlemek
amaciyla olusturulan maddelere verilen cevaplar dogrultusunda ulasilan bulgular yer
almaktadir. Elde edilen veriler Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. )
Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin Sozliik Kullamm Tercihleri

Katilmiyorum — Kararsizim  Katilyyorum

So6zliik Kullanim Tercihleri f % f % f %

Sinifta basili sézliik kullaniyorum. 172 52.5 49 149 106 324
Simif disinda (evde, kafede vb.) basili sozliik 132 40.3 50 152 145 44.3
kullantyorum.

Simifta ¢evrim ici veya elektronik sozliik

50 152 51 155 226 69.1
kullantyorum.

Simuf diginda (evde, kafede vb.) ¢evrim igi

veya elektronik sozliik kullaniyorum. 34 103 3 113 256 782

Bilmedigim bir kelime ile karsilastigimda ilk
olarak sozliige bakmak yerine birisine 65 198 103 314 149 455
sorarim.

Sozliiklere cep telefonu veya tablet gibi

cihazlardan erismeyi tercih ederim. 31 94 3223 222 678

Tiirkce dgretimi i¢in hazirlanmig sozliikler
olmadigi i¢in diger diller i¢in hazirlannus 54 16.5 90 275 180 55.0
sozliiklerden faydalaniyorum.

Tek dilli (Orn: Tiirkge-Tiirkce) sozliikleri, iki

dilli sdzliiklere gore daha yararli buluyorum. % 299 110 336 113 345

Iki dilli (Orn: Tiirkge-Arapga) sozliikleri, tek

dilli sozliiklere gore daha yararli buluyorum. 58 tra 5 168 211 645

Elde edilen bulgulara gére basili sozliik kullandiklarini sdyleyen katilimeilar, bu
sozlikleri smif disinda (% 44.3) kullanmayr tercih etmektedirler. Smifta basili
sozliik kullanmayi tercih edenlerin orani ise % 32.4’tlir. Smifta ¢evrim ici veya
elektronik sozlikk kullandiklarini belirten katilimcilarin orani %69.1 iken smif
disinda bu sozlikleri kullandiklarini ifade edenlerin oranit %78.2’dir. Bu veriler
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin sinif icinde ve disinda ¢ogunlukla ¢evrim igi
veya elektronik sozliik kullanmay tercih ettiklerini gostermektedir.

Arastirmaya katilanlarin %34.5°1 tek dilli sozliikleri, %64.5°1 iki dilli sozliikleri
kullanmay tercih etmektedir. Genel olarak s6zliik kullanim tercihleri baslig1 altinda,
katilimcilarin ~ bilyilk  ¢ogunlugu  (%45.5)  bilmedikleri  bir  kelime ile
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karsilastiklarinda, ilk olarak sozliige bakmak yerine kelimenin anlamini birisine
sorduklarmi ifade etmektedirler. Ankete katilanlarin %67.8°1 sozliiklere, cep
telefonu veya tablet gibi teknolojik cihazlardan erismeyi tercih etmektedirler. Ayrica
katilmeilarin biyiik ¢cogunlugu (%55) “Tiirk¢e dgretimi icin hazirlanmus sozliikler
olmadigi i¢in diger diller i¢in hazirlanmig sozliiklerden faydalaniyorum.” ifadesine
katilmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin basilt ve ¢evrim igi sozliik
tercihlerine baglh olarak kullandiklar sozliikler Tablo 13’te gosterilmistir:

Tablo 13.
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Tercih Ettikleri Basih, Cevrim Ici veya
Elektronik Sozliikler

14. Genelde basil1 olan su sozliikleri kullanirim:

f f
Cambridge 63 Collins 9
Turk Dil Kurumu 138 Macmillan 9

Gincel Sozliik
Oxford 113 Longman 29

Diger: Merriam Webster (5),

Wiedza powszechna stownik Lehge-Tiirkce sozliik (8),
PONS (2), Tiirkge-Giirciice Sozliik (1),

Tiirkce-Cince Sozliik (1), Tiirkce-Amharca Sozliik (1)

Red House 19

15. Genelde ¢evrim ici veya elektronik su sozliikleri kullanirim:

f
Red House 6  Turk Dil Kurumu Giincel Sozlik 107
Tureng.com 62 Longman 6
Cambridge 23 Google Ceviri 242
Macmillan 2 Google Gorseller 35
Oxford 63  Yandex Ceviri 3

Diger: Sesli Sozliik (9), Merriam Webster (2), Kubbealti

Collins 3 Liigat (1), Lingea (2), Vikisozliik (1), Wikipedia (3)

Katilimcilarin basili sézliikk kullanim tercihlerine bakildiginda birinci siray1, Tiirk
Dil Kurumu Giincel Sozliigiiniin (f: 138) aldigi goriilmektedir. Bunu Oxford
Ingilizce-Tiirkge Sozliik (f: 113) takip etmektedir. iki dilli sozliiklerden Cambridge
(f: 63), Red House (f: 19), Longman (f: 29), Macmillan (f: 9) ve Collins (f: 9) de
tercih edilen sozliikler arasindadir. Ankette “diger” kategorisinde yer verilen ve
katilimcilar tarafindan kodlanan sozliikler arasinda ise Merriam Webster (f: 5),
PONS (f: 2), Tiirkce-Giirciice Sozliik (f: 1), Tiirkce-Cince Sozliik (f: 1), Tiirkce-
Ambharca Sozliik (f: 1) ve daha gok Polonyali 6grenciler tarafindan kullanilan Wiedza
powszechna stownik Lehge-Tiirkge sozliik (f: 8) yer almaktadir. Tercih edilen basili
sozliikler arasinda ¢ogunlukla Ingilizce veya diger dillerin &gretimi icin tasarlanmis
olan iki dilli s6zliiklerin olmasi dikkat ¢ekicidir.

Ankete Katilanlarin ¢evrim i¢i ve elektronik sozliik tercihleri basili sozliik
kullanimma goére daha fazla g¢esitlilik gostermektedir. Katilimcilarin biiyiik
cogunlugu Google Ceviri (f: 242) kullandiklarmi ifade etmektedirler. ikinci sirada
ise Tiirk Dil Kurumu Giincel Sozhik (f: 107) gelmektedir. Genellikle Ingilizcenin
ogretiminde kullanilan ve iki dilli sozliikler olan Tureng (f: 62), Oxford (f: 63),
Cambridge (f: 23), Longman (f: 6), Red House (f: 6), Macmillan (f: 2) ve Collins (f:
3) de tercih edilen sozliikler arasindadir. Cevrim i¢i olarak tercih edilen sozliiklerin
biiylik ¢ogunlugunun, diger dillerin 6gretimi igin tasarlanmis sozliikler olmasi
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“Tiirkce ogretimi icin hazirlanmig sozliikler olmadigi icin diger diller icin
hazirlanmus  sozliiklerden  faydalaniyorum.” (%55) ifadesine verilen cevaplari
destekleyici niteliktedir. Ankette “diger” kategorisinde yer verilen sozliikler arasinda
ise Sesli Sozliik (f: 9), Merriam Webster (f: 2), Kubbealt: Lugdt (f: 1), Lingea (f: 2),
Vikisozliik (f: 1), Wikipedia (f: 3) yer almaktadr.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bir dili konusabilmek igin gerekli olan temel ve en 6nemli unsur gelismis bir s6z
varhigidir. S6z varliginin gelistirilmesi siirecinde, 6grencilerin yeni kelime bilgisi
edinirken en ¢ok kullandiklar1 6grenme araglarinin basinda sézliikkler gelmektedir.
Sozlik kullanimi sayesinde Ogrenciler, hem kelimeleri kendi baglamlari hem de
konusma ve yazma basta olmak iizere dilin temel beceri alanlari igerisinde
kullanmay1 6grenir. Bu nedenle dil 6gretimi igin sézliikk hazirlanirken kullanicinin
dikkate almasi ve onun ihtiyaglarina cevap verilebilmesi son derece 6nemlidir. Bu
da ancak kullanic1 davraniglarini, tercihlerini ve goriislerini belirlemekle miimkiin
olabilmektedir. Asagida yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin sozlikk kullanimina
yonelik amag, goriis ve tercihlerinin incelendigi bu aragtirmadan elde edilen sonuglar
yorumlanarak birtakim nerilere yer verilmistir:

Elde edilen bulgular 1s1ginda, katilimeilarin biiyiikk bir bolimiiniin, Tirkce
ogrenirken bilinmeyen kelimeleri bulmak ic¢in sozlilklere bagvurdugu ve sozliik
kullanmay1 ¢ok faydali bulduklar1 tespit edilmistir. Bu sonug sozliiklerin, halen dil
ogretiminin 6nemli bir araci oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte 6grenciler,
bilmedikleri bir kelimeyle karsilastiklarinda 6ncelikle sozliige bakmak yerine baska
birisine sorma yolunu tercih etmektedirler. Bu sonug, Ozbay ve Melanlioglu’nun
(2013) Tiirk¢e Ogrenen Yabancilarin Sozliik Kullanma Becerileri Uzerine Bir
Arastirma isimli caligmasindan elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir.
Ogrenci agisindan kelimeyi sozliikten arayip bulmak yerine, 6gretmene veya bir
arkadasina sormak daha kolay ve pratik bir yol olarak goriilebilmektedir. Ancak bu
durumun gerek dersin akisinda gerekse diger 6grencilerin dersi takibinde birtakim
aksamalara yol acabilmesi, sozlik kullanim aligkanhiginin  &grencilere
kazandirilmasimi gerekli kilmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin sozlilk kullanirken kelimelere bakma
amagclarina iligkin cevaplarinin dagilimi incelendiginde, kelimenin anlamina ve
yazilisma bakmanm ilk sirada yer aldigi, kelimenin tiirli, es ve zit anlamlarina
bakmak gibi amaglarin bunlari takip ettigi belirlenmistir. Bu da Tiirk¢e 6grenenlerin,
ilk basta kelimeyi tanima ve anlam olusturmaya odaklandigina, daha sonra kelimeye
yonelik detayl bilgi edindiklerine isaret etmektedir.

Sozlik ortamlarina yonelik goriigler baglaminda 6grencilerin énemli bir kismu,
¢evrim i¢i veya elektronik sozliikleri basili sozliiklerden daha faydali ve kullanish
bulduklarmi belirtmektedirler. Katilimcilar ¢evrim i¢i veya elektronik sozliiklerin,
basilt sozliiklere gore tagima, kullanim ve kelimeleri daha hizli bir sekilde bulma
gibi konularda daha pratik oldugunu diistinmekte, basili sozliik kullanmanin zaman
kaybina yol agtigini ifade etmektedirler. Ayrica sozliik kullanim tercihleri boyutunda
da katilimeilar, sozliiklere cep telefonu veya tablet gibi cihazlardan erigsmeyi tercih
etmektedirler. Bu sonuglar, Kardag’in (2016) Tiirkce ogrenen yabanci 6grencilerin
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sozliik kullanma tutum ve aligkanlhiklar iizerine bir aragtirma isimli ¢aligmasindan
elde ettigi, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin biiyliik ¢ogunlugunun akilli
telefonlar1 ve sozliik yazilimlarmi sik¢a bagvurmasina iliskin sonugla ortiigmektedir.
Biitiin bu veriler 1s18inda, gliniimiiz bilgisayar ve internet teknolojisinin gelisiminin
bir sonucu olarak &grenme bigimlerinin degismesiyle birlikte, yabanci dil
ogrenenlerinin sozliikk kullanim tercihlerinin de degismeye basladigini sdylemek
miimkiindiir. Bu agidan elektronik ve ¢evrim igi sozliiklerin, basili sozliiklere goére
daha Tist bir kaynak olduklar1 sdylenebilir (Jackson, 2016). Elektronik ve ¢evrim igi
sozliiklerde hizli bir sekilde kelime aramasi yapabilme, bilgi depolama konusundaki
sinirsizlik ve kullanict dostu ara yiizler, bu istiinliigii saglayan etkenlerin baginda
gelmektedir.

“Sozlik niteliklerine yonelik goriisler” alt baslhiginda katilimcilar, kendi
igerisinde temalara (aile, ev, is, spor vb.) ayrilmig soézliiklerin Tiirkge kelimeleri daha
hizli ve kalict sekilde 6grenmeyi sagladigimi belirtmektedirler. Ayrica katilimcilar,
sozliikkte yer alan maddelerin gorsel dgelerle desteklenmesinin, anlam olusturma
siirecini olumlu yonde etkiledigini (%72.1) ifade etmektedirler. Ozellikle gorseller,
yabanci dil o6gretiminde oldukga kullanighi materyallerdir. Gorseller araciligryla
birey, kavramlara dair yorumlar1 ve celigkileri netlestirmekte, birbirleriyle
iliskilendirmekte ve bu sayede dil 6grenmeyi daha somut, etkili, ilging, ilham verici,
anlamli ve canli héle getirmektedir (Baguila, 2005). Sozliiklerin kendi igerisinde
konu alanlarma gore temalara ayrilmasi ise kavramlarin zihinde gruplanmasina
olanak vermekte ve Ogrenmenin kaliciligma katki saglamaktadir. Bu kapsamda
Tirkgenin yabanct dil olarak Ogretiminde derse yardimci birer materyal olarak
ozellikle baglangi¢ asamasinda Al ve A2 diizeyinde gorsel ve tematik sozliiklerin
hazirlanmasi gerekmektedir.

“Sozlik kullanim tercihleri” alt basgliginda yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenenlerin sinif icinde ve diginda ¢ogunlukla gevrim ici veya elektronik sozliik
kullanmay tercih ettikleri saptanmistir. Basili s6zlilk kullanmay1 tercih edenler ise
bu sozliikleri, daha ¢ok smif disinda (ev, ofis vb.) kullandiklarmni belirtmektedirler.
Sozligiin diline gore bakildiginda, katilimeilarin cogunlugu iki dilli sozliikleri daha
yararli bulmaktadir. Ancak tanimlar1 ve Ornekleme bigimleriyle farklilasan bu
sozliiklerin hangisinin 6grenci agisindan daha faydali oldugu tartisma konusudur.
Atkins ve Knowles (1990)’a gore yabanci dil 6grenen bireylerin %75 gibi bityiik bir
¢ogunlugu iki dilli sozliiklere bagvurmaktadir ancak bu durum iki dilli sézliiklerin
ogrenciler i¢in daha faydali oldugu anlamma gelmemektedir. Buna karsin tek dilli
sozliikler, kelimelere dair daha detayli ve net bilgiler sunmaktadir. iki dilli bir
sozliikte, tek kelimelik basit bir ¢eviri bile, iki dil arasinda anlamsal uyumsuzluklar
s6z konusu oldugunda yaniltici olabilir (Laufer & Melamed, 1994). Bu nedenle iki
dilli sozliiklerin 6grenciler agisindan daha tercih edilebilir oldugu ancak tek dilli
sozliiklerin daha yararl oldugu sdylenebilir.

“Sozlik kullanimina yonelik goriisler” alt bashiginda elde edilen bulgulara gore
katilmecilarin ~ biiyllk  ¢ogunlugu, sozlik kullanimmin kelime hazinesini
zenginlestirdigini diistinmektedir. Ancak bununla birlikte, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretimine yonelik yeterli sayida ve cesitlilikte sozliik olmadigini da
belirtmektedirler. Katilimeilarin s6zliik tercihleri de bu sonucu destekler niteliktedir.
Buna gore yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin bilyiik bir kismi basili veya
¢evrim i¢i fark etmeksizin genel sozliikler (Tiirk Dil Kurumu Giincel Sozliik, Sesli
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Sozliik vb.), geviri programlart (Google Ceviri, Yandex Ceviri vb.) veya diger diller
icin tasarlanmig ve ¢ogunlukla iki dilli sozliikleri (Oxford, Cambridge, Longman,
Tureng vb.) kullanmaktadir. Bu durum, &grencilerin bilgi seviyesi ve Ogrenim
asamalarima uygun olarak hazirlanmus, ana dili konusucularin1 hedef alan ve genel
sozlikklerden farkli 6zellikte olan Ogrenici sozliiklerinin hazirlanmasini zorunlu
kilmaktadir. Bunun yaninda sozliiklerin ¢esitlendirilmesi ve &zellikle baslangig
diizeyindeki sozliiklerin madde basi kelimelere ait gorselleri icermesi, kelime
bilgisinin bellege kaydedilmesi ve diizenlenmesine imkan taniyan tematik bir yapida
olmasi ve g¢evrim i¢i veya elektronik siirlimlerinin hazirlanmasi yararli olacaktir.
Ayrica sozlik hazirlama siirecinde Yunus Emre Enstitiisii, Tirkge 0Ogretim
merkezleri ve TIKA gibi kurumlar, akademisyenler ve alan uzmanlariyla isbirligi
igerisinde c¢aligilmalidir. Sozliikbilimin temel prensiplerine ve derlem dilbilim
alanina hakim uzman arastirmacilarin ve 6greticilerin katkilartyla hazirlanacak olan
ve Oncelikli amaci 6grenciler olan sozliikler sayesinde dilin en temel unsuru olan s6z
varligmin kazandirilmasi ve gelistirilmesi miimkiin olacaktir.

Etik Kurul Beyam

Bu calismanm verileri 2020 yili 6ncesinde toplanmistir. Yapilan bu calismada
bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyuldugu; toplanan veriler iizerinde herhangi bir
tahrifatin yapilmadig, karsilagilacak tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun sorumlu
yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir akademik yayin ortamma
degerlendirme i¢in goénderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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Extended Abstract

Dictionaries are defined as works that define and explain the words and phrases used
in a language or in a certain age, in alphabetical order, and give their equivalents in
other languages (TDK, 2019), but they have a function beyond this. It is possible to
say that dictionaries are valuable treasures that contain life styles, traditions and
perceptions of the universe, as well as giving the definitions, samples, spelling,
grammar, origin and pronunciation of the words in the vocabulary of a general or
specific field of the language. Lexicographical research has four different fields of
study: dictionary usage research, dictionary criticism research, lexicography history
research and systematic dictionary research (Wiegand, 1999, as cited in Yiiksekkaya
2001). As a lexicographical reference work, all dictionaries consist of three basic
components: megastructure, macrostructure and microstructure (Hartmann & James,
2002; Svensén, 2009). The megastructure is the name given to all the structures
(instruction, content, heading, etc.) included by the different parts of the dictionary.
The macrostructure is the arrangement of all dictionary entries in the form of tree
structures or lists. The microstructure is divided into two as formal and semantic as
the smallest unit of the macrostructure. While the formal part is spelling,
pronunciation, grammar knowledge and vocabulary knowledge, the semantic part is
definition, origin information, usage tag, sample and cross reference (Aslan, 2016:
124). In addition to these, there is also a view that expresses the mesostructure,
which expresses the relationship between dictionary items, as one of the basic
structures (Trippel, 2010: 166). Although these components are important for
dictionary developers, dictionaries should not be considered independently of their
users. One of the most important developments in lexicology in recent years is the
focus on the user perspective. This means recognizing that users have different

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2021 Volume: 16 Number: Special Issue


https://sozluk.gov.tr/

164 Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Sozliik Kullanimina
Yonelik Ogrenci Goriisleri

reasons to use a dictionary and that the dictionary can respond to it (Hartmann &
James, 2002: 8). According to the Contemporary Theory of Lexicographic
Functions, lexicographers and dictionary developers should examine human
activities in order to identify possible needs that can be met through a dictionary.
Until now, there are almost no studies in the literature that include the opinions and
preferences of dictionary users, especially those who learn foreign languages, about
the use of the dictionary and in the light of the basic principles of lexicography. In
this context, the aim of the current study is to examine the purposes, views and
preferences of those who learn Turkish as a foreign language at all language levels,
regarding the use of dictionaries in and outside the classroom.

In the current study employing the survey model, a student opinion questionnaire
developed by the researchers was used as the data collection tool. In order to ensure
the validity of the measurement tool, the opinions of three field experts and two
foreign language experts were sought. In light of the expert opinions, two items were
removed from the questionnaire, which initially consisted of thirty-one items and
three themes. In order to ensure the reliability of the measurement tool, a piloting
was performed on five students who were learning Turkish as a foreign language.
Then, the required corrections were made on the basis of the student opinions and
thus the questionnaire was finalized. The study group of the current research is
comprised of a total of 332 students attending the Turcology Department in
Jagiellonian University (Poland) (n=23), the Turkish Teaching, Application and
Research Centres (TOMER) of Gazi University (n=147) and Istanbul Aydin
University (n=162) in the fall and spring terms of the 2018-2019 academic year. In
the study, descriptive statistical methods were used. The participants’ scores related
to their purposes, opinions and preferences concerning dictionary use were analyzed
in SPSS 22 program package. Frequency (f) and percentage (%) analyses were
conducted on the collected data and then they were interpreted.

In light of the findings obtained, it was determined that most of the participants
used dictionaries to find unknown words while learning Turkish and found it very
useful to use dictionaries. This result shows that dictionaries are still an important
tool of language teaching. However, when students encounter a word they do not
know, they prefer to ask someone else instead of first looking up the dictionary.
When the distribution of the responses of those who were learning Turkish as a
foreign language regarding their purpose for looking up words while using a
dictionary was examined, it was determined that looking up the meaning and
spelling of the word is the primary purpose of using a dictionary, followed by the
type of the word and its synonym and antonym. This indicates that learners of
Turkish as a foreign language first focus on recognizing and understanding the word,
and then acquiring detailed information about the word. In the context of the
opinions about dictionary media, a significant portion of the students stated that they
find online or electronic dictionaries more useful than printed dictionaries.
Participants think that online or electronic dictionaries are more practical in terms of
handling, using and finding words faster than printed dictionaries, and that using
printed dictionaries causes a waste of time. In addition, in terms of dictionary usage
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preferences, the participants were found to prefer to access dictionaries via mobile
phones or tablets.

In light of the results obtained in the study, it can be suggested that dictionaries
should be diversified and especially beginner-level dictionaries should contain
images of words, have a thematic structure that allows storing and organizing the
vocabulary knowledge, and that online or electronic versions of dictionaries should
be prepared. In addition, during the dictionary preparation process, institutions such
as Yunus Emre Institute, Turkish teaching centres and TIKA should work in
cooperation with academicians and field experts. It will be possible to teach and
develop vocabulary, which is the most basic element of the language, through
dictionaries, which will be prepared with the contributions of expert researchers and
instructors who are familiar with the basic principles of lexicography and the field of
corpus linguistics.
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Bu aragtirmamin amaci, egitsel oyunlarin yabanct dil olarak Tiirk¢e ogretiminde
kazamimlara ulasmada, oOgrencinin basarisina, derse karsi tutumuna ve oOgrenilenlerin
kalhicihgina etkisini belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2018-2019 egitim-ogretim
yilinda, Adiyaman Halk Egitim Merkezinde, baslangi¢ (A1) diizeyinde yabanct dil olarak
Tiirkge ogrenen 8-12 yas grubundaki ogrencilerden secilmistir. Eslestirilmis on test- son test
kontrol gruplu yari deneysel desenin kullanildigi arastirmada veri toplama araci olarak, Erol
(2019) tarafindan gelistivilen “Baslangic (A1) Diizeyi Tiirk¢e Yeterlik Sinavi” ve “Yabanci
Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Cocuklara Yénelik Tutum Olgegi” kullamilmistir. Arastirma
sonucunda, yabanct dil olarak Tiirk¢e ogretiminde egitsel oyunlarin kullamnunin dgrenci
basarisim artirdigi, kalici 6grenme ve olumlu tutum gelistirmeyi sagladigi sonucuna
ulasimistir.

Anahtar Kelimeler: Egitsel oyun, Tiirkce, Yabanci dil, yontem ve teknikler

The Effects of the Use of Educational Games in Teaching Turkish
as a Foreign Language on Academic Achievement, Attitude and
Retention

Abstract

The aim of this research is to determine the effect of educational games on achievement of
students in teaching Turkish as a foreign language, student's success, attitude towards the
course and permanence of knowledge learned. The study group of the study was selected from
8-12 year old students learning Turkish as a foreign language at the Beginner (A1) Level in
Adiyaman Public Education Center in 2018-2019 academic year. Paired pretest-posttest
control group quasi-experimental design was used as the data collection tool, as the
"Beginner Level (A1) Turkish Proficiency Exam™" and "Attitude Scale for Children Learning
Turkish as a Foreign Language" developed by Erol (2019). As the result of the study, it was
concluded that the use of educational games in teaching Turkish as a foreign language
increases student achievement and provides permanent learning and positive attitude
development.
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“Kiginin ailede ve iginde biiyiidiigii toplumda edindigi ilk dil” (Vardar, 2002, s. 17)
ana dilidir. Bireyin g¢evresiyle saglikli iletisim kurmasinda siiphesiz ana dilini dogru,
giizel ve etkili kullanmasi &nemli bir durumdur. Bununla birlikte bireyler ve
toplumlar arast iligkilerin yogunlastigi, teknolojik gelismelerle iletisim agmnin
genigledigi ve anlik iletisimin kuruldugu bu cagda, artik yabanci dil 6grenme
isteginin, yabanci dil 6grenme ihtiyacina doniistiigii goriilmektedir.

Diinyada genis cografyada konusulan diller arasinda 6nemli bir yeri olan
Tirkcenin ana dili olarak kullanildigi iilkelerin baginda yer alan Tiirkiye’de,
Tirkcenin yabanci dil olarak Ggretimi/6grenimi  igin  6nemli ¢aligmalar
yiriitilmektedir. Fakat Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde her ne kadar uzun
bir siire gegmis olsa da ¢aligmalarm sistemli bir sekilde yiiriitilemedigi ve birtakim
zorluklar yasandigi goriilmektedir (Goger & Mogul, 2011). Ozellikle son
donemlerde basta gocler olmak tlizere turizm, ticaret, egitim gibi faktorlerin etkisiyle
Tirkgeye duyulan 1ilgi ve ihtiyag artmig; yabanct dil olarak Tirkge
ogretimi/6grenimi alaninda 6nemli ¢aligmalar yapilmistir. Bu siiregte farkli ana
diline, yas grubuna ve oOzelliklere sahip bireylerin Tiirkce Ogrenirken birtakim
sorunlar yasamasi, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde kullanilan yontem ve
tekniklerin sorgulanmasma sebep olmustur. Bu sorgulama sonucunda O6grenci
merkezli, iletisim temelli, bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve temel becerilerin
kullanimma imkén saglayarak kalici 6grenmeyi gerceklestiren 6gretim yontem ve
teknikleri {izerinde durulmustur.

Dil 6gretiminde temel becerileri kullanarak kalici 6grenmeleri saglamak 6grenci
acisindan kolay bir siireg degildir. Ogrencinin bu siiregte basarili olabilmesi icin
ogrenmeye ilgi duymasi, caba sarf etmesi ve bu c¢abayr uzun sire devam
ettirebilmesi gereklidir. Bu baglamda egitsel oyunlar 6grencileri giidiileyen, onlara
yogun ve anlamli 6grenme ortamlart olusturarak yardimci olan vazgegilmez
etkinliklerdir (Wright, Betteridge & Buckby, 2006, s. 2; Lee, 1995, s. 35).
Ogrencilerin sikic1 buldugu konulari ilgi gekici bir hile getiren, akicilig1 tesvik eden
oyunlar eglendirir, 6gretir ve tesvik eder. Bu nedenlerden herhangi biri olmasa da
ogrencilerin sadece giizelligi yabanci bir dilde gérmelerine yardimci olduklart i¢in
oyunlarm kullanilmas gerekir (Uberman, 1998, s. 21; Simpson, 2015).

Dil &grenimi siireci ilgi ¢ekici ve eglenceli olmalidir. Bu bakimdan egitsel
oyunlar dil 6greniminde kullanilabilecek 6nemli bir tekniktir. Fakat egitsel oyunlar
sadece eglenme amaci tasiyan etkinlikler olmayip ayn1 zamanda islevsel ve belirgin
bir amaca sahiptir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grenci dil 6grenim siirecinde aktif olur
ve temel becerilerini kullanarak anlamli 6grenmeler gerceklestirir (Bumpass, 1963,
S. 143; Lee, 1986, s. 1). Egitsel oyunlarin kullanildigi &gretim ortamlarinda
ogrencilerin kaygilar1 azalir ve 6grenciler kendilerini daha rahat hisseder. Bununla
birlikte, eglendirici oOzellikler tagiyan oyunlar Ogrencilerin giidiilenmesini ve
o6grenme ortaminda aktif bir duruma gelmesini saglar (Richard-Amato, 1988, s. 147;
Hansen, 1994, s. 118; Wierus & Wierus, 1994, s. 218’den Akt. Uberman: 1998, s.
21). Boylece 6grenme daha hizli ve kalici bir sekilde gergeklesir. Bu ozellikler
dogrultusunda egitsel oyunlar, Ogrenim siirecini eglenceli bir hale getiren,

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2021 Volume: 16 Number: Special Issue



168 Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Egitsel Oyunlarin Kullanimmnin Akademik
Bagari, Tutum ve Kaliciliga Etkisi

ogrencilerin dilsel, zihinsel, duyussal ve sosyal becerilerini gelistiren amacl
etkinlikler seklinde tanimlanabilir.

Egitsel oyunlar, O6grencilerin sorumluluk bilinci kazanma, iletisim kurma,
kendini ifade etme, dikkat, strateji gelistirme, gilizel konugma ve karar verme gibi
bir¢ok becerisinin gelisimi i¢in uygun 6grenme ortamlar1 olusturur (Tagpinar, 2012,
S. 240). Anlama, anlatma, doniit verme gibi iletisimsel unsurlar, egitsel oyunlar
araciligiyla 6grenme ortaminda kullanilir ve 6grenme ortami zenginlestirilir (Larsen
Freeman, 2000, s. 126; Mubaslat, 2012, s. 12).

Egitsel oyunlar, O6grenmeye yonelik olan ve bir amag¢ dogrultusunda
gergeklestirilen eglendirici, ilgi g¢ekici, etkilesime acik etkinliklerdir (Wright vd.
2006: 1; Demirel, 2011: 85). Egitsel oyunlar, dili etkin kilan canli bir iletigim
ortamina sahiptir. Duygu ve diisiinceleri igerisinde barindiran oyunlar sayesinde dil
anlamli baglamlar icerisinde kullanilir ve daha canli bir 6grenme ortaminda
ogrencilerin deneyim sahibi olmalar saglanir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi/Ogrenimi siirecinde egitsel oyunlarin
kullanimi, 6grenci merkezli ve aktif bir 6gretim metodu olmasmdan dolay: gittikge
yayginlagmaktadir (Kara, 2010, s. 409). Ozellikle yabanc1 dil 6grenme siirecinde en
o6nemli sorunlardan biri olan “yéntem ve teknik” sorununda tekdiizeligi ortadan
kaldirmas1 ve zengin 6grenme ortamlar1 sunmasi, oyunlarmn ilgi ¢ekici bir 6gretim
araci olarak kullanilmasin saglamaktadir (Erdem ve Aycan, 2017).

Egitsel oyunlar yabanci dil olarak Tiirkce dgretimi/Ggrenimi siirecinde 6zellikle
temel diizeyde 6grencilerin birgogunda goriilen 6zgiiven eksikligi, yetersizlik algisi,
¢ekingenlik vb. sorunlarin ¢dziimiinde 6nemli bir rol dstlenir. Egitsel oyunlarla
ogrenciler bir yandan bu sorunlari asar, diger yandan temel becerilerini kullanarak
ogrenim siirecinin aktif bir pargasi olur. Ayrica bulundugu toplumun kiiltiirel
kodlarini tagtyan oyunlar, dil 6gretiminde 6nemli bir kiiltiir aktarim araci olarak da
kullanilabilir.

Ogrenciye aktif olma, gercek hayata yakin bir 6grenme ortaminda iletisim kurma
ve eglenerek Ogrenme imkani saglayan; 6grencinin dilsel, zihinsel, duygusal ve
sosyal gelisimini destekleyen egitsel oyunlar yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
yasanan yontem ve teknik sorununun c¢oziimiinde kullanilabilecek onemli bir
tekniktir. Yapilan alanyazin taramasinda egitsel oyunlarin Tiirk¢enin ana dili olarak
6gretiminde, yabanci dil olarak Ingilizce, Fransizca, Arapga, Almanca gibi dillerin
ogretiminde kullanimi ile ilgili bir¢ok arastirmaya rastlanmistir. Fakat egitsel
oyunlarin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanimu ile ilgili ¢ok sinirli sayida
calisma oldugu, bu calismalar igerisinde egitsel oyun tekniginin dil becerilerinin
gelisimine ve 6grenci tutumuna etkisini 6lgmeyi amaglayan deneysel bir ¢aligmanin
bulunmadigi tespit edilmistir. Bu baglamda aragtirmanin problem ciimlesi “Yabanci
dil olarak Tiirk¢e ogretiminde egitsel oyunlarin kullanimi 6grenci bagarist ve
tutumunu, 6grenilenlerin kaliciligini nasil etkilemektedir?” seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastrmanin amaci, egitsel oyunlarm yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kazanimlara ulagmada 6grencinin basarisina, derse karsi tutumuna ve 6grenilenlerin
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kaliciligma etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma siiresince
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde egitsel oyunlarla yapilan 6gretim ile
geleneksel yontem ve tekniklerle yapilan 6gretim arasinda dgrenci basari diizeyi ve
ogrenilenlerin kalicilig1 agisindan anlamli bir farklilik var midir?

2. Yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde egitsel oyunlarla 6gretimin
uygulandigi deney grubuyla gelencksel yontem ve tekniklerle 6gretimin uygulandigi
kontrol grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

Arastirmanin Onemi

Tirk¢enin yabancilara iletisim dili olarak sistemli bir sekilde 6gretimi ¢ok yakin bir
tarihe kadar nemsenmemistir. Bu konu Avrupa Topluluguna {iye olabilme ¢abalari
igerisinde fark edilerek 6n plana ¢ikarilmistir. Bununla birlikte son donemlerde basta
gogler olmak iizere turizm, ticaret, egitim gibi dnemli faktérlerin etkisiyle Tirkgeye
duyulan ilgi ve ihtiyag¢ artmis, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi/Ggrenimi 6nem
kazanmigtir. Kisa stirede hizli bir sekilde gelisen bu olaylar sonucunda Tiirk¢enin
yabanci dil olarak oOgretimi/6grenimi alaninda bazi sorunlar yasanmistir. Farkli
ozelliklere sahip ogrencilere yonelik farkli yontem ve tekniklerin ise kosulmamasi
bu sorunlarin baginda gelmektedir. Ozellikle ilgi, istek ve gereksinimleri
yetiskinlerden ¢ok farkli olan ¢ocuklarin Tiirkge 6greniminde yasadiklari sorunlar 6n
plana ¢ikmistir. Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan
tekniklerden biri olan egitsel oyunlarin etkinliklerde yer almast 6nemli bir
durumdur. Ozellikle kendini ve diinyay1 kesfetme isteginde olan ¢ocuklara eglenceli
bir 6grenme ortami sunan, giidiilenmeyi ve aktif katilimi saglayan egitsel oyunlar,
dil dgreniminde Ogrenci ve iletisim merkezli 6grenme ortamlar1 olusturur. Dilin
anlaml1 baglamlar icerisinde 6grenilmesine imkan saglar. Bununla birlikte, egitsel
oyunlar yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde temel diizeyde (A1-A2) bulunan
biitiin yas gruplarinda bilginin somutlastirilmasinda kullanilabilecek islevsel bir
tekniktir.

Yontem

Bu bolimde aragtirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmast ve analiz edilmesi siireci ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Egitsel oyunlarin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde kullaniminin 6grenci
basarist ve tutumu iizerindeki etkisini tespit etmeyi amacglayan bu arastirmada
eslestirilmis On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Eslestirilmis ©6n test-son test kontrol gruplu modelde, eslestirme yoluyla
olusturulmus biri deney, digeri kontrol grubu olmak {izere iki grup bulunur.
Eslestirme isleminde, basar1 puaniyla birlikte yas, cinsiyet gibi arastirmada
kullanilacak degiskenler de géz 6niinde bulundurulur. Eslestirilen bireyler kontrol ve
deney gruplarina rastgele atanir. Her iki grupta da deneysel islemden 6nce ve sonra
Olemeler yapilir (Fraenkel & Wallen, 2006). Bu baglamda arastirma siirecinde 5
hafta boyunca, baslangi¢ diizeyinde olan deney ve kontrol grubuna yeni bilgilerle ilk
defa karsilastiklar1 i¢in oncelikle sunus yoluyla bilgi verilmis, ardindan deney
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grubuna egitsel oyunlarla, kontrol grubuna ise geleneksel yontem ve tekniklerle
ogretim yapilmistir. Uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda g¢alisma grubunu
olusturan o6grencilere Erol (2019) tarafindan gelistirilen “Baslangi¢c (Al) Diizeyi
Tiirkce Yeterlik Smavi” ve “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Cocuklara Yénelik
Tutum Olgegi” uygulanmistir. Uygulama bittikten 4 hafta sonra ise kahicilik testi
uygulanmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Adiyaman Halk
Egitim Merkezinde, baslangi¢ (A1) diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen 8-
12 yas grubundaki Suriyeli Ogrenciler olusturmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde uzman goriisiine bagvurulmustur. Yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenim siirecinde 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglari, gelisimsel 6zellikleri ve dil
becerilerini etkin kullanabilme yeterlikleri gbz oniinde bulundurularak baglangig
(A1) diizeyinde 8-12 yas grubu ile ¢alisilmasi uygun goriilmiistiir. Goniillii katilimin
esas alindigi siiregte, uygulama oncesinde baslangic (Al) diizeyinde yabanci dil
olarak Tirk¢ce Ogrenmeye hazir 54 kisilik &grenci grubu degerlendirilmeye
alinmugtir.  Ogrencilerden 6n testle ilgili giivenilir veri alabilmek amaciyla
ogrencilere oncelikle alfabe 6gretimi yapilmis ve sonrasinda 6n test uygulanmistir.
On test sonuglarindan hareketle; basari puani, cinsiyet, yas ve Tiirkiye’de bulunma
stiresi gibi degiskenler bakimindan eslestirilmis 20 kisilik deney ve kontrol grubu
olusturulmustur. Eslestirilen gruplarin 6n test puan ortalamalar1 ve standart sapma
degerleri Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puan Ortalamalart ve Standart Sapma
Degerleri

Gruplar N ss X
Deney Grubu 20 9,75 21,55
Kontrol Grubu 20 10,27 21,45

Tablo 1 incelendiginde, deney grubundaki &grencilerin 6n test puan
ortalamalarinin 21,55 (+9,75), kontrol grubundaki O6grencilerin 6n test puan
ortalamalarinin ise 21,45 (£10,27) oldugu goriilmektedir. Gruplara ait demografik
ozellikler Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. .
Deney ve Kontrol Grubuna Iliskin Demografik Ozellikler

Deney Grubu Kontrol Grubu

Demografik Ozellikler N % N %
Cinsivet Kadin 13 %65 12 %60
Y Erkek 7 %35 8 %40
8 Yas 3 %15 4 %20
9 Yas 7 %35 7 %35
Yas 10 Yas 8 %40 7 %35
11 Yas 1 %5 2 %10

12 Yas 1 %5 - -

Tiirkiye’de 1 Y1l ve Daha Az 2 %10 - -
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Bulunma Siiresi 2 Y1l 2 %10 5 %25
3Y1l 6 %30 5 %25

4 Y1l 4 %20 2 %10

5Y1l 4 %20 4 %20

6 Yil 2 %10 1 %5

7 Y1l - - 1 %5

8 Yil ve Daha Fazla - - 2 %10

Tablo 2’ye gore, deney grubundaki kadinlarin orani %65, erkeklerin orant %35
iken kontrol grubunda kadmlarin orani %60, erkeklerin orani %40’tir. Buna gore
gruplar cinsiyet bakimmdan denk durumdadir. Yas degiskeni bakimindan deney
grubunda 8 yasgindaki 6grenciler %15, 9 yasindakiler %35, 10 yasindakiler %40, 11
yasindakiler %5 ve 12 yasindakiler %5 orana sahiptir. Kontrol grubunda ise 8
yasindaki Ogrenciler %20, 9 yasindakiler %35, 10 yasindakiler %35 ve 11
yasindakiler %10 orana sahiptir. Buna gore gruplar yas degiskeni bakimmdan benzer
bir dagilim gostermektedir. Tiirkiye’de bulunma siiresi bakimindan deney grubunda
1 y1l veya daha az kalan 6grenciler %10, 2 yil kalanlar %10, 3 y1l kalanlar %30, 4
yil kalanlar %20, 5 yil kalanlar %20 ve 6 yil kalanlar %10 orana sahiptir. Kontrol
grubunda ise 2 y1l kalan 6grenciler %25, 3 yil kalanlar %25, 4 yil kalanlar %10, 5 y1l
kalanlar %20 ve 6 yil kalanlar %5, 7 yil kalanlar %5, 8 yil ve daha fazla kalanlar
%10 orana sahiptir. Buna gore gruplar Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine gore
6nemli olciide benzerlik gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama aracit olarak Ogrencilerin basar1 diizeylerini ve Ogrenilenlerin
kaliciligimi 6lgmek amaciyla Erol (2019) tarafindan gelistirilen “Baglangic (Al)
Diizeyi Tiirkge Yeterlik Sinavi”; 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye iliskin tutumlarini
6lgmek amactyla “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Cocuklara Yoénelik Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Ayrica aragtirmanin uygulama basamaginda kullanilan egitsel
oyunlar da Erol (2019) tarafindan gelistirilmistir.

Aragtirmanin On test-son testlerinde kullanilan “Baslangi¢ (A1) Diizeyi Tiirkce
Yeterlik Smavi”, Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi'nde (CEFR, 2001;
CEFR, 2018) yer alan dil yeterlikleri, diizeyler ve beceri alanlar1 dikkate alinarak
dinleme, konugsma, okuma ve yazma bdlimlerinden olusturulmustur. Okuma
bolimii eslestirme ve c¢oktan segmeli sorulardan; dinleme boliimii eslestirme ve
dogru-yanls tiiriinde sorulardan; yazma boliimii kisa cevapli sorulardan; konusma
boliimii ise agik uclu sorulardan olusturulmustur. Sorularin kapsam gecerliligini
belirlemek iizere belirtke tablosu hazirlanmistir. Hazirlanan sorular i¢in yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretimi alaninda uzman dort kisinin, olgme ve degerlendirme
alaninda uzman iki kiginin goriisleri alimmigtir. Uzmanlardan alinan goriisler
neticesinde basari testi sekillendirilerek pilot uygulamaya gegilmistir.

Dort bolimden olusan taslak sinavin madde analizinde her bolim kendi
icerisinde degerlendirilmistir. Dort eslestirme ve dort coktan se¢cmeli sorudan olusan
okuma bolimii ile dort eslestirme ve dort dogru-yanlis tliriinde sorudan olusan
dinleme boliimiiniin madde giiclik ve ayirt edicilik diizeyleri ve giivenirlikleri
incelenmis; okuma (r= ,76) ve dinleme (= ,73) bdliimlerinin giivenilir bir dlgme
aract oldugu sonucuna ulagilmistir (r> ,70). Kisa cevaplt 5 sorudan olusan yazma
bolimii ve agik uglu 5 sorudan olugan konusma boliimiiniin analizinde ise
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Kendall’in Uyum Katsayist (Kendall’s Coefficient of Concordance) hesaplanmistir.
Kendall’m Uyum Katsayisi, ikiden fazla degerlendirmecinin, bir grup iizerinde
yaptigi degerlendirmeleri siralayarak, siralama esasma gore, aralarinda anlamli
derecede uyum olup olmadigin1 smayan, parametrik olmayan bir testtir (Ozdamar,
2013). Degerlendirmeler sonucunda konusma (W= ,871; p< ,001) ve yazma (W=
,945; p< ,001) boliimiinde istatistiksel olarak anlamli derecede uyum oldugu
sonucuna ulagtlmigtir. Puanlar arast uyum incelendikten sonra, agik uglu sorularm
puanlama giivenirligini artirmak amaciyla baslangic (A1) diizeyi sozli anlatim,
kargilikli konusma ve yazili anlatim degerlendirme Olgekleri, yabanct dil olarak
Tirk¢e d6gretimi alaninda ¢alisan 4 uzmandan goriis alinarak gelistirilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen cocuklarin Tiirkgeye yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla gelistirilen 6lgegin ¢aligma grubunu 8-12 yas araliginda Tirkce
O0grenen ana dili Arapga olan 6grenciler olusturmaktadir. Bu yas grubunda &zellikle
Al ve A2 diizeyinde bulunan O6grencilerin tutumlarini Tiirkge olarak tam ifade
edemeyebilecegi diisliniildiigii icin Olgek Ogrencilerin ana dilinde, Arapca
gelistirilmistir. 5’1 Likert tipinde gelistirilen dlcek, tek boyutlu ve 24 maddeden
olusmaktadir. Gelistirilen O6l¢egin genel i¢ tutarhilik katsayisi o= ,963 olarak
bulunmustur. Ozdamar’a (2013) gore Cronbach alfa katsayist ,70 ile ,90
araligindaysa veri toplama araci yiiksek diizeyde giivenilirlige sahiptir.

Arastirmada kullanilan egitsel oyunlarin yapilandirilmasinda Diller igin Avrupa
Ortak Oneriler Cergevesi (CEFR, 2001; CEFR, 2018) temele alimus; beceri alani,
diizey, yeterlikler gibi temel nitelikler belirlenmis ve egitsel oyunlar gelistirilmistir.
Dinleme, karsilikli konusma, sozI1ii anlatim, okuma ve yazma becerileri olmak {izere
her bir beceri i¢in ayr1 bir egitsel oyun gelistirilmistir. Oyunlarin gelistirilmesinde
egitsel oyunlarm nitelikleriyle birlikte 6grencinin bilgiyi yapilandirma siireci goz
oniinde bulundurulmustur. Oyunlar hazirlik, uygulama ve degerlendirme olmak
iizere li¢ asamadan olusturulmustur. Gelistirilen egitsel oyunlar yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretimi alaninda calismalar yapan 3 uzman ve egitsel oyunlarla ilgili
calismalar yapan 2 uzman tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlar;

e Ogrenci seviyesi

e Kur diizeyi

e Hedeflenen yeterlik ve kazanimlar

o Hedeflenen beceriler

e Yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminin temel ilkeleri
e Ogrencilerin gelisim 6zellikleri

e Egitsel oyun nitelikleri gibi 6lgiitler bakimindan oyunlar1 degerlendirmis
ve alman doniitler neticesinde oyunlara son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Bagari testinden ve tutum olgeginden elde edilen verilere SPSS 23. 0 istatistik paket
programi kullanilarak asagidaki istatistik islemler uygulanmuistir:

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2021 Cilt: 16 Sayi: Ozel Sayt



S.Erol, I. Erdem & A. Akkaya, 173

1. Gruplardaki kisi sayilar1 50 kisiden az oldugu igin verinin parametrik
analizler agisindan uygunlugu  Shapiro-Wilk normallik  testiyle
incelenmistir.

2. Deney ve kontrol grubunda normal dagilim gésteren parametrelerin gruplar
aras1 karsilastirmasinda bagimsiz gruplar (Independent Samples) t testi
kullanilmustir.

3. Deney ve kontrol grubunda normal dagilim gdstermeyen parametrelerin
gruplar arasi karsilagtirmasinda Mann Whitney-U testi kullanilmstir.

4. Parametrelerin grup i¢i ve gruplar arasi karsilastirmalarinda iki yonli
varyans analizi (Two Way Anova) kullanilmigtir.

Etik Bildirimi

Bu aragtirma, 2018-2019 egitim-dgretim yilinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
ogrencilerle gergeklestirilmistir. Bu nedenle ¢alismanin etik kurul belgesi
bulunmamaktadir. Bununla birlikte, tiim ogrenciler ¢aligmaya goniillii olarak
katilmiglardir. Aragtirmada katilimcilarin zararia yonelik herhangi bir uygulama yer

almamaktadir. Katilimcilara ¢aligsma siirecinde elde edilen bilgilerin sadece bilimsel
bir calisma i¢in kullanilacag: ve kisisel bilgilerinin gizli tutulacag: ifade edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde, toplanan verilerin ¢dziimlenmesi sonucu elde edilen
bulgular ve bu bulgulardan hareketle yapilan yorumlara yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Analiz siirecinde 6ncelikle deney ve kontrol grubunun 6n test, son test ve kalicilik
testinden aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir.
Gruplardaki kisi sayist 50’den az oldugu igin Shapiro-Wilk normallik testi
kullanilmstir. “Baslangi¢ Diizeyi (A1) Tiirkce Yeterlik Sinavi”na iligkin n test, son
test ve kalicilik testinin betimsel istatistikleri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Grubunun On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina fli§kin
Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonu¢lar

Olgiim Grup Shapiro-Wilk
Istatistik sd p
Deney ,806 20 ,001*
On test Kontrol ,830 20 ,003*
Deney ,880 20 ,018*
Son test Kontrol ,954 20 ,426
Deney ,940 20 237
Kalicilik Kontrol ,960 20 ,538
*p<,05

Tablo 3 incelendiginde, 6n ve son testte normal dagilim gostermeyen puanlarin,
kalicilik testinde normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bu sonuglardan hareketle
normal dagilim gostermeyen 6n ve son test puanlarmin karsilastirilmasmda Mann-
Whitney U testi kullanilmigtir. Normal dagilim gosteren kalicilik testi puanlarinin
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karsilastirilmasinda ise bagimsiz gruplar (Independent Samples) t testi
kullanilmustir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarmn karsilastirilmasina iliskin
bulgular ve yorum

Deneysel islem oncesi ¢aligma grubuna “Baslangi¢ Diizeyi (A1) Tiirk¢e Yeterlik
Sinavi” on test olarak uygulanmistir. Bu testten elde edilen verilerden hareketle
eslestirme yoluyla olusturulan deney ve kontrol grubunun arasindaki farkin
anlamliligt Mann-Whitney U testi ile degerlendirilmistir. Yapilan analize iligkin
sonuglar Tablo 4°te yer almaktadir.

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlarnimin Karsilastirilmasina Iliskin Mann-

Whitney U Testi Sonuglari

Olg:iim Grup N Y SS z p
-~ Deney 20 21,55 9,75
Ontest \onrol 20 21.45 10,27 -elr 828

Tablo 4 incelendiginde, deney grubundaki &grencilerin on test basari puan
ortalamasinin 21,55 ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test basar1 puan
ortalamasmin 21,45 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
on test puan ortalamalar arasindaki fark oldukca azdir. Bu farkin anlamli olup
olmadigma Mann-Whitney U testi ile bakilmis ve gruplar arasinda 6n test sonucunda
(z= -217; p> ,05) basar1 bakimindan anlaml bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.
Bu verilerden hareketle, esitlenmis iki grubun giivenilir verilerle olusturuldugu
sOylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun son test puanlarimin karsilastirilmasina iliskin
bulgular ve yorum

Deney ve kontrol grubunun son testten aldigi puanlar arasinda anlaml bir farkin
olup olmadigi Mann-Whitney U testi ile degerlendirilmistir. Yapilan analize iliskin
veriler Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin Mann-
Whitney U Testi Sonuglart

Olgiim Grup N X ss z p

Deney 20 82,90 13,64 i -
Sontest  yontrol 20 7240 17,24 2031 042
*p<,05

Tablo 5 incelendiginde, deney grubuna egitsel oyunlarla, kontrol grubuna ise
geleneksel yontemlerle Ogretim yapildiktan sonra uygulanan son testte, deney
grubunun puan ortalamasi (82,90) ile kontrol grubunun puan ortalamasi (72,40)
arasinda onemli bir farkin oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda (z= -2,031; p< ,05)
bu farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar, yabanci dil olarak Tiirkce
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Ogretimi/0grenimi siirecinde egitsel oyunlarla 6gretimin 6grenci basarisi iizerinde
etkili oldugunu gostermektedir. Bu sonuglardan hareketle, dgrencilere kendilerini
kesfetme, temel becerilerini kullanma ve anlamli 6grenme saglama firsatt sunan
egitsel oyunlarin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde/6greniminde etkili bir teknik
oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlarimin karsilastirilmasina
iliskin bulgular ve yorum

Deney ve kontrol grubunun kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigi bagimsiz gruplar (Independent Samples) t testi ile
degerlendirilmistir. Yapilan analize iligkin veriler Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6.
Deney ve Kontrol Grubunun Kalicilik Testi Puanlarimn Karsilastirilmasina Iliskin
Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

Olg:iim Grup N Y SS sd t p
Kalicilik  Deney 20 74,95 13,62 -
Testi Kontrol 20 61,00 18,74 34,698 2,693 011

*p< 05

Tablo 6 incelendiginde, uygulama siireci tamamlandiktan 4 hafta sonra yapilan
kalicilik testinde, deney grubunun puan ortalamasinin (74,95), kontrol grubu puan
ortalamasindan (61,00) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puan ortalamalar1 arasindaki bu farkin anlamli olup
olmadigma bagimsiz gruplar t testi ile bakilmis ve bu farkin (&= 2,693; p< ,05)
anlaml1 oldugu tespit edilmistir. Bu durum, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan egitsel oyunlarn &grenilenin  kaliciligi iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Bu sonucglardan hareketle, 6grencilere yaparak-yasayarak 6grenme
ortamlar1 sunan egitsel oyunlarin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ggretimi/6grenimi
stirecinde bilginin yapilandirilmasini ve kalici hale getirilmesini saglayan 6nemli bir
teknik oldugu séylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun on test, son test ve kalicilik testi puanlarinin ¢ift
yonlii karsilastirilmasina iliskin bulgular ve yorum

Uygulamalar sonucunda, dil kazanimlari bakimindan deney ve kontrol gruplari
arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla ¢ift yonlii
varyans (ANOVA) analizi yapilmistir. Bu analizin sonuglar1 Tablo 7’de
gosterilmistir.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Grubunun On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarimn Cift
Yonlii Varyans (ANOVA) Sonuglar

Varyansin kaynagi Kareler sd Kareler F p
Toplami ortalamasi

Gruplar Arast 20722,791 1

Grup (D/K) 2009,008 1 2009,008 4,079 ,050*

Hata 18713,783 38 492,468

Olgiim (On test, son 72084,717 1,480  48704,001 612,572  ,000***
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test, kalicilik test)

Grup*6lgiim 1039,617 1,480 702,416 8,835 ,001**
Hata 4471,667 56,242 79,507 4471,667

*p<,05

**p< ’01

***p< ,001

Tablo 7°de yer alan degerler incelendiginde, gruplar arasi farkin anlamli oldugu
goriilmektedir (F= 4,079; p< ,05). Dil kazanimlarina iliskin gruplarm on test, son
test ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (F= 612,572; p< ,001). Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
“Baslangi¢ Diizeyi (A1) Tiirkge Yeterlik Sinavi”’ndan aldiklar1 basari puanlarinin
deney o6ncesinden deney sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi, yani farkli islem
gruplarinda (deney ve kontrol grubu) tekrarli 6lgiimler faktorlerinin BDTYS basart
diizeyleri {izerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur (F= 8,835; p<
,01). Bu durum, deney grubuna egitsel oyunlarla 6gretimin, kontrol grubuna ise
geleneksel yontem ve tekniklerle dgretimin uygulanmasiyla agiklanabilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Analiz siirecinde oncelikle deney ve kontrol grubunun “Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogrenen Cocuklara Yonelik Tutum Olgegi”nden aldiklari tutum puanlarmin normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Gruplardaki kisi sayist 50’den az
oldugu icin Shapiro-Wilk normallik testi kullanilmistir. Bu teste iliskin sonuglar

Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8.
Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Puanlarina Iliskin Shapiro-Wilk Normallik Testi
Sonuclart

Olgiim Grup Shapiro-Wilk
Istatistik sd p
On uygulama Deney ,958 20 497
Kontrol ,926 20 ,129
Son uygulama Deney ,968 20 107
Kontrol ,917 20 ,087

Tablo 8 incelendiginde, 6n ve son uygulamada deney ve kontrol grubunun
puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bu sonucglardan hareketle,
normal dagilim gosteren 6n ve son uygulama tutum puanlarinin karsilastirilmasinda
bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Egitsel oyunlarla 6gretim yapilan deney grubu
ile geleneksel yontem ve tekniklerle 6gretimin yapildigi kontrol grubunun uygulama
oncesinde ve sonrasinda tutumlarinda meydana gelen degisiklik Tablo 9°da
gosterilmistir.

Tablo 9.
Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Puanlarimn Karsilastiriimasina Iliskin Bagimsiz
Gruplar t Testi Sonuglar

Olgiim Grup N X ss sd t p

On Deney 20 83,40 15,932
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uygulama  Kontrol 20 81,80 17,249 37,763  ,305 ,762

Son Deney 20 100,10 13,517 *
uygulama  Kontrol 20 84,00 23,094 30651 2691 011
*p<,05

Tablo 9 incelendiginde, elde edilen verilere gére 6n uygulamada deney ve
kontrol gruplarmin tutum puani ortalamalar: arasinda anlamli bir fark bulunmadigi
goriilmektedir (t=,305; p> ,05). Deneysel islemden sonra yapilan son uygulamada
ise deney ve kontrol grubu puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (t= 2,691; p< ,05). Bu sonuglardan hareketle, 6grencilere eglenceli
O0grenme ortamlar1 sunan, Ogrencilerin zihinsel, duyussal ve sosyal becerilerini
gelistiren, giidiilenmesini saglayan egitsel oyunlarin 6grenci tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Egitsel oyunlarm yabanci dil olarak Tiirkge oOgretiminde kullanimmin Ogrenci
basarist ve tutumu {izerindeki etkisini tespit etmeyi amacglayan bu arastirmada,
uygulama oOncesinde eslestirme yoluyla olusturulan deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test basari puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamigtir. Deney grubuna egitsel oyunlarla, kontrol grubuna ise geleneksel
yontem ve tekniklerle Ogretim yapildiktan sonra uygulanan son testte, deney
grubunun puan ortalamasi ile kontrol grubunun puan ortalamasi arasinda énemli bir
farkin bulundugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.
Deney grubu lehine olan bu anlamli farklilik, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kazanimlara ulagsmada, egitsel oyunlarla yapilan dgretimin geleneksel 6gretime gore
daha basarili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

flgili alanyazinda yapilan arastirmalarm biiyiik bir kisminin ulastigi sonug ile bu
aragtirmanin sonucu ayni dogrultudadir. Yabanci dil olarak Tiirkge O6gretiminde
egitsel oyunlarm kullanimi ile ilgili deneysel caligmalarda (Al Khudhur, 2016;
Dervisogullari, 2008), ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde egitsel oyunlarin kullanimi
ile ilgili deneysel ¢aligmalarda (Varan, 2017; Arici, 2017; Bastug, 2015; Giilsoy,
2013; Gedik, 2012), yabanci dil olarak Ingilizce ve Almanca dgretiminde egitsel
oyunlarin kullanimi ile ilgili deneysel caligmalarda (Al Zangana, 2018; Isik, 2016;
Mubaslat, 2012; Chou, 2012; Alemi, 2010; Ozbal, 2009; Senergiic, 2007,
Gomleksiz, 2005) egitsel oyunlarla o6gretimin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda, deney grubu lehine
anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmis ve egitsel oyunlarm kullanildigi gruplarin daha
basarili oldugu tespit edilmistir. Atadver (2005), “Ergenlere Oyunlarla Ingilizce Dil
Bilgisi Ogretimi” adli ¢alismasinda deneysel islem sonucu dil bilgisi oyunlar1 ile
ders yaptirilan 6grenci grubunun puan ortalamasinin geleneksel 6gretim uygulanan
Ogrenci grubuna gore daha yiiksek olmadigini tespit etmis ve bu durumu
ogrencilerin egitsel oyunlarla 6gretime aligkin olmamasi ve i¢inde bulunduklar1 yas
grubunun problemli olmasi gibi gerekcelere dayandirmustir.

Uygulama siireci tamamlandiktan 4 hafta sonra yapilan kalicilik testinde, deney
grubunun puan ortalamasmin, kontrol grubu puan ortalamasmdan daha yiliksek
oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli oldugu tespit
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edilmistir. Bu durumda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan egitsel
oyunlarin geleneksel dgretime gore dgrenilenin kaliciligl lizerinde daha etkili oldugu
sonucuna varilmistir. Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde egitsel oyunlarin kullanimi
ile ilgili yapilan deneysel calismalarda (Arici, 2017, Gedik, 2012) O6grenilen
bilgilerin kaliciligiyla ilgili benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. Taheri (2014), yabanci
dil dgretiminde dgrenilenlerin kaliciligryla ilgili dnemli bir ¢alisma yapmistir. Dil
ogrenimde kullanilan oyunlarin ilkokul ~&grencilerinin  Ingilizce kelimeleri
O0grenimine etkisini arastirmayl amaglayan ¢aligmasinda, ayni seviyede olan deney
grubu ve kontrol grubuna 4 hafta siiren uygulama sonrasinda son test uygulamis, 2
hafta sonra da kalicilik testi yapmustir. Kalicilik testinden 4 hafta sonra ise bir daha
kalicilik testi yapmis ve zaman gectik¢e kelime hatirlamada oyunlarn geleneksel
tekniklere gore daha kalici bilgi sagladigi sonucuna ulasmistir. Bu baglamda,
ogrenilenlerin kaliciligt bakimindan yapilan arastirmalar ile bu arastirmanin
sonucunun Ortiistiigi goriilmektedir.

Egitsel oyunlarm yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde kullanimmm 6grenci
tutumuna etkisiyle ilgili olarak, uygulama oncesi gerceklestirilen 6n uygulamada
deney ve kontrol gruplarinin tutum puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmadig, deneysel islemden sonra yapilan son uygulamada ise deney ve kontrol
grubu tutum puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. On uygulamada deney ve kontrol grubu égrencilerinin yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenmeye yonelik tutum puani ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, fakat
deneysel islem sonrasi yapilan son uygulamada deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu ogrencilerinden daha yiiksek tutum puanina sahip oldugu belirlenmistir. Bu
baglamda, egitsel oyunlarla 6gretimin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik
tutumu olumlu yoénde etkiledigi, geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Chou (2012), oyun, sarki ve hikayelerin yabanci dil olarak
Ingilizce ©grenim siirecinde kelime hazinesinin zenginlestirilmesine etkisini
inceledigi calismasinda, oyunlarn §grencinin tutumunu olumlu yénde etkiledigi
sonucuna varmistir. Kara (2010), yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde uygulanan
egitsel oyunlarla ile ilgili gézleme dayali nitel bir ¢alisma yapmis ve uygulanan
oyun etkinlikleri sayesinde Ogrencilerin dil 6grenmeye yonelik olumlu tutum
gelistirdigini gdzlemlemistir. Ozbal (2009), Almanca greniminde egitsel oyunlarm
kullanimiyla ilgili deneysel ¢aligmasinda, 6n testte kontrol ve deney grubunun tutum
puanlarinin birbirine yakin oldugunu, son testte ise deney grubu tutum puanlarinin
kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Al Neyadi (2007),
kelime Ogretiminde oyunlarmn etkisini belirlemek amaciyla yaptigi eylem
aragtirmasinda, egitsel oyunlarn G6grenci tutumlarini olumlu yoénde etkiledigi
sonucuna ulagsmistir.  Alanyazindaki bu sonuglar, arastirma sonuglarini
desteklemektedir.

Etkili ve kalici dil 6greniminde dilin kurallar1 degil, kullanim1 6nemsenmektedir.
Bu bakimdan gergekgi iletisim ortamlart olusturan, dilin anlamli bir baglam
icerisinde kullanimini saglayan egitsel oyunlar, dil &grenimi icin vazgecilmez
etkinliklerdir. Bu etkinliklerde 6grenciler 6zgiiven kazanarak sorumluluk alir; dilsel,
zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirir ve 6grenme siirecinin dnemli bir pargasi
haline gelir.
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Dil 6grenim siirecinde 6grencilerin etkinliklerde aktif olmalari énemli oldugu
gibi etkinlik sonrasi tekrar yapmalar1 da 6nemlidir. Sinif i¢i dil etkinliklerine katilan
ogrencilerin  dgrendiklerini  tekrar  etmeleri  ¢ogunlukla  smif  diginda
gergeklestirdikleri bagimsiz etkinliklerle miimkiin olmaktadir. Egitsel oyunlar, bu
bagimsiz etkinlikleri gerceklestirebilmek icin kullanilabilecek 6nemli bir tekniktir.
Ciinkii 6grencileri giidiileyen, sorumluluk alma, is birligi yapma, uzlasma, uyum
saglama, diisiinme ve karar verme gibi becerilerini gelistiren egitsel oyunlar,
ogrencilere bagimsiz is yapabilme becerisi de kazandirmaktadir. Egitsel oyunlar
sayesinde Ogrenme siirecinde istekli olan ve bagimsizlik becerilerini gelistiren
ogrenciler rahathikla sinif disi etkinlikler diizenleyebilmekte, dgrenmeleri tekrar
edebilmekte ve bagimsiz 6grenmeler gerceklestirebilmektedir.

Aragtirmanm bulgularina baglh olarak uygulamaya yonelik su Oneriler
sunulabilir:

e Ogprencilerin ilgi, istek ve beklentileri dogrultusunda farkli diizey ve yas
gruplarma yonelik, temel dil becerilerini gelistiren yapilandirilmis egitsel
oyunlar gelistirilebilir.

e Yabanct dil olarak Tirkge Ogretimi alaninda hazirlanacak &gretim
programlarinda egitsel oyunlara yer verilebilir.

e Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik hazirlanacak ders kitaplarinda
egitsel oyunlara yer verilebilir.

e Egitsel oyunlarda kullanilmak iizere Ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek,
bagimsiz 6grenmelerini destekleyebilecek materyaller hazirlanabilir.

e Teknolojinin her tarafi kusattigi bu ¢agin insan hayatindaki yeri gbz dniinde
bulundurularak, yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde kullanilmak tizere
bilgisayar destekli, internet tabanl egitsel oyunlar gelistirilebilir.

e Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde egitsel oyunlarin kullanimi ile ilgili
egiticinin egitimi programlari diizenlenebilir veya bu alanda yapilan
egiticinin egitimi sertifika programlarina yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde egitsel oyunlarm kullanimai ile ilgili dersler konulabilir.

Aragtirmanin bulgularma bagli olarak aragtirmacilara yonelik su oneriler
sunulabilir:

e Bu arastirma, 8-12 yas grubu ve baslangic (Al) diizeyine yonelik
kazanimlarla smirhdir. Arastirmacilar farkli yas gruplar1 ve diizeylerde
egitsel oyunlarin kullanimiyla ilgili arastirma yapabilir ve ulastigi sonuglar
bu arastirmayla karsilastirilabilir.

e Bu arastirmada, egitsel oyunlarin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde
kazanimlara ulasmada, Ogrencinin basarisina, derse karsi tutumuna ve
Ogrenilenlerin kaliciligina etkisi incelenmistir. Kaygi, giidiillenme ve
Ozgiiven gibi degiskenler dikkate alinarak yeni ¢alismalar yapilabilir.

e Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde egitsel oyunlarin
kullanimu ile ilgili 6grenci gorisleri alinmustir. Farkli diller de dahil olmak
iizere yabanc1 dil 6gretiminde egitsel oyunlarin kullanimu ile ilgili 6gretmen
goriigleri alinabilir ve karsilastirilabilir.
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e Dil dgretimi lizerine ¢aligmalar yapan ulusal ve uluslararast resmi kurumlar
ve sivil toplum kuruluslariyla is birligi i¢erisinde yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde egitsel oyunlarm kullanimu ile ilgili projeler yapilabilir.

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dgrenciyi merkeze alan, grencilerin
dilsel, zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerini gelistiren farkli yontem ve
tekniklerle ilgili aragtirmalar yapilabilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar, aralarinda ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini ve tlim arastirmacilarin ¢alismaya
katki sundugunu beyan etmistir. Yazarlar, tim etik kurallara uyduklarin bildirmistir.
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Extended Abstract

Recently, the interest and need for Turkish has increased due to factors such as
tourism, trade and education, especially migration; Important studies have been
carried out in the field of teaching / learning Turkish as a foreign language. In this
process, individuals with different mother tongue, age group and characteristics
faced some problems while learning Turkish, and the methods and techniques used
in teaching Turkish as a foreign language were questioned. As a result of this
inquiry, it was focused on student-centered, communication-based teaching methods
and techniques that take into account individual differences and enable permanent
learning by enabling the use of basic skills.

Ensuring permanent learning by using basic skills in language teaching is not an
easy process for the student. In order for the student to be successful in this process,
it must be interested in learning, make an effort and continue this effort for a long
time. In this context, educational games are indispensable activities that motivate
students and help them by creating intensive and meaningful learning environments
(Wright, Betteridge & Buckby, 2006: 2; Lee, 1995: 35). In this context, the aim of
the study was determined as determining the effect of educational games on
students' achievement in teaching Turkish as a foreign language, their attitude
towards the lesson and the permanence of the learned.

A quasi-experimental design with paired pretest-posttest control group was used
in the study. In the paired pre-test-post-test control group model, there are two
groups, one of which is experimental group and the other is control group, formed
by matching. In the matching process, variables such as age and gender to be used in
the study are also considered along with the success score. Matched individuals are
randomly assigned to the control and experimental groups. Measurements are made
before and after the experimental procedure in both groups (Fraenkel & Wallen,
2006). During the research process, for 5 weeks, the experimental and control
groups, who were at the beginner level, were informed firstly by presentation, since
they encountered new information for the first time, then the experimental group
was taught with educational games and the control group with traditional methods
and techniques. Before and after the application, the "Beginner (A1) Level Turkish
Proficiency Exam" and "Attitude Scale for Children Learning Turkish as a Foreign
Language" developed by Erol (2019) were applied to the students who formed the
study group. 4 weeks after the end of the application, the retention test was applied.
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The study group of the study consisted of Syrian students aged 8-12 who learned
Turkish as a foreign language at the beginning (Al) level in Adiyaman Public
Education Center in the 2018-2019 academic year. In the study, no statistically
significant difference was found between the pre-test success scores of the
experimental and control group students, which were formed by matching before the
application. In the post-test applied after teaching the experimental group with
educational games and the control group with traditional methods and techniques, it
was determined that there was a significant difference between the average score of
the experimental group and the average score of the control group, and this
difference was statistically significant. This significant difference in favor of the
experimental group reveals that teaching with educational games is more successful
than traditional teaching in achieving gains in teaching Turkish as a foreign
language. In the retention test performed 4 weeks after the completion of the
application process, it was determined that the average score of the experimental
group was higher than the average score of the control group and this difference was
statistically significant in favor of the experimental group. In this case, it was
concluded that educational games used in teaching Turkish as a foreign language are
more effective on the retention of what is learned than traditional teaching.

Regarding the effect of the use of educational games in teaching Turkish as a
foreign language on student attitude, there was no significant difference between the
attitude scores of the experimental and control groups in the pre-application
performed before the application, and a statistically significant difference in the
attitude scores of the experimental and control groups in the final application after
the experimental process. It has been determined. In the pre-application, it was
determined that the experimental and control group students' attitude scores towards
learning Turkish as a foreign language were close to each other, but in the final
application after the experimental process, the experimental group students had
higher attitude scores than the control group students. In this context, it has been
concluded that teaching with educational games positively affects the attitude
towards learning Turkish as a foreign language and is more effective than traditional
teaching.
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Bu arastirmanmin amaci ders kitabt yazarlarimn yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimine
iliskin goriislerini tespit etmektir. Arastirmamn alt problemleri; miifredat, beceri, dil bilgisi
ve S0z varhigi oOgretimine iliskin yazarlarin gériislerini  ortaya koyacak bigimde
olusturulmugtur. Nitel olarak tasarlanan arastirmamn ¢alisma grubunu yabanci dil olarak
Tiirkge ogretimi alamnda ders kitabt yazarligi yapmis on ti¢ katilimcr teskil etmigtir. Veriler
yart yapilandirilmis  goriisme formu ile elde edilmistiv Ve igerik analizi teknigi ile
incelenmistir. Arastirma sonucunda ortak miifredatin olmasi, biitiinlesik beceri dgretiminin
yapumasi, dil bilgisi 6gretiminin metin ve beceri temelli olmasi, séz varligi ogretiminin daha
¢ok kelimenin anlamini tahmin etme stratejisine dayali yapilmasi gibi tespitler elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitabi yazari, dil becerileri, miifredat, yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi

Teaching Turkish as a Foreign Language According to the Views
of Textbook Authors

Abstract

The aim of this research is to determine the opinions of textbook authors on teaching
Turkish as a foreign language. The sub-problems of the research reveal the opinions of the
authors on teaching curriculum, skills, grammar and vocabulary. The research is
qualitatively designed. The study group of the research consists of thirteen participants who
are textbook authors in the field of teaching Turkish as a foreign language. The data were
obtained using a semi-structured interview form. Content analysis technique was used for
data analysis. As a result of the research, it was determined that there is a common
curriculum, integrated skills teaching, grammar teaching is text and skill based, vocabulary
teaching is based on the strategy of guessing the meaning of the word.

Keywords: Curriculum, language skills, teaching Turkish as a foreign language, textbook
author

Giris
Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alanini teori ve uygulama olarak ikiye ayirmak
miimkiindiir. Teori alani; miifredat, yontem, yaklasim, teknik ve stratejiler gibi
bilgileri iiretmek veya var olan bilgiler iizerine inceleme, uyarlama ve
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karsilastirmalar yapmak gibi bilimsel bilgi amaci tasir. Mevcut bilgilerin hedef kitle
ile bulugmast veya bulusturulmasi da uygulama alanini ihtiva eder. Bu yoniiyle teori
ile uygulama birbirini besleyen alanlardir. Uluslararasi ogrencilere Tirkge dil
becerilerinin kazandirilmasi siirecine dahil olan her paydasin (6gretmen, ders kitabi
yazari, miifredat yazari) teori ve uygulama bilgisine sahip olmasi gerekir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6zellikle gesitli resmi kurumlar biinyesinde ders
kitab1 yazarligi yapan paydaslarin teori ve uygulama bilgisine sahip oldugu
diisiintilebilir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi; Ggrencilerin -dil becerileri olarak bilinen-
dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarinda iletisim becerilerini kazanmasini
hedefler. Bu hedefin ger¢eklesmesi igin 6grenci, 6gretmen, ders kitabt ve miifredat
basta olmak flizere ¢esitli etkenlerin var olmasi gerekir. Belirtilen etkenlerin ig¢inde
ders kitab1 yazarlar1 digerlerinden birgok yoniiyle ayrilir. Oncelikle yabanci dil
olarak Tirkce Ogretimi alaninda ders kitabi yazarligi yapanlarin bir kismi
uluslararas1 6grencilere Tiirkge 6gretme tecriibesine sahiptir. Ayrica kitap yazimi
oncesinde ve sirasinda esas alman miifredatin ilkelerini uygulamaktadir. Diger bir
deyisle miifredatin yazili ilkelerini ders kitabini olusturma asamasinda liretime
doniistiirmektedir. Bunun yani swra yazilan kitaplarm smuf i¢inde uygulamasim
yaptiklarindan kitaba yonelik elestirel bakis acisina sahip olabilmektedir. Belirtilen
nedenlerden dolayr ders kitabi yazarlarimin diisiinceleri yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi alan1 agisindan dikkate degerdir.

Yeni ve hizli bir gelisim gostermekte olan yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
alaninin durumu, eksikleri ve ihtiyaglari iizerine bir¢ok bilimsel ¢alisma yapilmistir.
Literatiirde miifredat, yaklasim, yontem, teknik ve stratejiler, ders arac¢ geregleri,
olgme ve degerlendirme ile dil becerileri gibi konular gerek kendi 6zellikleri veya
islevleri gerekse alana dahil olan arastirmaci, dgretici/6gretmen/okutman, 6gretmen
adayr ve Ogrenci gibi farkli paydaslarin goriisleri gergevesinde incelemeye tabi
tutulmustur (Alyilmaz & Sengiil, 2017; Aydin, 2015; Balc1 & Diindar, 2017; Balci
& Melanlioglu, 2016; Balci & Melanlioglu, 2020; Baskan & Ustabulut 2020;
Basutku, 2018; Boylu & Cangal, 2015; Cergi, 2018; Demirel, 1989; Deniz & Cekici,
2019; Derman, 2010; Elemen, 2018; Gogen, 2019; Goger, 2009; Giiler, 2012; Iscan,
2011; Jeon, 2017; Kan, Siiliisoglu & Demirel, 2013; Karababa, 2009; Karababa,
2010; Karagol, 2020a; Karagdl 2020b; Kaya & Kardas, 2020; Koger, 2013;
Korkmaz, 2018; Kurt, 2020; Kurt, Direkci & Caner, 2018; Kurudayioglu & Sapmaz,
2016; Maden & Dincel, 2017; Memis, 2019; Mete 2012a; Mete, 2012b; Mete &
Giirsoy 2013; Oztirk & Alan, 2019; Sallabas, 2012; Sevim & Abukan, 2020;
Sahbaz & Cevik, 2018; Simsek, 2017;Tabak & Goger, 2017; Tiim, 2020; Ustabulut
& Kara, 2019; Ustabulut & Keskin 2020; Ulper, Cetinkaya & Bayat, 2016; Yayh &
Yayli, 2018). Belirtilen c¢aligmalarda genellikle 6gretmen, Ogrenci goriisleri ve
materyal incelemeleri yogunluk kazanirken alanin isleyisinde 6énemli bir yere sahip
olan ders kitab1 yazarlarinin bilimsel arastirmalarda ihmal edildigi goriilmektedir.
Opysa ders kitabi1 yazarlar1 -daha once ifade edildigi gibi- sadece eser ortaya koyan
degil, ayn1 zamanda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninin baglantilarini
saglayan onemli bir paydastir. Ders kitab1 yazarlari, irettikleri ders kitaplarinda
giincel/gecerli teorik bilgiyi islevsel bicimde uygulama gorevini yerine getirmesi
nedeniyle teori ve uygulama alanmin her ikisine de hakim olma sorumluluguna
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sahiptir. Bu yoniiyle ders kitabi yazarlari, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi
alaninin mevcut durumu, gelisimi ve ihtiyaclarini tespit edebilecek bilgi birikimine
ayrica goriisleriyle alana yon verebilecek bir nitelige sahiptir. Belirtilen eksiklik ve
gereklilikten hareketle arastirmanin amaci ders kitabi yazarlarinin yabanci dil olarak
Tirkce 6gretimine iliskin goriislerini ortaya koymaktir. Bu amaca yonelik ayrintilt
incelemeler yapmak amaciyla asagidaki alt problemler belirlenmistir:

1. Yazarlar, ders kitabin1 olustururken hangi miifredaty/miifredatlart
kullanmustir?

2. Yazarlara gore ideal bir yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi miifredati nasil
olmalidir?

3. Yazarlar, ¢esitli kurumlarin birbirinden farkli miifredata sahip olmasini
nasil degerlendirmektedir?

4. Yazarlara gore ideal bir dinleme/izleme becerisi Ogretimi nasil
olmalidir/neleri i¢ermelidir?

5. Yazarlara gore ideal bir konusma becerisi 6gretimi nasil olmalidir/neleri

icermelidir?

6. Yazarlara gore ideal bir okuma becerisi 0gretimi nasil olmalidir/neleri
icermelidir?

7. Yazarlara gore ideal bir yazma becerisi 6gretimi nasil olmalidir/neleri
icermelidir?

8. Yazarlarn dil bilgisi 6gretimi hakkinda diisiinceleri nelerdir?
9. Yazarlara gore soz varligr Ogretimi nasil yapilmalidir? Séz varligi
ogretiminde hangi stratejiler kullanilmalidir?

Ders kitab1 yazarlarinin yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alanma iligkin
goriislerini ortaya koymasi bakimindan aragtirmanin literatiire katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Arastirma resmi kurumlarin irettigi ders kitaplarinin yazarlari ile
sinirlandirilmistir. Ozel yaymnevlerince yayimlanan kaynak kitaplarin yazarlari
arastirmaya dahil edilmemistir.

Yontem

Bu baslik altinda arastirmanin modeli, caligma grubu, verilerin toplanmasi ve
analiziyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitabr yazarlarinm alana iliskin goriislerini
incelemek amaciyla yapilan bu aragtirma nitel olarak tasarlanmigtir. Seggie ve
Bayyurt’un (2015, s. 16) ifade ettigi gibi “Nitel arastirma, nicel arastirmalarin
aksine, gelisen ve degisen diinyanin ve olusan yeni anlayiglarin ve beraberinde gelen
sorun ve miicadelelerin detayli bir seklide anlasilmasina olanak saglar.” Nitel
arastirmalarda birtakim aragtirma desenleri mevcuttur. Eylem arastirmasi,
fenomenoloji, durum ¢alismasi, etnografya, anlati arastirmasi ve gémiilii teori nitel
arastirmalarin desenlerindendir (Saban & Ersoy, 2019). Bu arastirmanin deseni
durum g¢aligmasidir.
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Calisma Grubu

Arastrmanin ¢aligma grubunu yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi ders kitabi
yazarlar1 teskil etmektedir. Aragtirma dahilinde on ii¢ yazarla goriisiilmiistiir.
Yazarlara ait 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1.
Katilimcilarin Ozellikleri
Katilimeilar Kidem Y1l Egitim Durumu

1. Yazar 22 Doktora
2. Yazar 10 Yiiksek Lisans
3. Yazar 11 Yiiksek Lisans
4. Yazar 9 Lisans
5. Yazar 8 Doktora
6. Yazar 5 Yiiksek Lisans
7. Yazar 11 Yiiksek Lisans
8. Yazar 12 Yiiksek Lisans
9. Yazar 8 Yiiksek Lisans
10. Yazar 8 Yiiksek Lisans
11. Yazar 9 Yiiksek Lisans
12. Yazar 10 Doktora

Tablo 1 katilimeilara ait bilgileri icermektedir. Katilimcilarin kidem yili 5-22 yil
arasinda degismektedir. Sekiz katilimci yiiksek lisans, dort katilimci doktora ve bir
katilimer  lisans mezunudur. Ayrica c¢alisma grubunu olusturan yazarlar
TOMER lerde aktif olarak ders verme tecriibesine sahiptir.

Aragtirmanin katilimer sayisi on ¢ ile smirlandirilmistir. Ciinkii Yildirim ve
Simsek’in (2008, s. 115) belirttigi lizere arastirmaya katilanlardan toplanacak verinin
miktart arttik¢a 6rnekleme dahil edilmesi gereken bireylerin sayis1 azalmaktadir. Bu
aragtirmada ulagilan veriler fazla oldugu igin (bk. Verilerin Toplanmasi) belirtilen
sayida yazar ile goriisiilmiistiir. Arastirma icin Akdeniz Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan gerekli etik kurul
izni almmustir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanm verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir.
Literatliriin taranmasiyla “miifredat”, “beceriler”, “dil bilgisi” ve “soz varligi1”
temalar1 dogrultusunda sorular olusturulmustur. Bu sorulardan hareketle olusturulan
“Ders Kitab1 Yazarlarmmn Gériislerine Goére Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi”
baglikli form ii¢ alan uzmanina gonderilmistir. Ardindan ii¢ yazarla pilot uygulama
yapilmigtir. Alan uzmanlarindan gelen déniitler ile pilot uygulamalardan sonra
yapilan diizenlemeler neticesinde goriisme sorularinin son hali ortaya ¢ikmustir.

COVID-19 sebebiyle katilimeilarla yiiz ylize goriisme
gergeklestirilememistir.  Goriisme, Zoom programiyla yapilmistir. Gorlisme
stirelerine Tablo 2’de yer verilmistir:
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Tablo 2.
Katilimcilarla Goriigme Siireleri
Katilimeilar Gortigsme Stireleri

1. Yazar 44 dakika 12 saniye
2. Yazar 47 dakika 28 saniye
3. Yazar 51 dakika 38 saniye
4. Yazar 28 dakika 34 saniye
5. Yazar 44 dakika 3 saniye
6. Yazar 39 dakika 39 saniye
7. Yazar 38 dakika 32 saniye
8. Yazar 34 dakika 41 saniye
9. Yazar 30 dakika 20 saniye
10. Yazar 38 dakika 53 saniye
11. Yazar 39 dakika 56 saniye
12. Yazar 52 dakika 49 saniye
13. Yazar 42 dakika 11 saniye

Yazarlarla yapilan goriigme Microsoft Office Word programinda Times New
Roman yazi karakteri, 12 punto, 2,5 cm sayfa kenar bosluklar1 ve 1,5 satir araligtyla
yaziya aktarilmistir. 117 sayfadan olusan 44194 kelimelik veri elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Nitel olarak tasarlanmis aragtirmalarda verileri analiz etmek i¢in sOylem analizi,
betimsel analiz ve igerik analizi gibi tekniklerden yararlanilir. Bu arastirmada igerik
analizi teknigi kullanilmistir.

fcerik analizinde temel amag, metinden elde edilen verileri aciklayabilecek
kavram ve iliskilere ulasmaktir. S6z konusu kavramlar, arastirmaciyr temalara
ulastirir. Bu temalar sayesinde olgular diizenlenir ve anlasilir hale getirilir (Yildirim
& Simsek, 2008, s. 227). Ayrica Biiyiikoztiirk vd.nin (2008, s. 266) belirttigi gibi
“Sayisallastirma/sayma igerik analizinin 6nemli O6zelliklerinden biridir. Uygun
kategoride yer alan her birim her seferinde sayilir. Kodlama siirecinin en son {iriinii
sayilar olmalidir. Belli kelimelerin, ifadelerin, sembollerin, resimlerin kisacasi agik
olarak kodlanabilecek birimlerin sikliginin belirlenmesinde sayilar kullanilir.”

Aragtirmanin alt problem climleleri, verilerin toplanmasina yon vermistir. Bu
nedenle arastirmada tiimdengelimsel igerik analizine bagvurulmustur. Arastirmadaki
temalar arastirma siirecinin basinda belirlenmistir. Arastirmanin kategori ve
kodlarina analiz siirecinde ulasilmistir. Asagida arastirmanin tema ve kategorilerine
yer verilmistir:

Tablo 3.
Arastirmamn Tema ve Kategorileri
Temalar Kategoriler
Kitap yaziminda kullamilan miifredat/miifredatlar
Program Ideal bir miifredatin 6zellikleri

Cesitli kurumlarin birbirinden farkli miifredatlarinin olmasi
Dinleme/izleme becerisinin 6gretimi

Dil Becerileri Konusma becerisinin 6gretimi
Okuma becerisinin 6gretimi

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2021 Cilt: 16 Sayi: Ozel Sayt



E. Karagol & B. Kurt 189

Yazma Becerisinin 6gretimi
Dil Bilgisi Dil bilgisi konularinin dgretimi
Soz Varlig: Soz varligr 6gretimi

Tablo 3°te goriildiigii iizere arastrmada 4 tema ve 9 kategori vardir.
Katilimcilardan goriisme yoluyla elde edilen veriler birka¢ defa okunarak kodlar
¢ikarilmistir. Veri analizinin gilivenirliligi i¢in her iki arastirmaci ayr1 ayri kodlama
yapmis ve kodlar arasinda uyum oldugu gériilmiistiir. Bu uyumun tespitinde Miles
ve Huberman (2015) formiilinden yararlamilmistir. Uyum yiizdesi ,87 olarak
bulunmustur. Bu uyumun %70’ten yiiksek olmasi gerektigi (Tavsancil & Aslan,
2001) i¢in aragtirmada yapilan icerik analizi glivenilir kabul edilmistir.

Arastirmada ulasilan tema, kategori ve kodlara “Bulgular” boéliimiinde
tablolagtirilarak yer verilmistir.

Bulgular
Bu bolimde arastirmanin alt problemlerinden hareketle ulasilan bulgulara yer
verilmistir:

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular
Tablo 4.
Ders Kitabi Yazarlarimin Yararlandigi Miifredatlar

No. Esas Alinan Miifredat Yazarlar f %

1. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi L2, 3’f2’ 5i3§’ 8,10, 10 %76,92

2 Ilirklye Maarif Vakfi Yabanci Dil Olarak Tiirkce 8,9.10, 11 4 %3076
Ogretim Programi

3. Yunus Emre Enstitiisii Yabanci Dil Olarak Tiirkce 9,10 2 %1538

Ogretim Programi

Tablo 4’te yazarlarin uluslararasi dgrencilere ders kitabi yazim asamasinda
yararlandiklar1 miifredatlara yer verilmistir. En ¢ok bagvurulan miifredatin Diller
Icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (AOOC) oldugu goriilmektedir (£=10).
Tiirkiye Maarif Vakfinca (TMV) hazirlanan 2019 Yabanct Dil Olarak Tiirkce
Ogretim Programi’nmn (YDOTOP-2019) (f=4) ve Yunus Emre Enstitiisiine ait
miifredatinin (£=2) AOOC yi takip ettigi anlagiimaktadir.

Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 5.

Ders Kitabi Yazarlarinin Goriiglerine Gore Ideal Bir Miifredatin Ozellikleri

No. Ideal Bir Miifredatin Ozellikleri Yazarlar f %

1. Ogrencilerin yas diizeylerine uygun miifredat olmalidir. 1,6,7,8,12 5 %38,46

2. Ogrencilerin dil 6grenme amaglarina (ihtiyaglarina) gore 1,5.6,7, 12 5 963846
farkli programlar olmalidir.

3. Daort dil becerisini gelistiren bir program olmalidir. 2,4,5,11 4 %30,76

4. Her kur seviyesinin altinda beceriler ve bece?rl.lerln 8,10,13 3 923,07
yeterliliklerine (kazanimlarina) yer verilmelidir.

5. Becerilerle beraber dil bilgisi yapilarina da yer verilmelidir. 2,3,13 3 %23,07

6. Seviyelere gore s6z varligr sikliklarina yer vermelidir. 8,13 2 %15,38

7. (:?lgme—degerlendirme agisindan yol gosterici olmalidir. 5,10 2 %15,38

8. Ogrenci merkezli/6grenciyi etkin kilan bir program 10,11 2 915,38
olmalidir.

9. Ogrencilerin hazirbulunusluklarina (kur seviyelerine) gore 1 1 9%7.69

ayr1 ayri tasarlanmis olmalidir.
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10.  Strateji, yontem ve teknik hususlarinda yol gosterici

10 1 %7,69

olmalidir.

11.  Ogrencilerin bir an 6nce konusmasini saglayacak bir 11 1 9%7.69
program olmalidir.

12. Mifredatlar kurumdan kuruma degismemelidir. 7 1 %7,69

13. I.\./{ufrfzdat, Tiirkgenin y}nt iginde veya yurt disinda 12 1 9%7.69
Ogretilme durumuna gére hazirlanmalidir.

14.  Etkinlik 6rnekleri icermelidir. 9 1 %7,69

Tablo 5, “Ideal Bir Miifredatin Ozellikleri” temasmna iliskin ulasilan 14 farkh
kodu gostermektedir. Ogrencilerin “yas diizeyi” ve “dil 6grenme amaglarr” (f=5)
kodlarma esit siklikta yer verilmistir. Ardindan sirasiyla “dort dil becerisini
gelistirme” (f=4), “kur seviyelerinin altinda beceriler ve becerilerin yeterliliklerine
(kazanimlarina) yer verme” (f=3), “becerilerle beraber dil bilgisine yer verme”
(f=3), “seviyelere gore soz varhigi sikliklarina yer verme” (f=2), “Olgme-
degerlendirmede yonlendirme” (f=2), “Ogrenciyi etkin kilma” (f=2), &grencilerin
hazirbulunusluk seviyelerini dikkate alma” (f= 1), “strateji, yontem ve teknige yer
verme” (f=1), “konusma becerisini hizlica gelistirme” (f=1), “kurumlar arasinda tek
miifredat olmast” (f=1), “yurt iginde/yurt disindaki uluslararasi G6grenciler igin
Tiirkge Ogretimine uygun miifredat” (f=1) ve “etkinlik ornekleri” (f=1) kodlarina
ulagilmistir. Asagida yazar goriiglerinden 6rneklere yer verilmistir:

Yetiskinler icin, c¢ocuklar i¢in ayri programlarin olmasi  gerektigini
diistiniiyorum. Ayni zamanda Ttiniversite okuyacak yetiskinler i¢in ayri, mesela
Tiirkgeyi is ortaminda kullanacaklar igin ayri hani bir mesleki Tiirk¢e programi ile
genel Tiirk¢e programinin birbirinden ayrilmas: gerektiginden yanayim. (1. Yazar)

Hedef kitle farkli ve Tiirk¢eyi biz ikinci dil olarak mi dgretiyoruz, yabanct dil
olarak mi &gretiyoruz? Yani bunun da iyi bilinmesi gerektigini diistiniiyorum.
Dolayisiyla hedef kitle ve Tiirkcenin nasi bir ortamda 6gretildigi Tiirkiye'de mi
ogretiyoruz, yurtdisinda mi ogretivoruz? (12. Yazar)

Arastirmamin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 6.

Farkli Kurumlara Ait Miifredatlarin Olmast

No. Farkli Kurumlara Ait Miifredatlar Olmasi Yazarlar f %

1 Farkli programlar olmasi dgrencilerin seviyelerinde kurumlar 1,2,4,5,6, 7 %53,84
arast farklilik dogurmaktadir. 10,12

2. Ortak bir miifredat olmalidir. 1,2,6,7,9 5 %38,46

3. Farkliligin olmasi sorun olusturmamaktadir/zenginliktir. 3,4,8,11,13 5 %38,46

4 Farkli miifredatlar olmasi tek merkezden sinav yapilmasini 1 1 %7,69

engellemektedir.

Yukaridaki tabloda farkli kurumlara/TOMER ’lere ait yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi miifredatinin olmasi hakkinda ders kitab1 yazarlarinin goriisleri yer
almaktadir. En ¢ok “farkli programlarin kurumlar arasi farkliliga neden oldugu”
(f=7) gortisii ifade edilmistir. Egit miktarda goriis (f=5) birbirine zit bigimde “ortak
bir miifredatin gerekliligi”ni ve “farkli miifredatlarin zenginlik oldugu”nu
vurgulamaktadir. Bir yazar ise farkli miifredatlarin tek merkezden sinav yapilmasini

engelledigini ifade etmistir. Asagida yazar goriiglerinden 6rneklere yer verilmistir:
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Biraz ¢ok baslhihik gibi olabiliyor gercekten de. Gergekten bir standart olusmall
bence. Tiirk¢enin kurallart okuldan okula, kurumdan kuruma degismiyor.
Kaynaktan kaynaga degismiyor. Kurallart belli, yazimi belli, grameri belli. (7.
Yazar)

Program tek olmadig icin birliktelik saglanamuyor. Ortak bir program olmadig
icin elimizde kitaplar farklilastyor, ders isleme teknikleri farklilasiyor, yetisen
ogrenci bile farklilaswyor. (10. Yazar)

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 7.

Ders Kitabi Yazarlarimin Dinleme Becerisinin Ogretimi Hakkindaki Goriisleri

No. Dinleme Becerisinin Ogretimi Yazarlar f %

1. Dinleme 6ncesi, sirasi ve sonrasi etkinlikler olmalidir. 1,2,4, 5,36, 7,8, 8 %6153

2. Gupluk }/a_samla ilgili (dogal) dinleme metinlerine yer 5.6,710,11,12 6 %4615
verilmelidir.

3. Dinleme metinleri kaliteli bicimde seslendirilmelidir. 1,6,8,10 4 %30,76

4 Dinleme etkinlikleri kisa cevapli sorulardan olugmalidir. 1,2,8 3 %23,07

5. Dmlem_e _metlr_lle_rl glinliik hayata yakin bigimde 5.7.8 3 %2307
seslendirilmelidir.

6. Dinlemenin yani sira izlemeye de yer verilmelidir. 1,3 2 %15,38

7. Uygun bir ortam (mekan, teknik araglar) olmalidir. 11,13 2 %15,38

8. D1Q1eme mc_:tl_nlermm kelime sayilar seviyelere gore 1 1 %769
belirlenmelidir.

9. F_)grengller fhpleme metinlerinden hareketle bir seyler 10 1 %769
tiretebilmelidir.

10. Gugluk hayatta sik kullanilan kelimeleri igeren dinleme 11 1 %769
metinleri olmalidir.

11.  Dinleme met_mlermd_e Qgrencﬂerm bilmedigi kelimelere ¢ok 11 1 %769
fazla yer verilmemelidir.

12.  Dinleme becerisi, 6gretmenin dinlenilmesi esasina dayanarak 12 1 %769
yaptlmalidir.

13.  Diger becerilerde kullanilan kelime kadrosunu tekrar etmeye

- RS 13 1 %7,69

dayal1 dinleme becerisi 6gretimi yapilmalidir.

14. Dinleme metinleri kisa olmalidir. 13 1 %7,69

15. I?Jnleme bgger|5|yle birlikte not alma teknikleri de 5 1 %769
ogretilmelidir.

16.  Dinleme/izleme metinleri ve etkinlikleri kazamm odakl1 13 1 %769
olmalidir.

Verilen tabloda yazarlarin dinleme becerisinin §gretimine yonelik goriisleri yer
almaktadir. Sekiz yazar dinleme Oncesi, sirasi ve sonrasi etkinlikler olarak bilinen
dinleme stratejilerinin olmasi gerektigini ifade etmistir. Alt1 yazar ise dinleme
metinlerinin  giinliik yasamla ilgili olmasi gerektigini belirtmistir. Dinleme
metinlerinin kaliteli seslendirilmesini dort yazar dile getirmistir. Ucer yazar
etkinliklerin kisa cevapli olmasmi ve metin seslendirmesinin giinliik hayata uygun
olmasimi ifade etmistir. “Dinlemenin yani sira izlemeye yer verilmesi” (£=2),
“dinleme i¢in uygun ortamin olmasi” (f=2), “dinleme metinlerinin kelime sayilarmin
seviyelere gore belirlenmesi” (f=1), “dinleme metinlerinin 6grencileri iiretmeye
yonlendirmesi” (f=1), “metinlerin gilinliik hayatta sik kullanilan kelimeleri icermesi”
(f=1), “metinlerin bilinmeyen kelimelere ¢ok yer vermemesi” (f=1), “dinleme
metinlerini 6gretmenin seslendirmesi” (f=1), “diger becerilerde &grenilen kelime
kadrosunu tekrar etmesi” (f=1), “metinlerin kisa olmasi” (f=1), “not alma
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tekniklerinin 6gretilmesi” (f=1), “metin ve etkinliklerin kazanim odakli olmas1”
(f=1) ders kitab1 yazarlarinin goriislerinden ulagilan diger verilerdir. Asagida yazar
goriislerinden drneklere yer verilmistir:

Bir metin hdlinde oniimiize gelen metni seslendirirken konusma dilinde ana dili
konusurlart nasil telaffuz ediyorsa oyle edilmesi gerektigini diistiniiyorum.
‘Gelecegim, yapacagim’ degil de ‘gelicem, yapicam’ seklinde telaffuz edilmeli.
Dogal metnin olusturulmasinda da sunulmasinda da dogal anadili konusuru gibi
sunulmasindan yanayim. Bu ¢ok énemli bence. Ciinkii sinifin disindaki hayatina
yardimct olmaya, hizmet etmeye ¢alistyorsak oradaki gibi sunmalyiz bence bir
materyalimizi. (7. Yazar)

Dinleme becerisini gercgeklestirirken ogrencilerin dikkatli olmalarint ortamin
sessizliginin G6gretmen tarafindan ayarlanmasiin gerektigini diistiniiyorum. Eger
ortamda normal dinlemenin haricinde farkli sesler bulunursa bu dinlemeyi
etkileyecek. Ayni zamanda dinlemeyi etkiledigi icin 6grenmeyi de etkileyecektir. (11.
Yazar)

Seslendirme yapacak insanlarm dogal, akici, hani otantik olmasi ¢ok dnemli.
Ciinkii hani biz dinlemeleri verdik ses kayitlar geldi, bakiyoruz robotik bir konusma
var. Biz Tiirk¢ede bdyle robotik bir konusmayla dgrencilere Tiirk¢e 6gretmiyoruz ya
da boyle bir Tiirkgeyle hi¢chir yerde karsilasmayacaklar. (13. Yazar)

Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 8.
Ders Kitabt Yazarlarimin Konusma Becerisinin Ogretimi Hakkindaki Goriisleri
No. Konugma Becerisinin Ogretimi Yazarlar f
1. Konusma etkinliklerinde yonergeler (alt sorular) 1,2,5,6,8, 8 966153
olmalidir. 9,12,13
2. Konugsma stratejilerine yer verilmelidir. 1,5,6,7,8, 0
1112,13 8 76153
3. S6zIi anlatimin yam sira karsiliklt konugma etkinliklerine 1,2,4,6,8,
. L7 6 %46,15
de yer verilmelidir. 13
4, Konusrpa bC'CC'I‘lSl etkinliklerinde grup ¢aligsmalarina da 3,7.8,13 4 930,76
yer verilmelidir.
5. Dlnleme, konu_sma ve yazmaya bir arada (biitiinlesik 1,413 3 923,07
beceri) yer verilmelidir.
6. Konugsma etkinlikleri ders kitabindaki temayla ilgili 3,510 3 923,07
olmalidur.
7. (')”gre”ncmm 1lg1§1n.1 f;ekebllecek, yas Ve seviyesine uygun 410,13 3 923,07
giinliik hayatla ilgili konusma konularmna yer verilmelidir.
8. Ogretmenin hazirlikli ve 6rnek olmast gerekmektedir. 7,11,12 3 %23,07
9. anusrr'la' etkinliklerinde 6grenci hassasiyetlerine dikkat 2,13 2 915,38
edilmelidir.
10. Konusma etkmhklermd&_e ogrfen_cﬂerm bildikleri kelime 7.13 2 915,38
kadrosundan hareket edilmelidir.
11. S'1.r11f1g:1 uygula.mada kgn}lsma becerisine diger becerilere 11 1 9%7.69
gore az yer verilmemelidir.
12. O“gren.cmm‘kgnusma yanliglar1 uygun bigimde 11 1 9%7.69
diizeltilmelidir.
13. Konu$rr.1a. etkinlikleri dil bilgisi yapilarini tekrar amagl 6 1 9%7.69
icermelidir.
14. Konusma etkinlikleri kiiltiirel etkilesime uygun olmalidir. 6 1 %7,69
15. Telaffuz dgretimine yer verilmelidir. 9 1 %7,69
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Tablo 8, yazarlarin konusma becerisi 6gretimine iliskin goriislerini igermektedir.
En ¢ok ifade edilen goriis sekizer siklikla “konusma etkinliklerinde ydnergelerin
olmas1” ve konugma stratejilerine yer verilmesi”’dir. Bu iki kodu sirasiyla “sozlii
anlatimm yaninda karsilikli konusmaya da yer verilmesi” (f=6), “grup c¢alismasina
yer verilmesi” (f=4), “biitiinlesik beceri &gretimi yapilmasi” (f=3), “konusma
etkinliklerinin temayla ilgili olmas1” (f=3), “ilgi ¢ekici ve seviyeye uygun giinliik
hayat uygulamalarmin yapilmasi” (f=3), “6gretmenin hazirlikli ve 6rnek olmasi”
(f=3), “konusma etkinliklerinde &grenci hassasiyetlerine dikkat edilmesi (6rnegin
ailesi hakkinda konusmasmnimn istenmemesi)” (f=2), “Ggrencinin bildigi kelime
kadrosundan hareket edilmesi” (f=2), “konugma etkinliklerinin diger becerilerden az
olmamas1” (f=1), “konugma yanliglarinin uygun bi¢cimde diizeltilmesi” (f=1), “dil
bilgisi yapilarimi tekrar amagh icermesi” (f=1), “kiiltiirel etkilesime uygun olmasi”
(f=1) ve “telaffuz Ogretimine yer vermesi” (f=1) gorisleri takip etmistir. Asagida
yazar goriislerinden orneklere yer verilmistir:

Kitaptaki tema neyse ogrencileri de sinifta konusturacaksak buna yonelik bir
soru sormamiz gerekiyor. (5. Yazar)

Ogrenciye durum veriyoruz, bu duruma yénelik ikiserli veya iigerli gruplar
halinde konusmasini istiyoruz. Hazirlik yapiyorlar ve bu hazirliga gore bir konusma
yapuyorlar veya bir tartisma yapabiliyorlar. Miinazara yapabiliyorlar. Mesela bir
garson diyalogu veya hasta doktor diyalogu veriyoruz. Biriniz hasta biriniz doktor
olsun, diyoruz. (8. Yazar)

Bir dgrencinin kiiltiirel bakis agisini, yasayis tarzim hani din, dil, wrk ayrim
yapmadan onlarin  hassasiyetini incitmeden konusma etkinlikleri yapumali.
Etkinlikler siyasi olmamal, dini icerikli olmamali. Once buna dikkat etmemiz lazim.
Bazen de oluyor iste ailesi ile ilgili konusmasini istiyoruz ama annesi yok, babasi
yok gibi. (13. Yazar)

Arastirmanin Altinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 9.

Ders Kitabi Yazarlarinin Okuma Becerisinin Ogretimi Haklkindaki Goriigleri

No. Okuma Becerisinin Ogretimi Yazarlar f %

1. Okuma stratejilerine yer verilmelidir. 1,2,3,4,5,6, 0

7,8,11,12,13 11 %8461

2. Okuma metinleri kur seviyelerine ve yasa uygun olmalidir. 1,8,9,10 4 %30,76

3. Ogrencilerin grafik ve tablo okumalar1 da saglanmalidir. 1,2,6,13 4 %30,76

4. Okuma metinleri 6grenciyi konusturmaya ve yazmaya o
(biitiinlesik beceri) imkan vermelidir. 1,7.8 3 %2307

5. Dogal (otantik) metinlere de yer verilmelidir. 7,10, 12, 3 %23,07

6. Temayu, dil b11g1§1 yapisini ve _sozm_lk_lerl bir arada 2.6.9 3 %2307
barindiracak metinlere yer verilmelidir.

7. Okuma metinlerinde 6gretilmeyen dil bilgisi yapilart 5.6.8 3 %2307
olmamalidir.

8. Metin Zf.lt'l sorulart 6grencilerin yorum yapmasina da imkan 1,8 2 %1538
vermelidir.

9. Okuma metinlerinde 6grencinin bilmedigi kelime sayisi 1 1 9%7.69
¢ok olmamalidir.

10. Okyma mgtnlnln konusuna uygun kelime kadrosu da 12 1 %769
verilmelidir.

11. Temel seviyede giinliik hayatta karsilagilan uyar1 levhalari, 13 1 9%7.69

yonergeler okuma metni olarak kullanilmalidir.
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12. Okuma metinleri telaffuz amagh farkli 6grencilere 13 1 9%7.69
okutulmalidir.
13. Okuma metinleri sinif i¢i etkilesime uygun olmalidir. 3 1 %7,69

Tablo 9°da okuma becerisinin 6gretimi hakkinda ders kitabi yazarlarinin
goriigleri yer almaktadir. “Okuma stratejilerine yer verilmesi” (f=11) en ¢ok ifade
edilen goriistiir. Dorder yazar “metinlerin kur seviyelerine/yasa uygunlugu”nu ve
“grafik/tablo okumanin gerekliligi’ni belirtmistir. “Biitiinlesik beceri 0gretimi”
(f=3), “dogal metinlere yer verilmesi” (f=3), “tema, dil bilgisi ve uygun s6z varligini
igeren metinlerin olmasit” (f=3), “metinlerde Ogretilmeyen dil bilgisi yapilarinin
olmamas1” (f=3), “metin alti sorularmin yorum yapmaya uygun olmasi” (f=2),
“metinlerde bilinmeyen kelime sayisinin ¢ok olmamasi” (f=1), “metinlere uygun
kelime kadrosunun da 6grencilere sunulmasi” (f=1), “giinliik hayatta karsilagilan
levha ve yonergelere yer verilmesi” (f=1), “metinlerin telaffuz amagh 6grencilere
okutulmasi” (f=1) ve “metinlerin smif i¢i etkilesime uygun olmasi1” (f=1) yazarlarin
ifade ettigi diger goriislerdir. Asagida yazar goriislerinden 6rneklere yer verilmistir:

Ozellikle bizim kitabimizda biz ogretmedigimiz bir gramerin okuma metinlerinde
yer almasini ¢ok dogru bulmadik. (5. Yazar)

Okuma metinlerinde bilimsel verilerden faydalanmaya cahstik. Iste okuma
metinlerinde grafik okunmasimi sagladigimiz bazi etkinlikler yaptik. Tablolar
okumasini istedik ya da iste bir tabloyu, bir okuma metnindeki bilgileri tabloya
ddkmesini sagladik. (6. Yazar)

Ozellikle ilk énce okuma dncesi okuma sirast okuma sonrasi etkinliklerimiz oldu.
(8. Yazar)

Ideal okuma égretimi Ogrencinin ihtiyaglarina, ogrenme aliskanliklarina ve
bireysel ozelliklerine dikkat edilerek olugturulmalidr, diye diigiiniiyorum. (9. Yazar)

Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 10.

Ders Kitabt Yazarlarimin Yazma Becerisinin Ogretimi Hakkindaki Gériigleri

No. Yazma Becerisinin Ogretimi Yazarlar f %

1. Yazma becerisi dinleme, konugma ve okuma becerileriyle 1,2,5,12, 5 %38,46
biitiinlesik olmalidir. 13

2. Yazma etkinlikleri yonergeler (yonlendirici alt sorular) 1,3,8,9 4 %30,76
igermelidir.

3. Yazma gorevleri 6ncesinde ornekler verilmelidir. 2,4,6 3 %23,07

4, Siire¢ temelli yazmaya yer verilmelidir. 6,8,9 3 %23,07

5. Is birlikli yazma etkinlikleri yapilmalidar. 1,8 2 %15,38

6. Giinliik yasamla ilgili olabilecek yazma goérevleri olmalidir. 4,10 2 %15,38

7. Ogrencinin yazma 6devi 6gretmen tarafindan kontrol edilip 11,12 2 %15,38
ogrenciye geri bildirim verilmelidir.

8. Yazma etkinlikleri dil bilgisi yapilarini da icermelidir. 8,13 2 %15,38

9. Yazma becerisi etkinlikleri 6grencileri akademik yazmaya 2,8 2 %15,38
yonlendirmelidir.

10.  Imla ve noktalama 6gretimi de yapilmalidir. 10 1 %7,69

11.  Uriin odakl yazmaya yonelik ev 6devleri verilmelidir. 12 1 %7,69

12.  Ogrencilerin yaz1 6rnekleri simf ortaminda sergilenmelidir. 12 1 %7,69

13.  Yazma becerisi 6gretimi igin ayr1 bir ders kitabi olmalidir. 13 1 %7,69

14.  Ogrencilere metni olusturan paragraflar1 ve paragraflarin 2 1 %7,69
igerigini planlama becerisi 6gretilmelidir.

15. Yazma stratejileri kullanilmalidir. 6 1 %7,69
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16.  Yazma etkinlikleri 6grencinin Tiirk¢e 6grenme amacina uygun 7 1 %7,69
olmalidir.
17.  Ogrenciler, farkli metin tiirlerini yazmaya yénlendirilmelidir. 8 1 %7,69

Yukaridaki tabloda yazarlarin yazma becerisinin 6gretimine iligkin goriisleri
sunulmustur. Bes yazar yazma becerisinin diger becerilerle biitiinlesik olarak
ogretilmesi gerektigini ifade etmistir. Dort yazar, yazma etkinliklerinde yonlendirici
alt sorulara ihtiyag oldugunu belirtmistir. Uger yazar ise “yazma gorevlerinden dnce
orneklerin verilmesi”ni ve “siire¢ temelli yazma modelinin uygulanmasi™ni
vurgulamustir. Tkiser yazar, “is birlikli yazma etkinliklerinin yapilmasi”m, “giinliik
yasamla ilgili yazma gorevlerinin olmasi’ni, “6gretmenin Ogrenciye geri bildirim
vermesi’ni, “yazma etkinliklerinin dil bilgisi yapilarini icermesi”ni ve “yazma
etkinliklerinin akademik yazmaya yonlendirmesi’ni dile getirmistir. Ardindan “imla
ve noktalama &gretimi” (f=1), “ev ddevlerinin verilmesi” (f=1), “yazi 6rneklerinin
sinifta sergilenmesi” (f=1), “yazma becerisi i¢in ayri bir ders kitabinin olmasi”
(f=1), “paragraflarin planlanmasmin Ogretilmesi” (f=1), “yazma stratejilerinin
kullanilmas1” (f=1), “yazma etkinliklerinin Tiirk¢e 6grenme amacma uygun olmas1”
ve “farklt metin tiirlerinin yazdirilmas1” goriisleri ifade edilmistir. Asagida yazar
goriislerinden Orneklere yer verilmistir:

Yazmada da tipki konusmada oldugu gibi ogrenciye bir konu verip iste “Bu
konuda haydi sunu yazin.” big¢iminde bir yonerge vermedik. Neler yazmalari
gerektiginden dzellikle bahsettik. Diyelim ki iste bir sikdyet dilekgesi yazacak.
Onunla ilgili 6grenciye dedik ki “Durumu anlat, sikdyetini séyle, ¢éziim énerisi sun
ve bunu iste.” bi¢iminde hani drnek veriyorum. Ne yazmasi gerektigini belirttik. (1.
Yazar)

Yazma i¢in ozellikle sunu yapmaya ¢alistik dinleme arti yazma, konugma arti
yazma, okuma arti yazma gibi asil konusma i¢inde bunu yapmaya ¢aligtik. Zaman
zaman dinleme metinlerinde de yaptik yani farkli becerileri birbirine baglama... (2.
Yazar)

Belirli bir siirede siire¢ odakli yazmalar olmali. Sadece o seviye i¢in degil biitiin
ogrenim stireci i¢in Al’den Cl’e kadar bir siire¢ olmali diye diisiiniiyorum. (6.
Yazar)

Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 11.

Ders Kitabi Yazarlarimin Dil Bilgisi Ogretimi Hakkindaki Gériisleri

No Dil Bilgisi Yazarlar f %

1 Dogrudan dil bilgisi 6gretimi yapilmalidir. 1,2,4,5,6,7,8,10, 10  %76,92

12,13

2 Dil bilgisi Ogretimi metin ve becerilerden bagimsiz 1,2,3,4,6,10, 11, 8 %61,53
olarak yapilmamalidir. 13

3 Ogrenciler dil Dbilgisi kurallarin1  gériince motive 3,6,9,10,12 5 %38,46
olmaktadir.

4 Islevsel dil bilgisi 6gretimi yapilmalidir. 10 1 %7,69

Tablo 11°de yazarlarin uluslararast 6grencilere Tiirkge dil bilgisi 0gretimine
iligkin goriigleri yer almaktadir. On yazar dil bilgisi konularint dogrudan 6gretmenin
gerekli oldugunu vurgulamistir. Sekiz yazar da dil bilgisi 6gretiminin dil becerileri
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ve metinlerden ayr1 olmamasi gerektigini ifade etmistir. Birinci ve ikinci goriisii
savunanlar arasinda alt1 yazar ortaktir (1, 2, 4, 6, 10 ve 13. yazarlar). Belirtilen alti
yazar, beceriler ve metinlerden hareketle yeri geldiginde dil bilgisi konusunun ayrica
anlatilmasi taraftaridir. Bu yazarlari destekleyecek bicimde bes yazar da 6grencilerin
dil bilgisi kurallarini goriince motive olduklarini ifade etmistir. Bir yazar ise islevsel
dil bilgisi &gretiminin yapilmasmi dile getirmistir. Asagida yazar goriislerinden
orneklere yer verilmistir:

Dolayistyla dil bilgisi ogretiminin yapilmasindan yanayim ama dil bilgisi
ogretimi kesinlikle metinden bagimsiz olarak yapilmamali. (1. Yazar)

Dil bilgisi 6gretiminin  gerekli oldugunun diisiinen biriyim... Temadan
baglamdan iglevden hareketle bir dil bilgisi 6gretimi gerceklestirmeliyiz. (10. Yazar)

Dil bilgisi ¢evirisinden ziyade daha ¢ok yine isine yarayabilecek islevieri vererek
ogrenciye dil bilgisi ogretmeliyiz. (10. Yazar)

Yani ogrenci kurali gordiigii zaman mutlu oluyor. Elinde bir formiil var. Ben bu
kurali/formiilii bildigim zaman bunu yapabilecegim, diye diigiintiyor. (12. Yazar)

Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 12.

Ders Kitabt Yazarlarimin Soz Varligi Ogretimi Hakkindaki Goriisleri

No. S6z Varligi Yazarlar f %

1. Baglamdan hareketle tahmin etme stratejisi 1,2,3,4,6, 8, 11 %84,61
kullanilmalidir. 9,10, 11,12,13

2. Kur seviyelerine ve temalara gore soz varligi listeleri 1,2,5,6,7,8 6 %46,15
olmalidr.

3. Dil becerilerinin 6gretimi iginde s6z varligi 6gretimine 2,8,11,12,13 5 %38,46
yer verilmelidir.

4. Cesitli s6z varligi 6gretimi stratejileri kullanilabilir. 1,2,5,6,10 5 %38,46

5. Yeni 6grenilen s6z varligindan hareketle 6grenciden 9,12, 13 3 %23,07
yazma veya konusma metni liretmesi istenmelidir.

6. S6z varlig1 6gretimi dgrencinin giinlikk hayatinda siklikla 11,12 2 %15,38
karsilasabilecegi kelimelerden hareketle yapilmalidir.

7. S6z varlig 6gretiminde gorsellerden de destek 9,13 2 %15,38
alinmalidir.

8. Alfabe 6gretimi yapilirken soz varligi 6gretimi de 11 1 %7,69
yaptlmalidir.

9. S6z varlig1 6gretimi ayr1 bir ders saatinde miistakil olarak 4 1 %7,69
yaptlmalidir.

10. Temel seviyede kelime defteri tutturulmalidir. 12 1 %7,69

Ders kitab1 yazarlarinin séz varligr 6gretimi hakkindaki goriisleri Tablo 12’de
sunulmustur. Yazarlarin ¢ogu “baglamdan hareketle kelime anlamini bulma”
stratejisinin kullanilmasin1 6nermistir (f=11). Alt1 yazar kur seviyelerine ve temalara
gore soz varligi listelerinin olmasi gerektigini ifade etmistir. Beser yazar, “soz
varligt Ogretiminin beceri Ogretimine dahil edilmesi’ni ve “cesitli sdz varligi
stratejilerinin  kullanilabilecegi’ni vurgulamistir. Ardindan “yeni ogrenilen séz
varligmin yazma ve konusma gorevlerinde kullanilmasi” (f=3), “giinliikk hayatta
siklikla karsilasilan kelimelere yer verilmesi” (f=2), “gdrsellerden destek alinmasi”

(f=2), “alfabe 6gretiminde de soz varlig1 6gretilmesi” (f=1), “soz varlig1 6gretiminin
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ayr1 bir derste yapilmasi” (f=1) ve “temel seviyede kelime defteri tutulmasi” (f=1)
goriiglerine yer verilmistir. Asagida yazar goriislerinden 6rneklere yer verilmistir:

Kesinlikle sozciik 6gretimi baglamla yapimali. Yani, baglam disinda sézciik
ogretimi ¢ok nadiren ige yarwyor. (2. Yazar)

Oncelikle kelimeleri gorsellerle, égretip daha sonra baglamlar icinde sunup,
daha sonra kendilerinin iste o konuyla ilgili o kelimeleri kullanarak birtakim
uygulama yapabilecekleri etkinlikler hazirlyyoruz. (9. Yazar)

Dort temel dil becerisi igerisinde bu kelime dgretimine sozciik dgretimine yer
vermemiz gerekiyor diye diistiniiyorum. (11. Yazar)

Kelime defterleri tutmalarin isteriz yani bunun dedigim gibi temel diizeylerde
¢ok dnemseriz hem sesletim agisindan elinizde olsun bir defier ¢iinkii hala harf
ogretiminde ozellikle Arap harfli yahut Latin harfleri bile olsa sesletimde farkliliklar
oluyor dyle bir defterin tabi ki faydali olacag ilk baslangigta temel diizeylerde 6nem
arz ettigini soyliiyoruz onlara ama en dnemlisi burada yine baglamdan 6grenmeleri.
(12. Yazar)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin  birinci alt bulgusunda yazarlarn en ¢ok AOOC ve TMV’ye
basvurduklari goriilmiistiir. AOOC nin dil 6gretimi calismalarma 2001 yilindan beri
(Fisekgioglu, 2020) yon vermesi, bu sonucu anlagilir kilmaktadir. Ayrica TMV’nin
ilk olarak 2019’da yayimlanmasina ragmen baz1 yazarlar tarafindan kitap yazimmda
dikkate almmasi, yabanci dil olarak Tiirk¢e &gretiminde giincel gelismelere gore
hazirlanan, alan uzmanlarinca yazilmisg kapsamli bir miifredat ihtiyacina karsilik
olarak ortaya konulmasiyla agiklanabilir. Nitekim TMV’ye yonelik yapilan bazi
aragtirmalar bu tespite Ornek gosterilebilir (Bale1 & Melanlioglu, 2020; Karagdl,
2020a; Kaya & Kardas, 2020). Arastirmanin birinci alt bulgusu ve literatiirde
yapilan caligmalar dikkate alindiginda yazarlarin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
alaninda kurumsal ve kamuya acik (yayimlanmis) miifredatlardan kitap yazim
stirecinde faydalandig1 sonucuna ulasilabilir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde yazarlar ideal bir yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi miifredatini tarif etmistir. En ¢ok verilen ortak cevaplara gore ideal bir
miifredat Ogrencilerin yas diizeylerini ve Tiirk¢e Ogrenme amaclarin1 dikkate
almahdir.  Ayrica miifredat dil becerilerini gelistirme, kur seviyelerine gore
kazanimlarin tanimlanmasi, dil bilgisi yapilarinin verilmesi, s6z varligi sikliklarinin
olmasi, 6lgme-degerlendirme agisindan yonlendirmesi ve Ogrenciyi etkin kilmasi
ozelliklerine sahip olmalidir. Belirtilen 6zelliklerin yan1 sira miifredatin kurumdan
kuruma degismemesi ve uluslararasi 6grencilere Tiirkge dgretiminin yurt iginde veya
yurt disinda &gretilme durumuna gore sekillenmesi gibi carpici goriislere de yer
verilmistir. Belirtilen bulgular1 destekleyen arastirmalarin literatiirde yer aldigi
goriilmektedir. Kan, Siiliisoglu ve Demirel (2013), yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi programina yonelik okutman goriiglerini degerlendirdikleri arastirmada
okutmanlarin Tiirk kiltiirii ve glinliik hayatla ilgili sik kullanilan s6z varliginin
programda yer almasimi istedikleri belirlenmistir. Ayni arastirmada programin
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ogrenci odakli olmasi ve dil becerilerine yer vermesi gibi beklentilerin oldugu tespit
edilmistir. 1ki arasgtirmanm bulgular1 birbiriyle ortiismektedir. Dagdelen (2015),
KKTC’deki Dogu Akdeniz Universitesi hazirlik okulu yabanci dil olarak Tiirk¢e
ogretimi programini 6gretmen ve dgrenci goriislerine gore incelemistir. Arastirmada
miifredat hedeflerinin 6grenci hedeflerini tam olarak karsilamadigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica miifredatin  Tiirkge O6grenen ogrencilerin amaglarina gore
diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir. Er, Biger ve Bozkirli (2012) yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi alaninda miifredat hazirlanirken hedef kitlenin yas, ilgi ve egitim
diizeylerinin dikkate almmadigmni belirtmistir. Literatiirdeki tespitler ile bu
aragtirmanin  bulgular1 birlikte disiiniildiigiinde yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde Ogrenci ihtiyaglari, yas ve diizeye gore hazirlanmayan, séz varligi
siklig1 gibi alt boyutlar icermeyen bir miifredatin eksik olabilecegi sonucu ortaya
cikmaktadir. Bu noktada alana yonelik bazi arastirmacilar tarafindan yapilan dil
ihtiyag analizleri ve 6zel amach program denemeleri dikkate alinmahidir (Caliskan &
Cangal, 2013; Koger, 2013, Sahin, Iscan, Kana & Koger, 2013, Temizyiirek, Cangal
& Yorisiin, 2015). Ders kitabi1 yazarlar ile literatiirde goriislerine bagvurulan
ogretmen ve dgrencilerin goriislerinden hareketle dil ihtiyac analizlerinin Tiirk¢enin
alinarak miifredat ve s6z varlig listeleri hazirlamanin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu gereklilik ayn1 zamanda bu arastirmada bir (on ikinci yazar) yazarm ifade ettigi
“Tirkge Ogretiminin yurt iginde veya yurt diginda Ogretilme durumuna gore
miifredatin sekillenmesi” goriisityle de uyumludur.

Aragtirmanin igiincii alt bulgusu farkli kurumlara ait miifredatlar olmasiyla
ilgilidir. Yazarlarm yarisi bu durumun ogrenci seviyelerinde kurumlar arasi
farklihiga neden oldugunu ifade etmistir. Bu goriisii destekler nitelikte bazi yazarlar
ortak miifredat olmasi gerektigini savunmustur. Ayrica tek merkezden sinav
yapilamamasina farkli miifredatlarin olmasini gerekge gosteren bir yazarin (birinci
yazar) olmasi da dikkat cekmektedir. Yazarlarm ¢ogu farkli miifredatlarin olmasini
sorun olarak degerlendirmektedir. Unlii’ye (2011) gére yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi alaninda yasanan nemli sorunlardan biri ortak miifredat olmamasidir. Kara
(2011) ise Tiirkgeyi yabancilara 6gretmeyi amaglayan kurum/kuruluglarin ortak bir
miifredat uygulamalarinin Tirk¢e Ogretiminin kalitesini arttiracagmi, bilimsel
calismalar 1518inda ortak ve evrensel bir miifredatin hazirlanmasi gerektigini ifade
etmistir. Literatlirdeki bulgular ile bu aragtirmada ulasilan yazar goriisleri, ortak
miifredat eksikliginin ¢oziilmeyi bekleyen kronik bir sorun haline geldigini ortaya
koymaktadir.

Katilimcilarin - dinleme becerisi  6gretimine iliskin goriisleri dordincii  alt
problemle ilgilidir. En ¢ok dinleme Oncesi, sirast ve sonrast gibi stratejilere yer
verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ardindan gilinliik yasamla ilgili metinlere yer
verilmesi, dinlemeyle birlikte izlemenin de olmasi, metinlerin kaliteli
seslendirilmesi, etkinliklerin kisa cevapli olmasi ve metinlerin giinlilk hayata yakin
bicimde seslendirilmesi gibi goriislerin oldugu dikkat c¢ekmektedir. Ayrica
seviyelere gore dinleme metinlerinin kelime sayisinin belirlenmesi, metinlerin sik
kullanilan kelimeleri icermesi ve dinleme becerisiyle birlikte not alma tekniklerinin
ogretilmesi gibi dikkat ¢ekici cevaplarin oldugu goriilmektedir. Literatiirde yabanci
dil olarak Tiirk¢ce Ogretiminde dinleme becerisine iliskin aragtirmalarin oldugu
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goriilmektedir: Tabak ve Goger (2017), yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde
kullanilan bazi ders kitaplarindaki A1-C1 diizeyi dinleme etkinliklerini incelemistir.
Arastirmada dinleme etkinliklerinin ¢ogunun dinleme sonrasi etkinliklere yonelik
oldugu, dinleme oncesi etkinliklerin ihmal edildigi ve dinleme sirasi etkinliklere
yeterince yer verilmedigi saptanmistir. Bu arastirmada ders kitabi yazarlarmin
dinleme egitiminde en ¢ok dinleme Oncesi, sirast ve sonrast gibi stratejilere yer
verilmesi gerektigini vurgulamasi, Tabak ve Goger’in (2017) arastirmasinda tespit
edilen eksikligin hem tekrar ifade edilmesi hem de giderilmesi agisindan énemlidir.
Memis (2019) tarafindan dinleme becerisi basarisini artirmak amaciyla yapilan
arastirmanin sonucunda sadece igitme duyusuna hitap eden dinleme metinlerinin
yerine izleme metinlerinin kullanilmasmin 6grencilerin dinledigini-izledigini anlama
basarisin1 daha da artirdigi tespit edilmistir. Ayrica Iscan’in (2011) belirttigi
“yabanct dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde nitelikli Tiirk filmlerinden yararlanilmali”
goriisii izlemenin dnemini farkli sekilde ifade etmektedir. Memis (2019) ile Iscan’in
(2011) tespit ve goriisleri, bu arastirmada yazarlarin ifade ettigi dinlemenin yan1 sira
izlemeye de yer verilmesi tespitiyle paraleldir. Korkmaz (2018), yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi ders kitaplarindaki dinleme metinlerine yonelik yaptigr arastirmada
metinlerdeki kelime sayilar1 bakimindan kitaplar arasinda farkliliklar oldugunu
saptamistir. Korkmaz’in (2018) bulgusu, bu arastirmada ulasilan seviyelere gore
dinleme metinlerinin kelime sayisinin belirlenmesi tespitinin gerekli oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir. Sahbaz ve Cevik (2018), yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde not alarak dinleme etkinliginin yazma becerisine etkisini aragtirmistir.
Aragtirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde A2 ve B1 diizeyinde uygulanan
not alarak dinleme etkinliklerinin yazma becerisi tizerinde anlamli bir etkisinin
oldugu belirlenmistir. Sahbaz ve Cevik’in (2018) ulastig1 sonug, bu arastirmada bes
numarali yazarin belirttigi dinleme becerisinin yaninda not alma tekniklerinin
ogretilmesinin elzem oldugu sonucunu asikar kilmaktadir. Bunun yani sira Koger
(2013), uluslararas1 6grencilerin dinlemede aksanlar1 anlamakta sorun yasadiklarmi
tespit etmistir. Koger’in (2013) bulgusuyla bu arastirmada ii¢ farkli yazarin
vurguladigi metinlerin glinliikk hayata yakin bigimde seslendirilmesi hususu
birbiriyle ortiigsmektedir.

Ders kitab1 yazarlarmin konusma becerisi Ogretimine iliskin  goriisleri
aragtirmanin besinci alt problemine yonelik cevaplari igermektedir. En ¢ok ifade
edilen iki goriis konusma etkinliklerinde yonergelerin olmast ve konusma
stratejilerine yer verilmesidir. Ardindan karsilikli konusma etkinliklerinin géz ardi
edilmemesi, konusma etkinliklerinde grup caligsmalarina yer verilmesi, biitiinlesik
beceri ile konusma becerisi etkinlikleri yapilmasi, gilinliikk hayattan ilgi c¢ekici
konusma konularmin segilmesi, Ogretmenin &rnek olmast ve konusma
etkinliklerinde 6grenci hassasiyetlerine dikkat edilmesi gibi kodlarin oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6grenci yanliglarinin uygun bir bigimde diizeltilmesi, konugma
etkinliklerinin dil bilgisi yapilarini tekrar amach igermesi, telaffuz 6gretimine ve
kiiltiirel etkilesime yer verilmesi gibi dikkat ¢ekici goriisler mevcuttur. Tiim (2020),
yabanci dgrencilerin Tiirkce konusma becerileriyle basa ¢ikma yollarmi belirledigi
arastirmada Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde yer alan bildirisim
konularinin alt basliklarinin ele alinmasint ve boylece Ogrencilerin sadece
materyallerde kendilerine sunulan sorulara cevap vermenin yani sira kendilerini
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ifade etmelerinin saglanmasi gerektigini ifade etmektedir. Tiim’{in (2020) tespitiyle
bu aragtirmada katilimcilarin ifade ettigi “konusma etkinliklerinde ydnergelerin
olmas1” goriisii birbirini desteklemektedir. Cer¢i (2018), yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde konusma becerisini 6lgme degerlendirmede kargilasilan sorunlari
Ogretmen goriislerinden hareketle ortaya koymustur. Arastirmada, konusma
becerisinin dinleme becerisi ve dil bilgisi konulariyla iligkisinin g6z ardi edildigi
saptanmugtir. Cer¢i’nin (2018) bulgusuyla katilimcilarin ifade ettigi “biitiinlesik
beceri ile konusma becerisi etkinlikleri yapilmasi” ve “konusma etkinliklerinin dil
bilgisi yapilarini tekrar amaglh igermesi” goriisleri ortiismektedir. Boylu ve Cangal
(2015) ile Sen ve Boylu (2015) yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenen Ogrencilerin
konusma kaygilarini ortaya koyduklari arastirmalarda sinif disinda Tiirkge pratik
yapma imkani olan 6grencilerin konusma kaygilarinin azaldigini saptamislardir. Her
iki aragtirmanin sonuglari, bu arastirma yazarlarin ifade ettigi “giinliik hayattan ilgi
¢ekici konugsma konularinin segilmesi” ve “Ogretmenin 6rnek olmasi” goriislerini
desteklemektedir. Kurudayioglu ve Sapmaz (2016), yabanci dil olarak Tirkge
konugma Ogretiminde dgretmen biliglerini ortaya koyduklar1 arastirmada konusma
Ogretiminin bagimsiz degil diger dil becerileri ile gelistirilmesi gerektigini
belirlemistir. Kurudayioglu ve Sapmaz’in (2016) goriisleri, bu arastirmada ulagilan
“biitiinlesik beceri ile konusma becerisi etkinlikleri yapilmasi” tespitini destekler
niteliktedir. Ayrica Koger (2013) uluslararas1 Ogrencilerin yasadifi sorunlarin
basinda “sozli iletisim”, “dogru telaffuz” ve “hizli ifade etme” problemlerinin
oldugunu tespit etmistir. S6z konusu tespit bu arastirmada bir katilimcinin belirttigi
“telaffuz 6gretimi”nin 6nemini ortaya koymaktadir.

Aragtirmanm altinci alt problemi ders kitabi yazarlarinin okuma becerisi
ogretimine iligkin goriisleriyle ilgilidir. Okuma stratejilerine yer verilmesi goriisii en
cok ifade edilmistir. Ardindan metinlerin kur seviyelerine ve yasa uygun olmasi,
ogrencilerin grafik ve tablo okumalarinin saglanmasi, metinlerin 6grencileri
konusmaya ve yazmaya yonlendirmesi, dogal metinlere yer verilmesi, metinlerin
temayla ilgili olmasi ve seviyelere uygun dil bilgisi yapilarmni igermesi gibi goriisler
tespit edilmistir. Alyilmaz ve Sengiil (2017), dil 6grenme stratejilerine dayali
etkinliklerin okuma becerilerine yonelik etkisini ortaya koymustur. Arastirmada
stratejilerin &grencilerin okuma becerisine yonelik basarisini artirdigi ve bilgilerin
kaliciligini sagladigi sonucuna ulagilmistir. Bunun yani sira Balci ve Diindar (2017),
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde okuma stratejileri Ogretiminin &grenci
basarisini artirdigi sonucuna ulagsmistir. Alyilmaz ve Sengiil (2017) ile Balci ve
Diindar’in (2017) tespitleri, yazarlarin okuma stratejilerine yonelik goriislerini
desteklemektedir. Simsek (2017), Tirkge okuma metinleri ve okuma kitaplarinin
yeterliligi ve etkisi ile ilgili uluslararas1 6grencilere yonelik yaptigi arastirmada
giinliik hayatta karsilasilan ve kullanilan metinlerin daha iyi anlasildigi sonucuna
ulagmistir. Ayrica 6grencilerin ¢ogunlugunun ders kitab1 disinda okuma kitaplarina
ihtiya¢ duymast da dikkat g¢ekici bir tespit olarak ortaya konulmustur. Simgek’in
(2017) tespitleri, bu arastirmada yazarlarin ifade ettigi dogal metinlere yer verilmesi
goriigiinii destekler niteliktedir. Maden ve Dincel’in (2017), uluslararasi 6grencilerin
okuma aligkanliklarmi inceledikleri arastirmada kitap okuma aligkanlifmnin c¢ogu
ogrencide Tirk¢ce anlama, yazma ve iletisim becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. Bu durum, yazarlarin belirttigi metinlerin 6grencileri konusmaya ve
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yazmaya yonlendirmesi goriigilyle paraleldir. Jeon (2017), Giiney Kore
iiniversitelerinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin okuma becerisinde
kargilastiklar1 sorunlart belirlemistir. Aragtirmada Tiirk¢e okuma derslerinin “okuma
oncesi-okuma sirasi-okuma sonrasi” siirecine gore uygulanmadigi ve bu durumun
ogrencilerin metinle ilgili hi¢bir bilgiye ya da ipucuna sahip olmamasma sebep
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica Tiirkge okuma derslerinin, 6grencilerin 6grenme
amaglarint yeterince karsilamadigi ve derslerde kullanilan metinlerin 6grencilerin
Tirkce seviyesine uygun bir sekilde segilmedigi tespit edilmistir. Jeon’un (2017),
bulgulari, yazarlarin ifade ettigi okuma stratejilerine yer verilmesi ile metinlerin kur
seviyelerine ve yasa uygun olmasi goriislerini hakli ¢ikarmaktadir.

Aragtirmadaki yedinci alt problem yazma becerisi dgretimiyle ilgilidir. Yazma
becerisinin diger becerilerle biitiinlesik olmast en sik dile getirilen goriistiir. Bu
goriisii; yazma etkinliklerinin yonlendirici alt sorular (yonergeler) icermesi, yazma
gorevleri dncesi orneklerin verilmesi, siire¢ temelli yazmanin uygulanmast, is birlikli
yazma ¢alismalarmin yapilmasi, giinliik yasamla ilgili yazma ¢alismalarmim dikkate
alinmasi, Ogretmenin geri bildirim vermesi, yazma etkinliklerinin dil bilgisi
yapilarmi da icermesi ve yazma Ogretiminin akademik yazmaya yonlendirmesi gibi
kodlar takip etmistir. Ayrica dgrenci yazilarmmn smif ortaminda sergilenmesi, yazma
becerisi Ogretiminin ayri bir ders olarak yapilmasi ve yazma etkinliklerinin
ogrencilerin Tirkge 0grenme amaglaria uygun olmasi gibi dikkat gekici bulgulara
ulasilmistir. Yayli ve Yayli (2018), yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplarmdaki
yazma etkinliklerini degerlendirmistir. Arastirmada ders kitaplarinda geleneksel olan
yaklagimlarla yazma etkinliklere yer verildigi belirlenmistir. Ayrica Oztiirk ve Alan
(2019), 4+1 planl yazma ve degerlendirme modelinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigini belirlemistir. Yayli ve Yayh
(2018) ile Oztiirk ve Alan’in (2019) tespitleri, bu arastirmada yazarlarin ifade ettigi
stire¢ temelli yazmanin uygulanmasi ve is birlikli yazma calismalarinin yapilmasi
goriisiinii desteklemektedir. Sevim ve Abukan (2020), yazmak i¢in konus modelinin
uluslararas1 6grencilerin yazma becerilerine etkisini arastirmistir.  Arastirmada
yazma Oncesi yapilan konusma etkinliklerinin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Sevim ve Abukan’in (2020) bulgulari, bu arastirmada siklikla ifade edilen yazma
becerisinin diger becerilerle biitiinlesik olmas1 gériisiiyle uyusmaktadir. Ulper,
Cetinkaya ve Bayat’in (2016) yabanci dil olarak Tirkge Ogreten Ogretmenlerin
taslak metinlere geri bildirim sunma tercihlerini ortaya koyduklari arastirmada
okutmanlarin geri bildirim sunmak gerektigini ifade ettiklerini ve geri bildirimin
yazma islemi biter bitmez yapilmasini belirttiklerini tespit etmistir. Arastirmacilarin

goriisiini desteklemektedir.

Ders kitabt yazarlarmin dil bilgisi 6gretimine iliskin goriigleri aragtirmanin
sekizinci alt problemine cevap olusturmaktadir. On yazarmm dogrudan dil bilgisi
Ogretimi yapilmasi gerektigini ifade etmesi dikkat g¢ekmektedir. Dil bilgisi
Ogretiminin metin ve becerilerden bagimsiz yapilmamasi ile islevsel dil bilgisi
Ogretimine yer verilmesi diger goriiglerdir. Ayrica bazi yazarlar tarafindan belirtilen
ogrencilerin dil bilgisi kurallarmi gordiigiinde motive olmasi ¢arpict bir bulgu olarak
ifade edilebilir. Gogen (2019), Tiirkgeyi 6grenen uluslararasi 6grencilerin Tiirkge dil
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bilgisine iliskin metaforik algilarin1 ortaya koydugu arastirmada &grenenlerin
siklikla Tiirkge ile kendi dilleri arasinda bir benzerlik kurdugunu tespit etmistir. Bu
olmasi goriisiiyle iligkilendirilebilir. S6z konusu motivasyonun Tiirk¢e ile kendi
dilleri arasinda kurulan benzerlik oldugu diisiiniilebilir. Deniz ve Cekici (2019) ile
Benzer’in (2020) islevsel dil bilgisi ile ilgili yaymlari, bu arastirmada bir yazarin
vurguladigr islevsel dil bilgisi Ogretimine yer verilmesi goriisiinii destekler
niteliktedir. Ayn1 zamanda islevsel dil bilgisi uygulamalari, arastirmanin diger alt
bulgularinda ifade edilen 6grenen amacina gore Tiirkge Ggretiminin yapilmasini
kolaylastirabilir.

Arastirmanin son alt probleminde yazarlar séz varligi 6gretiminin nasil yapilmasi
gerektigini belirtmislerdir. En ¢ok baglamdan hareketle tahmin etme stratejisinin
kullanilmasi ifade edilmistir. Daha sonra kur seviyelerine ve temalara goére soz
varhigr listelerine yer verilmesi, dil becerilerinin dahilinde s6z varligir &gretimi
yapilmasi, ¢esitli s6z varlig1 6gretimi stratejilerinin kullanilmasi, yeni dgrenilen séz
varligindan hareketle yazma veya konusma uygulamalarmm yapilmasi, séz varlig
ogretiminin gilinliik hayatta sik kullanilan kelimelerden hareketle yapilmasi,
gorsellerden destek almmasi ve kelime defteri tutturulmasi yazarlarm bildirdigi diger
goriislerdir. Basutku (2018), yabanci dil olarak Tirk¢e dgretiminde kullanilan ders
kitaplarindaki kelime Ogretimi stratejilerini tespit etmistir. Arastirmada en sik
kullanilan stratejilerden birinin baglamdan hareketle kelimenin anlamini tahmin
etme oldugu goriilmiistiir. Bu durum, yazarlarin ifade ettigi baglamdan hareketle
tahmin etme stratejisinin kullanilmasi bulgusuyla ortiismektedir. Aydin (2015),
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde kullanilan ders ve okuma kitaplarindaki
kelime sikliklarini tespit ederek seviyelere gore kelime listeleri olusturmustur.
Aydin’in (2015) arastirmasi, ders kitabi yazarlarinin ifade ettigi kur seviyelerine ve
temalara goére sz varligi listelerine yer verilmesi goriisiiyle paraleldir. Karagol
(2020b), yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kelime defteri tutma stratejisinin s6z
varhigr Ogretimine etkisini ortaya koymustur. Arastirmada kelime defteri tutma
stratejisinin sz varligi dagarcigimi gelistirdigi belirlenmistir. Bu durum, bir yazarin
ifade ettigi kelime defteri tutturma goriisii ile ortiismektedir.

Aragtirmanin bulgular ve literatiirdeki tespitlerden hareketle -Oneri niteliginde-
asagidaki genel sonuglara ulagilmistir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde alandaki akademisyen, Ogretmen ve
yazarlarin is birligiyle hazirlanan, Tirkge Ogreten kurumlarin resmi olarak
dikkate alacagi ortak ve kapsamli bir miifredata ihtiya¢ vardir.

2. lIdeal bir yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi miifredati &grencilerin yas
diizeylerini, Tirkce Ogrenme amaclarmi ve Tiirk¢enin ogretildigi yeri (yurt
ici/yurt dis1) dikkate almalidir. Ayrica bu miifredat dil becerilerini gelistirmenin
yani sira diizeylere gore dil bilgisi yapilari, s6z varligi listeleri ve olgme
degerlendirme yonlendirmelerini igermelidir.

3. Dinleme/izleme becerisi 6gretiminde dinleme Oncesi, sirasi ve sonrast stratejiler
g0z ard1 edilmemelidir. Dinleme/izleme 6gretimi giinliikk yasamla ilgili metinleri
icermelidir. Dinleme/izleme metinlerindeki kelime sayilar1 kur seviyelerine gore
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belirlenmelidir. Biitlinlesik beceri 6gretimi ile dinleme/izleme becerisi 6gretimi
yapilmalidir.

4. Konusma becerisi dgretiminde etkinlikler alt sorulara sahip olmalidir. Ayrica
konusma stratejilerinden yararlanilmalidir. Biitiinlesik beceri ogretimi ile
konusma becerisi 6gretimi yapilmalidir.

5. Okuma becerisi Ogretiminde okuma stratejilerine yer verilmelidir. Okuma
metinleri kur seviyelerine ve yasa uygun olmalidir. Metinler, temayla ilgili
olmalidir ve 6grenilen dil bilgisi yapilarini tekrar amagh icermelidir. Biitiinlesik
beceri 6gretimi ile okuma becerisi 6gretimi yapilmalidir.

6. Yazma becerisi dgretimi biitiinlesik beceri 6gretimi biciminde yapilmalidir.
Yazma etkinlikleri yonlendirici alt sorular i¢ermelidir. Giinliik yasamla ilgili
yazma galismalarina yer verilmelidir. Ogretmen, dgrenenlerin yazma iiriinlerine
geri bildirim vermelidir.

7. Dil bilgisi 6gretimi dil becerileri ve metinler dahilinde dogrudan yapilmalidir.

8. Soz varhig ogretiminde cesitli s6z varli§i ogretimi stratejileri kullanilmalidir.
Ozellikle baglamdan hareketle kelimenin anlamini tahmin etme stratejisine yer
verilmelidir. Kur seviyelerine ve temalara gore s6z varlig: listeleri olmalidir.
Soz varlig1 6gretimi dil becerilerinin dahilinde yapilmalidir. Yeni 6grenilen s6z
varligina Ogrenenlerin yazma ve konusma iriinlerinde yer vermesi
saglanmalidir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar arasinda cikar gatigmasi bulunmadigini ve tiim aragtirmacilarin ¢alismaya katki
sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara uyduklarim bildirmistir. Akdeniz
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulundan
23.12.2020 tarihinde 281 sayil1 karar ile arastirmanin etik kurul izni alinmustir.
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Extended Abstract

In teaching Turkish as a foreign language, the views of teachers and students
generally gain intense. It is seen that the authors of the textbooks, who have an
important place in the functioning of the field, are neglected in scientific research.
However, textbook authors are an important stakeholder who not only produce
works but also provide the connections of the field of teaching Turkish as a foreign
language. The aim of this research is to reveal the opinions of the textbook authors
on teaching Turkish as a foreign language. In order to carry out detailed
investigations for this purpose, the following sub-problems have been identified:

1.  What curriculum did the authors use when creating the textbook?

2. According to the authors, how should the curriculum be for teaching
Turkish as an ideal foreign language?

3. How do the authors evaluate the different curricula of various institutions?

4. According to the authors, what should / should be an ideal listening /
watching skills teaching?

5. According to the authors, what should / should be an ideal speaking skill
instruction?

6. According to the authors, what should / should be an ideal teaching of
reading skills?

7. According to the authors, what should / should be an ideal writing skill
teaching?

8. What are the authors' opinions about grammar teaching?

9. How should vocabulary teaching be done according to the authors? Which
strategies should be used in vocabulary teaching?

This research, which was conducted to examine the views of the coursebook
authors on teaching Turkish as a foreign language, was designed in a qualitative
design. Thirteen authors were interviewed within the scope of the research. The
years of seniority of the participants vary between 5-22 years. 8 participants are
graduate graduates, 4 participants are doctorate and 1 participant is undergraduate.
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In addition, the authors of the study group have the experience of actively lecturing
at TOMER. The research data were collected with a semi-structured interview form.
Questions were created in line with the themes of "program”, "skills", "grammar”
and "vocabulary" by scanning the literature. Based on these questions, the form
titled "Teaching Turkish as a Foreign Language According to the Opinions of
Textbook Authors™ was sent to 3 field experts.

The interview with the authors was written in Microsoft Office Word program
with Times New Roman font, 12 font size, 2.5 ¢cm page margins and 1.5 line
spacing. 44194 words of data, consisting of 117 pages, were obtained.

Content analysis technique was used for the analysis of the data in this study.
The sub problem sentences of the study guided the collection of data. For this
reason, deductive content analysis was used in the study. The themes in the research
were determined at the beginning of the research process. The categories and codes
of the research were reached during the analysis process.

The following general conclusions were reached in the study:

1. In teaching Turkish as a foreign language, there is a need for a common and
comprehensive curriculum prepared in cooperation with academicians, teachers and
authors in the field and which will be officially taken into account by Turkish
teaching institutions.

2. The curriculum for teaching Turkish as an ideal foreign language should take
into account the age levels of the students, the purpose of learning Turkish and the
place where Turkish is taught (in the country / abroad). In addition, this curriculum
should include grammar structures, vocabulary lists, and assessment and evaluation
guidelines by level, as well as improving language skills.

3. In teaching listening / watching skills, strategies before, during and after
listening should not be overlooked. Listening / watching instruction should include
texts about daily life. The number of words in the listening / watching texts should
be determined according to the level of the exchange rate. Teaching listening /
watching skills should be done with integrated skill teaching.

4. Activities in teaching speaking skills should have sub-questions. In addition,
speaking strategies should be used. Speaking skills should be taught with integrated
skill teaching.

5. Reading strategies should be included in teaching reading skills. Reading texts
should be appropriate for exchange level and age. Texts should be theme-related and
reproduce the grammatical structures learned. Teaching reading skills should be
done with integrated skill teaching.

6. Teaching writing skills should be done in the form of integrated skills
teaching. Writing activities should include guiding sub-questions. Writing studies
related to daily life should be included. The tutorial should give feedback on the
learners' writing products.

7. Grammar teaching should be done directly within language skills and texts.
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8. Various vocabulary teaching strategies should be used in vocabulary teaching.
The strategy of guessing the meaning of the word, especially from the context,
should be included. There should be vocabulary lists according to currency levels
and themes. Vocabulary teaching should be done within language skills. It should be
ensured that learners include the newly learned vocabulary in their writing or
speaking products.
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Tiirkiye-Cezayir iligkilerinin temeli 16. yiizyila kadar uzanmakta, Cezayir halkinin
Osmanhidan giiniimiize Tiirkiye’ye ve Tiirk halkina duydugu yakinhk hala gegerliligini
korumaktadir. Son yillarda artarak devam eden is birligi ¢calismalarimin da etkisiyle her yil
yiiz binlerce Cezayirli, turist olarak Tiirkiye'ye gelmekte, farkil sektorlerden Tiirk firmalar:
Cezayir’e yatirim yapmaktadr. Geligtirilen ikili iliskiler ve iilkede yakindan takip edilen Tiirk
dizileri, Tiirkge ogrenmeye Karst talebi de artirmakta, mevcut talebin karsilanmast igin ¢esitli
kurum ve kuruluslar faaliyet gostermektedir. Nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi
kullamlarak hazirlanan arastirmada Cezayir’de yabanci dil olarak Tiirkce dgretimine iliskin
genel durumun ortaya konulmasi ve degerlendirmelerde bulunulmasi amaglanmistir. Ulkede
yiiriitiilen yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi faaliyetlerinin tespit edilmesinin sonraki siirecte
gergeklestirilecek ¢calismalar icin yol gosterici olacag diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cezayir, Tiirkoloji, yabanc: dil olarak Tiirkge ogretimi

An Evaluation on Teaching Turkish as a Foreign Language in
Algeria

Abstract

The basis of Turkey-Algeria relations goes back to the 16th century and the people in
Algeria have felt close to Turkish people from the Ottomans to Turkey. Every year thousands
of Algerian people come to Turkey as tourists and Turkish companies from different sectors
also invest in Algeria thanks to the recent cooperation studies. Developing relations and
Turkish TV series, which are closely followed in Algeria, increase the demand for learning
Turkish in Algeria, and various institutions and organizations operate to meet the current
demand. In the research prepared by using case study, one of the qualitative research
designs, it is aimed to reveal and evaluate the general situation of teaching Turkish as a
foreign language in Algeria. It is thought that determining the activities of teaching Turkish
as a foreign language carried out in Algeria will be a guide for future studies.

Keywords: Algeria, teaching Turkish as a foreign language, Turcology

Giris

Cezayir, Akdeniz kiyillarindan Biiyiik Sahra’nin giiney kesimlerine kadar uzanan
topraklariyla Afrika kitasinin alan bakimindan Sudan’dan sonra ikinci biiylik
iilkesidir. Kuzeyde Akdeniz, doguda Tunus ve Libya, batida Fas ve Bati1 Sahra,
glineydoguda Nijer, giineybatida Mali ve Moritanya ile ¢evrili olan Cezayir’in
yiz6lgimii 2.381.741 kilometrekaredir. Cezayir Afrika Birligi, Arap Birligi,
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Baglantisiz Ulkeler, Islaim Konferans: ve Petrol Ihra¢ Eden Ulkeler teskilatlarmim
iiyesidir. Ulkede otuz bir sehir ve iki yiize yakin ilge bulunmaktadir. Ulkenin
baskenti Akdeniz kiyilarinda kurulmus olan “Cezayir” sehridir (Ering, 1993, s. 483-
484).

Cezayir tarihi incelendiginde bolgede ilk olarak gocebe hayati benimseyen ve
“Emazig” adi verilen yerli halkin yasadigi goriilmektedir. Ulkede daha sonra
Fenikeliler, Romalilar, Bizanslilar ve Vandallar hiikiim siirmiis; yedinci yiizyilin
ortalarinda Miisliman Araplarin bolgeye gelmesi ile “Berberi” olarak da anilan
yerliler arasinda Miisliimanlik yayilmistir. Miisliman Araplar ile Bedevi kabileler
arasinda 14. yiizyllda cikan sorunlardan yararlanan Ispanyollar iilkenin sahil
seridinde bulunan yerlesimleri ele gegirmeye baglamustir.

Cerbe Adasina yerlesen ve Yavuz Sultan Selim’in himayesi altma giren Orug ve
Hizir Reis, Cezayir’den gelen bir heyetin Ispanyollara karsi kendilerinden yardim
istemesi lizerine 1516°da 6nce Cezayir sehrini sonrasinda da Cezayir’in batisindaki
Sersel’i ele gecirmistir. Bu fetihten sonra Sersel ve Cezayir Sultani ilan edilen Orug
Reis iki y1l sonra ele gegirdigi Tilimsan sehrini geri almak isteyen Ispanyollara kars
savasirken sehit olmus, yerine gecen Hizir Reis 1519°da Yavuz Sultan Selim’den
destek istemistir. Yavuz Sultan Selim, Hizir Reisi Cezayir hakimi ilan ederek
yenigeri ve topgulardan olusan 2000 kisilik yardimci birligi, savas ve gemi
malzemeleri ile birlikte Cezayir’e géndermistir (Kahraman, 1993, s. 486).

Osmanlmin bblgede hakimiyet kurmasi sayesinde “Cezayir kentindeki Ispanyol
isgali 1516 yilinda son bulmustur. Ancak Ispanyollarin batida yer alan Oran
sehrindeki hakimiyeti 1792’ye kadar devam etmistir. Cezayir’de 1830 yilindaki
Fransiz iggaline kadar devam eden 300 yillik Osmanli hékimiyeti sirasinda iilke,
Beylerbeyi (1516-1587), Pasa (1587-1671) ve Dayilar (1671-1830) tarafindan
yonetilmistir” (Aslan & Karakog, 2014, s. 4).

14 Haziran 1830’da Fransizlar bagkent Cezayir’i isgal etmis ve sehir 5 Temmuz
1830°da Fransiz egemenligine girmistir. Isgal, 20. yiizyilin ortalarma kadar devam
etmis, Kasim 1954°te ise Milli Kurtulus Cephesi ve Ulusal Bagimsizlik Ordusu
kurularak Cezayir’in bagimsizlik miicadelesi baslatilmistir. Yaklasik 8 wyillik
miicadelenin ardindan iilke bagimsizligini kazanmis ve 5 Temmuz 1962’de Cezayir
Demokratik Halk Cumhuriyeti ilan edilmistir (Kocaeli Ticaret Odasi, 2020, s. 5).

Cezayir ve Tirkiye arasindaki iligkilerin temeli, 16. yiizylla dayanmaktadir.
Barbaros Kardeslerin 1516 yilinda iilkeye gelmeleriyle baslayan Tiirkiye-Cezayir
iliskileri giintimiize kadar varligini siirdiirmiistiir. Cezayir halkinin gerek Osmanli
gerekse Tiirkiye ve Tirk milletine duydugu sempati ve yakinlik bugiin de
gecerliligini korumaktadir. Tiirkiye ve Cezayir arasinda 2006 yilinda “Dostluk ve Is
Birligi Anlasmasi” imzalanms, 26-28 Subat 2018 tarihlerinde diizenlenen “Is
Forumu’na iki tilkeden yaklasitk 700 is adami katilmustir. Tirkiye ve Cezayir
egitimden ticarete pek ¢ok alanda is birligi igerisinde ¢aligmalarmi siirdiirmekte,
TIKA araciligiyla Osmanli mirast pek cok eser yenilenmekte, kiiltiir ve egitim
alanlarindaki faaliyetlerin daha etkin sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in iilkede Yunus
Emre Enstitiisii agilmasma yonelik girisimler devam etmekte, mevcut Tiirkge
6grenme talebinin karsilanmasi icin Yunus Emre Enstitiisii ve Cezayir 2 Universitesi
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arasinda imzalanan protokol g¢ercevesinde Tiirkiye’den Cezayir’e akademisyenler
gorevlendirilmektedir (Tiirkiye Cumhuriyeti Disisleri Bakanligi, 2020).

Ulkede Cezayir 2 Universitesi ve Emir Abdiilkadir Islami Bilimler Universitesi
biinyesinde faaliyet gosteren Tiirkoloji boliimleri ile farkli devlet tiniversiteleri ve
ozel dil kurslarinda Tiirk¢e dgretimi faaliyetleri halen devam etmektedir.

Amacg

Yurt digindaki Tirkge Ogretim siireclerinin  degerlendirilmesi {izerine farkli
calismalar gerceklestirilmistir (BK. Dolunay, 2005; Temizylirek vd., 2016; Ustabulut
& Kara, 2016; Emek, 2017; Basar, 2018). Bu ¢alismalar sayesinde gerek Tiirkgenin
yurt disinda yabanci dil olarak &gretimi gerekse Tiirkoloji Boliimlerinin mevcut
durumu hakkinda degerlendirme ve planlamalar yapmak miimkiin olacaktir.

Bu baglamda arastirmada “Cezayir’de Tiirkge Ogretiminin giincel durumu
nedir?” problem ciimlesi altinda asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1. Yunus Emre Enstitiisiiniin gerceklestirdigi caligmalar nelerdir?
Tiirkoloji Boliimlerinin giincel durumu nedir?

Tirkee kurslart nelerdir?

Yiiriitiilen projeler nelerdir?

Gergeklestirilen bilimsel ve kiiltiirel faaliyetler nelerdir?

arwN

Yontem

Nitel aragtirma modeli kullanilarak hazirlanan ¢alisma, Cezayir’deki Tiirkgenin
giincel durumunu ortaya koymaya yonelik bir durum caligmasidir. Durum caligmasi
“nastl ve ni¢in sorularmni temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da
olayr derinligine incelemesine olanak veren arastirma yontemidir” (Yildrim &
Simsek, 2018, s. 289).

Etik Beyam

Aragtirmada anket, miilakat, odak grup goriismesi, gozlem, deney ve goriisme
teknikleri kullanilmadigi i¢in “Etik Kurul Onay Belgesi” almmamistir. Arastirma
durum c¢alismasi olarak tasarlanmis ve arastirmada Cezayir’de yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminin giincel durumu ele alinmastir.

Bulgular
Yunus Emre Enstitiisiiniin Gerceklestirdigi Calismalara iliskin Bulgular

Yunus Emre Enstitiisii ile Cezayir 2 Universitesi arasinda Kasim 2012 tarihinde
imzalanan protokol cergevesinde Universite bilinyesinde Yunus Emre Enstitiisii
temsilciliginin acilmasina karar verilmis ve Enstiti {ilkedeki faaliyetlerine
baslamistir. Ik olarak Cezayir 2 Universitesinde Tiirkoloji Béliimiiniin agilmasi
amaglanmig ve yiriitilen c¢aligmalar sonucunda 2013 wyilinda Cezayir 2
Universitesinin Dogu ve Slav Dilleri Fakiiltesinde Tiirkoloji Béliimii kurulmustur.
Ayn1 y1l Konstantin sehrindeki Emir Abdiilkadir Islami Bilimler Universitesinde de
Tiirkoloji Boliimii acilmis ve her iki boliim ayn1 y1l 6grenci kabul etmistir.
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Enstitiisii Cezayir 2 Universitesinden sonra sirasiyla Oran Ahmed Ben Bella
(2012), Emir Abdiilkadir islami Bilimler (2016), Medea Yahia Fares (2016) ve
Mohamed Lamine Debaghin (2018) Universiteleri ile de is birligi protokolleri
imzalamig; bu iniversitelerde yiiriitiilen Tiirkge Ogretimi c¢aligmalarina destek
olmaya baslamustir. Enstitii yiiriitiilen Tiirkge derslerinin desteklenmesi amaciyla
Tirkiye’den 6gretim elemani gorevlendirmekte, ders kitaplar1 ve ders materyalleri
temin etmekte, Tiirkoloji dgrencilerinin gesitli projelere katilmasini saglamakta ve
iilkede Tiirk kiiltiiriinii tanitan etkinlikler diizenlemektedir.

Protokoller kapsaminda Tirkiye’den 2017-2018 egitim-6gretim yilinda 15,
2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6 ve 2019-2020 egitim-6gretim yilinda 8 dgretim
eleman1 goérevlendirilmis; iiniversitelerde okutulmak iizere basta Yedi Iklim Tiirkce
Dil Ogretim Setleri olmak {izere pek ¢ok Tiirkce kaynak iiniversitelere
gonderilmistir. Yunus Emre Enstitlisii, 2013 yilinda T. C. Ziraat Bankasinin
destekleriyle yiriitilen “100 Tirkiye Kiitiiphanesi Projesi” kapsaminda Cezayir 2
Universitesine bir kiitiiphane kurmustur.

Enstitil her y1l diizenledigi Tirkge Yaz Okuluna 2016 yilindan itibaren Cezayirli
ogrencileri de davet etmeye baslamus, bugiine kadar 40 Cezayirli Tiirkoloji 6grencisi
proje kapsaminda Tirkiye’yi gérme ve Tirk kiiltliriinii yakindan tanima imkani
bulmustur.

Tiirkoloji Boliimlerinin Giincel Durumuna iliskin Bulgular

Cezayir’de Tiirkoloji Béliimleri 2013 yilinda agilmistir. ilk olarak baskentteki
Cezayir 2 Universitesinde, daha sonra Konstantin sehrindeki Emir Abdiilkadir
islami Bilimler Universitesinde Tiirkoloji B6liimii kurulmustur. Tiirkoloji
Boliimlerinde lisans diizeyindeki egitim 3, yiiksek lisans diizeyindeki egitim ise 2 y1l
stirmektedir.

Ogrenciler liseden mezun olma asamasina geldiklerinde “Lise Bitirme Smavi”na
girmekte ve o sinavdan aldiklari puan ortalamalarina gore istedikleri iiniversitelerin
istedikleri bolimlerine yerlesebilmektedir. Biitiinleme sinavlarina girenler veya son
sinifta kalanlar bu sinava girmek igin ertesi yili beklemektedir. Boliimlere yerlesme
puanlar1 kontenjan sayisina, mezun olunan lise tlirline ve Ogrencilerin boliimleri
talep etme durumlarina gore degigsmektedir. Somut sekilde 6rneklendirmek gerekirse
“Yabanci Diller” boliimiinden mezun bir 6grenci Tiirkoloji Bolimiini secerse
kontenjanlara gére tam puanin 20 puan oldugu smavda 10 puan almasi durumunda
bile Tiirkoloji Boliimiine yerlesebilmektedir. “Sayisal” mezunu bir dgrencinin onu
gecebilmesi i¢in 20 puan iizerinden 14 puan almasi gerekmektedir.

Ogrenciler programa kabul edildikten sonra direkt fakiilteye gecmekte, Tiirkce
hazirlik sinifinda okumadan Tiirk¢eyi boliim dersleri ile birlikte 6grenmektedir.
Emir Abdiilkadir islami Bilimler Universitesi Tiirkoloji Boliimiinde lisans
diizeyinde 6grencilerin aldiklar1 dersler su sekildedir:

Tablo 1.

Emir Abdiilkadir Islami Bilimler Universitesi Lisans Dersleri
Doénem Dersler Haftalik Ders Saati
1. dbnem Ses Bilgisi 1
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(14 Saat) Dilbilime Giris
Dilbilgisi
Edebi Metinlere Giris
Eski Tiirk Toplumu
Cografya
Metodoloji
Konusma
Yazma
ingilizce
Ses Bilgisi
Dilbilime Giris
Dilbilgisi
Tiirk Edebiyati
II. donem Dilin Kiiltiiri ve Medeniyeti
(14 Saat) Cografya
Metodoloji
Konusma
Yazma
ingilizce
Ses Bilgisi
Tiirk Edebiyati
Bilimsel Yazma
Terclimeye Giris
Dilbilgisi
Osmanli Medeniyeti
Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
Metodoloji
Konugma
Yazma
Ingilizce
Ses Bilgisi
Tiirk Edebiyati
Dilbilim
Terciimeye Giris
Dilbilgisi
Osmanli Medeniyeti
fletisim Teknolojileri
Metodoloji
Konugma
Yazma
Ingilizce
Tarihi Metinlerin Incelenmesi
Edebi Metinlerin incelenmesi
Aninda Ceviri
Osmanli Hat Sanati
Dilbilim
Didaktige Giris
fletisim Bilimleri
Metodoloji
Konugma
Yazma
ingilizce
Tarihi Metinlerin incelenmesi
Edebi Metinlerin incelenmesi
Aninda Ceviri
Osmanli Hat Sanati
Dilbilim

I1I. donem
(15 Saat)

IV. dénem
(15 Saat)

V. dénem
(14 Saat)

VI. dénem
(14 Saat)
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Didaktik

Tletisim Bilimleri
Metodoloji
Konusma

Yazma

ingilizce

PR PR R e

Tablo 1 incelendiginde Ogrencilerin ilk iki ders déneminde onar, sonraki
donemlerde on birer ders aldiklari; mezun olmak igin ise 64 dersi basariyla
tamamlamak zorunda olduklar1 goriilmektedir. Yine &grenciler ilk yil haftada 14,
ikinci yil haftada 15 ve igilincii yil haftada 14 saat ders almaktadir. Programin
tamaminda 64 ders olmakla birlikte baz1 derslerin birden fazla donemde 6grencilere
verildigi goriilmektedir. Hangi dersin ka¢ donem oOgrencilere verildigine iligkin
sayisal veriler su sekildedir:

Tablo 2.
Emir Abdiilkadir Islami Bilimler Universitesi Dénemlere Gore Lisans Dersleri

Ders Adi n %

Konugma 6 9,3
Yazma 6 9,3
Ingilizce 6 9,3
Metodoloji 6 9,3
Dilbilgisi 4 6,2
Ses Bilgisi 4 6,2
Osmanli Hat Sanati 4 6,2
Dilbilim 3 4,6
Tiirk Edebiyati 3 4.6
Dil Bilime Girig 2 3,1
Aninda Ceviri 2 3,1
Cografya 2 31
Edebi Metinlerin incelenmesi 2 3,1
Tarihi Metinlerin incelenmesi 2 3,1
fletisim Bilimleri 2 3,1
Terciimeye Girig 2 3,1
Bilgi ve Iletisim Teknolojileri 1 15
Bilimsel Yazma 1 15
Didaktige Girig 1 15
Didaktik 1 15
Dilin Kiltiri ve Medeniyeti 1 15
Edebi Metinlere Giris 1 15
Eski Tiirk Toplumu 1 15
fletisim Teknolojileri 1 15
Toplam 64 100

Tabloya gore Tirkoloji Boliimiinden mezun olmak isteyen bir 6grencinin 24
farkli dersi tamamlamasi gerektigi goriilmektedir. Ogrenciler lisans egitimleri
boyunca Konusma, Yazma, Ingilizce ve Metodoloji dersleriyle 6; Dil Bilgisi, Ses
Bilgisi ve Osmanli Hat Sanati dersleriyle 4; Dilbilim ve Tiirk Edebiyati dersleriyle 3
kez karsilagsmaktadir. Ogrenciler Dil Bilime Giris, Aninda Ceviri, Cografya, Edebi
Metinlerin Incelenmesi, Tarihi Metinlerin Incelenmesi, Iletisim Bilimleri ve
Terciimeye Giris derslerini ikiser; Bilgi ve iletisim Teknolojileri, Bilimsel Yazma,
Didaktige Giris, Didaktik, Dilin Kiiltiirii ve Medeniyeti, Edebi Metinlere Giris, Eski
Tiirk Toplumu ve iletisim Teknolojileri derslerini ise birer kez almaktadir.
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Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metnine gore dil becerileri liretken ve algisal
etkinlikler seklinde ikiye ayrilmakta; iiretken etkinlikler konusma ve yazma, algisal
etkinlikler ise dinleme ve okuma seklinde verilmektedir (TELC, 2013). Tiirkoloji
Boliimiindeki dersler incelendiginde programda tiim becerilere ait derslerin olmadigi
yalnizca konusma ve yazma derslerinin oldugu goriilmektedir. Fakat derslerin
uygulama asamasma gegildiginde Ogreticilerin bu iki derste Yunus Emre
Enstitiisiiniin “Yedi Iklim Tiirkge” dil 6gretim setlerini kullandig1, 6gretimin tiim
becerilere yonelik gerceklestirildigi, dil bilgisi kurallarimin “Dil Bilgisi” derslerinde
ogrencilere tekrar verildigi gorlilmistiir. Dil 6gretim setleri hazirlanirken her bir
seviyenin (Al, A2, Bl, B2, Cl ve C2) 144 ders saatinde tamamlanmasi
planlanmustir. Emir Abdiilkadir islami Bilimler Universitesinde konusma ve yazma
dersi toplamda birinci sinifta haftada 5, ikinci simifta haftada 4 ve lglincii sinifta
haftada 2 saat iglenmekte; her donem 12 hafta ders yapilmaktadir. Bu programa gore
ogrenciler lisans seviyesinden mezun olduklarinda toplamda 264 saat yazma ve
konusma dersi almakta, o&greticiler bu sirede Al ve A2 seviyelerini
tamamlamaktadir.

2019-2020 egitim 6gretim yilina kadar Cezayir’de {iniversiteler kendi imkanlar
dogrultusunda her sene yiiksek lisansa kabul edecekleri dgrenciler igin bir kontenjan
belirlemekte, mezun &grenciler yiiksek lisansa bagvurduklarinda puan siralamasma
gore kontenjana dahil olanlar yiiksek lisansa baglamaktaydi. Tiirkoloji Boliimlerinde
de siirec benzer sekilde yiiriitiilmekte, Ogrenciler programa kabul almak icin
herhangi bir sinava ya da miilakata girmemekteydi. Yiiksek Egitim Bakanlig1 aldig
kararla 2020-2021 egitim-6gretim yilindan itibaren lisanstan mezun olan tiim
ogrencilere yiiksek lisansa baslama ve yiiksek lisanstan mezun olan tim 6grencilere
doktora sinavina girme hakki tanimistir.

Yiiksek lisansa kabul edilen Ogrenciler ilk {i¢ donem ders almaktadir.
Ogrencilerin yiiksek lisansta aldiklar1 dersler su sekildedir:

Tablo 3.
Emir Abdiilkadir Islami Bilimler Universitesi Yiiksek Lisans Dersleri

Donemi Dersler Haftalik Ders Saati
Yeni Tiirk Edebiyati 2
Etik Ilkelere Uygunluk
Osmanli Sanatlari
Bilimsel Yazma

1. donem Dilbilim

(17 Saat) Tletisim
Metodoloji
Konugma
Yazma
Arapca
Yeni Tiirk Edebiyati
Aragtirma Teknikleri
Osmanli Sanatlari

II. donem Etik flkelere Uygunluk

(16 Saat) Dilbilim
fletisim Teknikleri
Bilimsel Yazma
Konugma
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Yazma
Arapca
Yeni Tiirk Edebiyati
Etik Ilkelere Uygunluk
Osmanli Sanatlar1
Bilimsel Yazma

II1. dénem Dilbilim

(17 Saat) fletisim Bilimi Uygulamalar

Metodoloji
Konusma
Yazma
Arapga

IV. donem Tez Yazim Donemi

PR WNR WN R R NP e

Ogrenciler yiiksek lisansin her bir doneminde onar ders almakta, ii¢ dénem
sonunda toplam otuz dersi basarmalar1 durumunda tez asamasina gecmektedir. Ug
doénemde &grenciler 13 farkli ders almaktadir. Ogrenciler Arapga, Bilimsel Yazma,
Dilbilim, Etik Ilkelere Uygunluk, Konusma, Osmanli Sanatlari, Yazma ve Yeni
Tiirk Edebiyat1 derslerini 3; Metodoloji dersini 2; Arastirma Teknikleri, iletigim,
[letisim Bilimi Uygulamalar1 ve iletisim Teknikleri derslerini 1 kez almaktadir.

Yiiksek lisans seviyesinde Ogrenciler -tez yazim donemi hari¢- her donemde
toplam 4 saat konusma ve yazma dersi almakta, dersler her dénem 12 hafta
stirmektedir. Bu programa gore 3 doénem sonunda bir 6grenci 144 ders saati
konusma ve yazma dersi alarak yiiksek lisanstan mezun olmaktadir. Yiiksek lisans
seviyesinde Ogreticiler dil dgretimi icin yine Yunus Emre Enstitiisiiniin hazirlamis
oldugu “Yedi Tklim Tiirkge” setlerini kullanmakta, lisanstan A2 seviyesini bitirip
gelen 6grencilerle 3 donemde B1 seviyesi tamamlanmaktadir.

Cezayir’deki Tiirkoloji Boliimlerinde doktora programlart bulunmamakta,
actlmasi i¢in Boliim Baskanliklar1 gerekli ¢alismalar1 yiiriitmektedir. Universitelerde
herhangi bir alanda doktora programinin acilmasi i¢in ayni alanda “Prof. Dr.”
unvanina sahip iki 6gretim iiyesinin goérev yapmast gerekmektedir. Tiirkoloji
Boliimlerinde gorevli bu unvana sahip 6gretim iiyeleri bulunmadig i¢in Tiirkiye’den
“Profes6r” unvanma sahip en az iki akademisyenin siirece dahil olmasi, Yabanci
Diller Bolimiinde gorevli Cezayirli bir profesor {iizerinden de doktora
programlarinin a¢ilmasi planlanmaktadir.

Cezayir’deki Tiirkoloji Boliimlerine iligkin sayisal veriler su sekildedir:

Tablo 4. .
Tiirkoloji Boliimlerine lliskin Sayisal Veriler

Ogretim  Kiitiiphane

Universite Kl;rﬁllw 2?51!:( Osir e::fl '\S/I:ZIUST Elemam Olmasi

y Y 4 Sayist Durumu
Cezayir 2 Universitesi 2013 7 429 395 6 Var
Emir Abdiilkadir Islami 2013 4 124 106 4 Var

Bilimler Universitesi

Tablo incelendiginde baskentteki Cezayir 2 Universitesinin dgrenci
potansiyelinin daha yiiksek oldugu, iki iiniversitenin verileri dikkate alindiginda ise
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Tiirkoloji Boliimleri admna {iilkede oOnemli bir &grenci sayisina ulasildig
goriilmektedir.

Cezayir 2 Universitesinde 7 derslikte egitim-ogretim siirdiiriilmektedir. Bu
dersliklerden 3’ti TIKA tarafindan yenilenmis, 1 derslik ise kiitiiphaneye
cevrilmistir. Bu dersliklerde akilli tahta, bilgisayar, projeksiyon ve ses sistemi
mevcuttur. Fakat geri kalan 3 derslikte teknolojik arag-gereglerden yoksun bir
sekilde dersler yiiriitilmektedir. Boliimde halen 429 6grenci bulunmaktadir. Bugiine
kadar lisans veya yiiksek lisans diizeyinden mezun olan 395 6grenci vardir. Cezayir
2 Universitesindeki dersler 2019-2020 egitim-dgretim yilinda 6 6gretim elemani ile
tamamlanmistir. Bu akademisyenlerin 4’1 Tiirkiye’den goérevlendirilen, 2’si ise
boliimde gorev yapan Cezayirli 6gretim elemanlaridir.

Emir Abdiilkadir islami Bilimler Universitesi, Cezayir’in iigiincii biiyiik sehri
olan Konstantin’de bulunmaktadir. Burada Tiirkoloji faaliyetleri Emir Abdiilkadir
Camisi binasinda bulunan Edebiyat ve Islam Uygarligi Fakiiltesi Tiirk Dili ve
Kiiltirii Bolimiinde gerceklestirilmektedir. Bolimde 4 derslikte 6gretim siirecleri
yiriitilmekte, dersliklerin yetersiz kaldigir durumlarda fakiiltedeki diger boliimlerin
derslikleri kullanilmaktadir. Mevcut dersliklerde akilli tahta, bilgisayar, projeksiyon
ve ses sistemi bulunmamaktadir. Boliimiin lisans ve yiiksek lisans diizeyinde 124
aktif 6grencisi olmakla birlikte bugiine kadar lisans veya yliksek lisans diizeyinden
mezun olan &grenci sayist 106°dir. Tiirkoloji Boéliimiindeki dersler 2019-2020
egitim-ogretim yilinda 4 dgretim elemant ile tamamlanmistir. Bu akademisyenlerin
2’si Tirkiye’den gorevlendirilen, 2’si ise boliimde gorev yapan Cezayirli dgretim
elemanlaridir. Ingilizce, Arapga, Cografya gibi ortak derslerin yiiriitiilmesinde
fakiiltedeki diger boliimlerin dgretim elemanlarindan destek alinmaktadir. Fakiiltede
tim o6grencilerin kullanabildigi bir kiitiiphane ve bu kiitiiphanede Tiirkce eserlerin
yer aldigt bir boliim vardir. Yine Tirkoloji Bolimii biinyesinde de kendi
Ogrencilerinin yararlanabilecegi bir kiitiiphanenin kurulmasi planlanmaktadir.

Tiirkce Kurslarina iliskin Bulgular

Cezayir’de Tiirkge 6grenmeye talep oldukea fazladir. Bunda gerek Tiirkiye-Cezayir
iliskilerinin Osmanli Dénemine kadar uzanmasi gerekse Tiirk dizilerinin {ilkede ¢ok
meshur olmasi etkili olmaktadir. Mevcut talebi karsilayabilmek igin hem devlet
kurumlarmda hem de 6zel kuruluslarda Tiirkge kurslar1 diizenlenmektedir.

Cezayir 2, Emir Abdiilkadir Islami Bilimler, Medea Yahia Fares ve Mohamed
Lamine Debaghin Setif 2 Universitelerinde Tiirkoloji Béliimlerinden mezun
Cezayirliler Tiirkce kurslar1 diizenlemektedir. Kurslar 6zel okul mantigr ile
diizenlenmekte, dersler ogreticilerin kendi hazirladiklar1 materyaller kullanilarak
gerceklestirilmektedir. Ogrenciler kursta haftada 4 saat Tiirkce 6grenmekte, 8-9
kisilik gruplara sinif agilmaktadir.

Cezayir’de Tiirkce kursu veren 6zel kuruluslardan bazilari ise su sekildedir:

Tablo 5.
Cezayir’deki Ozel Dil Kurslari
Kurs Merkezi Sehir
ILM Center Blida
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Language Universe Cezayir
Dz Speaking School Cezayir
Massinissa School Konstantine
Istanbul and Constantine Institute of Languages Konstantine
Ecole Echourouk Konstantine
Noramens Ecole de Formation Konstantine
ICIL Skikda Institut de Langues Skikda

Ozel kurslarda da Tiirkoloji mezunu ya da Tiirkiye’de yiiksekdgrenim gormiis
Cezayirliler Tirk¢e O0gretmekte, kurumlar kendi hazirladiklar1 ders materyallerini
Tirk¢e kurslarinda kullanmaktadir. Diizenlenen Tiirk¢e kurslarinda &greticiler
dersleri genellikle Arapca iizerinden anlatmaktadir. Ust diizey kurslarda ise yalnizca
konusma derslerini Cezayir’de yasayan Tiirk vatandaslar1 vermektedir. Bu kisilerin
Tiirkge 6gretmeni olmasi hususunda kurumlar hassasiyet gostermemekte, herhangi
bir alanda {niversite mezunu olan Tirkleri ders verme konusunda yeterli
gormektedir.

Kurumlarm gerek egitim dili Arapga olan Tiirkge kurslar1 diizenlemeleri gerekse
derslerde gorev alan Tirklerin uzmanliklarinin yabancilara Tiirkge Ogretimi
olmamas: dil Ogretim siireclerine olumsuz etki etmekte, kurslara devam eden
Cezayirlilerin Tiirk¢e 6grenmesi zorlasmaktadir.

Yiiriitiilen Projelere iliskin Bulgular

Manisa Celal Bayar Universitesi ile Cezayir 2 Universitesi arasinda imzalanan
“Tirkiye ve Cezayir Arasinda Lisansiistii Egitim Programlar1 i¢in Cift Danismanl
Akademik Isbirligi Projesi” kapsaminda Cezayirli oOgrencilerin hem kendi
tiniversitelerinden hem de Manisa Celal Bayar Universitesinden bir danisman
secmeleri ve yiiksek lisans tezlerini ¢ift danismanli olarak tamamlamalar
hedeflenmistir. Proje kapsaminda ayrica &grencilere burs destegi verilmis; hem
ogrenci hem de akademisyen hareketliligi saglanarak bu sayede iki iilke toplumunun
kaynasmasi i¢in zemin hazirlanmistir.

Cezayir’deki Tiirkoloji Bdliimlerinde hem Cezayirli hem de Tirkiye’den
gorevlendirilen Ogretim elemanlar1 birlikte gorev yapmaktadir. Tiirkiye’den
akademisyenlerin gorevlendirilmesi Cezayir’deki Tiirkoloji Boliimleri icin kisa
vadede hayati bir Oneme sahiptir. Bununla birlikte Cezayirli Tiirkologlarin
yetistirilmesi ve Tiirkge 6gretim siireclerine dahil edilmesi uzun vadede 6nemli bir
ihtiyagtir. Tiirkiye Cumhuriyeti Cezayir Biiyiikel¢iligi ve Yunus Emre Enstitiisii bu
ihtiyac1 gidermek icin gesitli caligmalar gerceklestirmekte, Tiirkoloji boliimleri ve
ogrencileri desteklenerek oOgrencilerin  kendilerini Tiirkcede en iyi sekilde
gelistirmeleri ve iilkelerinde Tiirk diline hizmet etmeleri hedeflenmektedir.

Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi, Tiirkiye’de egitim goren
uluslararasi 6grenciler sayesinde diinyaya ve kendi iilkelerine ait problemlere ¢oziim
iiretecek yeni nesiller yetigtirmek, firsat esitligi saglamak ve uluslar istii bir bakis
acist gelistirmek amaglariyla 2012 yilinda “Tiirkiye Burslar1” projesini hayata
gecirmistir (Tiirkiye Burslari, 2020). Proje sayesinde diinyanin farkli iilkelerinden
ogrencilere Tiirkiye’de yiliksekogrenim gérme imkani verilmekte, basarili ve maddi
durumu iyi olmayan Ogrencilerin Tirkiye’de egitimlerini tamamlayarak
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iilkelerindeki sorunlara ¢oziim tireten birer kiiltiir elgisi olmalar1 hedeflenmektedir.
Kaya (2014, s. 115) tarafindan hazirlanan arastirmaya goére 1 Mart-31 Temmuz 2013
tarihleri arasinda Tiirkiye Burslar1 internet sitesini 10,908 Cezayirli ziyaret etmistir.
Ayni arastirmada British Council (2013’den aktaran Kaya, 2014, s. 41) verilerinden
hareketle 2010 yilinda 20,066 Cezayirlinin Fransa’ya egitim almak iizere gittigi
belirtilmistir. Mevcut sayilar dikkate alindiginda Cezayirlilerin  Tiirkiye’de
yiiksekogrenim gormeye sicak baktiklart goriilmekte, bu durum Tirkiye Burslari
bagvurularna da yansimaktadir. Proje kapsaminda Tirkiye’de egitim goérmek
isteyen Tiirkoloji 6grencilerine de destek saglanmaktadir.

Gergeklestirilen Bilimsel ve Kiiltiirel Faaliyetlere iliskin Bulgular

Yunus Emre Enstitiisii ve Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Ajanst Baskanhigmin
destegiyle 13-14 Aralik 2017 tarihlerinde “Farkli Bakis Agcilar1 ile Cezayir’deki
Tirk-Osmanlt  Doénemi ve Mirasi” sempozyumu bagkent Cezayir’de
gerceklestirilmistir.  Tirkiye ve  Cezayir’den akademisyenlerin  katildig:
sempozyumda Tirkiye-Cezayir iliskilerinin yan1 sira Cezayir’deki Osmanli eserleri
hakkinda bildiriler sunulmus, TIKA tarafindan Cezayir 2 Universitesine yaptirilan
dil laboratuvarinin agiligi gergeklestirilmistir (Anadolu Ajansi, 2017).

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan 2017 yilinda bes farkli kitada gergeklestirilen
“Anadolu’nun Renkleri Kades” gosterisi 9 Mayis 2018 tarihinde yiizlerce kisinin
katilimiyla Cezayir Opera Salonunda Cezayirlilerle bulusmustur. Anadolu’da
bulunan ve diinyanin ilk yazili barig anlagmasi olarak kabul edilen Kades’ten adini
alan gosteride ebru gosterileri ve Anadolu’nun farkli yerlerinden yoresel danslar
sergilenmistir (Yunus Emre Enstitiisii, 2018)

Cezayir’in Laghouat sehrinde 15-17 Ekim 2019 tarihlerinde “1518-1918 Modern
Cagda Deniz ve CoOl arasindaki Magrip Bolgesi’nde Osmanli Politikasi”
sempozyumu gerceklestirilmis, programa iilkenin 6nemli iiniversite ve arastirma
kurumlarmdan temsilciler katilmistir (Yunus Emre Enstitiisii, 2019).

28 Mayis 2020 tarihinde Ortadogu Arastirmalart Merkezi tarafindan diizenlenen
ve Cezayir’in Ankara Biyilikelgisi Murad Adcabi ile Tirkiye’nin Cezayir
Biiyiikelgisi Mahinur Ozdemir Goktas’in agilis konusmalarini gerceklestirdigi
cevrim i¢i panelde “Tiirkiye-Cezayir iliskilerinin Gelecegi” konusulmus; Cezayir 2
Universitesindeki temsilcilikten bagimsiz olarak Yunus Emre Enstitiisiine bagli bir
Tirk Kiltir Merkezinin ve Tiirkiye Maarif Vakfina bagli bir okulun Cezayir’de

actlmasinin planlandigi dile getirilmistir (Ortadogu Arastirmalar1 Merkezi, 2020).
Sonuc ve Oneriler

Tirkiye-Cezayir iligkilerinin ge¢mise dayanmasi, iki iilke arasindaki is birligi
¢aligmalarmin artarak devam etmesi, Tiirk dizilerinin Cezayir’de yogun ilgi gérmesi
iilkede Tirk diline ve kiiltiiriine olan ilgiyi de artirmakta, her yastan Cezayirli
Tirkce 6grenmek istemektedir. Artan talebin karsilanabilmesi i¢in {ilkede farkl
kurum ve kuruluslar Tiirk¢e kurslar1 diizenlemekte, kurslarm saglikli bir sekilde
yiiriitiilebilmesi  i¢in siireci yoOnetecek Ogretmenlerin yetistirilmesi ihtiyact
dogmaktadir.
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Yunus Emre Enstitiisii ve Cezayir 2 Universitesi arasinda imzalanan is birligi
protokolii ile 2013 yilinda énce Cezayir 2 Universitesinde sonra Emir Abdiilkadir
Islami Bilimler Universitesinde Tiirkoloji Boliimii kurulmustur. Béliimlerin
gergeklestirdigi  faaliyetler, Cezayirli Tiirkologlarin ve Tirk¢e ogretmenlerinin
yetistirilmesi ve mevcut ihtiyacin giderilmesi agisindan ¢ok &nemlidir. Bu
boliimlerden mezun olan 6grenciler hem Cezayir’deki Tiirk¢e 6gretim siireglerinde
hem de tilkedeki Tiirk firmalarinda gérev almaktadir.

Cezayir’deki Tiirkoloji Boéliimlerinde Tiirkge hazirlik smifi bulunmamakta,
ogrenciler 3 yilin sonunda lisans ve devam etmeleri halinde 2 yilin sonunda yiiksek
lisans mezunu olmaktadir. Liseden iiniversiteye gegiste 6grencilerin girdikleri “Lise
Bitirme Siavi” dikkate alinmakta, Tiirkgeye olan talebin artmasiyla Tiirkoloji
Boliimlerinin puanlari da yiikselmektedir.

Tiirkoloji Boliimlerinde Tiirkge hazirlik sinifinin olmamasi 6nemli bir sorun
olarak dikkat cekmektedir. Nitekim 6grenciler, haftanin 5-7 ders saatinde Yedi Iklim
Tiirkge 6gretim setleri lizerinden Tiirkce 6grenmeye calismakta, es zamanl olarak
da bolim derslerini almaktadir. Herhangi bir dilde yiiksekdgrenim gormek dili
akademik anlamda kullanabilmeyi gerektirmektedir. Hi¢ Tiirk¢e bilmeyen birinin
Dilbilime Giris, Eski Tiirk Toplumu, Metodoloji, Tiirk Edebiyati, Dilin Kiiltiirii ve
Medeniyeti gibi dersleri basarmasini beklemek dogru degildir. Bu dersleri
ogrencilerin ana dillerinde onlara vermek ise hem boliimiin amacina hizmet
etmeyecek hem de Ogretim elemani yetersizliginden dolayr gergeklesmeyecektir.
Tiirkiye’den gorevli 6gretim elemanlart Arapca bilmemekte, bu dersleri 6grencilere
vermek istediklerinde onlarin kendilerini anlamadiklarini gérmekte ve bunun
tizerine genellikle yukarida adi anilan dersler Tiirkce Ogretim derslerine
dontigsmektedir.

Boliimlerin lisans diizeyindeki dersler incelendiginde &grencilerin  mezun
olabilmek i¢in 6 ders doneminde 64 dersten basarili olmasi gerektigi goriilmektedir.
Derslerin isimlerine ve igeriklerine bakildiginda ise 3 yillik lisans diizeyinde 24
farkli ders tanimlamasi oldugu, derslerin genellikle sonraki yillarda da tekrar tekrar
verildigi tespit edilmistir. Bununla birlikte ozellikle Tirkiye’den gorevli 6gretim
elemanlarmin yiirtittiigii derslerin tekrar tekrar 6grencilere tanimlanmasi durumunda
bir 6nceki déonemde kalinan yerden ders takibinin saglanmasmin gii¢ oldugu, her
Ogreticinin ayni konular1 her doénem tekrar anlatma c¢abasi igerisine girdigi
goriilmiistiir. Ozellikle 6grencilerin Tiirkce konusamadiklar1 bir ortamda Metodoloji,
Osmanli Hat Sanati, Dilbilgisi, Ses Bilgisi, Dilbilim, Tiirk Edebiyati gibi derslerin
ogrencilere tekrar tekrar verilmesi dogru degildir. Yiiksek lisans diizeyinde verilen
dersler incelendiginde de benzer bir durumun oldugu gériilmektedir. Ogrenciler ii¢
ders doéneminin tamaminda Arapca, Bilimsel Yazma, Dilbilim, Etik Ilkelere
Uygunluk, Osmanli Sanatlar1 ve Yeni Tiirk Edebiyat1 dersleri almaktadir. Ustelik bu
derslerin icerikleri incelendiginde Bilimsel Yazma, Etik ilkelere Uygunluk ve
Arastirma Teknikleri derslerinin birbirine benzer igeriklere sahip oldugu
gOrilmistiir.

Tiirkoloji Boliimlerinin fiziksel imkanlarinin kotii oldugu, ¢ogu sinifta akill
tahta, bilgisayar, projeksiyon ve ses sisteminin olmadig1 goriilmektedir. Tiirkoloji
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Boliimlerinin  kendilerine ait smiflar1 yetersiz kalmakta, smif bulunamadig:
zamanlarda dersler aksamaktadir. Mevcut smiflarin aydinlatma, havalandirma,
1stnma vb. pek ¢ok problemi bulunmaktadir. Baskentteki Cezayir 2 Universitesi icin
TIKA tarafindan insa edilen dil laboratuvarmin agilisinin iizerinden 3 yil gegmesine
ragmen Tiirkoloji Boliimiiniin yeni binaya tasinmadig goriilmektedir. Bolimlerdeki
teknik eksiklikler ve smif yetersizlikleri 6gretim siireglerini olumsuz etkilemekte,
ogretimin kalitesi ve bagarisi diismektedir.

Cezayir’deki Tirkoloji Boliimlerinden mezun olan Ogrenciler iiniversitenin
yiiksek lisans kontenjanina girecek siralamayi elde etmeleri durumunda -basari
durumlarma bakilmaksizin- yiiksek lisansa baslama hakki kazanmaktaydi. Yiiksek
Egitim Bakanhgi aldigi kararla 2020-2021 egitim Ogretim yilindan itibaren
uygulanmak iizere kontenjan uygulamasmi kaldirmis, lisanstan mezun olan tim
ogrencilere yiiksek lisansa baglama ve hatta doktora sinavlarina katilabilme hakki
vermistir. Alinan karar Cezayirlilerin yiliksekdgrenim diizeylerini artirmak adma
onemlidir. Fakat bununla birlikte kararin Tirkoloji Boéliimleri ozelinde almmis
dogru bir karar olmadig1 diisiiniilmektedir. Tiirk¢ce konusamadigi igin Tiirkoloji
Boliimiinden lisans diizeyinde bile mezun olmay1 hak etmeyen fakat uygulamadaki
birtakim aksakliklar nedeniyle derslerini tamamlayip mezun olan dgrencilerin tekrar
yiiksek lisansa baglatilmasi ve bu kisilere doktora smavina katilma hakki taninmasi
yanlistir. Nitekim herhangi bir Tirkoloji Bolimiinden mezun Tiirkologun Tiirkce
konusamamasi kabul edilebilecek bir durum degildir.

Cezayir’deki Tiirkoloji Béliimlerinin 2013 yilinda kuruldugu dikkate alindiginda
yiiksek lisans diizeyinde ilk mezunlarin 2017-2018 egitim 6gretim yilinda verildigi
ve sonrasinda 2018-2019 ve 2019-2020 egitim-Ogretim yillarinda diger uzman
Tiirkologlarin  mezun olduklar1 ortaya c¢ikmaktadir. Cezayir’deki Tiirkoloji
Boliimlerinin akademik kadrolar1 incelendiginde Tirkge bilen yerel Ogretim
elemanlarmm olmadigi, her iki {niversitenin Bolim Baskanhigini yiiriiten
akademisyenlerin Tiirkiye ve Tiirk dostu oldugu ama maalesef Tiirk¢e bilmedikleri
goriilmektedir. Tirkoloji Bolimlerinden mezun olan bu nesli 6grenim hayatlar
sonrasinda dogru sekilde yonlendirmek, bu kisilerden Tiirk¢ce 6gretim siireglerinde
yararlanmak ve basarili olanlari Tiirkoloji Boliimlerinde degerlendirmek c¢ok
onemlidir.

Universitelerin ve 6zel okullarin biinyesinde diizenlenen Tiirkce kurslarinda bir
diizen bulunmamaktadir. Buralarda kurumlara ve kisilere gére Ogretim siirecleri
farkli planlanmakta, kurslar beklenilen diizeyde Cezayirlilerin Tiirkgelerine katki
saglamamaktadir. Basar’m (2018, s. 16) Afganistan’daki Tiirkoloji programlarini
degerlendirdigi aragtirmasinda da belirttigi gibi genel-geger bir dil 6gretim standardi
olusturabilmek i¢in kisa, orta ve uzun vadeli eylem planlar1 olusturarak iilke
ozelinde dil ogretim politikasinin belirlenmesi gerekmektedir. Belirli 6gretim
programlar1, ders kitaplar1 ve materyaller temin edilerek kurs merkezlerine
ulastirilmali; buralarda goérev yapan ogreticiler icin hizmet ici egitim programlari
diizenlenmelidir. Nitekim fayda saglamayan Tiirkce kurslar1 Cezayirlilerde
Tirkceye karst olumsuz bir tutum olugsmasma neden olabilmektedir. Cezayir’de
Yunus Emre Enstitiisiinlin kurulmasinin bu sorunlart ortadan kaldiracagi
diisiiniilmektedir.
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Cezayir’de halen temsilcilik diizeyinde g¢alismalarini siirdiiren Yunus Emre
Enstitiisii diinyanin farkl iilkelerinde oldugu gibi Cezayir’de de Tirk dilini ve
kiiltiirtinii tanitic1 ¢alismalar gerceklestirmekte, etkinlikler diizenlemekte, is birligi
protokolii imzaladigi iiniversitelerde agilan Tiirkge kurslarma ders kitab1 ve materyal
destegi saglamaktadir.

Cezayir’de yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminin kalitesini artirmak ve mevcut
sorunlar1 ¢ozmek igin belirlenen 6neriler su sekildedir:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

Yurt digindaki Tiirkoloji béliimleri Tiirkge Ogretmenligi boliimlerine
cevrilmeli, boliimlerdeki Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersleri azaltilmali yerine
ogrencilerin Tirkgelerini gelistirebilecekleri beceri dersleri eklenmelidir.
Boliimlere “Tiirkge Hazirlik Sinifi” getirilmelidir.

Boliimlerin 6nceligi Tirk dilini ve kiiltiiriini iyi sekilde dgrenip kendi ana
dilinde anlatabilen degil, Tiirk dilini en iyi sekilde kullanabilen ve Tiirk
kiiltiiriinii dogru sekilde anlatabilen bireyler yetistirmek olmalidir.

Mevcut miifredatlar incelenmeli ve tekrar eden dersler programdan
kaldirilmalidir.

Lisans diizeyinde basarisiz olan Ogrencilerin dersleri asgari puanlarla
geemelerine ve mezun olmalarma izin verilmemelidir.

Cezayir’deki Tiirkoloji Boliimlerinin smiflar1 yeniden diizenlenmeli, teknik
eksiklikler giderilmeli, Cezayir 2 Universitesi Tiirkoloji boliimii bir an &nce
2017 yilinda acilisi gergeklestirilen dil laboratuvarinin oldugu binalara
taginmalidir.

Lisans mezunu 6grencilerin yiiksek lisansa alim siireclerinde yazili ve s6zlii
smavlar gergeklestirilmeli, basarisiz olan Ogrenciler programa kabul
edilmemelidir.

Tiirkoloji 6grencilerine O6grenim hayatlar1 sirasinda hedef dilde pratik
yapabilecekleri 6grenme ortamlar1 sunulmali, dgrencilerin belli projelerle
Tiirkiye’de kisa siireli de olsa egitim almalar1 saglanmalidir.

Tiirkoloji mezunlarma o6ncelikle Cezayir’deki {iniversitelerde, sonrasinda
Tiirk firmalarinda is imkanlar1 saglanmalidir.

Tiirkiye Burslar1 programinda Tiirkoloji 6grencilerine 6ncelik taninmali, bu
ogrencilerin  yiiksekogrenimlerini  Tiirkiye’de tamamlamalarma 6nem
verilmelidir.

Tiirkiye’deki yiiksekdgrenim kurumlart ile Cezayir’dekiler arasinda is
birligi protokolleri imzalanmali, gerceklestirilecek projelerle 6grenci ve
Ogretim elemani hareketliligi saglanmalidir.

Tiirkiye’den uzmanlarin katilimiyla sempozyum, konferans vb. akademik
etkinlikler diizenlenmeli, Tiirkoloji Boliimleri daha aktif hale getirilmelidir.
Ulkede Yunus Emre Enstitiisii ve Tiirkiye Maarif Vakfina bagli merkezler
ile okullar agilmalidir.

Tirk kiltiirtinii tanitan sinema, tiyatro ve dans gosterimleri; geleneksel
kiyafetlerin sergilendigi defileler; Tirk mutfagini, yemeklerini, tatlilarin
tanitan atolyeler diizenlenmelidir.
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Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Bu makale kuramsal bir makaledir. Katilimcilarin yer aldigi herhangi bir uygulama
ve deney calismasi igermemektedir. Bu nedenle etik kurul onayi i¢in basvuruda
bulunulmamistir. Makalede bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; bilimsel
gercekler lizerinde herhangi bir garpitma yapilmamistir. Etik ihlal sorumlulugunun
yazara ait oldugu ve bu makalenin daha 6nce yaymlanmamis ve paylasiimamig
oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit edilmistir.
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Extended Abstract

The basis of relations between Algeria and Turkey, are based on the 16th century
and the sympathy and closeness of the Algerian people has for the Turkish nation
are still valid today. Developing relations and Turkish TV series, which are closely
followed in Algeria, increase the interest in learning Turkish in Algeria, and various
institutions and organizations in the country carry out various activities to meet this
demand.

In the study, which was prepared using the case study, one of the qualitative
research designs, it was aimed to reveal the general situation and evaluate the
teaching of Turkish as a foreign language in Algeria

The activities carried out by Turcology departments in Algeria are very
important in terms of training Algerian Turcologists and Turkish teachers and
meeting their demands of learning Turkish. The students who graduate from these
departments take part in Turkish teaching processes in Algeria as well as in Turkish
companies in the country.

The absence of a Turkish preparatory class in Turcology Departments draws
attention as an important problem. As a matter of fact, the students try to learn
Turkish with the Yedi Iklim Turkish teaching sets in 5-7 lessons a week and
simultaneously take the department courses. Studying at higher education in any
language requires being able to use the language academically. The students who do
not know any Turkish fail in the courses such as Introduction to Linguistics, Ancient
Turkish Society, Methodology, Turkish Literature, Culture and Civilization of
Language.

When the undergraduate courses of the departments are examined, it is seen that
the students must pass 64 courses in 6 course terms in order to graduate, From the
names and contents of the courses, it was found out that there were 24 different
course descriptions at the 3-year undergraduate level and the courses were generally
given again and again in the following years. When the courses by the academic
staff coming from Turkey are assigned to the students again and again, it is seen that
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it is difficult to follow the follow-up courses from the previous part and for every
lecturer to explain the same topics every semester. Especially in an environment
where students cannot speak Turkish, it is not correct to give the courses such as
Methodology, Ottoman Calligraphy, Grammar, Phonology, Linguistics and Turkish
Literature to the students over and over.

It is observed that the physical facilities of Turcology Departments are bad and
most classrooms do not have smart boards, computers, projectors and sound
systems. The classes of Turcology Departments are insufficient, and some lessons
can’t be done when there is no class. There are also problems such as lighting,
ventilation, heating, etc.

The students who have graduated from Turcology Departments in Algeria have
gained the right to start a master's degree without being subjected to any exams since
2020-2021 academic year. It is wrong for the students who do not deserve to
graduate from the Department of Turcology even at the undergraduate level because
they cannot speak Turkish but who have completed their courses and graduated due
to some problems in practice to start the master's degree again and to have the right
to take the doctoral exam. This will decrease the success in Turcology Departments.

It is necessary to direct the graduates of Turcology departments properly, to
employ them in Turkish companies, to benefit from them in Turkish teaching
processes and to employ the successful ones in Turcology Departments.

The recommendations to increase the quality of teaching Turkish as a foreign
language and to solve the current problems in Algeria are as follows.

1. Turcology departments abroad should be converted to Turkish Language

Teaching departments, and the number of the Turkish Language and

Literature courses in the departments should be reduced. Instead, the skill

courses should be added to enable students to improve their Turkish.

The departments should have "Turkish Preparatory Classes”.

3. The priority of the departments should be to train individuals who can use
the Turkish language in the best way and can explain Turkish culture
correctly instead of those who can learn Turkish language and culture well
and express them in their native language.

4. Existing curricula should be reviewed and repeating courses should be
removed from the program

5. The students who fail at the undergraduate level should not be allowed to
pass the courses with minimum scores and graduate from the program.

6. The classes of Turcology Departments in Algeria should be rearranged,
technical deficiencies should be eliminated, and Turcology Department of
Algeria University should be moved to the buildings where the language
laboratory was opened in 2017 as soon as possible.

7.  Written and oral exams should be held in the master degree admission
process of the undergraduate students and the students who fail should not
be admitted to the program.

8. The students should be presented learning environments in which they can
practice in the target language during their academic lives and be given the
opportunity to study thanks to the specific short-term projects in Turkey.

n
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10.

11.

12.

13.

14.

Turcology graduates should be provided with job opportunities firstly in the
universities in Algeria and then in the Turkish companies

Turcology students should be given priority in Turkey Scholarships
Program and it is important for these students to complete their higher
education in Turkey.

The cooperation protocols should be signed between the higher education
institutions in Turkey and those in Algeria and the student and staff
mobility must be realized between them.

Academic events such as symposium and conferences should be organized
with the participation of the experts from Turkey and Turcology
Departments should be made more active.

Centers and schools affiliated to Yunus Emre Institute and Turkey Maarif
Foundation should be opened.

Cinema, theater and dance performances promoting Turkish culture;
fashion shows displaying traditional clothing; workshops promoting
Turkish cuisine, dishes and desserts should be organized.
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Yabanc dil simflarinda sinif ici iletisim donammlarinin nasil yapilandirildigi onemlidir.
Bu bakimdan &greniciler ve ogreticiler arasindaki iletisim, disiplinler arasi bir alan olarak
uzaktan égretim cercevesinde ele alinmasi gereken bir konudur. Bu egitim unsurlarimin nasil
organize edildigi ve Tiirkgenin yabanct dil olarak &gretiminin yiiz yiize gergeklestirilen
sistemden uzaktan ogretime gegisinde degisen farkliliklar ve iletisim formlar: oldukga ilgi
¢ekicidir. Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yapilarak Tiirkgenin
yabanct dil olarak uzaktan oOgretiminde ogretici ve oOgreniciler arasinda aktif iletigimi
saglayabilecek web 2.0 araglarina ve bu araglarin hangi seviyelerde kullanilabilecegine
yonelik Padlet, Lyrics Training, Google Classroom, Mindmeister, LearningApps, Voki, Quizlet,
Wordwall uygulamalarina yer verilmistir. Bu kapsamda gelecekte ortaya ¢ikacak/tasarlanacak
islevsel uygulamalarin ¢esitliligi uzaktan 6gretimin de kalitesini artiracaktir.

Anahtar Kelimeler: fletisim, yabanc dil olarak Tiirkge ogretimi, web 2.0

In Teaching Turkish as a Foreign Language Communication
Focused Web 2.0 Tools and Application Examples

Abstract

How in-class communication equipment is configured in foreign language classes is
important. In this regard, communication between learners and instructors is an issue that
should be addressed within the framework of distance learning as an interdisciplinary field.
How these educational elements are organized and the changing differences and forms of
communication in the transition of teaching Turkish as a foreign language from a face-to-face
system to distance learning are very interesting. This study was conducted through document
analysis, one of the qualitative research methods. It was informed on web 2.0 tools that can
provide active communication between instuctors and learners in distance learning Turkish as
a foreign language and at what degree these tools can be utilized . In this context, Padlet, Lyrics
Training, Google Classroom, Mindmeister, LearningApps, Voki, Quizlet, Wordwall
applications were included.

Keywords: Communication, Teaching Turkish as a foreign language, web 2.0

Giris

Iletisim insan iligkilerini diizenleyen, bireysel ve toplumsal anlamda olumlu etkiler
saglayan, insanin kendisine yonelik anlamlandirmalarint ve bulundugu mevcut
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toplum diizenini anlamasimni saglayan duygularm, bilgilerin ya da fikirlerin
aktariminda araciligi ifade eden 6nemli bir kavramdir (Yiiksel, 2004; Baltas & Baltas,
2002). Bu nedenlerle insanlar arasinda dogru iletisim kurabilmek dogru toplumsal
iliskilerin de temelini olusturmaktadir. iletisimin en temel unsurlar1 kaynak ve alicidir.
Iletisim, sonucunda kaynak ve alic1 arasinda meydana gelen etkilesimin davranis
degisikligi olusturarak bilgi fikir, tutum, duygu ve becerilerin degistirilmesi sonucunu
ortaya c¢ikaran bir siirectir (Cetinkanat, 1998). Bu baglamda iletisimin bir tiir
degerlendirmesini yapan Reardon (1987)’a gore: iletisim insani gereklilikten dogar ve
cesitli etkilerle olusabilir, birden fazla insan gerekir ve iletisim sembollerin
kullaniminm gerektirir.

fletisimin gergeklesmesi ile ilgili kaynak ve alicinin en fazla etkilendikleri
unsurlardan birinin ortam olmasi kagmilmazdir. fletisim gerceklestigi ortamin yapisi
acisindan degerlendirildiginde, dort baslik altinda siniflandirilmaktadir (DSkmen,
2010). Bunlar:

. Kisi ici iletisim: Bu iletisim, bireyin yorumlamalarla olusturdugu iletisim
bi¢imidir.

. Kisilerarasi iletisim: Kaynak ve alictya odaklanan iletisimdir.
. Orgiit-ici iletisim: Cesitli topluluklara ait iletisimdir.
+  Kitle iletisimi: Insanlarm biiyiik gruplarda yer aldiklari iletisimdir.

Sartlarin uygun oldugu ortamda gergeklestirilen iletisim modelleri iletisimin
kalitesini ve ayni zamanda iletisimin etkililigini artirmaktadir. Bu da s6z konusu
mesajlarin ya da bilgilerin niteligini zenginlestirici bir unsurdur. Etkili bir iletisimin
bazi etmenleri $oyle siralanabilir:

Hetlslm Seserien m

Sekil 1. Tletisimin etmenleri

Iletisim becerisi, bireylerin kazanimlarini; bireylerin tutumu iletilmesi hedeflenen
mesajin ele alinis yoniinii; iletisim kurulan konuya iligkin bilginin mesajin niteligini
olugturan temel bilgileri; deneyim ise iletisimin tekrarlanabilir ve tamamlanabilir
yoniinii ifade etmektedir. Bu kapsamda iletisimin en aktif kullanildigi alanlardan biri
egitim, dolayisiyla genel anlamda okullar, 6zel anlamda ise siniflardir. Bu nedenle,
egitimin tamamlayicist olabilmesi bakimindan ister anadili siniflarinda ister yabanct
dil smiflarinda olsun, iletisim olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Uzaktan egitim
stireglerinde ise bu konunun 6nemi biraz daha artmaktadir.

Yabana Dil Simiflari ve Iletisim

Egitim; ¢ocuk/6grenci, aile, 6gretici, sistem koyucular, okul/iiniversite idaresi gibi
pek cok paydasin etrafinda birlestigi bir siire¢, ayn1 zamanda da kiiltiir boyutuyla
sosyo-kiiltiirel agidan islevsel bir yapidir. “Ogrencilerin akademik basarisinda etkisi
olan birgok faktor bulunmaktadir. Bunlardan bazilari, 6grencinin zihinsel kapasitesi,
duyussal ozellikleri, 6gretim hizmeti ve Ogretmenin niteligi, 6grencinin sosyo-
ekonomik durumu, smif ya da okul kosullar1 olarak siralanabilir. Bu faktorler genel
olarak bireysel, c¢evresel ve orgiitsel olarak siniflandirilabilir.” (Memduhoglu &
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Tanhan, 2009, s. 108). Bu bakimdan okullarin egitimdeki negatif unsurlar: pozitife
cevirmeleri veya okullarda bazi onlemlerin gelistirilmesi egitimin devamlilig
bakimindan o6nemlidir. Bugiin uzaktan egitimin gereklilikleri ¢ergevesinde smif
ortamlar1 disiiniildiigiinde kiiltiirel farkliliklar bakimindan ortaya g¢ikabilecek farkl
iletisimsel sorunlar ve bu olas1 sorunlarin uzaktan egitim ¢ercevesinde giderilebilmesi
olduk¢a onemlidir. Ciinkii fiziksel ortamda ve geleneksel yontemlerle bir arada
olmayan ve muhtemelen farkli kiiltiir dairelerine mensup bireylerin bulundugu
yabanci dil smiflarmin ¢evrim igi ortamlarda belirli standartlar1 yakalayamamasi
dogaldir. Bu durumu en aza indirebilmek, egitimdeki basar1 ve devamlilig1 saglamak
i¢in iletisim odakli web 2.0 aracglari, simif ortaminda iletisim donanimlarinin
gelismesini kolaylastirmaya yonelik kullanilabilir.

Cevrim ici smiflarda smif yonetiminin boyutlar: incelendiginde bu boyutlarmn
iletisim ve etkilesim bagta olmak iizere, fiziksel diizen, 6gretimin yonetimi, davranis
ve kurallar yonetimi, zaman yonetimi, motivasyon ve 6gretmen oldugu goriiliir (Sekil
2). Uzaktan egitimde kullanilan web tabanli ortamlar dgreniciye hem bilgi sunar hem
de gerekli etkilesimi saglar (Polat, 2016, s. 70).

Fiziksel
Diizen

Tletisim
ve
Etkilesim

Ogretimin
Y 6netimi

Davranig
ve
kurallar
yonetimi

Ogretmen

Zaman
Y 6netimi

Sekil 2. Cevrim igi smiflarda smif yonetiminin boyutlar1 (Polat, 2016, s. 70)

Cocuklar ve akabinde gen¢ niifusun okulda/iiniversitede uyumlu ve basarili
olmalari, yasam Kkalitelerini ve dolayisiyla bu neslin olusturdugu gelecekteki
toplumsal yasamin dinamiklerini etkileyeceginden ciddi bir konu olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ogrenicinin egitim ortaminda pozitif duygular hissettigi smiflar, bylece
smif ortaminda Ogreticilerle gergeklestirecekleri her olumlu iletisim unsurunun
bireyin akademik ve sosyal bagarisini etkileyecegini sdylemek miimkiindiir. Sinif
icinde artan iletisimin, bireylerin dil gelisiminde Ogrenme istegini artirmasi da
miimkiindiir. Ancak bugiin Covid19 salgini nedeniyle yiiz ylize egitim kisitli sartlarda
ve biiylik oranda uzaktan egitim yoluyla gerceklestirilmektedir. Bu baglamda egitim
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ortamlarinin iletisime agik bicimde yapilandirilmasi uzaktan egitimin de 6nemli bir
basamagin1 olusturmaktadir.

Uzaktan Egitim ve Tiirkcenin Yabanc Dil Olarak Ogretimi

21.ylzyildaki farkli kiiltirel unsurlarin ve yasam sartlarinin odaginda yeni bir
iletisimin ortaya ¢ikmasi normaldir (Flirstenau & Niedrig, 2010, s. 285). Bu yeni
iletisim  silireci  okullarda/6grenme  ortamlarinda  farkli  sartlarda  boyut
degistirmektedir. Bugiin, es zamanli ve es zamanli olmayan bir sekilde gerceklesen
uzaktan egitim 6grenme yonetim sistemi, e-igerik, sanal smif, 6lgme-degerlendirme
bilesenlerinden olusmaktadir. Bu bilesenlerin her birinin kendine has o6zellikleri
olmakla birlikte bunlar arasinda sarmal bir yap1 da s6z konusudur. Uzaktan egitimdeki
basar1 bu sarmal yapmin iyi kurgulanmasina baglidir (Demir, 2014, s. 210). Bu
bakimdan uzaktan egitimin kullanilmasi tilkelerin, kurumlarin ve hatta kisilerin i¢inde
bulunduklar1 ¢aga ve erisilmis teknolojiye uyum saglayabilme gostergelerinden biri
olarak degerlendirilebilir (Telli Yomomoto & Altun, 2020, s. 26).

Uzaktan egitimde yer alan ¢evrim i¢i siniflarda dgreniciler, hedef dili bir iletisim
aract olarak kullanabilmelidir. Cesitli iletisim stratejileri vasitasiyla herhangi bir
konugmay1 baglatabilmeli ve siirdiirebilmelidir (Akkas Baysal, 2019). Bu noktada
olumsuzluklarin yasanmasi, ¢evrim igi siniflara yonelik tutumlar basta olmak iizere
smif i¢i 0grenmeleri de olumsuz etkiler.

Yabanci dil siniflarinda iletisim; motivasyon ve kaygi diizeyi ile paralel olarak
ilerledigi icin “Ogrenmede motivasyon dogrudan degil ancak kelimelere dékme,
hedef secenekleri ve hedefe odakli etkinlikler gibi davranis dizinlerinden ¢ikarilir.
Motivasyon, insanlarin neden belli sekillerde hareket ettiklerini anlamamiza
aciklayict bir kavramdir.” (Schunk, 2014, s. 453). Bu noktadan hareketle kendini iyi
ifade edebilecegine inanan 6grenicilerin ¢evrim igi siniflardaki motivasyonunun daha
yiiksek olmasi beklenir. Bu motivasyona ulagilamamasi Ogreniciler agisindan
zorlayic olabilir ancak bu motivasyon egitimin siirekliligi icin gereklidir. Polatcan
(2018, s. 36), arastirmasinda yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ggrenicilerin iletisim
kurma isteklerinin yiiksek oldugunu, Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirline karsi olumlu tutuma
sahip olduklarini, okutmanlarin ise Ggrenicilerin Tiirkce iletisim kurma isteklerini
artirmak istediklerini ancak bu konuda bazi problemler yasadiklarini tespit etmistir.
Polatcan, bu istekliligi etkileyen bireysel 6zellikleri kaygi, 6z giiven, motivasyon,
kisilik olarak siralamaktadir. Bu baglamda dil 6greticilerinin web 2.0 araglarindan
yararlanarak olusturacaklari ¢evrim i¢i 6grenme ortamlari, Ggreniciler igin hem
eglenceli bir egitim deneyimi yasatmasi ile hem de dil 6grenme motivasyonuna katki
saglayabilmesi i¢in gereklidir. Ayrica bu durum smif ici etkilesim baglaminda
Ogrenici motivasyonu kadar &gretici motivasyonu igin de degerlidir. Nitekim stz
konusu uygulamalar, O6grenici odakli ve iletisimin 6n plana g¢ikarilmasinin
hedeflendigi (Giines, 2011) dil &gretim ortamlarinin en 6nemli pargalari haline
gelmigtir. Richards ve Rodgers (2014: 105) yabanci dil dgretiminin temel ilkelerini
iletisimsel ¢ercevede soyle 6zetlemistir:

e Ogrenici dili iletisim i¢inde kullanarak 6grenir,
e  Sinif ici etkinliklerin amaci anlamli ve 6zgiin (authentic) iletisim olmalidir,

e Akicilik iletisimin énemli boyutlarindan biridir,
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e fletisim farkl dilsel becerileri gerektirir,

e Dil 6grenme siireci yaratici bir olusum siirecidir ve i¢inde deneme yanilmayi
igerir (Richards ve Rodgers’den Akt. Cetin, 2017: 184).

Ayan ve Dilidiizgiin (2018, s. 469), dilin iletisimsel diizlemde metin edinci
cergevesinde aktif kullamlabilmesinin miimkiin oldugunu vurgular. Oyleyse uzaktan
etigimde gergeklestirilen dil Ogretimi uygulamalarinda iletisimsel edincin
kazandirilabilmesi, her dil becerisine yonelik web 2.0 araglarmin sinif ortaminda
etkilesimi artirict unsur olarak kullanilmasiyla saglanabilir. Ciinkii dinleme/izleme,
okuma, yazma ve hatta hazirlikli konusma dahi belirli bir metnin iriiniidiir. O halde
ogrenicilerin zihinlerinde ortaya ¢ikacak her yeni metin driintiisiiniin giindelik hayatta
kullanilabilir ve islevsel olmasi meselesi karsimiza c¢ikar. Hedeflenen amag,
Ogrenicinin 0grendigi yabanci dili her ortamda olabildigince bagimsiz, otonom ve
yaratict bir bi¢imde kullanmasmi saglamak ve daha genis anlamda Ogrenme
tekniklerini kazandirmaktir (Aktas, 2005, s. 93). Bu ¢ergevede Tiirkgenin yabanci dil
olarak ogretiminde kullanilacak bazi web uygulamalar1 Tablo 1°de gosterilmistir. Bu
uygulamalarla beraber smif ici etkilesime dayali ¢alismalarin, smiftaki iletisim
stirecleri odagindaki uygulamalarla gergeklestirilmesi ve 1ilgili uygulamalarm
hedeflenen dil becerisinin belirlenmesiyle 6grenmede kalicilig1 saglamasi miimkiin
olacaktir. Bu baglamda ¢alismanin amaci, Tirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan
ogretiminde Ogreticiler ve Ogreniciler arasinda iletisimi saglayabilecek web 2.0
araclarma ve bu araglarin hangi seviyede kullanilabilecegine iliskin uygulama
ornekleri hakkinda bilgi vermektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki soruya cevap
aranmistir:

1. Tirkcenin yabanci dil olarak uzaktan ogretiminde iletisim odakli web 2.0
araglar1 nelerdir?

2. Tletisim odakli web 2.0 araglarindan dil becerilerinin gelistirilmesinde nasil
faydalanilabilir?

Y ontem

Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Corbin
ve Strauss’a (2008) gore dokiiman analizi, basili ve elektronik materyaller olmak
iizere tiim belgeleri incelemek ve degerlendirmek i¢in kullanilan sistemli bir
yontemdir. Nitel arastirmada kullanilan diger yontemler gibi dokiiman analizi de
anlam ¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir anlayis olusturmak, ampirik bilgi gelistirmek
icin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin ve
Strauss’tan Akt. Kiral, 2020).

Bulgular ve Yorum

Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
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Tiirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan 6gretiminde kullanilacak bazi web uygulamalar1
Tablo 1’de gosterilmistir. Bu uygulamalarla beraber sinif igi etkilesime dayali
caligsmalarm, smiftaki iletisim stirecleri odagindaki uygulamalarla gerceklestirilmesi
ve ilgili uygulamalarin hedeflenen dil becerisinin belirlenmesiyle 6grenmede
kaliciligr saglamasi miimkiin olacaktir.

Tablo 1
Web 2.0 Araglari ve Becerilere Gore Kullanilabilirligi

Arag Kullamlabilecek veya Destekledigi Beceri
Padlet Dinleme, Okuma, Yazma, Konusma
Lyrics Training Dinleme, Okuma

Google Classroom Yazma

MindMeister Okuma, Yazma

LearningApps Dinleme, Okuma, Yazma

Voki Dinleme, Konusma

Quizlet Dinleme, Okuma, Yazma

Wordwall Okuma, Yazma

Tablo 1’de goriildiigii tizere uzaktan Tiirkce Ogretiminde ogreticiler ve dgreniciler
arasinda iletisimi saglayabilecek web 2.0 araglarina ve bu araglarin hangi becerilerin
gelistirilmesinde kullamlacagma yonelik sekiz web 2.0 araci tespit edilmistir. Tlgili
araclarm dinleme, okuma ve yazma becerileri basta olmak {izere konusma becerisinin
gelistirmesinde kullanilabilecegi tespit edilmistir. S6z konusu web 2.0 araglarindan
en az birine hemen her ders tasariminda yer verilmesi, uzaktan gerceklestirilen
derslerin dijital platformlarda desteklenmesini saglayicidir.

ikinci Arastirma Sorusuna Y énelik Bulgular

Uzaktan Tirkge Ogretiminde ogreticiler ve Ogreniciler arasinda iletisimi
saglayabilecek tablo 1’de yer alan web 2.0 araglarindan dil becerileri kapsaminda nasil
faydalanilabilecegine yonelik bulgular asagidaki gibidir:

Padlet Web 2.0 Arac ve Ozellikleri

Tiirkgenin yabanci dil olarak uzaktan Ogretiminde Ogrenici ve Ogretici arasindaki
etkilesimi artirmak, kalic1 6grenmeyi saglamak, dersleri tekdiizelikten kurtarmak ve
simif i¢i iletisim becerilerini gelistirmek i¢in web 2.0 araglarmin kullanilmasi
miimkiindiir. Fakat yiliz yiize ve uzaktan egitimde kullanilan her web 2.0 araci dil
ogretiminde temel aldigimiz dort temel dil becerisine (dinleme, okuma, konusma ve
yazma) uygun degildir. Sinif i¢i etkilesimi ve iletisim becerilerini artirmak igin dil
becerilerine uygun web 2.0 araglar1 bulunmaktadir. Tablo 1°de gosterildigi iizere
okuma, yazma ve konusma becerisine yonelik en ¢ok kullanilan web 2.0 araglarindan
biri Padlet’tir. Padlet, ¢evrim ici derslerde veya ders disinda isbirlikli ¢aligmay1
kolaylagtiran; hazirlanan igeriklerin, yazilarin videolarin, gorsellerin ve bir¢ok sanal
materyallerin toplanabilecegi dijital bir pano olusturma aracidir. Bir web 2.0 aract
olan Padlet, 6grenicilerin ve dgreticilerin birbirleriyle etkilesim i¢inde bulunabilecegi
genel bir paylagim platformudur.
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Padlet uygulamas ile uzaktan Tiirkge Ogrenen Ogrenicilere yonelik anlatilacak
konular ile ilgili etkilesimli pano ve kavram haritalar1 olusturulabilir. Padlet
iceriginde, kullanicilarin ders iginde kullanacaklari notlar, videolar, gorseller ve
bir¢ok sanal materyallerini dijital olarak panolagtirir. Bu baglamda Padlet, ¢evrim igi
olarak yapilacak derslerde zengin bir dijital igerik olusturur. Ayrica 6grenicilerle ortak
bir alanda olusturulan pano paylasilabilir ve farkli kisilerle ¢alisma ortami
olusturulabilir (G6kduman, 2017). Bu baglamda uzaktan egitimde temel amacin
ogreniciyi merkeze alan ve aktif 6grenmeyi destekleyen uygulamalarin kullanilmasi
gerektigi diistiniildiigiinde (Erkut, 2020, s. 127), Padlet uygulamasmin bu 6zelliklere
uygun oldugu goriilmektedir.

Padlet’in en biiyiikk avantajlarindan biri 6grencileri is birlikli 6grenmeye sevk
etmektir. Bu baglamda Bas ve Yildirnm (2018, s. 828)’mn da belirttigi gibi Padlet
uygulamasina erigsim saglamak ve kullanmak ergonomik ozellikler gosterdigi igin
ogrenciler ortak alanlar1 goriintiileyebilirler. Sanal platformda hazirlanan Padlet
panosuna Ogreniciler &greticinin paylasacagi link vasitasiyla erisebilmekte ve
kendilerine verilen gorevleri yerine getirebilmektedir. Isbirlikli dgrenme ortami
olusturmasi ve sinif i¢i ve disinda etkin kullanilabilmesi gibi 6zellikleriyle Padlet
uygulamasi, 6greticinin rehberliginde gelistirilebilecek tematik uygulamalarla temel
dil becerilerini gelistirmeye ve pekistirmeye Onemli katki saglayabilecek
uygulamalardandir (Yazar, 2019, s. 620)

padiet ZVENIDENYAP  a PATLAS O

(%

Olmiis koyun, kurttan Kaz gelecek yerden tavuk el as, ya kanin agritic Aglamayan cocuga meme
ya bas. vermezler.
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Agaca gikan keginin, dala
bakan oglag olur.
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d eri
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Resim 1. Padlet uygulamasina ait drnek bir etkinlik

Yukarida resim 1’de de goriildiigii lizere Tiirkge Ogretiminde Padlet uygulamasi
kullanilarak 6grenicilerin anlamakta zorlandiklari konular ¢esitli gorsellerle
desteklenebilir. Uygulama sayesinde konularla ilgili olarak hazirlanan kavram
haritalar1 ~ Ogrenicilerle paylasilarak kalict  ve etkilesimli bir 0grenme
gercgeklestirilebilir. Ayrica olusturulan kavram haritast hakkinda &grenicilerle bir
tartisma konusu baglatilip, gorsellerle desteklenerek okuma, yazma ve konugma
becerilerini gelistirmek i¢in kullanilabilir.

Lyrics Training Web 2.0 Araci ve Ozellikleri
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Lyrics Training uygulamasi “sarkilarla dil 6gren” sloganiyla olugturulmus, i¢inde
13 farkli dil (ingilizce, Ispanyolca, Portekizce, Fransizca, Italyanca, Almanca,
Flemenkge, Japonca, Tiirk¢e, Lehce, Isvecce, Fince ve Katalanca) iizerinden dinleme
etkinlikleri iizerine ¢alismalar/alistirmalar yaptiran bir web 2.0 aracidir. Ogreniciler
uygulamayi bilgisayardan veya daha pratik ve kolay kullanmak i¢in Play Store veya
Apple Store {iizerinden cihazlarma indirerek kullanabilirler. Lyrics Training
uygulamasi i¢inde bulunan biitiin sarkilara “YouTube” iizerinden ulagilabilmektedir.
Ogreniciler uygulamay1 kullanarak hedef dildeki istedikleri sarki videosunu
dinleyerek ve bu videonun altinda yazan kelimeleri dikkatlice gozleriyle takip ederek,
eksik birakilan sarki sézlerini es zamanli olarak doldurabilirler. Bu uygulamayla hem
eglenebilir hem de dil becerilerini gelistirebilirler. Lyrics Training uygulamasi, dil
o0grenen O0grenicilere dort farkli seviye (Beginner, Intermediate, Advantec ve Expert)
tizerinden bosluk doldurma seklinde igerikler sunar. Eger Beginner(baslangic)
seviyesinde sarkinin %10’luk dilimi yaklasik 19 kelime; intermediate (orta seviye)
seviyesinde sarkinin %25°lik kismu yaklagik 49 kelime; advantec (ileri seviye)
seviyesinde, sarkinin %50°si yaklagik 97 kelime, exper(uzman) secenegindeyse
sarkidaki biitiin kelimeler bulunur (Mentes, 2020). Ogreniciler seviyelerine gére bu
etkinlikleri gerceklestirebilirler. Uygulamanin i¢inde ayni zamanda karaoke etkinligi
de bulunmaktadir. Bu sarkilarin seslendirmeleri yapilirken ifadeler ekrana yazi olarak
dokiiliir. Bu sayede 6grenici hem dinleme hem de okuma becerisini gelistirme imkani
bulmaktadir. Ayn1 zamanda seslendirme &zelligi sayesinde dgrencilerin telaffuzlar
da gelisir.

Lyrics Trainining, genel olarak bireysel 6grenmeyi ve calismay: tesvik eden bir
uygulamadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin uzaktan G&gretiminde ise, gevrim igi
derslerde 6gretmen liderliginde ve yonlendirmesi ile 6grencilerin ilgili uygulamayi
telefonlarma indirerek es zamanli olarak o&gretmen takibiyle veya sadece ana
bilgisayar iizerinden yine ogretici liderliginde acilarak, 6grenicilerin de takip etmesi
ile yapilabilir. Sarkilar1 dinleyip, ayn1 zamanda okuyarak takip eden 6grenici eksik
olan bosluklari doldurarak dinleme sonunda dogrularina ve yanlislarina gére bir puan
elde eder. Burada almis oldugu puan ayni zamanda §grenicinin ders i¢i performansini
ve motivasyonunu yiiksek derecede etkiyerek, derslere daha istekli katilmayi, dinleme
becerisine yonelik varsa on yargilarini kirmayr saglayacaktir. Yiiz yiize egitimde
oldugu gibi uzaktan egitimde de Ogrenicinin ilgisini ve motivasyonunu artirici
etkinlikler yapmak onemlidir. Lyrics Training, Tablo 1’deki kurlar ¢ercevesinde
kullanilabilirlik diizeyine yonelik incelendiginde A Diizeyi (Baslangic), B Diizeyi
(Orta) ve C Diizeyinde (ileri) kullanilabilecegi goriilmiistiir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2021 Volume: 16 Number: Special Issue



236 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Uzaktan Ogretiminde Iletisim Odakli Web 2.0 Araglar1 ve
Uygulama Ornekleri

lyrics Turler v Q Arama T’ [@ v Merhaba fatiharslanbaslar ““ :

Téols to create what you love. m

II Puan l_: Bosluklar 0/12 Hitsayisi 0 Basansiz 0
[N

PUBY QYalin - Bir Bahar Aksami (Offigial Video)

( '&‘, o

v

~ Oyuna baglamak igin videoyu oynatin .
Resim 2. Lyrics trainining uygulamasina ait drnek bir etkinlik

“Lyrics Training’te yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde kullanilabilecek 100
Tiirkge sarki bulunmaktadir. Uygulama giinde {i¢ oyunu {icretsiz oynama imkani verir,
sirsiz dinleme igin Premium ozelliklere gegilmesi gerekir. Premium kisminda su
imkanlar taninir:

e  Beklemeden binlerce sarki soziinii oynatma.
e Herhangi bir kelime ya da s6z 6begini sinirlar olmadan gevirme.
e Kelime haznenize erisme ve faaliyet gegmisini tamamlama.

Bu sarkilarin  sayis1 ilgili kanallardan izin alindik¢a artmakta ve
giincellenmektedir.” (Sahin & Karadag, 2020, s.115). Yabanct dil 6grenen
Ogrenicilere verilen en bilyiik tavsiyelerden biri olan “dinleyerek &grenme” son
yillarda teknolojik gelismelerin de hizla kazanmasiyla birlikte farkli bir boyut
kazanmis durumdadir. Bu anlamda yabanci dil olarak Tiirk¢enin uzaktan gretiminde
de cevrimici derslerde Ogretici kontrolinde veya yonlendirmeleri ile “Lyrics
Training” kullanimi derslere canlilik ve farklilik katmakla birlikte 6grenicilerde de
istek ve heyecan olusturmaktadir. Ciinkii 6grenici sarki dinleyerek hem yeni kelimeler
ve ifadeler 6grenecek hem de eksik kalan sozciikleri doldurarak yazma becerisini de
gelistirecektir. Bu anlamda smif igi iletisimi giiclendirerek derslere farkli bir boyut
kazandiracagini da sdylemek miimkiindir. Sinif i¢inde uygulandiginda etkilesimi
artirmakla birlikte, 6grenicilerin bireysel olarak otobiiste yolculuk yaparken, seyahat
esnasinda veya derslerden bagimsiz olarak kullandiginda bireysel/ders dis1 6grenmeyi
tesvik ederek, kalic1 6grenmeye de yardimcidir.

Google Classroom Web 2.0 Araci ve Ozellikleri

Dijital teknolojilerle donatilmis Google’in &greticilere ve 0grenicilere sunmus
oldugu bir uygulama olan Google Classroom bir sanal sinif uygulamasidir. Google
Classroom, ogreticilerin basit bir sekilde 6dev verip diizenlemesini, verilen 6devlerle
ilgili basit ve verimli olarak geri doniit verilmesini saglayan; ogrenicilerle sanal
ortamda kolayca iletisim kurmay1 saglayan bir uygulamadir. Glintimiizde herhangi bir
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dijital uygulamayr kullanmak i¢in Google veya Facebook gibi uygulamalar vasitasi
ile iiyelik islemlerini tamamlayip daha sonra uygulamaya erisilebilirlik ozelligi
verilmektedir. Bu bakimdan Google Classroom, diinyada Google hesabina sahip olan
ve 0grenmek isteyen 0grenicilere hangi ortamda olursa olsun 6grenme firsati sunan
bir uygulama olma dzelligi ile 6n plana ¢ikmaktadir.

= TONEROHLINECIBINIRME Akig Sinif Galigmalari Kisiler Notlar & 3

e Ogretimi
Siif kodu: 405crsf £ ]

Teslim tarihi yaklagan

&
Sdevler 0

11

Teslim tarihi yan
18:00 - Vi

@ Fatih Arslanbag yeni bir materyal yayinladi: C1/ 2. ONITE KALIP IFADELER
Tamand gérintile 25Anm

@ Fatih Arslanbas yeni bir materyal yayinladi: C1/ 2. ONITE ISIMLER

Fatih Arslanbas, yeni bir 5dev yayinlad: YAZMA ODEVI

Resim 3. Google classroom uygulamasinin arayiizii

Google Classroom ile ogreticiler farkli dersler ve bu derslerin konularina gére
siiflar olusturabilmekte, 6grenicilerin siniflara kaydolmalarini saglayarak duyuru,
materyal, igerik paylasimi yapabilmekte; 6dev verebilmekte, soru olusturabilmekte ve
bunlar1 degerlendirebilmektedir. Ozellikle yabanci dil olarak Tiirkgenin uzaktan
ogretiminde ogreticiler tarafindan kullanimina bakildiginda; &grenicilere verilen
yazma 6devlerinin takip edilmesi, 6devlerin degerlendirilebilmesi ve geribildirimlerin
hizli verilmesi icin oldukga kolay bir kullanima sahiptir. Ogrenici ve ogretlcl arasinda
iletisimi giiclendiren, ayn1 zamanda isbirlikli ¢caligmay1 ve 6grenmeyi 6nceleyen bir
uygulama olmasi sebebiyle Ogreticiler ve Ogreniciler tarafindan oldukga fazla
kullanilmaktadir. Tiim diinyay etkisi altina alan yeni tip Covid19 sebebiyle, yiiz yiize
verilen egitimlerin uzaktan egitim sistemlerine entegre edilmesiyle birlikte uzaktan
egitimi daha etkin kilabilmek, 6grenicilerle iletisimi daha siki ve giiclii tutabilmek ve
ogrenicilere verilen ddevleri/gérevleri daha kolay takip edebilmek amaciyla web 2.0
araglarma yonelim daha fazla ilgi ve hiz kazanmistir. Bu anlamda Tablo 1°de yer alan
beceriler odaginda Google Classroom uygulamasinin baslangig, orta ve ileri dil
seviyelerinde rahatlikla kullanilabildigi goériilmektedir. Uygulama sayesinde
Ogreniciler yazma becerilerini gelistirmekte, sinif ici iletisim becerilerine de katki
saglamaktadir.

Mindmeister Web 2.0 Araci ve Ozellikleri

Mindmeister uygulamasi O6grenicilerin yaratici diisiinme becerilerine katki
saglayan, cok yonlii ve kullanimi kolay olan bir zihin haritasi olusturma aracidir. Zihin
haritas1 matematik¢i, psikolog ve beyin aragtirmacist olan Tony Buzan tarafindan
kisisel not alma teknigi olarak gelistirilen ve beynin potansiyelini agiga ¢ikaran giiglii
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bir tekniktir (Brinkmann, 2003, akt: Kan, 2012). Metinsel bilginin yapilandirilmig bir
sekilde islenmesinde kullanilan zihin haritasi, beynin tiim zihinsel faaliyetlerini
kullanabilmesine firsat veren grafik 6gretim materyalidir (Merchie & Van Keer, 2013,
akt: Sahin, 2017). Uzaktan egitim siirecinde Ogreticilerin anlattig1 veya anlatacagi
konuyla iligkili zihin haritalart olusturmalari, 6grenicilerin yaratici diistinme
becerilerine katki saglamakla birlikte smif i¢inde 6grencilerin derse katilmalarini ve
konusmalarmi da tesvik edecektir. Zihin haritalar1 yliz yiize egitimde dgreticilerin
tahtaya ana fikri, konu ya da kavrami g¢ember olusturacak sekilde ¢izmesiyle
baslamaktadir. Daha sonra &grenicilerin fikirleri ile olusturulan ana fikir veya
kavramlar oklar ya da ¢izgiler seklinde dallandirmalar yapilarak zihin haritalari
olusturulur. Bu siirecin isleyisi uzaktan egitimde de aynidir. Mindmeister uygulamas,
zihin haritas1 olusturmak isteyen tiim ogreticilere farkli formatlarda gesitlendirilmis
¢ok renkli bir ortam sunmaktadir. Derslerde zihin haritasi olusturmanin bazi1 yararlari
bulunmaktadir. Zihin haritasinin yararlarmi Sahin (2017, s. 54) soyle ifade etmistir:

e Olusturulan bir zihin haritas;, konu ile ilgili &grenilen bilginin

derinlestirilmesine firsat sunar.

Zihin haritasi, farkl gérevlere sahip beynin sag ve sol loplarmi aktif kilar.

Zihin haritasi, 6grenicilerin bilgi yiikiinii azaltir.

Zihin haritast ayn1 zamanda akranlar arasinda iletisimi artirmaktadir.

Zihin haritas1 hem biligsel hem de duyussal 6grenmenin gerceklesmesinde

etkilidir (Balim, 2013, akt: Sahin, 2017).

Zihin haritasi zihnin yaratici diisiinmesini saglar.

e Zihin haritasinda Dbireyler zihinlerindeki kelimeleri gorsel olarak
sunabilmektedir.

e Zihin haritasinda kavramlar gittikce derinlesen bir hiyerarsiye gore
sunulmaktadir. Boylece kavramlar arasi iliskiler gorsel olarak
sergilenebilmektedir.

e  Zihin haritasi ile sézel metinler gorsellestirilebilmektedir.

e  Zihin haritasinda renklerin kullanilmasi zihni aktif tutmakta ve yaraticiligi
desteklemektedir.

kursa gitmek
film izlemek
sarkilar dinlemek
arkadaslarimizla konusmak
kitap okuma
Tiirkiye'de yasamak

adalara sohbet

TURKCE OERENMEK yeni dil 5grenmek
AYDIN TOMER

ayna kargisinda konugmak
tanigmak
kelime bulmaca oynamak
radyo programlarini dinlemek
vlog yapmak (youtubeer)

Tiirkge sarki soylemek/6grenmek

Resim 4. Mindmeister uygulamasina ait 6rnek bir etkinlik
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Mindmeister ¢evrim igi olarak kullanilan bir web 2.0 araci olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Uygulamaya Google veya Gmail kigisel hesabi {izerinden iiye olunarak
erisim saglanabilir, Ogreticiler zihin haritalarin1 olusturmaya baslayabilir.
Uygulamanimn arayiiziinde olusturmak istenilen zihin haritalarmin formatlari
goriilecektir. Dersin igerigine uygun zihin haritalari olusturularak canli derslerde ¢ok
rahat bir sekilde kullanilip, 6greniciler ile paylasilabilmektedir. Her yastaki 6grenici
Mindmeister't daha verimli ¢aligmak, yaratici potansiyellerini ortaya g¢ikarmak ve
egitim kariyerlerinde ilerlemek igin kullanabilir. Es zamanli olarak Ogrenici
gruplariyla veya tiim siniflarla yapilan zihin haritalar1 paylasilabilir. Gergek zamanli
olarak haritalar iizerinde beyin firtinast ve isbirligi yapilabilir. Cevrimici ortak
sohbette fikirler yorumlanabilir, oy verilebilir veya tartigilabilir. MindMeister,
Chromebook’larda, iOS ve Android cihazlarda standart herhangi bir web tarayicisinda
calisir (Yaylak, 2017). Tiirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan 6gretiminde ise, 6gretici
liderliginde, Mindmeister ile hazirlanmig zihin haritalari, 6grenicilerle canli derslerde
paylasilarak olusturulan ana fikir, konu veya kavram ile ilgili 6grenicilere beyin
firtinas1 yaptirilabilir. Uygulamanin 6zellikle orta (B1-B2) ve ileri (C1-C2)
seviyesinde rahatlikla kullanilabildigi bilinmektedir. Temel seviyede (A1-A2) olan
ogrenicilerin Tirkce kelime bilgilerinin derecesi sebebiyle derslerde smirlilik
yaratabilecegi disiiniilmektedir. Fakat yine de baslangic diizeyinde de tercih
edilebilir. Bu baglamda dgrenicileri ¢evrim i¢i derslerde daha canli ve aktif tutmak,
onlarn yaratict diisiinme becerilerine katki saglamak, beyin firtinasi yaptirmak gibi
amaglar dogrultusunda Mindmeister uygulamasinin rahatlikla kullanilabilir.

LearningApps Web 2.0 Araci ve Ozellikleri

Tiirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan 6gretiminde 6grenicilere yonelik anlatilmasi
gereken hedef konularla ilgili etkinlikler ve oyunlar hazirlamak olduk¢a énemlidir.
Bu hem 6grenicilerde etkili ve kalict 6grenmeyi destekleyecek hem de dgrenicileri
derste daha aktif kilmayr kolaylastiracaktir. Bu baglamda uzaktan Tiirkce
ogretiminde, Ogreticilerin etkinlikler hazirlayabilecegi ve derslerde siklikla
kullanabilecegi bir diger uygulama “LearningApps’tir. LearningApss bir
uygulamadan ziyade bir tiir etkinlik ve oyunlar hazirlama alt yapisiyla hizmet veren
bir yapidadir. Fakat web 2.0 araclarinin birden fazla fonksiyonunun oldugu ve
isbirlikli, etkilesimli 6grenmeyi destekleyen yapilarinin oldugu diisiiniildiigiinde bu
siteyi web 2.0 araglar1 arasinda degerlendirebiliriz.

LearningApss, farkli ¢alisma alanlari yaratmak ve ders i¢i etkilesimi artirict
ozelliklere sahip bir uygulamadir. Tekrarlanabilirlik bu uygulamanin en Gnemli
ozelliklerindir. Tekrarlar ve var olan Onceki c¢aligmalarda giincelleme
yapilabilmesinin miimkiin olmasi oldukga kullanighdir (Akkaya, 2019). Bu uygulama
sayesinde Ogreniciler 6grenmis olduklari konulari eglenceli bir ortamda pekistirir.
Ogrenicilerde aktif ve kalict 6grenme saglanir. Bu baglamda uzaktan Tiirkce
Ogretiminde de anlatilan konularla ilgili uygulama igerigi sayesinde birden fazla
etkinlik ve oyun hazirlanarak 6greniciler de bu etkinlige davet edilebilir.
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Resim 5. LearninApps.org uygulamasina ait 6rnek bir etkinlik

LearningApps, uygulamasi kullanicilara birden fazla ve farkli tiirlerde etkinlik
hazirlama firsatt sunmaktadir. Bu etkinlik tiirleri eslestirme oyunu, gruplara dogru
eslestirme, Say1 dogrusu hazirlama, normal siralama, serbest metinli cevaplar, resim
istiinde eslestirme, ¢oktan segmeli test, bosluk doldurma metin, uygulama demeti,
film veya ses dosyasi ile etkinlik olusturma, kim milyoner olmak ister, grupla yapboz,
¢engel bulmaca, kelime y1gin1 bulmaca, bul bakalim nerede, adam asmaca, at kosusu,
esini bul ve tahmin et gibi farkl tiirlerde oyunlar ve etkinlikler olusturularak derslerde
rahathikla kullanilabilmektedir. Uygulama igerigi olduk¢a zengin olup, uygulama
kategorisinde birden fazla alanla ilgili daha o6nce hazirlanmis etkinlikler de
bulunmaktadir. Bu etkinlikleri inceleyip fikir edinilebilir, O6greticiler kendi
simiflarinda  uygulayabilir, diizenleyebilir veya bu formatlarda etkinlikler
olusturabilirler. LearningApps ile ayrica her ogretici kendi smiflarmi olusturup,
ogrenicileri bu siniflara iiye olarak ekleyebilirler. Boylece ¢evrim ici derslerde
kullanilan  etkinliklere ~&grenciler daha sonrasinda da rahatlikla erisim
saglayabileceklerdir. Uygulamanin arayiizii Tiirkce olup belirlenen yonergeleri
izleyerek tiyelik islemleri gerceklestirebilir. Uygulama kategorisinde ayrica “Tiirkge”
ve “Yabanci dil olarak Tiirkge” boliimleri bulunmaktadir. Bu kategorilerde
ogreticilerin “bosluk doldurma, eslestirme, coktan secmeli soru olusturma, dinleme
ve izleme” etkinlikleri olusturdugu goriilmektedir. Bu etkinliklere 6grencilerin davet
edilebilmesi i¢in uygulama igeriginde bulunan “QR Kod” veya uygulama linklerinin
Ogrenicilerle paylagilmasi yeterlidir.

Voki Web 2.0 Araci ve Ozellikleri

Yabanct dil 6gretiminde ders ici dijital teknolojilerin kullanimi énemli oldugu
kadar ders disi bireysel 6grenme de 6nemlidir. 21. Yiizyil’da ogreticilerin ve
Ogrenicilerin geleneksel 6gretim ve 6grenim yontemlerinden bagimsiz olarak dijital
teknolojileri ve web 2.0 araglarini kullanmasi gerektigi her zaman vurgulanan bir
konu olmustur. Bu baglamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan dgretiminde de
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ogrenicilerin dinleme ve konusma becerilerine katk: saglamak amaciyla bazi web 2.0
araglart kullanilmaktadir. Dinleme ve konusma becerisini gelistirmeye yonelik
ogreticilerin ve dgrenicilerin kullanmis oldugu bir diger ara¢ “Voki” uygulamasidir.
Voki uygulamas ile ilgili alan yazinda yapilmis ¢alismalara bakildiginda birgok
arastirmaci Voki’nin bir podcast uygulamasi oldugunu vurgulamistir (Ozdemir, 2017;
Yalgin, 2020; Yazar, 2019; Peachey, 2015). Podcast igerik sahibi tarafindan ses
kaydinin yapilip dinleyicilere gonderilmesini saglayan bir yayin ¢esididir. Podcast’in
radyo yaymlarindan farki ise dinleyicilerin es zamanli olarak yaymi takip etme
zorunlulugunun olmamasidir (Peachey, 2015). Voki uygulamasi ise ¢esitli karakterler
olusturularak bu karakterlerin konusturulmasina yonelik bir web 2.0 aracidir. Voki
uygulamasi ile ¢evrim igi ortamlarda karakterler olusturulup bu karakterler ile yazili
metinleri seslendirerek 6grencilerle paylasilabilir. Uygulama sayesinde olusturulan
karakterler link olarak istenilen ortamda &grencilerle paylasilabilir.

Voki, dil becerilerinin ve 6zellikle konusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi
amaciyla Ogrenicilerin motivasyonunu artirmada etkili olabilmektedir. Voki’nin
¢ekingen Ogrenicileri derslere kars isteklendirdigini gosteren galismalar mevcuttur.
Bunun nedeni ise, Voki’nin ses kaydi yaparken o&grenicilerin kendi yiizlerini
gostermeden konugmalarina imkéan vermesidir (Yalgin, 2020). Tiirkgenin yabanci dil
olarak uzaktan Ogretiminde ise, Ogrenicilere belirlenen konular hakkinda Voki
karakteri olusturularak paylasilabilir. Ozellikle baslangic seviyelerinde Tiirkge
ogrenen Ogrenicilerden “kendini, ailesini, arkadaslarini, ev adresini,” dil bilgisi
ogretiminde ise, “simdiki zaman konusuna bagli olarak, bir giinde neler yaptig1” gibi
konulara iligkin karakterleri konusturarak 6grenicilere gonderilebilir.

Resim 6. Voki uygulamasina ait 6rnek bir etkinlik

Voki, yabanct dilde konugma korkusunu yenmek veya azaltmak icin
kullanilabilecek ogretici bir web aracidir. Derste dgrenicilerin dikkatini ¢cekmek icin
veya ders dist sistem {izerinden ddevler verilerek dgrenicilerin konugma becerilerini
gelistirmek i¢in kullanilmasi yararli olacak bir uygulamadir (Yalgm, 2020). Voki
uygulamasinda ayrica smiflar olusturularak Ogreniciler siniflara atanabilirler.
Uygulamada 25 farkli dil 6zelligi bulunmaktadir. Uygulama ii¢ boliimden olusup
(Voki, Voki Classroom ve Voki Presenter) Voki aracit {icretsiz olarak
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kullanilmaktadir. Biitiin boliimlerin kendi iginde farkli 6zellikleri bulunmaktadir. Bu
ozellikler su sekilde belirtilmistir:

e Voki: Bireysel olarak calisabilecegimiz boliimdiir. Sinifca yapilmayan
etkinliklerde kullanilmasi uygundur ve ticretsizdir.

e Voki Classroom: Sinif veya okulca yapilan etkinlikler i¢in uygun boliimdiir.
Smiflar olusturularak ve dgreniciler eklenerek 6grenicilerin yapmis oldugu
vokiler takip edilebilir, dgrenicilerin gelisimi takip edilebilir. Ogreniciler
odevlendirebilir.  Voki Classroom’da eklenen biitiin  6grenicilerin
kendilerine ait sayfas1 olusur. Ogreniciler bu sayfalarnin linklerini sosyal
medyada veya mail gruplarinda arkadaslariyla paylasabilir; arkadaglarinin
vokilerini izleyebilirler. Voki Classroom 15 giinliik deneme siiresinden sonra
ticretlidir.

e Voki Presenter: Ozellik cesitliligi olarak Standard Voki béliimiinden ¢ok
farki yoktur. Ses ve sunu ekleme smirsizdir. Voki Presenter 15 giinliik
deneme siiresinden sonra iicretlidir.

Quizlet Web 2.0 Araci ve Ozellikleri

Uzaktan egitim siirecinde kullanilabilecek bir diger web 2.0 araci Quizlet, cevrim
ici olarak kelime kartlarinin olusturulabilecegi bir “flashcard” uygulamasidir. Diinya
tizerinde Ozellikle yabanci dil dgrenen ve gretenlerin egitim ortamlarinda kelime
hazinelerini zenginlestirebilmek, Ogreticilerin  ise kelime Kkartlar1 hazirlayip
ogreniciler ile paylasabildikleri ve gesitli etkinlikler yapabildigi bir uygulama olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Uzaktan egitimde dgreticiler smif icerisinde etkili bir egitim
ortami olusturmak i¢in Quizlet uygulamasini olduk¢a fazla kullanmaktadir.
Uygulamanin en giizel yonii birgok 6zelligin {icretsiz olmasi disinda, sadece gretmek
icin degil bireysel 6grenme igin de kullanilabilir olmasidir. Bu uygulama ile daha 6nce
olusturulmus hazir ¢alisma setleri kullanibilir veya kisiler yeni bir set olusturabilirler.
Sinif igerisinde 6zellikle dgreticiler tarafinda 6grenme hedeflerine yonelik hazirlanan
calisma setlerindeki kelime kartlar1 ve oyunlarla 6grenme daha kalici bir hale
getirilebilir. Uygulamanin arayiiziinde birden fazla dil segenegi bulunmakla birlikte
Tiirkge dil segeneginin de olmasi uygulamayr daha kolay ve kullanish bir hale
getirmektedir (Kilig, 2018).

Quizlet Q ara s Otwstur
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Resim 7. Quizlet Uygulamasina Ait Ornek Bir Etkinlik

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2021 Cilt: 16 Sayi: Ozel Sayt



E. Inal, & F.Arslanbas, 243

Quizlet uygulamasi ozellikle kelime ogretimi igin Ogreticilere kolaylik
saglamaktadir. Tirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan dgretiminde &greticiler canli
derslerde kelime 6gretimini Quizlet uygulamasi ile etkili bir sekilde yapabilmektedir.
Uygulamada ayrica simiflar olusturularak hazirlanan galisma setleri veya uygulamada
yer alan hazir c¢alisma setleri siniflara kolayca atanabilmektedir. Quizlet
uygulamasinda ayrica bir sinif olusturabilir ya da Google Classroom’da var olan bir
sinif buraya entegre edilebilir. Boylece olusturulan ¢alisma setleri hem Quizlet
siniflarinda hem de Google Classroom’da kolayca paylasilabilir, grenicilerin
rahatlikla galisma setlerine erismesini saglanabilir. Ogreniciler bu uygulamay: gerek
ogretici liderliginde canli derslerde gerekse bireysel olarak uygulamay1 Apple Store
veya Play Store’dan indirerek cihazlarina yiikleyebilir ve dgrenme faaliyetlerine
bireysel olarak ders diginda da devam edebilirler. Temel dil becerileri agisindan
degerlendirildiginde uygulama, tiim seviyelerde kullanilabilmektedir. Bu
uygulamanin baslangig, orta ve ileri diizeylerde kelime gretiminin etkili ve kalici
olarak gergeklesebilecegini sdylemek miimkiindiir. Ogreniciler, ogreticilerin
hazirladiklar1 kelime Kkartlarin1  &grenebilir, gordiikleri/duyduklar1  kelimeleri
yazabilir, ¢oktan secmeli ve bosluk doldurmali testlerle aligtirmalar yapabilirler.
Ayrica eslestirme ve bilgisayar oyunu tarzi yer ¢ekimi oyununu oynayabilirler (Kilig,
2018). Arastirmalardan da anlasilacagi lizere Quizlet, hem derste hem de ders disinda
yabanci dilde kelime bilgisini gelistirmede basar1 getiren bir uygulamadir ve Tiirkce
kelime 6greniminde kullanilmasi igin ogrenicilere tanitilmasiin faydali olabilecegi
diisiiniilmektedir (Yalgin, 2020).

Wordwall Web 2.0 Araci ve Ozellikleri

Wordwall, icerisinde farkli tiirlerde (g¢oktan se¢meli, eslestirme, dogru-yanlis,
stiriikle birak) interaktif testler olusturmaya yarayan oyunlastirma tabanli bir ¢evrim
ici degerlendirme aracidir. Wordwall ile 6grenicilerin derslerde keyif alacag sekilde,
onlarm 6grenme siireclerine katki saglanabilir ve dersler eglenceli hale getirilerek
interaktif alistirmalar, etkinlikler ve oyunlar tasarlanabilir. Uygulamanin arayiizii
Ingilizce olup Tiirkce dahil 26 fakl1 dil secenegi bulunmaktadir. Uygulamaya google
veya gmail Kisisel hesabi tizerinden giris yapilarak erigsim saglanabilir. Wordwall
uygulamasinin farkli branglarda ve her seviyede kullanildigi bilinmektedir. Ciinkii
uygulama icerigi oldukc¢a zengindir ve farkli igerikler olusturarak derslerin daha etkili
gecmesine katki saglamaktadir.

Es Anlamli Kelimeler Online Eslestirme Etkinligi & Paylas

Resim 8. Wordwall uygulamasina ait drnek bir etkinlik
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Wordwall uygulamasmin bazi 6zellikleri uygulama igeriginde su sekilde
belirtilmistir:

e  Wordwall hem etkilesimli hem de yazdirilabilir etkinlikler olusturmak igin
kullanilabilir.

e  Uygulama etkilesimli olarak bilgisayar, tablet ya da telefon gibi herhangi bir
cihazda rahatlikla kullanilabilir. Ayrica hazirlanan etkinlikler ders disinda
ogreniciler tarafindan bireysel olarak oynanabilir veya ¢evrim ig¢i derslerde
ogretici liderliginde rahatlikla kullanilabilir.

e Uygulama igeriginde bulunan, oOnceden yapilmig etkinliklerin smif
ihtiyaglar1 ve ogreticinin Ogretim tarzinina uygun olmamasi halinde bu
etkinlikler kolay bir sekilde degistirilebilir.

e Uygulama iceriginde hazirlanan etkinlikler 6grenicilerle paylasilabilir, 6dev
olarak verilebilir. Ogrenicilerin 6dev sonuglart uygulama igeriginden
rahatlikla goriilebilir.

e Wordwall ile hazirlanan etkinlikler/oyunlar HTML kodu ile bagka bir
kaynaga veya siteye gomiilebilir.

e Hazirlanan etkinliklere, ¢evrim i¢i olarak yapilan derslerde es zamanli olarak
biitlin Ogreniciler dahil olabilirler. Boylece interaktif ve etkilesimli bir
ortamda 6grenicilerin daha etkili, eglenceli ve kalici 6grenmeleri saglanmis
olur.

Wordwall uygulamasmim icretsiz kullanimi1 agisindan bazi  smirhliklart
bulunmaktadir. Uygulama iicretsiz olarak kullanicilardan sadece bes igerik
olusturmalarma izin vermektedir. Daha sonrasinda etkinlikler/oyunlar olusturmaya
devam edebilebilmesi icin ticretli liyelik gerekmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak
uzaktan 6gretiminde, Wordwall uygulamasi ile her seviye icin etkinlikler ve oyunlar
hazirlanip es zamanli olarak dgrenicilerle bu etkinlikler yapilabilir. Boylece ¢evrim
ici derslerin daha etkilesimli ve eglenceli gegmesi saglanabilir.

Sonug ve Oneriler

21. yiizy1l ile birlikte iletisimin ¢ok yogun oldugu ve teknolojinin hayatimizda her
gecen giin daha fazla yer aldigi, hatta iletisim teknolojileri ile sinirlarin tamamen
ortadan kalktigi bir diinyada yagamaktayiz. Yasanan bu gelismeler neticesinde egitim
ve Ogretim ortamlarinda geleneksel Ogretim yontemlerinin varhigini siirdiirmesi
miimkiin goérinmemektedir. Buna bagli olarak egitim ve Ogretim ortamlarinda
ogreticilerin  benimsemis olduklar1 iletisimsel yaklasimin odaginda Ggrenici
merkezlilik yer almaktadir. Bu baglamda uzaktan Ogretim sistemleri iginde
gergeklestirilecek Ogrenici odakli ¢evrim ig¢i biitlin uygulamalar bugiin egitimde
onemli bir yere sahiptir.

Dil 6gretiminde teknoloji kullanimmnin 6grenmeyi kolaylastirdigy, etkili ve kalici
o0grenmeyi sagladigi defalarca vurgulanan bir konu olmus ve alanyazinda yapilan
caligmalarm da dijitallesme, web 2.0 araglar1 ve teknoloji kullanimina yonelik oldugu
goriilmektedir. Pilanci (2018) uzaktan egitimin temellerinin 1700’1 yillarda atildigint
belirtmis, devaminda bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesiyle daha da fazla
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kullanildigini ifade etmistir. Buna bagl olarak Tiirkiye’de yaklasik 1 yildir Covid19
salgim1 sebebiyle biitiin egitim kurumlar1 uzaktan egitime gecmistir. TOMER ler bu
stirece hazirliksiz yakalansa da tiniversitelerin hali hazirda devam eden uzaktan egitim
sistemleri pek ¢ok iiniversitede TOMER lere de entegre edilerek uzaktan Tiirkce
Ogretimi siireci en az zararla yonetilmeye ¢alisilmis, bu siirecte pek ¢ok eksik de
tamamlanmaya caligilarak her gecen giin sartlara uyum saglayan bir egitim modeli
ortaya konulmustur. Bu baglamda yabanci dil 6gretiminin en 6nemli unsurlarindan
birinin iletisim oldugu disiiniildiigiinde 6greticiler dersleri daha etkilesimli ve kalici
kilabilmek, isbirlikli 6grenmeyi saglamak, dort temel dil becerisini kalict bir sekilde
kazandirmak igin web 2.0 araglarma daha fazla yonelmisgler ve derslerde kullanimi
oldukga artirmiglardir. Bu anlamda literatiirde etkilesimli 6gretim materyali hazirlama
ve basar1 arasinda pozitif bir iliskinin varligmin kanitlanmasiyla sanal smif ortamlari
i¢in etkilesimli 6gretim materyallerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir (Yasglica, 2020).
Ayrica Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretimine yonelik Ogretici yeterlikleri
cergevesindeki eksikliklerin (Inal, 2020) giderilmesiyle s6z konusu etkilesimli egitim
materyallerinin &greticiler tarafindan 6grenme hedefleri gergevesinde tasarlanmasi ve
sisteme uyumlu bir sekilde ise kosulmasi miimkiin olabilecektir.

Bu c¢alismada da Tiirkgenin yabanci dil olarak uzaktan &gretiminde iletisimi
artirmaya yonelik &greticilerin derslerde siklikla kullanabilecekleri, dort temel dil
becerisiyle yakindan iligkili web 2.0 araglar1 tanmitilmistir. Bu araglarin sadece uzaktan
Tiirkge 6gretiminde degil yiiz yiize egitimde de kullanildiginda 6grencinin temel dil
becerilerine katki saglayacagi, iletisimsel becerilerini gelistirecegi ve etkili bir
ogrenme ortamimin olusturacagi 6ngoriilmektedir. Calismada tanitilan web 2.0
araclarmin igerik olarak oldukca zengin oldugu &greticilerin bu araglari uzaktan
Tiirkge Ogretiminde derslerine entegre ederek 6gretim materyali hazirlama, icerik
olusturma ve gelistirme konusunda &gretmenlere biiyiik bir firsat sundugu
soylenebilir. Uzaktan egitim; zaman ve mekandan bagimsiz, bir¢ok egitim kaynagina
erisim firsati sunmakla beraber, bir ¢ok Ogrenici ve Ogreticiyi bulusturabilmesi
yoniiyle orgiin 6gretime gére daha esnek bir yapiya sahiptir (Ozer, 2020). Bu
baglamda 6grenici ve 6gretmeni es zamanli olarak ¢evrim i¢i ortamlarda birlestiren
platformlarda canli derslerin daha etkili gegmesi beklenmektedir. Buradan hareketle
ogreticilerin teknolojik yeterlikleri ve hatta teknolojik pedagojik yeterliklerinin dnemi
ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica sistem koyucular olarak Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretimi konusunda gérev alan biitiin kurum ve kuruluslarin yeterli altyap: ve icerik
hizmetlerini saglayabilmeleri, dolayisiyla asgari cercevede bu c¢alismanin odak
noktasmni olusturan uygulamalara 6gretici ve 6grenicilerin rahatlikla ulagabilmeleri
o6nemlidir. Bu imkan, grenme hedeflerini gergeklestirmeye destek olacagi gibi, sinif
i¢i iletigim siireclerinde sorunsuz bir egitim ortamin yaratilmasini, bir baska ifade ile
yeni normal ve standart bir sinif ortami olusturulabilmesini saglayacaktir.

Catismasi ve Etik Bildirimi

Bu makale kuramsal bir makaledir. Katilimcilarin yer aldigi herhangi bir uygulama
ve deney calismasi icermemektedir. Bu nedenle etik kurul onayi i¢in basvuruda
bulunulmamigtir. Makalede bilimsel, etik ve alnti kurallarina uyulmus; bilimsel
gercgekler lizerinde herhangi bir ¢arpitma yapilmamistir. Etik ihlal sorumlulugunun
yazara ait oldugu ve bu makalenin daha dnce yayinlanmamis ve paylagilmamis oldugu
sorumlu yazar tarafindan taahhiit edilmistir.
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Extended Abstract

Instructors, one of the most important elements of education and how the classroom
communication equipment is structured in foreign language classes of learners is an

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2021 Volume: 16 Number: Special Issue


https://ingilizce.org/lyricstraining-nedir-nasil-kullanilir/
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.11283
http://www.egitimdeteknoloji.com/uzaktan-egitimi-zenginlestiren-araclar/
https://www.onestopenglish.com/online-teaching/tech-tools-for-teachers-podcasting/551803.article
https://www.onestopenglish.com/online-teaching/tech-tools-for-teachers-podcasting/551803.article
http://dx.doi.org/10.29228/ijla.43170
http://dx.doi.org/10.17719/jisr.2019.3384

248 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Uzaktan Ogretiminde Iletisim Odakli Web 2.0 Araglar1 ve
Uygulama Ornekleri

important issue that should be addressed within the framework of distance learning as
an interdisciplinary field. How educational elements are organized and different
communication forms that change from traditional teaching system of Turkish as a
foreign language face-to-face to distance education are very interesting. In this study,
a literature study was conducted within the framework of qualitative research method.
Additionally, in this study, web 2.0 tools that provide active communication between
learns and instructors in distance learning of Turkish as foreign language and example
of applications for what levels these tools can be used are included. In this context,
the variety of application will increase the quality of distance learning. With the 21st
century, we live in a world where communication is very intense and technology is
more and more involved in our lives, and even the boundaries with communication
technologies are completely eliminated. Because of these developments, it does not
seem possible for traditional teaching methods to continue to exist in educational and
training environments. Accordingly, student-centered method is the main point of the
communicative approach adopted by instructors in educational and training
environments. In this context, all student-oriented online applications that will be
implemented within distance learning systems have an important place in education
today.

In this research, document analysis from qualitative research methods was used.
Document analysis is a systematic method used to examine and evaluate all
documents, including printed and electronic materials. Like other methods used in
qualitative research, document analysis requires the study and interpretation of data
to make sense, create an understanding of the relevant topic, and develop empirical
knowledge (Corbin & Strauss, 2008; akt. Kral, 2020).

Although TOMERs (Turkish and Foreign Languages Research and Application
Center) was not ready for distance education, this system of distance education in
universities, which are currently ongoing platform, were integrated into TOMERs in
many universities so that distance teaching process was tried to manage with the
minimal damage. And also, many deficiencies were tired to be completed in this
process and updated education model has been introduced.

In this context assuming that one of the most important elements of foreign
language teaching is communication, instructors have tend to use Web 2.0 tools in
order to make lesson more interactive and memorable, to provide cooperative
learning, and to gain four basic language skills permanently. So that the frequency of
using Web 2.0 tools has increased relatively.

In this context, it is recommended to develop interactive teaching materials for
virtual classroom environments with studies that show a positive relationship between
interactive teaching material and success in the literature (Elder, 2020). In addition,
by eliminating the deficiencies in the framework of Instructors’ competencies for
teaching Turkish as a foreign language (Inal, 2020), it will be possible to design these
interactive educational materials by Instructors and work properly to system

In this study, Web 2.0 tools that are closely related to four basic language skills
that teachers can often use in lessons to increase communication strategies in distance
learning of Turkish as a foreign language were introduced. It is believed that these
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tools will contribute to the basic language skills of the student, develop their
communicative skills and create an effective learning environment when used not only
in distance education but also in face-to-face education. It can be said that the Web
2.0 tools introduced in the study are quite rich in content, and that the tutorials offer
teachers a great opportunity to prepare, create and develop teaching materials by
integrating these tools into their courses in distance education. Distance education:
independent of time and space, offers the opportunity to access many educational
resources, but has a more flexible structure than formal education in terms of being
able to bring together many learners and instructors (Ozer, 2020). In this context, it is
expected that live lessons will be more effective on platforms that combine students
and instructors simultaneously in online environments. The technological
competencies of Instructors and even the importance of technological pedagogy
competencies are also revealed.

In addition, as system makers, it is important that all institutions and organizations
involved in teaching Turkish as a foreign language can provide adequate infrastructure
and content services, so that instructors and learners can easily access the applications
that constitute the focus of this work within a minimum framework. This opportunity
will support the achievement of learning goals, as well as create a unproblematic
educational environment in classroom communication processes, in other words,
create a new normal and standard classroom environment.
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