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Editorden

Agustos 2021 sayimizla tiim okuyucularimizi selamlarim.

Agustos sayimiza emegi gecen hakemlerimize, editorler kurulu iiyelerimize,
yazarlarimiza ayri ayri ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica Dergimizin dizgisini-mizanpajint biiyiik ozveriyle ve titizlikle yapan
Arastirma Gérevlisi Muharrem Sengiil ile Arastirma Gérevlisi Omer Kamis’'a ayri
ayrt tegekkiir ederim.

Yeni sayimizda bulugmak umuduyla...

Prof. Dr. Kasim Karakiitiik "' 1
Editor

""ORCID No: 0000-0003-3136-1979


https://orcid.org/0000-0003-3136-1979

From the Editor-in-chief

Greetings to our valued readers with our August issue.

I would like to thank our reviewers, the authors of this new issue and the editorial
board of our journal.

| would also like to thank Research Assistants Muharrem Sengiil and Omer
Kamuig, who made the layout our journal with great devotion and meticulousness.

Hoping to meet our new issue...

Prof. Dr. Kasum Karakiitiik ")
Editor-in-chief

" ORCID Number: 0000-0003-3136-1979
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Universite Ogrencilerinde Iliskisel Saldirganhk:
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Nesrin Karaaslan "' 2
Milli Egitim Bakanlig1

Cem Ali Gizir (23

Mersin Universitesi

Oz

Bu calismanin amaci, Karanlik Uclii (Makyavelizm, narsisizm ve psikopati) kisilik
ozelliklerinin @iniversite 6grencilerinin iligkisel saldirganlik (dislama, manipiilasyon, dedikodu)
diizeylerini yordayip yordamadiklarini incelemektir. Aragtirma grubunu, 2018-2019 6gretim
yilinda, bir kamu tiniversitesinde d6grenimlerine devam eden 725 (457 kadin, 268 erkek) lisans
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda “Kigisel Bilgi Formu”, “Arkadashik
Mliskilerinde Iliskisel Saldirganhk Olcegi” ve “Karanlhk Uglii Olcegi” kullanilmustir. Verilerin
analizinde ¢oklu regresyon analizinden yararlanilmigtir. Arastirma bulgulari, Makyavelizm ve
psikopati kisilik ozelliklerinin {iniversite &grencilerinin iliskisel saldirganlik diizeylerini
anlamh ve disiik diizeyde yordadiklarmi géstermigtir. Benzer sekilde Makyavelizm ve
psikopati kisilik 6zellikleri, iliskisel saldirganligin alt-boyutlar1 arasinda yer alan dislama
egilimini disik diizeyde yordamaktadir. Diger yandan tiniversite 6grencilerinin arkadaglik
iliskilerindeki manipiilasyon egilimlerini sadece Makyevalizm yordarken dedikodu egilimlerini
ise sadece psikopati yordamaktadir. Narsisizm kisilik 6zelliginin ise iliskisel saldirganlik ve alt-
boyutlarinin anlamh bir yordayicisi olmadigi belirlenmistir. Arastirma bulgulart alanyazin
odaginda tartigilms, gelecekteki uygulama ve ¢aligmalara yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar sozciikler: 1liskisel saldirganlik, karanlik iiclii, Makyavelizm, narsisizm, psikopati,
iiniversite 6grencileri.

Etik Kurul Karari: Bu arastirma, 01.01.2020 tarihinden énce yapildig igin etik kurul karar
zorunlulugu tasimamaktadir.

Bu galigma, Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisinde Temmuz 2019 tarihinde tamamlanan ve
birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda gergeklestirdigi yiiksek lisans tez ¢alismasinin bir bolimudiir.

2Uzman Psikolojik Damsman, Milli Egitim Bakanhgi, e-posta: nesrin-karaaslan2015@hotmail.com,
https://orcid.org/0000-0002-3896-9699

%Sorumlu Yazar: Prof. Dr., Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolimii, Rehberlik ve Psikolojik
Danigmanlik Anabilim Dali, e-posta: cagizir@mersin.edu.tr, https://orcid.org/ 0000-0002-1928-781X


https://orcid.org/1234-1234-1234-1234
https://orcid.org/0000-0002-3896-9699
https://orcid.org/ 0000-0002-1928-781X

362 Nesrin Karaaslan ve Cem Ali Gizir

Bireylerin yagamlarini devam ettirebilmeleri i¢in belirli gereksinimleri vardir.
Bu temel gereksinimlerden biri de belirli bir sosyal ¢evreye ait olmadir. Sosyal bir
cevreye ait olma gereksinimini saglayan en dnemli 6gelerden biri ise arkadaglik
iligkileridir. Bir bagka deyisle dogasi1 geregi sosyal varliklar olarak nitelendirilen
bireylerin ¢evrelerinde sosyal iliskiler kurmasi olduk¢a olagandir. Bireyler,
dinlenilmek, anlasilmak, kendini ifade etmek ve duygularini paylasmak adina
bagkalarina gereksinim duymaktadirlar. Bu gereksinimleri karsilamak adina kurulan
arkadaslik iligkileri sayesinde bireyler, 6zgiiven, kendi i¢sel diinyalarinda anlasiima
ve kendilerini anlama gibi ¢ok ¢esitli kazanimlar elde etmektedirler (Demir, Gorgiin-
Baran ve Ulusoy, 2005).

Bu bakis acisiyla ele alindiginda her birey, i¢inde bulundugu ¢evredeki gesitli
sosyal gruplara uyum saglamak zorundadir. Bu uyum siirecinin saglikli bir sekilde
gerceklestirilmesinde grup igindeki bireylerin tutum ve davranmiglart biiyiilk dnem
tagimaktadir. Bireyler, sosyal iliskilerinde c¢ogunlukla olumlu davranislar
sergilemekle birlikte, sosyal gruplar icinde zaman zaman olumsuz tutum ve
davraniglarda da bulunabilmektedirler. S6zii edilen olumsuz davraniglardan bazilari
ise dedikodu yapmak, digerleri hakkinda sdylenti ¢ikarmak ya da birilerini dislamak
gibi grup lyelerine zarar verme amaci igeren davraniglar olarak betimlenmekte ve
iliskisel saldirganlik olarak tanimlanmaktadir (Crick ve Grotpeter, 1995).

Bagka bir deyisle iligkisel saldirganlik, amagli, kisilerarast manipiilasyon (hileli
yonlendirme) ya da sosyal dislama yoluyla magdurun sosyal statiisiine ya da sosyal
iliskilerine zarar vermeyi hedefleyen bir davranis bi¢imidir (Archer ve Coyne, 2005).
Magdurlarin kisileraras: iligkilerini hedef alan iliskisel saldirganlik davranislari,
iligkilerin siirdiiriilmesi i¢in bir arag olarak da goriilebilmektedir. Dolayisiyla iliskisel
saldirganlik, riske atilmak ya da incitilmek istenen bireylerin topluma aidiyet
gereksinimlerine darbe vurmak amaciyla genellikle sosyal iligkiler yoluyla
yapildigindan, bireylerin sosyal uyumlari agisindan tehlike olusturmaktadir
(Kurtyilmaz, 2011). Bu yoniiyle iliskisel saldirganlik, bireylerin arkadas ¢evresine ve
romantik iligkilerine zarar vermekte, sosyal ortamda basgkalarinin birey ile ilgili
izlenimlerinin olumsuz yénde degismesine ve bireyin toplumdan diglanmasina neden
olmaktadir (Linder, Crick ve Collins, 2002). Bu tanimlamalar 1s18inda, iliskisel
saldirganlig1 diger saldirganlik tiirlerinden farkli kilan en onemli nokta, iligkisel
saldirganligin sosyal iliskileri kontrol altinda tutmay1 ve bu iligkilere zarar vermeyi
amagclamasidir (Crick ve Grotpeter, 1995). Bu yoniiyle iliskisel saldirganlik, baskalar
arasinda daha az dikkat edilen bir saldirganlik tiirii olarak diigiiniilmekte ve diger
saldirganlik tiirlerine gore daha fazla tercih edilebilmektedir.

Iliskisel saldirganlik odaginda siklikla ele alman davranis oriintiilerinden biri
dislamadir. Dislama davranislari, bireyleri grup i¢inde yok sayma, onlar1 gérmezden
gelme, diger grup iiyeleri ile goriismeyi engelleme ya da grup etkilesiminden yoksun
birakma seklinde goriilebilmektedir (Abayhan, 2013). Abrams, Hogg ve Marques’a
gore (2004) giivenlik ve aidiyet gereksinimlerinin bagkalar1 tarafindan tehdit edildigi
diigiiniildigiinde bireyler, bu tehdidi ortadan kaldirilmak icin digerlerini dislama
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davraniglar1 gosterebilmektedirler. Bu durum, diglanmig bireylerde tiikenmislik,
depresyon, yalnizlik, diisiik 6zgiliven ve 6zsaygi gibi sorunlara yol agmaktadir. Bu
sekilde dislama davranisimi gerceklestiren bireyler, hoslanmadiklar1 bireylere
dogrudan veremedikleri zararlari vermis ve amaclaria ulagmis olurlar (Williams,
2009). Buna bagl olarak dislamay1 gergeklestiren kisi dikkat ¢gekmedigini ve toplum
icinde kendine yonelik alginin zedelenmeyecegini diisiindiigiinden, rahatlikla bu
davraniglarina devam edebilir (Abayhan, 2013).

Bir diger iligkisel saldirganlik davranigi olarak degerlendirilen ve bireylerin
kendi amaglar1 dogrultusunda, diger bireyleri yonlendirmesi ya da yaniltmasi (Austin,
Farrelly, Black ve Moore, 2007) olarak betimlenen manipiilasyon, bireylerin iginde
bulunduklar1 sosyal ortamlarda kendi kisisel ¢ikarlari i¢in olaylar1 ve kisileri
yaniltmak, degistirmek ve yonlendirmek i¢in yapilan taktiksel davraniglar (sevimli
goriinme, yok sayma, baski yapma, cesitli nedenler sunma ve ¢ocukga davranislar
sergileme vb.) olarak tanimlanmaktadir (Buss, Gomes, Higgins ve Lauterbach, 1987).
Wilkinson’a gore (2012) manipiilasyon, bireylerin diigiincelerini, onlara
hissettirmeden degistirmeye odaklidir. ikincisi, manipiilasyonda kasitlilik vardir ve
sergilenen davranislar, bilingli ve art niyetli olarak yapilmakta ve zorlama
icermektedir. Son olarak, manipiilatif davranislarda bulunan bireyler i¢in kendi kisisel
¢ikarlart her zaman 6n plandadir ve bu durum digerlerinin séz haklarini elinden
almay1 ve Ozerkligine miidahale etmeyi kapsamaktadir. Bu noktada, manipiilatif
davraniglar i¢inde olan bireylerin amaglart dogrultusunda ¢evrelerindeki bireylerin
davraniglarina gore hareket ettikleri, onlari siirekli kontrol etmeleri dolayisiyla kendi
duygularin1 disa vurmada dikkatli davrandiklart belirtilmekte ve bireylerin kendi
amaglar1 dogrultusunda baskalarini yonlendirme egilimi i¢inde olmakla birlikte,
bireyleri degistirme, kisitlama davranislart sergiledikleri vurgulanmaktadir (Wastell
ve Booth, 2003).

Iliskisel saldirganlik davramslari iginde yer alan dedikodu ise bireyler tarafindan
kotl niyetle yapilan, diger bireyleri olumsuz etkilemek amaciyla manipiile etmeyi
iceren ve bagkalarimi kotii gostermek, dislamak i¢in ugrasilan, davranislar olarak
belirtilmektedir (Baumeister, Kathleen ve VVohs, 2004; Beersma ve Van Kleef, 2012;
Dunbar, 2004; Solmaz, 2006). Benzer sekilde dedikodu, bireylerde zarar verme amaci
iceren, toplumda siklikla goriilen ve sosyal ortamlarda bilgilerin gergekdisi olarak
aktarilmasi ile bireylerin ortamda bulunmayan {iglincii kisiler hakkinda konusmasi
olarak tanimlanmaktadir (Foster, 2004; Mills, 2010; Wu, Kwan, Wu ve Ma, 2018).
Dedikoduda amag, dedikoduyu baglatan bireyin zarar vermek istedigi birey hakkinda
toplum icinde olumsuz bir algi olusturmak veya sosyal grup ig¢inde diglanmasini
saglamaktir (Baumeister ve dig., 2004). Bu siirecte, dzellikle hoglanilmayan kisiler ile
ilgili gizli bilgiler bir ara¢ olarak kullanilabilmekte ve dedikodu yapan bireyler kisisel
amaglarina ulagsmak i¢in baskalart ile ilgili olumsuz konusmaktan ¢ekinmemektedirler
(McAndrew ve Milenkovic, 2002). Genel olarak dedikodu yapmanin nedenleri ise
diger bireyler hakkinda bilgi toplamak, i¢inde bulunulan grubu korumak, zevk almak,
bagkalarin1 kotii gostererek onlar ile ilgili olumsuz etki birakmak olarak
gosterilmektedir (Beersma ve Van Kleef, 2012; Hartung, Krohn ve Pirschtat, 2019).
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Dedikodu yapmanin olumsuz olarak algilanmasina kargin sikca bagvurulan bir
davranis oldugunu belirten Ellwardt, Labianca ve Wittek’e gore (2012) dedikoduya
bagvuran bireyler, grup icinde sosyal statiilerini yiikseltmek, sayginlik kazanmak ve
popiiler olmak amaciyla dedikodu yapmada istekli olmaktadirlar. Dolayisiyla hem
gruplarda kalici olmak amaglanmakta hem de bir gruba ait olma gereksinimi
kargilanmaktadir. Bagka bir caligmada ise dedikodu yapmanin nedenleri olarak
kendini diger bireylere gore gii¢siiz hissetmek, gruplarda yer edinebilmek ve rahatsiz
olunan kisiyi kiskanmak gosterilmektedir (Wert ve Salovey, 2004).

fliskisel saldirganlikla iliskili etkenlerden biri olarak degerlendirilen kisilik
Ozellikleri (Czar, Dahlen, Bullock ve Nicholson, 2010; Knight ve dig., 2018;
Schmeelk, Sylvers ve Lilienfeld, 2008), kisilik temelinde ele aliman en 6nemli
kavramlardan biridir. Kisilik 6zellikleri, bireyleri tanimlayan, onlari birbirinden
ayiran ve bireyler hakkinda bir bakis a¢isinin kazanilmasini saglayan etkenlerdir
(Eryilmaz ve Ercan, 2011). Bu yoniiyle kisilik 6zellikleri, bireylerin toplum igindeki
ve disindaki tutum ve davramiglarini agiklama noktasinda olduk¢a Onemli
goriilmektedir (Polatc1, Irk, Giiltekin ve Sobaci, 2017). Bu noktada, Biiyiik Besli[Big
Five] (Goldberg, 1990), HEXACO (Ashton ve Lee, 2001) ve Karanlik Uglii (Paulhus
ve Williams, 2002) gibi tamimlamalar iizerinden temel kisilik 6zelliklerinin
belirlenebilmesi amaciyla gelistirilen kavramlarin ¢esitli ¢aligmalarda yaygin olarak
kullanildig1 gézlemlenmektedir.

Olumsuz kisilik 6zellikleri arasinda gosterilen ve Makyavelizm, subklinik
(klinik diizeyde olmayan) narsisizm ve subklinik psikopati olarak betimlenen {i¢ temel
kisilik oOzelligini iceren Karanlik Uglii, sosyal iliskilerin olumlu olarak
sonuglanmasina engel olan ve bireylerin sosyal iligkileri kendi ¢ikarlar1 igin
kullanmasina olanak sunan kisilik 6zellikleri olarak gosterilmektedir (Paulhus ve
Williams 2002). Birbirinden farkli 6zellikler igermekle birlikte tek bir ortak kavram
altinda bir araya getirilen bu {i¢ kisilik 6zelliginin ortak yonleri “bencillik, insan
iligkilerinin yiizeysel, ¢ikar odakli olmasi, uyumsuzluk, manipiilasyona bagvurma ve
amag odaklilik” (Ozsoy ve Ardig, 2017, s. 393) olarak siralanmaktadir. Bu 6zelliklere
ek olarak, Karanlik Uclii 6zelliklerini sergileyen bireylerde yiikselme hirs1, duygusal
kopukluk, iliskilerde soguk davranma ve saldirgan davraniglar gosterme egiliminin
oldugu vurgulanmaktadir (Paulhus ve Williams, 2002).

Karanlik Ucli kisilik 6zelliklerinden biri olan Makyavelizm, Niccolo
Machiavelli tarafindan 1513 yilinda yayinlanan Prens adli kitabin ana temast
kapsaminda, ahlak ilkelerinin amaglardan sonra geldigi, amaci gerceklestirmek i¢in
ahlak kurallarinin ¢ignenmesinde tereddiit yaganmayabilecegi ya da ¢ok kolay gdzden
cikarilabilecegi seklinde belirtilmektedir (O’boyle, Forsyth, Banks ve Mcdaniel,
2012). Psikoloji alanina Makyavelizmi bir kisilik 6zelligi olarak kazandiran kisiler ise
Christie ve Geis (1970) olmustur. Makyavelist 6zelliklere sahip bireyler, kendi
amaglart dogrultusunda her seyin yapilabilecegi kanisinda olmakla birlikte, diger
bireylerin saf ve deneyimsiz olduklarina, ¢ok kolay kandirilabileceklerine inandiklar
icin onlari, kendi amaclar1 dogrultusunda yonlendirmekte herhangi bir endise
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duymamaktadirlar (Toplu-Yaghioglu ve Atilgan, 2018). Bu noktada, Makyavelist
bireylerin elde etmek istedikleri amaglar i¢in mantikli nedenler bulma ¢abalarina
dikkat ¢ceken O’boyle ve dig. (2012), bu bireylerin amagclart dogrultusunda dogrulari
sOylememeye, olaylari carpitmaya, bireyleri kandirmaya, oyunlar ¢evirmeye ve
digerlerini kendi amaglarin1 gergeklestirmek igin yonlendirmeye yatkin olduklarini
belirtmektedirler. Bu kigiler, kendilerini ¢ok belli etmemeye, olaylarda baskin
olmamaya dikkat ederler. Ancak sayilan bu 6zelliklerin hemen hemen tiim bireylerde
belli Olgiilerde goriilebilecegi disiiniildiigiinde, Makyavelist bireylerin bu tiir
davramglart amagl, siirekli ve tekrarli olarak yaptiklari belirtilmektedir (Ozsoy ve
Ardig, 2017). Bununla birlikte popiiler olmayan bireyler, sosyal olma giiciinii,
popiilerligi sayesinde elde edemedikleri i¢in farkli yollar deneme geregi duyup bu
yonde hareket etme egilimi gostermektedirler (LaFontana ve Cillessen, 2002). Ayrica
iligkisel saldirganlig1 tercih eden bireyler, fiziksel saldirganlig1 tercih edenlere gore
daha fazla Makyavelist davramislar sergilemektedirler (Peeters, Cillessen ve Scholte,
2010).

Karanlik Uglii kisilik 6zelliklerinden bir digeri olan narsisizm, kendinde
olmayan bazi 6zelliklerin ya da psikolojik gereksinimlerin yoksunlugunun bilingaltina
itilmesi, kisinin kendi kendine var ettigi asir1 buyiitilmiis benlik olarak
agiklanmaktadir (Ozsoy ve Ardig, 2017). Narsisizmde, fiziksel bir temastan ¢ok sozle
bagkalarina zarar verme ve onlart incitme davraniglart goriilmektedir (Jonason,
Richardson ve Potter, 2015). Narsisizm egilimi yiiksek olan bireyler, kendi
ozelliklerini asir1 begenmekte, kendilerini fazlaca dnemsemekte, gbz oniinde olmay1
cokca arzulamakta, baskalarinin fiziksel ya da psikolojik durumlarim
onemsememekte ve digerlerinin sadece onlarla ilgilenmesi gerektigini
diistinmektedirler (Toplu-Yaslioglu ve Atilgan, 2018). Bu yiizden narsist bireyler, en
¢ok degeri kendine veren, kendinden baskasini dnemsemeyen, kontrolii elinde
tutmaya caligsan, digerlerini 6znel ¢ikarlar1 dogrultusunda yonlendiren ve statiiye
oldukg¢a 6nem veren kisiler olarak goriilmektedirler (Ozsoy ve Ardig, 2017). Bununla
birlikte narsist bireyler, yiiksek benlik algilar1 nedeniyle kendilerine gelebilecek
elestirileri bir tehdit olarak algilama egilimindedirler (Aydin ve Akgiin, 2014) ve bu
yiizden elestiriler kargisinda saldirgan tutumlar sergileme olasiliklar1 yiiksektir
(Garcia, 2009).

Son Karanlhk Uclii kisilik 6zelligi olan psikopati ise Cleckley’in (1941; akt.
Sumner, 1942) The Musk of the Sanity adl1 eserinde sorumsuzluk, ahlaki degerlerde
yoksunluk, patolojik benmerkezcilik, utang ve siikretme yoksunlugu, mantiksizlik,
i¢gorii eksikligi, yalancilik ve giivensizlik davraniglarini temelinde tanimlanmaktadir.
Ayrica psikopati, birincil ve ikincil psikopati olarak iki alt grupta ele alinmaktadir.
Birincil psikopatide, empati eksikligi, manipiilasyon, su¢luluk duymama, pigmanlik
hissetmeme, kaygi duymama ve yiizeysellik davraniglart yer alirken ve ikincil
psikopatide diirtiisellik ve antisosyal davraniglar gériilmektedir (Grieve ve Mahar,
2010; Newman, MacCoon, Vaughn ve Sadeh, 2005). Bu ¢alismanin konusu olan
subklinik psikopati ise genellikle birincil psikopati ile iliskilendirilmekte ve empati
yoksunlugu, diisiik kaygi, heyecan arayisi, kendini kontrol edememe davraniglar ile
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nitelendirilmektedir (Paulhus ve Williams, 2002; Ashton ve dig., 2018). Ayrica
psikopati egilimi yiiksek olan bireyler, elde edilmek istedikleri amacin biiyiikliigii ya
da kiiclikliigii oGnemsenmeyen, sadece bir seyler elde etme amaciyla tehlikeli islere
kalkisan, sosyal yasamlarinda amagsiz ve plansiz hareket eden ve arkadaglik kurulmak
istenilmeyen bireyler olarak tanimlanmaktadirlar (Erdogan, 2018).

Universite yillarinda kurulan arkadaslik iliskilerinin, farkli bir sosyal ortam
icinde bulunan geng-yetiskinlerin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerine olumlu
katki sagladigi belirtilmektedir (Astin, 1993). Baska bir deyisle sosyal g¢evrenin
(6zellikle yakm iliskilerin), gelisimsel gorevlerin sorunsuz bir sekilde
tamamlanmasinda olumlu katkisinin oldugu ve bireylerde biligsel ve sosyal destek
gorevi gordiigii vurgulanmaktadir (Hartup, 1996). Ayrica yakin iligkilerin, bireylerin
sosyal iligkilerini, i¢csel uyumlarini, fiziksel ve psikolojik sagliklarini olumlu
etkiledigi belirtilmektedir (Moss ve Schwebel, 1993). Nitekim Diindar (2009), sosyal
yasamlarinda saglikli iliskiler kurabilen gen¢ bireylerin, karsilastiklart — kisisel
sorunlarin daha kolay iistesinden gelebildiklerini belirtmektedir. Benzer gekilde geng
yetigkinler arasinda kurulan yakin iliskilerin, sosyal etkinliklere katilmaya, problem
¢ozme becerisi kazanmaya, sosyal etkinliklerde sorumluluklar almaya ve saglikli bir
psikolojik ve duygusal gelisim gostermeye katki sagladigi belirtilmektedir (Newcomb
ve Bagwell, 1995). Ayrica Kantanis (2000), saglikli arkadaglik iliskileri kuran
bireylerin {iniversite yasamindaki zorluklar ile daha kolay basa ¢iktiklarini ve bu
bireylerin akademik basarilarinin arttigini belirtmektedir.

Diger yandan, iiniversite yillarinda kurulan yakin iliskileri olumsuz etkileyen
temel etkenlerden birinin ise iliskisel saldirganlik oldugu belirtilmektedir (Grotpeter
ve Crick, 1996; Kurtyilmaz, Can ve Ceyhan, 2017). Bununla birlikte sosyal iligkilere
zarar vermeyi amaglayan ve genel olarak dikkat ¢ekmedigi diisliniilen iliskisel
saldirganligin (Crick ve Grotpeter, 1995), en az fiziksel saldirganlik kadar zarar verici
oldugu vurgulanmaktadir (Coyne, Archer ve Eslea, 2006; Underwood, Galen ve
Paquette, 2001). Bu gelisim doneminde en sik rastlanan iligkisel saldirganlik
davraniglari ise kendi amaglari i¢in bagkalarimi kullanma, hoslanmadiklari birinin kotii
goriinmesini saglama, dedikodu yapma, randevuya sdz verip mazeretsiz gitmeme ve
dislama olarak gosterilmektedir (Archer ve Coyne, 2005).

Tiirkiye’deki alanyazin incelendiginde, iliskisel saldirganligin benlik saygisi,
sosyal baglilik ve sosyal kaygi (Kurtyilmaz, 2011), ebeveyn tutumlari (ikiz ve Oztiirk-
Samur, 2016), aile yapisi, kardes sayisi ve cinsiyet (Uysal ve Dinger, 2013), ¢evresel
risk ve giivenlik algis1 (Cetinkaya-Yildiz ve Hatipoglu-Siimer, 2010), anne-baba
6grenim diizeyi (Karaca, Glindiiz ve Aral, 2011) ve sosyal islevsellik (Kindap- Tepe
ve Sayil, 2012) gibi ¢esitli degiskenlerle iliskilendirildigi gézlemlenmektedir. Diger
yandan Tiirkiye’de 6zellikle arkadaglik iliskileri odaginda, geng-yetiskinlerin iligkisel
saldirganlik diizeyleri ile Karanlik Uglii (Makyavelizm, narsisizm ve psikopati) kisilik
ozellikleri arasindaki iliskiye odaklanan herhangi bir calismaya rastlanilmamistir. Bu
noktada, yakin iligkiler ve kisilik gelisimi odaginda, gen¢ yetigkinlerin arkadas
iligkilerinde siklikla karsilasabilcekleri iliskisel saldirganlik ile sahip olduklari kisilik
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ozellikleri arasindaki iliskilerin incelenmesinin alanyazina o6nemli bir katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte iligkisel saldirganligin gelisiminde
rol oynayan olasi kisilik 6zelliklerinin belirlenmesi ile {iniversite PDR merkezlerinde
bu konuda yiiriitiilebilecek onleyici ¢aligmalara dnemli bir bakis acis1 saglanabilecegi
ongoriilmektedir. Bu bilgiler 1s18inda bu c¢alismanin amaci, Karanlik Uclii
(Makyavelizm, narsisizm ve psikopati) kisilik 6zelliklerinin {iniversite 6grencilerinin
iliskisel saldirganlik (dislama, manipiilasyon ve dedikodu) diizeylerini yordayip
yordamadiklarini incelemektir.

Yontem

Bu boliimde arastirma grubunun 6zellikleri, veri toplama araglari ve verilerin
analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Bununla birlikte, bu aragtirma 01.01.2020
tarihinden 6nce yapildigi i¢in etik kurul karar1 zorunlulugu tasimamaktadir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmada ele alinan ¢alisma grubu, bir kamu tniversitesinde bulunan
Egitim, Fen-Edebiyat, iktisadi ve Idari Bilimler, iletisim, Miihendislik ve Turizm
fakiiltelerinde 6grenim goren ve uygun drnekleme yontemi ile berlirlenen 725 lisans
Ogrencisini kapsamaktadir. Calisma grubunun 457’si (% 63) kadin ve 268’1 (% 37)
erkek ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin yas arahgi 18 ile 27 arasinda
degismektedir ve yas ortalamasi 21.44°tir (SS= 1.82). Smuf diizeyi odaginda
incelendiginde ise d6grencilerin 165’1 (% 22.8) birinci, 187’si (% 25.8) ikinci, 218’1
(% 30.1) Ggtincii ve 155’1 (% 21.4) dordiincii sinifta 6grenim gormektedirler.

Veri Toplama Araclari

Kisisel bilgi formu. Calisma grubunun cinsiyet, yas ve sinif diizeyi gibi temel
bilgilerini elde etmek iizere aragtirmacilar tarafindan hazirlanan soru formudur.

Arkadashk iliskilerinde iliskisel saldirganhk olcegi (ARILSO). Kurtyilmaz,
Can ve Ceyhan (2011) tarafindan gelistirilen ARILSO, 22 maddeden olusan 5’li
Likert tipi bir l¢gme aracidir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 23, en yiiksek puan
ise 115 olup puanlarin yiiksekligi, iligkisel saldirganlik diizeyinin arttigim
gostermektedir. ARILSO, dislama, manipiilasyon ve dedikodu olarak betimlenen iic
faktorden olusmaktadir. Dislama, kisileri yok sayma, gérmezden gelme, sosyal
gruplara girilmesine engel olma davranislarini icermektedir. Bu faktore iliskin 6rnek
madde: “Onun hoslandigi etkinlikleri baskalariyla yapmayr planlarken onu bu
planlara dahil etmem.” (10. madde) seklindedir. ARILSO’deki diger bir faktdr olan
manipiilasyon, kendi amaglar1 dogrultusunda yonlendirmeyi icermektedir. Bu faktore
ait 6rnek madde “Onunla normalde paylastigimdan daha az sey paylasirim.” (21.
madde) seklindedir. ARILSO’deki son faktdr olan dedikodu ise kisilerin ozel
bilgilerini O6grenip yaymak veya haber almak amagl bilgi yayilimi olarak
tamimlanmaktadir. Bu faktore ait 6rnek madde “Onunla ilgili olumsuz yasantilarimi
baskalariyla paylasarak onu zor durumda birakirim.” (3. madde) seklindedir.
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Olgegin i¢ tutarhk katsayisi .91, test-tekrar test giivenirligi ise .93 olarak
belirlenmistir. Elde edilen bulgular, ARILSO’niin yiiksek diizeyde giivenilirlige sahip
oldugunu gostermektedir (Kurtyilmaz, Can ve Ceyhan, 2011). Bu ¢aligmada
belirlenenen Cornbach alfa giivenirlik katsayilart diglama faktori igin .91,
manipiilasyon faktérii icin .84 ve dedikodu faktérii icin .77’dir. ARILSO niin toplam
puanindan elde edilen giivenirlik katsayisi ise .91 olarak belirlenmistir.

Karanhk ii¢lii 6lcegi (KUO). Karanlik Uglii Olgegi (Short Dark Triad; SD3),
Jones ve Paulhus (2014) tarafindan Karanhk Uclii kisilik 6zelliklerinin
(Makyavelizm, narsisizm ve psikopati) belirlenmesi i¢in gelistirilmis bir 6lgektir.
Toplam 27 madde ve her biri dokuz madde ile betimlenen ii¢ alt-Glgekten olusan
KUO, 5’li Likert tipinde diizenlenmistir. Her bir alt-6lcekten almabilecek en diisiik
puan dokuz ve en yiiksek puan 45°tir. Alt-Glgeklerden alinan yiiksek puanlar,
bireylerin ilgili kisilik o6zelligine yonelik egilimlerinin yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Ozgiin 6lgegin ilk dokuz maddesini olusturan Makyavelizm alt-6lgegi, kendi
c¢ikarlarini 6n planda tutan, bagkalarini manipiile etmekten ¢ekinmeyen bir diisiinceyi
savunan kisilik ozelligini betimlemektedir. Bu alt-lgege iliskin 6rnek madde
“Bagkalariyla dogrudan ¢atisma yasamaktan kaginin ¢iinkii bu kisiler ileride isinize
yarayabilir.” (madde 4) seklindedir. KAO’de yer alan 10-18 arasindaki maddeler
kendini iistiin gérme, bityliklenme, kendini asir1 6nemseme olarak belirtilen narsisizm
kisilik &zelliginin Slciimiine yoneliktir. Bu alt-dlgege iliskin &rmek madde “Unlii
kisilerle mukayese edilmisligim vardir.” (madde 16) seklindedir. Son olarak, dl¢ekte
yer alan 19-27 aras1 maddeler ise psikopati alt-6lgegi ile ilgilidir. Kontrolsiiz hareket
etme, ahlaki degerleri yok sayma, heyecan arayiginda olma gibi tutum ve davranislar
iceren psikopati alt 6l¢egine iliskin 6rnek madde “Baskalarina karsi kaba olabildigim
dogrudur.” (madde 23) seklindedir. Giivenirlik ¢aligmalari sonucunda 6zgiin 6lgegin
Cronbach alfa degerleri Makyavelizm i¢in .71, narsisizm i¢in .74 ve psikopati i¢in
.77 olarak belirlenmistir (Jones ve Paulhus, 2014).

Ozsoy, Rauthmann, Jonason ve Ardig (2017) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
KUO, orijinal dlgege benzer sekilde her biri dokuz maddeden olusan ii¢ alt-6lgek
igermektedir. Olgegin Tiirkce formunun giivenirlik analizleri sonucunda elde edilen
Cronbach alfa katsayilari sirasiyla Makyavelizm igin .70, subklinik narsisizm i¢in .79
ve subklinik psikopati icin .79 olarak belirlenmistir. Bu ¢alismanin verileri
incelendiginde ise faktorlerin Cronbach alfa degerleri Makyavelizm igin .71,
subklinik narsisizm i¢in .68 ve subklinik psikopati i¢in .75 olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerde 6ncelikle goklu regresyon sayiltilart
stnanmigtir. Yapilan incelemelerde, arastirmada kullanilan 6l¢gme araglarindan elde
edilen puanlarin normal dagilim gosterdigi ve degiskenler arasinda dogrusal bir iligki
bulundugu belirlenmistir. Bir sonraki asamada ise Mahalanobis testi bulgulari
temelinde yordanan (iliskisel saldirganlik) ve yordayici degiskenler (Makyavelizm,
narsisizm ve psikopati) arasindaki Pearson korelasyon katsayilart hesaplanmistir.
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Arastirmada yer alan degiskenler arasindaki iliskiler incelendiginde, Pearson
korelasyon katsayilarinin ¢oklu dogrusalligin gostergesi kabul edilen .80 diizeyinin
(Gravetter ve Wallnau, 2007) altinda oldugu gozlenmistir (en yiiksek .43). Ayrica
tolerans ve varyans sigkinlik (VIF) degerleri gbzden gegirildiginde, degiskenlere ait
tolerans degerlerinin (.78 ile .87 arasinda) .20’den biiyiik ve VIF degerlerinin (1.16 -
1.29 arasinda) 10’dan kiigiik oldugu (Biiyiikoztiirk, 2011), dolayisiyla degiskenler
arasinda goklu dogrusallik bulunmadigi belirlenmistir. Son olarak, Karanlik Uglii
kisilik 6zelliklerinin (Makyavelizm, narsisizm ve psikopati) liniversite 6grencilerinin
iliskisel saldirganlik (dislama, manipiilasyon ve dedikodu) diizeylerini yordayip
yordamadigini kontrol etmek amaciyla ¢oklu regresyon analizi gergeklestirilmistir.
Arastirma verilerin analizinde SPSS.20 programi kullanilmistir.

Bulgular
Bu boliimde aragtirmada yer alan degiskenlere iligskin betimsel istatistikler ile
¢oklu regresyon analizi sonucu elde edilen bulgular sunulmustur.

Betimsel Istatistikler

Arastirma grubunu olusturan 725 {niversite Ogrencisi lizerinden yordanan
degiskenler (iligkisel saldirganlik, dislama manipiilasyon ve dedikodu) ile yordayici
degiskenler (Makyavelizm, narsisizm ve psikopati) arasindaki Pearson korelasyon
katsayilar1 Tablo 1°de sunulmaktadir.

Tablo 1

Betimsel Istatistikler ve Degiskenler Arasi Korelasyonlar (N=725)
Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7
1. Tliskisel Saldirganlik - - - - -
2. Diglama .89* - - - - - -
3. Manipiilasyon .80* A4T* - - - - -
4. Dedikodu .67* .59* .32* - - - -
5. Makyavelizm .25% .25* .18* A7* - - -
6. Narsisizm .16* A9*  .09**  .09**  .32* - -
7. Psikopati 31* .34* A2* 31* 43* .30* -
Aritmetik ortalama 4731 1832 2292 6.07 2761 2746 2181
Standart sapma 14.55 8.08 6.94 2.74 6.14 5.09 6.47
Cronbach alfa 91 91 .84 77 71 .68 .75

*p<.01, ** p< .05

Tablo 1 incelendiginde, {iniversite dgrencilerinin iligkisel saldirganlik diizeyleri
ile Makyavelizm (r = .25, p <.01), narsisizm (r = .16, p < .01) ve psikopati (r = .31,
p <.01) egilimleri arasinda istatistiksel agidan pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir
iligki oldugu gozlemlenmistir. Benzer sekilde, iligkisel saldirganligi olusturan diglama
faktori ile 6grencilerin Makyavelizm (r = .25, p <.01), narsisizm (r =.19,p <. 01) ve
psikopati (r = .34, p < .01) egilimleri arasinda istatistiksel agidan pozitif yonde ve
anlamli iligkiler oldugu belirlenmistir.
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Bununla birlikte, iliskisel saldirganlifi olusturan manipiilasyon faktori ile
Makyavelizm (r = .18, p <.01), narsisizm (r = .09, p <.05) ve psikopati (r =.12, p <
.01) egilimleri arasinda istatistiksel acidan pozitif yonde ve anlaml diizeyde iliskiler
goriilmektedir. Aymi sekilde iligkisel saldirganligi olusturan dedikodu faktord ile
Makyavelizm (r =.17, p <.01), narsisizm (r = .09, p < .05) ve psikopati (r = .31, p <
.01) egilimleri arasinda istatistiksel agidan pozitif yonde ve anlamli diizeyde iliskilerin
var oldugu belirlenmistir.

iliskisel Saldirganh@i Yordayan Degiskenlerin incelenmesi

Universite dgrencilerinin iliskisel saldirganlik diizeylerinin yordayicilar1 olarak
ele aliman Makyavelizm, narsisizm ve psikopati degiskenlerine iliskin ¢oklu regresyon
analizi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2
[liskisel Saldirganhigin Yordayici Degiskenlerine Iliskin Coklu Regresyon Analizleri
Degiskenler B SHs B t F R R?
~ Sabit 23.14 3.20 - 7.23*
:5 ?ﬁ Makyavelizm 33 .09 14 350* w7 a1
Z3 Psikopati .52 .09 .23 5.84* ' ' '
& Narsisizm 14 11 05 126
Sabit 3.97 1.76 - 2.26*
g Makyavelizm 14 .05 11 278* 650 36 13
é’ Psikopati .34 .05 27 6.93* ' ' '
Narsisizm A1 .06 .07 1.83
- Sabit 16.18 1.59 - 10.16*
% Makyavelizm .16 .05 14 3.47* .
fé: Psikopati 06 04 05 126 8.47 1904
= Narsisizm .04 .05 .03 .70
Sabit 2.98 .61 - 4.91*
g Makyavelizm .02 02 05 130
3 Psikopati 13 .02 .29 7.38* ' ' '
2 Narsisizm 01 02 02 .49
*p <.001

Buna gore Makyavelizm ve psikopati kisilik oOzelliklerinin {iniversite
Ogrencilerinin iligkisel saldirganlik diizeylerini anlamli sekilde yordadiklari (F(3,
721)= 30.77, p< .001, R= .34, R%= .11) ve sozil edilen bu iki kisilik 6zelliginin
ogrencilerin iligkisel saldirganlik diizeylerine ait olan toplam varyansin % 11’ini
acikladiklar1 gozlemlenmektedir. Standardize edilmis regresyon katsayilar1 ele
alindiginda (B) ise yordayict degiskenlerin iliskisel saldirganlik diizeyi {lizerindeki
Onem siras1 psikopati (= .23, t= 5.84, p<.001) ve Makyevalizm (B= .14, t=3.50, p<



Universite Ogrencilerinde Iliskisel Saldirganlik: Karanlik Uclii Kisilik Ozelliklerinin Rolii 371

.001) seklindedir. Diger yandan, narsisizm kisilik 6zelliginin {iniversite 6grencilerinin
iligkisel saldirganlik diizeylerini yordamadigi belirlenmistir (= .05, t=1.26, p=.21).

Tablo 2’de sunulan arastirma bulgular: iliskisel saldirganligin alt boyutlar
acisindan incelendiginde, Makyavelizm ve psikopati egilimlerinin {iiniversite
ogrencilerinin arkadas iliskilerindeki diglama diizeylerini anlamli sekilde yordadiklari
(F(3, 721) = 36.50, p< .001, R= .36, R?>= .13) ve sozii edilen bu iki kisilik 6zelliginin
ogrencilerin iliskisel saldirganlik diizeylerine ait olan toplam varyansin % 13’iinil
acikladiklari goriilmektedir. Standardize edilmis regresyon katsayilari incelendiginde
ise yordayict degiskenlerin 6grencilerin diglama diizeyleri lizerindeki 6nem sirasi
psikopati (B= .27, t= 6.93, p< .001) ve Makyevalizm (= .11, t = 2.78, p< .001)
seklindedir. Diger yandan tiniversite dgrencilerinin narsisizm egilimlerinin arkadas
iligkilerindeki dislama diizeyini yordamadig belirlenmistir (= .07, t=1.83, p=.07).

Arastirma bulgular iliskisel saldirganligin manipiilasyon alt boyutu agisindan
incelendiginde (Tablo 2), sadece Makyavelizm kisilik 6zelliginin {iniversite
ogrencilerinin arkadas iligkilerindeki manipiilasyon diizeylerini anlamli sekilde
yordadign (F(3, 721)= 8.47, p< .001, R= .19, R*= .04) ve sozii edilen bu kisilik
ozelliginin (B=.14; t= 3.47, p< .001) 6grencilerin manipiilasyon diizeylerine ait olan
toplam varyansin % 4’linii agikladig1 gozlemlenmektedir. Diger yandan {iniversite
6grencilerinin narsisizm (B=.03; t=.70, p= .49) ve psikopati (B=.05; t=1.26, p=.21)
egilimlerinin arkadas iliskilerindeki manipiilasyonu yordamadig1 belirlenmistir.

Arastirma bulgulan iligkisel saldirganligin dedikodu alt boyutu agisindan
incelendiginde (Tablo 2) ise bu kez sadece psikopati kisilik 6zelliginin {iniversite
ogrencilerinin dedikodu diizeylerini anlaml sekilde yordadig (F(3, 721)= 26.40, p<
.001, R= .32, R%= .10) ve sdzii edilen bu kisilik 6zelliginin (p= .29; t= 7.38, p< .001)
Ogrencilerin dedikodu diizeylerine ait toplam varyansin % 10’unu agikladig:
goriilmektedir. Diger yandan iiniversite 6grencilerinin Makyavelizm (f = .05; t= 1.30,
p=.19) ve narsisizm (f= .02; t= .49, p= .63) egilimlerinin arkadas iligkilerindeki
dedikodu diizeyini yordamadigi belirlenmistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu boliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular alanyazin odaginda
tartigilmig, gelecekteki uygulama ve ¢aligmalara yonelik 6neriler sunulmustur.

iliskisel Saldirganhg Yordayan Karanhk Uclii Kisilik Ozellikleri

Arastirma bulgular, tiniversite 6grencilerinin iligkisel saldirganlik diizeylerini
anlamli ve diisiik diizeyde yordayan Karanlik Uglii kisilik 6zelliklerinin sirastyla
psikopati ve Makyavelizm oldugunu gostermektedir. ilgili alanyazinda da {iniversite
6grencilerinin psikopati egilimlerinin artmasina bagli olarak iligkisel saldirganligini
arttirdig1 yoniinde cesitli ¢alismalar (Banks, Forsyth, O’Boyle ve Story, 2013; Coyne
ve Thomas, 2008; Czar ve dig., 2010; Jones ve Neria, 2015; Kerig ve Stellwagen,
2010) bulunmaktadir. Dolayisiyla iiniversite dgrencilerini kapsayan bu g¢alismanin
bulgular1 alanyazini destekler niteliktedir. Bulgular ayrica farkli érneklem gruplar
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(mahkumlar, cocuklar, 6grenciler, ergenler, 6gretmenler vb.) ile yapilmis ¢alismalarin
(Archer, 2004; Lehmann ve Ittel, 2012; Marsee, Silverthorn ve Frick, 2005; Schmeelk
ve dig., 2008) sonugclart ile de biiyiik oranda paralellik gdstermektedir.

Warren ve Clarbour’a (2009) goére empatik egilimleri diisiik olan psikopatlar,
sosyal iligkilerdeki duygusal beceri eksikliginden dolayi, digerlerini kontrol etmek
icin iligkilerinde daha fazla iligskisel saldirganlik davranisi sergilemektedirler. Bu
noktada Knight ve dig. (2018), varolan empati yoksunlugu ¢ercevesinde sekillenen
bagkalari lizerinde hak iddia edebileceklerine yonelik inanglari temelinde psikopatik
egilimli Dbireylerin iliskisel saldirganliga basvurma olasiliklarinin  arttigim
belirtmektedirler. Bilindigi iizere empatik egilimleri yiiksek olan bireyler, bagkalarini
diistinme, onlara saygi duyma, onlarla saglikli iletisim i¢in 6zveride bulunma, olaylari
farkli kisilerin bakis agisindan inceleme davranislarina sahiptirler (Cankaya ve Ergin,
2015). Dolayistyla empati yoksunlugu, asir1 diirtiisellik ve kendini kontrol edememe
davraniglarina sahip olan psikopati egilimi yiiksek bireylerin (Paulhus ve Williams,
2002), arkadas iligkilerinde iliskisel saldirganliga basvurma olasiliklarinin fazla
olmasi anlasilir bir durum olmaktadir.

Universite dgrencilerinde iliskisel saldirganhig1 diisiik diizeyde yordayan ikinci
kisilik 6zelligi ise Makyavelizm’dir. Eldeki bulgular, alanyazinda yer alan gesitli
caligmalar1 (Abell ve Brewer, 2014; Jones ve Neria, 2015; Kerig ve Stellwagern,
2010; Peeters ve dig., 2010; Pursoo, 2013; Sutton ve Keogh, 2000) destekler
niteliktedir. Bu noktada Abell ve Brewer (2014), Makyavelizm egilimi olan bireyleri
kendi amaglar i¢in baskalarini kullanmaktan ¢ekinmeyen ve bu yiizden onlara kars1
ilgiliymis gibi davranan bireyler olarak tanimlamaktadirlar. Dolayisiyla
Makyavelizmdeki olumsuz diinya algisi ¢ercevesinde (Jones ve Neria, 2015) ahlaksal
degerlerden uzaklagsmaya bagl olarak (Pursoo, 2013) kendi amaglari i¢in baskalarini
kullanma, dedikodu ¢ikarma, gruptan diglama, sOylentiler ¢ikarma tehdidiyle
digerlerini  kullanma gibi dogrudan sergilenmeyen iliskisel saldirganlik
davraniglarinin (Loukas, Paulos ve Robinson, 2005) artmasi anlasilabilir bir
durumdur.

Diger yandan bulgular, narsisizm kisilik 6zelliginin {niversite 6grencilerinin
arkadaslik iligkilerindeki iliskisel saldirganlik diizeylerini (dislama, manipiilasyon ve
dedikodu faktorleri de dahil olmak iizere) anlamli bir sekilde yordamadigim
gostermektedir. Bu noktada Coyne ve Thomas (2008), narsisizmin saldirganlik ile
iligkili olmadigini, narsist bireylerin ego tehdidi ile karsilagmadiklart ve
kiskirtilmadiklar siirece saldirganlik  davraniglarina  bagvurmadiklarini
belirtmektedirler. Aslinda narsist bireyler, kendilerine ¢ok giivenilir goriilen, daha ¢cok
kendilerini diisliinen bireyler olarak algilanmalarina kargin, baskalari tarafindan
parmakla gosterilen, ilgiyle takip edilen biri olmak adina sosyallesmeye ¢ok deger
verirler (Young ve Pinsky, 2006). Narsisizm egilimi olan bireyler icin toplum
tarafindan begenilmek ve takdir edilmelerini saglayacak sosyal ¢evrelerde bulunmak
¢ok dnemlidir. Bu amagla narsist bireylerin daha ¢ok istendik bireyler olma ¢abasinda
bulunmalar1 kagimilmaz olmaktadir (Campbell ve Campbell, 2009). Dolayisiyla
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bagkalar1 tarafindan tercih edilme gereksinimi temelinde narsistik egilimlerin
baskilanabilecegi ya da iliskilere farkli sekillerde yansitabilecegi goz ardi
edilmemelidir. Bunlara ek olarak narsist bireylerin, Makyavelist ve psikopat bireylere
gore daha yiiksek bir benlik saygisina sahip olduklari, kendilerini daha iyi ifade
ettikleri ve iligkisel saldirganlig1 daha az tercih ettikleri belirtilmektedir (Falkenbach,
Howe ve Falki, 2013; Rose, 2002). Bu bilgiler 15181nda, iliskisel saldirganlik ve
faktorlerinin narsisizm tarafindan yordanmamas: anlagilir bir durum olarak
degerlendirilmektedir.

iliskisel Saldirganhk Dislama Boyutunu Yordayan Karanlik Uclii Degiskenleri

Aragtirma bulgular1 arkadaslik iliskilerinde iliskisel saldirganligin dislama
boyutu agisindan incelendiginde, {iiniversite Ogrencilerinin iliskisel saldirganlik
odaginda dislama diizeylerini anlamli ve diisiik diizeyde yordayan kisilik
ozelliklerinin Makyavelizm ve psikopati oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismadan elde
edilen bulgular, alanyazindaki ¢alisma bulgular ile (Masui, Fujiwara ve Ura, 2013;
Masui, Iriguchi, Terada, Nomura ve Ura, 2012; Leary, Twenge ve Quinlivan, 2006;
Warburton, Williams ve Cairns, 2006) paralellik gostermektedir.

Bulgular, dislamay1 en gii¢lii yordayan degiskenin psikopati oldugunu
gostermektedir. Masui ve dig., (2013), varolan sorunlari gérmezden gelme, kendini
kiiglimseme ya da yok sayma olarak nitelendirilen olumsuz mizag stillerine (Martin,
Lastuk, Jeffery, Vernon ve Vesel, 2012) sahip psikopati 6zelligi sergileyen bireylerin,
sosyal iligkilerinde siklikla diglama egilimi gosterdiklerini belirtmektedirler. Bu
noktada Masui ve dig. (2012), psikopatik egilimlere bagl olarak diglama tutum ve
davraniglarinin artmasini sosyal destek yetersizligine baglamaktadirlar. Benzer
sekilde Leary, Twenge ve Quinlivan (2006), sosyal destek yetersizliginin bu bireyleri
saldirganlik, dislama ya da dislanmaya yonelttigini ve sosyal reddetme ile psikopatik
egilimlerin iligkili olabilecegini ifade etmektedirler. Nitekim Coyne ve Thomas
(2008), psikopatinin sosyal gruplarda dislanmaya neden olabilecek ya da grup iginde
diglama davraniglarinin digavurumunu saglayabilecek bir kisilik 6zelligi oldugunu
belirtmektedir. Dolayisiyla sosyal destek yetersizliginin bireyleri saldirganliga
yoneltebilecegi (Masui ve dig., 2012) bulgusundan hareketle psikopati egilimi
sergileyen bireylerin, kendilerini diglanmis olarak algilamalarina bagl olarak ya da
icinde bulunduklar1 gruptan diglanmamak adina bagkalarini diglama davraniglarina
yonelmeleri oldukca olasi goriinmektedir.

Arastirma bulgularina gore tiniversite 6grencilerinin dislama diizeylerini anlamli
ve diisiik diizeyde yordayan diger bir kisilik 6zelligi ise Makyavelizmdir. Ilgili
alanyazinda da Makyavelizmin iligkisel saldirganliga ve 6zellikle dislamaya neden
olduguna yonelik caligmalar (Erdogan, 2018; LaFontana ve Cillessen, 2002; O’boyle
ve dig., 2012; Peeters, Cillessen ve Scholte, 2010) bulunmaktadir. Alanyazinda,
kendilerini giivende hissetmek ya da bir yere ait hissetmek adina Makyavelist
bireylerin aidiyet duygularina gelebilecek her tiirlii olumsuzluk karsisinda dislama
davraniglarina bagvurabilecekleri belirtilmektedir (Abrams, Hogg ve Marques 2004).
Dolaystyla grup iginde tehdit olarak algilanan diger bireylere yonelik dislama
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girisimlerinin olmas: (Loudin, Loukas ve Robinson, 2003) &zellikle Makyavelist
bireyler agisindan kaginilmaz bir davranig olarak goriilmektedir.

i"liskisel Saldirganhik Manipiilasyon Boyutunu Yordayan Karanlk Uclii Kisilik
Ozellikleri

Arastirma bulgulart iliskisel saldirganligin manipiilasyon alt boyutu agisindan
incelendiginde, iiniversite Ogrencilerinin arkadaslik iliskilerindeki manipiilasyon
diizeylerini anlaml ve diisiik diizeyde yordayan tek kisilik 6zelliginin Makyavelizm
oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmadan elde edilen bulgular ile alanyazinda yer alan
benzer ¢aligma bulgular1 (Abell ve Brewer, 2014; Abell, Brewer, Qualter ve Austin,
2016; Austin ve dig., 2007) dikkat ¢cekmektedir.

Makyavelist 0Ozelliklere sahip bireyler, digerlerinin saf ve deneyimsiz
olduklarina ve kolay kandirilabileceklerine inanirlar, dolayisiyla baskalarini kendi
amagclar1 dogrultusunda yonlendirme konusunda endise yasamazlar (Toplu-Yaslioglu
ve Atilgan, 2018). Ayn1 zamanda Makyavelist bireylerin digerlerinin duygularim
oldukc¢a iyi anladiklar1 ancak bu &zelliklerini siklikla baskalarini manipiile etme
amaciyla kullandiklar1 vurgulanmaktadir (Barnett ve Thompson, 1985; Hawley, Little
ve Pasupathi, 2002). Baska bir deyisle Makyavelist egilimleri yiiksek olan bireylerde
bagkalarint kendi istekleri dogrultusunda yonlendirme ve kontrol etme istegi vardir
(Dahling, Whitaker ve Levy, 2008). Dolayisiyla yaptiklari hileli yonlendirmelerde
haklilik pay1 oldugunu diisiinmeleri ve 6znel amaglar1 i¢in mantikli nedenler bulma
ugraslart odaginda baskalari ile miicadelede manipiilasyonu sadece bir ara¢ olarak
goren Makyavelist bireylerin (O’boyle ve dig., 2012) arkadas iliskilerindeki
manipiilasyon diizeylerinin yiiksek olmasi olduk¢a anlagilir bir durum olmaktadir.

Diger bir agidan Inancsi, Lang ve Bereczkeia (2015), Makyavelist bireylerin
baglanmadan kaginma davraniglari i¢inde olabileceklerini belirtmektedir. Buna gore
Makyavelistler uzun siireli iliskilerden kaginmakta, ikili iliskilerinde yararcilik
anlayisiyla diger bireylerden yararlanma ve onlar1t manipiile etme egilimi
gostermektedirler (Paal ve Bereczkei, 2007). Dolayisiyla Makyavelist bireyler,
yararlandiklar1 kigilerden alinabilecek herhangi bir sey kalmadiginda olusabilecek
sorunlar ile kargilasmamak amaciyla manipiilasyonlara bagvurarak iliskilerini
sonlandirma girisimde bulunabilirler (Ali ve Chamorro-Premuzic, 2010).

Bu ¢alismanin bulgulari, tiniversite 6grencilerin arkadasilik iligkilerinde goriilen
manipiilasyonun, psikopati kisilik 6zelligi tarafindan yordanmadigini gostermektedir.
Bilindigi iizere manipiilasyonda planli hareket etme, ulagilmak istenen amag i¢in
belirli bir strateji olusturma ve dikkat cekmeme davramslar1 (Ozsoy ve Ardig, 2017)
goriilmektedir. Yine manipiilasyonda, yakin iligkilerin kurulmasi 6nemli olmakta ve
istenilen amaca ulagilana kadar yakin iliskiler 6zenle korunmaktadir (Paal ve
Bereczkei, 2007). Diger yandan, psikopati egilimleri olan bireylerde genel olarak
diisiincesizce davranma (Ozsoy ve Ardig, 2017), elde edilmek istenen amacin
bliytikliigii ya da kiiciikliigli 6nemsenmeden, sadece bir seyi elde etmek odakli her
tiirlii tehlikeli ve sug sayilabilecek islere kalkigsma, sosyal yasamda amagsiz ve plansiz
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hareket etme (Erdogan, 2018) davraniglar1 goriilmektedir. Bununla birlikte psikopati
egilimi olan bireylerde, sosyal iliskilerinde yakinlik gdsterememe ya da iligkiyi
siirdiirememe durumu s6z konusudur (Ozsoy ve Ardig, 2017). Bu aciklamalar
temelinde, iliskisel saldirganlik alt boyutu olan manipiilasyonun psikopati tarafindan
yordanmamas1 anlamli gériilmektedir.

iliskisel Saldirganhk Dedikodu Boyutunu Yordayan Karanhk Uclii Kisilik
Ozellikleri

Arastirma bulgulart arkadaslik iliskilerindeki iligkisel saldirganligin dedikodu
alt boyutu ag¢isindan incelendiginde, tiniversite 6grencilerinin arkadaslik iliskilerinde
dedikodu diizeylerini anlamli ve diisiik diizeyde yordayan tek kisilik 6zelliginin
psikopati oldugu goriilmektedir. Buna gore {liniversite Ogrencilerinin psikopati
egilimleri arttik¢a arkadas iliskilerindeki dedikodu diizeyleri de artmaktadir. Eldeki
bulgular, ilgili alanyazinda su ana kadar psikopati ile dedikodu arasindaki iliskilere
odaklanan tek bir ¢alismanin (Lyons ve Hughes, 2015) bulgularn ile paralellik
gostermektedir.

Dedikodu, rahatsizlik duyulan kisilerin toplum iginde koti goriinmelerini
saglamak ve onlara zarar vermek amaciyla yanlis bilgilerin yayilmasi olarak
tanimlanmaktadir (Baumeister ve dig., 2004; McAndrew, 2014; Solmaz, 2006). Bu
noktada Lyons ve Hughes (2015), psikopatik egilimleri olan bireylerin
hoslanmadiklar1 diger bireyler ile ilgili dedikoduya siklikla bagvurduklarini
vurgulamaktadir. Dolayisiyla empati yoksunlugu, asir1 dirtiisellik ve kendini kontrol
edememe davraniglariyla nitelendirilen psikopati egilimi yiiksek bireylerin (Paulhus
ve Williams, 2002), baskalarmnin ne disiindiigii ile ilgilenmeden arkadaslik
iligkilerinde dedikodu yaparak digerlerine zarar vermeye calismalar1 ya da kisisel
amaglarina ulagsmak adina dedikoduya bagvurmalari oldukg¢a olast goriinmektedir.

Son olarak, iiniversite Ogrencilerinin arkadaglik iligkilerinde goriilen
dedikodunun Makyavelizm kisilik 6zelligi tarafindan yordanmadigr goriilmektedir.
Makyavelist bireylerin  bagkalar1 tarafindan olumsuz degerlendirilmekten
¢ekindikleri, akranlar1 tarafindan reddedilmekten endise duyduklart ve bu yiizden
diger bireylere dogrudan, fark edilebilecek, dikkat ¢ekilebilecek olumsuz davranislar
sergilemekten kacgindiklar1 belirtilmektedir (Loukas ve dig., 2005). Dolayisiyla
bagkalari tarafindan reddedilme kaygisi temelinde Makyavelist tutum ve davraniglarin
arkadaglik iliskilerine  farkli  sekillerde  yansitilabilecegi g6z  Oniinde
bulundurulmalidir.

Universite yillarinda kurulan arkadaslik iliskilerinin iiniversite dgrencilerinin
geligimlerine olumlu katki sagladigi (Astin, 1993) bilinmektedir. Bu noktada,
iiniversite yillarinda kurulan sosyal iliskiler, ayni zamanda O6grencilerin kendini
iiniversiteye ait hissetmelerinde etkili olmaktadir (Seving-Tuhanioglu, 2017). Ayrica,
saglikli bir sosyal ortamda bulunan {iniversite 6grencilerinin akademik basarilarinda
artig ve sorunlu davranislarinda azalma goriilmektedir (Pittman ve Richmond, 2008).
Diger yandan, sosyal iligkilerinde sorunlar yasayan ve kendini bir gruba ait
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hissetmeyen bireylerin ¢esitli psikolojik sorunlar yasamalar1 oldukca olasidir. Bu
bakis acistyla iiniversite PDR merkezleri araciligiyla iiniversite oOgrencilerinde
iligkisel saldirganlik davranislarinin en aza indirilmesi icin ¢esitli gelisimsel ve
Onleyici ¢aligmalarin yapilmasi 6nemlidir. Bu baglamda iniversite 6grencilerine
yonelik duygular1 yonetebilme, 6zfarkindalik kazanma ve empatik anlayis gelistirme
vb. konularda ¢esitli grup rehberligi caligsmalart yapilabilir. Benzer sekilde iiniversite
PDR merkezlerinde, etkili iletisim, ¢atisma ¢ozme, giriskenlik, kisileraras: iligkiler
odakli ¢esitli sosyal becerileri gelistirmeyi temel alan psiko-egitim programlari
gelistirilebilir. Bu sayede iliskisel saldirganlik davranislart sergileyen bireylerin
farkindalik kazanmalarina ve daha saglikli arkadaslik iliskileri gelistirmelerine
yonelik dnleyici ve gelisimsel bir yaklagim saglanabilir.

Farkli bir bakis agisiyla benlik saygisinin bireylerin psikolojik gelisimlerinde
sahip oldugu 6nem dolayisiyla (Ackerman ve dig., 2010; Rose, 2002) &zellikle
Karanlik Uglii kisilik 6zelliklerinin bireyler {izerindeki olumsuz etkilerinin en aza
indirilmesinin, Dbireylerin benlik saygisinin arttirilmas:  ile saglanabilecegi
degerlendirilmektedir. Ciinkii gii¢lii bir benlik saygisina sahip bireylerin dis gevreye
olan bagimliliklarinin azalmasinin ve gii¢lii olumlu duygulara sahip olunmasinin olasi
oldugu belirtilmektedir. Dolayisiyla yiiksek benlik saygisina sahip bireylerin &zellikle
saldirganlik davraniglarini tercih etmeyecekleri belirtilmektedir (Falkenbach ve dig.,
2013). Bu yiizden bireylerin benlik saygisini arttirmaya yonelik psikoegitimsel
calismalar yiiriitiilebilir.

Bu caligmada, tiniversite 6grencilerinde iliskisel saldirganlik diizeyinin olumsuz
kisilik dzellikleri olarak tamimlanan Karanlik Uglii degiskenleri tarafindan yordanip
yordanmadigi incelenmistir. Gelecekte, iligkisel saldirganlikla iligkili olabilecek ve
olumlu kisilik 6zelliklerini kapsayan HEXACO gibi farkl kisilik modelleri ile ya da
farkli degiskenlerle (yalmizlik, depresyon, sosyal kaygi, 6fke, akran reddi, sinizm,
zay1f diirtii kontrolii, baglanma stilleri, flort siddeti, duygusal tiikenme, kiskanglik,
iliskisel magduriyet vb.) ¢ahgilabilir. Bu ¢alismada, tniversite ogrencilerinin
arkadaslik iligkilerindeki iliskisel saldirganhiga odaklamilmaktadir. Tlerleyen
calismalarda, romantik iligkilerde iliskisel saldirganlik {izerine odaklanilabilir.
Ayrica, arkadaslik iligkilerinde iliskisel saldirganlik diizeyinin i¢inde bulunulan
gelisim donemine, yasa, sosyal gevreye, aile ve arkadashk iliskilerine gore
degiskenlik gosterip gostermemesinin incelenmesi amaciyla boylamsal ¢aligmalar
yapilabilir. Son olarak, bu ¢aligmada ele alinan degiskenler ile yukarida ¢alisilmasi
onerilen degiskenler temelinde {iniversite 6grencilerinde iliskisel saldirganliga etki
eden faktorler arasindaki iligkilerin ya da bu faktorlerin olasi araci rollerinin daha iyi
anlagilmast  amactyla yapisal esitlik modelinin  kullanildigni  ¢aligmalar
gerceklestirilebilir. Bu aragtirmanin verileri sadece bir devlet iiniversitesinde 6grenim
goren iniversite 6grencilerinden elde edilmistir. Bu durum, arastirma sonuclarinin
genellenebilirligi acisindan bir sinirlilik olarak degerlendirilebilir. Benzer sekilde,
aragtirma grubunda yer alan erkek katilimcilarin oraniin kadin katilimcilara gore
diistik olmasina bagh olarak sonuglarin cinsiyet odaginda ele alinmasinda dikkatli
davranilmalidir.
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Abstract

The aim of this research is to examine the extent to which the Dark Triad (Machiavellianism,
narcissism and psychopathy) personality traits predicted the relational aggression levels of
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among university students. The results also revealed that only Machiavellianism predicted the
manipulation factor of relational aggression while psychopathy predicted alone the gossip
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Purpose and Significance

One of the basic needs of individuals is belonging to a particular social
environment in order to survive. Individuals need others to be listened and understood,
to express themselves and to share their feelings. Specifically, the friendship relations
provide individuals a wide variety of gains such as a sense of self, self-confidence,
authenticity, belongingness, and social support etc. (Demir, Gorgiin-Baran, and
Ulusoy, 2005). Thus, each individual has to adapt to various social groups in his or
her environment. However, the attitudes and behaviors of the others in the group are
of great importance for a healthy adaptation. Although individuals display mostly
positive attitudes in their social relationships, they may sometimes have negative
attitudes and behaviors towards others within social groups. Some of these negative
behaviors are described as relational aggression involve gossiping and rumoring about
others, excluding others and manipulation.

The Dark Triad personality traits are considered as one of the factors related to
relational aggression (Abell and Brewer, 2014; Jones and Neria, 2015; Knight et al.,
2018). These three traits including Machiavellianism, subclinical narcissism and
subclinical psychopathy are shown as personality characteristics that enable
individuals to use social relations for their own benefits and prevent establishing
and/or maintaining healthy relationships in a social environment (Paulhus ve
Williams, 2002). Although they contain diverse features from each other, these three
personality traits, which are brought together under a single common concept, have
some common aspects including, being selfish, establishing superficial relationships,
and exhibiting manipulative and goal oriented behaviors in social relationships
(Ozsoy and Ardig, 2017).

Although it is stated that friendship relations established through university years
have contributed positively to the cognitive, social and emotional development of
young-adults (Astin, 1993), relational aggression is indicated as one of the main factor
negatively affecting close relationships during university years (Grotpeter and Crick,
1996; Kurtyillmaz, Can, and Ceyhan, 2017). On the other hand, there is no study
encountered focusing on the relationship between the relational aggression and the
Dark Triad personality traits among university students. Within this context, the aim
of this study is to examine the extent to which the Dark Triad (Machiavellianism,
narcissism and psychopathy) personality traits predicted the relational aggression
(exclusion, manipulation, and gossiping) levels of university students.

Method

The sample of the study comprised of 725 (457 female, 268 male) undergraduate
students from diverse faculties of a Turkish public university during the 2018-2019
academic year. The age of the participants ranged from 18 to 27 years with a mean of
21.44 years (SD= 1.82). For grade level, 22.8% were first-year, 25.8 % were
sophomore, 30.1 % were junior and 21.4 % were senior university students. Since this
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research was conducted before 01.01.2020, it does not require an ethics committee
decision.

“Personal Information Form (PIF)”, “Relational Aggression Scale in Friendship
Relations (RASFR)” and “Short Dark Triad Scale (SD3)” were used in the study. The
PIF was settled by researchers to collect background information about the
participants such as their gender, age and grade. The RASFR is a 5-point Likert type
self-report scale including 22 items and 3 factors namely, exclusion, manipulation,
and gossiping (Kurtyilmaz, Can, and Ceyhan, 2011). The reported reliability of the
scale estimated by Cronbach’s alpha was .91 and test-retest reliability was .93. The
27-item SD3 is also a 5-point Likert type self-report scale measures Machiavellianism,
subclinical narcissism, and subclinical psychopathy (Jones and Paulhus, 2014). The
SD3 is adapted to Turkish by Ozsoy, Rauthmann, Jonason, and Ardig (2017) and the
internal reliability coefficients of the factors were reported as .71 for
Machiavellianism, .79 for narcissism, and .77 for psychopathy.

Pearson correlation and multiple regression analysis were used to analyze the
data. There are four multiple regression analyses performed using relational
aggression and its three factors (exclusion, manipulation, and gossiping) separately,
as dependent variables and three Dark Triad factors (Machiavellianism, narcissism,
and psychopathy) as predictor variables. An alpha level of .05 was also used as a
significance in the analyses.

Results

The results of the correlational analyses exhibited that there were significant
positive zero-order correlations between Dark Triad personality traits and relational
aggression factors. Multiple regression analysis indicated that Dark Triad dimensions
of psychopathy (B= .23, t= 5.84, p< .01) and Machiavellianism (B= .14, t= 3.50, p<
.01) explained 11% of relational aggression variance (F(3, 721)= 30.77, p< .01).
Again, both Machiavellianism and psychopathy explained 13 % of the variance of
exclusion factor of relational aggression (F(3, 721)=36.50, p<.01). On the other hand,
Machiavellianism (B= .14; t= 3.47, p< .01) was the only significant predictor and
explained 4 % of variance of manipulation factor (F(3, 721)= 8.47, p< .01), while
psychopathy (B= .29; t= 7.38, p< .01) seemed to be explained 10 % of variance of
gossiping, only (F(3, 721)= 26.40, p< .01). However, the narcissism dimension of
Dark Triad had no any significant contribution in explaining relational aggression and
its factors.

Discussion and Conclusions

The findings of the study indicated that Machiavellianism and psychopathy
significantly predicted the relational aggression levels of university students in their
friendships. This finding is consistent with the previous research (Abell and Brewer,
2014; Banks, Forsyth, O’Boyle, and Story, 2013; Coyne and Thomas, 2008; Jones
and Neria, 2015; Kerig and Stellwagen, 2010; Peeters, Cillessen, and Scholte, 2010).
According to Warren and Clarbour (2009), psychopaths with low empathic tendencies
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display more relational aggression behavior in their relationships in order to control
others due to the lack of emotional skills. Moreover, it is stated that relational
aggression behaviors which are not directly displayed in the relationships such as
using others for their own purposes, gossiping, exclusion from the group, using others
with the threat of rumors might be reasonable for Machiavellians (Loukas, Paulos,
and Robinson, 2005) within the framework of their negative world perception (Jones
and Neria, 2015).

Similarly, it is observed that both Machiavellianism and psychopathy are
significant predictors of the exclusion factor of relational aggression among university
students. This finding is also consistent with the previous research (Erdogan, 2018;
Masui, Fujiwara, and Ura, 2013; Masui, Iriguchi, Terada, Nomura, and Ura, 2012;
Leary, Twenge, and Quinlivan, 2006; O’boyle, Forsyth, Banks, and Mcdaniel, 2012;
Peeters, Cillessen, and Scholte, 2010; Warburton, Williams, and Cairns, 2006). Herein
Masui et al. (2013) specified that psychopathic individuals with negative temperament
styles including, ignoring existing problems, disdaining or disregarding someone
(Martin, Lastuk, Jeffery, Vernon, and Veselka, 2012) might have a tendency to
exclude others in their social relationships. In addition, it is declared that
Machiavellian individuals can resort to exclusion behavior in the face of all kinds of
negativity that may come to their sense of belongingness (Abrams, Hogg, and
Marques, 2004).

The result of the present study also revealed that only Machiavelism is the only
Dark Triad characteristic that predicts the manipulation levels of university students
in their friendship relations. This finding of the study seemed to be similar to the
findings (Abell and Brewer, 2014; Abell, Brewer, Qualter, and Austin, 2016; Austin,
Farrelly, Black, and Moore, 2007) in the literature. Actually, Machiavellian
individuals believe that others are naive and inexperienced and can be easily deceived,
so they do not have to worry about directing others for their own purposes (Toplu-
Yashoglu and Atilgan, 2018). It is also emphasized that Machiavellian individuals
understand the feelings of others quite well, but they often use their traits to
manipulate others.

In this study, it is also observed that the Dark triad characteristic of psychopathy
predicted alone the gossiping factor of relational aggression among university
students. This finding appeared to be similar to the results of a single study (Lyons
and Hughes, 2015) emphasizes that individuals with psychopathic tendencies often
apply to gossip about other individuals they do not like. Essentially, it seems quite
probable that individuals with high psychopathic tendencies characterized by
excessive impulsivity, lack of empathy and self-control behaviors (Paulhus and
Williams, 2002), might try to harm others by gossiping in friendship relationships to
achieve their personal goals.

On the other hand, narcissism did not seem to be a significant predictor of
relational aggression and its factors (exclusion, manipulation, and gossiping) among
university students. At this point, Coyne and Thomas (2008) stated that narcissism
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may not be associated with aggression, and narcissistic individuals do not engage in
aggressive behavior unless they encountered ego threats and/or are provoked.
Actually, it is very important for narcissistic individuals to be appreciated by others
in their social milieu and they inevitably try to behave others in a more socially
desirable manner (Campbell and Campbell, 2009).

Consequently, it seems clear that Dark Triad personality characteristics of
Machiavellianism and psychopathy are important predictors of relational aggression
factors in several ways. From this perspective, it is important to implement
developmental and preventive programs through university counseling centers to
minimize relational aggression behaviors among university students.

The Ethical Committee Approval

Since this research was conducted before 01.01.2020, it does not require an
ethics committee decision.
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Insan yasam siireci igerisinde en dnemli ve kritik dénem olan erken ¢ocukluk
doneminde (Senemoglu, 2012); ¢ocuk fiziksel gelisimin yaninda duygusal, sosyal,
bilissel ve dil gelisimi agisindan da hizli bir gelisim gostermektedir (Senemoglu,
2012; Kol, 2011). Gelisimin hizli oldugu bu dénemde ¢ocuklar dis uyaranlara daha
acik, davranig degistirme ve uyum agisindan da daha esnektirler (Barrett, Cooper ve
Teoh, 2014). Bunedenle erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklara verilecek olan egitimin
niteligi ¢ocugun gelisimi lizerinde 6nemli ¢evresel etkenlerden biri olarak karsimiza
cikmaktadir. Okul Oncesi egitim kurumlarimin sahip oldugu nitelik diizeyinin
cocuklarin gelisimleri {izerindeki etkilerini inceleyen arastirma bulgularina
bakildiginda, nitelik diizeyi yiiksek okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin okul basarilarinin, biligsel/dil gelisimlerinin ve sosyal/duygusal yonlerden
yeterliklerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Barnett, 1995; Clarke-Stewart,
1992; Peisner-Feinberg ve dig., 2001; Schweinhart ve Weikard, 1997; Sylva ve dig.,
2007).

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda niteligi etkileyen 6geler ise egitim programi,
fiziksel g¢evre, saglik, beslenme ve giivenlik, degerlendirme, yonetim ve galisan
personel (yonetim, 6gretmenler ve diger personel) olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Okul
oncesi egitim kurumlarimin niteliginin ¢ocuk iizerindeki etkileri diisiiniildiigiinde,
okul 6ncesi egitim kurumunun niteligini belirleyen bu degiskenlerin mutlaka ¢ocugun
gelisimine uygun olmasi gerekmektedir (National Association for the Education of
Young Children, 2009). lgili alanyazin incelendiginde nitelik gdstergelerinin yapisal
ve iglevsel boyutlar olmak iizere iki boyutta ele alindig1 goriilmektedir. Niteligin
islevsel boyutunda, 6gretmen ¢ocuk iliskisi, uyarict ve zengin egitim ortami ve
ogretim etkinlikleri yer alirken niteligin yapisal boyutunda ise 6gretmen bagina diisen
cocuk sayisi, 6gretmenin egitim durumu, deneyimi, aldig1 {icret gibi niteligin islevsel
boyutunu da etkileyen 6geler yer almaktadir (Organization for Economic Cooperation
and Development, 2006; Pianta ve dig., 2005; Wishard, Shivers, Howes ve Ritchie,
2003). Bu baglamda okul oncesi egitim kurumlarinda nitelikli bir hizmet
sunulmasinda dgretmenler belirleyici bir role sahiptir (Daglioglu, 2012). Ogretmenin
sahip oldugu yeterlikler 6grenme siirecinin basarisi {izerinde 6nemli bir belirleyicidir
(Angrist ve Lavy, 2001; Darling-Hammond, 2000; Goe ve Stickler, 2008). Bu
dogrultuda ogretmenlik mesleginin  6zellikleri g6z Oniinde bulundurularak
Ogretmenlerin bazi ortak niteliklere sahip olmasi1 beklenmektedir.

Ogretmenlerin kisilik ozellikleri, dgretmenlik meslegine yatkiliklar1 ve bu
meslegi isteyerek se¢ip se¢medikleri meslekteki bagarilarini etkileyen etkenler olarak
kargimiza ¢ikmaktadir (Demirel, 1995). Milli Egitim Bakanligi’nca 2002 yilinda
baglatilan Temel Egitime Destek Projesi kapsaminda yapilan ¢aligmalar sonucunda
bir dgretmenin coskulu, i¢ten, giivenilir ve yaratici bir kisgilik yapisina sahip olmast;
mesleki degerler acisindan i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirel 6zelliklerini bilmesi,
alanindaki gelismelerden ve bilimsel aragtirmalardan yararlanarak kendini siirekli
gelistirmesi; sinifinda bulunan dgrencilerin gelisim diizeylerini, 6grenme bigimlerini,
giiclii ve zayif yonlerini, ilgi ve gereksinimlerini dogru bi¢cimde ¢oziimleyip (analiz
edip) Ogrencilerini taniyabilmesi; 6gretme ve O0grenme siirecini etkin bir sekilde
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planlayarak kalict ve anlamli 6grenmeler saglamast; her 6grenme siirecinin sonunda
etkili degerlendirme ydntemlerini kullanarak &grencilerin 6grenme ve gelisimini
izlemesi ve i¢inde bulundugu ¢evrenin dogal, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik 6zelliklerin
farkinda olarak okul-aile-toplum iliskisini saglamasi gerektigi belirtilmektedir (Milli
Egitim Bakanligi Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, 2017).

Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri cercevesinde 6gretmenin bu yeterliklere
sahip olmasinda O6gretmen yetistirme sorumlulugunu istlenen iniversite egitim
fakiilteleri 6nemli bir isleve sahiptir. Egitim fakiilteleri 6gretmen egitiminde 6zellikle
bilimsel birikimin saglanmasi, Uretilmesi ve O6gretmen adaylarma aktarilmasinda
etkilidirler. Buna karsilik 6gretmen egitiminde gelismis tlkeler incelendiginde
kuramsal bilginin aktarilmasinin yani sira uygulamaya daha ¢ok yer verme egiliminde
olduklar goriilmektedir (Doyle, 1986; Garmon, 1993). Bu durumda 6gretmenin sahip
olmasi beklenen yeterliklere ulagmasinda 6gretmen adayinin kuramsal bilgisini
uygulama deneyimleri ile biitiinlestirmesi gereklidir. Ogretmen adaylari ise kuramsal
bilgilerini ancak O6gretmen olarak goreve basladiklarinda tam anlamiyla mesleki
deneyimleri ile biitiinlestirebilme firsati bulabilmektedir. Bu nedenle dgretmenlerin
mesleki yasantilarindaki ilk yillarina iliskin mesleki deneyimleri 6nemli bir konu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimleri mesleki yasantilarinin ilk yillarindan itibaren
mesleki yasanti deneyimlerine bagli olarak olusmaktadir. Ogretmenler meslege
basladiklar1 andan itibaren isyerlerinde deneyimledikleri kisisel ve mesleki olaylar
araciligiyla kisisel bir mesleki gelisim kaydetmektedir (Maskit, 2011). Ogretmenligin
mesleki gelisimi ise farkli arastirmacilar tarafindan farkli donemlere ayrilarak ele
almmmaktadir. Ancak genel olarak aragtirmacilar 6gretmenlik mesleki gelisimini lisans
egitimini kapsayan meslege hazirlik siireci ile baslayarak mesleki yasantinin ilk
yillarin1 kapsayan meslege giris ile birlikte mesleki yasantinin ilerleyen yillarini
kapsayan mesleki siireklilik sonucunda tam bir kariyer gelisimi saglama siireci olarak
degerlendirmektedir (Fuller, 1969; Fuller ve Bown, 1975; Fessler, 1992; akt. Maskit,
2011). Ogretmenlik mesleki gelisim siireci siirekli bir 6grenmenin {iriinii olarak
okulun tamaminda gergeklesen artan sayida bilgi ve anlayis, ogretim yeterlikleri
edinimi gibi bir dizi deneyimin toplamidir (Fullan, 2007). Bu baglamda 6gretmenlik
mesleki  gelisiminin  dgretmenlerin ~ kariyerlerinin  baslangicindan itibaren
karsilagabilcekleri tiim deneyimleri kapsadigi belirtilebilir.

Ogretmenlik mesleki gelisim siireci gretmenlerin profesyenel kariyerleri
boyunca sekillendirdikleri dirik (dinamik) bir siiregtir. Bu siirecte 6gretmenler sinifta
ve calisma ortami olarak okuldaki caligmalari sirasinda edindikleri deneyimler
sonucunda olusturduklar ve igsellestirdikleri cesitli anlayislar yoluyla bir mesleki
gelisim siireci gostermektedir. Ogretmenlik mesleki gelisim siirecinin incelendigi
calismalarda Ogretmenlerin mesleki yasantilar1 boyunca farkli mesleki gelisim
asamalarindan gegtikleri goriilmektedir (Maskit, 2011). Ogretmenlerin her bir gelisim
asamasinda ise farkli konular iizerinde bir gelisim ¢abasi iginde olduklar
goriilmektedir. Ogretmenlik mesleki gelisim siirecinin asamalar1 dikkate alindiginda
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ozellikle lisans egitimini kapsayan meslege hazirlik donemi (Burke ve dig., 1987;
Vonk, 1991) ile 6gretmenlerin meslege atanmasiyla baglayan ve mesleki yasantinin
ilk yillarin1 kapsayan meslege giris donemi (Huberman, 1989; Vonk, 1991) oldukca
onemlidir. Ciinkii bu iki donem igerisinde mesleki olarak edindikleri gozlemler ve
deneyimler onlarin bir profesyonel olarak mesleki bir kimlik olusturmalarinda
oldukga etkilidir. Ozellikle bu iki donem igerisindeki deneyimlere bagli olarak yapilan
degerlendirmeler sonucunda kisilerin bagka bir alana yonelebildikleri ya da meslekten
ayrilma karar1 bile alabildikleri goriilmektedir (Heick, 2018). Bu agidan bakildiginda
bu donemlerde yasanacak deneyimlerin Ogretmenlerin mesleki gelisimini farkli
sekillerde etkileyebilecegi aciktir.

Lisans egitimini kapsayan yillarda olusan meslege hazirlik dénemi bireylerin
profesyonel bir kimlik olusturma siirecine hazirlanmalarin1 kapsayan ve meslegin
geregini karsilamak i¢in gereksinim duyduklar bilgi, beceri ve tutumlari kazandiklari
(Vonk, 1991) bu dénem bireylerin 6gretmenlik meslegine neden ilgi duyduklari ve bu
meslegin kendilerine uygun olup olmadigmna iliskin ¢esitli yorumlar yaptiklart bir
donemdir (Aydin, 2018). Mesleki yasantinin ilk yillarin1 kapsayan meslege giris
donemi ise bireylerin meslege atanmast ile baglayan ve ilk bir ila ii¢ yili kapsamaktadir
(Huberman, 1989). Bu donem igerisinde &gretmenler dgrenciler, meslektaslari ve
yoneticileri tarafindan kabul gérmek i¢in gesitli durumlar karginda ¢abalarken giivenli
ve rahat bir diizen olusturmaya ¢aligirlar (Maskit, 2011).

Ogretmenlik mesleki gelisimi agisindan ilk yil deneyimleri iizerine yapilan
calismalar incelendiginde meslegin ilk yillarinda &gretmenlerin gesitli zorluklarla
karst karstya kaldiklar1 goriilmektedir. Yiriitilen c¢alismalarda o6gretmenlerin
genellikle 6grencilerin farkli gelisimsel gereksinimlerini anlama, giinliik sinif ve okul
yasami iglerini yonetme, yaratict 0gretim programlari tasarlama, mesleki gelisim
acisindan kendilerini gelistirme firsatlar1 yakalama, yonetici, 6gretmen, ebeveynlerle
ve meslektaslartyla olumlu etkilesimler olugturma ve toplum tarafindan gerekli degeri
gbérme, materyal ve kaynaklarin yetersiz olmasi, farkli kiiltirden gelen 6grencilerle
ilgilenememe gibi konularda sikintilar yasadiklari belirtilmektedir (Fuller, 1969;
Giiglii, 2004; Johnston, 2002; Kane, 1991; Michie, 1999; Roehrig, Pressley ve Talotta,
2002; Siinbiil, 2005; Veenman, 1984; Yalginkaya, 2002). Bu sorunlarin yaninda
Ogretim siirecine hazirlanmada yetersiz kalma, 6grenme siirecini etkili planlayamama
ve yeterli destege sahip olamama sorunlar1 da bulunmaktadir (Bolich, 2001; Brock ve
Grady, 2005). Veenman'nin (1984) tarama ¢alismasinda ise yeni 6gretmenlerin simif
yonetimi, Ogrenciyi giidiileme, bireysel farkliliklara uygun ogrenme siiregleri
planlayabilme, 6grencileri degerlendirme ve ailelerle iletisim kurabilme noktalarinda
biiyiik zorluklar yasadiklarini belirtilmektedir. Genel olarak meslege yeni baslayan
Ogretmenlerin yasadigi bu sorunlarin, 6gretmenlik meslegine ve bir isyeri olarak okul
ortaminin kosullarina bagli olarak gelismekte oldugu goriilmektedir (Glickman,
Gordon ve Ross-Gordon, 2004).

Pek¢ok arastirma sonucunda bu zorluklar karsisinda 6gretmenlerin genellikle
cagdas Ogretim yaklagimlarini kullanmay1 terk ettikleri ve gilidiilenme diizeylerinde
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de azalma oldugu ortaya konulmustur (Flores, 2006; Schempp, Sparkes ve Templin,
1998). Bunun yaninda hicbir profesyonel destegin olmadigi zor bir baslangig
stirecinde O0gretmenlerin ciddi bir sekilde yiprandiklari da belirtilmektedir (Hong,
2010; Torres, 2012). Buna bagli olarak cogu arastirma Ogretmenlerin ilk yil
deneyimlerine odaklanmaktadir (Farrell, 2003; Sabar, 2004).

Ilgili alanyazin incelendiginde arastirmalarin genellikle diger branglarda gorev
yapan Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlara yonelik oldugu goriilmektedir (Afsin,
1988; Erdemir, 2007; Ergenekon, 2004; Erkog, 2010; Hamarat, 2002; Korkmaz, 1999;
Korkmaz, Saban ve Akbasl, 2004; Kosterelioglu ve Kosterelioglu, 2008; Oztiirk,
2016; Sart ve Altun, 2015). Okul 6ncesi dgretmenlerinin yasadiklari sorunlarin
belirlenmesi ile ilgili yalniz birkag aragtirmaya rastlanirken (Aktankerem ve Comert,
2006; Baggeli-Karaman, Sen, Alatas ve Tiitlincii, 2018; Basturan, 2018; Basaran,
Gokmen ve Akdag, 2014; Demircan-Aydin, 2017; Erden, 2010; Kaplan, 2015; Kok,
Kiigiikoglu, Tugluk ve Kogyigit, 2007; Zembat, 2012), okul dncesi 6gretmenlerinin
ilk yillardaki mesleki deneyimlerine yonelik bir ¢alismaya rastlanamamigstir. Bu
nedenle bu aragtirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin meslek yasantilarinin ilk
yillarina iligkin deneyimlerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Bu genel amag
gergevesinde okul dncesi 6gretmenlerine iligkin asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Lisans yillarinin sonlarinda meslege iliskin beklentileri nelerdi?
2. Meslege basladiklart ilk yilin baglarinda hissettikleri duygular nelerdi?
3. Meslek yagantilarinin ilk yillarinda yasadiklari sorunlar nelerdir?

4. Meslek yasantilarinin ilk yillarinda yasadiklari sorunlarin iistesinden gelme
yontemleri nelerdir?

5. Meslek yasantilarinin ilk yillarinda yasadiklari sorunlardaki degisim nasildi?

6.Meslek yasantilarimin  ilk  yillarinda edindikleri §gretmenlik meslek
deneyimlerinin mesleki gelisimlerine katkis1 ne olmustur?

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama
slireci, verilerin analizi ile aragtirmanin gegerligi ve giivenirligi hakkinda bilgilere yer
verilecektir. Arastirma 01.01.2020 tarihinden 6nce yapildigi igin etik kurul karari
zorunlulugu tagimamaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel bir ¢aligma olup arastirmanin yontemini sdzIii tarih yontemi
olusturmaktadir. So6zlii tarih; bireylerin, toplumun farkli kesimlerinin yasam
bi¢imlerini, onlarin tarihsel ¢alismalardaki toplumsallasma 6gelerini dnemseyen ve
toplumsal tarihe katki saglayan disiplinler arasi bir tarihsel yaklagimdir (ilyasoglu,
2006; Thompson, 2017). Bu yontem temelde egemen tarih yazimi diginda tutulan
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kesimlerin yasamlarina iligkin ayrintilar1 ortaya ¢ikarmada ve onlari tarih yaziminin
bir par¢ast durumuna getirmede dnemli bir igleve sahiptir (Tan, 2000).

Egitimin bilesenleri olan 6grenciler, 6gretmenler ve veliler gibi kesimlerin gerek
egitim deneyimlerine gerekse mesleki deneyimlerine yazili belgelerde ulagmak
neredeyse olanaksizdir. Bu deneyimleri ortaya ¢ikarmada sozIii tarih 6nemli bir arag
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kesimlerin egitime 06zgii ¢aligmalarda onlarin
belleklerinde aniya doniismiis egitim deneyimlerine basvurmak arastirmacilara kayda
deger veri sunmaktadir (McAdoo, 1980; Saglam, 2015). Ayrica sozlii tarih goriigmeleri
giinliik ezberden anlatilan anilar degil, yapilandirilmig ve amagli oturumlardir. Goriisme
tekniginden farkli olarak sozlii tarih gériismelerinde katilimcinin belirli bir zamanda,
yeri ve olay1 tasvirinden birinci elden bilgiler elde edilmektedir (MacKay, Quinlan ve
Sommer, 2013; akt. Dere ve Ding, 2020). Bu baglamda bu arastirmada da sozlii tarih
yontemi okul Oncesi O&gretmenlerinin meslek yasantilarmm ilk yillarmna iligkin
anlatilarini ortaya ¢ikarmada etkili bir ara¢ oldugu i¢in tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu olasilikli olmayan Ornekleme tiirlerinden amagli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum &rneklemesi yoluyla olusturulmustur. Bu
yontem ¢aligmanin amacina bagli olarak bilgi agisinda zengin durumlarin segilerek
derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanirken (Bernard, 2011) yakin ve
erigilmesi kolay olan bir durum se¢ildigi i¢in aragtirmaya hiz kazandiran bir yontemdir
(Creswell, 2013). Calisma grubunda yer alan katilimcilarin %10’u erkek (n=2),
%90°n1 ise kadin (n=18) okul dncesi 6gretmenidir. Katilimeilarin hepsi lisans mezunu
iken, yaslar1 27-48 yas arasinda ve mesleki deneyim siireleri ise 4-20 yil arasinda
degismektedir (Tablo 1).

Tablo 1

Calisma Grubuna Iliskin Demografik Bilgiler
Katilimei — MeSIE.k |
Kodu Cinsiyet Yas Egitim Diizeyi Deneyim

Siiresi

01 Kadin 28 Lisans 6
02 Kadin 32 Lisans 8
03 Kadin 48 Lisans 17
04 Erkek 42 Lisans 20
05 Erkek 35 Lisans 10
06 Kadin 33 Lisans 10
07 Kadmn 29 Lisans 4
08 Kadin 31 Lisans 6
09 Kadin 38 Lisans 14
010 Kadin 31 Lisans 8

(devam ediyor)
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Tablo 1 (devam)

Katilhmer Lo el .o MeSIe.k i
Kodu Cinsiyet Yas Egitim Diizeyi De[leyl.rlﬁ
= Siiresi
Ol11 Kadin 39 Lisans 15
012 Kadmn 27 Lisans 5
013 Kadmn 34 Lisans 13
014 Kadin 35 Lisans 14
015 Kadin 38 Lisans 17
016 Kadmn 40 Lisans 10
017 Kadmn 38 Lisans 10
018 Kadin 39 Lisans 12
019 Kadmn 30 Lisans 7
020 Kadin 35 Lisans 11

Veri Toplama Araclar

SozIu tarih yonteminde veri toplama araci olarak ¢ogunlukla goériisme teknigi
tercih edilmektedir (Arat, 2003). Bu arastirmanin verileri de okul dncesi 6gretmenleri
ile yapilan goriismeler yoluyla elde edilmistir. Bu goriismeler arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis sorularin &gretmenlere yoneltilmesiyle
gerceklestirilmigtir. Yar1 yapilandirilmig gériisme formu iki bolimden olugsmaktadir.
Birinci boliimde katilimcilara iliskin cinsiyet, yas, egitim diizeyi ve mesleki deneyim
stiresi olmak tizere demografik bilgiler yer alirken, ikinci boliimde ise okul oncesi
Ogretmenlerinin meslek yasantillarinin ilk yillardaki (1-3 yil) deneyimlerini ortaya
cikarmaya yonelik tasarlanmig alt1 agik uglu soru bulunmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada oncelikle 6gretmenlerin goriisme i¢in uygun olduklari zaman
bilgisi alinarak bir goriisme takvimi olusturulmustur. Goriisme takviminin
olusturulmasindaki amag¢ katilimcinin uygun ve rahat oldugu zaman diliminde
goriismelerin yapilmasi saglanarak goriismelerin etkili ve verimli olabilmesidir.
Gorigmelerin hepsi 6gretmenlerin ¢alistigt kurumda yer alan uygun bir ¢aligma
odasinda gergeklestirilmistir. Goriisme gerceklestirilmeden once her katilimer
aragtirma konusu ve amaglar1i ile haklart konusunda bilgilendirilmistir. Bu
bilgilendirmenin ardindan katilimcilardan bu gériismeye goniillii olarak katildiklarina
iligkin onaylar1 alinmistir. Ardindan her katilime1 dogdugu yer, yil, egitim durumu ve
meslegini gosteren sozlii tarih veri belgesi doldurmustur. Goériismenin basinda
katilimcilar demografik durumlar ile ilgili sorulara yanit verdikten sonra goriisme
yart yapilandirilmis gorligme sorular1 {izerinden ylritilmiistiir. Goriismeler
tamamlandiktan sonra her bir goriisme i¢in goriigme siirecinin nasil gerceklestigini
anlatan sozlIi tarih hikayesi yazilmistir. Veri toplama siireci 17 Aralik 2018 ile 10
Ocak 2019 tarihleri arasinda tamamlanmustir.
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Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen verilerin analizinde icerik analiz yontemi kullanilmustir.
Icerik analizinde elde edilen verileri agiklayan kavramlarim ve iliskilerin ortaya konulmasi
s6z konusudur. Diger bir deyisle icerik analizinde birbirine benzeyen veriler belli
kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirilerek diizenlenir ve yorumlanir (Weber,
1990). Bunun i¢in 6ncelikle katilimcilarla yapilan goriismelerde alinan ses kayitlart metne
doniistiiriilmiistiir. Goriisme metinleri arastirmacilarin goriis birligine dayali olarak analiz
edilmesine dikkat edilerek degerlendirilmis, bdylece gegerlik ve giivenirlik saglanmaya
calistlmistir (Creswell ve Miller, 2000). Bu dogrultuda igerik analizinin gegerlik ve
giivenirligini saglayabilmek i¢in bagimsiz kodlama siireci uygulanmustir. Bagimsiz
kodlama siirecinde arastirmacilar 6ncelikle bireysel olarak gériisme metinlerini incelemis
ve kendi kodlarini olugturmustur. Ardindan her iki arastirmaci bir araya gelerek ortaya
c¢ikardiklar1 tema ve kodlar1 karsilastirmis, sorgulamis ve ilgili alanyazindan yararlanarak
kodlar1 sadelestirmistir. Bu siireg tiim tema ve kodlar {izerinde goriis birligine varana kadar
devam etmistir. Son olarak alt1 kategori altinda temalar diizenlenmistir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bu arastirma nitel bir arastirma olup elde edilen veriler goriismeler araciligiyla
toplanmustir. Nitel bir arastirmada elde edilen verilerin ayrmtili bicimde raporlanmasi ve
elde edilen bulgulara nasil ulasildiginin agiklanmasi gegerlik ve giivenirlik i¢in dnemli
Olgiitleridir (Yildirim ve Simsek, 2016). Nitel arastirma siirecinde i¢ gegerlige iliskin
arastirma bulgularmin anlamli ve kendi iginde tutarli, alanyazin ile uyumlu ve ortaya gikan
kavramlarin anlamli bir biitiin olusturmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 2015). Bu
baglamda bu arastirmada oOncelikli olarak yari yapilandirilmug goériisme formu
hazirlanirken aragtirma sorulart temel alinarak ilgili alanyazindan yararlanilmistir.
Goriisme formunda yer alan sorularin agik ve anlagilir ifadelerden olusmasina dikkat
edilmistir. Goriigme formu olusturulduktan sonra iki uzmanin goriislerine basvurularak
sorularin kullanilacagi amaca ve 6rnekleme uygunluguna iliskin goriisler alinmistir. Bu
goriisler dogrultusunda diizenlemeler yapilarak olusturulan goriisme formunun iki okul
Oncesi O6gretmeni ile yapilan pilot goriismeler yoluyla 6n denemesi yapilmustir. Pilot
gorlismelerden alman doniitler dogrultusunda goriisme formuna son bigimi verilerek
arastirmanin verileri toplanmaya baslanmistir. Veri toplama siirecinde gériisme formunda
yer alan sorular konugma tarzinda sorulmus ve katihmecilarin kendilerini rahat ifade
edebilecekleri bir ortam olusturulmaya ¢alisilmustir. Bunlarin yaninda i¢ gegerlik katilimer
teyidi ve bulgularin dogrudan alintilarla desteklenmesi ile saglanmaya calisilmistir.
Arastirmanin giivenirligi ise tiim arastirma siirecinin ayrintili olarak betimlenmesiyle
gergeklestirilmeye calisilmigtir.  Bireysel varsayimlar ve oOnyargilar arastirmaya
yansitilmamis, goriismelerde ses kayit cihazi ile toplanan ham veriler bagkalar1 tarafindan
incelemeye uygun bir sekilde saklanmustir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen
veriler aragtirmanin alt problemleri temel alinarak sunulmustur.
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Birinci Alt Probleme iliskin Arastirma Bulgular:

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin lisans 6grenimlerinin son yilinda gelecege yonelik
beklentileri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Lisans Ogrenimlerinin Son Yilinda Gelecege Yonelik
Beklentileri
Tema Kodlar
Meslege atanmak
Yararc1 bir 6gretmen olmak
Sabirli bir 6gretmen olmak
Risk almaya istekli bir 6gretmen olmak
Coskulu bir 6gretmen olmak
Yiiksek lisans yapmak
Okul 6ncesi egitim ile ilgili olumsuz tutumlarini degistirmek igin
istekli olmak

Gelecege
Yonelik
Beklentileri

N WU OO 0|

Okul dncesi 6gretmenlerinin lisans 6grenimlerinin son yilinda gelecege yonelik
beklentileri Tablo 2’den incelendiginde Ogretmenlerin en fazla Milli Egitim
Bakanligi’nda devlet okuluna kadrolu 6gretmen olarak meslege atanabilmeyi (n=8)
ve ¢ocuklarin gelisimine uygun nitelikli bir egitim sunabilmeyi arzulayan yararci bir
Ogretmen olabilmeyi (n=6) istedikleri goriilmektedir. Bunun yaninda sabirli (n=5) ve
coskulu (n=4) bir 6gretmen olabilmenin meslege baslamadan dnce gelecege yonelik
hedefleri arasinda oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin yiiksek lisans yaparak
kendilerini gelistirmek istedikleri (n=3) ve ayrica toplumun okul &ncesi egitim ile
ilgili olumsuz tutumlarini degistirmek icin istekli olduklarini (n=2) dile getirdikleri
goriilmektedir. Bu beklentileri dikkate alindiginda 6gretmenlerin meslege baglamadan
once risk almaya istekli 6gretmenler olmak istedikleri (n=5) goriilmektedir.

Okul 6ncesi d6gretmenlerinin lisans 6grenimlerinin son yilinda gelecege yonelik
beklentilerine iliskin 6rnek ifadeler su sekildedir:

Universite son sinifta, tabi ki son sinif 6grencisisin, iste 0 zaman KPSS gibi
bir derdin var. Bir an &nce KPSS’de yiiksek bir puan alip atanma
hayalindeydik. Zaten ¢ok beklemedim iiniversite bitti hemen yedi ay sonra
atandim. (02 kodlu 6gretmen)

Cocuklarin hayatina dokunmak istiyordum ¢iinkii ilk yillarda alinan egitimin
¢ok oOnemli oldugunu disiiniiyorum. O yiizden ¢ocuklart basta ben
egitecegim i¢in c¢ok heyecanliydim. 0-6 yas arasi g¢ocuklarin ileriki
yaslarindaki gelisimini % 70 etkiledigi i¢in daha giizel etkinlikler, daha giizel
bir egitim vermeye ¢alismay istiyordum. (012 kodlu 6gretmen)
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ikinci Alt Probleme iliskin Arastirma Bulgular

Tablo 3°te okul dncesi 6gretmenlerinin meslege basladiklar: ilk yilin baslarinda
hissettikleri duygular verilmistir.

Tablo 3

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ilk Yilki Mesleki Yasantilarmin Baglarinda Hissettikleri Duygular
Tema Kodlar f
Mutluluk
Heyecan
Tedirginlik
Hayal kiriklig1
Korku
Belirtmeyen
Stres
Umutsuzluk

=
o

Duygular

PPN OGTO

Tablo 3’te yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin meslege basladiklar ilk yilin
baglarinda hissettikleri duygular incelendiginde en fazla mutluluk (n=10), heyecan
(n=5) ve tedirginlik (n=5) duygularint yagsadiklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda
hayal kirikligr (n=4), korku (n=4), stres (n=1) ve umutsuzluk (n=1) duygularim
yasadigini ifade eden 6gretmenler de bulunmaktadir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin meslege basladiklar1 ilk yilin baslarinda
hissettikleri duygulara iligkin 6rnek ifadeler su sekildedir:

Ben aslinda 6gretmenlik meslegini ¢ok isteyerek tercih etmemistim. Bu
ylizden endiselerim vardi, sabirli davranabilir miyim agisindan ¢ok
endiseliydim. Sadece bu agidan bir endisem vardi. Tabi ki c¢ocuklar
sevdigim i¢in de bu meslegi yapacagim i¢in sevingliydim ve atandigim i¢in
cok mutlu olmustum. (O7 kodlu 6gretmen)

Calismaya ilk basladigimda ¢ok endiseliydim. Tecriibesiz oldugum igin
dogal olarak. Daha dogrusu sonrasinda ben idarecilik yaptim bir donem,
sekiz y1l kadar. Idarecilikten sonra tekrar 6gretmenlige doniis yaptim. Bu
stire zarfinda hem deneyimim hem de tecriibem artti. Gézlem yetenegim
gelisti. Daha olumlu diisiinmeyi 6grendim. Egitimsel olarak daha olumlu
bir bakis agis1 gelistirdim. Ciinkii biz her y1l yenileniyoruz, 6grencilerimiz
degisiyor, ortam ve sartlar her sey yenileniyor. (013 kodlu 6gretmen)

Uciincii Alt Probleme iliskin Arastirma Bulgulan

Okul oncesi O6gretmenlerinin meslek yasantilarinin ilk yillarinda yagadiklari
sorunlar incelendiginde yasadiklar1 sorunlarin ¢ok ¢esitli oldugu goriilmektedir. Bu
sorunlar; egitim ortam1 ve Ogretmenlik meslek becerileri ile ilgili sorunlar,
meslektaglari, okul yonetimi, ¢ocuklar, veliler ve toplum ile yasadiklar1 sorunlar ve
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diger sorunlar alt temalar1 altinda degerlendirilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
meslek yasantilarinin ilk yillarinda yagadiklari sorunlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Meslek Yasantilarmun Ik Yillarinda Yasadiklar:
Sorunlar
Tema AltTema Kodlar f
Mobilya ve materyal yetersizligi 10
Okul binasmin fiziksel kosullarinin uygun 7
olmamasi
Sinifin sobali olmast 5
Atandig1 yerde diizenlenmis bir okul 6ncesi egitim 3
Esitim Ortami ile smifinin olmamasi
et Cocuk sayisina gore metrekaresi kiiglik bir sinifa 2
Ilgili Yasadiklar1 .
Sorunlar sahip olunmast
Temiz ve hijyenik bir ortamin olmamasi 2
Sinflarda yardimer personelin olmamasi 2
Ogretmenlerin dinlenebilmesi i¢in yeterli 1
5 zamaninin olmamast
= Ogretmen olarak atandiklar yerin kiiltiiriine uyum 1
% saglama siirecinin zor olmasi
(2 Sinif yonetiminde zorluklar yasama 6
= . . Ebeveynlerle etkili iletisim kuramama 3
= Ogretmenlik e
) .. Cocuklarla etkili iletisim kuramama 2
oy Meslek Becerileri X . S . .
- ile Tlgili Ogretmenlik meslegine iligskin deneyim eksikligi 2
g Yasadiklar gi]y;astlrma ve 0zel egitim konusunda yetersiz 2
i’:’ Sorunlar Egitim y1il1 basinda okula uyum siirecinde yasanan 2
E problemlerle bas etmede yaganan giigliikler
'§ Meslektaslart ile Deneyimli 6gretmenlerden yeterli destek alamama 2
) Ilgili Yasadiklar1 Kisisel ¢ekigmelerin ve buna bagl bir rekabet 1
a Sorunlar ortaninin olmasi
’00 - . w . . . . . . .
5 Okul Yénetimi ile Igltl)fgigl:ntl:;iyonetlmmm anasiniflarni onemli 1
3 S
= Isl(%;hlnﬁl(;sadlklarl Okul yonetimi ile 6gretmenler arasinda ig birligine 1
dayali ¢aligmanin yetersizligi
Cocuklar ile Tlgili ~ Anadillerinin farkli olmast 7
Yasadiklari
Sorunlar
Veliler ile Tlgili Okul 6ncesi egitime yonelik farkindaligin yetersiz 7
Yasadiklari diizeyde olmast
Sorunlar Egitim siirecine katilimlarinin yetersiz olmasi 3
S Genel anlamda okul 6ncesi 6gretmenlerine “bakic1” 4
Toplum ile Ilgili Y
goziiyle bakiliyor olmasi
Yasadiklari b .. e . I ..
Sorunlar Erkek okul 6ncesi 6gretmeni olmaz” diisiincesinin 2

hakim olmasi

(devam ediyor)
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Tablo 4 (devam)

Tema Alt Tema Kodlar f
Meslege Hazirlayici temel egitiminin egitim 6gretim 1
Basladiktan ~ Diger stirecinde verilmesi

Sonra Yasadiklar1 ~ Hazirlayici temel egitimin belli yerlerde verilmesine 1
Yasanilan Sorunlar bagli ulagim problemlerinin yagsanmasi

Sorunlar

Tablo 4’ten 6gretmenlerin egitim ortamu ile ilgili belirttikleri sorunlar arasinda
mobilya ve materyal eksiklerinin olmasi (n=10), okul binasinin fiziksel kosullarinin
uygun olmamasi (n=7), smifin 1sinmasinin soba ile saglantyor olmasi (n=5),
atandiklar1 yerde diizenlenmis bir okul dncesi egitim sinifinin olmamasi (n=3), ¢ocuk
sayisina gore metrekaresi kii¢iik bir sinifin olmast (n=2), temiz/hijyenik bir ortamin
olmamasi (n=2), siniflarda yardimct personelin olmamast (n=2), Ogretmenin
dinlenebilmesi igin yeterli zamaninin olmamasi (n=1) ve dgretmen olarak atandiklar
yerin kiiltiirline uyum saglama siirecinin zor olmasi (n=1) durumlarinin oldugu
anlasilmistir. Ogretmenlerin 6gretmenlik meslek becerileri ile ilgili yasadiklari
sorunlarin simif yonetimi (n=6), ebeveynlerle etkili iletisim kurma (n=3), ¢cocuklarla
etkili iletisim kurma (n=2), 6gretmenlik meslegine iligskin deneyim eksikligi (n=2),
Ozel egitim ve kaynastirma (n=2) ile uyum siireci (n=2) konularinda oldugu
gorilmiistiir.

Ogretmenlerin meslektaslar1 ile ilgili sorun yasadiklarina yonelik az sayida
anlatryla karsilasilmistir. Bu anlatilarda yasanilan sorunlar incelendiginde, deneyimli
ogretmenlerden yeterli destek alamama (n=2) ve 6gretmenler arasi kisisel ¢ekigmelere
bagli d6gretmenler iizerinde olumsuz etkisi olan bir rekabet ortaminin olmasi (n=1)
gibi ifadeler dne ¢ikmigtir. Okul yonetimi/yonetimsel sorunlar konusunda da benzer
bir durum goriilmektedir. Bu anlatilar ilkdgretimde acilmis olan anasiniflarinin
yonetim tarafindan 6nemli goriilmemesi (n=1) ve okul yonetimi ile 6gretmenler
arasinda igbirligine dayali calismanin yetersiz olmasini (n=1) igermektedir.

Anlatilarda ortaya ¢ikan tim bu sorunlarin yaninda ¢ocuklarin anadillerinin
farkli olmas1 (n=7) ¢ocuklar ilgili yasanan tek sorun olarak anlatilarda yer almustir.
Ogretmenlerin veliler ile ilgili yasadiklar1 sorunlarin ise ebeveynlerin okul &ncesi
egitime yonelik farkindaliginin yetersiz diizeyde olmasi (n=7) ve ebeveynlerin egitim
stirecine katilimlarinin yetersiz olmasi (n=3) nedeniyle oldugu anlasilmistir. Genel
anlamda okul 6ncesi 6gretmenlerine “bakic1” goziiyle bakiliyor olmasi (n=4) ve
“Erkek okul dncesi 6gretmeni olmaz” diisiincesinin hakim olmasi (n=2) seklinde
anlatilarda ifade edilen sorunlar ise 6gretmenlerin toplum ile ilgili yasadiklari sorunlar
arasinda yer almaktadir. Son olarak Milli Egitim Bakanliginca yeni atanan
Ogretmenlere verilen hazirlayict temel egitimin egitim Ogretim siirecinden Once
verilmemesi (n=1) ve Milli Egitim Bakanliginca yeni atanan 6gretmenlere verilen
hazirlayict temel egitimin belli yerlerde verilmesine bagli ulasim problemlerinin
yasanmasi (n=1) Ogretmenler tarafindan ifade edilen diger sorunlar olarak
belirlenmistir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin meslege ilk basladiklarinda yasadiklar1 sorunlardan
“egitim ortamu ile ilgili sorunlar” alt temasina yonelik 6rnek ifadeler su sekildedir:

Atandiktan sonra atandigim yere gittim. Cevreyi tanidim. Tabi zor
sartlarim vardi. Okulum samanlktan bozma bir okuldu. Ogrencilerin
siveleri, konusmalar1 ¢ok farkliydi. Zaman gegtikge onlarin siveleriyle
konusmaya baslar oldugumu hatirliyorum mesela. Malzemem yoktu.
Fiziksel ortam ¢ok kotiiydii. Cok dar bir ortamdi. Masalar, sandalyeler
smifa sigmiyordu. Sinifta soba yakmak zorundaydik. Temizlik konusunda
sikintilar s6z konusuydu. Mesela okulun temizligini de bizim yapmamiz
gerekiyordu. Zor sartlar altinda ¢alisiginu hatirhyorum. (014 kodlu
Ogretmen)

Atandigim anaokulunun binasi tarihi bir binaydi yani tarihi bir binay1 okul
oncesi kurumuna doniistirmiislerdi. Bu nedenle fiziksel &zellikler
acisindan okul dncesi egitim kurumuna uygun degildi. .1k olarak 4 yas
grubu ile calismaya baslamistim. Cok hareketli bir smifim vardi. Yani
onlar1 sakinlestirmek zordu. Kiiciik bir siniftaydik, hareket etme
olanaklarimiz ¢ok fazla yoktu. Sinifin diginda arada bir oyun salonu vardi
cocuklarin orada enerji atmalarii saglamaya ¢alistyordum. Ogretmenlerle
ve idare ile dedigim gibi hi¢ sikinti yasamadim. Okulun fiziksel kosullar
uygun degildi sadece ama imkanlar agisindan mesela materyal bulma,
veliyle materyal ihtiyact hakkinda iletisim kurma konularinda rahattik.
Sinifin fiziksel imkanlar kisitliydi.

Okul dncesi 6gretmenlerinin meslege ilk bagladiklarinda yasadiklari sorunlardan
“dgretmenlik meslek becerileri ile ilgili sorunlar” alt temasina yonelik 6rnek ifadeler
su sekildedir:

Cocuklar1 aldigimda ilk basta ne yapacagimi bilememe durumu
yasamistim. Korkularim 6zellikle sinif yonetimi konusundaydi. Bu durum
ise zaman igerisinde ¢ocuklari taniyarak oturdu. Soylediklerimi yapar hale
gelmislerdi. (016 kodlu 6gretmen)

Kaynagstirma 6grencilerinin 6grenme siirecine dahilinde sikintilar yasadim.
Tecriibe eksikligi ile ilgili sorunlar daha 6n plana ¢ikiyor. Mesela
cocuklarin dikkati dagildigi zaman onlar1 nasil toplayacagimi
bilemiyordum. Ik y1l ¢ok yipratici oluyor gergekten. Cocuga yaklasimlar
¢ok acemice oluyor. Belki degistiremeyecegin seyin listiine cok gidiyorsun
ya da degistirebilecegin seyleri gorememis olabiliyorsun. (020 kodlu
ogretmen)

Okul dncesi 6gretmenlerinin meslege ilk bagladiklarinda yasadiklari sorunlardan
“meslektaslar1 ile ilgili yasadiklar sorunlar” alt temasina yonelik 6rnek ifadeler su
sekildedir:



404 Ipek Ozbay-Karlidag ve Mehmet Saglam

Meslektaslarinla da uyum siireci ister istemez yastyorsun. Universiteden
cikmis bir 6grenci gelip de deneyimli, tecriibeli 6gretmenlerin igine girince;
yani diinyaya bakis a¢iniz o zaman daha farkli, daha boyle idealistsiniz,
istekleriniz daha fazla. Daha hayat dolu ve pek cok sey yapmak
istiyorsunuz. Ama onlart da meslektaslariniz biraz nasil desem bdyle ¢cok
da gercekci bulmuyorlar ve ok desteklemiyorlardi. (09 kodlu 6gretmen)

Sadece sey dgretmenler arasinda geldigimde bir gruplagsma vardi. Ben de
iki gruba da girmeyince ortada kaldim. O dénemde de seydi dedigim gibi
internette ¢cok az oldugu igin etkinlikleri ¢ok vermek istemiyorlardi mesela.
Paylasim noktasinda ¢ok eksikler vardi. Ogretmenler arasinda bir de ¢ok
fazla rekabet vardi. Ben en iyi olmak istiyorum, bu okulun en iyi 6gretmeni
ben olmaliyim rekabeti ¢cok fazlaydi. Bu siire¢ de ister istemez yipratiyordu.
(018 kodlu gretmen)

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin meslege ilk basladiklarinda yasadiklari sorunlardan
“okul yonetimi/yonetimsel sorunlar” alt temasina yonelik 6rnek ifadeler su sekildedir:

[Ikdgretim biinyesinde bir anasinifinda dgretmen oldugum igin olsa gerek
benim boliimiim okul idaresi tarafindan 6nemli goriilmiiyordu. Biz okulun
icinde kenarda, kiyida, kdsede kalms bir haldeydik. Isteklerimiz idare
tarafindan yapilmaya calisiliyordu ama ¢ok da oOnemli olarak
degerlendirilmiyordu. Anlagilamiyorduk. Kendinizi bir ingilizce 6gretmeni
kadar degerli hissedemiyorsunuz c¢ilinkii onlar 6grencilerini bir sinava
hazirliyorlar ve daha 6nemli bir meslekmis gibi goziikiiyordu. Bu konuda
da baya iiziintii yasadim. (09 kodlu 6gretmen)

Gezici anaokulu kalktiktan sonra kurumda gorev yapmaya basladim. ilk
bagta {i¢ arkadas baslamistik ve demistim ikisi Yozgatliydi. Mobil
anaokuluna 6gretmen tercih edilirken Oncesinde goniillii olup olmadigi
sorulabilirdi. Hi¢ sorulmadan ve benim diisiincem alinmadan digaridan
geldigim igin direk bana verildi ki ben uzun yolu fizyolojik olarak ¢ok
kaldiramiyorum. Yol beni tutar mesela. Bunlarin dikkate alinmasi
gerekiyordu. (016 kodlu 6gretmen)

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin meslege ilk bagladiklarinda yasadiklari sorunlardan
“cocuklar ile ilgili yasadiklari sorunlar” alt temasina yonelik 6rnek ifadeler su
sekildedir: “En biiyiikk sorunlarimdan bir tanesi dil problemiydi. Cocuklarla higbir
sekilde anlasamiyordum. Ozellikle kiigiik yas, 3 yas grubunda.” (O1 kodlu 6gretmen)

En biiyiik yasadigim sorunlardan biri ¢ocuklarin dilinin farkli olmasiydi.
Ben okul 6ncesi egitim programini uygulayacaktim ama ¢ocuk programdan
ziyade Tiirkce’yi bilmiyordu. Bu noktada o programi tamamen kaldirdim
ben ve artik ¢ocuklara Tiirkge 6gretmeye basladim. Yasadigim en biiyiik
sorun buydu. (02 kodlu 6gretmen)
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Ogretmenlige ilk atandigimda ¢ok heyecanlrydim. Ama bir kdy okuluna
atandigim i¢in de agikcasi biraz korkuyordum. Nasil yapabilirim, yeterli
malzeme var mudir, ¢cocuklar Tiirk¢e biliyor mudur, iletisime gecebilir
miyim? gibi sorular beni korkutuyordu. Ve korktugum her sey ile de
kargilagtim. Bir sinif yoktu. Hi¢ bir materyal ve malzeme yoktu. Cocuklar
okula severek gelmiyorlard: ve ayrica Tiirkge bilmiyorlardi. (010 kodlu
Ogretmen)

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin meslege ilk basladiklarinda yasadiklar: sorunlardan
“veliler ile ilgili yasadiklar1 sorunlar” alt temasma yonelik ornek ifadeler su
sekildedir:

Fiziksel ortam ile ilgili higbir problem yoktu. Benim sinifimi ACEV
kurmugstu zaten. Gayet donanimli bir sinift1 kdy okulunda olmama ragmen.
Ama tabi ki veliler ¢ok bilingli olmadiklari i¢in onlarla iletisim konusunda
problemler yasiyordum. Hani sadece ¢ocugu okula génderiyorlardi ve onun
disinda veliyi goéremiyordum, iletisim kuramiyordum veya anlattigim bir
seyi ok fazla anlamryorlardi. (O7 kodlu 6gretmen)

Bunun disinda aileler okul Oncesi egitimi sadece ¢ocuk okula erken
kalkmaya alistyor diisiincesiyle gonderiyorlardi. O tabulari yikmak igin
ugrastim ve donemin sonunda veliler ¢ocuklarin yaptigr portfolyo
dosyalarini goriince velilerin ¢ok hosuna gitti. “Aa benim ¢gocugum bunlari
yapabiliyormus” dediler. (O15 kodlu 6gretmen)

Okul dncesi 6gretmenlerinin meslege ilk bagladiklarinda yasadiklari sorunlardan
“toplum ile ilgili yasadiklart sorunlar” alt temasma yonelik 6rnek ifadeler su
sekildedir:

Koyde ilk defa okul dncesi agilmisti, hi¢ bilmiyorlardi okul dncesini ve
garip bakiyorlardi. K&ylii ¢ok ilging karsiliyordu. Hatta koyliiniin biri geldi
dedi ki “hoca hanim iyi ki agtiniz su sinifi” dedi hatta “biz tarlaya giderken
cocuklar1 birakacak adam bulamiyorduk” dedi. (O3 kodlu 6gretmen)

Ogretmenlige basladigimda benim yasayacagimi tahmin etti§im sorun
erkek anasinifi 6gretmeni olur muydu; cinsiyetle alakali. flk defa benim
atandigim il¢eye bir erkek okul 6ncesi 6gretmeni atanmig. Daha dnce boyle
bir yasantisi yok insanlarin. Hep soruyorlardi iste erkek 6gretmenlerden de
anasinifi dgretmeni oluyor mu diye. (O4 kodlu 6gretmen)

Okul dncesi 6gretmenlerinin meslege ilk bagladiklarinda yasadiklari sorunlardan
“diger yasadiklari sorunlar” alt temasina yonelik 6rnek ifadeler su sekildedir:

Ayrica ilk atandigimda “Hazirlayict ve Temel Egitimi” verildi, bu egitimi
sabah saat sekizden aksam saat bese kadar bir siire boyunca verdiler. Bu
egitimi aldigimiz siire boyunca g¢ocuklardan ayr kaldik, biz egitimde
oldugumuz i¢in ¢ocuklar da okula gelemediler. Bu durum bence 6nemli bir
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hataydi. Kisa bir siire oldu ama yanlis bir uygulamaydi. (O5 kodlu
Ogretmen)

Bunun disinda bir de ulasim konusunda problem yasiyordum. Koy
okulundaydim, ilgede seminerler oluyordu. Ilceye gidip gelmem igin 6zel
ara¢ kiralamam gerekiyordu yani taksi ile gidig-gelis yapiyordum.
Herhangi bir servis veya ilge milli egitimden herhangi bir tolerans
taninmiyordu. Hani gitmek zorundayim ve her seferinde 6zel aragla gidip
geliyordum. (O7 kodlu 6gretmen)

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Arastirma Bulgular:

Okul o6ncesi dgretmenlerinin meslek yasantilarinin ilk yillarinda yasadiklari
sorunlarin iistesinden gelme yontemleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Meslek Yasantilariun Ilk Yillarinda Yasadiklar
Sorunlarin Ustesinden Gelme Yéontemleri
Tema Kodlar
Kisa siireli 6gretmenlik deneyimlerinden
Kuramsal bilgileri ve kisa siireli 6gretmenlik deneyimlerinin bir
arada kullanilmasindan
Miicadele = Deneyimli meslektaglardan
Yontemleri Lisans yillarindaki kuramsal bilgilerden
Internetten
Kaynak kitaplardan
Lisans egitimleri slirecinde ders almis olduklar1 6gretim liyelerinden
Seminer, konferans, hizmet i¢i egitim ve kurslardan
Rehberlik uzmanlarindan

—h

~N ©

PR R R W

Tablo 5’ten okul Oncesi dgretmenlerinin meslek yasantilarimm ilk yillarinda
yasadiklar1 sorunlarin istesinden gelme yontemleri incelendiginde, 6gretmenlerin
anlatilarindan en fazla meslege basladiklarinda edindikleri kisa siireli 6gretmenlik
deneyimlerinden yararlandiklari (n=9) anlasilmistir. Bunun yaninda &gretmenlerin
yasadiklari sorunlar kargisinda deneyimli meslektaslarina (n=7), kuramsal bilgileri ve
kisa siireli 6gretmenlik deneyimlerini bir arada kullanilmasina (n=7), lisans yillarinda
edindikleri kuramsal bilgilere (n=3), internete (n=3), lisans egitimleri siirecinde ders
almis olduklar1 6gretim iiyelerine (n=1), seminer, konferans, hizmet i¢i egitim ve
kurslardan edindikleri bilgilere (n=1) ve rehberlik uzmanlarina (n=1) bagvurduklar1
goriilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin ilk yilki mesleki yasantilarinda kargilagmig
olduklar1 sorunlarla basa ¢ikmada basvurduklart yollara iliskin 6rnek ifadeler su
sekildedir:
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Tabi ki lisans yillarinda edindigim 6gretmenlik meslek bilgilerimden de
faydalandim ama insanlarin destegi de oldu. Yine diyorum okul miidiiriim
cok iyiydi ¢ok fazla destek oldu. Onun haricinde {iniversiteden hocam
vardi, Isik hoca, hala suan gorev yapryor. Onunla istisare icindeydim. Iste
mesela bir miifettigle tanistim orada, onunla konustum, onun ¢ok faydalari
oldu bana. O sekilde bir seylerin iistesinden geldim. (02 kodlu 6gretmen)

Valla ikisinden de faydalandim. Tek birisi oldu desem olmaz, ikisi
birbiriyle bir biitiin. Ogretmenlik meslek bilginiz yeterli olabilir ama
deneyim olmadan da basariya ulasamazsinmiz. Mutlaka ikisi bir olmal.
Ikisinden de faydalandim ben. Bunun yaninda tabi arkadas ¢evremden bilgi
aligverisi yapiyorduk. Biz o sene otuz okul dncesi dgretmeni atanmistik.
Onlarla bilgi aligverisi yapiyorduk, yeri geliyor internetten arastirtyorduk.
(09 kodlu 6gretmen)

Besinci Alt Probleme iliskin Arastirma Bulgular:

Okul oncesi dgretmenlerinin ilk yillarda yasadiklari sorunlardaki degisim
durumu Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Okul oncesi ogretmenlerinin ilk yilki mesleki yasantilarinda karsilastiklar:
sorunlardaki degisim durumu

Tema Alt Tema Kodlar f
Ogretmenlik meslek becerileri ile ilgili sorunlar 11
Mobilya ve materyal eksiklikler 5
£ Zamanla  Cocuklarin anadillerinin farkli olmasi 5
‘B Azalip Ebeveynlerin okul dncesi egitiminin dnemi hakkindaki 2
5 Kaybolan farkindaliklarinin yetersiz diizeyde olmast
e Sorunlar  Ebeveynlerin egitim siirecine katilimlarinin yetersiz olmasi 1
§ [Ikdgretim yonetiminin anasmiflarmi énemli gdrmemesi 1
g “Erkek okul dncesi 6gretmeni olmaz” diigiincesinin hakim 1
E’ olmast
2 Okul binasimin fiziksel kosullarinin uygun olmamasi 2
= Cocuk sayisina gore metrekaresi kiigiik bir sinifa sahip olunmasi 1
= Devam Mobilya ve materyal eksikliklerinin olmasi 1
2,. Eden Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “bakici1” olarak algilanmasi 1
> Sorunlar  Ebeveynlerin okul dncesi egitiminin 6nemi hakkindaki 1
farkindaliklarinin yetersiz diizeyde olmast
Cocuklarin anadillerinin farkli olmasi 1

Tablo 6 incelendiginde okul dncesi &gretmenlerinin ilk yillarda yasadiklar
sorunlardaki degisim durumu “zamanla azalip kaybolan sorunlar” ve “devam eden
sorunlar” olmak iizere iki alt tema altinda incelenmistir. Ogretmenlerin ilk yillardaki
mesleki yasantilarinda karsilastiklari sorunlardan 6gretmenlik meslek becerileri ile
ilgili yasadiklar1 sorunlarin (n=11) ¢ogunlukla zamanla azalip kaybolan sorunlardan
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oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda mobilya ve materyal eksiklikleri (n=5),
cocuklarin anadillerinin farkli olmasi (n=5), ebeveynlerin okul Oncesi egitiminin
onemi hakkindaki farkindaliklarinin yetersiz olmasi (n=2), ebeveynlerin egitim
stirecine katilimlarinin yetersiz olmasi (n=1), ilkogretim ydnetiminin anasmiflarini
onemli gormemesi (n=1) ve “erkek okul 6ncesi 6gretmeni olmaz” diisiincesinin hakim
olmasi (n=1) diger zamanla azalip kaybolan sorunlar arasinda yer almaktadir.
Ogretmenlerin ilk yilki mesleki yasantilarinda karsilastiklar1 sorunlardan olan okul
binasinin fiziksel kosullarinin uygun olmamasi (n=2), cocuk sayisina gére metrekaresi
kii¢iik bir sinifa sahip olunmasi (n=1), okul dncesi dgretmenlerinin “bakic1” olarak
algilanmast (n=1), ebeveynlerin okul Oncesi egitiminin Onemi hakkindaki
farkindaliklarinin ~ yetersiz diizeyde olmasit (n=1), ¢ocuklarin Tiirkgelerinin
kendilerinin ifade edebilmelerindeki yetersizligi (n=1) ve mobilya/materyal
eksikliklerinin olmas1 (n=1) ise devam eden sorunlar olarak belirtilmistir. Bu bulgular
incelendiginde bazi 6gretmenler igin ¢ocuklarin Tiirkcelerinin kendilerinin ifade
edebilmelerindeki yetersizligi ve mobilya/materyal eksikliklerinin olmasi sorunlari
zamanla azalip kaybolan sorunlar iken bazi 6gretmenler i¢in devam eden sorunlar
arasinda oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi ogretmenlerinin meslege ilk bagsladiklarinda karsilagtiklar
sorunlardaki degisim durumlarindan “zamanla azalip kaybolan sorunlar” alt temasina
yonelik 6rnek ifadeler su sekildedir:

Zaman igerisinde sorunlar giderek azaldi. Mesela sive sorunlari giderek
diizeldi. Cocuklara 6grettigim siir, sarki, tekerlemeler, hikayeler gibi ana
dil etkinlikleri ¢ocuklarin dil gelisiminde ¢ok biiyiik yollar kat etmemizi
sagladi. (015 kodlu dgretmen)

Dedigim gibi genelde tecriibe eksikligine bagli sinif yonetimi konusunda
stkintilar yasamigtim. Dedigim gibi bu sorunun iistesinden de yaklasik bir
ay icerisinde iistesinden geldim. Cocuklari tanidik¢a onlarla iletisim kurma
noktasinda kendimi daha gelistirdim bu durum da smif yonetimi
becerilerime olumlu yonde yansidi. (013 kodlu 6gretmen)

Malzeme, materyal velilerden aldigimiz paralarla, aidatlarla, okul
midirligiinin, milli egitim miidirligiiniin yaptiklar1 yazili talepler
dogrultusunda karsilandi. Zaten ¢ok fazla bir beklentiniz de olmuyor. Diger
konu okul oncesinde erkek anasinifi 6gretmeni olur mu problemi hig
problem olmadi. Veliler ¢ok g¢abuk kabul ettiler. Ben bir de suna
bagliyorum.  Bulundugunuz  ortamimn  sosyo-kiiltirel  yapisiyla
catismadiginiz miiddetce veliler sizi cinsiyet konusunda hi¢ sikintiya
sokmuyor. Tamamen astik bu sorunlar1 zamanla. Cinsiyetle ilgili problemi
hizl1 astik sadece espri konusu oluyordu anasinifi degil babasinifi, anaokulu
degil babaokulu diye. (04 kodlu 6gretmen)
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Okul oncesi Ogretmenlerinin meslege ilk basladiklarinda karsilastiklar
sorunlardaki degisim durumlarindan “devam eden sorunlar” alt temasina yonelik
ornek ifadeler su sekildedir:

Fiziki kosullar ile ilgili yasadigim sorunlar ayni kald: ¢iinkii okulun fiziki
yapisi bu sekildeydi ve yapacak bir sey yoktu. Ama g¢ocuklarin uyum
problemleri giderek azaldi. Bana alistilar, ben onlara alistim. (019 kodlu
ogretmen)

Veliyle goriismelerimiz zaman iginde yine olmadi. Ogretmene sayg1 vardi
ama okul Oncesi egitim onlar i¢in maalesef o kadar 6nemli degildi. Ne
kadar 6nemli oldugunu anlatmaya ¢aligsam da bu konuda basarili olmadim.
Cocuklart smiflara kaydetmemiz zor oluyordu. Cocuklarin devamin
saglamamiz zor oluyordu. (012 kodlu 6gretmen)

Altinc1 Alt Probleme iliskin Arastirma Bulgular

Okul dncesi 6gretmenlerinin ilk yillardaki mesleki yasantilarinin onlarin mesleki
gelisimine katkis1 Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ik Yilki Mesleki Yasantilarinn Onlarin Mesleki
Gelisimine Katkisi
Tema Kodlar f
Veli ile etkili iletisim kurabilme 12
Cocuklarla etkili iletisim kurabilme 5
Sinif yonetimini saglayabilme 3
Deneyimli bir 6gretmen olma yolunda ilerleme 3
Ogretmene Uyum haftasina yonelik deneyim kazanma 2
Katkisi Eldeki olanaklar1 degerlendirebilme 2
Cevredeki firsatlar1 kullanabilme 2
Okul oncesi 6gretmenin dosyasinda bulundurmasi gereken 2
evrak ve dokiimanlari 6grenme
Cocuklari tanima ve degerlendirmede deneyim kazanma 1
Ogrenme siirecine uygun ydntem ve teknikleri tercih edebilme 1
Okul oncesi egitimle ilgili mevzuat ve yonetmelikleri 6grenme 1

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ilk yillardaki mesleki yasantilarinin onlarin mesleki
gelisimine katkisi Tablo 7°den incelendiginde, bu ilk yillardaki mesleki yasantinin
ogretmenlere 6zellikle veli ile etkili iletisim kurabilme (n=12) konusunda katkisinin
oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda bu ilk yillardaki mesleki yasantilarin ¢ocuklarla
etkili iletisim kurabilme (n=5), sinif yonetimini saglayabilme (n=3), deneyimli bir
Ogretmen olma yolunda ilerleme (n=3), uyum haftasina yonelik deneyim kazanma
(n=2), eldeki olanaklar1 degerlendirebilme (n=2), ¢evredeki firsatlar1 kullanabilme
(n=2), okul oOncesi ogretmenin dosyasinda bulundurmasi gereken evrak ve
dokiimanlar1 6grenme (n=2), ¢ocuklari tanima ve degerlendirmede deneyim kazanma
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(n=1), 6grenme siirecine uygun yontem ve teknikleri tercih edebilme (n=1) ve okul
oncesi egitimle ilgili mevzuat ve yonetmelikleri O6grenme (n=1) konularinda
ogretmenlerin mesleki gelisimine katkisi oldugu goriilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ilk yilki mesleki yasantilarinin onlarin mesleki
gelisimine katkisina yonelik drnek ifadeler su sekildedir:

[lk y11 deneyimleri tabi ki diger y1l igin bir tecriibe olusturdu ve daha rahat
hareket etmemizi sagladi. Velilerle, ¢ocuklarla iletisimde, ¢ocuklarin daha
iyi nasil 6grenecekleri ve yapilacak etkinliklerdeki uygulanacak yontemin
nasil daha etkili olacag: ile ilgili elde edindigim ilk yilki tecriibelerimi
ikinci y1la aktardim. (O5 kodlu &gretmen)

Okul o6ncesi egitimde &gretmen-veli iliskileri olduk¢a 6nemli. ilk yil
ozellikle veli ile olan iligkilerin dnemli oldugunu o6grendim. Biiyiik
smiflarda cocuklar okula gelir, veli ise sadece sorun oldugunda okula
gelirdi ama bizim yas grubunda her zaman veli ile muhatapsiniz. Sabah
birakmaya gelir 6glen almaya gelir. Boylece veli geldigi zaman ¢ocugu ile
ilgili sorularda sorar. Iste yemegini yedi mi, kahvaltisin1 yapti n? gibi.
Bunlara dogru cevap vermeniz gerekli. Birebir veliyle iliski i¢inde olmaniz
gerekiyor. Dolayisiyla bu noktada sadece ¢ocuklarla alakali sorunlarin
degil velilerle alakali durumlarla ilgili de hazirlikli olunmasi gerektigini
ogrenmistik. (04 kodlu dgretmen)

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri ¢ercevesinde dgretmenin olumlu kisilik
yapisina sahip, bilimsel ve bireysel gelisime agik ve bunun yaninda &gretmenlik
meslek becerilerinde yetkin olmasi gerekmektedir. Ogretmenin bu yeterliklere sahip
olmasinda ise Ogretmen yetistirme sorumlulugunu {istlenen {iniversite egitim
fakiiltelerinin énemli bir islevi bulunmaktadir. Ogretmen yetistirme siirecinde egitim
fakiilteleri bilimsel birikimin 6gretmen adaylarina aktarilmas: iglevini yerine
getirirken O0gretmenin sahip olmasi beklenen yeterliklere ulagmasinda Ggretmen
adaylarina uygulama deneyimleri de sunmaktadir. Ogretmen adaylari ise lisans
yillarinda edindikleri kuramsal bilgilerini ancak 06gretmen olarak goreve
basladiklarinda tam anlamiyla deneyimleme firsati bulabilmektedir. Bu baglamda
mesleki yagantilariin ilk yillarina iliskin deneyimlerinin dnemli gériilmesi nedeniyle
bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin meslek yagantilarinin ilk yillarina iligkin
deneyimlerinin neler oldugu so6zlii tarih yontemi ile incelenmistir.

Arastirma sonucunda okul dncesi dgretmenlerinin lisans dgrenimlerinin son
yilinda gelecege yonelik beklentileri arasinda en fazla 6gretmen olarak atanabilmek
arzusunda olduklar1 anlagilmugtir. Ilgili alanyazin incelendiginde de arastirmanin bu
bulgusunu destekleyen pek ¢ok caligmaya rastlanmistir. Caligmalarin birinde bir
iiniversitenin son siif 6grencilerinin yaklasik % 27’sinin is bulma kaygisi tasidigi
belirtilmistir (Gizir, 2005). Ayn1 durum farkli iiniversitelerdeki 6grencilerle yiiriitiilen
caligmalarda da belirlenmis ve Ogrencilerin ¢ogunlugunun mezun olduklarinda ig
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bulma kaygisi tasidiklart belirtilmistir (Dereli ve Kabatas, 2009; Dursun ve Aytag,
2009; Kicir, 2010). Bagka ¢alismalarda da atanma kaygisinin 6gretmen adaylarinin
gelecege iliskin baslica stres kaynagi oldugu goriilmektedir (Akpinar, 2013; Aslan,
2010; Ustiin ve dig., 2014; Sahin, 2011).

Ogretmen adaylarinin gelecek beklentilerine yonelik gerceklestirilmis olan bazi
calismalarda adaylarin ¢ogunlugunun O6gretmenlik yapma arzusunda olduklar
(Baskonus, Akdal ve Tasdemir, 2011; Ekiz, 2006; Sahin, 2011) ve dgretmen olarak
atanamamanin onlarin yasamlarini ¢ok olumsuz yonde etkilenecegini diisiinmekte
olduklarina rastlanmaktadir (Sahin, 2011). Bu baglamda bu arastirmada elde edilen
Ogretmenlerin lisans 6grenimlerinin son yilinda gelecege yonelik beklentileri arasinda
en fazla Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet okuluna kadrolu olarak atanma
arzusunda olmalar1 bulgusu beklenen bir sonug olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bunun
yaninda aragtirmada 6gretmenlerin lisans 6grenimlerinin son yilinda gelecege yonelik
beklentilerinin sadece atanmayla smirli olmadigi anlasilmaktadir. Ogretmelerin
goreve atanmanin yaninda ¢ocuklarin gelisimine uygun nitelikli bir egitim sunabilen,
meslegini severek yapan, yiiksek lisans yaparak alanda kendini gelistiren, sabirli,
cocuklar1 seven iyi bir 6gretmen olabilme gibi gelecege yonelik beklentilerinin de
oldugu gériilmiistiir. lgili alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde; kariyer yapma
(Baskonus ve dig., 2011; Ekiz, 2006), meslegini severek yapma (Temizkan, 2008;
Ozgakmak ve Koroglu, 2015), 8grencileri ile olumlu iliskiler olusturma (Ozgakmak
ve Koroglu, 2015) 6gretmen adaylariin gelecege yonelik beklentileri arasindadir.
Bunun yaninda 6gretmenlik mesleki gelisim siireci igerisinde birinci donem olan
meslege hazirlik doneminde bireylerin 6gretmenlik meslegine ilgi duyma nedenleri
arasinda kazang saglama, sayginlik ve is giivenligi elde etme gibi maddi yararlar ile
ahlaki degerlere katki saglayarak hizmet etmek gibi nedenlerin yer aldig:
goriilmektedir (Lortie, 1975; akt. Aydin, 2018). Bu baglamda bu arastirmada elde
edilen Ogretmenlerin lisans Ogrenimlerinin son yilinda gelecege yonelik
beklentilerinin ¢esitli ve olumlu olmasi bulgusu ilgili alanyazin ile benzerlik
gostermektedir. Ogretmenlerin gelecege yonelik beklentileri arasinda atanma
arzusunun daha 6n planda olmasi ise Ogretmenlerin diger tiim beklentilerini
gerceklestirebilmelerinin - ancak atanma  beklentisinin  kargilanmasina  bagl
olmasindan kaynaklandigi disiiniilebilir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin meslege basladiklart ilk yilin baglarinda
hissettikleri duygular incelendiginde en fazla mutluluk, heyecan ve tedirginlik
duygularint yasamanin yaninda hayal kirikligi, korku, stres ve umutsuzluk
duygularint hissettikleri goriilmiigtiir. Ruohotie-Lyhty (2013) &gretmenlerin mesleki
yasantilarinin ilk yillarina iliskin anlatilarina yonelik yaptigi calismasinda da ilk yil
baginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin tedirginlik, giivensizlik, saskinlik, hayal
kiriklig1 ve stres duygu durumlarini hissettiklerini ortaya koymustur. Ogretmenlerin
mesleki deneyimleri {izerine yapilan diger ¢aligmalarda da 6gretmenlerin ilk yillarda
cesitli konularda endise, kaygi, stres, hayal kirikligi, yetersizlik gibi duygular
hissettikleri goriilmektedir (Ewing ve Smith, 2003; Manuel ve Brindley, 2002).
Gengtiirk ve Memis (2010) dgretmenlerin 6z yeterlik algilar1 {izerinde yiirtittiikleri



412 Ipek Ozbay-Karlidag ve Mehmet Saglam

calismalarinda meslekteki kidem yilinin 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinda 6nemli
bir fark olusturdugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle mesleki deneyimi fazla olan
ogretmenlerin kendilerini 6grenci katiliminda, uygun 6gretimsel stratejiler gelistirme
ve smif yonetimi alanlarinda daha yeterli hissettikleri goriilmektedir. Ayni sekilde
Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar1 {izerine yapilan diger ¢alismalar incelendiginde de
yine o&gretmenligin ilk yillarinda o6gretmenlerin kendilerini daha deneyimsiz
hissettiklerini ortaya koyan sonuglarin oldugu goriilmektedir (Daugherty, 2005;
Meziroglu, 2005; Say, 2005). Diger bir deyisle deneyimli 6gretmenler zaman
icerisinde etkili 6gretimsel stratejiler ve sinif yonetimi becerileri gelistirme olanag:
bulmus ve daha yetkin duruma gelmislerdir (Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy,
2002). Bu baglamda bu arastirmada elde edilen okul dncesi dgretmenlerinin meslege
bagladiklart ilk yil hissettikleri olumsuz duygularin mesleki yasantilarinin
baslangicinda olmalari ile dogrudan ilgili oldugu diisiiniilebilir. Ogretmenlerin lisans
yillarinda edindikleri kuramsal bilgileri lisans yillari icerisinde uygulama deneyimleri
ile biitiinlestirme deneyimlerinin az olmasi, meslegin ilk yillarinda kendilerini
deneyimsiz olarak degerlendirmelerine ve bdylece olumsuz duygulara kapilmalarina
neden olabildigi disiiniilebilir.

Bu arastirmada elde edilen diger Onemli bir bulgu ise okul &ncesi
Ogretmenlerinin meslege ilk basladiklarinda c¢esitli sorunlar yasamalari olmustur.
Ogretmenlerin yasadiklar1 bu sorunlar incelendiginde; bunlarin egitim ortamu,
6gretmenlik meslek becerileri, meslektas, okul yonetimi, ¢ocuklar, veliler ve toplum
ile iligkili oldugu goriilmektedir. Ilgili alanyazina bakildiginda da &gretmenlik
mesleginin ilk yilinin genellikle 6gretmenlik meslek kariyerinin en zor yili oldugu
kabul edilmektedir (Fullan, 2007). Ayn1 zamanda 6gretmenlik mesleginin ilk yilinda
Ogretmenlerin ortak bazi sorunlar ve zorluklar yasadiklart anlagilmaktadir (Heick,
2018; Olson ve Osborne, 1991; Veenman, 1984). Yal¢inkaya (2002) meslege yeni
baslayan Ogretmenler igin deneyimsizlik, mesleki sorumluluklarin iistesinden
gelememe, okul ve ¢evreye uyumda zorlanma durumlarinin en sik yasanan sorunlar
oldugunu belirtmektedir. Meslege yeni basglayan 6gretmenlerin ¢ogunlukla hayal
kirikligi, kusku, endise ve sugluluk gibi olumsuz duygulanim yasadiklar
goriilmektedir (Roehrig ve dig., 2002). Ogretmenligin ilk yillarinda yasanan
zorluklara iligkin yiiriitiilen bir diger ¢aligmada ise ¢ocuklarin farkli gelisimsel
gereksinimlerini  anlamada, materyal ve kaynaklarin yetersiz = olmasi,
bireysellestirilmis egitim programi olusturmada zorlanma, iki dilli &grencilerle
calismada yetersiz kalma, siif yonetimi, 6gretmen icretlerinin diisiik olmasi,
yonetici, 6gretmen, ebeveyn ve meslektaslariyla olumlu etkilesimler olusturmada
zorlanma gibi konularda sorunlar yasadigi anlagilmaktadir (Fantilli ve McDougall,
2009, Kozikoglu ve Senemoglu, 2018). Bunun yaninda toplum tarafindan gerekli
degeri gormede ve farkli kiiltiirden gelen ogrencilerle ilgilenmede giicliiklerle
karsilasilmast 6gretmenlerin diger yasadigi sorunlar arasinda oldugu goriilmektedir
(Ewing ve Smith, 2003; Giiglii, 2004; Johnston, 2002; Kozikoglu ve Senemoglu,
2018; Siinbiil, 2005; Veenman, 1984). Ilgili ¢alismalarin bulgular1 incelendiginde
Ogretmenler tarafindan genellikle sinif yonetimi, hayal kiriklig1, endise, yalniz kalma,
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mesleki sorumluluklar altinda bogulma gibi olumsuz duygulanim yasama, kendini
deneyimsiz hissetme sikca dile getirilen sorunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
arastirmada 0gretmenlerin dile getirdigi sorunlarin da diger ¢calismalardan elde edilen
aragtirma bulgulari ile benzer oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin benzer sorunlar
yagsamasinin kaynagi meslegin ilk yillarinda 6gretmenlerin deneyimsiz olmalari
olarak diistiniilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ilk yillarindaki dgretmenlik meslek deneyiminde
yasadiklart sorunlarla bag etme yontemleri incelendiginde dgretmenlerin en fazla
meslege basladiklarinda edindikleri kisa siireli 6gretmenlik deneyimlerinden
yararlandiklart goriilmiistiir. Bunun yaninda Ogretmenlerin yasadiklari sorunlar
kargisinda deneyimli meslektaslarina, lisans yillarinda edindikleri kuramsal bilgilere,
internete, lisans Ogrenimleri siirecinde ders almis olduklar1 &gretim iyelerine,
seminer, konferans, hizmet i¢i egitim ve kurslardan edindikleri bilgilere ve rehberlik
uzmanlarina bagvurduklar1 goriilmiistiir. ilgili alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin
mesleki yasantilarinda deneyim kazandik¢a mesleki yeterlik acisindan kendilerini
daha donanimli hissettikleri goriilmektedir (Gengtiirk ve Memis, 2010; Meziroglu,
2005; Say, 2005; Tan, 2000). Bu baglamda 6gretmenlerin karsilastiklart sorunlarla
bas etmede oncelikli olarak kendi 6gretmenlik deneyimlerinden yararlanmalari
beklenen bir sonu¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yaninda alanda daha
deneyimli bir kigiden destek almak ise 6gretmenlik mesleginin ilk yilinda yasanacak
sorunlar1 ortadan kaldirmada onemli bir etken olarak ele alinmaktadir (Ewing ve
Smith, 2003). Bir 6gretmenin deneyimli bir 6gretmenden destek almasi o dgretmenin
zorluklarin iistesinden gelmesinde igini kolaylagtirmaktadir (Conderman ve Stephens,
2000). Bu baglamda 6gretmenlerin karsilagtiklari sorunlar karsisinda daha deneyimli
meslektaslarina, lisans 6grenimleri siirecinde ders almis olduklar1 6gretim iiyelerine
ve rehberlik uzmanlarina bagvurmalari1 beklenen bir sonug olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Bunlara ek olarak arastirmada okul oOncesi Ogretmenlerinin ilk yillarda
yasadiklart sorunlardaki degisim durumu da incelenmis ve kendi ifadelerine dayali
olarak yasadiklari sorunlardaki degisimin “zamanla azalip kaybolma” ve “devam
etme” seklinde oldugu goriilmiistir. Ogretmenlerin ilk yillarindaki mesleki
yasantilarinda karsilastiklar1 6gretmenlik meslek becerileri ile ilgili olanlarin
cogunlukla zamanla azalip kaybolduklar1 goriilmekle beraber; ebeveynlerin egitim
stirecine katilimlarinin yetersiz olmasi, ilkégretim yonetiminin anasiniflarini énemli
gormemesi ve “erkek okul dncesi 6gretmeni olmaz” diislincesinin hakim olmasi gibi
durumlarin diger zamanla azalip kaybolan sorunlar arasinda yer aldigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin zaman ilerledikce mesleki deneyimlerinin artmasma bagl olarak
mesleki yeterlikleri gelismektedir. Bu nedenle 6zellikle 6gretmenlik meslek becerileri
ile ilgili yasadiklari sorunlarin zamanla azalip kaybolmasi beklenen bir sonugtur.
Bunun yaninda Ogretmenlerin ilk yillardaki mesleki yasantilarinda karsilagtiklar
sorunlardan olan okul binasinin fiziksel kosullarinin uygun olmamasi, ¢ocuk sayisina
gore metrekaresi kii¢iik bir sinifa sahip olunmasi gibi sorunlarin devam ediyor oldugu
anlatilarda anlasilmaktadir. Ozellikle fiziksel kosullarla ilgili karsimiza c¢ikan
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sorunlarin ¢oziimii 6gretmenlerden bagimsiz cesitli degiskenlerden kaynakli devam
etmektedir. Bu durumun da beklenen bir sonug oldugu diistiniilmektedir.

Sonu¢ olarak okul dncesi dgretmenlerinin lisans yillarinin sonunda atanma
kendileri icin en 6nemli durum olarak degerlendirilebilir. Buna ek olarak meslege
atandiklarinda ¢ocuklar1 ve meslegini seven, basarili bir 6gretmen olmak istedikleri
anlagilmistir. Meslege atandiklarinda mutluluk ve heyecan duygularini hissetmekle
birlikte aym1 zamanda ilk yilin basinda hayal kirikligi, korku ve tedirginlik gibi
duygular1 da yasadiklar1 anlatilarda ortaya ¢ikmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin
meslege bagladiklar ilk yillarda fiziksel kosullar, 6gretmenlik meslek becerileri,
meslektaglar1 ve yonetim ile ilgili gesitli sorunlar yasadiklarina rastlanmistir. Okul
Oncesi Ogretmenlerin yasadiklar1 bu sorunlarla bas etmede en cok kisa siireli
ogretmenlik deneyimlerinden yararlandiklart anlasilmistir. Son olarak ilk yillardaki
deneyimlerin Ogretmenlere Ozellikle veli ve ¢ocukla etkili iletisim kurma, sinif
yonetimi ve deneyim kazanma konularinda katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin bu sonuglar1 dikkate alindiginda {iniversite lisans egitimi siirecinde
yer alan dgretmenlik uygulamasi dersinin uygulama siiresinin arttirilmasi yoluyla
Ogretmen adaylarinin mesleki becerilerinin daha iyi diizeye ulagmasi saglanabilir.
Boylece ogretmen adaylarmin meslege ilk atandiklarinda mesleki anlamda
kendilerine olan giivenleri daha yiiksek olabilir. Ogretmenlerin calistig okullarm
kosullarinin ve smif 6grenci sayilarinin (mevcutlarinin) yonetmelige uygun olarak
diizenlenmesi saglanmali ve bu dogrultuda denetleme siirecleri daha etkili olmalidir.
Boylece okullarin fiziki kosullart daha iyi diizeye getirilebilir. Bununla birlikte
Ogretmenlere saglanan hizmet Oncesi egitimlerin kapsaminin 6gretmenlerin ilk
yillarda yagadiklari sorunlara 6zgii ve meslege gegislerini kolaylastirici nitelikte
olmasina dnem verilmesi, 6gretmenlerin meslegin ilk yillarinda yasadiklari sorunlarin
iistesinden gelebilmelerinde yararli olabilir. Ayn1 zamanda &gretmenler arasinda
mesleki bilgi aligverisi, deneyim paylasimi gibi mesleki verimi arttirabilecek iliskiler
saglayabilmek igin Oncelikle Ogretmenlerde mesleki doyum saglamaya yonelik
¢alisma ortami olusturulmasinin olumlu okul iklimi olusturmada etkili olacagi
diigliniilebilir. Egitimin 6nemli paydaslarindan biri olan velilere de yeterli ve
kapsayici diizeyde seminer, konferans vb. ¢alismalarla egitimler verilmesi okul 6ncesi
egitiminin bilesenleri arasinda olumlu bir bilgi akisi ve iliskinin gelisimine katki
saglayabilir.
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Purpose and Significance

Early childhood is one of the most important and critical periods of human life
(Senemoglu, 2012). In early childhood, the child shows a rapid development in terms
of physical, emotional, social, cognitive and language development (Senemoglu,
2012; Kol, 2011). During this rapid developmental period, children are more open to
external stimuli and more flexible in terms of behavior change and adaptation (Barrett,
Cooper and Teoh, 2014). Therefore, the quality of education to be given to children
in early childhood is one of the important environmental factors on child development.

It is seen that the school success, cognitive, language and social-emotional
development competence of children attending pre-school institutions with high
quality level are higher than the others (Barnett, 1995; Clarke-Stewart, 1992; Peisner-
Feinberg et al., 2001; Schweinhart and Weikard, 1997; Sylva et al., 2007). When the
effects of the quality of preschool education institutions on a child are considered,
these variables that determine the quality of the preschool education institution must
be appropriate for the development of the child (NAEYC, 2009). Teachers have a
decisive role in providing quality service in preschool education institutions
(Daglioglu, 2012). Teacher competencies have a significant impact on the success of
the learning process (Angrist and Lavy, 2001; Darling-Hammond, 2000; Goe and
Stickler, 2008). In this respect, considering the characteristics of the teaching
profession, teachers are expected to have some common characteristics.

Personal characteristics of teachers, their predisposition to the teaching
profession and whether they chose this profession voluntarily appear as factors
affecting their success in their professions (Demirel, 1995). Within the framework of
the general competencies of the teaching profession, the university faculties of
education, which assume the responsibility of teacher training, have an important
function for the teacher to have these qualifications. Faculties of education are
particularly effective in achieving, producing and transferring scientific knowledge to
the teacher candidates. On the other hand, when the developed countries are examined
in teacher education, it is seen that they tend to give more place to the practice as well
as theoretical knowledge (Doyle, 1986; Garmon, 1993). In this case, the pre-service
teachers need to integrate the theoretical knowledge with the practical application
experiences in achieving the expected qualifications. On the other hand, pre-service
teachers have the opportunity to integrate their theoretical knowledge with their
professional experiences only when they start to work as teachers. Therefore, the
professional experiences of the teachers regarding their first years in their professional
lives appear as an important issue. In this study, the experiences of preschool teachers
in the first years of their professional lives were examined.

Method

This research is a qualitative study and the method of which is oral history. Oral
history is an alternative interdisciplinary historical approach that cares about the
lifestyles of individuals, different segments of society, their socialization elements in
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historical studies and contributes to social history (Ilyasoglu, 2006; Thompson, 2017).
This method has an important function in revealing the details of the lives of those
excluded from the dominant historiography and making them a part of the
historiography (Tan, 2000).

It is almost impossible to reach the educational experiences and professional
experiences of students, teachers and parents who are the components of education in
written documents. Oral history is an important tool in uncovering these experiences.
Referring to the educational practices and experiences of these groups that have
become memories as part of their educational experiences in studies provides
significant data to the researchers (McAdoo, 1980; Saglam, 2015). In this context, the
oral history method was preferred because of being an effective tool to reveal the
narratives of pre-school teachers about their first years of their professional lives.

Study Group. The study group of the study consists of 20 preschool teachers
selected through purposive sampling. Two of them in the study group were male and
18 were female. The duration of professional experience of preschool teachers in the
study group varies between 4 and 20 years.

Data Collection Tool. The data of the study were obtained via interviews with
the preschool teachers. The interviews were conducted by semi-structured questions
developed by researchers. The questions were designed to reveal the experiences of
teachers in their first years (1- 3 years) in their professional lives. All of the interviews
took place in a suitable room where the teachers work. Before the interview, each
participant was informed about the research subject, aims, and their rights in the
research process. After this notification, the participant's confirmation about
voluntarily participated in this interview was obtained. Data collection process was
completed between 17 December 2018 and 10 January 2019.

Data Analysis. The content analysis method was used in the analysis of the data
obtained in the study. Due to this, the audio recordings taken during the interviews
with the participants were converted into text. Then, each of the texts was carefully
examined and organized into six sub-categories. Validity and reliability in the
evaluation of the texts have been ensured by analyzing the researchers based on
consensus (Creswell and Miller, 2000). In order to materialize it, the researchers first
examined the interview texts individually and formed their own codes. After that, the
two researchers came together and compared the codes, questioned them and
simplified the codes by using the related literature.

Results

According to the research findings related to the first sub-problem of the study;
at the end of the undergraduate years, it is seen that teachers mostly want to be
appointed as a teacher and provide good quality education suitable for the
development of children. In addition, enjoying doing his job, improving himself by
doing a master’s degree and playing an active role in seeing the necessary value of
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pre-school education are other expectations of the teachers before they start their
profession.

Also, the research findings related to the second sub-problem of the research
reveal that they have experienced the most feelings of happiness, excitement and
uneasiness at the beginning of their first year. Some express feelings of frustration,
fear, stress and hopelessness at the beginning of their first year. Moreover, the research
findings related to the third sub-problem of the study reflect that in their first years
they have faced various problems that were resulted from relations with colleagues,
those of school administration, the physical environment and teaching professional
skills.

When considering the findings in relation to the fourth sub-problem of the study,
it is found out that they mostly have overcome the problems during their short-term
teaching experiences. Additionally, the findings considered with the fifth sub-problem
of the study, it is observed that some of the problems they have encountered in their
first years have decreased and disappeared over time and some of them still have
continued. Lastly, the findings which are relevant to the sixth sub-problem of the study
display that their first years’ professional experiences have resulted in establishing
effective communication not only with the children but also with parents.

Discussion and Suggestion

As a result of the research, at the end of the undergraduate years, it is seen that
teachers mostly want to be appointed as a teacher. When the related literature is
examined, many studies supporting this finding of the study have been found. In one
of the studies, it was stated that approximately 27 % of the last year students of a
university had had anxiety about finding a job (Gizir, 2005). The same situation was
found in studies conducted with students from different universities and stating that
the majority of students had been concerned about finding a job when they graduated
(Dereli and Kabatas, 2009; Dursun and Aytag, 2009; Kicir, 2010). In some other
studies, it is also found out that appointment anxiety has been the main source of stress
for their future (Akpinar, 2013; Aslan, 2010; Ustiin et al., 2014; Sahin, 2011).

When the emotions felt by preschool teachers at the beginning of their first year
were examined, it was noticed that while they had experienced feelings of frustration,
fear, stress and hopelessness, they also had felt happiness and excitement. Ruohotie-
Lyhty (2013) in her study of the teachers' narratives about their first years of
professional lives reveals that the teachers have felt uneasiness, distrust, confusion,
frustration and stress. In some other studies conducted on teachers' professional
experiences, it is observed that teachers have had feelings such as anxiety, stress,
frustration and inadequacy in various subjects in the first years (Ewing and Smith,
2003; Manuel and Brindley, 2002).

Another important finding obtained in the study is that preschool teachers had a
range of problems when they started their profession. When these problems are
examined; they have resulted from relations with colleagues, those of school
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administration, the physical environment and teaching professional skills.
Considering the related literature, it is generally accepted that the first year of the
teaching profession is the most difficult year of their teaching career (Fullan, 2007).
It is also understood that they have some common problems and difficulties (Olson
and Osborne, 1991; Veenman, 1984). Yalg¢inkaya (2002) claims that being
inexperienced, inability to overcome professional responsibilities and difficulties in
adapting to school and social and cultural environment are the most common
problems teachers have encountered. Also, the teachers starting the profession often
experience negative affect such as; frustration, doubt, anxiety and guilt (Roehrig,
Pressley and Talotta, 2002).

The studies reflecting the problems the teachers reveal that inadequate
understanding of the different developmental needs of children, lack of materials and
resources, difficulty in establishing an individualized education program, inadequacy
in working with bilingual students, low level of classroom management, low salary,
difficulties in establishing positive interactions with parents and colleagues are the
problems that teachers experienced in their first years (Fantilli and McDougall, 2009,
Kozikoglu and Senemoglu, 2018). Additionally, not being valued adequately by the
society and having difficulties in dealing with the students coming from different
cultural environment seem to be some other problems the teachers have confronted
with (Ewing and Smith, 2003; Giugli, 2004; Johnston, 2002; Kozikoglu and
Senemoglu, 2018; Siinbiil, 2005; Veenman, 1984). In the present study, it is grasped
that the problems expressed by the teachers are similar to the research findings
obtained from other studies. The source of having similar problems for the teachers
can be considered being inexperienced during their first years’ teaching profession.

When the ways of struggling against the problems they experienced in their first
years’ teaching experience are examined, it is seen that the teachers have mostly
benefited from their short-term teaching experiences. Furthermore, it is noticed that
teachers have made use of the experiences of their colleagues, theoretical knowledge
they acquired during their undergraduate years, the guidance of faculty members from
whom they had already taken courses during their undergraduate education, as well
as, seminars, conferences, in-service training and courses. Taking into consideration
the related literature, it is understood that the teachers have felt more equipped in
terms of their professional competence because of gaining experience in their
professional lives (Gengtiirk and Memis, 2010; Meziroglu, 2005; Say, 2005; Tan,
2000). In this context, it is an expected result that teachers should benefit from their
own teaching experience in order to struggle with the problems they face. Besides,
receiving support from a more experienced person in the related field is thought to be
a critical factor in eliminating the problems in the first years of their teaching
profession (Ewing and Smith, 2003). A teacher's support from an experienced teacher
makes it easier for him to overcome the difficulties (Conderman and Stephens, 2000).

In addition, in the research, the changing situation of the problems during the
time is examined and it is found out that the changing statues of them have been as
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“decreasing, disappearing” and “continuing” in their narratives. It is seen that the
problems of teachers related to their teaching skills have mostly decreased and
disappeared in time. Also, some other problems such as lack of family participation,
inadequate interest of the primary education administration in preschool education
and the idea that "preschool teacher can not be male" have disappeared in the course
of time. It is known that the problems related to their teaching profession skills vanish
throughout the time due to the fact that the professional competence of teachers
develops (Gengtiirk and Memis, 2010). Furthermore, the problems like inappropriate
physical conditions of the school building are considered to be continued ones owing
to their presence being independent of teachers.

When these results of the research are taken into consideration, it can be ensured
that the professional skills of the pre-service teachers have reached a better situation
with the increase in teaching practices during their undergraduate education. As a
result of this, pre-service teachers have better and higher self-esteem in their
professional sense when they start to work as preschool teachers. It must be ensured
that the physical conditions of schools are to be regulated in accordance with the
regulations. Also, the supervision processes have to be more effective in accordance
with the legal regulations. To reduce the specific number of problems the teachers
face in general, more care is to be given to the pre-service training particularly to these
specific problems. At the same time, it can be thought that creating a working
environment aimed at providing professional satisfaction among teachers in order to
provide relations that can increase professional efficiency will be effective in creating
a positive school climate.
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Derslerin iceriginden 6gretim tekniklerine, okullarin islevinden 6grencilerin
egitimdeki konumuna bir¢cok konu hemen her iilkede egitimle ilgili tartigilan
konulardir. Tartisilan bu konulardan biri de okul terkidir. Ulkelerin egitim vizyonlart
dogrultusunda okul terki tanim farklilik gosterse de bu durumun 6nemli bir sorun
oldugu Amerika Birlesik Devletleri, Hindistan, italya, Bulgaristan, Romanya, Tiirkiye
gibi birgok iilke tarafindan kabul edilmektedir. Gerek uluslararasi gerek ulusal
diizeyde aliman 6nlemlere ve okul terkiyle ilgili yapilan bilimsel arastirmalara karsin
birgok iilkede okul terki dnemli bir sorun olarak varligini devam ettirmektedir.
Ozellikle Giiney Asya ve Afrika iilkelerinde okul gaginda olup okula gitmeyen
6grenci sayisinin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir (Marphatia, Reid ve Yajnik,
2019). Ornegin, Hindistan’da 12 milyon ilkdgretim Ogrencisinin okulun disinda
oldugu tahmin edilmektedir. Amerika Birlesik Devletleri’nde okul terki oranlar1 %7-
12 arasinda degismektedir (National Center for Education Statistics-NCES, 2015).
Avrupa Birligi’ne iiye iilkelerin okul terki oranlarinin ortalamasi %10 iken bu oran
Tiirkiye’de %30 dolayindadir (European Statistical Office-EUROSTAT, 2020). Bu
verilerden hareketle Tiirkiye’de okul terki oranlarinin Avrupa Birligi’ne iiye iilkelerle
karsilagtirildiginda oldukga yiiksek oldugu sdylenebilir. Nitekim Avrupa Komisyonu
(2020) tarafindan hazirlanan ilerleme raporlarinda Tiirkiye ile ilgili okul terki oranin
azaltilmasi ve okullagsma oranlarinin artirilmasina yonelik gesitli hedeflerin yer aldig:
gorilmektedir.

Okul terki; bir 6grencinin kayitl oldugu programu tamamlamadan, bir lise
diplomasina veya buna esdeger bir belgeye sahip olmadan okuldan ayrilmasi olarak
tanimlanmaktadir (NCES, 2020). Avrupa Birligi tarafindan ise 18-24 yaslar1 arasinda
olup ortadgretim kademesinden daha diisilk 6grenim durumuna sahip 6grencilerin
okuldan erken ayrildigi kabul edilmektedir (EUROSTAT, 2020). Okul terki bireysel,
sosyal, ailesel, ekonomik bir¢cok nedenden kaynaklanmaktadir (Gouda ve Sekher,
2014; Marphatia ve dig., 2019; Weybright, Caldwell, Xie, Wegner ve Smith, 2017).
Alanyazin incelendiginde diisiik sosyoekonomik diizey (Nakajima, Kijima ve Otsuka,
2018; Weybright ve dig., 2017; Wils, Sheehan ve Shi, 2019), ebeveyn egitim diizeyi
(Farah ve Upadhyay, 2017; Mussida, Sciulli ve Signorelli, 2019), hanehalk: niifusu
(Choudhury, 2006; Farah ve Upadhyay, 2017), etnik koken (Cairns, Cairns ve
Neckerman, 1989; Ermish ve Francesconi, 2001), devamsizlik (Tabuchi, Fujihara,
Shinozaki ve Fukuhara, 2018), sinif tekrar1 (Fisk, 1994), fiziksel veya ruhsal saglik
(Dupere ve dig., 2018; Mikkonen, Moustgaard, Remes ve Martikainen, 2018;
Trampush, Miller, Newcorn ve Halperin, 2009; Vaughn, Salas-Wright ve Maynard,
2014), akran iligkileri (Robison, Jaggers, Rhodes, Blackmon, ve Church, 2017; Staff
ve Kreager, 2008; Stewart, 2007) akademik basar1 ve okul disinda bir iste ¢aligma
(Bridgeland, 2010; Montmarquette, Viennot-Briot ve Dagenais, 2007; Tang, Zhao ve
Zhao, 2018; Tiirkiye Istatistik Kurumu-TUIK, 2020a) gibi degiskenlerin 6grencilerin
okulu terk etme riskini etkiledigi goriilmektedir.

Bu faktdrlere ek olarak alanyazin incelendiginde okula baglilik ve okul
tikenmisligi degiskenlerinin de egitimde olumsuz c¢iktilara neden olabildigi
goriilmektedir (Brewster ve Bowen, 2004; Salmela-Aro, Kiuru ve Nurmi, 2008). Finn
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(1989) tarafindan okula baglilik; 6grencilerin kendilerini okulun bir pargasi olarak
gormeleri, okula kars1 aidiyet duygusuna sahip olmalar1 ve okuldaki gerek akademik
gerek sosyal konularda etkin (aktif) olmalar1 seklinde tanimlanmaktadir. Ayrica
Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004) okula bagliligin davranigsal (okul
etkinliklerine ve ders disi etkinliklere katilim vb.), duygusal (okula karsi ilgi vb.) ve
biligsel (6grenmeye gilidiilenme vb.) olmak iizere {i¢ boyutla kavramlagtiriimasini
onermektedir. Alanyazin incelendiginde okula yabancilagma, diigiikk akademik basari
ve okul terki gibi olumsuz akademik ¢iktilar1 onlemede okula bagliligin 6nemli bir
etken oldugu, okula bagliligin artmasi sonucu lise &grencilerinin mezun olma
olasiliklarinin da arttig1 vurgulanmaktadir (Fall ve Roberts, 2012). Ergenlik
doneminde duygusal ve davranigsal agidan okula bagliliklar diisiik olan dgrencilerin
akademik performaslarinin (edimlerinin) diistiigii (Nichaus, Rudasill ve Rakes, 2012)
ve diigiikk duygusal ve davranigsal bagliligin okul terkinin anlamli bir yordayicisi
oldugu alanyazindaki diger ¢aligmalarda da vurgulanmaktadir (Im, Hughes ve West,
2016; Magen-Nagar ve Shachar, 2017, Zorbaz ve Ozer, 2020). Ayrica okula baglilik
ve riskli davraniglarda bulunma arasinda anlamli iligkinin oldugu, dgrencilerin okula
baglilik diizeyleri arttiginda antisosyal davranislarda bulunma, okulu terk etme gibi
riskli davranislarda bulunma olasiliklarinin azaldig1 goriilmektedir (Simsek ve Copli,
2018). Okul tiikenmisligi ise Ogrencinin okuldaki etkinlikleri siirdiirecek giicii
kendisinde bulamamasi, okulla ilgili etkinliklere ilgisizlik gostermesi, benlik
saygisinin ve akademik basari algisinin diismesi seklinde tanimlanmaktadir (Zhang,
Gan ve Cham, 2007). Yapilan onceki aragtirmalarin sonuglar1 okul tiikenmisligi
yasayan Ogrencilerin daha fazla devamsizlik yaptiklarini, okula bagliliklarinin diisiik
oldugunu, okulla ilgili gorevleri yerine getirmekte daha diisiik giidiilenmeye sahip
olduklarini ve okulu birakma risklerinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir (Bask
ve Salmela-Aro, 2013; Salmela-Aro, Savolainen ve Holopainen, 2009; Tuominen-
Soini ve Salmela-Aro, 2014). Sonug olarak alanyazindaki tim bu caligmalar goz
onilinde bulunduruldugunda bir¢ok etkenin etkisiyle ortaya ¢ikan okulu terk etme
davranisiin karmagik bir siirecin sonucu oldugu sdylenebilir.

Okul terki; bireysel, sosyal, ekonomik bir¢ok soruna neden olabilmektedir.
Ornegin, okulu terk eden bireylerin issizlik veya diisik maash islerde calisma
(Annabi, 2017; Bjerk, 2012; Campbell, 2015; Doll ve Hess, 2001; Mussida ve dig.,
2019; NCES, 2015; Sweeten, Shawn ve Raymond, 2009), su¢ isleme (Backman,
2017; Harlow, 2003; Itzhaki, Itzhaky ve Yablon, 2018; Thornberry, Moore ve
Christenson, 1985; White ve Kelly, 2010), tiitiin, alkol veya uyusturucu madde
kullanma (Lansford, Dodge, Pettit ve Bates, 2016; Townsend, Flisher ve King, 2007)
ve erken yasta cinsel deneyim veya hamilelik (Fall ve Roberts, 2012; Suh, Suh ve
Houston, 2007; White ve Kelly, 2010) gibi birtakim dnemli sorunlar yasama riski
yiiksektir. Ayrica okulu terk eden bireyler iilke ekonomisi i¢in de dnemli bir sorundur.
Mesela okulu terk ederek vergilerini ddemeyen ve devlet yardimi alan her bireyin
Amerika Birlesik Devletleri ekonomisinde 250 bin dolarlik 6nemli bir kayba neden
oldugu tahmin edilmektedir (NCES, 2015). Okul terkinin neden oldugu bu olumsuz
sonuglar g6z 6niline alindiginda bu durumun Onlenmesine ve bu durumla iligkili
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etkenlerin belirlenmesine yonelik yapilacak aragtirmalarin 6nemi de anlagilacaktir. Bu
iligkilerin ortaya konulmasi onleyici rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri
kapsaminda okul psikolojik danismanlarinin hazirlayacaklar: 6nleme veya miidahale
programlarinin etkisini artiracaktir. Ayrica ergenlik doneminin riskli davranislarin en
fazla goriildiigli donem olmasi (Gengtanirim ve Ergene, 2014) goz Oniinde
bulundurularak bu arastirmanin ortadgretim Ogrencileriyle yiiriitiilmesine karar
verilmistir. Riskli davranislar sigara, alkol ve uyusturucu madde kullanimindan erken
cinsel deneyime; antisosyal davraniglardan okul terkine kadar bir¢ok davranisi
icermekte ve bireylerin fiziksel veya ruhsal sagligini olumsuz etkilemektedir
(Ozdemir, 2018). Ortadgretim diizeyinin denk geldigi ergenlik dénemi ruhsal
bozukluklarin ortaya ¢ikma olasiliginin oldukga yiiksek oldugu bir donemdir. Nitekim
tiim yasam boyu ruhsal bozukluklarin yaklasik %50’si 13-19 yaslar1 arasinda ortaya
cikmaktadir (Kessler ve dig., 2007). Ortadgretim kademesinde okulu terk etme ise
bireylerin birtakim ruhsal bozukluklar yasama olasiligimi artirmaktadir (Ramsdal,
Bergvik ve Wynn, 2018). O nedenle 6grencilerin okul terki gibi riskli davranislarda
bulunma olasiliklarin1 azaltmaya yonelik okul psikolojik danigmanlar1 tarafindan
yapilacak Onleme c¢alismalart i¢in ortadgretim diizeyi kritik bir donemdir. Bu
baglamda, bu arastirmada ortadgretim 6grencilerinin okulu terk etme riskleri; okula
baglilik ve okul tiikenmisligi degiskenleri agisindan incelenmistir. Ayrica cinsiyet,
hanehalki niifusu, sinif diizeyi, ailenin gelir durumu, su an bir iste ¢alisiyor olma, daha
Once bir igte ¢calismis olma, algilanan okul basarisi, sinif tekrari yapma, disiplin cezasi
almis olma, sliregen hastalik, okuldan kagma ve devamsizlik degiskenlerinin okul
terki riski lizerindeki etkisinin de incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda yanitlart aranan arastirma sorulari ise su sekildedir;

1. Ortadgretim Ogrencilerinin okul terki riski, okula baglhlik ve okul
tikenmisligi puanlar1 arasinda anlamli iligki var midir?

2. Okula baghlik ve okul tilkenmisgligi ortaggretim 6grencilerinin okulu terk
etme riskini anlamli bir sekilde yordamakta midir?

3. Ortadgretim Ogrencilerinin okul terki riski cinsiyete, hanehalk: niifusuna,
smif diizeyine, ailenin gelir durumuna, su an bir iste ¢alisiyor olma, daha
once bir iste ¢aligmis olma, algilanan okul basarisi, siif tekrari yapma,
disiplin cezasi almis olma, siiregen hastalik, okuldan kagma ve devamsizlik
degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bir arastirmanin yontem kisminin ayrintili bi¢imde agiklanmasi arastirmanin
tekrarlanabilirligini ve aragtirma sonuglarinin test edilebilirligini saglamaktadir
(Biytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu bilgiler géz
onilinde bulundurularak bu baslik altinda arastirma modeli, aragtirmada kullanilan
ornekleme yontemi, Ornekleme secilen Ogrencilerin ozellikleri, kullanilan veri
toplama araglari, islem, verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan yol, gegerlik ve
glivenirlik ¢aligmalar1 ayrintili olarak agiklanmustir.
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Arastirma Modeli

Bu aragtirma nicel bir arastirma olup korelasyonel desene dayanmaktadir.
Korelasyonel ¢alismalar, herhangi birine miidahale edilmeksizin birbirinden farkli en
az iki degiskenin iligkili degiskenler olup olmadig1 ve eger bu iki degisken arasinda
herhangi bir iligki varsa iliskinin yoniinii belirlemek amaciyla yapilmaktadir
(Creswell, ¢ev. 2019). Bu arastirmada okula baglilik, okul tiikenmisligi, okul terki
riski ve gesitli demografik degiskenler arasindaki iligkiler incelenmistir.

Evren-Orneklem

Aragtirmanin hedef evrenini ortadgretim 6grencileri olustururken ulasilabilir
evrenini  Giresun il merkezindeki ortadgretim Ogrencileri olusturmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemini ise, 2019-2020 6gretim yilinda Giresun il merkezindeki
Atatiirk Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Hamdi Bozbag Anadolu Lisesi ve Mimar
Sinan Anadolu Lisesinde 6grenim goren 237’si (%56.4) kadin ve 183’1 (%43.6) erkek
olmak iizere toplam 420 ortadgretim dgrencisi olusturmaktadir (Tablo 1). Orneklem
biyiikliigiine karar verirken GPower 3.1 programi kullanilmigtir. Yapilan
¢oziimlemede .80 giic ve .30 etki biyikligi elde edebilmek ig¢in Orneklem
biiytikligiiniin yaklasik 400 olmasi gerektigi goriilmiistiir (Sekil 1).

T T T T T T T T T T 1
L) 200 400 600 500 1000

Orneklem Biiyiikliigii

Sekil 1. Orneklem Biiyiikliigii ve Giig

Okullar belirlenirken okul terki riski incelendigi i¢in en zengin verilerin elde
edilebilecegi durumlar géz oniinde bulundurulmustur. Bu dogrultuda basari diizeyi
diistik ve yiiksek okullar ve farkli okul tiirleri belirlenerek bu okullarda 6 grenim gdren
Ogrencilerden uygun o6rnekleme yontemiyle veriler toplanmigtir. Uygun 6rnekleme
yontemi, ornekleme secilen bireylerin ¢alismaya uygunlugunun ve istekliliginin géz
onlinde bulunduruldugu, 6rneklem belirlenirken zaman ve kaynaklar bakimindan
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ekonomiklik saglayan bir 6rnekleme yontemidir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2008). Tablo
1’de katilimcilarin demografik 6zellikleri verilmistir.

Tablo 1
Katihmcilarin Demografik Ozellikleri (N=420)
Degisken Grup f %
Cinsiyet Kadin 237 56.4
Erkek 183 43.6
Ailenin Gelir Durumu Koti 13 31
Orta 311 74
Iyi 96 22.9
Okul Tiirt Anadolu 153 36.4
Mesleki ve Teknik 267 63.6
Sinif Diizeyi 9 140 333
10 121 28.9
11 95 226
12 64 15.2
Su An Bir Iste Calisma Durumu Evet 6 14
Hayir 414 98.6
Daha Once Bir Iste Calisma Durumu Evet 68  16.2
Hayir 352 83.8
Okul Basarisi Koti 22 5.2
Orta 296 70.5
Iyi 102 24.3
Sinif Tekrar1 Yapma Evet 16 3.8
Hayir 404 96.2
Disiplin Cezas1 Alma Durumu Evet 36 8.6
Hayir 384 914
Stiregen Hastalik Evet 44 10.5
Hayir 376 89.5
Okuldan Kagma Evet 35 8.3
Hayir 385 91.7
Devamsizlik 10 Giinden Az 404 96.2
10 Gilinden Cok 16 3.8

Ornekleme segilen ogrencilerin yaslarmin ortalamas1 15.4°tiir. Tablo 1
incelendiginde de goriilebilecedi tizere 420 6grencinin 153’1 (%36.4) anadolu lisesine
giderken 267si (%63.6) mesleki ve teknik anadolu lisesine gitmektedir. Ogrencilerin
140’1 (%33.3) 9. smuf, 121’1 (%28.9) 10. simuf, 95’1 (%22.6) 11. sinif, 64’1 (%15.2)
12. siiftir. Ayrica 6grencilerin 6°s1 (% 1.4) su anda bir iste calistyorken 68’1 (% 16.2)
su an olmasa bile daha 6nce bir iste calismistir. Ayrica sinif tekrar1 yapan dgrencilerin
sayisinin 16 (% 3.8), disiplin sugu bulunan 6grencilerin sayisinin 36 (%8.6), siiregen
bir rahatsizlig1 bulunan 6grenci sayisinin 44 (%10.5), sik sik okuldan kagan 6grenci
sayisinin 35 (%8.3) ve on giinden fazla devamsizlig1 olan 6grenci sayisinin 16 (%3.8)
oldugu goriilmektedir.
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Veri Toplama Araglari

Olgekleri gelistiren veya uyarlamasini yapan aragtirmacilarin  onayiin
alinmasinin ardindan bu arastirmada Okul Terki Riski Olgegi, Okul Tiikenmsligi
Olgegi, Okula Baglilik Olgegi ve kisisel bilgi formu kullamilmistir.

Okul terki riski dlcegi. Siitcii (2015) tarafindan gelistirilen 6l¢ek 33 maddeden
olusan begsli derecelendirmeye sahip likert tipi bir 6l¢ektir. Basarisizlik algisi, sessiz
davranma ve antisosyal davranma seklindeki {i¢ alt boyuttan olusan Olgegin;
basarisizlik alt boyutu i¢in Cronbach Alfa katsayisi .84, sessiz davranma alt boyutu
igin Cronbach Alfa katsayis1 .85 ve antisosyal davranma alt boyutu i¢in Cronbach
Alfa katsayis1 .92 olarak verilmektedir. Siitgii (2015) tarafindan iligkili ti¢ faktor,
iligkisiz ii¢c faktor ve tek faktdr olmak tizere 6l¢iim modelleri test edilmistir. En iyi
genel uyum katsayilarimin iligkili ii¢ faktér modeline ait oldugu goriilmiistiir. Bu
modelin uyum iyiligi degerlerinin; ¥ = 554.3, sd = 492, p = .03, ¥%/sd = 1.13, CFI =
.97 seklinde oldugu goriilmektedir. Ancak dnerilen modelin bu ¢alismanin amacina
uygun olmadig diisiiniilerek alternatif modeller incelenmistir. Tek faktorlii alternatif
modele iliskin uyum iyiligi degerlerinin 2 = 539.1, sd = 495, p = .08, ¥?/sd = 1.08 ve
CFI =.82 seklinde oldugu goriilmektedir. Ki kare degerleri, olusturulan model ile
verinin uyumunu gostermektedir. Veriye uyan bir model gelistirmek i¢in anlamli
olmayan bir ki kare degeri istenir (Tabachnick ve Fidell, 2020). Tek faktorlii alternatif
modelin bu durumu sagladigi goriilmektedir (p > .05). Ki kare degerinin anlamlilik
diizeyi orneklem biiyiikliigiinden etkilenebildigi igin ayrica ki karenin serbestlik
derecesine bolimii de model uyumunu degerlendirmek i¢in kullanilmakta ve bu
sonucun 3’ten kii¢iik olmas1 gerekmektedir (Marcoulides ve Schumacher, 2007). Tek
faktorlii alternatif modele ait bu deger 1.08’dir. Buna ek olarak tek faktorlii alternatif
modele ait CFI degerinin kabul edilebilir degerin altinda oldugu goriilmektedir.
Nitekim .95’ten biiyiikk CFI degerleri modelin miikemmel uyuma sahip oldugunu
gosterirken bu deger diistilkge model uyumunun bozuldugu sdylenebilir. Tek faktorlii
alternatif modelin CFI degerinin .82 olmasi arastirma modelinin uyumunun .82
oldugu veya temel modelin uyumundan %82 daha iyi oldugu anlamina gelmektedir
(Kline, ¢ev. 2019). Son olarak Siit¢ii’niin ¢alismasinda RMSEA degerleri de verilmis
olmasina karsin bu degerler goz 6niinde bulundurulmamistir. Ciinkii RMSEA degeri
orneklem biiyiikliigiine ¢ok duyarlidir. Orneklem biiyiikliigii nedeniyle RMSEA
dogru modelleri asir1 reddetmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2020). Tiim bunlar g6z
ontinde bulundurularak Siit¢ii tarafindan test edilen modellerden tek faktorlii alternatif
modelin kullanilmasina karar verilmistir. Tiim istatistiksel modeller bir miktar hata
igerir. Ortalamanin en az hata irettigi goz 6niinde bulundurularak dlgekte toplam puan
aliirken puan ortalamalari kullanilmistir (Field ve Hole, ¢ev. 2019). Son olarak Siitcii
(2015) calismasinda oOnerdigi modele iliskin Cronbach Alfa degerlerini verirken
alternatif modellerin Cornbach Alfa degerlerini vermemistir. Ancak bu arastirmada
Okul Terki Riski Olgeginin ortadgretim 6grencileri drneklem grubu icin Cronbach
Alfa katsayis1 .92 olarak bulunmustur.
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Okul tiikenmisligi dlcegi. Olcek, Salmela-Aro, Kiuru, Leskinen ve Nurmi
(2009) tarafindan ogrencilerin okul tiikenmisligi diizeylerini belirlemek icin
gelistirilmis olup Tiirk¢e’ye Seger, Halmatov, Veyis ve Ates (2013) tarafindan
kazandirilmigtir. Dokuz maddeden olusan besli derecelendirmeye sahip likert tipi bir
6lcek olan okul tikenmisligi 6lgegi; Duygusal Tiikenmislik, Duyarsizlagma ve Diisiik
Kisisel Basar1 Hissi olmak iizere ii¢ alt boyuttan olugsmaktadir. Yapilan agimlayici
faktor analizi sonucunda agiklanan toplam varyansin %66.8 oldugu goriiliirken
dogrulayic faktor analizi sonucunda ise model uyum iyiligi degerlerinin RMSEA =
.042, RMR =.013, NFI = .90, CFI = .96, IFI = .97, RFI = .92, AGFI = .90, GFI = .92
seklinde oldugu goriilmektedir. Olgegin geneline ait Cronbach Alfa katsayisi .75 ve
test tekrar test giivenirlik katsayisi .80 olarak verilmistir. Bu arastirmada Okul
Tiikenmisligi Olgeginin ortadgretim dgrencileri drneklem grubu icin Cronbach Alfa
katsayisi1 .84 olarak bulunmustur.

Okula baghlik dl¢egi. Tiirkce’ye uyarlamasi Cengel, Totan ve Cégmen (2017)
tarafindan yapilan okula baglilik 6l¢eginin asli Fredricks, Blumenfeld, Friedel ve
Paris (2005) tarafindan gelistirilmistir. Olcek 19 maddelik besli derecelendirmeli
likert tipi bir dlgektir. Olgekte {i¢ madde ters puanlanirken aliabilecek en diisiik puan
19, en yiiksek puan 95°dir. Ol¢egin; Ddavramssal, Duyussal ve Bilissel olmak {izere
li¢ alt boyuttu vardir. Yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda model uyum iyiligi
degerlerinin ¥? = 618.90, sd =49, y%/sd =4.15, CF1= .96, SRMR = .05 seklinde oldugu
goriilmektedir. Olcegin geneline ait test tekrar test giivenirlik katsayis1 .83’tiir.
Olgegin davramssal alt boyutu icin Cronbach Alfa katsayis1 .68, duyussal alt boyutu
icin Cronbach Alfa katsayis1 .80 ve biligsel alt boyutu icin Cronbach Alfa katsayisi
.80 olarak verilmistir. McDonald’s Omega degerleri ise davranigsal alt boyur i¢in .74,
duyussal alt boyut icin .83 ve biligsel alt boyut i¢in .85’tir. Cengel ve dig. (2017)
Olcegin geneline ait Cronbach Alfa katsayisini .89 olarak verirken; bu arastirmada
Okul Baghlik Olgeginin ortadgretim dgrencileri drneklem grubu icin Cronbach Alfa
katsayisi .81 olarak bulunmustur.

Kisisel bilgi formu. Cinsiyet, yas, okul basarisi, ailenin ekonomik durumu, okul
devamsizligi, siif tekrar1 yapma, daha 6nce bir iste ¢alisma, su anda bir iste ¢alisma,
stiregen hastalik, ders basarisi, okuldan kagma gibi bir takim degiskenlere ait bilgileri
elde etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Tabuchi ve dig. (2018)
tarafindan yapilan ¢alismada 10 giinden fazla devamsizlig1 olan &grencilerin okulu
terk etme risklerinin daha yiiksek oldugu yoniindeki bulgu g6z dniinde bulundurularak
devamsizlik yapilan giin sayisi i¢in 10 giinden az ve 10 giinden fazla olmak tizere iKi
smiflandirma yapilmigtir. Okuldan kagma degiskeni i¢in boyle bir gruplandirma
yapilmaksizin 6grencilerin algisina gore cevaplar alinmustir.

islem

Arastirma icin veri toplanmadan 6nce Giresun Il Milli Egitim Miidiirliigiine
arastirma izni i¢in basvuru yapilmis ve arastirmanin yapilmasi Giresun 11 Milli Egitim
Miidiirliigliniin 04.11.2019 tarih ve 21702701 sayili karar1 ile uygun bulunmustur. Bu
izin alindiktan sonra Atatiirk Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Hamdi Bozbag
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Anadolu Lisesi ve Mimar Sinan Anadolu Lisesinden 05.12.2019 ile 20.12.2019
tarihleri arasinda veriler toplanmistir. Veri toplanan okullar belirlenirken okul terki
riski incelendigi i¢in en zengin verilerin elde edilebilecegi durumlar géz Sniinde
bulundurulmustur. Bu dogrultuda basar1 diizeyi diisiik ve yiiksek okullar belirlenerek
bu okullardan uygun &rnekleme yontemiyle veriler toplanmistir. Her 6grenciye 6lgek
formlariyla birlikte aragtirmayla ilgili bilgilendirilmis onam formu verilmistir.
Bilgilendirilmis onam formunda; arastirmanin amaci, arastirmaya katilacak
ogrencilerin haklari, arastirmaci ile ilgili bilgilere yer verilmistir. Ogrencilere dlgek
formlarint doldurmalar i¢in bir hafta siire verilmistir. Bu siire igerisinde 6lgekleri
goniillii olarak dolduran 6grencilerin 6lgek formlarint 6lgek maddeleri gériinmeyecek
sekilde katlayip aragtirmaci tarafindan kendilerine verilen zarflarin i¢ine koyarak okul
yonetimine birakilan klasoriin igerisine atmalar1 istenmistir. Buna ek olarak 6grenci
bilgilerinin gizliligi i¢in Ol¢ek formalarina veya zarflarin {izerine ad, soyad
yazmamalari da istenmistir. Ayrica bu siire iginde 6l¢ek formu veya arastirmayla ilgili
ek bilgiye gerek duyan 6grencilerin bilgilendirilmis onam formunda verilen iletisim
kanallarini kullanarak arastirmaciyla iletisim kurabilecekleri de vurgulanmistir. Bir
haftanin sonunda arastirmaci 6lgek formlarini okul yonetiminden teslim almistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler SPSS paket programina aktarilmistir. Veri setinin
¢oziimlenmesinde kullanilacak testlere karar vermek i¢in 6ncelikle eksik veya hatali
verilerin olup olmadig1 ve veri setinin normal dagilip dagilmadig: kontrol edilmistir.
Veri setinde kayip verilerin rastgele mi yoksa sistematik bir sekilde mi dagildigina
bakilmis ve kayip veriler yerine veri setinin ortalamasi atanmistir. Veri setinin
normallik varsayimlarini saglayip saglamadigini incelemek i¢in frekans tablolart,
Carpiklik-Basiklik degerleri, histogram grafigi, Q-Q plot ve P-P plot grafikleri
incelenmistir (Tablo 2).

Tablo 2
Carpiklik (Skewness) ve Basiklik (Kurtosis) Degerleri
Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Istatistik  Standart Hata Istatistik  Standart Hata
Okula Baglilik -.37 A1 31 .23
Okul Tikenmisligi .23 A1 -12 .23
Okul Terki Riski 1 A1 1.6 .23

Tablo 2°de verilen ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde -1.5 ve +1.5
arasinda dagilim gosterdigi goriilmektedir. Bu sonuglar Tabachnick ve Fidell’e (2020)
gore verilerin normal dagilima sahip oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda veri seti
analiz edilirken parametrik testlerden t-testi, Pearson Korelasyon Analizi, Coklu
Dogrusal Regresyon Analizi kullanilmigtir. Bu testlerin uygulanmasi i¢in varyanslarin
esit dagilimi, normal dagilim, ¢oklu dogrusallik, u¢ degerler gibi gerekli olan 6n
kosullara da dikkat edilmis, Levene’s, Mahalanobis, VIF ve tolerans degerleri
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incelenmistir. Disiplin cezas1 alma, hanehalk: niifusu, okul basarisi, sinif diizeyi, sinif
tekrar1 yapma, devamsizlik yapilan giin sayisi, su anda bir iste calisma, ailenin gelir
durumu ve okul basaris1 degiskenlerine iliskin Levene’s analizinde varyanslarin esit
dagilmadig1 goriilmiistiir ve bu degiskenler analizlerden ¢ikarilmistir. Verilerin ug
degerler igerip igermedigine z puanlarina ve Mahalanobis uzaklik degerlerine
bakilarak karar verilmistir. Buna gore z puanlarmin +3 araliginda olmasi ve
Mahalanobis uzaklik degerlerinin {i¢ yordayan degisken i¢in 6l¢iit kabul edilen 16.27
degerinin altinda olmasi nedeniyle veri setindeki degerlerin analizi olumsuz
etkilemeyecegi kabul edilmistir (Seger, 2013). Daha sonra artiklarin dogrusallig1 ve
esdegiskenligine bakilmig ve ¢oziimleme sonucu elde edilen histogram, scatterplot,
normal P-P plot ve kismi regresyon grafikleri incelendiginde ¢oklu dogrusal
regresyon analizi i¢in bu sayiltinin da karsilandigina karar verilmistir. Tabachnick ve
Fidell (2020) ¢oklu dogrusallik sayiltisint test etmek i¢in analize dahil edilen
degiskenler arasinda korelasyon Kkatsayisinin hesaplanmasint Onermekte ve
degiskenler arasindaki korelasyon katsayisinin .90’ nin altinda bir degere sahip olmasi
gerektigini  belirtmektedir. Bu dogrultuda yapilan ¢6ziimlemede degiskenler
arasindaki korelasyon katsayisinin .90 ve {izeri olmadigi gériilmiistiir. Son olarak VIF
degeri ve tolerans degerleri de incelenmis ve VIF degerinin 1.23 ve tolerans degerinin
.81 oldugu goriilmistiir. VIF ve tolerans degerlerinin de ¢oklu dogrusal regresyon
analizinin sayiltilarini karsiladigina karar verilmistir.

t istatistiginin istatistiksel olarak dnemli olmas1 uygulamada da 6nemli bir etkiye
sahip oldugu anlamma gelmez (Field ve Hole, ¢ev. 2019). Bu dogrultuda yapilan
Bagimsiz Orneklemler igin t Testi analizinde anlamli fark bulunan degiskenler icin
etki biiytikliigi hesaplanmistir. Etki biiylikli hesaplanirken t istatistigi r degerine
doniistiirilmistir. Bu donisimii yapmak igin r = /t%/t? + sd formiilii kullanilmigtir
(Field ve Hole, ¢ev. 2019). Bu formiilde bagimsiz 6rneklemler icin t testi analizinde
elde edilen t degerinin karesi alinip, t degerinin karesi ile serbestlik derecesinin
toplamina bolinmiistiir ve elde edilen sayinin karekokii alinmistir. Elde edilen r
degeri etki biiyiikliigiinii gostermektedir. Cohen (1992) tarafindan .10 ile .30
arasindaki r degerlerinin kiigiik etki, .30 ile .50 arasindaki degerlerin orta etki ve .50
ve lizerindeki r degerlerinin bilyiik etkiyi gosterdigi ifade edilmektedir. Elde edilen r
degerleri bu araliklar g6z 6niinde bulundurularak degerlendirilmistir.

Bulgular

Bu aragtirmada ortadgretim Ogrencilerinin okulu terk etme riskleri; okula
baglilik ve okul titkenmisligi degiskenleri agisindan incelenmektedir. Ayrica cinsiyet,
ailenin ekonomik durumu, hanehalki niifusu, algilanan okul basaris1 gibi birtakim
degiskenlerin okul terki riski iizerindeki etkisinin de incelenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda yapilan analizler ve bu analizlerin sonuglari sirasiyla verilmistir.

Arastirma sorularindan ilki ortadgretim ogrencilerinin okul terki riski, okul
tilkenmisligi ve okula baglilik puanlari arasinda anlaml bir iliskinin olup olmadigini
belirlemeye yoneliktir. Bu arastirma sorusuna yonelik yapilan Pearson Korelasyon
Analzi sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmektedir.
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Tablo 3

Okula Baghlik, Okul Tiikenmigligi ve Okul Terki Riski Korelasyon Analizi Sonucu
Okula Baghhk Okul Tiikenmisligi Okul Terki Riski

Okula Baglilik -

Okul Tiikenmisligi -.43* -

Okul Terki Riski -47* 52* -
*p < .05

Ortadgretim 6grencilerinin okul terki riski ile okula baglilik ve okul tiikkenmisligi
puanlart arasindaki iliskiyi ve iliskinin yoniinii belirlemek i¢in yapilan Pearson
korelasyon analizi sonucunda okul terki riski ile okula baglilik arasinda negatif yonde
anlamli bir iligki (r = -.47, p < .05) ve okul terki riski ile okul tiikenmisligi arasinda
ise pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu (r = .52, p <.05) bulunmustur (Tablo 3). Bu
baglamda ortadgretim dgrencilerinin okula baglilik puanlarinin artmasi durumunda
okul terki riski puanlarinin azalacagi; okul tiikenmisligi puanlarinin artmasi
durumunda ise okul terki riskinin de artacagi sdylenebilir. Arastirmada ayrica okula
baglilik ve okul tiikenmisligi degiskenlerinin ortadgretim &grencilerinin okul terki
riskini anlamli bigimde yordayip yordamadiginin belirlenmesi de amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda yapilan Coklu Dogrusal Regresyon Analizi sonuglar1 Tablo 4°te
gosterilmektedir.

Tablo 4

Okul Teri Riski Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonucu
Degisken B Standart Hata B t p
Sabit 2.45 .23 10.2 .00
Okula Baglilik -.36 .05 -.30 -7 .00
Okul Tiikenmisligi 31 .03 .39 9 .00

Coklu dogrusal regresyon analizi sonucunda okula baglilik ve okul tikenmisligi
ile okul terki riski arasinda anlaml iliski oldugu bulunmustur (R = .59, 2=.35, p <
.01). Buna gore okula bagllik ve okul tiikenmisligi, okul terki riskindeki toplam
varyansin %35’ini agiklarken Standardize edilmis (B) katsayis1 ve t degeri
incelendiginde ise sirastyla okul tiikkenmisliginin ve okula bagliligin okul terki riskinin
anlamli bir yordayicist oldugu goriilmektedir. Ayrica Tablo 4 incelendiginde
goriilebilecegi lizere okula baglilik degiskeninde meydana gelecek bir birimlik artis
ortadgretim dgrencilerinin okul terki riskinde .36°lik birim diisiise neden olurken; okul
tikenmigligi degiskeninde meydana gelecek bir birimlik artis ise ortadgretim
6grencilerinin okul terki riskinde .31°lik bir artisa neden olmaktadir.

Tablo 5°te ise cinsiyet, daha Once bir iste ¢aligma, siiregen hastalik, okuldan
kagma ve okul tiirii degiskenlerine gore ortadgretim &grencilerinin okulu terk etme
riski puan ortalamasinin anlaml olarak farklilasip farklilagsmadigini test etmek igin
yapilan Bagimsiz Orneklemler Igin t-Testi analizinin sonuglar1 gériilmektedir.
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Tablo 5
Okul Terki Riskine Iligkin T-Testi Sonuclari
Cinsiyet N X S.s t p
Cinsiyet Kadin 237 2 .69
Erkek 183 2.4 .76 4.58 000
Daha Once Bir Iste Calisma Durumu Evet 68 24 81
Hayir 352 2.1 71 343001
Siiregen Hastalik Evet 44 2.1 .54
Hayir 376 22 .75 -39 697
Okuldan Kagma Evet 35 3 .89
Hayir 385 2.1 .68 6.93 000
Okul Tird Anadolu 153 2.1 .68

Meslek %7 22 g5 184 067

Kadin ve erkek ortadgretim Ogrencilerinin okulu terk etme riski puan
ortalamalarint karsilagtirmak ve puan ortalamalarmin anlamli olarak bir birinden
farkli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analizin ¢iktilart incelendiginde aradaki
farkin anlaml oldugu gériilmektedir (t418 = 4.58, p < .05). Bu sonuglara goére erkek
ogrencilerin okulu terk etme riskinin (x = 2.4), kadin 6grencilerin okulu terk etme
riskinden (x = 2) daha yiiksek oldugu soylenebilir. Etki biiyiikligii hesaplandiginda
ise r degeri .21 olarak bulunmus ve bu da kii¢iik diizeyde bir etki biiyiikliigliniin
oldugunu gostermektedir. Daha 6nce bir iste calisan ve daha once bir igte calismayan
ortadgretim dgrencilerinin okulu terk etme riski puan ortalamalar: arasinda herhangi
bir anlamli farklilik olup olmadigini saptayabilmek i¢in yapilan analiz sonucunda
puan ortalamalarinin anlamli olarak birbirinden farklilastigi goriilmektedir (tais =
3.43, p <.05). Daha once bir iste ¢alisan ortadgretim 6grencilerinin okulu terk etme
riskinin (x = 2.4), daha once bir iste ¢aligmayan ortadgretim dgrencilerinin okulu terk
etme riskinden (x = 2.1) daha yiiksek oldugu soylenebilir. Etki biiytkligi
hesaplandiginda ise r degeri .16 olarak bulunmus ve bu da kii¢iik diizeyde bir etki
biiyiikligiiniin oldugunu goéstermektedir. Stiregen bir hastaligi olan ve siiregen bir
hastaligt olmayan ortadgretim Ogrencilerinin okulu terk etme riskleri arasinda
herhangi bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonucunda aradaki
farkin anlamsiz oldugu goriilmektedir (tais = -.39, p > .05). Sik sik okuldan kagan ve
okuldan kagmayan ortadggretim 6grencilerinin okulu terk etme riski puan ortalamalari
arasinda herhangi bir anlaml1 farklilik olup olmadigini saptamak i¢in yapilan analiz
sonucunda puan ortalamalarinin anlamli olarak birbirinden farklilagtig1 bulunmustur
(ta1s = 6.93, p <.05). Bu sonuca gore okuldan sik sik kagan ortadgretim 6grencilerinin
okulu terk etme riskinin (x = 3), okuldan kagmayan ortaggretim 6grencilerinin okulu
terk etme riskinden (x = 2.1) daha yiiksek oldugu soylenebilir. Etki biiytikligii
hesaplandiginda ise r degeri .32 olarak bulunmus ve bu da orta diizeyde bir etki
biiytikliigiiniin oldugunu gostermektedir. Ortadgretim 6grencilerinin okulu terk etme
riski puan ortalamalarinin okul tiirii degiskeni agisindan puan ortalamalarinin anlamli
bir sekilde birbirinden farkli olup olmadigini belirlemek igin yapilan analiz sonucunda
aradaki farkin anlamli olmadigi gériilmektedir (ta1s = -1.84, p > .05).
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Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu arastirmada ortadgretim Ogrencilerinin okulu terk etme riskleri; okula
baglilik ve okul tiikkenmisligi degiskenleri acisindan incelenmistir. Ayrica cinsiyet,
hanehalki niifusu, sinif diizeyi, ailenin gelir durumu, su an bir iste ¢calistyor olma, daha
once bir igte ¢caligmis olma, algilanan okul basarisi, sinif tekrari yapma, disiplin cezasi
almig olma, siiregen hastalik, okuldan kagma ve devamsizlik degiskenlerinin okul
terki riski {izerindeki etkisinin de incelenmesi amag¢lanmistir. Ulasilan sonuglar bu
boliimde ilgili alanyazin 15181nda tartisilmstir.

Aragtirma bulgular1 ortadgretim ogrencilerinin okul terki riskinin, okula
baglilikla negatif yonde; okul tiikenmisligiyle pozitif yonde anlamli bir iligki
icerisinde oldugunu gostermektedir ve okula baglilik ve okul tiikenmisgliginin okul
terki riskindeki toplam varyansin %35’ini agikladigi goriilmektedir. Ulasilan bu
sonuglarin alanyazindaki diger arastirmalarin sonuglarint destekler nitelikte oldugu
sOylenebilir. Nitekim daha dnce de vurgulandigi gibi okula yabancilagma, diigiik
akademik basar1 ve okul terki gibi olumsuz akademik c¢iktilar1 6nlemede okula
bagliligin 6nemli bir etken oldugu, okula bagliligin artmasi sonucu lise 6grencilerinin
mezun olma olasiliklarinin arttig1 goriilmektedir (Fall ve Roberts, 2012). Ergenlik
doneminde duygusal ve davranissal agidan okula bagliliklari diisiik olan 6grencilerin
akademik performaslarinin (edimlerinin) diistiigii (Niehaus ve dig., 2012) ve diisiik
duygusal ve davranigsal bagliligin okul terkinin anlamli bir yordayicisi oldugu yapilan
diger ¢aligmalarda da vurgulanmaktadir (Im ve dig., 2016; Magen-Nagar ve Shachar,
2017, Zorbaz ve Ozer, 2020). Okul tiikenmisligi yasayan dgrencilerin ise daha fazla
devamsizlik yaptiklari, okula bagliliklariin disiik oldugu, okulla ilgili gorevleri
yerine getirmekte daha diisiik glidiilenmeye sahip oldugu goriilmektedir (Bask ve
Salmela-Aro, 2013; Salmela-Aro, Savolainen ve dig., 2009; Tuominen-Soini ve
Salmela-Aro, 2014). Okula baglilik ve okul tiikkenmisligi ile ilgili elde edilen tiim bu
bulgularin okul terki riskinin ¢ok boyutlu yapisim1 ortaya koymasi, okul terki
davraniginin  daha iyi anlagilmasi ve Onlenebilmesi i¢in Onemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu aragtirmada elde edilen bulgular 6nleyici rehberlik ve psikolojik
danisma anlayisi ile okul psikolojik danismanlarinin okula bagliliklar: diisiik ve okul
tikenmislikleri yiiksek Ogrencileri saptaylp bu Ogrencilere yonelik miidahale
programlari hazirlamalarin okul terkinin énlenmesini noktasinda oldukga islevsel
olabilecegini bir kez daha gostermektedir.

Cinsiyetin okul terkine etkisi {izerine yapilan arastirmalarda birbirinden farkl
sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Bazi arastirmacilar kadinlarin (Croninger ve
Lee, 2001; Mussida, ve dig., 2019; Nakajima, ve dig., 2018) baz1 aragtirmacilar ise
erkeklerin okulu terk etme risklerinin daha fazla oldugunu belirtmektedir (Borgna ve
Struffolino, 2017; EUROSTAT, 2020; Laird, DeBell ve Chapman, 2006; Yorgun,
2014). Baz1 arastirmalarda ise cinsiyetin okul terkinin anlaml1 bir yordayist olmadig1
goriilmektedir (Ozer, Gengtanirim ve Ergene, 2011; Zorbaz ve Ozer, 2020). Okul terki
riskinin cinsiyete gore incelendigi arastirmalarda farkli sonuglarin ortaya ¢ikmasi
orneklem grubunun &zelliklerinden kaynaklaniyor olabilir. Ornegin, Giresun ilinde
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kiz &grencilerin ortadgretim diizeyindeki okullagma oranlar1 incelendiginde 2019
yilinda %93 dolayinda oldugu goriilmektedir. Buna karsin bu oran Rize’de %98,
Mus’ta %53 civarindadir (TUIK, 2020b). Milli Egitim Bakanhg (2018) verileri
incelendiginde ise Giresun’da genel ortadgretimde erkek ogrencilerin okullagma
oranlarmin kiz 6grencilerden daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu veriler de bolgesel
farkliliklarin okul terki riski ve okullasma oranlari {izerinde etkili olabilecegini
gostermektedir.

Aragtirmada elde edilen sonuglardan biri de daha oOnce bir iste calisan
ogrencilerin okulu terk etme risklerinin ¢aligmayan Ggrencilere gore daha yiiksek
oldugudur. Ulasilan sonuglar alanyazinla benzerlik gostermektedir. Nitekim okul
disinda bir iste calisma, daha dnce bir iste ¢alismis olma ve ¢ocuk is¢iliginin okul terki
riskini artirdig1 goriilmektedir (Bridgeland, 2010, Montmarquette, ve dig., 2007; Tang
ve dig., 2018). TUIK (2020a) tarafindan paylasilan verilerde cocuk isgiiciiniin
yaklasik %80’nini 15-17 yaslar1 arasindaki ortadgretim dgrencileri olusturmaktadir.
Herhangi bir iste calisan c¢ocuklarin %35’inin ise okula devam etmedigi
goriilmektedir. Tiim bu arastirmalar okul terki riski i¢in ¢ocuk is¢iliginin 6nemli bir
etken oldugunu ve ¢ocuk is¢iliginin dnlenmesine yonelik alinacak énlemlerin okul
terki riskini 6nlemede 6nemli bir isleve sahip olabilecegini gostermektedir.

Okuldan sik sik kagan 6grencilerin 6grenimlerini yarida birakma risklerinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Okuldan sik sik kagma, devamsizlik yapilan giin
sayisinin artmasina neden olmaktadir. Alanyazin incelendiginde de okuldan kagma ve
devamsizlik degiskenlerinin okul terkini etkileyen Onemli etkenler oldugu
goriilmektedir (Balfanz, Herzog ve Iver, 2007; Enguita, Martinez ve Gomez, 2010;
Finn, 1989; Fortin, Marcotte, Diallo, Potvin ve Royer, 2013; Orfield, 2004).

Bu arastirmada ayrica okul tiirliiniin okul terki riskini etkileyip etkilemedigi
incelenmis ve anlamli bir farklilik bulunamamustir. Nitekim okul terkinin mesleki ve
teknik ortadgretim kurumlarinda yaygin bir sorun oldugu goriilmektedir (Andersen ve
dig., 2018; Tanggaard, 2013). Bu calismada okul terki riskinin okul tiiriine gore
farklilik gostermemesi beklenmedik bir sonugtur. Ancak elde edilen sonug bu
caligmada veri toplanan okullarin 6zelliklerinden kaynaklaniyor olabilir. Veriler
Giresun merkezde bulunan Atatiirk Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Hamdi
Bozbag Anadolu Lisesi ve Mimar Sinan Anadolu Lisesinden toplanmistir. Bundan
sonra yapilacak calismalarda veri toplanan okullarin tiir ve nitelik bakimimdan
cesitlendirilmesi yapilacak karlilagtirmalarda farkliliklarin bulunmasini saglayabilir.
Son olarak arastirmada siiregen hastaligin okul terki riskini etkileyip etkilemedigi
incelenmistir. Alanyazin incelendiginde hem astim, diyabet, hepatit, kanser gibi
fiziksel hastaliklarin (Mikkonen ve dig., 2018; Vaughn ve dig., 2014) hem de
depresyon, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu gibi ruhsal bozukluklarin
(Dupere ve dig., 2018; Trampush ve dig., 2009) okul terki riskini artirdig:
goriilmektedir. Ancak bu arastirmada siire§en hastalifa sahip olan ve olmayan
ogrencilerin okul terki riskleri arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir. Calismada
stiregen hastalik tiirli, siiresi, énem diizeyi, bireyin tedavi goriip goérmedigi, ilag
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kullaniminin olup olmadigi gibi siiregen hastalikla ilgili bilgiler calismanin
kapsamina dahil edilmedigi i¢in bu sonug ortaya ¢ikmis olabilir. Nitekim Vaughn ve
dig. (2014) tarafindan yapilan ¢alismada siiregen hastalik seklinde genel bir degisken
yerine astim, iilser, diyabet, hepatit seklinde hastaliklarin daha somut duruma
getirilerek karsilastirildigi goriilmektedir.

Simirhiliklar ve Oneriler

Bu arastirmanin sinirliliklari, aragtirmaya yonelik bir 6zelestiri olmanin yani sira
yapilacak sonraki ¢aligmalar i¢in de bir Oneri niteligi tagimaktadir. Bu dogrultuda
¢alismanin sinirliliklarindan ilki okula baglilik, okul tiikkenmisligi ve okul terki riski
arasindaki iligkinin ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile incelenmis olmasidir. Okul
terki riski, okula baglilik, okul tiikenmisligi ve bazi1 demografik degiskenlerden olusan
bir model kurularak yapisal esitlik modellemesi ile bu degiskenler arasindaki
dogrudan, dolayli ve araci etkilerin test edilmesinin alanyazina 6nemli bir katki
getirecegi diisiiniilmektedir. Bunun disinda yapilacak sonraki g¢aligmalarda bu
aragtirmanin bulgular1 da géz oniinde bulundurularak okul terki riskini dnlemeye
yonelik hazirlanan 6nleme veya miidahale programlarinin deneysel ¢aligmalarla test
edilmesi okul terkiyle ilgili alanyazina 6nemli bir katki getirecektir. Nitekim
alanyazin incelendiginde okul terki ile ilgili betimsel ¢aligmalarin siklikla yapilmasina
karsin deneysel ¢alismalarin sayisinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Arastirmanin
bir diger sinirlilig1 ise uygun 6rnekleme yonteminin kullanilmis olmasidir. Yapilacak
sonraki ¢alismalarda tabakali 6rnekleme yonteminin kullanilmasi bu ¢alismada ortaya
cikan gruplar arasindaki dengesiz dagilimlar1 ve varyanslarin esit dagilmamasini
Onleyecektir. Bu arastirmanin sinirliliklarindan biri de 6rneklem grubuna segilen
bireylerin yalnizca Giresun ilinden se¢ilmesidir. Daha dnce s6zedildigi gibi okullagsma
oranlarinda iller arasinda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir. Bu ¢alismanin farkli il
veya bolgelerde yapilmasinin bu ¢aligmanin bulgularma ve Tiirkiye’deki okul terkiyle
ilgili alanyazina 6nemli bir katk: getirecegi diisiiniilmektedir. Son olarak ¢aligmanin
amacina daha uygun oldugu diisiiniilerek Okul Terki Riski Olcegi i¢in test edilen
modellerden tek faktorlii alternatif modelinin ¢alismada kullanilmasi ¢aligmanin
smirliliklarindan bir digeridir. Bu dogrultuda bu dlgege ait tek faktorlii alternatif
model kullanilirken arastirmacilar tarafindan model uyum indekslerinin géz 6niinde
bulundurulmasi ve gegerlik kanitlarinin yeniden test edilmesi 6nerilmektedir.
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Purpose and Significance

Many topics regarding education from the content of the courses to the teaching
techniques and from the function of the schools to the status of students in education
are discussed in almost every country. One of these issues discussed is the school
dropout. Although the definition of school dropout differs according to the countries’
educational visions, this situation is considered an important issue by many countries
like the United States, India, Italy, Bulgaria, Romania and Turkey. Despite the
precautions taken at both international and national levels and scientific research on
school dropout, it continues to be an important problem in many countries. (European
Statistical Office-EUROSTAT, 2020; National Center for Education Statistics-NCES,
2015).

When the literature is reviewed, it is seen that such variables as low
socioeconomic level (Nakajima, Kijima and Otsuka, 2018; Weybright, Caldwell, Xie,
Wegner and Smith, 2017; Wils, Sheehan and Shi, 2019), parent’s education level
(Farah and Upadhyay, 2017; Mussida, Sciulli and Signorelli, 2019), household
population (Choudhury, 2006; Farah and Upadhyay, 2017), ethnicity (Cairns, Cairns
and Neckerman, 1989; Ermish and Francesconi, 2001), absenteeism (Tabuchi,
Fujihara, Shinozaki and Fukuhara, 2018), grade repetition (Fisk, 1994), psychological
state (Dupere et al., 2018; Trampush, Miller, Newcorn, and Halperin, 2009), peer
relationships (Robison, Jaggers, Rhodes, Blackmon and Church, 2017; Staff and
Kreager, 2008; Stewart, 2007), academic achievement, and working out of school
(Bridgeland, 2010; Montmarquette, Viennot-Briot and Dagenais, 2007) affect the
students’ school dropout risk. In addition to these factors, it is seen that school
engagement and school burnout variables can also cause negative outcomes in
education (Brewster and Bowen, 2004; Salmela-Aro, Kiuru and Nurmi, 2008). It is
emphasized that school engagement is an important factor in preventing negative
academic outcomes such as school alienation, low academic achievement, and school
dropout; and high school students’ possibility of graduation increases as a result of
increased school engagement (Fall and Roberts, 2012). It is also emphasized in the
other studies in the literature that academic performance of the students who have low
school engagement in terms of emotional and behavioral aspects during adolescence
reduced (Niehaus, Rudasill and Rakes, 2012) and that low emotional and behavioral
commitment are significant predictors of school dropout (Im, Hughes and West,
2016). Furthermore, it is seen that there is a significant relationship between school
engagement and risky behaviors, and that as the students’ school engagement levels
increase, their likelihood of engaging in risky behaviors such as antisocial behavior
and dropping out of school decreases (Simsek and Coplii, 2018). School burnout, on
the other hand, is defined as the student’s being unable to find the strength to continue
activities in the school, being indifferent to school-related activities, and decrease in
self-esteem and academic achievement perception (Zhang, Gan and Cham, 2007). The
results of the previous studies show that students who experience school burnout are
more often absent from school, lack the motivation to perform school-related tasks,
and have a higher risk of dropping out of school (Salmela-Aro, Savolainen and
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Holopainen, 2009). As a result, when all these studies in the literature are taken into
consideration, it can be said that school dropout behavior, which emerges with the
effects of several factors, is the result of a complex process.

School dropout may cause many individual, social and economic problems. For
instance, individuals who dropped out of school have a high risk of confronting such
serious problems as unemployment or having low-paid jobs (Annabi, 2017; Bjerk,
2012; Campbell, 2015; Doll and Hess, 2001; Mussida, et al., 2019; NCES, 2015;
Sweeten, Shawn and Raymond, 2009), committing a crime (Backman, 2017; Harlow,
2003; Itzhaki, Itzhaky and Yablon, 2018; Thornberry, Moore and Christenson, 1985;
White and Kelly, 2010), tobacco and alcohol use or drug abuse (Lansford, Dodge,
Pettit and Bates, 2016; Townsend, Flisher and King, 2007), and early sexual
experience or pregnancy (Fall and Roberts, 2012; Suh, Suh and Houston, 2007; White
and Kelly, 2010). Moreover, individuals who dropped out of school are also an
important problem for the country’s economy. For example, it is estimated that each
individual who dropped out of school and does not pay taxes and receives state aid
causes a significant loss of 250 thousand dollars in the economy of the United States
(NCES, 2015). Considering these negative results caused by school dropout, the
importance of studies to prevent this situation and to determine the factors associated
with it will be understood. Revealing these relationships will increase the effect of
prevention or intervention programs that will be prepared by school counselors within
the scope of preventive guidance and psychological counseling services. Moreover,
considering that adolescence is the period when risky behaviors are seen the most
(Gengtanirim and Ergene, 2014), it was decided to conduct this study with secondary
school students. Risky behaviors include many behaviors such as smoking, alcohol
and drug abuse, early sexual experience, antisocial behaviors, and school dropout and
affect the physical or mental health of the individuals in a negative way (Ozdemir,
2018). The adolescence, with which the secondary education level coincides, is a
period when the likelihood of the emergence of mental disorders is quite high. As a
matter of fact, approximately 50% of all lifelong mental disorders occur between the
ages of 13 and 19 (Kessler et al., 2007). Dropping out of school at secondary education
level increases the possibility of individuals’ experiencing certain mental disorders
(Ramsdal, Bergvik and Wynn, 2018). Therefore, the secondary education level is a
critical period for prevention activities to be carried out by school counselors to reduce
the possibility of the students’ engaging in risky behaviors such as dropping out of
school. In this context, this study examined the school dropout risks of secondary
school students in terms of school engagement and school burnout variables.
Furthermore, it was also aimed to investigate the effects of the variables of gender,
household population, class level, family’s income, actively working, previous
employment, perceived school success, class repetition, having received disciplinary
punishment, chronic disease, truancy, and absenteeism on school dropout.
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Method

This study is a quantitative research and based on correlational research design
(Creswell, trans. 2019). The population of the study is secondary school students. The
sample of the study consists of 420 secondary school students in total, 237 (56.4%)
female and 183 (43.6%) male, studying at Atatiirk Vocational and Technical
Anatolian High School, Hamdi Bozbag Anatolian High School and Mimar Sinan
Anatolian High School, located in the city center of Giresun, in the academic year of
2019-2020. While analyzing the data set, t-test, Pearson’s Correlation Analysis, and
Multiple Regression Analysis were used among parametric tests.

Results

As a result of the Pearson’s Correlation Analysis, it was found that there is a
significant negative correlation between school dropout risk and school engagement
(r=-.47, p <.05) and a significant positive correlation between school dropout risk
and school burnout (r = .52, p < .05). In this sense, it can be said that if the school
engagement scores of secondary school students increase, their school dropout risk
scores will decrease; and that if the school burnout scores increase, the school dropout
risk will also increase. As a result of Multiple Linear Regression Analysis, a
significant correlation was found between school engagement and school burnout, and
the school dropout risk (R =.59, R? =.35, p <.01). Accordingly, school engagement
and school burnout explain 35% of the total variance in the school dropout risk. One-
unit increase in the school engagement variable caused a decrease of .36 in the school
dropout risk of secondary school students; one-unit increase in the school burnout
variable caused an increase of .31 in the school dropout risk of secondary school
students.

As aresult of the analysis conducted to determine whether there is any difference
between the school dropout risks of female and male secondary school students, it
was found that the difference between is significant (ts1s = 4.58, p < .05). According
to these results, it can be said that the school dropout risk of male students (x = 2.4) is
higher than that of female students (x = 2). As a result of the analysis conducted to
determine whether there is any difference between the school dropout risks of
secondary school students who previously worked and have not worked before, it was
seen that the difference in between is significant (ts1s = 3.43, p <.05). It can be said
that the school dropout risk (x = 2.4) of secondary school students who previously
worked is higher than the school dropout risk (x = 2.1) of secondary school students
who have not worked before. As a result of the analysis conducted to determine
whether there is any difference between the school dropout risks of secondary school
students with a chronic disease and not having any chronic disease, it was seen that
the difference is not significant (ts1is = -.39, p > .05). As a result of the analysis
conducted to determine whether there is any difference between the school dropout
risk of secondary school students who frequently skip school and those who do not
skip school, the difference was found to be significant (ta1s = 6.93, p <.05). According
to this result, it can be said that the school dropout risk (x = 3) of secondary school
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students who frequently skip school is higher than that of secondary school students
who do not skip school (x = 2.1). As a result of the analysis conducted to determine
whether the school dropout risk of secondary school students differs in terms of the
school type variable, it was seen that the difference in between is not significant (tss
=-1.84, p > .05).

Discussion and Conclusions

Research findings indicate that the relationship of the school dropout risk of
secondary school students with school engagement is negative, and with school
burnout significant positive; and it is seen that school engagement and school burnout
explain 35% of the total variance in the school dropout risk. It can be said that these
results we obtained support the results of the other studies in the literature. Indeed, as
emphasized before, it is seen that school engagement is an important factor in
preventing negative academic outcomes such as school alienation, low academic
achievement, and school dropout; and high school students' possibility of graduation
increases as a result of increased school engagement (Fall and Roberts, 2012). In the
study conducted by Im et al. (2016), it is also emphasized that academic performance
of the students who have low school engagement in terms of emotional and behavioral
aspects during adolescence decreased (Niehaus et al., 2012) and that low emotional
and behavioral commitment are significant predictors of school dropout. It is seen that
students who experience school burnout are more often absent from school, have less
motivation to perform school-related tasks, and have a higher risk of dropping out of
school (Salmela-Aro, Savolainen et al., 2009). All these findings obtained regarding
school engagement and school burnout are thought to be important in revealing the
multidimensional nature of the school dropout risk and for understanding better and
preventing school dropout behavior. The findings obtained in this study once again
show that school counselors’ detecting students with low school engagement and with
high school burnout, and preparing intervention programs for these students with the
understanding of preventive guidance and psychological counseling can be quite
functional in preventing school dropout.

It is seen that different results have been obtained in the studies on the effect of
gender on school dropout. Some researchers state that women have a higher school
dropout risk (Croninger and Lee, 2001; Mussida, et al., 2019; Nakajima, et al., 2018);
while the others state that men have higher school dropout risk (Borgna and
Struffolino, 2017; European Statistical Office, 2018; Laird, DeBell and Chapman,
2006; Yorgun, 2014). However, in some studies, it is seen that gender is not a
significant predictor of school dropout (Ozer, Gengtanirim and Ergene, 2011; Zorbaz
and Ozer, 2020). When the schooling rates of female students at the secondary
education level in the city of Giresun are examined, it is seen that the rate was 89% in
2018 and around 93% in 2019. When compared to the previous year, it is noteworthy
that there is a significant increase in the schooling rate of female students at secondary
education level. In Turkey, the city of Rize has the highest schooling rate in girls at
secondary education level with 98%; nevertheless, this rate is around 53% in Mus
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(Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2020). These data also show that regional differences may
have an influence over school dropout risk and schooling rates. As a matter of fact,
attaining different results in studies examining the school dropout risk by gender may
be due to the characteristics of the sample group.

One of the findings obtained in the study is that the school dropout risk of the
students who previously worked is higher than the students who have not worked
before. The results attained bear similarity to the literature (Bridgeland, 2010,
Montmarquette, et al., 2007). As a matter of fact, having worked before may cause a
decrease in academic success and school engagement of the students, and result in
dropping out of school at the end of this entire process. In this study, it has been
concluded that the students who frequently skip school have a higher risk of dropping
out of school. When the literature is reviewed, it is seen that the variables of truantry
and absenteeism are important factors affecting school dropout (Balfanz, Herzog and
Iver, 2007; Enguita, Martinez and Gomez, 2010; Finn, 1989; Fortin, Marcotte, Diallo,
Potvin and Royer, 2013; Orfield, 2004). Accordingly, it can be said that this finding
is consistent with the literature. As a result, it can be said that the school dropout risk
is affected by many factors and studies on these factors are of great importance to
prevent the school dropout risk.

The Ethical Committee Approval
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Vatandaslik en yalin bigimiyle birey ile devlet arasindaki statiiyli tanimlayan bir
kavramdir. Bu yoniiyle vatandaglik bireylerin siyasal, sosyal ve ekonomik hak ve
Odevlerini, yonetime katilim bigimlerini belirler. Ancak pek c¢ok disiplinin ¢alisma
konusu olan vatandaglik sadece bu tanimla sinirl degildir. Giinlimiizde vatandaslik,
siyaset bilimi, hukuk, sosyoloji, egitim gibi disiplinlerin ¢alisma konusu olmaktadir.
Her bir disiplin  vatandashiga farkli  yaklagmakta ve  vatandashig
sorunsallastirmaktadir. Vatandaslik, egitim baglaminda disiiniildiigiinde iilkenin
gelecegine yon verecek bireylerin yetistirilmesi anlamina gelmektedir. Bu baglamda
vatandaglik egitimi, vatandasligin siyasal yoniiyle birlikte sosyal katilim boyutlarini
da iceren bilgi, beceri ve degerleri geng kusaklara kazandirmay hedefler. Dolayisiyla
vatandaglik egitimi demokrasi kiiltiirlinii yasatmayr ve siirdiirmeyi amaglar.
Ortaokullarda program amag¢ ve kazanimlart bakimindan bu sorumluluk sosyal
bilgiler dersine aittir. Sosyal bilgiler dersinin birincil amacinin vatandaslik egitimi
oldugu ulusal ve uluslararasi alanda tartismasiz kabul edilmistir. Ulkemizde ulusal
politikalara yon veren Milli Egitim Bakanligit (MEB) sosyal bilgileri “bireyin
toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk
gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik konularini yansitan, 6grenme alanlarinin bir {inite
ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki g¢evresiyle
etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim
anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersidir.” (2005, s. 46) seklinde
tanimlamaktadir. Ayrica sosyal bilgilerin “demokratik degerleri benimsemis
vatandaglar olarak Ogrencilerin icinde yasadigi topluma uyum saglamalarmi ve
Ogrencilere bu bilgi birikimini yagama gecirebilecek donanimlar kazandirmayi
amaclamaktadir” (MEB, 2005, s. 46). Tanimlamadan, sosyal bilgilerin vatandaslik
egitiminde c¢agdas yonelimleri, demokrasiyi ve etkin katilimi dikkate aldigi
goriilebilir. Ciinkii vatandaslik, demokratik siyasal yonetimlerin bir ozelligi
gergevesinde tanimlanmaktadir. Sosyal bilgilerde vatandaglik egitimi demokratik
toplumlarin beklentileriyle uyumludur (Ata, 2009; Ochoa-Becker, 2007). Demokrasi
siyaset alanin1 belirleyen bir kavram olmasinin yaninda sosyal alan1 da sekillendiren
bir kavramdir. Bunun igin demokratik toplumlarda vatandaslar demokrasi kiiltiirliniin
Oonemli bir gostergesi olurlar. Hem siyasal hem de sosyal alanda donanimli bireyler
demokrasi kiiltiiriiniin glivencesi daha da 6nemlisi tastyicisidirlar (Ersoy, 2019; Hahn,
1998; Ochoa-Becker, 2007). Dewey(1965), demokrasinin yonetimin isleyisine iliskin
belli ilkeleri de belirten daha genig bir kavram olarak ele alinmasi gerektigini
vurgulamistir. Ona gore demokrasi, aslinda “birlikte yagama kiiltiirii” kurmaktir.
Dolayistyla demokrasi kiiltiiriine karakterini veren o iilkenin vatandaglaridir.

Tiirkiye’de Vatandashk Egitimi Baglamm

Vatandaglik kavraminin modern formuna ulus devletlerin kurulusuyla kavustugu
siklikla vurgulanmaktadir. Dolayisiyla iilkemizde vatandaslik egitiminin goriilmeye
baglanmas1 Osmanlinin son dénemi ve ger¢ek manasinda ise Cumhuriyet’in ilanindan
sonraya tarihlenir. Cumhuriyetin ilanindan sonra yeni siyasal ve sosyal dokuya uygun
vatandaglar yetistirmek de onemli bir giindem haline gelmistir. Cumbhuriyetin
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ilanindan sonra ii¢ temel gelismenin vatandas yetistirme politikasinin temellerini
olusturdugu sdylenebilir (Celik, 2008). Bunlar Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Ogretim
Programlarinda Degisiklikler, Vatandas Icin Medeni Bilgiler Kitabr’dir. Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile 6gretim birligi saglanmis, okullarda verilecek egitimin niteligi ve
esaslart belirlenmigtir. Aslan (2011) Cumhuriyetin ilk milli egitim programinin
Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndaki ilkelere gore hazirlandigini vurgulamaktadir. Geng
cumhuriyet déneminin en 6nemli vatandaglik egitimi adimlarindan biri de kuskusuz
Atatiirk’iin bizzat yonlendirmesi ve cabalariyla “Vatandas I¢in Medeni Bilgiler”
kitabinin  hazirlanmasidir.  Atatiirk  kitabi  hazirlamas1  icin  Afet Inan’
gorevlendirmistir. Medeni Bilgiler kitabinda (Inan, 2000) Atatiirk’iin vatandashga
bakisini su sozlerinde gorebiliriz: “Devletin millete, vatandaslara kars1t gorevleri
vardir; fakat devletin varligi, vatandaslardan birtakim yiikiimliiliikler ister. O halde,
devletin millete ve vatandaslarin da devlete karsi karsilikli gérevleri, haklart vardir.”
Bu tanimlamanin Fransiz cumhuriyetci vatandaslik anlayisiyla olduk¢a uyumlu
oldugu soylenebilir. Unsal (1998) Cumhuriyetci vatandaslik anlayisinda devletin
egemenligi altindaki yurttaglarin hak, gérev ve yiikiimliiliiklerini yasalarla giivence
altina aldigini. Buna karsin devletin de vatandaslarindan yasalarla belirlenmis
sorumluluklarini yerine getirmelerini istedigini vurgular. Ayrica vatandasin devlete
karst odevlerinin degil haklarinin da bilincinde olarak siyasal yasama etkin bir
bicimde katilimi beklenir. Dolayisiyla kurulus itibariyle vatandaslia bakisin
cumhuriyetgi vatandaslik anlayisini temsil ettigi sdylenebilir. Ciinkii Unsal’in (1998)
da belirttigi gibi bu donemdeki en Onemli tartisma tebaadan vatandasa bir ulus
yaratmaktir. Bu anlamda ders kitaplar1 ve 6gretim programlari dnemli bir yere sahip
olmustur. Ornegin dénemin o6nemli egitim diisiiniir, yazar ve politikacis1 aym
zamanda Yurt Bilgisi (1966, 1967) ders kitaplarinin yazarlari arasinda olan egitimci
Hasan Ali Yiicel (1971) kuskusuz vatandaglik egitimi konusunda 6nemli etkisi ve
katkis1 olmus bir aydindir. Yiicel, lyi Insan lyi Vatandas (1971) adli eserinde iyi
vatandas olmanm iyi insan olmaya bagli oldugunu vurgulamustir. Iyi vatandasi
tanimlarken milli, ahlaki ve manevi duygulan yiiksek kisiler olarak tanimlamistir.
Yiicel, ahlaki olarak, iyi vatandasg iyi insan olabilmek i¢in ferdin iyi evlat, iyi ana ve
baba, iyi kardes olmay1 gerekli gormektedir.

Cumhuriyetin kurulusunda gordiigiimiiz yurttaslik politikast elbette farkli
siyasal gelismelerden etkilenmistir. Erken cumhuriyet doneminden giiniimiize kadar
olan siirecte ders kitaplar1 ve 6gretim programlarinda belirginlesen vatandaglik tipinin
cumhuriyetgi vatandag 6zellikleriyle ortiistiigii soylenebilir. Cumhuriyet¢i vatandaglik
“gorev ve sorumluluklari” daha fazla 6nemseyen 6zverili, ¢caliskan ve cumhuriyete
bagh vatandaslik olarak karsimiza cikmaktadir. Ustel’in  (2014) kapsamh
calismasinda “makbul vatandasin” gorev ve sorumluluk odakli edilgin vatandaslik
oldugu vurgulanmigtir. Yine arastirma sonuglarina gore vatandas yetistirme
politikalarinda dénemsel siyasal egilimlerin giiglii etkileri olmaktadir. Ornegin ¢ok
partili yasamla birlikte se¢gme ve secilme demokrasinin en 6nemli gostergesi olarak
gorlilmiis, “okulda ve ailede demokrasi sdylemi” ders kitaplarina yansimistir. 1960
sonrasi aile ve sivil kurumlarin da vatandaslik egitiminin 6nemli paydagslar1 olarak
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goriilmeye baslandig1 1980 sonrasi ise dini 6gelerin daha fazla vatandaslik egitiminde
goriiniir oldugu gozlenmistir (Giirses, 2010). Ozellikle sosyal bilgiler 6gretim
programu ve ders kitaplarini inceleyen calismalar 1998 ve 2005 programlarinin dnceki
programlara goére yeni yaklasim ve kavramlari getirmistir. Dolayisiyla vatandaslik
egitimi ulusal ve uluslararas: geligmelerin odaginda sekillenmeye devam etmektedir.

Vatandaglik egitiminde yasanan doniisiimler her ne olursa olsun, vatandaglik
egitimi i¢in temel soru “ne tiir vatandaslarin” yetistirilecegidir. Ciinkii demokratik
toplumlarda hangi tiir vatandaglarin, demokratik yasama katki saglayacagi ve onu
gelistirecegi Onemli bir sorudur (Westheimer ve Kahne, 2004). Alanyazin
incelendiginde konuyla ilgili ¢esitli baglamlarda ulusal ve uluslararasi alanda
calismalarm yapildig1 goriilebilir. Ulkemizde 6gretmenlerle yapilan vatandaslik ve
vatandaghik egitimi c¢alismalari, Ogretmenlerin vatandaslik ve sivil toplum
kuruluglarina yonelik algilar1 (Eryilmaz, Bursa ve Ersoy, 2018), vatandaslik
egitiminden yasanan sorunlar (Ekici, 2018), &gretmenlerin etkili vatandaslik
uygulamalar1 (Ersoy, 2007), etkin vatandaslik uygulamalarini engelleyen etkenler
(Ersoy, 2014a), vatandaslik ve yurtseverlik algilar1 (Bakioglu ve Kurt, 2009) gibi
baglamlarda yapilmigtir. Ulusal o&lgekli alanyazinda vatandaslik ve ne tiir
vatandaglarin yetistirilmek istendigi sorunu odaginda yapilan tartigmalar, agirlikli
olarak ders Kkitaplarina ve ogretim programlarina odaklanmaktadir (Ornegin;
Akagiindiiz, 2017; Akhan, Ci¢cek ve Mert, 2019; Alabas, 2018; Kus ve Ozan, 2019;
Sel ve Soézer, 2018). Ancak dogrudan 6gretmenlerin vatandaslik algi ve goriislerini
temele alan ¢aligmalar siirli sayidadir. Yurt disinda ise dogrudan &gretmenlerin
vatandagliga bakis agisin1 ve inanglarimi kavramsallastiran caligmalar dikkati
cekmektedir (Ornegin; Cohen, 2013; Hahn, 2015; Marri, Michael-Luna, Cormier ve
Keegan, 2014; Osler, 2011; Patterson, Doppen ve Misco, 2012; Phipps, 2010; Sim,
2008; Sim, Chua ve Krishnasamy. 2017; Thapa, 2016; Westheimer ve Khane, 2004).
Vatandaslik tiplerini kavramsallastiran wulusal ve uluslararasi c¢alismalarda,
vatandasligin hem geleneksel boyutlari igeren 6zelliklerine hem de ¢agdas vatandaslik
igerimlerine rastlamak olanaklidir. Bu ¢ergevede en klasiklesmis ¢calisma Westheimer
ve Kahne (2004) tarafindan yapilmistir. Iki arastirmacimin  gelistirdigi
kavramsallastirma, temelde demokrasiyi giiclendirmek i¢in ne tiir vatandaslarin
yetistirilecegine odaklanmaktadir. Caligma 1) “sahsi sorumluluga sahip vatandas”, 2)
“katilime1 vatandas”, 3) “adalet odakli vatandas” olmak tizere {i¢ farkli tutum ve
davranig1 yansitan vatandaglik tiplemesi ortaya koymustur. S6z konusu tiplemenin
o0lciit olarak alindig1 caligmalarda benzer boyutlar gozlenmistir (Bakioglu ve Kurt,
2007; Castro, 2013; Marri ve dig., 2014; O’Brien ve Smith, 2011; Patterson ve dig.,
2012; Yesilbursa, 2015). Arastirma sonuglarina gore her ii¢ tiplemeyle farkl kiiltiirel
baglamlarda karsilasilmaktadir. Ancak en yaygin vatandaslik tiplemeleri a) sahsi
sorumluluk odakli vatandaslik kavramsallagtirmasinda yer alan gorev odakli edilgin
vatandagliktir. Dolayisiyla vatandaslik tiplemelerinde goze carpan bu olgunun
evrensel bir nitelik tasidigi sdylenebilir. Katilimc1 vatandasligin da nispeten siyasal
ve sosyal katilma boyutlar1 ile caligmalara yansidigi fakat en az temsil edilen
vatandaglik tiplemesinin adalet odakli vatandaslik oldugu goriilmektedir. Adalet
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odakli vatandaglik, toplumsal adaleti saglamak amaciyla toplumsal esitsizliklerin
altinda yatan nedenleri ¢c6zmek i¢in harekete gecen vatandaslik tipidir. Dolayisiyla bu
vatandaglik tipinin demokrasiye en ¢ok katk: saglayacagi belirtilmektedir.

Ogretmenler, yasal olarak oOgretim programlarmin uygulayicist ve dersi
yiiriitmekle sorumlu kisilerdir. Dolayisiyla 6gretim etkinliklerinde kilit bir konuma
sahiptirler. Ogrencilerin politik katilim konusunda bilinglenmeleri ve kendilerini ifade
eden bireyler olarak yetismelerinde Ogretmenlerin etkili oldugu goriilmektedir.
Thornton (1989) sosyal bilgiler dgretmenlerinin sinif ig¢i uygulamalarini inceledigi
calismasinda, Ogretmen uygulamalarinin diisiiniilenden ¢ok daha gesitlilik
gosterdigini, bu gesitliligi yaratan seyin ise programdan ¢ok dgretmenlerin sosyal
bilgilerin dogasina iliskin inan¢ ve bakis agilari oldugunu gostermistir. Bu anlamda
Ogretmenlerin inanglarinin ve kararlarinin 6grencilerin siyasal yatkinligina etki ettigi
sOylenebilir. Barr, Barth ve Shermis (1977), 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalari ve
icerik se¢imlerinin onlarin sosyal bilgiler 6gretimindeki yaklagimlariyla yakindan
ilgili oldugunu gostermistir. Hahn (1998, 2015) 6gretmenlerin politik duruslarinin ve
vatandagliga iliskin algilarinin onlarin vatandaslik egitimi uygulamalarina yansidigini
ve dolayisiyla farkli “iyi vatandaglik’ algilarinin sinif i¢inde kendini gosterdigini ileri
stirmiistiir. Bir bagka deyisle 6gretmenlerin vatandaslik inanglar ile etkili vatandaslik
uygulamalar1 arasinda bir bag kurduklart soylenebilir (Kus ve Aksu, 2017).
Ogretmenlerin tutum, davranis ve kararlarmin vatandashk egitiminde énemli bir yere
sahip oldugu ve 6grencilerin politik sosyallesmesinde etkili oldugu gériilmektedir
(Phipps, 2010; Westheimer ve Khane, 2004). Ogretmenlerin vatandaslik bakis acilari,
uygulama ve 6gretime dogrudan yansimaktadir. Programin vizyonu bir anlamda
O0gretmenlerin vizyonuna, bakis acisina baglidir. Dolayisiyla &gretmenlerin
vatandaglik tiplerini belirlemek bir anlamda onlarin gelecek vizyonlar:i hakkinda
bilgiler sunabilir. Ciinkii program, bizzat dgretmenlerin ortaya koydugu seydir. Bir
bagka deyisle Ogretmenler programu kendi bakis acgilarina gore yorumlayip
uygulamaktadir. Ersoy (2014b) &gretmenlerle yaptigi calismada, Ogretmenlerin
siyasal egilimlerinin vatandaglik anlayislarini etkiledigini, bireysel vatandaslik
(liberal) algisina sahip &gretmenlerin hak ve Ozgiirliikleri vurgularken toplulukcu
vatandaglik algisina sahip Ogretmenlerin ise daha ¢ok devlete karsi olan
sorumluluklari ve gérevleri vurguladigini ortaya koymustur.

Sonu¢ olarak farklt baglamlarda yapilan c¢aligmalar, 6gretmenlerin dgretim
programlarint uygularken kendi inang, goriis ve tutumlarii 6grenme ve Ogretme
stireclerine yansittigini ortaya koymustur. Bu durum sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
vatandagliga ve vatandaslik egitimine bakis agilarini kavramsallastirmay1 6nemli hale
getirmektedir. Bu amagla iki temel arastirma sorusuna yanit aranmistir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenleri vatandasligi nasil ve hangi baglamlar iginde
yorumlamaktadir?

2. Farkli sendikalara {iye 6gretmenlerin vatandagliga yaklagiminda benzer ve
farkli yonler nelerdir?
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Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari ve
verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Aragtirma temel nitel arastirma desenine gore yiriitilmistiir. Merriam (2013)
temel nitel arastirmay1 bireylerin anlamlart nasil insaa ettiklerini anlamamiza yardim
eden bir desen olarak agiklamaktadir. Bu nedenle temel nitel arastirmada, insanlarin
yagsamlarint nasil yorumladigi, anlam diinyalarini nasil insaa ettikleri ve
deneyimlerine ne anlam verdikleriyle ilgilenilir. Dolayisiyla nitel arastirmalarda en
temel amag katilimcilarin bakis agilarina ulagmaktir (Creswell, 2013; Glesne, 2013;
Merriam, 2013; Patton, 2014; Silverman, 2015). Bu kapsamda sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin vatandaglik kavramini nasil anlamlandirdiklarina ve anlami hangi
baglamlarin icinde yorumladiklarma odaklanilmistir. Ogretmenlerin vatandaslik
kavramimi tanimlarken bireysel, toplumsal, egitsel veya siyasal giindemle iliski
kurulmaktadir. Ciinkii 6gretmenler vatandaslik kavramimi gilinliik yasamlarinda
bagimsiz yorumlamamaktadir. Katilimc1 yorumlari bu anlamda, bir konuya ve farkli
gorislere iliskin daha fazla bakis agisi Onerebilecegi i¢in farkli bakis agilarim
aragtirmaya yansitabilme giiciine sahiptir (Creswell, 2013).

Calisma Grubu

Aragtirmanin nitel katilimcilari amach Orneklem yontemiyle se¢ilmistir.
Katilimcilarin ~ belirlenmesinde  maksimum  ¢esitlilik ~ drnekleme  yontemi
benimsenmistir. Maksimum ¢esitlilik orneklemi ayni tema hakkinda farkli bakis
acilarini ve biiytik farkliliklardan ortaya ¢ikan bir 6riintii yakalamay1 amaglar (Patton,
2014). Bu kapsamda ulusal 6l¢ekte etkinlik yiiriiten 6gretmen sendikalarina iiye
sosyal bilgiler 6gretmenleri ¢alisma grubunu olusturmustur. Tiirkiye’de 4688 Sayili
Kamu Gorevlileri Sendikalar1 ve Toplu Soézlesme Kanunu Geregince Kamu
Gorevlileri Sendikalar1 ile Konfederasyonlarin Uye Sayilarina iliskin 2019 Temmuz
Istatistikleri Hakkinda Teblig’e gore ulusal olgekte Egitim, Bilim ve Ogretim
Hizmetleri altinda etkinlik gosteren sendika sayisi 46°dir. Ancak bu sendikalardan
énemli bir gogunlugunun iiyesi yoktur. Bazilarin ise iiye sayisi cok azdir. Ornegin
41’inin ulusal Olgekte iiye sayisi 1.000°1 gegmemektedir. Diger bes Ogretmen
sendikasindan biri 7.628 iyeye sahiptir. Geri kalan dort sendika ise hem iilke
capindaki yayginlik hem de iiye sayist bakimmdan genis bir iiye kitlesine sahiptir.
Ornegin s6z konusu dort sendikanin en az iiye sayis1 49.882°dir. Dolayisiyla bu dort
sendika dikkate alinarak katilimcilar belirlenmistir.

Sendikalar mesleki amaglar igin bile kurulmus olsalar sendikalarin tiiziikleri
incelendiginde, diinya goriisleri farklilik gostermektedir. Dolayisiyla sendikalarin
belirlenmesinde etkili olan bir diger ozellik diinya goriislerinin farkli olmasidir.
Arastirmada bu farkliliklarin vatandaslik anlayislarina yansiyabilecegi varsayim
olarak kabul edilmistir. Bu dort sendika A, B, C, D seklinde kodlanmuistir. Her bir
sendikaya iiye iki 6gretmen olmak iizere toplamda sekiz sosyal bilgiler 6gretmeni
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aragtirmanin  katilimcilar1  olmustur. Arastirma ig¢in goniilli  katilimc1  olan
Ogretmenlerle uygun giin ve saatleri dikkate alinarak goriismeler planlanmustir.
Arastirmanin nitel katilimci 6zellikleri Tablo 1°de goriilebilir.

Tablo 1

Arastirmanin Katilimer Ozellikleri
Kod Isim  Sendika Mesleki Deneyim  Ogrenim Durumu

Ayse A 21 Y1l Hacettepe Universitesi / Tarih Bolimii

Mehmet A 3v1l g}£resun Ur?lv\./ersuem / Sosyal Bilgiler
Ogrtetmenligi _

Murat B 20 Y1l Gazi Universitesi / Tarih Ogretmenligi

Hiilya B 20 Y1l Ankara Universitesi / Tarih Boliimii

Nur C 16 Y1l C.ela.l Bayair Unlver.svle651 / Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi

Salih c 11 yil I§1Vr§eh1r U.IEI.VCI‘SIteSI / Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi

Onur D 22 Y1l Anadolu Universitesi / Tarih Boliimii

Tablo 1 incelendiginde A, B, C, D sendikalarina {iye d6gretmenlerin, mesleki
deneyim ve 6grenim durumlari goriilebilir. A sendikasina liye katilimcilardan Ayse,
Hacettepe Universitesi Tarih Boliimii mezunudur ve 21 yildir &gretmenlik
yapmaktadir. Ayni sendikaya iiye Mehmet ise Giresun Universitesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Boliimii mezunudur ve {i¢ yildir Ogretmenlik yapmaktadir. B
sendikasina iiye katilimcilardan Nur, Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Boliimii mezunudur ve 16 yildir 6gretmenlik yapmaktadir. Aym
sendikaya iiye Salih ise Kirsehir Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii
mezunudur ve 11 yildir 6gretmenlik yapmaktadir. C sendikasina iiye katilimcilardan
Murat, Gazi Universitesi Tarih Ogretmeligi Boliimii mezunudur ve 20 yildir
ogretmenlik yapmaktadir. Ayni sendikadan Hiilya, Ankara Universitesi Tarih Béliimii
mezunudur ve 20 yildir 6gretmenlik yapmaktadir. D sendikasina iiye katilimcilardan
Onur, Anadolu Universitesi Tarih Boliimii mezunudur ve 22 yildir 6gretmendir. Ayni
sendikadan Mine ise Ankara Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii
mezunudur ve iki yildir 6gretmendir. Arastirma doktora tezinin bir bdliimiinden
tiretildigi icin, etik kurulu izninin zorunlu olmas: nedeniyle, makale haline
getirilmeden &nce Ankara Universitesi etik kurul onayma (No: 85434274/
050.04.04/34952, Tarih: 25.05.2020) sunulmustur.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ile toplanmigtir. Gorlisme teknigi nitel arastirmalarda siklikla
kullanilan bir yontemdir. Patton (2014) goriisme tekniginin temel varsayimini her seyi
gozlemleme olanaginin olmayisina dayandirmaktadir. Bireylerin duygularin,
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diistincelerini ve niyetlerini gézlemleme olanagimin olmadig1 durumlarda ve de belli
bir zaman 6nce gergeklesmis olaylarin anlagilmasinda gériisme teknigini kullanilir.
Dolayistyla goriisme teknigi, bireylerin bakis agilarina ulagilmasinda en iyi
tekniklerden biridir (Patton, 2014).

Bu arastirmada yar1 yapilandirilmig goriigme prosediirii kullanilmigtir. Yari
yapilandirilmig gériisme sorulari esnek olusturulur. Goriismenin dogal akisinda ortaya
cikabilecek olgular, kavramlar, olay ve durumlar katilimcinin algisimi daha iyi
anlayabilmek i¢in ek sorular veya sonda sorulari sorularak derinlestirilmeye calisilir
(Creswell, 2013).

Aragtirma sorulari alanyazin taramasina dayali olarak hazirlanmustir.
Ogretmenlerin vatandashig1 nasil tanimladiklari, bir vatandasta gérmek istedikleri
ozellikler ve yetistirmek istedikleri vatandas profili, sorularin kapsamini
olusturmustur. Arastirma sorulart uzman goriisii i¢in alan uzmanlarina sorulmus ve
gelen Oneriler dogrultusunda diizenlenmistir. Farkli katilimeilar ile pilot goriismeler
yapilmis ve goriisme formunun son bicimi olusturulmustur. Goriismelerde, yari
yapilandirilmig gériigsme teknigine uygun olarak ek ve sonda sorulari ile katilimcinin
kurdugu baglam anlamaya ¢aligsilmistir. Dolayisiyla goriigmeler sirasinda arastirmacit,
katilimcilara ek sorular sormustur. Goriismelerde katilimcilara siyasi goriisleri
hakkinda bir soru yoneltilmemistir. Ancak Ogretmenlerden bazilari goériismeler
sirasinda kendilerini ¢esitli kimliklerle tanimlamislardir.

Gorligmeler 6gretmenlerin uygun giin ve saatinde, onlarin istedigi yerlerde
yapilmistir. Genelde okullarda bu yerler 6gretmen odalar1 ve derslikler olmaktadir.
Kimi goriismeler 6gretmenlerin nobet¢i oldugu gilinlerde &gretmen odalarinda
yapilmis kimi goriismeler ise uygun dersliklerde yapilmistir. Aragtirmaci, goriismeleri
ses kayt cihazi kullanarak kaydetmistir. Katilimcilar ile birer goriisme
gerceklestirilmigtir. Goriismeler toplam 366 dakika siirmiistiir. Gorligme dokiimleri
ise Times New Roman stilinde 12 punto ve 1.5 satir araliginda 156 sayfa tutmustur.
Gorigme dokiimleri aragtirmaci egitim amach yurtdisina ciktigi icin tekrar teyit
amacli 6gretmenlere gonderilememistir. Gorligme siireleri 36 dakika ile 71 dakika
arasinda degismektedir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerin vatandashk tiplerini belirlemek igin yapilan bu arastirmada
goriismeler tiimevarimcet igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Tiimevarimer analiz “veri
icinden Oriintiilerin, temalarin ve kadegorilerin kesfedilmesini igerir (Patton, 2014).
Bu siirecte bulgular, aragtirmacinin veriyle etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikar. Analiz
slireci aragtimacimin goriisme metnini satir satir kodlayarak bir kodlama sistemi
olusturmasiyla baglar. Kodlama sistemi olas1 kategorilere iliskin  disiince
yiiriitiilmesini saglar. Boylece oriintii ve temalara ulasmaya c¢alisilir. Nitel aragtirmada
arastirmacilar, verileri timevarimsal bir sekilde organize ederek oOriintii, kategori ve
temalar1 asagidan yukari dogru olustururlar. Arastirmacilar elde ettikleri verileri
temaya doniistiiriircken etkilesimli bir siire¢ igerisinde olurlar. Dolayisiyla
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olusturduklar1 temalar1 verilerle karsilastirarak siirekli kontrol ettiklerinden tiimden
gelimli mantik yiiriitme becerilerini de kullanirlar (Creswell, 2013). Arastirmaci,
goriigsme kayitlarii metin haline getirmis ve ilk kodlama iglemini MAXQDA
programinin 30 giinliilk deneme siiriimii ile ger¢eklestirmistir. Program gruplama,
smiflama, iliskilendirme ve gorsellestirme gibi ozellikleri kapsayan bir analiz
programidir. ilk olarak goriisme metinlerinden olusan 156 sayfalik metin, programa
yiiklenmis ve acik kodlama prosediiriine gore ayrintili olarak kodlanmistir. Merriam
(2013) kodlamay1 ¢alismadan kesitler elde etmek i¢in sdzciiklerden, sayilardan olugan
kisaltmalar olarak aciklamaktadir. Agik kodlama, veriler igerisinde sakli anlam ve
iligkilerin orataya ¢ikarilmasina yardimci olur (Patton, 2014). MAXQDA ile yapilan
acik kodlama dokiimleri, dokiiman c¢iktilar1 olarak alinmis ve olasi kategoriler igin
tekrar tekrar gbzden gegirilmistir.

Arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalarin giivenirligini arttirmak igin
metinlerin bir bagka alan uzmanina gonderilerek kodlanmasi istenmistir. Ardindan iki
arastirmacinin kodlamalar1 karsilastirilmistir. Kargilastirma sonucunda aragtirmacilar
arasi tutarliligin saglandigi goriilmiistiir. Kodlama sonucunda olusturulan temalarin
ikna ediciligini saglamak amaciyla katilimcilarin goriislerine dogrudan almtilar
yapilarak yer verilmistir.

Bulgular

Bu béliimde “Sosyal bilgiler 6gretmenleri vatandasligi nasil ve hangi baglamlar
icinde yorumlamaktadir?” ve “Farkli sendikalara {iye Ogretmenlerin vatandasliga
yaklagiminda benzer ve farkli yonler nelerdir?” arastirma sorulari kapsaminda
bulgulara yer verilmistir. Ogretmenlerin vatandashigi nasil tamimladiklari, hangi
ozellikleri 6ne ¢ikardiklari ve ideal vatandasta gormek istedikleri ozellikler gibi
boyutlar bireysel, toplumsal ve egitsel baglamda biitiinlestirilerek sunulmustur.

Tablo 2
Ogretmenlerin Sendikalara Gére Vatandaghk ve Vatandaslik Egitimi Yaklasimlar:
A ve B Sendikasi C ve D Sendikasi
Bireysel Ortak degerler ve birliktelik Elestiri ve Sorgulama
e Tarihi semboller e Vatandaglik bilinci
e Dini semboller e Politik Ozne

e Gelenek ve gorenekler
¢ Vatan Sevgisi
o Milli suur

(devam ediyor)
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Tablo 2 (devam)

Toplumsal Sorumluluk ve Kurallar Etkin ve Katilime1
« Toplumsal diizen ve birlik « Sivil toplum
« Otoriteye baglilik ve saygi * Toplumsal doniigiim
« Edilgin Katilim * Toplumsal miicadele
* Toplumsal degisim
Egitsel Deger ve karakter egitimi Toplumsal Problemler Merkezli
* Dini degerler * Entelektiiel
* Diiriistliik * Elestirel bakis

* Biiyiiklerine sayg1
« Otoriteye saygi
* Sorumluluk

Aragtirmaya katilan tim 6gretmenlerin gorisleri birlikte degerlendirildiginde,
Tablo 2’de yer alan durum ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin vatandaslik anlayislar:
karsilagtirildiginda benzer ve farklilasan yonlerden goriilebilmektedir.

Tablo 2 incelendiginde, A ve B sendika kurulusuna iiye katilimcilarin
vatandagliga bakiginda 6n plana ¢ikan boyutlar tamamen aynidir. Bireysel boyutta her
iki grup katilimer sorumlulugu ve kurallara uymayi ¢ok¢a Snemsemektedir. Diiriist ve
ahlakli olmak, kurallara uymak, gelenck ve goreneklerden kopmamak, milli suur
sahibi ve vatansever olmak, ortak degerlere baglilik, tarihe 6nem verme, dini 6gelere
onem verme gibi boyutlarin biiyiik 6l¢ciide ortak oldugu goriilmektedir. Oy kullanmak
ve segimler, siyasal katilimin en Onemli gostergesi olarak goriilmektedir. Bu
katilimcilar diger katilim bigimlerine (protesto, gosteri yiirliyiigii vb.) kuskuyla
yaklagmis kimi katilimeilar ise bunlara hi¢ deginmemistir. Vatandaslik egitiminde ise
deger ve ahlak odakli karakter egitimi tercih edilmektedir. Vatandaslik egitiminde en
onemli kurum aile olarak goriilmiistiir.

Tablo 2’de C ve D sendikalarina iiye katilimcilarin vatandaslik kavramina
yaklagim bigimleri ise tamamen aymidir. Elestiri, sorgulama, toplumsal duyarlilik,
etkin katilim, politik biling gibi boyutlarin iki grup katilimer igin ortak oldugu
goriilmektedir. Oy kullanmak ve segimlere katilmak disinda sivil toplum
kuruluslarinda ¢aligmak, protesto ve gosteri yiriiylislerine katilmak, dilekge, sesini
duyurabilecek kanallar1 kullanmak gibi boyutlar siyasal ve sivil katilim i¢in 6nemlidir.
Toplumsal sorunlara karsi ¢oziimler iiretebilmek, toplumsal doniisiim i¢in gerekli
goriilmektedir. Vatandaslik egitimi i¢in bilingli ve toplumsal duyarlilik sahibi bireyler
yetistirmek i¢in 6nemlidir.

A ve B sivil toplum o6rgiitiine iiye 6gretmenlerin vatandaslik oriintiileri Deger ve
Gelenek Odakli Vatandaglik (DGOV) tipi olarak isimlendirilmistir. C ve D sivil
toplum orgiitiine iiye 6gretmenlerin vatandaglik oriintiileri Elestiri ve Katilim Odakli
Vatandaslik (EKOV) tipi olarak isimlendirilmistir.
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Deger ve Gelenek Odakh Vatandashk

Ogretmenler vatandashigi tanimlarken ve betimlerken ideal bir kimlik ortaya
koymak istemislerdir. Her ne kadar bireysel olarak adlandirilan bu 6zelliklerin kesin
bir sinirin1 ¢izmek olanakli degilse de birey ve toplum etkilesimi ile sekillendikleri
sOylenebilir.  Dolayisiyla  vatandasglik, birey-toplum ikiligi  gergevesinde
yorumlanmustir.

Bireysel diizeyde bakis. DGOV yaklasimina sahip 6gretmenlerin bireysel

”»

diizeyde vatandasliga bakisi “ortak degerler ve birlik duygusu”, “vicdanli ve diiriist
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olma”, “vatan sevgisi” temalar1 altinda yorumlanmustir.

Ortak degerler ve birlik duygusu: Ayse vatandash@ tammlarken “hak ve
Ozgiirlikleri o devlet tarafindan korunan, gorevini en iyi sekilde yapan,
sorumluluklarini yerine getiren kisi olarak tanimlamaktadir. Vatandaslik bagini kuran
seyin ise birliktelik duygumuz oldugunu diisiinmektedir. Ona gore ortak degerler
etrafinda kenetlenmek “birliktelik duygumuzu” giiclendirecektir. Aksi takdirde
manevi degerlerin asmirsa “biz” duygusunu azaltacaktir. Bu dogrultuda Ayse
gorislerini su sekilde belirtmistir: Ayse: “Ama su an o da yok, mesela artik Plevne
marsint gocuk bilmiyor ya da bir Mehter Mars1 dinlediginde yiiregi kipirdamali m1 bir
Tiirk’iin, kendini Tiirk hissedenin? Oyle diyeyim, bence olmali... Yoksa biz burada
biz olmaktan ¢ikacagiz.”

Ortak degerler etrafinda kenetlenmek, “biz” kimligini koruyacaktir. Ayse’ye
gore bu duygunun olusmasinin en 6nemli kaynagi dindir. Cilinkii din birlestiricidir.
Ona gore eger dinin birlestiriciligi gibi ortaklik duygumuzu besleyecek degerler
giiclendirilirse vatandaslar yasadiklar1 topraklara baglilik gelistirirler. Ayse: “Din
insan1 bicimlendirmede 6nemli bir etki midir? Bence dyledir. insam kétiiliikten
alikoyar, insani bigimlendirir. Ama su an onu da veremiyoruz. Kiiltiirel degeri de
veremiyoruz, her sey darmadaginik oldu.” Ayse: “Dini kurallar ne yapar? Insam
bicimlendirir diye diigiiniiyorum. Kiiltiir de bunda etkili, dini bir tarafa koy. Tiirk
kiiltiirtine baktigimizda da bunlar ¢ok onemli birlik, beraberlik, birlikte hareket
edebilmek, ortak degerlere sahip ¢ikabilmek.” Mehmet de ortak degerler lizerinde
durmustur. Ona gore de din, tarih ve kiiltiir toplumsal birligimizin harcidir. Mehmet:
“Birlik beraberligimizi saglayan sey gelenekler, gorenekler, vatan ve millettir.”
Mehmet devletin devamliligt ve gelecegi i¢in bunun ¢ok onemli oldugunu
vurgulamaktadir. Mehmet, bu durumu Osmanli tarihinden c¢ikardigi sonuglarla
iligkilendirmistir. “Osmanli Devleti'ni {i¢ kitada topragi olan bir devlet, milliyet¢ilik
ayaklanmasi ile birlikte her irk kendi devletini kurmak istedi. O yiizden birlik
beraberlik igerisinde olursak her zaman var oluruz, hi¢ kimsenin giicli de bize
yetmez.”

Vicdanly ve diiriist vatandag: Katilimct 6gretmenlerden bazilari diiriist, vicdanlt
ve ahlakli olmayi iyi vatandashik igin gerekli gdrmektedir. Dolayisiyla ahlaki
kavramlar 1iyi vatandas ve iyi insam1 esitlemektedir. Vatandashgin en eski
tanimlamalarinda goriilen bu bakis agisinin kdkleri, vatandagligin modern siyasal bir
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kimlik olarak ortaya ¢ikmadigi donemlere uzanmaktadir. Dolayistyla katilimcilarin
betimlemelerinde ortaya ¢ikan bu 6zellik geleneksel vatandasligin bir boyutu olarak
goriilebilir. Katilimcilardan Mehmet’e gore vatandas olmak iyi bir insan olmakla es
anlaml goriilmektedir. Mehmet iyi insan ile iyi vatandas arasinda kurdugu iliskide
karakter ozelliklerine vurgu yapmustir. Mehmet: “Iyi vatandas kurallara kanunlar
dogrultusunda hareket eden, zarar vermek istemeyen, iyi bir insan ise insanlarin
c¢ikarlarina insanlara saygi gosteren, diiriist olan biridir diyebiliriz. Ama bana gore
ikisi de aynidir, cok degisen bir sey yok.” Mehmet’e gore iyi vatandaglar diiriist ve
vicdanli olduklarini bagka insanlarla kurdugu iliskide gostermelidir. Mehmet insanlar
arasinda bu etkilesimi soyle ifade etmistir: “Karsisindaki kiginin nasil biri olmasini
istiyorsan sen de karsisindaki kisiye ayni sekilde davranmalisin.” Ona gore ancak bu
sekilde iyi bir insan, iyi bir vatandas oluruz. Ogretmen Mehmet, vicdanli ve diiriist
olmay1 bu baglamda vatandasligin 6nemli bir 6zelligi olarak gormektedir. Mehmet
s06z konusu iyi vatandasin diiriist ve vicdanli oldugunda toplum icin de yararl
olacagini diisiinmektedir. Mehmet: “Ornegin yol iizerinde giderken para buldum,
paranin sahibi geldi. Evet ben bulmadim diyecegine, evet ben buldum bu parayi
diyebilirsin, gelen kisiye parasini verebilirsin.” Murat’a gore ise iyi bir vatandas ayni
zamanda iyi bir insandir. Ikisini birbirinden ayirmak olanaksizdir. Bir baska deyisle
vatandaslik kisilerin karakter yapistyla yakindan ilgilidir. Murat: “Iyi bir vatandas
olursan zaten iyi bir insan da olursun diye diisliniiyorum. Yani bir birbirinden
ayirmak, etle tirnak gibi diisiniyorum ben. Ciinkii iyi bir insan dedigin zaman hani
iilkenin inanglar1 da bunda etkili olabilir.”

Vatan sevgisi: Katilimer dgretmenler tarafindan vatan sevgisi ve milli suur,
vatandaslik bagmi olusturur. Ozellikle ulusal bir kimligin temel yapi tas1 olarak
goriilmektedir. Dolayistyla kimi &gretmenlere gore siyasal bir kavram olarak
vatandaslik ¢ok da yeterli olmayabilir. Bu bakimdan vatandaslik daha ¢ok kiiltiirel bir
kavram olarak ele alinabilmektedir.

Mehmet’e gore bir diger dnemli vatandaglik gostergesi vatan sevgisidir. Vatan
sevgisi vatanina, milletine ve bayragina sahip ¢ikmaktir. Ayn1i zamanda gelenek ve
goreneklerine bagli olmaktir. Ona gére bu 6zelliklere sahip olmayan kisiye vatandas
denemez. Mehmet: “Ilk 6nce bu kisi vatamna sahip ¢ikacak, bizim ilk bastaki en
6nemli geyimiz vatan. Vatanimiz olmazsa higbir seyin olmaz, evin olmaz, ailen olmaz,
isin olmaz, meslegin olmaz. Bize bagimsizligimizi gosteren bayragimiza, margimiza
saygi1 gosteren, bu bizim vatandaslik gorevlerimizden.” Benzer bigimde Hiilya da bir
vatandasta bulunmasi gereken 6zellikleri betimlerken ilk 6nce vatan, millet sevgisinin
gerekliligi iizerinde durmustur. Ancak ona gore vatan, millet sevgisi sozde degil 6zde
olmalidir. Hiilya: “Sen bir kamu malina rahatlikla zarar verebiliyorsan, bir baskasinin
haklarin1 rahatlikla ¢igneyebiliyorsan ... bence vatansever degilsin, o yilizden biz de
vatan sevgisi hep dilde kaliyor. Bu dilde kalmasindan ziyade 6zde kalmasini arzu
ediyorum.” Murat ise vatandashik i¢in milli suuru Onemli bir boyut olarak
gormektedir. Ulkemize savas sonrasi gelen gdgmenler iizerine diisiincelerini
belirtirken milli suurun ne kadar 6nemli oldugunu bir kez daha anladigimizi
vurgulanmigtir. Ona gdre milli suur Tiirkliik bilinciyle dogrudan ilgilidir. Ornegin
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Kerkiik Tiirkmenleri ile olan kan bagimiz, onlara bu bilinci kazandirmada ¢ok daha
kolaylastirici olmaktadir. Fakat diger milletlerden iilkemize gelenlerin bunu
kazanmasi zordur. Murat: “Ug buguk-dért milyonluk insani bir iilkeye adapte etmek
o kadar kolay degil. Ciinkii bir de s6yle bir diisiincem var, muhafazakar bir yapim
oldugu ic¢in, ben milli suur noktasinda da onlarda milli suurun olusabilecegini
diigiinmityorum. Aymni sevingte, tasada hep birlikte hareket edebilir miyiz? Ben o
noktada biraz siipheliyim.” Ona gore milli suur bir vatandaslik degeri olarak
olusturulmali ve giiglendirilmelidir. “Biz 15 Temmuz yasayan bir toplum olarak bu
milli suuru olusturmadigimiz siirece daha biiyiik problemler yasayacagimizi
distinliyorum. Ben yetersiz goriiyorum, ben o kimlik olussaydi, vatan millet sevgisi
olarak Tiirkliik suuru olarak gidip F16’ya binip o insanlar1 bombalamazdi diyorum.”

Toplumsal diizeyde bakis. Toplumsal olarak vatandashiga yiiklenen anlamlar
katilimcilarin - goriisleri  incelendiginde farklt boyutlar gostermektedir. Kimi
Ogretmenler icin sorumluluk ve kurallar, toplumsal birlik icin ¢okca
onemsenmektedir. Sorumluluk ve kurallart 6nemseyen 6gretmenler, agirlikli olarak
edilgin bir siyasal ve sosyal katilima vurgu yapmustir. Ogretmenlerin diger bir boliimii
ise etkin ve katilimci bir vatandasliga vurgu yapmustir. Etkin ve katilimer vatandaslik
Ozelliklerine vurgu yapan Ogretmenler ‘“haklar” temelli bir vatandaslig
onemsemektedir.

Sorumluluk ve kurallar: Katilimci 6@retmenler tarafindan sorumluluk iistlenmek
ve kurallara uymak toplumsal diizen i¢in 6nemli bir boyuttur. Her iki kavram da
giiclinii yasalardan alabildigi gibi toplumsal organizasyonun yazili olmayan
kurallarindan da alabilmektedir. Dolayistyla sorumluluk toplumsal birliktelikle
iligkilendirilmektedir.

Ayse’ye gore farkli inang ve siyasi goriislerin ortak hedefler i¢in kenetlenmesi
gerekmektedir. Bu aym1 zamanda bir sorumlulugu {istlenmeyi beraberinde
getirmektedir. Hangi politik bakis agisina sahip olursa olsun ayni gemide bulunan tiim
vatandaglar bu sorumlulugun farkinda olmalidirlar. Ayse: “Herkes bir yerden
cekistirirse devlet diye, vatan diye bir kavram kalmiyor. Hani hep 6rnek veriyoruz ya
ayni gemideyiz, gemi batarsa hepimiz batariz.” Mehmet ise kurallarin gerekliligini
onemsemektedir. Ona gore “devlet diizenini saglayabilmek i¢in herkesin kesinlikle
kurallara uymasi gerekmektedir”. Ona gore tim kurallara uymak ve bunlara sahip
¢tkmak “birlik ve beraberligimiz i¢in” dnemlidir. Murat da kurallar ve sorumluluk
boyutuna vatandaglik tanimlamasinda sik¢a yer vermistir. Vatandasligin geleneksel
tanimlamasindan yola ¢ikarak kurallar ve sorumluluklar dizisini vurgulamistir. Ona
gore vatandaglik vergi vermek, kanunlara uymak ve oy kullanmak ile tanimlanabilir.
Murat: “Mesela kanunlara uymak diyoruz, askere gitmek diyoruz, ondan sonra vergi
vermek diyoruz. Vatandas olarak vergisini zamaninda yatirmiyor. Vergi kagirtyor.
Oyunu kullanmiyor. Hani ondan sonra kanunlara kurallara uymuyor.” Ona gore
vatandag iilkesini seven ve iilkesinin kalkinmasi i¢in ¢aba gosteren kisidir. Murat:
“Ben Once kurallar diyorum ben. Her vatandas kurallara uymus oldu mu zaten
digerleri zaten pesinden gelir.” Hiilya ise, vatandasligin en oOnemli boyutunu
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sorumluluk olarak gérmektedir. Ona gore vatandas olmak sorumluluk bilinciyle ¢cok
baglantilidir. Insan “ailesine karsi sorumluysa, cevresine karsi sorumluysa vatan i¢in
her tiirlii fedakarlig1” yapar. O sorumlulugu c¢oklu anlamda kullanmaktadir. Hiilya:
“Ben vatandaglikla vatandas olmakla sorumlulugu birbirine ¢cok bagliyorum.” Ona
gore ¢ocuklar sorumluluk kazanmazlarsa ileriki yasaminda sikintilarla karsilasabilir.
Bu anlamiyla vatandashk toplumsal beklentilere uygun olmalidir. Hiilya: “Iste
oturmasi- kalkmasi, susmasi gereken yerde susmasi, durmasi gereken yerde durmasi.
Bizde nedir, bir iistiimiiz konusurken ne yapariz, dnce bir dinleriz, 6nce ne dedigini
bir tartariz ondan sonra, cevap verme agamasi geldigi zaman cevap veririz.”

Pasif katilim: Toplumsal ve siyasal katilim boyutunda katilimcilarin bir kismi
secimi cokca onemsemektedir. Ozellikle bu katilimcilara goére vatandashgin en
onemli siyasal katilim bi¢imi se¢imlerdir. Vatandaslar kendi goriislerini siyasal alana
“oy”’unu kullanarak yansitmalidir. Siyasal ve sosyal katilim aslinda vatandaslarin
otorite karsisinda nasil bir statiiye sahip olduguyla ilgilidir. Dolayisiyla otoriteyle
kurulan iliskinin niteligi vatandaslarin bu alandaki tutumuyla sekillenir. S6z konusu
tema altinda katilimci 6gretmenler etkin ve onaylayici bir vatandaslik tipi ¢izmektedir.

Ayse’nin siyasal yonetime katilimla ilgili gorisleri incelendiginde, oy
kullanmanin 6nemli bir katilim yolu olarak gordiigii sdylenebilir. Ona gore
vatandaslar ne olursa olsun oyunu kullanmali ve mutlaka bir tercih yapmalidir. Ciinkii
oy kullanmak onemli bir vatandaslik gorevidir. Ayse: “Se¢me se¢ilme hakkini
kullanmali, mutlaka ben ¢ocuklara bunu empoze ediyorum. Se¢me segilme hakkini
kullanmali. Oy pusulasinda olan higbir partiye oy vermeye deger gérmese de oraya
gitmelisin, ben buna inaniyorum.” Ayse’ye goére se¢imler yoluyla demokrasiyi
saglariz. Dolayisiyla se¢im yoluyla is bagina gelmek halki temsil etmektir. Se¢imle
basa gelen yoneticilere oy vermeyen kisiler, onlar1 benimsemese de secilmis insanlara
saygl gostermek zorundadirlar. “Ciinkii secen halkim, anlatabildim mi, saygt
gostermek zorundasin.” Ayse vatandaslarin yoneticilerle ve devleti temsil eden
insanlarla kurdugu iligkiyi otoriteye baglilikla iliskilendirmektedir. Ayse: “Bir devlet
kurumunda makama sayg1 géstermek zorundayiz. Cocuklara bunu diyorum; sen beni
burada sevmek zorunda degilsin ama ben burada devleti temsil ediyorum.”

Ayse bir diger katilim bi¢imi olan protesto gosterileri hakkini kullanmaya
yonelik temkinli yaklasmaktadir. Ona gore protesto lilkeye zarar vermemeli, protesto
ederken kaldirim tas1 sokiiliiyorsa, agaclar yerinden sokiiliiyorsa, otobiis duraklari
pargalantyorsa, otobiisler patlatiliyorsa bu dogru degildir. Ayse: “... Bu “sizin”
hakkinizdir, grev de hakkin, sendikal hakkin, bu siireci de anlatiyoruz ama bu higbir
sekilde zarar olarak bize donmemeli. Bir otobiislin yanmasinin maliyeti su, kaldirim
taginin sokiilmesinin su, gevreye zarar verilmesinin maliyeti bu.” Mehmet i¢in de iyi
bir vatandas, se¢im zaman1 geldiginde oyunu kesinlikle kullanmalidir. S6z konusu
vatandag llkeyi kim iyi yonetiyorsa onu degerlendirmelidir. Ona gore yoneticiler
secilirken dikkate alinmasi gereken belli 6zellikler vardir. Bu 6zellikler onun vatandas
tanimlamasinda vurguladigi oOzelliklerle ortiismelidir. Mehmet: “Bizim orf ve
adetlerimiz, gelenek ve goéreneklerimiz, bayragimiz, dinimiz, bunlara kim sahip
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c¢ikarsa bu, o degerlendirilmeli, bu 6n planda olmalidir.” Ona gore A partisi, B partisi
veya C partisinden cok, iilke ¢ikarlar1 dogrultusunda secimlerimizi yapmaliyiz.
Vatandaslar belli bir parti kazandiginda ondan elde edecegi ¢ikar1 degil iilke
cikarlarmi diislinmelidir. Murat da siyasal katilim boyutu i¢in segimleri
onemsemektedir. Ona goére Ogrenciler iilkenin ve yasadiklart yerin ydnetiminde
secimler yoluyla s6z sahibi olabilirler. Se¢imler bu anlamiyla demokrasi kiiltiiriinii
saglayabilir. Murat: “Hele okul temsilcisi se¢imi tam demokratik bir segim.
Adaylarimiz tanitimini yapiyor, tanitimini yaptiktan sonra gidip oyunu kullaniyor,
sayimina bizzat gahit oluyor.”

Egitsel diizeyde bakis. Ogretmenlerle yapilan goriismede ortaya cikan bir baska
tema vatandaslik egitimindeki tercihleridir. Ogretmenlerden bir kismu deger ve
karakter odakl1 bir vatandaslik egitimine vurgu yaparken diger bir kismi ise toplumsal
problemleri merkeze alan bir vatandaslik egitimine vurgu yapmustir. Dolayisiyla
Ogretmenler ya birini ya da digerini se¢mistir. Bu tema altinda ortaya ¢ikan bir baska
boyut ise aileye yapilan vurgudur. Aile agirlikli olarak deger ve karakter odakli
vatandaslik egitimi i¢in 6n plana ¢ikarilmistir.

Deger ve karakter egitimi: Deger ve karakter odakli bir vatandaslik egitiminde
kimi Ogretmenlerin aile kurumuna Onemli misyonlar yiikledikleri sdylenebilir.
Ozellikle grencilerin saglam karakterli “iyi vatandaslar” olmalarinin yolu aileden
gegmektedir. Ayse vatandaslik bilinci ve sorumluluk kazandirmada aileyi 6nemli bir
kurum olarak gormektedir. Bu anlamiyla Ayse’nin bahsettigi aile geleneksel rolleri
yeni nesillere aktarabilmelidir.

“... Cocuk dikis dikebilmeli, benim fiiglincii simifa gegen kizim var, ben
igneyle c¢alistirtyorum artik. Eline batsin ama &grensin ya da biiyiik kizzima
diyorum ki mutfak iglerini yapacaksin. Ciinkii ben biliyorum ki ailede aldig1
sorumlulugu disarida da yansitacak bu ¢ocuk.”

Mehmet de bu noktada iyi vatandaslarin yetistirilmesine ailede baslanacagini
vurgulamaktadir. Ona gore anne karnindan baslayarak ailede egitim verilirse
okullardaki egitimin daha iyi olacagim diisiinmektedir Mehmet. Ornegin aileler
¢ocuklarina yalan séylememesi, diiriist olmasi konusunda telkinde bulunmalidirlar.
Ciinkii cocuklar ailelerinin ya suyundan ya huyundan etkilenmektedir. Ona gore
¢ocuk evde ne goriiyorsa okulda da aynisini uygulamaktadir. Mehmet: “Sen kar1 koca
birbirinize nasil davraniyorsan, nasil birbirinize kiifiirdiir, hakarettir veya sevgi ile
birbirinize yaklasiyorsaniz... Siddet mi? Baba anneyi doviiyorsa ¢cocuk burada gelip
siddete yonelik hareketler yapiyor, arkadaglari ile kavga ediyor.”

Ona gore ailede baglayan bu egitim, iyi vatandas yetistirmek i¢in belli temel
degerleri kapsamalidir. Mehmet: “Mesela nedir bizim o6rf ve adetlerimiz,
kiiltiirlerimizde, bizim kiiltiiriimiizde sokaga tiikiirmek yoktur. Iste bayramda
bliytigiinii, biiyliklerin elleri Opiiliir. Biiylikler iste yasl biri senden dnce arabaya
bindiyse, sen oturuyorsan kalkip ona yer vermelisin. Bizim 6rf ve adetlerimizde bu
var.” Hiilya da vatandas yetistirmede aileyi 6nemli bir kurum olarak gérmektedir. Ona
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gore her sey ailede baslayip okul ile devam etmektedir. Cocuklar aile ve okuldan
aldiklar1 egitim ile kendi kisiliklerine yon verirler. Hiilya kendi yetisme bigiminden
s0z ederken her seyin kendi Onlerine kolayca gelmedigini, kendi ¢abalar1 sonucu bir
yerlere geldigini vurgulamaktadir. Ona gore gecmiste yasamis insanlar daha cok
vatandaglik bilincine sahiptir. O, eskiyle simdi arasinda bir karsilagtirma yapmakta ve
eksik olanin sorumluluk almak oldugunu diisinmektedir. Dolayisiyla sorumluluk bir
yerlere gelmek igin caba gdstermek anlamina gelmektedir. Murat ise vatandas
yetistirme sorumlulugunda aileyi birincil olarak gérmekte, okulun ancak ailede alinan
temel {izerine yeni bir seyler koyabilecegini vurgulamaktadir. Dolayisiyla Murat,
okulu vatandaslik yetistirme sorumlulugunda ikincil bir etkiye sahip olarak
gormektedir. Eger ailede alinan egitim “eksik” ise dgretmenlerin pek de yapacak bir
seyi yoktur. Murat: “Yani okullarda da bunu saglayamiyoruz. Saglamama
sebeplerimize gelince ¢ocuk, o kiiltiirii alip da okula gelmis olsa, bizim isimiz daha
kolay olur. Once ailede bunu saglamak gerektigini diisiinityorum ben.” Murat aslinda
okul ve aile arasinda bir ig bolimii yapmustir. Belli bir davranis ve degerler aile
araciligiyla 6grencilere kazandirilacak, okul bu noktada &grencilere bilgi sunacak,
ogrenciler bu ikisini birlestirip nasil davranmalar1 gerektigini dgrenecektir. Murat:
“Yani okulda, yani bunu sadece vermekle bu is olmaz, benim gérdiigiim o. Niye, nasil
anliyoruz bunu? Sokaga c¢iktigimiz zaman vatandaglarla hani vatandasla i¢ ice
yasadigimiz igin.”

Elestiri ve Katim Odakh Vatandashk

Elestiri ve Katilim Odakli Vatandaslik birgok noktada Deger ve Gelenek Odakl1
Vatandaslik tiplemesinden ayrilmaktadir. Alanyazinda s6z konusu vatandaglik
tiplemesinin ¢ok yaygin olmadig1 gbze carpmaktadir.

Bireysel diizeyde bakis. Elestiri ve Katilim Odakli Vatandaglik yaklagimina
sahip 0gretmenlerin bireysel diizeyde vatandasliga bakisi “elestiri ve sorgulama”,

199 G

“vatandaslik bilinci”, “politik 6zne” temalar1 altinda yorumlanmustir.

Elestiri ve sorgulama: Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ortaya ¢ikan bir
diger 6nemli tema elestiri ve sorgulamadir. Ogretmenler ideal bir vatandasin elestirel
bir 6zellikte olmasi gerektigine inanmaktadir. Elestiri ve sorgulama 6zellikle ¢cagdas
demokrasilerde vatandaslarin devletle olan iliskisinde hak temelli yaklagimi ifade
etmektedir. Otoriteye karsi sivil alanin giiclendirilmesi, elestirel bir tavr1 gerekli
kilmakta ve vatandaglik statiisii “elestirel baglilik” olarak goriilmektedir. Bu boyut
vatandaglik bilinciyle iligkili yorumlanmaktadir.

Nur, bir vatandasta bulunmasi gereken ozellikleri siralarken sorgulama ve
elestirel yaklagimi dnemsedigini vurgulamigtir. Nur: “Bir kere elestirel olmali, yapilan
seyl kabul etmemeli, mutlaka sorgulamali artisini eksisini. Sadece kendisi i¢in degil
cevresindeki insanlar i¢in de sorgulamali... Bu bana dokunmuyor, bu anlayista
olmasin bdyle bir vatandas.” Ciinkii bir seyi elestirdiginde daha da 6zgiirlesirsin, o
sana baska bir bakis acis1 katar. Ancak Nur’a gore elestiri, okuyup anlayip en az birkag
kaynaktan olmalidir. Yoksa Oyle korii koriine yapilmamalidir. Ortak hareket etme
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Nur’a gore giiglii bir sivil toplum olusturmak i¢in 6nemlidir. Nur: “Elestirel olsun,
bana dokunmayan yilan bin yasasin, demesin. Daha ¢ok birlikte hareket etmeyi
olustursun, birlikte hareket ettigimizde daha giiclii olabilirizi de mutlaka benimsemeli
bir vatandas.”

Vatandashk bilinci: Onur, bir vatandasta bulunmasi gerecken 06zellikleri
betimlerken vatandaslik bilinci lizerinde durmustur. Ona goére vatandaglik bilinci en
azindan iilkesi ile ilgili, toplumla ilgili, ¢evreyle ilgili konularda bilgili olmay1
gerektirmektedir. Ona gore vatandas, bu konulara duyarl bir bireydir. Boyle bir birey
bagkalarina zarar vermeden, sorun ve sikintilarda kendi goriisiinii ortaya koyar. Ayn
zamanda Onur, s6z konusu vatandasi olaylarin farkinda olan, beni etkilemiyorsa bana
yabancidir diye diisiinmeyen, toplumsal duyarlilik sahibi, etkin bir vatandaslar olarak
tarif etmektedir. Onur: “Toplumda duyarli, tiim konularda goriis sahibi, diislinen,
gerektiginde baskalariyla ortak hareket edebilen, tepkisini koyabilen bir birey olmasi
beklenir.” Mine’ye gore ise vatandaslik bilinci, genis bir kavram olarak
tanimlanmakla birlikte 6ziinde vatandaglikla ilgili kavramlarmn bilincinde olmaktir.
Mine bu anlamda vatandasligi 6zgiir disiince, esitlik, adalet kavramlarint bilmek ile
iliskilendirmistir. Ona gore vatandaslar s6z konusu kavramlarin ne anlama geldigini
gercek manasiyla bilmelidir. Bu kavramlar bir vatandas i¢in Onemli mesru
dayanaklardir. Ciinkii vatandaglar kendi haklarmi yeri geldiginde savunmak
durumunda kalabilir. Ona goére giiniimiizde vatandaslarin toplumsal gelismeleri takip
etmesi, tilkede olan biten hakkinda fikir sahibi olmas1 gerekmektedir. Dolayistyla bir
vatandas yeri geldiginde haklarini savunabilmek i¢in iilkesinde olup bitene itiraz
edebilmelidir.

Politik 6zne: Nur’a gore vatandaglik kavrami politik bir anlam igermektedir.
Insanlar karakter olarak iyi bir insan olabilir ancak bu vatandaslik kavramindan
farklidir. Dolayisiyla vatandasligi bireyselci (liberal) perspektife yakin ele almaktadir.
Nur: “... Mesela ben bir kadin olarak, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin bir vatandasi olarak
kendime bakiyorum, bir de insan olarak kendime bakiyorum. Artik iyi bir insan
olmama bakiyorum, ikisi arasinda bir fark var yani.” Nur iyi insanin ahlaki bir kavram
oldugunu diisiinmektedir. Vatandaslik ise siyasal bir kavram olarak insanlarin bireysel
davraniglarindan ayr1 goriillmektedir. Bu noktada vatandashigi kamusal alanda
devletle, otoriteyle iligkisi baglaminda yorumlamaktadir.

“Vatandag olarak yerine getirmemiz gereken sorumluluklar nelerdir
secimlere katilmak, ne bileyim ya da gerektigi yerde sivil toplum orgiitlerine
ya da sendikal faaliyetlere katilmaktir. Bunlar benim vatandas olarak
yapacagim seyler, calismalardir. Tyi bir kisi olmak, o farkli, o ok daha farkl:.
Yani bir kisiye merhamet edersin, bir kisiye giiven duyarsin, seversin...”

Onur ise vatandaslarin vatandashk hakkinda bilgili olmas: gerektigini
diistinmektedir. Ona gore vatandaslik bilinci politik bir 6zne olarak bireylerin siyasal
ve toplumsal konularda etkin ve katilimci olmasidir. Onur: “Siyasal haklarinin
bilincinde olmali. Bir birey olarak bir takim haklarinin oldugunun bilincinde olmali.
Buna bagli olarak da gerektiginde diger insanlarla ortak hareketeedebilmeli ya da
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bireysel olarak olumlu ya da olumsuz bir durum karsisinda tepkisini gosterebilmeli.”
Onur’un belirttigi bicimiyle vatandas, kendini etkin, katilimc1 ve politik bir 6zne
olarak otoriteye karsi konumlandirmistir. Onur: “Otoriteyle karst karsiya
geldigimizde yasal haklarimiz Olgiistinde kendisini savunabilmeli, goriistiniin
arkasinda durabilmeli.” Vatandaslar hak aramada, demokratik yollar1 kullanarak
seslerini duyurabilmelidir. Onur: “Hani haklarimizdan bir tanesi toplanti
Ozgiirligimiiz var. Bunlar1 da demokratik cergevede kullanabiliriz.” Ona gore
demokratik toplumlarin gelismesine etkin vatandaslar katki sunabilir. Etkin
vatandaslar duruslariyla bilingsiz insanlara 6rnek olabilirler, tepkisiyle, durusuyla
onlar1 bilinglendirebilirler. Onur: “Onlara iste model olabilir. Kazanimlar1 &rnek
almarak diger insanlar1 etkilemeyi saglar.” Onur giiclii bir sivil toplum i¢in bunu
gerekli gormektedir. Onur: “Sadece model olarak degil kamuoyu olusturma,
toplumsal duyarlilik olusturma, en azindan insanlarla ortak hareket etme, onlarla bir
takim seyler paylagarak olumlu sonuglar elde etme, o yonden de topluma ve diger
bireylere katkisi olabilir.” Mine de vatandasi bilingli, etkin ve politik bir 6zne olarak
gormektedir. Bu baglamda resmedilen vatandas entelektiiel donanimi olan politik bir
6znedir. Mine: “Giinceli takip ediyor olmali, giincel olaylar1, kendini yetistirebilmeli
sadece kitap okumak degil sanat, ekonomi gibi dallarda kendine vakit ayirabiliyor
olmali. En azindan fikir sahibi olabilmeli bu konularda. Politik anlamda diisiinmek
gerekirse, belli bir diisiinceyi savunuyorsa da o diisiince hakkinda arastirmalar
yapmali, makale, kitap vesaire okumali.” Mine toplum iginde etkili olmay1
bagkalarina muhta¢ olmamakla agiklarken bu durumu kendini savunabilmekle
iligkilendirmektedir. Mine: “Her anlamda calistigi kurumda bir patronuna kars1 da
savunabilir, bir arkadasina karsi1 da savunabilir ya da sistemsel olarak da savunabilir
ya da elestiri yapacagt zaman da...”

Toplumsal diizeyde bakis. Toplumsal diizeyde vatandagliga bakis tipk: bireysel
boyutta oldugu gibi vatandaslarin Etkin olarak siyasal ve sosyal yagama katilimini 6n
gormektedir.

Etkin katilim: Katilimc1 6gretmenlerden bazilari, se¢imler ve oy kullanmak
diginda siyasal ve sosyal alanda varlik gostermenin farkli yollarini da kullanmay1
onermektedir. Onlara gore vatandaslik haklarimi savunmanin ve siyasal otoriteye
seslerini duyurmanin yollar1 vardir. Bu katilimcr 6gretmenler, 6zellikle sivil alant
haklar temelinde orgiitlemeyi ve genisletmeyi gerekli géormektedir.

Nur’a gore vatandaglar, toplumsal sorunlara karsi sorumlu davranmalidir.
Toplumsal sorunlara ¢6zdigiimiizde toplumsal gelismeye katki sunabiliriz.
Dolayistyla vatandaslar gerektiginde toplumsal sorunlara ¢ozmek igin harekete
gecebilmelidir. Nur: “...Yani hani ben kesemi doldurdum, benim ¢ocuklarim biiyiidii,
ben artik arkama yaslanayim... Vatandas suradaki otobiisii bile kendisine sorun
edinebilmeli, ¢ocuklarinin bir oyun alaninin olmayisini ya da bu ¢ocuklarla ilgili bir
sikinttyr problem edinebilme.” Nur’un betimledigi vatandas “giicii” temsil eden
gorlisten yana olmamalidir. Ona gore sorgulayan, diisiinen, elestirel bakabilen ve
mutlaka kendi goriisii olan vatandas, toplumda giiclin goriisiinii benimsemis degil
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kendine ait mutlaka bir diinya goriisii olan bir vatandastir. Nur’un bir vatandasta
gormek istedigi 6zellik 1srarla vurguladig: etkin ve katilimer vatandas tipidir. Nur:
“Onun disinda adil olmak, adalet bir haksizliga duyarsiz olmamalari, gii¢lii olanin
yaptig1 bir haksizlik varsa smifta onu mutlaka ne pahasina olursa olsun dile
getirebilmeli.” Salih’e gore de bir vatandas toplumsal sorunlara karsi duyarli
olmalidir. Bir vatandas sadece kendisi i¢in degil toplum i¢in de bir seyler yapmalidir.
Ciinkii s6z konusu vatandas bu sekilde topluma bir seyler katabilecektir. Salih
vatandasin toplumsal sorunlara kars1 duyarlilik gelistirmesini ve bu sorunlara karsi
miicadele etmesi gerektigini diisiinmektedir. Salih vatandasin etkin bir bi¢imde
toplumsal alanda varlik gostermesini beklemektedir. Salih: “Toplum igerisinde
kendisini gosterebilen, toplumun sikintilarimi fark edebilen, dile getirebilen insan
olmali. Hani sadece yasayan degil de hani bir sikinti oldugunda onun igin bir
miicadele verebilen...” Mine ic¢in ise sorgulayan, elestirel bakis agisina sahip
vatandaslar demokrasi igin gereklidir. Ornegin se¢me ve segilme hakki, demokrasi
icin 6nemli bir kosuldur. Fakat tek basina yeterli degildir. Bunun yani sira vatandaslar,
genel toplumsal sorunlara duyarli olmali ve temel hak ve 6zgiirliikleri ¢ergevesinde
siyasal katilim yollarin1 kullanabilmelidir. Mine bir sosyal bilgiler egitimcisi olarak
cevresine karsi duyarli ve ilgili olmayr 6nemsemektedir. Mine: “Sosyal bilgiler
dedigim zaman sosyal olarak her anlamda, ¢evremde goérdiigiim her seyin benim
dikkatimi ¢ekmesi gerekiyor. Bir birey olmas1 gerek, bir birey olmak i¢in de kendimi
tanimaliyim. Ben neyim?” Ona gore toplumsal yasamda osumuza gitmeyen seyler
olmaktadir. Bizler yasadigimiz olumsuzluklara karsi bir tavir almak durumunda
kalmaktayiz. Mine: “Ciinkii bazi1 seylere itiraz etmemiz gerekirken bazi seyleri kabul
etmek gerekiyor. Bunun ¢izgisini kendimiz belirlememiz lazim. Bu yiizden de insan
istemese bile politik olmak zorunda kaliyor.”

Egitsel diizeyde bakis. Egitsel diizeyde vatandasliga bakista s6z konusu
vatandaglik tipine uygun olarak toplumsal sorunlar1 dnceleyen, etkin katilim ve
elestiriyi onemseyen bir 6zellik gostermektedir.

Toplumsal problem merkezli: Toplumsal problem temelli bakis agisinda ortaya
¢ikan Onemli kavramlar igerisinde elestiri ve entelektiiel donanimi gérmek
olanaklidir. Toplumsal problemleri merkeze alan Ggretmenler, 6grencilerinin ¢ok
yonlii gelisimini desteklemeyi Onemsemektedir. Dolayisiyla bilgili, kiiltirlii ve
entelektiie]l olmalarini istemektedirler. Boylece dgrencilerinin ufkunu genisletmek
istemektedirler.

Nur’a gore elestirel, sorgulayan bir vatandas yetistirmek icin ders programlari,
ders kitaplari ve okul iklimi etkili olmaktadir. Nur sikayetin (147 Sikayet Hatt1) egitim
Ogretim acisindan yaratti§i sorunlardan biri olarak, Ogrenciler igin yararl
olabilecegini diisiindligii ders dig1 materyalleri 6grencilere 6nermekten ¢ekindigini
dile getirmistir. Ornegin filmler, dykiiler ya da okudugu kitaplar. Nur: ... Hani sadece
onlarin izledigi dizinin disinda, mesela su filme gittim ¢ok giizeldi. Ya da elimde
okudugum bir kitap, bu kitap vardi, ¢cok giizeldi. Hani siz de okuyun ya da bir gazete
ya da... Mesela Medya Okuryazarligi dersinde gazetelerden gazete kiipiirleri
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tartistyorduk, arttk onu tartisamiyoruz.” Nur’a gore demokratik toplumlarda
vatandaslar bilingli ve kiiltiirlii olmalidir. Ancak insanlar yarisma programlari, evlilik
programlar1 vb. programlar izlemekte, kendi ufuklarini acacak seyler izlememektedir.
Hal boyle olunca daha diisiik bir kiiltiirel etkiye maruz kalmaktadirlar. Bu durum
“onlar” yonlendirmekte ve kendine bagimli hale getirmektedir. Ona gére vatandaglar
siyasal ve toplumsal gelismelerden ders ¢ikarmalidir. Nur: “Unutmamali!... Olant
biteni unutmayan, unutmadigi seylerden de ders ¢ikaran, o dersten de Oniine
bakabilecek kisiler lazim.” Salih ise yetistirmek istedigi vatandasin ¢ok yonlii
olmasimni istemektedir. Tek diize degil farkli bireysel 6zellikleri olan vatandaslarin,
farkli diisiinceden olmasi gerektigini diisiinmektedir. Ona goére boyle bir vatandas
toplumu bilimde, sanatta gelistirebilecek ozellikte olmalidir. Ona gore siyasal
anlamda da 6zgiirliik¢ii bir bakis agis1 olmalidir. Bagkalarina miidahale etmeden nasil
yasamak istiyorsa insanlar Oyle yasamalidir. Nur: “Sanatta ne kadar iyi, spor
yapabiliyor mu, resim yapabiliyor mu? Bunlar benim i¢in daha 6nemli. Elbette ki
digerleri de var. Ama bunlara da deger verilmesi gerekiyor, ¢ocugun kendine ait
Ozellikle toplumda 6n plana ¢ikmasi gerekiyor.” Ona gore ¢ok yonlii vatandas
yetistirme politikast {lilkemizi bilimde, sanatta, edebiyatta, sporda ©6n plana
cikarabilecek bireylerin yetigsmesini saglayacaktir. Salih’in ideal vatandasi entelektiiel
yonlere sahip olmalidir. O, bu tip bir vatandasi demokrasiye Kkatki ile
iliskilendirmistir. Salih: “Bu tarz vatandaslar yetisirse yani sanata bakis agist olan,
sporla ilgilenen bir kisinin veya iste kendisini gelistirmis, diinyay1 tantyan bir insanin
kafasi daha acik, yani yeniliklere daha acik olur. Geligmeleri takip ettigi zaman da
zaten demokrasinin gelisecegini diigiiniiyorum.” Salih diisiinme becerileri gelismis,
yorum yapabilen, sorgulayan vatandaslar yetistirmek gerektigine inanmaktadir. Ona
gbre ezberci bir egitim tarzi bunu saglayamaz. Ozgiir diisiincenin desteklenmesi
gerekmektedir. “Ezberlenen bir toplumda da gelismelerin disinda kalirsin. Onun i¢in
mutlaka yorum yapmaya, coklu diisiinmeye sevk etmemiz lazim c¢ocuklari. Daha
Ozgiir birakmamiz lazim sadece ders i¢indeki bizim verecegimiz belli kaliplart degil
de daha 6zgiir birakmamiz lazim.” Onur da ¢alistig1 okulda etkin vatandaslik bilincine
sahip 6grenciler yetistirdiklerini diislinmektedir. Etkin ve katilimc1 6grenciler okulda
yapilan ekinliklere katilir, sorunla karsilastiginda bunu ¢dzmek i¢in idare, rehber
6gretmen ve 6gretmenleri ile iletisime gegebilmektedir. Onur bu duruma 6rnek olarak
ogrencilerin dilekge verdigi bir olay1 aktarmistir. Onur: “Dilek¢e vermek hani sdyle
bir sey var mesela bir smifta ¢ok yaramaz bir arkadag vardi. Dersleri olumsuz yonde
etkiliyor. Hi¢ biz sdylemedigimiz halde, diger ¢ocuklar ortak bir sekilde dilekce
vermeye karar vermisler idareye.” Onur, sinif i¢cinde tiim 6grencilere esit s6z hakki
tantyarak demokratik bir sinif ortami yaratmaya calistigini vurgulamaktadir. Ozellikle
bir konu tartisilirken dgrencilerin birbirlerini dinlemelerini istemektedir. Ozellikle
tartigmali konular giindeme geldiginde kendi konumunu dinleyici olarak tarif
etmektedir. Onur: “Ben onlarin tartismasi amaciyla dinleyici, iste sonug¢ ¢ikartarak
genel bir fikir ortaya koymaya calisiyorum.” Ancak tartismanin belli sinirlar
icerisinde kalmasini saglamak istemektedir. Eger 6grenciler birbirlerini kiracak bir
sey sOyleyecek olursa onlara miidahale etmektedir. Boyle durumlarda 6grencilerin
empati gelistirmesi i¢in yonlendirme yapmaktadir. Onur vatandaglik konular1t séz
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konusu oldugunda o&grencilerin gercek yasamdan Ornekleri sinifa tasidigin
gorebildigini belirtmektedir. Onur: “Mesela egitim hakkinin esit olmadigini goriiyor.
[Ikokulda beraber okumuslar hocam, ekonomik durumu cok iyi degil, iste ben buraya
devam ediyorum. Ekonomik durumu ¢ok iyi olan arkadasim koleje, 6zel okula gecti
gibi. Bunlar1 goriiyor aslinda ¢ocuklar.” Onur: “Mesela ¢ocuklar agisindan gocuk
haklar1 sézlesmesidir giizel bir érnek, ona da dayandirabiliriz. Iste anayasa disinda
belki iist simiflarda falan olsak 8. smiflarda Evrensel Bildirge, Avrupa Insan Haklar1
Sozlesmeleri onlara da dayandirilarak tabi ki goriislerimizi ifade edebiliriz.” Mine ise
giincel konulara, ¢evremizde olup bitenlere kars1 ilgili ve duyarli olmayi, yorum ve
diisinme becerilerimizi gelistirecegi i¢in O6nemli gdrmektedir. Dolayisiyla
cevremizde, toplumda neler olup bittigini goriiriiz. Ona gore duyarli ve farkinda
vatandaglar olmamiz, siyasal tercihlerimizi etkiler dolayisiyla da siyasetle ugrasan
profesyonelleri etkileyebilecegi icin siyaset yapanlarin kalitesini arttiracaktir. Mine
s6z konusu vatandasin toplumu gelistirebilecegini diistinmektedir. Mine: “Ciinkii
sonucta ¢evremizde ¢ok farkli diigiinen insanlar var. Elbette ki birebir diisiince
yapisimin ayni olmasi gerekmiyor ama belli noktalara itiraz etmemiz ya da belli
noktalar1 kabul etmemiz i¢in ortak bir paydada bulusmamiz gerekiyor.”

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Aragtirma sonuglarina goére, ogretmenler iki temel vatandaslik anlayigina
sahiptir. Bunlardan ilki, Deger ve Gelenek Odakli Vatandaslik (DGOV), digeri ise
Elestirel ve Katilim Odakli Vatandaglik’tir (EKOV).

Deger ve gelenek odakli vatandaslik (DGOV), geleneksel bir vatandaglik tipidir.
Bu vatandaslik tipinde en ¢ok sorumluluk ve gorev odakli edilgen bir vatandagslik
ozellikleri goriiliirken sosyal elestiri, siyasal katilim, sorgulama daha az goriilen
vatandaglik 6zellikleridir.

DGOV, vatandaglig1 degerler ekseninde yorumlamaktadir. Bu vatandaslik tipine
gore gelenek goreneklere bagli olmak, gegmisin mirasina sahip ¢ikmak vatandaslik
kimliginin onemli harcidir. Toplumsal anlamda ise vatansever, milli ve dini
Ozelliklere sahip olmaktir. Dolayisiyla idealize edilen vatandas, kimlik boyutunda
kiiltire atifla, karakter boyutunda ahlaki degerlere atifla yorumlanmaktadir. Bu
yoniiyle vatandasligin geleneksel yoniiniin agir bastigi séylenebilir. Vatandasligin
daha ¢ok degerler etrafinda tanimlanmasinin bir gerekgesi, onun tarihten ve kiiltiirden
ayr1 olarak goriilmemesidir. Geleneksel degerler ekseninde kurgulanan vatandas
tarihin bir pargasidir. Dolayisiyla vatandaslik siyasal bir kimlikten ¢ok kiiltiirel bir
kimlik olarak goriilmektedir. Bu baglamda, gelencksel ve deger odakli vatandaglar
birey olarak miistakil degil kiiltiirel kimligin organik bir pargas1 olarak goriilmektedir.
Bu vatandaslik yaklagiminin bir diger énemli noktasi kimlik, birey ve toplumun
gegmis ve bugiin arasinda duragan olarak ele alinmasidir. Onemli olan diizeni, uyumu,
birligi saglamak ve devam ettirmektir. Benzer ozellikler Kadioglu, Keyman ve
Cakmakli (2016) tarafindan yapilan aragtirma bulgularina da yansimistir. S6z konusu
calismada vatandashik kiiltiirel bir kimlik olarak betimlenmistir.  Katilimcilar
vatandaglig1 %33 oraninda “ortak gelenekler ve kiiltiir,” %36 oraninda “din birligi,”



480 Serdar Malko¢ ve Bahri Ata

%9 oraninda “dil birligi”, %22 oraninda ise ‘“herkesi baglayan yasalar” ile
tanimlamigtir. Bu bakimdan aragtirma sonuglariyla drtigmektedir. Thornberg ve Oguz
(2016) geleneksel/muhfazakar tiplemesinde ahlaki degerleri vatandasligin en 6nemli
pargast olarak goriilmiistiir. DGOV tiplemesinde de ahlakli, vicdanli, diiriist olmak
vatandaglik kimliginin bir 6zelligi olarak goriilmiistiir. Bireylerin karakter 6zellikleri
vatandaglik kimliginin bir pargast oldugunda iyi vatandas olmak, iyi insan olmaya
(tersi de miimkiin) esitlenmektedir. Dolayisiyla iyi vatandaslik ile iyi insan aym
anlama gelecek sekilde kullanilir. Benzer bulgular Utku’nun (2015) iniversite
ogrencilerinin vatandaslik algisini inceledigi ¢alismasinda goriilmektedir. S6z konusu
calismada %069 ile edilgen-iyi vatandas tiplemesine yakin bir vatandasglik ortaya
ctkmustir. Iyi vatandas temas: bu calismadaki ozellikleriyle (Akagiindiiz, 2017;
Castro, 2013; Giiven, Tertemiz ve Bulut, 2009; Martin, 2008; Sim ve dig., 2017,
Yesilbursa, 2015) ¢alismalarinda da goriilmektedir.

DGOV tipinde énemli bir diger kavram da gorev ve sorumluluktur. Ozellikle
sorumlulugun kime karsi ve nasil gosterilecegi kilit konumundadir. Ciinki
demokratik toplumlarda “sorumluluk” ve “haklar” birlikte ele alinmaktadir. Devletle
vatandas arasindaki “statli” bu iki kavram iizerinden mesrulagmaktadir. Ancak bu
vatandaglik tipinde bireylerin otoriteyle kurdugu iliski onaylayici ve hiyerarsiktir.
Devlet karsisinda birey edilgindir. Dolayisiyla iyi bir vatandastan beklenen ne olursa
olsun “makama sayg1” ve onu temsil edenlere baglilik gostermektir. Sorumluluk, bu
vatandaglik tipinde sadece vatandaslik statiisii ile ilgili degildir. Sorumluluk ayni
zamanda tarihi ve kiltiiriimiiziin yap1 taslar1 olan manevi degerleri de kapsar.
Dolayistyla vatandasin eylemleri de hicbir zaman bireysel olarak goriilmez; o
toplumsal mirasin bir pargasi ve tagiyicisidir. “Sorumluluk” bu yoniiyle kiiltiiriin
korunmas: ve aktarilmasi igin iistlenilmesi gereken gorevlerdir. DGOV’de “biz ve
onlar” ayrimini sekillendiren dayanak biz kavramini bozacak tiim olgulara siipheli ve
tehlikeli yaklagilmasidir. Dolayisiyla gorev ve sorumluluklar “biz”, haklar temelinde
ortaya cikan talepler “siz”dir. Ogretmenlerin sorumluluk ile ilgili vurgularinda “biz”
dilini kullanmalar1 biraz da bu nedenledir. Arzulanan vatandas sorun ¢ikartmayan,
devlete yiik olmayan sadik bireylerdir. Yigit’in (2017) ve Cohen’in (2013) vatandaslik
tiplemesinde ise vatandaslar apolitik, bireysel, pasif ve diizene uyan vatandaslardir.
Bu yoniiyle bu aragtirmanin bulgulari ile ortiismektedir. Arastirmada ortaya ¢ikan
vatandaglik tiplemesinin otorite karsisindaki edilgin ve siradizinsel (hiyerarsik)
tutumu Yigit’in (2017) ¢alismasiyla ortiistiigii gibi, Ersoy (2014a) ve Kadioglu ve dig.
(2016) calismalariyla da ortiismektedir. S6z konusu ¢aligmalarda vatandas edilgin bir
ozelliktedir. Bulgular Caymaz (2007) tarafindan yapilan ¢alismada tiplemelerden biri
olan fedakar vatandas ile oOrtiismektedir. S6z konusu ¢alismanin fedakar vatandas
tiplemesi, bireysel olarak harekete gegmeyen, vatan, millet ve devletin beklentileriyle
kendi beklentilerini Ortiigtiirmiis, otoriteye karst onaylayici vatandas olarak
tanimlanmustir.

Deger odakli vatandaglik yaklagiminda siyasal katilim bigimi olarak en énemli
gorlilen boyut secimlerdir. Sec¢imler yonetime katilim bigimini Ostermekte ve
demokrasinin en mesru yolu olarak goriilmektedir. Diger katilim bi¢imleri devlete ve
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topluma zarar verecegi icin hem tehlikeli hem de gereksiz goriilmektedir. Gorev ve
sorumluluk odakl1 vatandaglik temalariyla uyumlu bir bagka yon, geleneksel siyasal
katilim i¢in sadece oy kullanmanin tercih edilmesidir. Diger katilim bigimleri ¢cogu
zaman ‘“sakincal’” olabilmektedir. Benzer arastirma konusuna yogunlagsmis diger
calismalar incelendiginde de geleneksel siyasal katililim bigimi olarak segimler ve oy
kullanma en 6nemli katilim bigimi olarak goriilmistiir. Bu bakimdan Yigit (2017),
Ersoy (2014a), Yesilbursa (2015), Doganay (2009), Doganay, Cuhadar ve Sari’nin
(2007) calismalari mevcut arastirma ile ortiismektedir.

Aragtirmada ortaya c¢ikan DGOV tipi, ozellikle demokratik toplumlarin
gelisimine katkist bakimindan tartigsmalarin odaginda olmustur. Turner (2012) edilgin
vatandagligi siyasal otoriteye mutlak baglilikla iliskilendirmektedir. Boyle bir
vatandaglik tipi Ozellikle cemiyet¢i toplumlarda ¢ogunluk¢u demokrasilerin
giiclenmesine yol agabilir. Ciinkii gogunluk¢u demokrasiler igin lider kiiltii Snemlidir.
Dolayisyla lider etrafinda toplanan kitleler, devletin ¢izdigi gorevler igin
yonlendirilebilir konumdadir. Ancak demokratik toplumlarin giiclenmesi 6nemli
6l¢iide sivil alanin varligiyla ilgilidir. Sivil alanin giiglenmesi haklar temelinde bir
toplumsal alanin yaratilmasina baglidir. Touraine (2015) demokrasilerde sivil toplum,
siyasal sistem ve devlet arasinda giiglii bir denge olmasi gerektigini ileri siirmektedir.
Ciinkii yonetimin yetkileri siirsiz oldugunda demokrasi gelisemez. Demokrasilerde
vatandaglik sivil alanin giliglendirilmesini gerekli kilar. Dolayisiyla demokratik
toplumlarda vatandaglik bir toplulugu yasalarla diizenlenmis bir topluma, devleti de
toplumun temsilcisine ve temel haklarla sinirlanmis bir erke doniistiiriir (Touraine,
2015). Erkin vatandaglar tarafindan simirlandirilmasi i¢in haklarin ve sorumluluklarin
belirlenmesinde vatandaslarin etkide bulunma ve s6z hakki gereklidir (Bauman,
2006). Dolayistyla demokratik toplumlarda katilim toplumsal aktoérlerin kendi
kendine orgiitlenme ile kisisel ve kamusal 6zgiirliikklerini savunma yeterlikleriyle
iligkilidir. Bu ¢er¢evede DGOV degerlendirildiginde, demokrasiye katilim ve katki
konusunda simirlt bir etki yaratabilir. Westheimer ve Kahne (2004a, 2004b) sahsi
sorumluluga sahip vatandaslarin O6zelliklerini “topluma karsi sorumluluklariyla
hareket eden, vergi &deyen, yasalara uyan, kriz donemlerinde yardimeci olmaya
goniilli” olan vatandaslar olarak tanimlamistir. S6z konusu vatandaslik tipi toplumsal
sorunlari ¢6zmek ve toplumu ilerletmek i¢in vatandaglarin iyi karaktere sahip olmasi,
diiriist olmasi, sorumluluk sahibi olmasi, yasalara saygili olmasi gerektigine
inanmaktadir. Ancak s6z konusu vatandaslik tipinin ¢ogu bakimdan anti demokratik
siyasal sistemler i¢in de arzulanan bir yani vardir. Dolayisiyla demokratik toplumu
gelistirmekte yetersiz goriiliir. S6z konusu ¢alisma bulgulariyla karsilastirildiginda
DGOV karakter merkezli bir vatandaslik egitimini merkeze almaktadir. Kiiltiiriin
aktarilmasi, degerlerin &gretilmesi, gelenegin siirdiiriilmesi dnemli temalar olarak
belirmektedir. Barr ve digerlerinin (1977) calismast bu bakimdan mevcut arastirma
ile oOrtligmektedir. Vatandashik aktarimi olarak sosyal bilgiler gelenegi, kiiltiir
aktarimmi Onemsemektedir. Bu amaci giliden Ogretmenler “iyi vatandaslar”
yetistirmek istemektedir. {yi vatandasi bu yaklagimda “dogru bilgilerle”, “uygun
davranislarla” ve “yetkililere saygiyla” tanimlanmaktadir. Ogretmenler bu
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yaklasimda, gorev ve sorumluluklarini yerine getiren, milletinin iyi bir iiyesi, yasalara
uyan, vergilerini 6deyen bir vatandas yetistirmek istemektedir. Bu bakimdan
aragtirmada ortaya c¢ikan vatandaslik tiplemesiyle Ortiismektedir. Benzer bulgular
Ersoy’un (2007) calismasinda da gozlenmektedir. Ogretmenler etkili vatandashk
egitimi igin geleneksel temalari 6nemsemektedir.

Elestiri ve katilim odakli vatandaslik (EKOV) tipi, geleneksel vatandaslik
tiplemesinin aksine gok yaygin bir vatandaslik tiplemesi degildir. Ideal vatandaslik
tiplemelerinde ¢ogunlukla az sayida katilimci tarafindan temsil edilmektedir (Ersoy,
2014a; Sim ve dig., 2017; Kadioglu ve dig., 2016; Marri ve dig., 2014).

EKOV, vatandasligi elestiri ve sorgulama ekseninde yorumlamaktadir. Bu
vatandaslik tipinde, vatandagligin daha ¢ok “haklar” boyutu 6nemli goriilmektedir.
Haklarin korunmasi ve dahasi gelistirilmesi gerekebilir. Bu vatandaglik yaklagiminin
tamimlamasinda bu sdylem “vatandaslik bilinci” olarak adlandirilmaktadir.
Vatandaslik bilinci, haklarin1 bilmek, sahip ¢ikmak ve bunlar1 koruyup gelistirmek
olarak tanimlanabilir. Bu anlamda haklar vurgusu sivil alana yapilan bir vurgu olarak
otoriteyi smirlandirmayi hedefler. Aragtirmanin bu bulgusu Anderson, Avery,
Pederson, Smith, and Sullivan, (1997) tarafindan ileri siiriilen vatandaslik tipiyle
uyumludur. S6z konusu arastirmada katilimeilar elestirel bakis agisi ile statiikoyu
sorgulamanin énemli bir 6zellik oldugunu diisiinmektedirler. Ozellikle elestirel
vatandaslik, agik goriislii ve hosgoriiyli destekleyen bir vatandaslik yaklagimuidir.
Dolayisiyla toplumsal ve siyasal sistemi sorgulamak ve altinda yatan nedenleri
gormek icin elestiri gereklidir. Benzer sekilde Caymaz’in (....) “kendi i¢in vatandas”
tiplemesi ile ortiisen yonler goriilmektedir. Kendi igin vatandas bireysel diizeyde hak
ve Ozgirliiklerini bilingli bir sekilde kullanmaya g¢alisan, hakkini aramaktan
cekinmeyen, kentli, sadece devlete degil topluma karsi da sorumlu hisseden,
vatandaglik gdrevlerini yerine getirmeye c¢aligsan bir vatandas olarak tanimlanmustir.
Dolayistyla mevcut ¢aligmayla ortiismektedir. EKOV tipinde vatandas egitimli,
entelektiiel, bilingli insanlardan olusmaktadir. Dolayisiyla egitimli ve kiiltiirlii olma
o6nemli bir dlgiit olmaktadir. Cok yonlii olmak, okumak, arastirmak ve entelektiiel
faaliyetler bu yaklagimda 6nemli bir yere sahiptir. Bu yaklasimda bunun bir gerekgesi
“kendini gelistirmis” insanlarin daha zor yonlendirilebilecegidir. Dolayisiyla
vatandaglar miimkiin oldugunca bagimsiz bireyler olarak kararlarini vermelidir. Bu
yoniiyle bireysellesme dnemlidir.

EKOV bakis acisinda sorumluluk, ¢evreye yani yasadigimiz toplumsal ve
fiziksel ¢evreye karsi gosterilen duyarliliktir. Dolayistyla sorumluluk, vatandaslarin
ortak sorunlara kars1 hareket edebilme becerisidir. Toplumsal ¢evreye karsi gosterilen
duyarlilik o ¢evrenin sorunlarinin farkinda olmak ve bu sorunlara ¢oziim
iiretebilmektir. Ozellikle toplumsal sorunlarin ¢dziilmesi ve toplumda birtakim
seylerin degismesi gerektigine olan inang birlikte hareket etme motivasyonudur.
Bunun i¢in demokratik katilim yollar1 kullanilarak vatandaslar birlikte hareket
etmelidir. Bu anlamda gosteri ve yiiriiyiisler diizenlemek, dilek¢e vermek, sivil
toplum kurulusu altinda Orgilitlenmek gereklidir. Bunun bir gerekgesi toplumu
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ilerletmek, doniistiirmektir. Boylece toplumsal doniisime ve demokrasiye katki
sunulabilir. Dolayisiyla bu vatandaslik yaklasiminda vatandasa etkin ve katilimct bir
rol bicilmektedir. Bu yoniiyle EKOV tipi cumhuriyet¢i vatandashik yaklagiminda
oldugu gibi bireye onemli gorevler bigmektedir. Dolayistyla sorumluluk tarihten,
gelenekten, kiiltiirden kaynaklanan degil siyasal bir ¢at1 altinda birlikte yagamaktan
kaynaklanmaktadir. Benzer bulgulara McLaughlin’in  (1992) c¢alismasinda
vurguladigi maksimalist vatandaglik tipinde de goriilmektedir. Maksimalist olarak
adlandirilan vatandashk, yasadigi toplumun demokratik kiiltiiriiniin farkinda olarak
haklarinin ve sorumluluklarinin bilincinde toplumsal faydayr gézetir. Maxsimalist
vatandagliktaki sorumluluk, mevcut aragtirmada oldugu gibi toplumsal sorumluluktur.
Dolayistyla bu sorumluluk biitiin vatandaslar i¢in kosullarin daha iyi hale getirilmesi
icindir. EKOV, siyasal ve sosyal katilim bi¢cimlerinden oy kullanmak gibi geleneksel
katilim bi¢imlerinin diginda sivil toplum, protesto gosterileri, dilekce verme vb.
katilim bi¢imlerini de 6nemsemektedir. Dolayisiyla bilingli vatandas tanimlamalarina
bu ozellikleri dahil etmektedirler. Kadioglu ve digerleri’nin (2016) Tiirkiye
orneklemine dayali olarak yaptigi kapsamli arastirmada “eyleme gegen vatandaglik”
tiplemesi bu bakimdan aragtirma bulgulariyla benzer 6zellikler gostermektedir. S6z
konusu ¢alismada eyleme gecen vatandas en etkin vatandaslik tiplemesi olarak
gorilmiistiir. Eyleme gecen vatandas olarak tanimlanan bireyler, karsilastiklart veya
sahit olduklart haksizliklar kargisinda sorgulama, sikayet etme, protesto etme, hukuki
stireclere bagvurma gibi eylemler ile magduriyetleri azaltma ¢abasi gosterenlerdir.
Ayni zamanda siyasette ve sivil toplumda etki yaratabilecegini diistinen ve bu
alanlarda etkin olan bireyleri kapsamaktadir. Dolayisiyla mevcut arastirmada ortaya
cikan vatandaslik tipiyle Ortlismektedir. Ancak elestirel ve katilm odakli
vatandagligin ne oranda eyleme gectigiyle ilgili bir arastirma verisi yoktur.
Dolayisiyla bagka veri kaynaklari ile desteklenmesi gerekebilir.

EKOV tipinde vatandas aslinda politik bir 6zne olarak ele alinmaktadir. Bu
vatandaglik tipinde vatandaslar etkin (aktif) ve katilimci 6zellikleriyle kamusal alanda
etkinlik géstermelidir. Dolayisiyla vatandagi tanimlayan, onun otoriteye karsi aldig
tutumdur.  Clinkii  siyasal otoritelerin  uygulamalari ~ demokratik  alani
siirlandirabilmektedir. Buna kargt bilingli vatandaslar sivil alani1 genisletmelidir.
Sivil alan bu bakis agisina goére vatandaglarin toplumsal hareket alani olarak
goriilmektedir. Dolayistyla bireysel haklar, bu toplumsal alan giicli oldugunda
geligebilir. Diger bir deyisle vatandas hem siyasal bir varlik hem de toplumsal bir
varlik olarak kendini bagimsiz bir sekilde ancak boyle var edebilir. Dolayisiyla
vatandaslar toplumsal sorunlara duyarlidir. Toplumsal sorunlari elestirel bir gozle ele
alip ¢ozmek ve toplumu ilerletmek gerektigine inanmaktadirlar. Arastirma bu
bakimdan Sim ve dig. (2017) tarafindan “sosyal katilim ve elestirel yansitma” olarak
ifade edilen iki vatandashk tipi ile de &rtiismektedir. Ornegin sosyal katilimcilik
boyutu, toplumsal sorunlari 6nemseyen ve gerektiginde bunun i¢in sorumluluk
alabilen bir vatandaglik anlayisi sergilemektedir. Dolayisiyla toplumu gelistirebilmek
icin “Ben ne yapabilirim?” sorusuyla hareket etmektedir. Bu bakis acist diinyada
yasanan olumlu gelismelere aciktir. Ayn1 gelismelerin kendi iilkesinde de olmasi igin
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caba gosterir. S6z konusu aragtirmada oldugu gibi toplumsal sorumluluk, toplumsal
fayda, isbirlikli ¢alisma gibi boyutlar1 igerir. Diger bir deyisle bencillige karsidir. Bu
ozellikler bakimindan arastirmada ortaya ¢ikan EKOV ile Ortiismektedir. Benzer
bicimde Westheimer ve Kahne (2004) tarafindan ortaya konan katilimci ve adalet
odakli vatandaslik tiplemeleriyle ortiisen boyutlara sahiptir. S6z konusu arastirmanin
katilimc1 vatandasligi etkin bir bigcimde toplumu ilerletmeye g¢aba gostermek,
toplumun gereksinimleri ile ilgilenmeye 6nem vermek ve ortaklasa yapilan gorevleri
giiclendirme bakimindan EKOV ile ortiismektedir. EKOV, vatandaslik egitimine
yaklagiminda sorgulama, elestiri ve toplumsal sorunlar1 dnemseyen bir yaklagimi
benimsemektedirler. Ozellikle giincel sorunlar ele almak ve buna iliskin tartismalar
onemli goriilmiistiir. Bu bakimdan Barr ve digerlerinin (1977) ¢alismalarinda ortaya
konan yansitici inceleme yaklagimina yakin bir yaklagimi benimsedikleri sdylenebilir.
Yansitict inceleme yaklasiminda g¢evremizde herkesi ilgilendiren sorunlar ile
problemleri ele alma ve onlar i¢in ¢éziim nerileri gelistirme énemlidir. Dolayisiyla
bu bakimdan elestiri ve katilim odakli vatandaglik ile ortiistiigli sdylenebilir. Elestiri
ve katilim odakli vatandaslik tipi ¢evremizde gelisen sosyal olaylari elestirel bigimde
ele almamiz gerektigi iizerinde durmaktadir. Bireylerin 6zerk olarak kendi deger
sistemlerini kurmalar1 ve karar vermeleri yansitici yaklagimda desteklenen yonlerdir.
Bu bakimdan EKOV tipiyle uyumlu goriinmektedir. Ciinkii vatandaslarin baskin
deger ve diinya goriisiine karst bilingli ve donanimli olmasi ve gerektiginde
kendilerini ifade edebilmeleri Onerilmektedir. Thornberg ve Oguz’un (2016)
elestirel/ilerlemeci vatandaslik anlayisinda ise katilimcilarin tamamu elestirel-
ilerlemeci egitsel amaglari geleneksel-muhafazakar egitsel amaglara gore daha 6nemli
bulmuslardir. Benzer bulgulara Castro (2013), Cohen (2013), Leenders, Veugelers, ve
De Kat, (2008) ve Marri ve digerlerinin (2014) ¢alismalarinda da ulasiimigtir.

EKOV tiplemesi hem cumhuriyet¢i degerleri savunmakta hem de bireyi otorite
karsisinda giiclendirmeyi savunan liberal yaklasimi yansitmaktadir. ki toplumu
ilerletmek gibi bir gorev listlenmesi, bu nedenle toplumsal sorumluluga ve ortaklasa
hareket etmeye verdigi onem bakimindan cumhuriyetgi vatandaslik ile ortiismektedir.
Bireyin 6zerkligine verdigi 6nem ve sivil toplumu giiglendirmeye doniik girisimleri,
Ozerk bir sivil alana yoneltmesi bakimindan liberal yaklasimla Ortiismektedir.
Tiirkiye’de vatandaslik egitimi ve vatandaslik tartigmalarinda ise agirlikli olarak
gorev ve sorumluluk odakli edilgin vatandaslik tizerinde durulurken (Caymaz, 2007,
Kadioglu, 2016; Ustel, 2014) bu arastirmada ortaya ¢ikan EKOV tiplemesi séz konusu
arastirmalarin sonuglarindan farklidir. Turner’in (2012) modeli diisiintildiigiinde
Tiirkiye’de vatandaslik soylene geldigi gibi yukardan ve edilgin olmasi gerekirken,
arastirma sonuglar1 agisindan bakildiginda ortaya c¢ikan vatandasligin liberal
demokrasilere yakin ozellikler tasidig1 goriilmektedir. Ozellikle sivil toplum ve
bireyin otorite karsisinda giiclendirilmesi bakimindan bu ileri siiriilebilir. Ornegin
Westheimer ve Kahne (2004) tarafindan ortaya ¢ikarilan vatandashik tiplemesi ile
yapilan karsilastirmada ise EKOV demokratik toplumlarin gereksinimlerine yanit
verebilecek bir vatandaslik yapisina sahiptir. Bu bakimdan EKOV’un demokratik
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toplumlarin yagamina katki sunabilecegi sdylenebilir.Bu arastirmanin sonuglarina
yonelik olarak su oneriler yapilabilir:

1. Ogretmenlerin bir boliimiiniin geleneksel vatandaslik 6zelliklerine sahip
olmasi ve sadece secimler ile oy vermek gibi geleneksel katilim bi¢imlerine dnem
vermesi, vatandaglik egitiminde bir sinirlilik olarak degerlendirilebilir. Bu nedenle
farkli katilim big¢imlerini gii¢lendirmek igin etkinlik temelli 6grenme ve &gretme
stratejileri desteklenebilir.

2. Elestiri ve katilim odakli vatandaslik tiplemesine sahip Ogretmenlerin
demokratik vatandasligi giiglendirebilmek i¢in farkli katilim yollarina verdikleri
onemi somut hale getirecek ¢aligmalar yapmalarina olanak verilebilir. Ozellikle
ogrencilerin de isin igine katilabilecegi sivil toplum ve resmi kurumlarla es giidiimlii
projeler tretilebilir.

3. Vatandaslik egitimi i¢inde toplum 6nemli bir ¢aligma alanidir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin hizmet Oncesinde “topluma hizmet ve sosyal proje gelistirmek”
derslerinde etkin vatandaglik uygulamalart i¢in olanaklar yaratilabilir.

4. Ogretmenlerin vatandaslik egitimi gereksinimlerini de dikkate alarak
vatandaslik egitim uygulamalarini gliglendirmek i¢in eylem arastirmasi tasarlanabilir.
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Abstract

The aim of this research is to determine the citizenship types of social studies teachers. The research was
designed to the basic qualitative research design. Participants were selected from teachers who are members
of the 4 major teachers' unions working nationally. 2 people, 1 female and 1 male from each of the said
unions, took part in the research. Data were produced through semi-structured interviews with teachers.
Qualitative data were analyzed using inductive content analysis. As a result, two types of citizenship
emerged, namely, Value and Tradition Oriented Citizenship (VTOC) and Criticism and Participation
Oriented Citizenship (CPOC). For the VTOC type, values and tradition are the most important dimension
that shapes citizenship. According to VTOC, what defines citizenship identity is its organic bond with
history and culture. According to this type of citizenship, adhering to traditions and keeping the legacy of
the past is an important fee of citizenship identity. Another important concept in VTOC type is duty and
responsibility. Duty and responsibility are shaped around value and tradition. For his education, "social
studies as a citizenship transfer" approach is adopted. CPOC interprets the concept of citizenship in the axis
of criticism and questioning. In this type of citizenship, the “rights" dimension of citizenship is seen as
important. Rights may need to be protected and further developed. In the definition of this citizenship
approach, this discourse is called “citizenship transmission. In this sense, it is necessary to organize
demonstrations and protest marches, to petition and to organize under non-governmental organizations. In
this type of citizenship, citizens should be active in the public sphere with their active and participatory
characteristics. For citizenship education, criticism and inquiry-based “reflective thinking” come to the
fore. Society is an important field of study within citizenship education. Therefore, opportunities for
effective citizenship practices can be created in teachers' pre-service courses in “Community Service
Projects and Social Project”. Co-ordinated projects can be produced especially with non-governmental
organizations and official institutions.
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Purpose and Significance

Citizenship is a concept that defines the status between an individual and the
state. Citizenship is important in terms of raising individuals who will shape the future
of the country in the context of education and maintaining the culture of democracy.
In this context, citizenship education aims to bring the knowledge, skills and values,
including the political aspect of citizenship as well as social participation dimensions,
to younger generations. Therefore, citizenship education aims to sustain and maintain
the culture of democracy. In secondary schools, this responsibility belongs to the
social studies course in terms of program objectives and learning outcomes. It is
undisputed at the national and international level that the primary purpose of the social
studies course is citizenship education. It can be said that social studies take into
account contemporary trends, democracy and active participation in citizenship
education. Since citizenship is defined as a characteristic of democratic political
administrations. Citizenship education in social studies is in line with (meets) the
expectations of democratic societies (Ata, 2009; Ochoa-Becker, 2007). In addition to
being a concept that determines the field of politics, democracy is also a concept that
shapes the social field. Therefore, in democratic societies, citizens become an
important indicator of democracy culture. Both politically and socially equipped
individuals are the guarantee and, more importantly, the bearer of the culture of
democracy (Ersoy, 2019; Hahn, 1998; Ochoa-Becker, 2007). Dewey (1965)
emphasized that we should consider democracy as a broader concept, including a
concept that expresses certain principles of the functioning of a government.
According to him, democracy is essentially building a culture of living together.
Therefore, it is the citizens who give the culture of democracy a character. In this
context, perhaps the most sought-after question is what kind of citizens will be raised.
In democratic societies, which type of citizens will contribute to democratic life and
develop it is an important question (Westheimer and Kahne, 2004).

Teachers are the people who are legally responsible for running and teaching the
curriculum. Therefore, they occupy a key position in teaching activities. It is observed
that teachers are effective in raising students' awareness of political participation and
growing up as individuals expressing themselves. Thornton (1989), in his study
‘examining the in-class practices of social studies teachers’ study, showed that
teachers’ practices were much more diverse than thought, and that it was teachers'
beliefs and perspectives on the nature of social studies rather than curriculum. In this
sense, it can be said that teachers' beliefs and decisions affect students' political
predisposition. Barr, Barth, and Shermis (1977) showed that teachers' classroom
practices and content choices are closely related to their approach to social studies
teaching. Hahn (1998, 2015) argued that teachers' political stances and their
perceptions of citizenship are reflected in their citizenship education practices. Thus,
different perceptions of “good citizenship” manifest themselves in the classroom. In
other words, it can be said that teachers establish a link between their citizenship
beliefs and effective citizenship practices (Kus and Aksu, 2017). It is observed that
teachers' attitudes, behaviors and decisions have an important role in citizenship
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education and are effective in political socialization of students (Phipps, 2010;
Westheimer and Khane, 2004). As a result, this situation makes it important to
conceptualize social studies teachers' perspectives on citizenship and citizenship
education.

Method

The research was conducted according to the basic qualitative research design,
one of the qualitative research designs. Merriam (2013) explains it as a pattern that
helps us understand how individuals construct meanings in basic qualitative research.
Therefore, basic qualitative research is concerned with how people interpret their
lives, how they construct their meaning of world, and what meaning they give to their
experiences. Therefore, the main purpose in qualitative research is to reach the
perspectives of the participants (Patton, 2014; Glesne, 2013; Creswell, 2013;
Silverman, 2015; Merriam, 2013).

Study Group. Participants of the study were selected by the purposeful
sampling method. Maximum diversity sampling method has been adopted in
determining the participants. The maximum diversity sampling aims to capture
different perspectives on the same theme and a pattern emerging from large
differences (Patton, 2014). In this context, social studies teachers who are members
of teachers' unions operating on a national level formed the study group. 2 people, 1
male and 1 female, were selected from each union. The Ethical Committee Approval:
Ethical consent was obtained from Ankara University Ethical Committee, No:
85434274/ 050.04.04/34952, Date: 25.05.2020

Data Collection Tools. The data were collected using a semi-structured
interview form developed by the researcher. Research questions were prepared based
on a literature review. How teachers define citizenship, the characteristics they want
to see in a citizen, and the citizen profile they want to train, formed the scope of the
questions. Thus, teachers' perspectives on citizenship and citizenship education were
tried to be described. The interviews were held at the appropriate day and time of the
teachers at the places they wanted. In general, these places are teachers' rooms and
classrooms in schools. Some interviews were held in the teachers' rooms on the days
when the teachers were on duty, and some were held in the appropriate classrooms.
The researcher recorded the interviews using an Olympus VN-732PC brand voice
recording device. The interviews lasted 366 minutes in total. Interview transcripts kept
a 156-page document in Time New Roman style with 12 font size and 1.5 line spacing.

Data Analysis. In order to determine the citizenship types of the teachers, the
interviews in the study were analyzed by inductive content analysis. Inductive
analysis “involves the discovery of patterns, themes and categories from data” (Patton,
2014, p. 453). The researcher transcribed the interview records into text and
performed the first coding process with the MAXQDA program. The program is an
analysis program that includes features such as grouping, classification, association
and visualization. Firstly, 156 pages of text consisting of interview texts were loaded
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into the program and coded in detail according to the open coding procedure. Open
coding dumps made with MAXQDA 2019 were taken as document outputs and
reviewed again and again for possible categories.

Discussion and Conclusions

VTOC, overlaps with Oztiirk's (2019) patriotic narrative, Thornberg and Oguz
(2016) conservative citizen, Sim, Chua, and Krishnasamy (2017) character-oriented
citizen, Castro (2013) citizenship to your discipline, Caymaz (2007) devoted citizen
Sears & Hughes (1996) nation-based citizenship, Zaman (2006) patriotic citizenship,
Leenders, Veugelers, and De Kat, (2008) social cohesion-oriented citizen,
Westheimer and Kahne (2004) personal responsibility-oriented citizen, Phipps (2010)
ethical, respectful citizen characterization in terms of behavior. The theme of
traditional citizenship is frequently seen in other research results in the context of
citizenship and citizenship education. Therefore, it was observed that this finding
corresponds to the related literature.

VTOC interprets citizenship in terms of values. According to this type of
citizenship, adhering to traditions and keeping the legacy of the past is an important
aspect of citizenship identity. The citizen in question should have some characteristics
as well. These characteristics are being moral, conscientious and honest on an
individual level. In a social sense, it is to have patriotic, national and religious
characteristics. Therefore, the idealized citizen is interpreted with reference to culture
in the dimension of identity and moral values in character dimension. In this respect,
it can be said that the traditional aspect of citizenship prevails. One of the reasons why
citizenship is defined around values is that it is not seen as separate from history and
culture. Citizen constructed on the axis of traditional values is a part of history.
Therefore, citizenship is seen as a cultural identity rather than a political identity. In
other words, citizens are not seen as individuals but as an organic part of cultural
identity.

Another important concept in VTOC type is duty and responsibility. In
particular, to whom and how to show responsibility is key as in democratic societies,
responsibility is handled together with rights. Responsibility and right complement
each other. The status between the state and the citizen is legitimized through these
two concepts. However, in this type of citizenship, the relationship that individuals
establish with authority is affirmative and hierarchical. The individual is passive
against the state. Therefore, whatever is expected of a good citizen is to show "respect
for the authority" and loyalty to those who represent it. However, those who represent
authority should know the value of this. Thus, nation and state unity can be achieved.
Responsibility is not just because of our position vis-a-vis authority in this type of
citizenship. Responsibility is also against history and spiritual values, which are the
building blocks of the culture. Therefore, the actions of the citizen are never seen
individually, they are a part and carrier of that social heritage.
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The most important dimension in the VTOC approach as a form of political
participation is elections. Elections show the way we participate in government and
are seen as the most legitimate way of democracy. Other forms of participation are
seen as both dangerous and unnecessary as they will harm the state and the society.

Criticism and participation oriented citizenship (CPOC) type is not a very
common citizenship typing typecasting?, contrary to the traditional citizenship
typecasting. In ideal citizenship, it is mostly represented by a small number of
participants. When the literature is examined, the number of representations in
qualitative studies are around one-third, two-fifths, and three-fifths, and one-fifths
(Ersoy, 2014a; Sim et al., 2017; Marri et al., 2014; Kadioglu et al., 2016).

CPOC type can be observed in different research findings. Anderson et al. (1997)
critical citizen, Doganay (2009) social active citizen, McLaughlin (1992) maximalist
citizenship, Thornberg and Oguz (2016) critical citizenship, Sim et al. (2017) social
participation and critical reflection, Castro (2013) awareness-based citizen, Caymaz
(2007) citizen for himself, Cohen (2013) active citizen, Sears and Hughes (1996)
liberal citizen, Kadioglu et al., (2016) acting citizen, Leenders et al. (2008) critical
democratic citizen, Westheimer and Kahne (2004) participatory and justice-oriented
citizen types have dimensions that coincide with the citizenship typology revealed in
this research.

CPOC interprets citizenship in the axis of criticism and questioning. In this type
of citizenship, the "rights" dimension of citizenship is considered important. Rights
may need to be protected and further developed. Therefore, in order to protect our
rights, we must first develop “citizenship awareness”. Citizenship awareness can be
defined as knowing, owning, protecting and developing your own rights. According
to this type of citizenship, individuals can defend themselves if they are aware of their
citizenship rights. Especially the belief that social problems should be solved and
some things should change in the society is the motivation to act together. For this,
citizens should act together by using democratic means of participation. In this sense,
it is necessary to organize demonstrations and marches, to petition and to organize
under non-governmental organizations. One reason for this is to advance and
transform society. Thus, it can contribute to social transformation and democracy.
Therefore, in this citizenship approach, an active and participatory role is assigned to
the citizen. In this respect, the CPOC type assigns important duties to the individuals,
as in the republican citizenship approach. These tasks require taking responsibility not
only for the citizens themselves but also within the community. Therefore,
responsibility stems from living together under a political roof, not from history,
tradition or culture.

In CPOC type, the citizen is actually considered as a political subject. Therefore, what
defines the citizen is the position taken against the authority due to the fact that the
practices of political authorities can limit the democratic field. Conscious citizens
should expand the civil space against this. According to this point of view, the civil
sphere is seen as the social movement area of the citizens. So, individual rights can
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develop when this social space is strong. Therefore, while one side of this type of
citizenship is based on republican ideals, the other side is based on the liberal
approach, especially with the dimensions of civil society and individual autonomy.
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Bu caligmanin amaci Covid 19 salgini nedeniyle uzaktan egitim ile tanisan ortaokul
Ogrencilerinin, uzaktan egitime iliskin algilarinin metaforlar yardimiyla aciga ¢ikarilmasidir.
Arastirmanin calisma grubunu 2020-2021 6gretim yilinda Istanbul i Eyiip ilgesinde 6grenim
goren toplam 116 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden temel
yorumlayict nitel desen kullanilmis ve veriler igerik analizi teknigi ile ¢Oziimlenmistir.
Arastirmanin verileri, ortaokul 6grencilerinin “Uzaktan egitim ... gibidir; ¢iinkii ...” ciimlesini
tamamlamasiyla elde edilmistir. Arastirmanin bulgularina gére 6grenciler uzaktan egitim
kavramina iligkin 97 gegerli metafor iiretmiglerdir. Bu metaforlar, ortak 6zellikleri bakimimdan
irdelenerek 10 farkli kavramsal kategori olusturulmustur. Bu kategoriler bireysel caba
gerektiren, verimsiz, kurtarici, ¢esitlilik sunan, yalmizlastirici, olanaklilik gerektiren,
etkilesimsiz, kolay ulasilabilir, eglenceli, sanal olarak isimlendirilmistir. Arastirmanin
sonucunda Ogrencilerin uzaktan egitimi en yliksek diizeyde bireysel ¢aba gerektirici olarak
algiladiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte kiz 6grenciler uzaktan egitimi daha ¢ok bireysel
caba gerektiren, etkilesimsiz, kurtarici, olanaklilik gerektiren ve verimsiz seklinde algilarken;
erkek Ogrenciler uzaktan egitimi daha g¢ok cesitlilik sunan, kolay ulagilabilir, sanal ve
yalnizlagtirici seklinde algilamaktadirlar. Ayrica daha kiigiik siif diizeyindeki 6grenciler
uzaktan egitimi daha ¢ok etkilesimsiz, kurtarici, eglenceli, olanaklilik gerektiren, gesitlilik
saglayan ve kolay ulagilabilir seklinde algilarken; daha biiylik smif diizeyindeki 6grenciler
uzaktan egitimi daha ¢ok bireysel caba gerektiren, verimsiz, sanal ve yalnizlagtirici seklinde
algilamaktadirlar.
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Covid 19 olarak adlandirilan bir viriis 2019 yilinin son aylarinda ortaya ¢ikarak,
tiim diinyay1 etkisi altina almistir. Viriis ¢ok kisa bir siirede yayilarak diinyanin ¢esitli
yerlerinde giinliik yasantinin dogal akisim sekteye ugratmis ve Diinya Saglhk Orgiitii
(DSO), 11 Mart 2020 tarihinde yasanan bu durumu salgin olarak etiketleyerek, gerekli
Onlemlerin alinmast konusunda uyarilarda bulunmaya baslamistir. Yasamin her
yoniini etkileyen bu salgin, egitimi de etkilemis, salginin yayilmasini azaltmak i¢in
birgok tilkede yiiz yiize egitime ara verilme karari alinmistir. Tiirkiye’nin de aldig1
onlemlerden ilki 18 milyon 6grencinin ve neredeyse 2 milyon dgretmenin dahil
oldugu egitim kurumlarinda yiiz yiize egitime ara vermek olmustur. Bu karar, uzaktan
egitime fiili olarak gecilmesi demek olmus ve Milli Egitim Bakanligi egitimde
dijitallesme kapsaminda daha 6nceden kurdugu Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve isbirligi
yaptig1 Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu (TRT) ile uzaktan egitim siirecine
baglamustir.

Uzaktan egitim, 0gretmen ve dgrenciler fiziksel olarak ayni yerde olmadiginda
teknolojinin bu boslugu doldurmak i¢in kullanildigr durumlarda yapilan egitimdir
(Willis, 1993). Dolayisiyla uzaktan egitim, diger tiim teknik sosyal gelismeler gibi
icinde yasanilan donem igin yeni olan teknolojileri gelistiren, test eden ve
uygulayanlarin diisiince ve davranig kaliplart ile sekillenmektedir. Uzaktan egitim
tarihsel siireci i¢inde incelendiginde ilk uygulama bi¢iminin posta yoluyla yazigsmalar
oldugu goriilir. Bunu televizyon, radyo gibi kitle iletisim araglar1 yardimiyla
O6grenmeyi iceren ikinci uygulama bi¢imi izlemektedir. Etkilesimli teknolojilerin
insan yasamina girmesi ile Once ses ardindan sirastyla video, web ve kapsamli
konferans ortamlart ile uzaktan egitim ii¢ilincii uygulama bigimini almaktadir
(Anderson ve Dron, 2011). Dénemin teknojilerinin egitim siirecinde zamansal ve
mekansal farkliliklar1 ortadan kaldirmak igin kullanilmasinin tarihine bakildiginda,
yeni bir teknolojinin eskisini biitiinliyle ortadan kaldirdigini s6ylemek olanaksizdir.
Bununla birlikte ¢agin gerektirdigi insan sermayesi i¢in egitimin de teknoloji ve
endiistriyel gelisimlere kosut olarak gelismesi igin egitim orgiitii isgdrenlerin giincel
olam izlemesi ve ¢agin gereksinimlerine ayak uydurmasi gerekmektedir (Oztemel,
2018).

Uzaktan egitim, 6grenmeyi kolaylastirmaya odaklanan o6gretim etkinligi ile
ogrenci merkezli bir sistem etrafinda doner. Uzaktan egitim bagimsiz ¢alismaya vurgu
yapmaktadir ve Ogrenmenin anahtarimin O6grencinin yaptiklari oldugu ilkesini
benimser. Ogretmen, 6grenci icin yonergeler, aciklamalar ve pekistirmeler saglayarak
hazirlanan ¢aligma materyallerini artirir. Orgiitiin islevi ve egitim isgdreninin gorevi
mesafeye ragmen ideal 6grenme ¢iktilarim elde etmek i¢in siireci kolaylastirmak,
degerlendirmek ve gelistirmektir (Beaudoin, 1990). ideal olarak, &gretim siireci
sunlari igerir (MacKenzie, Christensen ve Rigby, 1968):

+  Ogrencinin 6grenmeye hazir olup olmadigini belirlemek,

* Aranan hedeflere yonelik 6grenci ilerlemesini izlemek,

* Bir 6grencinin 6grenme giigliiklerini tanimak ve kesfetmek,Ogrencileri daha
fazla ¢aba gostermeye giidiilemek ve zorlamak,
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* Bir 6grencinin 6grenmesinin niteligini degerlendirmek ve
* Ogrenme sonuclarini tahmin etmek i¢in 6l¢me ve degerlendirme yapmak.

Kiiresellesme ile tim orgilitlerde oldugu gibi egitim oOrgiitlerinde de yeni
secenekler ortaya ¢ikmig ve internet tabanli uzaktan egitim platformlar1 genis bir yas
yelpazesine hitap edecek sekilde yapilanmigtir. Tiirkiye’de yiizde yiiz uzaktan egitim
acik 6gretim yoluyla ortaokul, lise ve yiiksekogretimde uygulanmaktadir. Fakat Covid
19 salgini nedeniyle alinan Onlemler kapsaminda tiim ogretim diizeylerindeki
okullarda uzaktan egitime gegilmesi ile iilkedeki tiim &grenciler uzaktan egitim
deneyimini yasama firsati bulmuslardir. Uzaktan egitim yiiz yiize egitime ek olarak
her ne kadar 6grencilerin yagaminda EBA gibi platformlarla yer aliyor olsa da
ogrenciler yiizde yiiz ¢evrimici araglar1 kullanarak egitim alma siirecini ilk kez bu
siiregte deneyimlemistir. Ustelik salgmn dnlemleri kapsaminda sokaga ¢ikmanin yasak
oldugu bu donemde, sosyallesme kanallarimi da yiizde yiiz ¢evrimigi platformlara
tagiyarak dijitallesmeyi ilk kez bir¢ok alanda bu denli yogun deneyimlemislerdir. Sirin
(2020) bilgiye ulasmanin bu kadar kolay oldugu bu ¢agda, okullarin bilgi edinme
yerleri olmasindan ¢ok sosyallesme alanlart oldugunu ve bu siirecin sonunda okullarin
mimarisinde de islevinde de bir doniisiim yasanacagini diislindiigiinii belirtmektedir.
Bilim ve teknolojinin her Orgiitii doniistirmeye basladigt bu donemde egitim
orgiitlerinin de doniismesi gerektigi diisiincesi uzun zamandir tartisilan bir konu
olmasinin yani sira yaganan salginin bunu oldukga hizlandirdigi gériilmektedir (Bolat,
2016; Karasolak ve Sari, 2011).

Alanyazin incelendiginde yapilan ¢alismalarin uzaktan egitim ile geleneksel
egitimin karsilastirilmas: (Alakog, 2001; Arbaugh, 2000; Horzum, 2003) ile
yiiksekogretim 6grencileri (Dogan ve Tatik, 2015), 6gretmen adaylar1 (Ates ve Altun,
2008; Yilmaz ve Giiven, 2015) ve 6gretmenlerin (Agir, 2007) uzaktan egitime iliskin
algilarina yonelik oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitimin, egitimin her kademesine
hizla girisi ile her egitim diizeyindeki 6grencilerin bu kavrama iligkin algilarini nemli
kilmaktadir. Her kriz donemi, o donemin gocuklari ve genglerinin gelecege bakis agisi
ve degerlerini etkilemektedir. Bu baglamda ergenligin basinda olan ortaokul
ogrencilerinin yasadiklar1 bu siireci uzaktan egitim algilar1 {izerinden incelemenin,
alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu arastirmada yas grubu dikkate
alinarak, 6grencilerin metaforlar yoluyla deneyimlerini aktarmalari istenmistir.

Metafor, soyut fikirleri agiklamak veya duygulari aktarmanin dolayli ama giiglii
yollarint bulmak i¢in énemli bir diisiinme bi¢imi -analojiler olusturma ve fikirler
arasinda baglantilar kurma- ve dili kullanmanin 6énemli bir yolu olarak kabul edilir
(Cameron ve Maslen, 2010). Metaforik dil, kendimiz ve diinyamizla ilgili
deneyimlerimizi daha iyi ifade etmek i¢in otomatik olarak kullandigimiz bir aragtir.
Lakoff ve Johnson’a (1980) gore metaforlar yeni bir anlayis saglamanin yani sira
diigiinceleri ve eylemleri de yapilandirir. Metaforlar bir olgunun tanimlanmasindan
cok deneyimsel bir tepkinin disa vurumunu ifade ettiginden bireylerin duygularini,
tutumlarin1 ve kavramsallastirmalarint daha iyi anlamada yardimci olurlar.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci istanbul ili Eyiip {lcesinde uzaktan egitimi deneyimlemis
ogrencilerin, uzaktan egitime iligkin algilarinin metaforlar yardimiyla incelenmesidir.
Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin uzaktan egitim kavramini tanimlarken kullandiklar1 metaforlar
nelerdir?

2. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlara iliskin gelistirdikleri mantiksal
gerekgeler uzaktan egitim ile ilgili hangi sorun ve siiregleri isaret etmektedir?

3. Ogrenciler cinsiyet ve siif diizeylerine gére hangi sorun ve siiregleri daha
yiiksek diizeyde algilamaktadirlar?

Yontem

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama aract ve verilerin
analizi konularinda agiklamalara yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Ortaokul Ogrencilerinin  uzaktan egitime iliskin metaforik algilarinin
belirlenmesini amaglayan bu calisma tarama modelinde nitel aragtirma ydéntemi
kullanilarak yiriitilmistiir. Calismada temel yorumlayici nitel desen kullanilmustir.
Temel yorumlayici nitel desen Merriam ve Tisdell’e (2015) gore var olan durumda
kisilerin deneyimlerini nasil yorumladiklarini, deneyimlerinin diinyalarini nasil
yapilandirmalarina neden oldugunu ve deneyimlerine yiikledikleri anlam1 belirlemek
amactyla kullanilmaktadir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu 2020-2021 dgretim yilinda Istanbul ili Eyiip flgesinde 6grenim
goren, 116 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yapilandirilmig form
251 ogrenci tarafindan yanitlanms, fakat bunlardan bos birakilan ve metafor kaynagi
ya da mantiksal dayanak icermedigi belirlenen 135’1 degerlendirilmemistir.
Degerlendirilen formlar K1, K2, ..., K116 olarak isimlendirilmis ve dogrudan
orneklendirmeler bu kodlarla birlikte sunulmustur. Katilimcilarin demografik
ozelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1
Katihmcilarin Demografik Ozelliklerine Iliskin Bilgiler
Demografik Bilgi Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 62 53
Erkek 54 47
Toplam 116 100

(devam ediyor)
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Tablo 1 (devam)

Demografik Bilgi Frekans (n) Yiizde (%)
Simf 5. simf 30 26
6. sinif 34 29
7. sinif 34 29
8. smif 18 16
Toplam 116 100
Yas 10 Yas 13 12
11 Yas 19 16
12 Yas 37 32
13 Yas 27 23
14 Yas 20 17
Toplam 116 100

Calismaya katilan 6grencilerin 62’si (%53) kiz 5411 (%47) erkek; 30°u (%26) 5.
Sinif, 34’1 (%29) 6. Sinuf, 3471 (%29) 7. Smuf, 18’1 (%16) 8. Smif 6grencisidir. Ayrica
131 (%12) 10 yasinda, 19°u (%16) 11 yasinda, 37’si (%32) 12 yasinda, 27si (%23)
13 yasinda, 20’si (%17) 14 yagindadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci ortaokul dgrencilerinin demografik 6zelliklerini belirlemeyi
amaclayan kisisel bilgileri igceren ii¢ soru ile dgrencilerin uzaktan egitime iligkin
metaforik algilarin1 belirlemeyi amaglayan bir agik uglu sorudan olugmaktadir.
Ogrencilerden, formda yer alan “Uzaktan egitim ... gibidir, ¢iinkii ...” ifadesini
tamamlamalar1 istenmistir. Arastirmaya katilmaya goniillii olan 6grencilere veli izin
belgesi verilerek velilerden Ggrencilerin arastirmaya katilmalarina izin vermeleri
istenmistir. Arastirmaya katilmaya izin veren velilerin 6grencilerine veri toplama
araci verilerek metafor {iretmeleri icin yaklasik 25 dakika verilmistir. Ogrencilerden
uzaktan egitime iliskin algilarma iliskin metaforlar ile metafor konusu (uzaktan
egitim) arasindaki iligkiyi “gibi” ifadesi ile olugturulan metaforlar ile bu metaforlara
iligkin mantiksal dayanagi (gerekce) ise “cilinkii” ifadesi ile olusturmalar1 istenmistir
(Saban, 2009).

Verilerin Analizi

Toplanan veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. igerik analizi, yazil,
sozli veya gorsel iletisim mesajlarini analiz etme yontemidir (Cole, 1988). Bir
aragtirma teknigi olarak igerik analizi, fenomeni tanimlamanin ve Ol¢menin,
sistematik ve nesnel bir yoludur (Sandelowski, 1995). Igerik analizi yoluyla,
sozciikleri icerikle ilgili daha az kategoriye ayirmak olanaklidir. Ayni kategoriler
altinda siniflandirildiginda soézciiklerin, ciimlelerin ve benzerlerinin ayni anlanu
paylastig1 varsayilmaktadir (Cavanagh, 1997).

Bu arastirmada metaforlarin analizi Saban (2004) tarafindan 6nerilen agamalar
dikkate alinarak yapilmistir. Bu asamalar sirasiyla (1) eleme ve segme asamasi, (2)
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smiflama, kodlama ve metafor belirleme asamasi, (3) kategori gelistirme asamast, (4)
gecerlik ve giivenirlik asamasi ve (5) verileri nicel olarak analiz etmedir. Bu asamalar
asagida ayritili bir sekilde agiklanmustir.

Eleme ve se¢cme asamasi. Bu asamada 251 6grenciden toplanan veriler Excel
ortamina aktarilmig ve metafor ifadeleri alfabetik siraya gore siralanmistir. Toplanan
formlarda bos birakilan 37 form 6ncelikle veri setinden gikarilmistir. Sonraki agamada
metafor kaynagi belirtilen fakat mantiksal gerekgesinin belirtilmedigi 27 veri, veri
setinden ¢ikarilmustir. “Uzaktan egitim ar1 gibidir, ¢linkii ...”, “Uzaktan egitim yay
gibidir, ¢iinkii ...” ifadeleri buna 6rnek olarak verilebilir. Bununla birlikte uzaktan
egitime iliskin bir metafor ve mantikli gerekge sunulmayan 30 ifade, veri setinden
cikarimigtir. “Uzaktan egitim yliz ylize egitim gibi degildir”, “Uzaktan egitim ders
gibidir, ¢linkii ders yapariz” ifadeleri buna 6rnek olarak verilebilir. Bir metafor ifadesi
kullanilmis olsa da mantikli gerekge ifadesi bu metaforu agiklayan bir ciimleden
olugsmayan 19 ifade, veri setinden ¢ikarilmistir. “Bir ders kitab1 gibidir, kitaplardan
bir seyler 6greniriz ama 6gretmenlerimizin anlattiklar1 farklidir”, “Uzaktan egitim
melege benzer, ucar” ifadeleri buna drnek verilebilir. Uzaktan egitime iliskin metafor
tiretmek yerine tanim yapilmis 14 ifade, veri setinden ¢ikarilmistir. “Uzaktan egitim
farkli mekanlarda ders yapmaktir, ¢iinkii internet {izerinden goriisiiliir” ifadesi buna
ornek verilebilir. Bir metafor ifadesi ve mantikli gerekce sunulsa da verilen ifadenin
Oznel oldugu ve herkes tarafindan anlasilamayacagi gerekgesi ile alti ifade veri
setinden ¢ikarilmistir. “Uzaktan egitim pubg oyunu gibidir, ¢iinkii konusabilir ve
Ogrenebilirsiniz”, “Uzaktan egitim makyaj masam gibidir ¢iinkii hep diizensizdir”
ifadeleri buna 6rnek verilebilir. Bu gerekgelerde veri setinden 135 ifade elenmistir.

Tasnif, kodlama ve metafor belirleme asamasi. Veri setinden ¢ikarilan
ifadelerden sonra degerlendirmeye alinmasina karar verilen 116 ifade yeniden
numaralandirilmistir. Alfabetik olarak olusturulan yeni metafor listesinde her metafor
ardigik olarak numaralandirilarak kodlanmigtir. Bu iglemin sonucunda 97 farkli
metafor olusturulmustur.

Kategori gelistirme asamasi. Bu asamada uzaktan egitime iliskin gelistirilmis
olan metaforlar ve mantikli gerekgeler arasindaki iliskiler derinlemesine
¢oziimlenmistir. Metaforun kaynagindan metafor konusuna iliskin yapilan
degerlendirmelerde ortak anlam olusturanlar kategoriler halinde diizenlenmistir.
Bdylece on kategori olusturulmustur. Bu kategoriler isaret ettikleri ortak anlama gore
kurtarici, yalmizlagtirici, verimsiz, bireysel ¢aba gerektiren, etkilesimsiz, cesitlilik
sunan, kolay ulasilabilir, eglenceli, olanaklilik gerektiren ve sanal olarak
isimlendirilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik asamasi. Kategoriler ve bu kategorilerin igindeki
metaforlar diizenlenerek bir egitim bilimleri 6gretim iyesinin kodlamalar
konusundaki goriisleri istenmigtir. Uzman goriisleri ile arastirmaci goriisleri
karsilastirilarak metafor ve kategori eslestirmelerinde uzlasmanin olup olmadig
incelenmistir. Verilerin glivenirligi gortis birliginin, gorlis birligi ve goriis ayriligi
sayisina oranlanmastyla hesaplanmistir (Miles ve Humberman, 1994). Hesaplamalar
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sonucu kabul edilebilir diizeyde (%94) uyumun oldugu gdzlenmistir. Bu uyumun
varlig1 ¢alismanin giivenirliginin yeterli diizeyde oldugunun gostergesidir.

Yapilan calismada nitel verilerin adim adim ¢éziimlenmesi siirecinin rapor
edilmesi gegerlik 0l¢iitii olarak 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu baglamda
tim siire¢ arastirmaci tarafindan rapor edilmistir. Ayrica dgrencilerin goriislerine
dogrudan yer verilmistir.

Verilerin nicel analizi agamasi. Nitel veriler icerik analizine tabi tutularak on
kategori olusturulmustur. Ogrencilerin cinsiyet, sinif ve yaslarina gére en ¢ok ve en
az katildiklar kategori ve kategorilerdeki yilizdeleri incelenmistir.

Bulgular
Bu baslik altinda arastirmanin nitel ve nicel bulgulari ayr1 ayr1 sunulmustur.
Arastirmanin Nitel Bulgular1

Ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitime iliskin metaforik algilarinin incelendigi
bu arastirmada, Ogrenciler tarafindan gelistirilen metaforlar, gerekgelerindeki
benzerlikler baglaminda ayni kategori altinda toplanmus, olusturulan kategoriler ve
ilgili metaforlara iligkin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin  Uzaktan Egitime Iliskin Kullandiklar: Metaforlarin  Kategoriler
Seklinde Gosterimi

Kategoriler Metaforlar Katihmailar Meta}fo‘l.’
Tiiri

T %) T (%)

Kurtarict Akut (1), ay (3), buzdolab1 (2), damar (1),
doktor (1), giines kremi (1), hasta ¢orbasi (1),
ilag (1), ilk yardim ¢antas1 (1), mum (1),su (1), 18 16 14 15
stipermen (1), yara bandi (1), yikintilarin
altinda kalmig birine uzatilan el (1), pusula (1)

Yalnizlastirict  Hapishane (3), tek kisilik araba (3), ayransiz
lahmacun (1), bisiklet siirmek (2), penceresiz 12 10 7 7
ev (1), sorgu odasi (1), yolcusuz ugak (1)

Verimsiz Dinlenilmeyen ders (1), dondurma (1), eriyen
mum (1), giibresiz bitki (1), haber biilteni (1),
iskence (1), susuz bir ¢icek (2), sadece
okuyarak yabanci dil konusmak (1), siiriiciisiiz
araba (1), 2+2 yi 4.5-16 ile 6grenmek (1), agz1
acik kalmus kola (1), calismayan oyuncak (1),
hava (1), hayat (1), masanin en ucunda oturup
yemek yemek(1), dylesine izlenen tv programi
(1), telefonla oynamak(2), dikkat dagmikligi
olan birinin ders ¢aligmasi (1)

20 17 18 19

(devam ediyor)
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Tablo 2 (devam)

Kategoriler Metaforlar Katihmailar Meta}for
Tiirii

f (%) f (%)

Bireysel Caba Askeriye (1), ayna (1), bina (1), bisiklet
Gerektiren stirmek (1), ¢igek bakmak (1), ¢ita (1), ek test
¢ozmek (1), hizla akan selale (1), kendi
kendine yemek yapmak (1), kendini yetistirme
(1), kitap (2), lamba (1), miicadeleci insan (1),
pencere (2), silah (1), tek basina okyanusa
atlamak (1), trmanmak (1), ugurtma (1), zeka

21 18 19 20

oyunu (1)

Etkilesimsiz Filmizlemek (2), kitap okumak (1), televizyon 5 43 3
izlemek (2)

Cesitlilik Asure (1), bir buket c¢igek (1), deniz (2),

Sunan gokkusagt (2), kapali kutu (1), karisik

kuruyemis (1), market (1), meyve agaci (1), 16 14 14 14
meyve salatas1t (1), pencere (1), riizgar (1),
uzay (1), vitamin (1), kiitiiphane (1)

Kolay Bos zaman (1), duman (1), evde okul (1), 151k

Ulagilabilir (2), jet (1), kasiyersiz market kasasi (1) ! 6 6 6
Eglenceli Oyun (3), fast food (1), tatil (2), ¢izgi film (1),
. 9 7 6 6

televizyon (2)
Olanaklilik Ozel ders (1), 6zel ucak (1), konser (1), ciizdan 5 4 5 5
Gerektiren (1), kutu (1)
Sanal Gorilintiilii konusma (1), sanal kitap (1), zoom

(1), telefon ile konugmak (1), okul 5 4 5 5

simiilasyonu (1)

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin uzaktan egitimi en yiiksek diizeyde bireysel
caba gerektirici olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Daha sonra sirastyla verimsiz,
kurtarici, gesitlilik sunan, yalnizlastirici, kolay ulasilabilir, eglenceli, etkilesimsiz,
olanaklilik gerektiren ve sanal olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
gelistirdigi metaforlara genel olarak bakilacak olursa, dgrencilerin yaridan biraz
fazlasinin (%57) uzaktan egitime iligkin olumsuz metaforlar (yalnizlastirici, verimsiz,
bireysel ¢aba gerektiren, etkilesimsiz, olanaklilik gerektiren, sanal) olusturdugu,
yartya yakiminin ise (%43) olumlu metaforlar (kurtarici, gesitlilik sunan, kolay
ulagilabilir, eglenceli) olusturdugu goriilmektedir. Her bir kategoriye iliskin bilgiler
asagida sunulmaktadir.

Bireysel caba gerektiren olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimin
biiyiik oranda bireysel ¢abaya bagli oldugunu diisiinmektedirler. Uzaktan egitimin
sundugu olanaklarin ancak ogrenciler disiplinli olur ve c¢aba gosterirse anlamli
olacagini belirtmektedirler. Bu kategori ile ilgili baz1 6grencilerin goriisleri asagidaki
gibidir:
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“Uzaktan egitim tek basina okyanusa atlamak gibidir, ¢linkii orada sana yardim
edecek kimse olmayacak isin iginden sen ¢ikacaksin.” (K8). “Uzaktan egitim zeka
oyunu gibidir, ¢linkii odaklanmadigin siirece bir sey anlamazsin.” (K11).“Uzaktan
egitim tirmanmak gibidir, ¢iinkii tirnaklarimizla yukar1 ¢ikmaniz gerekir.” (K13)

Verimsiz olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimin verimsiz
oldugunu belirtmektedirler. Verimsizligin nedenini kisisel ozelliklerine, internet
sorunlarina, ders siiresine ve kontrol mekanizmasinin yeterli olmamasina
baglamaktadirlar. Genel olarak verimsizlikle ilgili baz1 6grencilerin goriisii soyledir:

“Uzaktan egitim agz1 agik kalmis kola gibidir, ¢linkii bilgiler hizla ugup gider.”
(K99). “Uzaktan egitim giibresiz bir ¢igek gibidir, ¢iinkii yeterli verimi alamazsin.”
(K88).

Ogrencilerin kisisel 6zelliklerinden kaynaklanan verimsizlik algisina iliskin
goriisleri soyledir:

“Uzaktan egitim Oylesine izlenen bir tv programui gibidir, ¢linkii ciddi olamazsin
ve verimli gegmez.” (K104). “Uzaktan egitim 2+2’yi 4.5-16 ile 6grenmek gibidir,
¢linkii zaten rahat Ogrenemedigim seyleri daha zor bir sekilde Ogrenmeye
calistyorum.” (K98).

Verimsizligin kaynaginin internet ile ilgili sikintilar oldugunu belirten
ogrencilerden bazilariin goriisleri asagidaki gibidir:

“Uzaktan egitim caligmayan bir oyuncak gibidir, ¢iinkii gilizel goriiniiyor ama
internet problemleri yiiziinden dogru diizgiin ders islenmiyor.” (K97). “Uzaktan
egitim igkence gibidir, internet problemleri dersin iskenceye donmesine neden
oluyor.” (K93)

Ogrenciler ders siiresinin kisa olmasmin da dersin verimsiz gegmesine neden
oldugunu diistinmektedirler. Bu konudaki 6grenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“Uzaktan egitim dondurma gibidir, ¢iinkii daha bir sey anlamadan bitiyor.”
(K87). “Uzaktan egitim eriyen bir mum gibidir, ¢ilinkii ders zamanlari giderek azaliryor
ve ders islenemiyor.” (K91)

Uzaktan egitimin denetim mekanizmasi olmadigindan dolay1 verimsiz oldugunu
diistinen baz1 6grencilerin goriisleri soyledir:

“Uzaktan egitim siiriiciisiiz bir araba gibidir, ¢iinkii bir kontrol mekanizmasina
sahip degil.” (K89)

Kurtarici olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimin Covid 19 salgim
doneminde okullarin kapanmasina se¢enek (alternatif) olusturarak egitim haklarini
almaya devam etmeleri noktasinda kurtarici oldugunu diisiinmektedirler. Bu konudaki
bazi 6grencilerin goriigleri soyledir:

“Uzaktan egitim ilk yardim ¢antas1 gibidir, ¢iinkii tamamen tedavi etmese de zor
zamanimizda ilk miidahale i¢in gereken her sey orada vardir.” (K62). “Uzaktan egitim
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giines kremi gibidir, ¢iinkii salginin zararli etkilerinden korunmamiz i¢in vardir.”
(K73). “Uzaktan egitim hasta ¢orbasi gibidir, ¢iinkii egitim hastalandi ve uzaktan
egitim hasta g¢orbasi gibi yetisti.” (K75). “Uzaktan egitim ila¢ gibidir, ¢linki
hastalandigimizda ilag¢ igeriz. Okulda egitim hastalandigi i¢in uzaktan egitim ilag
gorevi goriiyor.” (K70)

Cesitlilik sunan olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimin gok genis
bir yelpazeye sahip oldugunu, bu sayede ¢esitli bilgi ve derslere ulagabildiklerini
belirtmektedirler. Baz1 6grencilerin bu konudaki goriisleri soyledir:

“Uzaktan egitim deniz gibidir, ¢iinkii denizin i¢inde tiirlii tiirli balik vardir.
Uzaktan egitimin i¢inde de tiirlii tiirlii bilgi vardir.” (K29). “Uzaktan egitim kiitiiphane
gibidir, ¢linkii kiitiiphanedeki kitap ¢esitliligi gibi bilgi ¢esitliligi sunar.” (K33).
“Uzaktan egitim karisik kuruyemis gibidir, ¢iinkii her sey vardir.” (K36). “Uzaktan
egitim meyve salatast gibidir, ¢linkii ¢ok fazla icerik var.” (K25).

Yalnizlastiricl olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimin onlar
yalnizlagtirdigini dile getirmektedirler. Bu konudaki goriisleri soyledir:

“Uzaktan egitim tek kisilik araba gibidir, ¢linkii yalmzsindir.” (K108). “Uzaktan
egitim ayransiz lahmacun gibidir, ¢iinkii 6grenmek i¢in bir¢ok temel sey sunar ama
yine de yavan arkadas yok bir kere.” (K111). “Uzaktan egitim hapishane gibidir,
¢linkii herkesten uzak ve zorla girilen bir yerdir.” (K114)

Kolay ulagilabilir olarak uzatan egitim. Ogrenciler uzaktan egitim ile bilgiye
kisa siirede ulastiklarini, zaman ve yerden (mekandan) bagimsiz olarak erisim
saglayabildiklerini belirtmislerdir. Bu konudaki goriisleri soyledir:

“Uzaktan egitim 151k gibidir, ¢linkii 151k hizlidir ve uzaktan egitim de her konuda
bilgiye hizlica ulagmamizi saglar.” (K54). “Uzaktan egitim kasiyersiz market kasast
gibidir, zamandan tasarruf saglar.” (K56)

Eglenceli olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimin eglenceli
oldugunu, ogrenirken eglendikleri bir ortam oldugunu belirtmislerdir. Bazi
ogrencilerin konuyla ilgili goriisleri soyledir:

“Uzaktan egitim oyun gibidir, ¢linkii eglenirken 6greniriz.” (K38). “Uzaktan
egitim Ogretici bir ¢izgi film gibidir, ¢iinkil eglenip hem de &greniyoruz.” (K41).
“Uzaktan egitim fast food gibidir, ¢iinkii 6grenmesi keyiflidir.” (K43)

Etkilesimsiz olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimin etkilesime
olanak tanimadigini, sunus yolu ile &gretimin saglandigimi, etkin olarak derse
katilamadiklarim1 diigiinmektedirler. Bu konuda 6grenci goriislerinden bazilari
soyledir:

“Uzaktan egitim film izlemek gibidir, ¢linkii higbir sey yapmadan izlersin.”
(K47). “Uzaktan egitim kitap okumak gibidir, ¢linkii okurken baska bir sey yapmam
gerekmez, canli derste de sadece izliyorum.” (K50).



Ortaokul Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Iiskin Metaforik Algilarinin Incelenmesi 507

Olanakhlik gerektiren olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimin
olanaklar1 olanlar i¢in oldugunu, internet, bilgisayar ya da tablete sahip olmayan
arkadaslarinin uzaktan egitim alamadigini belirtmislerdir. Bu konudaki baz1 6grenci
goriisleri soyledir:

“Uzaktan egitim konser gibidir, ¢iinkii konsere bileti olan gider, uzaktan egitime
tableti, bilgisayar1 olan.” (K77). “Uzaktan egitim 6zel derse benzer, ¢iinkii imkanin
varsa alirsin.” (K80).

Sanal olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimi sanal olarak
algilamaktadirlar. Ozellikle uzaktan egitimi bir online toplanti uygulamasi iizerinden
algiladiklar goriilmektedir. Bu konudaki goriisleri soyledir:

“Uzaktan egitim okul simiilasyonu gibidir, ¢iinkii zoom {izerinden 6devlerimizi
yapip derse gireriz.” (K82). “Uzaktan egitim zoom gibidir, ¢iinkii sanal ortamda ders
yaparsin.” (K8). “Uzaktan egitim goriintiili konugma gibidir, ¢linkii zoomdan
iletisime gegersin.” (K83).

Arastirmanin Nicel Bulgular:

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore her bir kategoride bulunma durumlarma iliskin
bilgiler Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3
Oésrencilerin Cinsiyetlerine Gore Kategorilerde Bulunmasina Iliskin Bilgiler
Kategori Kiz Erkek Toplam
Bireysel ¢aba f 17 4 21
% 81 19 100
Cesitlilik f 5 10 16
% 33 67 100
Eglence f 4 4 8
% 50 50 100
Etkilesimsiz f 4 1 5
% 80 20 100
Kolay ulasilabilir f 2 5 7
% 29 71 100
Kurtarict f 10 8 18
% 55 45 100
Olanaklilik gerektiren f 3 2 5
% 60 40 100
Sanal f 2 4 5
% 33 67 100
Verimsiz f 13 6 19
% 68 32 100
Yalnizlastirict f 2 10 12

% 17 83 100
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Tablo 3 incelendiginde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore uzaktan egitimi
daha ¢ok bireysel caba gerektiren, etkilesimsiz, kurtarici, olanaklilik gerektiren ve
verimsiz olarak bulduklar1 gortiilmektedir. Erkek 6grencilerin ise kiz 6grencilere gore
uzaktan egitimi daha cok cesitlilik sunan, kolay ulagilabilir, sanal ve yalnizlastirict
olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin cinsiyetlerine gore
olusturduklar1 olumlu ve olumsuz metaforlarin dagilimi Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Uzaktan Egitime Iliskin Olumlu ve Olumsuz

Metafor Dagilimlart

Kategori Olumlu Olumsuz Toplam

Kiz f 21 41 62
% 34 66 100

Erkek f 27 27 54
% 50 50 100

Tablo 4 incelendiginde genel olarak kiz 6grencilerin daha fazla bir boliimiiniin
(%66) olumsuz metaforlar iiretirken, daha az bir bolimii (%34) uzaktan egitime
iliskin olumlu metaforlar iirettigi goriilmektedir. Bununla birlikte erkek 6grencilerin
yarisinin  olumlu, diger yarisinin olumsuz metaforlar irettigi goriilmektedir.
Ogrencilerin sinif diizeyine gore her kategoride bulunma durumlarina iliskin bilgiler
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Osrencilerin Sinif Diizeylerine Gore Kategorilerde Bulunmasina Iliskin Bilgiler
Kategori S5.smf  6.smuf  7.simf 8. simf  Toplam
Bireysel ¢aba f 4 7 8 2 21
% 19 33 38 10 100
Cesitlilik f 4 7 3 2 16
% 25 44 19 12 100
Eglence f 3 2 2 1 8
% 37 25 25 13 100
Etkilesimsiz f 3 0 2 0 5
% 60 0 40 0 100
Kolay ulasilabilir f 1 3 2 1 7
% 14 43 29 14 100
Kurtarict f 7 5 5 1 18
% 38 28 28 6 100
Olanaklilik Gerektiren f 1 2 1 1 5
% 20 40 20 20 100
Sanal f 1 1 3 0 5
% 20 20 60 0 100
Verimsiz f 3 4 7 5 19
% 16 21 37 26 100
Yalnizlastirict f 3 3 1 5 12
% 25 25 8 42 100
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Tablo 5 incelendiginde, uzaktan egitimi eglence olarak, etkilesimsiz olarak ve
kurtarici olarak algilayan dgrencilerin biiyiik gogunlugunun 5. sinif; kolay ulasilabilir
olarak ve olanaklilik gerektiren olarak algilayan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun 6.
smif; bireysel caba olarak, sanal olarak, ¢esitlilik olarak ve verimsiz olarak algilayan
ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun 7. smif ve yalmzlastirici olarak algilayan
ogrencilerin bilyiik cogunlugunun 8. smif oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin smif
diizeylerine gore olusturduklart olumlu ve olumsuz metaforlarin dagilim: Tablo 6°da
gosterilmistir.

Tablo 6
Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gore Uzaktan Egitime Iliskin Olumlu ve Olumsuz
Metafor Dagilimlart
Kategori Olumlu Olumsuz Toplam
5. Smuf f 15 15 30
% 50 50 100
6. Smif f 17 17 34
% 50 50 100
7. Sif f 12 22 34
% 35 65 100
8. Smif f 5 13 18
% 28 72 100

Tablo 6 incelendiginde 5. simf ve 6. sif 6grencilerinin %50’sinin olumlu,
%50’sinin olumsuz metaforlar {rettigi, bununla birlikte 7. sinif &grencilerinin
%65’inin olumsuz, %35’inin olumlu; 8. smif 6grencilerinin %72’sinin olumsuz,
%28’inin olumlu metaforlar {irettigi goriilmektedir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Covid 19 salgin1 siirecinde alinan 6nlemler kapsaminda egitim kurumlarinin
kapanmasiyla birlikte, her egitim diizeyi i¢in uzaktan egitim siireci baglamistir. Bu
stirecte hem Ogretmen hem 6grenci hem de velilerin gesitli zorluklarla kargilagmis
olmalar1 sagirtici degildir. Bu arastirma bu siirecte uzaktan egitimi deneyimlemis
ogrencilerin algilarin1 metaforlar yardimiyla inceleme amacini tagimaktadir. Bu
baglamda arastirmanin sonucunda Ogrencilerin uzaktan egitimi; bireysel caba
gerektiren, verimsiz, kurtarici, ¢esitlilik saglayan, yalnizlastiric, etkilesimsiz, sanal,
kolay ulagilabilen, eglenceli, olanaklilik gerektiren olarak algiladiklar1 goriilmiistiir.
Yilmaz ve Giiven (2015) 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime iligkin metaforik
algilarini arastirdiklari ¢aligsmalarinda, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarim
gereksinime yonelik, etkilesimsiz, ¢esitlilik, kolay ulagim, verimsiz gibi kategoriler
altinda inceledikleri goriilmektedir. Bu kategoriler bu aragtirmada elde edilen
kategoriler ile uyumluluk gostermektedir.

Aragtirmanin sonucunda dgrencilerin uzaktan egitime iliskin hem olumlu hem
de olumsuz tutumlara sahip olduklari goriilmektedir. Ogrenciler uzaktan egitimi,
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kolay wulagilabilir olmasindan, g¢esitlilik saglamasindan, eglenceli, kurtarict
olmasindan dolay1r olumlu algilarken; verimsiz, yalnizlastirici, bireysel caba
gerektiren, etkilesimsiz, olanaklilik gerektiren ve sanal olmasindan dolay1 olumsuz
algilamaktadirlar. Arastirmaya katilan 0grencilerin ¢ogunlugunun uzaktan egitime
iliskin algilart olumsuzdur. Bu sonug, salginin neden oldugu duruma 6grencilerin
heniiz alisamamis olmasiyla agiklanabilir. Uzaktan egitim, Ogrencilerin egitim
yasamina dogrudan girerek, onlarin rutinlerini degistirmistir. Dogas1 geregi bireysel
caba gerektiren uzaktan egitim, aslinda Ogrencilerin potansiyelini zorlamalar
acisindan temelde olumlu bir etkendir. Fakat 6grenciler i¢in uzaktan egitimin yeni
olmasi ve bu konuda deneyimsiz olmalari, uzaktan egitimin gerektirdigi bireysel
cabay1 dgrencilerin olumsuz algilamasina neden olmustur. Bununla birlikte salginin
dolayli olarak o&grencilerin sosyo-ekonomik farklar konusunda da farkindalik
kazanmasini saglamistir. Tiim bunlar 6grencilerin uzaktan egitime iliskin olumsuz bir
alg1 gelistirmesine neden olmaktadir. Bununla birlikte zaman ve yerden (mekandan)
bagimsiz ve ¢ok cesitli kaynaklarla kendi hizinda 6grenebilme olanagi, 6grenciler i¢in
uzaktan egitimin olumlu yanlarini olusturmaktadir. Alanyazin incelendiginde Civril,
Arugaslan ve Ozkara (2018) {iniversite 6grencileri ile yaptig1 ¢alismanin sonucunda
ogrencilerin olumlu metaforlar gelistirdigini belirtirken Yilmaz ve Giiven (2015)
6grencilerin hem olumlu hem de olumsuz metaforlar gelistirdiklerini belirtmektedir.

Ogrenciler uzaktan egitimin bireysel ¢aba gerektirdigini diisiinmektedir.
Herhangi bir seyi 6grenmek igin bireysel ¢aba her durumda gereklidir. Uzaktan egitim
stireci i¢inde 6zellikle es zamanli olmayan derslerde 6grenmek igin bireysel ¢abanin
olduk¢a onemli oldugu da bir gergektir. Uzaktan egitimin {istiin yanlarindan biri
Ogrenci bagimsizligina olanak tanimasidir (Wedemeyer, 1973; akt., Keegan, 1996).
Bu 6zerklik, 6grenme yol ve yontemleri konusunda bireyin birgok segenegi oldugu
anlamina gelmektedir. Bununla birlikte uzaktan egitimde birey kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu iistlenmek zorundadir (Keegan, 1996). Bu noktada uzaktan egitim i¢in
bireysel ¢abanin gerekliligi ortaya ¢tkmaktadir. Ogrencilerin uzaktan egitimi bireysel
caba gerektiren bir siire¢ olarak olumsuz bigimde algilamasi, 6grenciler agisindan
olumlu bir durum olmasa da onlarin bu siirecte konuya iliskin bir farkindalik
edindiginin de gostergesi olarak diigtiniilebilir. S6z konusu siire¢ i¢inde 6grenciler
6grenmelerinin sorumlulugunu istlerine alarak bir ¢aba iginde olmalart gerekliligini
fark etmislerdir. Bahgesehir Universitesi’nin (BAU, 2020) salgin dénemi uzaktan
egitim raporunda ortaokul ve lise dgrencilerinin %51’inin glidiilenmekte (motive
olmakta) zorlandiklar1 belirtilmektedir. Bu durum 6grencilerin bireysel ¢aba
konusunda olumsuz metaforlar gelistirmis olmasini desteklemektedir. Bununla
birlikte Usun (2006), uzaktan egitimin sinirliliklarindan birinin 6zerk c¢aligma
konusunda deneyimi olmayan &grenciler igin uzaktan egitimin yeterince etkili
olmayacagin belirtmektedir. Yiizde yiiz uzaktan egitimi ilk kez deneyimleyen
ortaokul ogrencilerinin bireysel ¢alisma konusunda yeterince deneyimi olmadig:
diistintilebilir. Bu durum da 6grencilerin uzaktan egitimi bireysel ¢aba gerektiren bir
ozellikte algilamalarini agiklamaktadir.
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Ogrenciler uzaktan egitimin kisisel ozelliklerinden, internet erisiminden
kaynakli sikintilardan, ders siiresinden ve denetim/kontrol mekanizmasinin
olmayisindan dolay: verimsiz oldugunu diigiindiiklerini belirtmiglerdir. BAU (2020)
raporuna gore ortaokul ve lise 6grencileri uzaktan egitimin yiiz yiize egitim kadar
etkili olmadigin1 ve Ogrenci O0grenmesini kolaylastirmadigint disiinmektedirler.
Nitekim bu bulgu arastirma bulgusunu desteklemektedir. Bununla birlikte Sahin ve
Tekdal (2005) internet tabanli uzaktan egitimin yiiz yiize yapilan egitime gore daha
etkili oldugunu belirtmektedirler. Bu durum uzaktan egitimin ortaokul
diizeyindeetkili kullanilamamasi ile agiklanabilir. Alt yap1 yetersizligi, 6grenci ve
6gretmenlerin bdyle bir deneyime sahip olmamasi siirecin verimsiz algilanmasina
neden olmus olabilir. Usun (2006) uzaktan egitimde verimin diisiik oldugunu, uzaktan
egitim ortamu, etkilesimli ortam kaynaklar: ile desteklense ve kiiciik gruplarla ders
islense bile verimin en ¢ok %43’e ¢iktigin1 belirtmektedir.

Ogrenciler uzaktan egitimi kurtarict olarak algilamaktadirlar. Salgin siireci
icinde egitimlerinin kesintiye ugramamasini saglayan uzaktan egitimi hasta ¢orbasi,
ilag ya da ilk yardim gantasi olarak gérmiis, tam olarak tedavi etmese de anlik durumu
kurtardigin dile getirmislerdir. Yagsamlariin dogal akisini bozan boyle bir siireci ilk
kez yasayan Ogrenciler igin uzaktan egitimi kurtarict olarak algilamak sasirtici
degildir. Bozkurt (2020) da Ogrencilerin uzaktan egitimi en yiiksek diizeyde
kolaylastirici olarak algiladiklarini belirtmektedir. Ogrenciler uzaktan egitimi salgin
doneminde kesintiye ugrayan egitimlerine devam edebilmenin bir yolu olarak
algilamaktadirlar. Nitekim Covid 19 salgininin ortaya c¢ikardigi kriz nedeniyle
yapilandirilan acil uzaktan egitim, kriz ya da acil durum ortadan kalktiginda egitimin
yiiz ylize devam edecegini belirtmektedir (Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond,
2020). BAU (2020) raporunda ortaokul ve lise 6grencilerinin egitimin uzaktan egitim
seklinde devam etmesini istemedikleri belirtilmektedir. Bu durum 6grencilerin
uzaktan egitimi siirdiiriilebilir bir siire¢ olarak algilamadiklart seklinde
yorumlanabilir, dolayisiyla uzaktan egitimin zor bir siirecin iistesinden gelmek igin
gegici (kurtarici) olarak algilanmasini agiklamaktadir.

Ogrenciler uzaktan egitimi etkilesimsiz, sanal ve yalmzlastirici olarak
algilamaktadirlar. Yas grubu dikkate alindiginda, 6grencilerin ergenlik doneminde
olduklar1 gériilmektedir. Bu donemin en belirgin 6zelligi kimlik gelisimidir (Erikson,
1968). Ogrenciler bir sosyal grup icinde etkilesimde bulunarak kendilerini taniyacak
ve tammlayacaklardir. Ozellikle salgin 6nlemleri kapsaminda sokaga ¢ikma yasagiin
oldugu siire¢ iginde uzaktan egitimi deneyimleyen &grencilerin yalniz hissediyor
olmasi normaldir. Nitekim Bozkurt (2020) ile Sirem ve Bas (2020) arastirmalarinda,
Ogrencilerin uzaktan egitimin onlar1 yalnizlagtirdigini, sosyallesme olanaklarin
ellerinden aldigini diisiindiiklerini belirtmektedir. Durak (2017) uzaktan egitimin
ogrenciler i¢in smililiklarindan (dezavantajlarindan) birinin yalitilmislik hissi
oldugunu sodylemektedir. Arastirmanin ¢aligma grubunda bulunan 6grencilerin bu
sirlihig1 hissettikleri soylenebilir. Ogrencilerin uzaktan egitimi etkilesimsiz ve sanal
olarak algilamasi, uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin kendilerini ortaya
koyamamasi ile agiklanabilir. Ogrenme yalniz bilissel alanin hakim oldugu bir siireg



512 Tuba Akpolat

degil ayn1 zamanda duyussal ve psikomotor alanlarin da ise kosuldugu bir siirectir
(Schibeci, 1984). Dolayistyla uzaktan egitimle duyugsal ve psikomotor alanin ihmal
edilmesi, Ogrencilerin uzaktan egitimi sanal ve etkilesimsiz olarak algilamasin
aciklayabilir. Bununla birlikte 6grencilerden bir kisminin uzaktan egitimi bir toplanti
uygulamasi olarak algiladig1 goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin uzaktan egitimi
yalnizca senkron dersler olarak algilamalari ile agiklanabilir. Tiim bu goriislere karsin
bazi 6grencilerin ise uzaktan egitimi eglenceli bulduklar1 goériilmiistiir. BAU (2020)
raporunda da ortaokul ve lise Ogrencilerinin uzaktan egitimi sevdikleri
belirtilmektedir. Yine Bozkurt (2020), ilkogretim kademesindeki 6grencilerin uzaktan
egitimi eglenceli bulduklarini belirtmektedir. Uzaktan egitim siireci ile derslerinde
teknolojiyi kullanan 6grenciler i¢in bu durum ilgi ¢ekici ve eglenceli olabilmektedir.

Ogrencilerin ¢ogu uzaktan egitimin cesitlilik sagladigini diisiinmektedirler.
Uzaktan egitim 6grenme ve 6gretme olanaklari icin alternatifler ve gesitlilikler sunar
(Usun, 2006). Bu segeneklere ulasabilen ve amaglar1 ¢ergevesinde kullanabilen
ogrenciler i¢in uzaktan egitimin sagladig1 bu cesitlilik olumlu olarak algilanacaktir.
Bu durumda uzaktan egitimin sagladigi cesitliligi, 6grencinin 6grenme amaglari
dogrultusunda kullanilabilmesi igin 6grencinin 6grenmek icin igsel giidiilenmeye
sahip olmas1 gerekmektedir. Bununla birlikte 6gretmen ya da 6grenci igin danigman
(akil hocasi) olan bagka birinin yonlendirmesi de bu ¢esitliligin farkina varilmasinda
ve kullanilmasinda 6nem tagimaktadir.

Bazi 6grenciler uzaktan egitimin olanakliliga bagli oldugunu diisiinmektedirler.
Bu siire¢ i¢inde internet erisimine, bilgisayar ya da tablet gibi araglara sahip olmayan
Ogrencilerin uzaktan egitim alamayarak egitim hakkindan mahrum kaldigin
diistindiikleri gortilmektedir. Calisma grubunu olusturan dgrencilerin uzaktan egitimi
deneyimlemis 6grenciler oldugu diisiiniiliirse, bu konuda duygudaslik gelistirerek
biitiiniin iyiligini diislindiikleri ¢ikarimi yapilabilir. Nitekim ekonomik ya da cografi
nedenlerle dijital araglara ya da internete ulasmadaki engeller egitimde firsat
esitsizligini artirmaktadir (Egitim Reformu Girisimi-ERG, 2020).

Kiz 6grenciler erkek dgrencilere gore uzaktan egitimi daha ¢ok bireysel ¢aba
gerektiren, etkilesimsiz, kurtarici, olanaklilik gerektiren ve verimsiz olarak
algilamaktadirlar. Erkek 6grenciler ise kiz 6grencilere gore uzaktan egitimi daha ¢ok
cesitlilik sunan, kolay ulasilabilir, sanal ve yalnizlastirici olarak algilamaktadirlar. Kiz
ve erkek Ogrencilerin ayni oranda uzaktan egitimi eglenceli olarak algiladiklari
goriilmektedir. Genel olarak kiz 6grencilerin ¢ogunlugu uzaktan egitimi olumsuz
algilarken erkeklerin uzaktan egitime iligkin olumlu ve olumsuz algist ayni
diizeydedir. Kaynar, Kurnaz, Dogrukok ve Barigik (2020) ise ortaokul 6grencilerinin
uzaktan egitime iliskin tutumlarinin cinsiyete gore farklilasmadigini belirtmektedir.

Aragtirmanin  sonucunda uzaktan egitimi daha kii¢ik smiflarm (5-6)
etkilesimsiz, kurtarici, eglenceli, olanaklilik gerektiren, cesitlilik saglayan ve kolay
ulasilabilir olarak algiladig1 goriilmektedir. Bu durum kiiciik siniflarin somut iglemler
doneminde olmalar1 nedeniyle sayisal olarak agik bir bi¢imde gozlemleyebildikleri
maddi olanak ve cesitlilik gibi kategorileri daha ¢ok algilamalarinin nedeni olarak
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goriilebilir. Bununla birlikte etkilesimsiz ve eglenceli olarak algilamalarinin nedeni
yine oyun ¢ad1 ¢ocuklari olmalarindan kaynaklanan gereksinimlerinin
kargilanmadigini ya da karsilandigini hissetmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Daha
biiyiik siniflar (7-8) ise uzaktan egitimi bireysel caba gerektiren, verimsiz, sanal ve
yalnizlastirict olarak algilamaktadirlar. Daha biiyiik siniflarda okuyan 6grenciler ise
soyut islemler doneminde olan 6grenciler olarak uzaktan egitime iliskin bireysel ¢aba
gerektiren ve verimsiz gibi daha niteliksel 6zelliklere vurgu yapmislardir. Bununla
birlikte yine donemin 6zelligi olan kimlik gelistirmelerini saglayacak sosyallesme
gereksinimlerini  kargilanmadigini diisiindiiklerinden uzaktan egitimi sanal ve
yalnizlastirici olarak algiladiklari sdylenebilir. Ogrencilerin okuduklart snif kademesi
arttikca uzaktan egitime iliskin olumsuz algilar1 da artmaktadir. Bu durum daha biiyiik
kademelerde okuyan ogrencilerin liselere gegis sinavi kaygisi yasiyor olmalari ile
agiklanabilir.

Uzaktan egitimi 6grenci algilar {izerinden okumak, sistemin mevcut durumda
islerligini gérebilmek ve sorunlu noktalar1 belirleyebilmek icin dnemlidir. Elde edilen
bulgulara iligkin sonuglar g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6grencilerin algilarina
gore uzaktan egitimin sorun olan taraflarinin bireysel ¢aba gerektiren, etkilesimsiz,
yalnizlagtirici, verimsiz ve olanaklilik gerektiren olarak algiladiklart goriilmektedir.
Bu algilarinin olumlu y6nde doniisiimii i¢in uygulayicilara asagidaki Oneriler
sunulmustur:

Ogrencilerin giidiillenme odagini icsele doniistiirmenin, uzaktan egitimin
bireysel caba gerektiren ve verimsiz olarak algilanmasinin Oniine gegecegi
diistiniilmektedir. Ciinkii 6grenmek i¢in igsel giidillenmeye sahip bireylerin sorunun
degil ¢coziimiin bir pargasi olma giidiileri daha yiiksektir. Ogrencilerin uzaktan egitimi
her durumda daha verimli kullanmanin yollarini bulabilmeleri adina odag: iceri almak
onemli olacaktir. Bu konuda okul psikolojik danigma ve rehberlik 6gretmenlerinin,
ogrencilerin giidiilenme odagini igeri alma konusunda egitim ve uygulama yapmalari
Onerilmektedir.

Uzaktan egitimin sagladig ¢esitlilige tiim gocuklarin ulasabilmesi i¢in okullarda
bilisim teknolojileri 6gretmenlerine ¢ocuklara internet ortaminda es zamanli ya da es
zamanli olmayan igerik ve uygulamalara nasil ulasabilecekleri konusunda yardimci
olmalar1 6nerilmektedir.

Ogrencilerin uzaktan egitimi verimsiz ve etkilesimsiz olarak algilamalarinin
Oniline gecmek i¢in dgretmenlere uzaktan egitim platformlarini etkili kullanmalar1 ve
uzaktan egitimde kullanabilecekleri ders materyalleri gelistirme konusularinda
hizmetici egitim verilmesi donerilmektedir.

Ogrencilerin uzaktan egitimin yalnizlastirici algisindan kurtarmak igin hibrit bir
modelin benimsenmesi Snerilmektedir. Tabii ki bu konuda salgimnin etkilerinin gz
oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bununla birlikte bu arastirmanin devam ettigi
stirecte Milli Egitim Bakanlig1 koy okullarinda yiiz yiize egitime baglama karar1 almis
ve il merkezlerindeki okullarda ise seyreltilmis zamanli yiiz yiize egitim ile uzaktan
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egitimin birlikte kullanildig1 hibrit bir sisteme geg¢is yapmustir. Salginin olgu (vaka)
sayisinda gozle goriiliir bir artisa gecmis olmast siirecin siirdiiriilebilirligi noktasinda
kusku yaratmakla birlikte okullarda salgindan korunmak igin gerekli dnlemlerin
alindig1 belirtilmektedir.

Aragtirmanin sonucunda aragtirmacilara ise salgin siirecinde uzaktan egitimi
deneyimlemis 6grencilerin okula iliskin algilarinin, derslere, 6gretmenlere ve egitime
iliskin tutumlarinin arastirilmasi onerilmektedir. Bununla birlikte bu siireci yasayan
Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlari ve siirecin baglilik, umutsuzluk,
dayaniklilik, mutsuzluk gibi orgiitsel davraniglarinda bir etkisinin olup olmadiginin
arastiritlmasi 6nerilmektedir.

Etik Kurul Karan

Bu arastirma Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi 19.10.2020 tarih ve 8557
sayt ile Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’nca
degerlendirilerek yapilmasi uygun bulunmustur. Calismaya katilimda goniilliiliik esas
almmistir. Katilimeilar yetiskin  olmadigindan, goniillii katilimeilarin velilerine
¢alismanin amacini, Ogrencilerden toplanan verilerin bilimsel ¢alisma igin
kullanilacagini ve 6grencilere ait kisisel bilgilerin ¢alisma disinda baska herhangi bir
ama¢ i¢in kullanilmayacagmin belirtildigi veli izin formu goénderilmis ve bunu
imzalayarak kabul eden velilerin ¢ocuklar1 goniillii 6grenci olarak ¢alismaya dahil
edilmistir. Goniillii 6grencilere de ¢alismaya katilmadan Once ¢alismanin amaci,
stiresi ve igerigi ile ilgili bilgi verilmis, ¢aligsmanin herhangi bir zamaninda vazge¢cme
haklarinin oldugu belirtilmistir.
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Purpose and Significance

In the last months of 2019, the world became aware of the existence of a virus
called Covid 19, which would affect the whole world. The virus spread in a very short
time and disrupted the natural flow of daily life in various parts of the world, and the
World Health Organization (WHO) labeled this situation on March 11, 2020, as an
“epidemic” and started to warn about taking necessary precautions. This epidemic,
which affects all aspects of life, has also affected education, and in many countries,
face-to-face education has been suspended in order to reduce the spread of the
epidemic. One of the first measures that Turkey has taken concerned about 18 million
students and 2 million teachers since the schools were closed. This decision means
that the actual distance education was officially put into effect. The Ministry of
National Education launched the digitalization of education with the help of
previously established platforms such as Educational Information Network (EBA)
and the Turkish Radio and Television Corporation (TRT), which is the national public
broadcaster of Turkey, began to distance education broadcasting.

Like in other institutions, globalization has enabled the creation of alternative
ways of delivering education, and internet-based distance education platforms have
emerged as an option for people from all age groups. Distance education is fully
implemented in Turkey in the scope of open middle school, high school for those who
do not wish to continue their formal education which is delivered face-to-face.
However, within the scope of the measures taken due to the Covid 19 outbreak, all
students in the country have had the opportunity to experience distance education with
the transition to distance education in schools at all levels. Although distance
education is included in addition to face-to-face education, students experienced the
process of receiving an education using 100% online tools for the first time in this
process. Moreover, in this period when the lockdowns were implemented within the
scope of epidemic precautions, they experienced digitalization in many areas for the
first time by moving their socialization channels into online platforms. Sirin (2020)
states that in this age when it is so easy to access information, schools are more places
for socializing than places to obtain information, and at the end of this process, she
thinks that there will be a transformation in the structure and function of the schools.
In this period, when science and technology have transformed every organization, the
idea that educational institutions should also be transformed has been a topic that has
been discussed for a long time, and it is seen that the epidemic has accelerated this
considerably. The rapid introduction of distance education to all levels of education
shifts the attention of students at every educational level on this concept. Each crisis
period affects the future perspectives and values of the children and young people of
that period. In this context, it is thought that examining this process experienced by
middle school students at the beginning of adolescence through their perceptions of
distance education will contribute to the literature. In the study, considering the age
group, students were asked to convey their experiences through metaphors.
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In this respect, the present research aims to examine the perceptions of students
who have experienced distance education in Eyiip district in Istanbul, with the help of
metaphors. In this context, the following questions will be answered within the scope
of the research:

1. What are the metaphors that the students use in defining the concept of
distance education?

2. Which of the reasoning the students made a point out the challenges and also
processes -key points- in distance education?

3. Which of the processes —key points- the student perceive as a problem at the
highest level according to their grade and gender?

Method

The present study, aiming to examine metaphorical perceptions of middle school
students regarding distance education, was carried out using the qualitative research
method in the survey model. Phenomenology, one of the qualitative research designs,
was used in the study. The study group consists of 115 students studying in Eyiip
district in Istanbul in the 2020-2021 academic year. The data collection tool consists
of three questions addressing the demographic characteristics of the students and the
students’ metaphorical perceptions about distance education. The students were asked
to complete the statement “Distance education is like... because...” on the form. The
data were analyzed using the content analysis technique.

In the present study, the analysis of the metaphors was made by taking into
account of the stages suggested by Saban (2004). These stages are (1) elimination and
selection stage, (2) classification, coding and metaphor determination stage, (3)
category development stage, (4) validity and reliability stage, and (5) quantitative
analysis of data.

Results

It is seen that students perceive distance education as requiring individual effort
at the highest level. Later, it was observed that they perceived it as inefficient, savior,
offering diversity, isolating, easily accessible, entertaining, non-interactive, requiring
to have a financial potential and virtual in their metaphors. Students think that distance
education depends largely on their effort. They state that the opportunities offered by
distance education will only be meaningful if students are self-disciplined and make
an effort. Students think that distance education is inefficient because it highly
depends on personal characteristics, internet problems, duration of the course and
insufficient control mechanism. Students think that distance education is the savior
since it helps them to receive continuous education by creating an alternative to school
closure during the Covid 19 outbreak. Students also remark that distance education
provided them a wide range of opportunity which enables them to access various
information and lessons. However, the students consider that distance education
isolates them.
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Students stated that they can access information in a short time regardless of time
and place. The students indicated that distance education is fun and it is an
environment where they have fun while learning. Students think that distance
education does not allow interaction if the content is provided by the presentation and
that they cannot actively participate in the course. Students stated that distance
education is for those who have opportunities and that their friends who do not have
internet, computers, or mobile devices cannot receive distance education. Students
perceive distance education as virtual. It is seen that they especially perceive distance
education through an online meeting application.

It is observed that female students find distance education to be more requires
effort, non-interactive, savior, requiring to have a financial potential, and inefficient
than male students. Male students, on the other hand, find distance education offering
more diversity, easily accessible, virtual and isolating than female students. It is seen
that boys and girls equally perceive distance education as entertaining.

The majority of students who perceive distance education as entertainment, non-
interactional and savior are 5th grade students. Most of the students who perceive it
as easily accessible and requiring to have a financial potential, are in the 6th grade. It
is seen that the vast majority of the students perceived it as requiring an individual
effort, virtual, providing diversity and inefficient are the 7th grade and the vast
majority of the students who perceive them as isolating are the 8th grade.

Discussion and Conclusions

As a result of the study, it is seen that students have both positive and negative
attitudes towards distance education. While students perceive distance education
positively due to its accessibility, diversity, fun and savior, they negatively perceive
it because it is inefficient, isolating, requiring individual effort, non-interactive,
requiring to have a financial potential, and being virtual. When the literature is
examined, Civril, Arugaslan, and Ozkara (2018) stated that students developed
positive metaphors as a result of their work with university students, while Y1ilmaz
and Giiven (2015) stated that students developed both positive and negative
metaphors.

Students think that distance education requires an individual effort which is
required in any case to learn anything. It is a fact that individual effort is very
important to learn especially in asynchronous lessons within the distance education
process. One of the advantages of distance education is that it allows the student to be
independent (Wedemeyer, 1973; as cited in Keegan, 1996). This autonomy means that
individuals have many choices in learning methods. However, in distance education,
the individual has to take responsibility for his/her learning (Keegan, 1996).

Considering the results of the findings, it is seen that the problematic sides of
distance education are perceived as requiring individual effort, non-interactive nature,
isolating, inefficient and requiring possibilities according to students’ perceptions.
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Yasam boyunca iletisimde olunan zamanlarin biiylik ¢cogunlugunda dinleme
becerisi kullanilmaktadir (Nas, 1999; Peterson ve Karschnik, 2011; Robertson, cev.
2004). Kisinin ¢evrede olan biteni anlamasinda, kendini gergeklestirmesinde, yasam
niteligini arttirmasinda ve hatta mutlu bir yasam siirebilmesinde dinleme becerileri
onemli rol oynamaktadir (izin, 2005). Buna karsin dinleme becerileri alan uzmanlar
tarafindan ihmal edilmis beceri olarak adlandirilmaya baslanmistir (Karakus-Taysi,
2014; Pinnell ve Jaggar, 2003). Ancak &zellikle okul 6ncesi donemde dinleme,
iletisimde 6nemli bir yer kaplamaktadir. Ciinkii bu dénem ¢ocuklarinin okuma-yazma
becerileri gelismediginden iletisim kurarken yalniz dinleme ve konusma becerilerini
kullanmaktadirlar. Egitimde dinleme becerilerinin kullanilmasi denildiginde dykiiler
ilk akla gelen &gretim materyallerindendir. Ge¢misten bugiine ¢ocuklar ve hatta
yetigkinler Ogrenme siireclerinin bir kismini1 anlatilan &ykiileri dinleyerek
tamamlamislardir. Oykii anlatmak ve dinlemek, ¢ocuklarin en sevdigi etkinliklerden
biridir (Milli Egitim Bakanlig1, 2016).

Kavramsal Cerceve

Bu baslikta okul oncesi donemde Tiirkge etkinlikleri ve Oykiilerden, dijital
hikayeler ile anlatimdan ve dinleme becerilerinden bagliklar halinde bahsedilecektir.

Okul Oncesi Egitimde Tiirkce Etkinlikleri ve Oykii

Ogrenme ve ogretme siirecinin ilk olusmaya basladigi yillardan bugiine,
ozellikle okul dncesi egitim donemi olmak {izere egitimin tiim diizeylerinde dykiiler
bilgiyi aktarmak i¢in onemli araglar olmustur. Okul dncesi donem ¢ocuklarin en
merakli, bu nedenle 6grenmeye en agik oldugu dénemdir (Senemoglu, 1994; Sahin,
Giiven ve Yurdatapan, 2011). Okul 6ncesi donemde yapilan 6yki etkinlikleri,
cocuklara i¢ diinyalarin1 kesfetme, yaraticiliklarini gelistirme ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirme olanagi tanimaktadir (Zembat ve Ziilfikar, 2006).

Bireyler, dogumlarindan itibaren g¢evreyi bakarak, dokunarak, koklayarak,
duyarak, tat alarak kesfeder ve Ogrenirler (Bartan, 2014). Bu nedenle daha fazla
duyuya seslenen uyaricilarin, daha hizli ve daha kalici &grenme saglayacagi
diistiniilmektedir. Ayni zamanda cocuklara duyularmi harekete gegirecek farkli
uyaranlar sunmak onlar1 aragtirmaya, 6grenmeye ve Ogrendiklerini uygulamaya
yonlendirir. Oykiiler, bu 6grenme deneyimini desteklemek icin kullanilan araglardan
biridir (Olgan, 2013). Oykiiler ¢cocuklarin yaslarina ve gelisim diizeylerine uygun
secildiginde, ozellikle soyut kavramlarin somutlastirilmasimi kolaylastirdigindan
cocuklar i¢in engin bir bilgi kaynagi durumuna gelirler.

Okul oncesi donemde dykii anlatim yontemleri oykii kitabi ile anlatma, pazen
tahta ve figiirler ile anlatma, kukla ile anlatma, 6ykii karti ile anlatma, televizyon seridi
ile anlatma, dijital Gykiiler ile anlatma geklinde siralanabilir (Olgan, 2013).

Dijital Oykiiler ile Anlatma

Teknoloji igerisinde elektronik ve dijital anlamdaki gelismeler, bu gelismelerin
ulagilabilirliginin giin gectikge kolaylagmasi, klasik 6ykii anlatimina yeni bir soluk
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getirerek dijital dykii kavranmini ortaya ¢ikarmustir (Inceelli, 2005). Miizik, ses, video,
resim gibi dijital eklerle geleneksel Oykili anlaticiliginin biitiinlestirilmesi dijital
Oykiileri (elektronik kitaplart) olusturmustur (Tatli, 2016). Dijital dykiiler son yillarda
tiim diinyada popiiler olmaya baslamistir. Ulkemizde 2015 yilia kadar basilan dijital
oykiilerin sayis1 14.000’den fazladir (Kogak Sagmanli, 2015).

E-kitaplarin basili kitaplara gore iki temel farklilig1 vardir:

1. Coklu ortam ozellikleri. Canlandirma, hareketli resimler ve yakinlagtirma,
yazilit metin, s6zIlii okunan metin, ses efektleri ve arka plan miizigi gibi 6geleri i¢ine
almaktadir. Coklu ortam 6zellikleri bir canlandirmaya dnceden eklenip kullanicinin
miidahalesiyle degismeyen 6zelliklerdir.

2. Coklu ortama eklenebilen etkilesimli 6zellikler. Oyunlar, tiklandiginda
etkin duruma gelen etkin noktalar (hotspots), hareketler, sozliikler, sorular vb. olarak
smiflanabilir. Bunlarin farki ise e-kitaplarin okunmasi sirasinda, kullanicinin istedigi
zaman bu ozellikleri etkin duruma getirebilmesidir (Bus, Takacs ve Kegel, 2014).
Baz1 elektronik kitaplarda kullanici, etkin noktalar ile &ykiinlin ilerleyisini
degistirebilmektedir.

Dijital dykiilerin en 6nemli yonlerinden biri ¢oklu bakis agisi ile istenildiginde
yeniden ulagilabilir olmasi ve ¢ocuklarin diinyay: farkli bicimde goriip algilamasini
saglamasidir (Hess, 2014; Toki ve Pange, 2014). Buna bagl olarak da dijital dykiilerin
birden fazla duyuyu harekete gecirdigi ve dgretim ortami i¢in uygun bir materyal
oldugu soylenebilir (Kurudayioglu ve Bal, 2014). Dijital Oykiilerin egitimde
kullanilmast sonucunda Ogrenciler daha etkin olmakta, bes duyu da harekete
gecirilmekte, 6gretmen-6grenci etkilesimini desteklemekte, dil becerilerini (dinleme,
konusma, okuma, yazma) olumlu yonde etkilemektedir (Matthews, 2014; Robin,
2008). Dijital dykiilerin isitme, gérme, gibi birden fazla duyuyu harekete gegirmesi
kalic1 6grenmeyi desteklemektedir (Turgut ve Kisla, 2015). Ozellikle okul &ncesi
donemde egitim Ogretim siireci planlanirken birden fazla duyu organinin birbirini
destekleyici sekilde yer almasinin énemi vurgulanmaktadir (Zembat ve Ziilfikar,
2006).

Dinleme

Dinleme becerisi birbirinden farkli bigimlerde tanimlanmistir (Ates ve Ercan,
2015; Cihangir-Cankaya, 2004; Melanlioglu, 2013; Onan, 2012; Sever, 2011). Aydin
(2018) yaptig1 calismada otuz iki dinleme tanimini ele almis ve hepsinden yola
¢ikarak dinlemeyi, isitmeyi kapsayan etkin ve karmagik bir siire¢ olarak, bir amaca
yonelik, bilingli olarak, verilen bilgileri dogru anlama ve algilama ¢abasi olarak
tanimlamustir.

Dil becerileri sirasi ile dinleme, konusma, okuma ve yazmadir (Melanlioglu,
2011). Anlasilacag gibi dinleme ilk kazanilan dil becerisidir ve diger dil becerilerinin
kazanilmasina temel olusturur (Melanlioglu, 2011; Tuncer, 2008). Bireyler dinleme
becerilerini gelistirirken kimsenin yardimimi almadan bu beceriyi edindiklerini



526 H. Berna Tiire-Kose ve Murat Bartan

diistinmekte, buna bagli olarak okullarda 6grencilerin zaten dinleme becerilerinin
gelismis oldugu ve etkin dinleme yapabildiklerine inanilmaktadir (Mackay, cev.
1997). Bu nedenle kazandirilmasi yoniinde en az ¢aligma yapilan beceri dinleme
becerisidir (Tiizel ve Keles, 2013). Ancak yapilan aragtirmalar (Nas, 1999; Peterson
ve Karschnik, 2011; Robertson, ¢ev. 2004) giinlilk yagamda iletisim halindeyken en
fazla dinlemeye zaman ayirdigimizi gostermektedir. Bu nedenle dinleme becerileri
giinlilk yasamda en fazla kullanilan dil becerisi olarak nitelendirilebilir (Aktas ve
Giindiiz, 2003; Akyol, 2014; Géger, 2007; Kardas ve Harre, 2015; Sahin, 2013).

Dinleme, teknoloji ne kadar gelisirse geligsin bireyin ¢evresinde olanlar
anlamlandirmak i¢in gereksinim duydugu temel iletisim becerilerinden biridir
(Temur, 2001). Giinliik yasamda ve egitim yasaminda bireyler, dil becerileri arasinda
en ¢ok dinlemeyi kullanmaktadir (Cihangir-Cankaya, 2004; Demir-Atalay ve
Melanlioglu, 2016; Dogan, 2008; Goger, 2007; Gogilis, 1978; Giindiiz ve Simsek,
2014; Onan, 2012; Robertson, ¢ev. 2004). Birey, iyi bir dinleyici oldugunda;
cevresindeki insanlarla saglikli iligkiler kurabilir, dogru diisiinebilir, ¢evresindeki
olaylar1 ve durumlari dogru sekilde anlayabilir ve kendini taniyarak giiglii bir
ozgiivene sahip olabilir (izin, 2005).

Cocuklar i¢in dinleme, hem dil geligimi hem de biligsel gelisimin temelidir. Okul
oncesi donemde yapilan egitsel c¢alismalarin biiyik bir bolimii dinlemeye
dayanmaktadir. Cocuklar, anadili 6grenimlerinde sozciikleri dogru kullanmayi
dinlemeyle 6grenir (Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2006). Sozcik ¢6ziimleme ve
okudugunu anlama becerilerini dinledigi anlama becerisinin 6nemli derecede
yordadigt Dbelirtilmektedir (Kargm, Gildenoglu ve Ergiil, 2017). Bunlar
diistintildiigiinde, dinlemenin okul 6ncesi egitimin 6nemli bir pargast olmasi gerektigi
ve okul Oncesi 6gretmenlerine ve ebeveynlere biilyiik gorevler diistiigii sdylenebilir
(Temur, 2001). Bunlar goéz Oniinde bulunduruldugunda, okul Oncesi egitimde
dinlemenin dnemi agik¢a goriilmektedir.

Tipki tanimlamada oldugu gibi dinleme becerileri ile ilgili neredeyse her
arastirmact kendi siniflandirmasini ortaya koymustur (Akyol, 2014; Dogan, 2011;
Giines, 2007; Harmer, 2001; Kingen, 2000; Tidyman ve Butterfield, 1959; Tompkins,
2005; Yalgm, 2006). Yapilan siniflandirmalardan ve basliklardan yola ¢ikarak bu
calismada ele alinan dinleme tiirleri su sekilde tanimlanabilir:

Ayristiricr dinleme. Sesler arasindaki farkliliklarin ayirt edilip edilemedigidir.
Trafigin oldugu ortamlardaki gibi sesleri ayirt etmek veya dgretmenin bir noktay1
vurgularken yaptig1 ses degisimlerini fark etmektir (Tidyman ve Butterfield, 1959).
Ayrigtirict dinlemenin fonolojik (ses bilgisel) farkindaligi kapsamas: nedeniyle
fonolojik (ses bilgisel) farkindalig1 yiiksek bireylerin iyi bir ayristirici dinleyen oldugu
soylenebilir (Kingen 2000; Melanlioglu, 2012). Bu tiir dinleme ¢ocuklarin konusma
dilindeki ses ve sesletimlerin farkindaliklarini arttirmak i¢in kullanilabilir (Tompkins,
2005).
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Secici dinleme. En yalin sekilde dinlenilenlerin arasindan ilgi ve gereksinime
yonelik olanlarin  secilmesi, kisinin ne aradigim1 bilerek dinlemesi olarak
tanimlanmaktadir (Gogiis, 1978; Karakus-Taysi, 2014; Melanlioglu, 2011; Yalcin,
2006). Boylece kisi dinleme sirasinda esas anlamasi gereken kisimlara yonelip
digerlerine fazla zaman ayirmamis olur (Kaplan, 2004).

Elestirel dinleme. Dinlenen metnin veya konusmanin degerlendirildigi dinleme
tiiriidiir. Bu dinleme tiirdi, 6zellikle egitim yasami igin oldukg¢a dnemlidir. Konusanin
konusma amacini ¢dziimleme, konusmadaki duygulari, propaganda vb. 6geleri fark
etmesidir (Tidyman ve Butterfield, 1959). Dinlenenleri aktarildigi gibi kabul
etmektense dogrularin1 ve yanlhiglarimi degerlendirerek bir sonuca varmak, anlatan
kisinin ne sdylemek istedigini, duygular1 ve dnyargilari fark etmek amaciyla dinlemek
elestirel dinlemenin pargasidir (Kingen, 2000; Tompkins, 2005; Ungan, 2007; Yalgin,
2006).

Yaratiaa dinleme. Hoslanilan miizik, drama gibi yontemleri kullanarak
dinlemenin yani sira bu dinlediklerinin neler hissettirdigini ve diigiindiirdiigiinii
kisinin kendi ciimleleriyle anlatilmasidir (Tidyman ve Butterfield, 1959). Cocuklarin
dinlediklerini yorumlamasi ve bunlardan yeni diisiinceler iiretebilmesidir.

Empatik dinleme. Dinleyicinin kendisini konusan kiginin yerine koyarak onun
duygularini, soézlerinin hangi deneyimleri yansittigini, kendini ve c¢evreyi nasil
algiladigini anlamaktir (Kingen 2000, Kurudayioglu ve Kana, 2013). Bu dinleme tiirii
konusmacinin sdylediklerini tamamlayana dek beklemeyi, sdylenenlere dikkat etmeyi
ve anlamaya ¢aligmayi icerir (Bulut, 2013).

Etkin dinleme. Ciiceloglu’na (2009) gore, igerigi yansitma, duyguyu yansitma,
anlami yansitma, igerigi ve duyguyu yansitma olarak dort agamadan olusmaktadir.
Etkin dinleme becerisinin diger dinleme becerileri izerinde kalict ve olumlu bir etkisi
vardir (Cihangir, 2004). Etkin dinleme becerisi kazanan bireylerin diger dinleme
becerilerinde de basarili olacagini 6ngoriilmektedir (Melanlioglu, 2011).

Okul oncesi donemde, Tirkge etkinlikleri, diger tiim etkinliklerde ve
yasantilarinda oldugu gibi, ¢ocuklarin dinleme becerilerini ve gorsel algilarini
kullanarak 6grenme sagladiklar1 bir etkinlik tiiriidiir. Burada dinlemenin
verimliliginin arttirilmasi agisindan etkili bir 6ykii anlatim yontemi kullanmak biiyiik
6nem tasimaktadir. Ciinkii cocuklar 6yki dinlerken yeterli sayida ve uygun uyaranlar
olmadiginda odak noktasi olan dykiiden kopmaktadirlar. Bu durum dikkatin baska
yone ¢ekilmesine neden olacagindan dinlemenin verimliligini de azaltacaktir. Dijital
Oykiiler ise, cocuklara sadece bir anlatict degil, ayn1 zamanda Oykiiniin karakterlerini
ve onlarin yasadiklart ortamlari da sunar. Bu durumda anlatinin gorseller ve sesler ile
desteklenmesiyle, daha ilgi ¢ekici olacag: diigiiniilmektedir.

Alanyazinda yapilan incelemeler sonucu, dijital dykiiler ve dinleme becerileri ile
ilgili okul 6ncesi donemde ve okul Oncesi ¢ocuklari ile yapilan ¢alismalarin azlig:
anlagilmistir. Hem yurt i¢i (Baki, 2015; Bartan, 2020; Basdas, 2017; Kocaman-
Karoglu,2016; Kurudayioglu ve Bal, 2014; Sar1, 2018; Yiiksel, 2011) hem yurt dis1
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(Reich, Yau ve Warschauer, 2016; Sar1, Basal, Takacs ve Bus, 2019; Takacs, Swart
ve Bus, 2015; Zipke, 2017) alanyazina bakildiginda farkli degiskenler ele alinarak
dijital oykiiler ile ilgili caligmalarin yapildig1 goriilmiis ancak okul 6ncesi donemde
dijital oykiilerin dinleme becerileri ve alt boyutlarina etkisini ele alan bir calismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle yapilan arastirmanin alanyazina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir.

Bu baglamda bu aragtirmanin amac1 dijital 6ykii anlatim yonteminin okul dncesi
donem ¢ocuklarmin dinleme becerileri tizerindeki etkisini belirlemektir. Alt amaglar
ise soyledir: Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda dijital 6ykii anlatim yonteminin;

1. segici dinleme becerileri,
. ayristirict dinleme becerileri,

. empatik dinleme becerileri,

2
3
4. elestirel dinleme becerileri,
5. yaratici dinleme becerileri,
6

. etkin dinleme becerileri iizerindeki etkisini belirlemektir.
Yontem

Bu boliimde yapilan ¢alismanin yontemi, aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri
toplama araglari, veri analizi basliklar1 sunulan ayrintili bilgiler ile a¢iklanmustir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirma gergek deneysel yontemlerden Yalniz Son Testli Kontrol Gruplu
Sec¢kisiz Desen kullanilan bir deneysel aragtirmadir. Deneysel aragtirmalar ulagilan
sonuglarin kesinligi ve degiskenler arasindaki iligkinin tam olarak belirlenebilmesi
nedeniyle en giivenilir arastirmalar arasinda kabul edilmektedir (Ural ve Kilig, 2006).
Yalniz Son Test Kontrol Gruplu Seckisiz Desende, yansiz atama ile olusturulmus
gruplar vardir. Gruplardan yalnizca son test puanlari ile veri toplanir (Karasar, 2012).
Arastirmada uygulamalar yapilmadan Once tiim c¢ocuklarin gelisim dosyalari
incelenmis ve bu dosyalara dayanarak 6gretmen goriislerine gore cocuklar ii¢ gruba
ayrilmigtir. Arastirmanin uygulamalar1 2018 yili Mayis ve Haziran aylarinda
yapildigindan ¢ocuklarin gelisim dosyalarinin yeterli bilgileri igerdigi diisiniilmiistir.
Ardindan bu {i¢ gruptan rastgele se¢im ile ¢aligma gruplari olusturulmustur. Calisma
gruplarinda, farkli gelisim diizeylerinin ve sinif 6gretmenlerinin karistirict degisken
olmasi nedeniyle arastirmaya katilacak ¢ocuklarin siniflari karistirilmis ve gocuklar
geligim diizeylerine gore tekrar boliinmiistiir. Karasar (2012), gruplarin yansiz atama
ile olusturulmasinin, 6n test benzerligi saglamak i¢in yeterli olabilecegini, bu sayede
On test yapmanin i¢ ve dig gegerlik iizerindeki olumsuz etkilerinin 6nlenebilecegini
soylemektedir. Buna dayanarak gruplarin benzesik (homojen) sekilde olusturulmasi
ile On test yapma gereksinimi giderilmistir. Ciinkii arastirmada 6lgiilmek istenen
dinleme becerisi gelisim diizeyi ile dogrudan iliskili oldugundan, gruplarin gelisim
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diizeyi bakimindan benzesik (homojen) dagilmasi dinleme becerileri bakimindan da
esit diizeylerde olduklarini gostermektedir. Gruplar olusturulduktan sonra yine hangi
gruba hangi 6ykii anlatim tiiriiniin uygulanacag rastgele sekilde belirlenerek gruplara
ic farkli tiirde Oykii anlatim yontemi uygulanmistir. Her Oykiiniin ardindan
aragtirmaci, ¢ocuklarin dinleme becerilerini 6lgebilmek i¢in hazirladigr goriisme
formu ile veri toplanmistir. Burada her dykiiniin ardindan veri toplanmasindaki amag,
cocuklarin geligimlerini Oykiiler temelinde izleyebilmektir. Basit seckisiz gruplar
olusturulduktan sonra gruplara deney sonrasi son test dl¢iimleri yapilarak Yalniz Son
Test Kontrol Gruplu Deneysel Arastirma Yontemi kullanilmistir.

Aragtirma kapsamina alinan c¢ocuklar, dijital Oykiilerin farkli sekillerde
sunuldugu iki deneysel durum ve dykdi kitab1 ile okuma yapilan bir kontrol grubundan
birine segkisiz olarak atanmistir:

1. Deney grubu 1 (n = 25): Dijital 6ykii anlatimina sadece hareketli akis dahil,
Oykii anlatimin1 6gretmen yapiyor.

2. Deney grubu 2 (n = 25): Dijital 6ykii anlatimi (hareketli akis, miizik, ses
efektleri ve hikayenin igerigindeki seslendirmeyle yapilan anlatim dahil).

3. Kontrol grubu (n = 25): Oykii kitabr ile gretmenin 6ykii anlatin.

Milli Egitim Bakanligi 2016 yilinda yayinladigi Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Tiirk¢e Etkinlikleri kitapgiginda, Tiirkce etkinliklerinin okul 6ncesi egitim programi
igerisinde 6nemli yer tutan ve her giinliik egitim akis1 bulunmasi gereken, 6gretmen
esliginde uygulanan grup etkinlikleri olarak tanimlamistir. Bu nedenle arastirma
yiriitiilircken kontrol grubuna higbir uygulama yapilmamasi, sinif 6gretmenleri
giinliik akis igerisinde Tiirkce etkinliklerinde 6ykii kitab ile 6ykii anlatmaya devam
edeceginden verilerin giivenirligini etkileyecegi diigiiniilmiistiir. Bu durumun 6niine
gecebilmek icin deney gruplarina uygulanan dijital oykiilerin 6ykii kitabi stirlimleri
arastirmaci tarafindan kontrol grubundaki ¢ocuklara anlatilmistir. Boylelikle verilerin
hem cocuklarin dinledikleri 6ykiilerin igerik farkliligi hem de anlatict degiskenligi
nedeniyle etkilenme durumu ortadan kaldirilmstir. Calisma siiresince 6gretmenlerin
giinliik akis icerisinde Tiirkce etkinliginde 6ykii okumamalari istenmistir. Her gruba
farkli 6ykii anlatim tiirleri uygulanarak her sinif i¢in giinliik akista yapilmas: gereken
Tiirkce etkinligi gereksinimi giderilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu, Kiitahya Il merkezinde bulunan ve arastirmaya
goniilli katilan bir anaokuluna devam eden ¢ocuklardan secilmistir. Anaokulundaki
60 aylik okul 6ncesi donem cocuklarinin egitim gordiigii mevcut altt anasinifindan
ayni saatlerde egitim dgretime baglayip bitiren (6glen grubu) ve arastirmaya katilmak
icin goniillii olan {i¢ anasmifinin ¢ocuklari verileri toplamak i¢in belirlenmistir. Son
olarak ii¢ sinifta bulunan kisiler listelenip ardindan torba ile rastgele segilip ¢esitli
karigtiric1 degiskenlerin kontrol altinda olabilmesi i¢gin siniflarin birbirine karigmasi
saglanarak gruplar olusturulmustur.
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Arastirma, Milli Egitim Bakanligina bagli Kiitahya ili Merkez il¢esinde Ziibeyde
Hanim Anaokulundaki ii¢ sinifta bulunan 60 aylik toplam 75 ¢ocuk (40 erkek ve 35
kiz) ile ylriitiilmiistiir. Aragtirmanin sozi edilen anaokulunda yiiriitiilebilmesi igin
Milli Egitim Bakanligi’ndan uygulama izni alinmistir. Uygulamaya baslanmadan
once arastirmada kullanilan veri toplama araci ve materyalleri Kiitahya Dumlupinar
Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulu’na sunulmus ve arastirma bu kurul
tarafindan onaylanmistir (19.04.2018-2018/03). Aragtirmanin verileri 2018 yili Mayis
ve Haziran aylar arasinda, biri pilot olmak iizere 11 oturumda ve sekiz haftada
toplanmustir. Tablo 1°de arastirmaya katilan ¢ocuklarin aragtirmada yer alan deney ve
kontrol grubuna gore cinsiyet dagilimlari sunulmaktadir.

Tablo 1
Calisma Grubunun Deneysel Durumlara Gére Cinsiyet Dagilimi
Oykii Kitabi Miizik ve anlatim Miizik ve anlatim
h harig dijital oykii dahil dijital oykii Toplam
ile Anlatim
anlatim anlatim
Kiz 10 13 12 35
Erkek 15 12 13 40
Toplam 25 25 25 75

Tablo 1’de goriildiigli gibi deney gruplart ve kontrol grubunda kiz ve erkek
Ogrenci sayilart miimkiin oldugunca birbirine yakin tutulmaya ¢aligilmustir.

Veri Toplama Araclar

Bu boliimde arastirmada kullanilan veri toplama araglari tanmitilmig ve veri
toplama siireci agiklanmustir.

Dijital 6ykii kitaplari. Bu arastirma yapilirken kullanilacak éykiiler cocuklarin
yas ve gelisim donemlerine uygun olarak secilmistir. Oykiiler liderlik, séziinde
durmak, cesaret, 6zgiiven, arkadaslik, nezaket gibi konulari icermektedir. Kullanilan
Oykiilerin hem o6yki kitabr hem de dijital siiriimleri gerektiginden, iki siiriimii da
birebir ayni olan 6ykii kitaplari secilmistir. Bu 6zelliklere uygun olacak on bir 6ykii
kitab1 se¢ilmis ve alan uzmanlari tarafindan onaylanarak ¢aligmaya dahil edilmistir.

Dijital oykiiniin miizik ve anlatim hari¢ sunumu (Karma Anlatim; deney
grubu 1). Dijital 6ykiiniin sesi tamamen kapatilip ne miizik ne ses efektleri ne de
anlatim olmadan deneysel gruba sunulan seklidir. Oykiiniin gérsel akist yine
yansitilarak kullanilmig ancak anlatimini 6ykii akisina gore arastirmaci yapmustir.

Dijital $ykiiniin miizik ve anlatim dahil sunumu (Dijital Oykii Anlatimi; deney
grubu 2). Dijital 6ykiiniin i¢erisindeki ses efektleri ile beraber deneysel gruba sunulan
seklidir. Miizik, efektler ve anlatim arastirmada kullanilan dijital Sykiilerin igerisinde
bulunan 6zelliklerdir. Miizik ve cesitli ses efektleri (yaprak hisirtilar, riizgar sesi vb.)
Oykiiniin igerigine ve olay siralamasina uygun sekildedir. Bu nedenle gorseli
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destekleyici etkenler olarak diisliniilebilir. Anlatim, 6ykii kitabinda yazan metnin
Oykiiniin akisina uygun olarak okunup kaydedilmesi ile olusturulmustur.

Oykii kitabt ile anlatim (Kontrol grubu). Dijital 6ykii olarak kullanilan
Oykiilerin, basili kitap formunda kontrol grubuna sunulan seklidir. Kitap igerigindeki
resimler ¢ocuklara gosterilip dykii arastirmaci tarafindan okunmustur.

Oykiilerin farkli yollarla anlatildigi bir kontrol ve iki deney grubunda dykii metni
goziikmemektedir. Dijital dykiiler i¢in ses efektleri ve miizigin kullanildigt igerikler
uyarict ¢esitliligi ve anlatilani somutlagtirmak adma en zengin igerikler olarak
diisliniilebilir. Miizik ve ses efekti kullanilmayan dijital Oykiilerde anlatimi
arastirmact yapmistir. Miizik ve ses efektinin kullanildigi durumlarda O6ykiiniin
orijinalinde var olan anlatim kullanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu. Arastirmada, arastirmacinin hazirladigi
yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Form dinleme becerilerini 6lgmek
amaciyla elestirel, ayristirici, yaratici, empatik, segici ve etkin dinleme olmak {izere
bes dinleme tiiriinii kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Kapsam gecerligi i¢in her
dinleme tiiriinii 6lgmeye yonelik ayr1 sorular hazirlanmistir. Formda elestirel dinleme
ile ilgili ii¢ (“Sence 6ykii nasil olsaydi daha giizel olurdu?”), empatik dinleme ile ilgili

iki (“...... Oykiisiinde ...... nasil hissediyordu?”), ayristirict dinleme ile ilgili bir
(“eonn. Oykiisiinde ... ........ duygular ile ilgili hangi sézciikler vardi?”), segici
dinleme ile ilgili bir (“....... Oykiisiinde ... ........ (say1, renk, boyut, miktar, geometrik

sekil, yon, duyu, zaman, zitlik) ile ilgili hangi s6zciikler vardi?”’), yaratici dinleme ile
ilgili bir (“Oykiiyii anlatirken var olandan farkli durumlar, olaylar veya kisiler ekledi
mi?”) ve etkin dinleme ile ilgili bir (“Oykilyii ozetleyebilir misin?”) soru
bulunmaktadir. Daha net anlagilabilmesi i¢in dinle tiirlerinin yanina soru ornekleri
belirtilmistir. Hazirlanan sorulari son bigimine getirebilmek i¢in uzman goriislerine
bagvurulmustur. Uzman goriisii sonuglart ile ilgili ayrintili bilgi Gegerlik ve
Giivenirlik baglig1 altinda sunulmustur.

Veri Toplama Siireci

Bu aragtirmaya baglarken arastirmaci ilk olarak ¢aligmaya goniillii olan 60-72
aylik gocuklarin bulundugu {i¢ simifin 6gretmeninden her ¢gocugun gelisimi igin goriis
almigtir. Calismanin verileri 2018 yili Nisan sonundan baglayarak, Mayis ve Haziran
aylarinda toplandigi i¢in, 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimleri ile ilgili yeterli bilgiye
sahip oldugu diisiiniilmiistiir. Ogretmenlerden ¢ocuklar gelisim diizeylerine gore iyi-
orta-gelistirilebilir olarak degerlendirmeleri istenmistir. Ardindan ¢ocuklarin gelisim
dosyalarini da inceleyerek 6gretmen goriiglerinin uygunlugu desteklenmistir. Son
olarak c¢ocuklarin gelisim diizeyleri birbirine denk olacak sekilde i¢ grup
olusturulmus ve rastgele sekilde, gruplarin ikisi deney ve biri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Gruplarin gelisim diizeylerinin birbirine denk olmasi, arastirmada 6n
test yapma zorunlulugunu ortadan kaldirmstir.

Gruplarin olusturulmasindan sonra biri pilot olmak {izere toplam 11 oturumda
Oykii dinleme asamas1 yapilmistir. Oykiilerin uygulama siiresi sekiz hafta stirmiistiir.
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Cocuklar atandiklar1 grubun dykii anlatim tiiriine gore dykiileri dinlemistir. Ug farkli
calisma grubuna da ayni1 6ykii dinletilip sadece dykii anlatim yontemi farklilagmustir.
Boylelikle verilerin dykiilerin iceriklerinden etkilenme olasilig1 ortadan kaldirilmustir.

Her 6ykii dinleme oturumu ortalama bes dakika siirmiistiir. Dijital 6ykii anlatim
yontemi kullanilan dykiiler projeksiyon aleti ile yansitilarak dinletilirken, dykii kitabi
ile anlatim yontemi kullanilan Oykiiler arastirmaci tarafindan kitaptan okunarak
dinletilmistir. Her 6ykii dinleme oturumlarinda arastirmaci, ¢ocuklar ile aynt odada
bulunmustur. Ayrica arastirmaci dykii dinleme oturumu sirasinda siirece miidahalede
bulunmadan gozlemci goérevini siirdiirmiistiir. Dinleme siirecinde dikkat siiresi de
etkili oldugundan ve her ¢ocugun dinleme tavri farkli olabilecegi gdz Oniinde
bulundurularak arastirmact 6ykiilerin kendi dogal akislarinda sagladig: dikkat siiresini
etkilememek adina ¢ocuklarin siire¢ i¢indeki hareket ve konugmalarina miidahalede
bulunmamustir.

Her Oykiiniin ardindan g¢ocuklar ile birebir goriisme yapilip konusmalar ses
kaydina alinarak veri toplanmistir. Her ¢alisma grubu 25 cocuktan olustugu i¢in,
sadece arastirmacinin birebir gériisme yapmasi uzun zaman alacagindan ilk ¢ocuktan
son ¢ocuga kadar gegen siirede Oykilyli unutma, dikkatin baska tarafa yonelmesiyle
odaktan uzaklagma gibi verileri etkileyebilecek durumlarin ortaya gikacagi pilot
uygulama sirasinda belirlenmistir. Bu nedenle okul 6ncesi ¢ocuklari ile daha 6nce
¢alismus, aragtirmanin konusu hakkinda bilgilendirilen ve alan bilgisi olan dort okul
Oncesi 6gretmen adayina veri toplama siirecinden 6nce egitim verilmistir. Bu sayede
arastirmaci ve dort yardimet olmak iizere toplam bes kisi tarafindan veri toplanmig ve
diger cocuklarin bekleme siiresi en az diizeye indirgenmigtir. Yardimer olan okul
Oncesi Ogretmen adaylart veri toplama siirecini arastirmacit gdzetiminde
gerceklestirmistir.

Verilerin Analizi

Caligsmanin verileri SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmis ve sonuglar
yorumlanmistir. Analizlerde verilerin normal dagilim gdstermedigi goriilmiis bu
nedenle veriler non parametrik testler ile analiz edilmistir. Veri toplama siireci 11
Oykiiden olusup her oykii farkli bir giinde uygulandigindan, g¢ocuklar okula
devamsizlik yaptiklari giinlerde uygulamaya katilamamislardir. Bu nedenle her
Oykiiniin uygulama gruplarinda katilime1 sayilari degisiklik gostermistir. Hangi
Oykiide ve hangi grupta ne kadar veri kaybi yasandigi bulgular basligi altindaki
tablolarda belirtilmistir.

Arastirmanin istatistiksel analizleri yapilirken ilk olarak yordayici ve bagimli
degiskenlerin dagiliminin normal olup olmadigini belirlemek i¢cin Kolmogorov
Smirnov testi yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov testinden (p > .005) yani istatistiksel
acidan anlamli olmayan degeri bulunursa bu durum, dagilimin normal olabilecegini
belirtir. Eger test sonucunda (p < .005) yani istatistiksel olarak anlamli oldugu elde
edilirse standart sapmanin anlamli oldugu, test puanlarinin normal dagilmadig:
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sOylenebilir (Field, 2009). Calismanini verileri ile yapilan Kolmogorov Smirnov test
sonuglar1 Tablo 2°de gosterilmektedir.

Tablo 2

Verilerin Kolmogorov- Smirnov Testi Puanlar
Kolmogorov-Smirnov

Istatistik Sd P
Se¢ici Dinleme 22 560 .000
Ayristirict Dinleme 22 560 .000
Yaratici Dinleme 22 560 .000
Empatik Dinleme 14 560 .000
Elestirel Dinleme 14 560 .000
Etkin Dinleme .38 560 .000

Normallik dagilimma bakilirken, 6l¢iimler her dinleme tiirii i¢in ayri ayri
yapilacagindan, verilerin dagilimlarina da dinleme tiirlerine gore ayr1 ayr1 bakilmustir.
Biitiin dinleme tiirlerine ait veriler i¢in sonuglar p < .005 olup istatistiksel olarak
anlamli bulunmusgtur.

Normallik dagilimi i¢in verilerin ¢arpiklik basiklik katsayisina da bakilmustir.
Her dinleme tiirii ayr1 ayri analiz edildiginden, ¢arpiklik basiklik katsayilar: da ayri
ayrt incelenmistir. Bunun icin yapilan analizlerin sonuclar1 Tablo 3 iizerinde
gorilmektedir.

Tablo 3
Verilerin Carpiklik ve Basiklik Katsayilar

Carpikhk Basikhik
N Min Max X sd Katsay1 Katsay1
Katsayr1 sh /'sh /'sh
Elestirel 560 .00 9.00 6.08 241 -0.47 .10 -450 -0.78 .21 -3.77
Empatik 560 .00 6.00 453 154 -0.78 .10 -758  -042 21  -2.02
Etkin 560 .00 3.00 252 0.66 -1.11 .10 -10.82 048 .21 2.33
Yaratict 560 .00 3.00 127 0.94 0.23 .10 219 -085 21 414
Segici 560 .00 3.00 171 1.00 -0.28 .10 -2.69 -098 21 -474
Ayrnistirict 560 .00 3.00 2.06 0.79 -0.30 .10 -2.90 -0.86 .21 4.18

Katsay1 sh

Verilerin normal dagildigin1 sdylemek icin. carpiklik ve basiklik katsayilart
kendi standart hatalarmma boliindiigiinde -1.96 ile +1.96 arasinda olmalidir
(Biiytikoztiirk. 2011; Can, 2014). Yapilan analizler sonucunda elde edilen ¢arpiklik
ve basiklik katsayilari kendi standart hatalarina boliindiigiinde -1.96 ile +1.96 arasinda
bir degerde olmadigindan verilerin normal dagilmadig: goriilmiis, analizler yapilirken
non parametrik testler kullanilmigtir.
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Veriler analiz edilmeden once, yapilan puanlamanin tutarligini gorebilmek
amaciyla tiim veriler iki farkli alan uzmani tarafindan puanlanmistir. Elde edilen
puanlamalar arasindaki iligkiye bakilarak puanlayicilar ve aragtirmaci arasindaki
tutarlik belirlenmigstir. Puanlayicilar ve arastirmact arasindaki tutarliga iliskin
korelasyon katsayilarim1 veren Tablo 3’¢ ve ayrintili agiklamasina Gegerlik ve
Giivenirlik baslig: altinda yer verilmistir.

Veriler analiz edilirken ele alinan alt1 dinleme tiiriine (segici, ayristirici, empatik,
elestirel, yaratici ve etkin) gore kontrol ve deney gruplar arasinda anlamli fark olup
olmadigint bulmak amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Her alt boyut igin
kontrol ve deney gruplari arasinda ayr1 ayri yapilan testin sonuglarina goére, deney
grubu 1, deney grubu 2 ve kontrol grubu arasinda hangi grubun yoniinde anlamli fark
oldugunu bulmak amaciyla her alt boyut i¢in ayri ayr1 Mann Whitney U testi
yapilmistir. Yapilan tiim testlerin sonuglar1 Bulgular basligt altinda ayrintili olarak
verilmigtir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada verilerin toplanmasinda kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme
formunun kapsam gegerligi i¢in her dinleme tiirlinii 6l¢gmeye yonelik ayri sorular
hazirlanmistir. Yari yapilandirilmig gériisme formu daha sonra ayni sorular i¢in ilgili
Oykii dogrultusunda uygun olan yanitlar belirlenerek bir degerlendirme formu olarak
kullanilmistir. Degerlendirme formunda her soruya her &ykil igin ayri bir yanit
anahtart hazirlanmistir. Buna gore istenen yaniti veren ¢ocuklara iki, neredeyse uygun
yanitt veren ¢ocuklara bir, hi¢ yanit veremeyen ya da uygun yanittan uzak yanitlar
veren c¢ocuklara sifir puan verilerek cocuklarin yanitlar1 puanlama yoluyla
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda yart yapilandirilmig goériisme formu ve aym
zamanda verilerin analizi i¢in kullanilan formda bulunan sorularin gegerligi i¢in bir
Olgme ve Degerlendirme, bir Egitim Bilimleri, ii¢ Okul Oncesi Egitimi ve iki dinleme
becerileri lizerine ¢aligmalar yapmis Tiirk¢e Egitimi uzmani olmak iizere toplam yedi
uzmandan goriis alinmustir. Uzman goriisleri dogrultusunda goriisme formu
maddelerinin degerlendirilmesi igin Lawshe teknigi kullanilmustir.

Lawshe tekniginde yedi uzman goriisiine bagvuruldugunda KGO’nun en az
(minimum) degerinin .99 olmasi gerekmektedir (Yurdugiil, 2005). Uzman goriisleri
dogrultusunda formun KGO degeri 1.00 bulunmustur. Bu durumda formdan
c¢ikarilmasi gereken madde olmadigi belirlenmistir.

Verilerin analizinde ise yapilan puanlamalarin tutarligini gérebilmek i¢in ayni
verileri aragtirmaci diginda iki uzman daha puanlamistir. Arastirmaci ve puanlayicilar
arasindaki korelasyon Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4

Puanlayicilar ve Arastirmact Arasindaki Tutarhga Iliskin Korelasyon Katsayilart
Dinleme Tiirii Puanlayie1 I Puanlayic1 11
Segici Aragtirmaci .76 .82
Ayrigtirict Arastirmact .84 .86
Empatik Arastirmact .79 .82
Yaratici Arastirmact .83 81
Elestirel Arastirmact 74 .83
Etkin Arastirmaci .80 .79

Tablo 4 incelendiginde, puanlayicilar ve arastirmact arasinda en diisiik iliskinin
elestirel dinleme tiiriinde arastirmaci ile puanlayici I arasinda (r = .76), en yiiksek
iliskinin ise ayristirict dinleme tiiriinde aragtirmaci ile puanlayici 11 arasinda (r = .86)
oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci ve puanlayicilar arasindaki iligkinin .70’in tizerinde
oldugu diisiiniildiigiinde, puanlamanin tutarli bir bicimde yapildig1 goriilmektedir.
Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak .70 ile 1.00 arasinda olmasi yiiksek, .70
ile .30 arasinda olmast, orta; .30 ile .00 arasinda olmasi diisiik diizeyde iligki seklinde
adlandirilabilir (Biiyiikoztiirk, 2011). Bu durumda arastirmacinin puanlamasinin diger
puanlamacilarla arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu goriillmektedir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde toplanan veriler analiz edilerek sonuglar tablolar
halinde sunulmustur. Verilerin analizinden elde edilen bulgular dinleme becerisinin
her alt boyutu i¢in ayr1 basliklar altinda ele alinmistir. Bulgular anlatilirken dinleme
tiirleri veri toplama aracinda kullanilan siralart ile bagliklar bigiminde yazilmustir.
Buna gore Tablo 5’te kontrol ve deney gruplarmin dinleme tiirlerine gore toplam
ortalama puanlar1 verilmistir.

Tablo 5

Kontrol ve Deney Gruplarinin Dinleme Tiirlerine Gére Toplam Ortalama Puanlari
Miizik ve anlatim Miizik ve anlatim
haric dijital oykii dahil dijital 6ykii

Oykii kitabr ile

anlatim

anlatim anlatimi
Segici Dinleme 14.43 25.58 17.67
Ayristirict Dinleme 18.12 29.11 21.53
Empatik Dinleme 38.98 61.24 50.33
Yaratici Dinleme 8.71 20.34 13.52
Elestirel Dinleme 50.23 86.50 65.69
Etkin Dinleme 23.70 31.65 27.87

Tablo 5 incelendiginde, ¢ocuklarin tiim dinleme tiirlerinde en yiiksek puanlari
aldiklar1 anlatim tiiriiniin miizik ve anlatim hari¢ dijital 6ykii anlatimi oldugu
goriilmektedir. Diger bir deyisle miizik ve anlatim hari¢ dijital dykii anlatiminda
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cocuklar diger anlatim tiirlerine gore daha iyi dinleme becerileri sergilemislerdir.
Oykii kitabr ile anlatim ise tiim dinleme tiirlerinde en diisiik ortalamalara sahip anlatim
tiirii olmustur. Buradan yola ¢ikilarak 6ykii kitabi ile anlatim yapildiginda ¢ocuklarin
arastirmada kullanilan diger anlatim tiirlerine gore, iyi bir dinleme performansi
gostermedikleri diistiniilebilir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amacina yonelik problemi su sekildedir: Okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinda dijital 6ykii anlattminin segici dinleme becerileri {izerinde etkisi
var midir? Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6

Deney Gruplar: ve Kontrol Grubunun Secici Dinleme Puan Ortalamalarina Iliskin

Kruskal Wallis-H Sonuclari

Secici Dinleme Gruplar N Xoira ¥ sd p Anlamh Fark
Oykii kitabi ile anlatim 187 212.46
Karma yontem ile anlatim 174 377.35
Dijital 6ykii ile anlabm 199 259.75
Toplam 560

10720 2 .000 2-1,2-3,3-1

Yapilan analizler sonucunda Tablo 6’da goriildiigii lizere deney gruplari ve
kontrol grubu arasinda segici dinleme puanlart yoniinden anlamli fark oldugu ortaya
cikmustir [x?(sd = 2, n = 560) = 107.20], p < .05. Bu bulgu, kullanilan iig farkl1 anlatim
tiirliniin aragtirmaya katilan ¢ocuklarin segici dinleme becerilerini arttirmada farkli
etkilere sahip oldugunu gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak amactyla deney ve kontrol
gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi yapilmigtir. Yapilan testin sonuglarina gore
Oykii kitabi ile anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatimi1 yapilan
grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatimi yapilan grup
yoniinde oldugu goriilmiistiir, U= 6944, p < .05. Oykii kitabr ile anlatim yapilan grup
ile miizik ve ses haric dijital dykii anlatim1 yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik
ve ses harig¢ dijital 6ykii anlatimi yapilan yoniinde oldugu goriilmiistiir, U = 15208.5,
p <.05. Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil
dijital 6ykii anlatimi yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses hari¢ dijital
anlatim yapilan grup yoniinde oldugu gorilmiistir U = 9786, p < .05.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik problemi su sekildedir: Okul dncesi
donem ¢ocuklarinda dijital dykii anlatiminin ayristirici dinleme becerileri iizerinde
etkisi var midir? Probleme iliskin yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular Tablo
7’de gosterilmistir.
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Tablo 7

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarinin Ayristirict Dinleme Puan Ortalamasina Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari
Aynistirier - Gruplar -

2
Dinleme N Ksira x° sd p Anlamh Fark
Oykii kitabn ile anlatim 187 204.02
Karma yontem ile anlatim 174 390.55 2-1,2-3
Dijital bykii ile anlatm 199 256,14 #4172 .00 31
Toplam 560

Yapilan analizler sonucunda elde edilen ve Tablo 7°de gosterilen verilere
bakildiginda deney gruplari ve kontrol grubu arasinda ayristirict dinleme puanlari
yoniinden anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmustir, [x? (sd = 2, n = 560) = 144.217] p <
.05. Bu bulgu, kullanilan ii¢ farkli anlatim tiirliiniin aragtirmaya katilan ¢ocuklarin
ayristirict  dinleme  becerilerini  arttirmada  farkli  etkilere sahip oldugunu
gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak amactyla deney ve kontrol
gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi sonuglarina gére oykil kitabi ile anlatim
yapilan grup ile miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatimi yapilan grup arasinda anlamli
farkin miizik ve ses dahil dijital 6yki anlatimi yapilan grup yoniinde oldugu
gdriilmiistiir, U = 5849.5, p < .05. Oykii kitab1 ile anlatim yapilan grup ile miizik ve
ses harig dijital 6ykii anlatimi1 yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses harig
dijital 6ykii anlatim1 yapilan grup yoniinde oldugu goriilmiistiir, U = 14724, p < .05.
Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil dijital
Oykii anlatimi yapilan grup arasinda anlaml farkin miizik ve ses hari¢ dijital anlatim
yapilan grup yoniinde oldugu goriilmiistiir, U = 8583.5, p <.05.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arasgtirmanin ti¢iincii alt amacina yonelik problemi su sekildedir: Okul dncesi
donem ¢ocuklarinda dijital 6ykii anlattminin empatik dinleme becerileri {izerinde
etkisi var mudir? Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular Tablo 8’de
gosterilmistir.

Tablo 8

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarinin Empatik Dinleme Puan Ortalamasina Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Empatik  Gruplar = 2 Anlamh
Dinleme N Yo r sd P Fark
Oykii kitabi ile anlatim 187 191.32
Karma yontem ile anlaim 174  387.71 2-1,2-3
Dijital &ykii ile anlatim 199 270.56 lasel 2000 3-1

Toplam 560
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Yapilan analizler sonucunda elde edilen ve Tablo 8’de gosterilen verilere
bakildiginda, deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda empatik dinleme puanlari
yoniinden anlaml fark oldugu ortaya ¢iknustir [x?(sd = 2, n = 560) = 144.61] p < .05.
Bu bulgu, kullanilan ii¢ farkli anlatim tiiriiniin arastirmaya katilan cocuklarin
ayrigtirict  dinleme  becerilerini  arttirmada  farkli  etkilere sahip oldugunu
gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak amaciyla deney ve kontrol
gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi sonuglarina bakildiginda dyki kitabi ile
anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatimi yapilan grup arasinda
anlamli farkin miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatim1 yapilan grup yoniinde oldugu
goriilmiistiir, U = 5686.5, p < .05. Oykii kitabiyla anlatim yapilan grup ile miizik ve
ses harig dijital 6ykii anlatimi yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses harig
dijital 6ykii anlatimi yapilan grup yoniinde oldugu goriilmiistiir, U = 12512.5, p <.05.
Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil dijital
Oykii anlatimi yapilan grup arasinda anlaml farkin miizik ve ses hari¢ dijital anlatim
yapilan grup yoniinde oldugu gorilmiistiir, U = 9241.5, p < .05.

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt amacina yonelik problemi su sekildedir: Okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinda dijital dykii anlatiminin elestirel dinleme becerileri {izerinde
etkisi var midir? Probleme iligkin analiz sonuglar1 Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarimin Elestirel Dinleme Puan Ortalamasina Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglart
El_estlrel Gruplar N Xy ¥? sd p Anlamh Fark
Dinleme
Oykii kitabi ile anlatim 187 183.70
Karma yontem ile anlatm 174 403.32
Dijital 6ykii ile anlatim 199 264.08
Toplam 560

172.83 2 .000 2-1,2-3,3-1

Yapilan analizler sonucunda elde edilen ve Tablo 9°da gosterilen verilere
bakildiginda, deney gruplari ve kontrol grubu arasinda elestirel dinleme puanlari
yoniinden anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmustir, [x%(sd = 2, n = 560) = 172.83], p <
.05. Bu bulgu, kullanilan {i¢ farkli anlatim tiiriiniin arastirmaya katilan gocuklarin
elestirel dinleme becerilerini arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak amaciyla deney ve kontrol
gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi yapilmistir. Yapilan testin sonuglarina gore
oyki kitabi ile anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatimi yapilan
grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses dahil dijital 6yki anlatimi yapilan grup
yoniinde oldugu goriilmiistiir, U = 4266, p <.05. Oykii kitabiyla anlatim yapilan grup
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ile miizik ve ses haric dijital dykii anlatim1 yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik
ve ses hari¢ dijital dykii anlatimi yapilan grup yoniinde oldugu goriilmiistiir, U =
12507, p <.05. Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital anlatim yapilan grup ile miizik ve ses
dahil dijital 6ykii anlatim1 yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses harig
dijital anlatim yapilan grup yoniinde oldugu goriilmiistiir, U = 7945, p < .05.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt amacina yonelik problemi su sekildedir: Okul 6ncesi
donem c¢ocuklarinda dijital 6ykii anlatimimnin yaratici dinleme becerileri {izerinde
etkisi var midir? Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular Tablo 10’da
gosterilmistir.

Tablo 10

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarimin Yaratici Dinleme Puan Ortalamasina Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Yaratica  Gruplar - 2 Anlamh
Dinleme N Yo x  sd Fark
Oykii kitabr ile anlatim 187 200.83
Karma yontem ile anlatim 174 370.09 2-1, 2-3
Dijital dykii ile anlatim 199 277.04 108.42 2000 3-1
Toplam 560

Yapilan analizler sonucunda elde edilen ve Tablo 10’da gosterilen verilere
bakildiginda, deney gruplari ve kontrol grubu arasinda anlamli farkin yaratici dinleme
puanlar ydniinden oldugu ortaya ¢ikmustir [x2(sd = 2, n = 560) = 108.42] p < .05. Bu
bulgu, kullanilan {i¢ farkli anlatim tiiriiniin arastirmaya katilan ¢ocuklarin yaratici
dinleme becerilerini arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak amaciyla deney ve kontrol
gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore dykii
kitabi ile anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil dijital dykii anlatimi yapilan grup
arasinda anlamli farkin miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatim1 yapilan grup yoniinde
oldugu goriilmiistiir, U = 6703.5, p < .05. Oykii kitabiyla anlatim yapilan grup ile
miizik ve ses hari¢ dijital ykii anlatim1 yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik
ve ses hari¢ dijital oykii anlatimi yapilan grup yoniinde oldugu goriilmistir, U =
13273.5, p < .05. Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital anlatim yapilan grup ile miizik ve
ses dahil dijital 6ykii anlatimi yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses harig
dijital anlatim yapilan grup yoniinde oldugu goriilmiistiir, U = 11290.5, p < .05.

Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt amacina yonelik problem su sekildedir: Okul dncesi
donem gocuklarinda dijital 6ykii anlatimimin etkin dinleme becerileri {izerinde etkisi
var midir? Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarimin Etkin Dinleme Puan Ortalamasina Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Etkin Gruplar - 2 Anlamh
Dinleme N Yo x  sd Fark
Oykii kitabr ile anlatim 187 213.89
Karma yontem ile anlatim 174 357.44 2-1,2-3
Dijital dykii ile anlatim 199 275.82 9542 2000 3-1
Toplam 560

Yapilan analizler sonucunda elde edilen ve Tablo 11°de gosterilen verilere
bakildiginda, deney gruplari ve kontrol grubu arasinda etkin dinleme puanlari
yoniinden anlaml fark oldugu ortaya ¢ikmustir, [x? (sd = 2, n = 560) = 95.42] p < .05.
Bu bulgu, kullanilan ii¢ farkli anlatim tiiriinlin arastirmaya katilan ¢ocuklarin etkin
dinleme becerilerini arttirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir.

Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak amactyla deney ve kontrol
gruplar1 arasinda Mann Whitney U testi yapilmistir. Testin sonuglarina gore dykii
kitabi ile anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatimi1 yapilan grup
arasinda anlaml farkin miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatim1 yapilan grup yoniinde
oldugu gériilmiistiir, U = 8208, p < .05. Oykii kitabiyla anlatim yapilan grup ile miizik
ve ses harig¢ dijital 0ykii anlatimi yapilan grup arasinda anlaml farkin miizik ve ses
harig dijital 6ykii anlatimi yapilan grup yoniinde oldugu goriilmiistir, U = 14211.5, p
< .05. Ayrica miizik ve ses hari¢ dijital anlatim yapilan grup ile miizik ve ses dahil
dijital 6ykii anlatimi yapilan grup arasinda anlamli farkin miizik ve ses harig dijital
anlatim yapilan grup yoniinde oldugu goriilmiistiir, U = 11986, p < .05.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin amacina yonelik yapilan analizler dogrultusunda
ortaya ¢ikan sonuglar ve sozii edilen sonuglarin alanyazin ile iligkisini igeren
tartigmaya, ardindan arastirmanin sonuglarina yonelik dnerilere yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinda dijital 6ykii anlatiminin segici dinleme
iizerinde etkisinin olup olmadigina iligskin deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda
Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar gruplar arasinda anlamli fark oldugunu
ortaya ¢ikarmustir. Hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu bulmak i¢in yapilan
Mann Whitney U testi sonuglarina goére; Kontrol grubu ile deney grubu 1 arasinda;
deney grubu 1 yoniinde, kontrol grubu ile deney grubu 2 arasinda; deney grubu 2
yoniinde, deney grubu 1 ile deney grubu 2 arasinda deney grubu 1 ydniinde anlaml
fark oldugu goriilmiistiir. Bu durumda her iki tiirde (miizik ve ses dahil,miizik ve ses
harig) yapilan dijital dykii anlatiminin oykii kitabi ile anlatim yapilan gruba gore,
miizik ve ses hari¢ dijital dykil anlatiminin, miizik ve ses dahil dijital dykii anlatimi
yapilan gruba gore okul Oncesi donem ¢ocuklariin segici dinleme becerilerini
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gelistirmede etkili oldugu soylenebilir. Kaplan (2004) secici dinlemede kiginin
konusmacinin sdylediklerinden kendi amacina uygun olan1 secip geri kalan kisimlara
daha kisitli zaman ayirdigini belirtmistir. Bu ¢alismanin sonuglar1 arasinda dijital
Oykiiniin secici dinlemeyi artirdig1 goriildiigiinden, ¢ocuklar i¢in zaman tasarrufu
sundugu diisiiniilmektedir. Takacs ve dig. (2015), dijital &ykiilerin yetiskin
rehberliginde okunan basili 6ykii kitaplariin yerine gecip gegemeyecegini incelemek
icin yaptiklart 3-11 yas cocuklarini kapsayan meta analiz ¢aligmasinda, dijital
Oykiilerin basili kitaplara gore okul dncesi donem cocuklarinin dykilyi anlama ve
bilinmeyen sézciikleri fark etme agisindan daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Okul Oncesi Egitim Programinda (Milli Egitim Bakanligi, 2013) dil gelisimi ile
ilgili kazanimlar ve gostergelerinde; “Kazanmim 6. Sozciik dagarcigini gelistirir.
(Gostergeler: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sdzciiklerin
anlamlarini sorar.)” (s. 25) olarak belirtilen kazanimin ve gostergenin segici dinlemeyi
isaret ettigi diisiiniilmektedir. Cilinkii bir dinleme etkinliginde farkli olan sdzciikleri
anlayabilmek, onlari dinleme sirasinda digerleri arasindan segebilmeyi gerektirir. Bu
baglamda dijital 6ykii anlatiminin segici dinleme becerisine katkisinin programda yer
alan kazanimlara ulagmay1 kolaylastiracagi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin her iki tiirde (miizik ve ses dahil, miizik ve ses hari¢) dijital oykii
kullaniminin segici dinleme becerilerini gelistirmede olumlu etkisinin oldugu ortaya
ciktigindan, s6zii edilen egitim programlarindaki segici dinlemeyi gelistirmeye
yonelik hedefleri ger¢eklestirmekte katki saglayacagi diistiniilmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuglar

Okul 6ncesi donem cocuklarinda dijital 6ykii anlatimimin ayristirict dinleme
becerileri iizerinde etkisi olup olmadigna iligskin kontrol grubu ve deney gruplari
arasinda Kruskal Wallis H testi yapilmis ve gruplar arasinda anlamli fark oldugu
ortaya ¢ikmustir. Ele alinan gruplarin hangileri arasindaki farkin anlamli oldugunu
belirlemek icin yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gore; kontrol grubu ile
deney grubu 1 arasinda; deney grubu 1 yoniinde, kontrol grubu ile deney grubu 2
arasinda; deney grubu 2 yoniinde, deney grubu 1 ile deney grubu 2 arasinda deney
grubu 1 yoniinde segici dinleme puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu gériilmiistiir.
Bu durumda her iki tiirde (miizik ve ses dahil, miizik ve ses hari¢) yapilan dijital 6ykii
anlatimimin dykii kitabi ile anlatim yapilan gruba gore, miizik ve ses harig dijital ykii
anlatiminin, miizik ve ses dahil dijital dykii anlatimi yapilan gruba gore okul dncesi
donem c¢ocuklarinin ayristirict dinleme becerilerini  gelistirmede etkili oldugu
sOylenebilir. Ayristirici dinleme bireylerin sesler, tonlamalar ve sesletimler arasindaki
farliliklart ayirt edebilmesi olarak tanimlanmakta ve bireyin fonolojik farkindaligini
kapsamaktadir (Kingen, 2000; Melanlioglu, 2012). Alanyazin incelendiginde
ayristirict dinleme ile ilgili ¢aligmalarin sinirli sayida oldugu goriilmiistiir. Yapilan
arastirmalar okul Oncesi donemin fonolojik (ses bilgisel) farkindaligin gelismeye
bagladigi 6nemli bir basamak oldugunu sdylemektedir (Melanlhioglu, 2012). Bu
nedenle ayristirict dinleme becerilerinin gelismesinde okul dncesi donemin 6nemli bir
basamak oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan calismada ses ve miizik hari¢ 6gretmen
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destegiyle anlatilan dijital Oykiilerin ¢ocuklarin ayristirici dinleme becerisini
gelistirdigi goriilmiistiir. Ayristirict dinlemeye iliskin sonuglarin okul 6ncesi donemde
gelistirilmesi 6nemli olan bu beceriyle ilgili yapilacak etkinliklere yol gosterebilecegi
diigiiniilmektedir.

Egitim ogretim igerisinde dinleme becerilerinin kazandirilabilmesi igin
ogretmenlerin gelistirmek istedikleri dinleme becerisine uygun yontem ve teknikleri
bilmeleri ve smifin hazir bulunusluk diizeyine gére uygun yontem ve teknigi
secebilmesi oldukg¢a 6nemlidir (Kog, 2003). Bu baglamda yapilan arastirmada ortaya
koyulan dijital Oykiilerin ayristirici dinleme becerilerini gelistirdigine yonelik
sonucun, Ogretmenlere ayristirict dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinliklerinde yontem segerken yardimci olacagi diigiiniilmektedir.

Arastirmanin bir diger sonucu olarak dijital oykiilerin kullanildigi Tiirkce
etkinliklerinde, uygulanan oykii sayisi arttikca cocuklarin dinleme becerilerine
yonelik sorulara verdikleri yanitlarin daha a¢ik ve dogru oldugu goriilmiistiir.
Neuman, Wong ve Kaefer (2017) okul oncesi donem cocuklari ile yaptiklar
aragtirmalarinda yetiskin rehberliginde ve yetigkin yardimi olmadan okunan dijital
Oykii kitaplariin sézciik edinimine etkisini incelemis ve her iki dijital 6ykii anlatim
tirtiniin de c¢ocuklarin farkli sozciikleri ayirt edip yeni sozciikler kazanmalarinda
katkist oldugunu soylemistir. Bu durum dijjital Oykiilerin her iki tiirde de
uygulandiginda ¢ocuklarin ayristirict  dinleme becerilerini  gittikge daha da
arttiracagini disiindiirmektedir.

Shamir, Korat ve Barbi (2008) yaptiklar1 arastirmada okul 6ncesi donem
cocuklarina bir yetiskin rehberliginde okunan dijital dykiilerin, ¢ocuklarin kendi
baslarina inceledigi dijital dykiilere gore fonolojik (ses bilgisel) farkindaliklarinin
artmasinda daha etkili oldugunu sdylemistir. Bu sonug, arastirmadan elde edilen
miizik ve ses kullanilmadan, 6gretmen anlatimiyla desteklenen dijital ykii anlatim
tiiriiniin kullanildig1 grupta ayristirict dinleme puanlarinin diger gruplara gore daha
yiikksek ¢ikmasi sonucu ile Ortiismektedir. Arastirmada ortaya ¢ikan ve baska
calismalarla desteklenen bu sonucun ayristirict dinleme becerisinin farkli sesleri ayirt
edebilmek (Melanlioglu, 2012) olarak tanimlanmasi, bunun da dikkatli dinleme ile
saglanacagi diisinilmektedir. Ciinkii dijital Oykiiler ses ve miizik kapatilarak
Ogretmen destegiyle anlatildiginda ¢ocuklarin ilgi ve dikkat siirelerinin daha uzun
oldugu gozlemlenmistir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinda dijital oykii anlatimimin empatik dinleme
becerileri iizerinde etkisi olup olmadigina iliskin kontrol grubu ve deney gruplari
arasinda anlaml fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmuis
ve gruplar arasinda anlamli fark oldugu gortilmiistiir. Mann Whitney U testiyle farkin
hangi gruplar arasinda oldugu belirlenmistir. Buna goére; kontrol grubu ile deney
grubu 1 arasinda; deney grubu 1 yoniinde, kontrol grubu ile deney grubu 2 arasinda;
deney grubu 2 yoniinde, deney grubu 1 ile deney grubu 2 arasinda deney grubu 1
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yoniinde empatik dinleme puanlari arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Bu
durumda, her iki tiirde (miizik ve ses dahil, miizik ve ses hari¢) yapilan dijital oykii
anlatiminin 6ykii kitabiyla anlatim yapilan gruba gore, miizik ve ses haric dijital dykii
anlatiminin, miizik ve ses dahil dijital dykii anlatimi yapilan gruba gore okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinin ayristirict dinleme becerilerini gelistirmede etkili oldugu
sOylenebilir.

Iletisim halindeki bireyin gevresini ve iletisim iginde oldugu bireyleri daha iyi
anlamasini saglayacak onemli 6gelerden biri empati kurmadir (Melanlhioglu, 2011).
Iletisimsel dinlemede; odaklanmanimn, konusmaciy1 desteklemenin ve empati
kurmanin iizerinde durulmasi gereken noktalar oldugu diigiiniilmektedir. (Cramer,
2004). Bu kapsamda empatik dinleme becerilerinin gelismesinin diger iletisim
becerilerini de olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir. Maden (2013), elestirel,
¢oziimleyici, diizenli ve empatik dinleyemeyen bireylerin 6zellikle sozlii iletisimde
ortaya ¢ikacak problemlere karst savunmasiz ve ¢6ziimsiiz kalabilecegini belirtmistir.
Arastirmadan elde edilen her iki tiirde anlatilan dijital dykiilerin empatik dinleme
becerilerini gelistirdigi sonucu, empatik dinlemenin diger iletisim becerilerini de
gelistirecegi, bireyin sosyal iliskilerini gii¢lendirecegi diisliniilerek daha da 6nem
kazanmaktadir.

Yaslt (2001), empatik dinleme becerileri gelismis olan &gretmenlerin,
dgrencilerin  dgrenme  giidiilerini  yiikselttigini  belirtmektedir. Ogretmenlerin
davranissal, duyussal ve biligsel olarak olumlu tutumlar gelistirdigini sdylemektedir.
Kurudayioglu ve Kana (2013), 6gretmen adaylarinin en ¢ok kullandiklari dinleme
tiirleri siralamasinda empatik dinlemenin ikinci sirada oldugunu belirtmektedir. Bu
ifadeler empatik dinlemenin sadece okul Oncesi donemde degil, sonraki egitim
kademelerinde de olduk¢a 6nemli oldugunu diisiindiirmektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonugclar

Okul oncesi donem c¢ocuklarinda dijital dykii anlattminin elestirel dinleme
becerileri iizerinde etkisinin olup olmadigina iligkin kontrol grubu ve deney gruplari
arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmis
ve gruplar arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Mann Whitney U testiyle farkin
hangi gruplar arasinda oldugu belirlenmistir. Buna gore; kontrol grubu ile deney
grubu 1 arasinda; deney grubu 1 yoniinde, kontrol grubu ile deney grubu 2 arasinda;
deney grubu 2 yoniinde, deney grubu 1 ile deney grubu 2 arasinda deney grubu 1
yoniinde anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Bu durumda miizik ve ses harig dijital 6ykii
anlatiminin, miizik ve ses dahil dijital 6ykii anlatim tiiriine gore okul 6ncesi donem
cocuklarinin elestirel dinleme becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.
Elestirel dinleme becerisinin tekdiize yontemlerle kazandirilmas: olanakli degildir.
Ogretmenler elestirel dinleme becerisini gelistirmek igin olabildigince fazla duyuya
hitap edecek etkinlikler hazirlamali ve ¢oklu sinif ortamlar1 olusturmalidir (Carkat,
2018). Dijital dykiilerin iyi tasarlanmis olanlar1 genellikle miizik ve ses efektleri,
Oykiniin akigina uygun gorseller, 6ykii karakterlerinin ya da igerisindeki nesnelerin
hareketli olmasi, kamera teknikleri gibi 6geleri bulundurmaktadir (Zucker, Moody ve
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McKenna, 2009). Bu nedenle dijital 6ykiilerin birden fazla duyuyu etkin hale getirerek
elestirel dinleme becerisinin gelismesine katki saglayacagi disiiniilebilir.
Arastirmadan elde edilen dijital dyki her iki tiirde de anlatiminin elestirel dinleme
becerilerini gelistirdigi sonucu bu bilgiler ile 6rtiismektedir.

Yapilan ¢alismada ¢ocuklarin dykii kitabr ile anlatimda, dijital dykii ile anlatim
yapildigindan daha kisa siire dikkatlerini dykiiye verebildikleri goriilmiistiir. Dijital
Oykiilerin ses ve miizik hari¢ 6gretmen destegi ile anlatilan seklinde dikkat siiresinin
diger anlatim tiirlerine gére en uzun oldugu goze ¢arpmustir. Bu dogrultuda dijital
Oykiilerin goérseller ve hareket ile desteklenmesinin etkili oldugu diistiniilebilir. Dikkat
ve dikkati siirdirmenin dgrenmeyi saglamadaki Onemi gbz Oniinde
bulunduruldugunda, 6gretim tiiriinde segilen materyalin de 6grenme igin ne kadar
6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Bartan, 2019).

Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinda dijital 6ykii anlatimimin yaratict dinleme
becerileri iizerinde etkisi olup olmadigmna iliskin kontrol grubu ve deney gruplari
arasinda Kruskal Wallis H testi yapilmis ve gruplar arasinda anlamli fark oldugu
gorilmiistir. Mann Whitney U testiyle farkin hangi gruplar arasinda oldugu
belirlenmistir. Buna gore; kontrol grubu ile deney grubu 1 arasinda; deney grubu 1
yoniinde, kontrol grubu ile deney grubu 2 arasinda; deney grubu 2 yoniinde, deney
grubu 1 ile deney grubu 2 arasinda deney grubu 1 yoniinde anlamli fark oldugu
gorilmiistiir. Bu durumda miizik ve ses hari¢ dijital 6ykii anlatiminin, miizik ve ses
dahil dijital 6ykii anlatim tiiriine gore okul 6ncesi donem gocuklarinin yaratici dinleme
becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Yaratici dinleme tiiriiniin, diger
dinleme tiirlerine bakildiginda en az ¢alisilan alanlardan biri oldugu goriilmektedir.
Ancak yaratici dinlemenin diger dinleme tiirlerine gore kullanim oranina bakildiginda
%20 gibi biiyiik bir dilimde yer aldig1 belirtilmektedir (Aydin, 2018). Bu nedenle
gelistirilmesi 6nemli olan dinleme tiirlerinden biri oldugu diistiniilmektedir.
Arastirmanin dijital Oykiilerin yaratici dinleme becerisini gelistirdigini ortaya
¢ikarmasinin, bu dinleme becerisini desteklemek isteyen egitimcilere yeni bir yol
gosterebilecegi diistiniilebilir.

Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin diis gligleri olduk¢a zengindir, bu nedenle
dinledikleri Oykiilerle ilgili konusmalarda kendi yaraticiliklarini katarak Oykiiyi
yeniden olusturmaktadirlar. Bir siiredir egitimin smiflarda yapilanlardan ve
smavlardan ibaret sayildig1 anlays, elestirel ve yaratici diisiinmeye sahip olamayan
ve problem ¢dzme becerileri zayif bireyler yetigmesine neden olmustur (Maden,
2013). Aragtirma siirecinde uygulamalar ilerledikge, ¢ocuklarin her iki tiirdeki dijital
Oykii anlatimindan sonra yaratict dinlemeyi 6lgmeye yonelik sorulardan daha fazla
puan almaya basladiklart goriilmiistiir. McLellan (2006) dijital 6ykii anlatiminin
yaraticilik, yardimlagma, gorsel okur yazarlik, teknolojiye hakim olma becerilerini
gelistirdigini soylemistir. Kocaman-Karoglu (2016) okul 6ncesi 0gretmenlerinin
dijital oykii uygulamalar1 hakkinda goriislerini aldig1 ¢alismada, 6gretmenler dijital
Oykiilerin yaratici ¢cevre olusturmayi desteklediklerini belirtmistir. Ses ve miizik hari¢
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dijital Oykii anlatiminda ise ¢ocuklarin aldiklari yaratict dinleme puanlari diger
gruplara gore daha fazladir. Bu sonucun ¢ocuklarin daha az materyalle daha fazla
yaratici olduklar bilgisi ile ortiistiigii diistiniilmektedir.

Giliniimiizdeki egitimin amaci, ¢ocuklarin var olan ancak heniiz kesfedilmemis
becerilerini ortaya ¢gikarmak ve bdylece yaratici diisiinebilen ve dinleyebilen, kendini
gerceklestirmis ve giiclii bireyler yetistirmektir (Art, 2011; Siinbiil, 2012). Bu tanim
g0z Oniine alindiginda aragtirmadan elde edilen dijital Oykiilerin yaratic1 dinleme
becerisini gelistirdigi sonucunun, egitimin amacini gerg¢eklestirebilmek adina 6nemli
oldugu diistintilmektedir.

Yaratict dinleme becerilerinin kazandirilmasi, ¢ocuklarin sadece gordiikleri ve
duyduklart ile yetinmeyip onlara yeni anlamlar yiiklemelerini, daha genis ¢erceveden
bakabilmelerini saglayacaktir. Bu ve s6zii edilen diger arastirmacilarin goriisleri
nedeniyle arastirmanin yaratict dinleme becerilerini gelistirdigi sonucunun dnem
kazandig: diisiiniilmektedir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Tartisma ve Sonuclar

Okul oncesi donem ¢ocuklarinda dijital Sykii anlatiminin etkin dinleme
becerileri lizerinde etkisi olup olmadigina iligkin kontrol grubu ve deney gruplar
arasinda Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan test sonucunda s6z edilen gruplar
arasinda anlaml fark oldugu goriilmiistiir. Mann Whitney U testiyle farkin hangi
gruplar arasinda oldugu belirlenmistir. Buna gore; kontrol grubu ile deney grubu 1
arasinda; deney grubu 1 yoniinde, kontrol grubu ile deney grubu 2 arasinda; deney
grubu 2 yoniinde, deney grubu 1 ile deney grubu 2 arasinda deney grubu 1 yoniinde
anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Bu durumda miizik ve ses hari¢ dijital dykii
anlatiminin, miizik ve ses dahil dijital oykii anlatim tiiriine gore okul 6ncesi donem
cocuklarinin elestirel dinleme becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.
Cihangir (2000), etkin dinleme becerisinin diger dinleme becerileri {izerinde olumlu
ve kalict bir etkisi oldugunu sdylemistir. Yapilan ¢alismada etkin dinlemenin dijital
Oykiilerden olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir. Dijital 6ykiilerin ¢ocuklarin etkin
dinleme becerilerini arttirdigi, dolayli yoldan diger dinleme becerilerine katki
getirdigi dislinilmektedir. Yapilan arastirmada dijital Oykiilerin etkin dinleme
becerisini arttirdigi  goriilmiistiir. Bu nedenle diger dinleme becerilerini de
destekleyici rol Ustlendigi diisliniilebilir. Etkin dinleme becerisini kazanan ve
dinlemeyi O6grenen bireyler etkili bir iletisim kurmakta da basarili olacaktir
(Melanlioglu, 2011). Nas (2003), bir dinleme etkinligi i¢indeyken, bilgi edinmek,
elestirebilmek, degerlendirebilmek, iletisim sirasinda uygun yanitlar verebilmek i¢in
etkin dinleme yapilmasi gerektigini sdylemistir. Dijital dykiilerin etkin dinleme
becerisini gelistirdigine dair elde edilen bu sonug, dijital dykiilerin etkin dinleme
becerilerini gelistirerek etkin dinlemenin saglayacagi tiim katkilar1 da beraberinde
getirdigi sdylemeyi olanakl kilar. Ozellikle yasamin temellerinin atildig1 okul éncesi
donemde etkin dinleme gelisimi bu nedenle daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu
durumun arasgtirmanin sonuglarinda dijital Oykiilerin etkin dinleme becerilerini
gelistirdiginden, yapilan ¢aligmanin 6nemini arttirdig: diistiniilebilir.
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Arastirmanin tamamina bakildiginda dijital Oykiilerin ses ve miizik dahil
anlattminin, ses ve miizik hari¢ 6gretmen destegi ile anlatimina goére dinleme
becerilerinde daha az etkili oldugu goriilmiistiir. Bunun baslica nedeninin anlatimi
O0gretmen ya da arastirmaci yaptiginda, ¢ocuklarin daha ¢ok ilgisini ¢ekebilmesi
oldugu diigiiniilmektedir. Sadece dijital 6ykii anlatiminin, 6grenciler igin hep aym
yerden gelen uyaranlar (ses, miizik ve goriintiiniin ayn1 ekrandan gelmesi tek bir yere
odaklanmalarina neden olmaktadir) bir siire sonra dgretmen destegi ile yagilan
anlattma goére anlatimi tekdiizelestirebilmekte, bu durum da dinleme becerilerini
etkilemektedir. Boylelikle teknoloji ne kadar ilerlese de insan destegi ile daha verimli
hale geldigi sonucuna varilabilecegi diisiiniilmektedir.

Oneriler

Arastirmacilara yonelik oneriler. Arastirmacilar okul oncesi donemde
dinleme tiirlerini ayr1 ayri ele alarak daha ayrintili ¢alismalar yapabilir. Arastirmacilar
bu calismada ele alinan dinleme tiirleri disinda diger dinleme tiirleri (savunmaci,
goriiniiste, pasif, duygusal, dikkatli vb.) ile ilgili caligmalar yapabilir. Okul dncesi
egitim alaninda dinleme tiirleri ve dijital Oykiiler ile ilgili calismalar kisith
oldugundan, 6zellikle okul 6ncesi egitiminde yapilacak her ¢aligmanin alanyazina
katki saglayacag diistiniilmektedir.

Ogretmenlere doniik oneriler. Okul oncesi 6gretmenlerine yapacaklari
etkinliklere uygun dijital Oykiileri segebilmeleriyle ilgili bilgi verilebilir. Dijital
Oykiilerin 6gretmenlerin yerine gecemeyecegi, onemli olan 6gretmenin dijital 6ykiiyi
verimli sekilde kullanabilmesi oldugu okul 6ncesi 6gretmenlerine anlatilabilir. Okul
Oncesi O0gretmenlerine dinleme ve dinleme becerileri ile ilgili hizmet i¢i egitimler
verilebilir.

Programa doéniik o6neriler. Okul oOncesi egitim programinda dinleme
becerisinin egitimine daha fazla yer verilebilir. Okul dncesi egitim programi kazanim
ve gostergelerinde dinleme becerileri tiirlerine yer verilebilir.
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Purpose and Significance

The purpose of the current study is to investigate the effect of the digital story-
telling method on the listening skill of pre-school children. As a result of the review
of the literature, it was found that there is a paucity of research focusing on the use of
digital stories and listening skills in the preschool period and with preschool children;
when both the national and international literature was reviewed, it was found that
there is no study exploring the effect of digital stories on listening skills and their sub-
dimensions in the preschool period. Thus, the current study is believed to make some
contributions to the literature.

Method

The current study is an experimental study employing the Posttest-only
Randomized Design with a Control Group, one of the true experimental designs. All
the people in the universe were listed and then the random selection was made from
among them, the Simple Random Sampling was used in the selection of the sampling.
The current study was conducted on a total of 60 month-old 75 children (35 girls; 40
boys) from 3 different classes of a kindergarten with at least normal development.
Semi-structured interview form with digital story books was used as data collection
tools. While conducting the current study, a total of eleven different story books were
used. The stories were selected to be suitable for the age and developmental level of
the participating students. As both the book and digital versions of the stories to be
used were needed, story books both versions of which were the same were selected.
Semi structure interview; In the current study, the semi-structured interview form
developed by the researcher was used. The form was developed in such a way as to
cover six types of listening. The stories used in the research were presented to children
in three different ways.

Presentation of a digital story including music and narration (Digital
Storytelling, experimental group 2). This is the version of the digital story presented
to the experimental group with its sound effects. Music, sound effects and narration
are the features included in the digital stories. Music and sound effects (rustling leaves
etc.) are in harmony with the content and flow of the story.

Presentation of digital story with the exception of music and narration
(Mixed Narration, experimental group 1). This is the version of the digital story
presented to the experimental group without music, sound effects and narration. The
visual flow of the story is projected yet the story is told by the researcher.

Narration with the story book. This is the version of the digital story presented
to the control group from the published book. The visuals inside the book are shown
to children and the story is told by the researcher. In line with the purpose of the
current study, the collected data were analyzed by using the SPSS program package
and the results were interpreted. It was found that the data did not exhibit a normal
distribution; thus, they were analyzed through nonparametric tests.
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Results

In order to determine whether digital storytelling has a significant effect on the
pre-school children’ selective, discriminative, emphatic, critical, creative, effective
listening skills, Kruskal Wallis H test was conducted between the control and
experimental groups and it was found that there is a significant difference between the
groups. Mann Whitney U test was used to determine which groups differed
significantly.

When the findings and results of the research are examined, it has been seen that
digital storytelling, excluding music and sound, affects children’s listening skills
positively in the selective, discriminating, empathetic, critical, creative and active
listening genres compared to other narrative types used in the research. It has been
revealed that digital storytelling improves children’s listening skills better than
narration with the storybook. This is true for all six types of listening. Details of the
findings and results are given in the discussion and conclusion section.

Discussion and Conclusions

Selective listening. There is a significant difference between selective listening
scores of the control group and the experimental group 1 in favour of the experimental
group 1; between those of the control group and the experimental group 2 in favour
of the experimental group 2; between those of the experimental group 1 and the
experimental group 2 in favour of the experimental group 2. As the results of the
current study have revealed that digital storytelling increases selective listening, it is
thought to save time for the children. In a study conducted by Takacs, Swart and Bus
(2015), a meta-analysis of 3-11 year-olds in order to examine whether digital stories
can replace adult-guided printed story books, it is concluded that digital stories are
more effective in terms of understanding the story and learning new words by
preschool children.

Discriminative listening. There is a significant difference between
discriminative listening scores of the control group and the experimental group 1 in
favour of the experimental group 1; between those of the control group and the
experimental group 2 in favour of the experimental group 2; between those of the
experimental group 1 and the experimental group 2 in favour of the experimental
group 2. Discriminative listening is defined as the ability of an individual to
distinguish between sounds, tones and pronunciations and includes the individual’s
phonemic awareness (Kingen, 2000; Melanlioglu, 2012). In the literature, there is a
limited amount of research on discriminative listening. The existing research has
shown that the pre-school is an important period when phonemic awareness starts to
develop (Melanlioglu, 2012). It was found in this study that the two ways of digital
storytelling (including music and sound effects, not including music and sound
effects) are more effective in developing the children’s discriminative listening skills.

Emphatic listening. There is a significant difference between emphatic listening
scores of the control group and the experimental group 1 in favour of the experimental
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group 1; between those of the control group and the experimental group 2 in favour
of the experimental group 2; between those of the experimental group 1 and the
experimental group 2 in favour of the experimental group 2.

Critical listening. There is a significant difference between the control group
and the experimental group 1 in favour of the experimental group 1; between the
control group and the experimental group 2 in favour of the experimental group 2;
between the experimental group 1 and the experimental group 2 in favour of the
experimental group 2. Variety of methods is the key to the acquisition of critical
listening skills. Teachers need to prepare activities that will activate as many senses
as possible to develop critical thinking skills and to establish multi-media classroom
environments (Carkit, 2018). Well-designed digital stories often contain elements
such as music and sound effects, visuals that fit the story's flow, animated story
characters or objects, and camera techniques (Zucker, Moody and McKenna, 2009).
For this reason, it can be thought that digital stories will contribute to the development
of critical listening skills by activating multiple senses. This is supported by the
finding of the current study showing that both types of digital storytelling enhanced
the children’s critical listening skills.

Creative listening. There is a significant difference between the control group
and the experimental group 1 in favour of the experimental group 1; between the
control group and the experimental group 2 in favour of the experimental group 2;
between the experimental group 1 and the experimental group 2 in favour of the
experimental group 2. The type of creative listening seems to be one of the least
studied areas when compared to the other listening types. However, when the rate of
use of creative listening is examined in comparison to the other types of listening, it
is seen that it has a large share of 20% (Aydin, 2018). Therefore, it is thought to be
one of the most important types of listening that needs to be developed. The current
study is thought to show a new path to educators who want to foster their students’
listening skills by proving that digital stories develop creative listening skills.

Effective listening. There is a significant difference between the control group
and the experimental group 1 in favour of the experimental group 1; between the
control group and the experimental group 2 in favour of the experimental group 2;
between the experimental group 1 and the experimental group 2 in favour of the
experimental group 2. Cihangir (2000) stated that effective listening skills have a
positive and lasting effect on other listening skills. In the current study, it was seen
that effective listening was affected positively by digital stories. It is thought that
digital stories enhance the effective listening skills of children and indirectly
contribute to the development of other listening skills. In the current study, it was seen
that digital stories improved effective listening skills. Individuals who have acquired
effective listening skills and have learned how to listen effectively can communicate
effectively (Melanlioglu, 2011).
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Giliniimiizde bilim, teknoloji ve iletisim alanlarinda gozlemlenen hizli gelisim,
diinya tizerindeki smurlari ortadan kaldirmustir. Kiiresellesen diinya diizeninde,
toplumlarin medya, sanayi, kiiltiir, sanat gibi tiim yapilar1 etkilesim i¢indedir ve bu
sistemde Ingilizce, ortak bir payda altinda iletisimi saglamada one ¢ikan dildir.
Nishanthi (2018), diinyada en yaygin kullanilan dil olan ingilizcenin, farkl1 iilkelerde
yasayan insanlarin yami sira ayni iilkede yasayanlarin da iletisim aract durumuna
geldigini belirtmistir. Nishanthi (2018) ve Mckay (2002) Ingilizcenin, diinyada en
yaygm kullamlan yabanci dil oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte Ingilizce
bilmenin, yagama tutunmak i¢in gerekli oldugunu ve bu dilin giiniimiiz diinyasinin
disar1 acilan ana penceresi oldugunu da belirtmistir.

Sneddon (2003) kiiresel bir dil olarak Ingilizce’nin, iilkeler arasi ekonomik
iligkiler, uluslararasi is iligkileri, diinya ticareti gibi uluslararasi etkilesimde 6nemli
bir rol oynadigini belirtmistir. Reddy (2016) bu tiir etkilesimlerde Ingilizce’ nin,
uluslararasi ortak dil gorevi tistlendigini belirtmistir. Uluslararasi alanda yadsinamaz
bir 6neme sahip olan Ingilizce, iilkemizde de iletisim icin &ne ¢ikan yabanci
dillerdendir. Kiiresellesen diinyada Ingiliz dilinin konumu, iilkemizde de bu dili bir
gereksinim durumuna getirmistir. Education First (2019) verilerine bakildiginda,
Ingilizce becerilerinin diinyadaki siralamasinda Tiirkiye 46.81 puanla “gok diisiik
yeterlik” gdstermekte ve 79. sirada yer almaktadir. Bunun da iilkemizde Ingilizceye
verilen 6nemin arttirilmasi gerekliligini ortaya koydugu sdylenebilir. Artan bu 6nem,
Ogretim programlarinda uluslararasi gereksinimler de gozetilerek yenilenme ve
degisikliklere gidilme gereksinimi dogurmaktadir.

Milli Egitim Bakanlig1 (2017), bu degisme ve yenilemelerin gerekcesini soyle
aciklamaktadir: Bilim ve teknolojideki hizli degismeler, toplum yasaminda bireyden
beklenen vasiflarin farklilagmasina neden olmaktadir. Bu farklilagma, 6gretim
programlarinda giincellenme ve yenilenme gereksinimini de beraberinde
getirmektedir. Ogretim programlar1 cagin gereklerine, bireyin ve toplumun
ihtiyaglarina gore gerekli diizenlemelere tabi tutulabilir.

MEB (2017), 6gretim programlarina iliskin yiriitilen degisikliklere yonelik
yapmis oldugu basin acgiklamasinda, 6gretim programlarinda yapilan degisikliklerin
gerekgesini soyle belirtmistir: Diinyada ve lilkemizde yasanan bilimsel ve teknolojik
geligsmelerin, bireylerin vasif 6rgiisiinii ve nitelik dokusunu degistirdigi, 6grencilere
kazandirilmasi planlanan temel bilgi ve becerilerin yaninda dgrenme yasantilarini
edinme siirecinin de Onem arz ettigi belirtilmistir. Ayrica kazanilmig olan bu
Ozelliklerin yasamin farkl alanlarinda kullanilabilmesi i¢in bireylerin iyi bir donanim
ve altyapiya sahip olmasi da bir gereklilik olarak goriilmistiir. Bu gerekceler
dogrultusunda, ortadgretim 9. smif Ingilizce dersi 6gretim programinda, yenilenme
yoluna gidildigi goriilmiigtiir. Son yirmi yil igerisinde 2005, 2012 ve 2017 olmak
iizere ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinda yenilenme ve degisiklik
caligmalan yiriitilmiistiir (MEB, 2005; 2012; 2017). Haznedar (2010), 2005 yilina
kadar yiiriirliikte kalan Ingilizce dersi &gretim programimin geleneksel gretim
yaklasimiyla ele alindigimi, 2005 yilinda yenilenen Ingilizce dersi &gretim
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programinin ise Ogrenci merkezli ve dil 6grenme siirecine odakli bir program
anlayigina hakim oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Kirkgéz (2008), dgretim
programinda yenilenme hareketinin bir parcasi olarak iletisimsel dil ogretme
yaklasiminin tanitildigmi dile getirmistir. 2012 Ingilizce dersi 6gretim programin
inceleyen Coskun-Demirpolat (2015) ise, programdaki en 6nemli degisikliklerden
birinin 12 yillik zorunlu egitimle birlikte yabanci dil egitiminin 2. siniftan itibaren
verilmeye baslanmasinin oldugunu belirtmistir. Kirkgdz (2007), Ingilizce nin Tiirk
egitim sistemine girdiginden beri politik ve sosyoekonomik etkenlerden etkilenerek
Ingiliz dili 6gretiminin pek ¢ok degisim gegirdigini, kiiresellesme ile birlikte Ingiliz
dil politikalarimin tiim Tiirk egitim sisteminde degerlendirildigini belirtmistir.
Buradan hareketle 2005 yilindan giiniimiize yenilenen Ingilizce 6gretim
programlarinda radikal degisiklikler yapildig1 sdylenebilir.

Yenilenen ortadgretim 9. siif Ingilizce dersi 6gretim prograninda yapilan
degisiklikler incelendiginde, Yiicel, Dimici, Y1ldiz ve Biimen (2017) Ingilizce dersi
ogretim programlarinda, ingilizce 6gretiminde, diinyada yiiriitiilen 6gretim model ve
yaklagimlarinin, yenilik ve geligsmelerin izlendigi ve yeniliklerin programa dahil
edilmeye ¢alisildigini belirtmislerdir.

2017 yilinda yenilenen Ogretim programi, Avrupa Konseyi Ortak Dil
Olgiitlerinin egitimbilimsel (pedagojik) ve betimleyici ilkelerine uygun bir sekilde
tasarlanmis ve dil yeterlik diizeyleri belirlenmistir (MEB, 2017). Eylem odakl1 bir
yaklagim benimsenmis olup “hedeflenen dil ders 6gretim araci olmaktan 6teye gecip
iletisim arac1 ozelligi tasimalidir” hedefi sdyle vurgulanmistir: “Ingilizce Ogretim
Programinin ana amaci 6grencilerin eglenceli 6grenme cevresinde giidiilenerek,
Ingilizcenin etkili, akic1 ve 6zerk bir dil kullanicilari olabilmeleri icin onlar1 Ingilizce
ile mesgul edebilmektir.” (MEB, 2017, s. 4). Ogretim prograninin bu amacin
gerceklestirebilmek ve basarili bir uygulama i¢in dgretmen, dgrenci, yonetici ve
uzman gibi tiim paydaslarin etkilesim ve is birligi icerisinde olmasi biiyiik dnem
tagimaktadir.

Ortadgretim 9. sif ingilizce dersi 6gretim programi 6geleri incelendiginde,
2014 ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programina gore hedef, tema, dgretme-
Ogrenme siireci ve dlgme-degerlendirme gibi boyutlarinda 6nemli degisiklikler ve
diizenlemeler gdze ¢arpmaktadir. 2017 yilinda yenilenen 9. simf Ingilizce dersi
Ogretim programi, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programinin (ADOCEP), Al ve A2
diizeyine uyumlu diizenlenmistir. Bu diizeyde, dgrencilerin 6grendikleri Ingilizce
bilgisini pekistirmeleri hedeflenmektedir. Ogrencilerin gelistirmesi gereken beceriler
olarak ise; basit konugmalar1 anlayabilme, kendini tanitabilme ve giinlilk yagamini
hedef dille siirdiirebilme becerileridir. Aym1 zamanda, Yiicel ve dig. (2017), bu
Ogretim programinin hedeflerinin, ist diizey biligsel hedefler oldugunu ancak
duyussal ve psikomotor hedef ile kazanimlarin 6gretim programinda yer almadigini,
icerigin, gilincel konulardan olustugunu ve iletisimsel yaklasim esas alindigini
belirtmislerdir.
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2014 Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programinda icerik sayis1 fazla iken,
2017 yilinda yenilenen ogretim programinda, icerigin azaltildifi goriilmiistiir.
Ogretme-6grenme siirecinde ise dgrencilerin Ingilizce iletisim kuran, etkin katilimc1
rolii iistlenmeleri hedeflenmistir. Bu siirecin, etkilesimli bir sekilde “6grenci-6grenci,
Ogrenci-0gretmen seklinde ve bireysel, esli ve grupla calisma aktiviteleri ile
yiiriitiilmesi, gretmenin Ingilizceyi etkin kullanmasi ve iyi bir model olmas1” esas
alinmigtir (MEB, 2017, s. 10). Ayrica bu siiregte sunulan “materyallerin otantik
olmasi, pek c¢ok dil 6grenme kanali kullanilarak 6grencide dil 6grenme algisinin
pekistirilmesi” hedeflenmistir. Benzer sekilde, 6grencilerin ilgilerinin yani sira
“gercek yasam dil 6grenme ihtiyaglarina hitap edilmesi” anlayisi benimsenmistir.
Ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinda, dért dil becerisine agirlik verilmis
ve bu beceriler bir biitiin olarak sunulmustur. Olgme ve degerlendirmede ise
“geleneksel, alternatif yontemler ve elektronik dlgme ve degerlendirme yontemlerine”
yer verilmistir. “Dil siniflarinda, her tiirlii 6grenci iirlinii degerlendirilmektedir” ancak
Ogretim programinda, temel Slgme tiirleri olarak konusma ve dinleme becerilerini
Olgmeye yarayan “Video Bloglar ve Tartisma Zaman1” etkinlikleri sunulmustur. Dort
dil becerisinin biitiinlestirilerek dl¢iilmesinin yani sira “dilin kelime, yapi, telaffuz
gibi boliimlerinin OSlgiilmesi teknoloji paketleri, yazili smavlar, portfolyolar”
aracihgiyla saglanmistir (MEB, 2018, s. 10-12). 2005’ten giiniimiize kadar
gelistirilen ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programlari incelendiginde, iletisimsel
yaklagima vurgunun yillara goére arttigi, daha Ogrenci merkezli ve teknolojik
materyallerin benimsendigi programlar gelistirildigi diistiniilebilir. Yapilan bu
degisiklikler, iilkemizde dil 6gretiminde modern bir yaklagimin takip edildigi algisi
olusturabilir.

Gelmez-Burakgazi (2019; 2020), egitim-6gretimde gerceklestirilen yenilik
caligmalarinin etkili bir sekilde yasama gegirilmesinin ve egitim Ogretim
etkinliklerinin niteliginin arttirilmasinin, biiyiikk oranda uygulamalarin 6gretim
programma baglilikla gergeklestirilebilecegini belirtirken 06gretim programina
baglhilig1, programin aslina uygun uygulama derecesi olarak tanimlamistir. Ogretim
programina baglilik, biitiinliik ve uygulamanin niteligi olarak da tanimlanmigtir (Dane
ve Scheiner, 1998). Dusenbury, Brannigan, Falco ve Hansen (2003), programa
bagliligi, program gelistirme uzmanlari tarafindan hedeflenen programin, 6gretmenler
ve diger program saglayicilarin programi uygulama derecesi olarak tanimlamslardir.
Egitim alaninda, 6gretim programina baglilik kavramina iliskin yaygin kabul edilen
goriis ise Ogretim programina baglilifi, 6gretim programi materyallerinin aslina
uygun sekilde dogrusal olarak 6gretmen aracilifiyla sunulmasi olarak tanimlamistir
(Lynch, 2002). Alan yazinda sunulan tanimlardan hareketle, dgretim programina
baglilik, tasarlanan / resmi program ile uygulanan programin ortiismesi olarak
tanimlanabilir.

Programa baglilik bes sekilde 6l¢iilebilir (Dane ve Schneider, 1998; Dusenbury
ve dig., 2003; O’Donnell, 2008):
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1. Programa uyma: Yazili programla tutarli bir sekilde belirtilen etkinlik ve
yontemlerin uygulanmasi,

2. Miktar: Katilimcilara sunulan program miktari, farkli 6geler ile de
aciklanabilir (oturum sayisi, katilim orani, kisi sayisi, siire vb.)

3. Uygulamanin niteligi: Program igeriginin sunulmasi agisindan program
uygulayicisinin, programi saptadigi kadariyla etkililik orani,

4. Katilime tepkileri: Programin igerigine ve etkinliklere katilan katilimeilarin
dahil olma ve mesgul olma oran,

5. Program farkliliklar1: Programlarin ya da farkli olusumlarin essiz 6zellikleri,
yeni 6gretim programim eski programlardan ayiran kendine 6zgii 6zellikleri.

Yukarida sunulan dlgiitler dogrultusunda bu ¢alismada, 6gretmenin programa
baglihigina bu bes 6ge cergevesinde karar verilmistir. Ogretmen ile rutin gériismeler
ve dgretmen tarafindan tutulan notlarin ikinci aragtirmaci tarafindan dénem boyunca
takibi ile, dgretmenin sinif icerisinde uygulamig oldugu etkinlik ve ydntemlerin
programla tutarliligi (uyma), program miktari (doz), 6gretmenin programa iliskin
yiriittigii degerlendirme c¢alismalar1 (uygulamanin niteligi), 6grencilerin ders ici
etkinliklere katilimi (katilime1 tepkileri), mevcut programda sunulan yenilikler
(program  farkliliklar1)  &gretmenin  programa  bagliligi  ¢ergevesinde
degerlendirilmistir.

Ogretim programina baghliga iliskin uluslararasi alan yazindaki ¢aligmalar
incelendiginde, 6zellikle saglik ve egitim alanlarinda ¢aligmalarm yiriitilldagii dikkat
cekmektedir (Backer, 2000; Dane ve Schneider, 1998; Dusenbury ve dig., 2003;
Songer ve Gotwals, 2005).

Programa baglilik kavramina yonelik yiiriitillen arastirmalar, politika yapicilar
ile yoneticiler arasinda ve politika yapicilarin planlari ile 6gretmenlerin uygulamalari
arasinda uygulama farkliliklarinin oldugunu, politika yapicilarin genel ve agik uclu
politikalar gelistirirken, Ogretmenlerin ise bu politikalart ya da programlart
uygularken esnek ve 6zerk olduklarini géstermistir (Wang, 2006). Benzer sekilde,
Ogretmenlerin pek ¢ogunun Ogretim programindaki her seyi sunmadigi, 6gretim
programina bagliligin arttirilabilmesi i¢in ise Ogretmen egitiminin, &gretim
programimin Ozelliklerinin, O6gretmen ozelliklerinin  ve programin sematik
Ozelliklerinin anahtar gorevi gordigii belirtilmistir (Dusenbury vd., 2003). Ayrica,
programin uygulanmasinda ortaya ¢ikan sorunlari ayrintili bicimde incelemek igin
zaman ve Ogrencilerin bolge ve okul diizeyindeki gelisim gereksinimlerini
kargilarken, 6gretmenlerin mesleki sorumluluklarini yerine getirebilmeleri igin
destege gereksinimlerinin oldugu belirtilmistir (Roman, 2016).

Aragtirmalar, zayif bir programin yiiksek nitelikli uygulamasimm, en iyi
programin diisiik nitelikle uygulanmasindan daha etkili oldugunu gostermistir
(Gottfredson, Gottfredson, Czeh, Cantor, Crosse, Hantman, 2000). Programlar, aslina
bagli kalinarak uygulanmalidir (Arthur ve Blitz, 2000).



564 Esra Civriz ve Seving Gelmez Burakgazi

Songer ve Gotwals (2005), programa baglilik kavrami iizerine 6grencilerle
ylrlitmiis olduklar1 aragtirmalarda, yiiksek bagliligin benimsendigi Ogrenci
gruplarinda, diisiik bagliligin benimsendigi gruplara gore daha yiiksek puanlar ve daha
fazla kazanimlarin goze carptigini ifade etmislerdir. Ayrica yiiksek bagliligin
benimsendigi gruptaki 6grencilerin, karmasik diisiinme 6devlerinde gii¢lii bir bilgi ve
beceri temeli elde edebilecegi belirtilmistir.

Ogretim programina bagliliga iliskin ulusal alanyazinda yiiriitiilen calisma sayis1
simirlidir (Biimen, Yildiz ve Cakar, 2014; Gelmez-Burakgazi, 2019; 2020). Programa
baglihk kavrami yerine 6gretim programm uygulamalari (Oztiirk, 2003), 6gretim
programini kabullenme ve uygulama (Tekbiyik ve Akdeniz 2008), ogretim
programinin uygulanma diizeyi (Aykag ve Ulubey, 2012), 6gretim programina iligkin
O0gretmen ve Ogrenci algilart (Savran, 2017), &gretim programinda sunulan
kavramlarin uygulanisina iliskin 6gretmen goriisleri (Baydir, 2018), ve ogretim
programinin degerlendirilmesi (Yice, 2018) gibi farkli ifadeleri kullanilmustir.
Yiiriitiilen ¢aligmalarda agirlikli olarak, dgretmenlerin ve dgrencilerin goriislerine
bagvurularak program tasarisi ile uygulama arasinda farklilik olup olmadig
incelenmistir. Aragtirmalarda 6gretmenlerin, gérev yaptiklar: bolgeye, deneyime ve
egitim durumlarma goére programi uygulamada farkliliklar olustugu géze ¢arpmistir
(Ersen-Yanik, 2007). 2017 yilinda yenilenen ingilizce dersi 6gretim programinda,
degerler egitimi etkinliklerinin ve kazanimlarinin yetersiz oldugu, ders saatlerinin
azlig1 ve 6gretmenlerin, 6gretim programindaki dil becerilerine iliskin kazanimlari
yetistirmekte giicliik ¢cektikleri goriilmiistiir (Baydir, 2018).

Arastirmalar dogrultusunda, 2017 yilinda yenilenen ortadgretim Ingilizce dersi
Ogretim programina yonelik gergeklestirilen program degerlendirme calismasinda,
programin kazanimlarinin ADOCEP’de belirtilen yeterlik diizeyleri ile uyusmadigi
ancak etkinliklerin 6grencilerin dil seviyelerine ve yaslarina uygun oldugu, programin
iletisimsel yaklasima ve Ogrenci diizeyine uygun oldugu ve hedef dilin kiiltlirel
etkinliklerine yer verildigine deginilmistir (Yice, 2018). Program degerlendirme
lizerine yiiriitiilen bir diger galismada, 2017 yilinda yenilenen 9. Simif ingilizce Dersi
Ogretim Progranminin genis kapsamli ve islevsel oldugu ancak dgretme-dgrenme
stirecinde iletisimsel yaklagimi olumsuz etkileyen siniftaki 6grenci sayilarinin fazla
olmasi, farkhi tip oturma diizeni olusturmaya olanak saglamamasi, Ingilizcede
ogrendiklerini giinliik yasama aktarmasi beklenen Ogrencilerin, ingilizce’yi siif
ortaminda dahi gercege yakin sekilde 6grenme olanagi bulamamalari, hedef dille
etkilesimin yeterince dogal olmamasi gibi pek ¢ok 6genin oldugu belirtilmistir (Altay,
2018).

Ogretim programlarimin, uygulama siireciyle ortiisiip drtiismedigine, ne derece
ortlistiigline ve uygulamanin programa bagli olup olmadigina karar verme agamasinda
bir uygulayici olarak 6gretmenlerin yani sira 6grenciler de onemlidir. Giirleyik ve
Akdemir (2018), ogrencilerin 6grenmesini arttirmak icin program gelistirmeyi,
program ile ilgili etkinliklerin temel amaci olarak kabul etmislerdir. Cook-Sather
(2006), 6grencilerin, egitimlerini etkin bir bigimde diizenleyebilmeleri i¢in firsatlarin
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taninmasi gerektigini ve 6gretim programinin diizenlenmesi basamaginda tartismalara
dahil edilmeleri gerektigini Onermistir. Bu sayede, Ogrencilerin yeni &gretim
programina yonelik aidiyet hissedeceklerini de belirtmistir.

Ogrencilerin programdan beklentileri ile &gretim programinmn Ortiismesi,
Ogrencilerin programi benimsemeleri ve olumlu tutum gelistirmeleri i¢in 6nemli
olabilir. Ornegin, dgrencilerin giincel dil gereksinimlerinin, dgretim programina
yansitilmasi anlamli olabilir. Boylelikle, 6gretim programi, toplumun ve 6grencilerin
gereksinimlerine ve beklentilerine uygun olabilir.

Ingilizce dersi 6gretim programina iliskin ulusal diizeyde 6grenci beklentilerine
yonelik ¢aligmalarda, programin uygulama siirecinde sinif ve okulun fiziki kosullari,
Ogretmen ve O6grenci goriis ve niteliklerinden kaynaklanan farklilar oldugu ancak
program hedeflerinin gergeklestirildigi, icerik secimi ve diizenlemesinden, ders
materyallerinden, programdan kaynakli birtakim aksakliklar yagsandigi belirtilmistir
(Ersen-Yanik, 2007). Arastirmalara gore 6grencilerin, kendilerini dort dil becerisinde
yeterli hissetmemeleri, 6gretmenin sinif i¢erisinde Tiirkge konusmasi ile dil bilgisi ve
okumaya agirlik verilip konusma becerilerinin smif igerisinde Stelenmesi mevcut
ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programini yetersiz bulmalarina neden olmustur
(Savran, 2017).

Bu calisma, 6grencilerin Ingilizce 6gretiminden beklentilerinin, —Ingilizce
ogretiminde karsilastiklar1 sorunlarinin ve bu sorunlarin nereden kaynaklandiginin
irdelenmesi agisindan onemlidir. Ote yandan, program uygulayicisi dgretmenin
programa baghliginin sonuglarinin goriilmesi bakimindan da 6nemlidir. Ozetle,
caligmanin en temel giidiisti, 6gretim siirecinin 6nemli paydaslarindan biri olan
ogrencilerin goriislerinin alinmasi ve 6gretim programina bagl kalinarak siirdiiriilen
bir 6gretimin sonuglarinin incelenmesidir.

Bu c¢aligma, dgretmenin yenilenen ortadgretim 9. sinif ingilizce dersi 6gretim
programina baglilik ile ders yiiriittigii siniflarinda 6grencilerin beklentilerinin neler
oldugunu, dénem sonunda bu beklentilerin ne kadarinin karsilandigini ve 6grencilerin
ders basarilarini arastirmayi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, arastirma
sorular1 agagidaki gibidir:

1. Ogrencilerin ders uygulamalarina yonelik beklentileri nelerdir?

2. Dénem baginda, &grencilerin Ingilizce dinleme ve konusma becerileri
programda belirtilen diizeyde midir?

3. Ortadgretim 9. Smif ingilizce Dersi Ogretim Programina gretmenin baglihig
ile yiiriitilen Ingilizce derslerinde dénem sonunda, &grencilerin yenilenen
programa iligskin beklentileri karsilanmig midir?

4. Ogrencilerin Ingilizce dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri dénem
sonunda programda belirtilen diizeyde midir?
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Yontem

Bu boéliimde, arastirma modeli, ¢aligsma grubu, veri toplama siireci, veri toplama
araglar1 ve veri analizi sunulmaktadir.

Arastirma Modeli

Bu c¢alismada, nitel arastirma desenlerinden, durum ¢alismasi kullanilmistir.
Creswell (2014), durum c¢alismasim siiregleri, etkinlikleri ve eylemleri kesfeden
tasarimlar olarak tammlamigtir. Fraenkel ve Wallen (2012), durum ¢aligmalarinda
durumun sadece bir birey, okul, grup ya da programdan olusabilecegini 6rnegin,
okumay1 dgrenmede giicliik ¢eken bir 6grenci, bir sosyal ¢alisma sinifi incelenecek
durumlar arasinda yer alabilirken, ayni zamanda; 6zel bir okul ya da &gretim
programinin incelenmesinin de durum caligmasina 6rnek olacagini belirtmislerdir.
Buradan hareketle, 9. Smf Ingilizce Dersi Ogretim Programinda yapilan
degisikliklerin ve bu degisikliklerin 6grenciler {izerindeki etkilerinin, 6grencilerin bu
programdan beklentilerinin neler oldugunun ve bu beklentilerin karsilanip
kargilanmadiginin, &grencilerin farkli dil becerilerine yonelik ders basarilarinin
derinlemesine incelenmek ve arastirilmak istendigi bu ¢alismada, durum g¢alismasi
kullanilmistir. Durum g¢aligmast desenlerinden ise “biitiinciil ¢oklu durum deseni”
kullanilmustir. Yin (2003) biitiinciil ¢oklu durum desenini, her bir durumun 6ncelikle
kendi iginde biitiinciil bir sekilde ele alinmast daha sonra ise durumlarin birbiriyle
karsilagtirilmasi olarak tanimlamistir. Bu ¢alismada, arastirmanin yiiriitiildigii siniflar
durum olarak nitelendirilmis, biitiinciil olarak ele alinmis ve sonrasinda durumlar
birbirleri arasinda karsilastirilmistir. Bu nedenle; bu desen kullanilmistir. Bu sayede
2017 yili program degisikliginin hemen {izerine 6grenci beklentileri, 6gretmen
uygulamalar1 ve takibi {izerine veri elde edilmistir. Sif igerisinde 6gretmen
uygulamalari ve 6gretmen notlari, dgretmenin programa bagliligina 1sik tutmustur.

Calisma Grubu

Bu ¢aligma, 2017-2018 egitim-6gretim yil1 birinci ddneminde Kastamonu’da bir
ortadgretim kurumunda 6grenim goren 9. simf 6grencileri ile gergeklestirilmistir.
2017 yilinda uygulamaya konan Ingilizce dersi dgretim programi kademeli olarak
oncelikli olarak 9. siniflarda, sonraki yillarda ise 10, 11 ve 12 siniflarda uygulanmaya
baglamak tizere 2017 yilinda yiiriirliige girmistir (MEB, 2017). Bu nedenle bu
¢alismada, 2017 yilinda uygulamaya konan sadece 9. sinif diizeyinde degisikliklerin
yapildig1 6gretim programu temel alinmustir ve 9. siiflarla ¢alisma yiriitilmistiir.
Calisma grubu, Ogretmenin gorev yaptigi okulda ve ders verdigi siniflarda
gergeklestirilmis olmast nedeniyle amagli O6rnekleme yontemlerinden “kolay
ulagilabilir durum 6rnekleme” yolu ile belirlenmistir. Bu baglamda, bu ¢aligmada 9.
Sinif ingilizce Dersi Ogretim Programina yonelik 6grenci beklentileri aragtirildigi igin
calisma, sadece 9. sinif 6grencileri ile yiriitiilmiistiir. Calismanin katilimcilari, 9. siif
diizeyinde iki ayr1 subede 6grenim goren 21 erkek ve 44 kadin olmak iizere 65
ogrenciden olusmustur.
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ADOCEP’ e gore dgrencilerin Ingilizce dil seviyeleri, bu diizeyde A1 diizeyinde
olmalidir. Calismanin yiirtitiildiigii siniflarin fiziki kosullar1 incelendiginde, siniflarda
akilli tahta gibi etkilesimli materyallerin olmadig1 géze ¢arpmaktadir. Olumsuz fiziki
kosullar nedeniyle, donem igerisinde oOgretmen, dinleme ve bazi uygulama
caligmalarint kisisel bilgisayarin1 kullanarak yiiriitmiistiir. Bu olumsuz fiziki
kosullarin yaninda, okulda eTwinning ve Erasmus+ proje bagvurularinin ve
¢alismalarinin yiriitildiigii 6grenilmistir. Bu durum okulun, uluslararasi diizeyde
igbirligine verdigi 6nemi ortaya koyarak, 6gretmenlerin mesleki gelisimleri agisindan
onemli bir firsat olarak diistiniilebilir.

Veri Toplama Araclari

Bu ¢alismada, 6grencilere yonelik 6grenci beklenti anketi, donem bas1 dinleme
ve konugma sinavlari, ara degerlendirme formu, iki yazili sinav, bir uygulama sinavi
ve son degerlendirme anketi kullanilmistir. Ek olarak, o&gretmen notlarindan
yararlanilmigtir. Bu veri toplama araglarinin son seklinin verilmesi amaciyla sorularin
kapsami, agiklayiciligi, anlagilirhgi ve varsa Onerileri lizerine iki uzmanin goriisii
alinmistir. Uzmanlarin ikisi de Ankara’da bulunan bir devlet iiniversitesinde Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda lisansiistii programa kaytli olup, biri aym
zamanda bir ortadgretim kurumunda Ingilizce 6gretmenidir. Diger uzman ise bir
kamu iiniversitesinde Ingilizce okutmam olarak gérev yapmaktadir. Uzmanlarin her
ikisi de mesleklerinde bes yillik deneyime sahiptir.

Asagida, 6grenci beklentisine iligkin ¢calismada uygulanan veri toplama araglari
ayrintili olarak agiklanmistir:

Donem basinda uygulanan veri toplama araglari. Bu adimda, 6grenci beklenti
anketi, dinleme ve konusma siavlar1 uygulanmistir.

Ogrenci beklenti anketi, dénem basinda &gretmen tarafindan uygulanmus olup,
ilk kisminda 6grencilerin demografik 6zelliklerine yonelik sorulari igermektedir
(Cinsiyet ve dgrencilerin 8. sinif Ingilizce not ortalamalar1). Anket iki agik uglu soru
(Ders swrasinda hangi etkinliklerin kullanilmasini tercih ederdiniz?; Dénem sonunda
Ingilizce dersinde hangi yeterlikleri kazanmayr bekliyorsunuz?) ve iki ok segenekli
soru (Ingilizce dersinde asagidaki yeterliklerden hangilerinde kendinizi daha rahat
hissediyorsunuz?; Asagida bulunan wuygulamalardan hangileri ders sirasinda
kullanilmaktadir?) olmak iizere toplam dort maddeden olugsmaktadir. Anket donem
basinda uygulanmis olup, uygulama yaklagik 15 dakika siirmiistiir.

Ayrica déonem basinda 6gretmen tarafindan uygulanan, 6grencilerin dinleme ve
konusma becerilerine yonelik iki kisa sinav hazirlanmustir.

Dinleme becerisini dlgmeye yonelik sarki (Titanic by Celine Dion) dinletilip
sarkinin igerisinde bulunan ders igerigine yonelik bazi ifadeler (you, go on, here,
know, open, lifetime, life, my) ¢ikarilarak bosluk doldurma yaptirilms, sarkiyi iki kez
dinlemeleri saglanmistir. Uygulama yaklasik 10 dakika siirmiistir. Konusma
becerisine yonelik ise (9. Sinf Teenwise kitabi 2. Unite “Directions”) dgretmen
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tarafindan hazirlanan harita iizerinden, oOgrencilerden yer-yon tarif etmeleri
istenmistir. Bireysel olarak gergeklestirilen bu kisa sdzlii sitnavda 6grencilerin yer-yon
tarifi ortalama 2-3 dakika stirmiis olup, uygulama bes ders saatinde tamamlanmustir.

Donem ortasinda uygulanan veri toplama araclari. Ara degerlendirme formu ve
iki yazili sinav kullanilmigtir.

Ara degerlendirme formunda iki agik uglu soruyu (Ingilizce derslerinde
gerceklestirilen role play, diyalog olusturma vb. gibi etkinlikleri nasil buluyorsun?;
Dersin égretmeni siz olsa idiniz ders ile ilgili ne gibi degisiklikler yapmak isterdiniz?)
yanitlamalari istenmistir. Uygulama yaklasik 10 dakika stirmiistiir.

Yazili sinavlarda ise, O6grencilere okuma becerisine yonelik metin verilip
okudugunu anlama ve dogru/yanlis bulma seklinde sorular yoneltilmis; yazma
becerisine yonelik ise soy agaci verilip aile iiyelerini tanitmalar istenmistir. Yazili
smav sorulart MEB’in 9. smif “Teenwise” Ingilizce ders kitabinin birinci ve ikinci
iinitesine yonelik hazirlanmistir. Yazili sinavlar, bir ders saatinde tamamlanmuigtir.

Donem Sonunda Uygulanan Veri Toplama Araglari. Dort dil becerisine yonelik
uygulama sinavi yapilmis ve 6grencilerin beklentilerinin karsilanip-karsilanmadigina,
Ogretim programina ne Olgiide bagli kalindigina iliskin son degerlendirme anketi
uygulanmistir.

Son degerlendirme anketinde yedi agik uclu soru (Ingilizce dersinde asagidaki
yeterliklerden ~ hangilerinde  kendinizi  daha  rahat  hissediyorsunuz?
Dinleme/Konusma/Okuma/Yazma; Bu donem katildigin Ingilizce dersleri gecmis
donemlerde katildigin Ingilizce derslerinden nasil farkhilasmaktadir?; Dénem
sonunda Ingilizce dersinde hangi yeterlikleri kazandiginizi diisiiniiyorsunuz?; Dénem
boyunca ogrenmenizi  kolaylastiran etkinlikler nelerdi?; Ders beklentilerinizi
karsiladi mi?; Ders ile ilgili en ¢ok hoslandiginiz seyler nelerdi?; Ders ile ilgili
hoslanmadiginiz seyler nelerdir?) bulunmaktadir. Anket sorularinin yanitlanmasi
yaklagik 15 dakika siirmiistiir.

Uygulama smavinda konusma becerisine yonelik (my environment: there is-
there are, bookshop, pharmacy, bedroom, living room, vb.) 6grencinin kendi
¢evresinden ve mahallesinden s6z etmesi istenmistir. Konusma metinleri de yine 9.
simf Teenwise Ingilizce kitabmin igerigine uygun olarak diizenlenmistir. Bu
uygulama sinavi alti1 ders saati stirmiistiir. Dinleme becerisine yonelik ise sarki (One
Big Family-Maher Zain) dinletilip baz1 sozciikler ( brother, family, why, you,vb.) bos
birakilarak 6grencilerin doldurmalar1 istenmistir. Bosluk doldurma kisminda segilen
sozciikler, lizerinde ders sirasinda yapilan etkinliklerle desteklenmis sozciiklerdir.
Okuma becerisine yonelik 1, 2, 3 ve 4. {initelerin sdzciik ve yapilarini kapsayan bir
okuma metni verilmistir. Yazma becerisine yonelik ise karsilagtirma ciimleleri
kurmalari istenmistir.

Doénem boyunca Ogretmenin derslerine yonelik aldigi notlar1 da dokiiman
incelemesi kapsaminda kullanilmigtir. Ders notlari, 6gretmenin programa bagliligina
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karar vermede bir veri toplama aract olarak kullamilmustir. Genel olarak ders
notlarinda, ders girisinde kullanilan derse hazirlik etkinlikleri, ders igerikleri, derste
uygulanan etkinliklerin kisa 6zeti, derste kullanilan materyal ve ders sonunda yapilan
degerlendirme ¢aligmalar1 ve kazanimlar yer almaktadir.

Veri Toplama Siirecleri

Calisma, 2017-2018 egitim-0gretim yili giiz déneminde yiriitilmiistir. Bu
calisma, Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Kurulunun 01/11/2017-562 tarih ve
sayili izni ile uygun bulunmustur. flgili izinlerin alinmasmin ardindan uygulama
stirecine gecilmistir. Uygulamalar, 6grencilere yonelik 6grenci beklenti anketi ile
dinleme ve konusma becerilerine yonelik diizzey belirlemek i¢in iki kisa sinav
uygulamasi ile baglatilmistir. Bir ay sonra ara degerlendirme formu uygulanmis,
arkasindan ilk yazili sinav uygulanmistir. Dénem sonunda, ikinci yazili siav
uygulanip ardindan uygulama sinavi gerceklestirilmistir. Ogrencilerin her biri ile ayr1
ayrt uygulama smavi gergeklestirilerek dinleme ve konusma becerilerinin hangi
diizeye ulastigina bakilmistir. S6z konusu dokiimanlarda 6grencilerin her birine ve
ogretmene kodlar atanmis (O1: Ogrenci 1; O2: Ogrenci 2; Ogretmen T. gibi) ve ilk
smav - son sinav ya da uygulamalar arasindaki farklar incelenmigtir. Donem sonunda
da Ogrencilerin beklentilerinin ne derecede gerceklestigine yonelik bir anket
kullanilmistir. Donem sonunda, &gretmenin donem icerisindeki uygulamalarina
yonelik almis oldugu notlar incelenmis ve programa baglilina 151k tutacak veriler,
Ogretmen notlarindan elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu c¢alismada anket ve degerlendirme formundaki agik uglu sorulara verilen
yanitlar, betimsel analiz yolu ile ¢dziimlenmistir. Bu analiz tiiriinde veriler genellikle
arastirma sorularma gore gruplandirilabilir. Yildirnm ve Simsek (2003), bu analiz
tiiriiniin amacin1 “ham haldeki verilerin okuyucularin anlayabilecegi ve isterlerse
kullanabilecegi bir sekle sokulmasidir” olarak belirtir (s. 268). Buradan hareketle
bulgularin  sunumunda, &grenci beklentilerini  yansitan ifadelere siklikla
bagvurulmustur ve bire bir alitilama yapilmistir. Boylelikle, c¢aligmanin
giivenilirligine yonelik katki saglamustir. Nicel verilerin analizinde SPSS 23 paket
programi kullanilmistir.

Caligsmanin inandiriciligini saglamak tizere gesitli stratejiler izlenmistir. Guba ve
Lincoln’e (1982) gore inandiricilik i¢in inanilirlik, aktarilabilirlik, giivenilebilirlik ve
onaylanabilirlik énemlidir. Inamlirhik icin, veri toplama araglari ile ilgili uzman
goriisii alinmustir, veri toplama siireci oncesinde pilot ¢aligma yapilmistir. Pilot
calisma, yine bir meslek lisesinde 9. sinifa yeni baglayan 30 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.
Bu ¢aligmalar sonucunda veri toplama araglar1 uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Siirecin basindan sonuna zengin bir sekilde ayrintilandirilarak sunulmasi ve amagh
ornekleme yontemi, aktarilabilirlik; ayrica cesitli veri toplama araglarinin uzman
goriisii ile izlenmesi ve kisilerden alintilarin kullanilmasi, ¢alismanin giivenilebilirligi
ve onaylanabilirligi agisindan énemli 6gelerdir.
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Arastirmaci rolii. Sinifin 6gretmeni, ayni zamanda ilk arastirmaci olup, Ingiliz
dili Ogretmenligi Programi mezunudur, ii¢ yillik deneyime sahiptir. Ogretmenin,
calismanin yiirGitiildiigti okulda ise ilk yilidir. Aragtirmaci, grubun 6gretmeni olmasi
dolayisiyla da ¢aligmanin yapildigi ortamda bizzat bulunmus, veri toplama siirecini
kendisi gergeklestirmis ve veri toplama siirecine yeterli siire ayirarak bulgular
Onyargilardan uzak nesnel, ayrintili ve katilimcilardan alintilara yer vererek
sunmustur. ikinci arastirmaci, Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali’nda
calismalari ile sekiz yillik mesleki deneyime sahiptir. Tiim asamalar, iki aragtirmaci
arasinda is birligi, goriis birligi ve gériismeler ile yiriitilmiistir.

Bulgular
Bu boliimde arastirma siireci boyunca elde edilen bulgular arastirma sorulari
6l¢iit alinarak sunulmustur.
1. 2017 Yiinda Yenilenen Ortaégretim 9. Simf Ingilizce Dersi Ogretim
Programina fliskin Ogrenci Beklentileri ve Goriislerine Yonelik Bulgular

Tablo 1°de 6grencilere donem basinda uygulanan 6grenci beklenti anketine
iliskin bulgular sunulmustur.

Tablo 1

Ogrencilerin Bir Onceki Dénem Ingilizce Notlarina Iliskin Dagilimlar:
Not Dagilimlar: f %
90-100 32 49.0
80-89 16 25.0
70-79 14 21.0
60-69 2 3.0
40-49 1 2.0

Tablo 1°de &grencilerin bir 6nceki 6gretim yilinda Ingilizce dersinden aldiklar
notlara iligkin veriler gosterilmektedir. Bu bilgiler incelendiginde, &grencilerin
32’sinin 90-100, 16’smin 80-89, 14’iiniin 70-79, ikisinin 60-69 ve birinin 40-49
araliginda bir Ingilizce notuna sahip oldugu gériilmiistiir.

Dénem basinda uygulanan dgrenci beklenti anketine iliskin diger bir bulgu ise
soyledir; erkek ogrencilerin Ingilizce not ortalamalarinin yaklasik 84 oldugu
goriiliirken, kadin &grencilerin Ingilizce not ortalamalarinin yaklastk 86 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce not ortalamalar1 incelendiginde, kadin
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek not ortalamasina sahip olduklar
goriilmiistiir. Tablo 2’de ogrencilerin Ingilizce dersinde kendilerini daha iyi
hissettikleri beceriler sunulmustur.
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Tablo 2

Oégrencilerin Ingilizce Dersinde Kendilerini Daha Iyi Hissettikleri Beceriler
Yeterlik f %
Dinleme 19 29
Sozciik bilgisi 14 20
Konusma 13 21
Yazma 11 18
Okuma 5 7
Diger 3 5

Tablo 2’de arastirmaya katilan 9. simf dgrencilerinin ingilizce dersinde hangi
yeterlikte kendilerini daha iyi hissettiklerine iliskin soruya verdikleri yamtlar
gosterilmistir. Sikliklara bakildiginda, 65 O6grenciden 19’unun dinleme, 14’iniin
sozciik bilgisi ve 13’tniin konugma becerilerinde kendilerini rahat hissettikleri
goriilmektedir. Yazma becerisini 11, okuma becerisini bes 6grencinin tercih ettigi
goriilmektedir. Bu bilgilere gore, dgrencilerin kendilerini en ¢ok dinleme, konusma
becerilerinde ve sozciik bilgisinde rahat hissettikleri anlagilmaktadir. Ogrencilerin,
dinleme ve konusma becerisine yonelik ders kapsaminda yiiriitiilmesini istedikleri
etkinlikler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Ogrencilerin Ders Kapsaminda Yiiriitiilmesini Istedikleri Etkinlikler
Uygulamalar f %
Tartigsma zamani 47 60
Cevrimigi materyal 24 30
Haftanin atasozii 3 4
Cevrimigi tiriin dosyast 2 3
Cevrimigi paylagim sitesi 2 3

Tablo 3’te arastirmaya katilan 9. sinif dgrencilerinin Ingilizce dersinde dénem
boyunca kullanilmasini istedikleri etkinliklere iligkin verdikleri yanitlar gosterilmistir.
Sikliklar incelendiginde, 65 6grenciden 47’sinin tartisma zamani, 24’ 4nlin - ¢evrimi¢i
materyal, Uginliin haftamin atasézii, iKisinin gevrimici idirtin dosyast ve ikisinin
cevrimi¢i paylasim sitesi uygulamasimin kullanilmasint istedikleri gériilmiistiir. Bu
bilgilere gore 6grencilerin ders kapsaminda yiiriitiilmesini istedikleri etkinliklerin
basinda tartisma zamani ve cevrimi¢i materyal etkinlikleri gelmektedir. Buradan
hareketle 6grencilerin ¢ogunlugunun (%60), donem boyunca ders kapsaminda
uygulanabilecek etkinliklerden birinin tartisma zaman: olmasim istedikleri
goriilmiistiir. Benzer sekilde &grencilerin dénem boyunca Ingilizce derslerinde
kullanilmasini bekledikleri etkinlikler Tablo 4’te sunulmustur
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Tablo 4

Ders Sirasinda Kullanilmasi Tercih Edilen Etkinlikler
Etkinlikler f %
Canlandirma yapilmasi 42 65
Sézciik yarismasi (oyun) 12 19
Sesletim 6 9
Konusma 3 5
Odev verilmesi 1 1
Ingilizce sarki s6ylemek 1 1

Tablo 4’te 6grencilere “Ders sirasinda hangi etkinliklerin kullanilmasini tercih
ederdiniz?” sorusu yoOneltilmis ve yanitlara iligkin sonuglar sunulmustur. Sikliklar
incelendiginde 65 6grencinin 42’si Canlandirma Yapimasi, 12°si sozciik Yarigmasi
(oyun), altis1 sesletim , {igii Konusma, biri fngilizce sarki séylemek, biri dev verilmesi,
caligmalarinin yapilmasini tercih ettiklerini belirtmistir. Bu bilgilere gore 6grencilerin
ders sirasinda kullanilmasini en fazla istedikleri etkinliklerin canlandirma yapiimasi
ve oyun seklinde oldugu anlagilmaktadir. Bulgulara yonelik alintilar agagida
sunulmaktadir:

“Oyun oynamak kelime haznemi gelistiriyor.”(05)

“Derste canlandirma yapilirsa daha kalic olur.”(018)

“Ingilizce oyun oynamak, ¢iinkii beni rahatlatir.” (025)
Tablo 5

Kazanilmas: Diisiiniilen Yeterliklere Iliskin Dagilhmlar
Yeterlikler
Konusma
Okuma
Dinleme
Yazma
Konugma ve dinleme
Okuma ve dinleme
Konugma ve yazma
Dinleme ve sozciik bilgisi
Okuma ve yazma
Konugma, okuma ve dinleme
Konugma, okuma ve yazma
Konugma, okuma, dinleme, yazma
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Tablo 5’te Ogrencilerin “Donem sonunda kazanilmasini  diisiindiigiiniiz
yeterlikler nelerdir?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlar sunulmustur. Sikliklar
incelendiginde, 65 6grenciden 25’inin sadece konusma, yedisinin sadece okuma,
besinin yazma ve besinin sadece dinleme becerilerini kazanmayi bekledikleri
goriilmektedir. iki veya daha fazla beceriyi kazanmay1 hedefleyen 6grenci sayilarina
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bakildiginda 10’ unun konusma ve dinleme, besinin konusma ve yazma, besinin okuma
ve dinleme, dordiiniin dinleme ve sozciik bilgisi, tg¢liniin okuma ve yazma, besinin
konusma, okuma ve dinleme, birinin konusma, okuma ve yazma, iKisinin ise konugma,
okuma, dinleme ve yazma becerilerinin doérdiinii de kazanmayi hedefledigi
goriilmektedir. Tabloda sunulan bilgilere gore Ogrencilerin dénem sonunda
kazanmay1 en fazla bekledigi yeterliligin Ingilizce konusma becerisi oldugu
anlagilmaktadir. Bu goriisii destekleyen 6grenci goriislerinden bir boliimii asagida
sunulmustur:

“Ingilizce konusmay1 istiyorum. Ciinkii farkli bir dil greniyoruz. Hocamiz hep
Ingilizce konusuyor. Ondan da dzeniyorum.”(O1)

“Kelime haznemin gelismesini ve daha rahat Ingilizce konusmayi
hedefliyorum.”(O8)

“Kendi dilim gibi hizhh ve diizgiin konusmak isterim, dinledigim sarkilarin
anlamlarim bilmek ve sdylemek isterim.”(O51)

“Akici bir sekilde Ingilizce konusmak ve yabanci bir sarki dinledigimde anlamak
isterim.”(055)

Bu boliimde “Ara Degerlendirme Formuna” iligkin bulgular sunulmustur. Ara
Degerlendirme Formunda yer alan “Ingilizce dersinde gerceklestirilen etkinlikleri
(role play, diyalog olusturma vb.) nasil buluyorsun?” sorusuna verilen 6grenci
yanitlar incelendiginde 65 6grenciden 46°s1 ders igi etkinlikleri uygun buldugunu,
19°u ise gelistirilebilir bulduklarim1 belirtmistir. Buradan hareketle, 6grencilerin
cogunlugunun (f=46) ders icerisinde gerceklestirilen etkinliklerden memnun oldugu
diigiiniilebilir. ~ Ogrencilerin Ingilizce dersinde gerceklestirilen etkinliklerin
gelistirilmesine yonelik onerileri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Ogrencile_rin Ingilizce Dersinde Gergeklestirilen Etkinliklerin ~Gelistirilmesine
Yonelik Onerileri

Etkinlik Onerileri f %
Diyaloglar arttirarak 9 47
Daha fazla etkinlik yaparak 7 37
Daha fazla gorsel materyal kullanilarak 2 11
Oyun ¢esitliligini arttirarak 1 5

Tablo 6°da goriildiigii {izere arastirmaya katilan 6grencilerin “Ingilizce dersinde
gergeklestirilen etkinlikleri nasil gelistirebiliriz?” agik uglu sorusuna verdikleri
yanitlar incelendiginde, Ingilizce dersindeki etkinlikleri gelistirilebilir olarak
degerlendiren dokuz 6grencinin diyaloglart arttirarak, yedi 6grencinin daha fazla
etkinlik yaparak , iki ogrencinin daha fazla gérsel materyal kullanarak ve bir
ogrencinin ise oyun ¢esitliligini arttirarak seklinde yamt verdikleri goriilmiistiir. Bu
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bilgilere gére 6grencilerin ¢ogunlugu, diyaloglar: artirarak veya daha fazla etkinlik
yaparak Ingilizceyi gelistirilebilecegini diisiinmektedir. Bu goriisii destekleyen
ogrenci gorislerinden bir boliimii séyledir:

“Tiyatro yapilarak hem gorsel hem de isitsel akilda kalici oluyor.”(022)
“Daha fazla etkinlik ile daha eglenceli bir hale getirilebilir.”(058)
“Daha fazla gorselle desteklerdim.”(062)

Arastirmaya katilan dgrencilerin “Ingilizce dersinde gerceklestirilen etkinlikler
uygun mu?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde Ingilizce dersinde yapilan
etkinlikleri uygun olarak degerlendiren 13 6grenci etkinlikleri giizel ve gretici olarak
degerlendirmis ve 33 6grenci etkinliklerin kalict ve etkili oldugunu belirtmistir. Bu
bilgilere gore aragtirmaya katilan 6grenciler, etkinliklerin uygun, kalic1 ve dgretici
oldugunu diisiinmektedir. Katilimeilardan 032 ve 035’ten bu goriis dogrultusunda
almtilar sunulmustur:

“Bu uygulamalar hem dinleme hem de konusma becerimizi gelistiriyor.”(032)

“Hocayla Ingilizce konusmamiz bizi daha olumlu etkiliyor ve kelimelere agina
olmamizi sagliyor kolayca Ingilizce 6grenebiliyoruz.”(0O35)

Tablo 7

Dersle Ilgili Ogrencilerin Onerdigi Degisikliklere Iliskin Dagilimlar
Ogrencilerin Onerileri f %
Degisiklik yapmazdim 31 48
Etkinlikler eklerdim 15 22
Ogrencilere uygulama yaptirirdim 7

Tiirk¢e konusmazdim

Gorsel materyal kullanirdim

Dersi Tiirk¢e anlatirdim

Rahatlik ve 6zgiirliik getirirdim
Siniflar birlestirir tekinlik yapardim

PR P WD
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Tablo 7°de arastirmaya katilan dgrencilerin “Dersin 6gretmeni olsa idiniz ne gibi
degisiklikler yapmak isterdiniz?” sorusuna iligkin verdikleri yanitlar gdsterilmistir.
Bu dagilimlar incelendiginde 65 oOgrenciden 31’1 degisiklik yapmazdim , 15’1
etkinlikler eklerdim ve yedisi dgrencilere uygulama yaptirirdim seklinde yamit
vermislerdir. Verilen yanitlar incelendiginde, 6grenciler altis1 ders igerisinde Tiirkge
konusmazdim, g gorsel materyal kullanirdim, biri dersleri Tiirk¢e anlatirdim, biri
rahatlik ve ozgiirliik getirirdim ve biri Siniflart birlestirir etkinlik yaptirrdim gibi
yanitlar vermiglerdir. Bu bilgilere gére Ggrencilerin ¢ogunlugunun (f=31), dersin
O0gretmeni olsalardi degisiklik yapmayacaklarini, 6gretmeni nasil ders isliyorsa ayni
sekilde ders isleyecegini, degisiklik yapmak isteyen 6grencilerin (f=34) ise etkinlikler
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eklerdim veya oOgrencilere uygulama yaptirirdim seklinde yanit verdikleri
goriilmiistiir. Asagida bu gortisleri destekleyen alintilara yer verilmistir:

“Akilda kalic1 yontemler kullanirdim. Haftada bir ders oyun ve o konu ile ilgili
etkinlik yapardim.”(0O5)

“Dikkat gekici yazi, gorsel, karikatiir gibi seyler kullanip dersi daha eglenceli
hale getirirdim.”(013)

“Etkinlikleri artiirdim bdylece Ogrencilerin dersi daha fazla sevmesine
yardime1 oluruz.”(021)

“Ogretmenimiz gibi ingilizce konusurdum.”(028)

2. Dénem Sonunda Ogretmenin Programa Bagh Olarak Yiiriittiigii ingilizce
Derslerinde Ogrencilerin Yenilenen Ortaégretim 9. Sinif Ingilizce Dersi Ogretim
Programina lliskin Beklentilerinin Karsilanmasina Iliskin Bulgular

Bu arastirmada 6gretmenin programa bagliligi, Dane ve Schneider (1998),
Dusenbury ve arkadaslari (2003) ve O’Donnell (2008) tarafindan belirlenen bes
Ol¢iitten dordii temel alinarak dl¢lilmistiir. Bu dort 6l¢iit incelendiginde, (1) Programa
uyma: Yazili programla tutarli bigimde belirtilen etkinlik ve ydntemlerin
uygulanmasi, (2) Miktar: Katilimeilara sunulan program miktari, farkli 6geler ile de
aciklanabilir (oturum sayisi, katilim orani, kisi sayisi, siire vb.), (3) Uygulamanin
niteligi: Program iceriginin sunulmasi agisindan program uygulayicisinin, programi
saptadig1 kadaryla etkililik orani, (4) Katilimeilarin tepkileri: Programin igerigine ve
etkinliklere katilan katilimcilarin dahil olma ve mesgul olma orani. Bu baglamda
Tablo 8’de 6gretmenin programa bagliligina iliskin notlart sunulmustur.

Tablo 8
Ogretmen Notlar
Yararlamlan . Yillik Planda Cgllsmalar/Kullamlan
Temalar Kaynaklar Unitelere Ayrll_an Ogl_‘etim_ Yontem ve
Ders Saatleri Teknikleri, Materyaller
Role Play, Games,
. . Writing Dialogues and
Studying Abroad Teenwise 20 saat Acting,gSpeakigg Cards,
Pronunciation
Acting, Role Play,
Introducing
My Environment Teenwise 20 saat Neighbourhood, Games

(Blind Man Buffs),
Pronunciation
Guessing Games,
Movies Teenwise 15 saat Watching parts of
movies, Pronunciation
(devam ediyor)
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Tablo 8 (devam)

Yararlamlan _ Yillik Planda Cahsmalar/Kullamlan
Temalar Kaynaklar Unitelere Ayrilan Ogretim Yontem ve
Ders Saatleri Teknikleri, Materyaller
Internet Websites,
Human in Nature Teenwise 15 saat Worksheets, Games,

Visuals, Pronunciation
Game (Guess who?),
Celebrities Teenwise 20 saat Videos, Songs,
Pronunciation

Tablo 8 incelendiginde, programa uyma Olciitiinde 6gretmenin programdaki
etkinlik ve yontemleri tercih ettigi, miktar 6l¢iitiinde 6gretmenin programda sunulan
temalar1 programda Onerilen siirede tamamladigi, uygulamanin niteligi 6l¢iitiinde
Ogretmenin programa uygun 6lgme ve degerlendirme yontemleriyle (kisa sinavlar,
uygulama sinavlari, yazili siavlar) 6grenci basarisint dénem boyunca 6l¢tiigii ve
programin etkililigini belirledigi, katilimcilarin tepkileri olglit olarak temel
alindiginda Ogrencilere yonelik gelistirilmis veri toplama araglarindan (6grenci
beklenti anketi, ara degerlendirme formu, son degerlendirme anketi) elde edilen
bulgular dogrultusunda programda sunulan etkinliklere etkin katilim gosterdikleri ve
programdan beklentilerinin soruldugu goriilmistiir.

Ogretmen donem basinda yenilenen programu inceleyerek 6gretimini planlanis
ve donem boyunca uygulamalarina iligkin ikinci arastirmaci ile goriismeler Yiiriitmiis
ve donem igerisinde notlar tutmustur. Ofretmen notlar1 incelendiginde, ders
6gretmeninin 6gretim programinda sunulan temalara yillik planlarda belirtilen siireler
dahilinde, ogretim programimin sunumunda kullandigi kaynaklardan, igerik
sunumunda kullanilan 6gretim etkinliklerinden s6z ettigi goriilmiistiir. Buradan
hareketle, 6gretmenin “Studying Abroad” baslikli temanin sunumunda “Teenwise”
kitabini 20 saatlik ders siiresinde “Role Play, Games, Writing Dialogues and Acting,
Speaking Cards, Pronunciation” gibi materyal ve etkinliklerle destekledigi
gorillmiistiir. “My Environment” temasinda 6gretmenin, “Teenwise” kitabini 20
saatlik bir ¢caligma ile “Acting, Role Play, Introducing Neighbourhood, Games(Blind
man Buffs), Pronunciation” gibi etkinliklerle destekleyerek tamamladigi goriilmiistiir.
Ogretmen notlar1 incelendiginde, Movies iinitesinde dgretmenin “Teenwise” adli
kaynak kitab1 kullanarak 15 saatlik bir ¢alisma ile “Guessing game, watching parts of
movies, Pronunciation” gibi etkinliklerle tiniteyi tamamladig1 goriilmistiir. Human in
Nature temasinda ise ayni kaynak kitap kullanilarak 15 saatlik bir ¢alisma ile “Internet
Websites, Worksheets, games, visuals, pronunciation” gibi materyal ve etkinlikler
kullanilarak tamamlandig1 goriilmistiir. Birinci donemin son temasi “Celebrities”de
ise kaynak kitap kullanilarak 20 saatlik bir ¢aligma ile “Game (Guess who), videos,
songs, pronunciation” gibi etkinlik ve materyallerle yiiriitiilmiistiir. Tablo 9°da
dgretim programina bagli yiiriitiilen Ingilizce dersinde dgrencilerin kendilerini rahat
hissettikleri dil yeterliklerine yonelik bilgiler sunulmustur.
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Tablo 9

Ogrencilerin Kendilerini Rahat Hissettikleri Dil Yeterlikleri
Dil Yeterlikleri f %
Dinleme 20 27
Konusma 11 15
Okuma 7 9
Yazma 3 4
Konugma ve dinleme 10 14
Konusma ve okuma 4 5
Dinleme ve yazma 4 5
Konugma ve yazma 3 4
Konugma, dinleme ve okuma 5 7
Konugma, dinleme ve yazma 2 3
Dinleme, okuma ve yazma 2 3
Konugma, dinleme, okuma ve yazma 3 4

Tablo 9°da dgretmenin programa bagh olarak yiiriittiigii Ingilizce derslerinde,
ogrencilerin kendilerini donem boyunca daha rahat hissettikleri dil yeterlikleri
incelenmistir. Burada &grencilere “Ingilizce dersinde asagidaki yeterliklerden
hangilerinde kendinizi daha rahat hissediyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve 65
ogrenciden alinan yanitlar sunulmustur. Bu yanitlar incelendiginde, 6grencilerin 20’si
dinleme, 11’i konusma, yedisi okuma, ti¢ii yazma becerilerinde, 10’u konusma ve
dinleme, dordi konusma ve okuma, dérdi dinleme ve yazma, ticii konusma ve yazma,
besi konusma, dinleme ve okuma, iKisi konusma, dinleme ve yazma, ikisi dinleme,
okuma ve yazma, ticii konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerinde kendilerini
daha rahat hissettiklerini belirtmistir. Buradan hareketle, 6grencilerin ¢ogunlugu
(f=20) kendilerini dinleme ve konusma (f=11) becerilerinde daha rahat ve yeterli
hissetmektedir. Ogrencilerin 6nceki donemlerdeki Ingilizce dersleri ile mevcut
donemdeki Ingilizce dersleri arasindaki farkliliklar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10

Ogrencilerin Ge¢mis Donemlerdeki Ingilizce Dersleri ve Mevcut Dénemdeki Ingilizce
Dersi Arasindaki Benzerlik / Farkliliklara Yonelik Analizleri

Ogrenci Yamtlari f %
Derslerin uygulamali olmasi 22 34
Derslerin daha eglenceli ve verimli olmasi 17 26
Farkliligin olmamast 7 11
Derslerin Ingilizce konusmaya yonelik olmasi 6 9
Diger donemlerde derslerin daha eglenceli ve verimli olmasi 6 9
Teknolojik materyallerin kullanilmasi 4 6
Daha fazla s6zciik ezberi yapilmasi 3 5
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Tablo 10°da 6gretmenin programa bagh olarak yiiriittiigii ingilizce derslerinde
ogrencilerin “Bu dénem katildigin Ingilizce dersleri gegmis donemlerde katildigin
Ingilizce derslerinden nasil farklilasmaktadir? Aciklar misin?” sorusuna Vermis
olduklar1 yanitlar1 sunulmustur. Dagilimlar incelendiginde, 65 6grencinin 22’sinin
derslerin bu donem uygulamali (oyun ¢esitliligi, etkinlikler, dinleme ve konusma
smavlart) olmasi, 17’sinin bu donem derslerin daha eglenceli ve verimli olmasi,
yedisinin bu donemki derslerin diger donemlerdeki derslerle ayni olmasi ve farklilik
olmamasi, altisin diger donemlerde derslerin daha eglenceli ve verimli olmasi,
altisinin bu dénem derslerin Ingilizce konusma agirlikli olmasi, dordiniin  diger
donemlerde derste akilll tahta, video vb teknolojik materyallerin kullanilmasz, tiglintin
diger donemlerde daha fazla sozciik ezberi yapilmas: gibi yanitlar verdikleri
goriilmiistiir. Bu verilere gore, bu donem derslerin uygulamalr olmasi ve bu dénem
derslerin daha eglenceli ve verimli olmasi goriisleriyle katilimc1 6grenciler, Ingilizce
derslerinin diger donemlerde ele alinan derslere gore farklilastigini agiklamiglardir.
Bulgulara yonelik alintilar asagida sunulmaktadir:

“Gelisme var artik uygulamal olarak dgreniyoruz.” (O19)

“Onceki senelerde Ogretmenlerimiz hi¢ uygulama yapmiyorlardi simdi
uygulamali olarak daha ¢ok 6greniyorum hem eglenceli hem de akilda kalict
oluyor.” (025)

“Daha eglenceli ve daha anlagilir ¢linkii canlandirma, ses dinleme, uygulama
daha fazla anlamamizi sagliyor.” (O57)

“Etkinlikler daha cok bu da dersin daha eglenceli gegmesini sagliyor.” (O64)

“Diger donemlere gore Ingilizce dersimin daha iyi oldugunu diisiiniiyorum
bunun sebebi yapilan etkinliklerin, alistirmalarin etkili olusu.” (065)

Tablo 11
Ogrencilerin Dénem Sonunda Kazandiklarini Diigiindiikleri Ingilizce Dil Yeterlikleri

Yeterlikler f %
Konusma 23 31
Dinleme 13 17
Yazma 4 5
Okuma 2 3
Konugma ve dinleme 12 16
Okuma ve yazma 4 5
Konugma ve okuma 3 4
Konugma ve yazma 2 3
Okuma ve dinleme 2 3
Konugma, dinleme ve okuma 5 7
Konugma, okuma ve yazma 1 1
Konugma, dinleme ve yazma 1 1
Dinleme, okuma ve yazma 1 1
Konugma, dinleme, okuma ve yazma 2 3
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Tablo 11°de 6gretmenin programa bagh olarak yiiriittiigii ingilizce derslerinde
ogrencilerin “Dénem sonunda Ingilizce dersinde hangi yeterlikleri kazandiginizi
diisiintiyorsunuz? Neden agiklar misiniz? ”sorusuna iliskin verdikleri yanitlar
incelenmis ve yanitlara yonelik betimsel analiz sunulmustur. Yanitlar incelendiginde,
doénem sonunda 65 6grenciden 23 {iniin konugma, 13 tiniin dinleme, dérdiiniin yazma,
ikisinin okuma, 12’sinin konusma ve dinleme, dordiniin okuma ve yazma, tgiiniin
konugma ve okuma, ikisinin konusma ve yazma, iKisinin okuma ve dinleme, besinin
konusma, dinleme ve okuma, birinin konusma, okuma ve yazma, birinin konusma,
dinleme ve yazma, birinin dinleme, okuma ve yazma, ikisinin konusma, dinleme,
okuma ve yazma gibi becerileri kazandiklarini diigiindiikleri goriilmektedir. Bu
bilgilere gore 6grencilerin cogunlugunun (f=23) konusma, (f=13) dinleme becerilerini
kazandiklar1 sdylenebilir. Bu goriisleri destekler nitelikte alintilar s0yle siralanabilir:

“Hocamiz h_l_gilizce konustugu icin konusma becerimiz ve dinleme becerimiz
geligiyor.” (021)

“Dénem sonunda Ingilizcede dinleme ve konusma yeterliligi kazandim ¢iinkii
hocamiz bunlara yonelik ¢ok fazla sinav yapti.” (025)

“Konusma ¢iinkii kendimi daha iyi ifade edebiliyorum.” (036)

“Dinleme yeterliligi kazandim. Dinlediklerimi daha kolay anliyor, daha kolay
yorumluyorum.” (044)

“Konusma, ¢iinkii hocamiz Ingilizce konustugunda artik daha rahat anliyoruz ve
hocamzin konusmasimi ilgi ¢ekici buluyorum.” (045)

Tablo 12

Ogrencilerin Dénem Boyunca Ingilizce Ogrenmelerini Kolaylastiran Etkinlikler
Etkinlikler f %
Dinleme etkinlikleri 17 26
Oyun 15 23
Kisa smavlar 13 20
Konugma etkinlikleri (diyalog, canlandirma) 12 18
Sozciik caligmalart 6 9
Ingilizce eviri 1 2
Grup caligmalari 1 2

Tablo 12°de 6gretmenin programa bagh olarak yiiriittiigii ingilizce derslerinde
ogrencilere “Dénem boyunca 6grenmenizi kolaylastiran etkinlikler nelerdi? Neden? ”
sorusu yoneltilmis ve alinan yanitlar sunulmustur. Yanitlar incelendiginde, 65
Ogrencinin 17’si dinleme etkinlikleri, 15’si oyun, 13’0 kisa sinaviar, 12’si konusma
etkinlikleri, altis1 sozciik calismalari, biri Ingilizce ceviri, biri grup ¢alismalar: gibi
etkinliklerin ingilizce 6grenmelerini kolaylastirdigimi belirtmistir. Bu bilgilere gore
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ogrencilerin Ingilizce dgrenmelerini kolaylastiran etkinliklerin basinda  dinleme
etkinlikleri (f=17) ve oyun (f=15) gelmektedir.

Bu degerlendirme anketinin besinci sorusunda 6gretmenin programa bagli
olarak yiiriittiigii Ingilizce derslerinde 6grencilere “Ders beklentilerinizi karsilad:
mi? ’sorusu sorulmus ve verdikleri yanitlar incelenmistir. Bu soruyu &grencilerin
58’inin “evet”, yedisinin “hayir” olarak yanitladiklart goriilmistiir. Bu bilgilere
gore, Ogrencilerin ¢ogunlugunun (f=58) “ever” olarak yanmitlamasi, dersin
beklentilerini karsiladigin1 gostermistir.

Tablo 13
Oégrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik En Cok Hoslarina Giden Uygulamalar
Ders i¢i Uygulamalar f
Oyun ve etkinlik 23 35
Ogretmenin dzverisi 12 19
Ders akiginin Ingilizce siirmesi 10 16
8
6
4
2

Ingilizce sarki dinleme 12
Sozciik galismalart
Kisa smavlar
Ingilizce-Tiirkge ceviri

Tablo 13’te 6gretmenin programa bagh olarak yiiriittiigii Ingilizce derslerinde
ogrencilere “Ders ile ilgili en ¢ok hoslandiginmiz uygulamalar nelerdi? ’sorusu
yoneltilmis ve yanitlar1 sunulmustur. Bu veriler incelendiginde, 65 &grencinin
23’intin oyun ve etkinlik, 12’sinin d6gretmenin o&zverisi, 10’unun ders akiginin
Ingilizce siirmesi, seKizinin Ingilizce sarki dinleme, altisinmn sézciik calismalart,
dordiiniin kusa sinaviar, iKisinin Ingilizce-Tiirkce ¢eviri olarak yamitlandirdiklart
goriilmiistiir. Tabloda sunulan bilgilere gore 6grencilerin ingilizce dersine yonelik en
¢ok hoglarina giden seylerin oyun ve etkinlikler (f=23) ve ogretmenin ozverisi (f=12)
oldugu goze carpmaktadir. Bulgular ile paralel yondeki alintilardan bir bolimi
asagida sunulmaktadir:

“Hocamizin bize kars1 gosterdigi anlayis ve tatli dili.” (014)

“Hocamizin mutlu ve eglenceli bir sekilde ders anlatmasi, sarki dinletmesi, oyun
oynatmasi, elimizde pek kaynak olmasa da ¢ok ¢aba sarf ediyor.” (025)

“Hocamzin Ingilizce konusmasi ve bizim anlamamizi saglayacak sekilde isaret
dili kullanmas1.” (028)

“Konular1 oyunlar oynayarak akilda kalicit olmasini sagliyorsunuz. Bizim bazen
stkildigimiz1 anlayinca kiiciik oyunlarla derse dsnmemizi sagliyorsunuz.” (037)

“Bol bol etkinlik yapmak, dersler eglenceli geciyor.” (O45)
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Tablo 14
Ogrencilerin Ders ile ligili Hoslanmadiklar: Durumlar ve Etkinlikler
Ogrenci Sayilan f %
Yok 58
Dinleme etkinlikleri
Konugma etkinlikleri (diyalog, canlandirma)
Ders giiriiltiili
Ders akiginin Ingilizce olusu
Ders sikici
Ingilizce metin geviri
Yazma etkinlikleri
Dersin test ¢cozmeye yonelik olmayisi
Ders kitaplarinin eksikligi

w
(o]
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Tablo 14’te ise Ofretmenin programa bagli olarak yiiriittiigli Ingilizce
derslerinde ogrencilerin “Ders ile ilgili hoslanmadiginiz durumlar ve etkinlikler
nelerdir?” sorusuna yonelik verdikleri yamtlar1  sunulmustur. Sikliklar
incelendiginde, 65 6grenciden 38’1 yok, yedisi dinleme etkinlikleri, altis1 konusma
etkinlikleri (diyalog, canlandirma), dordii ders giiriiltilii, dordi ders akisinin
ingilizce olusu, ikisi ders stkici, biri fngilizce metin ¢eviri, biri yazma etkinlikleri, biri
dersin test ¢ozmeye yonelik olmayisi, biri ders kitaplarinin eksikligi bigiminde
yamtlamistir. Tabloda sunulan bilgilere gére dgrencilerin cogunlugu (f=58) Ingilizce
dersinde hoslanmadiklar1 durum ve etkinligin olmadigini belirtmistir.

3. Ogrencilerin donem boyunca Ingilizce dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerine yonelik aldiklar: sinav puanlari

Asagida, 6grencilerin donem basi dinleme ve konusma sinavlari ile donem ortasi
birinci ve ikinci yazili sinavlar ve déonem sonu uygulama sinavina iligkin bulgular
sunulmustur.

Tablo 15
Oégrencilere Dénem Boyunca Uygulanan Sinavlarin Puanlar
Donem Bagsi Ddnem Basi Donem Donem Doénem Sonu
Dinleme Konusma Ortas1 Ortasi Uygulama
Sinavi Sinavi 1.Yazih 2.Yazih Sinavi
Sinav Sinav
01 48 35 73 91 82
02 48 38 92 91 91
03 36 25 57 69 65
04 24 30 63 76 61
05 20 30 70 71 72
06 12 30 49 80 84
07 36 32 62 82 71
08 8 35 60 68 73

(devam ediyor)
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Tablo 15 (devam)

Donem Basi Donem Basi Doénem Donem Donem Sonu
Dinleme Konusma Ortas1 Ortas1 Uygulama
Sinavi Sinavi 1.Yazih 2.Yazih Sinavi
Sinav Sinav
09 28 30 57 58 79
010 20 30 82 92 85
011 8 30 69 86 66
012 8 22 47 71 70
013 56 20 7 66 74
014 20 15 68 69 73
015 60 38 82 98 95

Tablo 15’te 15 Ggrencinin donem basinda uygulanan dinleme ve konusma
smavlarina, donem ortasinda uygulanan 1. ve 2. yazili smava, dénem sonunda
uygulanan uygulama sinavina iliskin bulgular sunulmustur. Sene basinda yapilan
dinleme sinavi, toplam 60 puandir, konugma sinavi da 40 puan olmak iizere, iki sinav
toplamda 100 puandan olugmaktadir. Donem baginda uygulanan dinleme sinavinin
ortalamasi, 60 lizerinden 25’tir. Dénem basinda yapilan dinleme sinavinda, bir
dgrenci (O15) tam puan almistir. Dénem basinda uygulanan konusma simavinin
ortalamasi, 40 puan tizerinden 29’dur. Dénem basinda uygulanan konusma sinavinda
dinleme smavina kosut olarak dinleme sinavinda basari gosterenler, konugma
smavinda da basar1 gostermistir (Or. O1, 02, O7, O15 vb.). Birinci yazili sinavin
ortalamasi, 100 iizerinden 66°dir. ikinci yazili smavin ortalamasi 100 iizerinden
76°dir. Uygulama smavinin ortalamast ise 73’tiir. Donem ortasinda yapilan
Ogrencilerin birinci ve ikinci yazili smav puanlart incelendiginde, 15 0Ogrenci
arasindan 13 &grencinin birinci yazilt sinava oranla ikinci yazili smav puanlarinin
arttigl gézlenmistir.

Donem boyunca uygulanan smavlar degerlendirildiginde, genel olarak 65
6grencide, donem basinda uygulanan dinleme ve konusma becerisi sinavlarinda
yiiksek not alan 6grenciler (f=23), donem sonunda uygulanan uygulama sinavinda da
yiikksek not almislardir. Donem sonunda gerceklestirilen uygulama sinavlarina
bakildiginda, dénem basinda yapilan dinleme ve konusma simavlarinda basari
gosteren Ogrencilerin, donem sonundaki uygulama sinavinda da basari gosterdigi
goriilmiistiir. (Or. O1, 02, 013, O15.) Tablo 15’te sunulan on bes 6grenciden elde
edilen bulgular dogrultusunda, sekiz 6grencinin uygulama sinav puanmin yazil
siavlarima oranla daha diisik oldugu goriilmiistiir. Genele bakildiginda ise,
ogrenciler (f=25), uygulama sinavindan yiiksek not alirken &grencilerin (f=40),
uygulama smavindan birinci ve ikinci yazili sinava oranla daha diisiik notlar aldiklar1
gorlilmiistiir. Tim bulgular degerlendirildiginde, sene basinda kendini dinleme
becerisine yonelik etkinliklerde rahat hisseden kadin &grencilerin (f=11), dinleme ve
uygulama sinavlarinin dinleme bdéliimlerinden yiiksek notlar aldiklar1 goriilmiistiir.
(0r.02, 013, 015, 028,035, 039,040, 043,045,046, O51 gibi.)
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Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu bolimde arastirmanin bulgularma yonelik tartigma ve Onerilere yer
verilmistir. Bu caligma, 6grencilerin yenilenen 9. smif Ingilizce dersi 6gretim
programina yonelik beklentilerinin neler oldugu, Ogretmenin programa baglh
uygulama yaptig1 durumda, donem sonunda bu beklentilerin ne kadarinin karsilandigi
ve 6grencilerin farkli dil becerilerine yonelik ders basarilarinin arastirildig: bir durum
calismasidir. Donem boyunca Ogretmen, dgretim programinda belirtilen temalari,
sunulan kaynak kitap esliginde, yillik planda belirtilen siirelere sadik kalarak ve
Ogretim programinda Onerilen etkinlik ve materyal c¢esitliligi saglayarak
tamamlamustir.

Aragtirma bulgulari, programa baghiligi 6l¢gmeye yonelik Dane ve Schneider
(1998), Dusenbury ve dig, (2003) ve O’Donnell (2008) tarafindan baglilig
belirlemede kullanilan bes dlgiite (uyma, miktar, uygulamanin / dagitimin niteligi,
katilimeilarin tepkileri, ve program farkliliklart) gére degerlendirildiginde: Programa
uyma basamaginda, 6gretmen notlarina gére 6gretim programinda belirtilen etkinlik
ve yontemlerin uygulandigi; miktar basamaginda, katilimcilara sunulan 6gretim
programinda belirtilen bes program iceriginin/temanin dgretme-6grenme siirecinde
programda oOnerilen siirelere uyularak sunuldugu, donem boyunca oturum sayilarina,
ogrenci katilimina dikkat edildigi goriilmiistiir. Uygulamanin kalitesi basamaginda
ise, 0gretmenin uyguladigi sinavlar ve bunlardan elde edilen puanlarin yiiksek olmast
ile programin etkililik oraninin yiiksek oldugu; katilimcilarin tepkileri basamaginda
ise Ogrencilerin etkin katilimci olarak 6gretme-6grenme siirecine ve etkinliklere
katilmasi ve dort dil becerisinden 6zellikle dinleme ve konusma etkinliklerinde etkin
olmalari; program farkliliklar1 basamaginda ise mevcut programda Onceki
programdan farkli olarak, dinleme ve konugsma etkinliklerine agirlik verildigi,
ogrencilerin Ingilizce iletisim kuran, etkin katilimci rolii iistlendikleri goriilmiistiir.
Olgme-degerlendirmede ise yazili smavlar, uygulama smavlari, tartisma zamani gibi
etkinlikler yoluyla programda belirtildigi gibi hem geleneksel hem de alternatif
yontemler ve elektronik Olgme-degerlendirme  yontemleri ile Ggretimin
degerlendirilmesine yer verildigi goriilmiistiir. Arastirma siiresinde kullanilan veri
toplama araglarindan elde edilen bulgular gostermistir ki, 6gretmenin Ogretim
programinda sunulan yenilik ve reformlara kisacasi O0gretim programina genel
itibartyla bagli kalmasi, 6grencilerin hedeflendigi gibi Ingilizce dersinin etkin birer
uygulayicisi olmalarina 6nemli katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Okulun fiziki alt yapisi diistiniildiigiinde, okulda akilli tahta vb gibi teknolojik
alt yapinin olmayisi, teknolojik materyal ¢esitliligini ve ulagimi siirlandirmustir.
Teknolojik materyal ¢esitliliginin sinirh olusu da ders igerisinde kullanilan gorsel,
isitsel, hem gorsel hem de isitsel zekaya hitap eden materyallerin smif igerisinde
sunumunu ve ulasimini kisitli tutmaktadir. Ayrica, 6grencilere yeni bakis agilari
sunabilecek teknolojik materyal ve etkinliklerin kullanilma kisithiligi, dgrencilerin
yabanct dil 6grenmede simif icerisinde ulasabilecekleri teknolojik materyali ve
Ingilizceyi kullanma alanimi sinirl tutmaktadir denilebilir. Buradan hareketle, 6gretim
programlarint hazirlama asamasinda, okullarin fiziki kosullarinin géz Oniinde
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bulundurulmamasi, materyal ¢esitliligini, 6gretimde kullanilan teknolojik uygulama
cesitliligini sinirlandirmakta oldugu séylenebilir. Benzer sekilde, Coskun-Demirpolat
(2015), yabanci dil simiflarinda, dinleme ve izleme etkinliklerini yiiriitebilmek i¢in
teknolojik alt yapinin saglanmasi gerektigini belirtir. Hazarika (2017), teknolojinin
Ingilizce dgretimine etkisine yonelik yiiriitmiis oldugu galismasinda teknolojinin,
Ingilizce 6gretiminde, daha yaratici, yenilikci, iiretici ve ilgi ¢ekici secenekler
sundugunu belirtilmistir.

Dénem basinda o6grencilerin 6gretim programindan beklentilerine iliskin
bulgular incelendiginde, 6grencilerin yenilenen ortadgretim 9. sinif Ingilizce dersi
Ogretim programinda daha ¢ok dinleme ve konusma becerilerine iliskin 6gretim
etkinliklerinin olmasini istedikleri, konusma ve dinleme becerilerini kazanmay1
hedefledikleri goriilmiistiir. Dénem sonunda elde edilen bulgular da bunu destekler
niteliktedir. Dil 6grenmenin dogas1 geregi dinleme ve konusma becerilerinin 6ncii dil
yeterliligi olmasi bunun bir sonucu olabilir. Ayrica dgrencilerin 6grendikleri dilin
islevsel olmasini saglayan alanlardan birinin konugsma becerisi oldugu soylenebilir.
Ogrenciler, 6grendikleri dili etkin bir sekilde kullanarak ve dinledigini anlayarak
tiretken hale gelebilir. Bu iiretkenlik ve iletisim kurabiliyor olma yetisi, 6grencilerin
bu becerilere daha fazla agirlik verme nedenidir denilebilir. Benzer sekilde, yenilenen
ortadgretim 9. sinif Ingilizce dersi Ogretim programinda da dil becerilerini
kazandirmada dinleme ve konusma becerilerini kazandirma, iletisimsel yaklagimin bir
gerekliligi olarak goriilmektedir (MEB, 2017). Seraj ve Maun (2011) konusma ve
dinleme becerilerinin, hedef dilde iletisim kurmada en dnemli iki beceri oldugunu,
iletisimsel yaklasimin ise yabanci dil 6gretiminde dort dil becerisine de esit derecede
vurgu yaptigini belirtmistir.

Okuma ve yazma becerilerine kiyasla, 6grencilerin dinleme ve konugma
becerilerine yonelmeleri, 6grencilerin yabanci dilde etkin iletigim kurma istekleri ile
aciklanabilir. Ogrencilerin beklentilerine iliskin diger bir bulguya gore ise, cevrimigi
materyal kullanimi (video, oyun, slayt, akilli tahta) ve tartisma zamani gibi etkinlikler
derste 6grencilerin cogunlukla tercih ettikleri uygulamalardir. Yazili, gorsel ve isitsel
Ogeler igeren ¢evrimi¢i materyallerin 6gretim etkinliklerini ¢esitlendirmede,
Ogrenmeyi desteklemekte onemli bir etkisinin bulundugu sonucuna ulagilabilir.
Daghan, Kibar, Akkoyunlu ve Atanur (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada e-
igerik/cevrimi¢i materyal kullaniminin &grenmeyi kolaylastirdigr belirtilmistir.
Benzer sekilde 2017 yilinda yenilenen dgretim programinda da konugsma ve dinleme
becerilerini 6lgmeye yarayan ¢evrimi¢i materyal ve tartisma zamani gibi igerikler
onerilmistir (MEB, 2017).

Ogrencilerin yenilenen o6gretim programindan ve ders islenisine iliskin
diizenlemelere yonelik diger bir beklentileri ise derste canlandirma, egitsel oyun gibi
etkinliklerin kullaniminin arttirilmasidir. Ogrencilere gére, canlandirma ve egitsel
oyunlar gibi teknikler ile ders, daha eglenceli ve etkili hale gelmektedir. Liu ve Ding
(2009) canlandirma etkinlikleri iizerine yaptiklar1 ¢alismanin sonucunda Ingilizce
Ogretiminde basar1 i¢in Onemli etkenlerden birinin de canlandirma etkinlikleri
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oldugunu ve bu etkinliklerin sinif icerisinde dersle biitlinlestirilmesinin ¢esitlilik
saglayacagini, dilde iiretim olanag: taniyacagini ve dersi eglenceli hale getirecegini
belirtmiglerdir. Benzer bir goriisle, Bouaziz (2015) anlandirma teknigi yoluyla
konusma becerisinin gelistirilmesini hedeflemis olup bu teknigin gergek yasam
durumlarmi sinif ortamina getirmesi, 6grencilerin farkli sosyal durumlarda etkili bir
sekilde iletisim kurabilmelerini saglamas: gibi bireylerin kendilerini daha iyi ifade
etmelerini saglayan ortamlar olusturdugunu dile getirmistir. Benzer sekilde, Bosan
(2013) ve Kusnierek de (2015) canlandirma etkinliklerinin 6grencileri konusmaya
giidiileyerek, konusma becerilerini desteklemede ve etkilesim saglamada 6nemli
etkilerinin oldugunu, canlandirma tekniginin yani sira, yabanci dil ediniminde ders
igerisinde tartigma, karsilikli konusma olusturma gibi farkli etkinliklerin kullaniminin,
konusma becerisini de olumlu ydnde etkileyip dil gelisimine katki sunacagini
belirtmiglerdir. Aragtirma kapsaminda gerceklestirilen dokiiman analizine gore,
yenilenen ortadgretim 9. simif Ingilizce dersi 6gretim programinda da canlandirma ve
oyun etkinliklerinin dnerilen etkinlikler arasinda yer aldig1 goriilmiistiir MEB, 2017).

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik diger bir beklentilerinde ise ders ici
diyaloglarin arttirilmasi yoniinde bir egilim géze ¢arpmaktadir. Bir bagka deyisle,
ogrenciler uygulamaya doniik etkinliklere dnem vermektedir. Buna yonelik kullanilan
drama yoOntemi, yabanct dili baglam icerisinde ele alma firsati sagladigi igin,
Ogretimin daha gercek¢i kosullar iginde gerceklesmesini saglamaktadir. Albalawi
(2014) drama ydntemini kullanarak Ingilizce 6gretiminde yaratic1 diisiinme becerisini
gelistirmeye yonelik yaptig1 ¢aligmada dramanin, yaratict diistinmeyi gelistirdigini
bulgulariyla desteklemistir. Diger bir calismada Kfivkova, (2011) dramanin
ogrencilerin hem igsel hem de digsal gilidiilenmesini arttirdigini, anlam: baglam
icerisinde sundugunu ve 6grencilerin gercek yasam durumlari ile kargilagmalarini
sagladigii ayrica farkli 6grenme yollarina ve ¢oklu zekaya seslendigini, gergek
yasamla kargi karsiya getirdigi icin Ogrencilerin iginde bulundugu psikolojik
durumlar1 da daha iyi anlamalarmi sagladigini belirtmistir. Ogrenci merkezli bir
Ogrenme yontemi olarak drama da, 6grencilere yaparak yasayarak 6grenme firsatlari
sunmaktadir.

Derste egitsel oyunlarin kullamimu, ingilizce derslerinde égrenciler arasinda en
cok tercih edilen ikinci &gretim teknigi olarak goze carpmaktadir. Ogrencilerin
ogretim programma ve Ingilizce dersine yonelik beklentilerinden biri ise dersin
oyunlar araciligtyla yiiriitiilmesidir. Buradan hareketle Ogrencilerin eglenerek
ogrenmeyi sevdikleri, eglendiklerinde daha kalict ve etkili 6grendikleri diistiniilebilir.
Dil dgretiminde oyunlarin kullanimi iizerine yapilan ¢alismalar, mevcut ¢alisma ile
benzer bulgular icermektedir. Ornegin, Pasovic-Petrovic’in (2014) yapmis oldugu
caligma sonuglar1 gostermektedir ki, 6grenciler, oyun oynarken yeni 6grendikleri dile
karst daha merakli ve istekli bir tutum gelistirmektedirler; ancak dgrenen bireylerin
oyunlardan etkili bir sekilde yararlanabilmeleri i¢in oyunlarin bilingli bir sekilde
kullanilmasi gerekir. Alpar (2013) yapmis oldugu ¢alismasinda, oyunlarin konusma,
dinleme, okuma ve yazma gibi dil becerilerine ve ders basarisina katkisindan soz
etmistir.
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Ara degerlendirme formundan elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grencilerin
Ingilizce dersinden memnun olduklarini belirttikleri goriilmiistiir. Buradan hareketle,
ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin beklentilerinin karsilandig1 sdylenebilir. Benzer
sekilde, ulusal alan yazinda ayni 6gretim programina iliskin yapilan ¢aligmalardan,
2017 yilinda yenilenen ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programina yonelik
gergeklestirilen program degerlendirme c¢alismasinda, etkinliklerin 6grencilerin dil
diizeylerine ve yaslarina uygun oldugu, programin iletisimsel yaklagima ve 6grenci
diizeyine uygun oldugu, hedef dilin kiiltiirel etkinliklerine yer verildigine
deginilmistir (Yiice, 2018).

Donem ortasinda uygulanan ara degerlendirme formuna iligkin bulgularda
ogrencilerin, Ingilizce dersinde herhangi bir degisiklik yapilmamasi gerektigine
yonelik diisiinceleri, onlarm Ingilizce dersine ve oOgretim programma iliskin
beklentilerinin kargilandigin1 gostermektedir.

Arastirmadan ortaya c¢ikan diger bir 6nemli sonug ise, 6grencilerin Ingilizce
dersinde Tiirkge kullanilmamasi ve derslerin Ingilizce dilinde yiiriitiilmesi yoniindeki
beklentileri olmustur. Bu dogrultuda, 6grencilerin yasantilarinda Ingiliz diline maruz
kaldiklar1 tek ortamin sinif ortami oldugu diigiiniildiigiinde, etkili dil edinimi i¢in
yabanci dil siniflarinda, ilgili yabanci dilin kullanilmasinin bir ihtiyagtan 6te bir
gereklilik oldugu diisiiniilmektedir. Ortadgretim 9. simf Ingilizce dersi &gretim
programinda da bu bulguyu destekler nitelikte “Students communicate in English in
the classroom at all times.” “(Ogrenciler simf icerisinde her zaman Ingilizce iletisim
kurar.)” ve “Teachers communicate in English in the classroom at all times.”
“(Ogretmenler smif icerisinde daima Ingilizce iletisim kurar.)” ifadeleri ingilizce
Ogrenme ve Ogretme g¢evresi olarak sunulmustur (MEB, 2017, s.10). Paker (2012)
yabanct dil Ogretiminde Ogretmenin gorev ve sorumluluklarini tanimlarken
Ogretmenin hedef dili kullanmada ve sunmada bir anne gibi comert ve sabirli olmasi
gerektigini, dil 6gretiminin bagindan devam eden siire¢ boyunca girdi saglamaya ve
bu girdinin de hedef dille olmas1 gerektigine dikkat ¢ekmistir. Ozer ve Korkmaz
(2016) ise dersin anlasilmadig1 halde sadece Ingilizce islenmesinin 6grenci basarisini
olumsuz etkiledigini belirtmistir.

Ogrencilere donem basindan sonuna kadar uygulanan biitiin yazili ve uygulama
smavlarindan elde edilen bulgular dogrultusunda, donem basinda konusma ve
dinleme sinavlarinda basar1 gosteren, Ingilizce dersinde de ozellikle konusma ve
dinleme becerisine yonelik etkinliklerin arttirilmasi gerektigini belirten dgrencilerin,
donem sonunda yapilan uygulama sinavinin dinleme ve konusma basamaginda da
basar1 gosterdikleri sonucuna ulagilmigtir. Buradan hareketle, dinleme ve konugma
etkinliklerinin donem boyunca istikrarli bigimde yiiriitiildiigii sonucuna ulagilabilir.

Ogrencilerin donem sonunda kazanmay: diisiindiikleri dil becerilerine
bakildiginda ise, konusma ve dinleme becerisinin, yenilenen ortadgretim 9. sif
Ingilizce dersi 6gretim programinda da oldugu gibi birinci sirada yer aldig1 sonucuna
ulagilmstir.



Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Progranuna Yonelik Durum Calismasi: Ogretmenin ... 587

Donem sonunda uygulanan siavlardan hareketle, 6grencilerin kendilerini rahat
hissettikleri dil becerileri arasinda oncelikli siray1 dinleme sonra konusma becerisi
almaktadir. Dinleme becerisinin 6grencilerin rahat hissettigi bir beceri olmasinin
nedeni 6grencinin iiriinden ¢ok siire¢ igerisindeki gelisimine katki sunmasi ve
6grenciden anlik bir iiriin olusturmasinin istenmeyisi olabilir.

Dénem sonunda uygulanan dort dil becerisini 6lgmeye yonelik uygulama
smavindan elde edilen bulgular dogrultusunda, O6grencilerin dénem sonunda
uygulanan uygulama sinavi notlarinin, dénem ortasinda uygulanan iki yazili sinav
notlarina gore daha diisiik oldugu gorilmiistiir. Bunun ise Ogrencilerin, 6nceki
donemlerde dort dil becerisini 6lgmeye yonelik herhangi bir degerlendirilmeye tabi
tutulmamalarinin bir sonucu olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu durum, 6grencilerin her
dil becerisine yonelik ayr1 bir sinav uygulamasi ile daha 6nce karsilasmadiklari igin
bu ilk uygulamada diisiik notlar almalari, yazili sinav sistemine aligkin olduklari igin
ise yazili sinavlarda daha yiiksek not almalar1 seklinde agiklanabilir.

“Dokuzuncu simif Ingilizce dersi 6gretim programi Avrupa Dilleri Ogretimi
Ortak Cerceve Programinda (ADOCP) agiklanan Al ve A2 diizeylerine denk
gelmektedir.” Al diizeyinde 6grencinin, “somut ihtiyaglarimi karsilayabilmek i¢in
basit giinliikk ifadeleri kullanmasi ve anlamasi, baskalarina kendini tanitabilmesi,
nerede yasadigina, nelere sahip olduguna dair kisisel bilgiler vermesi, basit diizeyde
iletisim kurmas1” beklenmektedir (MEB, 2018, s. 22). Al dizeyi Yeterlikleri
degerlendirildiginde, Ogrencilerin konusma ve uygulama smav sonuglart ve
Ogretmenin programa bagliligi degerlendirildiginde, bu yeterliklerin kazandirildigi
sonucuna varilmaktadir. Ogrencilerin donem sonunda, Al diizeyinde kazammlara
ulastiklari, dort dil becerisinde istenilen diizeye geldikleri soylenebilir.

Donem sonunda 6grencilerin, 2017 yilinda yenilenen ortadgretim 9. sif
Ingilizce dersi 6gretim programina  yonelik  beklentilerinin  karsilamp-
karsilanmadigina iliskin bulgular incelendiginde, dinleme ve konusma becerilerinde
yeterlik kazandiklar1 diisiincesi, dersin bu déonem daha ¢ok uygulamaya doniik olusu,
dersin oyun ve etkinliklerle yiiriitiiliisii ve derse iligskin hoslanmadiklari herhangi bir
durumun s6z konusu olmayisi, dgrencilerin yenilenen ortadgretim 9. simif ingilizce
dersi 6gretim programina ve programa bagli kalinarak uygulamalarin yiiriitildiigi
Ingilizce derslerine iliskin beklentilerinin karsilandig1 sonucunu gdstermektedir.
Songer ve Gotwals (2005), programa baglilik kavrami tizerine dgrencilerle yiiriitiilen
arastirmalarda, yiiksek bagliligin benimsendigi 6grenci gruplarinda, diisiik bagliligin
benimsendigi gruplara gore daha yiiksek puanlar alindigim1 ve hedef-davraniglarin
daha fazla kazanildigini vurgulamiglardir. Ayrica programa bagli kalinarak yiiriitiilen
Ingilizce derslerinin, 6grencilerin ders basarisim da arttirdigi sdylenebilir. Ancak
Biimen, Cakar ve Yildiz (2014), Tiirkiye’de 6gretim programina baghliga iliskin
yurlitmiis  olduklar1 ¢aligmada, Tirkiye’de 0Ogretim programu reformlarinin
Ogretmenler tarafindan yeterince takip edilmedigine ve d6gretim programina yeterince
baglh kalinmadigi sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde, Wiles ve Bondi (2007),
O0gretim programlarinin %90’1min uygulanmada basarisiz oldugunu, egitimcilerin,
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yeni bir dgretim programini uygulamak igin gereken bilgi ve yonetsel becerilerden
yoksun olduklarini belirtmislerdir.

Programa baglilik ilkesi dogrultusunda ise 6grencilerin, dinleme ve konusma
gibi iletisimsel becerilerine yonelik etkinliklere agirlik verilmesi, siif igerisinde
agirlikli olarak Ingilizcenin kullanilmas, oyun ve etkinliklerin sinifigi uygulamalarda
baslica etkinlik olarak sunulmasi gibi beklentilerinin programla Ortiistigi
goriilmiistir (MEB, 2017).

Ogrencilerin dénem baginda belirttikleri beklentilerinin  dénem sonunda
kargilanmasi ve Ogrencilere sunulan sinavlarin sonucunda doénem igin belirlenen
hedef-davraniglar1 kazanmig olmalari, dgretmenin 6gretim programinda belirtilen
etkinlikleri uygulamaya kars1 istikrari, dénem sonunda grencilerin Ingilizce dersine
karst memnuniyetini ve Ingilizce dersinde belirlenen hedef-davramslar:
kazanmalarini saglamistir.

Oneriler

Aragtirma bulgularma dayali olarak, Ogretmenlere, Ogrencilere, MEB ve
okullara yonelik asagidaki 6neriler sunulabilir:

Ogretmenlere yonelik, Ingilizce 6gretmenlerinin dncelikle ders verdikleri sinif
diizeylerine ve 6nceki kademelere yonelik, ingilizce Ogretim Programini ayrintili bir
sekilde incelemeleri ve program igerisinde igerige uygun onerilen etkinlikleri derste
kullanmalart 6nemlidir. Ayrica &gretmenlerin, 6grencilerin dili gercek yasamla
bagdagtirabilecekleri 6gretim yontem ve tekniklerinden haberdar olmalar1 ve bunlar1
kullanmalari, 6gretim programinda yapilan degisiklikleri, reformlar: izlemeleri ve
bunlart sinif i¢i-dig1 ortamlarda 6gretim siirecinde siklikla uygulamalari 6nerilebilir.
Bulgulara gore, ders siiresince Ingilizcenin kullanimi, dgrencilerin dile maruz
kalmalarini saglayacak ortamlar olusturmak agisindan 6nemlidir.

Ogrencilere yonelik: Ogretmen rehberliginde dgrencilerin, yabanc dili etkin bir
sekilde kullanmaya doniik ortamlari tercih etmeleri, teknolojiye ulasabilmeleri
yoluyla zengin dil &grenme c¢evresi olusturmalari, dort dil becerisini etkin
kullanabilecekleri platformlardan haberdar olmalari 6nerilmektedir.

MEB ve okullara yénelik: Ogretim programinda sunulan gerekli teknolojik alt
yapiy1 saglamak tizere, okullar desteklenebilir. MEB ve okul yonetiminin bu anlamda
is birligi yoluna gitmesi onemlidir. Ogretim materyallerinin zamaninda temini,
egitim-6gretim y1linin basinda tiim okullarin benzer teknolojik donanima ve alt yapiya
sahip olmalar1 egitimde firsat esitsizliginin ve dezavantajli bolgelerde dogabilecek
boslugun kapatilmasi agisindan degerlidir.
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Abstract

This research aims to analyze students’ expectations and, achievement in different language
skills in the Secondary School English Language Curriculum which renewed in 2017 and
gradually implemented in the 9th grade. The curriculum was implemented with teacher’s
fidelity to the new curriculum. The research was carried out with 65 students at 9th grade level
in a public school in one of Kastamonu districts. Data were collected through students’
expectation questionnaire, mid-term evaluation questionnaire, and final assessment
questionnaire developed by researchers. Multiple case holistic design was used in this research.
Within the scope of document analysis, the English curriculum, students’ exams, and teacher’s
notes were analyzed. The research data were analyzed with descriptive analysis. According to
the results, it was seen that students expected to improve mostly on their listening and speaking
skills, and they were willing to participate, educational activities such as role-play and
educational games. Moreover, students expected the lessons to be conducted in English
language. Considering the data analysis, it was concluded that the expectations of the students
were met in the class of the teacher, who conducted the courses with the fidelity of the renewed
curriculum by supporting the themes of the program with the proposed activities and materials
in the suggested period of time.
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Purpose and Significance

The necessity of being informed about scientific, political, economic and
sociocultural developments all over the world is one of our comminity’s daily needs.
One of the main channels in order to meet these needs, is to communicate with the
other countries regularly and consistently. Communication is of great importance to
follow the scientific, political, economic and sociocultural developments all over the
world. In this sense, curricula take the responsibility of reflecting these sociocultural,
economic and scientific developments all over the world into the education. The
curriculum has national and international missions such as development of the
countries, growing up to contemporary societies, catching up the rapid changes and
economic situations in the world and etc. In order to put into practice these goals, the
most important step is to engage education and curriculum. Education shapes not only
the individuals but also the whole society. Education needs to take the social, cultural,
economical, and political changes into consideration in the world. In order to make
these goals real and visible, education systems use curricula and education programs.
On the first side, the changes in the world and the country can be reflected in the
education programs to make those goals real and alive at schools. At this juncture,
education programs are renewed and reformed to the changes in the countries and in
the world. These changes are reflected in the curriculum. The curriculum has
stakeholders like teachers, students, administrators or etc. As a stakeholder, teachers
are responsible for applying the curriculum in the classroom and reflecting the
changes to the classroom environment. Teachers are also responsible for making a
decision on the activities they will use and, the changes in the implementation when
it requires. In this step, curriculum fidelity is important. Teachers are expected to
reflect all the reforms and regulations to the classrooms in the curriculum. Another
stakeholder is students. Students have great importance to make the curriculum alive
in the environment of the classroom. Students’ expectations from the curriculum are
also crucial. With the help of the students’ expectations, the curriculum can be made
more beneficial and functional. This study aims to analyze students’ expectations
from the renewed Secondary School 9th Grade English Language curriculum and
teacher’s fidelity to the curriculum. In this study, students’ expectations were
investigated when the teacher implemented renewed 9th grade English language
curriculum with fidelity. At the same time, students’ achievements and how well
students’ expectations were met had been investigated. Within this purpose, research
questions are as follows:

In the English lessons implemented with teacher’s fidelity to the renewed
secondary school 9th grade curriculum,
1. What are the students’ expectations from the English lessons?

2. At the beginning of the term, are the students’ listening and speaking skills at
the level specified in the program?

3. At the end of the term, are the students’ expectations met from the renewed
curriculum?



596 Esra Civriz and Seving Gelmez Burakgazi

4. At the end of the term, are the students’ listening, speaking, reading and
writing skills at the level specified in the program?

Method

The study was carried out during the fall term of the 2017-2018 academic year.
The sample was composed of 65 ninth grade students. In this study, multiple case-
holistic design was used. The researcher used this method by focusing the student’
expectations from the renewed 9th grade secondary school English language
curriculum.

Before the collection of data, this research has been approved by the permission
of Hacettepe University Ethics Board dated 01/11/2017-562. After all the ethical
permission was completed, the data collection process started. Data was collected
through students’ expectation questionnaire, mid-term evaluation questionnaire, and
final assessment questionnaire developed by researchers. Within the scope of
document analysis, the English curriculum, students’ exams, and teacher’s notes were
analyzed. The research data was analyzed with descriptive analysis. In the first part
of the study, in order to identify the students’ expectations, a students’ expectation
questionnaire was used. It consisted of four questions related to English course
contents. Additionally, listening and speaking quizzes were used to see the students’
exact level in the speaking and listening skills at the beginning of the term. In the
listening quiz, the song was listened by the students and made them fill in the blanks
some of the specific words were chosen intentionally by the teacher in line with the
course objectives. In the speaking quiz, the teacher made students give directions. In
the second part of the study, a mid-term evaluation questionnaire was used in order to
investigate students’ ideas and feelings about the English lessons, content, methods,
and evaluation techniques. In this form, four questions were asked and it took fifteen
minutes to apply. In the first and second exams, first, second and third unit contents,
grammatical topics, vocabularies were asked. In the last part of the study, the practice
exam was used and, in this exam, there were four language skills which were listening,
speaking, reading, writing. Every part of the exam had equal points. In the last part of
the study, the final assessment questionnaire was used in order to see whether the
students’ expectations met or not.

Results

The results of the study revealed that (1) the students expressed that the number
of role plays, activities and games should be increased, practice makes the English
language learning better, how much they practice and experience the language, how
much they will learn (2) the students mostly preferred communicative skills such as
speaking and listening, they are aware of the importance of English and in order to
get the real aim of this, they need specific English communicative skills (3) students
preferred their teacher to carry out lessons in English than Turkish language. Exposure
to the target language motivated students in language learning. It was concluded that
with the help of different activities, practices and games, students learnt English easily
and it was concluded that when the language was oriented with practice, it was more
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communicative, (4) students preferred being increased dialogues and discussion
activities in the English classrooms, these activities provided them use language
effectively, (5) limited technological materials was a hinder for the teacher in the
classroom to liven up the courses (6) at the end of the term, students reached the
expected and planned level in the 9th grade English language curriculum, they also
got the aims and objectives appropriately with the English language curriculum as it
was planned time and date, (7) the expectations of the students were met in the class
of the teacher, who conducts the courses with curriculum fidelity by supporting the
themes of the program with the proposed activities and materials in the planned period
of time.

Discussion and Conclusion

It can be concluded that all the curriculum was implemented with fidelity with
aims, content, teaching-learning activities and evaluation in the planned period of
time. One of the drawbacks was the lack of technology at school and made it difficult
to reach technology and the technological materials in the English classes during the
teaching-learning processes. In secondary school English language curriculum,
technology and technological materials, activities and methods have great importance
(MEB, 2018). When considered the students’ expectations, it can be concluded that
one of the main expectations of the students in English classes was to use this language
in the four main skills, especially with speaking and listening. According to the results
of the study, it can be surely concluded communication in targeted language make
students more active in the classroom. Students preferred mostly speaking and
listening activities in the classrooms. One of the fundamental results of this study was
that students mostly enjoyed in drama, dialogues, discussion activities and games in
English classes. According to Bouaziz (2015), it is believed that games and drama
provide real contexts. Kfivkova (2011) expresses that teaching the language in real
contexts feeds the students in two ways; it teaches both real culture and real activities.
Using these activities and methods for teaching foreign language make the lessons
more interesting and motivating for both learners and teachers (Paulikova, 2018). It
can be inferred from this result that these methods and techniques may provide
teaching the target language in its context and in its nature. Based on the results,
teaching English language only by using English language in the classroom
environment has great importance. Al-Zoubi (2018) states that being exposed to the
target language in the classroom environment during the lessons makes students
acquire the language effectively. As a consequence, the results indicated that students
got higher achievement and their expectations were highly met with the fidelity to the
renewed 9th grade curriculum.

The Ethical Committee Approval

This research has been approved by the permission of Hacettepe University
Ethics Board dated 01/11/2017- 562.
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Alanyazin incelendiginde, yabanci dil egitiminde 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin
kullaniminin  6grencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisini inceleyen ¢ok sayida
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belirlemektir. Arastirma, meta analitik tarama yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir.
Yapilan alanyazin taramasi sonucunda arastirma Olgiitlerine uyan 55 caligma belirlenmistir.
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moderator degiskenlere gore analiz edilmistir. Belirlenen bu etki biiyiikliigiiniin yayin tiiriine
gore makaleler lehine ve kademeye gore ortadgretim kademesi lehine anlaml fark oldugu
ancak kurum tiiriine (6zel/resmi) gore anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar sozciikler: Yabanci dil 6gretimi, yapilandirmacilik, 6grenci merkezli yontem ve
teknikler, meta analiz, akademik basar1.

Etik Kurul Karari: Bu arastirma bireyler iizerinde gerceklestirilmediginden etik kurul onay
gerektirmemektedir.

! Prof. Dr., Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali, e-
posta: husimsek@hotmail.com, https://orcid.org/0000-0001-7455-3706

2 Sorumlu Yazar: Ars. Gor., Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Programlar1 ve Ogretim
Anabilim Dali, e-posta: dildarozaslan@hotmail.com, https://orcid.org/0000-0002-9733-2276


https://orcid.org/0000-0001-7455-3706
https://orcid.org/0000-0002-9733-2276

600 Hiiseyin Simsek ve Dildar Ozaslan

Kiiresellesme olgusu diinyada farkli kiiltiirlerin etkilesimini = artirmustir.
Etkilesim ¢ok boyutlu bir kavramdir. Giliniimiiz toplumlar1 arasinda basta ekonomi,
sanat, politika ve savunma alanlarinda farkli diizeylerde etkilesim s6z konusudur.
Egitim sektorii en yaygin etkilesim alanlarindan biridir. Ancak etkilesimin temel araci
dildir. Bu nedenle etkilesim i¢in yabanci dil bilme gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir.
Birgok iilkede her bireyin en az bir yabanci dil bilmesine yonelik caligmalar
yuriitilmekte, bu kapsamda egitim kurumlarinda yabanci dil 6gretimine 6nem
verilmektedir. Bunun temel nedeni ortak bir dil arayigidir. Ortak dil arayis1 diislincesi
“lingua franca” kavraminin dogusuna yol agmustir. Lingua franca, farkli ana dillere
sahip insanlarin iletisim kurabilecekleri ortak dil olarak tanimlanmaktadir (Seidlhofer,
2005). Diinya iilkelerinde farkli yabanci diller 6gretilmekle birlikte giintimiizde lingua
franca olarak kabul edilen dil Ingilizcedir.

Esasen yabanci dil 6gretiminin diinya genelinde yayginlasmasinda Sanayi
Devrimi’nin ortaya c¢ikardigi ekonomik ve teknik gelismeler etkili olmustur.
Tiirkiye’de de yabanci dil &gretimi, Osmanli Devleti’nin yenilesme doneminde
batililasma hareketleri c¢ergevesinde baglamistir (Isik, 2008). Gerek Osmanli
Devleti’nde gerekse Cumhuriyet doneminin ilk yillarinda okullarda temel yabanci dil
dersi Fransizcadir. Ancak 2. Diinya Savasi sonrasinda Ingiltere ve Amerika’nin
somiirgelerini artirmasi, yabanci dil olarak Ingilizceyi 6n plana ¢ikarmustir. 2. Diinya
savagl sonrasinda Tiirkiye ile Amerika Birlesik Devletleri’nin gelisen iliskileri,
okullarda Ingilizce 6gretiminin yayginlagmasina yol agmustir (Ates-Ozdemir, 2006;
Sezer, 1988). Tirkiye’nin NATO {iyeligi ve Avrupa Birligi goriismelerine
(miizakerelerine) baslamasi Ingilizce dgretiminin énem kazanmasina yol agmustir
(Coskun-Demirpolat, 2015). Giiniimiizde Tiirkiye’de neredeyse tiim Ogretim
kademelerinde yabanci dil dersleri bulunmakta, en yaygin yabanci dil olarak Ingilizce
ogretilmektedir.

Ulkeler arasindaki isbirliginin giderek artmasi ve kiiresellesme nedeniyle bir
yabanci dili bilmek neredeyse zorunlu duruma gelmistir. Yabanci dil son yillarda
Tiirkiye’de de gerek akademik gerekse ekonomik alanda olduk¢a 6nemli bir gereklilik
haline gelmistir (Dogancay-Aktuna, 1998; Gémleksiz ve Elaldi, 2011). Oyle ki
akademik personel alimlarinda ve igverenlerin personel se¢imlerinde birden fazla
yabanci1 dilde yeterli olmak tercih nedeni durumuna gelmistir.

Tirkiye’de 2005 yilinda ilk ve ortadgretim kurumlarinin programlarinda
kapsamli degisiklikler yapilmig ve bu degisikligin yabanci dil dgretimine etkisi
olmustur. Kuramsal temeli pragmatist felsefeye dayanan yeni program, bu felsefenin
bir {riinii olan ilerlemeci yaklasim ve yapilandirmact anlayis {izerine
temellendirilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). MEB’in benimsemis
oldugu yapilandirmaci anlayis, sosyal ve biligsel psikoloji kuramlarina dayanmaktadir
(Bas, 2011a). Bir 6grenme kurami olan yapilandirmacilik, bireyin yeni karsilastigi
bilgileri daha 6nceden edinmis oldugu bilgiler ve deneyimler iizerine koyarak ve bu
bilgiler ile iligkilendirerek yeni 6grenmeler olusturmasidir (Sherman ve Kurshan,
2005). Sherman ve Kurshan (2005), yapilandirmact kuramun disiplinlerarasi
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aragtirmalarin sonuglarindan etkilendigini, yeni yaklasimdaki asil zorlugun daha
kalici ve derin 6grenmenin nasil 6zendirilecegini anlamak oldugunu belirtmistir.

Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme, belirli bir sosyo-kiiltiirel baglamda
gerceklesir ve cevreyle etkilesim sonucunda olusur. Sosyal yapilandirmaci anlayis,
bireyin kendisi diginda herhangi bir yerde var olan bilgiyi edinmesinden ziyade
anlamli 6grenmeye odaklanir (Oldfather, West, White ve Wilmarth, 1999).
Yapilandirmaci yaklagima gore bilgi, sadece dig diinyanin bir kopyasi ya da bir
kimseden digerine gegen edilgen bir emilim degil, bireylerin nesneler lizerindeki
etkinlikleriyle olusan yeni bir yapidir. Bilgi bireysel olarak olusur, dolayisiyla her
bilgi insanin igindedir (Yurdakul, 2015).

Yurdakul (2015), yapilandirilmis bir 6grenmenin gergeklesmesi i¢in li¢c 6nemli
kosul oldugunu belirtir:

1. Anlamlandirma eyleminin ¢evre ile iletisim i¢inde ger¢eklesmesi,

2. Biligsel ¢eliski ya da kargasanin 6grenmenin tetikleyicisi olmasi ve bu
durumun 6grenilecek seyin diizenlenmesine ve dogasina karar vermesi,

3. Bilginin bireysel anlamlarin yasayabilirligini degerlendirmekten ve sosyal
etkilesimden dogmasidir.

Sherman ve Kurshan (2005) ise yapilandirmact 6grenme siirecinde anlamlt
ogrenmeyi ti¢ farkl sekilde tanimlamiglardir: (1) Yeni ve onceki deneyimleri etkin
bi¢imde iligkilendirmenin {iriinii, (2) ¢alisilan disiplinin olgularini ve temel ilkelerini
6grenme islevi ve (3) biligsel yetenekleri etkili bir bi¢imde kullanma ve yonetmenin
bir sonucu. Bu bilgiler 1s181nda, yapilandirilmig bir 6grenmenin, bireyin biligsel ve
sosyal siire¢ icerisinde, digarida var olan bilginin Stesinde, kendinde var olan 6nceki
yasantilar1 ve bilgileri ile iligkilendirerek yeni Ogrenmeler olusturmasi olarak
belirtilebilir.

Sherman ve Kurshan (2005), yapilandirmaciligin 6gretim ilkeleri olduguna
isaret etmistir. Bu ilkeler; 6grenen merkezli, ilgi ¢ekici, gercek yasamla uyumlu,
sosyal, etkin, zaman, doniit verme ve destekleyici olma bigiminde tanimlanmigtir. Bu
aragtirma, 6grenci merkezli 6gretim, 6grenenlerin bireysel deneyimleri, kiiltiirleri,
bilgilerinin biligsel stratejiler yardimiyla harmanlanmasi sonucunda ortaya ¢ikan
egitime odaklanmaktadir. Ciinkii boylesi bir 6grenme ortami, Ogrencilerin yeni
diislinceleri kendi anlama bigimlerine doniistiirerek izleyecekleri yolu kesfetmelerine
olanak saglar. Tiirkiye’de 2005 yilinda uygulamaya konulan 6gretim programlari
yukarida agiklanan yapilandirmaci kuramin &zelliklerini ve ilkelerini temele alan;
etkinlik ve 6grenci merkezli bir 6gretim hedeflemistir. Bu hedefe ulagabilmek igin
bilgi ve beceri dengesini kurabilen, d6grencilerin bireysel farkliliklarini ve bireysel
yasantilarim1 dikkate alan ve Ogrenenlerin g¢evreyle etkilesimini Ozendiren bir
Ogretimin yapilmasi geregine isaret edilmistir. Richardson (2003) yapilandirmaci
yaklagimin benimsendigi bir 6grenme ortaminda, dgrencinin dgrenme siireci ve ilgi
alanlar1 lizerine odaklanmasi gerektigini savunur.
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Gecgmisten bu yana yabanci dil 6gretiminin nasil yapilacagi konusunda gesitli
tartigmalar yapilmistir. Memis ve Erdem (2013), giinlimiize kadar ortaya konulan ¢ok
sayida dgretme ve 6grenme yontemi olmasina karsin ideal bir yontemin varligindan
s0z edilemeyecegini One sirmiislerdir. Gomleksiz ve Elaldi (2011), yabanci dil
Ogretiminin dort temel beceri etrafinda yapilanmasina karsin tiim becerilerin ayni
yontemlerle kazandirilmaya c¢alisilmasinin olanaksiz oldugunu, dolayisiyla farkli
yontemlerin bilinmesi ve amaca hizmet eden yontemin kullanilmasinin daha dogru
olacagimi belirtmigtir. Demirel (2020), dil o6gretiminde kullanilan ydntemleri;
Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method), Diizvarim Yo6ntemi
(Direct Method), Kulak-Dil Aligkanligi Yontemi (Audio-Lingual Method), Biligsel
Ogrenme Yaklasimi (Cognitive-Code Approach), Dogal Yéntem (Natural Method),
fletisimci Yaklasim (Communicative Approach), Se¢meli Yéntem (Eclectic
Approach), Telkin Yontemi (Suggestopedia), Grupla Dil Ogretimi Yontemi
(Community Language Learning), Sessizlik Yontemi (Silent Way) ve Tiim Fiziksel
Tepki Yontemi (Total Physical Response) olarak belirtmistir. Yabanci dil 6gretim
tekniklerini ise, grupla 6gretim teknikleri ve bireysel 6gretim teknikleri olmak tizere
iki ana bagslik altinda toplayarak siniflandirmustir. Grupla 6gretim teknikleri arasinda
beyin firtinasi, gosteri, soru-cevap, drama ve rol yapma, benzetim, ikili ve grup
calismalari, alt1 sapkali diigiinme teknigi, kavram haritalar1 ve egitsel oyunlar yer
alirken; bireysel 6gretim teknikleri arasinda bireysellestirilmis 6gretim, programli
Ogretim ve bilgisayar destekli 6gretim yer almaktadir.

Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimi konusunda bazi yanlis uygulamalarin oldugu
iddia edilmektedir (Coskun-Demirpolat, 2015; Haznedar, 2010). Coskun Demirpolat
(2015), Tirkiye’ nin yabanct dil 6gretiminde basarilt oldugunun sdylenemeyecegini,
gerek ulusal sinavlardaki gerekse uluslararasi yabanci dil yeterliligi siralamalarindaki
basarisizligin buna kanit olarak gosterilebilecegini belirtmistir. Bu basarisizligin tek
bir etkene bagli olmadigi, birbirini tetikleyen birgok etmenden etkilendigi
sOylenebilir. Yabanci dil 6gretmeni yetistirilmesi siirecindeki hatalar ve eksiklikler,
fiziki kosullara bagli olan sorunlar, ders materyallerinin niteligi, dil 6gretiminin
dogasina uygun olmayan Kamu Personeli Se¢me Sinavi (KPSS) ve Ogretmenlik Alan
Bilgisi Testi (OABT) gibi sinavlarla dil 6gretmeni yeterliliginin &lgiilmeye
calisilmasi, halihazirda gérev yapan 6gretmenler arasinda alan digt egitim alanlarin
olmas gibi sorunlarin Tiirkiye’deki dil egitiminin basarisiz olmasina neden oldugu
soylenmektedir (Coskun-Demirpolat, 2015; Cinkir ve Kurum, 2015)

Alanyazin tarandiginda, yabanci dil 6gretimine yonelik sorunlar hakkinda
cesitli bulgulardan sz edilmektedir. Nitekim bir arastirmada 6gretim teknolojilerinin
Ogretmenler tarafindan verimli kullanilamamasi ve yabanct dil egitimine ayrilan
kaynak ve siirenin yetersiz olusunun (Iyitoglu ve Alci, 2015; Sen-Ersoy ve Kiiriim
Yapicioglu, 2005) 6nemli iki temel sorun oldugu ileri siiriilmiistiir (Isik, 2008). Ayrica
ogretim programi ve ders kitaplarmin hazirlanmasi asamasinda Ingilizce
Ogretmenlerinin gorislerinin dikkate alinmamasi bir baska sorun olarak dile
getirilmigtir (Tiitlinis, 2014). Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimine iligkin sorunlar
dikkate alindiginda, 6grenenlerin kendi deneyimleri ve yasantilarindan yola ¢ikarak
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ogrenebilecekleri, etkinlik ve 6grenci merkezli, ¢cevre ile etkilesim icinde olacaklari
bir 6grenme ortami olusturmak Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarina olanak
saglanmasi a¢isindan son derece dnemlidir. Bu baglamda 6grenci merkezli yontem ve
tekniklerin yabanci dil derslerinde kullanilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Problem Durumu

Alanyazin tarandiginda 6grenci merkezli yontem, yaklagim ve tekniklerin
akademik basariya etkisini inceleyen bir¢ok meta analiz ¢aligmasina rastlanmistir.
Goziiyesil (2012) beyin temelli 6grenmenin 6grencilerin akademik bagarisina etkisini,
Akdemir ve Karakug (2016) yaratici dramanin 6grencilerin akademik basarisina
etkisini; Semerci ve Batdi (2015) yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin akademik
basariya etkisini; Kanadli, Kerim ve Karakus (2016) kuantum 6grenmenin akademik
basariya etkisini; Kablan, Tokan ve Erkan (2013) &gretim siirecinde materyal
kullanmminin etkililik diizeyini; Batdi (2017) egitlence uygulamalarinin akademik
basariya etkisini; Kasarci (2013) proje tabanli 6grenme yaklasiminin dgrenenlerin
akademik basarisina ve derse iligkin tutumlarini inceleyen meta analiz ¢alismalari
yirlitmiislerdir. Ayrica yabanci dil dersinde kullanilan &grenci merkezli yaklagim
calismalara iligkin bir meta analiz ¢aligmas: Tomakin ve Yesilyurt (2013) tarafindan,
bilgisayar destekli yabanci dil 6gretim c¢aligmalarinin 6grenci bagarisina etkisinin
incelenmesi konusunda yapilmistir. Ulkemizde 2005 yilindan bu yana programlarda
hakim olan pragmatik felsefenin egitime yansimasi olarak belirtilen ilerlemeci felsefe
ve yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesi, arastirmacilarin dikkatini 6grenci
merkezli yontem ve tekniklere ¢ekmistir. 2005 yilindan giiniimiize 6grenci merkezli
yontem ve tekniklerin kullanildigi ¢ok sayida calisma yapilmigtir. Alanyazin
incelendiginde bu ¢alismalar arasinda birtakim tutarsizliklar oldugu goriilmiistiir. Bu
¢alismalarin birgogunda yapilandirmaci yaklagimin 6gretme-6grenme siirecinde etkili
oldugu vurgulanirken (Akgayir ve Akcayir, 2016; Ak¢in ve Bektag-Cetinkaya, 2014;
Akdag, 2010; Anlamis ve Akay, 2019; Aslandag-Soylu, 2008; Aytas, 2014; Azap,
2012; Bahge, 2008; Bas, 2011b; Bas, 2011c; Bas ve Beyhan, 2010; Bas ve Beyhan;
2012; Basoren, 2015; Bagoz, 2013; Birsen, 2017; Bozkurt, 2014; Bulut, 2018; Cakar,
Solak ve Tan, 2015; Cay, 2017; Celen, 2008; Cirak, 2006; Copur, 2011; Dagistan,
2015; Dilek, 2010; Donmus ve Giirol, 2015; Er, 2007; Gomleksiz, 2005; Giiven, 2007,
Giizelsoy, 2018; Hasra, 2007; Isik, 2016; [lhan ve Kayabasi, 2014; iyitoglu, 2018;
Izgi, 2014; Kadan, 2013; Karakog, 2016; Kartal, 2014; Kilig, 2006; Kili¢ ve Tuncel,
2009; Kil ve Sahin, 2019; Kéyliioglu, 2010; Oz ve Efecioglu, 2015; Ozer, 2016;
Pektas, 2014; Saday, 2007; Secilmisoglu, 2019; Selguk, 2016; Su Bergil, 2010;
Sahinler-Albayrak, 2015; Sen-Bartan, 2013; Timen-Akyildiz, 2015; Tiirker, 2007;
Yildirim, 2013; Yumurtaci, 2019) yalnizca birisinde anlamli bir etkisinin olmadigi
(Giileg, 2014) ortaya konulmustur. Alanyazinda yabanci dil dersinde kullanilan
ogrenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin etki biiyiikliigliniin belirlenmesi
amaciyla yapilan herhangi bir meta analiz ¢aligmasina ise rastlanmamustir.

Bu ¢alismada, ilgili alanyazindaki agigin kapatilmasi ve bundan sonra yapilacak
aragtirmalar i¢in yol gosterici olmasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin
amaci, Ogrenci merkezli Ogretim yontemlerinin ve tekniklerinin &grencilerin
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akademik basarilaria etkisinin olup olmadigini, etkiliyse ne derece etkili oldugunu
ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, arastirmanin ana problemi su sekilde
yapilandirilmistir:  Yabanct dil olarak Ingilizce 6gretiminde kullanilan 6grenci
merkezli 6gretim yontem ve teknikleri 6grencilerin akademik basarilarini etkilemekte
midir?

Yontem

Bu boéliimde arastirmanin modeli, alanyazin tarama siireci, ¢aligmalarin
aragtirmaya dahil edilme Slgiitleri, ¢aligmalarin 6zelliklerinin kodlanmasi ve verilerin
analiz edilmesine iliskin ayrintili bilgiye yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu caligsma, birbiriyle iligkili deneysel ¢aligmalarin sonuglarinin birlestirilmesi
amaciyla yapilan bir meta analiz calismasidir. Meta analiz, bir konuda yapilan
caligmalarin bir araya getirilerek ilgili konunun daha bilimsel ve anlagilir hale gelmesi
amaciyla aragtirmalarin sentezlenmesini amaglayan nicel bir arastirma desenidir
(Chalmers, Hedges ve Cooper, 2002). Cooper’a (1998) gore meta analiz siirecinin bes
asamas1 vardir: 1. Problemin belirlenmesi, 2. verilerin toplanmasi, 3. verilerin
degerlendirilmesi ¢aligmaya dahil edilme Olgiitleri, 4. verilerin analizi ve
yorumlanmasi, 5. bulgularin sunulmasi. Card (2012), bu bes asamay1 da géz oniine
alarak meta-analiz ¢alismasinin dort boliimden olustugunun altini ¢izmistir:

1. Giris bolimii, daha oOnce yapilmis c¢aligmalarin amaclarinin, arastirma
sorularinin ve hipotezlerin yam sira kurama, yontemlere ve bulgulara da bir zemin
hazirlar.

2. Yontem, arastirma siirecini yeterince ayrintili bir bigimde agiklar. Bu
ayrimntilar alanyazin taramasi siireci, ¢alismalarin arastirmaya dahil edilme 6lgiitlerini,
caligma Ozelliklerinin kodlanmasi ve veri analizi yontemi ile birlikte etki
biiyiikliiklerini igerir.

3. Sonuglar, analizlerden elde edilen bulgularin dogru ve agik bir raporudur.
Sonuglarin ¢ok daha kavramsal ve yontemsel bir diizenlemesini, betimsel bilgileri,
merkezi egilimleri ve heterojenligi, moderator degiskenlerin analizleri ve tanilayict
analizleri igerir.

4. Tartisma, bulgularin gozden gecirilmesi, agiklamalar ve bulgulardan elde
edilen ¢ikarimlar, sinirliliklar ve sonuglar seklinde dort bileseni igerir.

Alanyazin Tarama Siireci

Bu calismanin alanyazin taramasinda, Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez
Merkezi, Google Akademik, ERIC, ULAKBIM ve EBSCO veri tabanlarinda yabanci
dil deneysel, ingilizce dersi deneysel, dgrenci merkezli yabanci dil dersi, yabanci dil
erisi, Ingilizce dersi erisi anahtar sozciikleri kullanilarak hem Ingilizce hem Tiirkge
tarama yapilmistir. Elde edilen ¢alismalarin kaynakgalari incelenerek ilgili alanyazin
taranmugtir. Ayrica arastirma siireci iki arastirmaci tarafindan gerceklestirilmis ve
kodlanan verilerin iki arastirmaci tarafindan da kontrolii saglanmistir. Alanyazin
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taramas1 sonucunda, yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde kullanilan 6grenci
merkezli yaklasimlara iligkin yapilan 214 calismaya ulagilmustir.

Cahsmalari Arastirmaya Dahil Edilme Olgiitleri

Bu arastirma kapsaminda, c¢aligmalarin meta-analize dahil edilmesi igin
belirlenen olgiitler sunlardir: i) 2005-2019 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilmis
olmasi, ii) ¢alismalarin yiiksek lisans tezi, makale ve doktora tezi olmasi, iii)
calismada, dgrenci merkezli yaklasimlarin akademik basariya etkisinin belirlenmesi
amaclandigindan, arastirmaya dahil edilecek c¢aligmalarda deneysel desenin ise
kosulmus olmasi, iv) etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasi i¢in c¢alismanin aritmetik
ortalama (X), érneklem biiyiikliigii (N), standart sapma (sd), t-test ile p anlamlilik
degeri gibi bazi sayisal verileri igermesi, v) parametrik testler kullanilmis olmast (t-
test, F-test veya ANOVA). Alanyazin taramasi sonucunda elde edilen 214 galismadan
55’inin bu Olgiitleri karsiladigr belirlenmis ve arastirmaya dahil edilmistir.
Arastirmaya dahil edilmeyen calismalar; parametrik olmayan testler kullanilan
calismalar, nitel caligmalar ve hem deney hem kontrol grubunda farkli &grenci
merkezli yontem ve teknikler kullanilarak hazirlanmis olan ¢aligmalardir.

Bu meta analiz calismasi, 2005-2019 yillar1 arasinda yabanci dil olarak ingilizce
ogretimi derslerinde kullanilan 6grenci merkezli 6gretim yontemleri ve tekniklerinin
akademik basariya etkisinin incelendigi, Tiirkiye’de yapilmis olan ve elektronik
ortamda erisilebilen c¢aligmalarla smirlandirilmistir. Bu nedenle yurtdisinda
yayimlanmus, elektronik ortamdan erisimi olmayan, belirtilen tarihler disinda kalan
calismalar analize dahil edilmemistir. Ayrica analize dahil edilen galismalar yalnizca
deneysel desenle sinirlandirilmistir. Iliskisel ve betimsel ¢alismalar ile meta analizin
dogas1 geregi nitel calismalar da arastirmada yer almamaktadir. Ileride yapilacak olan
¢alismalarin bu simirliliklar dikkate alinarak yapilmasiin alanyazina biiyiik 6lgiide
katk1 saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Calismalarm Ozelliklerinin Kodlanmasi

Aragtirma kapsamindaki ¢aligmalar yazar isimleri, yayin yili, caligmanin tiird
(makale, yiiksek lisans veya doktora tezi), veri toplama araci, 6rneklemin 6gretim
kademesi ve sinif diizeyi, okul tiirli (resmi veya oOzel), gecerlik ve giivenirlik
calismalarinin gergeklestirilme durumu gibi verileri ile kodlanmustir. Ayrica
kodlamalar, deney ve kontrol gruplarinin én ve son test puanlarinin aritmetik
ortalamalari ile standart sapmalar1 ve 6rneklem biiyiikliigiinii de icermektedir. Lipsey
ve Wilson (2001) kodlayicilar arasi tutarli bir giivenirlik tahminini saglamak i¢in 20
veya daha fazla ¢aligsmanin iki kodlayici tarafindan kodlanmasini 6nermislerdir. Bu
calismada da aragtirmaya dahil edilecek caligmalar arasindan rastgele segilen 20
¢alismanin kodlama protokolleri iki kodlayici tarafindan doldurularak aragtirmanin
kodlama giivenirligi saglanmaya c¢alisilmistir. Ayrica arastirmaya dahil edilecek olan
caligmalarin tamaminda gecerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilmis oldugu
belirlendiginden aragtirmanin gegerli ve giivenilir oldugu belirtilebilir.
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Verilerin Analizi

Alanyazin taramasi sonucunda elde edilen ve dlgiitlere uyarak arastirmaya dahil
edilen caligmalar, Comprehensive Meta-Analysis (CMA) V3 programi ile analiz
edilmistir. Cohen’s d katsayis1 kullanilarak ¢caligmanin etki biiytikligii hesaplanmustir.
Gruplar arasi ortalama fark olarak belirtilen d degeri, elde edilen farkin gruplar igi
standart sapmaya boliinmesiyle hesaplanmaktadir. Cohen (1988), etki biiytikliigiiniin
.2 ve .5 arasinda olmasi durumunda kiiciik, .5 ve .8 araliginda olmasi durumunda orta,
.8’den biiylik olmas1 durumunda ise giiglii etki olarak belirtmistir. Ayrica hesaplanan
etkinin calisma tiirii, 6rneklemin &gretim kademesi ve smuf diizeyi, ¢aligmanin
gerceklestirildigi okul tiiri gibi moderatdr degiskenlere gore farklilasma olup
olmadigina iligkin analizler yapilmistir. Ayrica bu aragtirma bireyler {izerinde
gerceklestirilmediginden etik kurul onay1 gerektirmemektedir.

Bulgular

Yabanc dil olarak Ingilizce 6gretiminde ise kosulan dgrenci merkezli 6gretim
yontemlerinin ve tekniklerinin akademik basar1 iizerindeki etkisinin belirlenmesi
amaciyla yapilan bu ¢alismada, yontem bolimiinde s6z edilen olgiitlere uygun olan
calismalarin etki biyiikliikleri hesaplanmistir. Calismalar alanyazindan elde
edildiginden ve Q degeri referans degerinden biiyiik oldugundan rastgele etkiler
modeli tercih edilerek calisma buna goére yorumlanmustir (Borenstein, Hedges,
Higgins ve Rothstein, 2013; Dinger, 2014). Calismaya iliskin orman grafigi Sekil 1°de
verilmistir.
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Galisma Adi Her bir calismaya iliskin degerler Korelasyon ve %95 Given Araligi
Standart Alt Ust
Korelasyon  hata  Vavams fimit  fimit ~Z-dederi p-deferi

Akcayir& Akcayrr, 2016 0,498 0213 0046 0080 0917 2333 0,020 o
Akcin& Bektas Cetinkaya, 2014 3,751 0,475 0226 2820 4682 7899 0,000 ol
Akdag, 2010 1618 0,326 0106 0979 2256 4965 0,000 -
Anlamis & Akay, 2019 0,334 0,260 0068 -0,176 0844 1285 0,199 -
Aslandag Soylu, 2008 0,753 0,282 0079 0201 1305 2672 0,008 -
Aytas, 2014 1,564 0,264 0070 1047 2081 5926 0,000 -
Azap, 2012 2,096 0,359 0129 1392 2800 5834 0,000 —
Bahce, 2008 0,871 0,331 0110 0222 1520 2629 0,009 —-—
Bag & Beyhan, 2010 0,929 0,298 0089 0346 1513 3121 0,002 -
Bag & Beyhan, 2012 0,888 0,262 0069 0374 1402 3389 0,001 -
Bas, 2011 (b) 0,796 0,268 0,072 0270 1322 2968 0,003 -
Basg, 2011 (c) 1,143 0,341 0,116 0475 1812 3351 0,001 -
Bagoren, 2015 0,334 0,285 0081 -0225 0893 1172 0241 .-
Basoz, 2013 0,490 0,281 0079 -0062 1041 1740 0,082 H-
Birsen, 2017 4,604 0,637 0406 335 5852 7230 0,000 —_—
Bozkurt, 2014 0,462 0,408 0167 -0338 1262 1132 0257 o
Bulut, 2018 0,728 0,331 0,109 0079 1376 2200 0,028 -
Cakr, Solak & Tan, 2015 0,923 0272 0074 0390 1455 3397 0,001 -
Cay, 2017 0513 0,250 0063 0022 1003 2050 0,040 H=-
Celen, 2008 0,711 0,209 0044 0300 1,121 3393 0,001 -
Crrak, 2006 0,890 0,391 0153 0,123 1657 2274 0,023 ——
Copur, 2011 1314 0,403 0162 0525 2103 3263 0,001 —
Dagustan, 2015 2248 0,310 0096 1641 2856 7257 0,000 -
Dilek, 2010 0,779 0,291 0,085 0209 1349 2677 0,007 -
Donmus & Gurol, 2015 0,685 0,248 0061 0,199 1,171 2764 0,006 -
Er, 2007 0,219 0,149 0022 -0072 0511 1475 0,140 | |
Gomleksiz, 2005 3419 0,469 0220 2500 4338 7291 0,000 ——
Gleg, 2014 0243 0,317 0,101 0,865 0379 -0767 0443 -
Guven, 2007 1,182 0,334 0112 0526 1837 3533 0,000 -
Guzelsoy, 2018 1371 0,295 0,087 0,794 1949 4653 0,000 -
Hasra, 2007 7,608 0,741 0549 6,156 9,060 10268 0,000 —_—
Isik, 2016 1,358 0,265 0070 0838 1878 5122 0,000 -
lihan & Kayabasgi, 2014 2,652 0,366 0,134 1934 3370 7238 0,000 S
lyitoglu, 2018 0817 0,325 0,106 0,180 1455 2514 0012 -
Izgi, 2014 2,854 0,449 0202 1974 3735 6353 0,000
Kadan, 2013 0,124 0,239 0057 -0345 0593 0519 0,604 -
Karakoc, 2016 0,323 0,279 0078 -0224 0870 1,156 0,247 -
Kartal, 2014 0,141 0,283 0080 -0414 0696 0499 0617 +
Kilig & Tuncel, 2009 2254 0,369 0,136 1,531 2978 6,107 0,000 —
Kilig, 2006 1,743 0,294 0086 1,168 2319 5936 0,000 -
Kil & Sahin, 2019 2,421 0,380 0144 1676 3,166 6372 0,000 —-—
Koyluoglu, 2010 1,187 0,372 0,138 0458 1916 3191 0,001 —-
Oz & Efeciogly, 2015 0,906 0,281 0079 0355 1457 3221 0,001 -
Ozer, 2016 0,636 0,317 0,100 0015 1256 2008 0,045 -
Pektag, 2014 1,555 0,391 0,153 0,787 2322 3972 0,000 —
Saday, 2007 1,646 0,349 0122 0963 2330 4719 0,000 -
Secilmisoglu, 2019 0,755 0,472 0222 -0169 1680 1601 0,109 [
Selcuk, 2016 0,549 0,263 0069 0033 1064 2086 0,037 He-
Su Bergil, 2010 0,641 0,265 0070 0,122 1,160 2422 0,015 -
Sahinler Albayrak, 2015 5415 0,599 0359 4241 6589 9039 0,000 —
Sen Bartan, 2013 1,770 0,270 0073 1241 2300 6556 0,000 -
Tumen Akyidiz, 2015 0,958 0,273 0074 0424 1492 3515 0,000 -
Tarker, 2007 1,396 0,353 0124 0705 2088 3959 0,000 -
Yildinm, 2013 1,761 0,322 0,104 1,130 2393 5469 0,000 -
Yumurtaci, 2019 0,755 0,309 0,095 0,150 1360 2,447 0,014 et

1,012 0,040 0002 0932 1091 25015 0,000 [}

9,00 4,50 0,00 4,50 9,00
Kontrol grubu lehine Deney grubu lehine

Sekil 1. Ogrenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin akademik basari
iizerindeki etkisine iliskin ¢aligmalarin etki biiytikliikleri orman grafigi

Sekil 1 incelendiginde, ¢éziimlenen 55 galigmadan 46’sinin etki biiyiikliigiiniin
anlamli oldugu, dokuz c¢alismanin etki biyiikligiinin ise anlamli olmadig
goriilmektedir. Sekilde goriildiigii tizere yiiksek etki biiyiikliigiine sahip ¢alisma Hasra
(2007) tarafindan yapilan (ES=7.61), diisiik etki biiyiikliigiine sahip ¢aligma ise Giileg
(2014) tarafindan yapilan (ES=-0.24) calismadir. Ayrica % 95 giiven araligi sonuglari
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calismalardan 46’sinin etki biiyiikliiklerinin deney grubu lehine anlamli oldugu,
dokuz calismada anlamli bir fark olmadigi gériilmektedir.

Cohen (1988), etki biiyiikliigliniin .2 ve .5 arasinda olmasi durumunda kiigiik, .5
ve .8 araliginda olmasi durumunda orta, .8’den biiyiik olmas1 durumunda ise giiclii
etki olarak belirtmistir. Bu meta analizdeki ¢alismalar etki biiytikliikleri agisindan
gruplandiginda, bes ¢aligmanin kiigiik etkiye, 13 ¢aligmanin orta etkiye, 32 ¢aligmanin
ise gliclii etkiye sahip oldugu belirtilebilir. Ayrica arastirmada yer alan 55 ¢alismanin
etki biiyiikliikleri rastgele etkiler modeline gore birlestirildiginde Hedge’s g degerinin
1.296, standart hatanin 0.119, % 95 giiven araliginin alt sinir1 1.062 st sinir1 1.529
olarak hesaplanmistir. Bu deger, Cohen’in (1988) etki biiyiikliigii siniflamasi dikkate
alindiginda, yiiksek diizeyde bir etki olarak kabul edilebilir. Dolayisiyla ingilizce nin
yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin
ogrencilerin akademik basarist {izerinde yiliksek diizeyde bir etkiye sahip oldugu
belirtilebilir.

Heterojenlik Testi ve Moderator Analizi

Ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin akademik basariya etkisine iliskin etki
biiyiikliigiiniin meta analizinin rastgele ve sabit etkiler modeline gore birlestirilmis
bulgularina Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1

Ogrenci Merkezli Osretim Yontem ve T ekniklerin Akademik Basari Uzerindeki
Etkisine lliskin Etki Biiyiikliigiiniin Meta Analizine Iliskin Rastgele ve Sabit Etkiler
Modeline Gére Birlestirilmis Bulgular:

Etki Biiyiikliigii ve % 95 Giiven Arahg:

Model Calsma  Hedge’s ~ Standart .. Alt Ust Z-
Sayisi g Hata y Smir  Smr  degeri

Sabit 55 0.998 0.040 0.002 0920 1.076 25.036

Etkiler

Rastgele 55 1.296 0.119 0.014  1.062 1529 10.883

Etkiler

Tablo 1 incelendiginde, arastirma kapsamindaki ¢alismalara ait etki biiyiikliigii
degerlerinden rastgele etkiler modelinin ortalama etki biiylikliigii degerinin ES=
1.296, ortalama etki biiyiikliigliniin standart hatasinin SE=0.119, giiven araligi alt
siirinin 1.062 ve iist sinirinin 1.529 ve oldugu goriilmektedir.

Ogrenci merkezli 6gretim yontemleri ve tekniklerinin akademik basari
tizerindeki etkisine iligkin etki biiyiikligiiniin meta analizinin rastgele ve sabit etkiler
modeline gore heterojenlik testi bulgular1 Tablo 2°de yer almaktadir.



Ingilizce Ogretiminde Kullanilan Ogrenci Merkezli Yontem ve Tekniklerin Akademik Basariva ... 609

Tablo 2

Ogrenci Merkezli Ogretim Yéntem ve Tekniklerinin Akademik Basari Uzerindeki
Etkisine lligkin Etki Biiyiikliigiiniin Meta Analizine Iliskin Rastgele ve Sabit Etkiler
Modeline Gére Heterojenlik Testi

Model Heterojenlik

Calisma Sayisi Q-degeri df (Q) p 12
Sabit Etkiler 55 464.957 54 0.000 88.386
Rastgele Etkiler 55

Tablo 2’de goriildigii iizere heterojenlik testi sonucu anlamlidir (p= .000,
p<.05). Q degeri 464.957, serbestlik derecesi 54’e esittir. Q degeri, ki-kare tablosu ile
karsilagtirldiginda (3?=91.872), % 95 giiven arahginda ve 54 serbestlik derecesi ile
464.957 degerinin daha biylik oldugu gorillmektedir. Dolayisiyla galismalarin
heterojenlik gosterdigi belirtilebilir. Ayrica 12 indeksi % 88.386 degerinde oldugundan
yiiksek diizeyde heterojenlik oldugu sdylenebilir. Diger bir sdyleyisle her ¢calismanin
etki bitylikliigii, bir digerine gore yiiksek diizeyde farklilik gostermektedir. Bu nedenle
bu meta analiz ¢aligmasinin ¢odziimlemeleri ve yorumlamalart rastgele etkiler
modeline gore yapilmustir (Borenstein ve dig., 2009).

Ingilizce dersinde kullamlan &grenci merkezli yontem ve tekniklerin akademik
basariya etki biiylikliigliniin arastirmaya dahil edilen g¢alismalarin yaymn tiiriine,
yiiriitiildiigli kademeye ve kurum tliriine gore anlamli bir sekilde farklilik olup
olmadigint belirlemek amaciyla kategorik moderator analizi yapilmigtir. Kategorik
moderator analizine iliskin bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3
Kategorik Moderator Analizine Iliskin Bulgular
% 95 giiven -
Kategorik N Etki arahg p Heterojenlik
Moderatér bilyiikliigi  Alt Ust Q of
Limit__ Limit P

Yayin Tiirii

Doktora tezi 8 0.741 0.335 1.147 .000

Makale 14 1.478 1.001 1955 .000 7.701 2 0.021
Yiiksek lisans tezi 33 1.409 1.077 1.740 .000

Kurum tiirii

Ozel 12 1.704 1.004 2.405 .000

Devlet 43 1.223 0.976 1470 .000 1616 1 0.204
Kademe

Yabanci dil kursu 1 0.462 -0.338 1262 .257

Ortadgretim 11 1.930 1.181 2.678 .000

Yiiksekogretim 17 0.928 0.642 1.213 .000 10961 3 012

Tlkdgretim 26 1.384 1.030 1.737 .000
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Tablo 3’te goriildigii iizere, yapilan kategorik moderator analizi sonucu yayin
tiri (p= .021) ve kademeye (p= .012) gore calismalarin etki biiyiiklikleri
farklilagirken, kurum tiiriine (p=.204) gore farklilasmamaktadir (Q > y?; p< .05 ve Q
> y% p< .05). Ogretim kademesi degiskenine gore yapilan analizler ortadgretim
diizeyindeki 6grencilerle (g= 1.930; %95 giiven araligr = 1.181 - 2.678) ve ilkogretim
diizeyinde odgrencilerle (g = 1.384; %95 giiven araligi = 1.030 - 1.737) yapilan
caligmalarin yiiksekogretim kademesi (g = 0.462; %95 giiven araligi =-0.338 - 1.262)
ve yabanci dil kurslarina (g = 0.928; %95 giiven araligi = 0.642 - 1.213) gore etki
biiyiikliiklerinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde, yayin tiirii
degiskenine gore yapilan analizler makale (g = 1.478; %95 giiven aralig1 = 1.001 -
1.955) ve yiiksek lisans tezlerinin (g = 1.409; %95 giiven araligi = 1.077 - 1.740),
doktora tezlerine (g = 0.741; %95 giiven araligi = 0.335 - 1.147) oranla daha giiclii bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ancak kurum tiirii degiskenine gore yapilan
¢oziimlemelerde ise 6zel veya resmi kurumlar lehine anlamli bir fark olmadigi ortaya
konulmustur (p = .204).

Yaymn Yanhhg

Bu arastirmada yayin yanlilifi olup olmadigina iliskin ¢oziimlemeler huni
sacilim grafigi ve Rosenthal’s Fail Safe N kullanilarak belirlenmistir. Rosenthal’s Fail
Safe N aragtirmaciya, ne kadar ¢aligmanin eklenmesi durumunda etki biiyiikliigiiniin
0’dan farkli bir degere sahip olacagi konusunda karar vermesine olanak saglar. Huni
sacilim grafigi ise meta analiz kapsaminda ele alinan ¢aligmalarin etki biiytikligii ve
caligmanin Orneklem biiyiikliigl arasindaki iliskinin dagilimini gosteren grafiktir
(Borenstein ve dig, 2009). Sekil 2°de, yaym yanliligina iligkin huni sagilim grafigine
yer verilmistir.
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Sekil 2. Yayn yanliligina iligkin huni sagilim grafigi
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Sekil 2°deki X ekseni etki biiyiikliigiinii, Y ekseni 6rneklem biiytikligiinii temsil
etmektedir. Genis 6rneklemle yiiriitiilen caligmalar grafigin iist kisminda ve genellikle
ortalama etki biiyiikliigiine yakin bi¢imde konumlanirken, nispeten daha kiiciik
orneklemle yiiriitiilen ¢calismalar grafigin alt kisminda yogunlasirlar ve genis bir deger
araliginda yayilma egilimi gosterirler. Ciinkii kiigiik orneklemlerle yiiriitiilen
calismalarin etki biiyiikliiklerinde 6rnekleme hatalartyla kargilagsma olasiligi daha
yiiksektir (Borenstein ve dig., 2009). Grafik 2 incelendiginde, arastirmaya dahil
edilen ¢aligmalarin birgogunun grafigin iist kismina dogru yogunlastig1 ancak simetrik
bir dagilim gostermedigi goriilmektedir. Bu durum, yaym yanliligt olasiligina isaret
eder. Ancak emin olmak i¢in yayin yanlilig istatistiklerini kullanmakta yarar vardir
(Dinger, 2014).

Huni sacilim grafiginden elde edilen bulgular yayin yanlilig1 olasiligini igaret
ettiginden Rosenthal’s Fail Safe N analizi ile yaym yanlilig1 test edilmistir. Analiz
sonucunda, Alpha degerinin 0.05’ten biiyiik olabilmesi i¢in gerekli ¢alisma sayisi
1360 olarak belirlenmistir. Arastirma kapsamindaki ¢alismalar alanyazindaki
¢alismalarin tamami oldugundan bu sayida c¢alismaya ulagsmak olanakli degildir.
Borenstein ve dig., (2009), Fail Safe sonucunda ortaya ¢ikan ¢aligma sayisinin bes
veya 10 gibi kiigiik bir rakam olmasi durumunda arastirmanin yayin yanliligindan
kusku duyulabilecegini ancak 20.000 gibi biiyiik bir rakam olmasi durumunda
aragtirmanin yayin yanliligi olmadigi bigiminde yorumlanabilecegini belirtmistir.
Dolayisiyla aragtirmada yayin yanliligi olmadigi ve etki biiylikliigiiniin gii¢lii oldugu
belirtilebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tiirkiye’de 2004-2019 yillar1 arasinda yabanci dil olarak ingilizce 6gretiminde
kullanilan 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinin ve tekniklerinin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisini belirlemek amactyla yapilan ¢alismalari igeren bu meta
analiz ¢alismasinda 55 arastirma yer almaktadir. Arastirma sonucunda rastgele etkiler
modeli dikkate alinarak hesaplanan etki biiyiikligii 1.296 oldugundan 6grenci
merkezli yontem ve tekniklerinin 6grencilerin Ingilizce dersi akademik basarilari
iizerinde pozitif bir etkisi oldugu, bu etkinin Cohen’in (1998) etki biiyiikliigii
simiflamasina gore yiiksek diizeyde bir etki, Thalheimer ve Cook’a (2002) gore ise
cok genis diizeyde bir etki oldugu belirtilebilir. Dolayistyla yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretiminde kullanilan 6grenci merkezli yontem ve teknikler, grencilerin
akademik basarilarini olumlu yonde etkilemektedir. Yasar, Cengelci Kose, Goz ve
Giirdogan Bayir (2015) tarafindan Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci merkezli 6gretme-
Ogrenme siireclerinin etkililiginin belirlenmesi amaciyla yapilan meta analiz
calismasinda, 6grenci merkezli 6gretme-6grenme siireclerinin 6grencilerin akademik
basarisini olumlu yonde etkiledigi ve genis bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu ortaya
konulmustur. [lgili aragtirmanin sonucunun bu aragtirmamin sonucuyla paralellik
gosterdigi soylenebilir. Bununla birlikte arastirma kapsaminda olan ¢aligsmalardan
Giileg (2014) tarafindan yapilan c¢alismada, kontrol grubu lehine bir fark
belirlenmistir. Bunun disindaki 54 calismada deney grubu lehine bir fark olmasi
ogrenci merkezli yontem ve tekniklerin Ingilizce dersi akademik basarisin
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etkiledigini ortaya koymaktadir. Arastirma kapsaminda incelenen 54 ¢alismada etki
blyikliginiin =~ 0.24 ile 7.61 arasinda degigmesi de elde edilen bulgulari
desteklemektedir.

Bu arastirmada ayni zamanda etki biiylikligiiniin yayin tiiriine gore degisip
degismedigi incelenmistir. Yapilan kategorik moderator analizi sonucunda,
hesaplanan etki biyiikliigiiniin anlamli oldugu ortaya konulmustur (p< .05). Analize
dahil edilen makalelerin etki biiyiikliigiiniin g = 1.478, yiiksek lisans tezlerinin etki
biiytikligiiniin g = 1.409 iken doktora tezlerinin etki bilyilikliigiiniin g = 0.741 oldugu
sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla makalelerin ve yiiksek lisans tezlerinin, doktora
tezlerine oranla daha genis bir etki diizeyine sahip olduklari belirlenmistir. Benzer
sekilde Kanadli, Unal ve Karakus (2015) kuantum &grenme modelinin akademik
bagar1 {izerindeki etkisinin belirlenmesi amactyla yaptiklart meta analiz ¢alismasi
sonucunda makalelerin etki biiylikliigliiniin tezlere oranla daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasmislardir. Card, Stucky, Sawalani ve Little (2008), yayimlanmig
calismalar olarak ifade edilen makalelerin etki biiyiikligii diizeylerinin
yayimlanmamis ¢aligma olarak belirtilen tezlere oranla daha yiiksek olmasinin olasi
oldugunu belirtmislerdir. Bodylece hem yayimlanmis hem de yayimlanmamis
caligmalarin meta analize dahil edilmesinin yayin yanliligini engelleyecegi ve yayin
yanlihig1 analizlerinin daha dogru sonuglar verecegi belirtilmistir. Bu nedenle bu
arastirmada yayin yanliliginin olup olmadigi Rosenthal’s Fail Safe N analizi ve huni
sacilim grafigi ile belirlenmistir. Analizler sonucunda bu meta analiz aragtirmasinda
yayin yanliliginin olmadigi sonucuna ulagilmustir.

Arasgtirmanin bir diger kategorik moderatorii olan 6gretim kademesi (ilkogretim,
ortadgretim, yiiksekdgretim, yabanct dil kursu) degiskenine gore caligmalarin etki
biiyiikliiklerinin anlamli sekilde farklilasti§i sonucuna ulagilmigtir. Ortadgretim
diizeyinde yapilan calismalarin etki biiyiikligii g=1.930, ilkdgretim diizeyindeki
ogrencilerle yapilan c¢alismalarin etki biliylkligi g=1.384, yiiksekdgretim
diizeyindeki 6grencilerle yapilan ¢aligmalarin etki biyiikliigii g=0.462 ve yabanci dil
kursunda yapilan c¢alismanin etki biiylikligi g = 0.928 olarak hesaplanmistir.
Dolayisiyla ortadgretim ve ilkogretim diizeyinde yapilan ¢alismalarin etki
biiyiikliikleri, yiiksekégretim diizeyindeki ve yabanci dil kurslarindaki 6grencilerle
yapilan ¢aligmalarin etki biiyiikliklerinden daha yiiksektir. Bu durum, ortadgretim ve
ilkdgretim diizeyinde 6grencilerin merkezi siavlar ve diploma puani kaygisiyla
yiiksek diizeyde giidiilenmeye sahip olmalari ile agiklanabilir. Yiiksekogretim
diizeyinde zorunlu olarak okutulan yabanci dil dersini bu kademedeki 6grenciler
yalnizca basartyla tamamlama ¢abasi igerisinde olabilirler. Dolayisiyla 6grencilerin
derse iliskin giidiilenmeleri diisiik olabileceginden yapilan arastirmalarda diisiik
performans gostermis olmalari olasidir. Benzer sekilde, yabanci dil kurslarinda
Ogrencilerin sinav ve not kaygisina sahip olmamalari, daha diisiik motivasyona sahip
olmalartyla sonuglanabilecegi diislinlilmektedir. Bu nedenle ¢aligmanin etki
bliytikliigiiniin diisiik olabilecegi varsayilmaktadir. Bu calismada ele alinan son
kategorik degisken olan kurum tiiriine gore 6zel veya resmi kurumlar lehine anlaml
fark olmadig1 sonucuna ulagilmgtir.
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Arastirmadan elde edilen sonuclardan hareketle asagidaki Onerilerde
bulunulabilir:

1. Aragtirma sonuclari, d6grenci merkezli yontem ve tekniklerin yabanci dil
olarak Ingilizce dgretiminde genis bir etkisi oldugunu gdstermistir. Bu
baglamda &gretmenler, derslerinde dgrenci merkezli yontem ve teknikleri
daha sik kullanmaya 6zendirilebilir.

2. Bu meta analiz ¢aligmasinda kategorik moderator olarak kademe, kurum tiirii
ve yayin tiirli analizleri yapilmistir. Gelecekte yapilacak olan ¢aligmalarda
deneysel islem siiresi, deneysel desen tiirii gibi ¢esitli moderator
degiskenlerin analizi yapilabilir.

3. Bu meta analize yalnizca parametrik testlerle arastirma sonuglari ortaya
konulmus olan calismalar dahil edilmistir. Bundan sonra yapilacak olan
caligmalarda, parametrik olmayan testlerin kullanildig1 arastirmalara da yer
verilebilir.

Etik Kurul Karan

Bu arastirma bireyler iizerinde gergeklestirilmedigi icin etik kurul karar
gerektirmemektedir.

Kaynakc¢a

* ile isaretli kaynaklar meta-analize dahil edilen ¢alismalardir.

*Akgayir, M. ve Akeayir, G. (2016). Yabanci dil 6gretiminde arttirilmug gergeklik
uygulamalarinin kelime 6grenimine ve kaliciliga etkisi. Kafkas Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (18), 331-345. doi:10.9775/kausbed.2016.017

*Akgin, S., and Bektas Cetinkaya, Y. (2014). The effects of using activities based on
Multiple Intelligence Theory on 11" grade students’ learning and retention of
English vocabulary. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 5(9), 71-88.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/baebd/issue/3334/46263 adresinden erisilmistir.

*Akdag, N. (2010). [ikogretim 4. sinif Ingilizce 6gretiminde drama yonteminin erigiye
etkisi (Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 262050).

Akdemir, H. ve Karakus, M. (2016). Yaratict drama yonteminin akademik basari
lizerine etkisi: Bir meta-analiz ¢alismasi. International Journal of Active
Learning, 1(2), 55-67. https://dergipark.org.tr/tr/publ/ijal/issue/24461/259237
adresinden erisilmistir.

*Anlamis, Z. ve Akay, C. (2019). Ortadgretim 6grencilerinin Ingilizce kelime
O0grenmeleri ve materyal motivasyonlari tizerine: Cep telefonu destekli videolar.
International Journal of Social Sciences and Education Research, 5(3), 341-360.
doi:10.24289/ijsser.598020



614 Hiiseyin Simsek ve Dildar Ozaslan

*Aslandag-Soylu, B. (2008). Ingilizce égretiminde isbirlikli 6grenme yénteminin
ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisi (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/’nden erigilmistir
(Tez No. 220099).

Ates-Ozdemir, E. (2006). Tiirkiye’de Ingilizce ogreniminin yayginlasmasiin
nedenleri. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1), 28-35.

*Aytas, A. (2014). Yapilandirmaci 6grenme yaklagimimin égrencilerin Ingilizce
konusma becerisine etkisinin belirlenmesi (Yayimlanmamis Yiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 370313).

*Azap, S. (2012). The effect of cooperative learning activities based on multiple
intelligences theory on vocabulary learning in EFL classes (Yayimlanmamis
yiliksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erigilmistir
(Tez No. 308762).

*Bahge, E. B. (2008). Developing oral communication skills of intermediate level
students through active learning approach at TOBB ETU (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir
(Tez No. 254838).

Bas, G. (2011a). Tiirkiye’de egitim programlarinda yapilandirmacilik: Diin, bugiin,
yarin. Egitisim Dergisi, (32). http://www.egitisim.gen.tr/tr/index.php/arsiv/sayi-
31-40/sayi-32-ekim-2011/739-turkiye-de-egitim-programlarinda-
yapilandirmacilik-dun-bugun-yarin adresinden erisilmistir.

*Bas, G. (2011b). Investigating the effects of project-based learning on students’
academic achievement and attitudes towards English lesson. The Online Journal
of New Horizons in Education, 1(4), 1-15. Retrieved from
https://www.tojned.net/journals/tojned/articles/v01i04/v01i04-01.pdf.

*Bas, G. (2011c¢). Effects of computer assisted language learning in English classes
on students’ achievement levels and attitudes towards the lesson. E-International

Journal of Educational Research, 2(1), 44-65.
http://www.dergipark.org.tr/en/pub/ijer/issue/8013/105244 adresinden
erisilmistir.

*Bas, G. ve Beyhan, O. (2012). Ingilizce dersinde yansitic1 diisiinme etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisi. Amasya

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(2), 128-142.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/amauefd/issue/1727/21165 adresinden
erisilmistir.

*Bas, G., and Beyhan, O. (2010). Effects of multiple intelligences supported project-
based learning on students’ achievement levels and attitudes towards English
lesson. International Electronic Journal of Elementary Education, 2(3), 365-
386. Retrieved from https:/files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1052017.pdf.



Ingilizce Ogretiminde Kullanilan Ogrenci Merkezli Yontem ve Tekniklerin Akademik Basariva ... 615

*Basoren, M. T. (2015). Drama ogretim tekniginin yabanci dil kelime 6gretimine ve
ogrencilerin kelime 6grenmeye yonelik tutumlarma etkisi (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir
(Tez No. 407560).

*Basoz, T. (2013). The effectiveness of computer-assisted instruction on vocabulary
achievement (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erigilmistir (Tez No. 342303).

Batdi, V. (2017). Egitlence uygulamalarinin akademik basariya etkisi: Meta-analitik
bir calisma. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 37(1), 47-62. doi:
10.14689/ejer.2018.74.9

*Birsen, P. (2017). Effect of gamified game-based learning on L2 vocabulary
retention by young learners (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 475459).

Borenstein, M., Hedges, L. V., Higgins, J. P. T., and Rothstein, H. R. (2009).
Introduction to meta-analysis. Chichester, UK: John Wiley & Sons, Ltd.

*Bozkurt, O. F. (2014). Ingilizce kurslarindaki ogrenciler icin gelistirilen
harmanlanmis 6grenme ortamlarimin akademik bagari ve oz yeterlik algisina
etkisi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 366228).

*Bulut, C. (2018). Impact of flipped classroom model on EFL learners’ grammar
achievement: Not only inversion, but also integration (Yayimlanmamis yiiksek
lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No.
508187).

Card, N. A. (2012). Applied meta-analysis for social science research. New York,
London: Guilford Press.

Card, N. A, Stucky, B. D., Sawalani, G. M., and Little, T. D. (2008). Direct and
indirect aggression during childhood and adolescence: A meta-analytic review
of gender differences, intercorrelations, and relations to maladjustment. Child
development, 79(5), 1185-1229.

Chalmers, 1., Hedges, L. V., and Cooper, H. (2002). A brief history of research
synthesis. Evaluation and the Health Professions, 25(1), 12-37. doi:
10.1177/0163278702025001003.

Cohen, J. (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences. Hillsdale, NJ:
Erlbaum.

Cooper, H. M. (1998). Synthesizing research: A guide for literature reviews.
Thousand Oaks, CA: Sage.

Cooper, H., Hedges, L. V., and Valentine, J. C. (2009). The handbook of research
synthesis and meta-analysis. New York, NY: Russell Sage Foundation.



616 Hiiseyin Simsek ve Dildar Ozaslan

Coskun-Demirpolat, B. (2015). Tiirkiye'nin yabanci dil ogretimiyle imtihani:
Sorunlar  ve  ¢oziim  Onerileri.  Istanbul:  Turkuvaz  Matbaacilik.
http://file.setav.org/Files/Pdf/20150707131308 131 yabancidil_web.pdf
adresinden erigilmistir.

*Cakir, R., Solak, E. ve Tan, S. S. (2015). Artirilmus gergeklik teknolojisi ile Ingilizce
kelime dgretiminin dgrenci performansina etkisi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi,
1(1), 45-58. https://dergipark.org.tr/tr/pub/gebd/issue/35201/390640 adresinden
erigilmistir.

*Cay, Y. (2017). Kukla modeli ile Ingilizce ogretiminin ders basarisina etkisi
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 483108).

*Celen, 1. (2008). Egitimde dramada uzman rolii yaklasimi ve Ingilizce égretimi:
Hlkégretim dordiincii sinif 6grencileri iizerine bir arastirma (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir
(Tez No. 219884).

Cinkir, S., and Kurum, G. (2015). Discrepancy in teacher employment: The problem
of out-of-field teacher employment. Educational Planning, 22(1), 29-47.

*Cirak, D. (2006). The use of project based learning in teaching English to young
learners (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/’nden erigilmistir (Tez No. 219189).

*Copur, G. (2011). Ingilizce hazirlik simflarinda isbirligine dayali 6grenmenin
ogrencilerin dort dil becerisine etkisi (Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 308438).

*Dagistan, G. (2015). Ingilizce dersinde kullanilan bellek destekleyici stratejilerden
oykiileme yonteminin kelime bilgisine etkisi (Yayimlanmamig Yiiksek Lisans
Tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No.
391369).

Demirel, O. (2020). Yabanc: dil 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi Yayinlar1.

*Dilek, 1. (2010). A quasi-experimental study on the effects of cooperative learning
activities in reading classes (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 270880).

Dinger, S. (2014). Egitim bilimlerinde uygulamali meta-analiz. Ankara: Pegem
Akademi Yayinlari.

Dogangay-Aktuna, S. (1998). The spread of English in Turkey and its current
sociolinguistic profile. Journal of multilingual and multicultural Development,
19(1), 24-39. doi: 10.1080/01434639808666340



Ingilizce Ogretiminde Kullanilan Ogrenci Merkezli Yontem ve Tekniklerin Akademik Basariva ... 617

*Donmus, V. ve Giirol, M. (2015). ingilizce 6grenmede egitsel bilgisayar oyunu
kullanmanin erigiye ve kaliciliga etkisi. Electronic Turkish Studies, 10(15), 313-
332. doi: 10.7827/TurkishStudies.8769

*Er, M. (2007). Etkin 6grenmenin yabanci dil benlik algisi ve Ingilizce okudugunu
anlama  basarisi iizerindeki etkililigi (Yayimlanmamis doktora tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 211598).

*Gomleksiz, M. N. (2005). Oyun ile Ingilizce dgretiminin uygulanmasi ve 6grenci
basarisina etkisi (Elaz1ig Ozel Bilgem Ilkdgretim Okulu Ornegi). Manas
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(14), 179-195.
http://journals.manas.edu.kg/mjsr/oldarchives/\Vol07_Issueld 2005/447.pdf
adresinden erigilmistir.

Gomleksiz, M. N. ve Elaldy, S. (2011). Yapilandirmaci yaklagim baglaminda yabanci
dil Ogretimi. Electronic Turkish Studies, 6(2), 443-454,
http://www.turkishstudies.net/files/turkishstudies/1812135058_30G%C3%B6
mleksiz%20Nuri.pdf adresinden erisilmistir.

Goziyesil, E. (2012). Beyin temelli 6grenmenin akademik basariya etkisi: Bir meta
analiz calismasi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 308902).

*Giileg, E. (2014). Aktif 6grenme modeliyle olusturulan 6grenme ortamnin ortaokul
ogrencilerinin akademik bagarisina ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarina
etkisi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 368342).

*Giiven, Z. Z. (2007). Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin égrencilerin dinleme
becerisi erisileri, Ingilizce dersine yonelik tutumlari ve d&grenilenlerin
kaliciligina etkisi (Yayimlanmamig doktora tezi).
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 217466).

*Giizelsoy, R. (2018). Yaratici drama yénteminin Ingilizce kelime edinimine etkisi
(Dokuzuncu  sumif  ornegi) (Yayimlanmamis  yiiksek lisans  tezi).
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/’nden erigilmistir (Tez No. 511247).

*Hasra, K. (2007). Beyin temelli 6grenme yaklasimiyla ogrenme stratejilerinin
ogretiminin  6grencilerin  okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisi
(Yayimmlanmamis yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/’nden erigilmistir (Tez No. 209060).

Haznedar, B. (2010, Kasim). Tiirkiye 'de yabanct dil egitimi: Reformlar, yonelimler
ve ogretmenlerimiz. Uluslararas1 Egitimde Yeni Yonelimler Kongresinde
sunulan bildiri, Antalya. Erisim Adresi:
http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/File/166.pdf



618 Hiiseyin Simsek ve Dildar Ozaslan

Isik, A. (2008). Yabanci dil egitimimizdeki yanliglar nereden kaynaklaniyor?. Dil ve
Dilbilimi Calismalart Dergisi, 4(2), 15-26.
https://www jlls.org/index.php/jlls/article/view/62/62 adresinden erisilmistir.

*Isik, 1. (2016). Ilkokul 3. Simif ogrencilerine egitsel oyunlar ile Ingilizce kelime
ogretiminin akademik basariya etkisi (Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 421729).

*[lhan, E. ve Kayabasi, Y. (2014). Yiiksekogretim diizeyindeki 6zel amagli Ingilizce
derslerinde igerik tabanli yabanci dil 6gretim yaklasiminin &grencilerin
akademik basarilarina etkisi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 12(1), 35-55.
https://dergipark.org.tr/en/pub/tebd/issue/26089/274932 adresinden erisilmistir.

*lyitoglu, O. (2018). The impact of flipped classroom model on EFL learners’
academic achievement, attitudes and self-efficacy beliefs: A mixed method study
(Yayimlanmamis doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden
erisilmistir (Tez No. 491434).

Iyitoglu, O., and Alc1, B. (2015). A qualitative research on 2" grade teachers’
opinions about 2nd grade English language teaching curriculum. Elementary
Education Online, 14(2), 682-696. doi: 10.17051/i0.2015.73998

*[zgi, . (2014). Aywrt edicilik ilkesine dayali Ingilizce 6gretim tasarimi uygulamasinin
ogrencilerin akademik basart ve derse yonelik tutumlart iizerine etkisi
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 354615).

Kablan, Z., Topan, B. ve Erkan, B. (2013). Sinif i¢i 6gretimde materyal kullaniminin
etkililik diizeyi: Bir meta-analiz ¢alismasi. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 13(3), 1629-1644. doi: 10.12738/estp.2013.3.1692

*Kadan, O. F. (2013). Yaratici drama yonteminin ortaokul 7. Simif égrencilerinin
Ingilizce dersindeki basari, tutum ve motivasyonlarina etkisi (Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erigilmistir
(Tez No. 349393).

Kanadly, S., Kerim, U. ve Karakus, F. (2015). Kuantum dgrenme mpdelinin akademik
basariya etkisi: Bir meta-analiz ¢alismasi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii Dergisi, 12(32), 136-157.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/mkusbed/issue/19578/208956 adresinden
erisilmistir.

*Karakog, B. (2016). Otantik gorev odaklr uygulamalarin yabanci dil egitimine
etkisinin incelenmesi (Yayimlanmamis doktora tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 441096).

*Kartal, S. (2014). Isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarina ve basarilarina etkileri (Nevsehir Universitesi Ornegi)



Ingilizce Ogretiminde Kullanilan Ogrenci Merkezli Yontem ve Tekniklerin Akademik Basariva ... 619

(Yayimlanmamis doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden
erisilmistir (Tez No. 370135).

Kasarcy, 1. (2013). Proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basar:
ve tutumlarina etkisi: Bir meta-analiz ¢alismast (Yayimlanmamus yiliksek lisans
tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No.
322081).

*Kilig, O. (2006). Aktif 6grenmenin Ingilizce dilbilgisi kurallarini uygulama becerisi
tizerindeki etkileri (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 189829).

*Kilig, $. ve Tuncel, M. (2009). Yaratict dramanin Ingilizce konusmaya ve tutuma
etkisi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(2), 55-81.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuefd/issue/1497/18109 adresinden erisilmistir.

*Kil, G. ve Sahin, H. (2019). 6. Smif yabanci dil (Ingilizce) dersinde isbirligi 6grenme
yonteminin 6grencilerin sdzciik dagarciklarii gelistirmelerine ve derse yonelik

tutumlarma etkisi. Avrasya Uluslararast Aragtirmalar Dergisi, 7(17), 107-127.
doi: 10.33692/avrasyad.590601

*Koylioglu, N. (2010). Using drama in teaching English for young learners
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 264387).

Lipsey, M. W., and Wilson, D. B. (2001). Practical meta-analysis. Thousand Oaks,
CA: Sage.

Memisg, M. R. ve Erdem, M. D. (2013). Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler,
kullanim &zellikleri ve elestiriler. Turkish Studies, 8(9), 297-319. doi:
10.7827/TurkishStudies.5089

Milli Egitim Bakanlig1 (2005). [lkégretim 1-5. simif programlart tamitim el kitabu.
Ankara: Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii Basimevi.

Oldfather, P., West, J., White, J., and Wilmarth, J. (1999). Psychology in the
classroom. Learning through children's eyes: Social constructivism and the
desire to learn. Washington, USA: American Psychological Association.

*QOz, H., and Efecioglu, E. (2015). Graphic novels: An alternative approach to teach
English as a foreign language. Journal of Language and Linguistic Studies,
11(1), 75-90. https://dergipark.org.tr/tr/pub/jlis/issue/36119/405587 adresinden
erisilmistir.

*QOzer, S. (2016). Diisiinme stillerine gore farkhilastirilmis ogretim etkinliklerinin
ogrencilerin erisilerine, mesleki yabanct dil dersine yénelik tutumlarina ve
ogrenilenlerin  kalicthigina  etkisi  (Yayimlanmamis  doktora  tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erigilmistir (Tez No. 430674).



620 Hiiseyin Simsek ve Dildar Ozaslan

*Pektas, R. (2014). The effect of reflective thinking based advanced reading education
on student success, attitude and permanence (Yayimlanmanmus yiiksek lisans
tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No.
383647).

Richardson, V. (2003). Constructivist pedagogy. Teachers College Record, 105(9),
1623-1640.

*Saday, A. (2007). [lkégretimde aktif 6grenme kurami destekli Ingilizce dgretim
yontemiyle Ingilizce konusma becerisinin gelistirilmesine iliskin bir arastirma.
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 214808).

*Se¢ilmisoglu, C. (2019). The effects of flipped learning model in teaching English
grammar (Yayimlanmamisg yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 538513).

Seidlhofer, B. (2005). English as a lingua franca. ELT Journal, 59(4), 339-341. doi:
10.1093/elt/cci064

*Selcuk, H. E. (2016). DYNED egitim yazilimmnin yabanci dil 6gretiminde akademik
basarrya etkisinin incelenmesi (Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 448555).

Semerci, C., and Batd1, V. (2015). A meta analysis of constructivist learning approach
on learners’ academic achievements, retention and attitudes. Journal of

Education and Training Studies, 3(2), 171-180.
https://dergipark.org.tr/tr/publ/iejeegreen/issue/49969/605746 adresinden
erisilmistir.

Sezer, A. (1988). Cagdas gelismeler 1s13inda Tiirkiye’de egitim fakiiltelerinin yeri ve
rolii. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2, 183-189.

Sherman, T. M., and Kurshan B. L. (2005). Constructing learning: Using Technology
to Support Teaching for Understanding. Learning & Leading with Technology,
32(5), 10-39. Retrieved from http://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ697302.pdf.

*Su-Bergil, A. (2010). Ingilizce ogretiminde konusma becerilerini gelistirmeye
yonelik alternatif bir teknik: Yaratict drama (Yayimlanmamis yliksek lisans
tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No.
249760).

*Sahinler Albayrak, M. (2015). Kinect kullanilan 3 boyutlu (3D) sanal gerceklik
uygulamalarmmn ilkokul 6grencilerinin yabanci dilde kelime dgrenimine etkisi
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 407086).


https://dergipark.org.tr/tr/pub/iejeegreen/issue/49969/605746

Ingilizce Ogretiminde Kullanilan Ogrenci Merkezli Yontem ve Tekniklerin Akademik Basariva ... 621

*Sen-Bartan, O. (2013). Yabanc: dil 6gretiminde model temelli ders isleme siirecinin
yazma becerisine etkisi (Yayimlanmamus doktora tezi).
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 407330).

Sen-Ersoy, N. ve Kiiriim Yapicioglu, D. (2015). Istege bagh Ingilizce hazirhik
programinin 6grenci ve okutman goriislerine gore degerlendirilmesi. Egitimde
Nitel Arastirmalar Dergisi, 3(3), 7-43. doi: 10.14689/issn.21482624.1.3c3s1m

Thalheimer, W., and Cook, S. (2002). How to calculate effect sizes from published
research: A simplified methodology. Work-Learning Research, 1, 1-9. Retrieved
from http://work-learning.com/effect_sizes.htm.

Tomakin, E. ve Yesilyurt, M. (2013). Bilgisayar destekli yabanci dil dgretim
calismalarinin meta analizi: Tirkiye 6rnegi. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 10(1), 248-263.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/yyuefd/issue/13705/360292 adresinden
erisilmistir.

*Timen-Akyildiz, S. (2015). Biligsel kogluk destekli yansitict 6gretim yaklasiminin
Ingilizce Ogretiminde dgrencilerin akademik basarisina, kalicihiga, yansitici
diisiinme ve listbilis becerilerine etkisi (Yayimlanmamis doktora tezi).
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/’nden erisilmistir (Tez No. 391566).

*Tirker, M. (2007). Proje tabanli 6grenmenin yabanct dil kullaniminda konusma
yeterliligine etkisinin degerlendirilmesi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi).
https://dspace.ankara.edu.tr/xmlui/handle/20.500.12575/29629 adresinden
erisilmistir (Tez No. 234274).

Tiitiinis, B. (2014). Ingilizce dgretiminde yontem sorunlari. Yabanci Dil Egitimi
Calistayinda sunulan sézIii bildiri, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Yasar, S., Cengelci Kose, T., Goz, N. ve Giirdogan Bayir, O. (2015). Sosyal Bilgiler
dersinde 6grenci merkezli dgretme-6grenme siireglerinin etkililigi: Bir meta
analiz ¢alismasi. Anadolu Journal of Educational Sciences International , 5(1),
38-56. doi: 10.18039/ajesi.87691

*Y1ldirmm, E. (2013). Ikokul 4. Swif Ingilizce dersinde kullanilan gorsel ve isitsel
uyaricilarin Ingilizce okuma ve yazma becerilerine etkisi (Yayimlanmamus
yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir
(Tez No. 347497).

*Yumurtaci, N. (2019). Using creative drama in teaching English to young learners:
effectiveness on vocabulary development and creative thinking (Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden erisilmistir
(Tez No. 555074).

Yurdakul, B. (2011). Yapilandirmacilik. O. Demirel (Ed.), Egitimde yeni yonelimler
icinde (ss. 39-65). Ankara: Pegem Akademi Yaynlari.



Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences
Year: 2021, Volume: 54, Issue: 2, 599-626
= DOI: 10.30964/auebfd.740077, E-ISSN: 2458-8342, P-ISSN: 1301-3718

The Effect of Student-Centred Methods and Techniques
on Students’ Academic Achievements in Teaching
English: A Meta-Analysis Study

ARTICLE TYPE Received Date Accepted Date Published Date
Research Article 05.20.2020 07.05.2021 07.12.2021
2

Hiiseyin Simsek ! ve Dildar Ozaslan
Kirsehir Ahi Evran University

Abstract

In the existing literature, there are many studies examining the effect of the use of student-
centred methods and techniques in teaching English as a foreign language on students' academic
achievement. Thus, this study is conducted with meta-analytical review which aims to
determine the effect size of student-centred methods and techniques used in teaching English
as a foreign language on students’ academic achievement. In accordance with this aim, 55
experimental studies carried out between the years 2005-2019 in Turkey have been included in
this study. As a result, it has been determined that student-centred methods and techniques used
in teaching English as a foreign language have a positive and high-level effect on students'
academic achievement. The effect size calculated in the study was analyzed in terms of
moderator variables such as study type (thesis/article), teaching stage and grade level of the
sample, type of school where the study was carried out. It was concluded that this effect size
was significant in favour of articles according to the type of publication and in favour of the
secondary education to the grade, but there was no significant difference to the type of
institution (private/public).

Keywords: Foreign language teaching, constructivism, student-centred methods and
techniques, meta-analysis, academic achievement.

Ethical Committee Approval: Since this research was not conducted on individuals, it does not
require ethics committee approval.

! Prof., Faculty of Education, Department of Educational Sciences, Curriculum and Instruction, e-mail:
husimsek@hotmail.com, https://orcid.org/0000-0001-7455-3706

2 Corresponding Author: Res. Assist., Faculty of Education, Department of Educational Sciences,
Curriculum and Instruction, e-mail: dildarozaslan@hotmail.com, https://orcid.org/0000-0002-9733-2276


https://orcid.org/0000-0001-7455-3706
https://orcid.org/0000-0002-9733-2276

The Effect of Student-Centred Methods and Techniques on Students’ Academic Achievements ... 623

Purpose and Significance

With the increasing cooperation between countries and globalization, it is almost
compulsory to know a foreign language. It is essential also in Turkey both economical
and academical area in recent years (Dogangay-Aktuna, 1998; Gomleksiz and Elaldi,
2011). Comprehensive changes have been made in curricula of primary and secondary
education in Turkey and these changes have affected foreign language teaching. The
new curriculum, whose theoretical foundation is based on pragmatist philosophy, is
based on the progressive approach and constructivist approach which is a product of
pragmatist philosophy (Ministry of National Education [MoNE], 2005).
Constructivism, which is a learning theory, is to create new learning by putting the
new information on the information and experiences that the individual has previously
acquired and associating it with this information (Sherman and Kurshan, 2005).

Sherman and Kurshan (2005), expressed that constructivism has some teaching
principals. These principals are; learner-centred, interesting, real-life, social, time,
supportive, active and feedback. This research focuses on the education resulting from
student-centred teaching, learners' individual experiences, cultures, and knowledge
with the help of cognitive strategies. Because, in such a learning environment,
students can transform new ideas into their own ways of understanding and allow
them to discover the way they will follow. The curricula, implemented in Turkey in
2005, aimed at activity and student-centred teaching based on the features and
principles of constructivist theory. To achieve this goal, it was pointed out that
teaching can establish knowledge and skill balance, take into account the individual
differences and experiences of students and encourage the interaction of learners with
the environment.

It is claimed that there are some misimplementations about foreign language
teaching in Turkey. In the existing literature, many problems related to foreign
language teaching are mentioned. As a matter of fact, it was suggested that
instructional technologies could not be used efficiently by teachers, and the resources
and time allocated for foreign language education were insufficient (fyitoglu ve Alci,
2015; Sen Ersoy ve Kiiriim Yapicioglu, 2005). Moreover, ignoring the opinions of
English Language teachers for the preparation of the curriculum and textbooks was
mentioned as another problem (Tiitiinis, 2014). Considering the problems related to
foreign language teaching in Turkey, it is crucial to create a student-centred and
activity-based learning environment, where the learners can learn based on their own
experiences and lives and interact with the environment to construct the knowledge.
In this regard, it is considered important to use student-centred methods and
techniques in foreign language education.

In the existing literature, many meta-analysis studies exploring the effect size of
student-centred methods and techniques on students’ academic achievement were
found (Akdemir and Karakus, 2016; Batdi, 2017; Goziiyesil, 2012; Kablan, Tokan
and Erkan, 2013; Kanadli, Kerim and Karakus, 2016; Kasarci, 2013; Semerci and
Batdi, 2015; Tomakin and Yesilyurt, 2013) The adoption of the progressive
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philosophy and constructivist approach, which is expressed as the reflection of the
pragmatic philosophy that has prevailed in the curricula since 2005 in Turkey, has
attracted the attention of the researchers to student-centred methods and techniques.
Numerous studies using student-centred methods and techniques have been carried
out since 2005. However, no meta-analysis study was conducted to determine the
effect size of student-centred teaching methods and techniques on students’ academic
achievement used in teaching English as a foreign language.

This study aims to close the gap in the related literature and to be a guide for
future researches. In this regard, the research aims to reveal whether student-centred
teaching methods and techniques have an effect on students' academic achievement
and if so, how effective it is. To that end, the main problem of the research is: Do
student-centred teaching methods and techniques used in teaching English as a foreign
language affect students' academic achievement?

Method

This research is a meta-analysis study conducted to combine the results of
interrelated experimental studies. The literature review of this study was made both
in Turkish and in English using the keywords that foreign language experimental,
English course experimental, student-centred foreign language course, foreign
language achievement, English course achievement in ULAKBIM Index, CoHE
Thesis Center, EBSCO, ERIC and Google Academic databases. As a result, the
researchers had 214 studies regarding student-centred approaches used in teaching
English as a foreign language in Turkey.

Within the scope of this research, the certain criteria determined for the inclusion
of the studies in this meta-analysis are as follows: (1) The study must be carried out
in Turkey between the years of 2005 and 2019, (2) it must be master or doctoral thesis
or articles, (3) experimental design must have been employed in the studies to be
included in the research, (4) it must contain some numerical data such as arithmetic
mean (X), sample size (N), standard deviation (sd), t-test and p significance value to
calculate the effect size (5) the study employ parametric tests (t-test, F-test or
ANOVA). 55 of 214 studies obtained as a result of the literature review were
determined to meet these criteria and were included in the study. Many studies
excluded from this research to employ nonparametric tests, have the feature of
qualitative study, or conducted different student-centred methods and techniques in
both experimental and control groups.

In this study, coding protocols of 20 randomly selected studies were included in
the meta-analysis and two encoders were requested to fill the coding form in order to
determine the reliability of the coding. In addition, since it is determined that validity
and reliability analyses have been conducted in each study to be included in the study,
it can be stated that the study is valid and reliable. The studies were analysed by
Comprehensive Meta-Analysis (CMA) V3 program. This meta-analytic review
utilized Cohen's d as an effect size index.
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Results

Since the studies are obtained from the current literature and the Q value is
greater than the reference value, the random-effects model was preferred and the study
was interpreted accordingly (Borenstein, Hedges, Higgins and Rothstein, 2013;
Dinger, 2014). 46 of 55 studies included in the meta-analysis have significant effect
sizes, but nine studies have not. Besides, the results of 95 % confidence intervals
revealed that 46 of the studies have a significant effect size in favour of the
experimental group and in nine studies the effect size is insignificant.

When the studies included in this meta-analysis are grouped in terms of effect
sizes, 5 studies have small effect, 13 studies have medium effect and 32 studies have
large effect. Also, when the effect sizes of the 55 studies in the study were combined
according to the random-effects model, Hedge’s g value was calculated as 1.296, the
standard error was 0.119, and the lower limit of the 95 % confidence interval was
1.062 and the upper limit was 1.529. This result shows a strong effect size considering
Cohen’s (1988) effect size classification criteria. Therefore, it can be concluded that
student-centred methods and techniques used in teaching English as a foreign
language have a positive impact on students' academic achievement.

The average effect size value of the random effects model from the effect size
values of the studies included in the study was determined as ES= 1.296, standard
error of the average effect size was SE = 0.119, the confidence interval upper limit
was 1.529 and the lower limit was 1.062. The heterogeneity test result is significant
(p=.000, p< .05). The Q value is 464.957, and the degree of freedom is equal to 54.
The Q value is greater than 464.957 with a 95% confidence interval and 54 degrees
of freedom compared to the chi-square table (y?> = 91.872) (Cooper, Hedges and
Valentine, 2009). Therefore, it can be concluded that the studies are heterogeneous.
Also, it can be said that there is a high level of heterogeneity since 12 index is 88.386
%. In other words, the effect size of each study differs significantly from another. For
this reason, the analyses and interpretations of this meta-analysis study were carried
out according to the random effects model (Borenstein et al., 2009).

In this study, the analysis of whether there is a publication bias is determined
using the funnel plot and Rosenthal’s Fail Safe N. Since the findings obtained from
the funnel plot indicates the possibility of publication bias, the publication bias was
tested with Rosenthal’s Fail Safe N analysis. As a result of the analysis, the number
of studies required for the Alpha value to be greater than 0.05 has been determined as
1360. As all studies in existing literature were included in this study, it is not possible
to reach this number of studies. Therefore, it can be stated that there is no publication
bias in the research and the effect size is large.

Discussion and Conclusions

Since the effect size calculated by considering the random effects model as a
result of the research is 1.296, it can be stated that student-centred methods and
techniques have a positive effect on students’ academic achievement in English
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course. So, this is a large effect size considering to Cohen's (1998) classification of
effect size, and a very strong effect according to Thalheimer and Cook's (2002)
classification. Hence, it can be stated that student-centred methods and techniques
used in teaching English as a foreign language have a positive impact on students'
academic achievements. Likewise, in the meta-analysis study conducted by Yasar,
Cengelci Kose, Goz and Giirdogan Bayir (2015) to determine the effectiveness of
student-centred learning-teaching processes in the Social Studies course, student-
centred learning-teaching processes have a positive impact on students’ academic
achievement and have a large effect size. However, in the study conducted by Giileg
(2014), one of the studies in the scope of this research, a significant difference was
found in favour of the control group. Likewise, in 54 studies other than this, a
significant difference in favour of the experimental group reveals that student-centred
methods and techniques affect the students’ academic achievement in English course.
Besides, there is no publication bias in this meta-analytical study.

Ethical Committee Approval

Since this research was not conducted on individuals, it does not require ethics
committee approval.
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When discourse gets institutionalized in society, it tends to produce truths for
the whole society and each truth is accompanied by power. As communication and
discourse take place in the educational process, a kind of power is exercised, because
power may be produced anywhere, at any time, at any point within each relation
(Foucault, 2011). An educational institution, such as the school, is supposed to be a
place and space where knowledge is learned and produced, and the students' talents,
interests, and tendencies are discovered and developed. In order to be such, the
educational institution should be a place of freedom where power exercises cannot
impose limitations and restrictions on the actors involved (students or teachers).
Therefore, it is important to understand how the power relations influence the
knowledge creation and transmission process, as well as the actors in educational
institutions. Using Foucault's (1980; 2009; 2011) approach to the exercise of power,
the aim of this paper is to analyse the power relations in pre-university educational
institutions in order to understand how the exercise of power affects the educational
process and quality. The terms pupil and student will be used here to refer to children
and adolescents studying at primary and secondary schools respectively. Preschool
education institutions and pupils, and higher education institutions and students,
however, are not taken into account. Pupils in preschool institutions are not analysed
here because they, as a result of their very young age, are educated in a more informal
way, including entertainment such as games, playgrounds, etc. University students are
not part of this study either, as they are over 18 years old and in most democratic
countries are legally considered responsible subjects. In view of the above, the study
attempts to answer the following research questions:

1. How do power relations influence the quality of pre-university education?
2. How can the effects of power exercise in the classroom be controlled?

This theoretical research paper intends to answer the above research questions
by revealing and analysing power relations and the exercise of power in the classroom
in two different approaches to pedagogy, namely manipulative pedagogy and
communicative pedagogy, and the two main forms of teaching, the so called non-
interactive approach, known widely as lecture, and the interactive approach, known
as seminar.

The article pursues a philosophical approach. The main concepts that operate on
the plane of immanence of this study are education and power. Therefore, this
research deals and works with the meanings and implications of these two concepts,
critically analysing the literature on the topic, and especially Michel Foucault’s (1971,
1982) works, which deal with the concept of power and its application in education.
However, other approaches, related to education and the exercise of power by authors
such as Biesta (1998), Deacon (2006), Young (1990) or Freire (1982), are also dealt
with to offer new insights into the field of philosophy of education.

In addition to the aforementioned authors, of course, there have been other
researchers who have also worked on this topic from different perspectives. One of
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them is Michael W. Apple. According to him, within and outside the school, there are
significant conflicts over knowledge and power relations. The educational process at
school cannot be considered value-free but part of the world of experience. Apple
claims that there is no one textual authority, nor one definitive set of facts that is
divorced from its context of power relations. Schools are an integral part of a
complicated and intertwined system that provides legitimacy to social groups and
allows for the re-creation, maintenance, and ongoing construction of social and
cultural ideologies (Apple, 1986). The pedagogical process inevitably contains power
relations. In school, power is exercised by each participant and by the knowledge itself
that circulates and disseminates there. Apple sees education as interconnected with at
least three elements: culture, government and economy. Consequently, the
educational process takes place in an environment where power exercise is present.
Regardless of the way of teaching, it is important that the teacher does not conceive
of the student as an object because, as Apple says, if a teacher treats a student as
“really dumb”, s/he might become “really dumb”. Moreover, he thinks that the
learning process in the classroom is also influenced by other extra-classroom power
relations related to social structure, such as symbolic context and material
circumstances. In the classroom, pedagogy should recognize the different social
positions and cultural repertoires, and the power relations between them. As a result,
Apple suggests that the methods of communication and the forms of control in the
classroom have to be seen as a dialectical relationship between ideology and material
and economic environment (Apple, 2013).

In their book Reproduction in Education, Society and Culture (1990), Bourdieu
and Passeron conclude that authority originating from school-based knowledge was
not only highly subjective but also reflective of a major power or cultural authority at
work. Another researcher, Paul Willis, conceived of pedagogy at school as an
instrument that plays an often-mystified role in the articulations of instrumentalism
and expressivism. In his view, remaining educational autonomies, as well as their
hopes for inclusion in emancipatory practices and initiatives, has to be fashioned on
the grounds of relations of production and relations of consumption (Willis, 1999).
Dissemination and acquisition of knowledge in school is not a linear, neutral,
technical, or mechanical process. On the contrary, it is much more complex and it
obtains power as well. Fiske (1989, p. 149) stated that “Knowledge is never neutral,
it never exists in an empiricist, objective relationship to the real. Knowledge is power,
and the circulation of knowledge is part of the social distribution of power.”
Regarding knowledge disseminated in school, Apple (1990) considered as naive to
think of the school curriculum as neutral knowledge.

Theoretical Framework

I do not know whether | completely agree with Foucault (2009, pp. 96-97) that
any discourse produces truths and consequently produces power, but | do agree that
discourses produce power. One can say that power is mainly produced by force rather
than by discourses. Actually, the concept of power has been treated by many authors
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in different fields of social sciences, and each of them has given this term specific
features. In this paper, | use the concept of power as defined by Foucault:

The characteristic feature of power is that some men can more or less
entirely determine other men's conduct - but never exhaustively or
coercively. A man who is chained and beaten is subject to force being
exerted over him, not power (Foucault, 2002, p. 324).

Power here is not conceived as something exclusive that belongs entirely to
someone and not at all to someone else. Power cannot be treated as an object which
can be given, exchanged or recovered but as an action that can be exercised. Power is
never centralized only in one place or in one individual's possession. Certain bodies,
gestures, discourses, and desires are some of the prime effects of power which can
identify and constitute individuals. A person is both an effect of power and an element
of power's articulation. So power constitutes the individual, but at the same time, it is
the individuals who give shape to power. The individual is a vehicle of power as an
exerciser, conveyor, and resultant (Foucault, 1980).

Since education is one of the many forms of social interactions, pedagogy is an
area where discourses take place and play an important role. According to Biesta
(1998), in his paper entitled “Pedagogy Without Humanism: Foucault and the Subject
of Education”, there are two main concepts of education: A) education as
manipulation; and b) education as communication. If we make a distinction in eras,
manipulative pedagogy is mostly related to the modern era, whilst communicative
pedagogy is mostly related to the postmodern era. Referring the first concept
(manipulative pedagogy), teacher and student enter into communication in the
classroom as unequal. On the other hand, there is communicative pedagogy, which is
related to postmodernism. The latter does not see education as merely instrumental
relation. According to communicative pedagogy, education, as an instrumental
relation, ignores the emerging personhood of the pupil/student. In communicative
pedagogy, teacher and student are considered equal in the teaching-learning process
at the school. From a narrow perspective, one can say that if manipulative pedagogy
is applied, the impact of the power exercise is strong because the teacher directly
exercises power on the pupil/student; whereas if communicative pedagogy is applied,
the impact of the power exercise is weaker because both sides (teacher — pupil/student)
exercise power in an interactive process and consequently oppose each other impact.
In the classroom, the discourse which gets institutionalized is, most probably, the
discourse of the teacher because s/he is the authority. So, the teacher’s discourse
produces truths for the pupils/students. As a result, it is the teacher who exercises
power on the students. Nevertheless, this is only half the picture. Referring to Foucault
(2011), the exercising of power is not that simple and does not work exactly that way.
He states that power is found everywhere because power may be produced at any time,
at any point within each relationship. Power relations can be seen as a net, where
points from where power is exercised can be anywhere, and points over whom power
is exercised can also be anywhere. Power is everywhere... because it comes from
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anywhere (Foucault, 2011, p. 123). Consequently, the claim to eradicate the exercise
of power in the classroom by changing teaching techniques seems impossible. In any
situation, the persons involved will continue to exercise power over each other, in
different proportions, even without their knowledge or intent.

Manipulative Pedagogy vs. Communicative Pedagogy

In manipulative pedagogy, the teacher and the student are unequal in the
communication process in the classroom because the teacher is adult and consequently
is considered subject, whereas the same thing cannot be said for the pupil/student
because s/he is underage and in an ongoing formal learning process. The pupil/student
is considered as a potential subject or subject to be. So, the relation teacher —
pupil/student here is asymmetric. The pupil/student is still in the process of becoming
subject, influenced by the (manipulative) pedagogical process.

As | mentioned in the previous parts, modernism is associated with the
manipulative form of pedagogy, while later, postmodernism brought changes into the
form of pedagogy by shifting from the manipulative method to the communicative
method, claiming that in the new pedagogical form, the manipulation of students by
teachers has to be avoided (Biesta, 1998). On the other hand, manipulative pedagogy
does not try to deny student manipulation by the teacher. On the contrary, it has its
own arguments for why the teacher should manipulate the pupils and students, instead
of pursuing symmetrical communication between equals in the classroom (Peters,
1963; Young, 1990; Gossling, 1993).

Manipulative pedagogy stands behind the idea that education in schools has to
be asymmetrical because the relation between the teacher and the learners is a relation
between two non-equal subjects, or to say it clearly, between someone who already is
a subject (the teacher) and others who yet have to become subjects (the learners)
(Biesta, 1998). So, the teacher has a mission to complete. S/he has to work on a
process of teaching and the subject-formation of the students. In this respect, the
concept of Freire (2005, p. 65) known as critical pedagogy or liberatory pedagogy
could help us. Freire goes further by stating that critical/liberatory pedagogy helps
both the teacher and the students to become subjects by developing consciousness. He
considers consciousness as a condition for a human to become a subject (Freire, 1982).
The teacher, who is an adult, and educated and trained to be such, is normally
conscious of the contexts and the consequences of her/his actions. Consequently, the
teacher is a subject. Meanwhile, the same cannot be said for the students under 18
years of age. As far as education is a teaching-learning process between subject and
yet non-subjects, it is the duty of the teacher to manipulate pupils/students in order to
help them in the process of subject-formation. The first step in helping the students
become subjects is to make them aware and conscious that they are not yet full
subjects, therefore, in this phase, they need to be taught/manipulated by a professional
and specialized subject such as the teacher.
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Manipulative pedagogy sees the student identity as an outcome of pedagogical
influence. It considers subjectivity an effect of pedagogical impact. “This shows that
the modern (manipulative) pedagogical project is founded upon a normative
presupposition, namely, the irreducible value of the (emerging) subjectivity of the
child.” (Biesta, 1998, p. 3). Especially, pupils are not yet capable or prepared of real
dialogue and communication. “The pupil is thought to lack communicative
competency... in a strict sense in which communicative competency is thought to
consist of the social capacity for entering into argumentation and the cognitive
capacity to generate or criticize arguments.” (Young, 1990, pp. 111-115). Children
can and must enter the “Palace of Communication” through the “Courtyard of
Manipulation” (Peters, 1963, p. 55). So, education is seen as a trajectory where
manipulation eventually develops into communication during the time.

Another factor, which can be used as an argument in favour of manipulative
pedagogy is age. Each person - including the pupils and students - is not considered a
full subject until a certain age. Communicative pedagogy states that education has to
be a communication process between subjects (Biesta, 1998, pp. 3-5). From here, one
might raise the question: At what age is a person or student considered a full or real
subject (subject with full responsibility)? For example, the vast majority of countries
in the world do not consider the people under the age of 18 (usually) as full subjects,
therefore their parents or legal guardians are responsible for them and the
consequences of their actions. Being under the age of 18, they lack many rights,
including the right to vote, which is one of the fundamental human rights in the
democratic world. The lack of these rights for people under the age of 18 is widely
regarded as fair because full rights are for full subjects. A person, under the age of 18,
is an incomplete subject, therefore, s/he enjoys incomplete rights. One of these rights
that is denied can be their right to communicative pedagogy. If pedagogy takes this
criterion to consider the student as a subject or not - a criterion legitimized by almost
all countries regarding several rights - then manipulative pedagogy becomes
inevitable, and communicative pedagogy becomes ineffective, since communication
— especially in the official institutions - is considered a process that occurs between
subjects. As a result, the student in the school has to be manipulated by the teacher for
her/his own good as long as s/he is not yet a complete subject.

On the other hand, communicative pedagogy, as can be understood, stands
behind the idea of the need for free and noncoercive communication in the classroom.
As closely related to the postmodernist concepts, this pedagogical theory deconstructs
the modernist idea of the human subject as autonomous, independent, rational or pre-
social. Human being here is considered as produced by a number of factors and
discursive practices. From a Foucauldian perspective, school education is considered
a process of intersubjective relations; therefore, it is not a deep or profound truth about
human subjectivity. The individual (teacher or student) is a product of several power
relations. A relation between the pupils/students and the teacher is created through
intercommunication. This relation should be equal and symmetrical. Unlike
manipulative pedagogy, which states that education is a manipulation trajectory that
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can be developed into communication, communicative pedagogy states that the
educational process should always be a communicative trajectory (Biesta, 1998).

Nevertheless, although the students are not yet full subjects, some sort of
dialogue in the classroom can be helpful to them. This does not mean that students are
equal to the teacher during the teaching process in the classroom. We would be naive
to believe it. Nor does it mean that students should be an equal part of a
communication process in the classroom because, like the teacher, they have to teach
as well, but they should be allowed to express themselves. The classroom dialogue
should also serve to give students the opportunity to learn how to articulate. Freire
(1992) also supports the idea of dialogue in the classroom by stating the following:

Dialogue between teachers and students does not place them on the same
footing professionally ... Teachers and students are not identical ... After
all, it is a difference between them that makes them precisely students or
teachers. Were they simply identical, each could be the other. Dialogue
is meaningful precisely because the dialogical subjects, the agents in the
dialogue, not only retain their identity, but actively defend it, and thus
grow together. Precisely on this account, dialogue does not level them,
does not ‘even them out,' reduce them to each other. (Freire, 1992, p. 101).

Even though communication is a necessary element in education for Freire, he
sees it as a dialog that does not mean equality in the relationship between the teacher
and the students. The teacher remains the authority in the teaching-learning process.
In the classroom, the teacher is still the authority, but s/he should not be authoritarian
(Wayne, 2007).

Power Exercise in the Classroom

Based on the approaches of many scholars and philosophers, such as Foucault
(1982), Biesta (1998), it can be stated that educational institutions are a kind of
communication institution where power is exercised as well. Moreover, according to
Foucault, “What distinguishes educational institutions from prisons, hospitals, and
armies is that educational institutions emphasize more ‘communication’ rather than
‘capacity’ and ‘power’.” (Foucault, 1982, pp. 218-219). So, there is no doubt that
communication is a very important element at schools. The power exercised during
communication in the classroom is all-around and can come from all participating
actors, of course in different proportions. It may very rarely happen that the exercise
of power is one-sided.

In the school, those who are supposed to exercise power (the teachers) are caught
up and subjected by the power relation, maybe as much as those over whom power is
supposed to be exercised (the students). Not rarely, the teachers work under the
invisible pressure of those over whom power is exercised. It is an undeniable fact that
students also put pressure on teachers through communication and gestures. Teachers
also can feel the pressure of the students even if the students do not speak at all, for
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example through their critical gazes or mimics, just as students often feel the pressure
of teachers even when the latter do not speak (Deacon, 2006).

Non-interactive (Lecture) vs. Interactive (Seminar)

To understand what form of teaching exercises more power or less power,
Foucault explores the two most prominent forms of teaching, the lecture (non-
interactive pedagogy) and the seminar (interactive pedagogy) (Foucault, 1971, pp.
199-200). Apparently, the lecture is non-reciprocal, asymmetric and unequal in terms
of communication and power relations. The seminar, on the other hand, tends to be
more equal, symmetrical and reciprocal. At the seminar, the teacher exercises less
power over the students because this form of teaching makes it possible for the power
to come and be exercised to all more equally. On the other hand, at the lecture, the
only speaker is the lecturer, so power through the discourse is exercised only in one
direction, from the lecturer to the students. In fact, Foucault (1971) argues that the
real power relations in the classroom are exercised differently.

According to Foucault, the lecture is more honest and less sly than the seminar
in terms of the relations of power because it does not try to hide or camouflage the
power that the teacher has and that is exercised in the classroom. To be clear, in both
teaching methods there are inevitably power relations and exercise. The difference in
power relations hides behind the claims of the two teaching methods.

A lecture which is tentative about its truth-claims and which exposes itself
to criticism might neutralize power relations by rendering them more
visible; whereas the ostensible freedom and reciprocity of the seminar may
disguise power relations to the extent that students uncritically absorb what
is only the informed opinion of the teacher. (Deacon, 2006, p. 184).

When the student attends a lecture, s/he is aware of the power exercised by the
teacher/lecturer in the classroom or auditorium. In this way, being aware of it, the
student is prepared to face the power exercised by the teacher. Consequently, being
aware and prepared, s/he is less exposed to this exercise of power over her/him.

On the other hand, the students attend the seminar with the thought that there
they will participate in a communication process where are all equal and free to speak,
and consequently, no power is exercised over them. The seminar gives everyone the
opportunity to speak and express themselves. On the practical side, seminar makes
the teacher more equal with the students. In this way, the seminar claims that there is
less power exercised, since the figure of power, that is the teacher, becomes part of
the discussion with students. Thus, the students, seeing the form of the seminar where
the teacher does not speak all the time, but converse with them, are unaware of the
power exercised at the seminar and therefore are unprepared for it. Not being prepared
for the power that can be exercised over them during the seminar, students are more
exposed and vulnerable to the "hidden" power that may come from the teacher and
their peers as well. At the seminar, the students are free to speak, but this is where the
power is exercised over them. The student feels the pressure of the power exerted on
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her/him when s/he has to speak; when s/he has to be active in the classroom; or in
other eventual situations that may arise during the interactive teaching process at the
seminar.

Apart from the fact that being unaware and unprepared for the power exercise
makes students more vulnerable to the power relations, there are two other reasons
why at the seminar pressure and power exercise is not disappear or weakened, even
though all are supposed to be equal and everyone has the right to speak or to express.

The second reason is that the power is not exercised by the teacher only. In
relationships, power can come from anywhere and anyone can be subject to the
exercise of power. Thus, at the seminar, power can be exercised by the teacher and by
each student. Every student who speaks at the seminar exercises power over other
students, even over the teacher. Moreover, because the students are supposed to speak
and be active at the seminar, they feel the pressure to do it even when they may have
nothing to say. It is the power of the teacher and the other students exercised over the
student each time s/he makes the decision to speak or not at the seminar. The student
is under the power of reactions not only of the teacher but also of the other students.
So, there is no decrease in the level of power exercised in the classroom, but a
diversification and maybe an increase of it. Perhaps there is a decrease in teacher
dominance, but dominance is another concept that differs from power.

The third argument for the existence of the power exercise at the seminar is that
the power of the teacher over the students is not lost, but it only gets camouflaged.
The teacher's relation with the students at the seminar may be closer and friendlier
than the relation of the teacher with the students at the lecture. That is actually true.
However, the relation remains hierarchical and official during the teaching process at
the educational institutions. This means that the statuses of the teacher and the
students do not change. The status or nature of their relation does not change either.
The relation can change the shape but the status of the participants in this relation
remains the same. Consequently, neither the core nor the relation function changes.
Even at the seminar, the teacher is the one who has the status of the person who teaches
others even though the form of teaching may be different. Moreover, as long as the
status of the participants at the seminar does not change, the teacher remains the
authority who evaluates the students. So, the teacher, using grades and marks, still has
the power to “punish” the students who do not perform well or to “reward” the good
performing ones. The students are constantly under the pressure of the evaluation, so
consequently they are somehow under the power of the one who evaluates them for
what they say or do not say. So, it would be naive to claim that the teacher's power at
the seminar is disappeared or even faded.

The arguments | presented above, concerning the power exercise in the
classroom, which rely mainly on Foucault's (1982, 2009, 2011) ideas and concepts
regarding the exercise of power in society and in educational institutions in particular,
show that changing the teaching technique from lecture to seminar does not reduce
the exercise of power in the classroom. Hence the seminar can be more suitable to be
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used for training in methods, vocational and technical teaching than to encourage and
develop free and critical thinking in the schools (Deacon, 2006, p. 184). On the other
hand, the lecture, which gives the student more space and freedom to think without
putting pressure on the necessity to speak often and quickly as at the seminar, seems
more appropriate and more valuable to teach students theoretical subjects that require
a deeper thought to be understood.

Discussion, Conclusion and Suggestions

In conclusion, it can be stated that at pre-university educational institutions,
power is exercised by all actors, but in different proportions and dimensions. While
the exercise of power is inevitable in any social relationship, in schools, in addition to
social relationships, there is an institutional relation as well which increases and
diversifies the exercise of power. This study aimed at revealing and obtaining a deeper
understanding of the relations and exercise of power in the classrooms at pre-
university educational institutions.

Regarding the first research question I raised at the beginning of this article (How
do power relations influence the quality of pre-university education?), it has been
argued that power relations and exercise of power in schools can become an obstacle
to the development of knowledge, creation and freedom of thought. This could happen
because power relations in the classroom are all-around and can come from all
participating actors, of course in different proportions. Not being aware and prepared
for the power that can be exercised in the classroom, teachers and students are more
exposed and vulnerable to the “hidden” power that may come from any individual.
Regarding the second research question (How can the effects of power exercise in the
classroom be controlled?), it has been alleged that the actors in schools have to be
aware of the power they exercise and is exercised on them so that the exercise of
power can be controlled and managed to a certain degree. The first step in controlling
the effects of power exercise in the classroom is to make the teacher and students
aware and conscious that each of them exercises power over the others and, at the
same time, is subject to the exercise of power by the others, consciously or
unconsciously. This could reduce the negative influence of power relations on the
educational process, but, of course, could not completely avoid it. The claim to
eradicate the exercise of power in the classroom by changing teaching techniques
seems impossible and unrealistic.

Also, in this article, it has been claimed that the communication process, as if all
participants were equal, requires all parties to be subjects. The manipulative way of
teaching in the school classrooms is acceptable as long as the students are not full
subjects (under the age of 18). This does not mean that communication in the
classroom between the teacher and the students is not allowed. Communication should
not pretend equality but should be more in the form of dialogue aiming at the
development of the students’ articulation and fostering the development of the
students’ talents, interests and tendencies.
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Inter-exercise of power in the classroom is inevitable regardless of whether there
is inter-communication between the teacher and the students or not. The form of
teaching (lecture or seminar) does not reduce the exercise of power in the classroom
as long as the status of the actors does not change and, as long as power can be
exercised by anyone. What can be changed, however, is the awareness of students and
teachers about the power exercise in the classroom. Power becomes more controllable
and manageable when all involved persons are aware of it.

Since the exercise of power is inevitable in the classroom, the most appropriate
form of teaching is one that does not try to conceal the exercise of power through
changing the techniques. Teaching techniques can be changed in order to:

- make the knowledge be acquired more accessible and penetrable to everyone;
- make the process more interesting and inclusive;
- urge the students to study and develop their talents.

Still, the change of techniques does not eliminate the exercise of power in
education as long as power can be exercised in any situation by any actor.

While this article analysed the power relations in the classroom from a
philosophical perspective, it did not deal with the alternative types of teaching other
than lecture and seminar. Also, this paper is conceived according to the western
worldview of subjectivity and education, not taking into account other cultures in the
world and their relations with education and power. These are limitations of the study.
However, these are also invitations for other education and philosophy of education
scholars to analyse the alternative forms of teaching in different cultures in relation to
the exercise of power. While most studies in this field deal with the exercise of power
by educational institutions over students or society, or the power that the teacher
exercises over students, this research deals with the micro level, bringing to attention
the relationships and ways of power exercise by all actors in the classroom.

Ethics Committee Decision

This study does not include human subjects, thus ethics committee approval
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Iktidar kullanimi, herhangi bir sosyal veya kurumsal iliskide fark edilebilir. Egitim
kurumlarinda, 6zellikle {iniversite dncesi kurumlarda, iktidar uygulanisi, 6grenciler heniiz tam
olarak geligmis kisilikler veya tam denekler olmadigindan daha biiyiik bir etkiye sahip olabilir.
Bu kuramsal aragtirma, esas olarak iiniversite dncesi egitim kurumlarinda gii¢ iliskilerinin
incelenmesi ve analiz edilmesi agisindan Foucaultcu bir yaklasima dayanmaktadir. Egitim
kurumlarinda, smifta/oditoryumda iktidar iligkileri, yaraticilik, yenilikg¢ilik, bilgi iiretimi,
Oziimseme vb. i¢in bir engel durumuna gelebilir; Ggretmenlerin, Ggrencilerin  ve
akademisyenlerin diisiince Ozgiirliigiinii engelleyebilir. Okullarda iktidarin uygulanisinin
etkilerinin daha derin bir sekilde anlagilmasi, okul yoneticilerine, 6gretmenlere ve 6grencilere
egitim siirecinde bunlart yonetme ve denetleme firsatini ve araglarini verebilir. Egitim
kurumlarinda iktidar, tiim aktorler tarafindan ancak farkli oran ve boyutlarda kullanilir.
Iktidarin uygulanisi, aktorler uyguladiklar iktidarm ve iizerlerinde uygulanan iktidarin
farkindaysa kontrol edilebilir. Bu makale, iktidarin uygulamasindan kaginilamayacagi ve
siiftaki otorite ayn1 kaldigi icin, iktidar uygulamasinin kontrol edilebilecegi yollardan birinin
Ogretim yontemleri araciligiyla oldugunu savunmaktadir. En uygun 6gretme bigiminin,
ogretme tekniklerini degistirerek iktidar uygulamasini saklamaya veya gizlemeye caligmayan
bir 6gretim bigimi oldugunu gosterir.
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Amac ve Onem

Soylem, toplumda kurumsallastigi zaman, tim toplum i¢in dogrular iiretme
egilimindedir ve her ger¢ege iktidar eslik eder. Egitim siirecinde iletisim ve sdylem
yer aldikga, bir tiir iktidar uygulanilir, ¢linkii iktidar her iliskide herhangi bir zamanda,
herhangi bir noktada, herhangi bir yerde iiretilebilir (Foucault, 2011). Okul gibi bir
egitim kurumunun, bilginin 6grenildigi ve tretildigi ve dgrencilerin yeteneklerinin,
ilgi alanlarmin ve egilimlerinin kesfedildigi ve gelistirildigi bir yer ve alan olmasi
gerekir. Boyle olabilmesi i¢in egitim kurumu, iktidar iliskilerinin ilgili aktorlere
(6grenciler veya dgretmenler) sinirlama ve kisitlamalar getiremeyecegi bir 6zgiirliik
yeri olmalidir. Bu nedenle iktidar iligkilerinin bilgi olusturma ve aktarma siirecini ve
egitim kurumlarindaki aktorleri nasil etkiledigini anlamak 6nemlidir. Foucaultnun
(1980; 2009; 2011) iktidar uygulamas: yaklasimi kapsaminda bu makalenin amaci,
iktidar uygulamasinin egitim stirecini ve niteligi (Kaliteyi) nasil etkiledigini anlamak
i¢in {iniversite Oncesi egitim kurumlarindaki iktidar iligkilerini ¢oziimlemektir.
Ogrenci (pupil, student) terimi burada sirasiyla ilkokul ve ortaokullarda okuyan
cocuklar1 ve gengleri belirtmek i¢in kullanilmigtir. Okul 6ncesi egitim kurumlari ve
yilksek Ogretim kurumlart bu makalede dikkate alinmamaktadir. Okul oncesi
kurumlardaki 6grenciler de bu makalede analiz edilmemektedir ¢iinkii ¢cok kiiciik
yaslarda olmalarinin bir sonucu olarak, oyunlar ve oyun alanlar1 gibi eglenceler de
dahil olmak iizere daha gayri resmi bir sekilde egitilmektedirler. Universite
ogrencileri de 18 yasin iizerinde olduklarindan ve ¢ogu demokratik iilkede yasal
olarak sorumlu yetigkinler olarak kabul edildiginden bu c¢alismanin bir pargasi
degildirler. Yukaridaki acgiklamalarin 1siginda, bu makale asagidaki aragtirma
sorularini yanitlamaya ¢aligmaktadir:

1. Iktidar iligkileri {iniversite dncesi egitimin niteligini nasil etkiler?
2. Smftaki iktidar kullaniminin etkileri nasil kontrol edilebilir?

Yontem

Bu makale, pedagojiye iki farkli yaklasimla (yani manipilatif pedagoji ve
iletisimsel pedagoji) sinifta iktidar iligkilerini ve iktidar uygulanisini ortaya koyarak
ve analiz ederek yukaridaki arastirma sorularin1 yamtlamay1 amaglamaktadir. Ayrica
yaygm olarak ders (lecture) olarak bilinen sozde etkilesimli olmayan yaklagim ve
seminer (seminar) olarak bilinen etkilesimli yaklasim olmak {izere iki ana 6gretim
bicimi ile ilgilenir.

Bu kuramsal arastirma makalesi felsefi bir yaklagim izlemektedir. Bu ¢alismada
ickinlik diizleminde isleyen ana kavramlar egitim ve iktidardir. Bu nedenle bu
arastirma, bu iki kavramin anlamlarmi ve ¢ikarimlarini, konuyla ilgili alanyazim
elestirel bir sekilde analiz eder ve ozellikle de iktidar kavrami ve egitimdeki
uygulamasiyla ilgilenen Michel Foucault'nun (1971, 1982) c¢alismalarini ele alir.
Bununla birlikte Biesta (1998), Deacon (2006), Young (1990) veya Freire (1982) gibi
yazarlarin egitim ve iktidar kullanimiyla ilgili diger yaklagimlar1 da egitim felsefesi
alanina yeni anlayislar sunmak icin ele alinmaktadir.
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Kuramsal Yaklasim

Bu makalenin yazar1 Foucault’nun (2009, ss. 96-97) iddia ettigi gibi herhangi bir
sOylemin gercek irettigine ve sonug¢ olarak iktidar irettigine tamamen katilip
katilmadigini bilmemekte ancak sdylemlerin iktidar iirettigine katilmaktadir. iktidarin
soylemlerden ¢ok zorla iiretildigini de iddia edilebilir. Aslinda iktidar kavrami, sosyal
bilimlerin farkli alanlarinda birgok yazar tarafindan ele alinmig ve her biri bu kavrama
belirli 6zellikler vermistir. Bu makalede, Foucault tarafindan tanimlanan iktidar
kavrami kullanilmigtir. Buna gore:

The characteristic feature of power is that some men can more or less
entirely determine other men's conduct - but never exhaustively or
coercively. A man who is chained and beaten is subject to force being
exerted over him, not power. [Iktidarin karakteristik ozelligi, bazi
insanlarin  diger insanlarin davranmiglarii  asagi yukari tamamen
belirleyebilmesidir - ancak asla kapsamli veya zorlayici bir sekilde.
Zincirlenmis ve dovilmiis bir insan, kendisine uygulanan zorlamaya
tabidir, ancak iktidara degil.] (Foucault, 2002, s. 324).

Burada iktidar, bir bagkasina degil, tiimiiyle birine ait olan 6zel bir sey olarak
diisiiniilmemistir. iktidar, verilebilecek, degis tokus edilebilecek veya geri
almabilecek bir nesne olarak ele alinamaz ancak uygulanabilecek bir eylem olarak ele
alinmalidir. iktidar hicbir zaman tek bir yerde veya bir bireyin miilkiyetinde
merkezilestirilmez. Belirli bedenler, jestler, sOylemler ve arzular, bireyleri
tanimlayabilen ve onlara sahip olabilen iktidarin temel etkilerinden biridir. Kisi hem
giiciin bir etkisi hem de iktidarin eklemlenmesinin bir 6gesidir. Oyleyse iktidar bireyi
olusturur ama ayni zamanda iktidar1 sekillendirenler de bireylerdir. Birey, bir
uygulayici, tasiyict (konveyor) ve sonug olarak bir iktidar aracidir (Foucault, 1980).

Egitim birgok sosyal etkilesim bigiminden biri oldugu i¢in pedagoji, séylemlerin
gerceklestigi ve 6nemli bir rol oynadigi bir alandir. Biesta'ya (1998) gore, “Pedagogy
Without Humanism: Foucault and the Subject of Education” baslikli makalesinde,
egitimin iki ana yonii vardir: a. Manipiilasyon olarak egitim; b. {letisim olarak egitim.
Caglarda bir ayrim yaparsak, manipiilatif pedagoji ¢ogunlukla modern ¢agla
iliskiliyken iletisimsel pedagoji cogunlukla postmodern donemle ilgilidir. {1k kavranm
(manipiilatif pedagoji) referans alan Ggretmen ve Ogrenci, sinifta esitsiz olarak
iletisime gecer. Ote yandan, postmodernizm ile ilgili iletisimsel pedagoji de vardir.
Bu ikinci yaklasim, egitimi yalmzca aragsal bir iliski olarak gérmez. Iletisimsel
pedagojiye gore egitim, aragsal bir iliski olarak 6grencinin ortaya ¢ikan kisiligini
gdrmezden gelir. Iletisimsel pedagojide 6gretmen ve dgrenci okuldaki 6gretme-
Ogrenme siirecinde esit kabul edilir. Dar bir perspektiften, manipiilatif pedagoji
uygulanirsa, iktidar aligtirmasinin etkisinin giiclii oldugunu ¢ilinkii 6gretmenin
dogrudan 6grenci iizerinde iktidar uyguladigini sdyleyebilir; oysa iletisimsel pedagoji
uygulanirsa, iktidar aligtirmasinin etkisi daha zayiftir ¢iinkii her iki taraf (6gretmen -
ogrenci) etkilesimli bir siiregte iktidar kullanir ve sonug olarak birbirlerinin etkisine
kars1 ¢ikarlar. Sinifta kurumsallasan sdylem bilyiik olasilikla 6gretmenin sdylemidir
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clinkii otorite odur. Boylece 6gretmenin sdylemi 6grenciler icin gercekleri iiretir.
Sonug olarak, dgrenciler iizerinde giic uygulayan 6gretmendir. Yine de bu, resmin
sadece yarisidir. Foucault'ya (2011) atifta bulunarak iktidarin kullanilmasi o kadar
basit degildir ve tam olarak bu sekilde calismaz. Iktidar iliskileri, iktidarin uygulandig1
noktalarin herhangi bir yerde olabilecegi ve lizerinde iktidarin uygulandigi noktalarin
da herhangi bir yerde olabilecegi bir ag olarak goriilebilir. Iktidar her yerdedir ...
clinkii her yerden gelir (Foucault, 2011, s. 123). Dolayisiyla 6gretim tekniklerini
degistirerek siniftaki iktidar kullanimini ortadan kaldirma iddiasi olanaksiz
goriinmektedir. Her durumda bu siirece dahil olan kisiler, bilgileri veya niyetleri
olmasa bile, farkli oranlarda birbirleri iizerinde iktidar kullanmaya devam
edeceklerdir.

Foucault (1982) ve Biesta (1998) gibi birgok bilim insamt ve filozofun
yaklagimlarindan hareketle egitim kurumlarinin iktidarin da kullanildigi bir tiir
iletisim kurumu oldugu séylenebilir. Dahasi1 Foucault'ya gore, “what distinguishes
educational institutions from prisons, hospitals, and armies is that educational
institutions emphasize more ‘communication’ rather than ‘capacity’ and ‘power’”.
[“Egitim kurumlarini hapishanelerden, hastanelerden ve ordulardan ayiran sey, egitim
kurumlarinin ‘kapasite’ ve ‘gii¢’ yerine daha fazla ‘iletisim’e vurgu yapmasidir.”]
(Foucault, 1982, ss. 218-219). Dolayisiyla okullarda iletisimin ¢ok énemli bir etken
olduguna kusku yoktur. Siniftaki iletisim sirasinda uygulanan iktidar ¢ok yonliidiir ve
katilan tiim aktdrlerden gelebilir, kuskusuz farkli oranlarda. Iktidar kullamminin tek
tarafli oldugu ¢ok nadiren goriilebilir.

Okulda, iktidar kullanmasi beklenenler (6gretmenler), belki de iizerinde iktidarin
kullanilmas1 beklenenler (6grenciler) kadar iktidar iliskisine yakalanir ve maruz kalir.
Cogu zaman 6gretmenler de ilizerlerinde iktidar uygulayan kisilerin gériinmez baskisi
altinda calisirlar. Ogrencilerin de iletisim ve jestlerle dgretmenlere baski yaptiklart
yadsinamaz bir gercektir. Ogretmenler, 6grenciler hi¢ konusmasalar bile, 6rnegin
elestirel bakislar1 veya mimikleri yoluyla 6grencilerin baskisini hissedebilirler, tipki
ogrenciler konusmadiginda bile 6gretmenlerin baskisini hissettikleri gibi (Deacon,
2006).

Bulgular

Yukaridaki boliimlerde sinifta iktidar uygulamasina iliskin sunulan, temelde
Foucault'nun (1982, 2009, 2011) toplumda ve 6zellikle egitim kurumlarinda iktidarin
kullanimina iliskin fikir ve kavramlarina yonelik dayanaklar, 6gretme teknigini
dersten seminere dogru degistirmenin smifta iktidar kullanimini azaltmadigin
gostermektedir. Bu nedenle seminer, okullarda ozgiir ve elestirel diisiinmeyi
O6zendirmek ve gelistirmek yerine, mesleki ve teknik Ogretimde egitim igin
kullanilmaya daha uygun olabilir (Deacon, 2006, s. 184). Ote yandan, dgrenciye
seminerde oldugu gibi sik ve hizli konusma baskist yapmadan daha fazla alan ve
diistinme ozgiirliigi veren ders, dgrencilere daha derin bir diisiincenin anlasilmasi
gereken kuramsal konular1 6gretmek i¢in daha uygun ve daha degerli goriinmektedir.
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Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Sonug olarak, iiniversite oncesi egitim kurumlarinda iktidarin tiim aktorler
tarafindan ancak farkli oran ve boyutlarda kullanildig1 s6ylenebilir. Her sosyal iliskide
iktidarin kullanilmas: kagimilmaz olmakla birlikte okullarda, sosyal iliskilere ek
olarak, iktidar kullanimini artiran ve gesitlendiren kurumsal bir iliski de vardir. Bu
makale, tiniversite Oncesi egitim kurumlarinda siniflardaki iktidar iliskileri ve
uygulanigini daha derin bir sekilde ortaya koymay1 ve ¢dziimlemeyi amaglamaktadir.

Bu makalenin basindaki ilk arastirma sorusuyla ilgili olarak (/ktidar iliskileri
tiniversite oncesi egitimin kalitesini nasil etkiler?), okullarda iktidar iliskileri ve
iktidarin kullanilmasinin bilgi, yaratma ve diisiince 6zgiirliigiiniin gelismesine engel
olabilecegi ileri siiriilmiistiir. Bu, siniftaki iktidar iligkilerinin ¢gok yonli olmasi ve tim
katilimc1 aktorlerden, elbette farkli oranlarda gelebilecegi igin olabilir. Sinifta
kullanilabilecek iktidarin farkinda ve hazirlikli olmayan 6gretmen ve dgrenciler,
herhangi bir bireyden gelebilecek "gizli" giice kars1 daha acik ve savunmasizdir. Ikinci
aragtirma sorusuyla ilgili olarak (Swniftaki iktidar kullaniminin etkileri nasil kontrol
edilebilir?), okullardaki aktorlerin uyguladiklari iktidarin farkinda olmalar gerektigi
ve iktidar kullammmin belirli bir dereceye kadar kontrol edilebilmesi ve
yonetilebilmesi i¢in iizerlerinde uygulandigi iddia edilmistir. Sinifta iktidar
uygulamanin etkilerini kontrol etmenin ilk adimi, 6gretmen ve 6grencilerin her birinin
digerleri iizerinde iktidar uyguladiginin ve aym zamanda digerlerinin iktidar
uygulamasina tabi oldugunun farkina varmalarini saglamaktir. Bu, iktidar iligkilerinin
egitim siireci lizerindeki olumsuz etkisini azaltabilir ancak elbette bundan tamamen
kacinilamaz. Ogretim tekniklerini degistirerek simifta iktidar uygulamisini ortadan
kaldirma iddias1 olanaksizdir ve gercekei gériinmemektedir.

Ayrica bu makalede tiim katilimcilar esitmis gibi iletisim siirecinin tiim
taraflarinin birer 6zne olmasini gerektirdigi ileri stiriilmiistir. Okuldaki siniflarda
manipiilatif 6gretim sekli, 6grenciler tam 6zne olmadiklart siirece (18 yasin altinda)
kabul edilebilir. Bu, sinifta 6gretmen ve dgrenciler arasinda iletisime izin verilmedigi
anlamma gelmez. Iletisim esitlik iddias1 tasimamali, daha ¢ok &grencilerin
eklemlenmesini gelistirmeyi ve Ogrencilerin yeteneklerini, ilgi alanlarimi ve
egilimlerini gelistirmeyi amaglayan bir iletisim (diyalog) bigiminde olmalidir.

Ogretmen ve oOgrenciler arasinda karsilikli iletisim olup olmadigina
bakilmaksizin, sinifta karsilikli iktidar uygulanmasi kaginilmazdir. Aktorlerin statiisii
degismedigi ve iktidar herkes tarafindan kullanilabildigi siirece 6gretim bigimi (ders
veya seminer) sinifta iktidar kullanimini azaltmaz. Bununla birlikte degistirilebilecek
sey, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin simiftaki iktidar uygulamasi hakkindaki
farkindaliklaridir. Iktidar, tim aktdrler bunun farkina vardiginda daha kontrol
edilebilir ve yonetilebilir bir duruma gelir.

Sinifta iktidarin kullanilmasi kaginilmaz oldugundan, en uygun &gretim sekli,
teknikleri degistirerek iktidar kullammini gizlemeye caligmamaktir. Ogretim
teknikleri su amaglarla degistirilebilir:
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. Bilginin herkes i¢in daha erisilebilir ve anlasilir olmasinit saglamak igin;
. Siireci daha ilging ve kapsayici bir duruma getirmek igin;
. Ogrencileri yeteneklerini calismaya ve gelistirmeye dzendirmek igin.

Yine de iktidar, herhangi bir durumda herhangi bir aktdr tarafindan
kullanilabildigi siirece, tekniklerin degisimi egitimde iktidarmn kullanimini ortadan
kaldirmaz.

Bu makale smiftaki iktidar iligkilerini felsefi bir bakis agisiyla ¢6ziimlerken ders
ve seminer disindaki alternatif 6gretim tiirlerini ele almamigtir. Ayrica bu kuramsal
arastirma, diinyadaki diger kiiltiirler ve bunlarin egitim ve iktidar ile iligkileri dikkate
alinmadan, Bati diinyasinin 6znellik ve egitim goriigiine gore tasarlanmistir. Bunlar
calismanin sinirlhiliklaridir. Bununla birlikte bunlar, ayn1 zamanda diger egitim ve
egitim felsefesi akademisyenlerinin iktidarin kullanilmasiyla ilgili olarak farkli
kiiltiirlerdeki alternatif 6gretim bigimlerini analiz etmeleri i¢in davetiyelerdir. Bu
alandaki cogu calisma, egitim kurumlarinin 6grenciler veya toplum iizerindeki
iktidarin1 ya da 6gretmenin dgrenciler iizerinde uyguladig: iktidari ele alirken bu
arastirma, konunun mikro diizeyle ilgilenir ve siniftaki tim aktorlerin iktidar
uygulamasi siirecindeki iligkilerine ve araglarina dikkat ¢eker.

Etik Komite Karari
Derleme makalesi oldugu i¢in etik kurul karar1 gerekmemektedir.
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Bu calismada, egitimde 6zellestirmede basvurulan strateji, yontem ve teknikler ile karsilasilan
sorunlar ele almmustir. Kamusal egitim, 1970’lerden bu yana yapisal bir kriz (bunalim) i¢inde
olan kapitalizme ¢6ziim olarak sunulan neo-liberal politikalarin saldirisiyla karsi karsiyadir.
Sahip oldugu piyasa biiylikliigiiyle egitim, aralarinda yerel ¢ikar gruplari, uluslararasi orgiitler
ve 6zel kuruluslarin da bulundugu ¢ok sayida aktdriin dikkatini cekmektedir. Her biri ulusal ve
uluslararas1 sermayenin birer temsilcisi veya sozciisii konumunda olan bu aktorler; egitim
hizmetinin daha etkili, rekabetci, esitlik¢i ve verimli olabilmesi i¢in devletin egitimin sunumu,
finansmani ve kontroliindeki destegini olabildigi kadar en aza indirmesi gerektigini ileri
siirmektedir. Ozellestirme, egitim hizmetlerinin sunumunda gogunlukla 6zel sektériin strateji,
yontem ve tekniklerine bagvurmaktadir. S6z konusu bu strateji, yontem ve tekniklerin her biri
de ozellestirilmeye yeni bir boyut ve igerik kazandirarak egitimin piyasalagsmasinin sinirlarini
genisletmektedir. Ancak bu siiregte elde edilen deneyimler gostermektedir ki egitimde
Ozellestirme, savunucularmin ileri siirdiikleri sOylemlerin aksine, var olan esitsizlikleri
gidermek yerine daha da derinlestirmektedir. Ozellestirme yontemleri arasinda, digerleriyle
kargsilastirildiginda daha sinsi ve daha tehlikeli oldugu ileri siiriilebilecek olan, kendi kendine
yardim/girisimei hayirseverlikle ilgili ¢alismalarin yapilmasi dnerilmektedir.

Anahtar sozciikler: Ozellestirme, egitimde dzellestirme, 6zellestirme stratejileri, 6zellestirme
yontemleri, dzellestirme teknikleri, girisimei hayirseverlik, egitim harcamasi.
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Kiiresel kapitalizmin yeni bir doneme girdigi gectigimiz ylizyilin son
ceyreginden bu yana ulusal devlet ve onun uygulamalari, bir dizi yapisal degisimlere
ugramaktadir. S6z konusu yapisal degisimlerin arkasindaki itici gii¢ ise sermayenin
1970’lerde girdigi ekonomik krize (bunalima) karsi bir ¢6ziim olarak sunulan neo-
liberal politikalardir. Giroux’un (2008) belirttigi gibi, piyasanin politik, toplumsal ve
ekonomik kararlar i¢in oOrgiitleyici ilke olmasi gerektigini savunan neo-liberal
politikalar; demokrasi, kamu mallari, refah devleti ve ticarilesmemis tiim degerlere
yonelik yogun bir saldir1 yiiriitmektedir. Piyasa ve piyasa sdylemini kendine temel
Ol¢iit alan bu politikalara goére devletin birtakim toplumsal gereksinimler igin
sorumluluk tstlendigi dénem geride kalmistir. Devletin kamusal yoniinii bertaraf
ederek Ozel sektoriin etkinlik alaninin genisletilmesi iizerinde duran neoliberaller,
Ozellestirmenin, toplumsal yasamin tim alanlarinda uygulamaya gegirilmesi
gerektigini ileri siirmektedirler. Dolayisiyla bu yoniiyle kiiresel bir olgu durumuna
gelmis olan 6zellestirme ¢ok yonlii ve cok boyutludur. Ball’in (2007) 6zellestirmenin
farkli finansal diizenlemeleri, destekgileri, hizmet saglayicilari ve miisterileri arasinda
farkli iligkileri i¢eren oldukga yaygin tiirleri ve bigimleri olduguna dikkat ¢ekmesi
yapilan bu belirlemeyi gii¢lendirmektedir.

Egitimde 6zellestirme, aralarinda yerel ¢ikar gruplari, uluslararast orgiitler ve
6zel kuruluglarin da dahil oldugu ¢ok sayida aktor tarafindan savunulmaktadir. S6z
konusu aktorler; egitim hizmetinin daha etkili, rekabetci, esitlikgi ve verimli
olabilmesi i¢gin devletin egitimin sunumu, finansmani ve kontroliindeki destegini
cekmesi gerektigini ileri siirmektedir (Marchelli, 2001). Bu dogrultuda yaratilan
rekabet ortaminda kamu okullarinin daha yenilik¢i bir yapiya kavusacagi, varsil
olmayan ailelerin ¢ocuklarina firsat esitligi sunulacagi ve onlara daha nitelikli bir
egitim verilecegi, ailelerin gocuklarini gonderecekleri okullar: tercih etme hakkina
sahip olacagi, egitim ortamlarmin daha demokratik olacagi vb. yondeki sdylemler
siklikla dile getirilmektedir. Ancak 6zellestirme, egitimin piyasa kosullar1 ve kurallari
cercevesinde tiretilmesini gerektirmektedir. Yapilan aragtirmalar 6zel sektoriin egitim
hizmetinin sunumunda gittikge 6nemli bir rol oynadigimi gostermektedir (Ball ve
Youdel, 2008; Carrasco ve Gunter, 2019; Kurul ve dig., 2013; Mok ve Tan, 2004;
Toker, 2020; Verger, Fontdevila ve Zancajo, 2016; Yolcu, 2014; Ulusoy ve Yolcu,
2014). Ornegin Vietnam, Malezya ve Filipinler’de devlet, egitim hizmetinin
sunumundan kendini yavas yavas geri ¢ekerken aileler ve yerel yonetimler egitimin
finansmaninda hiikiimete gore daha fazla gorev ve sorumluluk almaktadirlar. Bu tiir
iilkelerde egitim hizmetinin sunumunda 06zel sektoriin etkinlik alaninin gittikge
genisledigi goriilmektedir (Mok ve Tan, 2004).

Ozellestirmede nihai (sonul) hedef kamunun egitim hizmetinin sunumundaki
roliinii en aza indirgemektir. S6z konusu sonul hedef dogrultusunda &zellestirme
egitim hizmetlerinin sunumunda g¢ogunlukla 6zel sektoriin strateji, yontem ve
tekniklerine bagvurur. Bu c¢alismada, egitimde Ozellestirme siirecinde basvurulan
strateji, yontem ve teknikler ele alinmustir. Caligmada ilk olarak egitimde
Ozellestirmenin kapsami ve anlami iizerinde durulmustur. Bunu takiben egitimde
Ozellestirme stratejileri, yontemleri ve tekniklerine iligkin bilgi verilmistir.
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Calismanin son kisminda egitimde 6zellestirme uygulamalari tizerinde bir tartigma
yiiriitiilmiis; sonug ve dnerilere yer verilmistir.

Egitimde Ozellestirmenin Kapsam

Genel ekonomide Ozellestirme kavrami daha o©nce kamu tarafindan
gergeklestirilen ekonomik etkinliklerin 6zel sektor tarafindan yerine getirilmesi
anlaminda kullanilmaktadir. Savas (1992; akt., Walberg ve Bast, 2003) 6zellestirme
kavraminin dar ve genis anlamlarina dikkat ¢ekmektedir. Aktan’a (1992, 2004) gore
dar anlamda 6zellestirme, kamunun sahip oldugu varliklarin miilkiyetinin ve devrinin
0zel sektdre satisini icermektedir. Bu yoniiyle dar anlamda dzellestirme, yalnizca bir
Ozellestirme yontemi olarak ele alinmaktadir. Bir kamu varliinin satisinin dar
anlamda 6zellestirme kapsaminda degerlendirilebilmesi ancak bu varligin %51 inin
miilkiyetinin ve yoOnetiminin 6zel sektére ge¢mesiyle olanaklidir. Dar anlamda
Ozellestirmenin aksine genis anlamda 6zellestirme daha tehdit edici ve dogrudan
devletin kamusal yoniiniin simirlandirilmasi {izerinde yogunlagir. Genis anlamda
Ozellestirme kamusal alan iginde 6zel sektoriin varlik ve etkinlik alanini genisletecek
politikalari, stratejileri, yontemleri ve teknikleri kapsar. Berg ve Berg’in (1997)
belirttigi gibi, bu da 6zel sektore neyi, nerede ve nasil {iretilecegine iliskin kararlarda
oncekiyle karsilastirildiginda daha fazla hareketlilik alan1 vermektedir.

Egitimde 6zellestirme kavrami bir¢ok egitim programini ve politikalarini iceren
semsiye bir kavramdir (Belfield ve Levin, 2002). Buna gore, egitimde 6zellestirme
geleneksel olarak devletin gorev alanina giren egitim hizmetinin yerine getirilmesinde
0zel sektoriin gorev ve sorumluluk iistlenmesidir (Verger ve dig., 2016). Kamu
egitimi sunumunda 6zel sektore yer agmak veya bu sektoriin egitim sunumuna izin
vermek, en genel Ozellestirme uygulamalaridir (Toker, 2020). Bu agiklamalar
baglaminda egitimde dar anlamda ozellestirme kamuya segenek olarak &zel
sektorliniin de egitim hizmetinin sunumunda yer almasi olarak tanimlanabilir.
Egitimde genis anlamda 6zellestirme ise dar anlamda 6zellestirmeden farkli olarak
egitim hizmetinin sunumunda 6zel sektdriin daha fazla gérev ve sorumluluk almasini
ongoren politikalari, stratejileri, yontemleri ve teknikleri icermektedir.

Egitimde Ozellestirme Strateji, Yontem ve Teknikleri

Bu baslik altinda egitimde 6zellestirme strateji, yontem ve teknikleri tizerinde
durulmustur.

Ozellestirme stratejileri. TMMOB Insaat Miihendisleri Odasi’na (2009) gére,
herhangi bir kapitalist ekonomide kamu mal ve hizmetlerinin 6zellestirilmesi ti¢ farkl
stratejiye dayali olarak yiiriitiilmektedir. Bunlardan ilki, kamu mal ve hizmetlerinin
iiretiminin tiimiiyle ya da kismen 6zel sektére devredilmesini 6ngoren dogrudan
ozellestirmedir. Ikincisi, kamunun faaliyet gosterdigi alanlardan 6zel sektdriin lehine
¢ekilmesini igeren dolayli Ozellestirme stratejisidir. Bu stratejinin  yasama
gecirilmesinde kamu kesimi 6zel sektdriin bu hizmetlerin iretiminde daha fazla rol ve
sorumluluk almas1 bakimindan arsa tahsisi, vergi indirimi vb. birtakim tegvik araglar
sunmaktadir. Ugiinciisii ise kamu tarafindan iicretsiz olarak sunulan hizmetlerin bir
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bedel karsiliginda yararlanilmasinin Oniinii acan iceriden 6zellestirme stratejisidir.
S6z konusu bu ii¢ stratejinin her biri de kamu yarar1 gozetilerek iiretilen mal ve
hizmetleri kapitalist ekonominin piyasa mekanizmasi i¢inde sermayenin karliligina
terk etmektedir.

Marchelli (2001) egitimde Ozellestirme stratejileri ve diizeylerinin egitim
hizmetini kimin yonettigine, finansmanini kimin sagladigina ve bu hizmetten kimlerin
yararlandigina gore farklilik gosterdigini belirtmektedir. Buna gore, 6zellestirme
stratejileri, bir iilkede egitim hizmetinin sunumu, finansman1 ve yOnetimi
boyutlarindan en az birinde dogrudan veya dolayli olarak uygulanir. Belfield ve
Levin’e (2002) gore, egitimde oOzellestirme tii¢ farkli stratejiye dayali olarak
yiiriitilmektedir. Bunlar: (1) Ozel okullarin sayisim artirmak, (2) Hizmetten
yararlananlarin (aileler ve 6grencilerin) bu hizmetin maliyetine yapmalar1 gereken
finansman katkisini artirmak ve (3) Aile katilimi, okul tercihi, saydamlik (seffaflik)
ve hesap verilebilirlik gibi birtakim kurallar ve diizenlemelerle kamu okullarinin
isleyisini denetim altina almaktir. Ball ve Youdel (2008), dzellestirmenin egitim
hizmetinin 6zellestirilmesinin disardan 6zellestirme (exogenous privatisation) ve
egitim sistemi i¢inde 6zellestirme (endogenous privatisation) olmak {izere iki farkli
stratejiye dayali olarak yiiriitiildiigiinii belirtmektedir. Bunlardan ilki, kamu egitiminin
Ozellestirilmesini igerir. SOz konusu bu strateji kapsaminda se¢im hakki, okullar
arasinda rekabet, yeni kamu ydnetim anlayisi, sdzlesme ve rekabet¢i finansman,
performans yonetimi ve girisimcilik gibi 6zel sektdriin 6nemli uygulamalari,
diistinceleri ve tekniklerinin kamu egitim sektoriine nakledilmesi yoluyla kamu egitim
hizmetinin isletme mantig1 i¢ginde yeniden yapilandirilmasini igerir.

Ikinci strateji ise serbest piyasa ilkelerinin kamu okullarinin giinliik isleyisine
dahil edilmesi yoluyla egitim sisteminin 6zellestirilmesini dngoriir. Ball ve Youdel
(2008) bu stratejide 6zel sektdriin egitim hizmetinin sunumunun yani sira dagitimi,
yonetimi ve planlanmasinda da yer aldigin1 belirtmektedir. S6z konusu bu strateji
dogrultusunda, okullar iyi dgrencileri kendilerine gekebilmek i¢in birbiriyle rekabet
halinde olmakta, aileler birer tiiketici olarak en iyi okullar arasindan tercihte
bulunmakta, okullara basari oranlart dogrultusunda kaynak aktarilmakta ve basarili
okullar basarisiz okullart devralarak yonetmektedir.

Ozellestirme yontemleri. Lieberman (1989), egitimcilerin ozellestirmeyi
genellikle egitim kuponlar1 ya da kullanici {icretleriyle iligkilendirdigini
belirtmektedir. Lieberman’in belirlemesinden farkli olarak Tirkiye’de ise
Ozellestirme denildiginde daha ¢ok 6zel okullar akla gelmektedir. Ancak gercekte ise
ozellestirme diigiiniildiigiinden daha fazla yonteme sahiptir. Bunlardan bazilar1 daha
az tercih edilirken bazilarinin da daha fazla tercih edildigi goriilmektedir. Bu baslik
altida uygulamada yaygin olarak kullanilan yontemlere yer verilmistir.

Yiik atma (Load shedding). Yiik atma kamunun bir hizmetin hem sunumundan
hem de finansmanindan kendini geri ¢ekmesini igerir (Lieberman, 1989). Bu yontem,
ayrilma ve hizmetten c¢ekilme olarak da adlandirilmaktadir. En eski dzellestirme
yontemlerinden biri olan bu yontem, ayn1 zamanda 0zellestirme yontemleri arasinda
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en radikal ve en ¢ok tartisilmali olanidir. Bunlarin yan sira, bu yontem maliyetten en
cok tasarruf ettiren Ozellestirme yOntemi olarak da bilinmektedir (Murphy, 1996;
Murphy, Gilmer, Scott, Weise ve Page, 1998). S6z konusu 6zellestirme yontemine
somut olarak yerel yonetimlerin kat1 atik toplama isinden geri ¢ekilmesi, egitimde ise
devletin ulasim hizmetlerinden, ders arag¢ ve gereglerinin yapimindan kendini geri
¢ekmesi 6rnek olarak verilebilir.

Goniillillitk  (Volunteering). Gonilliillik yontemi olarak 6zellestirmenin
kendiliginden ortaya ¢ikmig hali olarak nitelendirilmektedir. Bu yoniiyle goniilliilik
daha ¢ok geg¢miste kalmis ya da kiiciik yerlesim birimleriyle iliskilendirilen bir
Ozellestirme yontemidir. Ancak bu &zellestirme yontemine giiniimiizde de yaygin bir
bicimde basvurulmaktadir. Goniilliiligii diger 6zellestirme yontemlerinden ayiran
ozelligi ise geleneksel piyasa mekanizmasindan uzak durmasidir. S6z konusu bu
yontemin islemesi; normal kosullarda kamu tarafindan yerine getirilmesi gereken
yerel/ulusal diizeydeki herhangi bir kamu hizmetinin giderilmesi i¢in insanlarin bir
araya gelmesi veya getirilmesi bi¢ciminde olur. Tahmin edilecegi gibi, bir araya gelen
veya getirilen insanlara harcadiklart ¢aba karsiliginda herhangi bir &deme
yaptlmamaktadir (Koksal, 1993; Murphy, 1996; Murphy ve dig., 1998).

Yukarida yapilan agiklamalardan anlasilacagi iizere, goniilliilik yerel/ulusal
diizeydeki kamusal hizmetlerin karsilanmasinda toplumsal dayanigmay1 &n plana
¢ikaran bir 6zellestirme yontemidir. Dolayisiyla bu yontem ailelerin, bireylerin ve
yardimseverlerin yani sira; kar amaci giitmeyen kooperatifler, dernekler ve birlikler
bicimindeki ¢esitli sivil toplum kurumlarinin (STK) egitim hizmet alaninda etkin bir
bicimde yer almasinin 6niinii agmaktadir. Bunlarin her biri egitim hizmetinin
sunumunda oynadiklari rol ve sorumluklara bagli olarak okulun yap1 ve igleyisini,
egitim sistemini ve egitim politikasint da kendi beklenti ve ¢ikarlari dogrultusunda
degistirme ve dontistiirme giiciinii elinde bulundururlar.

Kendi kendine yardim (Self-help). Kendi kendine yardim, devletin bireyleri
veya gruplart kendi gereksinimleri olan mal veya hizmetleri saglamasi igin
6zendirmesi ve yonlendirmesidir. Bu yontem, giiniimiizde hizmetlerin yapim ya da
sunum asamasi ile siirli kalmayarak hizmetlerin bakimi, onarimi ve isletilmesi
asamalarini da igerecek bicimde giderek yayginlastiriimaktadir (Koksal, 1993). Kendi
kendine yardim ayni1 zamanda girisimci yardimseverlik olarak da bilinmektedir. S6z
konusu bu o6zellestirme yontemi goniilliilik uygulamasindan iki yonden farklidir.
Birincisi, yatirim odakli olmasidir. Buna gore, para geleneksel bagislar yerine piyasa
oOlciitlerine uygun olarak katma deger getiren yatirim alanlara yonlendirilmektedir.
Ikincisi ise mal ve hizmet iiretenlerin aym zamanda bundan yarar saglamis olmalaridir
(Foster, 2012). Devletin bu girisimcilere sunmus oldugu bedava arsa tahsisi ve vergi
indirimi gibi baz1 6zendirici araglar1 da bunlarin kamusal alana dogrudan miidahalede
bulunmalarinin 6niinii agmakta ve hatta onlar1 daha saldirgan kilmaktadir. Boylece
girisimci yardimseverler, bir yandan sahip olduklar1 sermaye giicleriyle kendilerini
yeniden iiretme giiclinii ellerinde bulundururken bir yandan da kamusal alani yine
kendi beklenti ve ¢ikarlart dogrultusunda yeniden yapilandirmaya yonelik politikalar
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iizerinde soz sahibi olmaktadirlar. Bunun en giizel 6rnegi Tirkiye’deki vakif
iiniversiteleridir.

Kullanict iicretleri (User fee). Kullanici iicreti, kamu hizmetinden yararlanan
yurttaglarin bu hizmetten yararlanmalarinin kargiliginda katlanmis olduklart icret
veya bedeldir. Aktan (1992) devletin kamusal hizmet olarak yerine getirdigi
hizmetlerin finansmanini1 dogrudan yurttaglara yiiklemek yerine, vergi gelirleriyle
karsilamayi tercih ettigini belirtmektedir. Vergilendirme kuramina gore, yurttaslarin
kamusal hizmetlerin finansmanina katilimi, bu hizmetlerden yararlandiklar1 6lgiide
degil de 6deme giigleriyle orantili olarak gergeklestirilir. Devletin sundugu i¢ ve dis
giivenlik ile adalet gibi kamusal hizmetlerin yarari topluma boliinmez ve bu yiizden
iicretlendirilemezler. Ancak devletin sundugu egitim, saglik ve ulagim gibi kamusal
hizmetlerin toplum diginda bireye yararinin olmasi, bu hizmetlerin piyasa
kosullarinda sunulmasinin ve ticretlendirilmesinin 6niinii agmaktadir.

Yolcu’ya (2007) gore egitimde kullanici ticreti, devletin bir 6grenci basina
yapmasi gereken egitim harcamasi ile uygulamada yaptig1 harcama arasindaki farkin
Ogrencilere veya ailelere yiiklenmesidir. Oseni ve dig. (2018) ailelerin egitim
harcamalarini iki grup altinda toplamaktadir. Bunlardan ilki ailelerin dogrudan egitim
kurumlarma yapmis oldugu 6demelerdir. S6z konusu 6demeler; (1) Ogrenim
ticreti/harg; (2) Egitim hizmetleri i¢in alinan diger iicretler (kayit iicreti, laboratuvar
licreti, sinav ticreti vb.); (3) Okulun 6grencilere saglandigi barinma, yemek, ulagim
gibi destek hizmetleri i¢in yapilan 6demeler; (4) Okul-aile birligi, okul yonetim
komitelerine veya okula 6denen her tiirlii okul fonu veya aile katki fonuna yapilan
o0demeler; (5) Ailelerin okullara yapmis olduklar1 kalem, kagit, sandalye, boya vb.
yaptiklart dogrudan parasal olmayan/ayni katkilarin nakit kestirimlerinden
olugmaktadir.

Ikincisi ise egitim orgiitleri disgindan saglanan egitimsel iiriin ve hizmetler igin
yapilan harcamalardan olusmaktadir. Bunlar; (1) Okula devam igin gereken okul
formasi, ders kitaplar1 ve 6grenim araglari, spor ekipmani, sanat dersleri malzemeleri
gibi gerekli diger alimlar i¢in yapilan harcamalar; (2) Okula devam igin gerekli
olmayan fakat bir sekilde egitim siirecine katilimla baglantili 6zel ders, egitim
kurumlart tarafindan karsilanmadigi takdirde okula ulasim ve kantin masraflari,
okuldaki egitime destek i¢in evde kullanilmak iizere ayrica alinan yardimei kitaplar,
bilgisayar veya egitimsel yazili olan diger harcamalar vb. harcamalardir.

Sozlesme yapma (Conrating out). Sozlesme yontemi kamu mal ve hizmetlerinin
yerine getirilmesinde 6zel sektoriin giiclinii artirmada siklikla bagvurulan 6zellestirme
yontemlerinden biridir. Bu ydontem hizmet satin alma ydntemi ve kamu finansmani ile
ihale yontemi olarak da bilinmektedir. S6z konusu yontemde devlet bazi mal ve
hizmetlerin sunumunu kendi gergeklestirmek yerine, bunu 6zel sektdrden satin alarak
gergeklestirmektedir. Diger bir deyisle, bu yontemde devlet, finansor olarak kalirken
mal veya hizmetin Uretimini ve sunumunu Ozel sektore sOzlesme yaparak
devretmektedir (Aktan, 1992; 2004; Murphy, 1996; Rondinelli, 2003; Roth, 1988).
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Devletin sozlesme yontemindeki temel amaci, kamusal hizmetlerin sunumunu
Ozel sektor tarafindan yerine getirilmesini saglayarak bu hizmetlerin kamuya olan
maliyetini diigiirmektir (Murphy ve dig., 1998; Rizvi, 2016). Burada belirtilmesi
gerekenlerden biri de s6zlegsme yonteminin egitim hizmet alaninin 6zellestirilmesinde
en fazla basvurulan yontemlerden biri oldugudur. Ornegin yemek hizmetleri, okul
tasimacilig1 gibi destek hizmetleri, yaygin bir bigimde sdzlesme yontemine dayali
olarak 6zel sektor tarafindan yerine getirilmektedir. Burch’a (2009) gore, bunun iki
nedeni bulunmaktadir. Bunlardan biri bu hizmetlerin 6zel sektdr tarafindan
saglanmasinin, devletin egitimdeki roliinii ortadan kaldirmadigidir. Ikincisi de bu
hizmetlerin 6zel sektdr tarafindan daha diisiik maliyette gergeklestirildigi yoniindeki
iddiadir. Bu 6zellestirme yonteminin kendi i¢inde birden fazla alt tiirii bulunmaktadir.
Soézlesme yonteminin tiirleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Egitimde Sozlegme Tiirleri

Sozlesme Tiirii

Tanim

Ornekler

Yonetim Ozel sektor, devletin alt yapisini Charter okullar1 (Sozlesmeli
kullanarak var olan bir kamu hizmetini  okullar), Amerika Birlesik
yonetmek icin sozlesme yapmaktadir.  Devletleri (ABD)

Isletme Ozel sektdr, devletin alt yapisini  Sozlesme okullari, ABD

S6zlesmesi kullanarak var olan bir kamu hizmetini
isletmek i¢in s6zlesme yapmaktadir.

Hizmet Devlet, 6zel sektoriin alt yapistii  Ozel Egitimde Destek

Sozlesmesi kullanarak belirli hizmetlerin  Hizmetleri, Tiirkiye
saglanmasi i¢in 6zel sektor saglayicist
ile sdzlesme yapmaktadir.

Profesyonel Devlet, okul denetimi, okul gelistirme, Sabis  Internet  Okullar,

Hizmetler Ogretim programi iyilestirme gibi  Ortadogu/Avrupa/KuzeyAme
egitimle iligkili islevlerin yerine rika
getirilmesi i¢in &zel sektdrle sozlesme
yapmaktadir.

Destek Devlet, okullarin bakim- onarim, Tasimali egitim, ders kitabi

Hizmetleri yemek, ulagim vb. hizmetlerini 6zel basim ve dagitimi, Tiirkiye
sektorle sozlesme yaparak yerine
getirmektedir.

Alt Yapt Devlet, egitim hizmetlerinin alt Yeni Okul Projesi, Avustralya

Tedarik yapisinin saglanmasi i¢in 6zel sektorle  Okullarin = depreme  karsi

(Saglama) sozlesme imzalamaktadir. Sozlesme, giiclendirilmesi, Tiirkiye
okul binas1 tasarlama, insa etme,
finanse gibi alt yapi hizmetlerini
icermektedir.

Kaynak: Larocque, 2006; Patrinos, Barrera-Osorio ve Guaqueta, 2009.

Tablo 1’de soézlesme yoOnteminin ydnetim sdzlesmesi, hizmet sozlesmesi
profesyonel hizmetler s6zlesmesi ve altyapi saglama sézlesmesi olmak {izere alt1 alt
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tiri oldugu goriilmektedir. Bunlardan yonetim sozlesmesinde; devlet bir kamu
okulunun yonetilmesi icin 0Ozel sektorle sdzlesme yapmaktadir. Yonetim
sozlesmesinde okulun miilkiyeti kamuya aittir ve finansmani da yine kamu tarafindan
iistlenilmektedir. Bu sdzlesme tiiriinde yalnizca okulun yonetimi 6zel sektore
devredilmekte fakat 6gretmenler ve diger personel yine devlet tarafindan istihdam
edilmeye devam edilmektedir.

Isletme sézlesmesi, devletin bir kamu okulunun ydnetilmesi i¢in 6zel sektdrle
sOozlesme yapmasini igerir. Yonetim sozlesmesinde oldugu gibi, isletme
sozlesmesinde de okul kamuya aittir. Ancak isletme sozlesmesinde 6zel sektor,
hizmetin yiiriitilmesinde her agidan sorumludur. Bu dogrultuda 6gretmenler ve diger
personel Ozel sektor tarafindan istihdam edilmektedirler. Dolayisiyla sozlesme
yonteminde egitim calisanlarinin istihdam bigimleri ve c¢alisma kosullar1 farklilik
gosterebilmektedir (Larocque, 2006; Patrinos ve dig., 2009).

Hizmet sozlesmesinde devlet, 6zel sektoriin sahip oldugu altyapiyr kullanarak
belli bir hizmetin veya hizmetlerin saglanmasina yonelik bir sdzlesme yapmaktadir.
Ornegin devlet okul gereksinimini karsilamak igin yeni bir okul yapmak yerine 6zel
okullarla anlasma yaparak kamu okullarindaki kontenjan fazlasi 6grencileri bu
okullara yonlendirmektedir. Bunun yam sira devlet sdz konusu bu 6zel okullara
Ogrenci basina 6deme yapmaktadir. Tirkiye’de &6zel egitim &grencilerinin zel
Ogretim kurumlarindan aldiklart destek hizmeti buna O6rnek olarak verilebilir.
Profesyonel hizmet sozlesmesinde devlet, kamu okullarinin  denetlemesi,
gelistirilmesi ya da bu okullarin 6gretim programinin hazirlanmasi gibi egitimle
iligkili hizmetleri 6zel sektorle igbirligi yaparak gerceklestirmektedir. Bina bakimu,
Ogrenci tagimaciligt ve okul yemekleri de iginde olmak {izere egitimsel olmayan
etkinlikler destek sozlesmesinin kapsamina girmektedir. Altyap: sézlesmesinde ise
devlet, 6zel sektorle okul binasi, spor salonu vb. egitimle iligkili binalarinin yapilmasi
icin sozlesme yapmaktadir. S6zlesme finansman, tasarim, ingaat ve/veya altyapinin
isletilmesini kapsamaktadir.

Kupon sistemi (Vaucher system). Kupon yontemi yurttaglarin belli mal ve
hizmetlere olan tiiketimlerini 6zendirmek igin gelistirilmistir. Bu yontemde devlet,
gelir diizeyi diisiik olan toplumsal kesime yonelik belli kamusal mal ve hizmetleri
iiretmek yerine, bu hizmetin bedelini kapsayan bir kupon vermektedir. Boylelikle
devlet bu kuponlarla tiiketicilerin 6zel sektdrden belirli {irtinleri ve hizmeti satin
almasim saglamaktadir (Aktan, 1992, 2004; Murphy, 1996).

Hollanda’da kupon yontemi 1917’den beri uygulanmaktadir. Bu yontemde
ailelere okul dncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyindeki kamu
okullarindaki bir 6grencinin ortalama maliyetine denk gelen kuponlar verilmektedir.
Aileler, bu kuponu istedigi herhangi bir okulda (kamu veya 6zel) kullanmakta
serbesttir. Okul, bu kupona ek olarak bir ticret yiikleme hakkina sahiptir (Apple, ¢ev.
2004; Stiglitz, 1988). Kupon sisteminde devlet egitimi finanse etmesine karsin, sunma
gereksinimi duymamaktadir. S6z konusu sistemde ailelere dogrudan para yerine
gecen kuponlar verilmesi bilinen en yaygin uygulamadir.



Egitimde Ozellestirme: Strateji, Yontem ve Teknikler 653

Tiongson (2005) kupon benzeri girisimlerden (6rnegin Banglades, Fildisi Sahili
ve Cek (Cekya) Cumhuriyeti’nde oldugu gibi) gercek kupon programlarina (Sili ve
Kolombiya’daki gibi) kadar c¢esitli kupon programlarimin var oldugunu
belirtmektedir. Gergek kupon programlarina sahip fiilkelerde bile bazi 6nemli
farkliliklar vardir. Ornegin, Kolombiya’daki kupon programm ¢ok diisiik gelirli
ogrencilerle siirlt olmasina kargin Sili’de bdyle bir sinirlama s6z konusu degildir.
Banglades’te, kamu okullar1 digindaki okullara verilen devlet 6zendirmeleri bir tiir
kupon islevi goriir. Okullar yeterince 6grenci ¢ektiginde ve ek bir 6gretmenin ise
alimmas1 garanti edildiginde, fazladan 6gretmen maasmin ¢ogu devlet tarafindan
6denmektedir. Cekya’da 6zel okullar, kamu okullar1 tarafindan 6grenci basina alinan
fonun %380’inin hemen altina esit bir devlet fonu almaktadir. Kuponlarin tiim egitim
harcamalarinm karsilamasi beklenmemelidir. Belfield ve Levin (2002), sinirliligi olan
(dezavantajli) kesimin egitime erisimini arttimak i¢in yapilan parasal yardimlarin da
kupon yontemi kapsaminda degerlendirildigine dikkat cekmektedir. Ornegin
Guatemala’da, Brezilya’da ve Tiirkiye’de Sosyal Riski Azaltma Projesi kapsaminda
varsil olmayan ailelerin ¢ocuklarmnin egitime erisimini artirmak kapsaminda parasal
destekte bulunulmaktadir. Tiirkiye’de 2014-2015 o6gretim yilindan 2017-2018
ogretim yilina kadar ¢ocuklarini 6zel okullara gondermek isteyen ailelere verilen
maddi destegin de bu ¢ercevede ele alinmasi gerekmektedir.

Herhangi bir kupon programimin uygulanmasini izleyen birkag geligmenin de
gergeklesmesi beklenmektedir. Bunlardan ilki, kamu okullarmin niteligini yetersiz
bulan ailelerin okul secimlerini 6zel okullardan yana kullanacak olmalaridir. Tkincisi,
kamu okullarindaki akademik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin de okul se¢imlerinin
yine 6zel okullardan yana olacagidir. Bunun nedeni, 6zel okullarin ortalama akademik
bagarilarin1 yiikseltebilecek potansiyelde olan Ogrencileri her zaman g¢ekme
egiliminde olmasidir (Brunello ve Checchi, 2005). Ugiinciisii, kupon sisteminin kamu
okullar1 ile 6zel okullarin 6grenciler igin rekabet etmelerine neden olacagidir
(Behrman, Deolalikar ve Soon, 2002). S6z konusu bu rekabet karsisinda baski altinda
kalan kamu okullart daha nitelikli egitim vermek igin bir arayis i¢inde olacaktir.
Buradan da anlasilacagi iizere kupon sistemi, kamu okullarini dogrudan 6zel okullarla
yarigsmak zorunda birakan bir yontemdir. Ciinkii kamu okullari kendi 6grencilerini ve
onlarla iligkilendirilmis finansman kaynaklarini kaybetmemek igin &grencileri ve
aileleri kendi okullarin1 segmeye inandirmaya calisacaktir. Boylelikle 6grenciler ve
ailelerin kamu okullarini tercih etmeleri durumunda, bu okullarin gelirlerinin artacagi
ve daha nitelikli egitim verecekleri iddia edilmektedir.

Sanig yontemi (Asset sales). Varlik satiglari olarak da adlandirilan bu yontemde
kamu sektorii, elindeki arazi ve binalarin miilkiyetlerini 6zel sektore gelir elde etmek
veya bu sektoriin gelisimini desteklemek igin satmaktadir. Varlik satis yonteminde
Onerilen nakit degerinden dolay1 kamu varliklarinin varligina son verilmektedir. Satig
yontemi 16. Millf Egitim Stirasi’nda ilk kez giindeme getirilmistir. Bu dogrultuda, 9
Aralik 2003 tarihli Resmi Gazete’de yayimnlanan 5005 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda Degisiklik Yapilmas1 Hakkindaki Kanun’la, Milli Egitim Bakanligi’na
(MEB) ticaret alanlarinda, aligveris merkezleri ve sanayi bdlgelerinde bulunan
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okullar1 ve arsalart satma yetkisi verilmistir. S6z konusu Kanunda buradan gelen
kaynagin da MEB’e 6zel gelir olarak kaydedilecegi belirtilmektedir. Buna gore elde
edilen gelir ilkin satigin gergeklestirildigi ildeki okul gereksiniminin karsilanmasinda
kullanilacaktir. Ancak geriye kalan miktar olmasi durumunda ise bu tutarin acil okul
gereksinimi olan illerin bu istemlerine yanit vermede kullanilmasi dngoriillmiistiir.

Ozendirmeler (Subsidies). Odenekler ve 6zendirmelerin kullanilmas: kamu
hizmetlerinin 6zellestirilmesinin baska bir yoludur. Bu yontemde herhangi bir egitim
hizmetinin 6zel sektdrce yerine getirilmesini saglamaya yonelik devlet ya mali
(parasal) yardimda bulunmakta ya da &zendirmektedir. Buradaki amaglardan biri
kamusal hizmetlerin yerine getirilmesinde daha fazla 6zel sektére sorumluluk
vermektir. Ikincisi ise bu hizmetlerin kamuya olan maliyetini diisiirerek kullanicilar
iizerine yiiklemektedir. Devletge, egitim hizmetinin sunumunda 6zel sektoriin daha
fazla yer almasi i¢in yapilan 6zendirmeler arasinda dogrudan para 6demeleri, diisiik
maliyetli krediler, bedava arsa verilmesi, vergi indirimi gibi destekler yer almaktadir
(Aktan, 1992, 2004). S6z konusu ydntem, aralarinda Avusturya, ingiltere ve Adalar
(Wales), Fransa, Almanya, Hollanda Japonya, Polonya ve Isve¢’in bulundugu pek ¢ok
tilkede uygulanmaktadir (Belfield ve Levin, 2002).

Tirkiye’de 5084 sayili Kanun ile getirilen 6zendirmelerin de oldugu
bilinmektedir. Bu 6zendirmeler; gelir vergisi stopaji destegi, sigorta primi igveren
paylarinda 6zendirme, enerji destegi ve bedelsiz yatirim yeri ayrilmasi (tahsisi)
seklindedir (Aslan, 2015; Taytak, 2007). Ozel okullarin su, dogalgaz ve elektrik
giderlerinin iicretlendirilmesi, 5580 sayilh Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu
dogrultusunda, devlet okullarina uygulanan tarife iizerinden yapilmaktadir. Yine 6zel
egitim kurumlari (kres dahil okul dncesi, ilkokul, ortaokul ve lise) 2012°de yiiriirliige
konulan Yatirnmlarda Devlet Yardimlar1 Hakkinda Karar geregince yatirim
6zendirmeleri kapsaminda oncelikli yatirim kapsamina alinmistir. S6z konusu bu
diizenleme kapsaminda yer alan &zendirmeler arasinda; KDV ve giimriik vergisi
muafiyeti, yatirim yeri ayrilmasi, okulun etkinlige gegmesinden baslayarak ilk bes yil
boyunca kurumlar ve gelir vergisi indirimi yer almaktadir. Diger yandan,
yiiksekogretim sistemi giderek artan vakif iiniversitelerine yonelik olarak ise kurulus
asamasinda konuslanacaklar araziler i¢in irtifa hakki ve yar1 fiyatina arazilerini satin
alma gibi kolayliklar taninmaktadir. Hopoglu (2012) vakif iiniversitelerinin katma
deger vergisi disinda Kurumlar Vergisi, Emlak Vergisi, Motorlu Tasitlar Vergisi ve
belediyelere 6denen ¢esitli vergilerden muaf tutuldugunu belirtmektedir.

Kiralama. Genis anlamda Ozellestirme yoOntemlerinden biri de kiralama
yontemidir. Kiralama sozlesmeleri hem kamu hizmetleri hem de ticari
diizenlemelerde yogun olarak kullanilmaktadir. Latin Amerika ve Afrika’da devlet
sahip oldugu sanayi igletmelerini uzun siireligine 6zel sektdre kiraya vermektedir
(Rondinelli, 2003). Bu yontem devletin sahip oldugu isletmeleri parasal bakimdan
iyilestirmek ya da satisa hazir duruma getirebilmek icin bunlar1 belli bir siireligine
kiraya vermesini igermektedir (Aktan, 1992).



Egitimde Ozellestirme: Strateji, Yontem ve Teknikler 655

MEB’de okullarin fiziki ve teknik gereksinimlerini karsilamak icin kurulmus
olan okul koruma dernekleri 22 Ocak 2004°te 5072 sayili Dernek ve Vakiflarin Kamu
Kurum ve Kuruluslari ile {liskilerine Dair Kanun geregince yiiriirliikten kaldirimistir.
Kamu okullarinin i¢inde bulundugu finansman sorununa ¢6ziim getirmek amaciyla
Maliye Bakanlig1 ile MEB arasinda 15 Mart 2004’te bir protokol imzalanmistir. Bu
protokol; miilkiyeti hazineye ait olmakla birlikte, MEB kapsamindaki kamu okul ve
kurumlarindaki kantin, biife, yemekhane, ¢ay ocagi, agik alan, salon vb. yerlerin
kurulacak olan okul-aile birliklerince (OAB) isletilmesi ya da bu birlikler tarafindan
kiraya verilmesini igermektedir. Protokoliin siiresi bes yil olarak ongoriilmiistiir
(Mecek, 2017). Bunun arkasindan, 11 Aralik 2004’te 1739 sayili Kanunu’nun
OAB’lerin kurulmasini diizenleyen 16. maddesinde gerekli diizenlemeye gidilmistir.
OAB Yénetmeligi’nin Kiralama Usulii ve Islemleri baghkli 20. maddesinde, kantin
ve benzeri yerlerin kiraya verilmesinin ilgili mevzuat uyarinca pazarlik usulii ile
gerceklestirilecegi bilgisi yer almaktadir.

Ozellestirme teknikleri. Savas (2000; akt. Rizvi, 2016) Ozellestirme
tekniklerini li¢ baglikta ele almaktadir. Bunlar yetkilendirme (delegation), yoksun
birakma (divestment) ve yerine geg¢medir (displacement). Bunlardan ilki olan
yetkilendirmede, devlet bir kamu yarar1 ve hizmetinden sorumlu olmaya devam
etmesine karsin gergek liretim yetkisini 6zel sektore vermektedir. Yetkilendirme
teknigi, yonetim ve isletme sozlesmeleri lizerinden somutlastirilabilir. Y&netim
sozlesmesinde devlet bir isi yerine getirmek i¢in kar amagli ya da kar amagli olmayan
bir sirketle s6zlesme yapmaktadir. Yine isletme sozlesmesinde ise s6z konusu is hem
0zel sektorce iiretilmekte hem de devlete satilmaktadir. Yetkilendirme devletin bir isi
yapmast i¢in dzendirmede bulunmasi durumunda hibe yoluyla da elde edilebilir.
Ancak bazi durumlarda devlet hizmet saglayiciya hibe vermek yerine, daha 6nce
kendisi tarafindan sunulan bir kamu hizmetinin yine bu hizmet saglayici(lar)dan
alinmasi i¢in kupon gibi 6zendirmelerde bulunabilir. Ozellestirme tekniklerinden
ikincisi yoksun birakmadir. Bu teknik, bir kamu varliginin elden ¢ikarilmasini, yani
tasfiye edilmesini igerir. Devlet, herhangi bir kamu varliginin sunumunu 6zel sektore
devrederek bu hizmetin sunumunu saglama sorumlugundan kendini geri gekmektedir.
Isletme ya satilmakta ya da isletilmesi igin verilmektedir. Kamu varhginin 6zel
sektore satisinda ise hisse senedi, halka sunum ya da kurum ¢alisanlara devri gibi
birden fazla yontemle olabilmektedir. Bazi durumlarda elden ¢ikarma, zarar eden
kamu kuruluslarinin basit bir bigimde elden ¢ikarilmasini igerebilir.

Yetkilendirme ve yoksun birakma tekniklerinin yani sira ii¢lincii bir 6zellestirme
teknigi de yerine gegmedir. S6z konusu bu teknik, devlet agisindan etkin bir dnlem
almay1 gerektirmez. Aksine, devletin sundugu kamu hizmetlerinin az ya da ¢ok 6zel
sektor tarafindan yerine getirilmesine yol acan daha edilgen veya dolayl bir siireci
icerir. Dolayisiyla, ilerleyen asamada kamu hizmetlerinin sunumunda devletin rolii
kasitli veya kasitsiz olarak kiigiiliirken 6zel sektoriin rolii ise daha da genislemis
olmaktadir (Aslan, 2020; Rizvi, 2016). Bu teknige kamu okullarinin niteliginin disiik
oldugu giindemde tutularak ailelerin ¢ocuklarimi 6zel okullara gondermelerinin
dogrudan ya da dolayl olarak 6zendirmesi 6rnek olarak verilebilir. Boylesi bir tesvik
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beraberinde 6zel okullar1 kamu okullarina karsi giicli bir secenek konumuna
getirirken, ayn1 zamanda bu okullarin egitim sistemindeki yerini de genisletmektedir.
Diger ilk iki teknikle karsilastirildiginda bu teknik kamu egitimi ve &6zel egitim
arasidaki karsilastirmali tartigmalarin temelini olusturur.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bazi iilkelerde goniilliiliige dayali 6zellestirme yonteminin kendi i¢inde bir
sektdr konumuna geldigi gozlenmektedir. Ornegin Kanada’da géniilliiliik ekonomik
bir gii¢ olup gayri safi yurti¢i hasilasinin (GSYIH) %6.8’ini olusturmaktadir. Ayrica
buna goniillii caligmanin degeri de dahil edildiginde bu oran GSYIH nin %8.5’ine
karsilik gelmektedir (Hall, Barr, Easwaramoorthy, Sokolowski ve Salamon, 2005).
Goniillilik, Avustralya’nin ulusal kimliginin bir pargasidir. Niifusun %31’ini
olusturan 5.8 milyon Avustralyali resmi goniilliiliik etkinliklerinde yer almakta ve
tahmini yillik 290 milyar Avustralya Dolart ($) ekonomik ve sosyal katki
saglamaktadir. Avustralya’da goniilliilik destek hizmetlerinde gorev alanlar 2017
yilinda yaklagik 12.3 milyon saat ¢alisarak 477.5 milyon $ bir deger iiretmislerdir
(Volunteering Australia, 2017). Birlesik Krallik’ta (United Kingdom), goniilliige
dayali sektériin ekonomiye katkis1 2017/18°de 18.2 milyar ingiliz Sterlinidir (£). S6z
konusu bu katki GSYIH nin yaklasik %0.9’unu temsil etmektedir (United Kingdom
Civil Society Almanac, 2020).

Konuya egitim agisindan yaklasildiginda, bagiscilar ve/veya hayirseveler, sosyal
girisimciler bagig veya ddemeler yoluyla kamu okullarii desteklemektedirler. Bu
dogrultuda okullarin bakim-onarimi, smiflarin donanimi, 6grenci etkinlikleri, okul
yemegi vb. temel maliyetleri kargilanmaktadir. Bray (1996) Kambogya’da kirsal
kesimde ailelerin okullarin bakim onarimi igin gerekli malzemenin saglanmasinin
yani sira, isgiicii olarak da katkida bulunmalarinin beklenildigini belirtmektedir.
Ailelerin bazilar1 okullarin yapiminda isgiicii olarak katkida bulunurken, bazilar1 da
ingsaat ya da donanim malzemesi olarak katkida bulunmaktadir. Ornegin, kirsal
kesimde Kampong Cham eyaletinde aileler bir okulun yapimina piring vererek
katkida bulunmustur. Aym eyalette bazi okullarda aileler kum, ¢imento, tugla gibi
ingaat malzemeleri yardiminda bulunurken bazilar1t ise okulun donanim
gereksinimlerini karsilamistir. Biitiin bunlarin yani sira, bazi ailelerin okullarin ¢itini
tamir ettigi ve ¢imini bictigi de olmaktadir. Boyle, Brock, Mace ve Sibbons (2002),
Nepal, Banglades, Uganda, Sri Lanka ve Kenya’da ailelerin okullara yaptiklari
goniillii katkilara dikkat ¢ekmektedirler. S6z konusu ilkelere gore farklilagsmalar
olmakla birlikte aileler, okulun bakiminin ve onariminin yani sira okulun temizligini
yapma, ingsaat malzemesi, temizlik maddesi ve tahil tiriinleri temin etme bakimindan
goniillii katkilar sunmaktadir.

Tiirkiye’de goniilliillige dayanan Ozellestirme yonteminin parasal degerini
ortaya koyan bir aragtirma bulgusuna rastlanilmamakla birlikte, egitim sisteminde
Oteden beri yaygin bir 6zellestirme yontemi olarak kullanildig: bilinmektedir. Ulusal
alanyazinda yapilan arastirmalar ailelerin okullara goniillii katkilarda bulundugunu
ortaya koymaktadir (Aslan, 2019; Sahin, 2006; Yolcu, 2007, 2013). Aslan’in (2019)
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aragtirmasinda aileler, yardimseverler, goniilliller ya da esnaf gibi gesitli toplum
kesimlerinin okullara yaptiklar1 ayni ve nakdi yardimlar ile yoksul dgrencilerin giysi,
ayakkabi, ders, arag gere¢ ya da bu dgrencilerin ailelerinin ¢esitli gereksinmelerinin
okullar aracilifiyla karsilanmaya c¢alisildigi Dbelirlenmistir.  Sahin’in = (2006)
arastirmasinda, ailelerin sahip olduklart mesleklere gore okulun tamirat islerini, boya
ve badanasii yaptiklart gozlenmistir. Yolcu’nun (2007) arastirmasinda, ailelerin
cocuklarinin devam ettigi okuldaki smiflarin teknolojik donanimini istlendigi
bulgusu yer almaktadir. Yolcu (2013) ailelerin okul isletmesi, 6gretim etkinlikleri ve
sosyo-kiiltiirel etkinliklere yonelik goniillii katkilarda bulunduklarint belitmektedir.
Ancak ailelerin bu goniillii katkilar1 okullarin iginde bulundugu yakin g¢evresinin
sosyo ekonomik diizeyine (SED) gore farklilagsmaktadir. Buna gore orta SED’deki
aileler alt SED’de ve iist SED’deki ailelerle karsilastirildiginda okulun isletme
yonetimine daha fazla katkida bulunmaktadir. Ust SED’de bulunan okullardaki
ailelerin ise alt SED ve orta SED’deki ailelere gore dgretim etkinliklerinin yani sira
sosyo-kiiltiirel etkinliklere yonelik goniillii katkida bulunduklari goriilmiistiir.

Neo-liberal politikalarla birlikte egitim oldukc¢a hizli bir bigime piyasalasma
slirecine gegmistir. Bu siiregte kar amaclh orgiitler okul kurmakta ve kurduklart bu
okullarda kendilerine 6zgii politik 6nerilerle yeni bir toplum diizeni olusturmaktadir.
Egitimde Ozellestirmelerde kar amaci giiden Ozel sektoriin ekonomik ¢ikarlar
korunmaktadir (Toker, 2020). Ball ve Youdel (2008), sirketlerin, yardimseverlerin ve
sosyal girisimcilerin, egitimde cesitli yenilikleri uygulamaya koyma adima girisimci
yardimseverlik olgu {izerinden yatirim karari aldiklarimi ve boylece kendi
diistincelerini yagsama gegirmede gittikge daha etkili olduklarina dikkat cekmektedir.
Bu yaklasim sosyal sorunlara karsin igletmecilik stratejilerini, ozellikle de risk
sermayeciliginin stratejilerini, uygulamaya koymay1 icermektedir. Girisimci
yardimseverlik, kendi kurumlarinin yardimindan yararlanan kisilerin bir tiir sosyal
yatirim tiiketicisi durumuna geldigi bir sermaye ekonomisini andirmasi gerektigini
savunan bir goriise dayanmaktir. S6z konusu bu goriis, insanligin refahi igin
girisimcilik ruhunu tohumlandirmay1r amaglayan isletmeci bir yaklagimin
biitiinlesmesidir.

Amerika’da sermayenin egemenliginde bir egitim sisteminin kurulmasi
yoniindeki ilk girigimler 1900’1 yillarda baslamigtir. Andrew Carnegie, John D.
Rockefeller ve Henry Ford gibi girisimciler hem biiyiik ¢apli sosyal degisiklikleri
yasama gecirmek hem devletin egitimdeki roliinii sinirlandirmak i¢in yardimseverlik
etkinliklerini finanse etmislerdir (Foster 2012). Ornegin bu vakiflardan biri olan
Carnegie Vakfi, ABD’de test etkinliklerinin yiiriitilmesinde 6nde gelen kurumlardan
biri olarak bilinmektedir. Vakfin 1954 yilina kadar sinav ¢aligmalarina 6,424,000 $
yatirim yaptig1 tahmin edilmektedir. Bilimsel sanayi doneminin yardimseverliginin
temsilcisi olarak kabul edilen bu vakiflar, kamu yarari ¢ergevesinde bi¢cimlendirdikleri
okul, kiitliphane, miize agma gibi projelerle goriinlirde yurttaglarin kamusal bilgi
erisimini saglamaya caligmis olsalar da arka planda ise radikal sosyal hareketleri
zayiflatict muhafazakar bir rol Ustlenmistir (Saltman, 2009). Carnegie, Ford,
Rockefeller Vakfi ABD’de egitime wuzun siire geleneksel yardimseverlik
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dogrultusunda pasif bir katkida bulunmasina kargin bu vakiflarin yerini 1990’larda
Bill ve Melinda Gates Foundation, TheElis ve EdytheBroad Foundation, The Walton
Family Foundation ve The Michael ve Susan Dell Foundation almaya baglamistir
(Foster, 2012; Saltman, 2010). Saltman’a (2009, 2010) gore, sahip olduklar1 sermaye
ve teknoloji yatirimlariyla one ¢ikan bu vakiflarin ortak ozellikleri, girisimci
yardimsever vakiflar olmalaridir. Bu vakiflar, ellerinde bulundurduklar: sermaye giicii
ve buna bagli olarak uygulamaya koyduklari girisimci projeleriyle son otuz yildan bu
yana egitim reformlarint bigimlendirmektedir. Girisimci yardimseverlik sdzlesmeli
okullar, kupon programlari, 6zel burs, ortak dgretim programi (miifredat) modelleri,
yonetici ve 6gretmen yetistirme yoluyla neo-liberal politikalar1 zorla kabul ettirerek
egitimde oOzellestirme ve kuralsizlastirmayr dayatmaktadir. Daha otesi, girisimei
yardimseverler neo-liberalizmin basarisizlik, revizyon, tekel, verimlilik, hesap
verilebilirlik, rekabet, se¢cim gibi igletme yonetimi kavramlarimi kamu egitim
reformlar1 ve politikalarinin merkezine tagirken bagvurdugu yaklasimla da son derece
tutarli hareket emektedir.

Egitimde sozlesme yontemi destek hizmetleri ve altyapit  hizmetlerinin
saglanmasinda her zaman i¢in bagvurulan yontem olmustur. Ancak bu 6zellestirme
yontemi sahip oldugu diger sézlesme tiirleriyle birlikte ele alindiginda 1990°1ardan bu
yana kamu egitiminin 6zellestirilmesi siirecinde daha yaygin bigime gelmistir ve
kabul gérmiistiir (Larocque, 2006; Walberg ve Bast, 2003). Bunun arkasinda yer alan
en temel nedenlerden birinin Diinya Ticaret Orgiitii'niin (World Trade Organization-
WTO) tiim kamusal hizmetlerin 6zellestirilmesini amaglayan ve 1994 yilinda 143 iiye
iilke arasinda imzalanarak ytriirliige giren Hizmet Ticareti Genel Antlagmasi (General
Agreement on Trade in Services, GATS) ile yakindan ilgili oldugu sdylenebilir. S6z
konusu bu kamusal hizmetlerden biri de saglik sektoriinden sonra ikinci en bilyiik
kiiresel piyasa degerine sahip olan egitimdir. Holonqi’ya (2020) gore egitimin kiiresel
bir piyasa degeri 5.8 trilyon $’dir. Ancak egitimin bu piyasa biiyiikliigiiniin 2025’
kadar 7.8 trilyon $’a ve 2030'a kadar 10 trilyon $’a yaklasmasi beklenmektedir.
Dolayisiyla GATS’s1 takiben, diinyanin birgok iilkesinde aralarinda; ulagim, temizlik,
giivenlik, yemek, kantin, ders kitabi basim ve dagitim gibi hizmetler sézlesme
yontemine dayali olarak piyasa kosullarinda 6zel sektorden satin alinmaya
baglanilmistir. Tirkiye GATS’1 1995 yilinda imzalamistir. Ongun (1997), GATS"1
imzalayan az gelismis iilkelerin kamu hizmetlerinin ortalama %18’ini 6zel sektore
acma konusunda giivence verdigini belirtmektedir. Tiirkiye’ nin giivence verdigi oran
belirtilen iilkelerden 2.5 kat daha fazla olmustur. Bu da Tiirkiye’de basta egitim olmak
iizere bircok kamu hizmetinin hizla 6zellestirilmesinin &niinii agnustir. Ornegin,
Tirkiye’de okul servisgiliginin sahip oldugu piyasa degeri bunun en somut
goriiniimiidiir. Oyle ki yalmzca Istanbul’da 2017 y1linda bu piyasanin biiyiikliigiiniin
1 milyar $ oldugu tahmin edilmektedir (Habercom, 2017).

Savas (2000; akt. Walberg ve Bast, 2003) kupon yoOnteminin en radikal
Ozellestirme yontemi oldugunu belirtmektedir. Kuramsal olarak okul secimi ile
iligkilendirildiginde kuponlar kamu ve 6zel okullar1 esdeger kilmaktadir (Bellei ve
Orellana, 2015). Bernal’in (¢ev. 2013) belirttigi gibi, okul secimi piyasa gii¢leri ve
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ozellikle belli bir sosyal sinifin yeniden iretilmesiyle iliskilidir. Bu dogrultuda
ailelerin beklentileri, idealleri ve deneyimleri onlarin okul se¢imini etkilemektedir.
Okul se¢iminin arkasindaki iddia ise ailelerin hane halki firsatlar agin1 genislettigidir.
Buna gore, ¢ocuklarinin insan sermayesine daha fazla katkida bulunmak isteyen
ailelerin okul se¢imlerini kamu okullarindan ziyade daha nitelikli egitim verdiklerini
diislindiikleri 6zel okullardan yana kullanacak olmalar1 beklenmektedir (Yolcu,
2007). Kuskusuz bu bakis agisindan yaklasildiginda, kupon yontemi egitim sistemi
icinde 06zel okullarin genislemesinin Oniinii acan ve egitimde piyasalagsmanin
siirlarint genisleten bir yontem olarak ortaya ¢ikmaktadir. Carrasco ve Gunter
(2019), bu konuda devletin sergiledigi tutumun 6nemine deginmektedir. Eger devlet
Sili'de oldugu gibi kuponlarin; 6zel okullara uygun olmasi i¢in birkag kural koymasi,
(6rnegin kar saglayanlara izin vermesi), kamu okullarint finanse etmek i¢in ayni
kuponlar1 kullanmasi ve 6zel okullarin egitim kuponlari disinda ek ticret almasina izin
vermesi durumunda, bu yontem kaginilmaz olarak egitimin piyasalagsmasindaki en
sert 0zellestirme yontemi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Kupon yontemi ABD, $ili, Kolombiya’da yaygin olarak kullanilmaktadir.
Ornegin, Sili’de su anda K-12 6grenci niifusunun %90°1 rekabetci kupon sistemine
dayali olarak finanse edilmektedir. Egitim kuponlari dini okullar da dahil olmak iizere
kar amact olan ve olmayan, hem kamu hem de 6zel tiim okullar igin esit sartlarda
mevcuttur. Aileler, cografi kisitlamalar olmaksizin g¢ocuklarimin hangi okula
gidecegini segme hakkina sahiptir. Bu durumda okullar kaydettigi her 6grenci basina
egitim kuponu dayali bir finansal kaynak elde etmektedir. Bununla birlikte, 6zel
okullarin tiim bagvurulart kabul etmek gibi bir zorunluluklar1 yoktur. Ayrica 6zel
okullarda egitim kuponlarina ek olarak ailelerden fazladan &grenim {icreti
alimabilmektedir. Kupon sistemi Sili’de 6zel okullarinin sayisini artirmis olup bugiin
Silili 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu 6zel sektor icindeki okullarda 6grenim
gormektedir. Bunun 6nemli bir kismini ise kar amagli 6zel okullar olusturmaktadir
(Bellei, 2019). Sili’"de 1981°de yerel belediyeler tarafindan idare edilen kamu
okullarina ¢ocuklarint génderen ailelerin orant %81 iken bu oran simdilerde %37’ ye
diismiistiir. Bu okullara devam edenlerin ise alt SED olan toplumsal kesimden olan
ailelerin ¢ocuklar1 olmasi dikkat ¢ekicidir (Carrasco ve Gunter, 2019). Bellei (2019),
1980’lerden bu yana piyasa odakli bir yapilanma i¢inde olan Sili egitim sisteminde
okullarin ailelerin SED’i bakimindan asir1 toplumsal ayrigsmaya ugradigini (maruz
kaldigim) belirtmektedir. Valenzuela, Bellei ve de los Rios’un (2014) ¢alismalarinda,
bu toplumsal ayrismanin dzellikle liselerde (hem devlet okullarinda hem de 6zel
okullarda) biraz daha artma egiliminde oldugu gozlenilmistir. Ancak Sili egitim
sistemindeki gzlenen bu toplumsal ayrigma 6zel okullar -kuponlu okullar- dahil hem
alt SED hem de yiiksek SED ogrencileri i¢in kamu okullarinda daha belirgindir.
Goriildigi tizere, kupon yontemi yalnizca 6zel okullarin egitim sistemi igerisinde
genigletmekle kalmamakta, ayn1 zamanda toplumsal ayrismaya da neden olmaktadir.
Freire’nin (2019) de ifade ettigi gibi egitime ayrilan kaynaklarin genis halk kitlelerinin
devam ettigi kamu okullarma ayrilmasi yerine 6zel okullara aktarilmasi, bu okullarin



660 Hiiseyin Yolcu

ancak kamu kaynaklarindan yararlanarak kar yaratabildigi dl¢lide 6zel olabilecegini
gostermektedir.

Ozel okullarin egitim sistemi icinde genislemesinin &niinii agan tek dzellestirme
yontemi kupon yontemi degildir. Carrasco ve Gunter (2019), piyasa odakli bir egitim
sisteminin  olusturulmas1 siirecinde etkin olarak bagvurulan G6zellestirme
yontemlerinden birinin de 6zendirme yontemi oldugunu belirtmektedir. Hungerman
ve Rinz (2015) 6zendirme programlariyla kamudan 6zel okullara bilyiik bir kaynak
aktarimi yapildiginda dikkat ¢ekmektedir. Buna gore, 6zel okullara aktarilan her 1 $
bu okullarin gelirini 1 $ veya daha fazla artirmaktadir. Tiirkiye’de 6zel sektoriin
egitim hizmet alanina 1980’lerden bu yana gittikge artan bir ilgisinin oldugu
bilinmektedir. Ancak 6zel sektdriin s6z konusu bu ilgisinin arkasinda egitimin karl
bir yatirim alani olarak goriilmesinin &tesinde, devletin bu sektdre yonelik verdigi
tesvikler de dnemli bir role sahiptir. Oyle ki Tiirkiye’de 6zel okullarin oran1 2007-
2008 egitim-0gretim y1lina kadar %2.7 iken bu oran 2017-2018 6gretim y1linda %38.3
olarak gerceklesmistir (Egitim Reformu Girisimi, 2018). Ozel okullarin egitim sistemi
icindeki oransal artisinda 2014-2015 6gretim yilindan baslayarak ¢ocuklarint 6zel
okullara géndermek isteyen ailelere verilen maddi destegin yani sira belirtilen 6gretim
yilindan sonra dershanelerin 6zel okullara doniistiiriilmesi kapsaminda verilen
6zendirmelerin de etkili oldugu sdylenebilir.

Kullanici iicretlerinin ailelerin egitim harcamalarini artirict bir etkiye sahip
oldugu gozlenmektedir. Tiirkiye’de ailelerin egitim harcamast 2002-2011°de 13,782
milyon TL iken 2012°de 18,230 milyon TL, 2013°te 19,433 milyon TL, 2014’te
23,613 milyon TL, 2015°te 24,832 milyon TL, 2016’da 29,989 milyon TL, 2017’de
33,593 milyon TL, 2018’de 43,030 milyon TL’dir (Tiirkiye Istatistik Kurumu-TUIK,
2020). Bu veriler dikkate alindiginda, Tiirkiye’de ailelerin egitim harcamasi 2011-
2018 yillar1 arasinda %68 oraninda bir artis gostermistir. S6z konusu bu artig oraninin
yillar gore dagilimi ise 2012°de %24.3, 2013’te %6.2, 2014’te %17.7, 2015’te %5,
2016°da %17.2,2017°de 10.7 ve 2018’de %22 olarak ger¢eklesmistir. Ancak ailelerin
yapmis olduklar1 bu egitim harcamalar1 gocuklarini kamu ya da 6zel okula gondermesi
bakimindan farklilasmaktadir. TUIK (2002) verilerine gére, ailelerin yapmis oldugu
egitim harcamast 6,679 milyon TL olup bunun 5,679 milyon TL’si (%85°1)
cocuklarint kamu okullarina gonderen ailelerce, 1,010 milyon TL’si (%15’1) de
cocuklarini 6zel okullara gonderen ailelerce yapilmistir.

Dogrudan egitim kurumlarina yonelik yapilan 6demeler ilkogretim diizeyinde
olduk¢a yaygindir. Bu 6demeler diinya genelinde ailelerin egitim harcamalarinin
%20’sine karsilik gelmektedir. Afrika’daki ailelerin egitim harcamalarinin %30’unu
iceren bu harcamalar, eski Bagimsiz Devletler Toplulugu’ndaki iilkelerin yani sira
Dogu Asya sosyalist iilkelerindeki ailelerin de egitim harcamalarinin %40’ 1n1
olusturmaktadir (Bentaouet ve Burnett, 2004). TUIK’in (2002) arastirmasina gore,
egitim kurumlarima yapilan dogrudan oOdemeler, Tiirkiye’de ailelerin egitim
harcamalarimin = %20’sini  igermektedir. Bununla birlikte alanyazinda yapilan
aragtirmalar kullanici ticretlerinin 6zellikle varsil olmayan ailelerin egitim istemini
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siirlandirdigini ortaya koymaktadir (Bentaouet ve Burnett, 2004; Giingor, 2019;
Kiigiiker, 2018; Mashala, 2019; Polat, 2013, 2014a, 2014b).

Egitimin maliyetini diistirme veya diislik maliyetli tiretim, kapitalist ekonominin
sOylemlerinden biri olan akilci (rasyonel) insan davranisiyla agiklanabilir. Kullanict
dicreti bireylerin egitime yonelik aldiklart kararlariyla bir yandan sistemin
biitinliigiindeki akilciligin devamini saglarken diger yandan da egitimin kamuya olan
maliyetini olabildigince diigiirmeyi amaglar (Egitim ve Bilim Emekgileri Sendikas,
1998). insan Sermayesi Kuramina gore, bireylerin insan sermayelerini arttirmasinin
yollarindan biri de yapmis olduklar1 egitim harcamalaridir. Bu dogrultuda daha fazla
egitim harcamasinda bulunanlar, insan sermayelerini daha ¢ok arttirirken, daha az
harcamada bulunlar da goreli olarak daha az arttirmis olacaktir. Ulusoy ve Yolcu’nun
(2013) yaptiklar1 arastirmada, cocuklarini 6zel ilkogretim okullarma gonderen
ailelerin yapmis olduklar1 egitim harcamasinin kamu okullarina gdnderen
ailelerinkinden yaklasik alt1 kat daha fazla oldugu ortaya konulmustur. Yolcu ve
Yesilyurt’un (2020) yakin zamanda yapmis olduklar1 arastirmada, ¢ocuklarini 6zel
erken ¢ocukluk bakim ve egitim okullarina gonderen ailelerin yapmis olduklar1 egitim
harcamasinin, kamu okullarina ¢ocuklarini génderen ailelerin yapmis olduklari egitim
harcamasinin yaklagik iki kat1 oldugu gozlenmistir. Her iki aragtirma bulgusu birlikte
ele alindiginda ailelerin ¢ocuklarinin insan sermayelerine daha fazla katkida
bulunmalarinin onlarin varsilliklartyla/satin alma giigleriyle yakindan iliskili oldugu
sOylenebilir. Yolcu’nun (2014) belirttigi gibi, neo-liberalizm wvarsil ailelerin
cocuklarinin insan sermayesine daha fazla katki yapmak yoniindeki beklentilerine
piyasanin etkinlik alanin1 genisletme adina onlarin ¢ocuklarini daha nitelikli oldugu
ileri siiriilen 6zel okullara yonlendirerek ¢oziime kavustururken, kamu okullarina
cocuklarin1 gdnderen genis halk kitlelerininkini de yine piyasa kosullar i¢inde ¢6ziim
iretmektedir. Kamu okullarina g¢ocuklarini génderen aileler, ¢ocuklarinin insan
sermayelerine daha fazla katki yapabilmek ve bir anlamda onlarin daha nitelikli bir
egitim alabilmesi i¢in bu okullarin personel, yakacak, temizlik ve ders-arag geregleri
gibi donatim gereksinimleri i¢in &deme yapmak durumunda birakilmaktadir.
Dolayisiyla bir yandan kamu okullarinin i¢inde bulundugu finansman sorununa
kullanici ticretleri yoluyla ¢6ziim iiretilirken bir yandan da elde bu finansmanla kamu
okullariin egitim ortamlarinin niteligi artirilarak ailelerin bu yondeki beklentilerine
yine piyasa kosullarinda yanit verilmis olunmaktadir.

Alanyazinda yapilan arastirmalar kullanic {icretlerinin, kamu okullarinin kayda
deger bir bir finansman kaynag1 oldugunu gostermektedir (Akga, 2002, Oztiirk, 2002;
Siiziik, 2002; Toker ve Uslu, 2018; Yamag, 2010; Yolcu, 2007). Bu dogrultuda kamu
okullarinin elde ettikleri bu gelir kaynaklarina dayali olarak egitim niteligini artirmaya
calistiklar gozlenmektedir. Ancak ¢ocuklarini kamu okullarina goénderen ailelerin
okullarin pek ¢ok gereksinimini karsilamasina karsin bu okullarin egitsel ortamlarinin
niteligi bakimindan aralarinda biiyiik farkliliklar bulunmaktadir. Yolcu’nun (2007)
arastirmasinda elde edilen bulgular, bu farklilagmanin ailelerin toplumsal siniflarryla
yakindan ilgili oldugunu gostermektedir. Buna gore iist SED’de olan aileler alt ve orta
SED’de bulunan ailelerle karsilagtirildiginda g¢ocuklarinin devam ettigi kamu
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okullarina daha fazla finansman destegi vermektedir. Bu dogrulda okullar elde
ettikleri kaynakalarin Bourdieu’nun (¢ev. 2015) belirttigi gibi, aileler, kendi toplumsal
varligini, tim giicleri ve ayricaliklariyla siirdiirme egilimindedir. Biitiin bunlar, alt
SED’de bulunan ailelerin kendilerinin yoksulluk/yoksunluk i¢indeyken ¢ocuklarinin
devam ettikleri okullara katkida bulunmalarini beklemek, kamusal egitiminin hi¢ de
dogru olmadigimi gostermektedirler. Duru-Bellat’in (2000) da belirttigi iizere, iist
SED’de bulunanlarin egitimin maliyetine katilimina iligkin yaklasimlari, okullarin
demokratik farkliliklarinin arttirllmasiyla tehlikeye girmis olan
tstiinliiklerinin/ayricaliklarinin neo-liberal politikalarla birlikte yeniden elde etme ve
bunlart savunmalarinin yolunun tekrar a¢ilmis olmasinin bir gostergesidir.

Okullarm kantin kira gelirlerinin hi¢ de kiiciimsenmeyecek diizeyde oldugu
gozlenmektedir (Altuntasg, 2005; Ozdemir, 2011; Tosten ve Han, 2015). Ozdemir’in
(2011) aragtirmasinda kantin gelirleri okulun diger gelir kaynaklar1 arasinda %70°lik
oranla ilk sirada yer alirken Tosten ve Han’in (2015) aragtirmasinda %14.5°lik oranla
(aileler ve yardimseverlerden sonra) ii¢iincii sirada yer almaktadir. Sayistay’in (2019)
MEB Denetim Raporu’nda OAB’lerce islettirilen kantin ve benzeri yerlerden elde
edilen kira gelirlerinde 6nemli kayiplarin olduguna dikkat ¢ekilmektedir. S6z konusu
bu kayiplarin nedenleri iki noktada toplanmaktadir. Bunlardan ilki, kantin ve benzeri
yerlerin kiraya verilmesinde usil sorunlari oldugudur. Ikincisi de kira sézlesmesinde
ya siire belirtilmemesi ya da belirtilen siirenin siirekli uzatilmasi sonucunda kira
bedelinin giincelligini yitirmesidir. Ancak okullar kamusal egitim alanlaridir. Bu
nedenle kantin, ¢ay ocagi, otopark, vb. alanlarin kiralanmasi tamamriyla egitim
sisteminin giinliik isleyisinin igerden 6zellestirilmesinden 6te bir sey degildir.

Sonug olarak egitimde 6zellestirme kendi kendini {iretebilecegi bir¢ok strateji,
yontem ve teknige sahiptir. Bu strateji, yontem ve tekniklerinin her biri de
Ozellestirmeye yeni bir boyut ve icerik kazandirarak egitimin piyasalasmasinin
smirlarin genigletmektir. Yine bu strateji, yontem ve tekniklerinin her birinin tilkelere
gore farklilagmasi, kendilerine 6zgii alt bir piyasa alanina sahip olmay1 beraberinde
getirmektedir. Ancak egitimde 6zellestirme siirecinde bagvurulan strateji, yontem ve
teknik ne olursa olsun elde edilen deneyimler, ileri siiriilenlerin aksine, var olan
toplumsal esitsizlikleri gidermek yerine daha da derinlestirdigini géstermektedir.
Yapilan agiklamalar 1s1ginda iki Oneride bulunmak olanaklidir. Bunlardan biri
egitimde Ozellestirme strateji, yontem ve tekniklerinin kendi i¢inde olusturduklari alt
piyasa biiyiikliigiinii ortaya koymaya yonelik ¢alismalarin yapilmasidir. S6z konusu
bu ¢aligma ulusal diizeyde olabilecegi gibi karsilastirmali egitim ¢aligmasi olarak da
yapilabilir.  Ikincisi de 0Ozellestirme yontemleri arasinda, digerleriyle
karsilagtirildiginda daha sinsi ve daha tehlikeli oldugu ileri siiriilebilecek olan kendi
kendine yardim/girigimci yardimseverlik ile ilgili ¢alismalar yapilabilir.
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Purpose and Significance

Since the last quarter of the last century, when global capitalism entered a new
era, the national state and its practices have been subjected to a series of structural
alterations. The driving force behind these structural alterations is the neo-liberal
policies provided as a solution to the economic crisis that capital came across in the
1970s. These policies, which take the market and market discourse as a basic criterion,
aim to transform from the Keynesian welfare state to a competitive state structure.
Desiring to expand the activity area of the private sector by eliminating the public
aspect of the state is one of the basic strategies employed by the capitalist economy in
this process. From this point of view, privatization should be accepted as the
implementation of neo-liberal policies in all areas of social life. Therefore,
privatization, which has become a global phenomenon in this respect, is versatile and
dimensional. Ball’s (2007) drawing attention to the fact that privatization has quite
common types and forms including different financial arrangements, supporters,
service providers and customers, strengthens this determination.

Scope of privatization in education. The concept of privatization in education
is an umbrella concept that includes many educational programs and policies (Belfield
and Levin, 2002). Pursuant thereto, privatization in education means that the private
sector takes on the task and take responsibility in the fulfillment of the education
service that traditionally falls under the jurisdiction of the state (Verger, Fontdevila
and Zancajo, 2016). In the context of these explanations, privatization in education in
a narrow sense can be defined as the participation of the private sector in the provision
of education services as an alternative to the public. Privatization in education in a
broad sense, unlike privatization in a narrow sense, includes policies, strategies,
methods and techniques that require the private sector to take more roles and
responsibilities in the provision of education services.

Privatization strategies, methods and techniques in education. Under this
title, privatization strategies, methods and techniques in education are included.

Privatization strategies. Ball and Youdel (2008) state that privatization of
education service is carried out based on two different strategies: exogenous
privatization and endogenous privatization within the education system. The first of
these involves the privatization of public education. The second strategy envisages
the privatization of the education system by incorporating free market principles into
the daily running of public schools.

Privatization methods. Major privatization methods are given below.

Load shedding. This method is also known as leaving and withdrawing from
service. This method, one of the oldest privatization methods, is also the most radical
and the most controversial one among privatization methods. In addition to these, it
is also known as the most cost-saving privatization method (Murphy, 1996; Murphy,
Gilmer, Scott, Weise and Page, 1998).
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Volunteering. The distinguishing feature that distinguishes volunteering from
other privatization methods is that it keeps away from the traditional market
mechanism. This method works in the form of gathering people or bringing them
together in order to fulfill any local/national public service that should normally be
performed by the public. No payment is made to these people for their efforts (Koksal,
1993; Murphy, 1996; Murphy et al., 1998).

Self help. Self-help means that the state encourages and directs individuals or
groups to provide the goods or services they need themselves (Koksal, 1993). Self-
help is also known as entrepreneurial philanthropy. This privatization method differs
from the voluntary practice in two ways. The first is that it is investment oriented.
Accordingly, instead of traditional donations, money is directed towards value-added
investment areas in line with market criteria. The second is that those who produced
goods and services also benefited from it (Foster, 2012).

User fee. User fee in education means that students or families shoulder the
difference between the education expenditure that the state has to make per student
and the expenditure it makes in practice (Yolcu, 2007). Oseni et al. (2018) categorize
families’ education expenditures into two groups. The first of these is the payments
made by families directly to educational institutions. The second consists of
expenditures for educational products and services procured from outside of
educational institutions.

Contracting out. This method is also known as the service procurement method
and public financing tender method. In the aforementioned method, the state realizes
the provision of some goods and services by purchasing them from the private sector,
rather than performing them itself. In other words, while the state remains as a
financier in this method, it transfers the production and delivery of goods or services
to the private sector by contracting (Aktan, 1992, 2004; Murphy, 1996; Rondinelli,
2003; Roth, 1988).

Voucher system. In this method, vouchers are given to families that correspond
to the average cost of a student in public schools at pre-primary, primary, secondary
and higher education levels. Families are free to use this voucher at any school (public
or private) of their choice. The school has the right to upload a fee in addition to this
voucher (Apple, 2004; Stiglitz, 1988).

Sales method (Asset sales). In this method, also known as asset sales, land and
building properties owned by the public sector are sold to the private sector to generate
income or support the development of this sector. Public assets are liquidated due to
the proposed cash value in the asset sales method.

Subsidies. Using grants and subsidies is another way of privatizing public
services. In this method, the state either financially aids or is encouraged to make aid
to ensure that any education service is provided by the private sector.
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Hire. This method involves the lease of state-owned enterprises for a certain
period in order to improve them financially or to make them ready for sale (Aktan,
1992).

Privatization techniques. Savas (2000, as cited in Rizvi, 2016) discusses
privatization techniques under three titles. These are delegation, divestment, and
displacement. In delegation, first of these titles, although the state continues to be
responsible for a public benefit and service, it gives the private sector real production
authority. The second privatization technique is divestment. This technique involves
the disposal or liquidation of a public asset. A third privatization technique, as well as
delegation and divestment techniques, is displacement. This technique does not
require active action for the state. On the contrary, it involves a more passive or
indirect process that leads to the delivery of public services provided by the state,
more or less to the private sector.

Discussion and Conclusions

In some countries, the voluntary privatization method was seen to become a
sector in itself. In Canada, for example, volunteering is an economic force, accounting
for 6.8% of gross domestic product (GDP). Additionally, when the value of volunteer
work is included, this ratio corresponds to 8.5% of GDP (Hall, Barr, Easwaramoorthy,
Sokolowski and Salamon, 2005). From the educational point of view, donors,
philanthropists and/or social entrepreneurs support public schools through donations
or payments. Thus, basic costs such as maintenance and repair of schools, equipment
of classrooms, student activities, school meals, etc. are covered in this way. Although
there is no research finding showing the monetary value of the voluntary privatization
method in Turkey, it is known that it has been used as a common privatization method
in the education system for a long time. Studies in the national literature reveal that
families contribute voluntarily to schools (Aslan, 2019; Sahin, 2006; Yolcu, 2007,
2013).

Carnegie, Ford, Rockefeller Foundation have made a massive contribution to
education in the United States by means of traditional philanthropy for a long time,
however, after 1990s, these foundations were replaced by Bill and Melinda Gates
Foundation, The Elis and Edythe Broad Foundation, The Walton Family Foundation
and The Michael and Susan Dell Foundation (Foster, 2012; Saltman, 2010).
According to Saltman (2009, 2010), the common characteristic of these foundations,
which stand out with their capital and technology investments, is that they are
entrepreneurial philanthropy foundations. These foundations have been shaping the
education reforms for the last thirty years with the capital power they hold and the
entrepreneurial projects they have implemented accordingly.

The contracting out method is one of the most used privatization methods in the
process of privatization of public education since the 1990s (Larocque, 2006; Walberg
and Bast, 2003). One of the main reasons behind this can be linked to an agreement
organized by World Trade Organization (WTO), General Agreement on Trade in
Services (GATS), which aims to privatize all public services and entered into force
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after being signed between 143 member countries in 1994. One of these public
services is education, which has the second largest global market value after the health
sector. According to Holongi (2020), the global market value of education is $ 5.8
trillion. Therefore, following the GATS, services including transportation, cleaning,
security, food, canteen, textbook printing and distribution have started to be purchased
from the private sector in many countries of the world, based on the contracting out
method.

Savas (2000, as cited in Walberg and Bast, 2003) states that the voucher method
is the most radical privatization method. In theory, vouchers make public and private
schools equivalent when associated with school selection (Bellei and Orellana, 2015).
The voucher method not only expands private schools within the education system
but also causes social segregation. As Freire (2019) stated, transferring the resources
allocated to education to private schools instead of allocating them to public schools
where large masses of people attend shows that private schools can only be private to
the extent that they can generate profit while feeding on public resources. The voucher
method is not the only privatization method that paves the way for the expansion of
private schools within the education system.

User fees were observed to have an effect to increase the education expenses of
families. Payments made directly to educational institutions are quite common at the
primary education level. These payments correspond to 20% of education
expenditures of families worldwide. These expenditures constitute 30% of the
education expenditures of families in Africa, 40% of the education expenditures of
families in East Asian socialist countries as well as countries in the former
Commonwealth of Independent States (Bentaouet and Burnett, 2004).

In conclusion, privatization in education has many strategies, methods and
techniques that can reproduce itself. Each of these strategies, methods and techniques
expands the boundaries of the marketization of education by introducing a new
dimension and content to privatization. Although each of these strategies, methods
and techniques differs according to countries, they have a unique market area.
However, whatever the strategy, method and technique used in the privatization
process in education, the experiences obtained indicate that, contrary to the claims,
privatization in education deepens the existing social inequalities rather than
eliminating them.

The Ethical Committee Approval

Since this research is a review article, it does not require an ethics committee
decision.
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Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Yayim ve
Yazim Kurallan

Dergimizin yayim ve yazim kurallar1 APA 6’ya gore gelistirilme ¢alismalar:
siirdiiriilmektedir.

YAYIM KURALLARI

Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Nisan, Agustos ve Aralik olmak iizere yilda
ii¢ kez yayimlanan uluslararasi bazi dizinlerde taranan ulusal hakemli bir dergidir.
Dergide; egitim bilimleri alaninda disiplinleraras1 bir yaklasimla gerceklestirilmis
aragtirmalara, deneysel ¢aligsmalara, her sayida en fazla iki de derleme makalesine yer
verilir. Dergimiz hem elektronik hem de basili olarak yayimlanir. Derginin kapak ve
bas sayfalari, icindekiler ve sondaki konu gostergesi, Editérler Kurulu Bagkanligi'nin
onaytyla diizenlenir.

Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi’nde arastirma ve derleme makalelere iligkin
hakem degerlendirme formlar: bulunmakta ve dergiye génderilen aday makaleler bu
formlar g6z Oniinde bulundurularak degerlendirilmektedir. Ayrica, dergiye
gonderilecek aday makaleler daha 6nce higbir yerde yayimlanmamisg ya da inceleme
siirecinde olmamalidir. Bununla birlikte aday makaleler Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi’nin yazim kurallarina uygun bigimde yazilmis olmalidir.

Dergimizin resmi dili Tiirkce’dir. Dergimizde Tiirkce, ingilizce, Fransizca ve
Almanca makaleler yaymnlanir. Tiirk¢e makalelerde, Ingilizce 6z (abstract) ve genis
Ozet (extended summary) verilir. Ayrica dilbilgisi kurallarina uyulmasina, sézciiklerin
Tiirkgelerinin kullanilmasina, zorunlu olarak kullanilmasi gereken eski dil ya da
yabanct dildeki sozciiklerin yanina parantez iginde Tirkgesinin yazilmasina 6zen
gbsterilir. Dergimizde yayimlanan Ingilizce makalelerde, anadili Tiirkce olan
yazarlarin Tirk¢e 6z ve Tiirkge genis 6zet vermeleri istenir. Ayni kurallar Fransizca
ve Almanca makaleler i¢in de gegerlidir.

Dergiye aday makale basvurusu elektronik ortamda
http://dergipark.gov.tr/auebfd adresine makale yiiklenerek yapilmakta; ileti ile
gonderilenler isleme konulmamaktadir. Bu siirecte izlenmesi gereken adimlar Sekil
1’de gosterilmis ve asagida belirtilmistir:

1. Dergimizde APA 6 yazim kurallar1 uygulanir.

2. Makaleler, “Word” formatinda hazirlanip http://dergipark.gov.tr/auebfd adresine
ek olarak gonderilir. Yazardan bagimsiz yansiz hakem degerlendirmesinin
saglanmasi icin aday makalenin dijital kopyasinda yazar(lar)in ad soyad, gorev
yeri gibi kimligini aciga ¢ikaracak bilgilere yer verilmemelidir. Bunun icin su
yonerge izlenmelidir: Yazarlar metinde adlari ve kurumlar1 gegen yerleri
silmelidirler (Sayfa alt1 notlar1 vb. yan metinler dahil olmak {izere). Microsoft
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belgeleri saklanir iken dosya bilgileri i¢ine kisisel bilgiler de yazilir. Bu nedenle
ya bu kisisel bilgiler belge 6zelliklerinden bulunup silinmeli, ya da asagidaki sira
ile belge kisisel bilgi igermeyecek bicimde yeniden kaydedilmelidir (File > Save
As > Tools (or Options with a Mac) > Security > Remove personal information
from file properties on save > Save) (Dosya > Farkli Kaydet > Araglar > Giivenlik
> Kisisel bilgileri silerek kaydet > Kaydet). PDF dosyalarda da Adobe Acrobat
ana meniisiinden belge 6zellikleri segilerek, yazar ad1 silinmelidir.

3. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Editorler Kurulu
Bagkanligi, degerlendirilmek i¢in gonderilen makaleleri 6n incelemeden gegirir ve
on inceleme siirecinde; derginin kapsamina girmeyen, makale yazma kilavuzu
(sablonu) kullanilarak hazirlanmayan, derginin yazim kurallarina uymayan
makaleler 6n inceleme sonucunda reddedilir. Tiirkce makaleler icin “Ingilizce
Uzun Ozet”, Ingilizce makaleler (anadili Tiirkge olan yazarlar) icin “Tiirkge Uzun
Ozet” igermeyen makaleler degerlendirmeye alinmaz. Uzun Ozetler 1500 sdzciik
olmalidir. Bu dogrultuda makale onerilerinin, derginin yazim kurallarina uygun
hazirlanabilmesi i¢in yazim kurallar1 6nceden incelenmeli ve makale yazma
kilavuzu (sablonu) dosyasi kullanilmalidir. Derginin kapsaminda olan ancak
yazim kurallar1 ve bigim ydniinden uygun olmayan makaleler degerlendirmeye
alinmaz, yeniden diizenleme i¢in yazar(lar)a geri gonderilir.

4. Yazim kurallar1 ve bigim yoniinden uygun olan makaleler intihal denetiminden
gecirilir. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi’nde intihal
denetimi iThenticate paket programu araciligiyla gergeklestirilir. Makalelerin
iThenticate programinda benzerlik oranlarinin aymi kaynaktan olmamak
kaynakcas1 dista kalmak kosuluyla % 10’un altinda olmasi1 gerekir. Benzerlik
orani, % 10-25 arasi ¢ikan makaleler yazar(lar)a geri gonderilir ve diizeltme
istenir, % 25’in iizerindeki makaleler reddedilir.

5. Editorler Kurulu Bagkanliginca 6n incelemesi yapilan makaleler, bi¢cim ve icerik
acisindan degerlendirilmek tizere alan editdriine yonlendirilir. Aday makale alan
editorii tarafindan incelenir, aday makale alana katki getirmeyecek ya da
yontemsel olarak gozle goriiliir yontemsel sorunlar tagiyorsa alan editorii gerekgeli
bir raporla Dergi Editorler Kurulu Bagkanligina bildirerek makalenin reddedilmesi
kararmi bildirebilir. Aday makale ilgili iki hakeme gonderilir. Hakemler, yazarin
calistig1 yerden, danigmani, tez ise jlirisinde yer alanlar, ¢ikar ¢catismasi ya da ¢ikar
birligi olan kisiler olamaz. Hakem goriislerinde uyumsuzluk olmasi durumunda
Bolim Editorii gerekli goriirse makaleyi bir hakeme daha gonderebilir.
Hakem(ler)ce makalede diizeltme istenmesi durumunda, sorumlu yazar
diizeltilmis makale ile hakemlerin diizeltme istemlerinden hangilerini yaptiklarini
ya da yapmadilarsa neden yapmadiklarim agiklamalariyla belirten Makale
Diizeltme Raporunu hazirlayarak en ge¢ 15 giin igerisinde sisteme yeniden
yiiklerler. Hakem diizeltilmis aday makaleyi tekrar incelemek istemis ise makale,
istemde bulunan hakeme gonderilerek yeniden degerlendirmesi beklenir.
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6. Makalelerin yayimlanmasina, hakemlerin degerlendirmeleri ve Béliim Editoriiniin
goriisti dogrultusunda Editorler Kurulunca karar verilir.

7. Yayimlanmasina karar verilen makaleler bagvuru tarihlerine gore Editorler Kurulu
Sekreterligi’nce siraya konur ve makale Editorlilkkge son okuma siirecine alinir,
hakem o&nerileri ve yayim kurallar1 géz 6niinde bulundurularak incelenir. Ayrica
makalelerin Tiirkge ve Ingilizce yazim denetimi dil editorlerince yapilir.

8. Son okuma siireci tamamlanan makaleler yazarlarina gonderilerek gerekli
diizeltmeleri yapmalar1 istenir. Bu siiregten sonra sayfa diizenlemesi (mizanpaj)
asamasina gegilir.

9. Mizanpaj1 yapilan makaleler kontrol ig¢in sorumlu yazara gonderilir. Yazar(lar)
makalelerdeki, (varsa) diizeltmeleri 15 giin i¢inde yapar ve “basila” onay1 verir.
Bu asamada yazar(lar)in ad1 soyadi, gorev yeri, ileti adresi, ORCID numarasi,
makale tez-proje ya da sunulmus bildiri ise makalede sorumlu yazarca belirtilir.
Bu siire iginde diizeltilmeyen makalelerin basimi sonraki sayilara birakilir.

10. Yayimlanmasina karar verilen makaleler i¢in yazar(lar)indan iicret alinmaz,
yazar(lar)a ve hakemlere iicret 6denmez. Dergimiz, iicretli olarak da satilmaz.
Acik yayin politikasin1 dogrultusunda elektronik ortamda herkes dergimize
licretsiz olarak ulasabilir ve yararlanabilir.

11. Makalelerde savunulan goriislerden ve kaynaklarin dogrulugundan yazar(lar)
sorumludur.

12. Derginin cilt numarasi, 6nceki yillardan siirdiiriiliir. Her yil yayimlanan sayilar da
1, 2, 3 olarak sirasiyla numaralandirilir.
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Sekil 1. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi aday makale
degerlendirme ve yayimlama siireci.
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YAZIM KURALLARI

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisinin yazim kurallari
Amerikan Psikologlar Derneginin (American Psychological Association-APA)
yayimlamis oldugu yayim kilavuzunun 6. basimina gore hazirlanmigtir. Bu kapsamda
gerekli bilgiler APA (2015) kitabindan alinmis ve ayrintilar asagida verilmistir.
Dergimize makale gonderecek olan yazarlarin dergimizin, Dergipark sistemindeki
makale yazma kilavuzunu kullanmalar1 asagida belirtilen 6zelliklere uymalarini
kolaylastiracaktir.

Bicimsel Ozellikler

Sayfa Yapisi: Calisma, A4 boyutlarindaki kagida iistten ve alttan 5,85 cm;
sag ve sol yandan 4,5 cm bosluk birakilarak iki yana yasl sekilde ve tek siitun olarak
yazilmalidir.

Yaz1 Tipi ve Boyutu: Makalede yazi tipi olarak Times New Roman yazi
karakteri ve biiyiikliik olarak 10 punto sec¢ilmelidir.

Paragraf Yapisi: Oz ve Abstract boliimleri haric metinde paragraf
sekmesinde girintiler boliimii “6zel” alanindan ilk satir i¢in 0,75 cm; aralik bélimi
i¢in 6nce 0 nk sonra 6 nk olarak tanimlanmali ve tek satir araligi se¢ilmelidir.

Sayfa ve Sozciik Simri: Makalelerin uzunlugu ana metin (Giris-Kaynakga)
i¢in 8000 sozciigii agmamalidir. Ingilizce uzun 6zet (extended summary) boliimi ise
1500 sozciik kadar olmalidir.

Makalenin Boéliimleri

Bashk: Makalenin baslig1 12 sozciigii gegmeyecek, sozciiklerin ilk harfleri
biliyilk digerleri kiigiik ve ortalanmis bi¢imde yazilmalidir. Baslik 14 punto
biiyiikliigiinde Times New Roman yazi karakterinde satir aralig1 tek ve koyu olarak
yazilmalidir.

Makale, bir tezden, projeden iiretilmigse veya bildiri olarak sunulmugsa basligin
sonuna dipnot konularak, dipnot kisminda agiklanmalidir. Tezin danigmani da
belirtilmelidir.

Yazar Adlarr: Yazar ad ve soyadlari ilk harfleri biiyiik digerleri kiigiik, 11
punto biyiikliigiine Times New Roman yazi karakterinde sayfanin ortasinda yer
almalidir. Eger yazarlarin ikinci isimleri var ise ilk isim tam yazilmali, ikinci ismin
yalnizca bas harfi yazilip nokta konmalidir. Bu durum karigikligir 6nlemek igindir.
Kariyerine yeni baglayacak arastirmacilarin bu sekle bagli kalmalari1 dnerilmektedir.
Ancak kariyerine baslamig aragtirmacilar i¢in bu zamana kadar kullandiklari
isimlerini kullanmalar1 (ilk isim yerine ikinci isim) Onerilmektedir. Ayrintilh
aciklamalar i¢in Tablo 1’e bakabilirsiniz.
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Tablo 1.
Yazar Isimlerinin Yazimi
Durum Ornek Yazim
Ad Soyad
Tek yazar, kurum yok Oturulan sehir
Ad Soyad
Tek yazar, kurum var. Calistizn Kurum

iki yazar, bir kurum

Ad Soyad 1 ve Ad Soyad 2
Calistiklar1 Kurum

Ug yazar, bir kurum

Ad Soyad 1, Ad Soyad 2 ve Ad Soyad
3
Calistiklar1 Kurum

iki yazar, iki kurum

Ad Soyad 1
Calistig1 Kurum
Ad Soyad 2
Calistigin Kurum

Ug yazar, iki kurum

Ad Soyad 1 ve Ad Soyad 2
Calistig1 Kurum

Ad Soyad 3

Calistigin Kurum

Yazarlarin unvan, gorev yeri, ileti, ORCID numaralari bilgileri dipnot olarak
belirtilmelidir. Makale basvurusu sirasinda bu bilgiler olmamali, yaymlanma
asamasinda konulmalidir. Makaleden sorumlu yazar bilgisi de bu béliimde yer
almalidir (Bakiniz Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi Makale

Yazma Kilavuzu (Sablonu).

Oz ve Abstract: Her makalede Tiirkge, Ingilizce veya calisma hangi dilde
yazilmissa o dilde 6z bulunmalidir. Oz, 9 punto biiyiikliigiinde, iki yana yasl ve 150-
200 sozciigii gegmeyecek bigimde yazilmalidir. Ozet bashg “Oz” seklinde ve
ortalanmig olarak yazilmalidir. Arastirmalarin 6z boliimii tek bir paragraf olarak ve
paragraf girintisi verilmeden tek satir araliginda yazilmalidir.

Aragtirma makalelerinin 6z baghig1 altinda,

e Incelenmek istenen sorun (olanakliysa bir ciimle ile),

e  Arastirma modelinin temel 6zellikleri,

e Evren-6rneklem/caligma grubunun konuyla ilgili 6nemli 6zellikleri,

e Istatistiksel manidarlik diizeyi, etki biiyiikliigii ve giiven araliklari,

e Ulagilan 6nemli sonuglar ve oneriler yer almalidir.
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Alanyazin (literatiir) taramast ya da meta analiz makalelerinin 6z baghg altinda,

Arastirma kapsamindaki problem(ler) ve iliskiler,

Incelenen makalelerin uygunluk &lgiitleri,

Ana calismalara dahil edilen katilimcilarin tiirleri,

Temel bulgular (en 6nemli etki boyutlar1 da dahil) ve etki boyutlarinin
o6nemli aracilari,

Sonuglar (simirliliklar dahil),

Kuram (teori), politika ve/veya uygulama icin dneriler ile ilgili bilgiler yer

almalidir.

Kuramsal yonelimli bir makalenin 6z baglig1 altinda,

Kuram ya da modelin nasil isledigi ve/veya kuram ya da modelin dayandig:
temel ilkeler,
Kuram ya da modelin ne tiir olgulari agikladigini ve bunlarin gorgiil

(ampirik) bulgularla olan baglantilar ile ilgili bilgiler yer almalidir.

Yontembilimsel bir makalenin 6z basligi altinda,

Uzerinde tartisilan yontemlerin genel sinifi,

Onerilen yontemin temel 6zellikleri,

Onerilen yéntemin uygulama alani,

Istatistiksel islem gerektiren durumlarda islemin giicii gibi temel 6zellikler

ile ilgili bilgiler yer almalidir.

Anahtar Sézciikler: Anahtar sozciikler ilk szciigiin ilk harfi haricinde kiigiik
harflerle aralarina virgiil konularak verilmeli, sayisi en az bes en fazla yedi olmalidir.

Ana Metin: Arastirma makalelerinde “Yontem”, “Bulgular”, “Tartisma, Sonug
ve Oneriler” boliimleri-basliklar: olmalidir. Ayrica “Kaynakca” ve varsa “Ekler” yer
alir. “Giris”in makalelerdeki yeri agikg¢a belli oldugu igin herhangi bir baglik
kullanilmamali, varsa alt bagliklar verilmelidir.

Makalenin bashg1 ve yazar bilgileri verildikten sonra Yontem bashgina
kadar olan giriste,

Ele alinan problemin neden 6nemli oldugu,
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e Arastirmanin alandaki 6nceki ¢aligmalarla olan baglantisi, 6zgiin yonleri ve
tagidigr farkliliklari,

e Arastirmanin temel ve alt amaglari ile hipotezleri ve bunlarin varsa kuramla
olan baglantilari,

e Arastirmanin kurama ve uygulamaya olan katkilari,

e  Arastirmanin amaci ve alt amaglari (sorulari) belirtilmelidir.

Yontem boliimiinde,

e  Arastirma modeli,

e Evren-6rneklem/calisma grubunun temel 6zellikleri ve secilme stireci,

e Omeklem secilmisse kullamlan 6rnekleme yontemi, orneklem
biiyiikliigiiniin belirlenmesi ve 6rneklemin evreni temsil etme giicii,

e Kullanilan 6lgme araglari (gelistirme-uyarlama, gegerlik ve giivenirlik,
uygulanmasi, puanlanmasi vb.),

e Deneysel bir ¢aligma ise yapilan miidahale,

e Verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler ve bu ydntemlerin
varsayimlarini karsilama durumu ile ilgili bilgiler yer almalidir.

Bulgular béliimiinde,

Arastirmanin bulgulart alt amaglarin verildigi sirayla ayrintili  bigimde
sunulmalidir. Arastirmacinin beklentisine aykiri bulgular da dahil olmak {izere tiim
bulgulardan sz edilmelidir. Etki biiytikliikleri kiigiik de olsa raporda belirtilmelidir.
[statistiksel olarak anlaml1 ¢itkmayan bulgulara da yer verilmelidir. Bulgular eksiksiz
olarak (etki biyiikliikleri, giiven araliklari, anlamlilik diizeyi) sunulmalidir.
Bulgularin sunumunda gerekli yerlere tablolar (gizelgeler) konulabilir. Eskiden
varyans analizleri gibi istatistiksel anlamlilik testleri tablolarla verilirken, giiniimiizde
sonuglarin metin igerisinde verilmesi Onerilmektedir. Bunun yani sira bulgularin
anlagilmasini kolaylastiracak gerekli betimsel istatistiklerin (6rneklem biiyiikliikleri,
ortalamalar, korelasyonlar ve standart sapmalar gibi) rapor edilmesine de 6nem
verilmelidir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler boliimiinde,

Bulgular sunulduktan sonra arastirma hipotezleri 1s18inda ve ilgili alanyazin
cergevesinde yorumlanmalidir. Bulgularin alanyazindaki bilgilerle desteklenip
desteklenmedigi, desteklenmiyorsa olasi nedenleri belirtilmelidir. Ayrica bulgulardan
yola c¢ikarak amaglar dogrultusunda ulagilan sonuglar ile uygulayicilara ve
aragtirmacilara yonelik 6nerilere yer verilmelidir.
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Eger arastirmada bir miidahale kullanildiysa, calismasi gereken materyallerin
dogru calisip calismadigini secenek (alternatif) miidahalelerin basarisi tartigilmalidir.
Ayrica miidahalenin uygulanisi, arastirmaya uygunlugu, dogrulugu ve bu konudaki
engeller tartigilmalidir.

Arastirmanin sinirliliklari gergevesinde bulgular tartisiimalidir.
Kaynakca

“Kaynake¢a” sdzctigiiniin ilk harfi biiyiik digerleri kiigiik olarak, yeni bir sayfaya
ve sayfanin iist kismina ortalanmis bigimde yazilmalidir. Metin i¢inde ve kaynakga
listesinde kaynak tiirlerinin yazimu igin ilgili bolime bakiniz.

Ekler

Arastirmada yalnizca bir ek varsa buna “Ek” basligi konulmalidir. Birden fazla
ek olmasi durumunda bu eklere ana metinde soz edildigi siraya gore biiyiik harf
verilmelidir (Ek A, Ek B gibi). Her Ek’in bir basligi olmali ve Ekler’den metinde bu
bagliklarla s6z edilmelidir. Her Ek’e ayr1 bir sayfadan baslanmalidir. Ek basligi
sayfanin iist kisminda ortalanmig, ilk harfi biiylik ve digerleri kiiciik olarak
yazilmalidir. Ek basghiginin ardindan metne soldan girintili paragrafla baslayiniz.
Eklerde metinde oldugu gibi tablo, sekil ve denklemler yer alabilir. Bu durumda bu
tablo, sekil ve denklemlere de numara verilmelidir. Bu numaralandirma islemi
yapilirken tablo, sekil ve denklemin gegtigi Ek’in harfi de yazilmalidir (6rnegin Tablo
A1l gibi). Ekteki tablo ve sekillerin numaralari da ekteki sirasina goredir.

Bashk

Arastirmalarda baslik stili bes olasi diizeyden olusmaktadir. Bir arastirmada
arastirmanin basligt ve temel basliklar (Yontem; Bulgular; Tartisma, Sonug ve
Oneriler) birinci diizey baslik olarak kabul edilir. Baslik diizeyleri ile ilgili bigimsel
ozellikler i¢in Tablo 2’ye bakiniz.

Tablo 2.

Arastirmalarda Kullanilan Basliklarin Diizeyleri ve Bicimsel Ozellikleri

g?iilél;i Yazilis Bigimi

1 Ortalanmis, Koyu ve Yalmzca Bas Harfleri Biiyiik Bashk

2 Sola Yaslanmis, Koyu ve Yalmzca Bas Harfleri Biiyiik Bashk

3 Sekmeyle baslanmis, koyu, yalmizca ciimle basindaki
sozciigiin bas harfi biiyiik ve noktayla biten paragraf bashg.

4 Sekmeyle baslanmus, koyu, italik, yalnizca ciimle basindaki
sozciigiin bas harfi biiyiik ve noktayla biten paragraf bashgi.

5 Sekmeyle baslamus, italik, yalnizca ciimle basindaki sozciigiin

bas harfi biiyiik ve noktayla biten paragraf bashig.
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Tablo ve Sekiller

Metinde kag tablo ve sekil olacagi konusunda segici olunmalidir. Biitiin tablo ve
sekiller metinde yer alig sirasina gore numaralandiriimalidir. Ornegin Tablo 1. Bashk
alt satirda sozciiklerin bas harfleri biiytlik ve italik olarak yazilir, koyu olmaz. Tablo
basligi, Tablo’nun iistiinde; Sekil basligi, seklin altinda yer alir. Tablo ve sekiller
numaralandirilirken verilen numaradan sonra harf (Tablo 3a gibi) kullanilmamalidir.
Eger arastirmanin ek boliimiinde tablo veya sekil varsa bu tablo ve sekiller i¢in Ekler
boliimiindeki bilgilere bakiniz. Tablo verilmesiyle ilgili ilke soyledir: Tablo
verilmeden once Tablo’ya yollama (atif) yapilir. Sonra Tablo verilir. Daha sonra
Tablo agiklanir.

Tablolarin igerigi gerekli materyallerle smirlandirilmalidir. Metin iginde
arastirmadaki her tablodan ana o6zellikleriyle bahsedilmeli ve okuyuculara tabloda
neyi aramalart gerektigi anlatilmalidir. Metin iginde tablolardan numaralariyla
bahsedilmeli, “yukaridaki tablo” veya “sayfa 18’deki tablo” gibi ifadeler
kullanilmamalidir. Arastirmadaki tiim tablolarda bi¢imsel ozellikler (terminoloji,
basliklandirma gibi) tutarli olmalidir.

Her tablo i¢in kisa, anlasilir ve agiklayici bir baglik kullanilmalidir. Tablo baslig
tablo numarasimin altinda paragraf girintisi olmadan sola yash, sozciiklerin ilk harfi
biiyiik ve italik olarak yazilmalidir. Tablo basliginda oldugu gibi tablo i¢i basliklar da
kisa olmali ve verilen siitunun satirlarinda en genis yer kaplayan girdiden uzun
olmalidir. Tablodaki her siitunun basligi olmasi gerekir. Tablodaki veriler ondalik
deger iceriyorsa tiim ondalik degerlerin gosteriminde basamak sayisi a¢isindan tutarls
davranilmalidir.

Tablo notlarinin hepsi tablonun altina yerlestirilmelidir. Tablolarda genel, 6zel
ve olasilik olmak tizere ii¢ tiirlii not bulunabilir. Genel not tiim tablo ile ilgilidir ve
tablonun altinda verilirken bagma Not (italik harflerle) yazilmali ve bu s6zciigiin
ardindan nokta konulmalidir. Ozel not, belli bir siitun, satir veya tek bir girdi icin
gecerli olan nottur. Genellikle iist simge olarak yazilmis kiigiik harflerle belirtilir.
Olasilik notu ise istatistiksel manidarlik testlerinin sonuglarini gosterir. Tablo
icerisinde ayr1 bir p siitunu olusturulmamalidir.

Yildiz imleri yokluk hipotezinin reddedildigi degerleri gosterir. Arastirmanin
timiinde ayn: manidarlik diizeyine ayni yildiz imi verilmelidir. Tablo notlari, genel
not, 6zel not ve olasilik notu siralamastyla sunulmalidir. Her not tipi tablonun
altindaki satirda paragraf girintisi olmadan baslamalidir. Tablo ¢iziminde gerekli
yerlerde (Tablonun ikinci basliginin {ist ve altinda, tablonun en altinda) yatay cizgiler
kullanilmalidir. Tabloda, dikey ¢izgi kullanilmamalidir. Tablo, bagka bir kaynaktan
alinmis ise, kaynagi gosterilmelidir.

Makalede gerekli yerlere sekiller konabilir. Ancak sekiller metinde yazan
ifadeleri tekrar etmemeli, yalmzca 6nemli etmenleri sergilemelidir. Arastirmadaki
tim sekiller tutarli olmalidir. Makalede grafik, harita, model, gorsel gibi tiim
gosterimler sekil olarak adlandirilmalidir.
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Sekillerde bir seklin hem agiklamast hem de baglig1 olarak islev goren alt yazi
olmalidir. Sekil alt yazilar1 seklin metinde yer alis sirasina gore numaralandirilmalidir
(Sekil 1 gibi). Sekil ve numara italik olarak yazilmali numaradan sonra nokta
konulmalidir. Bu noktadan sonra gelecek olan alt yazi ise ilk harfi biiyiik ve dik olarak
yazilmaldir.

Sekil verilmesiyle ilgili ilke soyledir: Sekil verilmeden 6nce Sekil’e yollama
(at1f) yapilir. Sonra sekil verilir. Daha sonra sekil agiklanir.

Okuyucular seklin iletmek istedigi mesaj1 ¢6zmek igin metne bagvurmamalidir.
Bunun i¢in sekilde yer alan semboller ve kisaltmalar seklin altinda (lejantta)
belirtilmelidir. Sekildeki tim o6geler okunakli olacak sekilde biiyiik ve belirgin
olmalidir. Sekil, bagka bir kaynaktan alinmis ise, kaynag1 gosterilmelidir.

Metinde yer alacak tiim tablo ve sekiller gercek boyutlarinda en ¢ok 12 cm
eninde ve 16 cm yiiksekliginde; tablo ve sekiller baglik olarak 10 punto, icerik olarak
9 punto olmalidir.

Kaynak Gosterimi

Metin ici ve kaynakcada kaynak gosteriminde APA-6’nmin dikkate alinmasi
gerekir. Asagida bu konuda ayrintih baz1 agciklamalar verilmistir.

Bir aragtirmada yazar kendisine ait olmayan her tiirlii bilgiyi, veriyi ve goriisii
aktarirken kaynak goéstermek zorundadir. Bununla birlikte, bir aragtirmada bir
makaleden alint1 yapmak s6z konusu makaleyi yazarin okudugu anlamina gelir. Metin
icinde verilen her kaynak, kaynakcada da yer almalidir.

Metin i¢inde dogrudan ve dolayli alint1 yapilabilir. Kirk sézciikten az olan
dogrudan alintilar tirnak iginde verilerek metinde yer alabilir. Alinti ciimlenin
ortasinda yer aliyorsa kaynak ve yil1 verildikten sonra alint1 tirnak i¢inde yazilmali ve
tirnak kapatildiktan sonra sayfa numarasit yazilmalidir. Alint1 ciimlenin sonunda yer
aliyorsa tirnak iginde verildikten sonra ayra¢ iginde kaynak ve sayfa numarasi
verilmelidir. Eger dogrudan alintilarda 40 ya da daha fazla sozciik kullanilmigsa bu
alinttyr metin icinde ayr1 bir kiime (blok) olarak yer verilmeli ve tirnak isareti
kullanilmamalidir. Bu tiir bir kiime alint1 yeni satirdan baglatilmali ve sayfanin sol ve
sag kenarindan paragraf girintisiyle ayni hizada olacak bi¢imde igerden yazilmalidir.
Kiime (blok) alintinin en sonuna nokta koyduktan sonra ayra¢ iginde alint1 yapilan
kaynak ve sayfa veya paragraf numarasi yazilmalhdir. Eger alint1 yapilan kaynak kiime
yalnizca alintidan 6nceki climlede yer aliyorsa alintinin sonunda yalnizca sayfa veya
paragraf numarasinin yer almasi yeterlidir.

Bir bagka ¢alismada yer alan bir fikri agimlama yaparak belirtirken veya o fikre
yollamada (atifta) bulunurken sayfa veya paragraf numarasinin verilmesi
onerilmektedir. Paragraf numarasi verilirken “para.” kisaltmasi kullanilmalidir. Eger
calismada sayfa ve paragraf bilgisi bulunmuyorsa bu durumda alint1 yapilan yerin
calismadaki bashgi (Ornegin Tartisma) ve bu basliktaki kaginci paragraf oldugu
belirtilmelidir. Dogrudan yapilan alintilar asil metinle birebir ayn1 olmalidir. Bir
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makale ya da bir kitaptaki bir boliimden en ¢ok ii¢ sekil veya tablo kullanmaya, 400
sozciikten az tek bir metin ya da 800 sozciigii gegmeyecek sekilde bir dizi metin
alintis1 yapmaya izin verilmektedir.

Metin icinde Kaynak Gosterimi
Metnin i¢inde gegen kaynaklar yazar-tarih belirtme sistemiyle gosterilir.

Ornek: Balc1’nin (2010) calismasinda ... (Kesme isareti yazar isminden hemen
sonra gelmelidir.)

Metin ic¢inde yer alan kaynaklar, kaynak¢ada da yer almali, tutarlik
saglanmalidir.

Parantez iginde verilen birden ¢ok yollama (atif) alfabetik olarak siralanmalidir.

Ayn1 soyadli yazarlar olmasi durumunda karigiklifi dnlemek icin yazarlarin
soyadlari ile birlikte adlarinin bas harfleri de verilmelidir.

Omek: Bu calismalar arasinda N. Ozdemir (1985) ve M. Ozdemir’in (1990)
caligmalari .........

Yazar1 belirtilmemis ¢aligmaya yollamada (atifta) bulunurken ¢aligmanin basligi
ve basim yili belirtilmelidir. Caligmanin adi tirnak isareti ic¢inde italik olarak
verilmelidir.

Omek: ....oovvviiiiin, (“Study Finds”, 1982), “Colloge Bound Seniors”
(1979) adli kitap.

Bir eserin yazar1 “Isimsiz” olarak belirtilmisse, metin i¢inde bu esere yollama
yaparken Isimsiz (Anonymous) sozciigiinii kullanip arkasindan virgiil konup yili
belirtilmelidir.

Ornek: (Isimsiz, 1965). Makale ingilizce yazilmigsa (Anonymous, 1965).

Ayni yazarlarca yazilmig iki ya da daha fazla esere ayni ayrag iginde yollama
yapilirken basim yillar1 dikkate alinarak kiigiikten biiyiige dogru siralanmalidir. Eger
bu ¢alismalardan biri basiliyor ise bu ¢alisma en sona baskida bigiminde yazilarak
verilmelidir.

Ayni yazar tarafindan ayni yilda yayimlanmis eserlere yollama yaparken, yili
gosterdikten sonra arkasindan a, b, ¢ seklinde harflendirme kullanilmali ve her
seferinde yili tekrar edilmelidir. Bu harflendirme kaynakgada belirlenir. Bu tip
kaynaklar baglik isimlerinin alfabetik siralamasi i¢inde verilir.

Ornek: Bazi aragtirmalarda ise (Shavelson ve Webb, 2005a, 2005b) ....... ,
(Demir, 1990a, 1990b, 1990c¢; Yilmaz, 1992 baskida-a, 1992 baskida-b).

Ikincil kaynaklarin kullaniminda metin i¢inde birincil galismay1 belirtip ikincil
kaynak i¢in bir ibare konmalidir. Kaynak¢a boliimiine aktaran olarak kullanilan
kaynak yazilmalidir.
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Ornek: Barnett ve Lewis’in (1978) (akt., Field, 2013) galismasinda ..... , Barnett
and Lewis’s study (1978) (as cited in Field, 2013). Bu durumda kaynakcaya Field,
(2013) kaynag1 eklenmelidir.

Basim tarihinin sdz konusu olamayacagi bir eser varsa veya geviri eserlerden
yararlanilmigsa bu durumda Ingilizce igin “trans.” ve Tiirkge i¢in “gev.” yazarak
arkasindan yararlanilan ¢eviri kaynaginin basim yili belirtilmelidir.

Ornek: (Aristotle, trans. 1931), (Aristo, cev. 1931).

Kisisel iletisimlerden (mektuplar, notlar, elektronik iletisimler, bireysel
goriismeler, telefon konugmalari vb.) yararlanilmigsa bu tip kaynaklar yalnizca metin
icinde verilmelidir. Bu tip kaynaklar tekrar ulasilabilecek kaynaklar olmadig igin
kaynakga listesine eklenmezler.

Ornek: Yazarin A. Soyadi (kisisel iletisim, 18 Nisan 2016), (Yazarin A. Soyadi,
kisisel iletisim, 18 Nisan 2016).

Eger birbirine karistirilabilecek bigimde ayni soyadi sirastyla baslayan ve ayni
tarihli iki ¢caligma varsa bu ¢aligsmalarin ayirt edilmesi i¢in farkli yazar soyadi gelene
kadar yazarlar yazilip sonrasinda “vd.” ifadesi eklenmelidir.

Ornek: Yazar Soyadil, Yazar Soyadi2, Yazar Soyadi3, Yazar Soyadi4, Yazar
Soyadi5 (Y1l 1) ve Yazar Soyadil, Yazar Soyadi2, Yazar Soyadi3, Yazar Soyadi6,
Yazar Soyadi7 (Y1l 1) gibi iki ¢alisma kaynak olarak gosterilecekse Yazar Soyadil,
Yazar Soyadi2, Yazar Soyadi3, Yazar Soyadi4 vd. (Y1l 1) ve Yazar Soyadil, Yazar
Soyadi2, Yazar Soyadi3, Yazar Soyadi6 vd. (Y1l 1) seklinde verilmelidir.

Metin i¢inde ilk ve sonraki atiflarin gdsterimine iligkin bilgiler yazar sayisina
gore Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Metin I¢inde Ilk ve Sonraki Atflarin Gésterimine Iliskin Bilgiler
Metin .. Ayrag icinde, Ayrag icinde,
Aif tipi icindeki ik~ hetnicinde o indekiilk  metindeki
sonraki atif .
atif atif sonraki atif
(Karasar,
Tek yazarh Karasar (2000)  Karasar (2000) 2000) (Karasar, 2000)
iki I Green ve Green ve (Green ve (Green ve
yazarit Salkind (2013)  Salkind (2013)  Salkind, 2013)  Salkind, 2013)
Fraenkel, (Fraenkel,
Ug yazarh Wallen ve z;?e?zkgiglf Wallen ve gi:[aeggi)ls;/ ¢
Hyun (2015) & Hyun, 2015) &
Skryabin, . (Skryabin, .
Dort yazarh Zhang, Liuve il(vryf;(;? S\Se Zhang, Liuve g?lf ry;g ;r;)ve
Zhang (2015) & Zhang, 2015) &

(devam ediyor)
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Tablo 3 (devam)
Buyiikoztiirk, (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Cakmak
Bes vazarl Akgiin, Biiyiikoztirk X L (Biiyiikoztiirk
€5 yazarh Karadenizve  vedig. (2013) g doni ve dig., 2013)
Demirel aradeniz ve
emirel,
(2013) D 1, 2013
Alt1 veya daha  Wastiau ve Wastiau ve (Wastiau ve (Wastiau ve
fazla yazarh dig. (2013) dig. (2013) dig., 2013) dig., 2013)
Milli Egitim (Milli Egitim
Bakanlig1 Bakanhig:
(MEB, 2017); (MEB), 2017),
Grup yazarlar1  Organisation (Orgamsatlo_n
(Kisaltmayla for Economic MEB (2017) for Economic (MEB, 2017)
tammlananlar)  Co-operation OECD (2018) ig:r?oloperatlon (OECD, 2018)
and Development
Development (OECD)
(OECD, 2018) 2018)
Grup yazarlant  Ankara Ankara (Ankara (Ankara
(Kisaltma Universitesi Universitesi Universitesi, Universitesi,
kullanilmadan) (2018) (2018) 2018) 2018)
Kaynakca

Metin i¢inde kullanilan kaynaklarin bir listesi niteligindedir ve metin iginde
kullanilan kaynaklarin (kisisel iletisimler harig¢) timii bu listede yer almalidir.
Kaynaklarin her biri tek satir araliginda asili olarak yazilmali, bir kaynak ile diger bir
kaynak arasinda ¢ift satir araliginda bir bosluk birakilmalidir.

Kaynaklarin listelenmesinde ilk yazarin soyadinin bag harfine gore alfabetik sira
izlenmelidir. Say1 kronolojisinde de alfabe mantig: izlenir.

Ornek: Singh, Y., Singh Siddhu, N'nin éncesinde gelir.

Lopez, M.E., Lopez de Molina G'nin dncesinde gelir.

Ayni yazar grubundan alinan birden ¢ok kaynak varsa siralama en eskisi ilk
olacak bi¢cimde yapilmalidir.

Tek yazarli bir kaynak, ayn1 yazarin i¢inde bulundugu diger kaynaklardan dnce

gelir.

Ayni1 yazar veya yazarlarin ayni tarihteki ¢alismalar1 kaynak olarak verilecekse
calismalarm ismi alfabetik siraya konulur. Burada Ingilizce kaynaklarda A ve The
gibi artikeller dikkate alinmaz.
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Caligma "Isimsiz" olarak belirtilmisse "Isimsiz" (Ingilizce icin "Anonymous")
sozciigii, caligmaya bir isim olarak verilmeli ve "Isimsiz" sézciigii gercek bir isimmis
gibi alfabetik siralamaya konmalidir. Eger yazar bilgisi yoksa, ¢alismanin ad1 yazarin
ad1 yerine yazilmali ve calismanin adinin bas harfine gore alfabetik siralamaya
konmalidir.

Meta analiz ¢aligmasinda analize dahil edilen ¢alismalarin sayisinin 50 veya
daha az olmasi durumunda bu makalelerin kaynakcada diger makalelerden ayirt
edilebilmesi igin * isaretiyle belirtilmesi gerekir. Bu durumda kaynakgadaki ilk
maddeden sonra Yildiz imiyle isaretlenmis kaynaklar, meta analize dahil edilmig
calismalart  gostermektedir ifadesi eklenmelidir. Meta analize dahil edilen
calismalarin sayis1 50’den fazla ise analize dahil edilen makaleler bir listeye konmali
ve ¢evirim i¢i arsiv olarak yaymlanmalidir.

Kaynakcada soyadi ayni olan farkli yazarlar bulunuyorsa ve yazarlarin adlarinin
bag harfleri ayniysa, yazarlarin adlar1 kdseli ayrag icinde tam olarak verilebilir.

Ornek:

Janet, P. [Paul]. (1876), La notion de la personna lite [The notion of personalilyl.
Revue Scientifique, 10, 57 4-57 5.

Janet, P. [Pierre]. (1906). The pathogenesis of some impulsions. Journal of Abnormal
Psychology, 1, 1-17 .

Metin i¢inde, (Paul Janet, 1876), (Pierre Janet, 1906) bi¢ciminde gosterilmelidir.

Eger yazarin adinda kisa ¢izgi kullanilmigsa kisa ¢izgi kaynakcada da
kullanilmalidir.

Eger caligmanin tarihi belirtilmemisse ayrag i¢inde tarih yok (t.y.) yazilmahdir.
(ingilizce igin n.d.)

Arsivden alinan kaynaklarda, {izerinde tarih olmayan belgeler i¢in olasi tarih
yazilmalidir. Tarihten 6nce Tiirkge i¢in dolaylarinda (Ingilizce icin ca.) biciminde
eklenmelidir.

Kaynakca Gosterimi fle Tlgili Temel Ornekler
Siireli Yaymnlar
Makale
1. DOI numarasi olan dergi makalesi

Efe, A. ve Karasu, P. (2017). Kaynastirma egitimine devam eden isitme engelli
ogrencilerin yazdiklar1 oykiilerin incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri  Fakiiltesi Ozel —Egitim  Dergisi, 18(03), 329-354. doi:
10.21565/0zelegitimdergisi.330878
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NOT: Eger makale yediden fazla yazarli ise yazar isimleri su sekilde yapilir:

[k alt1 yazarin Soyadi, A. yazilir araya ii¢ nokta konulur ve ii¢ noktadan sonra son
yazarin Soyadi, A. yazilir.

2. DOI numarasi olmayan dergi makalesi
Elektronik (Cevrimigi) erigim:

Yildirim, 1. ve Ding, S. (2017). Tiirkiye’de en ¢ok okunan gocuk kitaplarinin yeterlik
analizi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 21(4), 1477-
1490.  http://dergipark.gov.tr/ataunisoshil/issue/34383/380942  adresinden
erigilmistir.

Basili ergim:

Dogan, U. ve Kert, S. B. (2018). Bilgisayar oyunu gelistirme siirecinin, ortaokul

ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine ve algoritma basarilaria etkisi.
Bogazici Universitesi Egitim Dergisi, 33(2), 21-42.

3. DOI numarasi olmayan ve bashigi Ingilizceye cevrilmis dergi makalesinin basili

bigimi

Canbeldek, M. ve Isikoglu-Erdogan, N. (2016). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
kalite ile ¢ocuklarin gelisim diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi
[Examination of the relationships between quality of preschool education

institutions and developmental levels of children]. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(3), 792-809.

4. DOI numaral1 dergi makalesinin erken ¢evrimi¢i yayimi (Online first)

Ergenekon, Y. ve Aldemir-Firat, O. (2018). Uygulamacilar igin 6gretimde farkli bir
bakis acist: gomiilii 6gretim. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Dergisi. Erken Cevrimici Yayin. doi:
10.21565/0zelegitimdergisi.328444

5. Basili popiiler dergi makalesi

Akdogan, E. (2018, Subat). Yapay zeka ¢aginda insan olmak. Bilim ve Teknik, 603,
10-25.

6. Cevrimigi popiiler dergi makalesi

Can, N. N. (2017, Ocak). Su, su, her yer su — Ama i¢gmek i¢in su yok!. Ekoloji Dergisi,
https://www.dogadergisi.com/su-su-her-yer-su-ama-igmek-i¢in-su-yok
adresinden erisilmistir.

7. Yazar belirtilmemis basili haber makalesi

Egitimin dijital doniisiimii i¢in 5 adimlik regete. (2018, 13 Subat). Hiirriyet, s. 20.



692 Hiiseyin Yolcu

8. Yazari belirtilmemis ¢evrimigi haber makalesi

Egitimin dijital doniisimii icin 5 adimlik recgete. (2018, 13 Subat). Hiirriyet.
http://www.hurriyet.com.tr/egitimin-dijital-donusumu-icin-5-adimlik-recete-
40739915 adresinden erigilmistir.

8. Basili haber makalesi
Giiglii, A. (2013, 2 Subat). Matematik ve fen egitiminin analizi yapildi. Milliyet, s. 17.
9. Cevrimigi haber makalesi

Ballica, C. (2018, 14 Mart). U¢ milyon cocuk okula gitmiyor. Hiirriyet.
https://www.hiirriyet.net/haber-detay/iig-milyon-cocuk-okula-gitmiyor-
177777.html adresinden erigilmistir.

10. Bir derginin 6zel bir sayis1 veya bir kismi

Aslan, S. (2018). Toplumsal barist saglama ve korumada egitimin roliine iligkin
O0gretmen adaylart goriisleri [USBES Ozel Say1 II]. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16, 1106-1133.

11. Dergi ekinde verilmis monografi

Yivli, O. (2016). Modern Tiirk 6ykiistinde alt tiirler (1890-1950) [Monografi]. Erdem,
70, 85-103.

12. Imzasiz editérden yazilar

Editorden: “Tiirkiye ruh sagligi profili [Editorden]. (2017), Tiirk Psikiyatri Dergisi,
28(4), 3-4.

Kitaplar

1. Bir kitabin tamaminin basili hali
Karasar, N. (2014). Arastirmalarda rapor hazirlama. Ankara: Nobel.

2. Editorli kitap
Editor Soyadi, A. (Ed.). (Yil). Kitap bashgi. Yer: Yaymnct

3. Ceviri kitap

Borenstein, M., Hedges, L. V., Higgins, J: P. T. ve Rothstein, H. R. (2013). Meta-
analize giris [Introduction to meta-analysis]. (S. Dinger, Cev.). Ankara: Ani
Yayncilik. (2009)
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4. Basili kitabin elektronik stirtimii
Ortayli, 1. (2016). Tarihin  simrlarima  yolculuk  [e-kitap  siiriimii].
http://www.dr.com.tr/ekitap/tarihin-snrlarna-yolculuk adresinden erisilmistir.

5. Sadece c¢evrimici yayinlanan kitap
Giiven, D. (2014). Ortaokul matematik 6. http://www.eba.gov.tr/ekitap?icerik-
id=4602 adresinden erigilmistir.

6. Kitap boliimiiniin basili hali
Ersoy, A. (2016). Fenomenoloji. A. Saban ve A. Ersoy (Ed.), Egitimde nitel arastirma
desenleri i¢inde (ss. 51-105). Ankara: An1 Yayincilik.

7. Bir grup yazar veya komite tarafindan yazilan kitap

Joint Committe on the Standards for educational and psychological testing. (2014).
Standards for educational and psychological testing. Washington, DC:
American Educational Research Association.

Sozlii ya da Poster Bildiriler

1. Sozli Bildiri

Tavsancil, E., Uluman, M., ve Furat, E. (2012, Eyliil). Gérme engelli 6grencilerin
tiniversite giris sinavinda karsilagtigi sorunlar ve ¢oziim énerileri. 111. Egitimde
ve Psikolojide Olgme ve Degerlendirme Kongresinde sunulan sdzlii bildiri,
Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu.

2. Poster Bildiri

Karasel Ayda, N. ve Altinay, Z. (2018, Nisan). [lkigretim kademesinde “evrensel
degerlerin” ¢ocuklara kazandrilmasina yonelik oneriler. 27. Uluslararasi
Egitim Bilimleri Kongresinde sunulan poster bildiri, Side Starlight Resort Otel,
Antalya.

3. Cevrimigi konferans metninin 6zeti

Tuzcu, G. (2016, Haziran). Endiistri meslek liseleri ve kiz meslek liselerine finansal
bakis. 3. Uluslararas1 Avrasya Egitim Arastirmalar1 Kongresinde sunulan bildiri,
Mugla. Ozet http://ejercongress.org/pdf/bildiriozetleri2016ejer.pdf adresinden
erigilmistir.

Tezler

1. Ticari bir veri tabanindan alinan tez

Garavalia, B. J. (1994). Development of international education policy in higher
education: A case study of the illinois higher education international education
act of 1992 (Yayimlanmamis doktora tezi). Proquest Dissertations and Theses
veritabanindan ulagilmistir (Yaym No: 9516016).
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2. Kurumsal (iiniversitesi vb.) bir veri tabanindan alian tez

Yetkiner, A. (2017). Tiirkiye 'de aday dgretmen yetistirme siirecinin degerlendirilmesi
(Yayimlanmamis doktora Tezi). http://acikarsiv.ankara.edu.tr/browse/32993/
adresinden erisilmistir.

3. Basili olarak ulagilan tez (dijital olmayan)

Ozdogan-Ozbal, E. (2017). Genel liselerde biitce yonetimine iliskin karsilastirmali bir
¢oziimleme (Yaymlanmamis doktora tezi). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Ankara.

4. YOK tez veya TUBESS iizerinden ulasilan tezler

Yalgn, S. (2015). TIMSS 2011 fen uygulamasinda cinsiyete gore farklilasan madde
fonksiyonunu madde, Ogrenci ve okul diizeyinde agiklayan degiskenler
(Yayimlanmamig doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/’nden
erisilmistir (Tez No. 431269).

Resmi Gazete ve Yonetmelikler

Milli  Egitim Temel Kanunu (1739 SK, 14.06.1973). Resmi Gazete, 14574,
24.06.1973.

Teknik Raporlar ve Arastirma Raporlan
1. Kurumsal yazarli devlet raporu

Bilim Sanayi ve Teknoloji Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanligi (2018). 2017 yili
performans programi (Yayin No. Ocak, 2018). Erisim adresi:
https://strateji.sanayi.gov.tr/DokumanGetHandler.ashx?dokumanld=69dae11
8-ade6-499a-8e16-66¢cc4192ee38 adresinden erisilmistir.

2. Kurumsal yazarli ¢evrim i¢i yayimlanan gérev raporu

American Psychological Association, Task Force on the Sexualization of Girls.
(2007). Report of the APA task force on the sexualization of girls. Retrieved
from http://www.apa.org/pi/women/programs/girls/report-full.pdf

3. Ozel bir organizasyona ait rapor

Egitimde Gorme Engelliler Dernegi (2015). Universitelerde engellilere yonelik
erisilebilirlik hususunda mevcut durum analizi 2014-2015. Ankara: Egitimde
Gorme Engelliler Dernegi.

internetten Alinan Bilgiler

Olgme Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (2017). Acik u¢lu sorular hakkinda
bilgilendirme ve acik uclu Soru ornekleri.
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http://www.osym.gov.tr/TR,12909/2017-lisansyerlestirme-sinavlari-2017-lys-
acik-uclu-sorular-hakkinda-bilgilendirme-ve-acikuclu-soru-ornekleri-
05012017.html adresinden erisilmistir.

Summary

Tiirkge makalelerde Ingilizce, ingilizce makalelerde ise Tiirkge olmak iizere
1500 sozciikten olusan ve asagida belirtilen alt basliklar altinda makalenin ana
hatlarin1 genisce 6zetleyen uzun 6zet yazilir.

Purpose and Significance:
Method:
Results:

Discussion and Conclusions:

Diger Durumlar

Calismada vurgulanmasi gereken Snemli yerler, kavramlar yalnizca yazi tipi
italik yapilarak vurgulanmalidir. Istatistiksel ifadeler metin icinde (F, p gibi) italik
olarak gosterilmelidir.

Makaledeki bir paragraf en az {i¢ climle icermelidir.

Metin i¢inde gecen bir basamakli sayilar yaziyla, iki basamakli sayilar ciimle
basinda degilse rakamlarla yazilmalidir. Ciimlelere rakamla baslanmamalidir.

Makalenin “6z” baslig1 altinda tiim sayilar rakamla yazilmalidir.

Bir 6lgme biriminden s6z edildigi ve matematiksel veya istatistiksel iglevler
(kesirler, ondaliklar, yilizdelikler, g¢eyreklikler gibi) ile ilgili bilgilerin verildigi
durumlar ile tablo, sekil ve grafik isimlerinde kullanilan tim sayilar rakamla
yazilmalidir.

Tarih, yas, evren-orneklem/calisma grubu ve deneklerle ilgili sayilar ile 6l¢ek
puanlari, 6l¢cek puanlamasinda kullanilan birimler ve parasal degerler ile ilgili sayilar
rakamla yazilmalidir. Burada istisnai tek durum yaklasik degerlerin verilmesidir
(Ornegin; yaklasik 5 yil igerisinde .... gibi).

Ondalik gosteriminde nokta kullanilmali ve 6zel durumlar (istatistiksel
manidarlik degerinin (p) verilecegi durumlar) haricinde ondalik kisim iki basamaga
yuvarlanmalidir. Eger istatistik veya matematik ile ilgili bir katsay1 verilecek ve bu
katsay1 1’den biiyiik deger alamiyorsa bu ondalik sayinin gosteriminde yalnizca nokta
ve ondalik kisim (.75 gibi) yazilmalidir.
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Makalede gecen bir kavramin ya da bir orgiit adimin kisaltmas1 (MEB, TUIK)
kullanilacaksa, ilk gectigi yerde acik adi yazilir yaninda parantez iginde kisaltmasi
verilir, daha sonra kisaltmasi kullanilir.

Ingilizce’de kullanilan & isareti, Tiirkce’de kullanilmadigindan, Ingilizce
makalelerde bu isaret yerine “and”, Tiirk¢e’de yabanci yazarlara yollama yaparken de
“ve” kullanilmalidir.

Dergi basildigr i¢in makalelerde harfler siyah olur, renkli tablo ya da sekil
konulmaz.
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ANKARA UNIVERSITY
JOURNAL OF FACULTY OF EDUCATIONAL SCIENCES (JFES)

NOTES FOR CONTRIBUTORS

Manuscripts should be original and written considering the academic and ethical
rules. They should not be published or under review elsewhere. For all other issues
not mentioned here, APA Manual 6th or newer editions should be consulted.
Manuscripts should not exceed 8000 words.

Title

(14 point, Times New Roman, bold, centered, single space, small caps, up to 12
words)

Author(s) Name(s) ORCID Number
Affiliation(s)

Abstract

(10 point, Times New Roman, single space, 150-200 words, succinctly
summarizing the major points of the manuscript in a single paragraph).

Keywords: provide 5-7 keywords
Introduction

(10-point, single space) Includes the purpose, significance, related literature,
research questions of the study.

Method

(10-point, single space) Describes the participants, data collection tools and
methods, sampling, data analysis, validity and reliability issues.

Results / Findings

(10-point, single space) Presents and describes the findings of the study.
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Discussion and Conclusions

(10-point, single space) Discusses the findings with reference to related literature
and makes conclusions based on the discussed facts.

References

(10-point, single space) Lists the references used in the manuscripts.
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Kaynakc¢a

APA (2015). APA yayim kilavuzu (6. Basimin Tiirkgesi). [Publication manual of
the american psychological association]. (C. Pamay, Z. G. Ustiin, Cev., H. Eksi, Ed.).
Istanbul: Kakniis Yayinlar1. (2009)
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