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2023 Vizyon Belgesi’nin Dijitallesme Acisindan incelenmesi

[zzet KARACA! 2, Nahide KARACA?

Y(Sorumlu yazar) Ogretmen, Milli Egitim Bakanhg, izzetkaraca@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-9681-
5073
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Makale Bilgisi OZET
Gelis Tarihi:

Milli Egitim Bakanligi 2023 yilina kadar yapacaklarint “2023 Egitim Vizyonu” adiyla bir belge

06.01.2021 haline getirerek kamuoyuyla paylasmistir. Yapilacaklar yillar bazinda bir takvime baglanmustir.
Kabul Tarihi: Ancak Covid-19 pandemisi siireci ile dzellikle dijital doniisiim hedeflerine zorunlu olarak 6ncelik
12.02.2021 verilerek gergeklestirilmeye calisilmaktadir. 2023 Vizyon Belgesi’nin, dijital doniisim baglaminda
incelendigi bu calisma nitel Ozelliktedir. Yapilan dokiiman analizi sonuglarina gore; vizyon

belgesinde dijital doniisiime yer verilmistir. Egitimde dijitallesme ile ilgili anahtar kavramlardan en

© UEAD 2021 ¢ok ekosistem, doniisiim, platform ve etkilesimin tekrarlandig1 goriilmiistiir. Dijital doniistimiin
Tiim haklart saklidir. fiziksel donanim ve altyapi ile dijital egitim siiregleri olmak iizere iki kategoride toplanmig oldugu

sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Sozciikler: 2023 egitim vizyonu, dijital, ¢evrim i¢i, teknoloji.

An Examination of The 2023 Vision Document In Terms of Digitalization

Article Information ABSTRACT

(?66, %elll\;eodz'l The Ministry of Education has made a document called “2023 education vision” that it will do until
2023 and shared it with the public. Things are linked to a calendar based on years. But with the Covid-
Accepted: 19 pgndemic process, in particul_ar, digita! transformation _g_oals are tried to be achieved by gi_vi_ng
12.02.2021 priority to them. This study, which examines the 2023 Vision Document in the context of digital
transformation, is qualitative. According to the results of the document analysis, digital
transformation is included in the vision document. Of the key concepts related to digitalization in
© UEAD 2021 education, the ecosystem, transformation, platform and interaction have been repeated the most. It

has been concluded that digital transformation is grouped into two categories: physical equipment
All rights reserved. and infrastructure and digital education processes.

Keywords: 2023 education vision, digital, online, technology

DOI: 10.32960/uead.855514 Makale Tiirii (Article Type): Derleme Makalesi
Kaynake¢a Gosterimi: Karaca, I. & Karaca, N. (2021). 2023 Vizyon Belgesi’nin dijitallesme agisindan incelenmesi. Ulusal
Egitim Akademisi Dergisi (UEAD), 5(1), 1-8.

Citation Information: Karaca, I. & Karaca, N. (2021). An examination of the 2023 Vision Document in terms of
digitalization. National Journal of Education Academy, 5(1), 1-8.
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1. GIRIS

Diinya bilim ve teknolojik olarak biiyiik bir degisim ve doniisiim yasamaktadir. 2020 Ocak ay1
verilerine gore; diinya lizerinde 4.54 milyar internet kullanic1 (2019 Ocak ayma gore %7 artig), 5.19
milyardan fazla telefon kullanicisi(2019 Ocak ayimna gore %2,4 artig) (Yalcin, 2020) bulunmaktadir. Bu
rakamlar bize dinyamizin hizla dijital dontismeye devam ettigini gostermektedir (Parlak, 2017). Bu
dijitallesme her alanda oldugu gibi, egitim alaninda da dijital doniisiim beklentisini dogurmaktadir
(Taskiran, 2016). Zira 2023 Vizyon Belgesi’nin s6ziin 6nii kisminda Milli Egitim Bakam Ziya Selguk, bunu
su sekilde ifade etmistir: “Yiksek katma degerli teknolojilerin 151k hizinda ilerlemesi tiim sektorleri
doniisiim konusunda ciddi adimlar atmaya mecbur birakmistir.” (MEB, 2018, s.6). Dijital egitim; bilgi ve
becerilerin bilgi teknolojilerinin kullanilmasi ile elektronik ortamdan &grencilere aktarilmasi olarak
tanimlanabilir. Dijital araglarin, yazilim, donanim ve ortam olarak gelismesi ve egitimde kullanilmasi
egitimde dijitallesmenin hizin1 artirmistir. 2010 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, “egitim ve
ogretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri
araclariin 6grenme-6gretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde, derslerde etkin
kullanim1”( MEB, 2010) amaciyla FATIH (Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi
uygulanmaya baglanmigtir. Bu projenin hedefleri Tablo 1°de gosterilmistir. Bu tablodan da anlasilacagi
izere egitim ortamlarimin altyapi, yazilim ve donanim olarak dijital doniistiiriilmesi hedeflenmistir.

Tablo 1. FATIH Projesi Hedefleri (MEB, 2010)

Her OKul i¢in Her Derslik i¢in Her Ogretmen Iicin  Her Ogrenci icin
VPN-Genisbant Internet Etkilesimli Tahta Eba Uygulamalar Eba Uygulamalar
Erisimi
AltYapi Kablolu/Kablosuz Internet Eba Market Eba Market
Erigimi
Yiiksek Hizli Erisim Bulut Hesabi1 Bulut Hesabi1
Ders Notlari Dijital Kimlik
Paylasimu
Odev Paylasimi

Bireysel Ogrenim
Materyalleri

Kaynak: http://fatihprojesi.meb.gov.tr/proje-hakkinda/

Gelecegi iyi kurmak i¢in oncelikle iyi kurgulamak gerekir (Parlak, 2017). Bir orgiitiin degisim ve
doniisiim isteginin en biiyiik referansi vizyonudur (Ulgen & Mirze, 2010). Bu anlamda, Milli Egitim
Bakanlig1 bir yandan FATIH Projesi ile ilgili ¢aligmalarma devam ederken bir yandan da Tiirkiye’de ilk
defa bir egitim vizyonu belirleme ¢alismalarina baglamistir. Bir 6rgiitiin gelecekte ulagmak istedigi amag
ve hedeflerinin biitiinii (Sabuncuoglu & Gdok, 2008) olarak tanimlanan vizyon, 6rgiitiin gelecege yonelik ne
kadar iddiali ve gercekei bir bakis acisina sahip oldugunun en 6nemli gostergelerindendir. Gelecekte varlik
ve s0z sahibi olmay1 hedefleyen kurumlarin basarili olmalari olusturacaklar1 vizyona baglidir. Ciinkii
sistemin basarisi, gelecegi dogru gorebilme ve tasarlayabilmeye baghidir (Ertiirk,2020).

Egitim bir iilkenin gelecegine yon veren en onemli unsurlardandir. Dolayisiyla bir egitim vizyon
belgesi hazirlamak tilkenin geleceginin rotasini tayin etmektir. Biitiin bu esaslar ¢er¢cevesinde, hazirlanan
2023 Vizyon Belgesi 23 Ekim 2018 tarihinde kamuoyu ile paylasilmstir. “Mutlu Cocuklar Giigli Tiirkiye”

2
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slogan1 ile 23 Ekim 2018 tarihinde agiklanan 2023 Vizyon Belgesi ,“Cagin ve gelecegin becerileriyle
donanmis ve bu donanimi insanlik hayrina sarf edebilen, bilime sevdali, kiiltiire merakli ve duyarli, nitelikli,
ahlakli bireyler yetistirmek” (MEB, 2018, s.7) amactyla hazirlanmistir. 2023 Vizyon Belgesi ile bu amaci
gerceklestirmek i¢in 44 hedef belirlenmis ve bu hedefler icin yapilmasi gerekenler agiklanmis ve
gerceklestirmek icin bir takvim belirlenmistir. 2023 Vizyon Belgesi’nin agiklanmasi biiyiik bir etki
gostermis, egitim diinyasinin i¢ ve dis paydaslari tarafindan kisa siirede benimsenmis ve giiclii bir konuma
yiikselmistir.

Hazirlanan takvim ¢er¢evesinde ¢aligmalar devam ederken 2019 yilinin sonlarina dogru Cin Halk
Cumhuriyeti'nin Wuhan sehrinde baslayan coronaviriis (covid-19) tiim diinyay1 etkisi altina almis, 11 Mart
2020 tarihinde Diinya Saglik Orgiitiince (WHO) pandemi olarak tanimlanmustir. Bu siireg tiim sektorlerde
oldugu gibi egitim alaninda kokli degisiklilere sebep olmustur. Yiizyiize egitim yerini uzaktan egitime
birakmustir. Bu siirece birgok iilke hazirliksiz yakalanirken, Milli Egitim Bakanlig1 yaptigi uygulamalar ile
bu siireci en iyi sekilde yonetmistir. Milli Egitim Bakanlig1’nin bu siirecte yaptig1 calismalarin basinda EBA
TV gelmektedir. ilkokul, Ortaokul ve Lise diizeyinde yaym yapan 3 yeni televizyon kanali yayma
baslamistir. Ogrenci ve velilerin kullamimina yonelik mobil uygulamalar yapilmistir. Her smif ve seviyeye
uygun icerikler hazirlanarak online ortamda Ogretmen ve O&grencilerin erisimine agilmistir. Okul ve
kurumlarda EBA destek noktalart olusturulmus, ihtiya¢ sahibi dgrencilere tablet saglanmistir. Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) platformunun teknik kapasitesi artirilarak dgretmenlerin canli dersler yapabilmeleri
saglanmistir. Bunun sonucu olarak da 2020 yili Ekim ay1 degerlendirmesine gore; Egitim Bilisim Ag1
(EBA) platformu tiim diinyada en ¢ok kullanilan web sitelerinde egitim kategorisinde 1. siraya yerlesmistir
(Selguk, 2020). Bunun en énemli nedenlerinin basinda 2023 Vizyon Belgesi’nde yer alan dijital doniisiim
calismalarina pandemi siireci ile birlikte daha da agirlik verilerek, zaman olarak hizlandirilmasi
gelmektedir.

Egitimde dijital doniistimiin 6nemini fark eden iilkeler bu pandemi siirecini firsata ¢evirerek
calismalarina hiz vermislerdir. Yasanilan bu pandemi siirecinde iilkemizin egitimde gosterdigi basar1 2023
Vizyon Belgesi’ni dijitallesme baglaminda inceleme ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu calisma ile 2023
Vizyon Belgesi’nin dijital doniisiim agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla birlikte asagidaki

sorulara cevaplar aranmigtir.

1. 2023 Vizyon Belgesi’nde egitimde dijital doniisiim yer almakta midir?
2. 2023 Vizyon Belgesi’ndeki egitimde dijital doniigiimiin anahtar kavramlar nelerdir?
3. 2023 Vizyon Belgesi’ndeki egitimde dijital doniisiimiin kapsamimin kategorik dagilimi
nedir?
2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

2023 Vizyon Belgesi’'nin dijitallesme acgisindan incelenmesini amaglayan bu calisma betimsel
nitelikte olup, dokiiman analizi yontemi ile veriler elde edilmistir. Arastirma amacina dair bilgileri igeren
yazili materyallerin tahlil edilmesine dokiiman analizi (Yildirim & Simsek, 2006) denir. Dokiiman analizi,
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yazil1 belgeleri 6zenle ve sistematik bir sekilde analiz etmek amaciyla kullanilir (Wach & Ward, 2013). Bu
aragtirmada da analiz edilecek belge Milli Egitim Bakanligi’nin 2023 Vizyon Belgesi’dir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada kullanilan veriler Milli Egitim Bakanligi’nin 2023 Vizyon Belgesi’nden elde
edilmistir. Belgeye Milli Egitim Bakanligi’na ait 2023 Vizyonu adli internet sitesinden ulasilmistir. Elde
edilen verilerin ¢éziimlenmesi analizi yontemiyle gerceklestirilmistir. Bu ¢oziimleme, veri kodlama,
temalarin tespiti, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve elde edilen bulgularin yorumlanmasi
basamaklarina gore gergeklestirilmistir (Yildirim & Simsek, 2006).

3. BULGULAR
3.1. 1.Alt Probleme Ait Bulgular

Belgeyi dijital doniisiim agisindan analiz etmek i¢in, icerikte “dijital”, “cevrim i¢i” ve “teknoloji”
kelimeleri taranmigtir. Bu tarama sonuglar1 Tablo 2 ‘de gosterilmistir.

Tablo 2. Kelimelerin Yer Alma Sayilar

Kelime Yer Alma Sayisi

Dijital 26
Cevrim Ici 6
Cevrimigi 2
Teknoloji 17
Teknolojik 2

Bilisim 7

Tablo 2’ye gore 2023 Vizyon Belgesi’nde en fazla dijital (26) kelimesi yer alirken, sirasiyla;
teknoloji(17), bilisim(7), ¢evrim i¢i(6), ¢evrimi¢i(2) ve teknolojik (2) kelimeleri de yer almaktadir. Ancak
yapilan anlam analizinde, ¢evrim i¢i ve ¢evrimici kelimeleri ile teknoloji ve teknolojik kelimeleri ayni
anlamda kullanildig1 goriilmektedir. Bunun igin ilerleyen bolimlerde bu kelimelerden c¢evrim igi ve
teknoloji kelimeleri kullanilacaktir.

Bu béliimde kelimelerin gectigi yerlere 6rnekler verilecektir.
Dijital kelimesinin gectigi yerlere 6rnekler:

o Dijital olgme degerlendirme uygulamalari konusunda, veliler igin ozel egitimler
tasarlanacaktir (MEB, 2018, s.35).

e Ogrencilerin ana dili Ingilizce, Almanca, Fransizca olan ogretmenleri izleyebilmeleri,
yasayan dile ulagmalari, cevrim ici yazma ve tartisma etkinliklerini yapabilmeleri igin dijital
ortamlar olusturulacaktir (MEB, 2018, s.69).

o Tiim dijital icerikler ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerinin
biitiinciil olarak gelistirildigi temalar baglaminda tasarlanacaktir (MEB, 2018, s.69).

o Dijital egitim ve ogretim materyallerini belli kalite standartlarinda kullamima sunacak
“Ulusal Dijital Icerik Arsivi” olusturulacaktir (MEB, 2018, 5.72).

Cevrim i¢i kelimesinin gectigi yerlere drnekler:
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o Bakanhgin ve okul yoneticilerinin ilge, il, bolge ve iilke ¢capinda okul gelisim planlarim
izleyebilecegi ¢evrim ici bir platform olusturulacaktir (MEB, 2018, s.31).

o Ingilizce 6grenimi, cevrim ici ve mobil teknolojilerle desteklenecektir (MEB, 2018, s.67).
Yabanct dil 6gretmenlerine *“Yasam Boyu Ogrenme” felsefesi dogrultusunda cevrim ici ve

yiiz yiize egitimler verilecek, ana dili Ingilizce olan 6gretmenlerle calismalar: saglanacaktir
(MEB, 2018, s.70).

Teknoloji kelimesinin gectigi yerlere drnekler:

o Altyapr c¢alismalart oniimiizdeki donemde hizint kesmeden devam edecek ve tiim
okullarimizin teknolojik imkdnlar: daha fazla iyilestirilecektir (MEB, 2018, s.72).

o Mesleki ve teknik egitimde sektoriin is giicii ihtiyacina cevap verebilecek nitelige sahip,
gelisen teknolojiye uyum saglayabilen, paydaslarin planlama ve karar alma siireglerine
etkin katildig1 bir yapiya ihtiyag¢ vardwr (MEB, 2018, 5.127).

o  Hayat boyu ogrenme siireglerinde farkll hedef kitlelere ulagsmak ve 6grenmeye erisimi

artirabilmek icin uzaktan egitim teknolojilerinden yiiksek diizeyde yararlanilacaktir (MEB,
2018, 5.127).

Bilisim kelimesinin gectigi yerlere drnekler:

o Ogrencilerimizle birlikte, kendilerine bilisimle iiretim becerileri kazandirmaya yonelik
olarak, kodlama ve 3D tasarim etkinlikleri yiiriitiilecektir (MEB, 2018, s.75).

e [steyen cocuklara is ve bilisim diinyasina iliskin, ulusal ve uluslararasi sertifika beceri egitim
paketleri sunulacaknir (MEB, 2018, 5.94).

o Teknoparklar iginde bilisim meslek lisesi modeli yapilandirilacaktir (MEB, 2018, s.117).
3.2. 2.Alt Probleme Ait Bulgular
Burada dijital doniisiim ile alakali oldugu diisiiniilen kavramlarin analizi yapilacaktir.

Tablo 3. Egitimde Dijital Déniigiim Ile Ilgili Anahtar Kavramlar

Kavram f Kavram f
ekosistem 15 dijital ortam 3
doniigiim 14 uzaktan egitim 3
platform 13 siber-fiziksel sistem 3
etkilesim 10 dijital kaynak 2
dijital igerik 5 sosyal medya 2
kisisellestirmek 4 dijital 6lgme degerlendirme 1

Tablo 3’e¢ gore; dijital doniisim ile ilgili oldugu disiiniilen kavramlar irdelendigi zaman,
ekosistem(15), doniisim(14), platform(13) ve etkilesim(10), dijital igerik(5), kisisellestirmek(4), dijital
ortam(3), uzaktan egitim(3), siber-fiziksel sistem(3), dijital kaynak(2), sosyal medya(2) ve dijital 6lgme
degerlendirme(1), kavramlarinin tekrarlandigi goriilmektedir.

Bu boéliimde kavramlarin gectigi yerlere drnekler verilecektir.

e “Veri Bilgilendirme Sistemi" iizerinden yeni bir platform gelistirilecek, bu platformda
ogretmen- Veli-okul arasinda etkilesim kurulmas: saglanacaktir (MEB, 2018, 5.31).

o Tiirk Egitim Sistemi’nde farkli aktor ve kurumlarin katilimiyla, dijital egitim ve ogretim
icerigi gelistirme ekosistemi olusturulacaktir (MEB, 2018, 5.72).
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o Miifredatlar sektoriin talep ettigi yetkinliklere uygun olarak gelistirilecek, dijital dontisiime
uygun alan ve dallarin agiimasi saglanacaktir (MEB, 2018, s.114).

o Dijital icerikleri etkin olarak kullanma ve gelistirme kiiltiirii edinmis lider 6gretmenler
yetistirilerek, bu kiiltiiriin okullarda yayginlasmasi saglanacaktir (MEB, 2018, s.74).

o [lkokul derslerinin kazammi héline getirilmis olan giivenli internet, siber giivenlik, siber
zorbalik ve veri giivenligi gibi kavramlarin izleme ve degerlendirme calismalariyla erisi ve
edinimleri takip edilecek, gerekli iyilestirmeler yapilacaktir (MEB, 2018, s.74).

o 21. yiizyil becerileri arasinda yer alan ¢oklu okuryazarliklara (dijital, finansal, saglik,
ekoloji ve sosyal medya gibi vb.) iliskin farkindalik ve beceri egitimleri diizenlenecektir
(MEB, 2018, 5.127).

3.3. 3.Alt Probleme Ait Bulgular

Burada Vizyon Belgesi’nde yer alan dijital doniisiimiin kategori olarak analizi yapilacaktir.

Vizyon Belgesi incelendigi zaman dijital doniisiimiin fiziksel donanim ve altyapi ile dijital egitim
stirecleri olmak {iizere iki kategoride toplanmis oldugunu goriiyoruz. Fiziksel donanim ve altyapi olarak
inceledigimiz zaman 5, 8, 9, 24, 25, 43, 46, 47, 56, 58, 63, 72, 84, 86, 88, 95, 107, 110, 115 numarah
sayfalarda gectigi goriilmektedir. Buralardan su 6rnekleri verebiliriz:

o Cocuklarimizin ilgi, yetenek ve mizaglarina yénelik gelisimleri icin tiim okullarda
“Tasarim-Beceri Atolyeleri” kurulacaktir (MEB, 2018, s.24).

o Mesleki teknik egitim kurumlarinin altyapt ve donanim gereksinmelerinin karstlanmasinda
doner sermaye gelirleri yeni bir modele kavusturulacaktir (MEB, 2018, s.47).

o Mesleki ve teknik egitim kurumlarimin doner sermaye tiretimleri artirilarak okullarin
egitim altyapr ve donamimlarina iligkin ihtiyaglarim kendi gelirlerinden karsilamalar
saglanacaktir (MEB, 2018, 5.47).

o  Altyapr calismalar: oniimiizdeki donemde hizint kesmeden devam edecek ve tiim
okullarimizin teknolojik imkdanlar: daha fazla iyilestirilecektir(MEB, 2018, s.72).

o Okullarn fiziksel altyapilarimin iyilestirilmesi ve mevcut fiziksel imkanlarin daha etkin
kullanilmast icin analizler yapilacaktir (MEB, 2018, s.107).

Dijital egitim siiregleri olarak inceledigimizde 14, 32, 34, 35, 42, 69, 70, 72, 73, 74, 75, 84, 112,
114, 127 numaral1 sayfalarda gegmektedir. Buralardan su 6rnekleri verebiliriz:

o Ogretmen ve okul yoneticilerimizin mesleki geligimlerini siirekli desteklemek iizere
tiniversitelerle ve STK larla yiiz yiize, orgiin ve/veya uzaktan egitim ig birlikleri hayata
gecirilecektir (MEB, 2018, 5.42).

o Dijital icerikler kullanilarak, kisisellestirilmis 6grenme deneyimlerinin yasanabildigi
platformlar hazirlanacaknr (MEB, 2018, s.74).

o Mesleki ve teknik egitim miifredatlarinin tamtimina yonelik yonlendirme ve rehberlik dijital
platformu olusturulacaktir (MEB, 2018, 5.112).

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

21. yiizy1l ile birlikte egitimde dijital doniisiim daha da hiz kazanmustir. Ulkeler dijital yoksul
durumuna diigmemek i¢in bu doniisiime ayak uydurmaya ¢alismaktadir. Miifredat igeriklerinin dijital ve
teknolojik baglamlarinda giincellenecegi c¢ok uzak bir gercek degildir (Prensky, 2001). Yapilan
calismalarda dijital teknolojilerin 6grenme siireglerinde kullanimiyla bagimsiz 6grenme, motivasyon ve
grup calismalarini artirdign sonucuna ulasilmustir (Balanskat v.d., 2006). Ogrenciler ekrana dayali ¢oklu
ortam medyalarin1 bilgi edinme araglar1 olarak tercih etmektedirler (Giiniig, 2011). 2019 yilinin sonu
itibariyle Cin’de ortaya ¢ikip daha sonra tiim diinyaya yayilan covid-19 pandemisi siireci ile egitimde dijital
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doniisiim zorunlu hale gelmistir.2023 Vizyon Belgesi’nden elde edilen bulgulara gore; egitimde dijital
doniisiime vizyon belgesinde yer verildigi goriilmiistiir. Bu doniisiimiin en 6nemli ayaklarindan birisi olan
fiziksel donanim ve altyapmin 2010 yilinda baslatilan FATIH Projesinin iizerine bina edildigi
goriilmektedir.

Tutkunca (2020) yaptig1 ¢alismada dijital dontisiim ile ilgili yapilan 568 arastirmayi incelemis ve bu
arastirmalardaki anahtar kelimeleri analiz etmistir. Bu ¢alisma sonucuna goére, 1998-2005 yillar1 arasinda
yOnetim, inovasyon ve bilgi, 2006 ile 2008 yillar1 arasinda otomasyon, e-ticaret, egitim, web, 2009 ve 2011
yillart arsinda 6grenme, siirdiirtilebilirlik, bilgi, 2012-2014 yillar1 arasinda bilgi, analiz, uygulama, bulut
yapilari, dijital doniisiim, teknoloji, strateji, 2015-2017 yillar1 arasinda sayisallasma 2018-2020 yillarinda
dijital ekonomi, dijital isletme, inovasyon, dijital doniisiim, endiistri, dijital yonetim kavramlarinin daha
agirhikta gegtigi sonucuna ulagilmistir. 2023 Vizyon Belgesi’'nden elde edilen bulgulara gore; egitimde
dijital doniistimle ilgili anahtar kavramlardan en ¢ok ekosistem(15), doniisiim(14), platform(13) ve
etkilesim(10) tekrarlandig1 goriilmektedir. Dijital 6lgme degerlendirme(1), dijital kaynak(2) ve sosyal
medya(2) kavramlarinin ise en az tekrarlandigi goriilmektedir. Vizyon belgesindeki bu kavramlar
arastirmalarda yer alan anahtar kavramlarla paralellik gosterdigi goriilmektedir. Bu sonuca gore vizyon
belgesinin hazirlanmasinda alanyazinda yer alan aragtirmalarin analiz edildigi, dolayisiyla bilimsel
temellere dayandirildig1 goriilmektedir.

Vizyon Belgesinde dijital doniisiim; fiziksel donanim ve altyapi ile dijital egitim siire¢leri olmak
tizere iki kategoriye ayrilarak incelenmistir. Fiziksel donanim ve altyapiya 19 farkli sayfada deginilirken,
dijital egitim siireclerine 15 sayfada deginilmistir. Lorenzo ve Dziuban (2006), 6grencilerin sosyal medya
platformlarini tiiketici olmanin yaninda, igerik tireticisi olarak da kullandiklarini belirtmektedirler. Vizyon
belgesinde de fiziksel alt yap1 ve donanima agirlik verilirken dijital egitim siireclerini olusturan igerik
iiretme ve kullanmanin da goz ardi edilmedigi goriilmektedir. Bu hedefler dogrultusunda, Ocak- Agustos
2020 tarihleri arasinda yapilan uluslararasi akrediteli Akilli Teknolojiler ve Yazilim Gelistirme Mesleki
Gelisim Programi’ n1 3 bin 987 6gretmen ve 1235 6grenci basariyla tamamlayarak sertifika almaya hak
kazanmisgtir (MEB, 2020). Bunula birlikte 6gretmenlerin 2021 yili mesleki ¢alisma programi kapsaminda
Web 2.0 Araclan ile Dijital Ogretim Materyali Hazirlama, V Fabrika ile Etkilesimli icerik Gelistirme,
Robotik ve Kodlama (Temel Diizey), Python Temel Seviye, Yazilim Gelistirme Uzmanhgi, Uzaktan
Ogretimde Dijital Déniisiim Egitimi, Dijital Girisimciligin Temelleri, Kotlin ile Android Mobil Uygulama
Gelistirme ve Flutter ile Android Mobil Uygulama Gelistirme kurslarinda yaklasik yiiz bin 6gretmene
egitim vermeyi planlamaktadir (MEB, 2020). Dolayisiyla Milli Egitim Bakanligi’nin, vizyon belgesinde
yer alan dijitallesme ¢alismalarin1 gerceklestirmek icin biiyiik ¢aba sarf ettigi goriilmektedir.

Bu sonuglara gore su onerilerde bulunulabilir:

e 2023 Vizyon Belgesi’nin hedefleri, egitimde dijitallesme ile istenilen amaglarin
gerceklesmesi i¢in mutlaka saglanmalidir.

e Pandemi siireciyle birlikte ©nemi daha da artan dijital egitimin, yOntemleri
¢esitlendirilmelidir.

e Buamagclarnn gerceklesme diizeylerini inceleyen arastirmalar yapilabilir.

e 2023 Vizyon Belgesi’'ni farkli baglamlardan inceleyen arastirmalar yapilabilir.

e Milli Egitim Bakanligi’nin dijital dontisiim faaliyetleri incelenebilir.
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Ergenlik donemi insan gelisiminin 6nemli ve kritik dénemlerinden bir tanesidir. Bu donem igerisinde
fiziksel, biligsel ve sosyal gelisim alanlarinda bir dizi degisimleri barindirmaktadir. Bu degisimlerden
biri de biligsel yapida ortaya ¢ikan algilamalara yonelik degismelerdir. Ergen benmerkezciligi adi
verilen diisiince yapisindaki bu degisimler bazi ergenlerde riskli davraniglarin goériilmesine neden
olabilmektedir. Bu ¢aligmanin amaci ergenlik donemi ile ortaya ¢ikan dnemli diisiince yapilarindan
biri olan benmerkezci diisiince yapisinin ergenlerde riskli davraniglarin ortaya ¢ikmasma olan
etkisinin tespit edilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda Malatya ilindeki iki devlet lisesinde egitimine
devam eden toplam 348 (176 kiz, 172 erkek) 6grenciden olusan bir 6rneklem grubu ile caligilmistir.
Calisma grubunun belirlenmesinde basit rastgele 6rnekleme yontemi kullanilmustir. Arastirma
kapsaminda “Kisisel Bilgi Formu®, “Riskli Davramislar Olgegi ve “Yeniden Kisisel Soylence Olgegi“
kullamlmugtir. Iliskisel arastirma deseni kullanilarak gerceklestirilen bu arastirma siirecinde
degiskenler arasindaki iligkiyi tespit etmek i¢in korelasyon analizi (r, rs), benmerkezci diisiince
yapisinin riskli davraniglara olan etkisini belirlemek i¢in basit dogrusal regresyon analizi ve
degiskenlerin cinsiyete gore farklilagmasinin tespit edilebilmesi igin t test ve Mann Whitney U testi
kullanilmustir.  Arastirma bulgularina gore ergenlerdeki benmerkezci diisiince yapisimin riskli
davraniglarin olusmasinda 6nemli bir yordayicisi oldugu tespit edilmistir. Bu yoniiyle ¢alismanin
literatiire 6nemli katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Ergenlik, benmerkezci disiince yapisi, riskli davraniglar

The Effect of Egocentrism Thinking Structure on Risky Behaviors in

Adolescents
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Adolescence has been one of the crucial and critical periods of human development. During this
critical period, The Adolescence has encompassed a series of changes in the fields of physical,
cognitive and social development. One of these changes has been the developments in perceptions
occurring in the cognitive structure. In addition to these varieties in the mentality known as adolescent
egocentrism can cause risky behaviors in some adolescents. The aim of this study has been to
determine the effect of egocentrism, which is one of the important thinking structures that emerged
during adolescence, on the emergence of risky behaviors in adolescents. In accordance with this
purpose we have studied with a sample group of 348 (176 girls, 172 boys) students attending two
public high schools in Malatya. The simple random sampling method has been used to determine the
study group. Additionally, "Personal Information Form", "Risky Behavior Scale” and "New Personal
Fable Scale" have been used within the scope of the research. Correlation analysis (r, rs) has been
used to determine the relationship between variables, t test and Mann Whitney U test to determine the
differentiation of variables by gender in order to make risky behaviors of egocentrism. The research
found that self-centered thinking in adolescents has been an important predictor of risky behaviors. In
this respect, it is thought to make important contributions to the literature.

Keywords: Adolescence, egocentrism thinking structure, risky behaviors
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1. GIRIS

Ergenlik donemi, insan gelisim siirecinin 6nemli bir agamasi olmasinin yaninda belirli zorluklar1 da
igeren bir donemdir. Bu donem igerisinde fiziksel, biligsel ve sosyal gelisim hizla devam eder ve her bir
alandaki degisim ergeni farkli diizeylerde etkiler. Ergenlere yonelik bu etkilerden birisi de hi¢ kuskusuz
biligsel gelisim alaninda yasanan degisimlerdir.

Ergenlik donemiyle birlikte ortaya cikan bilissel yapidaki degismeler beraberinde bir dizi hatali
inang ve diisiince yapilarinin da goriilmesine neden olabilir. Ergenlik doneminde gdriilen biligsel yapidaki
onemli degisikliklerden birisi de literatiirde ergen benmerkezciligi olarak adlandirilan diisiince yapisidir.
Bu yapida ergen kendi diisiince, duygu ve davranislarinin essiz ve ¢ok dnemli olduguna inanmaktadir
(Banerjee ve digerleri, 2015). Bu inanis bireyin etrafindaki gelismeleri veya olaylar1 degerlendirme
stirecinde kendi bakis agisin1 merkeze almasini, olaylar ve kisiler hakkinda degerlendirme yaparken kendi
goriis agisiyla ¢ikarimlar yapmasi ve bunun sonucunda da kendi diisiince ve duygusunu olgiit alarak
davranislarin sekillendirmesine yol agmaktadir (Fishbein, Lewis & Keiffer, 1972).

Ergenlerde benmerkezci diislince yapist konusunda 6nemli goriisleri olan Elkind (1967) ise
ergenlerde benmerkezci diigiince yapisini hayali seyirci ve kisisel efsane olmak iizere iki boyutta inceler:
“hayali seyirci” kavramini ergenin etrafinda bulunan herkesin onun davranislarini, fiziksel goriiniimiinii
ve diger tavirlarini izledigine inanmasi olarak agiklarken “kisisel efsane” kavramini ise ii¢ boyutta ele
almaktadir. Bu boyutlar agagida siralanmistir (Elkind, 1967):

e Yikilmazlik (Yaralanabilir Olmama): “Bana bir sey olmaz, ben her seyle bas edebilirim”

diisiincesidir.

e Kudretlilik (Omnipotent Diisiinme/ Tam giigliilik): “Benim gilicim her seye yeter, kimseye

ithtiyacim yok” diisiincesidir.

o Ogzgiinliik (Biriciklik): “Benim diisiindiiklerimi kimse diisiinemez, benim yasadiklarimi kimse

yasayamaz” diislincesidir.

Elkind’e (1967) gore bu benmerkezci inang yapilari ergenlerin bir kisminda huzursuzluk yaratirken
bir kisminin da kendisini kahraman gibi hissetmesine neden olabilmektedir. Bu durum, bazi ergenlerde
abartili davranislar ve gesitli riskli davraniglarin sergilenmesine yol agabilmektedir (Ahioglu-Lindberg,
2011; Ozbay, 2000). Ergen gelisiminde 6nemli gerilemelere ve duraksamalara neden olabilecek
davraniglardan olan riskli davraniglar temelde kendine veya bir baskasina zarar verme durumu olarak
tammlanmaktadir (Aras, Giinay, Ozan & Orcin, 2007). Bu davranislar antisosyal davranis egilimleri,
bagimlilik, okul terki, intihar egilimi ve riskli beslenme aligkanliklar1 gibi ergen gelisimine zarar verecek
davranis oriintiilerinden olusmaktadir (Gengtanirim & Ergene, 2014).

Literatiirde bilissel gelisimin ergen davranislarina olan etkisini inceleyen, 6zellikle de ergenlerde
bir dizi riskli davramiglarin benmerkezci diisiince yapist kaynakli olduguna yonelik gesitli arastirma
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bulgular1 bulunmaktadir. Alberts, Elkind ve Ginsberg (2007) tarafindan yapilan arastirma bulgularina
gore ergenlerde benmerkezci diisiince egilimi risk alma potansiyelini arttiran 6nemli bir degisken olarak
tespit edilmistir. Cesitli arastirmacilar (Arnett, 1990; Arnett, 1992; Bright, McKillop & Ryder 2008;
Elkind & Bowen, 1979; Frankenberger, 2004; Greene, Krecmar, Walters, Rubin & Hale, 2000; Giiney-
Karaman, 2013; Landicho, Cabanig, Cortes & Villamor, 2014; Lavery, Siegel, Cousins & Rubovits,
1993: Lin, 2016; Oncii & Sakarya, 2013; Yilmaz-Irmak, Kiziltepe, Glimiisten & Cengelci-Ozkes, 2018)
tarafindan gerceklestirilen aragtirma sonuglarinda da ergenlerde benmerkezci diisiince yapist ile riskli
davranislar arasinda anlamli bir iligki olduguna yonelik ¢esitli bulgularin elde edildigi goriilmektedir.

Sonug olarak literatiir incelendiginde benmerkezci diisiince yapisi ve riskli davraniglar arasindaki
iligkinin c¢esitli ¢aligmalarda ele alindig1 ancak iilkemizde bu konuda yapilan aragtirmalarin sinirli sayida
oldugu tespit edilmistir. Diger yandan yurtdisinda yapilan ¢esitli arastirmalarda ise daha ¢ok benmerkezci
diisiince yapist ile riskli davraniglar arasindaki iligskiye genel olarak bakildigi ve konuyu alt boyutlar ile
ele alan arastirmalarin sinirl sayida oldugu tespit edilmistir. Bu agidan bakildiginda ergenlik doneminde
siklikla rastlanilan benmerkezci diisiince yapisinin ergen riskli davraniglarina olan etkisinin belirlenmesi
ve degiskenlerin alt boyutlan ile ele alinmasinin bu konudaki literatiire 6nemli katkilar saglayacag;
ayrica basta ¢ocuk gelisimi, psikoloji, psikolojik danigsmanlik ve rehberlik alaninda ¢alisan uzmanlar

olmak tizere; egitimci ve ailelere de 6nemli bilgiler sunacagi diigiiniilmektedir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ergenlik donemindeki benmerkezci diisiince yapisinin riskli davraniglar

tizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmaistir:
1. Ergenlerde goriilen benmerkezci diisiince yapisi ergen riskli davraniglarini yordamakta midir?

2. Ergenlerde goriilen benmerkezci diisiince yapisi ve riskli davranislar cinsiyete gore farklilagsmakta

mudir?
2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada iliskisel arastirma modeli kullanilmistir. Bu modelin kullanilma sebebi aragtirmanin
bagimsiz degiskeni olan benmerkezci diisiince yapisinin arastirmanin bagimli degiskeni olan riskli

davranislara etkisinin ortaya konmasidir (Karasar, 2018).
2.2. Arastirma Grubu

Bu arastirma siiresince Malatya ilinde 2020 — 2021 egitim-0gretim yilinda iki devlet lisesinde
egitimine devam eden 348 kisilik (176 kiz, 172 erkek) ergen grubu ile ¢alisilmistir. Arastirma grubunun
belirlenmesinde basit rastgele ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde evrendeki
tim birimlerin 6rnekleme secgilme olasiligr aymidir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016). Arastirma grubunun cinsiyete ve smif diizeyine gore frekans ve yiizdelik dagilimlar
tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma ornekleminin cinsiyete ve sunif diizeyine gore dagilimi (n = 348)

9. simf 10. sinif 11. simf 12. simf Toplam
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n % n % n % n % n %
Kiz 54 534 48 48.4 39 55.7 35 449 176 50.6
Erkek 47 46.6 51 51.6 31 443 43 55.1 172 49.4
Toplam 101 29.0 99 284 70 20.2 78 224 348 100

2.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada verilerin toplanmas: siirecinde “Kisisel Bilgi Formu”, “Riskli Davramslar Olcegi”
ve “Yeniden Kisisel Séylence Olgegi” kullanilmustir.

2.3.1. Kigisel Bilgi Formu

Aragtirmacilarin gelistirdigi bu 6lgme araci katilimcilarin cinsiyetlerine ve okul bilgilerine dair
verileri elde etmeyi saglayan 6lgme aracidir. Kisisel bilgi formunda 6grencilerin ad, soyad ve diger 6zel
kisisel bilgilerine yonelik sorulara yer verilmemistir. Bu sayede 6l¢gme araglarina daha gercekei ve rahat
cevaplar verilmesi hedeflenmistir.

2.3.2. Riskli Davramislar Olcegi

Bu aragtirma siirecinde Gengtanirim ve Ergene (2014) tarafindan gelistirilen ve ergen riskli
davranislarinin dl¢iilmesini saglayan “Riskli Davranislar Olgegi” kullanilmustir. Belirtilen dlgme araci 36
maddeden olusmaktadir. Bu maddelerden 7’si antisosyal davranislari, 7’si alkol kullanimini, 6’s1 sigara
kullanimini, 4°{i intihar egilimini, 5’1 riskli beslenme aligkanliklarini ve 7’si okul terki riskini 6l¢mektedir.
Olgekte elde edilen yiiksek puanlar yiiksek riskli davranisa isaret etmektedir. Bu 6lgme araci besli likert
tipinde gelistirilmistir. Olgme aracinin giivenilirliginin tespit edilmesi i¢in kullanilan cronbach alfa

katsayis1 0.91 diizeyinde dl¢iilmistiir.
2.3.3. Yeniden Kisisel Soylence Olgegi

Elkind (1967) tarafindan ergenlerde benmerkezci diisiince yapisinin kisisel sdylence boyutunu
6lgmek amaciyla gelistirilen, sonrasinda Lapsley ve Murphy (1985) tarafindan yeniden diizenlenen ve
Giiney (2007) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan bu 6lgme araci ergenlerde benmerkezci diisiince yapisinin
tam giicliiliik, yaralanabilir olmama ve biriciklik boyutlarini 6lgmektedir. 36 maddeden olusan bu 6lgme
aracinda elde edilen yiiksek puanlar yiiksek benmerkezci diisiince yapisina isaret etmektedir. Olgegin test
tekrar test giivenilirlik katsayis1 0.70 diizeyinde bulunurken, alfa giivenilirlik katsayisi ise 0.75 diizeyinde
bulunmustur.

2.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci dncesinde ilk olarak literatlir taramasi yapilarak arastirma degiskenlerinin
Olciilebilmesi igin gerekli dlgme araglart belirlenmistir. Daha sonra belirlenen 6l¢me araglari igin 6lgme
araglarinin gelistiricisi olan arastirmacilara ulasilmistir ve 6lgme araglarinin kullanimi i¢in gerekli etik
izinler alinmustir. Sonrasinda arastirma igin Malatya 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne basvuruda
bulunulmustur ve Anket-Tez Arastirma ve Degerlendirme Komisyonunun 11.09.2020 tarihli etik
uygunluk karar1 ve 61316475-44-E.12589222 sayili Malatya Valiligi “Olur” yazisina uygun olarak veri
toplama islemleri baglatilmigtir. Veri toplama iglemleri 02.11.2020 tarihinde baslamig ve 13.11.2020
tarihinde bitmistir. Veri toplama siirecinde COVIDI19 pandemisi nedeniyle uzaktan veri toplama
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uygulamalar1 (Google Formlar) kullanarak verilerin toplanmasi saglanmistir. Arastirma siirecinin
tamaminda gerekli bilimsel ve etik ilkelere uyulmustur. Okul idarelerine, velilere ve 6grencilere gerekli
bilgilendirmeler yapilarak goniillii katilimlar saglanmustir.

2.5. Verilerin Analizi

Veri analizi siirecinde ilk olarak veri seti incelenmistir ve kayip veri analizi (Missing Value
Analysis) yapilmistir. Elde edilen veriler igerisinde 15 adet verinin kayip oldugu tespit edilmistir ve kayip
verilerin random dagildigi goézlemlenmistir. Bu nedenle kayip verilerin yerlerine seri ortalamalari
aktarilmistir. Sonrasinda ise 6lgeklerin faktor yapilarina uygun olarak alt faktorler olugturulmustur. Daha
sonra aragtirma degiskenlerinin normallik varsayimmi saglama durumlarn incelenmistir ve g¢arpiklik-
basiklik katsayisi -1.5 ve +1.5 degerleri arasinda olan degiskenlerin normal dagildigi varsayilmustir.
Regresyon analizi oncesinde degiskenlerin iliski diizeylerinin tespiti i¢in normal dagilim varsayimini
isteyen analizlerden Pearson Momentler Carpimi Korelasyon (r) analizi ve normal dagilim varsayimini
istemeyen analizlerden Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon (rs) analizi kullanilmistir. Sonrasinda
benmerkezci diisiince yapisinin ergen riskli davraniglarina olan etkisinin tespiti igin basit dogrusal
regresyon analizi yapilmistir. Degiskenlerin cinsiyete gore farklilagsmasinmi tespit etmek igin normal
dagilim varsayimini isteyen testlerden Bagimsiz Orneklemler Igin t test ve normal dagilim varsayimini
istemeyen testlerden Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Analiz sonuglari literatiire uygun olarak
degerlendirilmis ve yorumlanmustir (Biiyiikoztiirk, 2017; Biiylikoztiirk, Cokluk & Kokli, 2016).

3. BULGULAR
3.1. Betimsel istatistikler

Bu aragtirmada benmerkezci diisiince yapisinin riskli davraniglara olan etkisi ortaya konulmustur.
Arastirma degiskenlerin ve alt faktorlerinin temel betimsel istatistikleri tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Betimsel istatistikler (n = 348)

Istatistiki Degerler

Ortalama Standart Sapma Carpiklik Basiklik
Katsayisi Katsayisi
Toplam 108.78 18.77 0.19 0.11
E § Biriciklik 31.63 6.38 0.23 0.08
S B
% g Yaralanabilir Olmama 3191 6.58 0.04 -0.44
@ Tam Giigliiliik 4523 12.12 -0.07 -0.07
Toplam 70.38 21.09 131 1.48
Antisosyal Davraniglar 1491 5.76 0.99 0.60
‘g Alkol Kullanimi 8.37 4.07 3.90 17.17
g Sigara Kullanimi 9.38 5.94 1.88 2.58
% Intihar Egilimi 12.51 3.56 0.58 1.88
= R. Beslenme Aligkanliklari 14.38 4.42 0.11 -0.26
Okul Terki 10.81 5.88 2.06 4.01

Degiskenlerin carpiklik basiklik katsayisi incelendiginde benmerkezci diislince toplam puani, riskli
davraniglar toplam puani, biriciklik, yaralanabilir olmama, tam giicliiliik, antisosyal davramslar ve riskli
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beslenme aliskanliklart alt faktorlerinin carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1.5 ve +1.5 degerleri arasinda
oldugu tespit edilmistir. Ancak alkol ve sigara kullanimi, intihar egilimi ve okul terki alt faktorlerinin
carpiklik basiklik katsayilarimin -1.5 ve +1.5 degerleri arasinda olmadigi tespit edilmistir. Carpiklik
basiklik kat sayis1 -1.5 ve +1.5 degerleri arasinda olan faktorler ve alt faktdrlerin normal dagilima uygun
oldugu kabul edilmistir ve normal dagilim 6n kosulunu isteyen testler uygulanmistir. Bu araligin
disindaki degerler i¢in normal dagilim 6n kosulunu istemeyen testler uygulanmistir (Tabachnick & Fidell,
2013).

3.2. Ergenlerde Benmerkezci Diisiince Yapisi ve Riskli Davramislar Arasindaki iliski

Benmerkezci diisiince yapist ve riskli davraniglar arasinda herhangi bir iligki olup olmadigim test
etmek icin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Analizi (r) ve Spearman Brown Sira Farklar
Korelasyon Analizi (rs) kullanilmustir. Belirtilen analiz sonuglari tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Korelasyon analizi (r, rs) sonuglar: (n=348)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
1 1
2 0.72* 1
3 0.76* 0.32* 1
4 0.90* 0.49* 0.55* 1
5 0.34* 0.26* 0.34* 0.25* 1
6 0.29* 0.24* 0.31* 0.19* 0.78* 1
7 0.16* 0.12* 0.22* 0.09 0.50* 0.37* 1
8 0.17* 0.13* 0.23* 0.10* 0.64* 0.45* 0.55* 1
9 0.21* 0.23* 0.21* 0.14* 0.67* 0.50* 0.19* 0.34* 1

10 0.24* 0.20* 0.25* 0.16* 0.58* 0.40* 0.21* 0.27* 0.40* 1

11 0.17* 0.20* 0.18* 0.08 0.63* 0.43* 0.37* 0.43* 0.37* 0.26* 1

(*p<0.05)

1=Benmerkezci Diislince Yapist Toplam Puani, 2=Biriciklik, 3=Yaralanabilir Olmama, 4=Tam Giigliiliik, 5=Riskli
Davramiglar Toplam, 6=Antisosyal Davranislar, 7=Alkol Kullanimi, 8=Sigara Kullamimi, 9=intihar Egilimi,
10=Riskli Beslenme Aliskanliklari, 11=Okul Terki

Tablo 3’teki bulgulara gére benmerkezci diisiince yapist toplam puani ile biriciklik (r=0.72,
p<0.05), yaralanabilir olmama (r=0.76, p<0.05), tam giicliilik (r=0.90, p<0.05), riskli davranis toplam
puant (r=0.34, p<0.05), antisosyal davranis (r=0.29, p<0.05), alkol kullanimi (rs=0.16, p<0.05), sigara
kullanimi (1s=0.17, p<0.05), intihar egilimi (rs=0.21, p<0.05), riskli beslenme aliskanliklar1 (r=0.24,
p<0.05) ve okul terki (rs=0.17, p<0.05) arasinda anlaml1 bir iligki tespit edilmistir.

Biriciklik ile yaralanabilir olmama (r=0.32, p<0.05), tam giicliiliik (r=0.49, p<0.05), riskli
davranis toplam puani (r=0.26, p<0.05), antisosyal davramis (r=0.24, p<0.05), alkol kullanimi (rs=0.12,
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p<0.05), sigara kullanmmmi (r:=0.13, p<0.05), intihar egilimi (rs=0.23, p<0.05), riskli beslenme
aliskanliklar1 (r=0.20, p<0.05) ve okul terki (rs=0.20, p<0.05) arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir.

Yaralanabilir olmama ile tam giicliiliik (r=0.55, p<0.05), riskli davranig toplam puanm (r=0.34,
p<0.05), antisosyal davramig (r=0.31, p<0.05), alkol kullanimi (rs=0.22, p<0.05), sigara kullanimi
(rs=0.23, p<0.05), intihar egilimi (rs=0.21, p<0.05), riskli beslenme aligkanliklar1 (r=0.25, p<0.05) ve okul
terki (rs=0.18, p<0.05) arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Tam giigliilik ile riskli davranis toplam puani (r=0.25, p<0.05), antisosyal davranig (r=0.19,
p<0.05), sigara kullanimi (rs=0.10, p<0.05), intihar egilimi (rs=0.14, p<0.05) ve riskli beslenme
aligkanliklar1 (r=0.16, p<0.05) arasinda anlaml bir iligki tespit edilmistir. Ancak tam giigliiliik ile alkol
kullanimi (rs=0.09, p>0.05) ve okul terki (rs=0.08, p>0.05) arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir.

Riskli davranislar toplam puani ile antisosyal davranis (r=0.78, p<0.05), alkol kullanimi (1s=0.50,
p<0.05), sigara kullanimi (rs=0.64, p<0.05), intihar egilimi (rs=0.67, p<0.05), riskli beslenme
aligkanliklar1 (r=0.58, p<0.05) ve okul terki (rs=0.63, p<0.05) arasinda anlaml bir iliski tespit edilmistir.

Antisosyal davranig ile alkol kullanimi (rs=0.37, p<0.05), sigara kullanimi (rs=0.45, p<0.05),
intihar egilimi (rs=0.50, p<0.05), riskli beslenme aliskanliklar1 (r=0.40, p<0.05) ve okul terki (rs=0.43,
p<0.05) arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Alkol kullanim ile sigara kullanimi (rs=0.55, p<0.05), intihar egilimi (rs=0.19, p<0.05), riskli
beslenme aligkanliklar1 (r=0.21, p<0.05) ve okul terki (rs=0.37, p<0.05) arasinda anlamli bir iligki tespit
edilmistir.

Sigara kullanma ile intihar egilimi (rs=0.34, p<0.05), riskli beslenme aliskanliklar1 (r=0.27,
p<0.05) ve okul terki (rs=0.43, p<0.05) arasinda anlaml bir iliski tespit edilmistir.

Intihar egilimi ile riskli beslenme aliskanliklar1 (r=0.40, p<0.05) ve okul terki (rs=0.37, p<0.05)
arasinda anlaml bir iligki tespit edilmistir.

Riskli beslenme aligkanliklari ile okul terki (rs=0.26, p<0.05) arasinda anlamli bir iligki tespit
edilmistir.

3.3. Ergenlerde Benmerkezci Diisiince Yapisimin Riskli Davramslara Etkisi

Ergenlerde benmerkezci diislince yapisinin riskli davraniglara olan etkisini ortaya koymak i¢in basit

dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglar tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ergenlerde benmerkezci diisiince yapisumn riskli davranmislara etkisini gdsteren regresyon analizi sonucu

(n=348)

Bagimsiz Degisken Bagimh B B R R? F t P
Degisken

Benmerkezci Riskli 28.19 0.34 0.34 0.11 46.76 6.83 0.00*

Diisiince Davranis

(*p<0.05)

Tablo 4’teki bulgulara gore ergenlerde benmerkezci diisiince yapisinin riskli davranislarin
yordayicilarindan biri oldugu tespit edilmistir (R=0.34, R?*= 0.11, F (1, 348) = 46.76, p<0.05).
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Benmerkezci diisiince yapisinin riskli davranislara iligkin varyansin %11’ini agikladig tespit edilmistir.
Bu sonug ile asagidaki regresyon denklemi elde edilmistir:

Riskli Davranis = 28.19 + 0.34 x Benmerkezci Diisiince Yapisi

3.4. Ergenlerde Benmerkezci Diisiince Yapisinin ve Riskli Davramslarin Cinsiyete Gore
Farklhilasmasi

Benmerkezci diisiince yapisi (biriciklik, yaralanabilir olmama ve tam giigliiliik) ve riskli davraniglar
(anti sosyal davranislar ve riskli beslenme aliskanliklar1) degiskenlerinin alt faktorlerinin cinsiyete gore
farklilagmasini tespit etmek amaciyla iligkisiz Orneklemler igin t test analizi kullanilmistir. Analiz
sonuglar tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. t test Analizi Sonuglar: (n = 348)

Grup N Ortalama Standart t sd p
Sapma

Biriciklik Kiz 176 32.62 6.68 2.98 343.3 0.00*
Erkek 172 30.60 5.90

Yaralanabilir Kiz 176 31.78 6.75 -0.37 346 0.70

Olmama Erkek 172 32.05 6.42

Tam Giigliiliik Kiz 176 46.66 10.08 2.70 346 0.00*
Erkek 172 43.75 9.97

Anti Sosyal Dav. Kiz 176 14.31 6.05 -1.97 346 0.04*
Erkek 172 15.53 5.38

R. Beslenme Kiz 176 14.52 4.12 0.60 346 0.54

Aligkanliklar
Erkek 172 14.23 4,72

(*p<0.05)

Tablo 5’e gore ergenlerde biriciklik diizeyinin cinsiyet durumuna gore farklilagtigi tespit edilmistir
(t3233=2.98, p<0.05). Bu sonuglar ergen grubunda kizlarin (Xx=32.62) erkeklere (Xg=30.60) gore daha
yiiksek biriciklik algisina sahip olduklarina isaret etmektedir.

Ergenlerde yaralanabilir olmama diizeyinin cinsiyet durumuna gore farklilasmadigi tespit edilmistir
(t346=-0.37, p>005)

Ergenlerde tam giigliiliik diizeyinin cinsiyet durumuna goére farklilastigi tespit edilmistir (tzs=2.70,
p<0.05). Bu sonuglar ergen grubunda kizlarin (Xx=46.66) erkeklere (Xg=43.75) gore daha yiiksek tam
giicliiliik algisina sahip olduklarina isaret etmektedir.

Ergenlerde antisosyal davranisi diizeyinin cinsiyet durumuna gore farklilastigi tespit edilmistir
(ta26=-1.97, p<0.05). Bu sonuglar ergen grubunda kizlarin (Xx=14.31) erkeklere (Xg=15.53) gore daha
diisiik antisosyal davranis egilimine sahip olduklarina isaret etmektedir.

Ergenlerde riskli beslenme aligkanliklar1 diizeyinin cinsiyet durumuna goére farklilagsmadig: tespit
edilmistir (tas6=0.60, p>0.05).

Riskli davraniglarin alt faktorlerinin (alkol kullanimi, sigara kullanim, intihar egilimi ve okul terki)
cinsiyet durumuna gore farklilagsmasii tespit etmek igin Mann Whitney U testi analizi kullanilmstir,
Analiz sonuglar1 tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Mann Whitney U Testi analiz sonuglari (n = 348)
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Grup N Sira Ort. Sira Top. U z p
Alkol Kiz 176 162.19 28708.50 12955.50 -3.45 0,00
Kullanim Erkek 172 187.24 32017.50
Sigara Kiz 176 157.41 27861 12108 -3.61 0,00%
Kullammt Erkek 172 192.19 32865
intihar Kiz 176 176.49 31238.50 14781.50 -0.37 0.70
Egilimi Erkek 172 172.44 29487.50
Okul Terki Kiz 176 154.53 27351.50 11598.50 -3.93 0.00%
Erkek 172 195.17 33374.50
(*p<0.05)

Tablo 6 incelendiginde ergenlerde alkol kullanimi riski diizeyinin cinsiyet durumuna gore
farklilastig1 tespit edilmistir (U = 12955.50, z= -3.45, p<0.05). Sonuglar ergen grubunda erkeklerin (Sira
Ort.= 187.24) kizlara (Sira Ort.= 162.19) gore daha yiiksek alkol kullanimi riski tasidigina isaret
etmektedir.

Ergenlerde sigara kullanimi riski diizeyinin cinsiyet durumuna gore farklilastigi tespit edilmistir
(U =12108, z= -3.61, p<0.05). Sonuglar ergen grubunda erkeklerin (Sira Ort.= 192.19) kizlara (Sira Ort.=
157.41) gore daha yiiksek alkol kullanim riski tagidigina isaret etmektedir.

Ergenlerde intihar egilimi riski diizeyinin cinsiyet durumuna gore farklilasmadigi tespit edilmistir
(U =14781.50, z= -0.37, p>0.05).

Ergenlerde okul terki riski diizeyinin cinsiyet durumuna gore farklilastigi tespit edilmistir (U =
11598.50, z= -3.93, p<0.05). Sonuglar ergen grubunda erkeklerin (Sira Ort.= 195.17) kizlara (Sira Ort.=
154.53) gore daha yiiksek okul terki riski tasidigina isaret etmektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ergenlik donemindeki benmerkezci diigsiince yapisinin ergenlerde riskli davranislar {izerindeki
etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla 348 lise Ogrencisi ile gerceklestirilen bu arastirmadan elde edilen
bulgular incelendiginde, ergen benmerkezci diislince yapisinin riskli davraniglart yordayabildigi tespit
edilmistir. Bu etki iizerinde en gii¢lii iliskiye sahip iki alt faktdriin antisosyal davranisg egilimleri ile
yaralanabilir olmama arasinda oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda antisosyal davranig egilimleri ile
biriciklik ve yaralanabilir olmama ile riskli beslenme aliskanliklar1 arasinda giiglii iliski oldugu tespit
edilmigtir. Literatiir incelendiginde Greene, Krcmar, Walters, Rubin ve Hale (2000) tarafindan lisede ve
tiniversitede egitimlerine devam eden bir grup ergen drekleminde gergeklestirilen aragtirma bulgulari ile
Giliney-Karaman (2013) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada elde edilen bulgularin bu sonucu destekler
nitelikte oldugu tespit edilmistir. Diger yandan literatiirde Lavery, Siegel, Cousins ve Rubovits (1993)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada elde edilen sonuglarin ise bu arastirmanin bulgularini
desteklemedigi tespit edilmistir.

Literatiir genel olarak riskli davraniglar i¢cin benmerkezci diisiince yapisinin énemli bir etkiye sahip
oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte bu etkinin olusumunu inceleyen arastirmalar incelenerek daha
tutarll sonuglar ortaya konabilir. Bu arastirmalardan Oncii ve Sakarya (2013) basta intihar egilimi olmak

tizere riskli davranislarda biligsel etmenlerin ve 6zellikle de ¢arpitmalarin 6nemli bir rol oynayabilecegini
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belirtmislerdir. Bu agidan bakildiginda ilgili arastirma bulgusunun intihar davranis egilimi agisindan bu
arastirma sonuglarini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin diger bulgularina gdre sigara ve alkol kullanimi egilimleri ile biriciklik ve tam
giicliiliik arasindaki iligkinin yaralanabilir olmamaya gore gorece diisiik oldugu tespit edilmistir. Arnett
(1990) tarafindan yapilan arastirma bulgusuna gore alkol kullanimina bagl: riskli davranis egilimlerinde
benmerkezci diisiince yapisinin 6nemli bir degisken oldugu goriilmektedir. Ancak bu arastirmanin
benmerkezci diisiince yapisinin hangi boyutunun daha etkili oldugunu agiklamakta yetersiz kaldig tespit
edilmistir. Bu arastirma bulgularina gore ergenlerde riskli davraniglardan olan alkol ve sigara kullanimi
egiliminin benmerkezci diislince yapisinin daha ¢ok yaralanabilir olmama alt boyutu ile iliskili oldugu
tespit edilmistir. Literatiirde Frankenberger (2004) ve Bright, McKillop ve Ryder (2008) tarafindan
gerceklestirilen arastirmalarda elde edilen bulgularin bu sonucu destekler nitelikte oldugu tespit
edilmistir.

Bu aragtirmanin degiskenlerinden olan benmerkezci diisiince yapisi ve riskli davranislarin cinsiyete
gore farklilasmasina iliskin elde edilen bulgular incelendiginde ise riskli davraniglardan antisosyal
davranis, okul terki, alkol ve sigara kullanim davranislari i¢in erkek cinsiyette olmanin 6nemli bir risk
faktorii oldugu tespit edilmistir. Literatiirde Aras, Giinay, Ozan ve Orcin (2007), Uludagli ve Sayil (2009)
ve Kaya, Bedir ve Kaval (2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda elde edilen bulgularin bu
sonucu destekler nitelikte oldugu tespit edilmistir. Bu sonucu erkek cinsiyette olmanin riskli davranislarin
olugma olasiligin1 arttiran bir durum olarak ele alinabilecegini ve de antisosyal davranislar sergileme,
okul terki, alkol ve sigara kullanim gibi davranislarin erkek cinsiyette goriilmesinin bazi kiiltiirel ve
ailesel c¢evrelerde kizlara gore biraz daha toleranshi yaklagilmasinin bir sonucu olarak da
degerlendirilebilir.

Diger yandan arastirma bulgularmma goére benmerkezci diisiince yapisinin biriciklik ve tam
giicliliik alt boyutlar1 i¢in kadin ergenlerin puan ortalamalarimin erkek ergenlerden daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Literatiirde Karademir (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmada elde edilen
bulgularin bu sonucu destekler nitelikte oldugu tespit edilmistir. Ancak Giiney-Karaman (2013)
tarafindan yapilan arastirma bulgularina gore erkek cinsiyette olmanin benmerkezci diisiince yapisi ve
riskli davranis egilimini arttirict nitelikte bir yap1 gosterdigi tespit edilmistir. Bu durum literatiirde Elkind
ve Bowen (1979) tarafindan gerceklestirilen ve kadin cinsiyetteki ergenlerde benmerkezci diisiince
yapisinin hayali seyirci ve biriciklik boyutlar1 agisindan daha yiliksek egilim gosterdigine yonelik elde
edilen bulgularla tutarlilik gostermektedir. Bu durumun ise modern ¢ag ile birlikte kadinlarin kamusal
alana ¢ikmasi ve onlara kendilerini daha degerli hissettirecek yayinlar yapilmasi sonucu ortaya ¢ikan bir
durum olarak yorumlanabilir.

Aragtirmanin  sonuglari genel olarak incelendiginde benmerkezci diisiince yapisinin riskli
davraniglar iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu, erkek cinsiyette olan ergenlerin daha fazla riskli
davraniglar egilimi gosterdigi ve kiz cinsiyette olan ergenlerin daha fazla benmerkezcilik diislincesine
sahip olduklar1 sdylenilebilir. Bu sonuglar ve literatiir birlikte degerlendirildiginde asagidaki Oneriler

siralanabilir:

e Ergenlik ile birlikte ortaya ¢ikan benmerkezci diisiince yapisimin ergenlerde bazi riskli

davraniglarin  olugmasina zemin hazirlayabildigi sonucundan hareketle okullarda rehberlik
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servisleri tarafindan 6grencilerin kendilerini ve sinirlarin1 tanimasina yonelik etkinliklerin okul
rehberlik programina eklenmesi olumlu sonuglar verebilir.

e Bu arastirma sonucunda bagimlilikla miicadele (sigara ve alkol) ¢aligmalarinda benmerkezci
diisiince yapisinin 6nemli bir nedensel faktor olarak ele alinmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmuistir.
Bu nedenle basta Yesilay olmak iizere ergenlerde bagimlilikla miicadele konusunda g¢aligma
yapan kurumlarin bu degiskeni goz oniine alarak faaliyetlerini planlamalar1 daha yararli sonuglar
verebilir.

o FErkek ergenler riskli davraniglar acisindan daha riskli goriilmektedir. Bu nedenle ailelere ergen
riskli davranislarinin olasi nedenleri (benmerkezci diisiince, cinsiyet, akran etkisi vb.) konularinda
egitimler diizenlenerek ailelerin bu konuda bilgi ve farkindalik kazanmalar1 saglanabilir.

e Benmerkezci diisiince yapisinin cinsiyete gore farklilasmasi hala tam olarak netlestirilemeyen bir
durum olarak goriilmektedir. Bu nedenle gelecekte yapilacak arastirmalarda bu degiskenler daha
ayrintili olarak farkli yas gruplari ile ele alinip incelenebilir.

e Benmerkezci diisiince yapisinin ergenlerde riskli davranmiglara olan etkisinin boylamsal bir
calisma ile incelenmesi ile gelecekte ergenlerde riskli davranmislarin daha detayli incelenmesi
saglanabilir. Bu nedenle gelecekte yapilacak arastirmalarda boylamsal arastirma ydnteminin
kullanilmasi daha faydali sonuglarin alinmasina katki saglayabilir.
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1. GIRIS

Yasamin ilk yillarindan itibaren kitaplar, cocuklarin kendilerine 6zgli duygu, diisiince ve davranis
gibi Ozelliklerini rahatlikla ifade etmelerinde 6nemli rol oynamaktadir. Cocuk kitaplar1 sayesinde,
cocuklar hayali karakterlerle birlikte gercek hayat ile iliski kurmakta ve bazi davraniglar1 giinliik hayata
gecirme firsat1 yakalamaktadir. Cocugun kisilik gelisimini olumlu yonde etkileyecek ve ¢ocugun kendini
daha iyi taniyabilecegi ortamlar kitaplar araciligr ile ¢ocuklara sunularak destekleyici, biitiinleyici bir
ogrenme ¢evresi saglanabilmektedir. Okul oncesi donemden baslayip ortadgretim ¢agina kadar devam
eden siirecte cocuk kitaplarinin, ¢ocuklarin dilsel, biligsel, kisilik ve toplumsal gelisimine olan 6nemli
katkilart bulunmaktadir. Cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun bir sekilde hazirlanan hikaye kitaplari, bu
stirecin dogru bir sekilde ilerlemesinde 6nemli bir gérevi yerine getirmektedir (Sever, 2012).

Cocuk kitaplarinin 6zelliklerinin neler olmasi gerektigi sorunu cesitli cevreler tarafindan
incelenmekte, bu konuda ¢aligmalar yapilmaya devam etmektedir. Bu noktada ¢ocuk hikaye kitaplarinin
degerlendirilmesinde i¢ ve dis dlgiitler olmak iizere iki kategorik degerlendirme &n plana ¢ikmaktadir. Tyi
bir ¢ocuk hikaye kitabinin tasimasi gereken fiziksel oOzellikler arasinda kitapta saglam bir cilt
kullanilmasi; kalin, dayanikli ve resimli bir kapaginin olmasi (Celepoglu, 2007) ve i¢ sayfalarda
kullanilan kagidin saglam, dayanikli ve mat olmasi (Giileg & Gonen, 1997), 15181 cok yansitmamast
gerektigi (Gonen ve dig., 2012) belirtilmektedir.

Cocuk kitaplarinin tasarimlariyla ilgili olarak, verilen resimlerin anlasilir, sade, parlak ve gergekei
olmasi gerekir. Cocuk kitab1 yazarlarinin, gizerlerinin ve basimcilarinin da her seyden once iyi hayal
gliciine sahip olmasi, ¢ocuk resimlerinin gelisimi, asamalar1 ve Ozellikleri hakkinda bilgi birikiminin
olmasi, tipografi, yazim kurallar1 ve hatta cilt ve kapakla ilgili bilgilere sahip olmasi, renklerin ¢ocuklar
iizerindeki psikolojik etkilerini bilmesi gerekmektedir (Daglioglu & Camlibel Cakmak, 2009). Ozellikle
de kitapta yer alan resim ve gorsellerin ¢ocuklarin her tiir kavramsal ve biligsel gelisim 6zelliklerine gore
hazirlanmis olmas1 oldukga énemlidir (Ozer, 2006; Pekoz, 2018).

Cocuklarin gelisim 6zeliklerinin yan1 sira ilgileri ve meraklar1 ¢ocuk kitaplarinda resimlerin
bulunmasimi 6nemli kilmaktadir. Resimli hikdye kitaplari, ¢ocuklarn gelisimine katkida bulunmak,
onlarin okuma aliskanlig1 kazanmasini saglamak gibi cesitli amaglarla {iretilmis genellikle biiyiik resimli
ve az yazili kitaplar olarak nitelendirilebilir. Kitapta yer alan gorseller, heniiz okuma becerileri

gelismemis olan ¢ocuklar i¢in kitabin anlagilmasini ve kitaptan zevk almalarini saglar (Ulutas, 2017).

Okul oncesi donemde gérme duyusunun 6grenmede etkili olmasi nedeniyle, 6grencilerin gorsel
yazin ile Ogrenmelerine olanak saglayan resimli cocuk kitaplarina yodnelik c¢aligmalarin arttigi
goriilmektedir (Kutlu, 2011; Ulutas, 2017). Yapilan arastirmalar incelendiginde, ¢ocuk kitaplarinin bigim
ve igerik ile (Koriiketi, 2012, Gonen & Aydos, 2016) dil gelisimi ve anlambilim ydniinden incelendigi
(Tokgdz, 2006), ailelerin gocuk kitaplar1 hakkindaki goriislerinin ve tutumlarinin ele alindigr (Tugrul,
2002), resimlerin ¢ocuga goreliginin d6gretmen goriislerine gore degerlendirildigi (Kutlu, 2011), hikaye
kitaplarmin siddet ve korku 6geleri agisindan incelendigi (Daglioglu & Camlibel Cakmak, 2009),
ogrencilerin okul oncesi kitap gorselleri ile ilgili fikirlerinin incelendigi (House & Rule, 2005), ailelerin
kitaplarla ilgili bilgi seviyelerini (Tekin & Tekin, 2006) konu alan ¢aligmalarin oldugu saptanmugtir.

Bunun yani sira, ¢ocuk hikaye kitaplarinin tasimasi gereken ozellikler ile ilgili ¢ok sayida ¢alisma
yapildig1 goriilmektedir (Akgapar, 2000; Alpoge, 2003; Aral & Giirsoy, 2000; Armagan, 2004; Arslan,

23



Darga, Zayimoglu Oztiirk & Oztiirk (2021)

2005; Arslantas, 2003; Ataseven & Inandi, 2000; Bozdag, 2000; Dayioglu, 2000; Ddgen, 2003; Eker,
2000; Erdogan, 1999; Giines, 2000). Cocuk kitaplariyla ilgili temel sorunlarin ele alindig1 bir arastirmada
(Erdogan, 1999), Tiirkiye’de 1996-1998 yillarinda yayinlanan 286 kitap incelenmis ve kitaplarda
niteliksel ve niceliksel yetersizlikler oldugu tespit edilmistir. Bir bagka arastirmada 2012-2013 yillar
arasinda basilan 101 resimli kitab1 incelemis ve programda yer alan kavramlarin ¢ocuk kitaplarinda
yeterince yer almadigi sonucu elde edilmistir (Gonen & dig., 2012). Yine Goénen & Aydos (2016)
tarafindan resimli ¢ocuk kitaplarmin incelenmesi amaciyla yapilan bir aragtirmada 228 resimli ¢ocuk
kitab1 incelenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda ele alinan konularin ¢ocuklarin bilgi
dagarcigim gelistirici yonde oldugu fakat kitaplarda yer alan konu ¢esitliliginin sinirli oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Demircan (2006) ise, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu’nun yayinladigi
‘Cocuk Kitaplig1 Dizisi’nde bulunan kitaplar1 inceleyerek, 34 kitaptan 33’iiniin tema-plan baslig1 altinda
yeterli Olciitleri tasidigini, diger kitaplarda ise korku ve siddet 6gelerinin bulundugunu belirtmistir.
Karaman-Kepenek¢i ve Aslan (2011) 81 cocuk kitabinda cocuk haklarina yer verilmesi durumunu
incelemis ve galigmanin sonunda, kitaplarda daha ¢ok ¢ocuklarin gelisimsel ve yasamsal haklar ile ilgili
anlatimlara yer verildigi; katiim ve korunma haklan ile ilgili anlatimlara ise daha az yer verildigini
belirtmistir.

Ayrica, literatiirde c¢ocuk kitaplarinin degerlendirmelerine yonelik calismalarin daha fazla
yapilmasi gerektigine yonelik oneriler (Demircan, 2006; Dirican & Daglioglu, 2014; Kiiliikk, 2013) de
bulunmaktadir. Kitap ile ¢ocuk arasinda bagin kurulabilmesi igin kitabin bigimsel ve igerik olarak
cocugun ilgisini uyandirmasi, begenisini kazanmasi ve eglendirici unsurlar1 icermesi gerekmektedir
(Colaklar, 2019). Bahsedilen 6zellikler bir kitabin i¢ ve dis yap1 6zelliklerinin 6nemini vurgulamaktadir.
Bu baglamda bir kitabin i¢yap1 6zellikleri; tema, konu, karakterler, muhteva, plan, dil, anlatim ve gorsel
ozelliklerden olugmaktadir. Dis yap1 6zellikleri ise diger adiyla bigimsel 6zellikler; kitabin boyutu, kapak,
kagit ve cilt kalitesi, sayfa diizeni, harfler, yazim sekli ve ciimleler ile resimlerden olugmaktadir. Okul
oncesi donem ¢ocuklari i¢in bir kitabin i¢ ve dis yapi yeterliliklerini saglamasi, kitaba yaklasimlar
acisindan 6nem arz etmektedir (Koca, 2015). Cocuk kitaplarinin igyapt ve dis yapi 6lgiitlerine yonelik
yapilmig ¢alismalar, Tiirkiye’de yayimlanan ¢ocuk kitaplarinin pek ¢ogunun hem igyapt hem de dis yap1
olciitleri agisindan ¢esitli sorunlar tasidigii gostermektedir (Demircan, 2006). Iyi bir ¢ocuk kitabu,
cocuklarin kendi kaygilarini, korkularini, hayatla iligkilerini 6zgiirce ifade edebilmelerine yardimci
olmalidir. Bundan dolay1 gocuk, metinden yola ¢ikarak kendini de anlatabilmelidir. Edebi metinler
cocugun metin izerinden dil gelisimini destekleyerek Ozgiirliik alanimi genisletir (Neydim, 2016).
Cocuklar i¢in kaleme alinan edebi eserler, ¢cocuklarin diinyasindaki sorunlar1 konu almalidir (Dilid{izgiin,
2000). Bu konular, ¢ocugun gelisim 6zelliklerine ve anlamlandirmasina goére sinirlandirilmalidir. Konu
seciminde eglendirici ve dinlendirici nitelikteki konulara yer verilmeli ve ¢ocuklarda mizah duygusunu

gelistirecek konular ihmal edilmemelidir (Oguzkan, 2000).

Bu c¢alismada, okul o&ncesi ¢ocuk hikaye kitaplarinin igerik ve bigimsel 6zelliklerinin
incelenmesinde yukarida belirtilen 6lgiitlerinden yararlanilmistir. Ayn1 zamanda ¢ocuk kitaplarinin igyapi
ve dis yap1 oOzelliklerinin cocuklar iizerindeki etkisi ve gelisim alanlarma katkist géz Oniinde
bulundurularak ¢alisma kapsaminda bir alt amag olarak ele alinmustir.

Kitap se¢imi yapan ebeveyn, Ogretmen ve kurumlarin ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerini
dikkate almadan se¢im yapiyor olmalar1 ¢ocuklarin yanlis yonlendirilmelerine ve gelisim alanlarinda
eksiklikler yasamalarina neden olmaktadir. Yapilan ¢alismada hikaye kitaplarinin degerlendirilmesi ile
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elde edilen sonuglarin, ebeveyn ve ogretmenleri bilgilendirme ve konuyla ilgili yapilacak diger
calismalara 151k tutmasi1 bakimindan énemlidir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma ile okul 6ncesi donemde kullanilan hikaye kitaplarinin ¢ocuklarin gelisim seviyelerine
uygunluklarinin incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda “Okul éncesi egitiminde 3-6 yas
¢ocuklara okunan hikdye kitaplarmin i¢ ve dig yapi ozelliklerinin ¢ocuklarin gelisim alanlarina

uygunluklar: nasildir?” seklinde belirlenen arastirma sorusuna yanit aranmaya ¢alisilmustir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Y ontemi

Bu calisma dokiiman incelemesinin kullanildigt nitel bir aragtirmadir. Dokiiman incelemesi
arastirilmasi planlanan konu ile ilgili yazili, gdrsel vb. bilgi iceren materyallerin analiz edilerek
incelenmesini kapsamaktadir (Patton, 2014). Bu arastirmada analiz edilecek dokiimanlar ise ¢gocuk hikaye
kitaplar1 olarak belirlenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, Ordu Universitesi egitim fakiiltesi &grencilerinin 2019 yili bahar déneminde
Ogretmenlik Uygulamas1 dersi kapsaminda gittikleri Milli Egitim Bakanligi’na baglh 3 bagimsiz
anaokulunun 4 smifindan ve 4 anasiifinin simif kitapliklarindaki hikaye kitaplar1 arasindan her bir sinif
kitapligindan en az 5 kitap olacak sekilde kitaplar rasgele (random) ornekleme yontemiyle se¢ilmis ancak

8 kitabin ayni1 olmasi nedeniyle arastirmaya 32 ¢ocuk hikaye kitab1 dahil edilmistir.
2.3.Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, ¢ocuk kitaplarinin incelenmesi i¢in kullanilan Olgiitlerden (Demircan, 2006;
Ozgider, 2010) yararlanilarak arastirmacilar tarafindan gocuk kitaplariin tasimasi gereken icyap: ve dis
yap1 Olgiitlerine yonelik gelistirilen “3-6 yas c¢ocuk kitabi1 inceleme formu” veri toplama araci olarak
kullanilmugtir. Ayrica Kortikeii (2012), Gilines ve dig. (2007) tarafindan ele alinan kriterlerden de hem ig
hem de dis yapr ozellikleri olarak hem de alt bagliklarin olusturulmasinda yararlanilmistir. Arastirmada
hikaye kitaplar1 dis yap1 olarak boyut, sayfa sayisi, harfler, kagit, kapak ve cilt, resimler, sayfa diizeni,
yazar, yas grubu, yazim, dil ve bi¢im Ozellikleri gibi acilardan incelenmistir. Hikdye kitaplarmin igyap1
ozellikleri ise; tema, konu, karakterler, muhteva, plan, dil, anlatim ve gorsel 6zelliklerden olusmaktadir.

Ayrica i¢ ve dis yap1 Ozellikleri baglaminda kitaplarin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine etkisi goz
oniinde bulundurularak dil gelisimi, bilissel gelisim, kisilik ve toplumsal gelisim boyutlar1 da arastirmaya
bir alt amag olarak dahil edilmistir. Arastirma kapsaminda yer alan 32 hikaye kitab1 (EK-1) bu kriterlere
gore incelenmistir. S6z konusu form hikaye Kitaplarinda dis yapi, oOzellikleri, igyapi Ozellikleri ve
cocuklarin gelisim alanlar1 olmak iizere ii¢ bdliimden olusmaktadir. Kitapta dis yap1 6zellikleri kendi
arasinda “kitapta resimleme, kitapta kullanilan malzeme, kitapta boyut, kitap agirligi, kitapta kapak ve
ciltleme, kitapta harf 6zelligi (punto), sayfa diizenlemesi (mizanpaj)” olarak 7 boliimden olusmaktadir.
Kitapta i¢yap1 ozellikleri ise “tema, konu, kahramanlar, dil ve anlatim” olarak 4 bolimden ve gelisim
alanlar1 olarak “dil gelisimi, biligsel gelisim, kisilik gelisimi, toplumsal gelisim” olmak iizere 4 boliimden
olusmaktadir.
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2.4.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada kullanilan form ile gézlenecek dzelligin varligi ya da yoklugu, “x”, “\” veya “evet”
gibi isaret veya kelimeler kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmacilarin her biri tarafindan ayr1 ayr
olacak sekilde incelemeler gergeklestirilmistir. Arastirmaci-puanlayicilar arasindaki uyugmanin
glivenirligini hesaplamak icin, iki veya daha fazla gozlemcinin yaptigi degerlendirmeler arasindaki
tutarlilig1 belirlemek igin Kappa istatistigi (Karsli & Ayas, 2013) kullanilmigtir. Kappa degeri (-) 1 ile (+)
1 arasinda deger alabilir ve bu puanin (+)1’e yaklagmasi puanlayicilarin sonuglart birbiri ile uyumlu
oldugunu gosterir (Giindiizalp & Demirtas, 2020). Bu c¢alismada elde edilen Kappa degeri (k=0.90)
arastirmact puanlamalarimim birbiri ile uyumlu oldugunu géstermektedir.

3. BULGULAR

Bu boliim igerisinde arastirma kapsaminda incelenen hikaye kitaplarimin gocuklarin gelisim
diizeylerine iliskin bulgular ve yorum igyapt ve dis yap1 ozellikleri iki boyut olarak yer almaktadir.
Incelenen kitaplara iliskin &rnekler sunmak igin kitaplarm isimleri yerine K1°den K32’ye kadar kodlar
kullanilmistir. I¢yap1 incelenirken metinlerden, dis yap: incelenirken ise gorsellerden yararlanilmistir. Bu
boliimde hikaye kitaplarinda disg yap1 6zellikleri “kitapta resimleme, kitapta kullanilan malzeme, kitapta
boyut, kitap agirhigi, kitapta kapak ve ciltleme, kitapta harf 6zelligi (punto), sayfa diizenlemesi
(mizanpaj)” seklinde, i¢yap1 ozellikleri “tema, konu, kahramanlar, dil ve anlatim” seklinde ve gelisim
alanlar1 ise “dil gelisimi, bilissel gelisim, kisilik gelisimi, toplumsal gelisim” basliklar1 altinda tablolarla
ve en az bir gorsellerle birlikte sunulmustur.

3.1. Hikaye Kitaplarmin Dis Yap1 Ozellikleriyle ilgili Bulgular ve Yorum
3.1.1. “Kitapta Resimleme” Dis Yap1 Ozelligi

Tablo 1. “Kitapta Resimleme” kriterlerine iliskin analiz sonuglari

Kitapta Resimleme Durum f %
Resimlerde kullanilan ¢izgilerin yuvarlak ve sevimli olmas1 var 26 81
sizetenn yu yok 6 19

o var 31 97
Resim biitiinligii yok 1 3
Resimlerde olayda var olan hareketliligin gizgilerle ifade edilmesi ;’SL 22 ?sla
. o var 31 97
Resim metin iligkisi yok 1 3
i e var 21 66

Hayal 6gelerinin ¢izgilerle somutlastiriimasi yok 11 31
. . var 25 78
Basit ve sade resimleme yok 7 >
. var 30 94

Olayda gegen ayrmtinin resimde yer almast yok > 5
e . e . o var 28 87

Sayfalarda birbirini takip eden resimlerin biitiinliigii saglamasi yok 7 13
SRR S var 31 97

Kahramanlarin dogru 6zellikte ¢izilmis olmast yok 1 3
Kahramanlarin ayirt edilebilmesi igin farkliliklarin bulunmast ;ISL 3(2) 108
. e e L var 8 25
Resimde giildiirii 6gelerinin bulunmasi yok >4 75
e e var 25 78

Renkler arasi renk biitlinliigiiniin saglanmis olmasi yok 7 2
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. . var 29 91

Renk ve ¢izgi arasinda kurulan biitiinliik yok 3 9
. . var 24 75

Canli renklerin fon ile uyumu yok 8 25

Tablo 1’de, incelenen hikaye Kitaplarinda “kahramanlarin ayirt edilebilmesi igin farkliliklarin
bulunmasi” maddesi %100 oraninda, “kahramanlarin dogru 6zellikte ¢izilmis olmasi” ve “resim metin
iliskisi” maddelerinde %97 oraninda mevcut oldugu (var) goriilmektedir. Bununla birlikte “resimde
giildiirii 6gelerinin bulunmas1” maddesi %75 oraninda, “hayal 6gelerinin ¢izgilerle somutlastiriimasi”
maddesi %34 oraninda mevcut olmadigr (yok) goriilmektedir. Kitapta resimleme agisindan ele alinan
kriterler dogrultusunda genel olarak olumlu sonuglara ulagilmistir. Tablo 1°de incelenen kriterlerin
cogunun karsilandigi 6rnek, gorsel 1’de sunulmustur.

i Xises deydi Boreu ve i crun yanpe gitiien

in forkl 5K ik cltlr cidlan Zesnep g serky
onlosg sl exti

Gorsel 1. Kitapta resimlemeye iligkin gorsel

“Resimde giildiirii 6gelerinin bulunmas1” kriterini hikaye kitaplarimin ¢ogu karsilamazken,
K1,K3,K14,K15,K17,K23,K24,K32 kodlu kitaplarda karsiladigi sonucuna ulagilmistir.

“Resimlerde olayda var olan hareketliligin ¢izgilerle ifade edilmesi” ve “resimde giildiirii
ogelerinin bulunmasi” kriterlerini kargilayan K3 kodlu kitaptan bir 6rnek, gorsel 2° de sunulmustur.
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Gorsel 2. Resimde giildiirii ogelerinin bulunmast ve hareketliligin ¢izgilerle ifade edilmesine iliskin

gorsel

“Hayal 6gelerinin ¢izgilerle somutlastiriimasi” kriteri ise K10 kodlu kitaptan alinip goérsel 3’te
sunulmustur.

Gorsel 3. Hayal ogelerin ¢izgilerle somutlastirilmasina iligkin gorsel
3.1. 2. “Kitapta Kullamlan Malzeme” Dis Yap1 Ozelligi

Tablo 2. “Kitapta Kullanilan Malzeme” kriterlerine iligkin analiz sonuglar

Kitapta Kullamilan Malzeme Durum f %
var 16 50
yok 16 50
var 14 44
yok 18 56
var 24 75

Kitabin kalin sayfalardan yapilmis olmasi

Kitaplarda birinci kalite kagit hamur kullanilmasi

Kagidin parlama yapmamasi, mat olmast

yok 8 25
< T, var 32 100
Kagit dokusunun piiriizsiiz olmast Yok 0 0
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Tablo 2 incelendiginde “kagit dokusunun piiriizsiiz olmas1” maddesi %100 oraninda mevcut oldugu
(var) goriilmektedir. Bununla birlikte “kitaplarda birinci kalite kagit hamuru kullanilmas1”
maddesinin %56 oraninda mevcut olmadigi (yok) goriilmektedir. Bunun yaninda “kagit dokusunun
piriizsiiz olmas1” maddesinin tiim kitaplarda mevcut oldugu (var) gozlemlenmistir. 1. ve 2. madde
incelendiginde ise oranlarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. K1 kodlu kitaptan alinan gorsel 4’te
gosterildigi  ilizere “kdgidin  parlama yapmamasi, mat olmasi” maddesini diger 8 kitapta
(K1,K13,K17,K18,K22,K23,K24,K32) oldugu gibi kuse kagida basilmig olmasindan dolayr bu kriteri
kargilamamaktadir.

Gorsel 4. Kagidin parlama yapmamasi, mat olmasi maddesine iliskin gorsel

3.1.3. “Kitapta Boyut” Dis Yap1 Ozelligi

Tablo 3. “Kitapta Boyut” kriterlerine iligkin analiz sonuglar

Kitapta Boyut Durum f %
Kitap boyutunun g¢ocugun yasma uygun, elinde rahatga tutup sayfalarmi  var 31 97
cevirebilecegi 6zellikte olmast yok 1 3

var 32 100

Kitabin kenarlarinin kucaktan tasacak kadar biiyiik boyutta olmamasi

yok 0 0

Tablo 3 incelendiginde kitaplarda “kitap boyutunun ¢ocugun yasina uygun, elinde rahatca tutup
sayfalarin1 g¢evirebilecegi Ozellikte olmasi” maddesi %97 oraninda ve “kitabin kenarlarinin kucaktan
tasacak kadar biiyilk boyutta olmamasi” maddesi %100 oraminda kitaplarda yer almustir. “Kitabin
kenarlarinin kucaktan tasacak kadar biiylik boyutta olmamas1” maddesi sadece K28 kodlu kitapta
goriilmemistir. K28 kodlu kitap ¢ocuklarin sayfalarini rahat ¢eviremeyecegi kadar kiiclik boyuttadir.
Incelenen diger kitaplar ise gorsel 5’te gosterildigi {izere g¢ocuklarin kucakta rahat tasiyip, sayfalarmi
rahat ¢evirebilecekleri biiylikliiktedir.
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Gorsel 5. Kitabin kenarlarimin kucaktan tasacak kadar biiyiik boyutta olmamas: maddesine iligkin

olumlu ve olumsuz gérseller

Incelenen diger kitaplar ise gorsel 6°da gosterildigi iizere cocuklarin kucakta rahat tasiyip,
sayfalarini rahat gevirebilecekleri bilyiikliiktedir.

3.1. 4. “Kitap Agirhg” Dis Yap Ozelligi
Tablo 4. “Kitap Agirlig1” kriterlerine iligkin analiz sonuglar1
Kitap Agirhg Durum f %
var 32 100
yok 0 O

Cocugun kolayca tasiyabilecegi ve sayfalarini ¢evirebilecegi agirlikta olmasi

Tablo 4 incelendiginde kitaplarda “cocugun kolayca tasiyabilecegi ve kullanabilecegi agirlikta
olmas1” maddesinin kitaplarin tamaminda mevcut oldugu (var) goriilmektedir. Gorsel 6’da konuyla ilgili
ornek yer almaktadir.

Gorsel 6. Cocuklarin kucaklarinda rahat tasiyabilecekleri agirlikta oldugunu gosteren gérsel

30



Olkul Oncesi Hikdye Kitaplarinin Cocuklarin Gelisim Alanlarina Uygunluklarinin Incelenmesi

Kitaplar incelendiginde ¢cogunlugun 16 sayfa oldugu, sayfa sayisi en ¢ok kitaplarin ise 32 sayfalik
KI1,K18,K22,K24,K32 kodlu kitaplar oldugu goriilmektedir. Bu kitaplara iliskin 6rnek gorsel 7’de
sunulmustur.

Gorsel 7. Kitapta sayfa sayisimin 16 dan ¢ok oldugu kitaplara iliskin gérsel

3.1.5. “Kitapta Kapak ve Ciltleme” Dis Yap1 Ozelligi

Tablo 5. “Kitapta Kapak ve Ciltleme” kriterlerine iligkin analiz sonuglar1

Kitapta Kapak ve Ciltleme Durum f %
Kitap kapaginin kitabin igerigi hakkinda etkili mesaj verecek sekilde diizenlenmis olmasi ;/g;; 23 ;g

var 26 81
yok 6 19
var 31 97
yok 1 3
var 1 3
yok 31 97
var 29 91
yok 3 9
var 30 94

Kitabin admin kitap biitiinliigliniin bir parcasi olarak uygun yerde verilmesi

I¢ kapagin bulunmasi

I¢ kapakta kitabin hangi yas grubuna ait oldugu bilgisinin yer almasi

I¢ kapakta yazara ve cizere iliskin bilgilerin yer almast

I¢ kapakta yaymevine iliskin bilgilerin yer almas1

yok 2 6
Kitabin kapaginin kalin ve dayanikli malzemelerden yapilmasi (karton kalin ya da var 31 97
mukavva) yok 1 3

Tablo 5’de goriildiigii gibi incelenen kitaplarda “i¢ kapagin bulunmasi” ve “kitabin kapaginin kalin
ve dayanikli malzemelerden yapilmasi (karton kalin ya da mukavva)” maddesinin %97 oraninda
kitaplarda mevcut oldugu goriilmektedir. Ancak “i¢ kapakta kitabin 6zellikle hangi yas grubuna ait
oldugu bilgisinin yer almas1” maddesinin %97 oraninda bulunmadig: dikkat ¢cekmektedir. Yapilan kitap
analizlerinde hikaye kitaplarimin genel anlamda “i¢ kapagin bulunmasi”, “i¢ kapakta yayinevine iligkin
bilgilerin yer almas1” ve “kitabin kapaginin kalin ve dayanikli malzemelerden yapilmasi (karton kalin ya
da mukavva)” maddelerini karsiladiklar1 goriilmektedir. Arastirmada incelenen Kitaplarda yer alan “i¢
kapakta hangi yas grubuna ait oldugu” maddesini sadece K29 kodlu kitabin karsiladig1 goriilmiis ve ilgili
sayfalar gorsel 8’de sunulmustur.
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Gérsel 8. I¢ kapakta hangi yas grubuna ait oldugu maddesine iliskin gorsel

Buna karsin “K1, K18, K22, K23, K32” kodlu kitaplarda yas kriterine dair bilgilere arka kapakta
yer verildigi gézlemlenmis ve gorsel 9°da sunulmustur.

Gorsel 9. Yas grubuna arka kapakta yer veren kitaplara iliskin gorsel

K10 kodlu kitap tabloda yer alan maddelerin tamamini karsilamasina ragmen “yas” kriterine dair
bilgilerin verilmedigi gézlemlenmis ve gorsel 10°da sunulmustur.

Hanai apkay"

Almaliyimg
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Gorsel 10. Yas kriterlerine dair bilgilerin bulunmadigina iligkin gérseller

3.1.6. “Kitapta Harf Ozelligi (punto)” Dis Yap1 Ozelligi

Tablo 6. “Kitapta Harf Ozelligi (punto) kriterlerine iliskin analiz sonuglari

Kitapta Harf Ozelligi Durum f %
Kitabin 16-20 punto harf biiyiikliigiine sahip olmasi )\//:Ir( 35 108

PR var 25 78
Harf karakterinin diizgiin olmasi yok 7 >

Tablo 6’da, arastirmaya tabi tutulan kitaplarda “kitabin 16-20 punto harf biiyiikliigiine sahip
olmas1” maddesinin %100 oraninda karsilandig1 goriilmektedir. Ancak “harf karakterinin diizgiin olmas1”
maddesinin ise %22 oraninda mevcut olmadigi (yok) tespit edilmistir. Bununla birlikte “kitabin 16-20
punto harf biiyiikliigiine sahip olmasi” maddesi K19 kodlu kitapta da gosterildigi gibi incelenen tiim
kitaplar1 karsiladig1 gézlemlenmis ve ilgili sayfa gorsel 11°de sunulmustur.

Gorsel 11. Kitabin 16-20 punto harf biiyiikliigiine sahip olmasina iliskin gorsel

“Harf karakterinin diizglin olmas1” maddesinin K1, K8, K12, K14, K18, K23, K31 kodlu kitaplarda
karsilanmadigi, diger 25 kitapta ise karsilandig1 sonucuna ulasilmis ve gorsel 12°de sunulmustur.
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Gorsel 12. K8 kodlu kitapta harf karakterlerinin diizgiin olmasina iligkin olumsuz gérsel

3.1.7. “Sayfa Diizenlemesi (mizanpaj)” Dis Yap1 Ozelligi

Tablo 7. “Sayfa Diizenlemesi (mizanpaj)” kriterlerine iliskin analiz sonuglari

. . Duru
Sayfa Diizenlemesi m f %
. . . - . var 31 97
Metnin ve ona ait resmin ayni sayfada goriilmesi Yok 1 3
Kitapta resmin dortte {i¢, yazinin dortte bir orana sahip olmast (bir sayfada var 26 81
yazi bir sayfada resim olabilir.) yok 6 19
< . . . . var 30 94
Cocugun resmi ve ona ait yaziy1 ayni anda gorebilmesi yok > 6

var 27 84
yok 5 16

Resim ve yazilarin birbirinin i¢ine girmemesi

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya tabi tutulan kitaplarda “metnin ve ona ait resmin ayni sayfada
goriilmesi” maddesinin %97, “¢ocugun resmi ve ona ait yaziy1 ayni anda gorebilmesi” maddesinin %94
oraninda mevcut oldugu goriilmektedir. Arastirmaya tabi tutulan kitaplarin genel olarak ¢ogunun “sayfa
diizenlemesi (mizampaj)” kriterini kargiladig goriilmekte ve bununla birlikte gérselde sunulan K17 kodlu
kitabin sayfa diizenlemesine iliskin Kriterlerin timiini karsiladigi gorselle 6rneklendirilmis ve gorsel
13’de sunulmustur.
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Gorsel 13. Sayfa diizenlemesi (mizanpaj) kriterinin hepsini karsiladigina iliskin gorsel

K31 kodlu kitapta “resmin dortte ti¢, yazinin dortte bir orana sahip olmasi” maddesinin
karsilanmadig1 gézlemlenmistir. K31 den ilgili 6rnek gorsel 14’te sunulmustur.

Gorsel 14. Kitapta resmin dortte ii¢, yazuun dortte bir orana sahip olmasina iligkin olumsuz gorsel
3.2. Kitaplarin i¢ Yap1 Ozelliklerine iliskin Bulgular ve Yorum
3.2.1.. “Tema” i¢c Yap1 Ozelligi

Tablo 8. “Tema” kriterlerine iligkin analiz sonuglari

Tema Durum f %
var 32 100
yok 0 0
var 24 75

Kitapta tek bir temanin islenmesi

Temanin basit ve agik olmast

Temanin ¢ocuklar arasinda farkli yorumlamalara neden olmamasi, ayni var 25 78
sonucun g¢tkarilmasi yok 7 22

. [SER . var 32 100
Konunun; yargilara, inanglara, yazgiciliga gétiirmemesi yok 0 0
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Tablo 8 incelendiginde hikaye Kitaplarinda “kitapta tek bir temanin islemesi” ve “konunun;
yargilara inanglara yazgiciliga gotiirmemesi” Kriterlerinin %100 oraninda karsilandigi goérilmektedir.
“Temanin basit ve agik olmas1” Kriterinin ise %25 oraninda mevcut olmadigi goriilmektedir. “Temanin
basit ve acik olmas1” maddesi kapsaminda ele alinan K9, K11, K12, K13,K14, K20, K23, K24 kodlu
kitaplarin belirtilen 6zelligi yansitmadiklar1 gézlenmistir. Ornegin; K24 kodlu kitapta yer alan karakterin
konu geregince “ddevlerini tek basina yapma” temasi islenirken konu degistirilerek farkli &zelliklerin
anlatilmasi, ardindan siyam kedileri hakkinda bilgi verilmesi konu biitlinliiglinii bozmus ve temanin
anlasilirligini olumsuz yénde etkilemistir. lgili 6rnek, gorsel 15°te sunulmustur.

B iem turunun =0t Toylondio

Gorsel 15. Hikdayede anlatilmak istenen ddevierini tek basina yapma temasindan ¢ikip siyam
kedileri hakkinda bilgi vermesi ve konu biitiinliigiiniin bozulmasina iliskin gorsel

3.2. 2.. “Konu” i¢yap1 Ozelligi

Tablo 9. “Konu” kriterlerine iliskin analiz sonuglar

Konu Durum f %
Bir temanin bir konu i¢inde ele alinarak verilmesi var 31 97
yok 1 3

. . . var 26 81

Ele alinan konunun, yasamin gergeklerine ters diismemesi yok 6 19
. e o L . var 28 87
Kitaptaki olaganiistiiliiklerin hayal giicii sinirin1 agmamasi yok Z 13
Kitabin sonunda 6giit verici, ders ¢ikarici yargilarin bulunmamasi ;,ISL 22 ?g

Tablo 9 incelendiginde hikaye kitaplarinda “bir temanin bir konu iginde ele alinarak verilmesi”
maddesinin %97 oraninda karsilandigi goriilmektedir. “Ele alinan konunun, yasamin gergeklerine ters
diismemesi” ve “kitabin sonunda &giit verici, ders ¢ikarict yargilarin bulunmasi” maddelerinin %19
oraninda karsilanmadigi goriilmektedir. “Bir temanin bir konu i¢inde ele alinarak verilmesi” K9 kodlu
kitapta temanin “hirsizlik” olmasma karsin bu davranisin gayet normal oldugu anlatilmis ve hirsizlik
yapmanin sonucunda mutlulugun olacagi yanhs bir sekilde okuyucu kitlesine sezdirilmistir. Incelenen
kitaplarin genel olarak ¢ogunun “kitaptaki olaganiistiiliiklerin hayal giicii sinirin1 agmamas1” maddesini
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karsilayip, K8, K9, K26, K31 kodlu kitaplarin ise karsilamadigi goriilmiistiir. K26 kodlu kitaptan alinan
ornek gorsel 16’da verilmistir.

Gorsel 16. Kitaptaki olaganiistiiliiklerin hayal giicii svmirini asmasina iliskin gorsel
3.2.3. “Kahramanlar” icyap 6zelligi

Tablo 10. “Kahramanlar” kriterlerine iliskin analiz sonuglar

Kahramanlar Durum  f %
PR, . var 25 78
Kahramanlarn iyi 6zelliklere sahip olmas1 Yok 7 >
Kahramanlarda kendi yasadigi duygular1 ya da davraniglart bulma )\//g;; 2; ig
i i N . var 24 75

Kahraman ozelliklerinin ger¢ek yagsama ters diigmemesi yok 8 o5
var 19 59

Kahraman sayisinin 1-3 arasinda olmasi yok 3 a1
R L var 28 88

Kahramanlarin gorsel ve kisisel 6zelliklerinin hikdyenin sonuna kadar ayni olmasi yok n 1
Kahramanlarda cinsiyet ayriminin yapilmasi var 15 47
yetay yap yok 17 53

Tablo 10 incelendiginde, kitaplarda “kahramanlarin gorsel ve kisisel ozelliklerinin hikayenin
sonuna kadar ayni olmas1” maddesinin %88 oraninda ve “kahramanlarda kendi yasadigi duygulari ya da
davraniglart1 bulma” maddesinin %84 oraninda mevcut oldugu (var) goériilmektedir. ‘“Kahramanlarda
cinsiyet ayriminin yapilmasi” maddesinin %53 oraninda ve “kahraman sayisinin 1-3 arasinda olmasi”
maddesinin ise %41 oraninda kitaplarda karsilanmadigi goriilmektedir. “Kahramanlarda cinsiyet
ayrimimin yapilmas1” maddesi haricinde diger maddelerin varligi dikkat ¢ekmektedir. Incelenen K17
kodlu kitaptan alinan 6rnek gorsel 17°de sunulmustur.
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Gorsel 17. Kahramanlarda cinsiyet ayriminin yapilmasina dair gorsel

“Kahramanlarin sayisinin 1-3 arasinda olmasi1” kriteri baglaminda K15 kodlu Kitapta karakter
sayisimin 2 oldugu ancak K28 kodlu kitapta 9 karakter oldugu goriilmiistiir. Ilgili 6rnek gorsel 18’de

sunulmustur.

Gorsel 18. Kahramanlarin sayisimin 1-3 arasinda olmasina iligkin olumsuz érnek

Ele aliman konunun yasamin gerceklerine ters diismemesi maddesi K11°de karsilanmamaktadir.

Gorsel 19. Konunun yasamin gergeklerine ters diismemesine iligkin olumsuz ornek

3.2. 4.. “Dil ve Anlatim” i¢cyap1 Ozelligi
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Tablo 11. “Dil ve Anlatim” kriterlerine iliskin analiz sonuglari

Dil ve Anlatim Durum f %
. . var 31 97
Tiirkge’ nin kurallara gére kullanilmasi yok 1 3
. e var 31 97
Giinliik yasam dilinin kullanilmasi yok 1 3
P var 32 100

Argo sozciiklerin kullanilmasi yok 0 0
. var 29 91

Kisa ve yalin climle yapilarinin kullanilmast yok 3 9
Canli ve hareketli bir anlatim bi¢iminin kullanilmas1 var 26 81
yok 6 19

Betimlemelerin kisa verilmesi, resimlerle anlatimin agirlikli olmasi ;/Ig;; 22 ié

Tablo 11°de goriildiigi gibi incelenen kitaplarda “Tiirkgenin kurallara gore kullanilmasi1” , “giinlitk
yasam dilinin kullanilmas1” maddelerinin %97 oraninda, “argo sézciiklerin kullanilmasi” maddesinin
de %100 oraninda hikaye kitaplarinda yer aldig1 goriillmektedir. “Tiirkgenin kurallara gére kullanilmas1”
ve “giinliik yagam dilinin kullanilmas1” maddesinin K9 kodlu kitap hari¢ tim kitaplarda mevcut oldugu
goriilmiistiir. Kriterler igerisinde yer alan “betimlemelerin kisa verilmesi, resimlerle anlattimin agirlikli
olmas1” maddesi incelenen kitaplar arasindan segilen K4 kodlu kitaptan alinan 6rnek, gorsel 20°de
sunulmustur.

Gorsel 20. Betimlemelerin kisa verilmesi, resimlerle anlatimin agirliklina iligkin gérsel
3.3. Kitaplarin Cocuklarin Gelisim Alanlarma Etkisine iliskin Bulgular ve Yorum
3.3.1. “Dil Gelisimi” Alam

Tablo 12. “Dil Geligimi” kriterlerine iligkin analiz sonuglar1

Dil Gelisimi Durum f %
Tekil-gogul kavramlarin kullanilmasi var 29 a1
08 yok 3 9

var 28 88
yok 4 12
var 13 41
yok 19 59
var 26 81
yok 6 19

Cocuklarin bildikleri, tanidiklar1 eylemlerin yer almasi

Cocuklarin ses ¢gikartmasina yardimci olacak eylemlerin kullanilmast

Kitaplarin ¢ocuklart soru sormaya (neden, nigin...gibi) yoneltmesi

Tablo 12 incelendiginde hikaye kitaplarinda “tekil-gogul kavramlarin kullanilmas1” Kriterinin %91,
“cocuklarmn bildikleri, tanidiklar1 eylemlerin yer almasi” Kriterinin %88 oraninda mevcut oldugu (var)
goriilmektedir. Ancak “cocuklarin ses ¢ikarmasina yardimer olacak eylemlerin kullanilmasi” kriterinin
ise %59 oraninda mevcut olmadigi (yok) goriilmektedir. Ayrica “Kitaplarin g¢ocuklar1 soru sormaya
(neden, nigin...gibi) yoneltmesi” kriterinin ise K4, K6, K20, K25, K28, K29 kodlu kitaplarda
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karsilanmadig: ifade edilebilir. “Tekil-cogul kavramlarin kullanilmas1” kriterinin K2, K15, K30 kodlu
kitaplarda, “Cocuklarin bildikleri, tanidiklar1 eylemlerin yer almas1” kriterinin K9, K11, K20, K31 kodlu
kitaplarda yer almadig tespit edilmistir. K3 kodlu kitaptaki ses ¢ikarmaya yardimci eylemler gorsel 21°de
sunulmustur.

Gorsel 21. Kitaptaki ses ¢cikarmaya yardimct eylemlere iligkin ornek

3.3.2.. “Bilissel Gelisim” Alam

Tablo 13. “Biligsel Gelisim” kriterlerine iligkin analiz sonuglari

Biligsel Gelisim Durum f %
S var 20 62
Parca-biitiin iliskisini sezmelerini saglamasi yok 1 38
Renk, bi¢im ve biiyiikliik kavramimi gelistirecek 6gelere yer verilmesi ;//glr( 2; 2‘61
Gozleme, karsilastirma ve siniflandirma yapilmasina olanak saglamasi ;,/glr( 23 ;g
- S . var 21 65

Canlilar1 ve nesneleri 6nemli 6zelliklerine gore siniflandirilmasina olanak vermesi Yok 11 35
- S _ var 31 97

Zaman kavramlarina yer vermesi (glin, hafta, mevsim, 6glen, aksam...gibi) yok 1 3

Tablo 13’te gorildiigii gibi kitaplarda “zaman kavramina yer verilmesi” maddesinin %97, “renk,
bigim ve bilylikliik kavramini gelistirecek Ogelere yer verilmesi” maddesinin %84 oraninda mevcut
oldugu (var) goriilmektedir. “Parca biitiin iliskisini sezmelerini saglamasi” maddesinin %38 oraninda
kitaplarda yer almadig1 goriilmektedir.

Kitaplarda “zaman kavramlarina yer verilmesi” kriterine iliskin; K17 kodlu kitapta yer verilen
“ertesi glin, glines yine gokte yerini aldi.”, K19 kodlu kitapta yer alan “diin topunu kaybetmistim.” ve
K14 kodlu kitapta yer alan “gece i¢in hazirlik yapardi.” ifadeleri bu kriterin var oldugunu gostermektedir.
K15 kodlu kitapta ise zaman ifadesine yer verilmemistir. K7 kodlu kitapta “renk, bi¢cim ve biiyiiklik
kavramu gelistirecek dgelere yer verilmesi” maddesi bu kitabin ana temasini olusturmaktadir. O yiizden
bu maddeyi en iyi karsilayan kitabin K7 kodlu kitap oldugu sdylenebilir. “Gozlem, karsilastirma ve
siniflandirma yapilmasina olanak saglamasi” maddesi K21 kodlu kitaptan bir 6rnek ile gorsel 22°de
sunulmustur.

40



Olkul Oncesi Hikdye Kitaplarinin Cocuklarin Gelisim Alanlarina Uygunluklarinin Incelenmesi

Gorsel 22. Gozleme, karsilagtirma ve siniflandirma yapilmasina olanak saglamasina iliskin 6rnek
3.3.3.. “Kisilik Gelisimi” Alam

Tablo 14. “Kisilik Gelisimi” kriterlerine iliskin analiz sonuglari

Kisilik Gelisimi D:}‘{” ; %
Aile, akrabalik, komsuluk ve yurt temalarini igermesi ;,/glr( 2; ig
Cocugun farkli rolleri 6zdesim kurmasina olanak vermesi )\,ISL 2? ;g
Cocuga 6zgiiven farkindalig1 saglamasi ;,ISL 1? g;

Tablo 14’te, incelenen kitaplarda “aile, akrabalik, komsuluk ve yurt temalarini igermesi”
maddesinin %84 oraninda mevcut oldugu (var) goriilmektedir. Bunun yaninda “cocuga ozgiliven
farkindaligini saglamas1” maddesinin %53 oraninda yer almadigi (yok) goriilmektedir.

“Aile, akrabalik, komsuluk ve yurt temalarini igermesi” maddesi K7, K11, K12, K14, K31 kodlu
kitaplarda, “cocugun farkl rolleri 6zdesim kurmasina olanak vermesi”” maddesinin ise K7, K8, K12, K14,
K15, K25, K29 kodlu kitaplarda yer almadigi dikkat ¢cekmektedir. K1 kodlu kitaptaki “cocuga 6zgiiven
farkindalig1 saglamas1” maddesi gorsel 23’te goriilmektedir.
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Gorsel 23. Cocugun ézgiiveninin farkindaligim saglamasina iliskin olumlu gorsel
3.3.4.. “Toplumsal Gelisim” Alam

Tablo 15. “Toplumsal Geligsim” kriterlerine iligkin analiz sonuglari

Toplumsal Gelisim Durum f %
. . . . var 24 75
Cocuklarin 6zdesim kurabilecekleri kahramanlarin yer almasi yok 6 5

Tablo 15te, “cocuklarin 6zdesim kurabilecekleri kahramanlarin yer almasi” maddesinin %75
oraninda mevcut oldugu (var) gorilmektedir. “Cocuklarin 6zdesim kurabilecekleri kahramanlarin yer
almas1” maddesinin 6zelliklerine bakildiginda, K8, K9, K12, K14, K20, K23 kodlu kitaplarin maddeyle
ortismedigi goriilmektedir. K12 kodlu kitapta yer alan “hirsizlik, menfaat, acimasizlik” temalarinin
cocuklarin 6zdesim kurabilecegi nitelikte olmadig: tespit edilmistir.

Gorsel 24. Acimasizlik temasimin ¢ocuklarin ozdesim kurabilecegi nitelikte olmadigina dair
olumsuz ornek

Cocuklarin 6zdesim kurabilecekleri kahramanlarin kitaplarda yer almasina iliskin olumlu olarak
degerlendirilen K1 kodlu kitapta, kitabin kahramani olan Alper’in babasiyla kurdugu 6zdesim o6rnek
olarak gorsel 25’te sunulmustur.

Gorsel 25. Cocuklarin ozdesim kurabilecekleri kahramanlarin yer almasina iliskin ornek
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Hikaye kitaplarinin cocuklarin seviyelerine uygunluklarinin incelenmesi amaciyla yapilan bu

calismada, okul 6ncesi donem cocuklari i¢in hazirlanan kitaplarda segilen 32 hikaye kitabiin i¢ ve dis
yapt Ozellikleri ile g¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine uygunluk analizlerinden elde edilen sonuglar,

bulgularda verilen siraya uygun olarak asagida siralanmustir.

Kitaplar, dis yap1 6zelliklerinde kitapta resimleme yoniinden incelendiginde, belirlenen 13
kriterden elde edilen sonuglara gore, “resimde giildiirii 6gelerinin bulunmasi1” kriterinin az
sayida tespit edildigi goriilmiistiir. Bu durum incelenen kitaplarda ¢ocuklara yonelik giildiirii
unsurunun sikea icerilmedigini gostermektedir. Diger 12 kriterleri karsilamasi anlaminda ise
kitaplarin resimleme kriterini karsiladigi sonucuna ulagilmistir.

Kitaplar kullanilan malzeme yo6niinden incelendiginde Kitaplar arasinda ciddi farklar oldugu
dikkat cekmektedir. Kagit dokusunun piiriizsiiz olmas1 maddesinin tiim kitaplarda bulundugu
gOriilmils; bununla beraber diger bir madde olan kitabin birinci kalite kagit hamurdan
yapilmasi maddesinde ise kitaplarin ¢ogunun kriteri karsilamadigi sonucuna ulasilmigtir. Bu
durum ¢ocuk kitaplarina gereken 6nemin verilmedigini géstermesi bakimindan 6nemlidir.

Kitaplar boyut yoniinden incelendiginde, belirlenen kriterlerin karsilandigi goriilmiistiir. Bu
dogrultuda incelenen kitaplarin boyut olarak kullanimi ¢ocuklar agisindan elveriglidir.

Hikaye kitaplar1 agirlik agisindan incelendiginde gocuklar i¢in uygun oldugu gorilmiistiir.
Sayfa sayilar1 agisindan bakildiginda ise sayfalar kalin kartondan yapilmis ise en fazla 4-5
sayfa olmali kriteri dikkate alindiginda incelenen 32 kitap arasinda bu nitelikte kitap

bulunmadig1 goriilmiistiir.

Kitapta kapak ve ciltleme kriterine iliskin analizler birbirine yakin sonuglar verirken sadece
i¢ kapakta hitap ettigi yasa iliskin bilgilerin bulunmas1 maddesinde olumsuz sonu¢ verdigi
goriilmiistiir. incelenen 32 kitabin sadece 1’inin bu dzelligi karsiladig1 goriilmiis olup bunun
disinda 5 kitabin ise maddede belirtildigi gibi i¢ kapakta degil de dis kapakta bu bilginin
bulundugu saptanmistir. Bu durum hikaye kitaplarinda bulunan i¢ kapaklarinin belirtilen
olgiitleri karsilamadigini ve uygun olmadigi gostermektedir.

Cocuklarin kullanacagi hikaye kitaplarinin okuma farkindaliginin kazanilmasi i¢in yazi
puntosunun 16-20 olmasi gerekmektedir. Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin gogu,
olmasi gereken punto 6zelliklerini kargilamaktadir. Ayrica, incelenen kitaplardan 3 tanesinin
yazisinin el yazist ile hazirlanmis olmasi harf farkindaligi ig¢in olumsuz bir durum
olusturmaktadir.

Sayfa diizenlemesi kriterini i¢eren tiim maddeler birbirine yakin olumlu sonuglar vermistir.

Hikaye kitaplarindaki temalari ¢ocuklarin anlayabilmesi i¢in basit ve agik olmas1 6zelliginin
tiim kitaplarda karsilandigi goriilmiistiir.

Incelenen kitaplarda, kitabin sonunda 6giit verici, ders cikarici yargilarin yiiksek oranda
(%81) bulunmadig goriilmiistiir.
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e (Cocuklar icin secgilen hikaye kitaplar1 gercek yasantilarinda kendileri ile 6zdesim
kurabilecegi kahramanlarin olmasi ve iyi ozellikler tagiyor olmasi aranan niteliklerdir.
Incelenen kitaplarda kahramanlar kriterine iliskin ele alman ilk ii¢ maddenin ortalama %79
oraninda mevcut oldugu (var) goriilmiistiir. Ayrica incelenen kitaplarin ¢ogunda gergek
hayattan kahramanlar kullanilirken, bazilarinda ise ger¢ek iistii unsurlar olmasina ragmen
belirli bir mantik ¢ercevesinde ele alinmistir. Bir 6zdesim 6gesi olarak ana karakterler cesitli
(fiziki, duygu, diisiince ve tutum) Ozellikleriyle sunulmus ve g¢ocuklara verilen egitsel
mesajlarin desteklenmesine ve ¢ocuklarin karakterlerle 6zdesim kurabilmesine destek olacak
nitelikte oldugu goriilmiistiir.

e Tiirk¢e’nin kurallarina ve giinliilk yasam diline uygun soézciiklerin bulunmasi, anlasilir ve
sade bir dilin kullanilmasi, c¢ocuklara kotii omek olusturacak argo sozciiklerinin
kullanilmamas1 hikaye kitaplarinda aranan dzelliklerdir. Incelenen kitaplarda bu ézelliklerin
yilksek oranda mevcut oldugu gorilmistir. Hikdye kitaplarinda goérsel 6gelerin
zenginlestirilip sozel anlatimlar kisa tutularak, canli ve hareketli bir anlatimla gocuklarin
dikkatini ¢ekmesi acisindan 6nemli goriilmektedir.

e (Cocuklarin hikayeye etkin katilimlarinin saglanmasi agisindan metin iginde kullanilacak ve
ses ¢tkarmalarini saglayacak kelimeler bulunmasi 6zelligine %40 oraninda rastlanmustir.

o Biligsel alanda ¢ocuklara kazandirilmasi gereken parga-biitiin iligkisi, gozlem, karsilagtirma,
siniflandirma, renk, bi¢im, biiyiiklik ve zaman gibi kavramlar vardir. Bunlara hikaye
kitaplarinda yer vererek cocuga sunulmasi biligsel alanda gelisimleri i¢in biiylikk 6nem
tasimaktadir. Aragtirma kapsaminda incelenen 32 kitaptan zaman kavramina iligkin
durumlara 31’inde yer verilirken parca-biitiin iliskisine diger kavramlara oranla daha az
deginildigi goriilmiistiir.

e Hikaye kitaplari, ¢ocuklarin kisilik gelisimlerini olumlu yonde etkileyecek ve onlarin
toplumda kabul gormiis rollerle kendilerini biitiinlestirmelerini saglayacak nitelikte
olmalidir. Arastirma sonuglarma goére incelenen ¢ocuk kitaplarmin 6zgiiven farkindalig
saglamasi yoniinden %53’iinilin desteklemedigi goriilmiistiir.

Elde edilen sonuglar, incelenen kitaplardaki dis ve igyapi Ozelliklerinin genel olarak olumlu
oldugunu gostermektedir. Cetin ve Cir (2016) ¢alismalarinda inceledikleri ¢ocuk kitaplarinda karsilagilan
resimlerin yayinlandiklarn toplumlarin sosyo-ekonomik ve egitim dzelliklerine gore farklilagtigim ifade
etmiglerdir. Sadece iilkemizde degil diger iilkelerde de toplumlarin sosyoekonomik ve egitim 6zelliklerine
gore hikaye Kitaplar1 sekillenip, segimlerin buna gore yapildigi sdylenebilir.

Resimli oykii kitaplar1 kapak resimleri ve igeriklerinin uyumunu degerlendiren bir calismada
(Gonen, ve dig., 2016) kitaplarin ¢ok azinin kitap kapaginda yer alan resimlemenin igerik ile uyumlu
olmadig1 goériilmiistiir. Hikdye kitaplarinda yer alan resimlerin anlatim giiciiniin fazla olmasi ¢ocuklarin
bir yetiskin olmadan da kitaplari incelemelerine olanak saglamaktadir. Bu noktadan hareketle bu
aragtirmada temel alinan kriterlerden biri olan kitaplarda olmasi gereken yazi-resim dengesindeki
oranlarla belirtilen arastirma sonuglarinin birbirini destekledigi s6ylenebilir.

Demircan (2006), yaptig1 caligma sonucunda tasarim ve diizenleme baglig1 altinda otuz bir yaput;
yazar ve kitap bilgileri baglig1 altinda tiim yapitlar; dil ve anlatim baglig1 altinda yirmi ii¢ yapit; konu-plan
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basligi altinda otuz ii¢ yapit; resimlendirme basligi altinda ise yirmi yapitin yeterli olgiitleri tasidigini
bulmustur. Bu agidan, bu c¢alismanin bulgular1 ile Demircan (2006)’1n ¢alisma bulgularinin ortiistiigi
goriilmektedir. Gonen ve dig. (2012)’nin yaptiklar1 ¢alismada da incelenen ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin
gelisim Ozellikleri agisindan uygun oldugu sonucu ¢ikmistir. Yine Gonen ve dig. (2012) inceledikleri
kitaplarda dayanikli cilt kullanilmadig, konu ¢esitliliginin bulunmadigi, resimlerin dortte {i¢iiniin hayali
Ogelerden olustugu, yazi/resim oraninin istenilen diizeyde olmadigini, buna karsin kitaplarin ¢cogunda
dilbilgisi kurallarina uyuldugu ve resim-metin iliskisine dikkat edildigini belirtmektedir. Bir diger
caligmada ise (Koriik¢ii, 2012) kitaplarda %96 oraninda resim-metin ile iligkisi bulundugu tespit
edilmistir. Bu ¢aligmanin sonuglar1 da s6z konusu bulgular ile benzerlik gostermektedir.

Aragtirma i¢in kullanilan form igeriginde ¢ocuklarmn gelisim O6zelliklerine uygunluguna dikkat
edilmistir. Kitaplar i¢ ve dis yap1 Ozellikleriyle incelenirken tiirlerine gore gelisim alanlar1 dikkate
alinarak incelenmistir. Veziroglu ve Gonen (2012) yaptiklar1 ¢alismada, ¢alisma grubuna aldiklari resimli
cocuk kitaplarinin, programda yer alan 5 gelisim alanina ait 264 kazanimi %18.5 oraninda karsiladigi
sonucuna ulagsmiglardir. Bu oldukga diisiik oran iilkemizde okul Oncesi donem ¢ocuklarina yonelik
hazirlanan resimli ¢ocuk kitaplarinin niteliklerinin arttirilmasi konusunda galigmalar yapilmas1 gerektigini
gostermektedir. Bu ¢aligmanin sonuglari ile Veziroglu ve Gonen (2012)’in aragtirma sonuglarinin farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Bu durumun nedeninin ¢aligma grubuna alinan dokiimanlarin hem tiiriiniin hem
de igeriginin farkli olmasindan kaynaklandig diigiiniilmektedir.

Yapilan bu ¢alisma sonucunda dikkat ¢eken en onemli unsurlardan biri de incelenen kitaplarin
biiylik gogunlugunda “yas” kriterine iliskin bilgilere yer verilmedigidir. Kitap yazarlarinin, yayinevlerinin
ve ebeveynlerin kitap secimi konusunda yas kriterine dikkat etmeleri cocuklarin gelisimlerini
desteklemeleri i¢in 6nemli goriilmektedir. Ayrica bu ¢alismada incelenen kitaplarin giildiirii 6gelerini
barimndirma kriterine uygun hazirlanmadiklar1 goriilmiistiir. Oysaki ¢ocuklarin giizel vakit gegirirken ayni
zamanda 6grenmeleri de beklenmektedir.

Yaynevleri ve yazarlar kitap yazim ve basim iglerinde bu hususlara dikkat etmelidirler. Ebeveynler
ve Ogretmenler ¢ocuklar icin secilen, okunan, 6rnek gosterilip dramatize ettirilen kitaplarin ¢ocuklarin
sosyal, duygusal, psikolojik ve zihinsel gelisimlerini etkiledikleri gercegini unutmamalidir. Bu yiizden
kitap secimi yaparken sadece kitabin kapagina, resmine degil evrensel kriterleri barindiran, i¢ ve dis yap1
ozelliklerini igeren ozelliklere dikkat edilerek en uygun kitaplarin se¢ilmesi gerekmektedir. Son olarak bu
konuda arastirma yapmak isteyen arastirmacilara farkli alanlarda farkli becerileri igeren farkli yazarlar
tarafindan hazirlanmis ve farkli yayinevleri tarafindan basilmis olan hikaye kitaplarinin incelenmeleri
onerisinde bulunulabilir.

Yazar Katki Beyam
1. Hatice DARGA: Tasarimlama, kavramsallastirma, literatiir taramasi, yazim ve diizenleme.
2. Filiz ZAYIMOGLU OZTURK: Veri toplama, verilerin analizi ve puanlama, inceleme ve diizenleme.

3. Talip OZTURK: Veri analizi, puanlama, inceleme, diizenleme, makale yiikkleme ve iletigim.
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Ek-1: Arastirmada Incelenen Hikaye Kitaplari ve Kodlar

Kod Kitap Ad1

K1

K2

K3

K4

K5

K6

K7

K8

K9

K10
K11
K12
K13
K14
K15
K16
K17
K18
K19
K20
K21
K22
K23
K24
K25
K26
K27
K28
K29
K30
K31
K32

Babam Kadar Giiglii miiylim?
Badem Go6zlim

Bakkal Tosun

Bana Dikkatle Bakin

Canavar Otu

Cesur Kelebek Mini

Cumbanin Evi

Deniz Kizi

Fasulye Agaci

Hangi Sapkay1 Almaliyim?
Hasta Olan Giines

Hirsiz Yilan

Hop Hop Tavsanin Siipiirgesi
Kurbaga Hanimin Lokantasi
Kurdele ve Toto

Kiigiik Deniz Yildizi

Kiiciik Kanguru ve Golgesi
Kiismek Ise Yariyor mu?
Maymun Manki Cok Uzgiin

Ne kétii Bir Riiya

Onun Cebindeki Neydi?

Oyun Oynayacak Bir Yer Yok mu?
Oyuncaklarin Hepsi Benim Olamaz m1?
Oyuncu Susam

Pengo Diizenli Olmay1 Ogreniyor
Pinokyo

Sihirli Sandik

Sincap Nazik

Tali Dogruyu Soyliiyor

Tombul Tavsan ile Kurnaz Tilki
Uyuyan Prenses

Yaramaz Penguenin Maceralari
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1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Egitim ortamlarinda 6gretmen niteligi konusu sik¢a giindeme gelen ve tartisilan meselelerden biri
olmustur. Ciinkii egitimin niteliginin 6n kosulu bir bakima 6gretmenin niteligi olarak goriilmektedir.
Nitekim iilkelerin farkli sahalarda elde ettikleri basarilari, o iilkede verilen egitimin niteligiyle, egitimin
niteliginin de 6gretmenin niteligi ile iligkili oldugu belirtilmektedir (Aykag, Kabaran ve Bilgin, 2014).
Ogretmen niteligi de yeterlik kavramina isaret etmekte ve 6gretmen niteligini etkileyen etkenlerden birinin
yeterlik kavrami oldugu diistiniilmektedir.

Yeterlik, bireylerin bir performansi gerceklestirmeleri igin sahip olmalar1 gereken bilgi ve
becerilerdir (Basaran, 1996, aktaran Cantiirk-Gilirhan & Bager, 2007). Bu tanimdan hareketle 6gretmen
yeterligi, 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde kullanabilecekleri her tiirlii bilgi ve beceriye sahip
olmasi olarak tanimlanabilir. Bununla birlikte Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan &gretmenlik
meslegi genel ve 6zel alan yeterlikleri belirlenmistir (MEB, 2017a; MEB, 2017b). Ote yandan belirlenen
yeterlik 6l¢iitlerine ragmen 6gretmen niteligi sorununun hala tartigilir olmasi, yeterlik kavraminin daha 6zel
anlamda ele alinmasina, Ggretmen niteliklerinin tespit edilmesine ve degerlendirilmesine dikkat
cekmektedir. Bu noktada 6gretmenlerin yeterliklerinden ziyade kendilerini ne kadar yeterli gordiiklerini
tespit edebilmek siiphesiz onemlidir. Ciinkii dgretmenlerin kendilerine iligkin yeterlik algilari, onlarin
mesleklerini basaril bir sekilde yerine getirmelerini etkileyen en 6nemli etkenlerden biridir (Kurt, 2012).
Ogretmenlerin kendilerini yeterli gdrmeleri ise 6z yeterlik kavramini ortaya ¢ikarmaktadir.

Oz yeterlik, bir performansi gergeklestirmek igin gerekli olan uygulamalar1 planlayip bir araya
getirme ve bu performansi gerceklestirmede kisinin kendisine iliskin yargisidir (Bandura, 1986). Oz
yeterlik ayn1 zamanda Heslin ve Klehe’e (2006) gore bireyin bir performansi ne kadar iyi sergileyecegine
iligkin en gii¢lii yordayicidir. Bu anlamda 6gretmen yeterliginden ziyade 6gretmen 6z yeterligine bakmak
Ogretmen niteligi sorununu daha simirli ve 6zel anlamda ele alabilmek agisindan 6nem arz etmektedir.
Ogretmen 6z yeterligi, 6gretmenlerin dgrencilerinin performanslari iizerine etkilerine dair olan inanclari
olarak tanimlanmaktadir (McLaughlin & Marsh, 1978, aktaran Guskey, 1987). Dolayisiyla 6gretmenler,
yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalarinin yani sira bu bilgi ve becerilerini 6grencilerine aktarmada
kendilerine inanmalidirlar. Ciinkii 6gretmenlerin 6z yeterlikleri, sinif yonetimi ile ilgili alinan kararlarda,
etkinlikleri organize etmede, 6grencileri giidillemede ve 6gretimde olduk¢a dnemlidir (Erdem & Demirel,
2007). Bunun yani sira 6gretmenlerin, 6grenmeye elverisli ortamlar yaratmalari, onlarin 6z yeterliklerine
dayandirilmakta ve smif atmosferi kismen de olsa Ogretmenlerin dgretimlerine olan inanglarindan
etkilenmektedir (Bandura, 1993).

Evers, Brouwers ve Tomic’e (2002) gore yeni egitim uygulamalarindaki hazirliklarin yetersizligi
Ogretmenlerin diisik 6z yeterlikleriyle iligkilidir. Aym1 zamanda Ggretmen davranislarinda yasanan
degisimler o6gretmenlerin inanglarina bagli bir durum olarak belirtilmektedir (Enochs & Riggs, 1990).
Buradan hareketle dgretmenlerin genel 6z yeterliklerinin yani sira §gretim yapacaklar1 alana yonelik 6z
yeterliklerinin, 6gretmen niteligi sorunun altinda yatan sebeplerden biri olabilecegi goriisii desteklenmekte
ve bu baglamda ogretmenlerin belirli bir alana 6zgii 6gretime yonelik 6z yeterliklerinin tespit edilip
degerlendirilmesinin 6nemi goriilmektedir.
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[kogretim kademesinde gorev yapan simif 6gretmenleri pek ok dersin 6gretiminden sorumludur. Bu
derslerden birisi de Tirkcedir. Tiirkiye’deki egitim kurumlarinda ana dil 6gretimi Tiirkce dersi ile
yapilmaktadir (Sinan, 2006). Ana dilin etkili ve verimli kullanilmasi ise ana dil oOgretimi ile
gerceklestirilmektedir (A¢ik-Onkas, 2010). Ana dil 5gretimi ailede baslamaktadir fakat egitim kurumlariyla
desteklenmektedir (Cetin, 2019). Ilkdgretim kademesindeki 6grencilerin Tiirkgeyi dogru ve etkili bir
sekilde kullanabilmeleri, duygu ve diisiincelerini ifade edebilmeleri ve akademik basarilari onlarin dil
gelisimlerine baglidir (Dayioglu, 2018). Bu noktada ana dil 6gretiminin diger derslerin temelini olusturdugu
ve ana dili ile konugsamayan, yazamayan veya okuyamayan bireylerin diger derslerde de sorun
yasayacaklar1 diigiiniilmektedir (Giineyli, 2007). Dolayisiyla dil 6gretiminin amaci, dort temel dil becerisi
olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesidir (Demirel, 1992). Tiirkge 6gretimi
ile bu becerileri 6grencilere kazandirmada 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir (Sever, 2002). Bu
dogrultuda ilkokul déonemindeki Tiirk¢e 6gretiminin énemi g6z Oniine alindiginda sinif 6gretmenlerinin
Tiirk¢ce 6gretimi noktasinda kilit unsur olduklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin Tiirkge dgretimindeki énemine karsin Goger (2013) tarafindan yapilan arastirmada
Tiirkgenin en Onemli sorunlarindan bazilari; 6gretmen, 6gretmen yetistirmedeki aksakliklar ve Tiirkge
ogretimindeki yetersizlikler olarak belirlenmigtir. Nitekim Cetin (2019) Tiirkge Ogretimi siirecinde
ogrencilerin temel ihtiyaglariyla 6gretmenlerin 6grencilerinin ihtiyaglarina cevap verebilme yeterliklerinin
onemini vurgulamaktadir. Bu noktada Tiirkge 6gretimine yonelik 6z yeterlik kavrami ortaya ¢ikmaktadir.
Tiirkge 6gretimine yonelik 6z yeterlik, 6z yeterlik kavraminin tanimindan hareketle 6gretmenlerin Tiirkce
Ogretimi ile ilgili etkinlikleri planlamas1 ve bu etkinlikleri ger¢eklestirme noktasinda kendisine olan inanci
olarak tamimlanabilir. Ogretmenlerin nitelikli Ogretimler gerceklestirmelerinde ve Ogrenme-6gretme
stirecinde kars1 karsiya kaldiklar sorunlarla bas edebilmelerinde 6gretim yapacaklar alana yonelik 6z
yeterlikleri oldukca onemlidir (Ozdemir, 2008). Dolayisiyla sinif Ogretmenlerinin nitelikli olarak
gerceklestirecekleri Tiirkge Ogretiminde ve bu Ogretim esnasinda karsilasabilecekleri sorunlarla bag
edebilmelerinde Tiirk¢e dgretimine yonelik 6z yeterlikleri nemli goriilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine ydnelik kendilerini yeterli hissedememeleri ve yeterliklerinin
belirli bir alana ve goreve 6zgii olmasi farkli konularda 6gretmen 6z yeterlik dl¢eklerinin gelistirilmesini
gerekli kilmaktadir (Chan, 2008). Literatiirde oldukca genel bir kavram olan 6z yeterligin bilgisayar
Ogretmenligi, rehber 6gretmen 6zel egitim, beslenme dgretimi, geometri, web kullanicilari, biyoloji, egitim
yonetimi teknoloji liderligi, cevrim igi teknolojiler, matematik okuryazarlifi, miizik 6gretimi, otizm ve
internet gibi farkli disiplinlere uyarlanip bu alanlara yonelik Olceklerin gelistirildigi goriilmektedir
(Akkoyunlu, Orhan & Umay, 2005; Aksoy & Diken, 2009; Brenowitz & Tuttle, 2003; Cantiirk-Gilinhan &
Baser, 2007; Eachus & Cassidy, 2006; Ekici, 2009; Hacifazlioglu, Karadeniz & Dalgig, 2011; Miltiadou &
Yu, 2000; Ozgen & Bindak, 2008; Ozmentes, 2011; Ruble, Toland, Birdwhistel, McGrew & Usher, 2013;
Torkzadeh & van Dyke, 2001). Simif 6gretmenleri, birden fazla dersi 6grencilerine aktarmada gorevli
olmalarindan dolayr tim dersleri 6gretmede esit diizeyde olamayabilirler (Enochs & Riggs, 1990).
Dolayisiyla 6zellikle simif ogretmenleri i¢in belirli bir alana 6zgii 6z yeterligin tespit edilmesi onem arz
etmektedir. Ayrica 6gretmenlerin alana 6zgii 6z yeterliklerinin tespit edilip degerlendirilmesinin 6gretmen
niteligi sorununa bir bakis acis1 getirecegi diisiiniilmektedir. Buna ek olarak sinif 6gretmenlerinin Tiirkce
Ogretimindeki iistlendikleri roliin 6nemi de goz Oniine alindiginda bu ¢alismanin temel amaci, sinif
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Ogretmenlerinin Tiirk¢e 6gretimine yonelik 6z yeterliklerini tespit edebilmek adina gegerli ve giivenilir bir
Olcegin gelistirilmesidir.

2. YONTEM

Bu arastirmada Tiirkce 6gretimine yonelik 6z yeterlik dlgeginin gelistirilmesi amaglandigl igin
arastirmada tarama modeli tercih edilmistir. Tarama modeline gore desenlenen c¢aligmalarda aragtirmanin
konusu olabilecek bireyler ya da nesneler kendi kosullart i¢inde agiklanmaya ¢alisilmaktadir (Karasar,
2013).

2.1. Arastirma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu, 2020-2021 Egitim-Ogretim Yil'mn Giiz Yariyil’nda kolay
ulagilabilir 6rneklem yontemiyle belirlenen bir devlet iiniversitesinde 3. ve 4. sinif diizeyinde 6grenim
goren 109 smif dgretmeni adayr ve yine kolay ulasilabilir 6rneklem yontemiyle belirlenen 141 sinif
ogretmeni olusturmustur. Olcegin gegerlik ve giivenirlik calismalar1 toplam 250 katilimer ile
gerceklestirilmistir. Bununla birlikte ¢aligmaya sinif 6gretmeni adaylarinin dahil edilmesinin sebebi, sinif
Ogretmenleri ile benzer ozelliklere sahip olmalari ve bu anlamda 6gretmen adaylarimin yanitlarinin
caligmaya katki saglayarak veri sayisini istenilen diizeye ulastirmasidir. Literatiirde faktor analizinin
yapilabilmesi igin literatiirde 6nerilen ¢alisma grubu sayisi, madde sayisinin bes kati olarak belirtilmektedir
(Child, 2006, aktaran Dogan & Basokcu, 2010). On uygulama i¢in yazilan madde sayis1 45 oldugu icin bu
calismada faktor analizinin yapilabilmesi i¢in literatiirde Onerilen ¢alisma grubu sayisina ulasildig
sOylenebilir. Calismada sinif 6gretmeni adaylarinin 3. ve 4. siif diizeyinde 6grenim gérmelerinin tercih
edilmesinin sebebi Tiirkce Ogretimi dersinin 2. siif diizeyinde verilen bir ders olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ayni zamanda arastirmaya kolaylik ve hiz kazandiracagindan dolay1 kolay ulasilabilir
orneklem yontemi segilmistir (Yildirim & Simgek, 2008).

2.2. Veri Toplama Siireci

Arastirmada veriler, Covid-19 kiiresel salgini sebebiyle yiiz yiize toplanamamistir. Bu sebeple
veriler, cevrim i¢i ortamda toplanmistir. On uygulama igin taslak 6lgek formu “Google Formlar” ile
olusturulmus ve bu formun baglantisi, ¢gevrim i¢i ortamda 6gretmen ve 6gretmen adaylarina ulagtirtlmistir.

Yanitlar i¢in yaklasik iki hafta beklenilmistir.
2.3. Olgegin Gelistirilme Asamas

Olgek gelistirilirken &ncelikle arastirmacilar tarafindan yurt igi ve yurt digmna yonelik literatiir
taramas1 yapilmistir (Akyol, 2010; Askin, 2011; Dellinger, Bobbett, Olivier & Ellett, 2008; Bodenhorn &
Skaggs, 2005; Cerit, 2010; Deemer & Minke, 1999; Nie, Lau & Liau, 2012; Demir & Yapici, 2007; Evran-
Acar, 2010; Friedman & Kass, 2002; Gibson & Dembo, 1984; Giines, 2013; Korkut & Babaoglan, 2012;
MEB, 2006; MEB, 2017a; MEB, 2017b; MEB, 2017c; Susar, 2001; Yesiloglu, 2015; Yesiloglu & Ozer,
2017).

Yapilan literatiir taramasi sonucunda siif 6gretmeni adaylarmin Tiirk¢e 6gretimi yeterliklerini tespit
etmek amaciyla Askin (2011) tarafindan bir anketin gelistirildigi gorilmektedir. Yine Evran-Acar (2010)
sinif 6gretmenlerine ve dgretim elemanlarina yonelik Tiirk¢e alan ve alan 6gretimi yeterliklerini 6lgmek
amaciyla iki ayr anket gelistirmistir. Bunun diginda Yesiloglu (2015) smif 6gretmeni adaylarinin Tiirkge
Ogretimlerine yonelik yeterliklerini tespit etmek amaciyla dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel
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okuma/gérsel sunu alt boyutlarindan olusan “Tiirkge Ogretimi Yeterliligi Ol¢egi” gelistirmistir. Kutluca-
Canbulat 6grencilerin konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik {i¢ ayr1 6gretmen 6z
yeterlik Olgegi gelistirmistir. Bu durumda toplam puan {izerinden Tiirkce 6gretimi 6z yeterlik diizeyinin
tespit edilebilmesi i¢in giincel 6grenme alanlarina yonelik ve bu alanlar1 tek bir 6l¢me aracinda toplayan
bir Tiirk¢e 6gretimi 6z yeterlik dlgegine ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

Literatiir taramas1 sonucunda toplam 57 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Pajares ve
Schunk (2001, aktaran Altunbas, 2018) 6z yeterligin “-ebilmek’ anlamina geldigini vurgulamaktadirlar. Bu
dogrultuda 6l¢ek maddelerinin fiilleri, “-ebilmek™ seklinde yazilmistir. Yazilan maddeler igin uzman
akademisyenlerin goriislerine bagvurulmustur. Uzman goriisii sonrasi dlgekten 12 madde ¢ikarilmis ve 45
maddelik taslak form 6n uygulama igin 6gretmen ve 6gretmen adaylarina gonderilmistir. Taslak dl¢ek
formundaki 7 madde olumsuz anlam tagimaktadir. Bu sebeple bu maddeler analizler 6ncesi ters ¢evrilmistir.
Olgek 5°li Likert tipi sorulardan olusturulmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Tiirkge Ogretimine yoOnelik 6z yeterlik Ol¢eginin gegerligini tespit etmek adina kapsam ve yapi
gegerliklerine bakilmigtir. Kapsam gegerligi i¢in alan uzmanlarinin goriislerin istenmistir. Yap1 gegerligini
tespit etmek i¢in Agimlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. AFA
kullanilarak Slgegin anlamli bir yapisi ortaya konulmus ve Olgekte yer alan maddelerin kag faktorde
toplandig: tespit edilmistir. AFA sonucunda belirlenen modelin dogrulugu, DFA ile elde edilen uyum ve
hata indeksleri incelenerek degerlendirilmistir. Olgegin giivenirligi hesaplarken, i¢ tutarlilik i¢in 6lgegin
timiine ve alt faktorlere iligkin Cronbach-Alfa ve kararliligi belirlemede uygulanan test-tekrar test

giivenirligi i¢in Spearman korelasyon katsayis1 hesaplanmustir.
3. BULGULAR
3.1. Agimlayic1 Faktor Analizi

Arastirma kapsaminda gelistirilen dlgegin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla Agimlayict Faktor
Analizi (AFA) yapilmustir. ilk olarak eldeki verilerin faktdr analizi igin kullanilabilirligi incelenmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda Kaiser Meyer Olkin (KMO) ile Barlett testlerine bakilmigtir,. KMO o6rneklem
biiyilikliigli agisindan veri yapisinin faktor analizine uygunlugunu test etmektedir. Tavsancil’a (2010) gore
orneklem biiytikltigiiniin mitkemmel olmasi, KMO degerinin .80 ve {izerinde olmasina baglidir ve Barlett
testi sonucunda ulasilan Ki-Kare degerinin anlamli olmas1 ise eldeki verilerin normal dagilim gosterdigi

seklinde yorumlanir. Bu ¢alismada da 6lgegin KMO degeri .903 olarak hesaplanmis ve Barlett testi

2
sonucunda Ki-Kare degerinin anlamli oldugu bulunmustur ( X =2138.608, sd: 190, p<.001).

Arastirma verileri iizerinde ilk yapilan AFA sonucuna gore 6l¢ekteki maddelerin 6 faktor altinda
toplandig1 goriilmektedir. Comrey ve Lee (1992), bir faktérde iicten az sayida madde bulunmasi,
maddelerin birden fazla faktérde yer almasi ve .40’ altinda faktor yiikii olan maddelerin olmasi
durumunda bu maddelerin Glgekten ¢ikarilarak analize devam edilmesini onermektedirler. Bu ¢alisma
tekrarlanan AFA sonucunda elde kalan 20 maddenin 2 faktorde toplandigi tespit edilmistir. Bu faktorlerde
yer alan maddelerin faktor yiikleri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Tiirkce Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgeginin AFA Sonuglart

Maddeler Faktor 1 Faktor 2
5.Tiirkge 6gretimi konusunda 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilere yonelik uygulamalar .695
gergeklestirebilirim.

11.Tiirkge 6gretimindeki 6grenme alanlarina uygun materyal gelistirebilirim. .678

7.Tiirkge dersi 6gretim programinin verimliligini degerlendirebilirim. .654

14.Dil gelisimi yoniinden bireysel farkliliklar dikkate alarak 6gretim yontem ve tekniklerini .639
¢esitlendirebilirim.

3.0grencilerin Tiirkeyi dogru bir sekilde kullanarak dil bilinci kazanmalarina yardime1 olabilirim. 611

1.0grencilerde ana dil sevgisi olusturabilirim. .576
2.0grencilerin kendilerini ifade ederken Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanmalarim saglayabilirim. .559

12.Tiirkge 6gretimindeki verimi artirmak amaciyla etkilesimli teknolojilerden yararlanabilirim 488
22.0Ogrencilere dinledikleri/okuduklar1 metin iizerinden ana fikir belirleme ¢alismalar1 .800
yaptirabilirim.

33.Hazirlikli/hazirliksiz konusma etkinlikleri sirasinda 6grencilerin konugma hatalarini 784
belirlemekte zorlanabilirim.

17.Smifimdaki dinleme engellerini ortadan kaldirmada zorluk yasayabilirim. 154
28.0kuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda ige kosulan stratejileri (tahmin etme, soru sorma, ¢ikarimda 752
bulunma vb.) uygulamay1 6gretebilirim.

20.0grencilerin dinlediklerini anlamalarma ydnelik etkinlikler (¢ikarimda bulunma, anlatilan olay 745
ozetleme vb.) uygulayabilirim.

23.0grencilere konu ve ana fikir kavramlari arasindaki farki kavratabilirim. 736
21.Dinleme becerisinin d6gretimine yonelik uygun dinleme metni segebilirim. 706
38.0grencilerin yazma ¢aligmalarinda dil bilgisi ve yazim kurallaria dikkat ederek yazip .678
yazmadiklarimi belirlemekte zorlanabilirim.

30.0grencilere okudugunu anlamalarini saglamak icin gesitli etkinlikler yaptirabilirim. .669
29.Sini1fimda okuma gii¢liigii ¢eken bir 6grenci ile karsilastigimda endise duyabilirim. .667
25.0grencilere metin igi, metin dis1 ve metinler arasi anlam kurma calismalar1 yaptirabilirim. .657
41.Yazma giicliigii ceken dgrenciyi tespit etmek benim icin zor olabilir. .640

Tablo 1°’deki AFA sonuglarina gore gelistirilen 20 maddelik 6lgegin 2 faktérde toplandigi
goriilmektedir. Ayrica toplam varyansin %54,2sinin agiklandigi hesaplanmigtir. Nitekim AFA sonucunda
elde edilen faktorlerin agikladigi varyansin %50 ve {izeri olmasi 6nerilmektedir (Erkus, 2012). Yukaridaki
tabloda goriildiigi lizere birinci faktdrde 8 madde yer almakta ve bu maddelerin faktor yiikleri .488 ile .695
arasinda degismektedir. fkinci faktdrde ise 12 madde yer almakta ve bu maddelerin faktdr yiikleri .640
ile .800 arasinda siralanmaktadir. Faktorleri olusturan maddeler incelendiginde, birinci faktdr “Ogretimi
Planlama, Izleme ve Degerlendirme” ve ikinci faktér “Dil Becerilerini Gelistirme” seklinde

isimlendirilmistir.
3.2. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Gelistirilen Tiirk¢e 6gretimine yonelik 6z yeterlik dlgeginin AFA sonuglarma gore belirlenen 2
faktorli 20 maddelik yapisin1 dogrulamak i¢in DFA yapilmistir. Yapilan DFA sonucu faktoér dagilimlar ve
t degerleri Sekil 1°de aktarilmustir.
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0.€

Chi-Square=350.40, df=1€7, P-value=0.00000, RMSEA=0.0723

Sekil 1. Tiirkce Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olcegine Iliskin Path Diyagrami

Bu asamada oncelikle p degerine bakilmasi gerekir. Ciinkii beklenen kovaryans matrisi ile gdzlenen

kovaryans matrisi arasindaki farkin yani X ’ degerinin uyumunu, p degerinin anlamli olmasi belirlemektedir
(Cokluk, Sekercioglu & Biiylikoztiirk, 2010). Sekil 1 incelendiginde p degerinin .01 diizeyinde anlaml
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte DFA ile ulasilan uyum ve hata indekslerine iliskin degerler Tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Tiirkce Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olceginin DFA Sonuclart

jgzlsd RMSEA RMR SRMR GFl AGFI NFI NNFI CFlI IFI

2.33 .073 .030 .059 .96 93 .93 .96 .96 .96

Tablo 2°de yer alan X 2 /sd uyum istatistigi, DFA sonucunda bakilmasi1 gereken en 6nemli degerlerden
birisidir. Bu deger 2.5 ve altinda ise milkemmel uyuma isaret etmektedir (Kline, 2005). Tablo 2’deki bu
degerin 2.33 oldugu goriilmektedir. Hesaplanan bu degere gore gelistirilen 6lgegin yapisinin mitkemmel
uyum gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2’deki uyum istatistiklerinden RMSEA degeri, .05’in altinda ise miikemmel, .05 ile .08
arasinda ise kabul edilebilir uyumu ifade etmektedir (Joreskog & Sorbom, 1993). Bu gercevede DFA
sonucunda hesaplanan RMSEA degerinin .073 olmasi kabul edilebilir uyum indeksi elde edildigini
gostermektedir.
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Standardize edilmis RMR ve RMR degerlerinin de .05’ten az olmasi miikkemmel, .05 ile .08 arasinda
olmasi kabul edilebilir uyum oldugu seklinde yorumlanir (Brown, 2006). Tablo 2’ye bakildiginda
RMR=.030 ve SRMR=.059 olarak hesaplanmistir. Buna gére RMR degerinin milkemmel; SRMR degerinin
ise kabul edilebilir bir uyuma sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 2°deki diger uyum indekslerinden AGFI=.93 ve GFI=.96 olarak hesaplanmistir. Siimer’e
(2000) gore AGFI ve GFI uyum indekslerinin .90 ve iizerinde olmasi iyi, .95 ve iizerinde olmasi ise
miikemmel uyum olduguna isaret etmektedir. Buna gore AGFI degeri iyi, GFI degeri de milkemmel uyum
gostermektedirler.

Tablo 2’de geriye kalan uyum indekslerine bakildiginda, NFI’nin .93, NNFI, CFI ve IFI’nin da .96
oldugu goriilmektedir. Bu calismada elde edilen NNFI, CFI ve IFI uyum indekslerinin .95’in {izerinde
olmasi mitkemmel, NFI’nin da .90’1n tizerinde olmasi iyi uyum anlamina gelmektedir (Schermelleh-Engel,
Moosbrugger & Miiller, 2003). Bu gergevede gelistirilen Tiirkge 6gretimine yonelik 6z yeterlik dl¢eginin
20 maddeden olusan 2 faktorlii yapisinin DFA sonuglar1 dogrultusunda bir model olarak dogrulandig
yorumu yapilabilir,

3.3. Giivenirlik Analizi

Tiirkge 6gretimine yonelik 6z yeterlik dlgeginin giivenirligini tespit etmek i¢in Cronbach-Alfa i¢
tutarlik ve test-tekrar test giivenirlik katsayilar1 incelenmistir. Olgegi olusturan faktérlere iliskin Cronbach-
Alfa katsayilar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Tiirk¢e Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olgeginin Alt Faktérlerine Iliskin Giivenirlik Sonuglar:

Faktorler Cronbach-Alfa i¢ Tutarhk Katsayisi (o)
Ogretimi Planlama, izleme ve Degerlendirme 831
Dil Becerilerini Geligtirme .828

Tablo 3’te goriuldigi tizere iki faktore iligkin giivenirlik katsayisinin, 6lgiit deger .70’ten
(Biiyiikoztiirk, 2011) daha yiliksek oldugu bulunmustur. Ayrica yapilan giivenirlik analizleri sonucunda,
Olcegin tiimiine ait hesaplanan Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .878 olarak bulunmustur. Bu sonuglar
Olcegin ig tutarlilik noktasinda giivenilir oldugunu géstermektedir.

Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayisin1 hesaplamak icin dlgek, ilk uygulamadan yaklasik 5
hafta sonra 33 smif 6gretmenine tekrar uygulatilmistir. Her iki uygulama sonucundaki puanlar arasinda
hesaplanan Spearman korelasyon katsayis1.742°tir. Bu sonu¢ dogrultusunda Ol¢egin, uygulamadan
uygulamaya tutarli sonuglar verdigini sdylemek miimkiindiir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Akademik yasamin basarili bir sekilde devam etmesinde etkili ve verimli gecen ilkokul déneminin
rolii yadsinamaz. flkokul déneminin etkili ve verimli olmasini saglayan en énemli etkenlerden birisi ise ana
dil 6gretimidir (Evran-Acar, 2010). Tiirkiye’de ana dil 6gretimi, ilk okuma yazma dersi ile baglamakta ve
Tiirkge dersi ile devam etmektedir (Taskaya & Musta, 2008). Bu dogrultuda ilkokul donemindeki Tiirkge
dersleriyle ana dilin gelistirilmeye c¢alisildigi sOylenebilir. Ana dilin gelistirildigi Tiirk¢e derslerinin
Ogretimi noktasinda sinif 6gretmenlerine onemli gorevler diismektedir. Simif dgretmenlerinin etkili ve
verimli bir gekilde gerceklestirecekleri Tiirkge 6gretiminin yani sira dncelikle Tiirkge 6gretimi konusunda

kendilerini yeterli gormelerinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu anlamda sinif 6gretmenlerinin Tiirkge
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Ogretimine yonelik 0z yeterliklerini tespit etme ve degerlendirmede onlarin Tiirk¢e 6gretimine yonelik 6z
yeterliklerini 6l¢meyi amaglayan 6lgme araclari 6nem arz etmektedir.

Bu aragtirmada smif 6gretmenlerinin Tiirkce 6gretimine yonelik 6z yeterlik diizeylerini tespit
edebilmek adina kullanilmasi planlanan gecerli ve giivenilir bir 6lcek gelistirme calismasi yapilmistir.
Gelistirilen Olgek 5°1i Likert tipindedir ve 20 madde igermektedir. Bu maddelerden 5°i ters maddedir.
Olgekte “dgretimi planlama, izleme ve degerlendirme” ve “dil becerilerini gelistirme” olmak iizere toplam
iki alt boyut yer almaktadir. Yapilan agimlayici faktor analizinde Varimax eksen dondiirme teknigi tercih
edilmis ve faktorlerde 3’ten fazla madde bulunan, faktor yiikleri .40’tan yiiksek olan ve birden fazla faktore
yiik veren maddelerin en yakin faktordeki faktor yiikleri ile arasinda .20’den fazla fark olan maddeler 6lgege
alinmustir. Olgekte yer alan 20 maddenin 8’i birinci, 12si ikinci faktérde yer almaktadir ve bu maddelerin
faktor yiikleri .488 ile .800 arasindadir. Olgekte yer alan maddeler toplam varyansm %354,2’sini
aciklamaktadir. Yapilan dogrulayici faktor analizinde 6lgekteki iki boyutun birbirleriyle ve kendi arasinda
uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Olgegin Cronbach-Alfa i¢ tutarhlik katsayis1 .878 olarak
hesaplanmustir. Test-tekrar test giivenirlik katsayisi ise .742 olarak hesaplanmugtir.

Tiirkge 6gretimi 0z yeterligini 6lgmeye yonelik alanyazinda yapilan ¢alismalara bakildiginda anket
gelistirme ¢aligmalariin yer aldigi goriillmektedir (Askin, 2011; Evran-Acar, 2010). Bunun yani sira 6l¢ek
gelistirme c¢aligmalarina da rastlanilmaktadir (Yesiloglu, 2015; Kutluca-Canbulat, 2017). Yesiloglu (2015)
tarafindan gelistirilen 6l¢cekte dinleme, okuma, konusma, yazma ve gorsel okuma/gorsel sunu alt boyutlart
yer almaktadir. Kutluca-Canbulat (2017) ise konugma, okuma ve yazma becerilerine yonelik her biri tek
boyuttan olusan {i¢ ayr1 6gretmen 6z yeterlik 6lcegi gelistirmistir. Bu ¢alismada gelistirilen 6lgekte Tiirkge
Ogretimine yonelik 6z yeterlik kavrami, “Tiirk¢e 6gretimini planlama, izleme ve degerlendirme” ve Tiirkce
Ogretim programindaki 6grenme alanlarina yonelik “dil becerilerini gelistirme” boyutlariyla ele alinmistir.
Bu noktada gelistirilen 6l¢egin, alanyazinda yer alan diger 6l¢eklere gore Tiirkge 6gretimine yonelik 6z
yeterligin daha kapsamli bir sekilde ele alindig1 ve giincel 6grenme alanlarina yonelik olarak gelistirildigi
sOylenebilir.

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen “Tiirkge Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik Olcegi”, sif
Ogretmenlerinin ve simif 6gretmeni adaylarinin Tiirkce 6gretimine yonelik 6z yeterlik diizeylerini tespit
etmek ve onlarin Tiirkge Ogretimine yonelik 6z yeterliklerini gelistirmek amaciyla desenlenen
arastirmalarda kullanilabilir. Bu ¢aligmanin 6gretmen niteligi sorununa 6zel anlamda bakabilme ve nitelikli
Ogretmenler yetistirebilme baglaminda simif Ogretmenlerinin ve smif O0gretmeni adaylarmin Tiirkge
Ogretimlerine yonelik 6z yeterlik diizeylerini tespit edip degerlendirme ve gelistirme noktasinda faydali
olacag diisliniilmektedir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin birden fazla dersin 6gretimini ger¢eklestirmeleri, 6z
yeterlik kavraminin oldukg¢a genis olmasi ve alana 6zgii 6z yeterliklerin tespit edilmesinin 6nemi gbz 6niine
alindiginda, arastirmacilara farkli derslerin 6gretimine yonelik 6z yeterlik Olgekleri gelistirmeleri

oOnerilebilir.
Yazar Katk: Beyani:

Berker BULUT: Olgekte yer alacak maddeler icin literatiir taramasi, veri analizi, inceleme-yazma ve

diizenleme

Dilsat UZUNOGLU: Olgekte yer alacak maddelerin yazimu, veri toplama, 6n taslak yazimi
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Geometrik Oriintiiler Konusunun Ogretiminde “Zihinsel Aligkanliklar”: Ders Kitabi Incelemesi
1. GIRIS

Ortaokul matematik egitiminin en 6nemli hedeflerinden birisinin de dgrencilerin cebirsel diistinme
becerisini gelistirme olduguna dair artan bir kabul mevcuttur. Blanton ve Kaput (2005) cebirsel diistinmeyi,
"0grencilerin matematiksel fikirleri belirli bir dizi 6rnekten genellestirdikleri, bu genellemeleri
arglimantasyon sOylemi yoluyla kurduklar1 ve bunlari giderek daha formal yollarla ifade ettikleri bir siire¢"
olarak tanmimlamaktadir. Cebir 6gretiminde, dgrencilerin “fonksiyonlar1 ve fonksiyonlar arasi iliskileri
anlamalar1” en 6ncelikli amag olarak ifade edilmistir (NCTM, 2000). Buna ek olarak, 6grencilerin cebirsel
diistinme becerilerinin gelistirilmesi gerekliligi vurgulanmis ve Ogrencilerin ¢esitli Oriintli tiirlerini

inceleyerek genelleme becerilerinin gelistirilebilecegi 6nerisinde bulunulmustur (NCTM, 2000).

Tirkiye’de ortaokul matematik dersi 6gretim programinda cebirsel diisiinme dogrudan bahsedilen
bir beceri olmamakla birlikte, matematiksel diistinme becerileri altinda diisiiniilebilir ve cebir 6grenme
alaninda gelistirilmesi gereken bir beceri olarak ele alinabilir. Programda cebir 6grenme alanindaki
konulardan birisi de &riintiilerdir. Ogrenciler anasmifindan itibaren ortaokula gelene kadar gesitli riintiileri
incelemekte ve orintiilerle ilgili ¢esitli iliskileri kesfetmektedir (MEB, 2018). Anaokulu ve ilkokul
diizeyinde 6grenciler tekrar eden ya da basit genisleyen oriintiiler {izerindeki iliskileri tahmin etme ve
tanimlama gibi etkinlikler gergeklestirmektedir. Ortaokula gelindiginde ise, orilintli konusu cebir 6grenme
alam altinda, cebirsel ifade yazimi icin kisa bir konu olarak gecmektedir. Oysa sayisal ve geometrik
oriintillerde var olan iliskiler, sozel ifadeler, tablolar, grafikler ve sembolik temsiller kullanilarak
gosterilebilir ve Orilintliler konusu 6grencilerin cebirsel diisiinmelerini gelistirmek i¢in bir ara¢ olarak
kullanilabilir. Oriintii temelli dgretim, cebirsel diisiinmeyi gelistirmek igin bir yaklasim (Radford, 2008) ve
ogrencilerin fonksiyonlar ve degiskenler hakkinda kavramsal anlayiglarii gelistirmek i¢in bir yol olarak
Onerilmistir (Kaput, 1999). Ancak 6riintiiler gibi zengin 6grenme baglamlari sunan bir konunun, matematik
dersi 6gretim programinda ve matematik ders kitaplarinda 6grencilerin cebirsel diisiinmelerini gelistirecek
nitelikte ele alinmadigi diisiiniilmektedir. Ayrica pek ¢ok iilkede oldugu gibi kullanilan 6gretim
programlari, Ogrencilerin genelleme yapma siirecini cebir Ogrenme alaniyla birlikte ortaokula
ertelemektedir. Bu nedenle &grenciler kiiciik yaslarda soyut diisiinme gerektiren becerileri ve zihinsel
aliskanliklar1 erken yaglarda gelistirmekte basarisiz olmaktadir (Arcavi, 2008; Kilpatrick ve Izsak, 2008;
Mason, 2008). Bu noktalar géz oniinde bulundurularak, bu arastirmanin amaci ortaokul yedinci simif
kitaplarinda yer alan oriintiiler konusunun cebirle iliskili zihinsel aligkanliklar baglaminda incelenmesi ve
bu konuda o6grencilerin cebirsel diisiinme becerilerini gelistirmek ve onlara zihinsel aligkanliklar
kazandirmak igin bir sekil riintiisii etkinliginin uygulama siirecini tartigmaktir.

1.1. Kavramsal Cerceve
1.1.1. Zihinsel Aliskanhklar

Cebirsel diisiinme 6grencilerin matematik basarilarini saglamak igin gereklidir. Geometrik Oriintiiler
ise sadece bu diisiinme becerisini gelistirmekle kalmayip, 6grencilerin matematikte kullanabilecegi bir¢ok
baglan 6gretmek icin énemli firsatlar sunmaktadir (Friel ve Markworth, 2009). Ogrencilerin bu cebirsel
disiinme siirecinde ortaya koyduklar1 diisiinme yollar1 kalici birer aligkanlik haline doniistiigiinde,
Ogrenciler ancak o zaman basariya ulagabilirler. Diger bir ifadeyle, 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar
matematik dersinde, basarisizlik nedenlerinden biri de matematiksel diisiinme becerilerinin gelismemis ve
bu becerileri aliskanlik haline doniistiirememis olmalarindan kaynaklanabilir. Bu diisiinme yollarinin
stirekli ve kalic1 hale doniismesi zihnin matematiksel aligkanliklar1 (ZMA) olarak tanimlanmaktadir (Costa
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ve Kallick, 2008). Harel (2008) zihinsel aligkanliklari igsellestirilmis diisiinme yollar1 olarak ifade
etmektedir.

ZMA’ya yonelik ilk sistematik ve derinlemesine tanimlamay1 Cuoco, Goldenberg ve Mark (1996)
yapmis, okul matematiginde zihinsel aligkanliklarin yerinden s6z ederek matematik dersi 6gretim programi
icin biitlinciil bir ilke olmasi dnerisinde bulunmustur. Matematik egitimi alan yazininda ZMA’dan bahseden
gesitli arastirmalar yer almaktadir (Ball, Thames ve Phelps, 2008; Council of Chief State School Officers
[CCSSO], 2021; Cuoco, Goldenberg, & Mark, 2010; Mark, Cuoco, Goldenberg, & Sword, 2010; NCTM,
2000). Zihnin matematiksel aligkanliklarinin matematik dersi dgretim bilgisi i¢in bir bilesen (Matsuura,
Sword, Piecham, Stevens, & Cuoco, 2013), matematik &gretim programu ve okul kiiltiirii igin bir ilke,
6grenci muhakemesinin gelisiminde kullanilabilecek bir standart (Cuoco, Goldenberg, & Mark, 1996) ve
Ogretmen yetistirme programlarinda alan bilgisi derslerini etkilemesi gereken bir 6ge (Seaman & Szydlik,
2007) olmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bunlara ek olarak Ortak Temel Eyalet Standartlar1 (CCSSO, 2021)
zihinsel aligkanliklarin hem akademik hem de caligsma ve giinliik hayat i¢inde basariya gotiirecek becerileri
icerdigini ifade etmektedirler.

Ogrencilerin matematik dersinde iyi birer problem ¢dziicii olabilmeleri igin cebirsel ve geometrik
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi gerektigini diisiinerek, dncelikle zihnin cebirsel aligkanliklar1 (ZCA),
daha sonra da zihnin geometrik aligkanliklarina (ZGA) yonelik ¢aligmalar gerceklestirilmistir (Driscoll,
1999; Driscoll, DiMatteo, Nikula ve Egan, 2007). Her iki gergeve de, 6grencilerin cebirsel ve geometrik
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in gereken yollar1 agiklamaktadir.

ZCA kuramsal cercevesi bircok cebirsel diisiinme bilesenini bir araya getirmekte ve derslerde
Ogrencilerin cebirsel diisiinmesinde kullanilan etkinliklerin ve tartismalarin daha genis baglamda ele
alinmasini saglamaktadir. ZCA yapma-tersini yapma, fonksiyonel kural olusturma ve islemlerden
soyutlama olmak {iizere ii¢ temel bilesen igermektedir. Driscoll (1999) yapma-tersini yapma aligkanligini
bir amaca ulasana kadar siireci kullanma ve siireci yeterince anlayarak yanittan baglangi¢ noktasina geriye
dogru ¢alisabilme yeterliligi olarak ifade etmektedir. Diger bir deyisle, yapma-tersini yapma zihinsel
aligkanliginda bir matematiksel gérevin ileriye ve geriye dogru analiz edilmesi dogal bir siire¢ olarak ele
alimmakta ve bu aliskanligin denklemlerin ¢ézlimii, ters fonksiyon, tiirev-tersine tiirev, ¢arpanlara ayirma
gibi matematiksel etkinlikler i¢in temel olusturdugu ifade edilmektedir (Moyer, Huinker ve Cai, 2004). Bu
aligkanlik Ogrencilerin bir problem ¢6zme durumu igerisindeyken siirecte hep var olmakta sadece
gostergelerinde degisiklikler meydana gelmektedir (Driscoll, 1999). ikinci aliskanlik olan fonksiyonel
kural olusturma ise Oriintiileri tanimlama ve verileri diizenleme olarak ele alinmaktadir. Burada verileri
diizenlemeden kastedilen iyi tanimlanmig fonksiyonlarda ciktiyla iliskili olan girdi sayilarini igeren
durumlarm gosterilmesidir. Ornegin, “bir sayinin 3 ile ¢arprminin 4 eksigi” fonksiyonel bir kural olarak
f(x)=3x-4 seklinde yazilabilir. Bu zihinsel aligkanlik yapma-tersini yapma aliskanligi i¢in dogal bir
tamamlayicidir. Son olarak {igiincli aligkanlik olan islemlerden soyutlama sayilardan bagimsiz olarak
islemlerle ilgili diisiinme becerisi olarak agiklanabilir (Driscoll, 1999). Ornegin ikinci dereceden
fonksiyonlarin ¢arpanlarina ayrilmasi dgretilirken cebir karolart kullanilarak 6grencilerin alan modeliyle
carpmanin nasil modellenebilecegini anlamalar1 saglanabilir. Sonrasinda ise dgrencilerin bu anlayiglarim
aritmetik islemden soyutlamalar1 gerekmektedir (Foster, 2007). Bu soyutlamada 6grenciler alan modelinin
carpanlar ve ¢arpim arasindaki iligkiyi anlamlandirmak i¢in nasil kullanildiginmi ve gergek degerler yerine
degiskenler oldugunda genellemenin nasil olacagini anlamalar1 gerekmektedir (Driscoll, 1999).
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ZGA kuramsal gergevesi ise Driscoll ve arkadaslar1 (2007) tarafindan geometriye 6zel olarak
gelistirilmis bir cergevedir. Bu cerceveye gore bir diisiincenin ya da fikrin ZGA sayilabilmesi i¢in dort
temel ilke tanimlanmigtir: 1. Matematiksel olarak dnemli bir diisiinceyi sunma, 2. Geometri 6grenimi ve
geometrik diisiincenin gelisimine yonelik arastirma sonuglar ile iliskilendirilme, 3. Ogrencilerin ve
ogretmenlerin ¢alismalarinda siklikla ortaya ¢ikma ve 4. Ogretimsel kullanima uygun olma. Driscoll ve
arkadaglar1 (2007) 6grenci ¢calismalarinin analizleri, alan-yazin incelemelerinden elde ettikleri bulgular ve
meslektaglariyla yaptiklari tartismalar ile yukarida sayilan dort ilkeyi de géz 6niinde bulundurarak; 1.
Geometrik fikirleri genelleme, 2. Iliskilerle muhakeme, 3. Degismezleri arastirma ve 4. Kesif ve yansitmay1
dengeleme olmak tiizere dort tiirde zihinsel geometrik aligkanlik belirlemislerdir. Geometrik fikirleri
genelleme, bireylerin geometrik fikirleri anlamada ve bu fikirlerin her durum igin gegerliligini
degerlendirmede ortaya koyduklar diisiincelerdir. /iskilerle muhakeme, bireylerin sekil ve cisimler arasi
iligkileri (eslik, benzerlik, paralellik vb.) agiklama siirecinde yaptiklar1 akil yiiriitmeyi aciklamaktadir.
Degismezleri arastirma, degismez bir durum ile ilgili durumun ¢esitli parcalar1 degisse bile ayn1 kalan
seylerin incelenmesidir. Son olarak kesif ve yansitmay: dengeleme ise, problemin ¢éziimiinde bireylerin
farkli yaklagimlart deneme ve diizenli olarak degerlendirme yapmasidir.

1.1.2. Oriintiiler Konusunun Ogretiminde Gelistirilebilecek Zihinsel Aliskanlklar

Zihinsel cebirsel ve geometrik aligkanliklar, cebir ve geometri alanlarina 6zgti sekilde
tanimlanmstir. Her iki cergevede de, farkli alanlarda yer alan matematiksel problemlerin ¢oziimiinde ortaya
cikabilecek ortak diisiinme yollarinin oldugu goze carpmaktadir. Radford (2006) ogrencileri cebirle
tanistirmak i¢in kullanilabilecek etkinlik konularindan birinin de oriintiiler olabilecegini ifade etmektedir.
Buna ek olarak, deneme-yanilma ve diger tahmin stratejileri kullanilarak gerceklestirilen Oriinti
etkinliklerinin ise, Ogrencilerin cebirsel diisinme becerilerini gelistirmede istenilen goérevi yerine
getirmedigini ifade etmektedir. Radford’in (2006) oriintiller konusuna yaptigi vurgu ve zihinsel
aliskanliklarin tanimlarinda ortaya konulan ortak diisiinme yollarinin cebir 6grenme alaninda Griintiiler
konusunun Ogretiminde de kullanilabilecegi diisiiniilerek, oriintliler konusunun 6gretimi igin zihinsel
aliskanliklar ger¢evesinin uyarlanmasi yapilmustir.

Bu uyarlama ZGA ve ZCA c¢ergevesinin orijinal kavramlariyla tutarli ve uyumlu olacak sekilde
gerceklestirilmistir. Alan-yazinda oOriintiiler konusunun &gretiminde cebirsel diisiinmenin gelisimini
desteleyen aragtirma sonuglari ile iliskilendirilerek eklemeler yapilmis (Lee ve Freiman, 2006) ve gergeve
yeniden diizenlenmistir. Driscoll (1999) ve Driscoll ve arkadaslarinin (2007) olusturmus oldugu ZCA ve
ZGA c¢ergevesinin bilesenlerinin cebir O6grenme alanindaki Oriintii  problemlerinin  ¢6ziimiinde

gelistirilebilecek bilesenleri Sekil 1°de yer almaktadir.
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Sekil 1. Oriintiilerin dgretiminde gelistirilebilecek zihinsel aligkanlik bilesenleri

Oriintii problemlerinin ¢dziimiinde, iliskilerle muhakeme, degismezleri arastirma ve fikirleri

genelleme 6grencilerin kullanabilecegi diisiinme yollar1 olarak ele alinmistir. Ayrica problem ¢6ziimiiniin

tamaminda yapma-tersini yapma bileseni ile kesif ve yansitmayr dengeleme bileseni de ortaya ¢ikmaktadir.

Bu diisiinme yollar1, 6grencilerin problem ¢dziimiiniin baslangicindan itibaren gergeklestirdikleri tiim siireg

g6z Oniine alinarak Sekil 1°de gosterildigi gibi olusturulmustur. ZCA ve ZGA bilesenlerinin kullanimina

yonelik ayrintili agiklamalar ve aliskanliklarin gelistirilmesi siirecinde 6grencilerin kendilerine sormalari

gereken ve 6gretmenler tarafindan problem ¢6zme siireci i¢in gelistirilmesi gereken i¢sel sorular Tablo 1°de

yer almaktadir.

Tablo 1. Zihinsel Aliskanlik Bilesenleri ve I¢sel Sorular

Zihinsel Aliskanhk Bilesenleri ve Aciklamalari

icsel Sorular

Yapma-Tersini Yapma

Bir oriintii probleminin siirecinde baglangi¢ noktasindan baslayip
ileri ¢aligabilme ya da tersten baslayarak geriye caligabilme —
Ormnegin, bir bilyelerden olusturulmus ve terim sayilari
3,7,11,15... olarak devam eden bir Oriintiide 98 bilye ile kag
adimin olusturulabilecegi ya da kurali verilen bir driintiiye uygun
sekil Oriintiisiiniin olugumu.

Problemde yer alan sekiller nasil olusmustur?

Bu oriintiiniin ~ seklini  farkli  bir yoldan
olusturabilirim?

Oriintiiniin sekil yapisindan yola ¢gikarak sembolik iliskileri
nasil yazabilirim?

nasil

[liskilerle Muhakeme

Oriintii probleminde yer alan gesitli bilesenler arasindaki iligkileri
arama ve kullanma - Ornegin, sekil temsilinde verilen adimdaki
nesne sayisint bulmak igin farkli olusum stratejileri bulma,
kullanma ve bu stratejilerin neden ayni sonucu verdigini anlama.

Adim sayist ile terim sayis1 arasinda nasil bir iligki vardir?
Seklin olusumu ile genel kural arasinda nasil bir iligki
vardir?

Carpimsal iliskide degisen degerlerin adim sayist ile
iliskisi nedir?

Toplamsal iliskide degismeyen degerlerin Oriintiiniin
terimleriyle olan iligkisi nedir?

Degismezleri Aragtirma

Seklin olusumunda, sayisal 6riintiiniin yapisinda, tabloda yazilan
toplamsal ve carpimsal sembolik gosterimlerin terimleri arasinda
degisen ve degismeyenlerin belirlenmesi — Ornegin, tabloda
toplamsal iliski slitununa yazilan (3+2, 3+2+2, 3+2+2+42,
3+24+2+2+2...) seklindeki iligkilerde, degisen ve degismeyen
degerlerin neler oldugunu belirleme)

Sekil oriintiisiinde, seklin olusumunda sabit kalan boliimler
nelerdir? Hangi boliimler degismektedir?

Yazilan toplamsal iliskide degisen degerler nelerdir?
Yazilan carpimsal iliskide degismeyen degerler nelerdir?

Fikirleri Genelleme ve Kural Olusturma

Buldugum bu iliski, tiim adimlar i¢in gecerli midir?
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Baslangigtaki adimlarin  (sekil ya da sayr Oriintiilerinin)
incelenerek, Oriintli igerisindeki tiim adimlara yo6nelik
genellemeler bulma. Omegin, oriintiiniin ilk bes admm igin
bulunan iliskinin, Oriintiiniin herhangi bir adimindaki sayiy1
bulmak i¢in kural olarak tanimlanmasi.

Bu iliskiden yola ¢ikarak, oriintiiniin kuralin1 aciklayabilir
miyim?
Bu iliskiyi cebirsel olarak nasil agiklayabilirim?

Kesif ve Yansitmay1 Dengeleme

Problemin ¢oziimiinde ¢esitli yollart deneme ve diizenli durum
degerlendirmesi yapmak igin 6n adimlara ilerleme — Ornegin, bir
sekil Orlintisiinde farkli iligkiler yazabilmek igin, seklin
olusumunu Sekil 1 ve Sekil 2°de oldugu gibi farkli yonlerden ele

Sekli su sekilde ayirsam, yazdigim toplamsal iligki nasil
degisir?

Yaptigim islem bana ne anlatiyor?

Problemi ¢6zmek i¢in daha 6nce kullandigim yaklasimlar,
su anki ¢6ziim yaklagimima nasil katkida bulunur?

Yazmis oldugum toplamsal iliski, carpimsal
yazmama nasil yardimei olur?

alma ve kullanilan bu yaklagimlarin yazilan farkli sembolik iligki

cebirsel temsilleri nasil etkiledigini aragtirma.

ES * X Bulmus oldugum iki farkli sembolik gosterim arasinda fark
¢ # 7t bt % P var mi1?
s WA AARAAAT | St Yrirveres Yriririrdredr ‘
Sekil 1 Sekil 2

1.3. Arastirmanin Amaci ve Arastirma Problemleri

Bu aragtirmada ortaokul yedinci simif kitaplarinda yer alan oriintiiler konusunun cebirle iliskili
zihinsel aligkanliklar baglaminda incelenmesi ve bu konuda 6grencilerin cebirsel diisiinme becerilerini
gelistirmek ve onlara zihinsel aligkanliklar kazandirmak igin bir sekil Oriintiisii etkinliginin uygulama
siirecini tartigmak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma problemlerine yanit
aranmustir:

1. MEB’e bagli okullarda okutulan ortaokul yedinci sinif ders kitaplarinda oriintiiler konusunda yer

alan icerikte neler bulunmaktadir?

2. MEB’e bagl okullarda okutulan ortaokul yedinci sinif ders kitaplarinda oriintiiler konusunda
Ogretime yonelik yol haritasi nasil ger¢eklesmektedir?

3. MEB’e bagh okullarda okutulan ortaokul yedinci sinif ders kitaplarinda o6riintiiler konusunda yer
alan etkinliklerde hangi zihinsel aliskanlik bilesenleri yer almaktadir?

4. Zihinsel aligkanliklan gelistirmek i¢in oriintiiler konusunda bir etkinligin uygulanmas siireci nasil
gerceklestirilebilir?

1.4. Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Aragtirmanin  amaci dogrultusunda ders kitaplarmin  zihinsel aligkanliklar bakimindan
incelenmesinin farkli gerekceleri bulunmaktadir. Oncelikle Tiirkiye’de yapilan ders kitab1 inceleme
arastirmalarinin ¢esitli konularda gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu konulardan bir tanesi PISA sinavi
gbz Onilinde bulundurularak gergeklestirilen incelemelerden olusmaktadir. Arastirmalarda, cebir alt
6grenme alanina ait boliimlerin PISA matematik yeterlik 6lgegine gore (Saban, 2019), 6-8. sinif matematik
ders kitaplarindaki etkinliklerin PISA temel matematik beceri seviyelerine gore (Sirin ve Yildiz, 2020) ve
yedinci sinif matematik dersi kitabinin finansal okuryazarligi destekleme durumuna goére (Tural Sonmez,
2019) incelendigi gorilmektedir. Ayrica Kilicoglu (2020) ortaokul matematik ders kitaplarindaki tim
etkinlikleri soyutlama becerisine gore degerlendirmistir. Cebir 6grenme alaniyla da yakindan ilgili olarak,
Incikab1 ve Biber (2018) ortaokul matematik ders kitaplarinda kullanilan temsil tiirlerini ve temsil tiirleri
arasinda yer verilen iliskilendirmeleri ortaya koymustur. Son olarak, 8. sinif matematik ders kitabinda
bulunan etkinliklerin biligsel istem diizeylerinin hem toplamda hem de matematigin alt grenme alanlarina

gore belirlenmesi ve karsilagtirilmasi yapilmistir (Regber ve Sezer, 2018). Yapilan bu degerlendirmelerin
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tamaminda, ders kitaplarinda gesitli eksikliklerin oldugu; kitaplarda yer alan etkinliklerin ve problemlerin
istenilen diizeyde olmadig1 ifade edilmistir. Ayrica bahsedilen arastirmalarda ya da diger alan-yazin
incelemelerinde, 2020-2021 6gretim yilinda kullanilan ortaokul yedinci sinif matematik ders kitaplarini
cebirsel diisiinme yollar1 ya da zihinsel aligkanliklar bakimindan degerlendiren bir arastirmanin olmadigt
goriilmiistiir. Bu yiizden, yapilacak inceleme ile alan-yazina katki sunulacag diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin yapilmasindaki diger gerekge ise, 6grencilerin cebir alt 6grenme alaninda yer alan
konularda yasadiklar1 zorluklardir (Akarsu-Yakar ve Yilmaz, 2017; Cavus-Erdem ve Giirbiiz, 2017;
Kocamaz, 2020). Bu zorluklarin nedenlerinden bir tanesi de ders kitaplar1 olarak ele alinabilir. Matematik
ders kitaplarinin 6gretimi nasil etkiledigini inceleyen arastirmalar, kitaplarin 6grencilerin matematik
O0grenmeleri iizerinde Onemli bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir (Stylianides, 2009). Ayrica,
matematik derslerinde kullanilan kitaplarin &gretimleri diger derslere gore daha fazla sekillendirdigi
goriilmiistiir (Fan, Zhu ve Miao, 2013). Ogretimlere ek olarak, ders kitaplarmin &grencilerin ne
ogrendiklerini, nasil 6grendiklerini ve ulasabilecekleri bilissel diizeylerini de etkiledigi diisiiniilmektedir
(Grouws vd., 2013; Stein, Remillard ve Smith, 2007). Bu nedenle, matematik ders kitaplarinin farkli
yeterlilikler agisindan incelenmesi ve mevcut durumun ortaya konulmasi 6nem kazanmaktadir. Yapilan bu
arastirmada, ders kitaplar1 6grencilerin cebir 6grenme alaninda yasadiklar1 zorluklarin nedenlerinden biri
olarak varsayilmistir. Bu varsayimdan hareketle, ilk olarak ders kitaplarinin driintiiler konusunun zihinsel
aligkanliklar baglaminda incelemesi gergeklestirilmistir. Bu incelemenin ardindan oriintiiler konusunda
zihinsel aliskanliklar1 gelistirecek sekilde tasarlanmis bir 6rnek etkinlik sunulmustur.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Bu caligmada oriintii konusunun 6gretiminin cebirsel diisiinmeyi destekleyici boyutu géz oniinde
bulundurularak, yedinci sinif ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan oriintiiler konusuna ait bolimler
zihinsel aliskanliklar gergevesinde incelenmistir. Bu dogrultuda calisma nitel bir arastirma olarak
tasarlanmis olup, arastirmada dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi; diisiiniilen olgular
hakkinda yazili, sozIlii veya goriintiilii materyallerin toplanarak aragtirma sorusuna gore incelenmesine
dayanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu yontemde, yazili, s6zlii veya goriintiilii dokiimanlar ilk basta
yiizeysel bir incelemeden gecirilerek dokiimanlar hakkinda yiizeysel bilgi edinilmesi, daha sonra kapsamli
bilgi edinilebilmesi amaciyla dokiimanlarin derinlemesine incelenmesi ve elde edilen sonuglarinin
yorumlanmasi gerekmektedir (Bowen, 2009). Bu arastirmada ortaokul yedinci siniflarda okutulan iki farkli
matematik ders kitabinin, matematik dersi 6gretim programinda yer alan “M.7.2.1.3. Say1 oriintiilerinin
kuralin1 harfle ifade eder, kurali harfle ifade edilen 6riintiiniin istenilen terimini bulur.” kazanimina yonelik
boliimleri ele alinmigtir. Aragtirma kapsaminda ele alinan kitaplar MEB Talim ve Terbiye Kurulu karari ile
2020-2021 6gretim yilinda ortaokul yedinci simiflarda matematik dersinde okutulan EKOYAY ve MEB
yaymnlarma aittir. Her iki kitabinda oriintiller boliimleri arastirma kapsaminda uyarlanan zihinsel
aliskanliklar cercevesi dogrultusunda incelenmistir. incelenen kitaplarmn kapak sayfalar1 Ek-1’de yer
almaktadir.

2.2. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Oncelikle zihinsel
aliskanliklara yonelik arastirmalar sonucunda oriintiiler konusunda gelistirilebilecek zihinsel aligkanliklar
gercevesi hazirlanmistir. Bu ger¢eve hazirlanirken Driscoll (1999) ve Driscoll ve arkadaslarinin (2007)
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olusturmus oldugu ZCA ve ZGA g¢ergevesinin bilesenlerinin oriintii etkinliklerinde gelistirilebilecek
olanlar1 belirlenmis ve her bir bilesenin tanimlamas1 yapilmistir (Tablo 1). Ardindan olusturulan c¢ergeve
bu alanda calisan iki matematik egitimcisi tarafindan incelenmis ve bilesenlerdeki tutarlilik saglanmistir.
Ardindan MEB Yayinlarina ve EKOYAY’a ait iki matematik ders kitabinda yer alan 6riintii béliimleri
kitapta yer alan icerik, problemlerin ilerleyis yolu ve olusturulan gerceveye gore zihinsel aligkanliklar
bilesenleri dogrultusunda kodlanmistir. Giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda arastirmacilarin kodlari bir araya
getirilmis ve kodlayicilar arasinda uyusum yiizdesi %92 olarak hesaplanmustir. Aragtirmacilar uyumsuzluk
yasanan kodlar1 karsilasgtirmis ve kodlamalarin son hali konusunda uzlagsmaya varilmigtir. Verilerin
analizinin tamamlanmasinin ardindan yiizde ve frekans degerleri hesaplanmis ve bulgular tablolar halinde
sunulmustur.

3. BULGULAR

Aragtirmanin amaci dogrultusunda ilk olarak iki matematik ders kitabinda yer alan oriintii tiirleri
ve bu konuda yer alan soru tiirleri incelenmistir. Tablo 2’de her iki kitapta yer alan 6riintii tiirleri ve soru
tiirlerine ait frekanslara yer verilmistir.

Tablo 2. [ki Farkli Kitapta Oriintiiler Konusunda Yer Alan Oriintii ve Soru Tiirleri

YAY IN#1 YAY IN#2
Oriintii Tiirleri f Soru Tiirleri f Soru Tiirleri
Coziimlii soru (2) e e
Sekil Griintiisii 5 Alstirma (2) 2 (ozimld soru (1)
- Alistirma (1)
Etkinlik (1)
Coztimli soru (2) 3
Alistirma (4) Coziimli soru (1)
Sézel problem (6) Algtirma (2)
Sayt briintiisii 12 Giinliik yasam: Coziimlii (2) 4 Coziimlii soru (1)
Giinlitk yasam: Ahstirma (1) Cebirsel ifadede degiskeni yerine yazma
Cebirsel ifadede degiskeni yerine yazma 2
2) Alistirma (1)
Coktan se¢meli (1)
TOPLAM 17 9

Tablo 2 incelendiginde kitapta sekil ve say1 oriintiilerinin yer aldig1 goriilmiistiir. Yayin-1 ve yayin-
2 soru sayisi olarak ele alindiginda birinci yayinda toplam 17 sorunun, ikinci yayinda ise toplam 9 sorunun
yer aldigi goriilmektedir. Ayrica sekil oriintiisii bakimindan incelendiginde yayin-1’de biri etkinlik olmak
tizere toplam 5 farkli sekil Oriintiisii yer alirken, yayin-2 incelendiginde 2 sekil oriitiinsii iceren sorunun yer
aldig1 goriilmiistiir. Ayrica sekil Oriintiisii igeren problemlerin tamaminda birbirine benzer ve sabit artisa
sahip oriintiiler yer almaktadir. Kitaplarin her ikisi de islenis bakimindan benzerlik gostermektedir. Her iki
kitapta da ¢6zlimli sorular, alistirmalar ve problemlerden olusmaktadir. Kitaplarda yer alan igerikleri
gosteren frekans degerleri Tablo 2’de yer almaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda, her iki kitapta da oriintiiler konusunun islenisinde
izlenilen dgretim yol haritalar1 incelenmistir. Bu inceleme i¢in ¢6ziimlii sorularin ve driintii problemlerinin
¢ozlimiinde kitaplarin 6gretim yollarna iliskin incelemeler yapilmis ve analizler sonunda Tablo 3’te
Ozetlenen 6gretim yol haritas1 ortaya ¢ikarilmstir. Her iki kitapta yer alan problem ¢6ziim yollarinin her bir
adimmin ayni sekilde ilerledigi ve her iki kitapta da yer alan 6gretim yol haritasinin benzer oldugu
goriilmiistiir.
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Tablo 3. MEB Kitabinda Yer alan Oriintii probleminin ¢oziimiinde izlenilen yol haritast

Problemin Coziimiinde izlenilen Yol Haritasi Kitapta Yer Alan Ornek
1 Oriintiiniin 4. ve 5. adimlarim belirleme <:> a <:2:§:>
MEB (s. 122)
2 Sekil oriintiisiinii say1 Oriintiisiine doniistiirme T)adim: 2

2.ad\m:_., 24+2=(4
S.ad\m:_. 4+2=6

4) 2dM! . 6+ 2 =8

MEB (s.121)
3 Ardisik terimler arasindaki farki belirleme Kullanilan gizgi saytsin sayn riintisd olarak yazalim.

3,5,7,9,11,...
11-9-9-7-7-5=-5-3=2
Goriildiigi gibi ardigik terimler arasindaki fark sabit olup bu sabit say1 2'dir.

Yani bu sabit sayi, artig miktaridar.

EKOYAY (s.96)
4 Tablo temsilini kullanma: Adim Toplam Kenar | Adim Sayis: ile Kenar
. R . . e e .. (Altigen Sayisi) Sayisi Sayisi Arasindaki lliski
Adim sayist ile her bir adimdaki terimlerin iligkisini
carpimsal olarak ifade etme * s st
" < 5241
+5|
16 <*5 53+1
21 <+5 5441
A
2 5541
5n+1
MEB (s.122)
5 Bu farkln dengkenln kat sayisi Oldugunu lfade etme Ardigik ki terim arasindaki farki sabit olan driintiilerde
Ve bir adimda deneyerek kurali yazmaya Sxintinun genl teriinl bulimakIsn
Snlendirme 1) Sabit olan fark, griintiiniin temsilci sayisi olan n'nin
y katsayisina yazilir ve n'li bir terim elde edilir.
d A & 2) n yerine 1 yazilarak elde edilen deger ile Griintiiniin
".5 ilk terimi kargilagtirilir. Arada fark varsa ilk terimi elde
etmek icin gereken sayl kadar ekleme ya da gikarma
. ' yapilir.
y ‘ [ 5 3) Eklenen veya gikarilan sayl, n'li terimin yanina yazilir.
MEB (s.122)
6 Genel kurali yazma O halde ériintinin genel kuralindaki temsilci sayinin (n) katsayisi 6°drr.

Ortinttintin 1. terimi olan 4'(1 elde etmek igin 8'dan 2 gikarmaliyiz.
Buradan orintinin genel kurall 6n -2 olur.

MEB (5.123)

Bu incelemeye gore oriintli problemlerinin dgretimi, her iki kitapta da ayni sekilde ve alt1 adimda
gerceklestirilmektedir. {lk adimda 6grencilerin driintilyii fark edebilmeleri igin &riintiiniin devamindaki
adimlar1 belirlemeleri istenmektedir. Ardindan problem bir sekil Sriintiisii igeriyorsa, sekil oriintiisiiniin say1
Orlintlisiine doniisiimii yapilmaktadir. Say1 Oriintiisiine doniislimiin ardindan 6grencilerin oriiniitiiniin
terimleri arasindaki farki bulmalar1 saglanmakta ve verilerin tablo lizerinde yazilmasi beklenmektedir.
Ardindan her iki kitapta da 6grencilerin driintiiniin genel kuralin1 bulmalari igin bir agiklama yer almaktadir.
Bu agiklama, oriintiiniin adimlar1 arasindaki sabit farkin, oriintiiniin kuralin1 ifade eden cebirsel ifade de
degiskenin katsayisina karsilik gelmesine dayalidir. Kurali ifade eden cebirsel ifadedeki sabit sayinin da,
herhangi bir adima karsilik gelen terim iizerinde denenerek bulunabilecegi ifade edilmektedir. Ayrica,

problemlerin ¢6ziimiinde adim sayisi ile terim sayis1 arasindaki carpimsal iligki, her bir adim i¢in tablo da
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arimetik olarak ifade edilmektedir. Sonu¢ olarak genel kural cebirsel temsil ile yazilmaktadir. Bu
aciklamalara gore kitaplarda problemlerin ¢éziimlerinin nasil yer aldigina yonelik 6rnekler Tablo 3’te
verilmistir. Kitaplarda say1 oriintiileri ve sekilde oriintiilerinin 6gretimsel yollarinda herhangi bir farklilik
goriilmemektedir. Say1 Oriintiileri igeren problemlerin ¢oziimlerinde de benzer yol haritasi izlenmektedir.

Ogretimsel yol haritasina ek olarak, her iki kitapta yer alan &riintiiler konusu, arastirma kapsaminda
olusturulan zihinsel aligkanliklar ¢ercevesine gore de incelenmistir. Kitapta yer alan matematiksel diigiinme
yollar1 ii¢ baslik altinda toplanmaktadir: a. Yapma-tersini yapma, b. iliskilerle muhakeme ve c. Fikirleri
genelleme ve kural olusturma. Bunlarin kitapta karsilagilan yonlerine yonelik aciklamalar ve kitaptan
ornekler Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Kitapta yer alan zihinsel aliskanlik bilegenleri ve ornekleri

Zihnin Alskanhklar: Bilesenleri ve Kitaplardan Ornekler Kitap
Aciklamalan
. Kurali 4n — 2 olan say: ériintiisiiniin 3, 7 ve 100. adimlarindaki sayilari bulalim. EKOYAY
Yapma-Tersini Yapma (5.98)
. . . N eiintiingin 5 e emvrvr bl . EKOYAY
stenilen terim sayism1 bulma, Ardisik Oriintiinin 50. adimindaki sayiy: bulalim. (.97)
terimler arasi farki bulma, problemleri ya -
e et . e ’..p - Y Yukaridaki gekil ériintiisiinde 5. adimda kullanilan ¢izgi sayisini bulalim. EKOYAY
da ortintiileri say1 orlintiisiine doniistiirme, ’ (5.95)
Oruntunu,n ge,nel kuralinda verilen Verilen ériintiyl kullanarak asadidaki tabloyu dolduralim. Oneelikle her adimda kullanilan kibrit MEB
adimdaki terim sayisini hesaplama copl sayisini belireyelim ve tablodaki ilgli stitunu dolduralim. (S 121)
Orantll devam ettirildiginde adim sayisi ile o adim- MEB
P 7. da kullanilan kibrit ¢c&pi sayisi arasinda bir iliski
]ll§‘kllerl€ Muhakeme oldugu aérildr. Buna gdre Kibrit copl sayisi acdim (5121)
sayisinin 2 katdir.
Adim sayist ile terim sayisi arasindaki Artis miktari: 6 o MEB
iliskinin belirlenmesi, artis miktari ile O halde Griintiniin genel kuralindaki temsilci sayinin (n) katsayisi 6'dir. (5.123)

genel kural arasindaki iligki

Esra’nin koleksiyonu igin hafta sayis ile pegete sayisi arasindaki iliskiye ait genel kural 5n + 2 dir. MEB
Fikirleri Genelleme ve Kural Olusturma - - - - (.123)
. . . 5,12, 19, 26, ... seklinde devam eden say drintlsiniin genel Kuralini yaziniz. MEB
Oriintiiye ait genel kurali belirleme (5.125)
S.

Oriintiiler béliimiinde kitapta yer alan problemler, ¢éziimlii sorular ve aligtirmalar incelendiginde
baz1 zihinsel aliskanlik bilesenleri ile karsilagilmaktadir. Yapma-tersini yapma bileseninde yer alanlar
istenilen terim sayisini bulma, ardisik terimler arasi farki bulma, problemleri ya da orintiileri sayi
Orlintiisiine doniistiirme, Oriintiiniin genel kuralinda verilen adimdaki terim sayisin1 hesaplama gibi yapma
stireci gerektiren eylemlerden olusmaktadir. Her iki kitapta da tersini yapma bilesenine yonelik herhangi
bir siire¢ yer almamaktadir. iliskilerle muhakeme zihinsel aliskanlik bileseni igin kitapta yer alan
problemlerde iki tir iligkinin arandigi goriilmektedir. Bunlardan birincisi adim sayisi ile terim sayisi
arasindaki iliski, digeri ise artig miktari ile genel kural arasindaki iliskidir. Ancak Oriintiiniin genel kuralinin
olusturulmasi siirecinde 6grencilerin kurabilecegi diger iliskiler ya da bu iligkilerin kesfedilmesine yonelik
sorular yer almamaktadir. Ayrica kitapta yer alan problemlerde goriilen ve iligski olarak tanimlanan artis
miktart ile genel kural arasindaki iliski de, 6grencilerin uygulamasi gereken bir kural olarak sunulmaktadir.
Son olarak fikirleri genelleme ve kural olusturma zihinsel aligkanlik bileseni, oriintii problemlerinde genel
kural olarak ifade edilmesi beklenen cebirsel ifade yazimu siirecinde ortaya ¢ikmaktadir.

Bu aragtirmanin ikinci amaci &grencilerin cebirsel diisiinme becerilerini gelistirmek ve onlara
zihinsel aligkanliklar kazandirmak i¢in bir sekil oriintiisii etkinliginin uygulama siirecini tartigmaktir. Bu
amagla, zihinsel aligkanliklar gelistirmek i¢in uyarlanmig g¢erceve dogrultusunda hazirlanmis Oriintii

etkinligi ve etkinligin matematiksel analizi bir sonraki boliimde agiklanmstir.
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3.1. Zihinsel ahiskanhklar gelistirecek bir sekil oriintiisii etkinligi

Asagidaki etkinlikte kullanilan sekil oriintiisiine ait temsil MEB yayinlarinin ortaokul 7. simif
matematik ders kitabinda yer almaktadir. Ayrica geometrik oriintii probleminin olusturulmasinda kullanilan
sorular Lee ve Freiman’in (2006) calismasindan uyarlanmistir.

Tablo 5. Oriintii Etkinligi

1. Yukaridaki sekilde kag farkli oriintii yer almaktadir?

a) Sekilde bir sonraki adimi nasil ¢izersiniz?

b)  Sekilde 10. adimi nasil ¢gizersiniz?

C) Sekilde 63. adimi nasil ¢izersiniz?

d)  Bir arkadasiniza ériintiiniin herhangi bir adiminin ¢izimini nasul tarif edersiniz?

2. Elimde 27 tane yesil kare vardir. Bu karelerle driintiiye uyacak sekilde yapacagim en biiyiik sekil nasil olur? Elimde geriye
yesil kare kalir m1?

3. 10., 58. ve 100. adim1 yapmak i¢in kag tane yesil kare gerekir?

4. n. adim1 yapmak i¢in kag tane yesil kare gerekir?

5. n. adimda kullanilan yesil kare sayisini bulmaya yarayan ifadelerden hangisi dogrudur?

6. Oriintiiniin hangi adiminda 100 yesil kare bulunmaktadir? Hangi adiminda 50 yesil kare bulunmaktadir?
7. Yesil kareleri kullanarak, yeni bir driintii problem olugturabilir misin?

Sekil Oriintlisii probleminin ¢oziimiine yonelik yapilan incelemede, matematiksel yollar1 ortaya
cikarmak i¢in dgretimlerde sorulabilecek sorular ve 6grencilerin ortaya atabilecegi farkli ¢ozlim Onerileri
aciklanmig; bunlarin her biri zihnin aligkanliklari gergevesi ile iligkilendirilmistir. Problemin 1. ve 2.
sorusunda Ogrencilerin sekli analiz etmeleri, seklin olusumuna dair yapisal diizeni irdelemeleri ve bunu
farkli adimlar iizerinde deneyimlemeleri beklenmektedir. Birinci ve ikinci sorular 6grencilerin yapma-
tersini yapma ve iliskilerle muhakeme zihinsel aligkanliklarini gelistirmek igin firsatlar sunmaktadir. Bu
sorulara iligkin 6gretim i¢inde yer verilebilecek sekil driintiisiine yonelik iliskiler ve stratejiler Tablo 6’da

yer almaktadir.

Tablo 6. Sekil oriintiisiiniin incelenmesi

ekil Oriintiisii ve iliskileri tratejiler ve Aciklamalar:
kil O Miskil S jil Aciklamal
Sekil oriintiisiiniin bu olusumunda ilk yesil karenin sabit
Eaj ;I:I tutulmasina ve eklenen ii¢ yesil kareye odaklaniliyor. Bu durumda
10.adimin ¢izimi i¢in bir yesil kareye 10 tane 3’lii yesil karenin
Sekil 1 eklenmesi gerekiyor.
| | m m Sekil driintiisiiniin bu olusumunda {ist ve alt siradaki yesil kareler
H:H | | adim sayisina gore ilerlerken, orta siradaki yesil kare sayist ise
LE T ] | | adim sayisinin bir fazlasi olacak sekilde ilerliyor. Bu durumda
Sekil 2 63.adiminda ¢izimi i¢in 2 tane 63 ve bir tane de 64°liik yesil kare

grubuna ihtiya¢ duyulmaktadir.
Sekil oriintiisiiniin bu olusumunda ilk adimdaki 4°lii yesil kare
[@j Egmizgm grubu sabit tutuluyor. Her bir adimda ise ilk 4’1ii gruba adim
sayisinin bir eksigi kadar 3’lii yesil kare grubu eklenmektedir. Bu
Sekil 3 durumda 10.adimmn ¢izimi i¢in bir tane 4°1ii gruba 9 tane 3’1
yesil kare grubu eklenmektedir.
27 yesil kare oldugu durumda 6grenciler sekilde bulduklar
oriintiileri kullanarak, istenilen adimi olustururlar ve ellerinde 2
adet yesil kare kaldigini1 gorebilirler. Bu durumda Sekil 2’de yer

Om| alan strateji kullanilirsa, iist ve alt siraya 8, orta siraya ise 9 yesil
kare yerlestirildiginde toplam 25 kare kullanilmis olur.
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Oriintii probleminin ilk iki adiminda sekil oriintiisiiniin olusumunun anlasiimasma yonelik
calismalarin yapilmasi, 6grencilerin fonksiyonel iliskileri genellemeleri ve kural olusumlarina katki
saglayacaktir (Friel ve Markworth, 2009). Tablo 6’da kesfedilebilecek ii¢ farkli strateji tantmlanmistir. Bu
stratejiler 6grencilerin yapma-tersini yapma zihinsel aligkanlik bilesenini gelistirecektir. Sekil riintiisiiniin
ilk adimlarindan baslayarak, oriintiiniin yapisina yonelik ¢ikarimlar yapmak ve bu ¢ikarimlari ilerleyen
adimlara uygulamak, yani sekilsel muhakemeyi ise kosarak fikirleri genelleme ve kural olusturma zihinsel
aligkanlik bileseni icin temel olusturmaktadir. Ayrica ikinci soruda verilen yesil kare sayisindan yola
cikarak bilinmeyen adimdaki oriintii seklini belirlemeye caligmak, tersini yapma zihinsel aligkanlik
bilesenini desteklemek i¢in kullanilabilir. {lk soruda bulunan stratejileri, terim sayis1 verilen bir adim igin
uyarlamak &grencilerin geriye ¢alisma becerisini giiclendirecektir. Sekil iizerinde ¢alisilmasinin ardindan,
bulunan stratejilerin sayisal degerlere doniisiimleri i¢in adimin atilmasi gerekmektedir. Bu sayisal iliskileri
kurmak icin tablo temsilinin kullanilmasi, &grencilerin genellemelere ve kurallara ulasirken verileri
diizenlemesine yardimeci olacaktir. Tablo 7°de 6gretim icerisinde kullanilabilecek bir tablo ve stratejiler
dogrultusunda yazilabilecek sayisal iligkiler yer almaktadir.

Tablo 7. Sekil Oriintiisiinde Yer Alan Stratejiler ile Sayisal Iliskilendirmeler

Adim Sekil 1 Sekil 2 Sekil 3 Sekil 1 Sekil 2 Sekil 3 Terim
Sayisi Toplamsal Toplamsal Toplamsal Carpimsal Carpimsal Carpimsal Sayisi
Mliski iliski Mliski iliski iliski iliski
1 1+3 1+1+2 4 1+3.1 2.1+(1+1) 4+(1-1).3 4
2 14343 2+2+3 4+3 1+3.2 2.2+(2+1) 4+(2-1).3 7
3 1+3+3+3 3+3+4 4+3+3 1+3.3 2.3+(3+1) 4+(3-1).3 10
10 1+3+3+...4+3 10+10+11 4+43+43+...43 1+3.10 2.10+(9+1) 4+(10-1).3 31
63 1+3+3+...+3 63+63+64 4+3+3+...+3 1+3.63 2.63+(63+1)  4+(63-1).3 190
n [+343+...43  n+nt(n+l)  4+3+3+...43 1+3.n 2.n+(n+1) 4+(n-1).3 3n+1

Tablonun olusumunda &grenciler Oriintii problemindeki 3.-6. sorulara yanitlar bulacaktir. Sekil
oOriintiisii iizerinde bulunan stratejilerin sayisal degerlere doniisiimleri sirasinda sekiller ile sembolik
temsiller arasinda iliskilendirmelerin yapilmasi, iliskilerle muhakeme becerisi i¢in gereklidir. Tablo
iizerinde ¢aligirken sekil tizerindeki stratejilerin sayisallastirilmasinin ardindan, 6grencilere sayilar iizerinde
calisirken bir¢ok aligkanlik kazandirilmast miimkiindiir. Toplamsal iligkilerin yaziminin ardindan, degisen
ve degismeyen degerlerin neler olduguna odaklanilmasi &grencilerin degigsmezleri arastirma zihinsel
aliskanlik bilesenini gelistirmelerine yardime1 olur. Ornegin, 1. sekildeki toplamsal iliskilerde dgrencilerin
adimlar ilerledik¢e degisen degerlerin 3’lerin sayisi oldugunu; degismeyen degerlerin ise toplanan 1 ve 3
degerlerinin sabit oldugunu goérmesi, ¢arpimsal iliskinin yazimi i¢in O6nemlidir. Ayrica, buradaki
incelemede Ogrencilerin degisen degerlerin adim sayisi ile olan iliskisini gérmesi igin yonlendirilmesi,
iligkilerle muhakeme zihinsel aliskanlik bilesenini de gelistirecektir. Benzer durumlar her bir bulunan
strateji lizerinde ayr1 ayr1 ¢alisilarak 6grencilerin sayisal degerler ile ¢alisirken kendilerine soracaklari igsel
sorular1 aliskanlik haline doniistiirmesi icin énem tagimaktadir. Ogrencilerin ilk adimlardan itibaren ilk
adimlarda bulduklan stratejileri ve sayisal iligkileri uzak adimlara uyarlayarak fikirleri genelleme zihinsel
aliskanlik bileseni gelistirilmeye calisilmaktadir. Ayrica dordiincii ve besinci adimda ise bulduklari
genelledikleri fikirlere yonelik kural olusturacaklar, altinci soruda ise bu kuralin bir uygulamasini
yapacaklardir. Ayrica problem ¢6ziimii boyunca, 6grencileri bulduklari stratejilerini, iliskilendirmelerini ve
cozlimlerini stirekli kontrol etmeye ve yeni durumlara uyarlamaya yonlendirmek, onlarin kesif ve
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yansitmay1 dengeleme aligkanlik bilesenini gelistirebilmelerine katki sunacaktir. Calisma kapsaminda
zihinsel aligkanliklar1 gelistirmek icin Tablo 1°de sunulan igsel sorular, 6gretmenler tarafindan Oriintii
problemlerinin ¢dziimiinde O&grencilere sorularak, 6grencilerin zihinsel aligkanliklar kazanmalari
saglanabilir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
4.1.Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmanin ilk amaci iki farkli yedinci simif matematik ders kitabinda yer alan &riintiiler
konusunun cebirle iligkili zihinsel aligkanliklar baglaminda incelenmesidir. Bu amagla ilk olarak iki farkli
ders kitabinda oriintiiler konusunun incelemesi ger¢eklestirilmistir. Bu inceleme sonucuna gore, iki kitapta
da oriintiiler konusuna ¢ok az yer verildigi ve yer verilen bdliimiin sadece kural yazimi ile sinirl tutuldugu
goriilmektedir. Kitaplarda sorulan problemlerin tamaminin, artis miktar1 ve deneme yanilma yontemi
kullanilarak oriintiiye ait genel kuralin yazilmas siirecinde d6grencilere sadece islemsel beceri kazandirmak
izerine kurulu oldugu goriilmiistiir. Rivera ve Becker (2011), bir modelin sadece sayisal yonlerine dikkat
gekilmesinin, 6grencilerin sekil 6riintiistiniin yapisi i¢indeki iliskileri yalnizca yiizeysel olarak kavramasina
neden oldugunu vurgulamistir. Bu sebeple, ders kitabinda sekil oriintiilerinde ya da sayisal iliskilerde
yalnizca artig miktarina odaklanilmasi, 6grencilerin fark edebilecegi iliskileri de yiizeysel algilamalarina
neden olacagi sdylenebilir. Ayrica ozellikle ikinci kitapta ¢ok daha az sekil oriintiisiine yer verilmistir.
Radford (2011), Rivera ve Becker (2011) ve Warren ve Cooper (2008), 6grencilerin cebirsel diisiinmelerini
incelerken sekil oriintiisiine odaklanmanin 6nemine vurgu yapmaktadir. Radford (2011) oriintii etkinlikleri
yoluyla genelleme becerisini gelistirmenin, dgrencilerin aritmetik bilgi ile sembolik temsil anlayislari
arasinda bir koprii olusturabilecegini 6ne siirmektedir. Bu yiizden, kitaplarin icerigindeki oriintii konusuna
az yer verilmesi, 6grencilerin sembolik temsili kullanma ve bunu zihinsel bir aligkanliga doniistiirme
konusunda engel olarak goriilebilir.

Arastirmanin ikinci probleminde ders kitaplarinda yer alan dgretim yol haritasi ¢ikarilmigtir. Buna
gore, kitaplarda yer aldig1 sekliyle 6gretim yol haritasinda oriintii problemlerinin ¢6ziimii siirecindeki bazi
zayifliklar1 ortaya koymaktadir. Kitapta yer alan problemlerin ¢dziimiinde, oncelikle artis miktarina
odaklanilmis ve ardindan da bazi temsil bigimleri kullanilarak 6grencilerin genel kurali olusturmalari
beklenmistir. Problemlerin bazilar1 sekil oriintiisii igermesine ragmen, problemde yer alan sekil herhangi
bir inceleme olmaksizin, seklin ifade ettigi say1 oriintiisii araciligiyla ¢oziilmiistiir. Sekil driintlisiiniin say1
Oriintiisiine doniisiimiiniin Ogrencilerde gelistirilebilecek cebirsel muhakeme siirecini kisalttigindan,
Ogrencilerin ortntiilerle ilgili genelleme ve iliskilendirme muhakemelerini de engelledigi soylenebilir.
Ogrencilerin diisiinme yollarini engelleyen bir kural ve dgrencilerin genelleme becerisi yapmasi dniinde bir
engel olarak goriilebilir. Bu da Radford’in (2006) elestirdigi noktaya dikkat ¢ekilmesini gerektirmektedir.
Radford (2006), degisken kullanilarak ifade edilen genelleme siirecinin mutlaka anlamli cebirsel
ifadelerden olusmas1 gerektigini ifade etmektedir. Dolayisiyla, harflerin mevcudiyetinin ve kullaniminin
zorunlu olarak "cebir yapmak anlamina gelmedigi", "tlim sembollestirmenin cebirsel olmadig1 gibi, tiim
orlintii faaliyetlerinin cebirsel diisiinceye yol agmadig1" ifade edilmektedir. Yapilan arastirmalarda
Ogrencilerin deneme yanilma temelli genellemeler yaptigi ve kurallar olusturdugu problemlerde,
yanmitlarinin nedenlerini agiklamadiklarimi gostermektedir (Radford, 2000). Ayrica, Radford (2006)
aritmetik genellemeler olarak siiflandirilan ve tekrarli formiiller olarak adlandirilan “sonraki adim=
mevcut adim + ortak fark” bigimindeki genellemeleri lireten 6grencilerin de, farkli tiirlerde genelleme
gorevleriyle karsilastiklarinda, benzer akil yiiriitmeyi kullanamadiklarini ortaya koymustur. Arastirmalar,
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¢ocuklarm oriintiilerin yapisini kesfetmeye basladiklarinda, dogal egilimlerinin yinelemeli bir yaklagima,
yani bir dizideki ardisik terimler arasindaki matematiksel iliskinin incelenmesine dogru yoneldigini
gostermektedir (Lannin 2004; Rivera ve Becker 2011). Dolayisiyla, yedinci simif matematik ders
kitaplarinda yer alan problemlerin ve 6gretim yol haritalarinin da benzer genellemelere yol agacak nitelikte
oldugundan, 6grencilerin sembolik temsil kullaniminda ve cebirsel diisiinme becerilerinde gelisimlerinin
zor olacag diisliniilmektedir. Bu noktadan hareketle, kitaplarda yer alan problemlere ya da etkinliklere,
Ogrencilerin zihinsel aliskanliklar kazandiracak, genellemeler yapmalarmi saglayacak bdliimlerin
eklenmesi, cebir konusunda ve daha ¢ok sembolik temsillerin kullaniminda 6grencilere yararli olacaktir.

Son olarak, arastirmanin {igiincli problemine gore, kitaplarda yer alan etkinliklerin zihinsel aligkanlik
bilesenlerini gelistirme durumlar1 incelenmistir. Buna gore, kitapta yer alan Oriintii problemlerinin
¢Oziimlerinin istenilen matematiksel diistinme yollarin1 kazandiracak nitelikte olmadigi goriilmektedir.
Oriintiiler béliimiinde kitapta yer alan problemler incelendiginde bazi zihinsel aliskanlik bilesenleri ile
karsilasilmaktadir. Ancak bunlarin her biri cebirsel diisiinmeyi destekleyecek nitelik tagimamaktadir.
Kitaplarin yaziminin da geleneksel 6gretimi tesvik edici nitelikte oldugu sdylenebilir. MEB Yayinlarina ait
ders kitabinda yer alan ve etkinlik olarak tasarlanmis riintii probleminin ¢6ztimii de dahil, diger problemler
gibi 6grencileri diisiinmeye tesvik edici, 6grencilerin muhakeme etmesini ve iliskiler kurarak genellemeye
ulagmasini saglayacak herhangi bir soru yer almamaktadir. Kitapta kullanilan zihinsel aligkanliklar, yapma-
tersini yapma, iligkilerle muhakeme ve fikirleri genelleme ve kural olusturma bilesenlerini, ylizeysel olarak
ele almaktadir. Driscoll’a (1999) gore zihinsel aliskanliklar “diisiinme yollar1 aligkanlik olarak
kullanildiginda” basarili sekilde cebir 6grenmeye itebilir. Dolayisiyla, kitaplarda yer alan etkinliklerin
ogrencilerin zihinsel aligkanliklarini destekleyecek sekilde yeniden diizenlenmesi, cebir dersinde basariya
ulastirmanin bir yolu olarak goriilebilir.

4.2. Oneriler

Bu aragtirmada yedinci smifta okutulan iki farkli yaymevine ait ders kitabinin Sriintiiler boliimleri
zihinsel aligkanliklar baglaminda incelenmistir. Arastirmada icerik analizi kullanilmig ve bu analiz
sonucunda verilerin bir kismi frekans olarak, bir boliimii de nitel olarak betimlenmis ve arastirmanin
sonucuna ulasilmigtir. Bu durum arastirmanin diger nicel ve nitel arasgtirmalar ile karsilastiriimasini
sinirlamaktadir. Dolayisiyla, ortintiiler konusunun cebirsel diisiinmeyi destekleyici niteliklerini ortaya
koyacak daha fazla ¢alismanin yapilmasi, konunun 6gretimini ve kitap yazimlarinin daha nitelikli hale
getirilmesini miimkiin kilacaktir. Ayrica aragtirmada sadece yedinci simif kitaplarinda yer alan Oriintiiler
boliimlerinin  incelemesi  gergeklestirildiginden ve diger konularda yapilacak uygulamalari
etkileyebileceginden, bu arastirmadan elde edilecek sonuglar Griintiiler baglamindaki zihinsel aligkanliklar
ile degerlendirilmelidir. Dolayisiyla matematik ders kitaplarinin her sinif diizeyinde ve her konu bazinda
degerlendirilmesine ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu incelemeler, 6gretmenlerin kitap segimlerine ve kitap
yazarlarmin etkinlikleri olugturmalarina yol gdsterici olacaktir. Ayrica, bu arastirmada Ersen, Biilbiil ve
Giiler’in (2021) bahsettigi gibi, 6gretmenlerin matematik derslerinde kullanacaklar kitaplarin se¢ciminde
soru sayisinin ¢oklugundan ziyade, nitelikli ¢oziimli 6rneklerin yer almasina dikkat etmeleri dnemlidir.
Dolayisiyla, kitaplarin farkli cebirsel diisiinme bigimleri ve zihinsel aligkanliklar baglaminda incelenmesi,
ogretmenlerin segimlerini yapmasina ve dikkat etmeleri gereken noktalara katki saglayacaktir.

Bu arastirma kapsaminda sadece sekil oriintiisii izerine odaklanilmistir. Bir 6gretim sirasi igerisinde
hangi oriintii tiirleri segilmeli, bu oriintiilerin siralamasi nasil olmali ve her bir 6riintii ¢esidinde hangi tiir
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zihinsel aligkanliklarin gelistirilebilecegine yonelik arastirmalara ihtiya¢ bulunmaktadir. Ayrica yapilacak
boylamsal ¢alismalar aracilifiyla Ogrencilerin Oriintii etkinlikleri sonucunda kazandiklar1 zihinsel
aligkanliklarin neler oldugu ve bu siirecte 6grencilerin diigiinsel siireclerinde meydana gelen degisim
slirecinin nasil gerceklestigi yapilacak 6gretim deneyleri (teaching experiments, (Steffe ve Thompson,
2000)) araciligiyla ortaya konulmalidir. Son olarak gesitli zihinsel aliskanliklar1 gelistiren 6grencilerin
oriintiiler konusunda ve diger konulardaki zihinsel aligkanliklarin onlarin basarisini nasil etkiledigine
yonelik ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ek-1: Aragtirma Verilerini Olusturan Ders Kitaplarinin Kapak Fotograflari

OARTAOKUL VE IMAM HATIP CRTAOKULL

MATEMATIK
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1. GIRIS

Egitimin kisa ve uzun vadeli amaglarinin tamaminin 6znesi insandir. Egitim, bireylerde belirli
davranis degisikliklerinin olugmasimi saglamaya yonelik caligmalar1 kapsayan bir siirectir. Egitimin
amaglarindan biri, bireyleri ve toplumlar1 diizenli bir yasam bi¢imine ulastirarak, sahip olunan bilgi,
beceri ve degerleri planli bir sekilde bir sonraki kusaga aktarmakla birlikte insan davranislarini
deneyimler yoluyla degistirmektir (Giines, 2010:5). Varig (1994:8) ise egitimi, bireyin beceri, tutum ve
cesitli olumlu davramslar kazandig bir siireg olarak tamimlar. Insanlar egitim sayesinde, dogustan gelen
davraniglarina ek olarak sonradan kazanilan davraniglar edinirler (Aslan, Soyalp, Karahan & Altuntas,
2016:659). Egitimle en yakin iligkili kavramlardan biri 6gretimdir. Hatta egitim kurumlarinda gerceklesen
calismalar egitim-6gretim etkinlikleri olarak da adlandirilmaktadir. Kurumsal egitim siirecinde, sistematik
olarak ders iceriginin ve Ogrenme ortamlarinin diizenlenmesi yoluyla 6grenmenin gergeklesmesini
saglama 6gretim olarak tanimlanabilir (Cakir & Karatas, 2012:23).

Spor egitimi, kurumlarda belli bir program dahilinde gerceklesen egitim hizmetlerinden biridir.
Spor, insanlarin yasaminda sadece informal boyutta degil, formal egitim kapsaminda ve profesyonel
anlamda da yer almaktadir. Insanlik tarihi boyunca devam eden bir ugrasi, meslek ya da yasam bigimi
olan spor, eglence, statii kazanma, bos zaman etkinligi, askeri egitim gibi farkli amaclar icin kullanilmig
ve insanlig1 hizmet etmistir. Bu kapsamda sporun farkli tanimlamalar1 yapilmistir. Bu tanimlamalarda,
sporun bilimsel bir disiplin olmasi, saglikli yasam ig¢in yapilmasi gereken etkinlikleri igermesi,
Ogrencilerin genel kiiltiir gelisimi kadar bedensel ve ruhsal gelisiminin saglanmasi amaciyla bir ders
olarak egitimde kullanilmasi1 vurgulanmaktadir (Goral & Nar, 2009).

Genel anlamda spor, bireysel veya takimla birlikte kendine 6zgii kurallar olan, rakipler arasindaki
rekabete ve miisabakanin oldugu, bedensel ve zihinsel yeteneklerin gelisiminde etkili olan, egitici ve
eglendirici faaliyetleri icermektedir (Demirel & Kul, 2015: 48). Ayrica sporun kiiltiirel anlamda toplumda
birlik, beraberlik ve dayanismay1 artiran bir yonii de bulunmaktadir (Karapinar, 2007: 1). Bireylerin gerek
kiiltiirel, gerekse de bedensel, zihinsel ve ruhsal olarak saglikli olmasi, sporun temel hareketlerini,
uygulamalarini, yontemlerini ve ilkelerini igeren beden egitimi ve spor etkinlikleriyle miimkiin
olabilmektedir (Giindiiz, Sunay & Tanilkan, 2002: 36). Cagdas egitimde gelistirilmek istenen en dnemli
Ozelliklerden birisi de bireylerin spora yonelik beceri ve yetenekleridir. Bu nedenle spor ile egitim-
Ogretim arasinda siki bir baglant1 vardir. Bu bakimdan Bulgu (2005: 231), sporun ¢cagimizda egitimin bir
pargast oldugunu ve toplumsal degerleri bireylere aktardigini, bireylerin takimin i¢ine girme ve takimla
birlikte hareket edebilme, basariy1 hedefleme ve kendisini siirekli gelistirme yoniinde yetenekler
edinmesini saglayarak, birlikte yasamanin gereklerini 6grettigini belirtmektedir. Ayrica spor, bireye ve
topluma kazandirdig: disiplin, sevgi, saygi, is birligi yapma, anlayis, centilmenlik, sabir gibi baz1 temel
degerleri kazandirmada da etkin bir rol oynamaktadir (Oztiirk & Kuter, 2012: 77).

Cagdas egitimin en 6nemli amaglarindan biri, bireyleri yeteneklerine gore yonlendirmektir. Bu
amaca ulasmak i¢in, yetencklere dayali okullar agilarak Ogrencilerin bu okullar1 tercih etmeleri
desteklenmektedir. Ogrenciler bu okullarda almis olduklar egitim-6gretimle dogustan gelen yeteneklerini
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gelistirmekte, boylece kendisine uygun, severek yapabilecegi bir is imkani yaratilmakta ve iilkesine
yararlt isler {iretebilmektedir (Gilines, 2010: 5). Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin (1982) 59.
maddesinde “Devlet, her yastaki Tiirk vatandaglarimin beden ve ruh saghgim gelistirecek tedbirleri alur,
’ ifadesi yer almaktadir
(http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.2709.pdf adresinden 10.05.2019 tarihinde -erisilmistir).
Anayasanin bu maddesi cergevesinde Tiirkiye’de ilk spor lisesi 2004-2005 egitim-6gretim yilinda

acilmistir (MEB, 2018: 24).

sporun kitlelere yayumasini tesvik eder.’

Spor liselerinin genel amaci; 6grencilerin ilgi, istek ve yeteneklerine gdre spor egitimi ile ilgili
temel bilgi ve beceriler kazanmalarina yonelik egitim-6gretim goérmelerini ve alanlarinda basarili bireyler
olarak yetismelerini saglamaktir (Resmi Gazete, 2009, Say1: 27260). Bu okullar, 6ncelikle beden egitimi
ve sporla ilgili yiiksekégretim kurumlarinin bulundugu yerlerde acilir. Spor liselerinin programi, sporla
ilgili teorik ve uygulamali derslerle birlikte diger liselerde verilen genel kiiltiir ve genel yetenek derslerini
de kapsamaktadir. Bu programlardan sorumlu olarak Spor lisesinde egitim verecek dgretmenler mesleki
anlamda yeterliklerini 6lgen 6zel sinavlarla secilmektedir. Ogretmenler, spor liselerinin beden egitimi
O0gretmenligine atanmak isteyen adaylardan alanlarina gore yetenekleri ile tutum ve davranislar
bakimindan degerlendirilmesi amaciyla bir komisyon tarafindan yapilacak uygulama sinavi ile
secilmektedir (Resmi Gazete, 2010, Sayt: 27790). Spor liselerine Ogrenci se¢imi yetenek sinavi ile
yapilmaktadir. Spor liselerinde O6grenim gérmek isteyen Ogrenciler girmek istedikleri okullara
basvurularim1 yonetmelikte belirlenen siire i¢inde yapmalidirlar. Bagvuru siireleri her yil okullarda ders
déneminin bitisi ile baslayip temmuz ayinin {igiincii haftasinin son is giinline kadar devam etmektedir.
Basvurusu kabul edilen 6grenciler arasindan agustos ay1 igerisinde, baskanligini okul miidiiriiniin yaptig1
ve ligl ilgili okuldan, ikisi belirlenecek diger okullardan olmak iizere bes 6gretmenden olusan komisyon
tarafindan yapilan iki asamali yetenek sinavi sonuglari ile okula kayit yaptirma hakki kazanan 6grenciler
secilmektedir. Yapilacak yetenek sinavlarindan basarili sayilabilmek i¢in her iki asamadan 100 (yiiz) tam
puan iizerinden en az 50 (elli) puan almak ve basari siralamasinda belirlenecek kontenjan igerisine
girebilmek gerekmektedir (Resmi Gazete, 2009, Say1: 27260). Spor lisesine kayit yaptirmak isteyen
Ogrencilerin okullar tarafindan uygulanacak bir yetenek sinaviyla se¢ilmesi, bu liseleri digerlerinden
ayiran 6nemli bir farkliliktir (Ayaydin, 2013: 437).

Gerek spor liseleri gerekse de diger lise tiirleri, formal agidan sporun baslangi¢ noktasidir. Ulke
capinda sporun ¢esitli alanlarinda basarili olup bunun devaminin saglanmasimin temeli, egitimin her
asamasinda uygulanan ve belirli bir sisteme oturmus egitim politikalaridir. Bu konuda 6ncelikle egitim
kurumlarinda verilen beden egitimi ve spor dersleri ulagilmak istenen hedefe uygun olmali, yeterli olmali
ve iyi diizenlenmis olmalidir. Bu bakimdan egitim kurumlarinda diizenlenen sportif etkinlikler zaman,
mekan ve Ogretmen olarak bir biitiinlik arz etmeli, ayrica imkanlar agisindan herhangi bir eksiklik
icermemelidir (Biiyiikkalin & Kolukisa, 2001: 12).

llgili alanyazin incelendiginde, spor lisesi dgrencilerinin ve 6gretmenlerin beklentileri, dgrenci
performanslari, egitim-6gretimle ilgili giincel sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik ¢ozim onerileriyle ilgili
cesitli aragtirmalara rastlanmaktadir:

Boyali, Ergin ve Ocalan (2018) dgrencilerin spor liselerine yénelme ve tercih nedenlerini, Kogak,
Ozdurak Singin ve Yildiz (2020) ise dgrencilerin spor liselerini segme nedenleri ve beklentileri iizerine
arastirma yapmuslardir. Karapinar (2007) ile Nar (2007) spor liselerinde 6grenim goren 6grencilerin okula
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giris nedenleri ve mesleki beklentilerini tespit etmeyi amag¢lamiglardir. Canal (2008) ise spor liselerindeki
ogrencilerin problemlerini ve beklentilerini arastirmistir. Ulucay, Ozpolat, isgor ve Taskesen (2014), spor
lisesi Ogrencilerinin gelecek beklentilerinin diger liselerdeki 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugunu
belirlemislerdir.

Peckman ve digerleri (2018), sporda uzmanlasmanin &grencilerin cesitli performanslari {izerinde
etkili olmadigini belirlemiglerdir. Heinonen (2018), 6grencilerin lisedeki ilk iki yillarindaki atletik ve
ogrenci kimligi oOzelliklerinin gelisimini incelemistir. Esmer ve Karakulak (2020), spor lisesi
Ogrencilerinin ¢esitli fiziksel performans 6zellikleri arasinda anlamu iligkiler belirlemislerdir.

O'Neill, Calder ve Hinz (2017), atlet &grencilerin karsilastiklar1 sorunlara iligkin Ogretmen
gortslerini incelemislerdir. Coskuner, Coban, Devecioglu ve Geng (2009) beden egitimi 6gretmenlerinin
spor liselerini algilama diizeylerini arastirmig, Ayaydin (2013) gilizel sanatlar ve spor liselerinde
karsilagilan sorunlar ve ¢oziim Onerileri hakkinda 6gretmenlerin goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Colakoglu ve Karakiiciik (2006) ile Bulca, Demirhan, Kankalgil ve Saclhi (2014) beden egitimi
Ogretmenlerinin uygulamada karsilastiklart sorunlari incelemis ve bu sorunlara ¢oziim Onerileri

getirmislerdir.

Alias (2018), atlet dgrencilere yonelik aile destegi ve baskisini aragtirmistir. Duman, Karagiin ve
Selvi (2020), Anadolu ve spor lisesi 6grencilerinin beden egitimi ve spora yonelik tutumlarinin ailelerinde
spor yapan olup olmamasina gore farklilasmadigini belirlemislerdir. Tiikel, Atilgan ve Temel (2020) ise,
anne-baba egitim diizeyinin spor lisesi Ogrencilerinin girisimcilik egilimlerini etkilemedigi sonucuna

ulagmuglardir.

Altindas (2009) Tiirkiye’de acilan spor liselerinin amag¢ ve beklentilerini, Sentlirk (2016) ise
calismasinda Tiirkiye’deki spor liselerinin iglevsellik agisindan durumunu Avrupa Birligi spor egitimi
temelinde incelemistir. Nacar (2019), okullardaki spor tesislerini nicelik ve nitelik agisindan
degerlendirmistir.

Acgikada ve digerleri (2008) ise beden egitimi 6gretim programlar ve programlarin yiiriitiilmesine
iliskin paydas gériislerini karsilastirmislardir. Ulger (2000) 6gretmen ve &grencilerinin meslek dersleri
Ogretimine iliskin goriislerini incelemis, Yazgan (2018) ise meslek lisesi 6grencilerinin kiiltiir ve meslek

derslerine yonelik goriislerini belirlemeyi amaglamistir.

Ulagilabilen alanyazindaki ¢aligmalarin yani sira, bu aragtirmanin dgrencilerin egitim-0gretimde
karsilagilan sorunlara yonelik giincel goriislerinin ve Onerilerinin belirlenmesi agisindan 6énemli oldugu
disiiniilmektedir. Ayrica, belirlenen sonuglardan ve katilimcilar tarafindan ileri siiriilen 6nerilerden yola
¢ikarak spor liselerinde yasanan sorunlarin ¢oziimiine 1s1k tutabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda
calismanin problemi “Spor lisesinde 0grenim goren OSgrencilerin egitim Ogretimle ilgili sorunlar1 ve

¢Oziim Onerileri nelerdir?” seklinde ifade edilebilir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amaci, spor lisesinde Ogrenim goren Ogrencilerin egitim ve oOgretimde
karsilagtiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini belirlemektir. Bu genel amag

kapsaminda agagidaki sorulara yanit aranmustir.

Spor lisesinde 6grenim goren dgrencilerin;
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1. Spor lisesini tercih etme nedenlerine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Okulun fiziki donanimiyla ilgili sorunlarina iliskin gortisleri nelerdir?

3. Okuldaki kiiltiir ve spor derslerine iliskin goriisleri nelerdir?

4. Okulun 6gretmenlerin sayisi ve mesleki niteliklerine iliskin goriisleri nelerdir?
5. Okulun sporcu yetistirme gorevini gerceklestirmesine iliskin goriisleri nelerdir?

6. Egitim-6gretim siirecinin daha etkili ve verimli olabilmesi i¢in yapilmasi gerekenlere iligkin

¢Oziim Onerileri nelerdir?
2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi
ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, spor lisesinde Ogrenim goren Ogrencilerin egitim ve Ogretimde karsilastiklar
sorunlart ve bu sorunlara iligkin ¢6ziim Onerilerini tespit etmeyi amagladigindan fenomenolojik
(olgubilimsel) desene dayali nitel bir ¢aligmadir. Fenomenolojik desen derinlemesine ve ayrintili olarak
incelenmesi gereken olgulara odaklanmaktadir. Bagka bir deyisle, insanlarin olgular nasil algiladiklari,
betimledikleri, yorumladiklari ve anlamlandirdiklar1 ile ilgilenir (Yildinm & Simgsek, 2018). Bu
calismada ele alinan olgu, spor lisesi dgrencilerinin aldiklar1 egitim-6gretimin kalitesi ve bununla ilgili
sorunlar ve ¢oziim Onerileridir. Goriisme ise fenomenolojik desene dayali caligsmalarda tercih edilen
yontemlerden biridir (Patton, 2014). Bu c¢aligmada da, spor lisesi 0grencileri ile yar1 yapilandirilmis
goriisme siireci gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, bireylerin zihninden neler gectigini
ortaya ¢ikarmak ve bireylerin bir olay, olgu ya da duruma bakis agilarin1 anlamli olarak belirlemeyi
amaglayan, onceden belirlenmis sorularin yani sira katilimcilarin verdikleri yanitlara gore arastirmanin
baglamindan uzaklagsmamak sartiyla ek sorularin sorulabildigi bir yontemdir (Patton, 2014).

2.2. Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini, Tiirkiye’nin Akdeniz bolgesindeki bir spor lisesinde 6grenim géren 9’u
kadin (%45), 11’1 erkek (%55) olmak lizere 20 6grenci olusturmaktadir. Bu c¢aligma, arastirmacilardan
birinin gorev yaptig1 okulda gerceklestiginden, 6grencilerin se¢iminde amacglh 6rneklem yontemlerinden
olan kolay ulasilabilir 6rneklem benimsenmistir Bu 6rneklem tiirii, verilerin toplanmasinda kolaylik ve
pratiklik saglayan faktorlerin tercih edildigi durumlarda kullanilmaktadir (Patton, 2014). Katilimcilara ait
bazi 6zellikler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara Iliskin Bazi Ozellikler

Kod Cinsiyet Yas Simf Brans Lisans Kuliip Tkamet
01 Kadin 16 10.smf Judo Var Var Aile Yani
02 Kadm 16 10.smif Futbol Var Var Pansiyon
03 Kadin 15 9.smuf Voleybol Var Var Aile Yani
04 Kadin 16 11.smmf Futbol Var Var Aile Yan1
05 Kadin 17 1 1L.smif Voleybol Var Var Aile Yani
06 Kadin 17 12.s1mf Goalball Var Var Aile Yam
07 Kadin 15 9.smf Voleybol Var Var Pansiyon
08 Kadin 18 11.smf Tekvando Var Var Aile Yani
09 Kadin 18 12.smif Glires Var Var Aile Yani
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010 Erkek 15 9.smif Cim Hokeyi Var Var Pansiyon
011 Erkek 15 9.smif Kano Var Var Pansiyon
o1 Erkek 16 10.smf Judo Var Var Aile Yani
013 Erkek 16 10.smf Basketbol Var Var Aile Yani
014 Erkek 16 10.smf Voleybol Var Var Aile Yani
O15 Erkek 16 10.smf Futbol Var Var Aile Yan1
016 Erkek 17 11.smif Kort Tenisi Var Var Aile Yani
017 Erkek 17 12.smif Futbol Var Var Aile Yan1
O18 Erkek 17 12.smif Badminton Var Var Aile Yan
019 Erkek 17 11.smuf Giires Var Var Aile Yani
020 Erkek 18 12 .smif Hentbol Var Var Aile Yani

Tablo 1’de goriildiigii gibi, arastirmada ¢ogunlugu erkek olan, 15 ila 18 yas arasindaki, 9-12.
siiflar aras1 diizeylerde egitim goren, 12 farkli bransta ve lisansli olarak kuliiplerde kayitli olan ve
cogunlugu ailesinin yaninda ikamet eden katilimcilar yer almaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmustir.
Gortisme formunun ilk boliimii katilimeilarin kigisel 6zelliklerini belirlemeye yonelik agik uclu bes
sorudan olugmaktadir. Goriisme formunun ikinci boliimiinde ise katilimcilarin 6grenim gordiikleri okulda
karsilastiklar1 sorunlar ve ¢oziim Onerilerini belirlemek amaciyla acgik uclu yedi sorudan olugmaktadir.
Formun gelistirilme asamasinda dil, yap1 ve kapsam gecerliligini saglamak amaciyla egitim bilimleri
alaninda bir uzmaninin goriisii alinmistir. Goriisme formunun ilk haliyle {i¢ katilimcr ile pilot ¢aligma

yapilmis, elde edilen doniitlere gore diizenlemeler yapilarak forma son sekli verilmistir.
2.4. Veri Toplama Siireci

Veriler, orneklemdeki 20 katilimcinin 6grenim gordiikleri spor lisesinde, goriisme siirecini
etkileyebilecek digsal etkenlerin kontrol altina alindig1 bir ortamda, yaklasik {i¢ haftalik bir siirede ve her
bir katilimciyla yapilan ortalama 25-30 dakikalik goriismelerle elde edilmistir. Arastirmacilar gériismeden
once katilimcilara c¢aligmanin amacindan ve Oneminden s6z etmis, cevaplarin baska bir amacla
kullanilmayacagini ve calismanin goniillik esasina dayandigini belirtmislerdir. Katilimcilarin sozel
sorulara verdikleri cevaplar, yazili notlar alinarak toplanmistir. Goriismeler gergeklestirildikten sonra etik
kurallara uymak amaciyla ve verilerin analizinde belirleyici olmasi agisindan, katilimcilara “6grenci”

kelimesinin ilk harfi olan “O” harfi ile baslayan bir numara verilmistir.
2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi ydntemi kullamilmistir. icerik analizi, nitel verilerdeki temel
tutarliliklar1 ve anlamlar1 belirlemeye yonelik olarak ¢esitli kodlar ve temalar yardimi ile anlamlandirma
cabasidir (Patton, 2014). Icerik analizi gercevesinde katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar dikkatlice
okunarak kodlar ¢ikarilmistir. Kodlarin benzerlik ve farkliliklarina gore gruplandirilmasi ile temalara
ulasilmig, tema ve kodlara ait frekanslar tablolar halinde verilmis ve bulgularin agiklayict olmasi
acisindan cevaplara iliskin dogrudan alintilara yer verilmistir. Analizler sonucunda bulgular “tercih
nedenleri, donanim sorunlari, kiiltlir dersleri, spor dersleri, 6gretmen sayisi ve niteligi, okulun sporcu

yetistirmesi, ¢6ziim Onerileri” temalar1 altinda diizenlenmistir.

Verilerin gilivenirligini saglamak amaciyla iki arastirmaci tarafindan ¢ikarilan kodlarin uyumu igin

Miles ve Huberman’in (1994) formiilii kullanilmistir.

Giivenirlik = Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligi) x 100
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Arastirmacilar 40 kod tlizerinde fikir birligine varirken, 6 kodda ise fikirleri ayrilmistir. Cikarilan
kodlar formiile edildiginde;

Giivenirlik = 40/(40+6) x 100
Giivenirlik = .87 olarak hesaplanmustir.

I¢ tutarliligim sonucunu gosteren bu hesaplamada ortaya cikan degerin en az .80 olmasi
beklenmektedir (Miles & Huberman, 1994; Patton, 2014). Arastirmada bu oran .87 olarak
hesaplandigindan verilerin gilivenilir oldugu belirtilebilir.

3. BULGULAR

Katilimeilarin spor lisesini tercih etme nedenlerine yonelik goriislerine iliskin bulgular Tablo 2°de
verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Spor Lisesini Tercih Etme Nedenlerine Iliskin Goriigleri

Tema Kodlar f
Yonlendirme 13

Meslek Edinme 10

. . Spor Gegmisi 9
Tercih nedenleri vy .0 rsite Egitimi 5
Ogretim Programm 5

Spor Sevgisi 1

Tablo 2°de goriildiigii gibi, katilimcilarin ¢ogu (13/20) yakinlarinin yénlendirmesi ile okulu tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin yaris1 (10/20) bu liseyi meslek edinmek icin sectiklerini ifade
ederken, yariya yakii (9/20) spor ge¢mislerinden dolay1 tercihte bulunduklarini belirtmislerdir.
Katilimcilardan bir kismi ise (5/20) iiniversite egitimi ve 0gretim programi i¢in tercih ettiklerini ifade
etmiglerdir. Katilimcilardan sadece biri spor sevgisinden dolayi bu liseyi tercih ettigini belirtmistir.

Goriigme yapilan katilimeilarin spor lisesini tercih etme nedenlerine yonelik goriislerinden bazilari
asagidaki gibidir:

O-12: “Beden egitimi dgretmenimin Onerisiyle tercih ettim. Spor yaptigim icin ogretmenim daha
fazla gelistirebilecegimi soyledi.”

0-2: “Ortaokuldaki beden egitimi égretmenimin tavsiyesiyle. Okula gelmeden énce sporun iginde
oldugumdan basarili olacagimi diisiindiim. Spor lisesinden mezun olunca antrenorliik ve hakemlik
kazanma konusunda avantajli oldugu icin sporda daha iyi yerlere gelecegimi diisiindiim. Liseden mezun

>

olanlara yardimct antrenorliik belgesi verilmesi.’
0O-16: “Beden egitimi 6gretmeni olmak istiyorum. Spor lisesi ek puan verdigi igin tercih ettim.”

0-9: “Spor dersleri fazla oldugu icin sporcuyu daha iyi yetistirdiklerini diisiindiim. Spora dair
meslekleri elde etmek icin tercihte bulundum.”

0-16: “Kiigiik yastan itibaren spor yaptigim igin spor lisesinde sporculugumu gelistirerek beden
egitimi ogretmeni olmak istivorum. Spor lisesini ek puan verdigi igin tercih ettim, spor derslerinin fazla

’

oldugunu diisiindiigiimden.’
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Katilimcilarin okulun fiziki donanimu ile ilgili yasadiklari sorunlara iliskin goriislerinden elde
edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin Okulun Fiziki Donanimi Sorunlarina Hiskin Goriisleri

Tema Kodlar f
Bina yapis1 20
Tesis eksikligi 20
Arag-gereg yetersizligi 20
Donanim sorunlar Giivenlik sorunlar1 17
Teknolojik donanim eksikligi 6
Isinma problemleri 5

Tablo 3’te goriildiigii gibi, katilimcilarin tamami (20/20) fiziki donanim sorunlarinin bina yapisi,
tesis eksikligi ve arag-gerec yetersizliginden kaynaklandigimi ifade etmislerdir. Katilimcilarin ¢ogu
(17/20) giivenlik sorunlar1 oldugunu belirtirken, baz1 katilimcilar ise teknolojik donanim eksikligi (6/20)
ve 1sinma problemleri (5/20) oldugunu ifade etmislerdir.

Katilimcilarin fiziki donanim sorunlarina iliskin goriislerinden bazilar1 sunlardir:

0-16: “Akilli tahtamizin olmamas: bazi dersleri anlamamizda giicliik ¢ekmemize neden oluyor.
Spor malzemelerimiz yok. Okulun binast bize ait olmadigindan spor alant eksigimiz var. Okulumuzun
bahgesi ¢ok kiiciik, sadece arabalar sigiyor. Bahge diizeni yok hatta bahge yok. Bazi simiflaruimiz okulun
tesisat sorunu yiiziinden su basmis durumda ve saghksiz. Swfimiz giizel sanatlar lisesine uygun
oldugundan suufimiz akustik sinif oldugundan normal simifa cevrilmis. Konustugumuzda akustik

>

olusuyor.’

0-19: “Okulumuz yerlesim yeri olarak ¢ok tehlikeli bir alanda oldugundan risk taswyor.
Sehirlerarasi yola ¢ok yakin ve yamimizda kanal var, diisme ihtimali var. Okulumuzda spor salonu,
laboratuvar, kiitiiphane olmadigindan arastirma yapmak istedigimizde internet kafelere gitmek zorunda
kalyyoruz. Branslara ozgii spor alanlarimiz yok. Spor malzemelerimiz ve giysimiz yok. Spor kiyafetimiz
olmadigindan maglara ¢iktigimizda 1-0 maglup basliyoruz. Okul binasinda farkly iki okul olmast tuvalet,
kantin, bahge ve derslikler bakimindan zorluklar yasatiyor. Bah¢emizde kamelya yok.”

O-4: “Okulumuzdaki petekler yetersiz oldugundan 1sinma sorunu var, ben ¢ok tisiiyorum. Akilli
tahta olmadig1 igin dersi gorsel olarak isleyemiyoruz. Okulumuzun tuvalet sayisi yetersiz. Spor
malzemelerimiz ¢ok yetersiz. Kiiltiir derslerini isleyebilecegimiz laboratuvarimiz yok. Binamizin on
bahgesi i¢cine ¢okmiis durumda, duvarlarda yariklar var. Deprem olmustu ¢ok siddetli sallandik. Okulun
yolu yagmur yagdiginda géctii. Kantinimiz ¢ok kiigiik, ogle arasinda sinifta yemek yiyoruz, iki okulun aym

binada olmasi her seyi zorlastiriyor. Mag formamiz yok.”

0-20: “Spor salonumuz yok. Derslerimizi uygulamali isleyemiyoruz. Kantin fiziki donamim olarak
yetersiz. Kalorifer sayisi ve isitmast az oldugundan tisiiyoruz. Okulumuzun deprem riski ¢ok yiiksek ¢tinkii
duvarlarda catlak yerlerde ¢okmeler var. Iki okulun birlikte olmas: derslerde ses gelmesine neden oluyor.
Mescidimiz yok. Tuvalet sayisi 6grenci sayisina gore az oldugundan temiz olmuyor. Spordan sonra

dusumuz yok.”

0-12: “Spor salonumuz yok. Derslerimizden geri kaliyoruz, kondisyondan diisiiyoruz, kuliip
antrenmanlarimiz yetmiyor. Okul kendimize ait degil. Iki okul i¢ ice oldugundan derslerde miizik dersleri
rahatsiz ediyor, derslere adapte olamiyoruz. Iki farkl okulun aym bina icinde egitim almasi lavabo
kullanimlart ve temizligi bakimindan olumsuzluklar oluyor. Tuvalet sayisi az. Dersliklerimizin sayist az.
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Mescidimiz yok, abdesthanemiz yok. Spor malzemelerimiz yeteri kadar yok. Kiitiiphane, laboratuvar ve

deney malzemelerimiz yok.”
Katilimcilarin kiiltiir ve spor dersleri ile ilgili goriislerine iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin Kiiltiir ve Spor Derslerine Iliskin Gériisleri

Tema Kodlar f
rqane . Kiiltiir derslerinin az olmasi 17

Kiiltiir dersleri
Uygulama yapilamamasi 14

Materyal eksikligi 9
Program diizensizligi 5
Klasik yontemler 5
Teknolojik donanim eksikligi 3

Spor dersleri

Tablo 4’te gorildigi gibi katilimeilarin ¢ogu (17/20) kiiltiir dersleri sayismin az oldugunu
belirtmislerdir. Katilimcilarin yaridan fazlasi (14/20) uygulamali derslerin yapilamadigini ifade ederken,
yartya yakin katilime1 (9/20) materyal eksikligi oldugundan bahsetmistir. Katilimcilarin bir kismi (5/20)
programin diizensiz oldugunu ve klasik yontemlerle ders islendigini belirtmislerdir. Az sayida katilimci
ise (3/20) okulda teknolojik donanim eksikligi oldugunu ifade etmislerdir.

Katilimcilarin kiiltiir ve spor derslerine iligkin goriislerinden bazilart sunlardir:

O-2: “Kiiltiir derslerinin sayisinin az oldugunu diisiiniiyorum. Bircok kiiltiir dersini alamiyoruz. 12.
swifta sinava girdigimizde basarisiz oluyoruz. Kiiltiir derslerinde yeterli arag- gerecimiz yok, sadece bir
kitaptan yararlanabiliyoruz. Akilli tahtamiz yok, bir¢ok konuyu gérsel olarak isleyemiyoruz. Tesisimizin

>

olmamasi bir¢ok dersi uygulamadan teorik olarak almamiza neden oluyor.’

0-16: “Kiiltiir derslerimiz sabah saatlerinde, spor derslerimiz égleden sonra yapilmalidir. 11. ve
12. sinifta sayisal derslerin olmamast iiniversite giris sinavinda basarisiz olmamiza neden oluyor. Kiiltiir
derslerinin yiizeysel iglenmesi, detayli ders anlatilmamasi, anlasilmayan sorularin tekrarlanmamast ve
edebiyat dersinin baraj ders olmasi sumf ge¢memizi zorlastirtyor. Kiiltiir dersi saatlerinin ¢ok az olmasi
uzaklasmamiza neden oluyor. Spor derslerinde malzeme ve sahalarin olmamasi ders islenmemesi ve

’

antrenman yapilmamasina neden oluyor.’

O-12: “Kiiltiir dersleri saatleri sabah, spor derslerimiz Ogleden sonra olmali. Ciinkii spor
derslerinden yorgun ¢ikiyoruz, kiiltiir derslerine adapte olamiyoruz. Kiiltiir derslerimizin sayisi az,
iniversite sinavinda zorluk c¢ekecegiz. Matematik dersimiz yok. Spor derslerimizden masaj dersimiz
kaldrildi. Spor derslerinde uygulama yapamiyoruz tesisimiz olmadigi icin ve baska okulun iginde egitim

aldigimizdan.”

O-7: “Kiiltiir dersleri yetersiz ve verimsiz gegiyor. Kiiltiir derslerinde sadece yazarak ders
anlatmak yerine daha farkly sekillerde olmadigi icin anlamiyoruz. Spor derslerimizde alan ve malzeme

kullanarak ders iglenmesi gerekiyor.”

Katilimcilarin okuldaki 6gretmenlerin sayis1 ve mesleki nitelikleri hakkindaki goriislerine iliskin
bulgular Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Katilimcilarin Okuldaki Ogretmenlerin Sayist ve Mesleki Niteliklerine Iliskin Goriisleri

Tema Kodlar f
Ogretmen eksikligi 18
Brans bazinda eksiklik 11

Ogretmen sayistve niteligh 1. il yetersizligih 11

Meslek bilgisi yetersizligi 2

Tablo 5’e gore, katilimecilarin tamamina yakini (18/20) okulun 6gretmen eksikligi oldugunu ifade
ederken, katilimcilarin yaklagik yarisi ise (11/20) 6gretmenlerin brang bazinda eksikligini ve alan bilgisi
yetersizligini ileri siirmiislerdir. Birka¢ katilime1 ise (2/20) 6gretmenlerin meslek bilgisinin yetersiz
oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin okulun 6gretmen sayist ve niteligi hakkindaki goriislerinden
bazilar1 sunlardir:

0-12: “Matematik, kimya, cografya dersi éretmenlerimiz yok. Bu derslerde baska branstan
hocalarimiz ders vermekte. Derslerde yetersiz kaldiklarimi diisiiniiyorum. Spor ogretmenlerimizin sayisi
az ve her branstan 6gretmenimiz yok. Kendi bransi disinda baska branslarda yeterli olamyyorlar. Spor

salonu olmadigindan hocalar dersi uygulamalr olarak igleyemiyor.”

O-7: “Kiiltiir derslerinde yeteri kadar égretmen yok. Kiiltiir derslerine kendi bransi olmayan
ogretmenler giriyor. Hocalar ogrencilerle yeteri kadar iletisime gecmiyor, derste sinifin hdkimiyetini
saglayamiyor. Her 6grenciye aymi sekilde davraniyorlar. Spor derslerinde brangi olmayan 6gretmenler

>

giriyor.’

O-2: “Bircok dersin égretmeni olmadigindan ve baska branstaki hocalarin o derslere girmesinden
dersler verimsiz oluyor. Mesela tarih hocast cografya dersine, fizik¢i kimyaya, beden egitimci din
kiiltiiriine giriyor. Felsefe 68retmeni din kiiltiivii dersine girdiginden bu dersler verimsiz geciyor. Spor
dersi hocalarmmin sayisi az. Nitelik olarak bazilart ortaokuldan geldigi icin bize nasil davranacagini ve
konusacagn bilmiyor. Bircogu branslarinda sporcu olarak yeterli degiller.”

0-6: “Ogretmen sayimiz az. Birkag bransin dersinde Ogretmenimiz yok. Bransi olmayan
ogretmenler farklh ders anlativken yetersiz kaliyorlar. Soru sordugumuzda hocanin kendi bransi olmadig
icin sorulara cevap alamiyoruz. Bazi derslerimize miidiir ve miidiir yardimcisi girdigi icin derslerimiz bos
geciyor.”

Katilimcilarin okulun sporcu yetistirme gorevini gerceklestirme durumuna ydnelik goriislerine
iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin Okulun Sporcu Yetistirme Gorevini Gergeklestirme Durumuna Iliskin Goriisleri

Tema Kodlar
Tesis yetersizligi
Odenek Sorunu
Okulun sporcu yetistirmesi Malzeme eksikligi
Sinavin kapsam yetersizligi
Sporun desteklenmemesi

~ o~ o 5=

Tablo 6’ya gore katilimeilar genel olarak okulun sporcu yetistiremedigini ifade etmis ve goriislerini
bunun nedenleri tlizerine yogunlagtirmislardir. Katilimeilarin  biiyiik  ¢ogunlugu (16/20) tesis
yetersizliginden dolay1 sporcu yetistirilemedigi seklinde goriis bildirmislerdir. Ayrica bazi1 katilimcilar
sporcu yetistirilememesinde Odenek sorunlari (9/20), malzeme eksikligi (7/20), smavin kapsam
yetersizligi (5/20) ve sporun desteklenmemesi (4/20) gibi faktorlerin etkili oldugu goriisiindedirler.
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Katilimcilarin bu konu hakkindaki goriislerinden bazilart sunlardir:

0-12: “Okulun sporcu yetistiremedigini diigiiniiyorum. Ciinkii gerekli olan tesis ve malzemeler yok.
Bransimizda korelmeye bagliyoruz. Var olan sporculugumuz da kéreldi. Branslarimizda il birincisi
oluyoruz. Il disi, grup macglart ve hatta Tiirkiye finallerine maddi sukintilar oldugundan katilamiyoruz.
Sporda ilerleyemiyoruz.”

0O-2: “Sporcu yetistirildigine inanmiyorum. Ciinkii okulda biitiin 6gretmenlerin sporculara destek
vermesi gerekirken, sadece birkag spor ogretmeni elinden geleni yapiyor. Diger hocalarin hi¢bir destek
vermemesine ragmen beklentileri ¢ok yiiksek oluyor. Tesis eksikliginden miisabakalara ve derslere
yeterince c¢alisamadigimizdan sporculugumuz kéreliyor. Miisabakalara il birincisi olsak dahi
gidemiyoruz para olmadig icin.”

O-14: “Sporcu yetistirilemiyor. Il digindaki miisabakalara katilamiyoruz, oniimiizii kapatiyor.
Maddi durum yetersizliginden maclara gidemiyoruz. Okula 6grenci aliminda gercek sporcular ayirt
edilemiyor. Tesis ve malzemelerimiz olmadigindan spor derslerini uygulamalr olarak isleyemiyoruz. Var

’

olan brangimizda bile koreliyoruz.’

0-19: “Sporcu yetistigini diigiinmiiyorum, ¢iinkii yeterli disiplin yok. Yeterli imkdan olmadiginda,
ogrenciler spor miisabakalarina katilamadiklarinda spordan uzaklasiyor. Spor lisesi miilakatlart kolay

’

oldugundan sporcu olmayaniar da okula giriyor.”

0-6: “Sporcu yetistirilemiyor. Ciinkii yeterli tesis, malzeme, brans hocalarimiz yok. Okula égrenci
se¢imi sinavlart kolay oldugundan bransi olmayanlar okula girebiliyor. Okulda uygulamali dersler
islenemedigi icin sporcu yetistirilemiyor. Miisabakalara katildigimizda formamiz olmuyor. Diger
takimlar donamimli ¢iktiginda moralimiz diigiiyor. Bu da oyuna yansiyor. Il disi miisabakalara maddi

>

vetersizlik ve ilgisizlikten dolayr katilamiyoruz.’

Katilimcilarin okulun egitim-6gretim siirecinin daha etkili ve verimli olabilmesine yonelik ¢6ziim

oOnerilerine iliskin bulgular Tablo 7’de verilmistir

Tablo 7. Katilimcilarin Okulun Egitim-Ogretim Siirecine Iliskin Coziim Onerileri

—

Tema Kodlar
Tesis yapilmasi 1
Stadyum siniflart
Ogretmen alimi
Miilakatin degistirilmesi
Malzeme temini
Gldiileme
Saglik donaniminin artirilmast
Coziim Onerileri Sporcu beslenmesine uygunluk
Saglik personeli alimi
Programin diizenlenmesi
Staj
BESYO kurslari
Manevi ortam
Miisabakalara katilim
Odeneklerin artirilmasi

P RPFPNOOWWOAOUOITOoOOOoO NN OO

Tablo 7’ye gore katilimcilarin gogu (16/20) Oneri olarak okula tesis yapilmasi gerektigini
belirtirken, katilimcilarin yaklasik yarist (9/20) stadyumlarin igerisine derslik yapilmasi tizerine
yogunlasmiglardir. Katilimcilardan bazilar1 (7/20) okula 6gretmen alinmasimi ve Ogrenci segiminde
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yapilan miilakat smavinin degistirilmesini, okula malzeme temin edilmesini ve katilimcilar giidiileyici
calismalarin yapilmasint (6/20), okulun saglik donaniminin artirilmasini ve sporcu beslenmesine uygun
hale getirilmesini (5/20) 6nermislerdir. Katilimeilarin bir kismi (3/20) okula saglik personeli alinmasini,
ders programinin diizenlenmesini, staj yaptirilmasi gibi onerilerini belirtmislerdir. Az sayida katilimct ise
(2/20) BESYO’ya hazirlik igin kurslarin yapilmasini, sadece birer katilimci ise okulun manevi agidan
daha zengin olmasini, miisabakalara katilimin saglanmasini ve 6deneklerin artirilmasini 6nermiglerdir.

Katilimeilarin okulun egitim-6gretim siirecinin daha etkili ve verimli olabilmesine yonelik ¢6ziim

oOnerilerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

0O-3: “Spor tesisi olan bir okul yapilabilir.” Herhangi bir sakatlanma icin saglk gérevlisi
alinabilir.”

0-13: “Sabah saatlerinde kiiltiir dersleri islenip ogleden sonra spor dersleri islenebilir. Ogrenci

se¢iminde sinav daha da zorlastirilarak okula giriste belirli not ortalamasiyla ogrenci segilebilir.”
0-19: “Sakatlik ve yaralanmalar icin revir yapilabilir, okula saglk¢t ve fizyoterapist alinabilir.”

O-14: “Ders programlar: diizenlenerek kiiltiir dersleri énce, spor dersleri sonra yapilabilir. Okul
binasi stadyumlarin icine tasinabilir. Boylece tesis sorunumuz ortadan kalkar, her bransa ait sahalar

yvapilabilir.”

0-20: “Her spor bransindan égretmen alimi yapilabilir, saha ve malzeme eksikligi giderilebilir.
Okul, kompleksi olan alana tasinabilir, kantinde 6gle arasi yemekleri sporcu beslenmesine uygun
yemekler yapilabilir, ilk yardim ve spor kazalari dersinde uygulamall ders islemek icin arag-geregler

aliabilir, tiniversiteye (BESYO) hazirlik kurslari acilabilir.”

O-4: “Stadyumlarin icine derslikler yapilarak miisabakalara etkin olarak katiliriz ve tesis sorunu
ortadan kalkar. Kantinde paketli yiyecekler yerine sporcu beslenmesine uygun yemekler ¢ikarilabilir, ilk
yardim malzemeleri alinarak ilk yardim odast kurulabiliv, okula ogrenci alinirken yapilan sinavin her

’

brangsa ait koordinasyonlar: yapilabilir ve sinav zorlastirilabilir.’

O-7: “llk once ogretmenler Ogrencilere dersi sevdirmeli, tiniversiteleri kazanmamiza yardimci

i3]

olmali, bununla ilgili planli olmall.
4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Aragtirmada elde edilen bulgular 15181inda agagidaki sonuglara ulagilmistir:

e Ogrencilerin spor lisesini tercih etmelerinde cevreleri tarafindan yénlendirilme, meslek sahibi
olmay1 isteme ve spor gecmislerini devam ettirme istegi gibi nedenlerin 6n plana ¢iktig1 sonucuna

varilmstir.

e Ogrencilerin ¢ogunun, okulun fiziki donanimiyla ilgili yasadiklar1 sorunlari okulun bina yapisi,
tesis eksikligi, arag-gerec yetersizligi ve giivenlik sorunlari ile iligkilendirdikleri sonucuna ulagilmistir.

e Ogrencilerin kiiltiir ve spor dersleri ile ilgili olarak, kiiltiir derslerinin sayisinin az oldugunu ve
fiziki imkanlarin yetersizligi nedeniyle uygulamali derslerin yapilamadigmi diisiindiikleri sonucuna

varilmustir,
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e Ogrenciler, okulda dgretmen sayisinin hem genelde hem de brans bazinda yetersiz oldugunu ve
mevcut 6gretmenlerin alanlarinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini diigiinmektedirler.

e Ogrencilere gore, okulun sporcu yetistirme gorevini gergeklestirememesinin en énemli nedenleri
tesis yetersizligi, 6denek sorunlar1 ve malzeme eksikligidir.

e Ogrencilerin, okulun egitim-6gretim siirecinin daha etkili ve verimli olabilmesi igin okula tesis
yapilmasi ve stadyumlarin igerisine derslikler yapilmasi onerilerinde yogunlastiklar: sonucuna varilmstir.

Spor liselerine kayit yaptirmak isteyen katilimcilarin bu okullan tercih etmelerinde farkli etkenler
bulunmaktadir. Aragtirma kapsaminda ulagilan sonuglardan biri, katilimcilarin spor lisesini tercih etme
nedenleri arasinda, bu okullara yonlendirilme, ileride bir meslek edinebilme ve ge¢mis yasamlarindan
gelen sporcu oOzelliklerinin bulunmasi yer almaktadir. Bunun sebebi, kiiclik yasta spora baglayan
cocuklarin sporu tutku haline getirmeleri, beden egitimi 6gretmenleri ve antrendrlerini rol model olarak
gormeleri sonucunda sporu profesyonel baglamda diisiinmeleri olabilir. Benzer sekilde Boyali ve digerleri
(2018) katilimcilarin spor liselerini meslek sahibi olabilme ve ¢evresindeki kisilerin yonlendirmeleriyle
tercih ettikleri sonucuna ulasmiglardir. Karapmar da (2007) bu arastirmanin sonucuyla benzer sekilde
katilimeilarin spor liselerini tercih etme nedenlerinin yonlendirme, spora karsi ilgili olma, spor yagaminda
basariya ulagsma ve Universite egitimi alarak sporu meslek olarak yapmayi isteme ile ilgili oldugu
sonucuna ulasmustir. Altindas’in (2009) ¢alismasinda da katilimcilarin spor lisesini tercih etmelerindeki
en Onemli etkenin ¢evreleri tarafindan yapilan ydnlendirmeler oldugu sonucuna varilmistir. Coban da
(2006) calismasinda katilimecilarin spor lisesini agirlikli olarak yonlendirme ve sporculuk ge¢misi
nedeniyle segtiklerini tespit etmistir. Kocak ve digerleri (2020) bu arastirmanin sonuglarina benzer olarak
katilimeilarin spor lisesini segmelerinde sosyal ¢evrelerinin etkili oldugunu, ileride bir meslek edinebilme

ve ayrica sporu sevmelerinin de etkili oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Diger okullarda da karsilasilabilecegi gibi, spor liselerinde de okulun fiziki donanimlariyla ilgili
sorunlar yasanabilmektedir. Arastirmanin diger bir sonucu, katilimcilarin okulun fiziki donanimlariyla
ilgili yasadiklart sorunlarin, okulun bina yapisi, tesis eksikligi ve arag-gerec yetersizliginden
kaynaklandigin1  diistinmeleri ile ilgilidir. Bu sorunlarin, okulun egitim-6gretim hedeflerini
gerceklestirebilmesi i¢in uygun fiziki alt yap1 ve donanimlara sahip olup olmadig1 konusunda yapilmasi
gereken kontrollerdeki bazi eksikliklerden kaynaklandigi diisliniilmektedir. Bu arastirmanin sonuglariyla
paralel olarak Bulca ve digerleri (2014) tarafindan yapilan ¢alismada da okulun fiziki donanimiyla ilgili
olarak spor tesisi ve ara¢ gereclerin yetersiz oldugu sonucuna ulasildigi goriillmektedir. Colakoglu ve
Karakiiciik (2006) yaptiklar1 ¢alismada bu arastirmaya benzer olarak, okullarda spor alanlarimin yetersiz
oldugu sonucuna ulasmislardir. Coskuner ve digerleri (2009) ile Nar’in (2007) caligmalarinda spor
liselerinde yeterli tesislesme olmadigi ve arag-gereglerin yetersiz oldugu belirlenmistir. Canal da (2008)
spor lisesi Ogrencilerinin yeterli tesisleri olmadigindan spor yapamadiklarini ve kendi alanlarinda
gelisemediklerini belirlemistir. Nacar (2019) ise ¢alismasinda genel olarak okullarda spor tesislerinin
yetersiz oldugunu tespit etmistir.

Calismada katilimcilar, kiiltiir ve spor dersleri ile ilgili olarak, kiiltiir derslerinin sayisinin az
oldugunu belirtmislerdir. Bu durum, meslek liselerinde alan derslerinin ve alan derslerine iliskin
uygulama ders saatlerinin fazla olmasi nedeniyle, kiiltiir derslerinin arka planda kalmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Ayrica katilimcilar, donanim yetersizligi nedeniyle uygulamali derslerin
yapilamadigini belirtmislerdir. Ulger de (2000) bu arastirmanin sonucuyla paralel olarak katilimcilarin,
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uygulamali derslerin yeterince yapilamadigi gorisiinde olduklarini belirlemistir. Yazgan’in (2018) yaptigi
caligmada ise, meslek lisesi 6grencilerinin mesleki derslere daha fazla ilgi duyduklar1 ve bu derslerin
sayisinin  artirilmast  gerektigini  diistindiikleri belirlenmistir. Altindag (2009) ise derslerde yeterli
uygulama yapildigr sonucuna ulagsmustir. Ayaydin (2013) ¢alismasinda giizel sanatlar ve spor liselerinde
alan derslerinin sayisinin az, kiiltlir derslerinin fazla oldugu sonucuna ulasmustir. Sentiirk (2016) ise
calismasinda spor liselerinde alan derslerinin oldugunu, fakat yeterli uygulama yapilmadigim
belirlemistir.

Aragtirma sonucuna gore Katilimcilar, okulda 6gretmen sayisinin yetersiz oldugunu ve mevcut
Ogretmenlerin alanlarinda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarimi diisiinmektedirler. Bu sonucun
ortaya ¢ikmasinda, ihtiya¢ duyulan sayida 6gretmen atamasinin yapilmamasindan dolayr 6gretmenlerin
kendi bransinin disindaki derslere girmesi etkili olabilir. Karapinar da (2007) calismasinda benzer sonuca
ulasmis ve spor lisesi 0gretmenlerinin alanlarinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini tespit etmistir.
Bunun aksine Altindag’a (2009) gore ise spor lisesinde gorevli 6gretmenler yeterli alan bilgisine sahiptir.
Nar (2007) ve Sentiirk (2016) ¢aligmalarinda spor lisesinde gorevli dgretmenlerin say1 ve nitelik olarak
yeterli olmadigi sonucuna ulagsmislardir. Dee ve Goldhaber (2017) aragtirmalarinda dgretmen sayisinin
yetersiz oldugunu ve bu durumun egitimde aksakliklar1 ortaya ¢ikardigimni tespit etmislerdir. Milli Egitim
Bakanlig1 kurul kararlarinda da 6gretmenlerin ilgi duyduklar alanda istihdam edilmesi, yeterlikleri ve
yeteneklerinin dikkate alinmasi ve bu alanlarda ¢alistirilmasi, ayrica egitim fakiiltelerindeki 6gretmen
adaylarina hizmet Oncesi egitimler verilmesi, atanan Ogretmenlere ise belirli donemlerde hizmetigi
egitimler verilmesi kararlar1 alimmistir (MEB, 2014). Bu baglamda hem spor lisesi hem de diger okul
tiirlerinde gorev yapan 6gretmenlerin mesleki agidan giincel bilgi ve beceri ihtiyaclarinin belirlenmesi ve
giderilmesi gerekmektedir.

Calisma sonuglarina gore katilimcilar okulun sporcu yetistirme gorevini gerceklestiremedigini
disiinmektedirler. Sporcu yetistirilememe nedenleri olarak da tesis yetersizligini, 6denek sorunlar1 ve
malzeme eksikligini One silirmiiglerdir. Bu durumun nedeninin, spor liselerine yeterince Odenek
ayrilamamasi oldugu ileri siiriilebilir. Benzer sekilde Agikada ve digerleri (2008) yaptiklari ¢alismada,
spor alanlarinin yetersiz olmasinin kazanimlara ulasamamanin nedeni oldugunu belirlemislerdir. Benzer
sekilde Colakoglu ve Karakiiciik de (2006) calismalarinda sporda basarili olmanin 6niindeki engellerin
maddi sikintilar, malzeme ve tesis yetersizligi oldugu sonucuna ulagmiglardir. Nar da (2007)
calismasinda, alt yapi, ara¢ gereg ve personel yetersizligi gibi nedenlerle spor liselerinde verilen egitimin
yeterli olmadigini tespit etmistir. Orunaboka ve Nwachukwu (2012) tarafindan yapilan aragtirmanin
sonucunda, okullarda ekipman ve tesislesme yetersizliginin beden egitimi derslerinde ve genel olarak spor
egitimlerinin ilerlemesine engel oldugu tespit edilmistir.

Okulun egitim-6gretim siirecinin daha etkili ve verimli olabilmesi i¢in katilimcilar tesis ve
stadyumlarin i¢ine derslik yapilmasi ve dgretmen istihdam edilmesi gibi dnerilerde bulunmuslardir. Bu
Onerilerin, okulun fiziksel donamim agisindan sporcu yetistirme igin yeterli goriilmemesinden
kaynaklandigi belirtilebilir. Sentiirk de (2016) c¢alismasinda programin giincellenmesi, 6gretmen
istihdammin artirilmasi, Ogretmenlere hizmet ici egitimler verilmesi, spor liselerinin statiilerinin
degistirilmesi ve spor liselerinin gelisen ekonomik potansiyel ¢ercevesinde fiziki ve donanimsal olarak
gelistirilmesi gibi Oneriler getirmistir.
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Aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik olarak
asagidaki Oneriler ileri stiriilebilir:

e Arastirma kapsaminda katilimcilarin spor lisesini meslek sahibi olmak icin de tercih ettigi
goriildiiglinden, spor liseleri ile tiniversiteler arasinda 6zellikle uygulamali dersler konusunda is birligi
saglanabilir.

e Arastirmada 6grenciler, okulun fiziki donamuyla ilgili yasadiklar1 sorunlarin okulun bina yapisi,
tesis eksikligi ve arag¢ gere¢ yetersizliginden kaynaklandigini belirttiklerinden dolayi, spor liselerine
ihtiya¢ duyduklar1 alt yapi, tesis ve ara¢ gere¢ temininin eksiksiz olarak saglanmasi gerekir. Bu
eksikliklerin giderilebilmesi i¢in Genglik ve Spor Bakanligi ve yerel anlamda belediyeler ile protokoller
yapilarak spor lisesi 6grencilerinin bu kurumlarin imkanlarindan yararlanmasi saglanabilir.

o Arastirmada, kiiltiir derslerinin sayisinin az oldugu ve fiziki kosullarin yetersizligi nedeniyle
uygulamali derslerin yapilamadigi sonucuna ulasildigindan, spor lisesi 6gretim programinda kiiltiir
derslerinin belli oranda artisina yonelik diizenlemeler ve uygulamali dersler igin spor branslarina 6zgii

yeterli sayida uygulama alanlar1 yapilabilir.

e Aragtirmada Ogrencilerin, okulun sporcu yetistirme gorevini yerine getiremedigini ve bunun en
onemli nedenleri arasinda O6denek sorunlari ve malzeme eksikligi oldugunu belirtiklerinden, spor
liselerine miisabakalara katilim masraflar1 ve spor branglarina 6zgii malzeme alimi i¢in Milli Egitim

Bakanlig1 biitcesinden ayrilan 6denegin artirilmasi onerilebilir.

e Arastirmada 6grenciler, okulda 6gretmen sayisinin yetersiz oldugunu ve mevcut 6gretmenlerin
alanlarinda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarini belirttiklerinden, eksik branslar i¢in Ggretmen
istihdami yapilabilir. Ayrica, spor liselerindeki mesleki derslere 6gretmen se¢ciminde uygulanan segme
sinavinin degerlendirme Olgiitleri gézden gegirilebilir. Ayn1 zamanda mevcut dgretmenlerin hizmet igi

egitimler, konferanslar ve seminerler ile alanlariyla ilgili mesleki bilgi ve becerileri artirilabilir.

o Arastirmada spor lisesindeki egitim-0gretim silirecinde yasanan sorunlar 6grenci goriislerine gore
belirlendiginden dolayi, ileride yapilacak ¢alismalarda yoneticilerin, 6gretmen ve velilerin goriislerine
basvurulabilir. Ayrica okul ve sinif ortamlarinda cesitli gézlemler yoluyla bu sorunlarin belirlenmesi

saglanabilir.

e Arastirma, spor lisesinde 6grenim Ogrencilerin egitim-6gretimde karsilastiklari sorunlar ve bu
sorunlara yonelik ¢oziim Onerilerinin belirlenmesi hakkinda sadece bir okul kapsaminda yiiriitiilmesi
calismanin sinirliliklarindandir. Ayrica ¢alismanin sonuglari, O6rneklemin yer aldigi ilin imkanlar
kapsaminda da bir sinirliliga sahiptir. Bu nedenle, benzer konuda birden fazla ili ve spor lisesini kapsayan
daha genis bir 6rneklem ile ¢aligmalar yapilabilir.

Yazar Katki Beyani:
1. Hasan Giiner BERKANT: Veri toplama ve analizi, danigsmanlik, denetim, inceleme ve diizenleme.

2. Ebru HEKIMOGLU: Kavramsallastirma, veri toplama ve analizi, yazim ve diizenleme.
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1. GIRI

1Snsanhk tarihi ne kadar eski ise sanat da ona es deger bir nitelik kazannustir. isa’dan Once olarak
bilinen yillarda sanat ve zanaat birbirinden ayrilmayan ve hemen hemen ayni sayilan iki unsur olarak
degerlendirilmistir. Fakat ikisinin ayriminin yapilmaya baglanmasiyla “Giizel Sanatlar” kavrami da ortaya
cikmustir. Giizel sanatlarin bir dali olan miizik, her tiirlii farkli kiiltiirden insan1 birbirine yakinlastiran ve
etkilesimde bulunmalarini saglayan bir unsurdur. Ugan (2005)’a gore toplumun gelisimi, iyi mertebelere
erisimi, duygu ve davraniglarinin olgunlagsmasi, miiziksel hislerinin derinlesmesi ve hayata daha anlamli
bakabilmesi i¢in kisilerin, iyi bir miizik egitiminden ge¢mesi gerekir. Miizik egitimi, esasta bir miiziksel
tutum edindirme, degistirme, degisikligi yaratma ve miiziksel tutum gelistirme siirecidir. Miizik egitimi
vasitast ile kisinin toplumsal ¢evresi ve miiziksel ¢evresi arasindaki bildirisim ve iliskilerin daha tertipli,
saglikli ve verimli olmasi umulur. Miizik egitiminden Once egitimin 6neminden bahsetmek yerinde
olacaktir. Formal egitim ve informal egitim tanimlarina baktigimizda, miizik egitiminin iki egitim tiirliniin
icinde de yer aldigini sdyleyebiliriz. “Miizik egitimi, bireylerin ve toplumlarin saglikli, saygin, becerikli,
yordamli, diiriist, caliskan, iiretken, uyumlu ve ¢agdas olabilmeleri icin bir diislince ve davranis egitimidir”
(Cevik, 1997:11). Miizik egitimi ise kendi icerisinde genel miizik egitim, 6zengen miizik egitimi ve mesleki
miizik egitimi olmak tizere lige boliiniir. “Genel miizik egitimi; herkese yoneliktir. Saglikli, dengeli, basarili
ve mutlu bir insanca yasam ve insanca geligim i¢in gerekli miiziksel davranis degisiklikleri olusturmay1 ve
ortak-genel miizik kiiltiirii kazandirmay1 amaglar” (Ugan, 1997). “Ozengen miizik egitimi; genel miizik
egitiminde verilenlerle yetinmeyip, miizige karsi 6zel ilgi ve sevgi besleyenlere verilen egitim tiiridiir.
Genel miizik egitimini destekler, mesleki miizik egitimine kaynak olusturur” (Buzdugu, 2010) “Mesleki
miizik egitimi; miizik alanindaki belirli meslek ya da caligma dallarinin gerekli kildigi miiziksel bilgi,
beceri, anlayis ve alisgkanliklarin kazandirilmasia yonelik miizik egitimidir” (Ucan, 1997). Tiirkiye’de
kurumsal olarak mesleki miizik egitimi, tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde, konservatuarlarda, giizel

sanatlar fakiiltelerinde stirdiiriilmektedir.

Giizel Sanatlar Fakiiltelerinde Miizik Boliimleri

Diinyanin ve Tiirkiye'nin, 6zglin eserler ortaya koyabilen, ulusal ve evrensel degerlere saygili
sanatcilara ve sanat bilimcilerine her zaman gereksinimi vardir. Ciinkii insanlar ve yetenekleri var oldukca,
giizel sanatlar ve bilim ikilisi bizi hi¢ yalniz birakmayacaktir. Giizel Sanatlar Fakiilteleri bu anlamda, biitlin
sanat etkinliklerinin giizel sanatlara doniistiigli saygin egitim kurumlaridir (Okatan, 2007). Giizel Sanatlar
Fakiiltelerinin genel amaci topluma faydali olabilecegini diisiindiikleri 6grencileri yetistirmek ve meslek

sahibi olmalarina olanak tanimalar1 olmustur.
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Tiirkiye’de Giizel Sanatlar Fakiiltesi ilk olarak Yiiksek Ogretim kurumunda Dokuz Eyliil
Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi 1975 yilinda Ege Universitesi’ne bagli olarak kurulmustur (Tuncay,
2007). Biinyelerinde Miizik boliimlerini barindiran G.S.F sayist bu yil itibari ile 53’tiir. Yetenek sinavi ile
girilen Giizel Sanatlar Fakiilteleri Miizik Boliimlerinde dgrenciler miizik teorilerine ve performansa dayal
yogun bir egitim almaktadirlar. Béliimlerin zaruri derslerinden biri de Miizik Teorileri ve Isitme Egitimi

dersidir.

Miiziksel isitme Egitimi

Mesleki miizik egitimi veren kurumlarda, 6grencilerin, bireysel ¢algi derslerinin yani sira 6ncelikli
olarak iyi bir miiziksel isitme ve okuma yetenegi kazanmalar1 ve bu yeteneklerini gelistirmeleri amaciyla
adlar1 kurumlara gore farklilik gésteren miiziksel isitme dersleri oldukc¢a 6nemlidir. Ders igerigi, hedef ve
davraniglar1 ayni olsa da bu dersler, ¢esitli kurumlarda ve okullarda farkli isimlerle adlandirilmaktadir.
Ornegin; konservatuarlarda “Solfej Dikte”, miizik dgretmeni yetistiren kurumlarda “Miiziksel Isitme
Okuma ve Yazma” ve Tiirk Miizigi Konservatuarlarinda “Tiirk Miizigi Solfej Dikte ve Teorisi” gibi adlarla
karsimiza ¢ikmaktadir (Oztiirk, 2011). Karpinski (2000) miiziksel isitme egitimi dersinin, bireyin isitsel ve
bellek, miizikal diislince, duyma, solfej yapma becerilerinin gelismesine katki sagladigini dile getirmistir.
Miiziksel isitme, “igitme duyusuyla algilanabilir miiziksel biitiin, 6ge, gerec, 6zellik ve iliskileri (dogru)
algilama, tanima, animsama (hatirlatma), ayirt etme, ¢é6zme ve ¢oziimleme yetenegidir” (Ugan, 2005).
Bagc1 (2009) Miiziksel isitme ve alt alanlarini tanimlarken, miiziksel algilama, yineleme, desifre ve yazma
etkinliklerinin dersin 6lgiitleri oldugunu ve 6lgiitlerin her birinin bireyin farkli yeteneklerini gelistirdigini
vurguluyor. Isitme egitimi, mesleki miizik egitimi veren okullarin ana derslerindendir. “Miiziksel isitme
dersi icinde solfej (nota okuma), dikey ve yatay isitme, ritim gibi konular yer almaktadir. Miizikaliteye

giden yoldaki en gii¢lii materyal iyi bir miiziksel yetenek ve gii¢li bir miiziksel isitme algisidir” (Yayla,
2006).

1.1. Problem Durumu

Tiirkiye'de 6zel ve devlet tiniversitelerinin biinyesinde bulunan Giizel Sanatlar Fakiilteleri, Seramik
béliimii, Resim boliimii, i¢ Mimarlik ve Cevre Tasarmmi boliimii, Peyzaj Mimarhg1, Miizikoloji, Miizik
Bilimleri vb. olmak {izere bir¢ok boliimii i¢cinde barindirmaktadir. Arastirma Miizikoloji Boéliimlerinde
okuyan ogrencilerin Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi dersinde yasadiklari sorunlarin tespitine ydnelik
hazirlanmustir.

Miizikoloji genel anlamda, akademik ve bilimsel olarak miizigin Ozelliklerini ve degisimini
inceleyen bilim dalidir. Ugrag alani i¢ine, miizigin bigimi ve nota yazimi, besteci ve yorumcularin
yasamlar1, miizik aletlerinin gelisimi, miizik kurami (armoni, melodi, ritim, form, modlar, diziler vb.)
estetik, akustik ve ses, kulak ve el fizyolojisi gibi konular girer (Kaplan, 2008). Amerikan Miizikoloji

Cemiyeti 1995 yilinda miizikolojiyi, miizik sanatin1 fiziksel, psikolojik, estetik ve kiiltiirel bir fenomen
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olarak arastirmayi hedefleyen bir bilim olarak tamimustir (Giidek, 2004). Miizikoloji bdéliimlerinin
islevselligine deginirsek, Tiirk milli egitiminin ihtiyaglar1 ve gliniimiiz miizik egitimi siireclerinin gerekleri
dogrultusunda 6grenci yetistirmekte ve miizik bilimci ve 6gretmen adaylarinin donanimli bir sekilde mezun
olmalarimi saglayarak gelecekte drnek birer miizik bilimci veya miizik egitimcisi olmalarini1 saglamaktadir.
Ogretim programmin gerekleri dogrultusunda, Tiirk milli egitiminin ve sanat egitiminin esaslari
diistiniilerek yetistirilen 6grenciler, Tiirk sanat egitimi sisteminin 6nemli bir pargasi haline gelmektedir.
Miizikoloji Boliimlerinin programlar1 genel kiiltiir, miizik bilimleri ve temel miizik egitimi alanim
kapsayacak sekilde diizenlenmistir. Miizikolojinin alt disiplinleri 3 farkli sekilde kategorize edilebilir. Bu
alt disiplinler sistematik miizikoloji, tarihsel miizikoloji ve disiplinlerarasi/karsilagtirmali miizikoloji olarak
iice ayrilmaktadir. Sistematik miizikoloji; miizik teorisi, miizik tarihi, ses analizleri, miizik egitimi, miizik
folkloru gibi alt dallara ayrilabilir. Tarihsel miizikoloji; miizigin tarihsel seriivenini ve tarih malzemesinin
degerlendirir ve inceler. Disiplinlerarasi miizikoloji ise miizik estetigi, miizik felsefesi, miizik psikolojisi,
miizik sosyolojisi, miizik egitimi, bibliyografya, organoloji gibi alt dallara ayrilip siniflandirilabilir (Uslu,
2014, s.7).

Giizel Sanatlar Fakiilteleri Miizikoloji béliimlerinde, Miiziksel Teorileri ve Isitme Egitimi dersi,
alan dersleri igerisinde genis bir konu igerigine sahip olan ve hedefledigi kazanimlar agisindan yogun olan
bir derstir. Biinyesinde bulundugu kurumlara gére Miizikoloji programinda yer alan isitme egitiminin
donemlik ve haftalik ders saatleri degisiklik gdstermektedir. Aragtirmanin yapildig1 Kirikkale Universitesi
Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizikoloji boliimii ders programinda, 6grenciler isitme egitimi dersini 6 ders
donemi boyunca haftada 4 saat olarak almaktadir.

Miizikoloji boliimlerine 6zel yetenek sinavi ile kabul edilen 6grenciler, gesitli okullardan bagvuru
yapmaktadirlar. Genel Liselerden, Giizel Sanatlar Anadolu Liselerinden, Askeri Bando ve Mizika
Okulundan, Meslek Liselerinden vb. okullardan bagvuran ogrencilerin arasinda aldiklar1 egitim
faktoriinden, kisisel faktorlerden, ailevi ve ¢evresel faktorlerden kaynaklanan sebeplerden dolayr miizikal
bilgi dagarcigi farki gdzlemlenmektedir. Ozellikle Miizikoloji béliimlerinin mihver derslerinden olan
Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi dersinde, dersin gerekleri olan solfej okuma, dikte yazma ve desifre okuma
becerilerinde, ¢esitli degiskenler sebepleriyle Ggrencilerin basar1 diizeyleri degisiklik gdstermekte ve
Ogrenciler cesitli sorunlarla karsilagmaktadir. Bu degiskenlerin sebep oldugu sorunlart tespit etmek

amaciyla bu calismaya gereksinim duyulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci
Calismanin amaci, Giizel sanatlar Fakiilteleri Miizik Boliimii programlarinda yer alan Miizik Teorisi

ve Isitme egitimi derslerinde dgrencilerin ne tiir zorluklarla karsilastiklarini saptamaktir.

1.3. Arastirma Problemi
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Arastirmanin problem ciimlesi Giizel Sanatlar Fakiilteleri Miizikoloji Miizik Teorisi ve Isitme

egitimi derslerinde 6grencilerin yasadiklari sorunlar nelerdir? olarak belirlenmistir.

1.3.1. Arastirmanin alt problemleri
1. Ogrencilerin almis olduklar1 egitim faktorii, Miizik Teorisi ve Isitme egitimi derslerinde

ogrencilerin basar1 diizeyleri tizerinde etkili midir?

2. Kisisel faktorler, Miizik Teorisi ve Isitme egitimi derslerinde 6grencilerin basari diizeylerini
etkilemekte midir?

3. Ailesel ve Cevresel faktorler, Miizik Teorisi ve Isitme egitimi derslerinde &grencilerin basar

diizeylerini etkilemekte midir?

2. YONTEM
Arastirmanin deseni mevcut durum calismasidir. Bu arastirmada nitel veri toplama teknikleri

kullanilmistir ve betimsel bir arastirmadir. “Nitel aragtirmalar; gézlem, gériigme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir” (Yildirim ve Simsek,
2016:112). Creswell (2007)’e gore durum caligsmasi; arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis bir
veya birkag durumu ¢oklu kaynaklari iceren veri toplama araglari (gdzlemler, goriismeler, gorsel-igitseller,
dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagli temalarin tanimlandigi nitel

bir aragtirma yaklagimidir.

2.1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik béliimleri olarak diisiiniilmiistiir. Orneklemi
ise Kirikkale Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Bilimleri Ana Bilim Dal1 Miizik Boliimii olarak
belirlenmistir. Bu arastirma da kullanilan drneklem y6ntemi ise amagli dérneklemin bir ¢esidi olan kolay
ulagilabilir durum G6rneklemidir. Kolay ulasilabilir durum orneklemi; “Arastirmada 6rneklemeye iliskin
kararlarin1 verirken, birden fazla 6rnekleme yontemini ayni anda kullanabilirler. Ya da arastirmanin
herhangi bir asamasinda, eger gerek duyuyorlarsa, baslangi¢ asamasinda olmadig1 halde yeni 6rnekleme
yontemlerini her an uygulamaya koyabilirler. Biitlin bunlar1 yapmanin amaci, ¢alistiklari durum veya
durumlarla ilgili daha zengin, betimsel ve derinlemesine bilgiye dayali bir veri seti olusturmaktir” (Yildirim

ve Simsek, 2016:124).

2.2. Veri Toplama Araclari
Aragtirmada anket ve dokiiman incelemesi veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan 12 Yargi ciimlesinden olusan 3’lii likert tipi anket 37 6grenci tizerinde,
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pandemi sebebiyle uzaktan egitim siirecinde mail yolu ile goniilliilik esasina dayali olarak uygulanmuistir.
Anket formu arastirmaci tarafindan gerekli agiklamalar yapilarak ogrencilere gonderilmistir. Ankette
bulunan sorulara verecekleri cevaplarin sakli tutulacagi ve tamamen bilimsel amagl kullanilacag: ifade
edilmistir. Anket formlar1 aragtirmaci tarafindan kontrol edilmistir. Anket calismasinda konuyla ilgili
olarak 18 farkli yargi ciimlesi hazirlanmistir. Verilen cevaplarin tiimii frekans analizi ile tablolar halinde
gosterilmistir. 18 yargi climlesi igin agiklayici faktor analizi uygulamasi yapilmis olup, birbiriyle
korelasyonu diisiik olan ciimleler incelenerek asamali olarak analizden ¢ikarilmustir. Ogrencilerin Miizik
Teorisi ve Isitme Egitimi derslerindeki basar1 diizeylerini etkileyen faktdrler elde edilmistir. Ankette yer
alan 12 yargi climlesi egitim faktorii, kisisel faktorler ve ¢evresel (aile ve sosyal) faktorler olmak iizere 3
faktor altinda gruplanmustir.  Istatistiksel analizler icin anket yontemiyle elde edilen veriler
degerlendirilmistir. Istatistiksel anlamlilik i¢in arastirmanin igerigi dogrultusunda “0,05 anlamlilik diizeyi”
uygun gorilmiistiir.

2.3. Veri Toplama Siireci
Aragtirmada anket, pandemi siireci sebebiyle Kirikkale Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi

Miizik Bilimleri Ana Bilim Dali Miizik Boliimii, 2020-2021 giiz ve bahar doneminde uzaktan egitim ile
okula devam eden ogrencilere goniilliiliik esasiyla uygulanmistir. Anket 6grenciler tarafindan 1 haftalik
siire zarfinda tamamlanmistir. Orneklem grubundan elde edilen veriler Microsoft Excel kullanilarak gerekli
diizenlemeler yapildiktan sonra IBM SPSS 21.0 (Statistical Programme for Social Sciencies) istatistik paket

programina aktarilip detayli analizleri yapilmustir.

2.4. Verilerin Analizi
Ankette ¢alismanin giivenirlik analizi Cronbach Alpha katsayisi ile tespit edilmis olup, yapilan

analiz sonucunda Cronbach Alpha katsayis1 0.93 olarak belirlenmistir. Bu yontem ankette yer alan sorularin
homojen bir yap1 gosteren bir biitiinii ifade edip etmedigini aragtirmaktadir. Ankette yer alan sorularin
varyanslarinin genel varyansa orami ile bulunur. 0 ile 1 arasinda deger alir. 0,60-0,80 arasi oldukga
giivenilir, 0,80-1,00 arasi yliksek giivenirliktedir. Ankette yer alan 12 degiskenin tamamina analiz yontemi
uygulanmustir. Bu analiz sonuglari yapilan ¢aligmanin giivenirliginin yiiksek bir degere sahip oldugunu,

faktor analizi sonucu elde edilen sonuglarin da yiiksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 1. Bagimsiz DeSiskenler I¢in Giivenilirlik Analizi

Giivenilirlik Istatistigi

Cronbach's Alpha Madde Sayisi
Anket ,938 38 12

Tablo 1’de anketin giivenilirlik analiz sonucu gosterilmistir. Bu sonuca gore giivenilirlik katsayisi
0,938 cikmigtir. Anket oldukga giivenilirdir. Bu durumda yapilan anket galigsmasi giivenilir ve yiiksek
giivenilir sinirlar1 (0,80-1,00) igerisinde oldugundan giivenilir sonuglar elde edilmistir.

3. BULGULAR
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Arastirmaya katilan 6grencilerin, ankette bulunan yargi climleleri i¢in katilma durumlarina iligkin
verdikleri cevaplar sirasiyla tablolar halinde gosterilmektedir. 3’lii Likert tipi (Katiliyorum —Kismen-

Katilmiyorum) bir anket uygulanmstir.

Tablo 2. Ankette Yer Alan Yargi Ciimlelerinin Aritmetik Ortalamas: ve Standart Sapmast

Yargi Ciimleleri AO S.S
Faktor 1: Egitim Etki Boyutu
1. Lise déneminde aldigim genel miizik egitimi kazanimlari, Giizel 2,084 1,294
Sanatlar Fakiiltesinde aldigim mesleki miizik egitimi i¢in yeterli
zemini olusturuyor.
2. Lise d6éneminde aldigim Isitme egitimi kazanimlar1, Giizel Sanatlar 1,997 1,210
Fakiiltesinde aldigim Isitme Egitimi dersi icin yeterli zemini
olusturuyor.
3. Isitme egitimi dersinde yasadigim problemler diger derslerime 2,047 1,255
olumsuz etki etti.
Faktor 2: Kisisel Etki Boyutu

2,462 1,438

4. Isitme egitimi dersi gesitli sebeplerden dolay1 en zorlandigim dersler

arasinda yer alir.

5. Dersi veren §gretim elemani ile olan anlagmazligim sonucu derse 2,450 1,399
kars1 ilgisizim.

6. Smif i¢i basari diizeylerimizin farkli olmasi derse olan ilgimi 3,238 1,447
azaltiyor.
7.Derste benden daha basarili olan kisilerin olmasi derse olan ilgimi 2,276 1,328

ve basarabilme arzumu azaltiyor.

8.Derste basarisiz olan kisilerin olmasi derse olan ilgimi azaltiyor. 2,847 1,452
(stirekli yinelenen bilgi tekrart)

9.Kalabalik ders ortaminda soru sorma kaygimdan dolay1 konular1 2,259 1,363
0grenemiyorum.

10.Gerekli ders tekrarlarimi diizenli yapmadigim igin basarili 3,213 1,551
olamiyorum.

Faktor 3: Cevresel Etki Boyutu 3,400 1,456

11. Isitme egitimi dersi esnasinda gerekli ortamun/arac
gerecin/sessizligin saglanamamasindan dolay1 basarili olamiyorum

12.Ailevi sebeplerimden/ maddi sebeplerden dolay1 diizenli ders takibi 2,705 1,476
yapamadigim i¢in diizenli devamlilik esasina dayali olan isitme
egitimi dersimde sorun yasiyorum.

Tablo 2’ye gore; 6grencinin isitme egitimi dersi esnasinda gerekli ortamin/arag gerecin/sessizligin
saglanamamasindan dolay1 basarili olamamasi; isitme egitimi dersinde Ogrencilerin en ¢ok yasadig
problem olarak goriilmektedir. Ikinci sirada en ¢ok isaretlenen yargi ciimlesi “Smmf ici basar
diizeylerimizin farkli olmasi1 derse olan ilgimi azaltiyor”; 3. sirada en ¢ok isaretlenen yargi ciimlesi;

“Gerekli ders tekrarlarimi diizenli yapmadigim igin basarili olamiyorum” olarak belirtilmistir.

3.1. Birinci Altprobleme iliskin Bulgular
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3.1.1. Egitim Faktoriiniin Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi Dersinde Ogrencilerin Basar: Diizeylerine

Iliskin Etki Durumu

Ogrencilerin almis olduklari egitim faktdriiniin, miizik teorisi ve isitme egitimi dersinde 6grencilerin basari

diizeylerine iliskin etki durumuna ait bulgular Tablo 3’te, Tablo 4’te ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 3. “Ogrencilerin Lise Déneminde Aldig1 Genel Miizik Egitiminin, Giizel Sanatlar Fakiiltesinde Gordiigii

Mesleki Miizik Egitimine Zemin Olmast Bakimindan Yeterlilik Durumu”

1.Yarg: Ciimlesi n Katihyorum Kismen Katilmiyorum

Lise doneminde aldigim

genel miizik egitimi N o o
kazanimlar, Giizel Sanatlar 37 8 kisi (%21) 14 kisi(%36) 15 kisi(%42)
Fakiiltesinde aldigim

mesleki miizik egitimi i¢in

yeterli zemini olusturuyor.

Ogrencilerin {iniversiteye girmeden once almis olduklari genel miizik egitiminin, iiniversitede
aldiklart mesleki miizik egitimine olan etkisine iliskin goriisleri Tablo 3’te sunulmustur. Ogrencilerden 15
kisi (%42) katilmiyorum cevabiyla 6nceden almis oldugu genel miizik egitimin yeterli diizeyde olmadigini,
14 kisi (%36) kismen cevabiyla kararsizligini, 8 kisi (%21) aldig1 egitimin mesleki miizik egitimine zemin

olusturmasi bakimindan yeterli oldugunu belirtmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Lise Doneminde Aldig Isitme Egitimi Kazammlarimn, Giizel Sanatlar Fakiiltesinde Gordiigii

Isitme Egitimi Dersine Zemin Olmasi Bakimindan Yeterlilik Durumu

2. Yarg Ciimlesi n Katiliyorum Kismen Katilmiyorum

Lise déneminde aldigim Isitme egitimi

kazanimlari, Giizel Sanatlar ) o N )
Fakiiltesinde aldigim Isitme Egitimi 37 8 kisi(%21,6) 29 kisi (%78,4)
dersi i¢in yeterli zemini olusturuyor.

Ogrencilerin {iniversiteye girmeden dnce almig olduklari isitme egitiminin, iiniversitede aldiklari
isitme egitimine etkisine iliskin goriisleri Tablo 4’te sunulmustur. Ogrencilerden 29 kisi (%78,4)
katilmiyorum cevabiyla 6nceden almis oldugu miizik egitimin yeterli diizeyde olmadigini, 8 kisi (%21,6)

kismen cevabiyla kararsizligini belirtmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Isitme Dersinde Yasadiklar: Problemlerin Diger Derslerine Etki Etme Durumu

3. Yarg: Ciimlesi n Katillyorum Kismen Katilmiyorum

Isitme egitimi dersinde

yasadigim problemler o .o o
diger derslerime olumsuz 37 23 kisi (%62) 12 kisi(%33) 2 kisi(%5)

etki etti.

Ogrencilerin isitme egitimi dersinde yasadigi sorunlarin diger derslerine olan etkisine iliskin

goriisleri Tablo 5°te sunulmustur. Ogrencilerden 2’si (%5) katilmiyorum cevabiyla etki etmedigini, 12 kisi
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(%33) kismen cevabiyla kararsizligini, 23 kisi (%62) ise katiliyorum cevabiyla diger derslerini olumsuz

yonde etkiledigini belirtmislerdir.

3.2. ikinci Altprobleme iliskin Bulgular
3.2.1. Kisisel Faktorlerin Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi Dersinde Ogrencilerin Basari Diizeylerine

Iliskin Etki Durumu

Kisisel faktorlerin miizik teorisi ve isitme egitimi dersinde dgrencilerin basart diizeylerine iligkin
etki durumuna ait bulgular Tablo 6’da, Tablo 7°de, Tablo 8’de, Tablo 9°da, Tablo 10’da, Tablo 11°de ve

Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 6. Isitme Egitimi Dersinin Ogrenciler I¢in Zorluk Durumu

4. Yarg1 Ciimlesi n Katihyorum Kismen Katilmiyorum

Isitme egitimi dersi gesitli
sebeplerden  dolay1  en

- 37
zorlandigim dersler arasinda
yer alir.

27 kisi (%76) 5 kisi (%12) 5 kisi (%12)

Ogrencilerin Isitme Egitimi dersinde zorlanma durumlarina iliskin goriisleri Tablo 6’da
sunulmustur. 27 kisi (%76) katiliyorum cevabini vermistir. Buna gore 6grencilerin biiylik bir kisminin
isitme egitimi dersinde basarili olmakta giicliik ¢cektigi anlagilmaktadir. 5 kisi (%12) bazi zamanlar sikinti

cektigini, 5 kisi(%12) ise katilmiyorum cevabi ile bir sorun yagamadigini belirtmistir.

Tablo 7. Ogrencinin Dersi Veren Ogretim Elemani ile Olan Anlasmazligi Sonucu Derse Olan Ilgisizlik Durumu

5. Yargi Ciimlesi n Katihyorum Kismen Katilmiyorum

Dersi veren dgretim elemant
ile olan anlagmazlhigim

i A .
sonucu derse karsi ilgisizim. 12 kisi (%32.4) 25 kisi (67.6)

Ogrencilerin Isitme Egitimi dersinde 6gretim elemani ile yasadigi sorunlar sonucu derse olan
ilgisizliklerine iliskin goriisleri Tablo 7°de sunulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir kismini olusturan 25 kisi
(%67.6) katilmiyorum cevabi ile derste 6gretim elemant ile hi¢ sorun yasamadigini, 12 kisi (%32.4) kismen

cevabi ile derse olan ilgisizliginin sebebini 6gretim elemant ile yasadigi problemler olarak belirtmiglerdir.

Tablo 8. Swnif I¢i Basar: Diizey Farkliliklarinin Ogrencinin Derse Olan Ilgisine Etki Durumu

6. Yarg: Ciimlesi n Katihyorum Kismen Katilmiyorum
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Simif i¢i basari
diizeylerimizin farkli olmasi

0, 0, -
derse olan ilgimi azaltiyor. 37 30(%82) 7(%18)

Ogrencilerin Smif I¢i Basar1 Diizey Farkliliklarinin Derse Olan Ilgilerine iliskin goriisleri Tablo
8’de sunulmustur. Ogrencilerin biiyiik bir kismini olusturan 30 kisi (%82) katiliyorum cevabi ile diizey
farkliliklarinin kendilerini olumsuz etkiledigini, 7 kisi (%18) kismen cevab ile bu farkliliklarin bazen engel

teskil ettigini belirtmislerdir.

Tablo 9. Ogrencilerin Derste Basart Durumu Kendilerinden Daha Yiiksek Olan Diger Arkadaslarindan Etkilenme

Durumu

7. Yargi Ciimlesi n Katihyorum Kismen Katilmiyorum

Derste benden daha basaril
olan kisilerin olmasi derse
olan ilgimi ve bagarabilme
arzumu azaltiyor.

37 2kisi (% 5.4)  4kisi % (10.8) 31 Kisi (%83.8)

Ogrencilerin derste basar1 durumu kendisinden daha yiiksek olan diger arkadaslarindan etkilenme
durumuna iliskin goriisleri Tablo 9’da sunulmustur. Biiyiik ¢ogunlugu olusturan 31 kisi (%83.8)
katilmiyorum cevabi ile bu durumdan etkilenmedigini, 4 kisi (%10.8) kismen etkilendigini,2 kisi (%5.4)

olumsuz etkilendigini belirtmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Derste Basart Durumu Diisiik Arkadaslarimdan Etkilenme Durumu

8. Yargi Ciimlesi n Katihyorum Kismen Katilmiyorum

Derste basarisiz olan kisilerin

olmast derse olan ilgimi N o o
azaltryor. (siirekli yinelenen 37 15 kisi (%42) 14 kisi (%36) 8 kisi (%021)

bilgi tekrar)

Ogrencilerin derste basar1 durumu kendisinden daha diisiik ve basarisiz olan arkadaslarindan
etkilenme durumuna iligkin goriisleri Tablo 10’da sunulmustur. 15 kisi (%42) bu durumdan olumsuz yonde

etkilendigini, 14 kisi (%36) kismen etkilendigini, 8 kisi (%21) hig etkilenmedigini belirtmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Kalabalik Ders Ortaminda Soru Sorma Kaygi Durumlar

9. Yarg: Ciimlesi n Katihyorum Kismen Katilmiyorum
Kalabalik ders ortaminda

soru sorma kaygimdan o <o s

dolay konulari 37 18 kisi (%48) 17 kisi (%46) 2kisi (%6)
dgrenemiyorum.
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Ogrencilerin kalabalik ders ortaminda soru sorma kaygi durumlarina iliskin gériisleri Tablo 11°de
sunulmustur. 18 kisi (%48) bu sikintiyr yasadigimi, 7 kisi (%46) kismen cevabiyla bu durumdan
etkilendigini, 2 kisi (%6) boyle bir sikint1 duymadigini belirtmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Diizenli Olarak Dersi Tekrar Etme-Calisma Durumlar

10. Yarg Ciimlesi n Katihyorum Kismen Katilmiyorum

Gerekli  ders  tekrarlarim
diizenli yapmadigim igin
basarili olamiyorum.

37 29 kisi (%78) 7 kisi (%19) 1 kisi (%3)

Ogrencilerin diizenli olarak dersi tekrar etme-calisma durumlarina iliskin goriisleri Tablo 12°de
sunulmustur. 29 kisi (%78) bu sikintiyr yasadigini, 7 kisi (%19) kismen cevabiyla bu durumdan
etkilendigini, 1 kisi (%3) katilmadigin1 belirtmistir.

3.3. Ugiincii Altprobleme iliskin Bulgular
3.2.1. Cevresel Faktorlerin Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi Dersinde Ogrencilerin Basart Diizeylerine

Itiskin Etki Durumu

Cevresel faktorlerin miizik teorisi ve isitme egitimi dersinde 6grencilerin basari diizeylerine iligkin

etki durumuna ait bulgular Tablo 13’te ve Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Derste Gerekli Ortamin/Ara¢ Gerecin/Sessizligin Saglanamamasindan Etkilenme

Durumlari
11. Yarg: Ciimlesi n Katihyorum Kismen Katilmiyorum
Isitme egitimi ders esnasinda
gerekli ortamin/arag .o < L
gerecin/sessizligin 37 31 kisi(%83.8) 4 kisi (%10.8) 2 kisi (%5.4)

saglanamamasindan dolay1 bagarili
olamiyorum.

Ogrencilerin derste gerekli ortamin/arag gerecin/sessizligin saglanamamasindan etkilenme
durumlarina iligkin goriisleri Tablo 11°de sunulmustur. 31 kisi (%83) bu sikintiy1 yasadigini, 4 kisi (%10.8)
kismen cevabiyla bu durumdan etkilendigini, 2 kisi (%5.4) boyle bir sikintt duymadigini belirtmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin Cesitli Sebeplerden Dolay: Derse Diizenli Katilip Katilmama Durumlar
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12. Yargi Ciimlesi n Katihyorum Kismen Katilmiyorum

Ailevi sebeplerimden/ maddi
sebeplerden dolay1 diizenli
ders takibi yapamadigim igin
diizenli devamlilik esasina
dayali olan isitme egitimi
dersimde sorun yasiyorum.

37 27 kisi (%76) 5 kisi (%12) 5 kisi (%12)

Ogrencilerin dgrencilerin gesitli sebeplerden dolay: derse diizenli katilip_katilmama durumlarma
iligkin gortisleri Tablo 14°te sunulmustur. 27 kisi (%76) katiliyorum cevabini vererek sikintisini belirtmis,
5 kisi (%12) kismen cevabiyla bu durumdan az etkilendigini, 5 kisi (%12) ise bu durumun kendisini hig

etkilemedigini belirtmistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen bulgular ve yorumlara bagli olarak varilan sonuglara ve
bunlar 1s1g1nda ilgili literatiir taramasindan hareketle tartisma ve onerilere yer verilmistir.

4.1. Birinci Altprobleme iliskin Sonuclar
4.1.1. Egitim Faktériiniin Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi Dersinde Ogrencilerin Basar: Diizeylerine
Etkisine Iliskin Sonuclar

e Genel liseden mezun olan &grenciler okullarinda almis olduklar1 genel miizik egitiminin,
iiniversitede aldiklar1 mesleki miizik egitimi i¢in yeterli zemini olusturmadigini belirtmislerdir. Bu
sebeple Miizik Teorileri ve Isitme Egitimi dersinde gerekli alt yapiya sahip olmadiklarindan dolay1
zorlandiklar1 sonucuna ulasabiliriz. Mesleki miizik egitimi i¢in Yyeterli siirede hazirlik yapmamus
bireyler 6zel yetenek sinavinda basarili olsalar bile okul siirecinde isitme egitimi gibi uygulamal
ve teorik derslerde bilgi alt yap1 yetersizliginden kaynakli sorun yasayabilmektedirler. Bu durumda
sinava girecek dgrencilerin sinava yonelik ¢alismalarina en geg 1 yil iginde baglamalari 6nerilebilir.

e Daha 6nce hig isitme egitimi almamus olan genel lise mezunu 6grenciler ve giizel sanatlar lisesinden
mezun olan ancak yeterli bir igitme egitimi alamayan 6grenciler, lisede saglam bir igitme egitimi
alamadiklar icin {iniversitede Miizik Teorileri ve Isitme Egitimi dersinde zorluk yasadiklarim
belirtmistir. Buna gore dgrencilerin lisede gordiikleri isitme egitiminin yetersiz ve temelsiz olmasi
sebebiyle, iiniversitede aldiklar1 Miizik Teorisi ve Isitme egitiminde basar1 diizeylerinin olumsuz
yonde etkilendigi sonucuna varilabilir. Ataman (2013) “Miizik Ogretmeni Adaylarinin Miiziksel
Isitme Okuma Yazma Dersleri Basarilarmin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi® isimli
calismasinda Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Miizik Boliimleri’nden mezun olan miizik 6gretmeni
adaylarinin, miiziksel isitme okuma yazma egitimlerine lise doneminde baslamalar1 sebebiyle bu
derste belli bir birikime sahip olduklarin1 vurgulamistir. Ancak arastirmasinda miizik dgretmeni
adaylarinin isitme dersleri basar1 ortalamalarinin mezun olduklari ortadgretim tiirii ile anlamli bir

iligki gostermemesi sonucunu olumsuz ve sasirtic bir bulgu olarak nitelendirmis ve yorumlamistir.
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Ogrenciler isitme egitiminde yasadiklar1 sorunlarin diger derslerine de olumsuz yonde etki ettigini
belirtmislerdir. Buna gore dgrencilerin miizik boliimlerinin en temel derslerinden biri olan igitme
egitiminde yasadiklar1 sorunlarin, diger derslerindeki basar1 diizeylerini de olumsuz yonde
etkiledigi tespit edilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda bu etkinin farkinda
olduklar1 soylenebilir. Buna gore isitme egitimi ve uygulamali dersler arasindaki iliskinin

Ogrenciler tarafindan daha iyi algilanabilmesi i¢in ortak amacli caligmalar yapilmasi 6nerilebilir.

4.2. ikinci Altprobleme iliskin Sonuglar

4.2.1. Kisisel Faktorlerin Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi Dersinde Ogrencilerin Basar: Diizeylerine

Etkisine Iliskin Sonuclar

Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugu Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi dersinin en zorlandiklar1 dersler
arasinda yer aldigini belirtmistir. Buna gore 6grencilerin biiyiik bir kisminin isitme egitimi dersinde
basgarili olmakta zorluk ¢ektigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin bir kismn Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi dersinin 6gretim elemant ile yasadig1 kisisel
problemlerden dolay1 derse kars1 ilgisiz oldugunu belirtmis, bu dogrultuda basari diizeyini olumsuz
etkilendigini vurgulamustir. Inan (2010) “Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Ogrencilerinin
Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersi ile Ilgili Tutumlarinin Bazi Degiskenlere Gore Incelenmesi*
adl yiiksek lisans tezinde 6gretmenin 6grenci ve ders lizerindeki etkisinin biiyiik oldugunu, ¢linkii
Ogretmenin 6grenciye yaklagimindan dersi igleyis tarzina kadar pek ¢ok etken 6grencinin o derse
yonelik tutumlarini etkiledigini vurgulamistir. Bu bulgu arastirmanin sonucu ile ortiismektedir.
Sinif i¢i basar1 diizeylerinin farkli olmasi nedeniyle 6grencilerin derse olan ilgilerinin azalmakta ve
basar1 diizeylerinin etkilendigini belirtmiglerdir. Buna gore sinif ici basari diizey farkliliklarinin,
ogrencileri derse karsi ilgisiz kildig1 ve derste sorun yasamalarina sebep oldugu tespit edilmistir.
Dolayistyla Giizel Sanatlar Liselerinden, Bando Mizika Okulundan, Ozel Giizel Sanatlar
Liselerinden gelen veya 6zengen egitim ile kendini bu dersin alaninda gelistirmis 0grenciler ile
yeterli isitme egitimi almamis 6grencilerin ayn1 sinif iginde egitim almalar1 hem 6grenciler hem de
Ogretim eleman icin sorunlar dogurabilir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu derste kendisinden daha basarili olan arkadaslarindan olumsuz
yonde etkilenmedigini, derse olan ilgisini ve basarabilme arzusunu azaltmadigini belirtmislerdir.
Buna gore basar1 diizeyi yiiksek olan 6grencilerin sinif i¢i basari durumuna olumsuz bir etkisinin
olmadig1 sonucuna varilmustir.

Ogrencilerin yaris1 derste basar1 durumu kendisinden daha diisiik ve basarisiz olan arkadaslarindan
stirekli ayni bilgi tekrariin yapilmasindan kaynakli olarak olumsuz etkilenmektedir. Buna gore
basari diizeyi diisiik olan 6grencilerin sinif i¢i bagari durumunu olumsuz etkiledigi belirlenmistir.
Ogrencilerin ¢ogu kalabalik ders ortaminda soru sorma kaygilarindan dolay1 konulari
ogrenemediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin arkadaslar: tarafindan elestirilme kaygisi ile derste
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ogrenemedikleri konulari soramadiklari, bu sebeple de dersteki basari diizeylerinin olumsuz
etkilendigi tespit edilmistir.

e Ogrenciler biiyiik ¢ogunlukla gerekli ders tekrarlarimi diizenli yapmadig icin basarili olamadigini
ifade etmislerdir. Bu sonuca gore sorumluluk bilincinin 6grencilerin isitme egitiminde basart
diizeylerini etkiledigini sdyleyebiliriz. Bu bilincin kazanilmasi ile 6grencilerin yasadigi bu sorunun

cOziime kavusturabilecegi diistiniilmektedir.

4.3. Ugiincii Altprobleme iliskin Sonuclar
4.3.1. Cevresel Faktirlerin Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi Dersinde Ogrencilerin Basari Diizeylerine
Etkisine Iliskin Sonuclar

e Isitme egitimi ders esnasinda gerekli ortamin/arag gerecin/sessizligin saglanamamasindan dolayi
ogrenciler bliylik cogunlukla basarili olamadiklarini belirtmislerdir. Buna gére 6grenme ortaminin
saglanamamasi sonucunda ogrencilerin motivasyonlarini ve basar1 diizeylerini olumsuz yonde
etkilendigi tespit edilmistir. Arastirmaya gore Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi dersinde dgrenciler
en ¢ok bu sikintiy1 yasamaktadirlar.

e Ogrencilerin cogu ailevi ve maddi sebeplerden dolay1 diizenli ders takibi yapamadigini belirtmistir.
Buna gore diizenli devamlilik esasina dayali olan isitme egitiminde derse katilim 6grenci basari

seviyesini etkileyebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Bu ¢alismada Giizel Sanatlar Fakiilteleri Miizik Boliimii 6grencilerinin Miizik Teorisi ve Isitme
Egitimi derslerinde basari diizeylerini etkileyen faktorler lizerinde durulmus olup, 6grencilerin lisede almig
olduklar1 miizik egitiminin yeterli diizeyde olmadig1 ve bu sebeple iiniversitede Miizik Teorisi ve Isitme
Egitimi dersinde sorun yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu derste 6grencilerin en sik yasadig1 sorun ders esnasinda
gerekli ortamin/arag gerecin/sessizligin saglanamamasi olarak tespit edilmistir. Sonug olarak grencilerin
dersle ilgili yasadiklar1 sorunlarin egitim faktoriinden, kisisel faktorlerden ve cevresel faktorlerden
meydana geldigini sdyleyebiliriz. Benzer c¢alismalara 6rnek teskil edebilecegi ve 6grencilerin basari
diizeylerini etkileyen faktdrlerin detayli incelenmesine yardimei olabilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle
Diinya’nin zorlu bir smnavdan gegtigi bu pandemi siirecinde egitimlerimiz uzaktan egitim ile
stirdiirilmektedir. Arastirmanin veri toplama aracinda bulunan soru sayisi ve faktor sayisi ¢ogaltilarak
uzaktan egitim siirecinde Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi dersinde yasanan sorunlarin saptanmas iizerine

bir caligma yapilabilir.

5. KAYNAKCA
Ataman Gengel, O. (2013). Miizik 6gretmeni adaylarinin miiziksel isitme okuma yazma dersleri

basarilarinin baz1 degiskenler agisindan incelenmesi (Balikesir Universitesi Ornegi), Uludag

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26(2), 455-471.

110



Giizel Sanatlar Fakiiltelerinde Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi Derslerinde Ogrencilerin Yasadiklar: Sorunlar

Bagci, H. (2009). Eslik desteginin armoni ve solfej egitimindeki basart diizeyine etkisi. Yayimlanmamis

doktora tezi. Istanbul: Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Buzdugu, M. (2010). Amator miizik egitimine yonelik 6gretmen ve 6grenci tutumlari. Yayinlanmamig

yiiksek lisans tezi. Afyon Kocatepe Universitesi. Afyon.

Creswell, J. W. (2007). Qualitative inquiry & research design: Choosing among five approaches (2.
Bask1). USA: SAGE Publications.

Cevik, S. (1997). Koro egitimi ve yonetim teknikleri. Ankara: Doruk Yayinlari.

Giidek, B. (2004). T.C. Universiteleri Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Bilimleri Béliimii ve Konservatuar
Miizikoloji Boliimii Ogretim Elemanlart Ile Son Simf Ogrencilerinin Piyano Egitimine Iliskin
Goriisleri. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Ankara .

Inan, E. (2010). Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi miizik égrencilerinin miiziksel isitme okuma yazma dersi
ile ilgili tutumlarinin bazi degiskenlere gore incelenmesi. Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi.

Marmara Universitesi, Istanbul.
Kaplan, A. (2008). Kiiltiirel miizikoloji. Baglam Yaymcilik, Istanbul.

Karpinski, G. (2000). Aural skills acquisition: The development of listening, reading and performing

skills in college-level musicians. New York: Oxford University Press.
Okatan, 1. S. (2007). Giizel sanatlar fakiiltelerinin islevi. Sanat Dergisi, 11, 145-147.

Oztiirk, B. (2011). Miiziksel isitme-okuma ve yazma (MIOY) derslerinde makamsal uygulamalara iliskin
durum saptamasina yonelik 6gretmen gériisleri. Yayimmlanmamus yiiksek lisans tezi, Gazi

Universitesi, Ankara.

Tuncay, M. (2007). Giizel sanatlar fakiiltesinin tarihi. (erisim tarihi 11 Nisan 2020).
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/203650

Ugan, A. (1997). Miizik egitimi temel kavramlar ilke ve yaklasimlar. Ankara: Miizik Ansiklopedisi

Yayinlart.
Ugan, A. (2005). Miizik egitimi. Ankara: Evrensel Miizikevi.
Uslu, R. (2014). Miizikoloji ve Kaynaklar:. Istanbul: ITU Vakfi Yayinlar1.

Yayla. F. (2006). Miiziksel isitmenin temel prensipleri. Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 12, 29.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydntemleri. Ankara: Segkin
Yaymcilik.

111


http://dergipark.gov.tr/download/article-file/203650

=

UEAD

ULUSAL EGITiM AKADEMISI
DERGISI

Y11:2021 Cilt:5 Say1:1 Sayfalar:112-130
e-ISSN: 2636-7866

Egitim Fakiilteli Olmak (Kirikkale Universitesi Ornegi)

Serap Nur DUMAN! 2" & ilkay Dogan TAS 2

Y(Sorumlu yazar) Dr. Ogr. Uyesi, Kirikkale Universitesi, serapnurcanoglu@gmail.com, ORCID 1D:0000-0002-4535-2144.
2 Dr. Osr. Uyesi, Kirikkale Universitesi, idtas84@gmail.com,ORCID 1D: 0000-0002-1418-1688.

Makale Bilgisi

OZET

Gelis Tarihi:
16.03.2021

Kabul Tarihi:
08.04.2021

© UEAD 2021
Tiim haklart saklidir.

Arastirmada, Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi boliimiinde okuyan ve bu
boliimden mezun olan bireylerin egitim fakdilteli olmak noktasindaki bakis agilarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmanin drneklemini sinif 6gretmenligi lisans programinin birinci sinifina devam
eden 15 ve dordiincii sinifina devam eden 14 6gretmen adayr ve bu programdan mezun olmus 13
mezun/6gretmen olusturmustur. Arastirmada veriler yari yapilandirilmis goriismeler araciligiyla
toplanmugtir.  Veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda
katilimcilarin 6gretmenligi 6grenmeyi, dgretmeyi seven, ¢ocuklarin hayatina dokunan onlara ilham
veren, heyecanli ve keyifli bir meslek olarak gordiikleri ve bu meslegi cocuk sevgisi, kolay is imkani,
kendine uygun bulma gibi nedenlerle tercih ettikleri belirlenmistir. Ogretmenlik egitiminden mesleki
bilgi kazanma, etkinliklere dayali ve uygulamali egitim alma vb. beklentileri olan adaylar programa
yonelik derslerin uygulama boyutunun azligi, sinava dayali degerlendirmenin tercih edilmesi ve
meslek derslerinin sayisinin yetersiz olmasi gibi eksiklikler tizerinde durarak uygulamali ve ¢ocuklari
anlamalarin1 saglayan, onlarin seviyesine nasil inilebilecegini gosteren derslerin ve meslek bilgisi
derslerinin artmasi gerektigini belirtmislerdir. Katilimeilara gore iyi bir 6gretmende sabir, hosgorii,
giiler yiiz gibi kisilik 6zellikleri, iletisim becerisi, 6grenme meraki ve arastirma becerisi bulunmalidir.
Adaylar mezuniyet sonrasi siiregte atanana kadar KPSS’ye hazirlanma, ticretli 6gretmenlik yapma ya
da 6zel okulda 6gretmenlik yapma gibi tercihlerde bulunmuslardir.
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In the study, it was aimed to determine the perspectives of individuals who study and graduated from
Kirikkale University, Faculty of Education, Department of Classroom Teaching, regarding being a
faculty of education. The sample of the study consisted of 15 prospective teachers attending the first
year of the primary school teaching undergraduate program and 14 students attending the fourth grade
and 13 graduates / teachers who graduated from this program. Data in the study were collected
through semi-structured interviews. The data were analyzed by descriptive analysis method. Within
the scope of the study, it was determined that the participants saw teaching as an exciting and
enjoyable profession that touches the lives of children, loves learning, teaches them, and they prefer
this profession for reasons such as love for children, easy job opportunities, and finding suitable for
themselves. Gaining professional knowledge from teacher education, activity-based and practical
education, etc. The candidates who have expectations emphasized the deficiencies such as the
smallness of the application dimension of the courses for the program, the preference of exam-based
evaluation and the insufficient number of vocational courses, and stated that the practical courses and
vocational knowledge courses that enable them to understand children and show how to reach their
level should increase. According to the participants, a good teacher should have personality traits such
as patience, tolerance, smiling face, communication skills, learning curiosity and research skills. The
candidates have made choices such as preparing for the KPSS, working as a paid teacher or teaching
in a private school until they are appointed after graduation.
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1. GIRIS

Egitim, aile, siyaset, ekonomi ve din gibi temel toplumsal kurumlardan birisi olarak goriilmekte ve
hem bu kurumlari etkilemekte hem de onlardan etkinlenmektedir. Turhan’a (1980:103) gore egitim;
toplumun temel sorunlarmin basinda gelen ve her gesit sosyal faaliyetle ilgili, her sahaya ait eleman
ihtiyacimi karsilamak zorunda olan ¢ok kapsamli memleket ¢apinda bir davadir. Bu davanin basarili
olabilmesinde iilkenin ihtiyaglart dogrultusunda milli hedefleri benimseyen ve basarmak igin ¢alisacak
gencler yetistirilebilmesi ve gengleri istenilen sekilde yetistirecek, onlar iizerinde etkili ve onlara 6rnek
olabilecek 6gretmenlerin bulunmasi, kargilanmasi gereken on sartlardandir (Korkmaz, 2008:706).

Nurettin Topgu, Miimtaz Turhan, Erol Gilingdr gibi isimler 6gretmenleri egitim sisteminin temeline
yerlestirmisler, 6gretmenlik icin 6zel bir yetenegin, ilginin ve egitimin gerekli oldugunu belirtmislerdir
(Tas, 2020:106, 121, 125). Ogretmen bilen, O0greten, irsad eden, yol gosteren, terbiye eden Ozetle
koruyucu, egitici ve giivenilir vasiflarina sahip insandir. Bireyi besikten alarak mezara kadar gotiiriip
teslim eden, diinyanin en biiyiik mesuliyetine sahip insan 6gretmendir (Topgu, 2018:75-80). Bu baglamda
ogretmenlik ciddi sorumluluklart olan ve &nemli fedakarliklar gerektiren bir ihtisas meslegidir. lyi
Ogretmenlerin yetistirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin ekonomik sorunlari ¢éziime ulastirilarak toplumsal
statiilerinin yiikseltilmesi, boylece toplumun yetismis kadrolarinin bu meslege talip olmasi ve {iniversite
diizeyinde nitelikli bir egitim almas1 saglanmalidir (Ayhan, 2009:6-7; Giingor, 1999:58-61).

Ciddi sorumluluk ve yikiimliiliiklerinin yaninda genis bir istihdam alanina sahip olmasi ve
memuriyet bazinda onemli getirilerinin bulunmasi nedeniyle 6gretmenlik, Tirkiye’de siklikla tercih
edilen bir meslek olarak goriilmektedir. Bununla dogru orantili bir sekilde Tiirkiye’de dgretmenlik egitimi
veren 95 aktif egitim fakiiltesi bulunmaktadir. Bugiine kadar bir¢cok insan 6gretmen olmak amaciyla
egitim fakiiltelerini tercih ederek diplomalarini almis, bir¢ogu halen egitim almakta ve bazilar1 da egitim
fakiiltesini tercih etmeyi diisiinmektedir. Tiirkiye’de bireyler 6gretmenlik meslegini, meslegin sayginlig,
ogretmeye olan ilgi ve sevgi, cocuklara yonelik sevgi (Cermik, Dogan & Sahin, 2010; Haci6meroglu &
Sahin Tagkin, 2009), devlet giivenceli is olanag, diizenli bir maas imkan, tatil olanaklarmin fazlahg,
tiniversite sinavinda alinan puanin 6gretmenlige yeterli olmasi, topluma hizmet olanagi, lisans egitiminin
bazi béliimlere gore daha kolay oldugu algisi, bireyin kisiligine uygun olmasi: (Cermik, Dogan & Sahin,
2010), ailenin tesvigi, égretmenlerin model alinmasi, ¢evrenin yonlendirmesi (Cakir & Akkaya, 2017),
ozel sektorde ig olanagi (Haciomeroglu & Sahin Tagkin, 2009) gibi farkli nedenlerle segmektedirler.

Aragtirmalarda ortaya konan tercih sebepleri gz oniinde bulunduruldugunda mesleki sayginlik,
Ogretmeye ve c¢ocuklara ilgi, topluma hizmet, kisilik 6zelliklerinin uygunlugu etkenleri diginda is
giivencesi, maddi kaygi, tesvik, yonlendirme, model alma, egitimin kolayligi, Universite puani, tatil
olanaklar1 gibi aslinda 6gretmenlik mesleginin 6zii ile dogrudan ilgili olmayan bir¢ok nedenin egitim
fakiiltesinde okuma noktasinda 6n planda oldugu goriilmektedir. Bu baglamda egitim fakiiltesine gelmis
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olan 6gretmen adaylarinin mevcut tercih sebeplerinin belirlenmesi, 6gretmeyi, 6grenmeyi, ¢ocuklar
sevmek gibi 6gretmenlikle dogrudan ilgili olan nedenlerin dogrudan ilgili olmayan nedenlerin 6niine nasil
gegirilebileceginin ortaya konmasi, farkli nedenlerle egitim fakiiltesine gelen adaylarin benzer ve ortak
amaglarla donatilarak mezun edilmesi gerekmektedir. Ancak bu sayede hem egitim fakiiltelerinin hem de
Ogretmenlerin niteliginin artirilabilecegi diistiniilmektedir. Bu dogrultuda arastirmada Kirikkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi boliimiinde okuyan ve bu bdliimden mezun olan
bireylerin egitim fakdilteli olmak noktasindaki bakis agilarinin belirlenmesi amaglanmstir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim) arastirma modeline uygun
olarak tasarlanmistir. Fenomenolojik aragtirmalar, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine bilgi sahibi
olmadigimiz durumlar, deneyimler, kavramlar ve olaylar {izerinde gergeklestirilir (Patton, 2014:104;
Yildirim & Simsek, 2013:78-79). Bu arastirmalarin asil amaci; olguya odaklanarak detayli betimlemesini
yapabilmektir. Bu kapsamda yapilan bu arastirma ile egitim fakiiltelerinde 6grenim gbren ve bu
fakiiltelerden mezun olan dgretmen adaylarinin aldiklari egitime ve 6gretmenlige yonelik deneyimlerini
farkli bakis agilartyla detayli ortaya koymak amaglanmigtir. Boylelikle egitim fakiiltesinde Ogrenim
goérmenin ve bu fakiiltelerden mezun olmanin ne anlama geldigi tiim yonleriyle ortaya koyulabilecektir.

2.2. Arastirmanin Orneklemi

Fenomenolojik aragtirma modellerinde, arastirmanin odaklandigi olguya (deneyime, kavrama veya
duruma) yonelik birincil veri kaynaklarina ulasmak olduk¢a onemlidir. Birincil veri kaynaklarindan
dogrudan elde edilen veriler ile arastirmada ortaya konulmak istenen olguyu en dogru bilgilerle
tanimlamak amaclanir. Bu kapsamda ‘egitim fakiilteli olmak’ olgusuna dayali veri toplama siirecinde bu
olguyu en iyi yansitan bireylere ulagsmaya calisilmis ve arastirmanin 6rneklemi olusturulurken maksimum
gesitlilik ornekleme modelinden yararlanilmistir (Creswell, 2017:268; Patton, 2014:243). Maksimum
cesitlilik 6orneklemesi ile ‘egitim fakiilteli olmak’ olgusunu egitim fakiiltesinde farkli simif diizeylerindeki
Ogretmen adaylan ile agiklamak amaglanmistir. Bu nedenle egitim fakiiltesinde 6grenim gdren birinci
siif 15 6gretmen adayindan, dordiincii sinif 14 6gretmen adayindan ve egitim fakiiltesinden mezun olan
13 6gretmen adayindan olusan bir 6rneklem grubuna yer verilmistir. Bu sayede arastirmada odaklanilan
temel olguya yonelik disiincelerin, deneyimlerin ve degerlendirmelerin nasil degisim gosterdigini
belirlemek ve farkli bakis acilarindan yararlanmak amacglanmistir. Arastirmanin 6rneklem grubuna
yonelik detayli bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Orneklem Grubunun Ozellikleri

Simif Diizeyi Cinsiyet Toplam
Kadin Erkek

1. Sinif 10 5 15

4. Simif 8 6 14

Mezun 8 5 13
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Toplam 26 16 42

2.3. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araci

Aragtirmanin veri toplama siireci goriismelerle gergeklestirilmistir. Nitel aragtirmalarda goriismeler,
aragtirmaciin katilimciyla bir araya gelerek yiiz yiize ya da telefonla sorular yoneltmesi siirecidir
(Christensen, Burke Johnson & Turner, 2015:58). Bu siiregte arastirmaci; giindelik sohbet tarzinda
goriisme, goriisme kilavuzu yaklasimi veya standartlastirilmis agik uclu goriisme yaklasimlarindan
yararlanabilir (Patton, 2014:342). Bu arastirmada ise, 6gretmen adaylariyla yapilan goriismeler miilakat
kilavuzu yaklasimiyla hazirlanan goériisme formu ile tamamlanmistir. Arastirmacilar, katilimeilar ile
yapacaklar1 goriisme oncesi hazirladiklart goriisme sorulari ile goriismenin smirlarini belirlemistir.
Hazirlanan goriisme formu; birbirine paralel {i¢ farkli form olarak tasarlanmistir. Egitim fakiiltesinde
O0grenim goren birinci simif 6gretmen adaylart i¢in goriisme formu, egitim fakiiltesinde 6grenim goren
dordiincti smif 6gretmen adaylari i¢in goriisme formu ve egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmen
adaylar i¢in hazirlanan goriisme formlari veri toplama araci olarak kullanilmistir. Her goriisme formu 7-
11 soru ve bu sorularin altinda yer alan sonda sorulardan olugmaktadir. Gorlisme formlar1 arastirmacilar
tarafindan hazirlandiktan sonra ii¢ egitim bilimleri alan uzmaninin goriisiine sunulmus ve onaylari
alindiktan sonra kullanilmistir. Veri toplama siireci oncesi; 2 birinci sinif 6gretmen adayi, 2 dordiincii
sinif dgretmen adayr ve 2 mezun Ogretmen adayi ile pilot goriismeler gerceklestirilmis ve goriisme
sorularinin kontrolii yapilmistir. Pilot goriisme sonrasi goriisme formlart yeniden diizenlenmis ve veri

toplama siirecine baglanmistir (Creswell, 2017:500).

2.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siireci yaklasik 3 ayda tamamlanmistir. Bu siirecte drneklem grubunu olusturan
Ogretmen adaylarina e-posta ve telefon ile arastirma hakkinda bilgi verilmis ve goriisme yapmak i¢in izin
istenmistir. Arastirmaya goniillii olarak katilmayi kabul eden Ogretmen adaylarindan arastirmacilar
tarafindan randevu alinmistir. Bireysel olarak ¢evirim i¢i ortamda gerceklestirilen goriismeler ortalama 40
dakika slirmiistiir. Goriisme boyunca katilimeilarin verdikleri cevaplar arastirmacilar tarafindan not

almarak kaydedilmistir. Goriisme sonrasi, goriigme notlar1 katilimcilara sunulmus ve onaylari alinmigtir.
2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin veri analizi gergeklestirilirken betimsel analiz yaklagimindan faydalanilmigtir.
Betimsel analiz; genellikle arastirma sorularina dayalu ilk olarak hazirlanan gériisme formlarinda yer alan
temel sorulara dayali olarak arastirmacilar tarafindan analiz cercevesi ve temalar hazirlanmig, bu
cerceveye gore veriler iglenmis, verilerin tanimlamasi yapilmis ve dogrudan alintilarla desteklenmis, son
olarak da bulgular yorumlanmistir (Yildinm & Simsek, 2013:256). Bulgularin sunumunda alintilar
belirtilirken dgretmen adaylar igin “OA” kisaltmasi kullanilmistir. 1.smif dgretmen adaylarma ait bir
alinttya yer verilirken OA1, 4. sinif 6gretmen adaylarina ait bir alintiya yer verilirken OA4, mezun olan
ogretmen adaylarma ait bir alintiya yer verilirken OAwm kisaltmalar kullamilnustir. Bulgularin analizi ve
sunumu boyunca arastirmacilar tarafindan yapilan islemlerin dogru ve tarafsiz olarak gergeklesmesi igin
aragtirma diginda 2 alan uzmaninin onay1 almmustir.



Duman & Tas (2021)

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin gecerlik ve gilivenirligini saglamak amaciyla arastirma siirecinde yapilan tiim
islemlerin ayrintili raporlanmasina dikkat edilmistir. Ozellikle arastirmada kullanilan veri toplama
aracinin hazirlanmasi ve veri toplama siirecine ydnelik islemler arastirmacilar tarafindan kayit altina
almmustir. Arastirmanin dogrulanabilirligine yonelik alinan bu tedbirler yaninda, giivenirligini saglamaya
yonelik de veri analizi siirecine 6zen gosterilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz g¢ergevesinin
hazirlanmas1 ve verilerin islenmesi siireci boyunca arastirmada yer almayan 2 egitim bilimleri alan
uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Verilerin analizi siirecinde kod ve temalarin belirlenmesinde
aragtirmacilar aras1 kodlayici giivenirligi de hesaplanmigs ve bu giivenirlik diizeyi %84 olarak
belirlenmistir. Verilerin dogru temalar altinda yer almasi ve yorumlanmasi uzman goriiglerinin onayi ile
tamamlanmustir (Miles & Huberman, 2015:278).

3. BULGULAR
3.1. Ogretmenligin Tanim

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ortak goriis belirttigi bagliklardan biri 6gretmenligin
tamimina yoneliktir. Ogretmenligin tanimi hakkinda ortaya ¢ikan kodlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenligin Tanimina Yonelik Ortaya Cikan Kodlar

1. Siuf Ogretmen 4. Simf Ogretmen Mezun / Ogretmen

Kodlar Adaylari (OA) Adaylar (OA,) (OAw) N
Cocuklarin hayatina 4 3 4 11
dokunmak

E)Vgrenme}n ve 4 3 4 11
Ogretmeyi sevmek

Heyecanli ve keyifli bir 5 4 2 11
meslek

Ogrencilere ilham 2 4 3 9
vermek

Toplam 15 14 13 42

Ogretmenligin tanimma yénelik elde edilen bulgular degerlendirildiginde, gretmen adaylarmin
genellikle benzer tammlamalar yaptig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarina gore dgretmenlik cocuklarin
hayatina dokunan (n=11), 6grenmeyi ve Ogretmeyi sevmeyi gerektiren (n=11), heyecanli ve keyifli
(n=11), &grencilere ilham veren (n=9) bir meslektir. Ogretmenligin tamimini yaparken Ogretmen
adaylarmin meslegin olumlu yénlerini ve giizel taraflarim vurguladigi goriilmiistiir. Ozellikle birinci simf
Ogretmen adaylari ile mezun olan §gretmen adaylarinin 6gretmenlige yonelik ortak ifadeler kullanmalar,
meslege baslamadan Once ve meslege bagladiktan sonra Ogretmenlige yonelik bakis acilarinin
degismedigini gostermektedir. Bunun yaninda birinci sinif 6gretmen adaylarn 6gretmenligi tanimlarken en
¢ok heyecanli ve keyifli bir meslek (n=5) oldugunu vurgularken, bu kod altinda mezunlarin en az goriis
belirttigi goriilmiistiir. Bu durumun mezun olduktan sonra 6gretmenlige baslama siireciyle iliskili oldugu

diisiiniilmektedir. Ogretmenlik mesleginin heyecanli ve keyifli bir siire¢ olmasinin yaninda, mezun
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olduktan sonra Ogretmen olarak goreve baslama siireci, atanma kaygisi, meslegin ilk yillarinda
karsilasilan zorluklar nedeniyle goriislerin azaldig: diistiniilmektedir.

Diger taraftan 6gretmen adaylar1 tarafindan en az vurgulana kod, 6gretmenligin 6grencilere ilham
vermesi (n=9) ile ilgili bulunmustur. Bu kod altinda 6zellikle dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin en ¢cok
goriis belirttigi goriilmiistiir. Bu durum, 6gretmen egitimine devam ederken 6gretmenlik uygulamalarini
yapan Ogretmen adaylarimin bu uygulamalarinda Ogrencilere yenilikgi, yaratict 6grenme ortamlari
sunmasi ile ilgilidir. Ogretmenlik uygulamasi boyunca smiflarda 6gretmen olma deneyimi yasamaya
baslayan Ogretmen adaylari, O6grencilerden aldiklari tepkiler ile onlara ilham verdiklerini, yol
gosterdiklerini disiinmektedir.

Ogretmenligin tanimina yonelik dne ¢ikan goriislerden bazilar1 sunlardr:

“Ogretmen olunca her derste her giinde cocuklara bir seyler kazandiriyorsunuz. Bazen yeni bir
bilgi, bazen bir davrams. Ogrettiginiz seyleri yaptiklarini gérmek, onlarin hayatina giizel katkilar
sagladigini gérmek sizi ¢ok mutlu ediyor. Gergekten onlarin hayatinda onemliyim hissini

yastyorsunuz. Bence égretmenlik, iste bu. Hayatlarina dokunmak, katki saglamak.” (OAm-3)

“Ogretmen demek ashinda ogretmekten keyif almakla ilgili. Yani égrenmeyi seviyorsamiz, bunu
paylasmaktan mutlu oluyorsamz, ogretmek icin ¢cabaliyorsamz égretmen oluyorsunuz. Ogretmen

olmak, 6grenmeyi de 6gretmeyi de bilmek demek.” (OA4-5)
3.2. Ogretmenligi Tercih Etme Sebepleri

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin ortak goriis belirttigi basliklardan bir digeri de
ogretmenligi tercih etme sebepleriyle ilgilidir. Ogretmenligi tercih etme sebepleri hakkinda ortaya gikan
kodlar Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Ogretmenligi Tercih Etme Sebeplerine Yonelik Ortaya Cikan Kodlar

1. Simf Ogretmen 4. Siif Ogretmen Mezun /

Kodlar Adaylar1 (OA,) Adaylar1 (OA,) Ogretmen (OAw) N
Cocuklari sevmek 3 4 5 12
Is bulmanin kolay 5 3 3 11
olmasi

Kendime uygun

buldugum meslek 4 3 3 10
Hayal ettigim meslek 3 4 2 9
Toplam 15 14 13 42

Ogretmenligi tercih etme sebeplerine yonelik elde edilen bulgular, dgretmenligin tamminda oldugu
gibi dgretmen adaylarmin ortak goriis belirttigi basliklardan biri olmustur. Ogretmen adaylarinin meslegi
neden segtikleri ya da nasil 6gretmen olmaya karar verdiklerine yonelik goriisleri degerlendirildiginde
genellikle cocuklart sevmenin (n=12), is bulma kolayliginin (n=11), kendilerine uygun bulmalarinin
(n=10) ve hayal ettikleri meslek olmasinin (n=9) etkili oldugu anlasilmistir. Ozellikle ¢ocuklari sevmenin,
Ogretmen olmanin temel nedenlerinden oldugunu belirten 6gretmen adaylan icinde en ¢ok mezunlarm
goriis belirttigi belirlenmistir. Ozellikle 6gretmen olarak gorev yapan katilimeilar, gocuklart sevmeyen ve
cocuklarla vakit gecirmekten hoslanmayan kisilerin 6gretmen olmaya uygun olmadigini vurgulamistir.
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Bunun yaninda birinci sinif 6gretmen adaylariin en ¢ok goriis belirttigi kod, is bulmanin kolaylig:
ile ilgilidir. Ogretmen adaylarma gore son yillarda atama oranlar1 diisse bile hala is bulma ihtimali en iyi
meslek gruplarindan biri 6gretmenliktir ve bu nedenle 6gretmen olmak isteyen adaylarin sayist 6nemli
sayidadir.

Ogretmen adaylarmin ortak olarak en az sayida goriis belirttigi kod ise, 6gretmenligi hayal ettigi
meslek oldugu igin segmeleriyle ilgilidir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun ilk tercihinin hukuk
oldugu ve avukat olmak istedikleri ancak &gretmenlik tercihleri yaptiklari belirlenmistir. Bu durum,
Ogretmenligin hayalini kuran ve bu nedenle O6gretmen olmak isteyen katilimcilarin az oldugunu
gostermektedir.

Ogretmenligi tercih etme sebeplerine yonelik one ¢ikan gériislerden bazilar sunlardir:

“Iik tercihlerim ashnda hukuktu. Ogretmen olmak ¢ok hayalini kurdugum bir meslek degildi ama
tiniversite stirecinde puanlar, kontenjanlar, ailemin istegi ile tercihlerime yazdim. Basarili bir
sinav gegirmedigim icin hukuk kazanamadim ve ogretmenlik oldu. Bu sekilde tercih etmis oldum
ashinda.” (OA1-9)

“Cocuklart sevmek ¢ok onemli bence. Yani 6gretmenlik uygulamasi boyunca onlar i¢in heyecanla
etkinlikler hazirladim, materyal hazirladim ve bunu onlart sevdigim igin yapiyorum. Cocuklarla
akit gecirmekten hoglanmasam, onlarla bir arada olmaktan keyif almasam ogretmen olmak
istemezdim. Cocuklart sevmek énemli diye diisiiniiyorum.” (OA4-10)

3.3. Ogretmen Egitiminden Beklentiler

Aragtirmaya katilan birinci siif 6gretmen adaylarinin goriisleri ile ortaya ¢ikan bagliklardan biri
ogretmen egitiminden beklentiler ile ilgilidir. Ogretmen egitiminden beklentiler hakkinda ortaya gikan
kodlar Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4.0sretmen Egitiminden Beklentilere Yonelik Ortaya Cikan Kodlar

Kodlar 1. Siif Ogretmen Adaylar1 (OA,) N
Mesleki bilgiler kazanma 5 5
Ogrencilerle birlikte olma 4 4
Etkinlik ve uygulamali egitim 3 3
Eglenceli ve keyifli olmas1 3 3
Toplam 15 15

Arastirmaya katilan birinci sinif 6gretmen adaylarmin, 6gretmen egitiminden neler beklediklerine
yonelik goriislerine dayali olarak ortaya ¢ikan kodlar sirasiyla mesleki bilgiler kazanma (n=5),
ogrencilerle birlikte olma (n=4), etkinlik ve uygulamali egitim (n=3), eglenceli ve keyifli olmas1 (n=3)
seklindedir. Ogretmen adaylarinin genellikle 6gretmenlige yonelik mesleki bilgi, beceri ve deneyim
kazanacaklari bir egitim siireci bekledikleri ve 6gretmen egitimini tamamladiklarinda alaninda uzman iyi
bir 6gretmen olacaklarimi diisiindiikleri belirlenmistir. Bu yonilyle 6gretmen adaylarinin 6gretmen

egitiminden beklentileri yiiksek ve olumlu bulunmustur.

Diger taraftan 6gretmen egitiminin eglenceli ve keyifli olmasina ydnelik goriisler az sayidadir.
Ogretmen adaylari aldiklar1 bir ya da iki donemli egitime dayali olarak 6gretmen egitimini biraz sikici ve
teorik bulmustur.
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Ogretmen egitiminden beklentilere yonelik 6ne ¢ikan goriislerden bazilari sunlardir:

“Yani bu dénemim ¢ok siwradan gegti. Biraz sikici ve teorik derslerimiz vardi ama diger siniflarda
daha uygulamali ve eglenceli derslerimizin olacagini diisiiniiyorum. Daha ¢ok ogrencilere yonelik
ve keyifli derslerimiz olabilir.” (OA1-2)

“lyi bir égretmen olmak icin kendimizi nasil yetigtirmemiz gerektigini ogrenecegiz diye

’

diistiniiyorum. Mesleki olarak sahip olmamiz gereken bilgileri ve becerileri bu siirecte ediniyoruz.’
(0A:-1)

3.4. Ogretmen Egitimini Degerlendirme

Arastirmaya katilan dordiincii simif 6gretmen adaylart ve mezunlarin goriisleri ile ortaya ¢ikan
baslik ise ogretmen egitimini degerlendirmeleri ile ilgilidir. Ogretmen egitimini degerlendirmeleri
hakkinda ortaya ¢ikan kodlar Tablo 5°te sunulmaktadir.

Tablo 5.0gretmen Egitimini Degerlendirmeye Yonelik Ortaya Cikan Kodlar

4. Simf Ogretmen

Kodlar Adaylart (OA.) Mezun / Ogretmen (OAwm) N
Dersler daha ¢ok uygulamali olmali 4 5 9
Odevler meslege yonelik olmali 4 4 8
Meslek derslerinin sayisi artmali 3 2 5
Dersler smav degil 6grenme odakli

3 2 5
olmali
Toplam 14 13 27

Aragtirmada yer alan dordiincii smif 6gretmen adaylari ve mezunlara tamamladiklar1 6gretmen
egitimine yonelik goriislerini sordugumuzda 6ne ¢ikan bulgulara dayali olarak dort kod belirlenmistir.
Bunlar; alan dersleri daha ¢ok uygulamali olmali (n=9), d6devler meslege yonelik olmali (n=8), meslek
derslerinin sayis1 artmal1 (n=5), dersler sinav degil 6grenme odakli olmali (n=5) seklinde ortaya ¢ikmistir.
Bu kodlar iginde 6gretmen adaylarinin ve mezunlarin ortak sekilde en ¢ok goriis belirttigi konu, alan
derslerinin daha ¢ok uygulamali olmasi (n=9) ile ilgilidir. Katilimcilara gore, 6gretmen egitimi boyunca
derslerin ¢ogunlukla 6gretim eleman1 merkezinde ve teorik olarak yapilmis olmasi, 6gretmen adaylarina
yeterince katki saglamamaktadir. Bu nedenle alan dersleri ve meslek derslerinde 6gretmen adaylarmin
daha ¢ok aktif olmasini saglayan calismalara yer vermek, derslerin uygulama boyutunu 6ne ¢ikarmak
gereklidir.

Bunun yaninda 6gretmen egitimi boyunca kendilerine verilen ddevlerin kuramsal ve arastirma
odakl1 oldugunu ancak uygulamaya dayanan, gozleme dayanan 6devlerin daha ¢ok verilmesi gerektigi de
one cikan goriislerdendir. Odevler meslege yonelik olmali (n=8) kodu altinda goriis belirten dgretmen
adaylarina gore, gercek sinif ve okul ortamlarinda 6gretmenlik becerisini gelistirmeye odakli ddevler ve

projeler vermek, 6gretmen egitiminin niteligini artiracaktir.
Ogretmen egitimini degerlendirmeye yonelik one ¢ikan goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Aragstirma odevleri, okuma odevleri, rapor yazma dédevieri kadar uygulamali 6devier verilse
mezun olduktan sonra daha ¢ok bize katki saglar. Ogretmenlik uygulamas: disinda uygulamalar

yapmamizi saglayan, bizi sinif ortamina sokan odevler verilirse bence 6gretmen adaylari daha ¢ok
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mesleki beceri ile mezun olacak. Ciinkii 6gretmen olup sinifa girdiginde teorik ¢calismalariniz ¢ok

isinize yaramiyor, deneyimleriniz daha ¢ok akilda kaliyor.” (OAm-12)

“Bu yil 6gretmenlik uygulamast dersini alinca uygulamanin degerini ¢ok iyi anladim. Yani gegen
tic yul icinde biz keske daha ¢ok okula gitseydik, suniflara girseydik, 6grencilerle iletisim kursaydik.
Ciinkii aldigimiz derslerin anlami onlarn gerceklestirebildigimizde ortaya ¢ikiyor. Ozellikle
ilkokuma yazma gibi, matematik ogretimi, 6gretim ilke dersi gibi derslerde uygulama daha ¢ok
olmali bence.” (OA4-T7)

3.5. Ogretmen Egitimine Yonelik Oneriler

Arastirmaya katilan dordiincii simif 6gretmen adaylart ve mezunlarin goriisleri ile ortaya ¢ikan
basliklardan biri de Ogretmen egitimine ydnelik oOnerilerdir. Ogretmen egitimine yonelik &neriler
hakkinda ortaya ¢ikan kodlar Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. Ogretmen Egitimine Yonelik Oneriler Hakkinda Ortaya Cikan Kodlar

4. Simif Ogretmen Mezun / Ogretmen

Kodlar Adaylar1 (OA2) (0OAW) N
Uygulamal: dersler artmali 5 4 9
Cocuklar1 anlamamiz1 saglayan dersler 3 4 7
artmal1

Meslek dersleri daha ¢ok olmali 4 3 7
fletisim ve sanat dersleri olmali 2 2 4
Toplam 14 13 27

Arastirmada yer alan dordiincii simif 6gretmen adaylar1 ve mezunlar, aldiklar1 6gretmen egitimine
yonelik bazi 6nerilerde bulunmuslardir. Bu 6nerilere dayali olarak ortaya ¢ikan kodlar; uygulamali dersler
artmali (n=9), c¢ocuklari anlamamizi saglayan dersler artmali (n=7), meslek dersleri daha ¢ok olmali
(n=7), iletisim ve sanat dersleri olmali (n=4) seklindedir.

Ogretmen adaylarina ve mezunlarina gére, dgretmen egitiminde olmasi gereken temel degisiklik,
uygulamali dersler ile ilgilidir. Katilimcilara gore, 6gretmen egitimi boyunca 6gretmenlik uygulamasi
dersi disinda uygulama agirlikli dersin az olmasi ve ger¢ek siif ortamlarinda egitim yapmamalari
Ogretmen adaylarini meslege hazirlamada olumsuz etkilemektedir. Meslek bilgisi dersleri ve alan dersleri
basta olmak iizere 6gretmen egitiminin tamaminda uygulamanin agirliginin artirtlmasi ve derslerde teori-
uygulama dengesinin kurulmasi Onerilmektedir. Bu sayede mesleki deneyim kazanacaklarini diisiinen

katilimcilar, 6gretmenlik mesleginde deneyim sahibi olmanin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Diger taraftan 6gretmen adaylar1 egitim psikolojisi gibi 6grencileri niteliklerini tanimaya yonelik
derslerin dgretmen egitiminde az oldugunu diisinmektedir. Ogrencilerin bilissel, duyussal, psikomotor
gelisim alanlarin1 bilmeye yonelik daha fazla ders igeriginin 6gretmen egitiminde yer almasi ile daha iyi
Ogretmen olacaklarim diisiinmektedirler. Benzer sekilde meslek bilgisi derslerinin artmasi ile 6grencilere
daha iyi 6grenme ortami hazirlama, dogru yontem ve teknigi secme, 6lgme ve degerlendirme becerilerini
gelistirme firsat1 yakalayacaklarimi belirten katilimcilar 6gretmen egitiminin bu diizenlemelerle daha
verimli olacagini ifade etmistir.

Ogretmen egitimine yonelik dneriler hakkinda 6ne ¢ikan goriislerden bazilari sunlardir:

“Ogretmenlik uygulamasi boyunca en zorlandigim konular hep egitim bilimleri dersleriyle ilgili.

Mesela ders plani yazarken, yontemi uygularken zorlaniyorum. Ol¢me degerlendirme boyutunda
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mutlaka danisman 6gretmene ne yapabilirim diye soruyorum. Bu meslegi iyi yapmak igin iyi
ogretmen olmam igin gercekten bu noktalara yonelik teorik ve uygulamalr daha fazla ders almak
isterdim. Yani dort yu icinde meslege yonelik egitim bilimleri dersleri artirilirsa bence daha

basarili 6gretmenler oluruz.” (OA4-2)

“Derslerin genelde teorik olmasi ve derse giren hocamin bize hep konuyu anlatmasi agikcasi
ogretmen egitimindeki en onemli sorundu. Ciinkii anlatilanlarin nasil yapilacagini nasil gercege
doniistiiriilecegini ben goreve baslayimca anladim. Aldigim o kadar egitim dersinin bana faydasi
¢ok olmadi. Tabii ki ¢ok sey ogrendim ama kosullar ¢ok farkli olunca uygulamada her sey
degisiyor. Benim en biiyiik onerim uygulamali derslerin daha fazla olmasuyla ilgili olacak, ¢iinkii
ben bunun zorlugunu yasadim.” (OAm-8)

3.6. Ogretmen Olmak icin Gereken Yeterlilikler

Aragtirmaya katilan birinci smif 6gretmen adaylari, dordiincti sinif 6gretmen adaylar1 ve
mezunlarin ortak goriigleri ile ortaya ¢ikan basliklardan biri de 6gretmen olmak i¢in gereken yeterlilikler
ile ilgilidir. Ogretmen olmak igin gereken yeterlilikler hakkinda ortaya ¢ikan kodlar Tablo 7’de

sunulmaktadir.

Tablo 7. Ogretmen Olmak Icin Gereken Yeterliliklere Yénelik Ortaya Cikan Kodlar

Kodlar 1. Simif (")grgtmen 4. Simf (")gr(itmen Mezun / Ogretmen N
Adaylar (OA;) Adaylar1 (OAs) (OAwv)

Kisisel 6zellikler 5 4 4 13
I_}etisim becerisi 5 3 3 11
Ogrenmeye merakli 3 4 4 11
olma

Aragtirma becerisi 2 3 2 7
Toplam 15 14 13 42

Arastirmada yer alan tiim katilimcilarin ortak goriislerine dayali olarak &gretmen olmak igin
gereken yeterlilik dort kod altinda ortaya ¢ikmustir. Bu kodlar sirasiyla; kisisel 6zellikler (n=13), iletisim
becerisi (n=11), 6grenmeye merakli olma (n=11) ve arastirma becerisi (n=7) olarak belirlenmistir.
Ogretmen adaylarina ve mezunlara gore 6gretmen olmak icin sahip olunmasi gereken en dnemli yeterlilik
kisisel ozelliklerle ilgilidir. Kisisel 6zellikler ile 6gretmenlerin genellikle sabirli olmalari, hos goriilii
olmalari, giiler yiizlii olmalari, sempatik olmalar1 kastedilmektedir. Ogretmen adaylarina gore bu kisisel
niteliklere sahip olmayan kisilerin dgretmenlik meslegini segmeleri dogru degildir. Ogretmenlerin
Ogrencilerine kars1 sevgi dolu, anlayish ve sabirli olmalar1 gerektigini ifade eden katilimeilar, kisisel
ozellikleri 6gretmen yeterliliklerinde en 6nde gérmektedir.

Bunun yaninda iletisim becerisi ve 6grenmeye merakli olma yeterlilikleri de 6gretmenlerde olmasi
gereken yeterlilikler olarak one cikan kodlardan olmustur. Ogrencileriyle iyi bir iletisim kurabilen,
okumay1 ve Ogrenmeyi seven, merakli Ogretmenlerin iyi bir 6gretmen olmak igin gerekli oldugu
belirtilmistir. Ogretmen adaylarina gére arastirma becerisi de dgretmenlerin dgrencilerine aktaracaklari
bilgi ve beceriler igin gereklidir. Ogrencilerine ihtiyag duyacaklari alanlarda bilgi veren, rehberlik eden
Ogretmenlerin stirekli kendini gelistirmesi, aragtirma yapmasi, giincel bilgileri takip etmesi
beklenmektedir.
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Ogretmen olmak igin gereken yeterlilikler hakkinda dne ¢ikan goriislerden bazilari sunlardir:

“Sabirly ve giiler yiizlii olmak ¢ok onemli bir ozellik bence. Kendi ogretmenlerimde, iiniversite de
dahil hep boyle davrananlar: daha ¢ok 6gretmenlige yakistirdim. Ciinkii meslegini sevdigini, mutlu
oldugunu ve severek bana bir geyler 6grettigini diigiindiim. Bu yiizden ben de béyle bir 6gretmen
olmak istiyorum. Ogretmen olmak isteyenlerin de acikcast bu gibi kisisel ézelliklere sahip olmasi

gerektigini diisiiniiyorum.” (OA1-4)

“Sumif yonetimi dersi bizim icin ¢cok énemli bir ders bence. Ogretmenligi en iyi yansitan seylerden
biri. Bunun temelinde de ogrenci-6gretmen iletisimi var. Ogretmenin iletisim becerisi yoksa,
ogrenciyle bag kuramiyorsa o sinifta ogrenme ortami saglamasi ¢ok zor. Bence iletigim

ogretmenligin en énemli boyutu.” (OAw-9)
3.7. Ogretmen Olarak Goreve Baslama Siireci

Aragtirmaya katilan mezunlarin goriisleri ile ortaya cikan baslik da Ogretmen olarak goreve
baslama siiresi ile ilgilidir. Ogretmen olarak goreve baslama siireci hakkinda ortaya cikan kodlar Tablo
8’de sunulmaktadir.

Tablo 8. Ogretmen Olarak Géreve Baglama Siirecine Yonelik Ortaya Cikan Kodlar

Kodlar Mezun / Ogretmen (OAv) N
KPSS’ye hazirlanma 5 5
Ucretli 6gretmen olma 4 4
Ozel okulda dgretmenlik 4 4
Toplam 13 13

Ogretmen egitimini tamamlayarak mezun olan dgretmen adaylarindan goreve baslama siirecine
yonelik goriiglerine dayali olarak elde edilen bulgular ii¢ kod halinde ortaya ¢ikmistir. Bu kodlar sirasiyla;
KPSS’ye hazirlanma (n=5), iicretli 6gretmen olma (n=4) ve 6zel okulda 6gretmenlik (n=4) seklindedir.
Ogretmen egitimini tamamladiktan sonra 6gretmen olarak goreve baslama siirecinin kendileri igin stresli
ve zor bir siire¢ oldugunu ifade eden mezunlardan bazilar1 bu siireci Kamu Personeli Se¢gme Sinavi
(KPSS)’ye hazirlik siireci olarak degerlendirirken, bazilar1 iicretli 6gretmen olarak meslege baslama
seklinde siirdiirmektedir. Baz1 mezunlar ise 6zel okulda 6gretmen olarak meslege basladiklarini ifade
etmigstir. Farkli tercihlerde bulunmalarina ragmen mezunlar ¢ogunlukla, 6gretmen olmak ig¢in mezun
olmanin yetmedigini belirtmistir. Genellikle atanmak ve devlete bagh okullarda 6gretmenlik yapmak
istedigini belirten mezunlardan bazilar1 bu siiregte maddi sebeplere dayali olarak iicretli 6gretmen olarak
ve 0zel okullarda ¢alismak zorunda olduklarini vurgulamistir.

Ogretmen olarak goreve baslama siirecine ydnelik 6ne ¢ikan goriislerden bazilari sunlardir:

“Mezun olduktan sonra aileniz de ¢evreniz de hemen atanmanizi bekliyor. Ama son yil sinava
hazirlanamadim, okulla beraber ¢ok siirdiiremedim ve atanamadim. Bu y1l tekrar deneyecegim. Bu
stiregte de ticretli ogretmenlige basvurdum, onu da yapmaya devam edecegim. Yani atanmak
onemli, dicretli ogretmenlik de siirekli olmuyor. Insallah atanirim ve goreve baslarim. Bu donem

bence mezunlar icin olduk¢a sikintili.” (OAm-6)

3.8. Ogretmen Olarak Zorlandigimz Konular
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Aragtirmaya katilan mezunlarin goriisleri ile ortaya ¢ikan bagliklardan biri ise 6gretmen olarak
zorlandigimz konulardir. Ogretmen olarak zorlandigimiz konular hakkinda mezunlarin goriisleri ile ortaya
cikan kodlar Tablo 9’da sunulmaktadir.

Tablo 9. Ogretmen Olarak Zorlandiginiz Konular Hakkinda Ortaya Cikan Kodlar

Kodlar Mezun / Ogretmen (OAv) N
Sinif yonetimi 5 5
Ozel dgrencilere rehberlik etme 5 5
Aile ile iletigim kurma 3 3
Toplam 13 13

Aragtirmada yer alan mezunlarin 6gretmen olarak goreve basladiklarinda en ¢ok zorlandiklari
konular ve durumlar hakkinda belirttikleri goriislerle ortaya ¢ikan kodlar; siif yonetimi (n=>5), 6grenme
glicligii yasayan ogrencilere rehberlik etme (n=5) ve aile iletisim kurma (n=3) seklindedir. Mezunlara
gbre, ogretmen olmak yalmzca sinifta Ogrencilere yeni seyler ogretmek degildir. Ozellikle smifi
yonetmek, smifta etkili iletisim kurmak, smif kurallarim belirlemek gibi noktalar deneyim
gerektirmektedir. Bunun yaninda 6grenme giicliigii yasayan, 6zel programa ya da 6zel ilgiye ihtiyag
duyan 6grencilere karsi nasil davranmalart gerektigini, 6grencinin ihtiyacina gére 6grenme ortami ve
materyal hazirlamada zorlandiklarini belirten O6gretmenlerin goriislerine ulasilmistir. Kaynastirma
Ogrencisi ile sinif arasinda denge kurmanin zor oldugundan bahseden bazi 6gretmenler ise, boyle 6zel
durumlara yonelik 6gretmen adaylarinin daha bilgili ve deneyim sahibi yetistirilmesi gerektigini
belirtmistir.

Diger taraftan bazi 6gretmenler de dgrenci velileriyle ve ailelerle iletisim kurmakta zorlandiklarini
belirtmistir. Aile-6gretmen iletisiminin dgrenci igin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulayan 6gretmenlere gore,

ozellikle 6grencisi ile ilgilenmeyen ya da veli toplantilarina katilmayan ailelerle bag kurmak zordur.
Ogretmen olarak zorlandiginiz konular hakkinda éne ¢ikan goriislerden bazilar1 sunlardir:

“Stifimda kaynastirma ogrencim var ve agik¢ast ilk basta ne yapmam gerektigini bilemedim. Yani
hem ona katkida bulunmalyim hem siniftaki diger ogrencilere ama dengeyi kurmam zaman aldi.
Daha fazla emek vermem gerekti, aragtirma yapmam gerekti, teneffiiste ilgilenmem gerekti. Bu

yoniiyle ozel 6grencilere ozel rehberlik etme konusunda acik¢asi zorlandim.” (OAm-1)

“Sinif yonetimi derim herhalde once. Ciinkii sinifta dgretmen olarak kontrolii elinizde tutmaniz
gercekten kolay olmuyor. Hem sogukkanli olmaniz lazim hem de ogrencilere yonelik anlayish
olmaniz lazim. Bu siirecte olduk¢a zorlandim. Deneyimli ogretmenlerden yardim aldim, fikir
danigtim. Simdi daha iyi oldugumu diisiiniiyorum bu konuda ama sinif yonetimi 6gretmen icin sabir

gerektiren bir siire¢.” (OAw-4)
4. TARTISMA VE SONUC

Resmi Gazetede yaymnlanan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda (1973) 6gretmenlik,
Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini iizerine alan 6zel bir ihtisas meslegi olarak
tanimlanmaktadir. Bunun yaninda Alkan’a (1998) gore, 6gretmenlik mesleginin egitim sektorii ile ilgili
sosyal, kiltiirel, ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlara sahip, alanda 6zel uzmanlik bilgi ve
becerisini temel alan, akademik ve mesleki formasyonu gerektiren bir meslek oldugunu belirtmektedir.
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Topcu ise (2018:77) 6gretmeni bireyin ruh diinyasinin hem duygu, hem bilgi, hem de irade bolgeleri ile
ilgilenen insan olarak ele almaktadir. Senemoglu’na (2007) gore, 6gretmenlik sanat yonii de olan, egitim
bilimlerinin bulgularina dayali olarak gelisen bir davramis degistirme miihendisligidir. Arastirma
kapsaminda katilimcilarin 6gretmenligin akademik ve profesyonel boyutundan ¢ok 6grenmeyi, 6gretmeyi
seven, cocuklarin hayatina dokunan, onlara ilham veren, heyecanli ve keyifli bir meslek oldugunu
diistindiikleri sdylenebilir. Bu durum katilimcilarin 6gretmenligi gecimlerini saglayacak bir meslek
olmanin yaninda insanlara faydali olabilecekleri bir meslek olarak sectiklerini gdstermektedir. Benzer
sekilde Ergen (2014) sinif 6gretmeni adaylarina yonelik ¢aligmasinda dgrencilerin 6gretmenligi 6gretme
hazzi, insan yetistirmek ve model olmak gibi kavramlarla iligskilendirdiklerini belirlemistir.

Bunun yaninda aragtirmaya katilan 1. ve 4. smif 6grencileri 6gretmenligi cocuklarin hayatina
dokunmak ve Ogrenmeyi ve Ogretmeyi sevmek gibi benzer goriislere sahiptirler. Ancak 1. sinif
Ogrencilerinin 6grencilere ilham vermek noktasinda diger gruplarla ayni noktada degildir. Bu durum
Ogretmenlik egitiminin heniiz basinda olan bu grubun o6gretmenlik uygulamasina gitmemis olmalari
dolayisiyla da sinif tecriibesinin olmamasina baglanabilir. Benzer bir sekilde mezunlar/6gretmenler de
heyecanli ve keyifli bir meslek noktasinda diger gruplarla ayn1 konumda bulunmamaktadir. Bu durum ise
hem mezun olanlarin atanamama nedeniyle isteklerinin azalmasina hem de atanan 6gretmenlerin meslekte

karsilastiklar1 zorluklara baglanabilir.

Katilimcilarin 6gretmenligi tercih etme sebepleri incelendiginde ¢ocuk sevgisi, kolay is imkani,
kendine uygun bulma gibi nedenlerin 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir. Cermik, Dogan ve Sahin (2010) sinif
Ogretmenligi egitiminin basindaki ve sonundaki Ogretmen adaylarmin Ogretmenlik meslegini, is ve
diizenli maas imkani, ideallerindeki meslek olma, ¢ocuklar1 sevme, 6gretmeye olan ilgi, kisiligine uygun
olma, {iniversite puaninin yetmesi, ailenin tesvigi gibi benzer nedenlerle tercih ettiklerini belirlemislerdir.
Elcigek ve Barut (2016) da benzer bir sekilde 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini tercih sebepleri
arasinda Ogretmenlige ilgi duymanin ve Ogrencilerle vakit gecirmenin &n plana ¢iktigini ortaya
koymuslardir. Aragtirma kapsaminda ulasilan énemli bir bulgu da 1. ve 4. simif 6grencileri 6gretmenligi
hayallerindeki meslek oldugu i¢in tercih ettiklerini belirtirken mezunlar/6gretmenlerde ayni durumun séz
konusu olmamasidir.

Sinif 6gretmenligi 1. smf 6grencilerinin 6gretmen egitimine baslarken mesleki bilgi kazanma,
etkinliklere dayali ve uygulamali egitim alma, eglenceli ve keyifli bir egitim siireci gegirme ve
Ogretmenlik egitimi kapsaminda 6gretmen oldugunda karsilagacagi hedef kitle ile vakit gecirebilme gibi
beklentilere sahip oldugu sdylenebilir. Burada 6grencilerin iizerinde durdugu en 6nemli nokta egitim
stirecinde ilkokullardaki 6grencilerle vakit gecirebilme ve uygulamali dersler alabilme beklentileridir.
Incikabi, Biber ve Mercimek’in (2016) calismalarina gore ilkdgretim matematik dgretmen adaylar1 da
benzer bir sekilde dgretmenlik egitiminden matematik 6gretme yeterligi kazanma ve matematik bilgisini
kazanma gibi mesleki agidan kendilerini gelistirmesini, 0gretmenlik deneyimi firsatt sunmasint ve
bunlarin yaninda sosyal ve Kkiiltiirel faaliyetler aracilifiyla da sosyal agidan gelisimlerine katkida
bulunmasini beklemektedirler.

Smif dgretmenligi bolimii 4. simif dgrencileri ve mezunlarina gore Kirikkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi Simif Ogretmenligi boliimiine yonelik derslerde daha ¢ok uygulamaya yer verilmesi, sinava
degil 6grenmeye odaklanilmasi, bu baglamda 6devlerin ve uygulamalarin tercih edilmesi ve bunlarin
meslege yonelik olmasi ve meslek derslerinin sayisinin artirtlmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu durum
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ogrencilerin mevcut derslerdeki uygulamalari yeterli bulmadigi, degerlendirmenin agirlikli olarak simava
dayali oldugu, 6devlerin de bilgi agirlik oldugunu ve meslek derslerinin yeterli olmadigini diistindiiklerini
gostermektedir. Arastirmaya katilan 4. siif 6grencileri ve mezunlar 2006 yilinda uygulamaya baslanan
sinif Ogretmenligi lisans programi kapsaminda egitim gdérmiislerdir. 2006 programi incelendiginde,
Ogretmenlerin dersler kapsamindaki miinferit uygulamaya doniik egitimlerinin disinda, toplamda 175 saat
olan programin 42 saati uygulamaya ayrilmistir (YOK, 2006). Ogrenciler mevcut programdaki bu
durumu yetersiz bulurken 2018 yilinda diizenlenen yeni sinif 6gretmenligi lisans programi toplamda 150
saat olan programda 16 saatlik bir uygulama siiresi sunmaktadir (YOK, 2018). Bu durum yeni programa
gore egitime devam eden O0grencilerin uygulama konusunda daha fazla sikinti gekmesine neden olabilir.
Yurdakal (2018) degisen siif 6gretmenligi programina yonelik calismasinda uygulama ders saatinin
azaltilmasinin uygun olmadigini, uygulamali bir meslek dali olan &gretmenligin hizmet Oncesindeki
egitimi kapsaminda Ogretmen adaylarinin daha fazla uygulamali 6gretim dersleri almasi gerektigini
belirtmistir. Benzer bir sekilde Kilic Ozmen’in (2019) 2018 simif 6gretmenligi lisans programina yonelik
calismasinda 6gretmen ve dgretmen adaylart uygulamali derslerin az oldugu, Miizik, Ogretim Ilke ve
Yontemleri, Birlestirilmis Siniflar vb. derslerde uygulamaya yer verilmesi ve uygulamaya doniik daha
fazla ders olmasi gerektigi iizerinde durmuslardir. Tag, Kunduroglu Akar ve Kiroglu'nun (2017)
calismasina katilan &gretim {iyeleri ve 0gretmen adaylar1 bir simif 6gretmeninin teorik bilginin yaninda
uygulamaya da ihtiyaci oldugunu ve sinif 6gretmenligi lisans programin teori-uygulama dengesinin bu
dogrultuda diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ogretmen egitimindeki temel noktalardan birisi teori ve uygulama arasindaki dengeyi iyi kurmaktir
(ETUCE, 2008). ABD Ulusal Ogretmen Egitimi Komitesi’nin raporuna gdre kuramsal derslerle alan
uygulamalar1 arasinda baglanti kurulmasin1 saglayabilen Ogretmen egitimi programlarinin, bunu
amaclamayanlara gore daha etkili olmaktadir (Darling Hammond & Baratz Snowden, 2005). Ogretmen
egitiminin etkililiginin ve mesleki basarinin artmasi i¢in deneyimsel 6grenme ve derslerle i¢ ice gegmis
okul deneyimleri olduk¢a Onemlidir (Darling Hammond, 2007). Tirkiye’de Ogretmen egitimi
programlarinin kuram ve uygulama dengesi {izerine yapilan arastirmalar uygulamanin 6nemi iizerinde
durmaktadir. Eret’e (2013) gore Ogretmen egitimi programlarinda teoriye dayali derslerin baskin
olmasinin yaninda yeterli uygulama firsatlar1 bulunmamaktadir. Bu baglamda arastirmaya katilan 4. siif
Ogrencileri ve mezunlarin programa iliskin onerileri de 6nemli goriilmektedir. Katilimcilar programa
yonelik goriisleriyle dogru orantili olarak programin daha nitelikli hale gelebilmesinde uygulamali
derslerin ve ¢ocuklar1 anlamalarini saglayan, onlarin seviyesine nasil inilebilecegini gosteren derslerin ve
meslek bilgisi derslerinin artmast ve iletisim ve sanat ile ilgili derslerin programa dahil edilmesi

gerektigini dnermislerdir.

1. ve 4. smf Ogrencileri ve mezun/6gretmenler kisisel 6zellikler (sabir, hosgorii, giiler yiiz,
sempatiklik vb.), iletisim becerisi, 6grenme meraki ve aragtirma becerisinin dgretmen olmak igin gerekli
olan yeterlikler oldugunu diisiinmektedirler. Ulusoy’un (2013) ideal 6gretmenlik ve mesleki yeterlikler
konusundaki arastirmasinda smif 6gretmeni adaylarin ideal 6gretmenin ¢ocuk sevgisine sahip, sabirli,
idealist, Ozgiiveni yiiksek, sefkatli ve fedakar olma gibi kisilik ozelliklerine sahip olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Yildirnm ve Oner’in (2016) calismasma gore oOgretmenler, etkili/basarili bir siif
Ogretmeninin 6zellikle 6grencileri sevme, arastirarak kendini gelistirme, sabirli olma ve meslegini sevme
gibi 6zelliklere sahip olmasi gerektigini belirtmislerdir.
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Arastirmaya katilan mezunlarin 6gretmen egitimini tamamladiktan sonraki mesleki yonelimleri
incelendiginde 6gretmen olarak atanmadan once ¢ farkli durumun ortaya ¢iktigi belirlenmistir. Adaylar
KPSS smavina hazirlanmakta, icretli 6gretmenlik yapmakta ya da 6zel bir okulda O6gretmenlige
baslamaktadir. Bazi adaylar iicretli 6gretmenlik ve 6zel okulda 6gretmenlik tercihlerinin devlete atanma
stirecinde deneyim ve para kazanma amaci tasidigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda mezunlarin temel
egiliminin KPSS smavinda basarili olarak 6gretmen olarak devlete atanmak oldugu sdylenebilir. 2019
yilinda 376 bin 706 kisi ise KPSS’ye basvurmus (OSYM, 2019), ayn1 y1l 126.863 aday 6gretmenlik i¢in
MEB’e miiracaat etmis ve bunlardan 41.379°u 6gretmen olarak atanirken 85.637’si atanamamistir (MEB,
2020a). 2020 y1l1 ocak ay1 itibari ile de 6gretmen adaylar1 i¢in 19.921 kontenjan agilmistir (MEB, 2020b).
Bu baglamda 2020 yilinda birgok 6gretmen adayimnin agikta kaldigi, bu kisilerin de muhtemel olarak
tekrar KPSS’ye calistigi, iicretli 6gretmenlik yaptigi, 6zel okullarda calistig1 ya da farkli sektorlerde gorev
yaptig1 diistiniilebilir.

Aragtirmaya katilan mezun/6gretmenler, 6gretmenlik siirecinde 6zellikle sinif yonetimi, veli ile
iletisim ve 6zel 6grencilere rehberlik etme konularinda sikinti yasadiklarini dile getirmislerdir. Kirbag ve
Atay (2017) simf 6gretmenlerinin sinif yonetiminde derste izin almadan konusma, &gretmeni derste
dinlememe, O0dev yapmama, sik tuvalete gitme, ders esnasinda baska islerle mesgul olma gibi
problemlerle karsilastiklarini belirlemistir. Oztiirk (2008) aday &gretmenlerin genellikle is yiikii, sosyal
stati ve kimlik karmasasi, miidiir ve miifettiglerle iliskiler ve simif yonetimi konularda giigliik
yasadiklarin1 ortaya koymustur. Benzer sekilde Gokge (2010) de Ogretmenlerin genelinin adaylik
doneminde, 6grenci diizeyine uygun ders isleme; sinif yonetimi ve plan yapma gibi konularda sorun
yasadiklarini ortaya koymustur.

Thwala’ya (2015) gore Gliney Afrika Esvati’nideki smif 6gretmenleri 6zel egitime ihtiyact olan
ogrencilerin bulundugu smiflarda zorluklarla karsilasmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenler bunun
temel sebeplerinden birinin Ogretmen egitimi slirecinde bu konuya iligkin yeterli diizeyde egitim
almamalarin1 gostermistir. Hasanoglu ve Girmen (2014) smif 6gretmenlerinin 6zel egitime ihtiyact olan
ogrencilere yonelik egitim siirecinde 6gretim materyali hazirlama, uygun 6gretim yontem ve tekniklerini
uygulama gibi konularda c¢esitli sorunlar yasadiklarini, bu baglamda sorunlarin agilmasinda 6zel egitime
yonelik o6gretim ortaminin diizenlenmesi, isbirligi ve egitim destek hizmetleri ve smif yonetimi

konularinda 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmetici egitim almalar1 gerektigini belirlemislerdir.

Aragtirma kapsaminda ulagilan sonuglar Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif dgretmenligi
boliimiinde okumakta olan 1. ve 4. smif dgrencileri ve aym1 bdlimden mezun olmus 6gretmen ve
Ogretmen adaylarinin neden Ggretmenligi tercih ettikleri, O6gretmenlik egitiminden ne bekledikleri,
aldiklar1 egitimi nasil gordiikleri, bu egitimin nasil gelistirilebilecegi, nitelikli bir dgretmenin hangi
Ozelliklere sahip olmasi gerektigi, mezun olduktan sonra nasil bir siirecin yasandigi gibi konulardaki
goriiglerini ortaya koymustur. Arastirmada elde edilen sonuglar ve alanyazindaki benzer calismalar
gostermektedir ki smif Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin goriisleri farkli iilkeler, tiniversiteler ve
boliimlerdeki 6grencilerin goriisleri ve yasadiklari ile benzerlik gostermektedir. Bu durum &gretmenlik
meslegini tercih etme sebeplerinin, lisans egitimi siirecinde, mezun olduktan ve dgretmenlige atandiktan
sonra yasananlarin, dgretmenlik siirecindeki sorunlarin &gretmenlik egitimi ve Ogretmenlik meslegi

genelinde bir bakima ortak oldugunu gostermektedir.
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Arastirma sonuglarinin ortaya koydugu bir bagska durum ise egitim fakiiltelerinde 6grenim goren
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik mesleginin ¢ocuklar1 sevme, 6gretme ve 6grenmeyi sevme, insanlara
faydali olma gibi duyussal boyutunun farkinda olarak egitim almalar1 ve mezun olmalaridir.

Aragtirma sonuglari g6z oniinde bulunduruldugunda hem lisans egitimi hem atanma hem de
meslegin icra edilmesi asamalarinda 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler ¢esitli sorunlar yasamaktadirlar.
Bu baglamda nitelikli bir 8gretmenlik egitimi ve dgretmenlik siireci i¢in hem Yiiksek Ogretim Kurumu ve
egitim fakiilteleri hem de Milli Egitim Bakanlig1 ¢esitli diizenlemelere gitmek zorundadir.

Ogretmenlik egitimi baglaminda 6zelde Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi genelde ise
Ogretmenlik egitimi veren biitiin {iniversitelerin egitim siirecinde &devler, etkinlikler, okul deneyimi,
Ogretim dersleri kapsaminda uygulamaya 6nem vermeleri, sinif yonetimi ve 6zel egitim noktalarinda
Ogrencileri daha donanimli hale getirmek ve veli, yonetici ve akran iletisimi konusunda adaylari
bilinglendirecek uygulamalar gerceklestirmeleri gereklidir. Ogretmen adaylar1 egitim siirecinin basindan
itibaren meslegin keyif veren ve tatmin eden noktalar1 ile zor yanlar1 ve sikintilar1 agisindan
bilinglendirilmelidirler.

Halihazirda egitimine devam eden Ogretmen adaylari ile mezun olmus Ogretmen adaylart ve
meslegini yapmakta olan Ogretmenlerin &gretmenlik meslegine bakis agilarinda kolay is bulma,
hayallerindeki meslek olma, keyifli bir is yapma, insanlara ilham verme gibi noktalarda 1. simf
Ogrencilerinden atanmis Ogretmenlere dogru fikirler olumsuz yonde degismektedir. Bu baglamda
Ogretmen adaylarinin atanma siirecinde, Ogretmenlerin ise meslekte yasadiklari sorunlarin ortadan
kaldirilmasina yonelik ¢alismalar yapilmalidir. Bu calismalar 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerini
artirmaya yonelik seminer, konferans, caligtay gibi etkinlikler olabilecegi gibi, 6gretmen adaylarinin
teorik bilgilerini uygulamaya doniistiirebilecekleri proje, atdlye ¢alismast gibi uygulamalar da olabilir. Bu
baglamda Ogretmenin rol model ve ilham veren kisi olma 6zellikleri ortaya ¢ikaracak, meslekten keyif

almalarini saglayacak ortam ve imkanlar olusturulmus olacaktir.
Yazar Katki Beyani:

1.Serap Nur Duman: Makalenin tamaminda arastirma siirecinin  gerceklestirilmesi  ve

raporlastiriimasinda katkida bulunmustur.

2.Ilkay Dogan Tas: Makalenin tamanunda arastirma siirecinin gerceklestirilmesi ve raporlastirilmasinda

katkida bulunmustur.
5. KAYNAKCA
Alkan, C. (1998). Ogretmenlik mesleginde istihdam. Cagdas Egitim. 241, 12-18.

Ayhan, R. (2009). Aramizdan ayriisimin 40. yiuinda Prof. Dr. Miimtaz Turhan sempozyumu kitabu.
Ankara: Gazi Universitesi Rektorliigii.

Christensen, L. B., Burke Johnson, R. & Turner, L. A. (2015). Arastirma yontemleri desen ve analiz. (A.
Aypay, Cev. Ed.). Ankara: Ani.

Creswell, J. W. (2017). Egitim arastirmalar: nicel ve nitel arastirmamn planlanmasi, yiiriitiilmesi ve
degerlendirilmesi (H. Eksi, Cev. Ed.). Istanbul: EDAM.



Duman & Tas (2021)

Cakir, S. & Akkaya, R. (2017). TIkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini tercih
etme nedenleri ve dgretmenlik egitimi ile ilgili beklentileri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 78-98. doi:10.17240/aibuefd.2017.17.28551-304622

Cermik, H. Dogan, B. & Sahin, A. (2010). Smif 6gretmenligi 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik
meslegini tercih sebepleri. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28 (Temmuz 1), 201-
212. https://dergipark.org.tr/tr/pub/pauefd/issue/11115/132919, adresinden alinmustir.

Darling Hammond, L. (2007). Building a system for powerful teaching and learning. R. Whehling R.
(Ed.) Building a 21st Century U.S. education system iginde (s. 65-74). Washington, DC: National

Commission on Teaching and America’s Future.

Darling Hammond, L. & Baratz Snowden, J. (2005). A good teacher in every classroom: Preparing the
highly qualified teachers our children deserve. San Francisco: Jossey-Bass.

Elcicek, Z. & Barut, Y. (2016). Aday 6gretmenlerin 6gretmen olmadan 6nce dgretmenlik mesleginden
beklentileri ve bu beklentilerin karsilanma durumunun incelenmesi. TURAN-SAM Uluslararasi
Bilimsel Hakemli Dergisi, 8(32), 434-443. https://www.turansam.org/TURAN-SAM_32.pdf,

adresinden alinmigtir.

Eret, E. (2013). An assessment of pre-service teacher education in terms of preparing teacher candidates
for teaching. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Ankara.

Ergen, Y. (2014). Smif 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin nedenlerinin
incelenmesi (Bayburt Egitim Fakiiltesi Ornegi). Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(1), 62-74.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/befdergi/issue/23139/247171, adresinden alinmustur.

ETUCE. (2008). Teacher education in Europe An ETUCE policy paper. https://www.csee-
etuce.org/images/attachments/ETUCE_PolicyPaper_en.pdf, adresinden alinmustir.

Gokee, A.T. (2010). Alternatively certified elementary school teachers in Turkey. Procedia Social and
Behavioral Sciences. 2, 1064-1074. doi:10.1016/j.sbspro.2010.03.150

Giingér, E. (1999). Diinden bugiinden tarih, kiiltiir ve milliyet¢ilik. Istanbul: Otiiken Nesriyat.

Hacidmeroglu G. & Sahin Taskin C. (2009, 1-3 Mayis). Ogretmen adaylarinin égretmenlik meslegini
tercih sebepleri. 1. Uluslararasi Tiirkiye Egitim Arastirmalar1 Kongresi, Canakkale, Tirkiye.

Hasanoglu, G. & Girmen, P. (2014). The problems faced by primary school teachers about inclusive
education in the teaching-learning process in multigrade classes. The International Journal of
Pedagogy and Curriculum, 20(4), 25-34. doi:10.18848/2327-7963/CGP/v20i04/48976

Incikabr, L., Biber, A. C. & Mercimek, O. (2016). Ilkdgretim matematik dgretmen adaylariin programi

tercih nedenleri ve beklentileri iizerine bir arastirma. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 8(22), 165-188. doi: 10.14520/adyusbd.67923

Kilig Ozmen, Z. (2019). 2018 Simf dgretmenligi lisans programimin degerlendirilmesi. Anadolu Journal
of Educational Sciences International, 9(2), 521-548. doi: 10.18039/ajesi.577387

128


https://doi.org/10.17240/aibuefd.2017.17.28551-304622
https://dergipark.org.tr/tr/pub/pauefd/issue/11115/132919
https://www.turansam.org/TURAN-SAM_32.pdf
https://dergipark.org.tr/tr/pub/befdergi/issue/23139/247171
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2010.03.150
https://doi.org/10.18848/2327-7963/CGP/v20i04/48976
https://doi.org/10.14520/adyusbd.67923

Egitim Fakiilteli Olmak (Kirikkale Universitesi Ornegi)

Kirbas, S. & Atay, A. (2017). Simf 6gretmenlerinin sinif yonetiminde yasadigi sorunlar ve ¢oziim
Onerileri. Turkish Studies, 12(28). 517-538. doi: 10.7827/TurkishStudies.12451

Korkmaz, A. (2008). Miimtaz Turhan, M. C. Ozdemir (Ed.). Tiirkiye de sosyoloji isimler-eserler (ss. 703-
738). Ankara: Phoenix.

MEB. (2020a). T.C. Milli Egitim Bakanhg 2019  Yili  Idari  Faaliyet  Raporu.
http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_03/12144540_28191618 Milli_EYitim_BakanlYYY
2019 _YYIY_Ydare Faaliyet Raporu_28.02.2020.pdf, adresinden alinmigtir.

MEB. (2020b). 2020 Ocak Sozlesmeli Ogretmen Atama Kontenjanlari. personel.meb.gov.tr/www/2020-
ocak-sozlesmeli-ogretmen-atama-kontenjanlari/icerik/1023, adresinden alinmugtir.

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (2015). Nitel veri analizi (S. Akbaba Altun & A. Ersoy, Cev. Ed.).
Ankara: Pegem.

Milli  Egitim  Temel  Kanunu. (1973, 24.06.).  Resmi  Gazete  (Sayi 14574)
https://www.resmigazete.gov.tr/arsiv/14574.pdf, adresinden alinmustir.

OSYM. (2019). 2019 KPSS Lisans Oturumlara Gore Aday Sayisi.
https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2019/KPSS/sayisalbilgiler29082019.pdf, adresinden
almmustir,

Oztiirk, M. (2008). Induction into teaching: adaptation challenges of novice teachers. Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi. Orta Dogu Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri. (M. Biitin & S. Besir Demir, Cev.
Ed.). Ankara: Pegem.

Senemoglu, N. (2007). Ogrenci goriislerine gore ogretmen yeterlikleri.
http://yunus.hacettepe.edu.tr/~n.senem/makaleler/ogretmen_yeterli.htm, adresinden alinmistir.

Tas, 1. D., Kunduroglu Akar, T. & Kiroglu, E. (2017). Siif gretmenligi lisans programimin dgretim
tiyeleri ve 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi. Yiiksekogretim ve Bilim
Dergisi. 7(3), 578-592. doi: 10.5961/jhes.2017.234

Tas, I. D. (2020). Tiirkiye'de egitim sosyolojisinin gelisimi. Miijdat Avc1 ve Ahmet Ozalp (Ed.) Egitim
Sosyolojisi iginde (s. 99-130). istanbul: Lisans.
Thwala, S. (2015). Challenges encountered by teachers in managing inclusive classrooms in Swaziland.

Mediterranean Journal Of Social Sciences, 6(1), 495,
https://www.mcser.org/journal/index.php/mjss/article/view/5489. adresinden alinmistir.

Topeu, N. (2018). Tiirkiye 'nin Maarif Davasi. Istanbul: Dergah.

Ulusoy, M. (2013). Simif &gretmeni adaylarinin ideal Ogretmen ve mesleki yeterliklerle ilgili
degerlendirmeleri. Usak  Universitesi ~ Sosyal — Bilimler — Dergisi, 6(4). 324-341.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/usaksosbil/issue/21640/232606, adresinden alinmustir.

Yildinm, A. & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (9.Baski). Ankara:
Seckin.


https://www.researchgate.net/deref/http%3A%2F%2Fdx.doi.org%2F10.7827%2FTurkishStudies.12451?_sg%5B0%5D=Tf1nhMskk37gM2GOMhbwI269bNUkxtO2zuIBM-ecCDb6blyws5OW57Yg6agjHjReFjIkxubwaVHBKAKysaep-ZahAQ.E5CBCatjlxEH4-0CqBVw1kFWa9nvQUepnomubgusD4tc9YUwyqQjmEFKRs321DRPh1LBfUMz6NLKTEzsjYWD2w
http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_03/12144540_28191618_Milli_EYitim_BakanlYYY_2019_YYlY_Ydare_Faaliyet_Raporu_28.02.2020.pdf
http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_03/12144540_28191618_Milli_EYitim_BakanlYYY_2019_YYlY_Ydare_Faaliyet_Raporu_28.02.2020.pdf
https://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2019/KPSS/sayisalbilgiler29082019.pdf
https://www.mcser.org/journal/index.php/mjss/article/view/5489
https://dergipark.org.tr/tr/pub/usaksosbil/issue/21640/232606

Duman & Tas (2021)

Yildirim, N. & Oner, S. (2016). Etkili / basarili simif dgretmenleri {izerine nitel bir analiz. Ahi Evran
Universitesi  Kirsehir  Egitim Fakiiltesi ~ Dergisi (KEFAD), 17(3). 135-155.
kefad.ahievran.edu.tr/Kefad/Archivelssues/PDF/96b34d85-a251-e711-80ef-00224d68272d,
adresinden almmustir.

YOK (2006). Siif Ogretmenligi Lisans Programu. https://www.memurlar.net/haber/749268/25-
ogretmenlik-lisans-programi-guncellendi.html, adresinden alinmigtir.

YOK (2018). Siif Ogretmenligi Lisans Programi, Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari.
https://www.yok.gov.tr/kurumsal/idari-birimler/egitim-ogretim-dairesi/yeni-ogretmen-yetistirme-
lisans-programlari, adresinden alinmustir.

Yurdakal, I. H. (2018). Degisen simif 6gretmenligi lisans program igeriginin incelenmesi. Ulakbilge,
6(29), 1483-1499. doi: 10.7816/ulakbilge-06-29-10

130


https://www.memurlar.net/haber/749268/25-ogretmenlik-lisans-programi-guncellendi.html
https://www.memurlar.net/haber/749268/25-ogretmenlik-lisans-programi-guncellendi.html
https://www.yok.gov.tr/kurumsal/idari-birimler/egitim-ogretim-dairesi/yeni-ogretmen-yetistirme-lisans-programlari
https://www.yok.gov.tr/kurumsal/idari-birimler/egitim-ogretim-dairesi/yeni-ogretmen-yetistirme-lisans-programlari

==

UEAD

ULUSAL EGITiM AKADEMISI
DERGISI

Y11:2021 Cilt:5 Say1:1 Sayfalar:131-147
e-ISSN: 2636-7866

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Bakis Acilarindan Uygulama
Ogretmenlerinin Ogretim Stratejisi, Yontem ve Teknikleri

Isik Saliha KARAL EYUBOGLU?!

L Dr. Ogr. Uyesi, Giresun Universitesi, i_sa_kar_@hotmail.com, ORCID ID: 0000-0002-6966-9947

Makale Bilgisi

OZET

Gelis Tarihi:
09.02.2021

Kabul Tarihi:
08.04.2021

© UEAD 2021
Tiim haklar saklidir.

Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin bakis agisiyla uygulama 6gretmenlerinin kullandiklar1 6gretim
stratejisi, yontem ve tekniklerinin incelenmesinin amaglandigi bu aragtirma 6zel durum caligmasi
kullanilarak yuriitilmiistiir. Calismanin katilimcilarini iki fen bilgisi uygulama 6gretmeni ile bu
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yazilan giinliikler ve doldurulan uygulama 6gretmeni gozlem formlari veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. Dokiimanlarin analizinde timden gelimli igerik analizi yontemi kullanmilmigtir. Calisma
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kullanilmas1 adaylar tarafindan elestirilmigtir. Caligma ayrica 6gretmen adaylarinin uygulama
ogretmenlerinden farkli olarak daha giincel bazi 6gretim strateji, yontem ve teknik bilgisine sahip
olabildigine isaret etmektedir.
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1. GIRiS

Ogretmen yeterlikleri, dgretmenlerin ‘6gretmenlik meslegini etkili ve verimli bir bicimde yerine
getirebilmeleri i¢in sahip olmalari gereken bilgi, beceri ve tutumlar’ olarak tanimlanmaktadir (MEB,
2017). Ulkemizde Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri ‘mesleki bilgi’, ‘mesleki beceri’ ve ‘tutum ve
degerler’ olmak {izere birbiriyle iliskili ve birbirini tamamlayan 3 yeterlilik alanindan olusmaktadir.
Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri, hizmet 6ncesi dgretmen yetistirme siirecinde, dgretmen aday1
yetistiren yiiksekdgretim kurumlarinin  dgretim programlarinin - diizenlenmesinde ve &gretmenlik
uygulamasi gibi adaylik siireglerinde temel bir referans metin 6zelligi tasimaktadir (MEB, 2017).
Ogretmen yeterliklerine bakildiginda mesleki bilgi alanmin ilk sirada yer aldig1, bu bilgi alanmi mesleki
beceri ile tutum ve degerler alanlarinin takip ettigi goriilmektedir. Mesleki bilgi alani, alan bilgisi, alan
egitimi bilgisi ve mevzuat bilgisi olmak tizere {i¢ alt bagliktan olugsmaktadir. Alan egitimi bilgisi yeterlik
kapsaminda Ogretmenlerin alaninin 6gretim programina ve pedagojik alan bilgisine sahip olmalari
beklenmektedir. Pedagojik alan bilgisi, alan bilgisi ve pedagojik bilginin bir kaynagmasi olarak
kavramsallagtirilmis ve ‘bir konunun anlagilmasini saglayacak sunum yollarini, en giiclii analojileri,
ornekleri, betimlemeleri ve agiklamalari kapsayan bilgi ¢esidi’ olarak tanimlanmuistir (Shulman, 1986,
s.9). Shulman’in (1987) pedagojik alan bilgisi tammmindaki temel iki bilesenden biri olan 6gretim
stratejileri bilgisi (Fernanadez, 2014) konuya 06zel sunumlar ve aktiviteler olarak yorumlanmaktadir
(Magnusson, Krajcik, & Borko, 1999).

Ogretim, egitimin her seviyesinde bilgi, beceri ve anlayis kazandirmak igin tasarlanan tiim siirecleri
ve etkinlikleri kapsarken, 6gretim stratejisi belirli hedeflere ulasmak i¢in kullanilacak 6gretim yontem ve
tekniklerinin belirlenmesindeki genel bakis agisini ifade etmektedir (Sahan, Uyangor & Isitan, 2014).
Literatirde ogretim stratejisi simiflandirilmast yaygin olarak sunus, bulus ve arastirma-inceleme
(Jacobsen, Eggen & Kauchak, 1993) seklinde tanmimlanirken, dogrudan, dolayli, etkilesimli, deneyimsel
ve bagimsiz siniflandirmasi (Saskatchewan Education, 1991) gibi farkli sekillerde de yapilabilmektedir.

Saskatchewan Education (1991) siniflandirmasina gore dogrudan égretim Stratejisi sik kullanilan
Ogretmen merkezli bir strateji olup anlatim, didaktik soru sorma, a¢iklama, alistirma-uygulama ve gosteri
yontemlerini igermektedir. Dogrudan 6gretimde kurallar ve genellemeler sunulduktan sonra drneklerle
aciklama yapilmaktadir. Dolayli 6gretim stratejisi dogrudan o6gretimin aksine Ogrenci-merkezli olup
ogrencilerin gozlem yapma, inceleme, verilerden ¢ikarim yapma ve hipotez kurma gibi aktivitelere
katilmalarim gerektirmektedir. Etkilesimli 6gretim stratejisi katilimeilarin tartigma ve paylasim yapmasina
dayanmaktadir. Bu strateji simnif tartigmalari, ikili ya da ii¢lii ¢alisan 6grenci gruplari, rol oynama,
isbirlik¢i 6grenme gibi yontemler ve beyin firtinasi gibi teknikleri icermektedir. Deneyimsel ogretim
stratejisi 6grenci-merkezli olup aktivitelere odaklanmaktadir. Bir deneyimle ilgili bireysel yansima ve
Ogrenilenleri farkli durumlarda uygulamak i¢in planlar olusturma etkili deneyimsel 6grenme i¢in énemli
etkenlerdir. Hem sinif i¢cinde hem de disinda kullanabilen deneyimsel 6grenmede odak iiriin degil
ogrenme siirecidir. Ogrenciler sinif iginde bir etkinlik ya da simiilasyon ile mesgul olabilir ya da sinif
diginda bireylerin diistincelerine iligskin anket yapabilirler. Bagimsiz ¢alisma stratejisi, bireysel 6grenci
inisiyatifini, kendine giivenme ve gelistirme gibi konularda gelisimi tesvik etmeyi amaglayan ogretim
yontemlerinin kullanilmasi anlamina gelmektedir. Bagimsiz ¢alisma 6gretmen ya da dgrenci tarafindan
baslatilsa da Ogretmenin rehberligi ve destegi altinda siirdiirilmektedir. Bu strateji 6grencileri kendi
O6grenmelerini planlama ve devam ettirme konusunda cesaretlendirdigi i¢in okulda baslayan 6grenme
okuldaki aktiviteler bittikten sonra da devam etmelidir.
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Ogretim siirecinde kullanilacak stratejilerin secilmesinde amaclanan kazamimlar, igerik, 6gretim
stirecinde temel alinan felsefe, 6gretimin siiresi, maliyet, ortam 6zellikleri, 6grenci grubunun biytikligi
ve dgretmenin egilimi gibi faktorler etkili olmaktadir (Ocak, 2007;Tan, 2005). Fen bilimleri dersi 6gretim
programi 6grenciyi temel alan sinif/okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlarinin arastirma-sorgulamaya ve
bilginin aktariimasina dayali 6§renme stratejisine gore tasarlanmasini ve proje, tartisma ve is birligine
dayali dgrenme yontemlerinin kullamlmasini gerektirmektedir (MEB, 2018). Ogretmenlerin giincel
Ogretim programlarinin beklentilerini yerine getirebilmeleri i¢in Ogrenci basarisin1 onemli o6lgilide
etkileyen Ogrenme-Ogretme stratejileri (Tekisik, 2002) hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalar1 ve bu
stratejileri en uygun sekilde belirleyip en iyi sekilde uygulamalar1 gerekmektedir (Hanger, Sensoy &
Yildiim, 2003). Ogrenci merkezli egitimi uygulama konusunda yeterli bilgi sahibi olmayan
ogretmenlerin (Dahsah & Coll 2008), okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi derslerinde 6gretmen
adaylarmin yeni yaklagim ve yontemleri uygulamalarina saglayacaklari katkinin sinirli olacagi
vurgulanmaktadir (Bradbury & Koballa, 2007; Glenn, 2006; Wilson, 2006). Gelismekte olan birgok
tilkede oldugu gibi iilkemizde de 6grenci merkezli egitimle uyumlu olmayan genis gapli ulusal sinavlar
Ogretmen merkezli strateji ve yontemlerin fen 6gretmenleri tarafindan agirlikli olarak kullanilmasinda
etkili olmaktadir (Hume & Coll, 2007; Karal & Alev, 2016; Ranade, 2008; Taylor, Maiwaikatakata,
Biukoto, Suluma & Coll, 2008). Nitekim fen bilimleri 6gretmenlerinin kullandiklar: strateji, yontem ve
tekniklerin neler oldugunu inceleyen arastirmalar 6gretmenlerin ¢ogunlukla 6gretmen merkezli stratejiler
ile anlatim, soru-cevap, gosteri ve problem ¢ozme seklindeki geleneksel yontemleri kullandiklarini
gostermektedir (Akcay, Akcay & Kurt, 2016; Saracaloglu, Yenice & Evin Gencel, 2011; Saracaloglu &
Altin, 2020; Simsek, Hirca & Coskun; 2012; Yesilyurt, 2013).

Simsek, Hir¢a ve Coskun (2012) tarafindan yapilan bir ¢alisma, fen bilimleri 6gretmenlerinin soru-
cevap, laboratuvar, problem ¢ézme ve gosteri yontemlerinin kullanilmasi gerektigine iligkin goriisler
belirtmelerine kargm, sadece soru-cevap, anlatim ve soru ¢ozme gibi geleneksel yontemleri
kullandiklarin1 gostermektedir. Calismada ayrica Ogretmenlerin kavram haritast ve beyin firtinasi
tekniklerini siklikla kullanirken alti sapkali diisinme ve analoji teknigini nadiren kullandiklar1 yer
almaktadir. Karamustafaoglu, Bayar ve Kaya (2014) fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin agirlikli olarak
anlatim yontemini tercih ettiklerini ve bu yontemi soru-cevap, gosteri, 6rnek olay yontemi ve problem
¢ozme yontemleri ile desteklediklerini, 6grenci merkezli tartisma, laboratuvar, rol oynama ve proje
temelli 6grenme yontemlerini daha az tercih ettiklerini ortaya koymustur. Bardak ve Karamustafaoglu
(2016) iki fen bilgisi 6gretmeninin Ogrencilerin aktif olacagi egitsel oyun ve yaratict drama gibi
yontemleri sinif yonetiminde problemlere ve vakit kaybina neden oldugu gerekgesi ile kullanmadiklarini,
bu yontemlerin yerine anlatim ve gosteri deneyi gibi yontemleri igeren dgretmen merkezli geleneksel
yontemleri tercih ettiklerini ifade etmistir.

Ogretmenlerin kullandiklar strateji, ydntem ve teknikleri inceleyen galismalarin dgretmen niteligi
ile degisen ogretim programlari ¢ercevesinde oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmada uygulama
ogretmenlerinin kullandiklar1 6gretim stratejisi, yontem ve teknikleri, 6gretmen adaylarinin mesleki
gelisimlerine yapacaklar katki ¢ercevesinde irdelenmistir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma ile fen bilgisi 6gretmenlerinin kullandiklart 6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerin,
ogretmen adaylarinin okul deneyimi dersi kapsamindaki goézlemleri araciligiyla incelenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda bu calisma ile asagida yer alan sorulara cevap aranmistir:

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarma gore uygulama oOgretmenlerinin kullandigi 6gretim
stratejisi, yontem ve teknikleri nelerdir?

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama 6gretmenlerinin kullandigi 6gretim stratejisi,
yontem Ve teknikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu calismada sinirli bir sistemin incelenmesi i¢in ¢oklu veri toplama araglarinin kullanildigi nitel
bir arastirma yaklasimi olarak tanimlanan 6zel durum g¢aligmasi kullanilmistir (Chmiliar, 2010; Creswell,
2007; Merriam, 2013). Kendi dogal ortaminda gerceklesen olaylarin belirli bir zaman diliminde
arastirtlmasinm ifade etmesi nedeniyle (Hancock & Algozzine, 2006), 6gretmen adaylarimin uygulama
Ogretmenlerinin 6gretim uygulamalarim1 gézlemleyerek yaptiklari ¢ikarimlar1 inceleyen bu ¢alisma igin
6zel durum yonteminin uygun oldugu disiintilmiistiir.

Ogretmenlerin kullandig strateji, yontem ve tekniklerin belirlenmesinde grenci gériislerinin esas
alindig1 baska ¢aligmalar (Aykag, 2016; Sakalli, Hiirsen & Ozginar, 2007; Y1lmaz, 2017) olmakla birlikte
bu calismada 6gretmen aday1 goriisleri bir akademik donem boyunca ve farkli zamanlardaki gézlemlere
dayali olarak alinmistir. Bu nedenle Okul Deneyimi dersi kapsaminda her hafta yapilan ders gozlemlerine
iliskin ayrintili betimlemelerin yer aldig1 giinliiklerin ve tekrarli gézlem formlarinin inanilirligi saglamada
etkili olacagi diisiiniilmiistiir (Bagkale, 2016).

2.1. Arastirma Grubu

2019-2020 egitim 6gretim yili giiz doneminde yiiriitiilen ¢alismanin katilimcilarimi Milli Egitim
Bakanligi’na bagli bir ilkogretim okulunda gorevli 2 fen bilgisi 6gretmeni ile bir devlet iiniversitesinin
Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim dali son sinifinda lisans 6grenimini siirdiiren 6 dgretmen adayi
olusturmaktadir. Yiiksek lisans ¢aligmalarma devam eden uygulama ogretmeni (UO;) 15, uygulama
ogretmeni (UQO,) ise 18 yillik mesleki deneyime sahiptir. Katilimcilar amagh 6rneklem gesitlerinden olan
‘kolay ulagilabilir’ ve ‘6l¢iit’ 6rneklem yontemleriyle secilmistir (Patton, 2014).

Uygulama 6gretmeni UO; danismanligindaki 6gretmen adaylari OA;, OA, ve OAs uygulama
ogretmeni UO, damismanhgindaki dgretmen adaylar1 OA4, OAs ve OAs seklinde kodlanmustir. OA1, OA,
ve OAj3 adaylart UO; uygulama dgretmeninin 5.sinif seviyesindeki, OAs, OAs ve OAs adaylari ise UO;
uygulama d6gretmeninin 7. simf seviyesindeki ayni fen bilgisi derslerini gdzlemlemislerdir. 14 haftalik
donem boyunca, okul genelindeki bazi sosyal etkinlikler, yazili sinavlar gibi nedenlerle sinif gézlemleri

10 hafta ile sinirlandirilmisgtir.
2.2. Veri Toplama Araclar ve Siireci

Haftada 1 saati teorik olarak 6gretim elemani ile Egitim Fakiiltesi’nde, kalan 4 saati Milli Egitim
Bakanligi’na bagli okullarda uygulama ogretmeni rehberliginde siirdiiriilen Okul Deneyimi dersi
kapsaminda yiiriitiilen ¢alismada veri toplama araglari olarak ‘Uygulama 6gretmenini gézlem formlar1’ ve
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‘0gretmen adayir giinliikleri’ kullanilmustir. Okul Deneyimi dersinde 6gretmen adaylarindan uygulama
okulunu, ogrencilerini, program ve Ogretmenlerini genel olarak tanimalarmi saglayan goézlemler
yapmalar1 ve bunlar1 degerlendirmeleri beklenmektedir. Ogretmen adaylari 6gretmen ve dgrencilerin
okuldaki bir giiniinii gézlemleme, Ogretmenin dersi nasil diizenledigini, hangi asamalara boldiigiini,
Ogretim yontem ve tekniklerini nasil uyguladigini, derste ne tiir etkinliklerden yararlandigini, dersin
yonetimi ve smifin kontrolii i¢in neler yaptigini goézlemleme ve kaydetme gibi cesitli etkinlikler
yapmaktadirlar. Bu etkinlikler igerisinde yer alan uygulama O6gretmenini gozlem formu {iniversite
tarafindan tasarlanmis yapilandirilmis bir form olup, uygulama 6gretmeninin siif yonetimi, kullandigi
Ogretim yontemleri, Ogrenci bilgisi ve degerlendirmesi gibi konularla ilgili toplam 9 sorudan
olusmaktadir. Bu sorulardan sadece ii¢ tanesi 6gretim yontem ve teknikleri ile iligkili oldugundan diger 6
soru calisma kapsaminin disinda tutulmustur. Gozlem formunda yer alan ‘6gretmen hangi &gretim
yontem ve tekniklerini kullaniyor’ ve ‘0gretmen hangi teknoloji ve materyalleri nasil kullaniyor?’
seklindeki iki soru birinci arastirma sorusuna, ‘bu dgretmenin yerine uygulamayi siz yapmis olsaydiniz
neyi degistirmek ve neyi ayni sekilde uygulamak isterdiniz? sorusu ise ikinci arastirma sorusuna cevap
aramak amactyla segilmistir.

Ogretmen adaylarinin gozlem formunda yer alan bu sorulara verecekleri cevaplarmn bir smirlilig
olabilecegi disiiniildiigiinden gézlem yaptiklar: her derse iliskin agiklama ve betimlemelerini yazacaklari
birer giinliik tutmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylar1 her hafta uygulama 6gretmenlerinin iki saatlik
dersini gozlemleyerek, dersin islenisinin ayrintili betimlemesini giinliiklere yazmiglar, dersin sonunda ise
gozlem formlarmi doldurmuslardir. Adaylardan, giinliiklerinde sadece uygulama 6gretmenlerinin
kullandigr 6gretim yontemlerini belirlemeleri degil, bu yontemler hakkindaki disiinceleri ile ayni
durumda kendilerinin hangi strateji, yontem ve teknikleri kullanmay1 diistindiiklerini de, gerekgeleriyle
birlikte agiklamalari istenmistir. Adaylarin tuttugu giinliikler ilk haftalardaki teorik derslerde yiizeysel
olarak gozden gegirilerek gerekli durumlarda agiklamalarin detaylandirilmasi istenmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Veriler bes farkli Ogretim stratejileri siniflandirmasi1 ve kapsadiklari ogretim yontemleri
(Saskatchewan Education, 1991) dikkate alinarak tiimden gelimli igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Tablo

1 bu 6gretim stratejilerini ve kapsadigi 6gretim yontem ve tekniklerinden bazi 6rnekleri gostermektedir.

Tablo 1. Ogretim Stratejileri ve Ilgili Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ogretim Stratejileri Ogretim Yontem ve Teknikleri
Dogrudan (direct) Ogretim Anlatim, didaktik soru sorma, alistirma-uygulama, gosteri, 6rnek verme, agiklama
Dolayh (indirect) Ogretim Yansitici tartigsma, kavram haritasi, problem ¢6zme, sorgulama/rehberlikle sorgulama

I?eneylmsel (experiential) Simiilasyon, anket ¢aligmalari, gezi-gbzlem, deney yapma, oyun, rol oynama, drama

Ogretim
Etkilesimli (interactive) Grup/simif tartigma, proje, isbirlik¢i 6grenme, rol oynama, laboratuvar gruplari,
Ogretim problem ¢6zme, beyin firtinasi

Bagimsiz (independent)

o Ev 6devleri, arastirma projeleri, raporlar, deneme yazilari, tasarlanmig sorular
Ogretim § Proj P ¥ §

Tablo 1°den de goriilecegi lizere deney yontemi birden fazla strateji kapsaminda yer alabilmektedir.
Bu nedenle smiflandirma deneyin gosteri deneyi mi yoksa ogrenci tarafindan yapilan bireysel/grup
deneyleri mi oldugu dikkate almarak yapilmustir. Ogretmenin gosteri deneyi dogrudan, grencilerin
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bireysel deneyi deneyimsel, grup deneyleri ise etkilesimli 6gretim kategorisine dahil edilmistir. Ancak
ogretmen tarafindan yapilan gosteri deneyi sorgulayici tarzda ise dolayli 6gretim stratejisi kategorisinde
yer almustir.

Ogretmen adaylar1 doldurduklar gdzlem formunda uygulama gretmeninin kullandig1 yontem ve
teknikleri listelemis ancak giinliiklerde tiim strateji, yontem ve teknikler agik¢a tanimlanmamustir. Bu
nedenle giinliiklerde agikga ifade edilmeyen bazi strateji, yontem ve teknikler arastirmaci tarafindan,
adaylarm ayrintili betimlemelerinin incelenmesiyle belirlenmistir.

2.4, Arastirmada Nitelik ve Etik

Nicel arastirmalarda aragtirmanin niteliginin Olgiitleri olarak kabul edilen gecerlik ve
giivenilirligin nitel aragtirmalardaki karsiligi sirasiyla inanilirlik ve tutarlilik olarak tanimlanmaktadir. Bu
calismada inanilirhigin ve tutarliligin saglanmasi i¢in arastirma siirecinde izlenen basamaklar, katilimcilar,
baglam ve yontem agik bir sekilde tanimlanmaya calisilmistir. Tutarliligin saglanmasi i¢in 6gretmen
adaylarinin ayn1 simf seviyesindeki tiim goézlemleri ve betimlemeleri calismaya dahil edilmistir.
Dogrulanabilirlik i¢in, veri toplama yontem ve siiregleri ile veri analizleri acik bir sekilde tanimlanmig ve
bulgular1 destekleyecek dogrudan alintilar araciligiyla okuyucuya ham veri sunulmustur (Miles ve
Huberman, 1994). Arastirmaci tutarliligi saglamak amaciyla analizleri farkli zamanlarda tekrarli olarak
yapmistir. Yapilacak c¢aligma ve yayin konusunda Ogretmen adaylari ve uygulama oOgretmenleri
bilgilendirilerek rizalari alinmig ve Katilimeilarin kimliklerinin ortaya ¢ikmasina yol agabilecek belirleyici
ozellikleri agiklanmamustir.

2.5. Arastirmacimin Rolii

Bu ¢aligmada arastirmaci, katilime1 6gretmen adaylarinin Okul Deneyimi dersini yiiriiten uygulama
ogretim elemanidir. Arastirmaci standart etkinlik uygulamalarina ek olarak adaylardan bir giinliik
tutmalarini, giinliiklere uygulama 6gretmenlerinin d6gretimlerini ayrintili ve objektif olarak tasvir edecek
aciklamalarla birlikte elestirel diisiincelerini de yazmalarini istemistir. Birkag haftalik yazma deneyiminin
ardindan giinliikler aragtirmaci tarafindan gozden gegirilerek giinliiklerin istenilen sekilde tutulup
tutulmadigini inceleyerek geri doniit vermistir. Betimlemeleri ayrintili olmayan ya da elestirel bakis agisi
kullanmayan adaylara daha ayrintili bilgiler sunmalar1 gerektigi hatirlatilmistir. Objektifligin saglanmasi

amactyla tiim gozlemler tamamlandiktan sonra analize ge¢ilmistir.
3. BULGULAR

Fen bilgisi 6gretmenlerinin kullandig1 6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerine iligskin bulgular iKi
baslik altinda sunulmaktadir. Ilk bélimde UO; ikinci boliimde UQO, uygulama 6gretmeninin
gozetimindeki Ogretmen adaylari tarafindan belirlenen strateji, yontem ve teknikler yer almaktadir.
Tablolardaki (*) simgesi 6gretmen adayinin giinliiklerinden, (#) ise gézlem formlarindan gelen verileri
temsil etmektedir. Yontem ve teknik basligi altindaki italik kelimeler 6gretim tekniklerini, dik yazili
kelimeler 6gretim yontemlerini gostermektedir.

3.1. UO: Uygulama Ogretmeninin Kullandig1 Strateji, Yontem ve Teknikler

Bu boliimde UO; uygulama 6gretmeninin giines, diinya ve ay, canlilarin siniflandirilmasi, kuvvet
ve hareket, madde ve 1s1 baglikli dort farkli konunun 6gretilmesi sirasinda kullandiklar strateji, yontem ve
teknikler ve 6gretmen adaylarinin bu strateji, yontem ve tekniklerle ilgili diisiinceleri yer almaktadir.
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Tablo 2°de UO; uygulama 6gretmeninin 5. siif seviyesindeki ayni derslerini gozlemleyen 6gretmen
adaylarmin gézlem formu ve giinliiklerinin analizinden elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 2. UO,; Uygulama Ogretmeninin Kullandig Strateji, Yontem ve Teknikler

Konu (Hafta)

Strateji

Yontem ve Teknik

0A,

0A:2

OA;

Giines, Diinya ve Ay
(1ve 2)

Dogrudan Ogretim

Soru-Cevap

*H

*H

*H

Bilgisayar Destekli Ogretim

*H

*H

*

Anlatim

#

*

*

Gosteri (Video, Poster)

#

*H

Alistirma-Uygulama

#

*

Dolayli Ogretim

Tartigma

%

*H

Deneyimsel Ogretim

Rol Oynama

*H

*

Simiilasyon

*H

Bagimsiz Ogretim

Odev Verme

*

*#

Canlilarin
Siniflandirilmasi
3,4ve))

Dogrudan Ogretim

Soru-Cevap

*#

*#

*H

Bilgisayar Destekli Ogretim

*H

*H

Anlatim

*®

*H

Gosteri (Video,Gorsel)

*H

Alistirma-Uygulama

Dolayli Ogretim

Tartigma

*H

Deneyimsel Ogretim

Deney

Bagimsiz Ogretim

Odev Verme

*H

Kuvvet ve Hareket
(6,7 ve 8)

Dogrudan Ogretim

Soru-Cevap

*H

*H

*H

Bilgisayar Destekli Ogretim

*#

*H

Anlatim

*H

Gosteri (Video, Materyal)

*H

Alistirma-Uygulama

Deney

Dolayli Ogretim

Tartigma

Deney

Deneyimsel Ogretim

Deney

Gosterip Yaptirma

*H

Rol Oynama

*H

Simiilasyon

Etkilesimli Ogretim

Beyin Firtinasi

*H

Bagimsiz Ogretim

Odev Verme

*H

Aragtirma

Madde ve Is1
(9 ve 10)

Dogrudan Ogretim

Soru-Cevap

*H

*H

Bilgisayar Destekli Ogretim

Anlatim

Deney

Gosteri (Materyal, Video)

Alistirma-Uygulama

Dolayli Ogretim

Tartisma

*H

Deneyimsel Ogretim

Simiilasyon

Etkilesimli Ogretim

Beyin Firtinasi

137



Karal Eyiiboglu (2021)

Tablo 2 incelendiginde UO; uygulama &gretmeninin bazi ydntemleri tiim konularm 6gretiminde
stirekli olarak kullandigi, bazi yontemleri konunun 6zelligine gore tercih ettigi goriilmektedir. Anlatim,
soru-cevap, bilgisayar destekli 6gretim, gosteri, tartisma ve alistirma-uygulama yontemleri tiim konularin
ogretiminde kullanilirken, deney yontemi kuvvet ve hareket, madde ve 1s1, rol oynama teknigi giines,
diinya ve ay konularinda tercih edilmistir. Ogretmen adaylarinin bakis acisina gére, UO; derslerini
agirlikli olarak dgretmen merkezli yontemlerle yiiriitmekte, konunun sunulmasinda video, gorsel ve ders
kitabini igeren akilli tahta uygulamalarini kullanmakta, soru-cevap ve tartisma yontemleri ile 6grencileri
Ogretime dahil etmektedir. Sik kullanilan aligtirma-uygulama yontemi ders iginde Ogrencilerle birlikte
yazili materyaller ve akilli tahta iceriginde yer alan degerlendirme etkinliklerini yapma seklinde, 6dev
verme yontemi de ders disinda bireysel olarak yazili materyallerdeki etkinlikleri tamamlama seklinde
kullanilmaktadir. Agirlikli olarak kullanilan bu yontemlerin dogrudan Ggretim stratejisi kapsaminda
oldugu ve bunu deneyimsel &gretimin takip ettigi goriilmektedir. Deneyimsel Ogretim stratejisi
kapsaminda kullanilan yontemler deney ve gosterip yaptirma, teknikler ise rol oynama ve simiilasyon
seklindedir. Ogretmenin deney yonteminde genellikle gosteri deneylerini tercih ettigi, dgrencilerle
yapilan deneylerin de bireysel oldugu belirlenmis, asagida buna iliskin bazi alintilar sunulmustur:

Ogretmen, iyot, mum, margarin ve suyu hal degisimlerine ugratarak 6grencilere bu hal degisimlerinin nasil

gerceklestigi, hal degisimi esnasinda hangi maddelerin 1s1 aldig1 hangilerinin 1s1 verdigine iligkin tartigma baslatti
(OA, Giinliik, Hafta 10).

Kirli su 6rnegi, yogurt bakterileri ve ekmek kiifliniin mikroskopla incelenmesi ile yapilan gdzlem sonuglari
tartigildi. Ancak sadece bir mikroskop oldugundan tim 6grenciler yeterli gozlem yapamadi, siire yetersiz kaldi
(OA2, Giinliik, Hafta 4).

Stirtinme kuvveti ile ilgili olarak 6gretmen her 6grenciden kitabin ylizeyine ve igine yazi yazmalarini isteyerek
gdzlem sonuglarimi kaydetmelerini istedi (OA1, Giinliik, Hafta 7).

Tablo 2 uygulama 6gretmeninin dolayli, etkilesimli ve bagimsiz 6gretim stratejilerini dogrudan ve
deneyimsel stratejilere gore daha az kullandigin1 géstermektedir. Dolayl 6gretim stratejisi kapsamindaki
beyin firtinasi teknigi ve tartisma yonteminin deney gozlemlerini izleyen siif igi goriis paylasimi
sirasinda  kullanildigr belirlenmistir. Bagimsiz 6gretim stratejisi kapsaminda verilen ev o6devleri
cogunlukla alistirma-uygulama sorular1 seklinde olmakla birlikte, iiriin olusturma ya da arastirma gibi
etkinlikleri de kapsamaktadir:

Ogretmen aymn 29 giindeki cesitli goriiniimleri icin model yapilmasini 6dev olarak verdi ve bunun igin karamelli

biskiivileri kullanabileceklerini sdyledi. Ogrencilerin ¢ok hoguna gitti. Diinyanin, ayin ve giinesin maketini yapin
dedi (OAs, Giinliik, Hafta 2).

Ogretmen bir bitkinin yapraklarmi aliiminyum folyo ile kaplamalarim ve 1-2 hafta bekleyerek sonunda ne
olacagmi gozlemlemelerini istedi (OA2, Giinliik, Hafta 5).

Ogrencilere bir 6nceki ders Newton’u arastirarak gelmelerini sdylemisti. Goniillii bir 6grenciden arastirma

sonuglarini paylasmasini istedi (OA2, Giinliik, Hafta 6).

Uygulama 6gretmeninin deneyimsel strateji kapsamindaki deney yontemine ek olarak, gosterip
yaptirma yontemi ile rol oynama ve simiilasyon tekniklerini de 6gretimine dahil ettigi, rol oynama
teknigini 6zellikle giines, diinya ve ay konusunda tercih ettigi tespit edilmistir:

Ogretmen telefonunda artirilmig gergeklik uygulamasi ile dgrencileriyle ayin hareketlerini izledi (OA1, Giinliik,
Go6zlem Formu, Hafta 2).

Artirilmus gergeklik uygulamast ile soyut olan kavramlar1 somuta ¢evirmis oldu (OA., Giinliik, Hafta 2).
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Phet uygulamasi iizerinden sanal laboratuvar etkinligini agti. Etkinlikte farkli maddelerin 1s1 etkisiyle hal
degisimleri gozlendi (OA1, Giinliik, Hafta 9).

Ogretmen ii¢ dgrenciyi tahtaya kaldirdi. Aralarinda mesafe birakarak dénmelerini istedi. Birinin Diinya birinin
Giines digerinin de Ay oldugunu soyledi (OAs, Giinliik, Hafta 2).

Ogretmenimiz Ay’in dénme ve dolanma hareketleri icin Ogrencileriyle beraber Ay, Diinya ve Giines’i
canlandirdiklari kisa bir rol oynama etkinligi yapt: (OA1, Gozlem Formu, Hafta 2).

Ogretmen smifa dinamometre getirerek calisma prensibini agikladi ve &grencilere gosterdi. Ardmdan

ogrencilerden kendi dinamometrelerini tasarlamalarini istedi ve dgrenciler de kendi dinamometrelerini tasarladi

(OA1, OA2 ve OAs, Giinlitk, Hafta 6).

OA; aday1 uygulama dgretmeninin giines, diinya ve ay konusundaki rol oynama teknigini ‘gdsterip
yaptirma’, giinliik hayattan verdigi bir 6rnegi de ‘Grnek olay’ yontemi olarak tanimlamustir.

Ogretmen adaylarmin genel olarak uygulama &gretmeninin kullandig1 yontem ve tekniklerle ilgili
olumlu goriislere sahip olduklar belirlenmistir. Ancak OA; ve OA2 uygulama 6gretmenini ‘sinif ortamina
materyal getirmemesi, OA, ‘etkilesimli ve dolayli 6gretim stratejilerini kullanmamasi® ve OA; ‘soz
almayan 6grencileri derse katmamasi’ seklinde elestirel goriisler ortaya koymuslardir:

Ogrencilerden birkag materyal getirmelerini isteyerek smifta aym evreleri ile ilgili materyal hazirlardim (OA1,
Gozlem Formu, Hafta 2).

Konuya uygun materyal (mikroskobik canlilara ait 6rnekler, mikroskop) veya canlilara 6rnek resimler getirirdim
(OA1, Gozlem Formu, Hafta 3).

Bilginin kalict olmasini saglamak amaciyla sinifa bazi materyallerle (hayvan, ¢icek oyuncaklar1 ya da maketleri)
ile gelir o materyalleri kullanarak &grencilerden onlar1 canlandirmalarimni isterdim (OA2, Giinliik, Hafta 4).

Ben olsaydim arastirma-inceleme yoluyla 6gretme yontemini kullanir, 6grencileri gruplar haline getirir ve sinifa
getirdigim malzemeleri dgrencilere dagitirdim. Ogrendiklerini arkadaslar1 ile paylasmalari igin siire verirdim. ..
Akall1 tahta yardimu ile alistirma ve uygulamalarla 6gretimime destek verirdim (OA2, Giinliik, Hafta 8).

Ogretmen adaylarmin 6gretim stratejilerini sunus ve bulus yoluyla olmak iizere iki kategoride ifade
ettikleri, OA: ve OA2’nin giinliiklerinin uygulama 6gretmeninin kullandig1 dgretim strateji, yontem ve
tekniklere odaklandigi, OA3’iin agiklamalarini cogunlukla simif ydnetimi ve dgretmen-dgrenci iliskilerine
ayirdigi belirlenmistir.

Tablo 2 aymi dersi gbézlemleyen 6gretmen adaylarinin tanimladig: strateji, yontem ve tekniklerin
genel olarak benzer olmasina karsin bazi yontem ve tekniklerde farkliliklar oldugunu gostermektedir.
Ornegin adaylarin hepsi uygulama 6gretmeninin tiim konularda anlatim ve soru-cevap yontemlerini
kullandigin1 ifade ederken, ddev verme yontemi ya da rol oynama, simiilasyon ve beyin firtinasi gibi
teknikleri tim adaylar tanimlamamistir. Tablo 2 ayrica giinliiklerin gézlem formlarina gére daha fazla
sayida ve cesitte yontem ve teknik icerdigini gostermektedir. Ornek almtilarin ¢ogunlugunun
giinliiklerden olmasi, gozlem formunda yer alan sorulara verilen cevaplarin kisa olmasindan ve

giinliiklerin formlara gore daha ayrintili agiklamalar igermesinden kaynaklanmaktadir.
3.2. UO; Uygulama Ogretmeninin Kullandig Strateji, Yontem ve Teknikler

Bu béliimde UO; uygulama 6gretmeninin hiicre ve boliinmeler, kuvvet ve enerji baslikl iki farkl
konunun 6gretilmesi sirasinda kullandig1 yontem ve teknikler ve 6gretmen adaylarinin bu strateji, yontem
ve tekniklerle ilgili diisiinceleri yer almaktadir. Tablo 3’te UO, uygulama 6gretmeninin 7. smmf
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seviyesindeki ayni derslerini gozlemleyen Ogretmen adaylarinin gozlem formu ve giinliiklerinin

analizinden elde edilen bulgular sunulmustur.

Tablo 3. UO, Uygulama Ogretmeninin Kullandig Strateji, Yontem ve Teknikler

Konu (Hafta) Strateji Yontem ve Teknik 0As OAs OAq
Soru-Cevap *# *# *#
Bilgisayar Destekli Ogretim ~ *# * *H
. . Anlatim *H *H *H
Dogrudan Ogretim —— —
Gosteri (Video, Cizim) *H * *
Alistirma-Uygulama * * *#
Hiicre ve Boliinmeler Benzetim # #
(1,2,3,4ve5) Dolayli Ogretim Tartisma *
Gosterip Yaptirma *
) .. Deney *
Deneyimsel Ogretim
Rol Oynama #
Simiilasyon * *
5 .. Odev Verme H
Bagimsiz Ogretim
Okutma ve Yazdirma * * *
Soru-Cevap *# *# *#
Bilgisayar Destekli Ogretim ~ *# *
Anlatim *# *# *#
Dogrudan Ogretim Gosteri (Video,Cizim) *# * *#
Alistirma-Uygulama *# * *H
Deney *# *# *
Kuvvet ve Enerji Benzetim #
(6,7,8,9 ve 10)
. Tartisma *# *#
Dolayl Ogretim
Deney * #
. Deney *# *
Deneyimsel Ogretim -
Gosterip Yaptirma *
Etkilesimli Ogretim Deney o *
« Odev Verme * *
Bagimsiz Ogretim
Okutma ve Yazdirma *# * *#

Tablo 3’e bakildiginda, UO, uygulama dgretmeninin agirlikli olarak anlatim, soru-cevap, gosteri ve

aligtirma-uygulama yontemlerini kullandigi, bunlari bilgisayar destekli 6gretim, deney, tartisma, gosterip

yaptirma, ddev ve okutma-yazdirma yontemlerinin izledigi goriilmektedir. UO2’nin konuyu daha ¢ok

anlatim ve kendi ¢izimlerini igeren gosteri yontemleriyle, nadiren de bilgisayar destekli ogretimi
kullanarak 6gretmen merkezli sundugu belirlenmistir:

Ogretmen gizimleri kendisi yapiyor tahtaya, akilli tahtadan agsa hem &grenciler o ¢izim yaparken bekleyip

sikilmaz hem de zamandan tasarruf olur, hem de teknolojiyi derse entegre etmis olurdu (OAs, Giinliik, Hafta 9).

Ogretmen mitoz asamalarim tahtaya gizerek dgrencilerle béliinme asamalarini belirlemeye galistilar. Detayl: bir

¢izim olmadigindan ¢ikarimda zorlandilar. Ben olsam Eba’dan afis ya da poster kullanirdim, daha ayrintili bir

cizim oldugundan dgrenciler zorlanmazdi (OAs, Giinliik, Hafta 3).

UO; uygulama dgretmeni bilgisayar destekli 6gretimi video izletme, Eba’da yer alan degerlendirme

sorularini 6grencilere sunma ve bazi simiilasyonlar i¢in kullanmustir:
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...Bilgisayarda bitki ve hayvan hiicresi vardi, kurbaga ve bitkinin icleri bostu, alt tarafta organeller vardi.
Ogrenciler bu organelleri hayvan ve bitki hiicresi olmasina gore yerlestiriyorlardi, Seyma bitki hiicresini dogru
sekilde olustururken, Mustafa hayvan hiicresini olusturamadi (OAs, Giinliik, Hafta 2).

Ogretmen adaylar1 UO; uygulama gretmeninin dogrudan dgretimle ilgili kullandig1 anlatim soru-
cevap gibi yontemlerin yeterli olmadigini, materyallerin ve bilgisayar destekli Ogretimde video
gOsterimlerini kapsayan gosteri yonteminin daha fazla kullanilmasi gerektigini ifade etmislerdir:

Ben olsaydim hiicre materyali getirip dgrencilerin ilgisini ¢ekerdim, akilli tahtay:r etkili kullanirdim, video
izletirdim, maket ya da resim asardim (OA4, Gézlem Formu, Hafta 2, 4, 8 ve 9).

Derse hiicre modeli getirirdim, fabrika fotografi ve hiicre elemanlarinin gorevini gésteren bir video izletirdim

(OAs, Gézlem Formu, Hafta 2).

UO; uygulama dgretmeninin benzetim teknigini simiilasyon teknigine kiyasla daha fazla kullandig1
tespit edilmistir:

Hiicreyi fabrikada calisan iscilere benzetti (OAs4, Giinliik, Hafta 1).

Ogretmen dgrencilere endoplazmik retikulumu kargo sirketi gibi diisiinebilirsiniz dedi (OAs, Giinliik, Hafta 1).

UO; uygulama dgretmeninin agirlikli olarak kullandig1 anlatim, soru-cevap, gosteri ve alistirma-
uygulama yontemlerinin dogrudan 6gretim stratejisi kapsaminda oldugu ve bunu deneyimsel ve bagimsiz
Ogretim stratejilerinin izledigi goriilmektedir. Deneyimsel 6gretim kapsaminda simiilasyon tekniginin
yani sira deney ve okutma-yazdirma yontemlerinin de kullanildigi belirlenmistir. Hiicre ve bolinmeler
konusunda hiicre zariin mikroskopta incelendigi deney yontemi deneyimsel 6gretime dayali iken, Kuvvet
ve enerji konusunda kullanilan deney yontemleri deneyimsel, etkilesimli ve dolayli 6gretim stratejileri
kapsaminda olmustur. Ogretmen bazi deneyleri gdsterip yaptirma yoluyla, bazilarim bireysel, bazilarim
da grup calismast ile gergeklestirmistir. Asagida 6grencilerin bireysel olarak yaptiklari bir deneye iliskin
ornek bir alint1 goriilmektedir:

Ogrenciler oyuncak arabalari egik diizlemden birakarak, kege, zimpara ve mermer gibi farkli yiizeylerde nerde
durduklarmi belirleyip 6lgiim yaptilar (OA4, OAs, Giinliik, Hafta 9).

Bu uygulama 6gretmeninin yaptigi bazi 6gretmen merkezli gosteri deneyleri dogrudan 6gretim
stratejisinde olmasma karsin Ogrencilerin gozlemlerden ¢ikarim yapmasi amaglandigindan, dolayl
Ogretim stratejisi i¢inde siniflandirilmistir. Asagida, sorgulama igeren bu gosteri deneyine iliskin ayrintili
aciklama iceren bir alintiya yer verilmistir:

Ogretmen kova igindeki kumu 1slatti, bir grubu masa etrafina gagirdi. Bir dgrenciye iki topu da vererek farkli

agirliklarda oldugunu teyit ettirdi. Toplar1 kuma birakti. Agir topun izinin hafif olandan daha belirgin oldugunu

gozlemlediler. Sonra agir topu farkli yiiksekliklerden birakarak ayni islemi tekrarladilar. Ogrenciler bu gozlem
sonrasi potansiyel enerjinin kiitle ve yiikseklikle iligkili oldugu sonucuna tartisarak vardilar. Sonra diger gruplarla

ayni islem tekrarlandi. Ben olsaydim tiim dgrencilere ayn1 anda deneyi yaptirirdim. Bir grup deney gozlerken
digerleri bosta kaliyor... Veriler dogrultusunda iddialar olusturmalarmi isterdim (OAs, Giinliik, Hafta 8).

OAs odgretmen adayr uygulama ogretmenini, bu gosteri deneyini 6gretmen merkezli olmasi
yoniinden elestirerek, deneyi neden 6grencilere yaptirmadigini sormustur. Uygulama 6gretmeni tercihinin
ogrencilerin ortamu kirletmesi konusundaki endiselerinden kaynaklandigim ifade etmistir. OAg ayrica
gozlem formunda kendisi olsa deneyi Ogrencilere yaptiracagini, deneylerin kitapta yer aldigin1 nemli
olanin dgrencinin yapmasi oldugunu ifade etmistir. OA4 ise gozlem formunda kendisinin gosteri deneyi
degil 6grenciye bireysel yaptirmayi tercih ettigini vurgulamistir.

141



Karal Eyiiboglu (2021)

UO, uygulama &gretmeninin siklik siralamasinda dogrudan ogretim stratejisinden sonra gelen
deneyimsel ve bagimsiz 6gretim stratejilerini kullandigi, bagimsiz 6gretim stratejisi kapsaminda ise 6dev
verme ve okutma-yazdirma yontemlerini tercih ettigi ve 6grencilere tahtada ve defterde bireysel ¢gizimler
yaptirdigt belirlenmistir:

Ogrencilerden hiicre modelini ¢izmelerini istedi. Ogrenciler cizdikleri sekillerin dogru olup olmadigii 6gretmene
gosterdi (OAa, Giinliik, Hafta 2).

Konu anlatimi bittikten sonra égrencilerin mitoz bolinmenin evrelerini defterlerine gizmesini bekledi (OAs, OAs,
Giinliik, 3. Hafta).

Cizimi kendim yapmazdim, zaman kaybi ve Ogrenciler anlamuiyor, akilli tahtadan fotograf kullanir, web 2.0
araglar ile is konusunda animasyon hazirladim (OAs, Gézlem Formu, Hafta 8).

Ogretmen ders kitabindaki metnin okunmasini istedi. Ogrenciler metni okuduktan sonra sorulara cevap verdi

(OAs, Giinliik, Hafta 10).

Odev verme yontemi agirlikli olarak degerlendirme sorularmin cevaplandirilmasini icerse de
nadiren tasarim yapma gibi etkinliklerle ilgili oldugu belirlenmistir:

Ogrencilere kagittan ugak tasarlama ddevi verdi (OAa4, Giinliik, Hafta 9).

Ogrencilere bahgeye ¢ikmalarinm sdyledi, evde tasarladiklar kagit ucaklart merdivenlere ¢ikarak ugurdular (OAs,
Giinliik, Hafta 9).

Ogretmen adaylar1 deneyimsel strateji kapsaminda uygulama dgretmeninin kullandig1 bu yéntem
ve tekniklere ek olarak drama tekniginin kullanmasinin da etkili olacagimi vurgulamislardir:

Drama yaptirirdim, ogrenciler grup arkadaglari ile tartisip nasil drama yapacaklarmi konusurken siirtiinme
kuvvetine dair bilgilerini de ortaya koyacaklardir (OA4, Gézlem Formu, Hafta 8).

Tablo 3 uygulama o6gretmeni UO;’nin dolayli ve etkilesimli ogretim stratejilerini ¢ok az
kullandigim1 gostermektedir. Asagida yer alan alintilar 6gretmen adaylariin uygulama 6gretmeninin
ogretmen merkezli uygulamalarina elestirel yaklagimlarini ve isbirligine ve arastirma-sorgulamaya dayali
yaklagimlarin daha fazla kullanilmasi gerektigini vurgulayan ifadelerini icermektedir:

Ogretmen arabanin bos olmasina gore dolu olunca kuvvet daha fazla uygulanir dedi. Ben olsam bu érnegi verince

diiz anlatim yerine sorgulama yapmalar1 igin &grencilere market arabasi bos ya da dolu olunca ittigimizde

yaptigimiz is ayni olur mu diye sorardim. Ogretmen sorgulama yaptirmak yerine hemen agiklama yapiyor (OAa,
Giinliik, Hafta 8).

Deney sirasinda merak ettirip sorgulatarak, arastirma-inceleme teknigi ve tartisma yontemini kullamrdim (OAs,
Gozlem Formu, Hafta 10).

Sinifi gruplara ayirip her gruba hiicre organel materyali vererek bitki ve hayvan hiicresi olusturmasini ve
gerekgelerini sorardim. Sonra ben anlatir ve kendi modelleri ile karsilastirip diizeltmelerini istedim (OAs, Giinliik,
Hafta 2).

Tablo 3 aymi dersi gbézlemleyen 6gretmen adaylarinin tanimladigi strateji, yontem ve tekniklerin
genel olarak benzer olmasina karsin bazi yontem ve tekniklerde farkliliklar oldugunu gostermektedir.
Ornegin adaylarin hepsi uygulama dgretmeninin tiim konularda anlatim, gdsteri ve alistirma-uygulama
yontemlerini kullandigini ifade ederken, 6dev verme ve tartisma yontemleri ya da benzetim gibi teknikleri
bazi adaylar tamimlanmustir. OAs adaymin giinliikleri uygulama ogretmenin alistirma-uygulama ve
bilgisayar destekli 6gretim yontemlerini kullandigini gosterdigi halde, OAs gézlem formunda ilgili derse
iliskin agsagidaki agiklamay1 yapmustir:
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Ogretmen degerlendirme etkinliklerini yapti. Kitaptan ve akill1 tahta {izerinden Eba uygulamasindaki sorulari
ogrencilerle ¢ozdii. Herhangi bir yéntem ve teknik kullanmadi (OAs, Gozlem Formu, Hafta 5).

Ogretmen adaylarmin uygulama ogretmenini bilgisayar destekli ogretimi etkili kullanmama
yoniinden elestirdikleri, bu durumun zaman kaybina neden oldugunu ve 6grenci anlamasini etkiledigini
diistindiikleri belirlenmistir. Adaylarin bir diger elestirisinin 6grenci merkezli yaklagimlarin (sorgulama,
isbirligine dayali 6gretim, grup ¢alismalar1 vb.) yeterince uygulanmamasi oldugu goriilmektedir. Tablo 3
ayrica giinliiklerin gozlem formlarmma gore daha fazla sayida ve gesitte yontem ve teknik icerdigini
gostermektedir. Ornek alintilarin gogunlugunun giinliiklerden olmasi, gézlem formunda yer alan sorulara
verilen cevaplarin kisa olmasindan ve giinliiklerin formlara gore daha ayrintili agiklamalar i¢ermesinden
kaynaklanmaktadir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bulgular gozlemlenen her iki fen bilgisi 6gretmeninin agirlikli olarak dogrudan 6gretim stratejisini
kullandiklarini ortaya koymustur. Bu durum Binns & Popp (2013)’un 6gretmen adaylarinin danigman
Ogretmenlerinin  6gretimlerini  6gretmen merkezli olarak tanimladiklar1 ¢alisma ile benzerlik
gostermektedir. Siklikla kullanim siralamasinda dogrudan 6gretimi izleyen stratejinin deneyimsel dgretim
oldugu, dolayli, etkilesimli ve bagimsiz 6gretim stratejilerinin ise az kullanildig1 belirlenmistir. Dogrudan
Ogretim stratejisi tiim konularda tercih edilirken, diger stratejilerin kullanimi konuya bagli olarak
degismektedir. Saracaloglu, Yenice ve Gencel (2011) 6gretmenlerin bir kisminin 6gretim programlarini
uygularken yontem ve teknik se¢iminde, konu alanina ve ders igerigine gore karar verdiklerini ifade
etmektedir. Deneyimsel aktivitelerin ¢gogunlukla bireysel olarak yapilmasi, bagimsiz 6gretim stratejisinin
grup calismalarini igeren etkilesimli stratejiye gore daha fazla tercih edildigini gostermektedir. Benzer
sekilde Yesilyurt (2013) isbirlik¢i 6grenmeye dayali proje ve grup ¢alismalarmin uygulama 6gretmenleri
tarafindan tercih edilmediklerini, beyin firtinasi tekniginde ve bazi deneylerin yapilmasi sirasinda nadiren
kullanildiklarin1 ortaya koymustur. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda genel olarak dgrencinin
kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme siirecine aktif katiliminin saglandigi, arastirma-sorgulama
ve bilginin transferine dayali 6grenme stratejisi esas almmustir (MEB, 2018). Bu galigma bilginin
ogrencilere aktarilmasinda esas itibariyle dogrudan Ogretim stratejisinin kullanildigini, deneyimsel ve
bagimsiz 6gretim stratejileri ile de 6grencilere aktiflik ve siirece katilma firsati verilmeye caligildigint

gostermektedir.

Etkilesimli ogretim stratejisi gibi, gézlem ve olaylardan ¢ikarimlara ve sorgulamaya dayanan
dolayli 6gretim stratejisinin de Ogretmenler tarafindan c¢ok sik kullanilmadig: belirlenmistir. Ogretim
programinin 6grenciyi temel alan 6grenme ortamlarinda (problem, proje, arglimantasyon, is birligine
dayali 6grenme vb.) derslerin yiiriitiilmesi 6ngoriilmesine karsin (MEB,2018), uygulama 6gretmenlerinin
smiflarinda sorgulamaya dayali 6gretimleri nadiren kullandiklar: farkli galismalarda da bildirilmektedir
(Binns & Popp, 2013; Crawford, 2007; Fazio, Melville & Bartley, 2010). Dolayli &gretim stratejisi
hakkinda bilgi ve deneyim sahibi olmamak bu yaklasimin uygulanmasinda engel olarak goriilse de
(Blanchard, Southerland & Granger, 2009), bilgi sahibi olan ve uygulama yapmak isteyen 6gretmenlerin
siav odakli ¢alisma zorunluluklart ve kalabalik siniflar gibi etkenlerle bu stratejiyi kullanamadiklar
ifade edilmektedir (Cherian, 2007; Lustick, 2009; Otukile-Mongwaketse, 2018). Fen bilimleri dgretim
programinda bilginin transferine dayali 6grenme stratejisi de esas alindigindan, 6gretmenlerin zaman alict
Ogrenci merkezli yontem ve teknikler yerine bilginin hizli transferine yarayacak stratejilere agirlik
verdikleri s6ylenebilir (Yoder & Hochevar, 2005).
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Ogretmen yetistirme programlarinin teorik derslerinde ogrenilen giincel dgretim stratejilerinin
Ogretim deneyimi ve O6gretmenlik uygulamasi dersleri kapsaminda uygulamaya konulmasinin, 6gretmen
adaylarmin bu stratejilerin uygulanabilirligi konusundaki distincelerini etkileyecegi vurgulanmaktadir
(Windschitl & Thompson, 2006). Bu nedenle uygulama O6gretmenlerinin, diger fen bilgisi
ogretmenlerinden farkli olarak, 6gretmen adaylarinin teorik bilgilerini uygulamalarina katki saglayacak
ogretim stratejilerini kullanmalar1 gerekmektedir (MacDougall, Mtika, Reid & Weir, 2013). Ancak
Ogretmen adaylar1 uygulama 6gretmenlerini dolayli ve etkilesimli 6gretim stratejilerinin az kullanildigi
yoniinde elestirmektedirler. Adaylar, dgrenci merkezli etkinlikleri sirasinda uygulama 6gretmenlerinin
siif yonetimi konusunda yasadiklar1 problemlerin farkinda olmakla birlikte, bu stratejilerin daha fazla
kullanilmasma iliskin beklentilerini (Lotter, 2004) siirdiirmektedirler. Ogrenci merkezli stratejilerin
kullanilmasinda uygulama 6gretim elemanlarinin uygulama 6gretmenleri ile igbirliginin de etkili olacagi
ifade edilmektedir (Clarke, Triggs & Nielsen 2014; Vertemaraa & Flushman, 2017). Ayrica Ogretmenlik
Uygulamasi1 Danismanligi Egitici Egitimi Kursu kapsaminin gelistirilmesi veya uygulama okullarinda
izlenecek dolayli gretim strateji ve yontemleri konusunda ilave hizmet i¢i egitim birimleri olusturulmasi

Onerilmektedir.

Her iki uygulama Ogretmeninin kullandigi yontem ve teknikler incelendiginde benzerlik ve
farkliliklarin oldugu gériilmektedir. Iki 6gretmen de 6gretimlerini agirlikli olarak anlatim, soru-cevap,
aligtirma-uygulama ve gosteri yontemleri ile siirdiiriirken, 6gretmenlerden biri bilgisayar destekli 6gretim
ve tartigma, digeri Kendi c¢izimlerinden olusan gosteri ve okutma-yazdirma yontemlerine agirlik
vermektedir. Bilgisayar destekli 6gretime agirlik veren uygulama 6gretmeninin yiiksek lisans ¢alismalari
nedeniyle yeni yontemler hakkinda bilgi sahibi oldugu diisiiniilmektedir. Uygulama &gretmenlerinin
kullandig1 Ogretim strateji ve ydntemlerinin bazilarmin siirekli bazilarinin ise bireysel tercihlere ve
konulara gore degisiklik gosterdigi goriilmektedir. Diger ¢alismalarda (Sakalli, Hiirsen & Ozginar, 2007;
Saracaloglu & Altin, 2020; Tufail & Mahmood, 2020;Yesilyurt, 2013) oldugu gibi bu ¢aligmanin
katilimc1 uygulama 6gretmenleri de anlatim, Soru-cevap ve tartisma yontemlerini siklikla, diger yontem
ve teknikleri de, literatiirdekinden farkli sekilde, nadiren kullanmaktadirlar. Ornegin, Sakalli vd., (2007)
caligmalarinda deney ve rol oynama yontemlerinin Ogretmenler tarafindan hi¢ kullanilmadigin
bildirirken, bu calismada adi gegen yontemler konuya gore tercih edilmistir. Bu galismada varilan,
uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen merkezli 6gretim yontem ve teknikleri 6grenci merkezli yontem ve
tekniklere tercih ettikleri seklindeki sonu¢ bagka caligmalarla da (Bardak ve Karamustafaoglu, 2016;
Karamustafogu, Bayar & Kaya, 2014; Sakalli, Hiirsen & Ozgmar, 2007;Tufail & Mahmood, 2020;
Yesilyurt 2013) paralellik gostermektedir.

Bir uygulama 6gretmeninin gosteri deneyi yontemiyle dolayli 6gretim stratejisini Kullanmasi bir
Ogretmen aday: tarafindan sorgulamaya dayali 6gretimle baglantisiz olarak yorumlanmistir. Ancak
sorgulamaya dayali 6gretim uygulamali deneylerdeki gibi gosteri deneyleri ile de yapilabilmekte ve
ogrencilerin kavramsal anlamalarimi artirma agisindan bu ikisinin farkli olmadig: ifade edilmektedir
(McKee, Williamson & Ruebush (2007). Bir adayin giinliik hayattan 6rnek vermeyi drnek olay yontemi
olarak, rol oynama teknigini gosterip-yaptirma yontemi olarak tanimlamasi ve ayni dersi gozlemleyen
adaylarin  uygulama Ogretmenlerinin  kullandig1  strateji, yontem ve tekniklerin  bazilarim
belirleyememeleri adaylarin sahip olduklar1 teorik bilgilerde eksiklikler oldugunu gostermektedir. Bu
calismada veri toplama araci olarak kullanilan 6gretmen aday1 giinliiklerinin, uygulama 6gretmeni gézlem
formlarma goére, hem Ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 bilgi ve beceriler hem de uygulama
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okullarindaki deneyimleri hakkinda daha ayrintili bilgi sagladiklar1 belirlenmistir. Bu giinliiklerin
fakiiltede yiiriitillen bir saatlik teorik derste ilgili 6gretim elemani ve &gretmen adaylari tarafindan
ayrintili bir sekilde analiz edilerek geri bildirim saglanmasinin adaylarin 6gretim strateji, yontem ve
teknik bilgilerinin gelistirilmesi agisindan faydali olacagi diisiiniilmektedir.
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Toplam Kalite Yonetimi (TKY) kurumlarda i¢ ve dig miisteri memnuniyetini saglamada stirekli
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1. GIRIS

21. yiizyilda teknolojinin etkisiyle birlikte meydana gelen gelismeler is diinyasinda ulasilabilirligi ve
rekabeti artirmistir. Bu durum tiim sektorlerin dinamizm kazanmasinda etkili olmustur. Dolayisiyla hizli
degisen giinimiizde biiyiik organizasyonlarin sistematik bir bi¢imde yoOnetilmesini saglamak kurumsal
basar1 ve siirdiirebilirlik agisindan 6nemlidir. Bu ¢ercevede sistematikligin ve kalitenin siirdiiriilmesinde
miisteri odaklilik, siirekli iyilesme, takim ¢aligmasi, liderlik, degisim ve yenilik gibi &zelliklerle (ilgan,
Tasdan, Erdem & Memduhoglu, 2008) Toplam Kalite Yonetimi (TKY) anlayisinin 6n plana ¢iktig
sOylenebilir.

Giiniimiizde hemen hemen her sektérde bahsedilen TKY, iiriin ve hizmetin kalitesini gelistirmeyi
hedeflemekle birlikte, ¢alisan ve miisteri memnuniyetlerini arttirmak, problemleri etkin sekilde ¢ézmek,
calisan herkesin kararlara ve sorunlarin ¢éziimiine katilimini saglamak, siireci her agamada kontrol etmek
ve kalitenin toplumun tamamina yayilmasim saglamak gibi siireclerden olusmaktadir (Ozdemir, 2005 :3).
TKY bir bakima sistemli bir yaklasim ¢ercevesinde kalite cemberi gibi uygulamalarin ve Kalite iyilestirici
tekniklerinin kuruma entegre edilmesidir.

Kiresellesme, politik ve ekonomik durumlarla birlikte yiiksekogretim kurumlarinda degisimler
gbzlemlenmektedir (Ozdem & Sari, 2008). Yiiksekdgretim kurumlari, bu yiizyillda birgok alandaki
beklentileri es zamanl ve yiiksek bir performans ile karsilamak durumundadir (Ozcicek ve Karaca, 2019).
Bu beklentiler rekabet baskisini artirsa da TKY odakli kurumlar siirekli gelisim odaginda bu beklentilere
cevap olmaya devam edebilecektir. Etkin islenmesi durumunda yiiksekogretimde toplam kalite yonetimi
ulusal ve uluslararasi alanda siirdiiriilebilir rekabet avantaji elde edilmesinde anahtar bir rol iistlenebilir. Bu
nedenle yiiksekogretim kurumlari rekabet edebilirliklerini artirmak ve giiniin sartlartyla miicadele
edebilmek igin kalite odakli yaklasimlardan yararlanilmali ve bu kiiltiiriin yerlesmesinde Oncelikle
calisanlarin1 odaga almalidir. Bu agidan yiiksekdgretim kurumlari, ¢alisanlarin TKY kavramina iliskin
algilarim1 gliglendirmeleri ve ilgili kalite uygulamalarini ¢alisanlarin destegiyle hayata gegirmeleri dnem
kazanmaktadir.

1.1. Toplam Kalite Yonetimi

TKY, 1950’1lerde ortaya ¢ikan, 1980’lerde 6nemi anlagilan ve 1990’larda birgok iilkeye yayilan bir
yonetim modelidir (Yildiz & Mesgi, 2010, s.1). TKY iriin ve hizmet Gretiminde kaliteyi temel alarak
oOrgiitlin biitiin iiyelerinin siirece katilimini saglamay1 amaglayan bir yonetim anlayisi olmasinin yaninda
calisanlara ve miisterinin istek ve beklentilerine 6nem veren bir yaklagimdir (Cua, Mckone & Schroeder,
2001). TKY anlayisi, arzulanan memnuniyet ve kaliteye saglamada bazi boyutlarin islevsel sekilde takip
edilmesini 6ngoriir. Barrow’a (1993) goére TKY {ist yonetimin liderligi, misteri odaklilik, tam katilim,
siirekli gelisme, siirekli egitim ve takim c¢aligmasi gibi bircok onemli boyutu kendi igerisinde
barindirmaktadir (Akt: Develioglu, Hasit & Bagci, 2006, 5.194). Bu boyutlar farkli yazarlarin goriisleri
15181nda su sekilde agiklanabilir:

Miisteri Odaklilik: TKY nin temel unsurlarindan birisi olup; isletmelerin varliklarini stirdirmede en
o6nemli unsurlardan biri de miisteriyi tatmin etmek, miisteri baghiligimi saglamak ve miisteriyi elinde
tutmaktir (Develioglu, Hasit & Bagci, 2006; Yangmlar & Kabul, 2020). Kalite miisterinin istek ve
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beklentileri dogrultusunda gelisir. Miisteri odaklilik ilkesine gbre miisteri; i¢ ve dis miisteri olarak
degerlendirilmektedir. i¢ miisteri kavrami kurulus ¢alisanlarim tanimlarken dis miisteri ise kurulustan mal
veya hizmet satin alan tiiketiciyi ifade etmektedir (Tayfun & Kirkbir, 2020). Ayrica bir kurumda biitiin
calisanlar birbirinin misterisidir (Yildiz, 1994). Yiksekogrenim hizmetinin en miithim miisterisi
Ogrencilerin istek ve beklentileri dogrultusunda memnuniyet ve kalite algilarinin incelenmesi
yiiksekogretimdeki kalitenin artirilmasi icin en énemli konulardan biri olarak karsiniza ¢ikmaktadir (Igli
& Vural, 2010).

Tam Katilim: 21. yiizyilda bir kurumun basarist ancak ¢alisanlarinin basarisinin toplami kadar
olabilir. Kurumun biitiin ¢alisanlari, kurulusun temel unsurlarindan biridir. Onlarin yeteneklerini kurulus
yararina kullanmalarini desteklemek tam katilim ile saglanmaktadir (Serin & Aytekin, 2009). Kurumun
ilerlemesi ¢alisanlarin tam katilimcilik anlayisi ile miimkiin olabilir (Sager, 2002). Dolayisiyla, TKY
stireclerinde calisanlarin planlama ve karar alma siireclerine katilimlar1 saglanarak sorunlari dogru ve
zamaninda ¢oziim iiretmesi beklenmektedir (Bengisu, 2007). Tam katilimin saglanmasinda calisanlarin
yetkilerinin belirlenmesi ve ¢alisanlarin siirece dahil edilmesi temel esastir (Akdag, 2005).

Liderlik: TKY uygulamalarinda yonetimin kalite ¢aligmalarina dogrudan katilimi, liderligi ve
vizyonu basari icin 6n sarttir. Ust yonetimin liderligi 6rgiitsel degisimi ve gelisimi dogrudan etkilemektedir
(Bridge, 2003). Dolayisiyla sergilenen liderlik kalitesi TKY de etkililik ve orgiitsel basar1 ile paralellik
gostermektedir (Ozgakar, 2010). TKY kiiltiiriinde liderden kolaylastiran, siirekli iyilestirme ve gelistirmeye
yardimeci1 olan bir rol iistlenmesi beklenmektedir. Rossiter’e (1998) gore TKY ye kurumda 6nciiliik eden
bir lider hem 6gretici hem rol model hem rehber ve hem de personelini motive edip gayrete getiren kisi
olabilmelidir.

Stirekli Gelisme: TKY, siirekli gelismeyi esas alir. Siirekli gelisme i¢in Planlama, Uygulama, Kontrol
Etme ve Onlem Alma (PUKO) gibi teknikler onerilebilir (Derdiyok, 2019). Siirekli gelisme, kalite
performansinin her kademede devamli gozden gegirilerek yiikseltilmesidir (Can, 2008). Bu agidan, TKY de
“kaizen” diye adlandirilan siirekli iyilestirme kavram Japon igletmelerinin rekabetteki basarisini en iyi
aciklayan ilkelerden birisidir (Serin & Aytekin, 2009).

Takim Calismasi: Siireglerin etkinlestirilmesi ve Orgiit igerisindeki sorunlarn ¢6ziimii takim
caligmalarinin niteligi ve niceligine baghdir. Orgiitiin amaglarim gergeklestirmek ve gelistirmek
bakimindan komitelere, is giicli gruplarina ve proje takimlarina artan bir giiven ve ihtiya¢ bulunmaktadir
(Balct, 2000, s.105). Takim ¢aligmasi, yoneticilere, kurumun sorunlarini analiz edip ¢6zmelerini ve bireysel
olarak fark edemedikleri firsatlar1 yakalama imkani saglar. Bu bakimdan yoéneticiler, nitelikli bir takim
calismasinin, bir organizasyonun etkililigini temel esas olarak degerlendirmektedir (Ilhan & Ince, 2015).

Takim ¢aliganlar1 yonetimin beklentilerini bilir ve bu beklentilerin karsilanmasiyla ilgili bilgiye
sahiptirler (Pollard, 1998). Orgiitlerde olusturulan takimlar kurumsal vizyon hakkinda bilgi sahibi olmada
orgiitlerin hedeflerini gergeklestirmede daha etkin rol almalarim saglayarak, orgiitte kurumsal kiiltiiriin
giiclii bir sekilde olusturulmasinda katki saglamaktadirlar (Ince, Bediik & Aydogan, 2004). Dolayisiyla
takim c¢aligmas1 Orgiitsel degisikliklerin yayilmasinda ve benimsenmesinde yardimei olan, calisanlarin
kurumsal aidiyetini saglayip esneklik veren, yeniligi ve is hizin1 artiran bir ara¢ oldugunu ortaya
koymaktadir (Marm-Garcia & Zarate-Martinez, 2007).
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Stirekli Egitim: TKY orgiitteki insan kaynagimi gelistirmeden ve insan kaynaklarmin destegini
almadan bir kurumun Kaliteli olamayacag goriisiinii vurgulamaktadir (Ozgakar, 2010). Kurumda
calisanlarin siirekli bir sekilde egitim vermesi, degisen ¢evre kosullarina uyum saglamay1 kolaylastirmakta
yoneticilerin ve calisanlarin kuruma ve dis ¢evreyle ilgili tutumlarin1 amaca uygun olarak gelistirme ve
degistirmeyi amacglamaktadir (Akal, 1995). Dolayisiyla bir yiiksekdgretim kurumunda TKY vizyonunu
belirlenen hedeflere ulastirabilmek i¢in, yonetimin hemen her seviyede egitim faaliyetlerin siirekli yatirim
yapmasi beklenen bir durumdur.

Ozgakar’a (2010) gore kamu kuruluslarinda TKY islev kazanmasinda egitimin 6nemine vurgu
yaparak egitim seviyesi yiiksek olan c¢alisanlarin, yetersizliklerin daha ¢ok farkinda olduguna
deginmektedir. Diger taraftan Onder’e (1997) goére TKY uygulamalarinin dniindeki en énemli engellerden
biri calisanlara doniik egitimlerin yatirim olarak goriilmemesi, egitim programlarinda nitelik ve nicelik
olarak yetersizligin olmasidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Yiksekogretim kurumlari, kalite yonetimini saglamak adina birimler olusturmakta ve kontrol
siireclerini isletmektedir. Sakarya Universitesi Akademik Degerlendirme ve Kalite Gelistirme Kurulu,
yiiksekogretim kalite caligsmalari i¢in bagarili 6rneklerden biridir (SAUDEK, t.y.). Kurum igerisinde
olusturulan kalite gruplart hem birimler arast hem de birim i¢i iliskileri giiclendirebilmektedir. TKY
cercevesinde ¢aligmalarda aktif rol alan ¢alisan, kendini 6rgiitiin bir pargasi olarak hissedecek ve kararlarin
islevsellik kazanmasinda etkin olabilecektir. Ayrica kalite sistemlerinin isletildigi kurumlarda calisanlar
hesap verilebilirlik ve seffaflik duygusuyla kurumlarina daha ¢ok giiven duyabilecektir. Bu kapsamda
Tiirkiye’de Yiiksekogretim Kalite Kurulu’nun onciiliigiinde bir¢ok {iniversite kalite calismalarina hiz
vermis ve bazi yiiksekogretim kurumlart da teknoloji destekli yonetim bilgi sistemleri ile bu siireci
giiclendirmektedir. Nitekim Harran Universitesi 2019 yilinda Kurumsal Yonetim Bilgi Sistemini hayata
gecirmis ve Idari/Akademik Kalite Elgileri ile iiniversitede kalite yonetim ¢alismalarini desteklemektedir.
Bu agidan bu ¢alismanin amaci kalite ¢aligmalarini gliglendiren bir tiniversitede ¢aliganlarinin TKY algisin
incelemek ve gesitli degiskenler agisindan degerlendirmektir.

2. YONTEM

Bu aragtirmanin odak noktasi Harran Universitesi galisanlarinin sahip oldugu kalite yonetimi
algilarinin incelenmesi ve bu algilarin gesitli degiskenlere gore degerlendirilmesidir. Bu agidan ¢aligma,
nicel aragtirma yontemlerinden genel tarama modeli kapsaminda gerceklestirilmistir. Genel tarama modeli
tekil ve iliskisel alt boyutlariyla ¢ok sayida elemandan olusan evrende genel bir yargiya varmak amaci ile
evrenin timii veya ondan almacak bir grup, drnek ya da Orneklem iizerinden yapilan taramayi ifade
etmektedir (Karasar, 2005).

2.1. Arastirma Grubu

Calismaya toplam 172 katilmistir. Tablo 1’de 6l¢egi dolduran katilimcilara iliskin bilgiler verilmistir.
172 katilmeidan 135’1 erkek, 37’si kadindir. Kurumda ¢aligsma yilina bakildiginda en fazla 3-5 yil arasi
calisan grubun 6l¢ek formunu doldurdugu goriilmektedir (%=23.3). Unvan agisindan incelendiginde en
fazla Dr. Ogr. Uyesi unvanina sahip katilimcilar ¢alismaya katilmistir (%18). Idari gorev tiirleri arasinda
“akademik ve idari géreve sahip calisanlarin” % 25.6’lik bir orana sahip oldugu gériilmektedir. Calismada
ayrica kalite komisyonunda veya tiniversite kalite ¢alismalarinda yer alan kisilerin belirlenmesine yonelik
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soru yoneltilmis; bu agidan katilimcilarin 26’s1 idari kalite elgisi gorevi oldugunu vurgulamis, 16’s1
akademik kalite elcisi oldugunu belirtmistir. 114 kisi ise herhangi bir kalite calisma grubunda yer
almadigini belirtmistir. Katilimcilardan 74’ kalite konulu bir egitime katildigini; 98’1 de kalite konulu
herhangi bir egitim almadigini ifade etmistir.

Tablo 1. Demografik degiskenler

Degisken Grup N %
Cinsiyet Erkek 135 78.5
Kadin 37 215
Medeni Hal Bekar 30 174
Evli 142 82.6
Kurumda 1 Yildan Az 14 8.1
Calisma Y1l 1-2 yil 8 4.7
3-5y1l 40 23.3
6-10 yil 24 14.0
11-15y1l 15 8.7
15 yildan fazla 71 41.3
Unvan Prof. Dr. 16 9.3
Dog. Dr. 15 8.7
Dr. Ogr. Uye. 31 18.0
Ogr. Gor. 24 14.0
Aras. Gor. 17 9.9
Sef/Memur 69 40.1
Idari Gérev Tiirii Idari Gérev Yok 79 45.9
Idari-Memur 41 23.8
Idari-Akademik 44 25.6
Kalite Gorevi Idari Kalite Elgisi 26 151
Akademik Kalite Elgisi 16 9.3
Birim Kalite Y Oneticisi 10 5.8
Kalite Komisyon Uyesi 6 35
Yok 114 66.3
Son Mezuniyet Onlisans ve Alt1 17 9.9
Lisans 46 26.7
Yiiksek Lisans 29 16.9
Doktora 80 46.5
Kalite Konulu Egitim Alma Evet 74 43.0
Hayir 98 57.0
Toplam 172 100.0

2.2. Veri Toplama Araclari

Calismada Yanginlar ve Kabul’un (2020) kapsamli alan taramasi sonucunda olusturduklar1 27
maddeli Toplam Kalite Yonetimi 6l¢egi kullanilmustir. Kalite odaginda gelistirilen 6lgek; a) Miisteri
Odaklilik, b) Tam Katilim, ¢) Liderlik, d) Siirekli Gelisme, ¢) Takim Caligmasi, f) Siirekli Egitim
boyutlarindan olugmaktadir. Olgek maddelerine verilen yanitlar (1) Kesinlikle katilmiyorum, (2)
Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) Katiliyorum, (5) Kesinlikle katiliyorum secgenekleriyle
derecelendirilmistir. Veriden elde edilen puanlar, 4.20-5.00 “Tamamen Katiliyorum”, 3.40-4.19
“Katiliyorum”, 2.60-3.39 “Kararsizim/Kismen Katiliyorum”, 1.80-2.59 “Katilmiyorum”, 1.00-1.79
“Kesinlikle Katilmiyorum” araliklar1 temel almarak yorumlanmustir (Tekin, 1991, s.262). Olgegin
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giivenirlik analizi sonuglarina bakildiginda 6l¢egin orijinal gelistirilme siirecindeki (Yanginlar ve Kabul,
2020) giivenirlik degeri (o = 0.968) ve bu calismadaki giivenirlik degeri (a = 0.977) de oldukca yiiksek
bulunmustur.

2.3. Veri Toplama Siireci

Calismada veri toplamak igin 2020 sonbahar déneminde ilk dnce Harran Universitesinden Etik
Kurulu izni alinmis ve sonrasinda Harran Universitesi Rektorliigiinden &lgegin {iniversite ¢aliganlarina
dagitilmasi i¢in resmi yaziyla ikinci bir izin daha alinmistir. Toplam 2.947 akademisyen, memur ve farkli
alanlardan personelin calistig1 liniversitede ¢aliganlara 6lgegin linkiyle beraber agiklayici bir mail atilmus,
2 hafta siire igerisinde toplam 172 kisi 6l¢egi doldurmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Calismada parametrik ve non-parametrik testlerin uygunlugu i¢in verilerin normal dagilim gdsterip
gostermedigi kontrol edilmis; Shrapiro Wilk, Skewness (carpiklik), Kurtosis (basiklik) degerleri,
Histogram ve Q-Q Plot test sonuglari verilerin normal dagildigimi gostermistir. Nitekim, Shrapiro Wilk testi
sonucunda anlamlilik degerinin .157 olmasi (p>0,05) verilerin normal dagildiginin bir gdstergesidir.
Gruplar bazinda bu kontroller saglanmistir. Bu nedenle verilerin analizinde bagimsiz 6rneklem igin t-Testi,
ikiden fazla grup igeren karsilagtirmalarda ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmugtir.

3. BULGULAR

Calisma kapsaminda katilimcilarin {iniversitedeki kaliteye iliskin algilar1 genel anlamda ve dlgek

boyutlar1 bazinda Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Toplam Kalite Algilarina/Boyutlarina Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Standart
Hata Degerleri

Boyutlar N X SS Sh,

Miisteri Odaklilik 172 3.4151 .93158 .07103
Tam Katilim 172 3.2581 .94373 .07196
Liderlik 172 3.1163 .99424 .07581
Siirekli Geligsme 172 3.3169 .96989 .07395
Takim Caligmasi 172 3.2471 1.01775 .07760
Siirekli Egitim 172 3.1948 .92709 .07069
TKY-Toplam 172 3.2556 87471 .06670

Katilimeilarin kalite yonetimine iliskin algilari genel olarak (X = 3.25) “kararsizim” araliginda
oldugu, yani orta diizeyde algilara sahip olduklar1 ifade edilebilir. Boyutlar agisindan bakildiginda kalite
yonetimine iliskin en diisiik alginin “Liderlik” boyutunda oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin bu konuda

algilar1 genel olarak “kararsizim” diizeyinde ( X= 3.11) yam orta diizeyde oldugu soylenebilir. En yiiksek

katilimm ise “Miisteri Odaklilik” boyutunda oldugu gériilmektedir ( X = 3.41).

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

[ Testi
X SS =
Puan Gruplar N X Shy T S 5
Erkek 135  3.2447 .88483 .07615 -311 170 .756

TKY Kadin 37 3.2954 .84736 .13930
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(p>0.05)

Tabloda 3°te goriildiigii gibi katilimcilarin toplam kalite yonetimi algilarinin cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-Testi
sonucunda anlamli bir fark bulunmamistir (t=-.311; p>.05). Bu agidan cinsiyetin katilimcilarin kalite
algilar1 iizerinde bir etkisinin olmadig ifade edilebilir.

Tablo 4. Kalite Egitimi Alma Durumuna Gore Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclart

t Testi
Puan Grup N X SS Sh,
X t Sd p
Evet 74 3.2741 .93903 .10916 241 170 .810
TKY Hayr 98 3.2416 82749 08359
(p>0.05)

Tabloda 4’te goriildiigi lizere katilimcilarin toplam kalite yonetimi algilarinin 6nceden kalite konulu
egitim alma durumlarina gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
bagimsiz gruplar t-Testi sonucunda anlamli bir fark bulunmamustir (t=.241; p>.05). Bu agidan kalite konulu
egitim alma/almama durumlarin katilimeilarin kalite algilari iizerine bir etkisinin olmadig1 ifade edilebilir.

Tablo 5. Idari Gorev Degiskenine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Puan  Grup N X SS Var. K. KT sd KO F p
Goérev Yok 79 31505 .85490 G.Araq 12.154 2 6.077 9.690 .000
TKY  Mem.Idari 41 29469 96983  G.ici 116.385 161 723
Ak Idari 44 36664 71129  Toplam 128539 163
(p<0.05)

Tablo 5°te toplam kalite yonetimi 6l¢egi puanlarinin idari gérev alma durumuna gore bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi anlaml bir farka isaret
etmektedir (F=9.690; p<05). Post-hoc analiz teknikleri sonuglarina gegmeden 6nce Levene’s testi ile grup
dagilimlarinin varyanslarinin homojen olup olmadigi kontrol edilmis, varyanslarin homojen olmadigi
saptanmistir (LF=0,044; p<05). Varyanslar esit olmadig1 i¢in ayrica Tablo 5’te sunulan F ve P degerleri
icin Welch istatistigi baz alinmistir. Bunun {lizerine varyanslarin homojen olmamasi durumunda kullanilan
¢oklu karsilagtirma tekniklerinden Tamhane’s T2 tercih edilmistir. Gergeklestirilen Tamhane’s T2 goklu
karsilastirma analizi sonucunda akademik unvana sahip idari gorevlerdeki kisilerin (6rn., dekan, boliim
baskani) kalite algilarinin herhangi bir idari gérevi olmayan akademisyen (derse giren 6gretim elemani) ve
idari gorevi olan memurlara (sef, memur) gore daha yiiksek oldugu gorilmistiir (p<.05).

Tablo 6. Unvan Degiskenine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Puan  Grup N X SS Var. K. KT Sd KO F p
Prof. Dr. 16 35513 63137  G.Aram 20448 5 4.090 6.150 000
Dog. Dr. 15 3.0190 73029 G.igi 110.387 166 .665

TKY  Dr.Og. U. 31 38272 74614  Toplam 130835 171
0Og. Gor. 24 3.4390 .83009
Ar. Gor. 17 3.1975 .88722
Sef/Memur 69 2.9322 .87276

(p<0.05)

Tablo 6’ya gore toplam kalite yonetimi 6lgegi puanlarinin unvan durumuna gore anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi anlamli bir farka isaret
etmektedir (F=6.150; p<05). Post-hoc analiz teknikleri sonuglarina gegmeden 6nce Levene’s testi ile grup
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dagilimlarinin varyanslarinin homojen olup olmadigi kontrol edilmis, varyanslarin homojen dagildig
saptanmistir (LF=0,406; p<05). Bunun iizerine varyanslarin homojen olmasi durumunda kullanilan ¢oklu
karsilastirma tekniklerinden Tukey HSD testi tercih edilmistir. Gergeklestirilen Tukey HSD c¢oklu
karsilastirma analizi sonucunda Dr. Ogr. Uyesi ve Sef/Memurlar algilar1 arasinda Dr. Ogr. Uyesi lehine
anlaml1 bir fark bulunmustur (p<.05). Bu agidan Dr. Ogretim Uyesi akademisyenlerin kuruma iliskin kalite
algilar idari personel/memurlara nazaran daha olumludur.

Tablo 7. Son Mezuniyet Degiskenine Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar:

Puan Grup N X SS Var. K. KT Sd KO F p
Onlisans 17  3.1555 .75719 G.Aras1 10.730 3 3.577 5.003 .002
TKY Lisans 46 29821 .8343L  Gic 120105 168  .715
Y.Lisans 29 3.0222 .95638 Toplam 130.835 171
Doktora 80 3.5187 .82675
(p<0.05)

Tablo 7’ya gore toplam kalite yonetimi 6lgegi puanlariin unvan durumuna gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi anlamli bir farka isaret
etmektedir (F=5.003; p<.05). Post-hoc analiz teknikleri sonuglarina gegmeden 6nce Levene’s testi ile grup
dagilimlarinin varyanslariin homojen olup olmadigi kontrol edilmis, varyanslarim homojen dagildig
saptanmistir (LF=0,716; p<.05). Bunun {izerine varyanslarin homojen olmast durumunda kullanilan ¢oklu
karsilastirma tekniklerinden Tukey HSD testi tercih edilmistir. Gergeklestirilen Tukey HSD c¢oklu
karsilastirma analizi sonucunda Doktora ve Lisans mezunlari algilar1 arasinda Doktora mezunlari lehine
anlaml1 bir fark bulunmustur (p<.05). Bu a¢idan doktorasini yapan katilimcilarin kuruma iliskin kalite
algilar lisans mezunlarina nazaran daha olumludur.

Tablo 8. Calisma Yili Degiskenine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Puan Grup N X SS Var. K. KT Sd KO F p
1yl 14 35612  .52478 G Aras: 593 5 1.119 1.483 198
TKY 12yl 8 29063 84363 G.ici 125243 166 754
3-5 yil 40 34759 84606 Toplam  130.835 171
6-10 y1l 24 3.1324 1.03067
11-15 yl 15  3.0262 91865
15yl + 71 3.2007 .86616
(p>0.05)

Tablo 8’e gore toplam kalite yonetimi 6l¢egi puanlarinin kurumda ¢aligma yilina gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi anlamli bir
farkliliga isaret etmemektedir (F=1.483; p>.05).

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Kiiresel rekabetin arttigi giiniimiizde yiliksekdgretim sisteminde en ¢ok tartigilan konular basinda
egitimde kalitenin saglanmasi konusunun geldigi sdylenebilir. Egitimde TKY bircok degiskeni iginde
barindiran bir konudur. Bu baglamda bu ¢alismada yiiksekogretim kurumlart agisindan c¢alisanlarin kalite
stireclerine iligkin algilar1 incelenmistir. Bu bdliimde arastirmanin amaglart dogrultusunda elde edilen

sonuglara yer verilmistir.
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TKY’de miisteri odaklilik, tam katilim, liderlik, siirekli gelisme, takim calismasi, siirekli egitim
olmak {izere temel alt1 boyuttan bahsedilebilir (Yanginlar & Kabul, 2020:2076). Bu ¢alismada bu alt
boyutlara iliskin Harran Universitesi calisanlarmin farkli diizeyde katilim gosterdikleri goriilmiistiir.
Arastirmada katilimecilarin toplam kalite algilarinn “kararsizim” (X = 3.25) araliginda oldugu
belirlenmistir. Buna goére arastirmaya katilan katilimecilarin TKY algilarinin orta diizeyde oldugu
sOylenebilir. Katilimcilarin TKY alt boyutlarindan miisteri odakliliga iliskin katilimer algilart en yiiksek
diizeyde puanlanan boyuttur. Bunu, siirekli iyilestirme, tam katilim, takim ¢alismasi, siirekli egitim ve
liderlik izlemektedir. Kurumda kalite ¢alismalarinin artmasi ve herkesin daha fazla siirece dahil edilmesi
ile bu algilarin yiikselecegi ifade edilebilir.

Aragtirmaya katilan yiliksekogretim ¢alisanlarimin TKY alt boyutlarmna iligkin algilar1 “cinsiyet”
degiskenine gore incelenmistir. Buna yonelik bulgular incelendiginde, katilimcilarin TKY yonelik
algilarinin cinsiyetten etkilenmedigi anlasilmaktadir. Bu bulgudan hareketle, arastirmaya katilan
katilimecilarin yiiksekdgretim kurumlarinin yonetiminin egitim kalitesi ve kurumun verimliliginde 6nemli
olan TKY algilarinin cinsiyete bagli olarak farklilasmadigi sonucuna varilmistir. Fakat alanyazinda degisik
sonuclar mevcuttur, Aksu’nun (2010) calismasina goére bayan Ogretmenler TKY'yi daha olumlu
algilamaktadirlar. Sara¢ (2010) da bayan 6gretmenlerin algilariin sadece bazi TKY boyutlarinda (6rn,
Amaglarda siireklilik, Yeni kalite felsefesi, Siire¢ sonu kalite kontrole son, Problem tanimi ve siirekli
iyilestirme) erkek Ogretmenlerin algilarindan daha yiiksek oldugunu bulmustur. Yasin (2015) ise TKY
Ogretmen algilar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli fark bulamamustir. Yorulmaz ve Pirol (2019)
saglik sektoriindeki ¢alismasinda da cinsiyetin TKY algilari tizerinde bir etkisi olmadigini ifade etmektedir.
Bu sekilde farkli sonuglarin varligt TKY algilarinin farkli 6rneklem ve gevrelerden etkilendigini

gostermektedir.

Aragtirmaya katilan yiiksekogretim ¢alisanlarinin TKY alt boyutlarina iligkin algilar1 “kalite egitimi
alma durumuna” gore incelenmistir. Kalite ile ilgili egitimlerin ¢aligan algilarinda farkliliga yol acabilecegi
disiiniilmiis, fakat calisma sonuglarina gore kalite konulu egitimi alma durumu degiskenine gore,
yiiksekogretim calisanlarmin TKY algilar1 arasinda anlamli farklilik bulunmadigi belirlenmistir.
Alanyazina bakildiginda da benzer sonuglar goriillmektedir. Sara¢ (2010) ¢aligmasinda TKY ile ilgili egitim
alan 6gretmenler ile almayan 6gretmenlerin TKY ilkelerinin okullarda uygulanmasina iligkin algilari
arasinda fark olmadigini bulmustur. Bu baglamda TKY egitimin katilimcilarda farkindalik gelistirmesi ve
kurumda uygulanan ¢aligmalar1 daha net gorebilmelerini saglamasi beklenirken gruplar aras1 anlamli bir

farkin olmamasi kalite egitimlerinin beklenen diizeyde verimli gegmedigini gosterebilir.

Arasgtirmaya katilan yiliksekogretim ¢alisanlarimin TKY alt boyutlarina iliskin algilar1 “idari gorev”
degiskenine gore incelenmistir. Idari gorevlerdeki akademik unvanli kisilerin (6rn., dekan, boliim baskani)
kalite algilarinin herhangi bir idari gérevi olmayan akademisyen (derse giren 6gretim elemani) ve idari
gbrevi olan memurlara (sef, memur) gore daha yiiksek oldugu goériilmiistiir. Bu agidan idari konumdaki
dekan, boliim bagkan1 gibi akademisyenlerin kalite algilar1 diger gruplara nazaran daha olumludur; bunun
bir sebebi iiniversite yonetimince atilan kalite odakli adimlarin 6ncelikle idari goreve sahip yonetici
konumundaki akademisyenler tarafindan bilinmesi ve uygulamaya konmasi olabilir. Alanyazinda bu
calismadaki idari gorev degiskeni acisindan yiiksekogretimde TKY algilarina iliskin bir c¢alismaya
rastlanilmamistir, fakat okullarda O6gretmen ve yonetici arasinda yapilan incelemelerde yoneticiler
okullarindaki TKY uygulamalarini orta diizeyde de olsa yeterli bulurken, 6gretmenler yetersiz gormektedir
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(Sentiirk & Tiirkmen, 2009). Bu agidan yonetici ve sadece ders veren egitimciler arasinda farkli algilarin
oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Aragtirmaya katilan yiiksekOgretim calisanlarinin TKY alt boyutlarina iliskin algilart “unvan”
degiskenine gore incelenmistir. Arastirmada unvan degiskeni Prof. Dr., Dog. Dr., Dr. Og. U., Og. Gér.,
Sef/Memur gruplari seklinde ele alinmistir. Calismada Dr. Ogr. Uyesi ve Sef/Memurlar algilar1 arasinda
Dr. Ogr. Uyesi lehine anlamli bir fark bulunmustur. iki grup arasinda Dr. Ogr. Uyesi olan personelin bu
konuda algilarinin daha yiiksek olmasi akademik c¢alismalar kaynakli TKY olgularina olan yakinliktan
olabilir.

13

Aragtirmaya katilan yiiksekogretim c¢alisanlarinin TKY alt boyutlarina iligkin algilar1 “son
mezuniyet” degiskenine gbre incelenmistir. Yiiksekdgretim calisanlarinin 6grenim seviyelerinin TKY
iizerindeki etkisine yonelik bulgular incelendiginde, katilimcilarin TKY yonelik algilarinin egitim diizeyi
degiskeninden etkilendigi anlagilmaktadir. Doktora ve Lisans mezunlar1 algilar1 arasinda Doktora
mezunlar1 lehine anlamli bir fark saptanmistir. Doktora diizeyinde egitim almis katilimcilarin, TKY
algilarinin diger egitim diizeylerine arasinda istatistiksel anlamda anlamli farklilik olmasimin olasi bir
nedeni doktora mezunlarinin akademik g¢alisanlar olmasi sebebiyle egitim-0gretim kalite ¢alismalarinin
daha ¢ok muhatap olmalart olabilir. Ayrica egitim seviyesi arttik¢a algilar bu degisimden etkileniyor
olabilir. Nitekim Celik ve Tasar (2012) TKY baglaminda 6gretmen Orneklemindeki g¢aligmalarinda
lisansiistli egitim alan 6gretmenlerle lisans mezunu olan 6gretmenler arasinda lisansiistii egitimi almis
kisilerin lehine kararlara katilim, miisteri odaklilik, moral ve motivasyon ilkelerinin uygulanmasinda
anlaml1 bir farklilik oldugunu bulmustur.

TKY alt boyutlarma iligskin algilarin ¢alisma yili degiskenine gore incelenmesinde katilimcilarin
TKY yonelik algilarinin ¢aligma yilindan etkilenmedigi anlagilmaktadir. Yorulmaz ve Pirol (2019) ¢alisma
stiresi acisindan anlamli fark bulmus ve alanyazina dayanarak daha uzun yil ¢alisanlarin kalite algilarinin
daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Fakat, Yasin (2015) calismasinda 1- 10 yil kideme sahip
ogretmenlerin algilarinin, 11- 20 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenlerin algilarindan daha yiiksek oldugunu
bulmustur. Bu acidan ¢alisma yili veya kidem yili ile ilgili TKY bulgularmin alanyazinda farklilik

gosterdigi gortilmektedir. Bu durum ilgili calismalarin farkli sektorlerde uygulanmasi ile de agiklanabilir.

Sonug¢ olarak calismada son mezuniyet, unvan, idari gorev degiskenlerinin katilimcilarin kalite
yonetimi algilari tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Buna karsin ¢aligma sonuglarina gore cinsiyet, kalite
konulu egitim alma durumu, ¢aligma yili gibi faktorlerin katilimeilarin toplam kalite yonetimi algilar
tizerinde etkisi olmadigi sOylenebilir. Katilimecilarin mevceut TKY siirecine ve uygulamalarma iliskin
algilarinin da orta diizeyde olmasi kalite kurum kiltiiriiniin halen insa siirecinde olmasi ile agiklanabilir.
Harran Universitesi baglaminda kalite ¢alismalar1 23 Temmuz 2015 tarihli Yiiksekogretim Kalite
Giivencesi Yonetmeligi cercevesinde 2017 yilinda Kalite Koordinatorliigii kurulmasi ve Kalite Komisyonu
olusturulmasiyla beraber TKY caligmalarinin iist yonetimin uhdesinde daha programli islemesi
saglanmistir. Bu cergevede Harran Universitesinde 2019 yilinda kurumsal yonetim bilgi sisteminin
kullanilmasiyla beraber tiim birimlerde kalite el¢ilerinin siirece aktif katilimini saglamasi mevcut algilarin
stirec igerisinde degisebilecegini gostermektedir. Bu nedenle bu ¢aligmanin veya benzer odakli calismalarin
belli bir siire sonra ayn1 evren ve orneklemde tekrar edilmesi kalite kurum kiltiiriiniin siiregteki degisimini
inceleme adina arastirmacilar i¢in nerilebilir.
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Gelig Tarihi: Ogretmenler ile ilgili yapilan bu arastirmada 6gretmenlerin denetim odaklari ile mesleki bagliliklart

01.03.2021 arasinda bir iliski olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amaclanmustir. Bu amacla Istanbul ili Kartal
ilgesinde devlet okullarmin gesitli kademelerinde gérev yapmakta olan 400 dgretmenden Likert tipi

Kabul Tarihi: dlgekler yoluyla veri toplannustir. Arastirmada veri toplama aract olarak; Mesleki Baglilik Olgegi ve

13.04.2021 Rotter I¢g-Dis Kontrol Odagi Olgegi kullanilmustir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére

ogretmenlerin igten denetimli olduklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin genel mesleki baghilik
diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Mesleki bagliligin alt boyutlar1 incelendiginde ise

© UEAD 2021 duygusal baglilik ve birikmis maliyetler alt boyutlarinin yiiksek diizeyde, normatif bagliliklarinin gok

Tiim haklar: saklidr. diistik, alternatiflerin sinirlilig1 alt boyutunun ise orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmada
Ogretmenlerin duygusal bagliliklar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklihik bulunmazken,
mesleki baghiligin diger alt boyutlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ogretmenlerin alternatiflerin siirlihign alt boyutu ile yas degiskeni arasinda anlamli farklilik
bulunmazken mesleki bagliligin diger tiim alt boyutlari ile anlamli farklilik tespit edilmistir. Mesleki
bagliligin birikmis maliyet ve alternatiflerin smirliligi alt boyutlart ile dgretmenlerin mezuniyet
durumlar arasinda anlamli farklilik bulunurken, duygusal baglilik ve normatif baglilik alt boyutlari
ile 6gretmenlerin mezuniyet durumlar arasinda anlamli farklilik bulunamamustir. Yine 6gretmenlerin
mesleki bagliliginin tiim alt boyutlar1 ile goérev yapmis olduklar1 okul kademeleri arasinda anlamli
farklilik bulunmustur. Ogretmenlerin denetim odaklar1 ile duygusal baglilik, normatif baglilik,
birikmis maliyetler ve alternatiflerin sinirhilig1 alt boyutlar1 arasinda anlamli iligki bulunmazken,
mesleki baglilik ile denetim odagi arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde anlamli iligki
bulunmustur. Ogretmenlerin mesleki bagliliklarini etkileyen faktdrlerin belirlenmesi igin daha fazla
caligma yapilabilir.

Anahtar kelimeler: Denetim odagi, mesleki baglilik, duygusal baglilik, normatif baglilik,
alternatiflerin sinirliligi, birikmis maliyet.

The Relationship between Teachers’ Locus of Control and their Occupational

Commitment
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Received: In this research, it was aimed to find out whether there is a relationship between teachers' control
01.03.2021 focus and occupational commitment. For this purpose, data were collected from 400 teachers working
in various levels of public schools in Kartal district of Istanbul. As a data collection tool, Occupational
Accepted: Commitment Scale and Internal and External Locus of Control Scale was used. In our research, it can
13.04.2021 be said that teachers are internally supervised. It was determined that the general occupational

commitment levels of the teachers were high. When the sub-dimensions of occupational commitment
were examined, it was found that the affective commitment and accumulated costs sub-dimensions
© UEAD 2021 were high, their normative commitment was very low, and the alternatives were limited. While there
All rights reserved. was no significant difference between teachers' affective commitment and gender, there was a
significant difference between other sub-dimensions of occupational commitment and gender. While
there was no significant difference between the limited of alternatives sub-dimension and age
variable, there was a significant difference with all other sub-dimensions of occupational
commitment. While there was a significant difference between the accumulated costs of occupational
commitment and the limited of alternatives and the graduation status of teachers, there was no
significant difference between affective commitment and normative commitment sub-dimensions and
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teachers' graduation status. Also, a significant difference was found between all sub-dimensions of
teachers' occupational commitment and their school levels. While there was no significant
relationship between teachers' locus of control and affective commitment, normative commitment,
accumulated costs and limited of alternatives sub-dimensions, there was a low level and positive
relationship between occupational commitment and locus of control. More studies can be done to
determine the factors that affect teachers' professional commitment.

Keywords: Locus of control, occupational commitment, affective commitment, normative
commitment, limited alternatives, accumulated cost.
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1. GIRIS

Egitim, insanlarin hayatinda énemli bir yer tutmaktadir. Yapilandirilmig ve belirli miifredata tabi
olan egitim ve Ogretim okullarda ve 6gretmenler tarafindan gercgeklestirilmektedir. Bireylerin okullar
araciligiyla  bilgi, beceri kazanmalar1 ve toplumsallasma silireci Ogretmenler tarafindan
sekillendirilmektedir. Bagka bir anlatimla, toplumlar1 gagdas medeniyet seviyesine ulastirmak, her anlamda
kalkinmayi saglamak nitelikli insan giicli yetistirmeye baglidir. Bu insan giiciinii yetistirmek ancak onlara
iyi bir egitimden gegirmek ile miimkiin olabilir (Adem, 1987). Bu durum 6gretmenlik meslegini ¢ok daha
onemli bir konuma getirmektedir. Zaman igerisinde karmasik bir hal alan egitim faaliyetini
gerceklestirebilmek icin 6zel bir yapiya ve bu kurumlarda egitim faaliyetini yerine getirebilmek amaciyla
Ogretmenlere ihtiya¢ olmustur. 19. yiizyildan sonra &gretmen yetistiren kurumlarin yayginlastig
goriilmektedir (Oktay, 1991). Meslek olarak 6gretmenlik hem diinyada hem de Tiirkiye’ de toplum
tarafindan statiisii yiiksek bir is olarak goriilmektedir. Ogretmenlik meslegine 6nem atfedilmesi ve
statiislinlin yiiksek goriilmesinin siiphesiz pek ¢ok nedeni bulunmaktadir. Bu nedenlerden bazilari,
ogretmenlerin gelecek nesilleri yetistirmeleri ve onlari topluma hazirlamalari olarak gdsterilebilir. Gelecek
nesillerin ailesine, vatanina ve milletine faydali bireyler olmalarini saglamak, onlar1 yetistiren

Ogretmenlerin gosterecekleri performans ile yakindan ilgilidir (Ustu, 2014).

Ogretmenler; bireyleri hayata hazirlamada, onlarin sosyallesmesine yardimei olmakta, toplumun
gecmisten gilinlimiize tagidig1 deger ve inanglarin bireylere aktarilmasinda etkin rol oynamaktadirlar. Ayn
zamanda 6gretmenler her meslekten insanin yetismesine ve yetisen insan giictiniin nitelikli olmasina katk1
saglamaktadir. Tiim bunlar goz o6niinde bulunduruldugunda 6gretmenler toplumsal huzur ve barigin
saglanmasinda Ve iilkenin kalkinmasinda etkindirler (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Ozetle, meslek olarak
ogretmenlik toplum ig¢in kritik bir 6neme sahiptir. Bu yilizden 6gretmenlerin mesleklerini icra ederken
karsilasmis olduklar1 problemler iyi bir sekilde tespit edilmeli ve vakit kaybetmeksizin ¢éziime
kavusturulmalidir. Ornegin, dgretmenlerin mesleki baglilik diizeyleri incelenmeli, varsa sorunlar tespit
edilmeli ve 6gretmenlerin mesleki bagliliklarim arttirici tedbirler alimmmalidir. Bu anlamda 6gretmenlerin
mesleki baglhliklar ile iliskili degiskenlerin belirlenmesi onemli goriilmektedir. Bu arastirmada da
Ogretmenlerin mesleki bagliliklar1 ile denetim odaklar arasinda iligki olup olmadigimin belirlenmesi
amaclanmis olup, mesleki bagliligi etkileyen faktorlerin ortaya c¢ikarilmasi, Ogretmenlerin mesleki
bagliliklarinin arttirilmasi i¢in degerli olacaktir.
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1.1. Problem Durumu

Ogretmenlik meslegi toplumun gelismesi, huzuru ve refahi i¢in son derece dnemli bir meslek dalidir.
Ogretmenler geng kusaklar1 hayata hazirlamada ve onlarmn sosyallesip, toplumsallagmasini saglamada en
etkin kisilerdir. Egitim ve 0&gretim faaliyetlerinin merkezine konumlandirdigimiz 6gretmenlerin
mesleklerini icra ederken karsilasmis olduklari sorunlar1 tespit etmek ve hemen sonrasinda ¢éziim liretmek
son derece onemlidir. Hig siiphesiz her meslekte oldugu gibi 6gretmenlik meslegi i¢inde meslege baglilik
son derece énemli bir kavramdir. Ogretmenlik gibi toplum i¢in 6nemli bir meslegi icra eden kisilerin
mesleki bagliliklarini inceleyen bir¢ok ¢aligma mevcuttur (Aydin, 2010; Ergen, 2016; Sorensen & McKim
2014; Ustu, 2014; Zedef, 2017). Kavram olarak mesleki baglilik ilk olarak Lodahl ve Kejner (1965)
tarafindan ortaya atilmistir. Mesleki baglilik kavrami orgiitsel bir tutum olarak ele alinmis ve kisi tarafindan
isin erdem ve 6nemine yonelik i¢gsellestime siireci olarak tanimlanmistir (Utkan ve Kirdok, 2018). Yapilmis
olan diger bir tanima goére mesleki baglilik kavramui, kisi ile meslegi arasindaki psikolojik iliski ve kisinin
meslegine yonelik duygusal tepkileri olarak nitelendirilmistir (Lee vd., 2000). Mesleki baglilik kavrami
Meyer, Allen ve Smith tarafindan (1993) ti¢ boyutlu olarak incelenmistir. Bu ¢alismaya dayanak olarak
Meyer ve Allen (1991) tarafindan ele alinan orgiitsel bagliligin boyutlandirilmas: ile ilgili yaptiklar
calismalarin1 temele almiglardir. Mesleki bagliligin alt boyutlari normatif baglilik, duygusal baglilik ve
devam baglilig1 olarak {i¢ alt boyutta incelenmistir. Aydin (2010) yapmis oldugu calismada ilkdgretim
kurumlarinda c¢alismakta olan 6gretmenlerin mesleki bagliliklarina etki eden faktorleri arastirmistir. Bu
faktorler; ise katilim, is tatmini, orgiitsel baglilik ve orgiitsel yurttaglik davranisi olarak tespit etmistir.
Ayrica tespit ettigi bu dort faktor arasinda 6gretmenlerin mesleki bagliligina en ¢ok etki eden faktdr olarak
ise katilim ve orgiitsel baghlik faktorii oldugu sonucuna ulasmistir. Ergen (2016) tarafindan yapilan
calismada smif 6gretmenlerinin mesleki bagliliklari, sinif yonetim becerileri ve akademik iyimserlikleri
arasindaki iligkiyi incelemis ve mesleki baglilik ile hizmet yil1 degiskeni ve okulun bulundugu yer arasinda
anlaml bir farklilik tespit etmistir. Canrinus ve ark. (2012) 6gretmenlerin mesleki duygusal bagliliklari ile
iligki doyumu arasinda orta diizeyde, Sorensen ve McKim (2014) yiiksek diizeyde anlamli iligki oldugu
sonucuna ulasmustir. Ozgenel ve Cetin (2021) &rgiitsel sinizm ile bilgi ataleti arasindaki iliskide mesleki
bagliligin araci rolii oldugunu; mesleki baglihigm bilgi ataletini olumsuz etkiledigini belirlemistir. Unal
(2015) yasam doyumu, is doyumu ve yasam alani degiskenlerinin 6gretmenlerin mesleki bagliliklarina
etkisini tespit etmistir. Ustu (2014) 6gretmenlerin isi birakma istegi, mesleki baglilik ve sosyo-demografik
acidan orgiitsel bagliligin1 yordama diizeyini arastirmis ve 0gretmenlerin mesleki bagliliklar ile cinsiyet,
yas, hizmet y1l1 ve medeni durumlar1 arasindan anlamli farkliliklar bulmustur. Zedef (2017) yapmis oldugu
aragtirmada egitim kurumlarinda mesleki baglilik, orgiitten ayrilma ve orgiitte kalma niyetini incelemistir.
Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin mesleki bagliliklarini en ¢ok etkileyen faktor olarak kisisel faktorler
oldugunu belirlemistir. Bu anlamda 6gretmenlerin denetim odaklari da mesleki bagliliklarini etkiledigi
diisiiniilebilir.

Denetim odag1 kavraminin tanimu ilk olarak Rotter tarafinda 1966 yilinda yapilmistir. Rotter (1966)
denetim odagin1 bireyi etkileyen durumlar sahip oldugu 6zellik, yetenek ve yapmis oldugu davranislarin
sonuclart olarak gdrmesi ya da yasamis oldugu olaylarin kendisi disindaki gii¢lerin kontrolii altinda
oldugunu algilamasi olarak tamimlamustir. igten denetimli bireyler kendisini etkileyen olaylarin kendi
denetiminde olduklarina, distan denetimli bireyler ise yasamis oldugu olaylarin kendileri disindaki giiclerin
denetimi altinda olduklarina inanmaktadirlar (Rotter, 1966). Denetim odagi, dis ve i¢ olarak iki farkli
boyutta ele alinmaktadir. Dis denetim odagina sahip olan bireylerin davranislarinin altinda kendilerini
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¢evresindeki bireylere begendirme amaci yatmaktadir. Baska bir ifade ile dis denetim odagina sahip bireyler
davraniglarini gevresi gorsiin ve ddiillendirsin amaciyla yaparlar. Davraniglarinin sonucunda basarisizlik
yasamalar1 durumunda sugu ¢evrelerine atarlar ve bu basarisizligin kaynagini kendileri disindaki etkenler
olarak goriirler. I¢ denetim odagina sahip bireyler ise kendilerini gevrelerine begendirme kaygisi ile
davraniglarini yonlendirmezler. Basarisiz olduklarinda sugu kendilerinde ararlar ve bu basarisizligin
sorumlulugunu {istlenirler (Balci, 2010).

Literatiir incelendiginde denetim odag1 kavramu ile ilgili bir¢ok arastirma yapildigi goriilmektedir
Ogretmenlerinin denetim odaklari ile simif yonetim bicimleri (Giiveng, 2009), elestirel diisiinme tutumlar
(Saracaloglu & Yilmaz 2011), kisilik 6zellikleri (Yildirim, 2015) ve okul ydneticilerinin yilmazlik
diizeyleri (Karabulut, 2015) arasindaki iliskiler ele alinmigtir. Ayrica Yavuz (2002) arastirmasinda
ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan dgretmenlerin ve yoneticilerin i doyumu, denetim odagi ve
demografik oOzelliklerin zaman yo6netimiyle iligkisini arastirmistir. Canbay (2007) yapmis oldugu
arastirmada ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan dgretmenlerin iy doyumu ve denetim odagi
iligkisini incelemis ve sosyo-demografik faktorler ile denetim odagi arasinda anlamli bir farklilik tespit
edememistir. Aktag (2008) yaptigi arastirmada Ogretmenlerin denetim odagi ve oOrgiitsel vatandaslik
arasindaki iligkiyi arasgtirmistir. Ergii (2009) aday ogretmenlerin 6grenme ortamlarindaki etkilesim
tercihleri ile denetim odagim iligkisini incelemis ve bu iki degisken arasinda anlamli bir farklilik
bulamamistir. Cinko (2009) okul 6ncesi Ogretmenlerin denetim odagi degiskenleri ile denetim odagi
ozelliklerinin 6gretmenlik tutumlarina olan etkisini incelemis ve dgretmenlerin daha ¢ok icten denetimli
olduklarini tespit etmistir. Ertiirk (2012) 6gretmenlerin orgiitsel algilar1 ve denetim odag: ile iligkisini
incelemistir. Aragtirmasinin sonucunda Ogretmenlerin denetim odaklarimin c¢alismis olduklar1 okulda
bulunma siiresine gore anlamli olarak farklilastigi sonucuna ulagsmigtir. Siirgen (2014) ¢aligmasinda sinif
Ogretmenlerinin tilkenmislik diizeyleri ile denetim odaklar1 arasindaki iligkiyi aragtirmistir. Arastirma
sonucunda denetim odag verileri ile; cinsiyet, yas, kidem ve 6grenim durumu arasinda anlamli bir iligki

bulunurken, medeni durum ile anlamli bir iliski olmadig gorilmiistiir.

Bu bilgiler 15181nda Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki bagliliklarini etkileyen faktorleri belirlemek
amaciyla pek ¢ok arastirma yapilmis ve bu faktorlerin neler oldugu belirlenmeye calisilmistir. Ancak
mesleki baglilik ile denetim odagi arasindaki iliskiyi ele alan ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu yiizden
Ogretmenlerimizin mesleki bagliliklarini etkileyen faktorler arastiritlmali ve bu faktorlerin 6gretmenlerin
mesleki bagliliklarini1 nasil etkiledigi incelenmelidir. Yapilan bu ¢aligmada 6gretmenlerin sahip olduklar
denetim odaginin mesleki bagliliklarina etkisinin olup olmadigi ortaya konmaya ¢aligilmugtir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Istanbul ili Kartal ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagh okullarin gesitli
kademelerinde gorev yapan 6gretmenlerin goriislerinden faydalanarak, 6gretmenlerin denetim odaklart ile
mesleki baghiliklari arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu aragtirmanin degiskenleri denetim odagi ve mesleki
baglilik kavramlaridir.

1.3. Arastirma Problemi

Aragtirmanin problem ciimlesi “Ogretmenlerin denetim odaklar1 ile mesleki bagliliklar1 arasmdaki
iliski var midir?” seklinde belirlenmistir.
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1.3.1. Arastirmanin alt problemleri
e Ogretmenlerin denetim odaklari ve mesleki bagliliklar1 ne diizeydedir?

e Ogretmenlerin denetim odaklar1 ve mesleki bagliliklari cinsiyetlerine, yaslarina, mezuniyet
durumlarina ve gorev yaptiklar: okul kademlerine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

e Ogretmenlerin denetim odaklari ile mesleki bagliliklari arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. YONTEM

Aragtirmada, 6gretmenlerin denetim odaklar ile mesleki bagliliklart arasindaki iliskiyi belirlemek
amaglandigindan nicel arastirma yontemine ve iliskisel tarama modeline gore yiiriitiilmiistiir. Iligkisel
tarama modeli “iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasinda, birlikte degisim varlig1 ve/veya derecesini
belirlemeyi amaglayan bir aragtirma modelidir” (Fraenkel & Wallen, 2009).

2.1. Arastirma Grubu

Ogretmenlerin denetim odag1 ile mesleki baglliklari arasindaki iliskiyi 6lcen bu arastirmanin
orneklemini, 2018-2019 Egitim Ogretim yil1 igerisinde Milli Egitim Bakanligina bagli istanbul ili Kartal
ilgesinde yer alan kamu okullarinda gorev yapmakta olan Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmada
rastgele Ornekleme yontemi uygulanmistir. Arastirmaya goniilli olarak katilan 400 Ogretmene ait
demografik bilgileri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Degisken N %
o Erkek 163 40.8
Cinsiyet Kadin 237 5.3
30 yas ve alt1 79 19.8
31-40 yas 144 36.0
Yas 41-50 yas 124 31.0
51 yas ve lizeri 53 13.2
] Lisans 361 90.2
Mezuniyet Durumu Lisansiistii 39 9.8
Ilkokul 193 48.3
Gérev Yaptigi Okul Tiirii Ortaokul 79 19.8
Lise 128 32.0

Tablo1’e gore katilimc1 6gretmenlerin %59,3 kadin, %40,8°1 erkektir. Katilimeilarin %19,8’1 30 yas
ve altinda, %36’s1 31-40 yas araliginda, %31°1 41-50 yas araliginda, %13,2’si de 51 yas ve lzerindedir.
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu lisans mezunu olup, %9,8’1 yiiksek lisans mezunudur. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin okul tiirlerine bakildiginda; %48,3’i ilkokulda, %19,8” ortaokulda, %32’ si lisede gorev
yapmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araclar1

Ogretmenlerin denetim odaklari ile mesleki bagliliklari arasindaki iliskiyi lgmek amaciyla yapilan
bu aragtirmada Ogretmenlerin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla hazirlanmis ‘Kisisel Bilgi
Formu’ ile “Rotter I¢-Dis Denetim Odag1 Olgegi” ve “Mesleki Baglilik Ol¢egi” kullanilmustir.
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Kisisel Bilgi Anketinde, 6gretmelere kendileri ile ilgili yas, cinsiyet, mezuniyet durumu, mesleki
kidem ve gorev yaptig1 okul tiiriinii belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Rotter’in I¢-Dis Denetim Odagi Olgegi; 1957 yilinda Phares ve James’in yapmis olduklart
calismalarin ardindan 1966 yilinda Rotter tarafindan gelistirilen 6lgcek, 29 maddeden olusmaktadir. Bu
Olcegin amaci bireylerin genellesmis kontrol beklentilerinin, icsellik ve digsallik boyutu iizerindeki
konumunu tespit etmeyi amaglamaktadir. Olgekte bulunan her madde zorunlu se¢meli cevaplama tiiriinde
olup ikiser secenedi kapsamaktadir. Olcekte bulunan 6 madde &lgegin amacini gizlemek amaciyla dolgu
olarak dl¢cege yerlestirilmistir. Geri kalan 23 maddenin digsallik yoniindeki segenekler 1’er puan, igsellik
yoniindeki secenekler O puan olarak degerlendirilir. Yiikselen puan dis denetim odagi egiliminin arttigim
gostermektedir (Aricak, 1995).

-Dolgu maddeleri: 1, 8, 14,19, 24, 27
-A sikki 1 puan olan maddeler: 2, 6, 7, 9, 16, 17, 18, 20, 21, 23, 25, 29
-B sikki 1 puan olan maddeler: 3, 4, 5, 10, 11, 12, 13, 15, 22, 26, 28

Bu o6lgegin Tiirkgeye uyarlamast Dag (1991) tarafindan yapilmistir. Testin gilivenirlik ve gegerlilik
calismalari tiniversitede Ogrenim goren Ogrenciler lizerinde yapilmistir. Yapilan bu calismaya gore
katsayilar soyledir; Test Tekrar Test Giivenirlik Katsayisi: 0.83 KR-20 Ydntemiyle Hesaplanan Giivenirlik
Katsayist: 0.63 Cronbach Alfa I¢ Tutarlilik Katsayist: 0.70 Denetim odag1 6lgeginde en yiiksek puan 23
puan iken en diisiik puan (0)’dir. Bu 6l¢ekte 0-6 arasinda alinan puan igsel kontrolii, 14 puanin iizerinde
alman puan digsal kontrolii isaret etmektedir. 7-13 arasinda alinan puan karma-ortalama diizeyi isaret eder.
Bu 6lgekten 23 puan alan bir birey yiiksek diizeyde dis denetim odakli, O puan alan bir birey yiiksek diizeyde
i¢ denetim odakli birey olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 2012). Bu arastirmada Rotter’in ig-Dis Denetim
Odag1 Olgeginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ise .770 olarak hesaplanmistir.

Dért Boyutlu Mesleki Baghlik Olgegi; Arastirmada dgretmenlerin mesleki bagliliklarini $lgmek igin
Blau (1985) tarafindan gelistirilen, Utkan ve Kirdok (2018) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan mesleki baglilik
olgegi kullamlmistir. Olgek 5°1i Likert tipindedir. Tamamen katiliyorum (5), katiliyorum (4), kararsizim
(3), katilmiyorum (2), tamamen katilmiyorum (1) segeneklerinden olugmaktadir. Mesleki baglilik 6l¢egi
toplam 22 maddeden olusmaktadir. Mesleki baglilik 6l¢egi; duygusal baglilik, birikmis maliyet, normatif
baglilik ve alternatiflerin sinirlilig1 olmak iizere dort alt boyuttan olusmaktadir. Arastirmamizda kullanilan
mesleki baglilik dlgeginin Tiirkgeye uyarlamasi Utkan ve Kirddk (2018) tarafindan yapilmistir. Olgegin
giivenirligini belirlemek i¢in yapilan Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .90 olarak belirlenmistir. Mesleki
baglilik dlgegini olusturan alt dlgeklerin Cronbach Alfa katsayisi ise .83 ile .95 arasindan degistigi
goriilmiistiir. Bu arastirmada, mesleki baglilik 6lgeginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .911 olarak

hesaplanmistir.
2.3. Veri Toplama Siireci

Aragtirma 2018-2019 Egitim-Ogretim yili igerisinde yukarida agiklamasi yapilan veri toplama
araglar1 kullanilarak yapilmustir. Arastirma igin Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
almmus olup, 6rneklem olarak secilen okullara bizzat arastirmaci tarafindan gidilmistir. Ogretmenlere
Olcekler goniilliiliik esasina gore dagitilmis olup, 6lgekleri doldurup teslim eden katilimcilarin doldurmusg
olduklar1 6lgekler teslim alindiktan sonra arastirmaci tarafindan kontrol edilerek, uygulanan olgeklerin
Ogretmenler tarafindan yanlis veya eksik doldurmasinin 6niine gegilmistir.
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2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizine ge¢meden Once arastirmada kullanilan Olceklere ait betimsel degerler
incelenmistir. Olgeklere ait betimsel degerler Tablo 2’ de verilmistir.

Table 2. Olgeklere Ait Betimsel Degerler

Olcekler n X SD Carpikhik Basikhik
Rotter ic-Dis Kontrol Odag Olcegi 400 10.625 3.24 -.097 .645
Mesleki Baghhik 400 3.65 .637 -.603 1.296

Betimsel degerler incelendiginde ¢arpiklik (-.097 ile -.607) ve basiklik (.645 ile 1.296) katsayilarinin
-1.5 ile +1.5 arasinda kaldigi goriilmektedir. Veriler normal dagilim gosterdiginden ikili gruplarin
karsilastirilmasin t testi, {i¢ ve daha fazla gruplarin karsilastirilmasinda tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
ve iki degisken arasinda iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla korelasyon analizi yapilmigtir. ANOVA
testinde gruplar arasinda anlamli farklilik oldugunda, hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu tespit etmek
igin post hoc LSD testi yapilmistir. LSD testi varyanslarin esit (homojen) olmasi ve gruplarin esit olmamasi
durumunda tercih edilen bir post hoc testidir. ANOVA testinde anlamli ¢ikan gruplarin etki biytkligii
degerleri olarak eta kare; t testinde ise Cohen d hesaplanmistir. Anova testinde etki biiyiikliigiiniin
degerlendirilmesi i¢in “0.01=kii¢iik etki; 0.06=orta etki; 0.14= biiyiik”; t testinde etki biiyiikligiiniin
degerlendirilmesi igin “0.20=kii¢iik; 0.50=orta; 0.80= biiyiik” kriterleri dikkate alinmigtir (Cohen, 1988).
Analizlerde anlamlilik seviyesi 0,05 olarak kabul edilmistir.

3. BULGULAR

Calismada ele alinan “Ogretmenlerin denetim odaklari ile mesleki bagliliklar1 arasinda iliski var
midir?” sorusuna iligkin toplanan verilerin analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.
Aragtirma sonucunda elde dilen nicel verilere iligskin betimsel degerler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Denetim Odaklar: ve Mesleki Baglilik Ortalamalari ve Standart Sapmalart

n X Sd
Rotter ic-Dis Kontrol Odag 400 10,652 3,244
Duygusal Baglilik 400 4,161 137
Normatif Baglilik 400 1,672 ,397
Birikmis Maliyetler 400 3,500 ,844
Alternatiflerin sinirliligi 400 3,152 ,930
Mesleki Baghlik Toplam 400 3,658 ,637

Ogretmenlerin i¢-dis kontrol odagi ortalamalari (X=10.625) incelendiginde i¢ kontrol odakli
olduklar1 sdylenebilir. Yine 6gretmenlerin duygusal bagliklarinin “yiiksek” diizeyde (X=4.16); normatif
bagliliklarmm “gok diisiik diizeyde” (X=.167); birikmis maliyetlerinin “yiiksek diizeyde” (X=3.50);
alternatiflerin sirlihi@ “orta diizeyde” (X=3.15); genel mesleki bagliliklarinin “yiiksek diizeyde” (X=3.65)
oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4.0gretmenlerin Rotter I¢-Dis Kontrol Odagi Egilimlerinin ve Mesleki Baghiliklarinin Cinsiyetlerine
Gore T-Testi Sonuclart

Degiskenler Gruplar N X Sd t df p Cohend
ic- Kadin 237 10,683 3,299
Ezgf:o{co?ifgl Erkek 163 10,607 3,172 230 398 818
Duygusal Baghlik ~ ~2d™ 231 4135 122 848 398 397
Erkek 163 4,199 ,758 ' '
L Kadin 237 1,610 ,399
Normatif Baglilik Erkek 163 1761 378 -3,784 398 ,000 .388
Birikmis Maliyetler ~Kadin 237 3,330 ,863 -4,979 398 ,000 513
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Erkek 163 3,746 754
Alternatiflerin Kadin 237 3,004 916
V -3910 398 .
sinirlihigt Erkek 163 3.368 911 000 388
Mesleki Baghhk Kadm 237 3,539 ,631
-4599 398 ,
Toplam Erkek 163 3,830 608 000 469

Ogretmenlerin kontrol odag1 egilimleri ve duygusal bagliliklar1 cinsiyetlerine gére anlamli farklilik
gostermezken (p>.05); normatif bagliliklari, birikmis maliyetler, alternatiflerin sinirlilig1 ve genel mesleki
bagliliklar1 anlamli farklilik gostermektedir (p<.05). Erkek dgretmenlerin normatif baghliklart (X=1.76),
birikmis maliyetler (X=3.74), alternatiflerin simrhilid1 (X=3.36) ve genel mesleki baglhliklar1 (X=3.83),
kadm 6gretmenlerin normatif baglhliklart (X=1.61), birikmis maliyetler (X=3.33), alternatiflerin stmirliligi
(X=3.00) ve genel mesleki bagliliklarindan (X=3.53) daha yiiksektir. Cinsiyetin, normatif baglilik,
alternatiflerin sinirliligi ve mesleki baglilik toplam puanlan iizerindeki etki biiyiikliiklerinin kii¢iik; birikmis
maliyetler alt boyutu tizerinde ise orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Rotter I¢-Dis Kontrol Odagi Egilimlerinin ve Mesleki Baghlik Diizeylerinin
Mezuniyet Durumlarina Gore T-Testi Sonuglart

Degiske.nler G_ruplar N X sd t df p Cohend
KonrolOdp Ly 3 d0sw  agee 7 %W @9 -
Duygusal Baglilik tizzgzum 33691 ji?g ;ég -159 398 874
Normatif Baglilik tizzgzum 33691 122 2471?1 166 308 868
Birikmis Maliyetler tizzzum 33691 2328 1’?02012 -2,188 398 029 338
oo Lt % swme o %12 w8 o 513
I B SR

Ogretmenlerin kontrol odag1 egilimleri, duygusal, normatif ve genel mesleki bagliliklar egitim
durumlarina goére anlaml farklilik gostermezken (p>.05); birikmis maliyetler ve alternatiflerin sinirlilig
anlamh farklilik gostermektedir (p<.05). Lisansiistii mezun olan Ogretmenlerin birikmis maliyetleri
(X=3.78) ve alternatiflerin simirliligi (X=3.58), lisans mezunu 6gretmenlerin birikmis maliyetlerinden
(X=3.47) ve alternatiflerin simirihigindan (X=3.10) daha yiiksektir. Ogretmenlerin egitim diizeylerinin
birikmis maliyetler iizerindeki etki biiylikliigi kiiciik; alternatiflerin simirliligt {izerinde ise etki
biiyiikliigliniin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Mesleki Baghliklarimin Gorev Yaptiklar: Okul Kademesine Gore ANOVA Testi
Sonuclart

Varyansin

Okultiri N X Sd . KT sd KO F p Fark Etakare
Kaynagi
_ A-lkokul 193 3,992 764  G. Arasi 10,811 2 5405
S o = :
%EB O_rtaokul 79 4348 656  G.lgi 206,068 397 519 0414 000 BA 050
> '%C-Lise 128 4,302 ,689  Toplam 216,879 399 C>A
O "Toplam 193 4,161 737
. Adlkokul 79 1603 ,387 G.Arasi 1,885 2 942
S — .
g EB O_rtaokul 128 1,767 344  G.I¢i 61,218 397 154 i o0 BOA 030
5 '%C-Lise 193 1,716 ,427  Toplam 63,102 399 C>A
Z “Toplam 79 1,672 397
~ _A-lkokul 128 3,310 ,891 G. Arasi 13,750 2 6,875 B>A:
Tz : 10,071,000 : .
@ EB-Ortaokul 193 3,623 657 G.l¢i 271,025 397 683 ’ ’ C>A 048

167



Ata¢ & Ozgenel (2021)

C-Lise 79 3,709 ,815 Toplam 284,775 399
Toplam 128 3,500 ,844
5 ,gA-ilkokul 193 3,029 ,915 G. Arasi 8,731 2 4,365
g §B-O.rtaokul 79 3,110 ,935 G. I¢i 336,967 397 ,849 5143 006 CoA 025
5 EC-Lise 128 3,363 ,922  Toplam 345,698 399
< .EToplam 193 3,152 ,930
A-flkokul 79 3,494 668 G. Arasi 9,986 2 4,993
X n o .
2 zB O_rtaokul 128 3,788 ,468 G. I¢i 152,208 397 ,383 13023 000 B>A; 062
§ ’EC-Llse 193 3,823 622 Toplam 162,194 399 C>A

Toplam 79 3,658 ,637

Ogretmenlerin duygusal baglhliklari, normatif baghliklari, birikmis maliyetleri, alternatiflerin
smirliligt ve genel mesleki bagliliklar1 gdrev yaptiklart okul kademesine gore anlamli farklilik
gostermektedir (p.<0,05). Hangi okul kademesi arasinda anlamli farkliliklarin oldugunu géstermek igin
yapilan LSD testi sonuglarina gore; ortaokul kademelerinde gorev yapan ogretmenlerin duygusal
bagliliklar1 (X=4.34), normatif baghliklar1 (X=1.76), birikmis maliyetleri (X=3.63) ve genel mesleki
bagliliklar1 (X=3.78) ilkokul kademesinde gorev yapan ogretmenlerin duygusal bagliliklar1 (X=3.99),
normatif bagliliklar1 (X=1.60), birikmis maliyetleri (X=3.31) ve genel mesleki baghliklarindan (X=3.49)
daha yiiksektir. Lise kademelerinde gérev yapan 6gretmenlerin duygusal bagliliklar1 (X=4.30), normatif
bagliliklar1 (X=1.71), birikmis maliyetleri (X=3.70) ve genel mesleki bagliliklar1 (X=3.83) ilkokul
kademesinde gorev yapan dgretmenlerin duygusal bagliliklart (X=3.99), normatif bagliliklar1 (X=1.60),
birikmis maliyetleri (X=3.31) ve genel mesleki baglliklarindan (X=3.49) daha yiiksektir. Lise
kademelerinde gérev yapan dgretmenlerin alternatiflerin stmirlilign (X=3.63), ilkokul kademesinde gérev
yapan dgretmenlerin alternatiflerin sinirliligindan (X=3.20) daha yiiksektir. Okul kademesi degiskeninin
ogretmenlerin duygusal, normatif, birikmis maliyetler ve alternatiflerin sinirlilig1 alt boyutlarina yonelik
etki buytklugi kiigiik diizeyde iken; genel olarak meslei baglilga etki biiyiikliigiiniin orta diizeyde oldugu
sOylenebilir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Mesleki Baghliklarinin Yaslarina Gére ANOVA Testi Sonuglart

Yas N X  sd Yvaryamsmooq sd KO F p  Fark
Kaynag

A-30 yas ve alt1 79 11,13 2,89 G. Arasi 62,380 3 20,793
£ B-31-40 yas 144 1059 3,16 G.lci 4138,317 396 10,450
2 »5_C-41-50 yas 124 10,17 3,26 Toplam 4200,697 399 1,990 ,115 - -
S8 D-51yas + 53 11,18 3,75
0 © Toplam 400 10,65 3,24

A-30 yas ve alt1 79 4,151 871 G. Arasi 9,974 3 3,325
S~ B-31-40 yag 144 3995 734 G.lci 206,905 396 522 C>B;
égn C-41-50 yas 124 4,223 669 Toplam 216,879 399 6,36 ,000 D>A,B, .046
a 3 D-51yag+ 53 4,484 542 C

Toplam 400 4,161 737

A-30 yas ve alt1 79 1,658 ,458 G. Aras1 2,407 3 ,802
% = B-31-40 yas 144 1586 ,383 G.lci 60,695 396 ,153 C>B-
€ = C-41-50 yas 124 1,719 346 Toplam 63,102 399 523 ,001 D>A ,B .038
2 3 D-51yag+ 53 1,813 ,403 '

Toplam 400 1,672 ,397

A-30 yas ve alt1 79 3,472 924 G. Arasi 10,146 3 3,382
gg B-31-40 yas 144 3325 848 G.lgi 274,629 396 694 CoB:
2 °_>‘2 C-41-50 yas 124 3596 ,718 Toplam 284,775 399 4,87 ,002 D>A ,B .036
5 E D-51 yas + 53 3,792 ,894 '

Toplam 400 3,500 ,844
S = A-30 yas ve alt1 79 3,075 1,051 G. Aras1 2,634 3 ,878
& & B-31-40 yas 144 3,083 ,842 G.Igi 343,064 396 ,866 1,010,387 -—- -
I E C-41-50 yasg 124 3,233 876 Toplam 345,698 399
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D-51 yas + 53 3,264 1,081

Toplam 400 3,152 ,930

A-30yagvealn 79 3,625 780 G. Arasi 8,439 3 2813
g ~ B-31-40 yag 144 3501 ,603 G.lci 153,755 396 ,388 .
% )%n C-41-50 yas 124 3,744 491 Toplam 162,194 399 7,24 000 DC;TAB'B .052
S & D-51yas+ 53 3,929 683 '

Toplam 400 3,6580 ,637

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin kontrol odagi inanglari yaslarina gore anlamh farklilik
gostermemektedir (F=1.990; p>.05). Ogretmenlerin duygusal bagliliklar1, normatif, birikmis maliyetler ve
genel mesleki bagliliklar yaslarima gore anlamhi farklilik gosterirken (p.<05); alternatiflerin simirlilig
anlamli farklilik géstermemektedir (p>.05). Ogretmenlerin duygusal, normatif, birikmis maliyetler ve genel
mesleki bagliliklarmin hangi yas araliginda farklilik gosterdigini belirlemek icin yapilan LSD testi
sonuclarma gore; 41-50 yas araliginda olan 6gretmenlerin duygusal bagliliklar1 (X=4.22), 31-40 yas
araligidaki 6gretmenlerin duygusal bagliliklarindan daha yiiksektir (X=3.99). 51 yas ve iistiinde olan
ogretmenlerin duygusal bagliliklar1 (X=4.48), 30 yas ve alt1 (X=4.15), 31-40 yas (X=3.99) ve 41-50 yas
(X=4.22) araliginda olan 6gretmenlerin duygusal bagliliklarindan daha yiiksektir. 41-50 yas araliginda olan
ogretmenlerin normatif baglihklart (X=1.71), 31-40 yas arahigindaki Ogretmenlerin normatif
bagliliklarindan daha yiiksektir (X=1.58). 51 yas ve iistiinde olan &gretmenlerin normatif baglliklari
(X=1.81), 30 yas ve alt1 (X=1.65) ve 31-40 yas (X=1.58) araliginda olan Ogretmenlerin normatif
bagliliklarindan daha yiiksektir. 41-50 yas araliginda olan gretmenlerin birikmis maliyetleri (X=3.59), 31-
40 yas araligindaki dgretmenlerin birikmis maliyetlerinden daha yiiksektir (X=3.32). 51 yas ve iistiinde
olan dgretmenlerin birikmis maliyetleri (X=3.79), 30 yas ve alt1 (X=3.47) ve 31-40 yas (X=3.32) araliginda
olan 6gretmenlerin birikmis maliyetlerinden daha yiiksektir. 41-50 yas araliinda olan 6gretmenlerin genel
mesleki bagliliklar1 (X=3.74), 31-40 yas araligindaki dgretmenlerin genel mesleki bagliliklarindan daha
yiiksektir (X=3.50). 51 yas ve iistiinde olan dgretmenlerin genel mesleki bagliliklar (X=3.92), 30 yas ve
alt1 (X=3.62) ve 31-40 yas (X=3.50) araliginda olan gretmenlerin genel mesleki bagliliklarindan daha
yiiksektir. Ogretmenlerin yaslarmin duygusal, normatif, birikmis maliyetler ve alternatiflerin smirlilig alt
boyutlarina ve genel olarak mesleki bagliliklarina yonelik hesaplanan etki biiyiikliiklerinin kiigiik diizeyde

oldugu sdylenebilir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Kontrol Odag1 Egilimleri ile Mesleki Baghliklar: Arasindaki Iliski
Rotter I¢-D1s Kontrol Odagi
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Ogretmenlerin denetim odag1 egilimleri ile duygusal bagliliklari, normatif bagliliklari, birikmis
maliyetler ve alternatiflerin sinirlilig1 arasinda anlamli iliski olmadigi (p>.05); ancak mesleki baglilik ile
denetim odagi arasinda diisiik seviyede ve pozitif yonde anlamli iliski oldugu belirlenmistir (r=.103; p.<05).

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada Ogretmenlerin denetim odagi ortalamalar1 incelendiginde Ogretmenlerin igten
denetimli olduklart sdylenebilir. Soycan Ertiirk (2012) arastirmasinda 6gretmenlerin denetim odagi
puanlarm karma diizeyde bulmustur. Ogretmenlerin mesleki bagliliklarmin “yiiksek” diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Unal (2015) yapmus oldugu arastirmada dgretmenlerin mesleki baglhlik diizeylerinin
ortanin iistii, Ozgenel, Canpolat ve Yagan (2020) ile Ozgenel (2019) ise yiiksek diizeyde oldugunun tespit
etmiglerdir. Bu sonuglar ¢alismamiz ile Ortismektedir. Buna karsin Ergek (2018) yapmis oldugu
arastirmada ortadgretim Ogretmenlerinin mesleki bagliliklarin1 “orta” diizeyde; Ustu (2014) simf
Ogretmenlerinin duygusal bagliliklarinin “orta” diizeyde, devam ve normatif bagliliklarinin ise “diistik”
diizeyde oldugu bulmustur. Mesleki bagliligin alt boyutlar1 incelendiginde ise dgretmenlerin duygusal
bagliliklarinin yliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu durum oOgretmenlerin meslegini severek
yaptiklari anlamina gelebilir.

Aragtirmada denetim odagi ile cinsiyet arasinda anlamli farklilik bulunamamistir. Soycan Ertiirk
(2012), Demirkol (2006) ve Gianakos (2002) tarafindan yapilan g¢aligmalarda benzer sonuglar elde
edilmistir. Bu sonuglar denetim odaginin cinsiyet degiskeninden etkilenmedigini gostermektedir. Ancak
Surgen (2014) erkek ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha i¢ denetim olduklarimi belirlemistir.
Ogretmenlerin mesleki baglilik alt boyutlar: ile cinsiyetleri arasinda anlaml farkliliklar tespit edilmistir.
Bu farkliliklar detayli olarak incelendiginde normatif baglilik, birikmis maliyet, alternatiflerin sinirlilig1 ve
genel mesleki baglilik arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Erkek 6gretmenlerin normatif baghliklari,
birikmis maliyet, alternatiflerin sinirlilig1 ve genel mesleki baglilik diizeyleri kadin 6gretmenlere gore daha
yiiksektir. Ozgenel (2019) kadin &gretmenlerin normatif ve birikmis maliyetler bagliliginin erkelere gére
daha yiiksek; erkek ogretmenlerin ise alternatiflerin sinirliligi alt boyutunda kadinlardan daha yiiksek
oldugunu belirlemistir. Tirk toplumunda kadin 6gretmenlerin sosyal rollerinin ve sorumluluklarinin
erkeklere gore daha fazla olmasi genel mesleki baglilik diizeylerinin diisiik ¢ikmasina neden olmus olabilir.
Zedef (2017) arastirmasinda kadin 6gretmenlerin mesleki bagliligin alt boyutlarindan olan devam baglilig
alt boyutunda erkek dgretmenlere gore daha yiiksek bulmustur. Unal (2015), Ozgenel, Canpolat ve Yagan
(2020), Ozgenel ve Kog (2020), Ozgenel (2019) yapmis olduklari aragtirmalarda kadin ve erkek
Ogretmenlerin genel olarak mesleki bagliliklarinin benzer diizeyde oldugunu bulmuslardir. Buna karsin
Ustu (2014) ise kadin 6gretmenlerin mesleki baglilik diizeylerinin erkek 6gretmenlerin baglilik diizeyinden
daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Aragtirmamizda denetim odagi ile 6gretmenlerin mezuniyet durumlari arasinda anlamli bir farklilik
gozlemlenmemistir. Soycan Ertiirk (2012) 6gretmenlerin denetim odagi egilimlerinin cinsiyetlerine gore
farklilasmadigini belirlerken; Siirgen (2014) arastirmasinda denetim odagi ile simif Ggretmenlerinin
mezuniyet durumlari arasinda anlamli farklilik bulmustur. Bu farkliligi detayli olarak inceledigimizde 6n
lisan mezunu sinif gretmenlerinin icten denetimli oldugu sonucuna ulasmistir. Ogretmenlerin mezuniyet
seviyeleri ile denetim odaklar arasinda anlamli farklilik bulunmamaistir. Bunu bireyin denetim odaginin
yasa gore degismemesine baglayabiliriz. Arastirmada mesleki bagliligin alt boyutlarindan birikmis

maliyetler ve alternatiflerin sinirlilig1 ile mezuniyet durumlar arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.
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Bulunan farkliliklar1 detayli olarak inceledigimiz zaman lisansiistii mezun 6gretmen grubunun birikmis
maliyetler ve alternatiflerin simirliligi, lisans mezunu 6gretmenlerin birikmis maliyetler ve alternatiflerin
simrliligindan daha yiiksektir. Unal (2015) ve Ozgenel (2019) yapmuis olduklari calismalarda gretmenlerin
mesleki bagliliklariin mezuniyet durumlarina gére farklilik gostermedigini belirlemistir. Ozgenel ve Kog
(2020) lisans mezunu &gretmenlerin mesleki bagliliklarinin lisansiistii egitim mezunu O6gretmenlerin
mesleki baghliklarindan yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Calik (2019) ise yapmis oldugu arastirmada
Ogretmenlerin mesleki bagliklari ile mezuniyet durumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulmustur. Lisansiistii
mezunu 6gretmenlerin mesleki baglik diizeylerinin lisan mezunu &gretmenlerden daha yiiksek oldugunu
tespit etmistir. Bu durum galismamizda elde ettigimiz sonug ile benzerlik gdstermektedir. Ogretmenlerin
Mmezuniyet seviyesi yiikseldikce mesleki bagliligin alt boyutlarindan birikmis maliyetler ve alternatiflerin
sinirlilig1 boyutlarinin yiiksek olmasi 6gretmenlerin meslegi icin daha ¢cok emek, para ve zaman harcamalari
sebep olarak gosterilebilir.

Ogretmenlerin denetim odaklar1 ile gorev yaptiklari okul kademesi arasinda anlamli iliski
bulunamamustir. Bu sonug¢ denetim odaginin bireyin yasina, mezuniyet seviyesine gore degismemesiyle
dogru orantili olarak diisiliniilebilir. Ancak Ogretmenlerin mesleki baglhliklari, gorev yaptiklar1 okul
kademelerin gére anlamli farklilik bulunmustur. Bu farklilik incelendiginde okul kademesi ile duygusal
baglilik, normatif bagllik, birikmis maliyetler, alternatiflerin siirliligi ve genel mesleki bagliliklar
arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu farkliliklar detayli olarak incelendiginde ortaokulda gorev
yapmakta olan 6gretmenlerin duygusal bagliliklari, normatif bagliliklari, birikmis maliyetleri ve genel
mesleki bagliliklar1 ilkokul kademesinde gdrev yapan Ogretmenlerden daha yiiksektir. Ayrica lise
kademesinde gorev yapan d6gretmenlerin duygusal bagliliklari, normatif bagliliklari, birikmis maliyetleri ve
genel mesleki baglilik diizeyleri ilkokul kademesinde gorev yapan Ogretmenlere gore daha yiiksektir.
[lkokul kademesinde gorev yapan dgretmenlerin ¢alisma grubunun kiiciik yas olmasi sebebiyle 6gretmen
tizerinde yipraticihiginin daha fazla olmasi ilkokul kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin diger
kademelerde gorev yapan 6gretmenlere gore genel mesleki baglilik puanlarimin diisiik ¢ikmasina neden
olmus olabilir. Ozgenel ve Kog (2020) &gretmenlerin mesleki bagliliklarimin okul kademelerine gore
farklihk gdstermedigini belirlerken; Unal (2015) ve Ozgenel, Canpolat ve Yagan (2020) yapmis olduklari
aragtirmalarda ilkokulda gérev yapmakta olan dgretmenlerin ortaokulda, Ozgenel (2019) ise ilkokulda
gorev yapan Ogretmenlerin liselerde gorev yapan dgretmenlerin mesleki baglilik diizeylerinin daha yiiksek

oldugunu gozlemlemistir.

Calismada ulasilan diger bir bulguya gore 6gretmenlerin denetim odaklari, yaslarina gére anlamli
farklilik bulunamamustir. Bu sonug bireyin denetim odag1 6zelliginin yagina bagh degismeyecegine yani
bireyin mizaci gibi degismezlik gosterdigine yorumlanabilir. Koksal (1991) ve Tiimkaya (2001) yapmis
olduklar aragtirmalarda denetim odagi ile yag Soycan Ertirk (2012) ise dgretmenlerin denetim odagi
egilimlerinin mesleki kidemlerine gore anlamli farklilik bulamamislardir. Cinko (2009) yapmis oldugu
calismada 24 yas ve alti grubunda yer alan 6gretmenlerin 25- 30 yas ve 31 yas ve dstii grupta yer alan
ogretmenlere oranla; Siirgen (2014) ise 93 yas ve Ustlndeki sinif 6gretmenleri digerlerine gore
daha icten denetimli oldugu sonucuna ulasmistir. Ogretmenlerin yas degiskeni ile mesleki bagliligin alt
boyutlarindan duygusal baglilik, normatif baglilik, birikmis maliyet ve genel mesleki baglilik arasinda
anlaml1 farkliliklar gézlemlenmistir. Bu farkliliklar incelendiginde duygusal baglilik alt boyutunda 41-50
yas araliginda olan 6gretmenlerin duygusal bagliliklarinin 31-40 yas araligindaki 6gretmenlerin duygusal
bagliliklarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. 51 yas ve iistii gurubun 30 yas ve alti, 31-40 yas ve
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41-50 yas araliginda bulunan gruplara gére anlamli derecede yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Ozgenel ve
Koc (2020) benzer sekilde kidemi 16 yil ve {izeri olan 6gretmenlerin mesleki bagliliklariin kidemi 5 yil
ve altinda olan dgretmenlere yiiksek oldugunu rapor etmislerdir. Ogretmenlerin yaslar arttikca mesleki
bagliligin artmasinin nedeni 6gretmenlerin mesleklerinde gegirmis olduklar siirenin ve deneyimleri fazla
olmas1 olarak gosterilebilir. Ancak Ozgenel (2019) 30 yas ve altindaki Ogretmenlerin duygusal
bagliliklarinin 31-50 yas aras1 6gretmenlerin duygusal bagliliklarinin daha yiiksek oldugunu rapor etmistir.
Ercek (2018), Ozgenel, Canpolat ve Yagan (2020), Ozmen, Ozer ve Saatgioglu (2005) ise yapmus olduklart
arastirmalarda mesleki baglilik ile yas degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulamamiglardir.

Aragtirmada Ogretmenlerin i¢-dis kontrol odaklart ile mesleki bagliliklari arasinda anlamli iligki
bulunamamustir. Bu sonug bize 6gretmenlerin sahip olduklari denetim odag tiiriiniin mesleki bagliliklarini
etkilemedigini gostermektedir. Ogretmenlerin icten denetimli ya da distan denetimli olmasi meslege
bagliliklarini olumlu ya da olumsuz olarak etkilememektedir. Buna bagli olarak da 6gretmenlerin mesleki
bagliliklarinin baska degiskenler tarafindan etkilendigi diistiniilebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin mesleki
bagliliklarini etkileyen faktorlerin belirlenmesi igin daha fazla ¢aligma yapilmasi 6nerilebilir.
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1. GIRiS

Diinya genelinde egitim-0gretim faaliyetlerinin basarilarina yonelik degerlendirmelerin belirli
standartlar dahilinde yapildig1 PISA ve TIMSS gibi ¢alismalar bulunmaktadir. Egitim-6gretim siireglerinde
uluslararasi alanda yapilan bu izlem arastirmalar1 dikkat cekmektedir. Ciinkii iilkeler uluslararasi alanda
kendi durumlarini gérmeleri ve karsilagtirma yapmalar1 acisindan bu sonuglari dnemsemektedirler. Bu
nedenle PISA ve TIMSS gibi uluslararasi arastirmalara katilan iilke sayis1 her gecen giin artmakta, iilkeler
aragtirma sonuglarini egitimde yapacaklar1 iyilestirmelerde ve politika olusturmada bir ara¢ olarak
kullanmaktadirlar. Bu baglamda PISA, OECD tarafindan 15 yas grubundaki 6grencilerin belirli alanlarda
kazandiklar1 bilgi ve becerileri degerlendiren ve iiger yillik dongiilerle yapilan uluslararasi bir arastirma
programi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2018). Girisimcilik becerisinin kazandirilmasinda bu
platformlarda ilk siralarda yer alan iilkelerin egitim-6gretim siirecleri, uygulamis olduklar1 yontemler
egitiminin kalitesi ve siirekliligi acisindan 6nem arz etmektedir. Bu nedenle iki platform igerisinde ilk on
sirada yer alan Japonya’da egitim-ogretim faaliyetleri siirecinde projelerin sik¢a kullanildigi goriilmiis bu
baglamda girisimcilik becerisine yonelik proje uygulamalar1 “Proje Tabanli Ogrenme” cercevesinde
degerlendirilmeye calisilmistir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimini ¢ocuklari egitim siireci igerisinde merkeze alan yasanti
icerisindeki konu ve uygulamalardan hareketle gergeklestirilen 6grenme ve O0gretme yaklagimi seklinde
ifade etmek miimkiindiir. Bu yaklasim ile ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri, uygulama becerileri,
degerlendirme becerileri gibi yeterliliklerin gerceklestirilmesi miimkiindiir. Bu yaklasimin John Dewey,
Kilpatrick ve Bruner’in 6grenme ile ilgili goriislerinden hareketle ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Nitekim
Ogrenme siireci icerisinde ¢ocuklar bireysel ya da gruplar seklinde etkinlikler gergeklestirir ve becerilerini
gelistirmelerine imkan bulurlar. Ozellikle projede verilen ydnergeler dgrencilerin beceri gelistirme
stireclerini tamamlamalarina yardimei olmaktadir (Demirel, 2005). Proje tabanli 6grenme, 6grenci odakli
bir uygulama olup dgretmenin isini kolaylastiran bir yaklasimdir. Ogrenciler bu siirec igerisinde aktif bir
sekilde gorevler Ustlenir, sorular sorarak bilgiyi kendileri edinir ve dogal olarak arastirma ve merak
becerileri geligir. Proje siirecindeki yoOnergeleri olusturan sorular bilime dayali veya mevcut sosyal
sorunlardan kaynaklanmaktadir. Bu da gocuklarin gercek diinyadaki sorunlarini ¢ozerek kendi yasantilarini
sorgulamalarina imkan saglamaktadir. Dolayisiyla c¢ocuklar bu siirecte kendi Ogrenme siireclerini
planlayabilir, arastirma becerilerini gelistirebilir ve farkli 6grenme stratejileri gergeklestirebilirler. Nitekim
proje tabanli dgrenme yaklasimmin 6zellikle ekonomi, sosyal problemler gibi karmasik alanlarla ilgili
becerilerin gelistirilmesinde motive edici bir yaklagim olarak gii¢lii bir beceri ve deger gelistirme yonii
bulunmaktadir (Bell, 2010).

Beceri ve degerlerin gelistirilmesinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkili olmasinin nedeni
proje iizerinde ¢alisan ¢ocuklarin siireg igerisinde farkli roller listlenmeleri ile dogru orantilidir. Nitekim bu
siire¢ igerisinde ¢ocuklar etkili bir grup iiyesi olabilmek igin birlikte calisma becerisini gelistirirken,
istediklerini belirtmek, arkadaslarimi dinlemek, saygi gostermek iizere iletisim becerilerini gelistirirler.
Bunun yani sira gurubun hedeflerini gerceklestirmek i¢in sorumluluk alarak yapilan planlari yerine
getirmek gibi bircok farkli gorevleri {listlenerek gerceklestirmeye ¢alisirlar. Bu siire¢ igerisinde
karsilastiklart problemlere yonelik diisiince gelistirmeleri onlarin problem ¢6zme becerisi ve yaratici
diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglar. Kisaca ifade etmek gerekirse proje tabanli 6grenme ile
¢ocuklarda problem ¢6zme, veri analizi, karar verme, yaratici diisiinme, elestirel diistinme, sorumluluk
becerisi, girisimcilik becerisi gibi birgok iist diizey bilissel becerilerin gelistirilmesi miimkiindiir. Ozellikle
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bu durum ¢ocuklarda becerilerin gelismesinin yani sira kendi yasantilarinin gectigi fiziksel ve sosyal
cevrelerine karsi sorumluluk duygularinin artmasina yardimei olmaktadir. Bu durumda proje tabanh
O0grenme yaklasimi 6grenme siireglerinin etkin bir sekilde gerceklestirilmesinde 6nemli bir rol iistlenir
(Diffily & Sassman, 2002; Dori & Tal, 2000). Ayrica proje tabanli 6grenme, 6grencilerin elestirel diigtinme
becerilerini olusturma ve arttirmada yardimei olabilir. Egitim kademesinde hemen hemen her diizeyde
cocuklara rahatlikla uygulanabilen bu yontem, cocuklarin egitim siirecinde aktif katilimlari, kendi
fikirlerini sekillendirmeleri ve bakis agilarimi gelistirmeleri noktasinda yardimei olmaktadir (Bayraktar,
2015). Korkmaz (2002) proje tabanli érenme yaklasiminin gerceklestirilme siirecinde uyulmas: gereken
asamalar1 su sekilde agiklamistir:

1.) Proje konusunun olusturulmasi.

2.) Projenin ne kadar siirede gergeklestirileceginin belirlenmesi.

3.) Uygulanacak etkinliklerin planlanmasi.

4.) Degerlendirmenin nasil yapilacagina yonelik uygulama planimin gelistirilmesi.
5.) Projenin baslatilmasinda 6grencilerin aktif rol almasi.

6.) Projenin hedefler baglaminda tamamlanarak iiriinlerin gerceklestirilmesi.

Proje tabanli 6grenme siirecinin dérdiincii basamagi olarak ele alinan degerlendirme asamasi egitim-
Ogretim siirecinde projelerin etkin bir sekilde kullanildiginin goériilmesi agisindan énemlidir. Nitekim bu
siirec O6grenme ¢iktilarinin kontrol edilmesi, hedeflenen beceri, deger ve kazanimlarin gerceklesip
gerceklesmediginin anlasilmasi agisindan gerekliliktir. Bu siire¢ 6gretmene onemli bilgiler sunarak siireg
icerisindeki eksikliklerin fark edilmesine katki saglar. Proje tabanli 6grenme yaklasiminda degerlendirme
stireci, uygulamalar sonucunda ortaya ¢ikan {iriiniin degerlendirilmesi seklinde algilanmamalidir. Nitekim
bu {irlin kadar {irliniin ortaya konulmasi siireci ve burada elde edilen kazanimlarda bu degerlendirme
siirecinin bir pargasidir. Bu baglamda proje tabanli 6grenme yaklagimi uygulamanin bagindan sonuna kadar
gegen siire¢ igerisinde biitiin uygulamalar1 ve siirecleri kapsayan biitiinciil bir degerlendirme sistemini
icerdigini ifade etmek yanlis olmaz. Bu sistem degerlendirme uygulamalarina, gézlem formu, rubrik,
portfolyo gibi degerlendirme ydntemlerinin kullanilabildigi genis bir kapsami icerisine almaktadir
(Demirel, 2005; Wolk,1994; Yurtluk, 2005).

Bu baglamda proje tabanli 6grenme yaklasimi giintimiizde bir¢ok alanda egitim-6gretim sistemi
igerisinde yer almaktadir. Ozellikle Japonya’da girisimcilik becerisinin gelistirilmesinde projeler oldukga
sik kullanilmaktadir. Hemen hemen her bolgede, biitiin egitim kademelerinde bu projelere rastlanmaktadir.
Japonya’nin egitim-6gretim siirecinde girisimcilik becerilerini kazandirmak i¢in uyguladigi bu projelerin
proje tabanli 6grenme yaklasimi baglaminda degerlendirilmesi bu ag¢idan 6nemli goériilmiistiir. Nitekim bu
yaklagimla c¢ocuklarin bilgiyi anlamalari, yorumlamalari, iiretmeleri bu dogrultuda beceri, deger
kazanmalar1 ve bu kazanimlarin1 da hayat boyu siirdiirmeleri girisimcilik egitimi agisindan 6nemli bir
amactir. Yapilan arastirmada PISA ve TIMSS sonuglarinda ilk siralarda yer alan Japonya’nin egitim-
Ogretim siirecinde projeleri girisimcilik becerisinin kazandirilmasinda nasil kullandigi temel amacindan

hareketle agsagidaki sorulara cevap aranmustir:
flkokul seviyesinde girisimcilik becerisinin kazandirilmasinda projeler nasil kullanilmistir?
Ortaokul seviyesinde girisimcilik becerisinin kazandirilmasinda projeler nasil kullanilmigtir?

Lise seviyesinde girisimcilik becerisinin kazandirilmasinda projeler nasil kullanilmigtir?
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2. YONTEM

Aragtirmada nitel yontemler tercih edilmistir. Bu baglamda nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman
incelemesine bagvurulmustur. Mevcut ¢calismada amagli 6rneklem ¢esitlerinden birisi olan kolay ulasilabilir
orneklem kullanilmistir. Bu aragtirmada amacli drneklimin tercih edilmesinin nedeni zengin bilgiye sahip
oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina imkan tanimasidir. Kolay ulasilabilir 6rneklem
ise arastirmacilara hiz ve pratiklik kazandirmakta, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumun
secilmesine olanak saglamaktadir (Yildirim & Simsek, 2013). Bu durumda Japonya’ya ait genel bilgiler
girisimcilik egitimi ve girisimcilik becerisinin kazandirilmasi baglaminda ele alinmis ve dokiimanlar bu
kapsamda incelenmistir. Japonya’daki ilkokul, ortaokul, lise ve diizeyindeki okullara ait 6rnek projeler (iki
adet) secilmistir. Konu ile ilgili olan Japonya’nin resmi kurumlarina ait mevzuatlar, resmi web siteleri, okul
web siteleri ve ilgili dokiimanlar arastirma siirecinde incelenmistir.

2.1. Calisma Gurubu

Aragtirmanin ¢alisma gurubunu 2021 yili itibari ile Japonya’da faaliyet gdsteren ilkokul, ortaokul,
lise diizeyinde secilen toplamda alt okul ve alt1 farkli proje olusturmaktadir. Bu baglamda girisimcilik ile
ilgili olan bu projelerin yer aldig1 web siteler, bakanlik sayfalar1 gibi dijital ortamlarda bu ¢aligma grubuna
dahil edilebilir.

2.2. Veri Toplama Aracglari

Aragtirma siirecinde verilerin elde edilmesinde dokiiman inceleme formundan yararlanilmistir.
Dokiiman inceleme formu herhangi bir konuda derinlemesine arastirma yapmak amaciyla incelenecek
dokiimanlarin nasil degerlendirilecegine yonelik belirli standartlart i¢eren form 6rnegidir. Bu dogrultuda
arastirma verilerinin elde edilmesinde iki adet dokiiman inceleme formu olusturulmustur. Bu formlar

sunlardir:

Form 1: Bu form proje tabanli 6grenme yaklasimina yonelik bilgi ve uygulama igeren dokiimanlari
incelemek amaciyla olusturulmustur. Formun hazirlanmasinda proje tabanli 6grenme yaklasimina yonelik
unsurlardan (amaci, kapsami, uygulama siireci, degerlendirme siireci gibi) yararlanilmigtir.

Form 2: Bu form Japonya’da yer alan egitim kurumlarinda girisimecilik becerisinin kazandirilmasi
siirecinde yapilan proje igeriklerinin belirlenmesi kapsaminda hazirlanmigtir. Bu dogrultuda ilgili form
hazirlanirken projenin ismi, amaci, kag kisi ile gerceklestirildigi, nerede gergeklestirildigi, uygulama ve
degerlendirme siirecleri, hedeflenen beceri ve degerler gibi unsurlar g6z 6niinde bulundurulmustur.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirma siirecinde veri toplama araglar1 dogrultusunda elde edilen bilgilerin degerlendirilmesinde
iki yontem kullanilmistir. Bunlardan ilki betimsel analiz yontemi ikincisi ise i¢erik analizi yontemidir.
Betimsel analiz tiiriinde aragtirmaci ¢alismasina konu olan bilgi kaynagia yonelik olarak elde ettigi
bilgileri dikkat ¢ekici bir sekilde dogrudan alintilara yer vererek aktarabilmektedir. Betimsel analizin temel
hedefi okuyucuya bulgulara ait 6zet ve yorum bilgilerinin ulastirilmasidir (Yildirim & Simsek, 2013). Diger
taraftan icerik analizini ise kaynaga ait Ozelliklerin nesnel ve sistematik bir sekilde aktarilmasi seklinde
aciklamak miimkiindiir. Icerik analizi genellikle dogrudan &l¢iilemeyen ve ¢iplak gozle gdzlemlenemeyen
calismalarda tercih edilmektedir. Bu durum konu ile ilgili detayli bilgilerin sunulmasina ve ilgili zelliklerin
okuyucuya aktarilmasina imkan saglamaktadir (Cavitt, 2006; Tavsancil & Aslan, 2001). Bu baglamda
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arastirma siirecinde girigimcilik egitimi ve girisimcilige yonelik temalar dogrultusunda verilerin kategorize
edilmesinde betimsel analiz yontemi, arastirmaya konu olan projelere ait dokiimanlarin detayli bir sekilde
degerlendirilmesinde ise icerik analizi kullanilmistir.

2.4. Etik ilkeler

Yapilan arastirma dokiiman incelemesi ve tarama yontemi kapsaminda olusturuldugu i¢in etik onay
zorunlulugu bulunmamaktadir. Bunun yani sira arastirma siirecinde akademik etik kurallarina uyulmaya
calisilmisgtir.

3. BULGULAR ve TARTISMA

Aragtirma siirecinde elde edilen verilerin yorumlanmasi sonucunda elde edilen bulgular “Ilkokul
seviyesinde girisimcilik becerisinin kazandirilmasinda projelerin kullanimina iliskin bulgular. Ortaokul
seviyesinde girisimcilik becerisinin kazandirilmasinda projelerin kullanimina iliskin bulgular. Lise
seviyesinde girisimcilik becerisinin kazandirilmasinda projelerin kullanimina iligkin bulgular.” olmak
iizere li¢ egitim kademesine yonelik olarak kategorize edilmis ve yorumlanmustir.

3.1. ilkokul Seviyesinde Girisimcilik Becerisinin Kazandirilmasinda Projelerin Kullanimina Yénelik
Bulgular

Bu baslik altinda yer alan bulgular Japonya’da ilkokul diizeyinde egitim veren iki okul (Yamanashi
Gakuin Elementary School ve Kyoto Municipal Yosei Elementary School) érmeginden hareketle elde
edilmistir. Okullarda gergeklestirilen iki proje (“Derslerle baglantili girisimcilik egitimi (Yamanashi)” ve
“Japon Tatlilar1 satmak suretiyle geleneksel kiiltlir ve ¢alisma sevincini yagamak (Kyoto)”) oérneginde

girisimcilik egitimine yonelik bilgiler yorumlanmistir.

Tablo 1. Yamanashi Gakuin Elementary School’da ger¢eklestirilen projeye ait uygulama siiregleri.

Kategoriler Agciklamalar

Proje Ismi Derslerle baglantili girisimcilik egitimi.

Okul Seviyesi flkokul 1. ve 2. Simf dgrencileri

Projenin Uygulandig “Yamanashi Gakuin Elementary School”/ Yamanashi (Japonya)

Okulun Ismi/Nerede oldugu  Okulun web sitesi:
https://www.yges.ed.jp/index.html
Projede Yer Alan Ogrenci 388 Ogrenci

Saytst

Sube Sayist 12 Sube

Projede Yer Alan Ogretmen 28 Ogretmen

Sayist

Proje Etkinlik Siiresi 8 Saat

Projenin Konusu 2013 yilinda iiriin gelistirmeye yonelik bir proje uygulanmustir. Orijinal bir pasta tasarlanmus,
tasartmi yapilan pasta, bir pasta ustasina yaptirtlmistir.

Projenin Amaci Projenin amaci, ¢cocuklari toplum igin bir seyler yapmaya sevkederek bir diisiince veya fikri

hayata gegirme becerisi kazandirmaktir. Bu proje okulda verilen derslerle baglantili bir
sekilde gergeklestirilmistir. Ornegin, Matematik dersinde maliyet hesabi, anadil dersinde ise
poster hazirlama gibi ¢alismalara yer verilmistir.
Etkinlik Siirecleri Etkinlik siireci su basamaklarla 6zetlenebilir:
1. Konsept belirleme.
2. Renkli oyun hamurlari ile prototip tasarimi.
3. Prototiplerin yani dnerilen tasarimlarin degerlendirilmesi (Degerlendirme pasta ustasi
tarafindan yapilmustir.)
4. En yliksek puani alan tasarimin iiretilmesi.
Siireg 1 Oncelikle bir konsept belirlenmis, bu konsept dogrultusunda iiriin gelistirme ¢aligmalaria
baglanmustir.
Konsept:
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......... bireylerin de sevecegi..........pastast.”

Cocuklar bu ifadeyi temel alarak “....... ” Kismindaki bosluklar1 doldurmak suretiyle farkli
konsept Onerilerinde bulunmuslardir.

Bunun sonucunda “Sebze sevmeyen bireylerin de sevecegi kabak pastast.” onerisi kabul
edilmis, bu konsept dogrultusunda etkinlige baslanmustir.

Siireg 2 Renkli oyun hamurlar1 kullanilarak prototip pastalar hazirlanmistir. Prototipler etkinlige
katilan ¢ocuklar tarafindan tasarlanmigtir.

Siire¢ 3 Ortaya ¢ikan tasarimlar gercek bir pasta ustasi tarafindan degerlendirilmistir.

Siirec 4 Degerlendirme asamasinda en yiiksek puani alan prototipin {iretimine gegilmistir. En yiiksek
puanla secilen prototip, degerlendirmeyi yapan pasta ustasi tarafindan iiretilmistir.

Proje Degerlendirme Ogrencilere, fikirlerini diisiincelerini hayata gegirme becerisi kazandirilmaya calisilmstir.

Aciklamast Gelistirilen irtiniin segilmesinde dgretmen degil de okul digindan bir pasta ustasinin gérev

almasi, 6grencilere yaptiklari igin toplum tarafindan da ciddiye alinarak, onaylandig1 mesajini
vermek i¢indir. Bu sekilde ogrencilerin kendilerine karsi olumlu duygular gelistirmeleri
saglanmistir.

Bagkalarindan aldig: direktifler dogrultusunda harekete gegen bireyler degil, kendiliginden
harekete gegen ve bir amag dogrultusunda kararlar alabilen bireyler yetistirilmek tizere bu tiir
etkinlikler diizenlenmektedir.

Topluma katki saglayabilecek bireyler yetistirilmeye ¢alisilmaktadir.

Hedeflenen Beceriler Tletisim becerileri, liderlik, isbirlikli galisma, elestirel diisiinme, yenilik¢i diisiinme, karar
verme.
Hedeflenen Degerler Topluma faydali olma.

(Kaynak: s &% 4[Keizai Sangyoushou],2015).

Tablo 1°de yer alan bilgilerden hareketle girisimcilik egitiminin, is fikri, finansman, {iriin tasarimi ve
iiretim, tanitim-pazarlama ve yatirim siiregleri dogrultusunda hedeflenen beceri ve degerlerin kazandirildig:
goriilmektedir. Bunun yan1 sira Japonya’da ilkokul diizeyinde bir bagka projede Kyoto Municipal Yosei
Elementary School’da “Japon tatlilari satarak, hem geleneksel kiiltiir grenelim ve hem de ¢aligsma sevincini
yasayalim” ismiyle gergeklestirilmistir. Bu proje, 157 Ogrenciyle 8 Subede 35 saat uygulannustir. Projeye
22 ogretmen katilmig ve 6grencilere gelecek vizyonu kazandirmak igin deneyimleyerek 6grenebilecekleri
gercgekei bir 6grenme ortami hazirlamak amaglanmistir. Tablo 1°de yer alan ekinlik siirecinden fakli olarak
bu projede dort asama dikkati gekmektedir: “1. Japon tatlilarinin tarihi ve nasil yapildiklar1 (Japon tatlilarini
tarifi 6gretilmistir). 2. Japon tatlilarinin yapilis asamalarini gézlemlemek igin tatliciya gitmek ve tatli ustasi
ile miilakat. 3. Japon tatli tasarimi (Bu asamada nasil bir iiriin gelistirilecegi diisiiniilmiistiir). 4. Ticaret
fuarina katilim ve Japon tathilarinin satilmasi.” Bu baglamda ilk asamada ¢ocuklara Japon tathilarinin tarihi
gelisimi, nasil yapildiklari (tarifi) ve iyi tatlinin 6zellikleri hakkinda arastirma yaptirilmustir. Ikinci asamada
ise bir tatl ustas1 okula davet edilmis Japon tatlilarinin nasil yapildig1 yoniinde bilgiler verilmistir. Tath
yaparken nelere dikkat edilmesi tatli yapma asamasinda en ¢ok neye onem verildigi konusunda bilgi
toplanmasi istenmistir. Ayn1 zamanda bolgedeki tatlicilar ziyaret edilerek tatlicida galisanlarin tecriibeleri
hakkinda bilgi toplanmis, Japon tatlilar1 ve diger kiiltiirlerdeki (6zellikle bat1 kiiltiirii) tathilar arasinda ne
gibi farkliliklar oldugunun arastirilmasi istenmistir. Bunun yani sira miisterilerin nasil karsilandigi, onlarla
nasil ilgilenildigi konusunda bilgi edinmeleri saglanmistir. Ugiincii asamada ise elde edilen bilgilerden
hareketle 6zgiin bir tatli tasariminin yapilmasi istenmistir. Bu asamada tatlinin adinin belirlenmesi,
tasarlanan Japon tatlis1 hakkinda tatli ustasindan tavsiyelerin alinmasi, internet {izerinden sanal bir firmanin
kurulmasi gibi gorevler verilmistir. Dordiincii agsamada ise ticaret fuarinda sunulmak iizere tasarlanan tatl
hakkinda o6grencilerin olusturdugu gruplardan bir sunum hazirlamalar1 istenmistir. Miisterilere tath
hakkindaki duygu ve diisiincelerinin sorulmasi, satis yapmanin zor ama eglenceli oldugunun anlagilmasi
gibi hedefler konulmustur. Bu son siiregte tasarimi 6grenciler tarafindan yapilan Japon tatlisinin tanitimi
yapilmis, nihai tasarima karar verildiginde tatlinin tatlicida tiretiminin yaptirilmasi saglanmustir ({@FEL4
[Keizai Sangyoushou], 2015).
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Elde edilen bilgiler kapsaminda iki farkli okulda ilkokul seviyesinde uygulanan projeler
karsilastirilnistir. Girisimcilik becerisinin alt becerileri arasinda yer alan “Iletisim becerileri, karar verme
becerisi, isbirlikci calisma becerisi”, gibi becerilerin iki projede de gergeklestirilmeye calisildigt
“Yamanashi Gakuin Elementary School” da
gerceklestirilen projede bu becerilere ek olarak “Elestirel diisiinme, yenilik¢i diisiinme, liderlik”

goriilmiigtiir. Bunun yani sira Tablo 1°de yer alan

becerilerinin, Kyoto Municipal Yosei Elementary School’da gergeklestirilen projede ise “Girisimcilik,
problem ¢dzme becerisi, arastirma becerisi” gibi becerilerin gerceklestirilmeye ¢alisildigi gdzlemlenmistir.
Ayni zamanda her iki projede tutum ve degerlere 6nem verilmis, bu noktada “Topluma faydali olma,
sorumluluk sahibi olmak, kendi kiiltiiriinii tanima, is ahlakina sahip olmak™ gibi 6zellikler ¢ocuklara
kazandirilmaya calisilmistir.

3.2. Ortaokul Seviyesinde Girisimcilik Becerisinin Kazandirilmasinda Projelerin Kullanimina
Y onelik Bulgular

Bu baslik altinda elde edilen bilgiler Japonya’da ortaokul diizeyinde egitim veren iki okul (“Gifu
Shiritsu Aikawakita Junior High School (Gifu)” ve “Fukuyama Shiritsu Yamano Junior High
School(Hiroshima)") &rneginden hareketle elde edilmistir. Bu okullarda gergeklestirilen iki proje
(Uretmenin zorlugu siradanhiga olan siikran1 dgreti (Gifu) ve Bolgemizin canlanmasina katki sunalim

(Hiroshima)) 6rneginde girisimcilik egitimine yonelik bilgiler yorumlanmustir.

Tablo 2. Gifu Shiritsu Aikawakita Junior High School’da ger¢eklestirilen projeye ait uygulama siiregleri

Kategoriler Aciklamalar
Proje Ismi Uretmenin zorlugu, sirdanliga olan siikran1 6gretir.
Okul Seviyesi Ortaokul 2. Smif 6grencileri

“Gifu Shiritsu Aikawa Kita Junior High School”/ Gifu (Japonya)
Okulun web sitesi:
http://cms.gifu-gif.ed.jp/aikawakita-j/

181 Ogrenci

Projenin Uygulandig
Okulun Ismi/Nerede oldugu

Projede Yer Alan Ogrenci

Sayist

Sube Sayist 8 Sube

Projede Yer Alan Ogretmen 18 Ogretmen
Sayist

Proje Etkinlik Siiresi Toplam 30 saat

Projenin Konusu

Projenin Amaci

Etkinlik Siirecleri

Projenin hedefi, dgrencilere ¢aligmanin anlamimi ve zorlugunu dgretmektir. Hem meslek
deneyimi hem de girisimcilik becerileri kazandirilmaya caligilmistir. Proje, bolgedeki
firmalar ile isbirligi yaparak ytiriitiilmiistiir. Firmalarla isbirligi yaparak bir tirlin gelistirilmis
ve daha sonra gelistirilen iiriiniin satis1 yapilmustir. Ogrenci, iiriinlerin iiretim asamasim
deneyimleyerek, ortaya bir iiriin ¢ikarmanin ne kadar zor bir sey oldugunu kavramistir. Proje
kapsaminda 6grenciler, geleneksel el havlusu tasarimlari yaparak, tasarladiklari tiriinlerin
pazarlamasini ve satisini gergeklestirmislerdir.
Ogrencilere, kendi kendine ogrenme becerisi, diisinme ve problem ¢dzme becerisi
kazandirilmaya c¢alisilmis, kendi yasam bigimleri hakkinda diisiince gelistirmeleri
saglanmigtir.
Bu program, meslek deneyimi ile es zamanli yapilmistir. Meslek deneyimi edilgen bir siireg,
girisimcilik deneyimi ise etken bir siire¢ olarak tamimlanmaktadir. Ogrenciye, hem edilgen
hem de etken siireci es zamanl1 bir sekilde tecriibe ettirerek “caligmanin, is yapmanin” anlam
ve Onemi lizerine diisiinmesi saglanmistir.
Etkinlik siireci su basamaklarla 6zetlenebilir:

1. Pazar arastirmasi

2. Uriin gelistirme

3. Uriin degerlendirme toplantisi

4. Tanitim faaliyetleri ve liretim

5. Satig/ pazarlama faaliyetleri

6. Hesaplama isleri ve paylasim
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Siireg 1
Pazar arastirmast

Siireg 2
Uriin gelistirme

Sjireg 3
Uriin degerlendirme
toplantist

Siire¢ 4

Tanitim faaliyetleri ve
iiretim

Siire¢ 5

Satis Faaliyetleri

Siire¢ 6

Hesap isleri ve paylasim
Proje Degerlendirme
Aciklamas

Tarhan &Giilmez (2021)

Ogrenciler, geleneksel el havlulari satmaya karar verdikleri igin okula yakin bdlgelerdeki
marketlere giderek hedef kitle hakkinda arastirma yapmuglardir. Bu faaliyet icin 6nceden
marketlerle goriistilmiis, gerekli izinler alinmustir.

Opgrenciler takimlara ayrilmis, her takim hedef kitle hakkinda toplanan verilerden de
faydalanarak kendi tasarimmi hazirlamistir. Ogrenciler, kullanicilar igin nasil bir havlu
iretmeliyiz sorusu flizerine diigiinmenin, iiriin fiyatin1 belirlemenin ve iiriin tasarimi
yapmanin ne kadar zor oldugunu deneyimlemislerdir.

Bu toplantiya okul aile birligi, {ireticiler, bolge temsilcileri de davet edilerek
degerlendirmeleri alinmigtir. Bu asamada her takim kendi yaptigi tasarimi sunmustur. Daha
sonra degerlendirme kurulu {iretimi yapilacak olan tasarimlari segmistir. Biitiin tasarimlar
secilmemistir. Bu asamada Ogrenciler toplum iginde yasamanin zorluklarini ve takim
caligmasini 6grenmislerdir.

Ogrenciler ailelerinden finansal destek alarak iiretim asamasima gegmislerdir. Satis giinii i¢in
tanitim faaliyetleri kapsaminda poster vs. hazirlamiglardir.

Satislar bolgede bulunan siipermarkette yapilmistir.
Ogrenciler kendi kazandiklar1 paray1 nasil kullanacaklarma kendileri karar vermislerdir.

Girigimcilikle ilgili ders kitab1 kullanilmistir. Etkinlik stirecinde her asamaya uygun konu ele
alinarak ders kitabinin okunmasi saglanmigtir.

Etkinlik, okuldaki diger derslerle de iliskilendirilmistir. Ornegin, firma kurulus calismalar
toplum dersi ile iligskilendirilmisgtir.
Ogrencilere hayatlarini nasil yasayacaklarini diisiinme firsat1 saglanmustir.
Normalde sessiz olan dgrenciler, onlar1 dinlemeye gelen yetiskinlerin karsisinda ¢ekinmeden
sunum yapmuislardir. Bu durum dgretmenlerde biiytik bir seving yaratmistir.
Opgrenciler hedef kitle hakkinda arastirma yaparken diinyada gizli olan, gozle goriilmeyen
zorluklarin farkina varmiglardir. Yeni bir iiriin gelistirmek i¢in potansiyel miisteri ya da o
trtiniin  kullanicilarini  belirleme, tasarimi belirleme, fiyat ve maliyet belirleme gibi
basamaklardan gegerken iirlinlerin degeri hakkindaki diisiinceleri degismistir.

Hedeflenen Beceriler Iletisim becerileri, girisimeilik, karar verme, isbirlikli calisma, analitik diisiinme.

Hedeflenen Degerler Birlikte hareket etme, sorumluluk sahibi olma, yaratict olma, yenilik¢i olma.

(Kaynak: g% %4[Keizai Sangyoushou], 2015).

Tablo 2’de yer alan bilgilerden hareketle iiriin odakli ve girisimcilik egitiminin, is fikri, finansman,
iriin tasarimi-iiretim, tanitim-pazarlama ve yatirim siiregleri dogrultusunda hedeflenen beceri ve degerlere
yonelik siireclerin yer aldig1 goriilmektedir. Bunun yani sira Japonya’da ortaokul diizeyinde bir bagka
projede Fukuyama Shiritsu Yamano Junior High School”/ Hiroshima’da “Bolgenin canlanmasina katki
sunalim! Yamano Activation (Yamano okulun bulundugu boélgenin ismidir)” ismiyle gergeklestirilmistir.
Bu proje daha kiiciik kapsamli bir etkinlik olup uygulama 7 6gretmen ile 2 subede 7 6grenci iizerinde
gergeklestirilmistir. Projede &grencilerin bir sorun tespit edebilmeleri, sorunun ¢oziimiine yonelik
calismalar yapabilmeleri, farkindalik ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bunun
yani sira problem ¢dzmeye yoOnelik arastirma ve analiz yapabilme, baskalarinin fikrine saygi duymayi
O0grenme, isbirligi yaparak calisabilme gibi becerilerin kazandirilmasi amaglanmistir. Sonug olarak
cocuklarin kendi gelecekleri ve yasam big¢imleri hakkinda diislince gelistirmeleri istenmistir. Tablo 2’de
yer alan projenin yani sira bu projedeki etkinlik siireci su basamaklarla 6zetlenebilir: 1. Firma kurulug
calismalar1 kapsaminda bilgilendirme toplantisi. 2. Miizakere etme. 3. Gampi toplama. 4. Japon kagidi
tretimi (#0#%9 =). 5. Satig/ Pazarlama faaliyetleri. 6. Hissedarlar toplantisi. Siire¢ icerisinde verilen
yonergeler incelendiginde etkinligin ilk asamasinda bolgede yasayanlari toplayarak, firma kurulusu ile ilgili
bilgilendirme toplantisinin diizenlenmesi, hisse senetlerinin olusturulmasi, her hisse senedinin 100 yen
olarak belirlenmesi, pay olarak ortaklara 100 yen karsiliginda “Yamano Activation” iiriiniiniin hissedarlar
toplantisinda hediye olarak dagitilmasi gibi uygulamalar yapilmistir. Ikinci asamada ise “Yamano firmas1”
nasil bir iiriin tretmeli? Satabilmek i¢in nasil bir tamitim yapmali? sorularina cevap verebilmek igin
Ogrenciler ve bolge insanlari birlikte tek bir masa etrafinda toplanarak karsilikli miizakere etmislerdir.
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Uciincii asamada ise Japon kAgidindan yeni bir iiriin gelistirmek i¢in dgrenciler ilk olarak bolgedeki daglara
giderek “Gampi” toplamis ve toplanan “gampilerin” kabuklarimi soymuslardir. Dérdiincii asamada
kabuklar1 soyulan “Gampiler” kaynatilmis ve Japon k&gidi yapmak icin gerekli diger islemlerden
gegirilerek kagit iiretim asamasina gec¢ilmistir. Beginci asamada bolgedeki festivallerde, okul gezisi igin
gidilen Tokyo’da ya da bir magazada (Bu magazada Hiroshima’da tiretilen {iriinler satilmaktadir.) ve
bunlarin diginda farkli yerlerde satiglar gergeklestirilmistir. Son asama ise hissedarlara bir yillik faaliyetler
ve kazanimlar anlatilarak onlarin sorular1 cevaplanmistir. Ortaya ¢ikan sorun ve Oneriler bir sonraki yilin
faaliyetleri igin not edilmistir (#3224 [Keizai Sangyoushou], 2015).

Ornegi verilen iki proje tiiriinde de girisimcilik egitiminin is fikri, finansman, iiriin tasarimi ve iiretim,
tanitim ve pazarlama siirecleri sirastyla gerceklestirilmeye calisilmistir. Tablo 2’de yer alan proje 6rneginde
“Iletisim becerileri, girisimcilik becerisi, karar verme becerisi, isbirlikli calisma becerisi, analitik diisiinme
becerisi” gibi becerilerin kazandirilmasi hedeflenirken Hiroshima’daki okulda gergeklestirilen projede ise
“Iletisim becerisi, girisimcilik becerisi, baskalarin1 dinleme becerisi, problem ¢6zme becerisi, yeni seyler
iretme becerisi, bagkalariyla ortak calisma/ is yapma becerisi” gibi becerilerin kazandirilmasi
amaclanmigtir. Bunun yani sira ilgili projelerde “Cevreye olan duyarlilik, birlikte hareket etme, sorumluluk
sahibi olma, yaratici olma, yenilik¢i olma, topluma faydali olma, bagkalarinin fikirlerine saygi duyma” gibi
degerlerin kazandirilmaya ¢alisildigi elde edilen bulgulara yansimustir.

3.3. Lise Seviyesinde Girisimcilik Becerisinin Kazandirilmasinda Projelerin Kullammmina Yénelik
Bulgular

Bu baslik altinda elde edilen bilgiler Japonya’da lise diizeyinde egitim veren iki okul (Taiki
Highschool (Hokkaido) ve National Institute of Technology, Tomakomai College (Hokkaido)) 6rneginden
hareketle elde edilmistir. Bu okullarda gergeklestirilen iki proje (Stajerlik ve Shiraoi kasabasina 6zgii
riinlerin arastirilmasi, gelistirilmesi ve ticari lirlin haline getirilmesi) 6rneginde girisimcilik egitimine

yonelik bilgiler yorumlanmugtir.

Tablo 3. Taiki Highschool 'da gercekiestirilen projeye ait uygulama siiregleri

Temalar Aciklamalar

Proje Ismi Stajerlik

Okul Seviyesi Lise 2. Siif

Projenin Uygulandigi Okulun “Taiki Highschool” Hokkaido (Japonya)
Ismi/Nerede oldugu

Okulun web sitesi:
http://www.taiki.hokkaido-c.ed.jp

Projede Yer Alan Ogrenci Ogrenci sayis1 verilmemis.

Sayist

Sube Sayist 6

Projede Yer Alan Ogretmen Ogretmen sayis1 verilmemis.

Sayist

Proje Etkinlik Siiresi Staj ile ilgili ¢caligmalar nisan ayinda baglayarak bir sonraki yilin mart ayma kadar

stirmektedir. Toplam 37 saatlik caligma yapilmaktadir.
Ogrenciler, her yil Eyliil aymin ilk iki haftasinda girisimcilik egitimi kapsaminda ii¢ giinliik
staj yapmaktadirlar. Bu konuda kasabada bulunan kurum, kurulus ve 6zel tesebbiislerden
destek alinmaktadir.

Projenin Konusu
Ogrenciler, okuldaki yasamdan bir siireligine uzaklasarak, gercek hayati gérmektedirler.
Staj 6ncesi ve sonrasinda verilen egitimler sayesinde etkinligin etkisinin daha da arttig1
distintilmektedir.

Projenin Amact Proje kapsaminda yapilan arastirmalar1 ve deneyimleri anlasilir bir sekilde baskalarina
aktarabilme becerisi kazandirmak.
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Bagkalariyla daha iyi iligkiler kurmak i¢in gerekli iletisim becerisi kazandirmak.

Etkinlik Siirecleri Nisan :
e Meslek aragtirmasi.
Mayis:
e  Meslege uygunluk testi.
Haziran:

e s ortaminda kullanilan dil hakkinda bilgi verme.
e  Staj dilekgesi hazirlama.
Agustos:
e  Staj yeri hakkinda 6n arastirma.
Eyliil:
e  Staj dncesi rehberlik.
e  Staj dncesi bilgilendirme toplantist.
e  Staja baslama.

e Staj tesekkiir mektubu hazirlama.
e  Staj raporu hazirlama.

Kasim:

e Gruplar aras1 sunum toplantisi.
Arahk:

e  Ogrencilerin kariyer planlaria gore rehberlik.
Mart:

e Girigimcilik egitimi.
e Mezun olacak dgrencilerin ders anlatimi (Japonya’ da mezuniyet torenleri mart
ayinda yapilir. Yeni egitim yili nisan ayinda baglar).
e  Mezun veren sinifin sinif 6gretmeni tarafindan ders anlatimi yapulir.
Proje Degerlendirme Staj sonunda 6grencilerin kariyer planlamas: hakkindaki diisiinceleri, iletisim becerileri ve
Aciklamast problem ¢6zme becerilerinde belirli oranda diizelme gozlenmistir.
Internet, bilgisayar kullanma becerileri ve kendileri icin gerekli bilginin secimi ile ilgili
becerilerde de gelisme gozlenmistir.
Ogrenciler arasinda cesitli konularda sertifika kurslarina katilimin arttign gézlenmistir.
Liseden sonra tiiniversiteye devam edip etmeme konusunda &grencilerin kararliligt

artmistir.
Hedeflenen Beceriler [letisim becerisi, iyi iliskiler kurma becerisi, girisimcilik becerisi.
Hedeflenen Degerler Topluma faydali olma, ¢aliskan olma, 6zgiiven sahibi olma.

(Kaynak: itimasazs4[Hokkaidou Kyouiku linkai], 2006)

Tablo 3’te yer alan bilgilerden hareketle lise diizeyinde girisimcilik egitimine yonelik beceri ve
degerlere yonelik kazanimlarin 6zellikle staj uygulamalar1 kapsaminda verildigi goriilmektedir. Bu
baglamda 6zellikle aylara gore gerekli planlamalarin yapildigi, 6grencilerin edindikleri tecriibe ve bilgileri
baskalar1 ile paylagsmalarina olanak saglanmaya calisildig1 goriilmiistiir. Diger taraftan 6grencilerin iletisim
becerilerinin gelistirilmesi baglaminda bu proje uygulamasi gerceklestirilmistir. Bunun yani sira
Japonya’da lise diizeyinde bir baska proje de “National Institute of Technology, Tomakomai College”
Hokkaido’da “Shiraoi kasabasina 6zgii iriinlerin arastirilmasi ve gelistirilmesi ve ticari iirlin haline
getirilmesi” ismiyle yapilmustir. Tomakomai normal liselerden farkli bir okuldur. Okula ortaokulu bitiren
ogrenciler bagvurabilir. Egitim siiresi bes yildir. Bagvuran 6grenciler bes yillik egitim alirlar. Bes yillik
egitimin ii¢ y1l1 lise egitimine, iki y1l1 ise iiniversite egitimine tekabiil etmektedir. isteyen 6grenciler besinci
yilin sonunda okuldan mezun olup ¢alismaya baglayabilirler ya da bes yillik egitimin sonunda iiniversiteye
gecis yapabilirler. Universiteye gecis yapan dgrenciler gecis yaptiklari iiniversitenin iigiincii sinifindan
devam ederler. Bir bagka secenek ise iki y1l daha Tomakomai College’de egitimlerine devam ederek lisans
diplomasi alabilirler. Projenin gerceklestirilmis oldugu bu okul Hokkaido’ da bilinen en iyi teknik ve
meslek liselerinden birisidir. Ayn1 zamanda boélgedeki organizasyonlar, 6zel tesebbiisler, meslek egitimine
aktif bir sekilde katki vererek girisimcilik egitimi siirecinde destek olmaktadirlar. Projeye katilan 6grenciler,
genellikle hareket etmeyi seven, bir seyler liretme konusunda becerikli ve istekli olan, {iretim deneyimi
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konusunda diizenlenen etkinlikleri planlama ve yonetme konusunda beceriklidirler. Proje 20 subede 79 saat
uygulanmistir. Ogrencilerin kendi fikirlerini gerceklestirebilmeleri ve bunu yaparken yasadiklari bolgenin
gelisimine de katkida bulunmalar1 hedeflenmistir. Proje uygulama siireci 1- Fikir gelistirme. 2-Arastirma-
Uriin gelistirme. 3-Uretim Siireci. 4-Satis-pazarlama olmak iizere dort asamada ele almnustir. Bu baglamda
ilk asamada Shiraoi kasabasinda en ¢ok iiretimi yapilan {iriinlerin neler oldugunun diisiiniilmesi (Bdlgeye
0zgli kaynaklarin arastirilmasi) istenmistir. Bunun yansira Shiraoi kasabasinda bulunan kaynaklar
kullanarak nasil bir iiriin gelistirilebilir? sorusuna cevap aranmaya calisilmustir. Ikinci asamada ise Shiraoi
kasabasinda bulunan kaynaklarin arastirilmasi ve gelistirilmesine yonelik calismalarin yapilmasi
saglanmistir. Uglincii asamada {iriin konseptinin belirlenmesi, ilkokul &grencilerinin bile iiretim
yapabilecegi liretim yontemlerinin aragtirilmasi, yaz tatilinde deneme {iriinlerinin iiretilmesi (350 tane),
iiretimin gerceklestirilmesine yonelik uygulamalar yapilmistir. Son asamada ise lise 6grencileri ilkokul
ogrencileri ile birlikte satig/pazarlama faaliyetlerini gerceklestirmislerdir. Bu proje ilkokul ve lise
Ogrencilerinin birlikte hareket etmeleri ve girisimcilik becerisinin gelistirilmesine ydnelik proje ve
uygulamalarin birbirini desteklemesi agisindan 6nemli bir 6rnektir (timE%EZsa[Hokkaidou Kyouiku
linkai], 2006)

Tablo 3’de yer alan proje drneginde girisimcilik becerisinin alt becerileri ile ilgili olarak “Iletisim
becerisi, iyi iligkiler kurma becerisi” gibi becerilerin ger¢eklestirilmeye ¢alisildigr goriilmektedir. Diger
taraftan “ Fikirlerini hayata ge¢irme becerisi, yaraticilik becerisi, kendi kendine yetebilme becerisi, yonetim
becerisi, miizakere becerisi, ig birlik¢i caligma becerisi ve planlama becerisi” gibi becerilerin gelistirilmesi
hedeflenmistir. Bunun yani sira ilgili projelerde “Girisimcilik ruhu gelistirmek, topluma faydali olmak,
caliskan olmak, 6zgiiven sahibi olmak™ gibi degerlerin kazandirilmaya calisildig1 elde edilen bulgular

arasinda yer almaktadir.
4. SONUC VE TARTISMA

Bu baglk altinda arastirma siirecinde elde edilen bulgular alan yazin ile karsilastirilmistir.
Japonya’da egitim-6gretim siirecinde projelerin girisimcilik becerisinin kazandirilmasinda etkin bir gekilde
kullanildigina yonelik ornek calismalar verilmistir. Bu dogrultuda asagidaki sonuglara ulasmak
miimkiindiir. Korkmaz ve Kaptan (2001) giiniimiizii bilgi ¢ag1 olarak nitelendirmis ve egitim sistemimizde
temel amacin 6grencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerilerini kazandirmak
oldugunu ve bu konuda proje tabanli 6grenme yaklasiminin kullanilabileceginden bahsetmislerdir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda Japonya’da ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki girisimcilik becerisinin
gelistirilmesine yonelik 6rnek projeler degerlendirildiginde genel amaglar dogrultusunda iletisim becerisi,
arastirma becerisi, fikir gelistirme, sorunlara alternatif ¢oziimler iiretme, tasarim becerileri gibi birgok

becerinin projeler kapsaminda ¢ocuklara kazandirilmaya c¢alisildigi goriilmiistiir.

Diger taraftan Saracakoglu ve digerleri (2006) projeleri, bir kavram ya da becerinin
kazandirilmasiyla ilgili bir problemin ¢6ziimii igin, 6grencilerin 6zgiir bir sekilde grup halinde veya bireysel
olarak yaptiklar1 c¢alismalar seklinde tanimlamiglardir. Bu noktadan hareketle ¢alismaya konu olan
projelerin birgogunun belirli bir sorun (teknolojik, sosyal, ekonomik, kiiltiirel) tizerinden sekillendirildigi
goriilmektedir. Ornegin Yamanashi Gakuin Elementary School’da ortaokul diizeyinde yapilan projede
cocuklar1 toplum i¢in bir seyler yapmaya sevk ederek, onlara bu dogrultuda girisimlerde bulunmalarini
saglayarak bir diigiince veya fikri hayata gecirme becerisini kazandirmak amaglanmistir. Bu proje gruplar
halinde gerceklestirilmistir. Ayn1 zamanda Raghavan vd. (2001) projelerin ¢ocuklara bilimsel aragtirma
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yapma konusunda beceri kazandirarak onlara yaparak (aktif 6grenme) ve yasayarak 6grenme imkéani
sundugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda ilkokul diizeyinde Yamanashi Gakuin Elementary School’da

......... bireylerin de sevecegi..........pastas1.”” konseptiyle gerceklestirilen proje kapsaminda ¢ocuklar
0zgiin fikrilerle pasta fikrini olusturup hayata gecirmislerdir.

Blumenfeld ve digerleri (1991), proje ¢alismalar1 siirecinde 6grencilerin iiriin olusturduklarini ve bu
siireg icerisinde tartisma yaparak kendilerini gelistirdiklerini, kendi fikirlerini anlatma imkan1 bulduklarini
ve diger ¢ocuklarin fikirlerini de dinlemek durumda kalarak iletisim becerilerinin gelistirilmesine imkan
sagladigini, cocuklarm tahminde bulunma, inceleme becerilerinin bu sayede gelistigine vurgu yapmislardir.
Bu baglamda girisimcilik becerisinin gelistirilmesi siirecinde Japonya’daki projelerin bir gocugunda karar
verme becerisi, iletisim kurma becerisi, miizakere becerisi, problem ¢dzme becerisi gibi becerilerin
kazandirilmaya ¢alisildig1 goriilmiistiir. Diger taraftan proje uygulamalarinda her sinif diizeyinde yapilan
etkinliklerin herhangi bir {iriin ya da hizmetin gerceklestirilmesine yonelik olarak is fikrinin gelistirilmesi,
iriin tasarimy, iiretim, tanitim ve pazarlama siirecleri ile gerceklestirildigi goriilmiistiir.

Tarhan (2019) yilinda girisimcilik egitiminin unsurlarin1 boyut, konu, beceri ve deger baglaminda
ele almigtir. Bu noktada girisimcilik egitiminin siireclerini is fikri, finansman, tiriin tasarimi-iiretim, tanitim-
pazarlama, yatirim olmak {izere bes kategoride degerlendirilmistir. Arastirma siirecinde proje uygulama
basamaklarinda elde edilen bulgularda (Tablo 1,Tablo 2, Tablo 3 ve diger 6rnek etkinlikler) girisimeilik
becerisinin gelistirilmesine yonelik stireglerin herhangi bir konuda (sorun merkezli/beceri merkezli) is
fikrinin gelistirilmesi, pazar arastirmasi (bilgi edinme kismi), {irlin tasariminin yapilmasi, {iriiniin
gelistirilmesi ve satiginin yapilmasi siirecleri ile dogrudan iliskilendirilebilir. Diger taraftan Tarhan (2019)
girisimcilik egitiminin alt becerileri igerisinde iletisim kurma becerisi, problem ¢6zme becerisi, pazar
analizi becerisi, tasarim becerisi, yonetim becerisi, yaratict diisiinme becerisi gibi becerilere yer vermistir.
Bunun yami sira girisimcilik egitimi siirecinde bireylere kazandirilmasi gereken degerler arasinda
sorumluluk sahibi olmak, ¢aliskan olmak, 6z giiven sahibi olmak gibi degerleri ifade etmistir. Elde edilen
bulgularda bu bilgilerle dogrudan iliskili beceri ve degerlerin projeler araciligi ile gocuklara kazandirilmaya
calisildigr goriilmiigtiir.

Sonug olarak girisimcilik becerinsin kazandirilmasi siirecinde, girisimcilige ait bilgi, beceri ve
degerlerin kazandirilmasinda projeler etkin bir sekilde Japonya’da kullamlmaktadir. Ozellikle bu durum
ekonomik, sosyal, kiiltiirel, demografik vb. gibi alanlardaki problemlerin asilmasinda projeler araciligi ile
bireylerin becerilerini gelistirerek mevcut sorunlara alternatif ¢oziimler {iretebilecek nesillerin yetismesine
katki saglamaktadir.

5.ONERILER

Arastirma siirecinde arastirmacilarin gergeklestirilmesi durumunda alan yazina 6nemli bir katki
saglayacagimi disiindiikleri dnerileri su sekilde ifade etmek miimkiindiir:

Japonya’da egitim-0gretim siirecinde projelerin 6zellikle girisimcilik becerisinin gelistirilmesinde
aktif bir sekilde kullamildig1 goriilmiistiir. Bu baglamda projelerin daha detayli bir sekilde incelenerek

girisimcilik egitiminin beceri ve degerlerine yonelik yeni c¢alismalarin yapilmasi alan yazina katki

saglayacaktir.

Ozellikle herhangi bir sorun iizerinden ya da bireysel ilgiler dogrultusunda 6gretmenlerin farkli
subelerde hatta farkli egitim kademelerinde (ilkokul-lise) tiimlesik uygulamalarin gergeklestirildigi
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goriilmiistiir. Bu baglamda girisimcilik egitiminin disiplinler arasi olusu gz 6niinde bulundurularak tek bir
alana yogunlagmis calismalardan ziyade farkli b6liim ve sinif diizeylerini igeren tiimlesik calismalarin alan
yazinda 6nemli bir doldurmas1 miimkiindiir.

Proje icerikleri goz oniinde bulunduruldugunda bazi okullardaki uygulamalara dernek, vakif gibi
kurum ve kuruluslarin destek verdigi goriilmektedir. Bu baglamda ozellikle girisimcilik becerisinin
pedagojik siirecinde digsaridan katki saglayabilecek kurum ve kuruluglarin etkililigine (olumlu-olumsuz
yonleri) yonelik calismalarin yapilmasi egitim-0gretim siirecinin verimliligi agisindan faydali olacaktir.

Yazar Katki Beyani:

1. Murat Tarhan: Kuramsal gergeve, kavramsallastirma, metodoloji, veri toplama araci gelistirme,
verilerin analizi, 6n taslak yazimi ve diizenleme.

2. Ahmet Giilmez: Ceviri, kavramsallastirma, metodoloji, danismanlik ve denetim, inceleme-yazma ve
diizenleme.
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1. GIRIS

Norogelisimsel bozukluklar otizm spektrum bozuklugu (OSB), zihin yetersizligi (ZY), dil ve
konusma gligligii, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu ve 6zel 6grenme giigliigiinii icerir
(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders-5 [DSM-5], 2013:31-33). OSB tibbi, genetik
veya cevresel nedenlere bagli olarak ortaya c¢ikan norogelisimsel, zihinsel veya davranigsal
bozukluklardir (DSM-5, 2013:14). OSB’li bireyler, birgok baglamda sosyal iletisim ve sosyal
etkilesim yetersizlikleri gostermektedir. Bunlar karsilikli sosyal etkilesim yetersizligi, sosyal
etkilesimde sozel olmayan iletisim, beceri gelistirme ve siirdiirmede yetersizliklerdir. Bunlara ek
olarak OSB’li bireyler ilgi ve etkinliklerde sinirli ve yineleyici davramis rnekleri sergilemektedirler
(DSM-5, 2013:31). ZY’li bireyler ise kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerileri ile zihinsel
islevlerde ve uyumsal becerilerde anlamli sinirliliklar gostermektedirler. Ayrica, bu yetersizlik 18
yasindan Once ortaya ¢ikmaktadir (American Association on Intellectual and Developmental
Disabilities, 2010:6).

Ebeveyn egitimi farkli terimlerle ifade edilmektedir. Bu ¢alismada ebeveyn egitimi seklindeki
kullanim benimsenmistir. Ebeveyn egitimi, 6zel yontemlerin ebeveynlere ogretilmesi ve onlarin
ogrendigi becerileri dogrudan gocuklarina 6gretmesi (Symon, 2001:166), anne babalari ebeveyn
olma konusunda bilgilendirmek, bilinglenmesini saglama ve onlarin davraniglarini ilerletmek icin
farkli seviyelerdeki sistematik uygulamalardir (Schulz, 1987°den aktaran Ozdemir, 2013:73).
Ebeveyn egitimi ebeveyn ve ¢ocugun etkilesimini saglayarak ¢cocugun gelisimini desteklemektedir
(Beaudoin vd., 2014:12).

Ebeveynler ¢ogunlukla cocuklarun birincil bakicilaridir ve genel olarak ev, okul ve bos zaman
cevresi arasinda iligki vardir. Ebeveynler maddi manevi biitiin gii¢lerini ve enerjilerini, zamanlarinin
¢ogunu ¢ocuguna ayirip bir kog veya terapist gorevi gorebilir (Prata vd., 2018:2). Ayrica baz
program varsayimlarina gore egitim siireci boyunca ebeveynin davranislarini degistirmek ilerleyen
donemde ¢ocugun davranislarinin degismesiyle sonuglanir (Goodman, 1975:7).

Kogluk, “Kisilerin liderlik veya yoneticilik 6zelliklerini, becerilerini gelistirmeye yonelik,
belli bir amaci1 hedefleyerek daha etkili sonuglara ulagsmasini saglamak {izere verilen hizmettir (Tiirk
Dil Kurumu, 2018). Ayrica ko¢luk uygulamasi farkli sekillerde tanimlanmistir. Kogluk, yetiskin
ogrenme teknigidir. Kogluk gérevinde bulunan kisi kogluk yaptig1 kisiyle isbirliginde bulunarak
onun Ogrenmesini gelistirmektedir (Foster vd., 2013:254). Diger bir tamima gore kogluk;
meslektaglarin veya ebeveynin mevcut yeteneklerini ve yeni beceri gelistirmesini saglamadir (Rush
vd., 2003’den aktaran Rush & Shelden, 2005:1). Bir bagka tanima gére kogluk genel olarak daha
deneyimli olan kisinin daha az deneyimli olan kisiye bilgi ve deneyim kazandirmasi siirecidir.
Egitimsel bir model olarak kogluk, karsimizdaki kisinin 6grenmesi gereken bilgi ve becerileri
Ogretme ve agiklamadan daha fazlasidir. Kogluk yapan kisi ve onun Ogrencisi arasinda yogun
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etkilesim olmasi gerekmektedir. Egitim verme sekli olarak kogluk karsilikli giivene dayali bir
iligkinin kurulmasi siirecine bagli olarak biiyiik bir oranda uygulama yapmaya odaklanmaktadir
(Hargreaves & Dawe, 1990:230). Bu uygulamalarda ¢ocugun bakimindan sorumlu kisiye kog
tarafindan sunulan esnek teknikler, bilgi paylasimi ve destek olunmasi ile problem ¢ézmesi, 6genme
ve ogrettigi bilgileri uygulama teknikleri sunulur (Friedman vd., 2012:66). Ayrica kogluk uygulama
stirecinde model olunmasi, amag¢ odakli sohbetler gerceklestirilmesi veya uygulamali teknikler
yoluyla miidahale programi uygulamasi gergeklestirilmektedir (Graham vd., 2013:11). Bunlara ek
olarak koc¢luk uygulamasi geribildirim, yonerge, kisisel gozlem ve diger egitim sekillerinden
olusmaktadir (Fixsen vd., 2005:81).

Ebeveyn koglugu uygulamasinin genel olarak kabul edilmis genel bir tanimi olmasa da farkli
arastirmacilar tarafindan yapilan farkli tanimlar vardir. Ebeveyn koglugu, ¢ocugun 6grenme ve
gelisimini desteklemek igin giinliik etkinlik ortamlarinda ebeveynleri gelistirme teknigi (Rush &
Shelden, 2011:175°den aktaran Hampshire & Allred, 2018:121), uygulamaci yonlendirmeli, iliski ve
yonlendirme siireci (Kemp & Turnbull, 2014:305) olarak tamimlanmaktadir. Ebeveyn koglugu
uygulamalarinin birtakim yararlar1 bulunmaktadir. Bu yararlar sdyle ifade edilebilir: a) Ebeveynin
bilgi ve becerisini artirip giinlilk yasam durumlarinda ebeveynin yeterli katilimini saglamaktadir
(Hughes, 2017:28). b) Ebeveyn koglugu uygulamasiyla ebeveynin kendine giiven duymasini ve bilig
diizeyini artirmayi, uygun davranigsal teknikler kullanarak ebeveynin hareket, diisiince ve hislerini
degistirecek yollar bulmasini saglamaktadir (Hughes, 2017:28). c¢) Ebeveyn igin gerekli olan
becerilerin 6gretilmesi ve ebeveynin ¢ocuguyla olumlu etkilesim kurmasini saglamaktadir (Bateman,
2017:12). d) Ebeveyn koc¢lugu uygulamasi uzman, ebeveyn, bakim saglayan kisi iligkilerini besleme
ve uzmandan 6grenen odakli hizmetlere odaklanmayi saglamaktadir (Rush vd., 2003:35). e) Ebeveyn
koglugu uygulamasi kogluk yapilan kisinin uygulama ve etkili hareket i¢in ev miidahalesi olarak
ebeveynlere biiylik bir potansiyel sunmaktadir (Rush & Sheldon, 2011:175).

Ozel gereksinimli bireylerin erken ¢ocukluk déneminden itibaren birgok becerinin 6gretimi
i¢in kendilerine sistematik 6gretim yapilmasina gereksinimleri bulunmaktadir. Ozel gereksinimi olan
bireylere sistematik 6gretim okulda 6gretmenler tarafindan sunulabildigi gibi ebeveynleri tarafindan
da sunulabilmektedir. Ebeveynler gerekli destek ve egitim aldiklarinda ¢ocuklarinin gereksinim
duydugu alanlarda onlar1 destekleyebilmektedir. Ebeveynlere sunulan bu destekler ebeveyn egitimi
ve ebeveyn kog¢lugu uygulamalariyla sunulabilmektedir. Ebeveyn koclugu uygulamalar ile 6zel
gereksinimli ¢ocuklar, deneysel olarak kanitlanmis bilimsel dayanakli uygulamalar ile etkili 6gretim
destegi alabileceklerdir. Ancak bunun saglanmas: i¢in ebeveyn kog¢lugu uygulamalarinin &zel
gereksinimli ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarinda yer alan becerilerin 6gretimindeki etkiligini ortaya
koymak i¢in daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir (Chengappa vd., 2017:277; Cruz-Torres
vd., 2020:221-222; Erturk vd., 2020:20; Fettig vd., 2015:178; Hampshire, 2016:33; Hamshire,
2018:134; Lane vd., 2016:147; Lequia, 2013:339; MCduffie, 2013:184; Mcknight, 2016:765;
Radley, 2014:253; Raj, 2010:49). Ozetleyecek olursak, arastirmacilarin ortaya koydugu bilgilere
gore ebeveyn kocglugu uygulamalariyla ilgili alanda daha fazla arastirma yapmaya gereksinim
bulundugu ifade edilmektedir. Bu nedenle, alanyazinda yer alan g¢alismalarin bulgularinin
incelenerek giincel bilgi sunmanin ve konuya iliskin aragtirma gereksiniminin ortaya konulmasinin
OSB ve ZY'li bireylerle ¢alisan uygulamaci ve arastirmacilar i¢in faydali olacag: diistiniilmektedir.
Buradan hareketle bu ¢alisma kapsaminda ebeveyn koclugu uygulamalarina iliskin ¢alismalar

191



Bahgali & Odluyurt (2021)

incelemek hedeflenmistir. Bu amacla yapilan alanyazin taramasi ile ulasilan arastirmalarin temel
betimsel 6zellikleri, yontemsel 6zellikleri ve sonuclar1 agisindan incelenmistir.

2. YONTEM

OSB ve ZY’li bireylerle gerceklestirilmis ebeveyn koclugu uygulamalarinin incelendigi bu
arastirmada betimsel tarama modelinden yararlanilmistir. izleyen boliimde arastirmanin planlamasi,
tarama siireci, veri analizi slireglerine iligkin agiklamalar yer almaktadir.

2.1. Alanyazin Taramasi Siireci

Sistematik alanyazin taramasi, 6zel bir konu hakkinda ilgili ¢aligmalarin sentez edilmesi,
arastirma teknigine oncelik verilerek, yanliligin azaltilmasi igin tipik olarak kapsamli ve detayl1 plan
ve arastirma olarak tanimlanmaktadir (Uman, 2011:57). Alanyazin taramasi ile var olan
arastirmalarin gdzden gecirilmesi bize kanita dayali degerli bilgi saglayabilir ve uygulamacilarin ve
politikacilarin bu kanitlara ulasmasini saglayabilir. Sistematik derleme yapmak ve bunlar1 rapor
etmek, okuyucularin tipki bireysel ¢aligmalar1 gibi ilgili amaglarini giivenilir yolla yorumlamalarini
saglar. Sistematik derleme c¢aligmalar1 tlim arastirma sorulari ve arastirma yontemleriyle
kullanilabilir (Gough vd., 2013:6).

2.2 Gozden Gec¢irme/Derleme Siireci

Bu calismada alanyazin taranmis ve aragtirmalarin belirli 6zellikleri dikkate alinarak
calismalar incelenmistir. Bunun igin Oncelikle arastirmacilar tarafindan tarama siirecine dahil
edilecek arastirmalarin belirlenmesi i¢in anahtar sdzciikler olusturulmustur. Anahtar sdzciik olarak
“Otizm, otizm spektrum bozuklugu, zihin yetersizligi, ebeveyn koglugu” ve “Autism, autism
spectrum disorders, intellectual disability, parent coaching” belirlenmistir. Anahtar sdzciiklerle ilgili
daha fazla sayida arastirmaya ulagsmak i¢in anahtar sézciiklerin farkli kombinasyonlari olusturularak
arama yapilmustir. Arastirmalarin belirlenmesi icin; Anadolu Universitesi Kiitiiphanesi “Veri
Tabanlar1 Toplu Arama (ABI/INFORM Complete, Cambrigde Journals Online, EbscoHost, JSTOR,
OECD iLibrary, Oxford Journals, Press Reader, Sage, Science Direct, Science Online, SciFinder,
SocINDEX with Full Text, SpringerLink, Taylor & Francis, University of Chicago Press, Web of

Science)” ve “Google Akademik” veri tabanlari anahtar s6zciikler kullanilarak ayr1 ayri taranmustir.

Aragtirmacilar tarafindan makalelerin belirlenmesi i¢in dahil edilme ve dislama Kkriterleri
belirlenmistir. Tarama sonucunda bulunan arastirmalar dahil edilme kriterlerine gore ¢calismaya dahil

edilmistir. Aragtirmaya dahil edilme kriterleri sunlardir:
a) Aragtirmanin katilimcilarinin OSB ve/veya ZY tanist almig olmasi,
b) Arastirmalarin hakemli dergilerde yayimlanmis makale olmasi,
¢) Ogretim siirecinde ebeveyn koclugu sunulmast,
d) Deneysel/yar1 deneysel arastirmalar olmasi.
Makale dislama ol¢iitleri ise su sekildedir:
a) Makalenin yontem ve katilimcilar boliimleri acik bir sekilde yazilmadiysa,

b) Ana katilime1 grup OSB ve/ya ZY1i bireyler disinda kalan diger yetersizlik gruplar ile ya
da tipik gelisim gosteren bireylerle ¢alisma yliriitiilmiisse,
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¢) Tez caligmalar1 arastirmaya dahil edilmemistir.

Sekil I’de de goriildiigli gibi belirtilen tarama obekleri kullanilarak gerceklestirilen tarama
sonucunda toplam 154 makaleye ulasilmistir. Bulunan calismalar aragtirmacilar tarafindan dahil
etme ve dislama Olciitlerine gore degerlendirilmistir. Bu ilk 6n eleme oturumu sonunda 112
makalenin ¢alismanin disinda kalmasina karar verilmistir. Daha sonra her bir arastirmaci dahil etme
ve diglama olgiitlerine gore makaleleri bagimsiz olarak okumus ve her iki aragtirmacinin bir araya
geldigi toplantida 14 makalenin ¢alisma Olgiitlerine uygun olmadigina karar verilmistir. En son
incelemede dahil edilme kriterlerini saglayan 25 arastirma ¢alismaya dahil edilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirma siirecine dahil edilen 25 ¢alismanin analiz siirecinde nicel betimsel analiz
tekniginden yararlanilmistir. Ele alinan aragtirmalarin analizi siirecinde analiz edilen kategoriler: a)
makalelerin temel betimsel 6zellikleri, b) makalelerin yontem boliimleri, ¢) makalelerin amag ve
bulgu 6zellikleridir. Inceleme siirecinde arastirmalar arastirmacilar tarafindan hazirlanan Tablo 1°de
yer alan degiskenler agisindan incelenmistir. Bu degiskenler: a) arastirmanin yazar1 ve yil bilgileri
kaynak bagligi, b) arastirmanin konusu, ¢) aragtirmanin katilimeilarinin yetersizlik tiirii, cinsiyeti ve
sayisi, d) arastirmaya katilan bireylerin yas bilgileri, e) arastirmalarin yontem, f) aragtirmalarin hangi
modelle gerceklestirildigi, g) arastirmalarin gergeklestirildigi ortam, h) arastirmalarm izleme (1),
genelleme (G), uygulama giivenirligi (UG) ve gbzlemciler aras1 glivenirlik (GAG), sosyal gegerlik
(SG) bulgular1 ve 1) aragtirmalarin sonuglart siralanmaktadir. Tabloda izleme, genelleme, uygulama
giivenirligi, gdzlemciler arasi giivenirlik, sosyal gegerlik basliklar1 kisaltilarak “I/G/UG/GAG/SG”
olarak kullanilmigtir. Bu bagliklar altindaki bulguya iliskin veri varsa kisaltilarak “V” ile ve veri
yoksa kisaltilarak “Y” ile gosterilmistir. Alanyazin taramasi i¢in belirlenen makaleler Tablo 1°de yer
alan degiskenler agisindan ayri ayri kodlanmigtir. Daha sonra her iki yazar bir araya gelerek sonuglari
karsilastirmiglardir. Gozlemciler arasi glivenirlik verilerinin analizinde Huberman (1994) tarafindan

oOnerilen giivenirlik formiilii kullanilmstir.

Giivenirlik = Gorts Birligi/ Gorts Birligi + Goriis Ayrihig

Yazarlarin goriis ayrilig1 yasanan caligmalarda bir araya gelip uzlasmasi sonucunda her iki
yazarin hazirlamig oldugu tablolar tek bir tabloda birlestirilerek verilmistir. Gézlemciler arasi
giivenirlik bulgusu %90 olarak bulunmustur. izleyen boliimde ele alinan makalelerdeki kaynak,
konu, katilimci, yas, yontem, model, ortam, izleme, genelleme, uygulama giivenirligi, gézlemciler

arast giivenirlik, sosyal gecerlik ve sonug¢ boliimlerinin yer aldigi veri toplama tablolar
bulunmaktadir.
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ADIM [: Belirlenen anahtar kelime obeklerini karsilayan tim
caligmalar: 154 Makale

ik eleme

ADIM II: Belirlenen dahil etme ve dislama olgiitleri kullanilarak
gergeklestirilen ilk eleme: 42 Makale

Ikinci eleme

ADIM III: Arastirmacilar arasinda gergeklestirilen ¢apraz okumalar
sonucunda yapilan eleme: 28 Makale

Son eleme

ADIM IV: Son incelemede gergeklestirilen eleme: 25 Makale

Sekil 1. Sistematik Derleme Stirecindeki Tarama Akis Semasi
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Tablo 1. Ebeveyn Ko¢lugu Uygulamalarina Iliskin Alanyazin-Problem Davranisi Konu Alan Calismalar

Kaynak Konu Katihmel Yas  Yontem Model Ortam I/G/UG/GAG/SG  Sonug
Lequia vd., Problemdav.ve  2anne, 1baba+2 OSB+1  8-9 Tekdenek  Katilimeilar  Klinik VIYNNIN Problem davranis tizerinde ve
2013 akademik bec. Dikkat eksikligi ve Yas arasi goklu akademik beceri 6gretiminde
hiperaktivite bozuklugu baglama etkili
tanilt cocuk
Robertson Problem Anneler + 2 OSB’li erkek Problem davranis {izerinde ve
vd., 2013 davranig/istek 2-5 Tek denek  ABAB Ebeveynin  VIYIVIVIV istek becerisi 6gretiminde
yas evi etkili
Bailey ve Problem Anneler+
Blair, 2015 davranig OSB ve Dil konusma 5-7 Tek denek Katilimeilar  Ebeveynin VIYINIVIN Problem davranis {izerinde ve
bozuklugu tanili 3 erkek yas arasit goklu  evi istek becerisi 6gretiminde
baglama etkili
Fettig, Problem iki anne, bir baba +2 OSB  2-5 Tek denek  Katihmeilar  Ebeveynin VIYNIVIV Problem davranis iizerinde
Schultz ve davranig tanili ve 1 duygu davranis yas arasi coklu  evi etkili
Sreckovic, bozuklugu tanili gocuk baslama
2015
Problem davranis ve yiyecek
Cosbey ve Problem Anne, anne ve baba+ 6-8 Tekdenek  Katilimeilar  Ebeveynin ~ V/YIVIVIV kabulii becerisi dgretiminde
Muldoon, davranis ve anne ve bilyiikanne + yas + Nicel aras1 ¢oklu evi etkili
2017 yiyecek kabulii OSB’li 3 erkek baslama
+0n test-
son test
Problem davranig tizerinde
Benson vd., Kendine zarar Ebeveyn + OSB’li bir 5ve8 Tekdenek ABAB Ebeveynin YIYINIVIY etkili
2018 verme davranmisi  erkek, Serebral palsili’li yas modeli evi
bir erkek
Tesadiifi VIYIYIYIY Problem davranis iizerinde
Lindgren Problem Ebeveyn+ 21-84  Nicel kontrol - etkili
vd., 2020 davranig OSB’li 34 ¢ocuk ay gruplu
model
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Kaynak Konu Katihimca Yas Yontem Model Ortam I/G/UG/GAG/SG  Sonuc
McDuffie Dogal dil Anneler + OSB’li 2-5 yag Tek denek A-B serisi Ebeveynin YIYINNIN Dil becerisi 6gretiminde etkili
vd., 2013 miidahalesi 4 erkek ve 4 kiz evi
Suess vd., Islevsel Ebeveyn + 3 2-3 yas Tek denek Cok Ebeveynin  Y/YIVIVIY Islevsel iletisimbecerisi
2014 iletisim OSB’li erkek bilesenli evi ogretiminde etkili
egitimi doniistimlil
uygulama
Lane vd., Iletisim Anneler + OSB’li 31-35 Tek denek Davranislar Klinik VININIVIY Iletisimbecerisi 6gretiminde
2016 becerisi 2 erkek ay arasi ¢oklu etkili
baslama

McKnight Konusma 4 ebeveyn + - Karma - Klinik YIYINIVIY Konusma edinimi becerisi
vd., 2016 edinimi OSB’li 2 kiz, 1 ogretiminde etkili

erkek ve

Yaygin gelisimsel

bozukluk/Baska

tiirli

adlandirilamayan

bozukluk tanilt 1

erkek
Penney ve Taklit iki anne, bir 4-5 yag Tek denek Katihmeilar ~ Ebeveynin YIVNIVIV Taklit becerisi 6gretiminde
Schwartz, becerisi baba+ arasi ¢oklu evi etkili
2018 OSB’li iki erkek baslama

ve bir kiz
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Tablo 1. (Devam) Ebeveyn Koglugu Uygulamalarina Iliskin Alanyazin-Dil ve Iletisim Becerilerini Konu Alan Calismalar

Kaynak Konu Katihma1 Yas Yontem  Model Ortam I/G/UG/GAG/SG  Sonug
Siller vd., Tletisim Anneler + 2-6 yas Nicel Kontrol gruplu Ebeveynin  VIYNVIYIY Iletisimbecerisi
2018 becerisi OSB’li 64 erkek ve 6 kiz model evi ogretiminde etkili
Ritchotte ve Ifade edici ~ Anneler+Ozel 6grenme 5-7 yas Tek denek 4
Zaghlawan, dil glicliigii/istiin yetenek arast Katilimetlar Ebeveynin  VIVIVINIV Ifade edici dil becerisi
2019 tanili 1 kiz, Gelisimsel arasi ¢oklu evi ogretiminde etkili
yetersizlik tanili 1 kiz, baslama
OSB tanili 1 erkek ve
Dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu
tanili 1 erkek
Valeri vd., Sosyal 17 anne ve 17 2-6 yas Nicel Tesadiifi kontrol ~ Evve okul Y/YIYIYIY Sosyal iletisimbecerisi
2019 iletisim baba+OSB’li 27 erkek ve gruplu model ogretiminde etkili
yedi kiz
Ebeveynin
Erturk vd., Sosyal Anneler+ 4 yas Tek denek  payranglar evi VIVININIY Sosyal iletisimbecerisi
2020 iletisim OSB’li iki erkek arasi ¢oklu ogretiminde etkili-1
baslama annede 0gretim
sunmada kisitl etki
Ebeveynin
Tanner ve Sosyal, Anneler+OSB’li ii¢ kiz iki 12-16 ay Tek denek Katilimeilar evi VIVININ IV Sosyal iletisimve oyun
Dounavi, iletisim ve erkek aras1 ¢oklu becerisi 6gretiminde
2020 oyun baslama etkili
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Tablo 1. (Devam) Ebeveyn Koglugu Uygulamalarina Iliskin Alanyazin-Ebeveyn Cocuk Etkilesimini ve Sosyal Beceriyi Konu Alan Calismalar

Kaynak Konu Katilimc1 Yas Yontem Model Ortam i/G/UG/GAG/SG Sonug¢
Raj ve Ebeveyn OSB’li ¢ocuga 4-8 yas Nicel Karsilagtirma Klinik YIYIVIYIY Ebeveyn ¢ocuk etkilesimi
Salagame, gocuk sahip 30 anne modeli 6n test- iizerinde etkili
2010 etkilegimi son test
Oliver ve Ebeveyn Anneler + 3 5-6 yas Tek denek  Katilimcilar Ebeveynin VIVIYNIY Ebeveyn ¢ocuk etkilesimi
Brady, 2014 gocuk OSB’li erkek arasi goklu evi tizerinde etkili
etkilesimi baslama
Radley vd., Sosyal Ebeveyn + 5 5-7 yas Tek denek  Katilimcilar Ebeveynin VIYINININV Sosyal beceri egitimi
2014 beceri OSB’li birey arasi goklu evi 3katilimer tizerinde etkili-2
egitimi baslama katilimcida etkili degil
Chengappa Ebeveyn 2 anne, 1 baba+  3-7 yas Tek denek  Davranislar Ebeveynin VIYINIVIY Ebeveyn ¢ocuk etkilesimi
vd., 2017 gocuk ZY’1i 3 erkek arasi goklu evi iizerinde etkili-izlemede
etkilesimi baslama distik etkili
Rogers vd., Sosyal Ebeveyn + 45 12-30 Nicel Kontrol gruplu  Klinik VIYINIVINV Sosyal etkilesim becerisi
2019 etkilesim OSB’li ¢ocuk av desen tizerinde etkili
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Kaynak Konu Katihmer Yas Yontem Model Ortam I/G/UG/GAG/SG ~ Sonu¢
Hampshire Akademik Anneler+ 6-8. simf Tek denek Katilimeilar Ebeveynin VIYININIV Akad.e',“”f beceri \t/>e -
vd., 2016 beceri ve OSB’li 4 erkek arasi ¢oklu evi E?ndl.m .yonetm§ . ecerisi
kendini ve 1 kiz baslama ogretiminde etkili
yoOnetme
Hampshire Akademik Anneler+3  12-14yas  Tekdenek  Katlmeidar  Ebeveynin  Y/YINVV Akademik becle('?i,
ve Allred, beceri OSB’li ve 2 aras1 ¢oklu evi dgretiminde etkili
2018 Asperger baglama
sendromlu
gocuk
Cruz-Torres Gunlik Anneler+ 12-17 yas Tek denek Katilimcilar Ebeveynin VIYINIVIV G}lnluk yasam b.e.cerisi
vd., 2020 yasam OSB’li bir aras1 ¢oklu evi ogretiminde etkili
becerisi erkek ve iki kiz baslama
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3. BULGULAR
3.1. Arastirmalarin genel o6zellikleri

Tarama sonucunda dahil edilme kriterlerini karsilayan toplam 25 galigmaya ulasilmistir.
Bunlardan %72’si tek denekli arastirma, %20’si nicel arastirma,%4’{i karma arastirma ve %4’ tek

denekli ve nicel aragtirma olarak desenlenmistir.

3.2. Arastirmalarin konu bulgular:

Ele alinan arastirmalarin konusuna bakildiginda; dil ve iletisim becerisini konu alan %40
oraninda g¢aligma, problem davranis %28 oraninda calisma, ebeveyn cocuk etkilesimi ve sosyal
beceri %20 oraninda ¢aligma, akademik ve giinliik yasam becerisi %12 oraninda ¢aligma
bulunmaktadir. Incelenen arastirmalarin konularinin biiyiik cogunlugunun dil ve iletisim becerisi
alaninda oldugu, bunun yani sira problem davranig, ebeveyn ¢ocuk etkilesimi ve sosyal beceri ve
akademik ve giinliilk yasam becerilerine yonelik ¢alismalar yapildigi goriilmiistiir. Tablo 2’de

arastirmalarin konu bulgular gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirmalarin Konu Bulgular

Degisken Frekans Yiizde
Dil ve iletisim becerisi 10 40
Problem davranig 7 28
Ebeveyn ¢ocuk etkilesimi ve sosyal beceri 5 20
Akademik ve giinliik yasam becerisi 3 12

3.3. Arastirmalarin katihme1 bulgular

Aragtirmanin ¢alisma grubunu OSB ve ZY’li bireyler olusturmaktadir. Ancak hedef
grubumuzla birlikte benzer yetersizlik gosteren diger yetersizlik grubundan bireyler de ele aldigimiz
calismalarda aragtirmaya dahil edilmistir. Katilime1 6zelliklerine bakildiginda OSB tanili %95.08
oraninda kisi, ZY tanili %1.33 oraninda kisi, asperger sendromu tanili %0,89 oraninda Kkisi,
gelisimsel yetersizlik tanili %0.44 oraninda kisi, 6zel 6grenme giigliigii/iistiin yetenek tanili %0.44
oraninda kisi, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu tanili %0.44 oraninda kisi, yaygin
gelisimsel bozukluk/bagka tiirlii adlandirilamayan bozukluk tanili %0.44 oraninda kisi, serebral palsy
tanili %0.44 oraninda kisi, duygu davranis bozuklugu tanili %0.44 oraninda kisi bulunmaktadir.
Arastirmanin anne katilimcilart %58.12 oraninda, katilimci bilgisi olarak sadece ebeveyn oldugu
belirtilen katilimecilar %33.57 oraninda, baba katilimcilar1 %7.94 oraninda ve biiylikanne
katilimcilart %0.36 oraninda bulunmaktadir. Tablo 3’te arastirmalarin katilimer bulgulari sirasiyla

belirtilmistir.
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Tablo 3. Aragtirmalarin Kattlimer Bulgular

Degisken Frekans Yiizde
Yetersizlik grubu OSB 213 95,08
Yetersizlik grubu ZY 3 1,33
Asperger sendromu 2 0.89
Gelisimsel yetersizlik 1 0.44
Ozel dgrenme giigliigii/iistiin yetenek 1 0.44
Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu 1 0.44
Yaygin gelisimsel bozukluk/Bagka tiirlii 1 0.44
adlandirilamayan bozukluk

Serebral palsy 1 0.44
Duygu davranis bozuklugu 1 0.44

Ebeveyn Katilimel

Anne katilime1 161 58.12
Ebeveyn katilimei 93 33.57
Baba katilime1 22 7.94
Biiyiik anne katilimc1 1 0.36

3.4. Arastirmalarin yontem ve model bulgulari

Arastirmalarin yontem boliimleri incelendiginde tek denekli arastirma ydnteminin %72
oraninda kullanildigi, nicel arastirma yonteminin %20 oranminda kullanildigi, tek denek ve nicel
arastirmanin bir arada gergeklestirildigi %4 oraninda ve karma arastirma olarak %4 oraninda ¢alisma
bulundugu goriilmiistiir. incelenen arastirmalarin modellerine bakildiginda tek denekli aragtirma
modelleri; katilimcilar arasi goklu baglama modeli ile %48 oraninda ¢alisma, davraniglar arasi ¢oklu
deneme modeli ile %12 oraninda ¢alisma, ABAB modeli ile %8 oraninda ¢alisma, AB modeli ile %4
oraninda c¢alisma, c¢ok bilesenli doniisimlii uygulama modeli ile %4 oraninda c¢alisma
gerceklestirilmistir. Nicel arastirma modelleri ile %20 oraninda ¢alisma; 6n test-son test modeli ile
%8 oraninda ¢aligsma, kontrol gruplu model ile %8 oraninda ¢alisma, tesadiifi kontrol gruplu model
ile %8 oraninda ¢alisma bulunmaktadir. Bunlarin disinda tek denek ve nicel ¢alismanin bir arada
oldugu %4 oraninda ¢alisma ve karma yontemin kullanildig1 %4 oraninda ¢aligma bulunmaktadir.
Tablo 4’te aragtirmalarin yontem ve model bulgulari sirastyla belirtilmistir.
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Tablo 4. Arastrmalarin Yontem ve Model bulgular

Degisken Frekans Yiizde
Tek denekli arastirma 18 72
Katilimcilar arasi ¢oklu baglama modeli 12 48
Davranislar arasi ¢oklu baglama modeli 3 12
ABAB modeli 2 8
AB modeli 1 4
Cok bilesenli doniisiimlii uygulama modeli 1 4
Nicel arastirma 5 20
On test-son test modeli 2 8
Kontrol gruplu model 2 8
Tesadiifi kontrol gruplu model 2 8
Tek denek+Nicel arastirma 1 4
Karma 1 4

3.5. Arastirmalarin ortam bulgular

Arastirmalarin gerceklestirildigi ortamlar incelendiginde; ebeveynin evinde %72 oraninda
caligsma, klinik ortamda %20 oraninda ¢alisma, ev ve okul ortaminda %4 oraninda ¢aligma, ortam
belirtilmemis %4 oraninda calisma gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu verilere gore ¢aligsmalarin
biiyiik ¢ogunlugunun ebeveynin evinde ve klinik ortamda gerceklestirildigi goriillmektedir. Ayrica
toplumsal alandaki g¢aligmalarin simirli olmasi da dikkat gekicidir. Tablo 5’te arastirmalarin
yiiriitiildiikleri ortamlara iliskin bulgular sirasiyla belirtilmistir.

Tablo 5. Arastirmalarin Ortam Bulgular

Degisken Frekans Yiizde
Ebeveynin evi 18 72
Klinik 5 20
Ev ve okul 1 4
Belirtilmemis 1 4

3.6. Arastirmalarin etkililik ve giivenirlik bulgular:

Aragtirmalarin izleme verilerine baktigimizda %68 oraninda g¢alismada izleme verisinin
toplandigi, %24 oraninda calismada genelleme verisinin toplandigi, %84 oraninda calismada
uygulama giivenirligi verisinin toplandigi, %84 oraninda g¢alismada gozlemciler arasi giivenirlik
verisinin toplandigi ve %56 oraninda ¢alismada sosyal gecerlik verisinin toplandig1 goriilmektedir.
Tablo 6’da arastirmalarin etkililik ve giivenirlik bulgular sirasiyla belirtilmistir.
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Tablo 6. Arastirmalarin Etkililik ve Giivenirlik Bulgular

Degisken Frekans  Yiizde
izleme

(+) Veri toplanmis 17 68
(-) Veri toplanmamis 8 32
Genelleme

(+) Veri toplanmis 6 24
(-) Veri toplanmams 19 76
Uygulama giivenirligi

(+) Veri toplanmis 21 84
(-) Veri toplanmamis 4 16
Gozlemciler arasi giivenirlik

(+) Veri toplanmis 21 84
(-) Veri toplanmamis 4 16
Sosyal gecerlik

(+) Veri toplanmus 14 56
(-) Veri toplanmamis 11 44

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci 0zel gereksinimli bireylerle gerceklestirilmis ebeveyn koglugu
uygulamalarinin etkilerinin incelenmesidir. Arastirmada agirlikli olarak OSB ve ZY’li bireylerle
gerceklestirilmis ebeveyn koclugu uygulamalari incelenmistir. Arastirma amaci dogrultusunda OSB
ve ZY’li bireylerle gerceklestirilmis ebeveyn ko¢lugu uygulamalar belirli degiskenler acisindan

incelenmistir. Elde edilen veriler bulgular basligi altinda agiklanmustir.

Ebeveyn kocglugu uygulamalariyla gerceklestirilmis c¢aligmalar incelendiginde ¢alisma
konusunun problem davranis (Bailey & Blair, 2015; Benson vd., 2018; Cosbey & Muldoon, 2017;
Fettig vd., 2015; Lequia vd., 2013; Lindgren vd., 2020; Robertson vd., 2013), dogal dil miidahalesi
(McDuffie vd., 2013; Ritchotte & Zaghlawan, 2019), konusma edinimi (McKnight vd., 2016),
iletisim becerisi (Lane vd., 2016; Siller vd., 2018; Suess vd., 2014), taklit becerisi (Penney &
Schwartz, 2018), sosyal iletisim (Erturk vd., 2020; Tanner & Dounavi, 2020; Valeri vd., 2019),
ebeveyn ¢ocuk etkilesimi (Chengappa vd., 2017; Oliver & Brady, 2014; Raj & Salagame, 2010),
sosyal beceri (Radley vd., 2014; Rogers vd., 2019), akademik beceri (Hampshire vd., 2016;
Hampshire & Allred, 2018) ve giinliik yagsam becerisi (Cruz-Torres vd., 2020) oldugu gériilmiistiir.
Arastirmalarda agirlikli olarak dil ve iletisim becerileri, problem davranis ve sosyal becerilerin
calisildigi goriilmektedir. Bunun sebebinin aragtirmanin OSB’li katilimcilarin yas grubu ile ilgili
oldugu diisiiniilmektedir. Daha ¢ok kiigiik yas grubundan OSB’li bireylerle ¢alisma yapildig:
goriilmektedir. Ancak ergenlik dénemindeki OSB’li bireylerle daha sinirli sayida ¢aligma yapildig
sOylenebilir.

Ele alinan arastirmalarda kullanilan yontemler incelendiginde tek denekli arastirma modeli ile
(Bailey & Blair, 2015; Benson vd., 2018; Chengappa vd., 2017; Cruz-Torres vd., 2020; Erturk vd.,
2020; Fettig vd., 2015; Hampshire vd., 2016; Hampshire & Allred, 2018; Lane vd., 2016; Lequia
vd., 2013; McDuffie vd., 2013; Oliver & Brady, 2014; Penney & Schwartz, 2018; Radley vd., 2014;
Ritchotte & Zaghlawan, 2019; Robertson vd., 2013; Suess vd., 2014; Tanner & Dounavi, 2020), tek
denek art1 nicel arastirma modeli ile (Cosbey & Muldoon, 2017), karma arastirma modeli ile
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(McKbnight vd., 2016) ve nicel aragtirma modeli ile (Lindgren vd., 2020; Raj & Salagame, 2010;
Rogers vd., 2019; Siller vd., 2018; Valeri vd., 2019) gerceklestirilmistir. Alanyazindaki
arastirmalarin ¢ogu tek denekli arastirma modeli ile gergeklestirilmistir.

Ele alinan arastirmalarin modelleri incelendiginde kontrol gruplu model (Lindgren vd., 2020;
Siller vd., 2018; Rogers vd., 2019; Valeri vd., 2019), katilimcilar arasi ¢oklu baglama modeli (Bailey
& Blair, 2015; Cosbey & Muldoon, 2017; Cruz-Torres vd., 2020; Fettig vd., 2013; Hampshire vd.,
2016; Hampshire & Allred, 2018; Oliver & Brady, 2014; Penney & Schwartz, 2018; Radley vd.,
2014; Ritchotte & Zaghlawan, 2019; Schultz & Sreckovic, 2015; Tanner & Dounavi, 2020), AB
modeli ile (McDuffie vd., 2013), ABAB modeli ile (Benson vd., 2018; Robertson vd., 2013), 6n
test-son test modeli ile (Cosbey & Muldoon, 2017; Raj & Salagame, 2010), ¢ok bilesenli doniisiimli
uygulama modeli ile (Suess vd., 2014), davraniglar arasi ¢oklu baglama modeli ile (Chengappa vd.,
2017, Erturk vd., 2020; Lane vd., 2016) gerceklestirilmistir. Alanyazindaki arastirmalarin ¢ogunda
ebeveyn koclugu uygulamalarinda tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi ¢oklu
baslama modeli ile ¢alismalarin gerceklestirildigi goriilmektedir.

Alanyazindaki ele almman arastirmalarin ebeveyn katilimcilart incelendiginde anne
katilimcilarin yer aldigi aragtirmalar (Bailey & Blair, 2015; Cruz-Torres vd., 2020; Erturk vd., 2020;
Hampshire vd., 2016; Hampshire & Allred, 2018; Lane vd., 2016; McDuffie vd., 2013; Oliver &
Brady, 2014; Raj & Salagame, 2010; Ritchotte & Zaghlawan, 2019; Robertson vd., 2013; Siller vd.,
2018; Tanner & Dounavi, 2020), katilimei grup olarak ebeveyn yazilan ¢aligsmalar (Benson vd., 2018;
Lindgren vd., 2020; McKnight vd., 2016; Radley vd., 2014; Rogers vd., 2019; Suess vd., 2014), anne
ve babalarin da dahil oldugu ¢alismalar (Chengappa vd., 2017; Fettig vd., 2015; Lequia vd., 2013;
Penney & Schwartz, 2018; Valeri vd., 2019) ve katilimc1 grup olarak anne, anne ile baba ve anne ile
biiyiikannenin yer aldig1 calisma bulunmaktadir (Coshey & Muldoon, 2017). incelenen ¢alismalarin
biiyiik ¢ogunlugunda anne katilimeilar yer almistir. Bir kisim c¢alismada ise hem anne katilimcilar
hem de baba katilimcilar arastirmaya dahil olmuslardir. Bunun yani sira bazi arastirmalarda katilimci
bilgisi agik olarak yazilmamis ebeveyn katilimci olarak bilgi verilmistir. Alanyazinda
gercgeklestirilen diger derleme ¢aligmalarinda da aragtirmalarda katilimci grup olarak anneler daha
fazla yer almiglardir (Kizir, 2019; Lai & Oei, 2014). Bunun sebebinin ¢ocuklarin bakim ve egitim
sorumluluklarin1 daha fazla annelerin {istlenmis olmalari, babalarin ¢alismasi nedeniyle evde her

zaman bulunamamasi oldugu diistiniilmektedir.

Ebeveyn koglugu uygulamalarinda alanyazinda yer alan aragtirmalarin gerceklestirildigi
ortamlar incelendiginde klinik ortamda (Lane vd., 2016; Lequia vd., 2013; McKnight vd., 2016; Raj
& Salagame, 2010; Rogers vd., 2019), ebeveynin evinde (Bailey & Blair, 2015; Benson vd., 2018;
Chengappa vd., 2017; Cruz-Torres vd., 2020; Cosbey & Muldoon, 2017; Erturk vd., 2020; Fettig
vd., 2015; Hampshire vd., 2016; Hampshire & Allred, 2018; McDuffie vd., 2013; Oliver & Brady,
2014; Penney & Schwartz, 2018; Radley vd., 2014; Ritchotte & Zaghlawan, 2019; Robertson vd.,
2013; Siller vd., 2018; Suess vd., 2014; Tanner & Dounavi, 2020), ev ve okulda (Valeri vd., 2019),
ve ortamin belirtilmedigi goriilmiistiir (Lindgren vd., 2020). Ele alinan arastirmalarin ortamlar
incelenmistir ve ebeveynin evi, klinik ortam ve ev ve okul ortaminda caligmalarin yapildig
goriilmiigtiir. Ancak ¢ogu arastirma ebeveynin evinde gerceklestirilmistir. Ayrica alanyazinda
uygulama ortamlari olarak toplumsal ortamda ¢alisma bulunmadigi goriilmektedir. Bunun sebebinin
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toplumsal ortamlarda arastirma gergeklestirmenin zorluklari oldugu diisiiniilmektedir. Bu zorluklar
ise ekonomik, ulagim ve zaman olarak siralanabilir (Kizir, 2019).

Alanyazinda ebeveyn koglugu uygulamalarinda ebeveyn kogu olarak (Bailey & Blair, 2015)
dilbilimci, (McDuffie vd., 2013) dil ve konusma uzmani, (McKnight vd., 2016) dil konusma uzmant
ve mesleki terapist, (Rogers vd., 2019) psikolog, dil konusma terapisti, davranis analisti ve aile
uzmani, (Benson vd., 2018) yiiksek lisans 6grencisi psikolog, (Radley vd., 2014) psikoloji boliimii
ogretim tiyesi, (Raj & Salagame, 2010; Valeri vd., 2019) psikolog, (Siller vd., 2018) psikoloji bolimii
doktora ve yiiksek lisans 6grencisi, (Suess vd., 2014; Tanner & Dounavi, 2020) psikoloji bolimii
doktora Ogrencisi, (Chengappa vd., 2017) terapist, (Cosbey & Muldoon, 2017) 6zel egitim ve
uygulamali davranig uzmani, mesleki terapist ve dil konusma uzmani, (Cruz-Torres vd., 2020; Erturk
vd., 2020) doktora 6grencisi 6zel egitimci, (Fettig vd., 2015; Hampshire vd., 2016; Ritchotte &
Zaghlawan, 2019) 6zel egitimci ve (Lane vd., 2016) doktora ve yiiksek lisans Ogrencisi gorev
almustir.

Ozetle ele alman arastirmalarin biiyiik cogunlugu yar1 deneysel ¢aligmalar olan tek denekli
aragtirma yontemleri ile gerceklestirilmistir. Arastirmalarda ebeveyn katilimcr olarak bilyiik
cogunlukla anneler yer almistir. Daha sinirli sayida aragtirmada annelerin yani sira baba ve
biiylikanne de yer almistir. Calismanin yetersizligi olan birey katilimcilarinin bilyiik ¢ogunlugu
OSB’li bireylerden olugmaktadir ve OSB’li birey katilimcilarin en kiigiigii bir yasinda iken en
biiyligii ise 17 yasindadir. Bununla birlikte OSB’li birey katilimcilarindan bazilari igin yas bilgisi
verilmemis devam ettigi sinif diizeyine iliskin bilgi verilmistir, bu katilimcilar da alti-sekizinci simif
diizeyindedir. Arastirmalarin biiyilk ¢ogunlugunun uygulama ortami ebeveynlerin kendi evleri
olurken diger sik kullanilan uygulama ortami ise klinik ortamdir. Ele alinan arastirmalarin
bulgularina gore, ¢cogu calismada ebeveyn koglugu uygulamasi ele alinan yetersizlik gruplarina hedef
becerilerin 6gretiminde etkilidir. Ancak birkag ¢alismada kisitli etkilerin goriildiigi rapor edilmistir.
Alanyazindaki kogluk uygulamalariin birebir 6gretim oturumlari olarak gergeklestirilmesi
nedeniyle kogluk yardiminda bulunan kisiler kogluk yapilan kisiye bireysel olarak uygun destekler
sunmaktadir (Kizir, 2018).

4.1. Uygulamacilara ve Ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ebeveyn koglugu uygulamalar1 ebeveynlere sunulan egitimler yoluyla ebeveynin ¢ocuklarina
egitim sunabilmesini amaglamaktadir. Alanyazinda ele alinan uygulamalarda ebeveyn koglugu
uygulamalar1 yoluyla ebeveynlerin basarili bir sekilde uygulama gergeklestirebildikleri
goriilmektedir. Bundan dolay1 ebeveyn koclugu uygulamalariyla ilgili Tiirkiye’de de benzer
arastirmalar gergeklestirilmesi 6nerilmektedir.

OSB’li ergen bireylerin ebeveynlerine okullardaki ve rehabilitasyon merkezlerindeki
Ogretmenler ya da sosyal hizmet uzmanlar: tarafindan kogluk destegi sunularak bilimsel dayanakli
uygulamalar 6gretilebilir ve ebeveynler 6grendikleri yontemlerle gocuklarmin gelisim dénemlerine
gore ihtiya¢ duyacagi becerileri 6gretebilir.

Ebeveynlere kogluk destegi saglandiginda ebeveynler ogrendigi Ogretim ydntemiyle
ogretmenlerin okulda 6grettikleri becerileri evde tekrar edebilir, izleme ve genelleme ¢aligmalarina
katkida bulunabilirler. Ebeveyn koclugu uygulamalar yaygimlastirilarak okulda &gretmenler
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tarafindan ebeveynlere sunularak uygulamalari yayginlagtirilabilir. Tirkiye agisindan ise hem
arastirmacilarin hem de uygulamacilarin OSB ve ZYli bireylerde farkli ebeveyn koglugu formlarini
inceleyen etkililik ¢alismalar1 ve giincel arastirma incelemeleri yapmalar alanyazinimizi
zenginlestirecektir.
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Ilkokul birinci simif 6grencilerinin okul olgunlugu ile ilgili yapilan lisansiistii tezleri incelenmeyi
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tezlerde en ¢ok ¢alisilan konu “okul dncesi egitim” olmustur.
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Birinci Sinif Ogrencilerinin Okul Olgunlugu ile Ilgili Yapilan Tezlerin Incelenmesi
1. GIRIS

Birinci sinifa baslamak, cocugun hayatinda 6nemli doniim noktalarindan biridir. Tiim gelisim
alanlarinda yeterli diizeyde olgunluga ulagsmis ¢ocuk, okula baslama evresini daha saglikli gegirecektir.
Bu nedenle ¢cocugun, okula baglamak i¢in hazir olmasi 6nemlidir.

Cocugun gelisim alanlar1 yoniinden okula her agidan hazir olmasi (Giines, 2013) olarak tanimlanan
okul olgunlugunun, ¢ocugun okul basarisi iizerinde etkisi oldugu yapilan arastirmalarla ortaya konmustur
(Ar1 & Ozcan, 2014; Giindiiz & Caliskan, 2013; Van Zyl, 2011).

Okul olgunlugunu etkileyen en 6nemli faktorlerden biri olarak ¢ocugun “okul oncesi egitim alip
almama durumu” karsimiza ¢ikmaktadir. Okul dncesi egitimin, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okul
olgunlugu ve okula uyumlar: iizerinde olumlu etkilerinin belirtildigi ¢alismalar bulunmaktadir (Alakog
Pirpir, Soydan & Angin, 2016; Arn & Ozcan, 2014; Y. Bay & D. N. Bay, 2019; Biiyiiktaskapu Soydan,
2017; Canbulat, 2016; Glizel & Ozyurt, 2018; Tiirkyillmaz & Pekdogan, 2019).

t3}

Okul olgunlugunu etkileyen basglica faktdrlerden bir digeri olan “okula baslama yasi” ile ilgili
olarak, alanyazinda farkli goriisler yer almaktadir. Erdogan, Atas ve Ozdemir’in (2016) yaptiklar1 calisma
sonucunda, 0grencilerin yazmaya hazirbulunusluklart yas degiskeninden etkilenmemistir. Diger taraftan,
okula baglama yas1 artik¢a; ¢ocuklarin okul olgunlugu ve okula hazir olusu {izerinde olumlu etkilerinin
belirtildigi calismalar bulunmaktadir (Ar1 & Ozcan; 2014; Y. Bay & D. N. Bay, 2019; Canbulat, 2016;
Giindiiz & Ozarslan, 2017; Giizel & Ozyurt, 2018; Mercan Uzun & Alat, 2017; Ozdemir & Battal, 2019).
Ogretmen goriisleri de bu goriisii destekler niteliktedir. Nitekim Kocak ve Incekara (2020) dgretmenlerin
goriigleri dogrultusunda 72 ay1 doldurmayan g¢ocuklarin ilkokul birinci sinifa baglamalari durumunda
Ozgiliven eksikligi, akran iletisimi, 6zbakim becerilerini gergeklestirememe gibi sorunlar yasadiklari

sonuclarina ulagmislardir.

Ogretmen goriisleri agisindan diger bir bakis agis1 ise; dgretmenlerin ilkokula hazirbulunuslugun
boyut ve igerigi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigidir. Glizelyurt, Erol, Kahraman, Temel ve
Savluk (2019), okul oncesi Ogretmenlerinin ilkokula hazirbulunusluk igin uyguladigi etkinliklerin
¢ogunlukla akademik basariya yonelik olmasini, 6gretmenlerin ilkokula hazirbulunuslugun kapsami
konusunda yeterli bilgiye sahip olmayisina baglamiglardir. Yiice ve Kutluca Canbulat (2017) ise
caligmalarinda, 6gretmenlerin okul olgunlugunu, ¢ogunlukla okula ve kurallara uyum, boy, kilo, yas gibi
ozelliklerle agiklamaya galistiklarini ve okul olgunluguna yonelik bilgi eksiklikleri oldugunu ifade

etmislerdir.

Bu faktorlerin yani sira; “aile” faktorii, ¢ocugun okula hazirbulunuslugunu etkileyen bir diger
faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Annelerinin egitim diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin okula
hazirbulunusluklarinin da yiiksek oldugu sonucuna ulasilmis ¢aligmalar vardir (Y. Bay & D. N. Bay,
2019; Mercan Uzun & Alat, 2017). Y. Bay & D. N. Bay’in (2019) ¢alismasinda hazirbulunusluk diizeyi,
annesi ¢alisan ¢ocuklarin hazir olma durumu bilissel boyutta daha yiiksektir. Babalari ¢alisan ¢ocuklarin
babalar1 caligmayan ¢ocuklara gore hazirbulunusluk diizeyi daha fazladir ve babasi lisans ve tizeri egitim
almis cocuklarin hazirbulunusluk diizeyleri biligsel, duyussal ve psikomotor boyutlarda daha fazladir.
Yine Mercan Uzun ve Alat (2017), ailenin gelir diizeyi yiiksek olan c¢ocuklarm okula
hazirbulunusluklarinin da yiiksek oldugu sonucuna ulasmiglardir. Alakog¢ Pirpir vd. (2016), annelerin
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meslekleri, egitimleri ve yaslar1 ile ¢ocuklariin okul olgunluklar arasindaki iliskinin anlamli farklilik
gosterdigi sonucuna ulagsmiglardir.

Goriildiigii tizere, okul olgunlugunu etkileyen pek ¢ok etmen bulunmakta, bu etmenlerle ilgili
olarak alanyazinda farkli goriisler yer almakta ve yapilan calismalar, okul olgunluguna iliskin olarak
calisilmast gereken pek cok degiskenin yer aldigin1 gostermektedir. Bu durumdan hareketle, simdiye
kadar yapilmis tezleri ortaya koymak ve incelemek, yapilacak ¢aligmalara ve arastirmacilara 151k tutmasi
agisindan onemlidir. Bu dogrultuda bu arastirmada, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okul olgunluguna

yonelik olarak yapilan tezlerin incelenmesi amaglanmistir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okul olgunluguna yonelik olarak yapilan tezlerin
incelenmesi amag¢lanmistir. Bu amagla asagidaki arastirma sorularina yanit aranmaistir:

1. Tezlerin yayimlandig yil ve diizeylerine gore dagilimi nasildir?
Tezlerin yontemine gore dagilimi nasildir?
Tezlerin arastirma modeline gore dagilimi nasildir?

Tezlerin ¢aligma grubuna gore dagilimi nasildir?

o~ w DN

Tezlerin veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?
6. Tezlerin konularia gore dagilimi nasildir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Okul olgunluguna iligkin olarak yapilan tezlerin incelenmesinin amaglandigi bu arastirma, nitel
arastirma yaklasimina dayali dokiiman incelemesi yontemiyle gerceklestirilmistir. Dokiiman incelemesi,
degisik araliklarla ve birden fazla kaynak tarafindan iretilmis yazili materyallerin analizini miimkiin
kilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2006).

2.2. Veri Kaynaklari ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, okul olgunlugu ile ilgili yapilan tezleri incelemek amaciyla dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmustir. Arastirmada incelenecek becerilerin se¢imi i¢in dncelikli olarak; alanyazinda yer
alan birinci sinif 6grencilerinin okul olgunlugu ile ilgili olan “okul olgunlugu”, “hazirbulunusluk”, “hazir

PR3 RT3 9

olus”, “hazir olma”, “okula basglama”, “okula uyum”, “ilkokula hazirlama”, “okula hazirlik”, “okula alma

99 e EEINTY

testi”, “oryantasyon”, “uyum haftasi” temel kavramlar ve anahtar kelimeler Glgiit olarak belirlenmistir.
Daha sonra, bu kavramlar ve anahtar kelimeler kullanilarak Ulusal Tez Merkezi’'nde 2007-2020 yillart
arasinda okul olgunluguna iliskin olarak egitim alaninda yapilmis, erisime agik olarak yayimlanmis tezler
dokiiman olarak belirlenmistir. Anadili farkli 6grencilere yonelik olan ¢aligmalar arastirma disinda
birakilmistir.  Sonu¢  olarak ilkokul birinci simf  &grencilerinin - hazirbulunusluklarima — ve
hazirbulunusluklari etkileyen degiskenlere ait kavram ve tezler diizeyine yonelik olarak yapilmig toplam

51 tez arastirmaya dahil edilmistir. Incelenen tezler EK-1’de verilmistir.
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2.3. Verilerin Analizi

Veriler, igerik analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. icerik analizinde temel islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde kategorilestirmek ve anlasilabilir bir bicimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim & Simsek, 2006). Arastirmaya dahil edilen tezler arastirmanin alt
amaglar1 dikkate alinarak; yayimlandigi yil ve diizeylerine, arastirma yontemine, arastirma modeline,
caligma grubuna, kullanilan veri toplama araglarina ve konularina gére temalara ayrilmigtir. Demografik
ve yontemsel degiskenlere iliskin verilerin giivenirligi igin; incelenen 51 tezin yaklagik %30’unu
olugturan 15 tez random yoluyla secilmis ve veriler iki arastirmaci tarafindan bagimsiz sekilde
kodlanmustir. Bu islemin devaminda “Goriis Birligi” ve “Goriis Ayrilig1” olan temalarin sayisi ¢ikarilarak
Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiilii (Uzlasma Yiizdesi = Goriis Birligi / (Gorilis Birligi +
Gortis Ayriligr) * 100 formiilii ) ile hesaplanmis ve giivenirlik % 86,6 bulunmustur. Tezlerin konularina
yonelik yapilan analizlerde giivenirlik 6l¢iimleri i¢in rastgele secilen 15 tez her iki aragtirmaci tarafindan
birbirinden bagimsiz olarak kodlanmis, ardindan ortaya c¢ikan kodlarm uyumuna bakilmis ve %80
diizeyinde uyum oldugu goriilmiistiir. Miles ve Huberman (1994) giivenirlik degerinin %70’in iizerinde
cikmast durumunda giivenilir kabul edilecegini ifade etmektedir. Uyum olmayan veri noktalar igin
arastirmacilar bir araya gelerek tartismis ve uzlagsma saglanmigtir. Bu agamadan sonra diger makalelerin
temalarina iliskin analiz birinci arastirmaci tarafindan yapilmustir. Elde edilen veriler frekans (f) ve
yiizdeler (%) olarak tablolar halinde sunulmustur.

3. BULGULAR
3.1. Tezlerin Yayimlandig1 Y1l ve Diizeylerine Gére Dagilimina Yonelik Bulgular

Aragtirmada Oncelikle arastirma kapsamindaki tezlerin yayimlandigi yil ve diizeylerine gore
dagilimi belirlenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Tezlerin Yaymmlandigi Yil ve Diizeylerine Gore Dagilimi

vil Yiiksek Lisans Doktora Toplam
f % f % f %

2020 2 4,444 1 16,666 3 5,882
2019 6 13,333 1 16,666 7 13,725
2018 3 6,667 - - 3 5,892
2017 2 4,444 - - 2 3,921
2016 4 8,890 1 16,666 5 9,803
2015 6 13,333 - - 6 11,764
2014 7 15,555 - - 7 13,725
2013 4 8,890 1 16,666 5 9,803
2012 1 2,222 - - 1 1,960
2011 2 4,444 - - 2 3,921
2010 1 2,222 1 16,666 2 3,921
2009 1 2,222 1 16,666 2 3,921
2008 2 4,444 - - 2 3,921
2007 4 8,890 - - 4 7,841
Toplam 45 100 6 100 51 100

Tablo 1’de goriildiigii iizere calismada incelenen tezlerin 45’ini yiiksek lisans, 6’sin1 doktora tezleri
olusturmaktadir. Doktora diizeyinde yapilmis tezlerin yiiksek lisans diizeyinde yapilmis tezlere gore cok
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az sayida oldugu dikkat ¢ekmektedir. Tezlerin yayimlandig yillara gére dagilimi incelendiginde, yapilan
tezlerin en ¢ok 2014 (%13,725) ve 2019 (%13,725) yillarinda gergeklestigi goriilmistir. Tezlerin
yayimlanma yillari, 2013 ile 2016 yillar1 arasinda yogunlagma gostermektedir.

3.2. Tezlerin Yontemine Gore Dagilimina Yonelik Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt amact dogrultusunda, okul olgunlugu ile ilgili yapilan tezlerin yontemine
gore dagilimi belirlenmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Tezlerin Yontemine Gére Dagilimi

Yontem f %
Nicel 29 56,862
Nitel 14 27,452
Karma 8 15,686
Toplam 51 100

Tablo 2’ye gore, okul olgunlugu ile ilgili yapilan tezlerde en ¢ok nicel arastirma yonteminin
(%56,862) tercih edildigi goriilmektedir. Tezlerin %27,452’si nitel, %15,686’s1 karma yontem
arastirmalardir.

3.3. Tezlerin Arastirma Modeline Gore Dagilimina Yonelik Bulgular

Aragtirmanin iiglincii alt amaci dogrultusunda, okul olgunlugu ile ilgili yapilan tezlerin aragtirma
modeline gére dagilim belirlenmistir. Analizler sonucu elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Tezlerin Arastrma Modeline Gore Dagilimi

Arastirma Modeli f %
Tarama 25 49,019
Durum 5 9,804
Deneysel 4 7,844
Belirtilmemis 4 7,844
Olgubilim 3 5,884
Cesitleme 3 5,884
GOmiili karma desen 2 3,921
Eylem aragtirmasi 1 1,960
Fenomenoloji 1 1,960
Miidahale deseni 1 1,960
Agiklayici sirali desen 1 1,960
Yakinsayan paralel desen 1 1,960
Toplam 51 100

Tablo 3’e gore, okul olgunlugu ile ilgili yapilan tezlerin hemen hemen yarisinda tarama modelinin
(%49,019) tercih edildigi gorilmektedir. Tezlerin %9,804’i durum galismasi, %7,844’i deneysel
calismalarla, %5,884’l olgubilim c¢alismasi, %5,884°1i ¢esitleme modeli ile desenlenmigtir. Gomiilii
karma desen (%3,921), eylem arastirmasi (%1,960), fenomenoloji (%1,960), miidahale deseni (%1,960),
aciklayict sirali desen (%1,960) ve yakinsayan paralel desenle (%1,960) modellenmis calismalar da
bulunmaktadir.
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3.4. Tezlerin Calisma Grubuna Gore Dagilimina Yonelik Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt amaci dogrultusunda, okul olgunlugu ile ilgili yapilan tezlerin calisma
grubuna gore dagilimi belirlenmistir. Analizler sonucu elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Tezlerin Calisma Grubuna Gore Dagilimi

Calisma Grubu f %
Ogrenci 17 33,333
Ogretmen 15 29,413
Ogretmen ve veli 7 13,727
Ogrenci ve 6gretmen 6 11,764
Ogrenci, 6gretmen ve veli 4 7,843
Ogrenci ve veli 1 1,960
Veli 1 1,960
Toplam 51 100

Tablo 4’te goriildiigii iizere, caligma gruplart 6grenci, O0gretmen ve velilerden olusmaktadir.
Calisma gruplarmin daha ¢ok 17 tez ile 6grenci (%33,333) ve 15 tez ile dgretmenlerden (%29,413)
olustugu gériilmektedir. Ogretmen ve veli ile bir arada ¢alisilan 7 tez (%13,727), dgrenci ve 6gretmenle
bir arada ¢alisilan 6 tez (%11,764) bulunmaktadir. Ogrenci, 6gretmen ve veli ile bir arada calisilan 4 tez
(%7,843), 6grenci ve veli ile birlikte ¢alisilan 1 tez (%1,960) ve sadece veli ile ¢alisilan 1 tez (%1,960)
bulunmaktadir.

3.5. Tezlerin Veri Toplama Araclarina Goére Dagilimina Yonelik Bulgular

Aragtirmanin besinci alt amaci dogrultusunda, okul olgunlugu ile ilgili yapilan tezlerin veri toplama
araclaria gore dagilimi belirlenmistir. Analizler sonucu elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Tezlerin Veri Toplama Ara¢larina Géore Dagilimi

Veri Toplama Araci f %
Anket formu 10 19,607
Gortisme formu 9 17,653
Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Olgegi 4 7,850
Walker-McConnell Sosyal Yeterlik ve Okul Uyum Olgegi 2 3,921
Gorilisme formu, gozlem formu 2 3,921
Anket, goriisme formu 2 3,921
Goriisme formu, arastirmaci giinligii 1 1,960
Metropolitan Okul Olgunlugu Testi, goriisme formu 1 1,960
Metropolitan Okul Olgunlugu Testi, anket formu 1 1,960
Metropolitan Okul Olgunlugu Testi, 1 1.960
Ik okuma yazma becerisini degerlendirme formu

Kiel Okula Alma Testi 1 1,960
Marmara Unv. Sosyal-Duygusal Uyum Olgegi 1 1,960
Bahgesehir Okula Hazirlik Testi, anket formu 1 1,960
Okul Olgunlugu Testi, Sayilar Alt Testi 1 1,960
Okul Sosyal Davranis Olgegi, Hazirbulunusluk Olgegi 1 1,960
Walker-McConnell Sosyal Yeterlik ve Okul Uyum Olgegi, Okul Kaygis1 Olgegi 1 1,960
Okul Uyumu Ogretmen Degerlendirmesi Olgegi, Okuma Yazma Becerileri Olgegi 1 1,960
flkokulun Hazir Olusunu Degerlendirme Araci (IHODA) 1 1,960
2’den fazla veri toplama araci 10 19,607
Toplam 51 100
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Tezlerde kullanilan veri toplama araci incelendiginde en fazla anket formunun (%219,607)
kullanildig1 goriilmektedir. Bunu, goriisme formu (%17,653) ve “Marmara Ilkogretime Hazir Olus
Olgegi” (%7,850) izlemektedir. 16 tezde (%31,372) iki farkli veri toplama araci kullanilmustir. Ikiden
fazla veri toplama araci kullanilan tez sayis1 10 (%19,607)’dur.

3.6. Tezlerin Konularina Gore Dagilimina Yonelik Bulgular
Aragtirmanin altinci alt amaci dogrultusunda, okul olgunlugu ile ilgili yapilan tezlerin konularina
gore dagilimi belirlenmistir. Analizler sonucu elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Tezlerin Konularina Gore Dagilimi

Konu f %
Okul dncesi egitim 12 23,529
Okula baglama yas1 ve farkli yas gruplari 9 17,647
Okuma-yazma ve matematik becerileri 9 17,647
Okula uyum ve hazir olusla ilgili 6gretmen ve veli goriisleri 7 13,725
Uyum ve hazirlik ¢calismalari 5 9,807
Sosyal yeterlik ve beceriler 4 7,843
Dezavantajli, yetersizligi olan ¢ocuklar ve bireysellestirilmis egitim 3 5,882
Okulun ¢ocuk igin hazir olmasi 1 1,960
Ogretmen-6grenci, akran iliskileri ve aile katilimi 1 1,960
Toplam 51 100

Tablo 6’ya bakildiginda okul olgunlugu ile ilgili incelenen tezlerin 9 farkli konu altinda
toplandiklar1 goriilmiistiir. Tezlerde en ¢ok ¢alisilan konu bashgi “okul oncesi egitim” (%23,529)
olmustur. Sonrasinda sirasiyla, “okula baglama yas1 ve farkli yas gruplar” (%17,647), “okuma-yazma ve
matematik becerileri” (%17,647), “okula uyum ve hazir olusla ilgili 6gretmen ve veli goriisleri”
(%13,725), “uyum ve hazirlik ¢alismalar” (%9,807), “sosyal yeterlik ve beceriler” (%7,843),
“dezavantajli, yetersizligi olan ¢ocuklar ve bireysellestirigsmis egitim” (%5,882), “okulun ¢ocuk i¢in hazir
olmasi1” (%1,960) ve “6gretmen-6grenci, akran iliskileri ve aile katilim1” (%1,960) konular: gelmektedir.

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu aragtirmada, Tiirkiye’de ilkokul birinci smif 6grencilerinin okul olgunlugu ile ilgili yapilmis
lisansiistll tezlerin yayimlandigi yili, diizeyi, yontemi, arastirma modeli, ¢calisma grubu, kullanilan veri
toplama araci ve konular1 agisindan dagilimlarina gore degerlendirilmistir.

Incelenen tezlerin biiyiik gogunlugunu yiiksek lisans tezleri olusturmaktadir. Bu konuda yapilan
doktora tezlerinin daha az sayida oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni, doktora programi agilmasi igin
sartlarin daha zor olmasi, ayn1 zamanda doktora programina giris kosullarinin daha zor olmasi ve doktora
ogrenci sayisinin az olusu olabilir. Tezler en ¢ok 2014 ve 2019 yillarinda yayimlanmustir. 2019 yilinin en
cok yayimlanan yillar arasinda olmasi, konunun orijinalligini yitirmedigini gostermektedir.

Okul olgunlugu ile ilgili yapilan tezlerin biiyilk bir ¢ogunlugunda nicel yontem kullanildigi
goriilmektedir. Arastirma deseni olarak ise, en ¢ok tarama modelinin tercih edildigi goriilmektedir.

Okul olgunlugu ile ilgili yapilan tezlerin 6rneklem veya g¢alisma gruplarini 6grenci, 6gretmen ve
veliler olusturmaktadir. Caligma grubu en fazla 6grencilerden ve ardindan 6gretmenlerden olugsmaktadir.

Yapilan aragtirmalarin 6zlinde Ogrencilere daha nitelikli bir 6grenme-6gretme siireci saglamak oldugu
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disiiniildiigiinde g¢alisma grubunun daha ¢ok Ogrenci ve Ogretmenlerden belirlenmesi beklenen bir
sonuctur. Ogrenci, 6gretmen ve veli ile bir arada calisilan tezler de bulunmaktadir. Ozellikle ilkokul
kademesinde velinin 6grenci iizerindeki etkisi diisiiniildiigiinde, velilerin de calisma gruplarina dahil
edilmesi kagimlmazdir. flkokul birinci simif $grencilerinin okul olgunlugunun okula baglama durumlariyla
da iliskisi bulunmaktadir ve okula baslama durumlarinda yoneticilerin de veli {izerinde etkisi
bulunabilmektedir. Okul olgunlugu ile ilgili yapilan tezlerin ¢alisma gruplarinda ydneticilerin yer
almadig1 goriilmektedir.

Okul olgunlugu ile ilgili yapilan tezlerde veri toplama araci olarak en fazla anket formu
kullanilmigtir. Nicel calisilan tezler igin tercih edilebilecek hazir veri toplama araglart (Marmara
fIkogretime Hazir Olus Olgegi, Metropolitan Olgunluk Testi, gibi) bulunurken, arastirmacilarin
kendilerinin gelistirdigi anket formlarin tercih ettikleri goriilmektedir. Nitel calisilan tezler igin en ¢ok
kullanilan veri toplama araci goriisme formudur.

Okul olgunlugu ile ilgili incelenen tezlerin dokuz farkli konu altinda toplandiklar1 gériilmiistiir.
Tezlerde en ¢ok ¢alisilan konu bashigr “okul 6ncesi egitim” (%23,529) olmustur. Sonrasinda sirasiyla,
“okula baslama yas1 ve farkli yas gruplart” (%17,647), “okuma-yazma ve matematik becerileri”
(%17,647), “okula uyum ve hazir olusla ilgili 6gretmen ve veli goriisleri” (%13,725), “uyum ve hazirlik
caligmalar1” (%9,807), “sosyal yeterlik ve beceriler” (%7,843), “dezavantajli, yetersizligi olan ¢ocuklar
ve bireysellestirismis egitim” (%5,882), “okulun ¢ocuk i¢in hazir olmasi” (%1,960) ve “Ogretmen-
ogrenci, akran iliskileri ve aile katilimi” (%1,960) konular1 gelmektedir.

Bu arastirmanin sonuglarindan hareketle su onerilerde bulunulabilir:

1. Okul olgunlugunu daha kapsamli inceleyebilecek doktora tezlerinin yapilmasi gerektigi
sOylenebilir.

2. Nicel ve nitel yaklagimlar bir arada kullanilarak sinirliliklari azaltan karma yontemli

caligmalarin sayis1 artirilabilir.

3. Okul olgunlugu konulu tezler meta analiz yontemi ile incelenerek alana yaptiklari katkinin
detayli raporu elde edilebilir.

4. Okul olgunlugu ile ilgili arastirmalarda yoneticilerin de g¢aliyma grubuna dahil edilmesi

oOnerilebilir.
5. Okul olgunlugunu farkli boyutlartyla ele alan topluma duyarli 6l¢me araglar1 gelistirilebilir.

6. Okul olgunlugu ile ilgili arastirmalarda Ogrenci goriislerini de inceleyen caligmalar
tasarlanabilir.

7. Dezavantajli cocuklarin okul olgunlugunu konu alan ¢aligmalarin sayist artirilabilir.
Yazar Katki Beyani:

1. Burcu OZGUN: Literatiir tarama, veri toplama ve analizi, yazim ve diizenleme.

2. Salih CEYLAN: Danigsmanlik ve denetim, inceleme ve diizenleme.
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