MUSTAFA KEMAL UNIVERSITY
JOURNAL OF SOCIAL SCIENCES INSTITUTE

ISI983IA NSNLILSNIT d3TKWIT1E IVASOS

MUSTAFA KEMAL UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU DERGISI

SAYI

YIL/YEAR CiLT/VOLUME SAYI/ISSUE
2021 18 47

47

ISSN: 1304-429-X ISSN: 1304-429-X



MUSTAFA KEMAL UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU DERGISI

Mustafa Kemal University

Journal of Social Sciences Institute

Yil/Year: 2021 ¢ Cilt/Volume: 18 & Sayi/Issue: 47 & ISSN: 1304-429-X




MUSTAFA KEMAL UNiVERSITESI
SOSYAL BiLiIMLER ENSTITUSU DERGISi

Mustafa Kemal University
Journal of Social Sciences Institute

Yil/Year: 2021 ¢ Cilt/Volume: 18 & Sayi/Issue: 47 & ISSN: 1304-429-X

Sahibi / Owner:

(Hatay Mustafa Kemal Universitesi Adina)
(On Behalf of Hatay Mustafa Kemal University)
Prof. Dr. Hasan KAYA
Rektor / Rector

Genel Yayin Yénetmeni / Editor in Chief:
Dog. Dr. Mustafa Onur KAN

Editorler / Editors:
Dog. Dr. Mustafa Onur KAN
Dog. Dr. Sacit UGUZ

Alan Editdrleri / Section Editors:

Prof. Dr. Ali ACARAVCI — Prof. Dr. Seyfettin ARTAN
Prof. Dr. Ozay KARADAG - Dog. Dr. Metin REYHANOGLU
Dog. Dr. Orgun BOZKURT — Dog. Dr. Ozgiir ULUBEY
Dog. Dr. Esra Nur TIRYAKi — Dr. Ogr. Uyesi Ozer 0ZBOZDAGLI
Dr. Ogr. Uyesi Sezai DEMIR — Dr. Ogr. Uyesi idris KAYA
Dr. Ogr. Uyesi Serpil KIR

Yazi ve Redaksiyon Kurulu / Proofreading Board:
Ars. Gor. Mustafa Burak TURKYILMAZ
Kapak Tasarimi / Cover Design:

Ars. Gor. Kaan KAYA
Dergi Yazisma Adresi / Correspondence Adress:

Hatay Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti MudirlGgi
Tayfur S6kmen Kampusi Antakya/ HATAY Tel: 0326 2455812
Faks: 0326 245 58 11 e-posta: mkusbed@gmail.com
Baski-Hazirlik:

Hatay Mustafa Kemal Universitesi




MUSTAFA KEMAL UNiVERSITESI
SOSYAL BiLiIMLER ENSTITUSU DERGISi

Mustafa Kemal University
Journal of Social Sciences Institute

Yil/Year: 2021 ¢ Cilt/Volume: 18 & Sayi/Issue: 47 & ISSN: 1304-429-X
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi yilda iki kez
yayimlanan hakemli, bilimsel bir dergidir. Yayimlanan yazilarin her tirli hukuki

ve bilimsel sorumlulugu yazarlarina aittir.

Derginin her hakki sakhdir. Dergide yayimlanan yazilar kaynak gosterilmeksizin
kullanilamaz.



DANISMA KURULU / ADVISORY BOARD

Prof. Dr. Hasan KAYA

Prof. Dr. Hayati AKYOL

Prof. Dr. Birol AKGUN

Prof. Dr. Nicholas APERGIS
Prof. Dr. Seyfettin ARTAN
Prof. Dr. Alper ASLAN

Prof. Dr. Ozlem ATAY

Prof. Dr. Hamza ATES

Prof. Dr. Ahmet Hamdi AYDIN
Prof. Dr. Faik BILGILI

Hatay Mustafa Kemal Universitesi

Gazi Universitesi

Konya Universitesi

Northumbria Universitesi, ingiltere
Karadeniz Teknik Universitesi

Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
Ankara Universitesi

istanbul Medeniyet Universitesi
Kahramanmaras Sitc( imam Universitesi
Erciyes Universitesi

Prof. Dr. Recep BOZLAGAN Marmara Universitesi

Prof. Dr. Sevgi CIKRIKCI
Prof. Dr. Musa EKEN

Prof. Dr. Seyfettin ERDOGAN
Prof. Dr. Veysel EREN

Prof. Dr. Bilal ERYILMAZ
Prof. Dr. ilhan GENC

Prof. Dr. Hiiseyin GUFTA
Prof. Dr. Firdevs GUNES

Prof. Dr. Songiil KAKILLI ACARAVCI

Prof. Dr. Serkan Yilmaz KANDIR
Prof. Dr. Bilginer ONAN

Prof. Dr. Hiiseyin OZGUR

Prof. Dr. lIhan OZTURK

Prof. Dr. Ugur SOYTAS

Prof. Dr. ismail TUNCER

Prof. Dr. Glilstin Leyld UZUN
Prof. Dr. Mehmet ZELKA

Prof. Dr. Blilent ARI

Dog. Dr. Omer ISKENDEROGLU
Dog. Dr. Sawsan AGA KASSAB
Dog. Dr. Tarig Mohamed

Dr. Gazi Salah UDDIN

Dr. Firuz Fevzi

Duisburg-Essen Universitesi, Amanya
Sakarya Universitesi

istanbul Medeniyet Universitesi
Hatay Mustafa Kemal Universitesi
istanbul Medeniyet Universitesi
Dokuz Eylil Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Bartin Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Cukurova Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Pamukkale Universitesi

Cag Universitesi

Orta Dogu Teknik Universitesi
Mersin Universitesi

Ankara Universitesi

Uskiidar Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Omer Halisdemir Universitesi
Ldbnan _[)niversitesi, Libnan
Hartum Universitesi, Sudan
Linkoping Universitesi, isveg
Kabil Devlet Universitesi, Afganistan



47. SAYININ HAKEMLERI (isim sirali liste)

Abdullah AYDIN
Abdullah Mehmet AVUNDUK
Abdiilkadir OZKAYA
Ahmet BALCI

Ahmet Turan ORHAN
Ayhan KARAKAS
Basak UYSAL

Buket GENG

Cumhur MADRAN
Cilem UYUGUN

Erhan TEKIN

Erkan ATAK

Erkan OZCAN

Erkan TETIK

Esra YECAN

Filiz Yasar Keskin

Halil Erdem COCUK
Hasan GULER

Hatice COSKUN

isa KALAYCI

ismail TOKMAK
Kasim YILDIRIM
Levent VAR

M. Fikret ATES
Mehmet Ali KIRMAN
Mehmet DURUEL
Mehtap CELIK

Meral KUZGUN
Muhammet Mustafa ALPASLAN
Mustafa KIRCA

Resul BAGI

Ridvan ATA

Selda BAKIR

Sertag ARABACIOGLU
Sevda OZKAYA SOFU
Tolga ESKIi

Tilin CORUHLU
Volkan PAYASLI

Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Sakarya Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Qniversitesi
Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Sivas Cumhuriyet Universitesi
Cukurova Universitesi

Gazi Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Pamukkale Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Sakarya Universitesi

Dokuzeyliil Universitesi

Usak Universitesi

Pamukkale Universitesi

Mersin Universitesi

Karamanoglu Mehmet Bey Universitesi

Kilis 7 Aralik Universitesi

Van Yiziinci Yil Universitesi
Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Baskent Universitesi

Mugla Sitki Kogman Universitesi
Ahi Evran Universitesi

Bagkent Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Mersin Universitesi

Kilis 7 Aralik Universitesi

Mugla Sitki Kogman Universitesi
Cankaya Universitesi

Nigde Omer Halisdemir Universitesi
Mugla Sitki Kogman Universitesi
Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Mugla Sitki Kogman Universitesi
Kastamonu Universitesi
Kastamonu Universitesi

Sakarya Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Universitesi



iCINDEKILER

Uluslararasi Gégiin Sosyo-Kiiltiirel Etkilerinin Degerlendirilmesi: Tiirkiye Ornegi...1

Assessment Of Socio-Cultural Impacts Of International Migration: He Case Of
Turkey
Sibel CETINER & Enver GUNAY

Uluslararasi Gé¢ Temelinde Gogmen ve Sug iligkisi................ccocoeeeeereverererererennen.
Immigrant and Crime Relation within the Framework of International Migration

Cagri GUGLUTEN & Sedat CERECI

Relationship Between Positive Psychological Capital and Job Crafting: The

Moderating Role of Perceived Overqualification ...............cccocoeiveeievcciciicece e,

Pozitif Psikolojik Sermaye, s Becerikliligi ve Algilanan Asiri Niteliklilik Algisinin
Analizi
Ebru CAYMAZ & Semih SORAN & Harun SESEN

Dede Korkut Kitabina Egitim ve Cocuk Egitimi Agisindan Bir Bakis .......................

The Book of Dede Gorgud: Through the Lens of Education and Pedagogy
Biilent ARI

Eski Harfli Cocuk Dergilerinden Resimli Diinya Dergisi.............ccccccoevvevvevnvreeenreennnen.

One of the Child Magazines Written with Ottoman Alphabet, Resimli Diinya
ilker Ozan YILDIRIM & Hasan SENER

5E Modeliyle Gelistirilen Problem ¢6zme Yaziliminin Ogrencilerin Maddenin

Halleri Basarisina EEKiSi............cooueiiiiiiiiiiiiiiienic e

Effect of Problem-Solving Software Developed with 5e Model on Success of
Students’ States of Matter

Mehmet GEVIK & Yunis SAHINKAYASI

Hizmetici Ogretmen Egitiminde Tasarlanan Stem Etkinliklerinin incelenmesi ....

Investigation of Designed Stem Activities in in-Service Teacher Training
Serta¢ ARABACIOGLU & Hasan Ziihtii OKULU & Ayse OGUZ UNVER

117

Bir Koy Ortaokulunda Dijital Hikayeleme Yénteminin Ogrencilerin Etik ve Giivenlik

Unitesi EriSilering ELKISi ...........cc.ccovvviveveeeeeeeee ettt ssee e ssssesssssassesssssssnas

The Effect Of Digital Storytelling Method on Student Achievement of Ethics and
Safety Unit in A Rural Middle School
Ceren BAYRAKDAR & Hamide SAHiNKAYASI

Vi



Opportunities and Threats of K6-8 Students’ Learning Shaping ...............cccc.......... 174
K6-8 Ogrencilerinin Ogrenme Sekillendirmesinin Firsatlari Ve Tehditleri
Vali MEHDINEZHAD

Ortaokul Ogrencilerinin Stem Egitimine Yénelik Tutumlarinin ve Miihendislik
ANIQYISIArININ INCEIENMES .......c.veeee ettt e s 193
Attitudes of Middleschool Students towards Stem Education and Investigation of
their Engineering Understanding

Gamze KIRILMAZKAYA

Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Algiladiklari Destegin
INCRIBNMES ... et sttt e s ss st s e san 217

Examination Of Eight Grade Students’ Perceived Supports In Science Classroom
Dursun SONMEZ & Muhammet Mustafa ALPASLAN

Sinif Ogretmenlerinin Beden Egitimi ve Oyun Dersine Yénelik Tutumlari ve
Karsilagtiklari Problemlerin INCEI@NMESI ............cc.ccoooeerveveeiceireeeineeceeeee e 233
Sinif Ogretmenlerinin Beden Egitimi ve Oyun Dersine Yénelik Tutumlari ve
Karsilastiklari Problemlerin incelenmesi

Ozer YILDIZ & Ozgiir AKTAS & Mehtap YILDIZ & Hasan Mikail YILDIRIM

Tiirkge Ogretmenlerinin Yazma Yontem ve Tekniklerini Uygulama Durumlari....252
Status of Application of Writing Methods and Techniques of Turkish Teachers
Serkan BILGIN & Namik Kemal SAHBAZ

Victorian Docility Norms Subverted in Ibsen’s a Doll’s House and Shaw’s Candida

Ibsen’in Bir Bebek Evi ve Shaw’in Candida Oyunlarinda Viktorya Cadi Uysallik
Normlarinin Islevsiz Kilinmasi
Firat KARADAS

Tiirkiye'deki Klar(i)net Arastirmalarina iliskin Lisansiistii Mevcut Calismalarin
DeBerlendirilMeESi ............coooo oottt et b e e re e na s 282
The Evaluation of Graduate Studies Relating Available Research on Clarinet in
Turkey

Sehrinaz GUNDUZ & ismet Erdem EFE

Hatay’in Bagimsizlik ve Anavatan’a Katilisi Miicadelesinin Miiziksel Temsili ve
ifadesi Olarak: Hatay SArKISI ..............coeveiueivieiosisieiesesee e sessssesesssesesssssssssssssssessenns 299

As The Musical Representation and Expression of Hatay's Independence and
Struggle to Join the Motherland: Hatay Song
Erhan TEKIN

vii



Osmanh Kadininin Kamusal Alanda Yer Alma Araci Olarak Siireli Yayinlar: Sehbal
MECMUAST OFNEE ......ooove et et st s sene 317
Periodicals as Instrument of for Ottoman Women to Participate to the Public
Space: The Exemplary of Sehbal Magazine

Hatice TEKIN & Isil ISIK BOSTANCI

XVIII. Yiizyi’da Sakiz Adas’’nda Muhassillik idaresine Dair Bazi Bilgiler .............. 335
Some Gleanings on Muhassillik Administration in the Island of Chios in the XVIIith
Century

Biilent CELIK

Osmanli Devletinde Misyoner Egitim Kurumlarinin Bir Ornegi: Antep Merkezi
TUIKIYE KOIEJi ...cveneiee ettt sttt et et et s e 353
A Example of Missionary Educational Institutions in the Ottoman State: Antep
Central Turkey College

Servet OZKAN

Avrupa Uretimi “Bartmann/Bellarmine” Stoneware Kaplar: Cadi Sisesi veya
MOdErn AMPROKA ..ottt et e ses et e b es e 376
European Production "Bartmann / Bellarmine" Stoneware Containers: Witch Bottle
or Modern Amphora

Ebru Fatma FINDIK

Dergi Yayin Ve YazIM (IKEIErT .......ccoovevivviviiiiieiceceeeeeeee ettt 406

viii



Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
Mustafa Kemal University Journal of Social Sciences Institute
Yil/Year: 2021 ¢ Cilt/Volume: 18¢ Sayi/Issue: 47 s. 1-21

ULUSLARARASI GOCUN SOSYO-KULTUREL ETKILERININ
DEGERLENDIRILMESi: TURKIYE ORNEGI*

Sibel GETINER
Kahramanmaras Siitgii imam Universitesi, iiBF, iktisat Bolimdi,
sibelscetiner@hotmail.com
Orcid ID: 0000-0002-3616-9946

Enver GUNAY
Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi, iIBF, iktisat Bolimy,
envergunay@hotmail.com
Orcid ID: 0000-0002-8294-726X

Makale Gelis Tarihi: 28.02.2021 Makale Kabul Tarihi: 30.04.2021
Makale Tiirii: Arastirma Makalesi

Atif: Cetiner, S. (2021). Uluslararasi Goglin Sosyo-Kiilttirel Etkilerinin
Degerlendirilmesi: Tiirkiye Ornegi, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 18 (47), 1-21

Oz

Uluslararasi gégler, bilhassa zorunlu kitlesel gé¢ hareketleri s6z konusu
oldugunda ¢éziilmesi gereken ekonomik sorunlarla birlikte, sosyo-kiiltiirel sorunlari
ve sosyal uyum problemlerini beraberinde getirmektedir. Calisma, gé¢cmen ve
miiltecilerin yerlestikleri lilkeler (izerinde olusturduklari sosyal politika degisikliklerini
ve sosyo-kiiltiirel sonuglarini incelemeyi amaglamaktadir. Nitel yéntemler ile yapilan
bu arastirmada, uluslararasi gégiin ev sahibi iilke iizerindeki olasi sosyal etkileri ve
sosyal uyum problemleri ele alinmakla birlikte, Suriye krizinin Tiirkiye’de neden
oldugu sosyal etkiler; sosyal politikalar kapsaminda, betimleyici analiz yéntemiyle
inceleme konusu yapilmistir.

Arastirma sonuglari; uluslararasi gégiin olasi olumsuz etkilerinin hem ev sahibi
ilke vatandaslari hem de gbg¢men ve miilteciler agisindan azaltiimasinin, uyum
siirecinin daha kolay atlatiimasini saglayacak sosyal politika uygulamalari ile
miimkiin olabilecedini géstermektedir. Gi¢gmen ve miilteciler bir yandan gég ettikleri
toplumdan etkilenerek degisirken; diger yandan yerlestikleri (ilkeler (izerinde sosyo-
kiiltiirel anlamda pek ¢ok degisikliGe neden olmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Uluslararasi Gé¢, Zorunlu Kitlesel Gég¢, Sosyal Politikalar,
Géc ve lltica Politikalari

* Bu makale “Suriye Krizi Ozelinde Uluslararasi Gé¢ Sorunu, Yénetimi ve Uluslararasi Gog
Sorununun Ev Sahibi Ulkeye Sosyo-Ekonomik Etkileri: Tiirkiye Ornedi” baslikli doktora tezinden
Uretilmistir.
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ASSESSMENT OF SOCIO-CULTURAL IMPACTS OF INTERNATIONAL
MIGRATION: HE CASE OF TURKEY

Abstract

International migration causes deterioration of international relations, social
unrest and humanitarian crises. International migration brings along socio-cultural
problems and social adaptation problems, along with economic problems that need
to be solved when it comes to forced mass migration movements. This study aimed
to examine the social policy changes and socio-cultural consequences of migrants
and refugees on the countries they have settled in. In this research conducted with
qualitative methods, the possible social effects of international migration on the host
country and social adaptation problems are discussed. Social effects caused by the
Syrian crisis within the scope of social policies were analyzed by descriptive analysis
method. Research results shows that reducing the negative effects of international
migration for both host country citizens and immigrants and refugees can be possible
with social policy implementations that will make the adaptation process easier.
While migrants and refugees change by being influenced by the society they migrate
to; on the other hand, it causes many socio-cultural changes in the countries they
have settled in.

Keywords: International Migration, Forced Mass Migration, Social Policies,
Migration and Asylum Policies

1. Giris

Kuresellesme, teknolojik yenilikler ve ulasim olanaklarinin kolaylagmasi ile
birlikte goc hareketliligini olusturan niifus hareketleri, uluslarin kimligini, givenligini
ve egemenligini buyik 6l¢lide etkilemektedir. Bu kapsamda, gé¢ hareketleri sadece
goce konu olan hedef llke ya da kaynak Ulkeleri etkilemekle kalmayip, kiiresel
anlamda 8nem arz etmektedir. Ulkelerin ve bélgelerin birbirleriyle olan iliskilerini de
etkilemesi bakimindan kiresel bir konu ve hatta sorun haline gelen uluslararasi gég,
Ulkelerin ve toplumlarin yeniden bicimlenmesine neden olmaktadir.

Gogmenlerin bir sorun olarak gorlilmesi aliskanhgina karsilik, goclerin
yarattig1 sosyo-ekonomik degisimin rasyonel bir bicimde incelenmesi gerekmektedir.
Suriyeli gocu, gogmenlerin gegis tlkesi ve hedef tilke tizerindeki etkilerini gostermesi
bakimindan yakin donemin en 6nemli go¢ olayidir. Ekonomiyi, siyaseti, sosyal,
kiltarel ve toplumsal pek ¢ok konuyu ilgilendiren gég¢in dizenlenmesi ve
yonetilmesi gerekliligini, beraberinde bir degisimi ve etkilesimi getirmektedir. Gog
yonetimi ve gb¢ politikalari dogrultusunda gelistirilen yaklasim ve sergilenen tutum
ise Ulkelerin ve s6z konusu goéclin 6zelligine gore farkliliklar gostermektedir. Gonullu
ve planh gerceklesen go¢ hareketleri s6z konusu oldugunda takinilan tavir ve
sergilenen tutumla, zorunlu ve kitlesel bir sekilde gerceklesen go¢ hareketleri
karsisindaki uygulama ve tavirlar farklilik géstermektedir. Clinkl plansiz bir bicimde
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gerceklesen kitlesel goglerin sosyo-kiltirel etkileri cok daha derin ve travmatik
olabilmektedir. Bu nedenle bilhassa zorunlu kitlesel goglerin etkileri sosyal politika
kapsaminda ele alinmasi gereken ¢cok 6nemli bir konu olmaktadir.

Multecilere taninan haklar belirlenirken, genel anlamda (ilke vatandaslarina
ve s0z konusu lilkede bulunan diger tim yabancilara uygulanan ulusal mevzuat ve
siniflandirmalar kapsaminda degerlendirme yapildigi gorilmektedir. Bu nedenle gog
ve iltica politikalari belirlenirken, Ulkelerin kendi vatandaslarina ve diger tiim
yabancilara uygulamis olduklari mevzuat ve diizenlemeler, sunmus olduklari haklar,
daha o6nce deneyimlemis olduklari niifus hareketleri, ekonomik, siyasal ve sosyal
altyapilar da belirleyici olmaktadir. Gog ve iltica politikalarinin diizenlenmesinde,
Ulkeler uluslararasi  hukuktan dogan sorumluluklarini  yerine getirmek
mecburiyetinde bulunmaktadirlar. Ancak, goc politikalarinin uygulanmasi s6z konusu
oldugunda, ulkelerin miltecilik sartlarini tasiyan yabancilara, uluslararasi korumayi
iceren farkh hukuki statiiler vermeyi tercih ettikleri de goérilmektedir. Gocten
etkilenen Ulkelerin, gociin neden olacagl ekonomik, sosyal ve siyasal yiklerle ilgili
kaygilari miiltecilere karsi 6nyargili tutum ve davranislar sergilenmesine neden
olmaktadir. Gog karsiti aktorlerin, yasanacak olan sosyal uyum sorunlarinin sosyal
huzursuzlugu ve sug oranlarini artiracagi, ulusal sinir glivenligini tehlikeye atacagina
dair endiseler empoze etmeye calistiklari gorilmektedir. Toplumsal baskilarin
artmasi neticesinde ulusal ¢ikar cergevesinde yayilan kaygilarin hilkkimetleri, gogcmen
ve milteci karsiti bir duruma ittigini gostermektedir. Suriye krizi karisinda Avrupa
Ulkeleri basta olmak Uzere pek c¢ok (ilkede, milteci karsiti politikalar izlenmis,
Suriyeliler sinir disinda tutulmaya calisiimistir. Suriye krizi karsisinda Tirkiye’nin
izlemis oldugu agik kapi politikasi ve insani tutum yasamis olduklari tilkeyi terk etmek
zorunda kalan Suriyelilerin %64,5’ine ev sahipligi yapmasina neden olmustur.

Calismada oncelikle go¢ kaynakli olarak karsilasilabilecek sosyo-kiltirel
sorunlar incelenmis, ardindan bu sorunlar nedeniyle toplumlarin gége yaklagimlari
ve kaygilarina dikkat cekilmistir. Ardindan Suriye krizi nedeniyle gerceklesen gog
hareketlerinin Tirkiye'ye etkileri istatistiki veriler karsilastirilarak incelenmis ve
adaptasyon siireci ele alinmistir. . Daha sonra sorunlarin ¢dézimi noktasinda
yapilmasi gerekenlere deginilmis ve politika 6nerisinde bulunulmustur.

2. Uluslararasi Gég Hareketleri ve Giivenlik Sorunlari

Gogmenler gog karari alirken, can giivenliklerinin saglanacagi, egitim ve saglik
hizmetlerini alabilecegi ve sosyal etkilesimde dislanmayacaklari bolge ya da llkeleri
tercih etmektedirler. Zorunlu kitlesel gé¢ hareketleri s6z konusu oldugunda, gogler
daha plansiz ve ani bir bicimde gergeklesmekte go¢ kararlarini etkileyen baska
faktorler 6n plana ¢itkmaktadir. Gog hareketleri ister gonilli ister zorlayici sebeplerle
gerceklessin ister i¢ gog ister uluslararasi gog cesidi olsun hem go¢ eden kisi agisindan
hem de go¢ edilen yerdeki kisiler acisindan gesitli sorunlara yol agmasi nedeniyle
yonetilmeye muhtactir (Caki, 2018: 55).

Go6¢ yonetimine iliskin kararlar alinirken toplumlar, daha ¢ok gecmisteki go¢
tecriibelerinden  etkilenmekte ve gocli  bilhassa glvenlik  kaygisiyla
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iliskilendirmektedir. Uluslararasi gé¢ yonetimine iliskin politikalar ise genellikle
basarisizliga ugramaktadir. Basarisiz olunmasinin nedeni, gég slrecinin uzun vadeli
bir sosyal dontisim olarak degerlendirilememesidir. Uluslararasi go¢ yonetimi, go¢
slrecini gerceklesip biten bir siireg olarak gormekten ziyade, gégmenlerin gog karari
almalarindan, hedef llkeye yerlesmelerine kadar ve hatta onlardan dogan ikinci ve
Uglincl nesilleri dahi kapsayan bir slireg olarak gormelidir (Simsek, 2017: 14).

Kriz donemleri muhatap devletler tarafindan yonetilmesi gereken, zorluklar
iceren silireglerdir. Kriz yonetimi, esnek ve hizli diisinmek, objektif ve cesur hareket
edebilmek, her an harekete ve beklenmedik olaylara hazirlikli olmak gibi yeteneklere
haiz olmayi gerektirmektedir. Bu nedenle, karar verici pozisyonda bulunan
yoneticilerin ¢ok fazla sorumlulugu bulunmaktadir. Kriz donemlerinde beklenmedik
olaylarla karsilasmak ve dis tehditlere maruz kalmak ¢ok olasi bir durumdur ve bu
gibi durumlarda bilgi akisinin saglanmasi ve kontrol edilmesi son derece giic
olabilmektedir (Ozdemir, 2017: 116).

Uluslararasi go¢ sorunu ve miilteci krizi sosyal, siyasal ve kamusal sorunlar
tretmesi nedeniyle karmasik bir konu olup, bir de entegrasyon problemi s6z konusu
oldugunda ydénetilmesi daha da gii¢ hale gelmektedir. Ozellikle zorunlu kitlesel gé¢
s6z konusu oldugunda hikUmetlerin (zerindeki siyasal ve toplumsal baskilar
artmaktadir. Ancak zorluklara, sosyal ve siyasal risklere ragmen, yaygin kanaatin
aksine gd¢cmen ve miiltecilere uygulanan dogru politikalar sayesinde gé¢men ve
muiltecilerin topluma kolay bir bicimde uyum saglayabilecegi gd¢ alan lilkeye olumlu
katkilar yapabilecekleri gézlemlenmistir (Tas ve Ozcan, 2018: 47).

Tirkiye, Suriye’de yasanan olaylar sliresince ve sonrasinda Suriyelilerin tlkeye
kabull, ihtiyaglarin karsilanmasi ve toplumla entegrasyonlarin saglanmasi igin
inisiyatif almistir. Suriyeli siginmacilar sinirdan lkeye giris yapar yapmaz kayit altina
alinmis daha sonra kamplara yerlestirilmislerdir. Tiirkiye’nin Suriyeli miltecilere agik
kapi politikasi uygulamasinin ardindan glinler gegtikce, Suriyelilerin Tiirkiye’de kalma
egilimleri artmis, toplumla farkli dil, kdltir ve yasam tarzina sahip olmalari
entegrasyon problemleri yasanmasina neden olmustur. Bu nedenle hukuki birtakim
diizenlemelere ihtiya¢ duyulmus, sosyal uyum politikalarinin da gelistirilmesi zorunlu
hale gelmistir (Ozdemir, 2017: 116).

2.1. Diinyada Sug ve Gé¢men iliskisi Algisi

Tim dinyada, bilhassa gelismis toplumlarda sug ve gégmen iliskisine dair
zengin bir literatlr bulunmaktadir. Avrupa’da gogmen ve miiltecilerin tilkeye kabuli
ve gog politikalarinin belirlenmesi noktasinda ekonomik kaygilardan ziyade sug ve
gocmen iliskisi kaygisinin agir bastigi gérilmektedir.

Goglin sosyal degisimlere neden olmasi sebebiyle, kentlerde sug oranlarini
artinp artirmadigl yoniinde yapilan arastirmalar, sosyal degisimlerin hizli yasandigi
toplumlarda gelenek, norm ve davranis kurallarinin bozuldugunu ozellikle
yetiskinlerin sug isleme egiliminde oldugunu gostermektedir (Siegel ve Welsh, 2009:
126).
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Soguk Savas déneminin bitmesinin ardindan 1990°li yillarda gog ve glvenlik
iliskisi daha ¢ok konusulmaya baslanmistir. Ozellikle géc¢ karsiti sdylem ve politika
gelistiren aktorler, toplum nezdinde de gogiin givenlik kaygisiyla karsilanmasi igin
¢alismalar yuriutmektedir. Avrupa’da gogl guivenliklestirme ¢alismalari yaruatilurken,
goemenler de sug¢ Oznesi haline getiriimeye caligilmistir. 11 Eylil saldirilan
sonrasinda, go¢menler sadece adi suglarla degil terérizmle de iliskilendirilmistir.
Gogun durdurulmasi, Glkeye giris-gikis islemlerinin ve kimlik kontrollerinin takibinin
sikilastirilmasi goc¢ ve terdrizm iliskisi kurularak gerekgelendirilmistir (Mandaci ve
Ozerim, 2013: 109-123).

Turkiye’de kamp disinda ikamet eden Suriyeliler genellikle kentlerin daha az
gelismis bolgelerinde yasamaktadir. Bu nedenle gegici koruma altinda bulunan
Suriyelilerin sug isleme ve suga karisma oranlarinin artmasina neden olmasi ile ilgili
kaygi duyulmaktadir. Sug isleyenlerin (her ne kadar kayit altinda olsalar dahi)
cezalandirilmalari, Suriye’ye kagmalari halinde zorlasacagindan, cezalandirilmayan
suglar toplumda infial yasanmasina sebep olabilecektir (Agir ve Sezik, 2015: 113).

2.2. Gé¢men ve Miiltecilerin Neden Oldudu i¢ Giivenlik ve Asayis Zafiyeti

Uluslararasi gogiin kiresel bir sorun haline gelmesiyle uluslararasi gog
literatirinde glivenlik kavramindan daha sik bahsedilmeye baslanmis ve gog
hareketleri giivenlik sorunu haline dontsmistir. Glvenlik sorunlari devlet glivenligi,
toplumsal glivenlik ve insan glivenligi kavramlari agisindan ayri ayri ele alinmaktadir.
Gog alan toplumlar devlet giivenligi ve toplumsal glivenlik tehditleriyle karsi karsiya
kalirken, gécmen ve milteciler hem gog yollarinda hayatlarini kaybetmeleri ve koti
muameleye maruz kalmalari hem de hedef ulkedeki yasam kosullarinin getinligi
sebebiyle insan merkezli giivenlik algisini glindeme getirmektedirler (Simsek ve
icduygu, 2017:9).

Hizlh ve plansiz gerceklesen goc hareketleri diizensiz kentlesmeye neden
olmakta, dizensiz kentlesme de issizlige ve gelir dagiliminda esitsizlige yol
acmaktadir. Yasanan sosyal adalet problemleri, gb¢ eden kisilerin iginde bulundugu
doyumsuzluk ve umutsuzlukla bir araya geldiginde gé¢men ve miilteciler suca daha
yatkin hale gelebilmektedir. Ayrica go¢ eden bireyler, go¢ ettikleri bdlgeye uyum
sorunu vyasadiklari icin psikolojik gerilimle birlikte anti-sosyal davranislarda
bulunabilmektedir. S6z konusu bireylerde ve 6zellikle cocuklarda madde bagimhhgi,
gasp, cetelere karisma gibi suga iliskin egilimlerin arttig1 gorilmektedir (Gondltas ve
Kelebek, 2017: 143-145).

2011 Mart ayi itibariyla Tirkiye'ye gelmeye baslayan Suriyelilerin Tarkiye'de
kalma sureleri 6ngorilen sireyi asmis, Turkiye’de kalma sireleri uzayan Suriyelilerin
gelirken vyanlarinda getirdikleri tasarruflarin bu sirecte tiikenmesi ve temel
ihtiyaglarini karsilayamamalari, ekonomik sikintilarla birlikte sosyal problemleri de
beraberinde getirmistir. Dilenciligin artmasi, Suriyelilerin kendi aralarindaki kigik
meselelerin bile biiylk kavgalara dénismesi gibi hususlar, asayis suglarinin artmasina
yonelik kaygilara neden olmaktadir (Oztiirk ve Coltu, 2018: 194).
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Tirkiye'de gecici koruma statlisi kapsaminda bulunan Suriyelilerin vasif
dizeyi dislik ve maddi durumu genellikle kotl olan kisilerden olusmasi potansiyel
suclu olarak gériilmelerine neden olmaktadir. Ancak igisleri Bakanhig’nin 05.07.2017
tarihli agiklamasi gostermektedir ki 2014-2017 yillari arasinda Suriyelilerin suga
karisma orani sadece %1,32 olarak gergeklesmistir ve bu olaylarin bliylik ¢ogunlugu
Suriyelilerin kendi aralarinda yasanan olaylardan olusmaktadir. Bu rakam 2018
yilinda ise %1,46 olarak gerceklesmistir. istatistikler gdstermektedir ki yaygin
kanaatin ve 6n yargilarin aksine Suriyelilerin Tirkiye’de islenen asayis suglarina
onemli bir etkisi bulunmamaktadir (Kligikdogru, 2020:581).

2.3. Terér ve Gogmen Kagakgiligi

Uluslararasi go¢ ve gocmen kacgakcilhgl, hemen hemen tim dlkelerin
gundemini mesgul eden bir konu halini almistir. G6¢men kagakgihgl, yasadisi yollarla
baska Ulke sinirlarina girmeye c¢alisan go¢men ve miiltecileri birer sucluya
donistiurirken, insan kagakcili§l yapan sug orgutlerinin buyik kazanglar elde
etmesini saglamaktadir. Kiresel bir soruna donlisen gé¢cmen kacakgiliginin oniine
gecmek, magdurlarinin bu siregte somirilmesini engellemek ve taraf devletlerin
kendi aralarinda is birligini gelistirmek amaciyla Birlesmis Milletler Genel Kurulunda
28 Ocak 2004’te ‘Kara, Deniz ve Hava Yoluyla Gé¢cmen Kagakgiligina Karsi Protokol’
imzalanmistir (Balci ve Birlikseven, 2019: 140).

Avrupa kitasi en fazla gocmene ev sahipligi yapan kita olurken, Tirkiye,
Avrupa’ya gecislerde gocmen kacakgilarinin siklikla kullandigi Glke konumundadir.
Ozellikle Orta Asya ve Ortadogu’dan gelen gd¢menler, Tiirkiye- Yunanistan sinirindan
Avrupa’ya gegmeyi hedeflemektedir (Yigittepe ve Caykara, 2019: 85).

Sekil 1.1’de Tirkiye'de yillara gore yakalanan dizensiz gogmenlerin uyruk
dagihmi yer almaktadir.

Yillara Goére Yakalanan Diizensiz Gogmenlerin Uyruk
Dagilimi (Bin)
300
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/
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Sekil 1.1. Yillara Gére Yakalanan Diizensiz Gégmenlerin Uyruk Dagilimi (Sekil, GIGM,
31.03.2020, www.goc.gov.tr) verilerinden faydalanilarak tarafimizca diizenlenmistir)


http://www.goc.gov.tr/
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Sekil 1.1./de yer alan uyruklarina gére dizensiz gogmenlerin dagilimlarinda
diger uyruklardan sayica daha fazla olanlara yer verilmistir. Sekle gére yakalanan
Suriye uyruklu dlzensiz gogmenlerin sayisi 2015 yilinda 73.422 sayisiyla pik
yapmistir. Afganistan uyruklu yakalanan diizensiz gogmenlerin sayisi ise, 2019 yilinda
201.437 sayisiyla ele alinan yillar igerisinde zirveyi gormustir. Yakalanan Pakistan ve
Irak uyruklu diizensiz gogmenlerin sayilari ise dalgali bir seyir izlemektedir.

Tirkiye'de gegici koruma statlisi kapsaminda bulunan Suriyelilerin sayisi
ozellikle Avrupa Ulkeleri tGzerinde bir tehdit algisi olusmasina neden olmaktadir. Bu
nedenle Avrupa ulkeleri, gégmen kagakgiligini engellemek ve sinir guvenligini
saglamak adina ciddi tedbirler almaktadir.

Sekil 1.2."de 2010-2020 yillari arasinda yakalan gogmen kacakgilarinin sayilari
verilmektedir.

Tirkiye'de Yillara Gére Gogmen Kagakglilari
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Sekil 1.21. Tiirkiye’de Yillara Gére Go¢cmen Kacakgilari (GIGM, 31.03.2020,
WWW.Z0C.gov.tr)

Sekil 1.2.'de gogmen kagakgilarinin sayisinin 2010-2020 vyillari arasinda ilk
ciddi yiikselisini 2015 yilinda 4.471’e ylikselerek gosterdigi gorilmektedir. Takip eden
yillarda gé¢men kagakgilarinin sayisi dalgali bir seyir izlerken 2019 yilinda ise gé¢men
kagakgilig 8.996 olarak gerceklesmis ve pik yapmistir.

Komsu lkeleri Irak ve Suriye’de yasanan i¢ savagslar, teror olaylar ve
konumu Tirkiye’nin gdé¢men kacgakgihigl ile sikga glindeme gelmesine sebep
olmaktadir. Gé¢men kagakgiligl, sadece gocmenlerin yasadiklari aci ve gektikleri
istiraplarla sinirli olan bir sorun degildir. Yasanan insanlik dramini glivenlik sorununa
donistiren nedenlerden birisi gogcmen kacakgiligi yapan sug 6rgitlerinin terérizm ile
olan iliskileridir. Go¢gmen kacakgiligi yapan bu orgiitler bazen dogrudan teror
orgltleri olurken bazen de teror orgitlerine finansman saglayan suc¢ orgitleri
olmaktadir (Balci ve Birlikseven, 2019: 140).
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Konu bu agidan ele alindiginda terér ve gégcmen kagakgiligl suglarinin
vahameti gozler onlne serilmektedir. Teror ve gocmen kagakgiligl suglar arttikca
zincirleme suglar da artmakta, gogmenlerin girdigi llkeler ve de gé¢menler zarar
gormektedir. Gogmen kagakgiligi Uluslararasi terorin finansmani igin kaynak
yaratmaktadir. Teroriin finansmanina yarayan sirecin ilk agamasi, teror drgutlerinin
isgal ettikleri bolgelerde vyerlesik halki gbdge zorlamasi seklinde kendisini
gostermektedir. Uluslararasi terdrizme kaynak saglayan sireg; yerinden edilen
insanlarin kagak olarak gegis Ulkesi ya da hedef tilke sinirlarina goge zorlanmasi, gegis
Ulkesi ya da hedef Ulkeye gecisin saglanmasi icin alinan paralarin, terorin
finansmaninda kullaniimasi seklinde tamamlanmaktadir.

Suriyelileri yasadisi yollarla Avrupa’ya gotlirmeye calisan kagakgllar, Trkiye
icin son derece énemli glivenlik problemleri olusturmaktadir. Hem Tirkiye hem de
Suriye’ye komsu diger llkelerde yasayan siginmacilar, Suriye’de yasanan i¢ savasin
uzamasi ve belirsizligin devam etmesi siirecinde Avrupa’ya yonelmislerdir. Avrupa
Ulkeleri belirli niteliklere sahip, sinirli sayida milteci kabul ettikleri icin Suriyeliler
yasadisi yollarla Avrupa’ya ulasmaya c¢alismaktadir (Agir ve Sezik, 2015: 115).
Gogmenlere yasadisi yollari agan teror orgiitleri, gogcmen kagakgiligindan sagladiklari
kaynaklari kullanarak diger yasa digi gelirleriyle birlikte terori finanse etmekte ve
Tlrkiye'yi terérizmle baskilamaya galismaktadirlar.

2.4. Sinir Giivenligi

Suriye’de yasanan i¢ savasin yansimalari Tarkiye’nin sinir glivenligini tehdit
etmektedir. Teror orglitleri Tiirkiye sinir kapilarinda ve sinira yakin bolgelerde ¢ok
sayilda bombali eylem gergeklestirmistir. 11 Mayis 2013’te Hatay’in Reyhanli
ilcesinde meydana gelen bombali saldirida 45 kisi hayatini kaybetmis, 100’den fazla
kisi yaralanmistir. Yine Sanliurfa’nin Surug ilgesinde gerceklesen bombali saldirida
50’den fazla, Ankara’da gerceklestirilen eylemde ise 100’den fazla kisi hayatini
kaybetmis, onlarca insan yaralanmistir (Agir ve Sezik, 2015: 109).

Suriye krizi nedeniyle yasanan teror saldirilari ulusal sinir glivenligi ile ilgili
sorunlari beraberinde getirmektedir. Zaman iginde Irak ve Sam islam Devleti (ISiD),
Suriye Demokratik Birlik Partisi (PYD) ve PKK’'nin Tirkiye sinirlarina yakin bolgelerde
alan kazanmasi, koalisyon giiclerinin ISID’e karsi yiriittigi saldirilar ve Tiirkiye’nin
ISID, PYD ve PKK’ya karsi yiriittigli miicadele ve rejimin sivil alanlari kapsayan
saldirilari sinir giivenliginin artirilmasini gerektirmektedir (Oztiirk ve Coltu, 2018:
194).

2015 yili sonlarindan itibaren Suriye’de yasananlar farkl bir zemine kaymaya
baslamistir. Batili koalisyonlar ve Rusya ’ ISiD’i bombaladiklarini iddia ederek gesitli
operasyonlar gercgeklestirmislerdir. Uluslararasi bir sorun haline doniisen Suriye i¢
savasina Ulkeler agik bir bicimde taraf olmuslardir ve Soguk Savas donemindeki
bloklasmaya benzer bloklagsmalar gorilmustir. S6z konusu (lkelerin hemen
Tirkiye’nin yani basinda gergeklestirdikleri hava saldirilari sinir givenligi risklerini
beraberinde getirmistir (Agir ve Sezik, 2015: 110).
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3. Uluslararasi Gogiin Sosyo-Kiiltiirel Etkileri ve G6¢ Hareketlerinin Sosyal
Uyum Agisindan Degerlendirilmesi

3.1. Zorunlu Gégiin Toplumsal, Kentsel, Mekdnsal ve Sosyal Yapiya Etkileri

Go¢ hareketleri sonucunda toplumsal, kentsel ve mekansal yapida ciddi
degisim ve donusimler yasanmaktadir. Gonilli gogler s6z konusu oldugunda,
bireylerin gog ettigi yerlesim yerinin toplumsal ve mekansal yapisina daha kolay
adapte oldugu gozlemlenirken, hazirliksiz aniden gergeklesen zorunlu ve kitlesel
gocler s6z konusu oldugunda toplumsal, kentsel ve mekansal yapidaki degisimler ve
donlsumlerin daha ciddi boyutlara ulastigi gozlemlenmektedir (Timtas ve Ergun,
2016: 1352).

Blylk kitlesel go¢ hareketlerinin neden oldugu ani nifus artislari konut
aciginin ortaya cikmasina da neden olmaktadir. Gog¢ edilen yerlesim yerleri gog
hareketlerine hazirliksizsa ve bolgede sanayilesme tam anlamiyla gergeklesmemisse
ortaya ¢ikan barinma problemi gecekondulasmayi beraberinde getirmektedir. imar
yasalarina ve belediye yonetmeliklerine aykiri bir bicimde, tapusuz arazilerde, kisa
zamanda kagak olarak insa edilen, saglik ve barinma kosullarina uygun olmayan
konutlar karmasik etkileri olan ¢ok yonli bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Demirhan inliceliler, 2019: 63

Gog, farkh kiltir ve sosyal kesimlerin sehirlerde bir araya gelmesine neden
olurken, bir yandan da altyapi ihtiyacinin artmasina, gelir esitsizliklerine, glivenlik ve
sosyal uyum sorunlarina yol agmaktadir. Ayrica sehirlerde sosyal ve mekansal
ayrisma riskine neden olabilmektedir (Onuncu Kalinma Plani, 2013: 12).

Zorunlu gergeklesen gogler devletler tarafindan ulusal glivenlige tehdit olarak
algilandiklari igin goégle ilgili diizenlemeler genellikle merkezi yonetimlerin
inisiyatifine birakilmistir. Ancak, go¢ hareketlerinden en fazla etkilenenlerin kentler
ve kent yonetimleri oldugu gorilmektedir. Daha 6nce kendi mevcut nifusuna gore
planlanan hizmetler, gécle birlikte niifusun artmasiyla yetersiz kalabilmektedir. Bu
husus yerel yonetimlere ekstra yiik ve sorumluluklar getirmektedir (Akman, 2018:
456).

Go6¢  hareketleri, temel kentsel hizmetlerden faydalanamama,
gecekondularda yasamini siirdlirme, kentlerde marjinallesme gibi pek ¢ok toplumsal
ve mekansal bozulmaya neden olabilmektedir. Ozellikle gég alan yerlesim yeri sosyo-
ekonomik anlamda yetersizse ve kendi biinyesinde zaten sorunlar barindiriyorsa;
gobg, yasam kosullarini daha da zorlastirabilmektedir (Timtas ve Ergun, 2016: 1354).

Suriye gogl sehirler ve belediyeler Uzerinde altyapisal ve mekansal
bozulmalara yol agmakta bu anlamda belediyelerin yikini agirlastirmaktadir. Gog,
belediyelerin yiikiini hem ayni biitceyle daha fazla nifusa hizmet vermek zorunda
kaldiklari icin hem de il ve ilge niifusuna gore planlanan, altyapi (su sebekesi,
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kanalizasyon, yol vb.) hizmetlerinin mevcut kapasite sinirlarini zorlamasi gibi
nedenlerle artirmaktadir (ORSAM, 2015: 20).

3.2. Sosyal Huzursuzluk ve Uyum Sorunlari

Zorunlu kitlesel gogler, go¢ edilen toplumda g¢ogunlukla birtakim sosyo-
kiltirel adaptasyon sorunlari meydana getirmekte ve sosyal huzursuzluklara neden
olmaktadir. Ulke vatandaslari ile gogcmen ve miilteciler arasindaki, dil, din ve kiltir
farkliliklari ¢gogunlukla ©n yargilari ve bazen de iki halk arasindaki g¢atismalari
giindeme getirmektedir. Yerli vatandas ile farkh dilleri konusan ve farkl kiltire sahip
olan gogmen ve milteciler kendilerini ifade etmekte, calisma hayatina atilmakta
giclik cekmektedirler. Cogunlukla savas ve c¢atismalar nedeniyle llkelerini terk
etmek zorunda kalan ve kendilerini zorunlu bir gog slirecinin icinde bulan multeciler
go¢ yolculugu sirasinda zaten travmatik deneyimler yasamiglardir. Bunun dstiine bir
de goc¢ edilen yerdeki gliclikler eklenince hem kendi aralarinda hem de vyerli
vatandas ileiletisimlerinde sorunlar olusmakta, zaman zaman gerilim yaganmaktadir.
Bu noktada sosyal uyum konusunun 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Gogmen ve miltecilerin gog edilen yerlesim yerine uyum sireci o yerde kalma
slrecine gore degisim gostermektedir. Gogin ilk birkag ayinda, bireyler kaybettikleri
seylerle yizlesmekte, ilk bir-iki yilda kaybettikleri seyleri yeniden elde etmek igin
ugrasmakta ve ancak 4-5 vyilin sonunda uyum sdreci kismen de olsa
tamamlanmaktadir. Kalici yerlesimler 10 yilin sonunda tamamlanirken, gé¢gmen ve
muiltecilerin ev sahibi Ulke kurumlarindan beklentileri artis géstermektedir (Tung,
2015: 34).

Tirkiye'de gecici koruma statlisii kapsaminda bulunan Suriyelilerin ¢cok az bir
kismi kamplarda, biyik cogunlugu ise; kamp disinda kentlerde yasamaktadir.
Kamplarda yasayan kisilerin barinma dahilinde tiim ihtiyaglari devlet tarafindan
karsilanmakta iken, kamp disinda yasayanlarin sadece belirli ihtiyaglari hikimet
tarafindan karsilanmaktadir. Bu nedenle, yerli halkla i¢ ice yasayan Suriyelilerin
ekonomik, sosyal, siyasal etkilesimi ele alinirken toplumsal uyum ve kabul
cergevesinde degerlendirme yapmak gerekmektedir (Ates ve Bektas, 2016: 20).

Suriyeliler ile yerli halk arasindaki dildeki, yasam tarzindaki ve kulturel
yapidaki farkliliklar uyum sirecini zorlastirmasina ragmen bir sekilde yasamin
akisinda toplumsal uyum ve kabul siireci anlaminda yol kat edildigi de gorlilmektedir.
Ozellikle Suriyelilerin yogun olarak yasadiklari illerde demografik yapiy
degistirmeleri, sayisi gittikce artan bebek dogumlari ve yerli halk ile Suriyeliler
arasinda gergeklesen evlilikler her ne kadar tepkilere yol agsa da 6te yandan uyum
strecine olumlu katki saglamaktadir (Yildirimalp vd., 2017: 112). Turkiye’de bulunan
Suriyelilerin uyum problemlerinin ortadan kaldirilabilmesi icin onlara dil kurslari
verilmekte, oryantasyon programlari vyiritilmekte ve rehberlik hizmetleri
sunulmaktadir (Akinci vd., 2015: 71).

Tirkiye’de Suriyelilerin yogun olarak yasadigi sinir illeri genellikle
muhafazakar bir kiiltire sahip bulunmaktadir. Bu illerde Suriyelilerin toplumsal
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yaplya zarar verdigi dislincesine en ¢ok neden olan goris, erkeklerin Suriyeli
kadinlarla evlenmeye olan egilimleri olmustur. Suriyeliler genelde dini nikdh yoluyla
evlendikleri ve evlendigi erkeklerin resmi nikahli olarak baska kadinlarla evli olmalari
onlari caydirmadigi igin, Suriyeli kadinlar yerli halk tarafindan tehdit olarak
algilanmaktadir. Hatta bosanmalarin biyik bir kisminin Suriyeli kadinlar nedeniyle
oldugu ve Suriyelilerden kaynakli gocuk gelin sorunlarinin da arttig sikga dile getirilen
bir konu olmaktadir (ORSAM, 2015: 16).

3.3. Egitim Sorunlari

Gogmen ve milteci ¢ocuklarin ¢ogu goc ettikleri tlkelerde temel egitim
haklarindan faydalanamamaktadir. Egitimine kaldigl yerden devam etmeye calisan
gbcmen cocuklar ise, gog ettikleri yerlerde ayrimcilik, arkadas edinememe ve maddi
sikintilar gibi problemlerle karsilasmaktadir. Ozellikle maddi sikintilar yasayan ve
gecekondularda ikamet eden gégmenlerin, egitim diistkligl nedeniyle gog ettikleri
boélgenin dilini yillar gegse dahi 6grenemedikleri gdzlemlenmektedir. Gog ettikleri
toplumun tyeleri ile etkilesime gecemeyen gécmenler, hem kendileri pek ¢ok sosyo-
ekonomik sorunla karsilasmakta hem de yasadiklari bolgeye birgok olumsuzluklar
getirmektedir (Sayin, vd., 2016: 11).

Gogmen ve miiltecilerin egitim imkanlarina erisebilmeleri ve egitimlerine
devam edebilmeleri, sosyal uyum acisindan son derece énemli bir husus olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Gogmenlerin, goc ettikleri tlkenin dilini 3grenmeleri hem yerli
halkla iletisimini kolaylastiracak hem de tek baslarina bagimsiz olarak hareket
edebilmelerini saglayacaktir. Ayrica, go¢ etmis olduklari toplumun dilini 6grenmeleri,
onlarin niteliklerini artirarak meslek edinmelerini kolaylastiracaktir. Savas ve siddetin
icerisinden travmatik bir bicimde kopus yasayan bireylerin egitimden mahrum
kalmalari ise cesitli riskleri beraberinde getirecektir. Bu nedenle egitim konusu
uluslararasi go¢ sorununda fazlaca 6neme sahip bulunmaktadir (TBMM G6¢ ve Uyum
Raporu, 2018: 254).

Milli  Egitim Bakanligi, Turkiye’de gegici koruma kapsaminda bulunan
Suriyelilerin  devlet okullarina kayit olabilmeleri ve egitim hakkindan
faydalanabilmeleri icin bir genelge yayinlamistir. Genelgeye gore, Suriyeliler gegici
kimlik belgelerine alana dek e-okul sistemi tizerinden degil farkh bir bilgi isletim
sistemi Uzerinden yasadiklari boélgedeki devlet okullarina kayit yaptirmislardir.
Yiiksek Ogretim Kurumu ise halihazirda Suriye’de {niversite egitimi gdrmekte iken
Tarkiye’ye siginmak zorunda kalmis o6grencilere misafir 6grenci statlisiinde
egitimlerine devam edebilme firsati sunmustur. Ayrica, egitim hizmetleri sadece
devlet okullarinda degil halk egitim merkezleri, TOMER, belediyeler ve STK’larda da
verilmektedir (Kogak vd., 2017: 63).

Tirkiye’de bulunan yabanci uyruklu 6grencilerin egitim, is ve islemlerinde
esgidimi saglamak ve egitim imkanlarinin artirllmasi amaciyla Hayat Boyu
Ogrenme Genel Midirligiinde Gé¢ ve Acil Durum Daire Baskanligi kurulmustur.
Ayrica, uluslararasi fonlardan faydalanilarak AFAD is birligi ile Suriyelilerin yogun
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olarak ikamet ettigi bolgelerde celik, prefabrik ve betonarme okullar yapilmistir
(Karakutiik ve Kavak, 2017: 3).

Suriye’de yasanan i¢ savasin ve olasi etkilerinin tahminlerden uzun siirmesi,
Tirkiye'de gegici koruma stattisiinde bulunan Suriyelilerin yliksek dogurganlik hizina
sahip olmasi gibi nedenler devlet okullarinda 6gretmen ve sinif basina diisen 6grenci
sayllarinda artisa neden olmaktadir. Ozellikle, Suriyelilerin yogun olarak yasadiklari
illerde bu sayilar Tirkiye ortalamasinin Ustiine gikmaktadir. S6z konusu siireg egitim
hizmetlerinin planlanmasini giiglestirmektedir (Ergiin, 2018: 35).

Sekil 1.3."te Tirk egitim sistemine giris yapan Suriyeli 6grencilerin sayisi ve
cinsiyet dagilimi gosterilmektedir.

50,82% 49,18%
 ERKEK RN KIZ

348.006 erkek 6grenci kayithdir. 336.722 kiz 6grenci kayithidir.

Sekil 1.3. Tiirk Egitim Sistemine Erisimi Saglanan Suriyeli Ogrenci Sayisi (MEB, Hayat
Boyu Ogrenme Miidiirliigli, Ekim 2019)

Sekilde 1.3.e gore toplam 684.728 Suriyeli 6grencinin Tirk egitim sistemine
erisiminin saglandig1 gérilmektedir. Bu sayinin igerisinde, gegici egitim merkezinde
bulunan 25.278 Suriyeli 6grenci ve agik okullarda okuyan 26.179 Suriyeli 6grenci yer
almaktadir.

Ayrica gegici koruma kapsamindaki Suriyelilerin egitim kademelerine gore
okullasma oranlarinin MEB, Hayat Boyu Ogrenme Miidiirligd, Ekim 2019 verilerine
gore anaokulunda okullagsma oraninin %27,19, ilkokulda %89,27, ortaokulda %70,50,
lise egitiminde ise %32,88 olarak gerceklestigi bilgisine ulagiimaktadir.

Sekil 1.4.te Turkiye’de ylksekogretime erisimi saglanan Suriyeli 6grenci sayisi
verilmektedir.
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Yiiksekégretime Erisimi Saglanan Suriyeli Ogrenci Sayisi
25.000
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2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018
m Onlisans mLisans m Yiiksek Lisans Doktora ® Toplam

Sekil 1.42. Yiiksekdgretime Erisimi Saglanan Suriyeli Ogrenci Sayisi (MEB, Hayat Boyu
Ogrenme Mudurliagi, Ekim 2019)

Sekil 1.4.te Turkiye'de yiliksekdgretime kayit yaptiran Suriyeli 6grenci
sayilarinin yillar icinde surekli artis egiliminde oldugu gorilmektedir. 2017-2018
déneminde, 20.701 olan yiiksekogretime kayith Suriyeli 6grenci sayisi 2018-2019
egitim-6gretim doneminde, 27.034 olarak gergeklesmistir.

Tirkiye’de gecici koruma altinda bulunan Suriyeliler, Halk Egitim
Merkezlerinde vatandaslara sunulan pek ¢ok hizmetten de faydalanmaktadir. Sekil
1.5.'te Halk Egitim Merkezlerinde Suriyelilerin yogun olarak almis olduklari kurslar
yer almaktadir.
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En Cok Tercih Edilen Kurs Turleri ve Katilim Sayilari

50.000

42.859
40.000
28.345
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10.000 5.366

4.235 1.8862.4532.125 2.2122'1581'609 927 1.144

0
Yabanci Okuma Kisisel Cocuk Sosyal Spor Muzik ve

Diller Yazma Gelisim ve Gelisimi Hizm ve Gosteri

Egitim ve Egitim  Dan. Sanatlari

Erkek Kursiyer Kadin Kursiyer

Sekil 1.5. Halk Egitim Merkezlerinde Suriyeliler Tarafindan En Cok Tercih Edilen Kurs
Tirleri ve Katilim Sayilari (MEB, Hayat Boyu Ogrenme Miidiirliigii, Ekim 2019)

Sekil 1.5."e gore Turkiye’de gegici koruma kapsaminda bulunan Suriyelilerin
en ¢ok almayi tercih ettikleri egitimlerin basinda, yabanci diller, okuma-yazma, kisisel
gelisim ve ¢ocuk gelisimi ile ilgili egitimlerin yer aldig1 gorilmektedir. Ayrica, spor
haric olmak kaydiyla bltin kurs tirlerinde Suriyeli kursiyerlerin ¢ogunlugunun
kadinlar oldugu goézlemlenmektedir.

3.4. Saglik Problemleri

Ozellikle savaslar, dogal afetler ve terérizm gibi nedenlerle ilkelerini terk
etmek zorunda kalan miilteci ve siginmacilar yetersiz beslenme, salgin hastaliklar ve
strese bagli psikolojik rahatsizliklar ile sik¢a karsilasmaktadir. Zorunlu gégce maruz
kalan bireyler bazi durumlarda gog ettigi bélgede daha 6nce gériilmemis olan saghk
problemlerini de goc ettikleri bolgeye tasiyabilmektedir (Tuzcu ve Bademli, 2014:
59).

Zorunlu kitlesel gocler sebebiyle sigindiklari Glkelerde c¢adirlarda,
konteynirlarda yasamlarini sirdirmeye calisan gocmen, miilteci ve siginmacilar
toplu yasam alanlarinda yasamalari nedeniyle hijyen eksikligi, su ve alt yapi
kaynaklarinin yetersizligi gibi nedenlerle gesitli saghk problemleri ile karsi karsiya
kalmaktadir (Nur ve Tasan, 2018: 8).

Tlrkiye'ye siginan Suriyelilere gecici koruma statlisii verilmesinin ardindan
temel ihtiyaglarinin karsilanmasina yoénelik hizmetler sunulmasi yoniinde ciddi
adimlar atilmistir. Hatay’in Yayladag ilgesinde baglatilan destek faaliyetleri 2013/08
nolu ‘Suriyeli Misafirlerin Saglik ve Diger Hizmetleri Hakkinda Genelge’ ile kapsami
genisletilerek Turkiye genelinde 11 ilden 81 ile ¢ikarilmistir. Ayrica tedavi giderlerinin
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AFAD Genelgesi'nin 1.maddesine dayanarak Tirk vatandaslarina benzer sekilde
koruyucu, tedavi edici, acil saghk hizmetleri seklinde ve Saglhk Uygulama Tebligi (SUT)
kapsaminda herhangi bir licret alinmaksizin verilmesine karar verilmistir (Giltag ve
Yalgin Balgik 2018: 196).

Tirkiye'deki Suriyelilerin kayit altinda bulunup bulunmamasina bakilmaksizin
hepsine lcretsiz saglik hizmeti verilmektedir. Kamplarda ve barinma merkezlerinde
saghk merkezleri zaten bulunmakta, bu merkezlerde tedavi edilemeyenlerin ise sevki
hastanelere yapilmaktadir. Ancak; o6zellikle sinir illerinde Suriyelilerden kaynakh
olarak hastanelerin ve aile hekimliklerinin fazla yogun olmasi ve salgin hastaliklarin
¢abuk yayilmasi gibi sorunlarla karsilasildigi belirtiimektedir (Kogak vd., 2017: 63).

Kamplarda yasayan Suriyeliler saghk hizmetlerine ulasmakta herhangi bir
sorun ile karsilasmamaktadir. Turkiye’de bulunan Suriyelilerin yaklasik %80’inin
kamplar disinda yasadigl disunildiginde, tim Suriyelilerin Ucretsiz saglik
hizmetlerinden faydalanmasini saglamak amaciyla yetkili bakanlklar ve kurumlar
tarafindan ¢alismalar ylratialmektedir. Sinir illerinde mevcut devlet hastanelerinin
%30 ila 40 seviyelerinde Suriyelilere hizmet verdigi gorilmektedir. Ayrica, bu saglik
hizmetlerinden sadece Turkiye’de gecici koruma altinda bulunan Suriyeliler degil,
Suriye’de yasanan i¢ savas nedeniyle yaralanan kisiler de faydalanmaktadir (ORSAM,
2015: 20).

Sekil 1.6.'da 2009-2018 vyillari arasinda saghk hizmetleri ile ilgili bazi
gostergelere yer verilmistir.

2009-2018 Yillari Arasinda Turkiye'de Saglik Hizmetlerine Dair
Gostergeler

250 000
200 000

150 000

100 000

50000

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

e H S HBDHS HBDHMS TYS

Sekil 1.6. 2009-2018 Yillari Arasinda Tirkiye’de Saglk Hizmetlerine Dair Gostergeler
(Sekil, TUIK, 29.03.2020, www.tuik.gov.tr) verilerinden alinarak tarafimizca
diizenlenmistir)
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Sekil 1.6. incelendiginde s6z konusu yillar iginde Tilrkiye’de hastane sayilarinin
(HS) ve toplam yatak sayilarinin (TYS) artis trendinde oldugu gérilmektedir. Ayrica,
hekim basina disen hasta sayisinda (HBDHS) kigik dalgalanmalar oldugu
gozlemlenirken, hekim basina diisen hasta mirracaat sayilarinda (HBDHMS) kiigik de
olsa bir artig s6z konusu olmustur.

3. Sonug ve Degerlendirme

Suriye’de yasanan insani krize Turkiye, agik kapi politikasi uygulamasi ile yanit
vermistir. Turkiye’nin Suriyeli miltecilere agik kapi politikasi uygulamasinin ardindan
ginler gectikce, Suriyelilerin Tirkiye’de kalma egilimleri artmis, toplumla farkh dil,
kaltlr ve yasam tarzina sahip olmalari entegrasyon problemleri yasanmasina neden
olmustur. Bu nedenle hukuki birtakim diizenlemelere ihtiya¢ duyulmus, sosyal uyum
politikalarinin da gelistirilmesi zorunlu hale gelmistir. Tiirkiye, Suriye’de yasanan
olaylar siiresince ve sonrasinda Suriyelilerin tlkeye kabulu, ihtiyaglarin kargilanmasi
ve toplumla entegrasyonlarin saglanmasi igin inisiyatif almistir. Suriyeli siginmacilar
sinirdan (lkeye giris yapar yapmaz kayit altina alinmis daha sonra kamplara
yerlestirilmislerdir.

Egitim ihtiyacinin karsilanmasi, dil becerisinin kazandiriimasi ve meslek
edindirme kurslari sosyal uyum sorunlarinin ortadan kaldirilmasi icin son derece
onemlidir. Tlrkiye’de gecici koruma statlisinde bulunan Suriyelilerin egitim
sistemine dabhil edilebilmeleri yoninde c¢ok basarili ¢alismalar yiritalmustir. Bu
calismalar, Milll Egitim Bakanligi, Yiksekdgretim Kurumu Baskanligi ve Igisleri
Bakanlig Gog idaresi Genel MudurlGginin koordinasyonunda
gerceklestirilmektedir. Ayrica travmatik bir siiregten gegen miiltecilerin yaralarinin
sarilmasi igin verilen psikolojik destekler uyum sorunlarinin asilmasi noktasinda
basari saglamaktadir. Yine uyum sirecinin hizlandirilmasi noktasinda vyerel
yonetimler ve STK'lar Suriyeli 6grencilerle kaynastirma projelerine imza atmakta,
uyum sireci bu sekilde desteklenmektedir.

Tirkiye'deki Suriyelilerin kayit altinda bulunup bulunmamasina bakilmaksizin
hepsine Ucretsiz saglik hizmeti verilmektedir. Kamplarda ve barinma merkezlerinde
saghk merkezleri zaten bulunmakta, bu merkezlerde tedavi edilemeyenlerin ise sevki
hastanelere yapilmaktadir. Tirkiye’de gecici koruma statlisii kapsaminda bulunan
Suriyelilerin hem temel ihtiyaglarinin karsilanmasi hem de licretsiz ve insan onuruna
yakisir bir bicimde egitim ve saglik hizmetlerine erisimi mimkin kiinmaktadir.
Psikolojik ve sosyal hizmetlerden faydalandirma, sosyal uyum programlarinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi yoniinde ciddi atimlar atilmistir. Suriye goégiiniin
gerceklesme bigimi ve boyutu dikkate alindiginda sosyal uyum sorunlarinin ¢éziimi
noktasinda bazi eksik ve yetersiz uygulamalarin olabileceginin de kabul edilmesi
gerekmektedir. Bilhassa Suriyelilerin yogun olarak ikamet ettigi sinir illerde Suriyeli
hasta miracaat sayilarinin ve dogum oranlarinin ¢ok yiiksek olmasi yerli vatandaslar
tarafindan sikca elestirilmektedir.

Suriye krizi, sinir givenligi ve gocmen kagakciligi gibi konularda tehdit
olusturmaya devam etmektedir. Suriyelileri yasadisi yollarla Avrupa’ya gotlirmeye
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calisan gogmen kacakgilari Tarkiye icin bayik givenlik problemlerinin yasanmasina
neden olmaktadir. Gogmenlere yasadisi yollari agan terér orgitleri, gé¢men
kacakgiligindan sagladiklari kaynaklari kullanarak diger yasa disi gelirleriyle birlikte
terorii finanse etmekte ve Turkiye'yi terdrizmle baskilamaya calismaktadirlar.
Suriyelilerin Tirkiye’de kalma sireleri uzadikga, katlanilan go¢ maliyetleri de artig
gostermektedir. Bu nedenlerle Suriyeliler yerli halk tarafindan bosanmalarin, sug
oranlarinin ve dilenciligin artmasina neden olmak gibi pek ¢ok toplumsal sorunla
iliskilendirilmektedir. Ancak yaygin kanaatin aksine istatiksel olarak Suriyelilerin
bosanmalar ve sug¢ oranlarindaki artista belirgin etkisi bulunmamaktadir. Buna
ragmen boylesine siddetli bir gd¢ dalgasi ve gocten kaynaklanan sosyo-ekonomik
maliyetlere Tlrkiye'nin tek basina katlanmak zorunda kalmasi kabul edilebilir bir
durum olmaktan g¢ikmistir. Bu nedenle hem Suriye’de yasanan insani krizin ¢6zima
noktasinda, hem de sorumluluk paylasimi noktasinda uluslararasi toplum ve
kuruluslarin daha aktif rol almasi gerekmektedir. Tirkiye, 2012 yilindan bu yana
uluslararasi arenada Suriye’de ‘giivenli bolge’ olusturulmasi fikrini dile getirmekte
ancak bu talep uluslararasi toplumda karsilik gormemektedir. Glivenli bdlgenin
olusturulmasi, yasadiklari tlkeyi terk etmek zorunda kalan Suriyelilerin Ulkelerine
geri donisl noktasinda atilacak en 6nemli adimlar arasinda yer almaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

The population movements that constitute migration greatly affect the identity,
security and sovereignty of nations with globalization, technological innovations and
facilitation of transportation possibilities. International migration, which has become
a global problem in terms of affecting the relations of countries and regions with
each other, leads to the reshaping of countries and societies. Despite the habit of
seeing immigrants as a problem, the socio-economic change created by migration
needs to be analyzed rationally. Syrian migration is the most important migration
event of the recent period in terms of showing the effects of immigrants on the
transit country and the destination country.

Method

In this study, the socio-cultural problems that may be encountered due to migration
were examined, and then attention was drawn to the migration approaches and
concerns of the societies due to these problems. The effects of the actual migration
process because of the Syria crisis to Turkey and adaptation process were discussed.
Social policy applications in Turkey for the solution of the problem has been
investigated by the comparison of qualitative research methods and statistical data.

Result and Discussion

While making the decision to migrate, migrants prefer countries where their life
safety will be ensured, where they can get education and health services, and where
they will not be excluded in social interaction. The reason why policies regarding
international migration management fail is that the migration process cannot be
considered as a long-term social transformation. Turkey, during the events in Syria
and the Syrians after the adoption of the country, has taken the initiative to meet
the needs and the provision of social integration. Syrian asylum seekers were
registered as soon as they entered the country, and then were placed in camps.
Syrian immigrants tend to stay in Turkey increased after Turkey's open door policy;
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different languages, society, culture and lifestyle that they have been led to
integration problems. For this reason, some legal regulations were needed, and it
has become necessary to develop social cohesion policies. There is a wealth of
literature all over the world, particularly in developed societies, on the relationship
between crime and immigrants. In Europe, it is seen that crime and immigrant
relationship concerns are dominant rather than economic concerns at the point of
admitting immigrants and refugees to the country and determining immigration
policies. Syrians residing outside camps in Turkey because usually live in less
developed areas of the city, increasing the concern of the Syrians to increased crime
rates. Immigrants can engage in anti-social behaviors with psychological tension, as
they have trouble adapting to the region they migrated to. Syrians' inability to meet
their basic needs in time brought along social problems along with economic
difficulties. Issues such as the increase in begging and even minor issues among
Syrians turning into big fights cause concerns about the increase of public order
crimes. Syrians living in border provinces as intense in Turkey generally having a
conservative culture. In these provinces, the opinion that caused the thought that
Syrians are harming the social structure was the tendency of men to marry Syrian
women. Syrians are generally perceived as a threat by the locals, as they marry
through religious marriage and that the men they marry do not deter them from
being married to other women. In fact, it is a frequently mentioned issue that most
of the divorces are due to Syrian women and child bride problems arising from
Syrians are also increasing. Syrians are given free health care to all, regardless of the
presence or absence of registration under in Turkey. It is seen that existing state
hospitals in border provinces serve Syrians at the level of 30 to 40%. Also, it's just not
the Syrians under temporary protection from health services in Turkey, people
injured due to the civil war in Syria, are also benefiting. The most preferred training
topics covered by temporary protection by the Syrians in Turkey; foreign language,
literacy, personal development and child development. In addition, it is observed
that the majority of Syrian trainees in all course types, with the exception of sports,
are women. It is extremely important to meet the educational needs, to gain
language skills and to eliminate social adaptation problems. Many successful work in
order to be included in the educational system of temporary protection status to
Syrians in Turkey were carried out. These studies are carried out under the
coordination of the Ministry of National Education, the Directorate of Higher
Education Institution and the Ministry of Internal Affairs General Directorate of
Migration Management. In addition, the psychological support provided to heal the
wounds of refugees who have gone through a traumatic process provides success in
overcoming adaptation problems. In addition, local governments and non-
governmental organizations sign integration projects with Syrian students at the
point of accelerating the adaptation process, and the adaptation process is
supported in this way.
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Tiirkiye, cografi konumu ve komsu Ulkeleri ile tarih boyunca gelistirdigi kiiltiirel
bagdlari diisiiniildiigiinde ézellikle Avrasya toplumlarinda gé¢ konusunda her zaman hedef
iilke konumunda olmustur. Tiirkiye’nin cografi ve jeopolitik konumu, komsu (ilkelerden
gb¢ etme karari alan bireyler icin hedef iilkelerden biri olarak gériilmiistiir. ikinci Diinya
Savasi ve Soguk Savas dénemlerinden itibaren bireysel gégler yerini kitlesel géglere
birakmus; itici faktérler nedeni ile gé¢ edenlerin sayisinda énemli bir artis olmustur. Bu
baglamda, ekonomik, politik ve sosyal faktérlerin, gb¢lerin nedenleri iizerinde bliylik bir

etkisi vardir. Bununla birlikte, gé¢menlerin Tiirkiye’yi hedef (ilke olarak gérmeleri, her gé¢
alan iilke gibi Tiirkiye’de de bazi tartismalarin éniinii agmistir.

Ortadogu gogleri ve gé¢ potansiyelinin yani sira, Tiirkiye’ye gb¢ eden bireylerin
su¢a karisma orani, son yillarda arastirma konulari arasinda yer almaktadir. Bazi
kriminologlar, gé¢menlerin hedef lilke sakinleriyle karsilastirildiginda sug¢ isleme
ediliminin daha fazla olabilecedini ve pek ¢ok sugun bizzat gbé¢menler tarafindan
gergeklestirildigini, Bazilari ise, sugun gécmenlik ile ilgisi olmadigini iddia etmektedir. Gé¢
ve sug iliskisi konusunda elbette bu iki gériis literatiiriin tamamini olusturmamaktadir.
Ancak, literatiire bakildiginda, bu iki gériisiin agirhkta oldugu gériilmektedir. Bu nedenle,
bu ¢alisma kriminologlardan sug¢ ve gégii dogrudan baddastiran ve bagdastirmayan
goriise sahip olanlara yer verilmektedir. Bu baglamda, sucun gé¢men kaynakli oldugu
goriisii, gégmenlerin hedef lilkede ayrimcilik politikalarina ve yabancilasmaya maruz
kalmasina neden olmaktadir. Bu ¢calismada, gd¢ ve sug arasindaki iliski dikkate alinarak
genel bir sonug¢ ¢ikarilacaktir. Buna ek olarak; bu konu Uluslararasi Gé¢ Hukuku
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cercevesinde degerlendirilecek ve gdg¢-sug iliskilerine odaklanan bazi ¢alismalarin
sonuglari agiklanmustir.
Anahtar Kelimeler: G6¢, G6¢men, Kriminoloji, Sug, Sug¢ Kuramlari

IMMIGRANT AND CRIME RELATION WITHIN THE FRAMEWORK OF
INTERNATIONAL MIGRATION

Abstract

With its geographical location and cultural ties with its neighboring countries
throughout history, Turkey has always been a target country, especially in Eurasian and
Middle Eastern societies. This kind of central location in the region has caused migration
to the country, especially from Middle Eastern countries in the last 15 years. From the
periods of the Second World War and the Cold War, individual migrations were replaced
by mass migrations; there has been a significant increase in the number of migrants due
to forced reasons. In this context, some factors such as economic, political and social
conjunctures have a huge impact on the reasons why immigrants emigrate. However,
these elements reveal some problems for countries in the analysis of the source country
and target country.

Some criminologists claim that immigrants may tend to commit crimes more
compared to the residents of the target country, and that many crimes are carried out by
immigrants in person, while other criminologists claim that the crime has nothing to do
with immigration. In this context, the view that the crime originates from immigrants
causes migrants to be subjected to discrimination policies and alienation in the target
country. In this study, a general conclusion will be drawn taking into account the
relationship between migration and crime. In addition; this issue will be evaluated within
the framework of International Migration Law and the results of some studies focusing
on migration-crime relations will be discussed.

Keywords:, Migration, Immigrant, Criminology , Crime, Criminal Theories

Giris

“Go¢” kavrami insan tarihi kadar eski olup insan ihtiyaclarina gére zaman
icerisinde sekillenmis bir yer degistirme olarak degerlendirilmektedir. Gog, bir Ulke iginde
veya uluslararasi bir sinirda, gegici veya kalici olarak ve gesitli sebeplerden dolayi, normal
ikamet ettigi yerinden uzaklasan bir kisinin ortak meselesini anlama seklini kapsayan bir
niteliktedir. Farkli zamanlarda baska bir llkeye veya bélgeye go¢ etmek isteyen kisilerin
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bircok nedeni olmustur. Gog hareketleri, kadim bir mesele olmakla birlikte insanlik tarihi
kadar uzundur.

GOg hareketlerinin temelinde yatan uzak diyarlara go¢ etme istegi insanlik tarihi
kadar eski olsa da, sosyal bir gerceklik olarak tartisilan uluslararasi gogin 19. ylizyilda
olgunlastigl anlasilmaktadir (Sener, 2017: 2). Bunun nedeni olarak da, ulus-devletlerin
ortaya cikisi gosterilebilir. Ulus devletlerin ortaya cikisi, go¢ hareketi igin bir donim
noktasidir. Bunun nedeni de, ulus-devlet anlayisinin llke sinirlarini meydana getirmesi ve
“bu sinirdan sonrasi benim” anlayisinin hafizalarda yer edinmesi olarak diistinilmektedir.
19. yiizyilda meydana gelen ulus-devlet insasi, etnik ve kiltirel kimlik tizerine yogunlasan
bir birligin de sembolii olarak goriilmustir. Bu donemde, devletlerin ulkeleri Gizerindeki
egemen haklarina iliskin belirlemis oldugu sinirlar kalin gizgiler ile gizilmis, ulusal sinirlar
bu cizgiler ile pekistirilirken bu sinirlari gegen kisiler artik “yurttas” ve “yabanci” olarak
anilmaya baslanmistir. Bu baglamda, uluslararasi gogu ilgilendiren bir alan olarak da bu
donemde imparatorluklarin ¢oktiigu 19. ylzyilin sonunda bu terimlerin ortaya cikisi da
ayrica tartisiimasi gereken bir konudur (i¢duygu, Erder ve Gengkaya, 2014, 13). Tim
diinyada tam bir karmasa stireci olan 19. yizyilin sonu ve 20. ylizyilin baglarinda yasanan
kitlesel gocler de kiiresel karmasanin bir pargasi olarak degerlendirilebilmektedir.

20. ylzyila gelindiginde, ikinci Diinya Savasi ile birlikte deneyimlenen iskenceler
ve 6limlerin neden oldugu agir insan haklari ihlalleri, tim diinyada niifus hareketliligine
yol agmis ve bunun sonucu olarak da gé¢ meselesi yakin tarihimizde 6nemli giindem
maddesi haline gelmistir. Bu noktadan hareketle, uluslararasi hukuk kurallari uyarinca
multeci, siginmaci ve gd¢men kavramlari diinyayi ilgilendiren olgular arasina girmistir.
Dinyanin hemen her ilkesinde ortaya ¢ikmis veya gelecekte ¢ikacak olan yer degistirme
hareketleri, 6zellikle yukarida da bahsedildigi gibi, ulus devlet insasinin ardindan gog
edilen yerlerin halklari tarafindan yorumlanmaya baslanmistir. Kimi toplumlar i¢in bu yer
degistirme hareketi “modernizm asamas|” olarak degerlendirilirken, kimi toplumlar igin
ise “gelenegin bozulmasi” seklinde degerlendirilmektedir. Bu yorumlara alternatif olarak,
bazi toplumlar da bu durumu modernitenin ve gelenekselligin hibritlesmesi
(melezlesmesi) olarak adlandirmaktadir (Bal, 2008:106). Kuramsal ve pratik olarak
Ronesans ve Fransiz Devriminin ardindan baslayan modern sireg, Sanayi Devrimi’yle Ust
boyutlara tasinmis, kirsaldan kentlere, yoksul (lkelerden varsil (lkelere gogi
hizlandirmistir (Oltmer, 2018:. 76). Aslinda diinyadaki hemen hemen tim siyasal,
ekonomik ve sosyal hareketler géglere neden olmustur.

21. ylizyilda goc olgusu lzerinde yapilan arastirmalara bakildiginda ise, bireysel
goclerin yerini kitlesel goglerin aldigi 6ngorilmektedir. Bu ylzyilda, 6zellikle Misliiman
cografyasinda meydana gelen siyasi baski ve zulimden bunalan kitlelerin yer degistirme
hareketleri gbze carpmaktadir. Bu baglamda, Ortadogu basta olmak tizere Kuzey Afrika’yi
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da icine alan bu Musliman cografyasindaki go¢ hareketleri sliphesiz bu Ulkelerle sinir
komsusu olan devletleri de etkilemistir.

Toplumlarin farkli nedenlere bagh olarak yer degistirme istekleri, insanlarin
yasayls biciminden devletlerin kurulusuna kadar bircok gercekligi de beraberinde
getirmistir. Bu durum, sosyal bilimcilerin de ilgisini cekmis ve go¢ kavraminin sosyo-
kalturel, ekonomik, dini, siyasi ve cografi konulari da etkiledigi distintldiglinde, gog
konusuna disiplinler arasi bir boyut kazandirmistir. Bu noktadan hareketle gog, insan
bilimcilere gore artik insanhgin en énemli gindem maddesi haline dontsmdstir. 21.
ylizyilda cereyan eden goglerin nedenlerine bakildiginda, goglerin blyik cogunlugunun
bireysel veya keyfi nedenlere bagli olarak degil, siyasi ve cografi nedenlere dayali olarak
gerceklestigi goriilebilmektedir (Bommes, 2003: 55). Ozellikle Il. Diinya Savasi ile
baslayan go¢ hareketleri, Sovyet Rusya’nin yikilmasi ile ivme kazanmis ve ardindan ulus-
devletlerin kurulmasi ile beraber kitlesel goglerin de arttig1 gérilmistir Bu anlamda gog,
insanlarin yasadiklari yerlerden bir baska yone dogru gerceklestirdikleri mekansal yer
degistirmeler ile tanimlanmaktadir. Daha genis bir bakis agisiyla gog, kisilerin siyasi,
ekonomik, sosyal ve kimi zaman da etnografik nedenlere bagli olarak tamamen ya da
gecici olarak hayatlarinin gelecekteki kismini siirdiirmek Uzere yaptigl cografi yer
degistirme olayi olarak 6zetlenebilir (Erdogan, 2015: 56-57). G6¢ arastirmalari Uzerine
calisan bilim insanlar, go¢ edilen llke olarak tanimlanan “kaynak ulke”nin cografi
kosullari, goclin olasi nedenleri, gogmenlerin nitel ve nicel o6zellikleri ve gog¢ edilen
yerlerin sosyal ve ekonomik kosullari gibi pek cok etkileyici degiskeni g6z 6niinde
bulundurarak 6nemli bir literatir ortaya koymuslardir(Akgil, 2018: 1-12). Bu bakimdan,
genel hatlan ile gogler “ic go¢” ve “dis gog” seklinde isimlendirilmis, gd¢in ortak
nedenleri ve ortak sonuglari dikkate alindiginda ise, itici faktorlerin etkisi ile olusan gogler
ve gekici faktorlere bagh olarak gerceklesen gogler olmak (izere iki temel baslik ortaya
cikmistir.

Gogmen-sug iliskisinin bir gerceklik oldugunu dlsiinen goriise gore, gogle
birlikte suglarin arttigina dair ¢cok sayida veri bulunmaktadir (Wlof, 2015: 294). Amerika
Birlesik Devletleri’'nde 0Ozellikle Meksikali go¢cmenlerle birlikte su¢ oranlarinda artig
oldugu goézlenmektedir (Zhang, 2018: 23). Bazi Avrupa Ulkelerinde de gbc¢ ve sug
arasindaki iliski arastirilmakta ve goclerle birlikte suglarin da arttigi sonucuna
ulasilmaktadir (Vasiljevic vd., 2019: 8). Sancili ve travmatik bir siire¢ olan gog, dogal bir
sonug olarak Gogmenlerin suga egilimini de beraberinde getirmektedir. Gd¢menlerin
suga karisma durumunun her gégmeni bir suglu olarak gérmenin bilimsellige aykir
oldugunu dlsiinen goriise gore ise, suca karisma eylemi, bireyin g¢ocuklugundan
baslayarak deneyimledigi yasam dongisiiniin sosyolojik sonucudur. Bu goriise gore, sug
isleyen gocmenler elbette vardir, ancak bu durum yerli halk icin de gecerli olan bir
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durumdur. Bu gorisl savunan arastirmacilar, gogmenlerin isledikleri sugun gegim temelli
yogunlastigini, ahlaki suglarin cok daha az sayida oldugunu ileri sirmektedir.

Gogmenlerin yerlestikleri yeni cografyalarda karsilastiklari temel zorluklarin
basinda gecim sikintisi gelmektedir. Gogmenler, ekonomik olarak karsilastiklari zorluklar
ile bas edebilmenin yollarini ararken, 6tekilestirme, dislanma, yabancilasma kavramlari
ile de muhatap olduklarinda, yalnizlasabilmekte bu durum da psikolojik olarak olumsuz
etkiler olusturabilmektedir. Gé¢menlerin yasal yollardan gecinme cabalari yetersiz
kaldiginda, yasa digi yollardan gecinme segenegi gocmenler igin s6z konusu
olabilmektedir. Oyle ki, heniiz resmi verilere ulasamadigimiz bu ¢alismada literatiire
bakildiginda, gé¢gmen ve suga karisma iligkisinin aslinda gecim temelli ve ekonomik
zorluklara gogis germe amach oldugu goriilmektedir. Bu noktadan hareketle,
gocmenlerin suca karisma nedeninin o6ncelikli olarak ekonomik temelli  oldugu
anlasiimaktadir.

Yontem

Bu ¢alismada, uluslararasi go¢ temelinde gogmenlerin farkli nedenlere bagh
olarak suga yonelim durumu incelenmektedir. Bu gergevede, gégmen ve sug iligkisine
yonelik kuramlar, yapilan arastirmalar ve degerlendirmeler ile asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1) Gog ile sug arasinda dogrudan bir iligski var midir?

2) Gog¢ ve sug iligkisine yonelik kuramlar nelerdir?

3) Yerli toplumlar gégmenlerin suga yonelimini etkiler mi?
4) Sosyal dislanma gé¢menleri suga tesvik eder mi?

Gogmen ve Sug iliskisi

Farkh nedenlere bagl olarak go¢ eden insanlar, gittikleri yerlere yalnizca
kendilerini degil, ayni zamanda geldikleri kiltirin degerlerini de tasimaktadirlar. Bu
kialtir bagaji, yer degistirmenin bir geregi olan uyum slrecinin zorluklarini da
beraberinde getirmektedir (Kirman, 2016: 87). Bu gergevede, gbgmenlerin uyum sireci
irdelendiginde, yerli toplumun gdé¢menleri kolay sindiremedigi goriilmektedir. Farkli
nedenlere baglh olarak tlkelerinden go¢ eden veya etmek zorunda birakilan gécmenler,
cogunlukla bir yandan vyoksulluk ile micadele ederken, diger yandan irkgilik,
otekilestirilme, asagilanma gibi durumlarla da karsi karsiya kalabilmektedir. Gogmenlerin
bu durumu, psikolojik olarak travma yaratmasi bir yana, gogmen ve sug arasindaki egilimi
de kuvvetlendirmektedir (Erdentug, 1977: 451-452). Dinya genelinde gé¢menlerin
kriminal davranig yonelimli olduklari, suglarin blylk cogunlugunun gégmenler tarafindan
islendigi Uzerine egemen bir alginin olustugu bilinmektedir. Bdylece, gé¢menler
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tarafindan islenen suglar, toplumlarda asiriya giden gerginliklerin olusmasinda da etkili
olabilmektedir.

“Sug¢” kavrami ise, kriminoloji kapsaminda sosyolojik bakis agisinin da etkisiyle
toplumsal veya dogal bir davranis olarak tanimlanmak ile beraber, bu olgunun
kavranmasi sug egilimine neden olan toplumsal yapi, iliskiler ve slireglerin yorumlanmasi
ile mimkiin olabilecektir (Erdogan, 2017: 32). Ornegin; sug teorileri arasinda ortak
noktada bulusan sug bilimcileri, sosyal dizenlilik olusturan toplumlarda sug oraninin
daha az seyrettigini, sosyal diizensizlik orani arttikga, suga olan egilimin de ayni dlgude
arttigini varsaymistir.

Sucun tek bir nedeni olmamakla birlikte, kiltirel birikim, ekonomik kosullar,
toplumsal degerler, dinsel ve ahlaki baskilar ve konjonktiir sugun olusmasinda énemli
etkenlerdir (Heinisch, 2012: 76). Go¢menler agisindan ise, Ozellikle adaptasyon ve
entegrasyon sirecindeki bltiin etkenler gégmeni suga itebilmektedir. Gog¢ sirecinde
bedeninden ¢ok tinsel varligi yorulan ve psikolojik bir travma yasayan gé¢men, her tirli
etkiden etkilenerek sug isleyebilmektedir (Bell, 2014: 9). Goglin agir psikolojik etkisini
yikici bicimde hisseden go¢gmenden daha fazla gége egilimli kimse oldugunu séylemek de
isabetli olmayacaktir. Sug olgusu, insana 6zgii bir kavram olmak ile birlikte kriminoloji
alaninda yapilan c¢alismalarin ardindan bilimsel perspektifte literatiirde yer bulan bir
kavram halini almistir. Etimolojik olarak incelendiginde ise, “térelere ve yasalara aykiri
davranig” (Turk Dil Kurumu [TDK]) olarak tanimlanan bu sozcik, farkli nedenlere bagli
olarak yorumlanmakta ve incelenmektedir. Suga egilim gdsteren veya sug isleyen
bireyler, sugun cezasinin verilmesine 6n agan hukuk kurallarinin yaninda, psikoloji,
sosyoloji ve siyaset bilimi alanlarina da konu olmuslardir. Sug isleme nedenleri, bireyin
sosyal olarak yasadigi olumsuzluklar ile genel olarak iliskilendirilebilir. Yabancilasma,
otekilestirilme ve sonucunda sosyal dislanmanin suca neden olabilecek basat faktorler
oldugu disitnuldiginde, gog-sug iliskisinin kriminolojinin en ¢ok ilgilendigi konulardan
biri oldugu goriilmektedir. Ozellikle gelismis ilkelerde, gd¢cmenlerin kriminal davranig
egilimli olduklari, hedef Gilkelerde dogan bireylere kiyasla gogmen ailelerde suga karisma
olaylarinin daha fazla oldugu dikkati gekmektedir (Koslowski, 2012: 27). Bir yandan yeni
bir cografyadaki sikintilar, diger yandan go¢menin hig¢ tanimadigi bir yerlesimdeki 6gtirce
hissettigi yasam bicemi, gogmende sug isleme diirtlsi yaratabilmektedir.

Go6g hareketliliginin yasandigi hedef llkelerdeki sug¢ yogunlugu ve gégmenlerin
sug eylemlerinin yiiksek olduguna yonelik bulgulara bakildiginda, s6z konusu Ulkelerde
yasayan vyerlilerin gdocmenlere yonelik olumsuz davranis egiliminde olduklan goze
carpmaktadir. Bu durumda goé¢menlere yonelik 6tekilestirme ve sonucunda sosyal
dislanmaya neden olmaktadir. Elbette, bu tir dislama eylemleri yalnizca vatandaslar
arasinda degil ayni zamanda politik séylemlerde de kendine yer bulmaktadir.
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Otekilestirme ve dislama da kisiyi suga itebilmektedir (Raffelhiischen ve Moog, 2016: 25).
Kendini yabanci, yalniz ve dislanmis hisseden gégmen suga yonelebilmektedir.

Gocmenlerin Sug Egilimleri

GuUnumuzde gogmen kabuli ve sosyal uyum tartismalarinda yerlilerin gégebeleri
kabul slreci dunyanin neredeyse her Ulkesinde zaman isteyen bir donemi isaret
etmektedir. Bunun nedenini yalnizca suga egilimli gogmen davranisinda aramak elbette
yeterli olmayacaktir. Goglin nedenlerine yonelik arastirmalar, gog hareketliliginin agirlikh
olarak ekonomi ve siyasal baski sonucunda gergeklestigini gdstermektedir. Bu noktadan
hareketle, gocebeligin glinimuizde bireysel degil kitlesel oldugu sonucuna
ulasilabilmektedir. Durum boyle iken, kitlesel olarak gerceklesen go¢ hareketliliginin,
yerliler arasinda kabuli uzun sidrmekte ve bazi durumlarda da dislanma ile
sonuglanmaktadir. Gittikleri yerlere uyum saglamak isteyen her gé¢men, bulunduklari
lilkede ¢alisma piyasasina ucuz isgilik bashginda adim atmaktadir. Piyasanin altinda lcret
talebi, yerlilerin istihdami konusunda bazi yorumlara gore sorun yarattigi icin bu durum
da vyerliler igin gogmenleri sevmeme ve alisamama nedeni olarak algilanmaktadir.
Belirtilen ekonomik cergevenin disinda, gocmenlerin gittikleri yerlere kendi kiltir
bagajlarini (Kirman, 2020) gétiirmesi, aslinda hem gécmenler hem de yerliler igin kiltlrel
degisimin en 6nemli nedeni olarak 6ne ¢gikmaktadir.

Son yillarda, kriminologlar, sosyologlar ve psikologlar tarafindan yapilan bireysel
ve mikro calismalar, go¢ ve sug iliskisinin bolgelere gére farkhihk gosterdigi sonucuna
ulasmislardir(Reid vd., 2005; Alaniz vd., 1998; Lee vd., 2001). Bu ¢alismalara gore, banliyo
yerlesim yerlerinde yasayan go¢cmenlerin, kentlere yerlesen gogmenlere gore daha ¢ok
suga egilimli davranis sergiledigi anlagilmaktadir. Bu baglamda sosyal yerlesmenin go¢ ve
sug iligkisini pozitif ve negatif olmak Uzere etkiledigi gorilmektedir. Banliyd ve sehir
yerlesim vyerleri, go¢menlerin yalnizca sug ile degil dogrudan issizlik sorunu ile de
iliskilendirilmelerine yol agmaktadir. Goglin sug egilimine etkisi lizerine arastirmalar
yapan Piopiunik ve Ruhose (2017:258) gbgiin sug sonucuna varilmasi konusunda neden
olusturmasinin gé¢cmenlere yonelik endiseyi arttirdigini ve sosyal dislanmanin fitilini
yaktigini ifade etmektedir.

Son yirmi yilda gbo¢ ve sug iliskisi Uzerine dnemli literatir ¢alismalarinda
bulunulmus, bireysel ve makro seviyede yapilan bu arastirmalarin bazilari gé¢gmenlerin
yerli dogumlu emsallerine gére daha az sug isledigini, diger arastirmalar ise go¢cmenlerce
islenen suclarin daha yiiksek oranda saptandigini géstermistir (Dolu, 2012: 60-79). Bu
noktadan hareketle, gogmen nifusunun bulundugu llkenin sosyo-ekonomik diizeyi ve
gocmen profili bu arastirmalarin tartismasiz en 6nemli elementleri olarak ortaya
cikmistir. Buna 6rnek olarak Lauritsen, banliyo gélgelerindeki gé¢ ve sug oraninin pozitif
yonde ve sehir merkezlerinde bulunan gbgin ise negatif yonde seyrettigini vurgulamistir
(Agnew, 1991: 757-780). Goglin ve gocmenin sug ile olan iliskisi, hedef tilkenin yerli halki
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icin de arastirilmasi gereken bir etmen haline gelmistir. Buna bagl olarak, gé¢menlerin,
yerli dogumlu olanlar tarafindan irkgilik, dinsizlik, kiltiirel dislanma ve bunlara bagh
olarak otekilestiriimeleri yerli halkin da gé¢menlere yonelik sug isleme egiliminde
oldugunu ortaya koymaktadir Bir 6rnek olarak, Yeni Zelanda’nin Giliney Adasi’ndaki
Christchurch kentinde Cuma namazi esnasinda 2 camiye yapilan silahli saldirida biri kadin
4 kisi yakalanmis, gerceklestirilen saldirida 40 kisinin hayatini kaybettigi agiklanmigtir
(Anadolu Ajansi, 2019). Bu durum, yerli insanlar ile gggmenler arasindaki suga yonelimli
olmanin gergekligini agikca gostermektedir.

Sosyolojik Sug Teorileri ve Gog

Sug isleyen bireylerin sucu neden islediklerine yonelik literatirde kabul gormis
su¢ kuramlari bulunmaktadir. Su¢ kuramlari, sosyal yapi kuramlari bashginda islevselci,
gerilim, alt kaltir ve sosyal ekoloji kuramlari olarak dort ana kategoride
degerlendirilmektedir.

islevselci Kuram: “insanlar neden suc isler?” sorusuna cevap arayan islevselci
kuram, Unli sosyolog Emile Durkheim basta olmak {izere sugun nedenini sosyal yapida
gormektedir. Durkheim’a gore, tim sosyal olgular toplumun uyumuna katkida
bulunmaya egilim gosterirler ve sapma davranislar belirli sinirlarda gercgeklesirse
toplumsal olgu olarak gortlarler. Durkheim, Sokrates’in asilarak idam edilmesi olayini o
ginki toplumun normal karsiladigini belirterek iddiasini desteklemistir.

Gerilim Kurami: Gerilim teorisi, bir takim temel degerlere bagli olarak toplumun
homojenligini kabul ederek sugun nedenini Durkheim gibi toplumun sosyal
organizasyonuna baglamistir. Bu kuramin en bilinen ismi ise Marton’dur.

Alt Kiiltiir Kurami: En bilinen isimleri Albert Cohen, Cloward ve Ohlin’in
olusturdugu Alt kiltir kurami, sugun nedenini sapkin normlar ve inanglarin Uyelere
kazandirilma sireglerinde aramaktadir. Bu kurama gore; suglulugun; gruplar, ceteler,
akranlar ve onlari cevreleyen yasamlardan gticli bir sekilde etkilendigi varsayilmaktadir
(Alpman, 2017: 54-55).

Sosyal Ekoloji Kuramlari: Chicago Okulu, Shaw ve McKay'in en bilinen isimleri
olusturdugu bu kuram, insan iliskilerini ve su¢/sapma davranislarini, icinde gerceklestigi
cografi cevre ile etkilesim héalinde ele alan ve inceleyen vyaklasimlardan
olusmaktadir(Ayan, 2011: 458). 1910’larin sonu ve 1920’lerin basinda Chicago’da yapilan
calismalarla ortaya ¢ikmistir. Ekolojik yaklasim ayni yeri paylasan insanlar arasinda bir
etkilesim iliskisinin bulundugunu varsayar (Adiloglu, 2018: 2-3).

Yukarida yer alan kuramlardan hareketle, sugun olusmasini etkileyen faktorler,
toplum, cevre, kiltlir ve cografya gibi bireyin etkilesim alanlarindan meydana
gelmektedir.
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Tartisma

Toplumbilimi, su¢ kavramini toplumsal organizasyonlar, toplumsal siregler ve
iliskiler baglaminda incelemektedir. Bu bigimlendirme ugrasinin biri de sugu kultir ile
iliskilendirerek aciklama yaklasimidir. Bu noktadan hareketle, su¢ olgusu kultarel
catismalarin bir tezahiri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yine bu nedenle, sosyoloji temelli
su¢ kuramlari, sugu goglin getirdigi olumsuz yikin neden olabilecegi kultirel ve
toplumsal nedenlere bagli olarak sugun nedenlerini yapmaktadir. Go¢ olgusu, kiltirel
catismalara sebebiyet vermesi dolayisiyla bazi sosyolojik teorilerin sugu agiklamak igin
basvurduklari bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda s6z konusu teoriler
genel olarak yapi, etkilesim ve elestirel/catismaci teorileri olarak t¢ Ust bashk altinda
degerlendirilebilir. Gogmen ve Sug iliskisi s6z konusu oldugunda, siddetin nedenlerinin
anlasilmasi faydalidir. Bireyin gosterdigi siddet genel olarak iki sekilde agiklanir. Birincisi,
siddet davranisinin icgldisel ve dirtlsel etkenlerle ortaya ¢ikan dogustan kazanilimis
ozellikler oldugu, ikincisi ise siddet davranisinin sosyal etkenlerle ortaya ¢ikan sonradan
kazanilmig 6zellikler oldugunu seklindedir. Birinci goriis sosyal etkenleri kullanmadan
siddeti aciklar ve bu agiklama tim bireyler igin gegerlidir. Buna gore siddet, beslenmek
ve cinsellik gibi icgldusel bir ihtiyactir. Bu baglamda, Durkheim’in isaret ettigi gibi
toplumsal yapi, otekilestiriime ve ekonomik esitsizlikler gogmenlerin suca egilimini
arttirmakta ve gittikleri hedef llkede suca egilim gostermelerine neden olabilmektedir.
Bu arastirmanin sonucunda, gé¢cmenlerin suca egilimli davranislarinin gog ettikleri igin
degil, goc ettikleri yerlerde karsilastiklari sosyal uyum sorunlarinin sonucunda
gerceklestigi degerlendirilmektedir. Hig gidilmeyen bir yere gidip, hig karsilasilmayan bir
kiiltirle yuzlesmek ve akabinde diisik ekonomik kosullar altinda yasam miicadelesi
vermek yalnizca g¢menleri degil herkesi etkileyebilecek bir tartisma konusudur. insan
psikolojisine yonelik yapilan arastirmalardan da anlasilacagi gibi, siddet bireyin
caresizliginin ve basvuracak son caresinin bir tezahlridir. Bu noktada, hedef lkelerin
kamu politikalarinda gé¢ konusu 6nemli bir yer tutmali, 6zellikle gelismis tlkelerde go¢
bakanhgi kurulmahdir. Béylece, yerli toplumlar ile gbcebe toplumlari kaynastirmak kamu
politikalari ile daha az zaman alacak bir olguya donisebilecek, gdgiin sug ile iliskisi birey
sug iliskisi olarak daha nesnel bir bakis agisi ile ele alinabilecektir.
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Extended Abstract
Introduction

Migration is a sociological phenomenon as old as human history. Depending on the
reasons why primitive societies have as many war, natural disasters, deportations or
better living conditions as today, both individual and mass migrations are one of the most
fundamental realities shaping the present. Looking around the world, it can be observed
that every nation or every country experiences migration. In this context, when this
migration mechanism experienced by each society is evaluated in harmony with place,
time and space, it can produce different results regarding the cause of migration and the
causality of migration. Looking at the historical journey of migration, the adventure of
migrating from one place (source) to another (destination) seems like an easy act, but
against its historical background it is understood what a difficult path of fate migration
is actually. From primitive periods to the present day, the provision of transportation
vehicles necessary to carry out the migration movement, the distance to be migrated,
the journey time and the costs of migration, as well as social and cultural barriers, explain
that in fact, the migration story is not easily written. The concept of migration, then, can
be interpreted as a phenomenon that should be evaluated from social, cultural,
economic and political perspectives, as it concerns individuals and therefore societies.

While the desire to emigrate to distant lands underlying migration movements is as
old as human history, it is the 19th century of international migration, which has been
discussed as a social reality. It is understood that it matured in the 19th century (Sener,
2017, p.2). The reason for this can be shown the emergence of nation-states. The
emergence of nation states is a turning point for the migration movement. The reason
for this is thought to be that the understanding of nation-state is the country's borders
and that the concept of "I am after this border" has a place in the memories. Nation-
state building, which took place in the 19th century, was also seen as a symbol of a unity
focused on ethnic and cultural identity. During this period, the boundaries set by states
regarding their sovereign rights over their countries were drawn with thick lines, and
while national borders were reinforced with these lines, those who crossed these
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borders were now called "citizens" and "foreigners". In this context, the emergence of
these terms at the end of the 19th century, when empires collapsed during this period
as an area of international migration, is also a matter to be discussed. By the twentieth
century, the severe human rights violations caused by the tortures and deaths
experienced with the Second World War led to population mobility all over the world,
and as a result, the issue of migration became an important agenda item in our recent
history. From this point on, in accordance with the rules of international law, the
concepts of refugees, asylum seekers and migrants are among the facts concerning the
world. The relocation movements that have appeared in almost every country in the
world or will come out in the future have started to be interpreted by the peoples of the
places migrated after the construction of a nation state, especially as mentioned above.
For some societies, this relocation movement is considered as a "stage of modernism",
while for some societies it is considered "the disruption of tradition". As an alternative
to these interpretations, some societies call this the hybridization (hybridization) of
modernity and traditionalism (Bal, 2008:106)

Methodology

In this study, the criminal orientation status of migrants on the basis of international
migration due to different causes is examined. Within this framework, theories,
researches and evaluations of immigrant and criminal relationships and answers to the
following questions were sought:

1) Is there a direct relationship between migration and crime?

2) What are the theories for migration and criminal relationship?

3) Do indigenous communities affect the criminal orientation of immigrants?
4) Does social exclusion encourage immigrants to commit crimes?
Discussion

The phenomenon of migration is a concept that some sociological theories resort to
to explain the crime because it causes cultural conflicts. In this context, these theories
can be evaluated wunder three headings as structure, interaction and
critical/confrontational theories in general. When it comes to the relationship between
Immigrant and Crime, it is useful to understand the causes of violence. The violence
shown by the individual is generally explained in two ways. The first is that violent
behavior is congenital traits that occur with instinctive and impulsive factors, and the
second is that violent behavior is an after-earned trait that occurs through social factors.
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The first opinion explains violence without using social factors, and this explanation
applies to all individuals. Accordingly, violence is an instinctive need, such as feeding and
sexuality. In this context, as Durkheim points out, social structure, othering and economic
inequalities increase the tendency of immigrants to crime and can cause them to tend to
crime in the target country they are going to. As a result of this research, it is assessed
that the criminal behavior of immigrants occurs not because they migrate, but as a result
of the social cohesion problems they face in the places where they migrate. Going to a
place where you never go, facing a culture that has never been encountered and then
fighting for life under low economic conditions is a matter of debate that can affect not
only immigrants, but everyone. As can be seen from research into human psychology,
violence is a manifestation of the individual's desperation and last resort. In this context,
the issue of migration should take an important place in the public policies of the target
countries, especially in developed countries, the ministry of migration should be
established. Thus, getting together of indigenous communities and nomadic societies
can become a phenomenon that will take less time with public policies, and the
relationship of migration with crime can be dealt with from a more objective point of
view as an individual criminal relationship.
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Abstract

Ensuring the compliance of the employees with their jobs has recently
become one of the most significant issues in organizational research. The selection
of suitable personnel for the characteristics of the job and the organization has
taken considerable attention and yet it is still unlikely for most of the employees to
be placed in the right job which properly suits their personal goals, skills, and
values. The aim of this study is to examine the relationship between psychological
capital (PysCap) and job crafting, which promotes loyalty, satisfaction and
performance. Grounded on broaden and build theory, the moderation role of
perceived overqualification (POQ) in this relationship is also tested in this study.
Data were obtained from 315 flight attendants from three different airline
companies and analyzed by using hierarchical regression. The results assert that
POQ moderates the relationship between job crafting and PsyCap. In the context of
all findings, all hypotheses were supported.

"Bu c¢alismanin veri toplama kisminda kullanilan anketler 2019 vyilinda uygulanmig
oldugundan, 2020 tarihli TR Dizin Basvuru ve Degerlendirme Siregleri kriterlerinden etik
onay belgesi alinma zorunlugunu kapsamamaktadir.
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POZITiF PSIKOLOJiK SERMAYE, iS BECERIKLILiGi VE ALGILANAN ASIRI
NITELIKLILIK ALGISININ ANALIZi
0Oz

Calisanlarin  islerine  uygunlugunun  saglanmasi  giincel  6rglitsel
arastirmalarda en énemli konulardan biri haline gelmistir. Isin ve organizasyonun
6zelliklerine uygun personel secimi biiyiik dikkat ¢ekmekle birlikte ¢alisanlarin
cogunun kisisel hedeflerine, becerilerine ve dederlerine uygun diisen dodru ise
yerlestirme halen diisiik diizeylerdedir. Bu ¢alismanin amaci is tatminini, sadakati ve
performansi tesvik eden pozitif psikolojik sermaye ile is becerikliligi arasindaki
iliskiyi incelemektir. Genislet ve Olustur Teorisi’ne (Broaden-and-Build Theory)
dayanan bu ¢alisma kapsaminda, algilanan asiri nitelikliligin séz konusu iliskideki
aracilik rolii de test edilmektedir. Veriler, ii¢ farkli hava yolu sirketinde ¢alisan 315
ugus gérevlisinden elde edilmis ve hiyerarsik regresyon kullanilarak analiz edilmistir.
Sonuglar, algilanan asini nitelikliligin, is becerikliligi ve pozitif psikolojik sermaye
arasindaki iliskiye aracilik ettigini géstermektedir. Bu bulgular baglaminda tim
hipotezler desteklenmistir.

Anahtar Kelimeler: Algilanan Asiri Niteliklilik, is Becerikliligi, Pozitif Psikolojik
Sermaye.

Introduction

Creative performance and innovative behaviour of employees have become
significant human capital, which drives performance, creativity, competitive
advantage as well as sustainability of an organization (Amabile, Conti, Coon,
Lazenby and Herron, 1996; Kor and Mahoney, 2000). In recent years, some
researchers studying the positive psychology approach in creative performance
have pointed two significant notions. The first one is uniqueness of creative
individuals. Moreover, the second one is the relative effects of positive
psychological states in terms of creative performance behaviour and motivation
Luthans, Avolio, Avey and Norman, 2007; Kwang and Rodrigues, 2002). Main
emphasis is on the role of PsyCap in this process (Avey, Luthans and Youssef, 2010;
Hsu, Hou and Fan, 2011). However, whether positive psychological characteristics
(e.g., optimism) initiate creative performance behaviour is understudied.

Job crafting is explained as employee motivation which alters the form,
meaning and social context of their jobs. Hence, it is summarized as a notion that
“fit their own sense of what the job should be” (Wrzesniewski and Dutton, 2001:
185). According to person-job fit theory, overqualified employees possessing
sufficient knowledge, abilities, skills and capabilities to perform designated work
tend to demonstrate job crafting behaviour (Wu, Luksyte and Parker, 2015;
Erdogan et al., 2011).
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On the other hand, although a good match between job demands and
newcomer qualifications is expected by both hiring organizations and job seekers
(Carless, 2005), this matching process generally tends to be imperfect. New
entrants to labor markets often feel that their current skills, education and
experience are beyond the work requirements (Erdogan et al., 2018) and therefore
perceptions of overqualification have become widespread. For instance, according
to a recent prediction, 44% of new college graduates as well as 34% of college
graduates have a job with a non-mandatory college degree and this condition leads
to perceived overqualification (POQ) (Federal Reserve Bank of New York, 2017).

PsyCap, which is one of the recent concepts in positive organizational
behaviour, has emerged as an extension of social capital; “who you know” and
human capital; “what you know” (Luthans, Avey, Avolio, Norman and Combs,
2006). Promoting favourable approaches in human resources management is
asserted as the main purpose of positive psychological capital and it is perceived as
a positive input for human resource and job performance development (Luthans,
Avey, Avolio and Peterson, 2010). In modern business environment, one of the
essential concerns holding a key role in terms of reaching organizational goals is
employee performance. Because of its potential to promote employee’s
performance in organizations, PsyCap has taken considerable attention
(Kappagoda, Othman de Alwis, 2014) and been studied both conceptually and
empirically as a core construct (Luthans et al., 2007; Stajkovic, 2003). A recent
meta-analysis conducted has presented a significant positive connection between
PsyCap and multiple performance measures as well as desirable employee
attitudes and behaviours (Avey, Reichard, Luthans and Mhatre, 2011). According
to their comprehensive meta-analysis with 51 studies, multiple measures of
performance stand for “supervisor evaluations” “self” and “objective”, desirable
employee attitudes stand for “job satisfaction”, “psychological well-being” and
“organizational commitment” and while “citizenship” is considered as employee
behaviour (Avey et al., 2011: 127).

PsyCap involves four dimensions; “self-efficacy”, “optimism”, “hope” and
“resilience” (Luthans et al., 2007). The first dimension, self-efficacy, is closely
related to social cognitive theory of Bandura (cited from 1997 by Avey, Patera and
West, 2006). It can be described as person’s confidence about succeeding in a task
within a specific work and it is closely related to perception and interpretation of
situations of a person in addition to personal control (Stajkovic and Luthans, 1998;
Hayek, 2012). Self-efficacious people have ability to determine and achieve high
level goals, select difficult tasks, display high performance and overcome the
obstacles. They can work independently and accomplish goals with little support
from other people (Luthans et al., 2007). On the other hand, optimism refers to an
attributional style based on positive thinking. Optimist people have the belief that
they will often experience good things and less likely to think that bad events, even
failure will be occurred repeatedly. Hence, their motivation is not affected easily

38



Ebru Caymaz, Semih Soran & Harun Sesen

and they can combine their motivation and persistence with high level of
performance (Seligman, 1998; Carver and Scheier, 2002). Resilience stands for the
individuals’ responses in high stress environments and it is a kind of ability to
overcome problems and unexpected barriers to success (Avey, Luthans and Jensen,
2009). Strimpfer and Kellerman (2005) defines resiliency as some adaptive
responses; ability to deal or act positively against undesirable conditions, readiness
to deal with challenges even coping with disasters and self-repairing afterwards
(Cascio and Luthans, 2013). Hope is a positive and motivational sense which helps
people to achieve goals (Luthans, Luthans and Luthans, 2004). It is described as a
will power that stimulates people while reaching their goals (Clapp-Smith,
Vogelgesang and Avey, 2009). A direct relation is defined between hope and locus
of internal control (Hayek, 2012). The level of an individual’s belief in personal
abilities, capabilities, experiences and actions to reach more positive outcomes
rather than the negative ones is generally embodied with the locus of control
(Wang, Tomlinson and Noe, 2010). The common features of these concepts are
psychological well being, high intrinsic motivation and life satisfaction (Campbell,
2000).

PsyCap incorporates the instruments that self-efficacy, hope, optimism, and
resilience constructs have common features. In order to enlighten this common
content, PsyCap literature has exploited “theory borrowing” which is mainly based
on psychological resource theory (Whetten, Felin and King, 2009). This theory
enables classifying popular constructs in organizational behaviour studies and these
four dimensions of PsyCap have shared mechanisms among themselves although
they are empirically demonstrated as discriminant (Luthans et al., 2007). That’s
why it is referred as a multidimensional subject by Law, Wong and Mobley’s (1998)
study and the highlighted dimensions are considered to encourage employees to
be more attached to their works such as focusing on completing work voluntarily
(known as absorption), working hard (vigor) and perceiving work as meaningful and
useful (dedication) (Rostiana and Lihardja, 2013). It is also important to note that
PsyCap construct is malleable; it has potential to develop through aimed
interventions and change in time (Luthans et al., 2010). Moreover, employees with
higher levels of PsyCap are found to be more capable of dealing with unsatisfactory
working conditions. These employees use their positive PysCap while facing with
problems at work; they tend to have an optimistic mindset, which additionally
increases their motivation (Paek, Schuckert, Kim Lee, 2015; Walters, 2010). Having
an optimistic mindset would also assist employees decrease the perceived
overqualification (POQ) feeling. Thus, they tend to be more willing to employ
themselves in job crafting as well as incrasing their positive job attitudes (Hakanen,
Peeters and Schaufeli, 2017; Karatepe and Talebzadeh, 2016). It is also revealed
that employees may contribute to job crafting as long as they hold a high level of
PsyCap to overcome negative influences of overqualification even if they have a
strong level of POQ (Sesen ve Ertan, 2020).
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Ensuring the compliance of the employees with their jobs has recently
become of the most significant issues in organizational research (Higgins and Judge,
2004). Great attention is paid to the selection of suitable personnel for the
characteristics of the job and the organization and yet it is still unlikely for most of
the employees to be placed in the right job which properly suits their personal
goals, skills and values (Kulkarni, Lengnick-Hall and Martinez, 2015). On the other
hand, designing job descriptions specifying the proper tasks and behaviours has
become increasingly difficult within an ever-changing work environment
dominated by the uncertainty (Bipp and Demerouti, 2015). Employees are
expected to anticipate changes and encouraged to develop adaptability skills in this
context. However, low levels of work engagement and relatively low numbers of
engaged workers have led researchers to concentrate on enhancing engagement
levels in the workplace. Thus, job crafting has become prominent as a principal
driver of employee engagement and taken considerable attention from academics
(Shin, Hur and Kang, 2018).

Job crafting is defined as an individual level work activity which enables
employees when and how to form job tasks (Wrzesniewski and Dutton, 2001). This
term involves self-imposed employee behaviours which redesign job tasks as well
as the boundaries of the relationship in order to align with employees’ motivations,
interests and the job passion. In contrast to top-down traditional work, job crafting
enables reconstructing work contents, methods (Tims, Bakker and Derks, 2012) and
work relationships of employees in terms of authorized work design (Leana,
Appelbaum and Shevchuk, 2009). It also aims to acquire a sense of work and
identity (Tims and Bakker, 2010). On the other hand, the processes and conditions
which initiate crafting of tasks to become engaged is still an underdeveloped issue.
Subsequent to the discussions of Wrzesniewski and Dutton (2001), definition of job
crafting is enriched by Timms and Bakker (2010) as “for the purpose of balancing
job requirement and resources, employees make change in their behaviour
according to their ability and needs”. The effects of job characteristics in relation to
employee motivation and well being are emphasized in this definition. When all
definitions are examined, it is seen that the core idea within this term is
employees’ taking a proactive method to alter the content and ways of the work in
order to address the needs of individuals and / or groups while fulfilling their work
meaning as a type of pro-organizational behaviour.

In their current study, Bakker, Tims and Derks (2012) discuss whether
employees are more involved in job crafting, more engaged in work and have
better performance. When employees have more control or freedom, they feel
more engaged (Petrou, Demerouti, Peeters, Schaufeli, and Hetland, 2012). It also
involves changing the cognitive task limits which leads to shifts in job perception.
All these studies suggest the view that employees with job crafting inclination tend
to redefine, alter and reshape content of the work and working mode as well as
cooperation relationship with other employees.
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As a remodeling of work, job crafting has three key features (Wrzesniewski
and Dutton, 2001):

1. Proactiveness: It is an indicator of proactive behaviour among employees.
According to this term, willing employees can determine crafting
opportunities. They can actively take action at work and redefine their
tasks and objectives at work. Besides, they can actively pursue resources
and opportunities in order to generate suitable conditions for crafting and
exert to redesign the challenges.

2. Process adaptability: According to researches job crafting is an ongoing
process and it can be influenced by the career stage of employees. It is
also considered as an adaptive process. Employees utilize their strengths
to solve work-related problems and keep the work running smoothly.

3. Immaterial rewards: Keen employees pursue the material return of the
work and endeavour to obtain the intrinsic meaning of it. Awareness of
personal value and understanding of the world can be given as examples.

After conducting an extensive literature analysis, three types of job crafting
are outlined: task crafting (i.e., type or number of activities), relationship crafting
(i.e., with whom an employee interacts with at work) and cognition crafting (i.e.,
how an employee considers the work) (Wrzesniewski and Dutton, 2001). However,
they do not offer specific measurement methods in their study and there is a lack
of standardized measurement method. In another study, Leana et al. (2009)
develops six items to assess individual job crafting referring to previous studies.
Slemp and Vella-Brodrick (2013) also devise a job crafting questionnaire. While
measurements related to job crafting are still trying to be developed, there is a
need for extensive studies examining the relationships between job crafting and
other positive and negative organizational inputs. The relationship between PsyCap
and job crafting requires more attention in order to discover the processes and
conditions which initiate crafting of tasks.

PsyCap becomes significant in this context as the jobs which are enhanced
by crafting employees’ task boundaries have potential to increase their abilities to
improve and/or cogitate over alternative pathways to attain specific goals and
therefore promote their hope (Cenciotti, Alessandri and Borgogni, 2016). Besides,
job crafters tend to maintain a positive approach dealing with various situations
occurring in the workplace via exercising control and consequently, perceive high
level of optimism (Vogt, Hakanen, Brauchli, Jenny and Bauer, 2015). Furthermore,
job crafting contributes to enabling the ability to handle and deal with difficult
incidents and thus, supports employees to build and improve their resilience
(Masten, 2001). Lastly, verifying capabilities regarding new activities in work
environment may result in mastery experiences and higher levels of self-efficacy.
As a result, it is anticipated that employees tend to feel PsyCap when they craft
their tasks (van den Heuvel, Demerouti and Peeters, 2015). Owing to positive
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influence of job crafting over PsyCap embodying optimism, resilience, hope and
self-efficacy, it is also predicted that employees holding higher levels of PsyCap
tend to be confident to carry out the tasks, create alternative ways to fulfill them,
have belief in obtaining beneficial work outcomes as well as adapt to challenging
situations at work (Karatepe ve Karadas, 2015; Xanthopoulou, Bakker, Demerouti
and Schaufeli, 2009). To sum up, employees become self-efficacious, hopeful,
optimistic and resilient provided that they craft their work tasks and eventually
they are inclined to be engaged, dedicated, vigorous as well as absorved in their
work (Baron, Franklin and Hmieleski, 2016). Hence, the following hypothesis is
suggested:

Hi. Psychological Capital will affect job crafting positively.

There are different definitions about perceived overqualification (POQ) in
literature. While some researchers present limited descriptions about POQ in which
excessive cognitive ability is asserted as the only overreaching characteristic of it
(Fine and Nevo, 2008), it is better to conceptualize the term in a more holistic way
including other necessary characteristics such as skills, knowledge and abilities. In
addition to previous definitions, Fine (2007) makes a more comprehensive
definition about POQ. According to his definition, POQ is “the degree which
individuals perceive themselves (or others) as possessing more than the required
job qualifications” (p.61). In parallel to this view, Johnson and Johnson (2002)
define this term as a result of inconsistency between employee competencies and
job demands. Johnson, Morrow and Johnson (2002) suggest that contrary to
objective overqualification, POQ should be studied as a meaningful interpretation
of the work environment of the employee. POQ is put forth as the synonym of
underemployment by some researchers (Johnson et al., 2002) whereas it is
generally perceived as a subset of underemployment (Maynard, Joseph and
Maynard, 2006; Fine, 2007; Fine and Nevo, 2008).

Pursuant to changes in the composition of the economy and the workforce,
overqualification has become an important and common issue. For instance,
according to a recent research results, nearly half of the US college graduates have
a job in which a college education is not required. One of the logical explanations
for the increase of worldwide overqualification is the growing number of people
seeking for higher education (Peiro, Agust, and Grau, 2010). While education levels
are increasing, employment opportunities requiring higher education is not
necessarily increasing to the same degree (Bashshur, Hernandez and Peird, 2011;
Vedder, Denhart, and Robe, 2013). On the other hand, when graduates are new to
the labor market, they tend to work below their education level to become a part
of the workforce (Tam, 2010). Figure 1 below offers a detailed explanation about
the antecedents and consequences of perceived overqualification (Liu and Wang,
2012).
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Figure 1. Model of the Antecedents and Consequences of Employee Perceived
Overqualification (Liu and Wang, 2012)

At this point there is a need to distinguish two different types of
overqualification. In their study, Maltarich, Reilly and Nyberg (2011) suggest that
perceived and objective overqualification are different terms despite the fact that
they are overlapping. Although it is not a condition for POQ, objective
overqualification is seen as a robust predictor of it.

While the relationship between POQ, turnover intentions, job satisfaction,
and organizational commitment has taken greater attention, little theoretical
attention is given to the relationship between POQ and job tenure, organizational
tenure, income and working hours. Most of the POQ literature examines main
effects but boundary conditions are neglected (Erdogan and Bauer, 2009). Only
recent studies pay some attention to boundary conditions but developing an
understanding has potential to become a major initiative (Erdogan, Bauer, Peird,
and Truxillo, 2011).

Furthermore, there is a lack of studies examining the effects of POQ’s
moderating role in terms of positive psychological capital and job crafting. Some
researches discuss the fact that employees with high level of POQ engage in
organizational citizenship behaviours at a lower level (Harari, Manapragada and
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Viswesvaran, 2017). Even if employees generate novel ideas, they may lack the
positive psychological capital to implement these ideas. Hence, further studies are
needed to examine the relationship between these subjects. Therefore, the
following hypothesis is suggested:

H2. Overqualification will moderate the relation between PsyCap and job
crafting. The relationship between PsyCap and job crafting will be negative for low
POQ employees and will be positive for high POQ employees.

This study presents two important contributions. First, it broadens the
understanding of how PsyCap’s positive impact on job crafting is moderated by
POQ. Second, there are no previous studies which investigate the role of POQ as a
moderator of the relationship between Psycap and job crafting. Findings of the
study also supports the previous researches which have pointed out that PsyCap
has positive impacts on job crafting.

Method
Participant and procedures

The data used in this study were collected from flight-attendants in three
different airline companies using paper based and online questionnaires in 2019".
400 questionnaires were distributed and 315 responses were collected (response
rate 78 percent) in 2019. In order to reduce social desirability prejudgment
(Podsakoff, MacKenzie, Lee, and Podsakoff, 2003), participants are separately
received the questionnaire via e-mail sent by a specific software or in an envelope
which ensured confidentiality. Anonymity was assured and participants are
requested to give honest answers. Besides, participants were also informed about
that there were no correct answers. The hypothetical model is given on Figure-2.

0Q

PsyCap = Job Crafting

Figure 2. Hypothetical Model

*Since the questionnaires used in the data collection part of this study were applied in 2019,
they do not include the requirement to obtain an ethical approval certificate from the 2020
TR Index Application and Evaluation Process criteria.
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Measurement scales

Respondents were requested to reply all items based on a five-point Likert
scale (5 = strongly agree and 1 = strongly disagree). These items were adjusted in
line with theoretical constructs and measures, which were recommended in the
literature.

The positive PsyCap assessment includes 24-item measure of Luthans et al.
(2007). These items measure the four positive constructs which involve PsyCap,
optimism (Scheier and Carver, 1985), resiliency (Wagnild and Young, 1993), hope
(Synder et al., 1996), self-efficacy (Parker, 1998). Some sample items are: “I feel
confident helping to set targets / goals in my work area” and “I feel confident in
representing my work area in meetings with management”. The scale has been
translated and adapted to Turkish by Cetin and Basim (2012). In our study, we used
this version. However, in this study, since it was more useful for our study purpose,
for using a more aggregated construct we tested two different models. The first
model was the first-order (which is four dimensional) model and it was the original
one. The second model was the aggregated one namely the second-order (which
includes four separate dimensions as indicators of one general dimension) model
suggested by Luthans et al. (2007). The Cronbach’s alpha of the one-factor scale
was .91.

Perceived overqualification is assessed with the nine-item perceived
overqualification scale of Maynard et al. (2006). The scope of employees’
perceptions about their qualifications and job requirements are determined by
asking questions such as “My job requires less education than | have”. To adapt
related measure into Turkish, Brislin, Lonner, and Thorndike’s (1973) framework
was followed. At first, forward translation and the assessment of the translation
were carried out. Secondly, the same process was carried out in backward
translation and the assessment of the translation. Finally, adjusted questions are
discussed with the experts. The Cronbach’s alpha of the scale was .90.

Job crafting is measured with 21-item job crafting scale from Tims et al.
(2012). The first dimension in the scale is structural job resources. They are
measured by five items (for instance “Last month, | tried to learn new things at
work). The second dimension has five items and crafting of social job resources are
measured (such as “Last month, | asked colleagues for advice). The third dimension
also has five items and addresses challenging job demands (for instance “Last
month, | tried to start new projects at work when there was not much to do”). The
fourth dimension is measured by six items and addresses hindering job demands
(such as “Last month, | organized my work so that | did not have to concentrate for
too long a period at once”). For adaptation of Turkish, a process similar to
perceived overqualification scale is used. For our study purpose, one-dimension job
crafting scale was more suitable. Thus, we aggregated the sub dimensions of the
scale to have an overall job crafting score as suggested by Rudolph et al. (2017) and
Hur et al. (2019). The Cronbach’s alpha of the overall scale was .89.
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Control Variables

According to substantial research, there is a correlation between
demographics and POQ involving age (Maynard, Brondolo, Connelly and Sauer,
2015), gender (Feldman, 1996), and job duration (Erdogan, Tomds, Valls, and
Gracia, 2018). Therefore, this study also added age, gender and job duration as
control variables.

Validity of the measures

In order to test the construct validity of the research variables, AMOS
software was used for confirmatory factor analysis. In the test, maximum likelihood
estimation of the covariance matrix was applied. On the perceived
overqualification scale we tested first-order one-factor model and the results fit
the data well (x2 = 54,794, p < 0.01; degrees of freedom (df) = 27, goodness of fit
(GFI) = 0,88, comparative fit index (CFl) = 0,90, root—-mean—square error of
approximation (RMSEA) = 0,06, incremental fit index (IFI) = 0,89). For the PsyCap
and job crafting scales, we tested second-order models independently to find out
whether second-order factors can be used and the results indicated that the
second-order models for PsyCap (x2 = 756,504, p < 0,01; df = 248, GFI = 0,89, CFI =
0,89, RMSEA = 0,06, IFl = 0,89) and job crafting (x2 = 533,008, p < 0,01; df = 185, GFI
=0,90, CFI = 0,90, RMSEA = 0,06, IFl = 0,90) had good fits.

Results and Discussion

Table 1 reveals the descriptive statistics and correlation results. The
correlation table presents a remarkable relationship between all the variables. The
results show that the three-factor model (all of the three variables on their original
construct) was the best fitting model.

Table 1. Means, Standard Deviations, Reliability Scores and Correlations

Variable Mean SD 1. 2. 3.
1.Positive psychological capital 4.23 .29 (.91)

2.Job crafting 412 .56 32*%*  (.89)
3.0verqualification 1.94 .35 -.52%*  -46**  (.90)

Note: **p<0.05

Hierarchical regression is used to analyze PsyCap, pointing out the effect
on the three dimensions of job crafting as well as the moderating role of POQ as
presented in Table 2.

Table 2. Regression Analyses Results
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Variables Job crafting

Model-1 Model-2
Gender .01 .04
Age .07 .06
Job duration .08 -.02
PsyCap ASEEE .14
Overqualification -.19%* -.04
PsyCap X Overqualification TOx**E
F 13.242%** 19.046***
R? .29 42

Note: The entries in the table are standardized 8s. (**p<0.05 ***p<0.001)

Hierarchical regression was performed and obtained a significant interaction
effect using 1 standard deviation (Aiken, West and Reno, 1991) to examine
research hypotheses. In addition, all variables were gathered around their
respective means and interaction terms on the basis of mean-centered scores
(Aiken et al., 1991). A three-step moderated regression analysis was employed. At
Step 1, the control variables of gender, age and job duration were entered. At Step
2, the main effects of PsyCap and POQ on job crafting were examined. At Step 3,
we entered the POQ and examined the moderating effect of POQ and PsyCap on
job crafting. Hi supposed PsyCap will affect job crafting positively. As shown in
Table 2, the results showed that PsyCap positively predicted job crafting (B = .45, p
< 0.001). Therefore, H1 is supported.

H2 predicted that the employee's POQ will moderate the relation between
PsyCap and job crafting. The relationship between PsyCap and job crafting will be
negative for low POQ employees and will be positive for high POQ employees. The
results indicated that there was a moderating effect of POQ between PsyCap and
job crafting (B = .70, p <.001).
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Figure 3. Interactive Effects of PsyCap and Overqualification

In order to go beyond the investigation of the interaction term, simple slope
regression lines of job crafting regressed on POQ both for high and low levels (i.e.,
+1 and -1 SD from the mean) of PsyCap (Aiken et al., 1991) are included. As shown
in Figure 3, the simple slopes between job crafting and POQ are significantly
positive for low and high PsyCap. However, the positive relationship between
PsyCap and job crafting is significantly stronger for low overqualification. Strong
PsyCap job crafting is more likely to engage flight-attendants from job crafting
when they have low overqualification compared to high overqualification. These
results indicate that if the flight-attendants have low overqualification, their PsyCap
will increase the job crafting strongly than the flight-attendants with high
overqualification. This finding supports the idea that POQ moderates the relation
between PsyCap and job crafting. In line with these results, all hypotheses were
supported.

POQ is often seen as a barrier to job crafting. While little is known about the
causes and moderators of job crafting (Berg, Dutton, and Wrzesniewski, 2013), it is
found that PsyCap has positive impacts on this term. On the other hand, POQ is a
conditional variable for PsyCap’s impacts on job crafting. For the employees with
low leves of POQ, the impact of PsyCap on job crafting is found negative; while for
high POQ employees the effect of PsyCap on job crafting is positive. PsyCap’s
positive impact on job crafting is moderated by POQ. Hence, if the employee has
low POQ, the effect of PsyCap turns to be negative.

A vast body of literature asserts that overqualified employees tend to
involve with job crafting in a positive manner (e.g. Weller, Hymer, Nyberg, and
Ebert, 2019; Laurence, 2010; Erdogan et al., 2011). In this study it is suggested that
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paying attention to the qualifications of employees on job selection processes as
well as developing and reconfiguring adaptive matching techniques would help
managers to employ suitable human resources. Although, a negative impact of
POQ on job crafting is found in some studies (e.g. Lin, Law, & Zhou, 2017),
overqualified employees would be better for high job crafting. However, there is
still little known about the effects of organizational tenure. Therefore, if future
studies focus on the role of organizational tenure, there would be more
comprehensive results. This study is a cross-sectional one but in the long run, high
POQ may yield negative outcomes also. Future studies may test the moderating
roles of POQ and job tenure together.
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Oz
Bu c¢alismada Dede Korkut Kitabinin egitimle iliskisi ele alinmaktadir. Bu
amagla Dede Korkut Kitabi’'nda egitim anlayisi, Dede Korkut tipinin toplum egitimi
agisindan islevi, Dede Korkut Kitabi’nda ¢ocuk ve ¢ocugun yetistirilmesi, Dede Korkut

Kitabi’'nda ¢ocuk egitiminde kullanilabilecek nitelik ve davranislar ayrintili bir sekilde
incelenmistir.

Bu nitelik ve davranislar olumlu ve olumsuz olmak iizere iki alt baslik altinda
toplanmistir.  Olumlu nitelik ve davranislar; kahramanlik, yigitlik, sadakat, iffet,
verdigi s6zde durma, cesaret, ana babaya, biiyiige saygi, vefa, iyi model olma, téreye
riayet gibi alt maddelere ayrilarak ele alinmistir. Olumsuz nitelik ve davranislar ise
kibir, yalan, ihanet, uyku-gaflet, haset-kin, bencillik, ahlaksizhik, dedikodu-kov, iftira
gibi alt maddelere ayrilarak degerlendirilmis ve Dede Korkut Kitabi’nda metin
Ornekleriyle desteklenmistir.

Dede Korkut Kitabi’nda toplumsal editime ve degerlerin aktariimasina
yénelik ¢ok sayida unsurun bulundugu gériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dede Korkut Kitabi, Egitim, Cocuk, Cocuk Egitimi

THE BOOK OF DEDE GORGUD: THROUGH THE LENS OF EDUCATION AND
PEDAGOGY
Abstract

In this study, the relation of Dede Gorgud Book with to education is discussed.
For this purpose, perception of education in Dede Gorgud Book, role of the Dede
Gorgud character in social education, children and bringing up children in the Dede

* Bu makale, 2020’de Gece Yayinlari tarafindan basilan Theory and Research in Educational
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Gorgud Book, the qualities and attitudes to be adopted in education were examined
in detail.

These qualities and attitudes are presentedunder two subheadings positive
and negative. The positive ones are dealt with by dividing them into such subtitles as
heroism, bravery, faithfulness, chastity, keeping one’s word, courage, respect for
parents and the elder people, loyalty, being a good model and obedience to the
morals. The negative ones will be examined through dividing them into such subtitles
as arrogance, lie, betrayal, wool-gathering, jealously-grudge, egoism, immorality,
gossip and slander. These qualities and attitudes will be studied and supported with
the excerpts from the book of Dede Gorgud.

It is seen that there are many factors in social education and transferring
values in the Dede Gorgud Book.

Keywords: The Book of-Dede Gorgud, Education, Children, Pedagogy.

Giris

Her toplumun kendisiyle bitlinlesmis, kaltirel ve milli dokusunu yansitan
saheserleri vardir. Bu saheserlerde halkbiliminden tarihe, sosyolojiden etnografyaya,
dilden cografyaya kadar farkh alanlarla ilgili bilgi, kiltiirel yansimalar ve 6rnekler
bulunabilir. Bu anlamada Tirk kiltiir dinyasinin yukarida saydigimiz tiim 6zelliklerini
taslyan saheseri Dede Korkut Kitabi’dir. S6zli kiltir doneminde dilden dile dolasan,
sonrasinda yaziya aktarilan bu muhtesem eseri 6nemli kilan iki faktor 6n plana gikar;
icerik ve dil.

Dede Korkut Hikayelerinde dil olarak sembolik bir anlatim tarzi s6z konusudur.
Yani gorinenin sozciiklerle resmedilme sanati, hikayelere egemen olan sembolik
anlatimi 8ne gikarmaktadir. icerik olarak ise olaganiistii yasanan olaylar hikayelerin
en dikkat cekici 6zelliklerindendir. Deli Dumrul’'un Azrail ile yasam micadelesine
girmesi ve bu ugurda Azrail’e kili¢ ¢ekip savasmasi... Tepegoz’iin dogusu, 6ldirilasa...
vs. Hikayelerde bu tlrden bircok olaganiistl olaylar yasanmaktadir (Gékyay, 1987:
309).

Dede Korkut Kitabi’'nin yazili nishalarindan baska sozli gelenek yoluyla
ginimuze dek ulasan varyantlari da bulunmaktadir (Gokyay, 1973: 48). Deli Dumrul
Boyu ile halk arasinda Bey Boyrek adiyla anlatilan Bamsi Beyrek ile Bani Cicek Boyu
Dede Korkut’un sozlii varyantlaridir.

Bu degerli eser, 12 boydan mutesekkildir. Bu 12 sene boyu o6nilinde ise bir
mukaddime kismi vardir:

=  Mukaddime

=  Dirse Han Oglu Bogag¢ Han Boyu

=  Salur Kazan’in Evinin Yagmalandigi Bolim

=  Kam Pire Bey’in Oglu Bamsi Beyrek Boyu

=  Kazan Bey Oglu Uruz Bey’in Esir Oldugu Boyu
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=  Duha Koca Oglu Deli Dumrul Boyu

=  Kagl Koca Oglu Yigenek Boyu

»  Basat’in Tepegdz'ii Oldiirdiigii Boyu

=  Begil Oglu Emrem Boyu

= Usun Koca Oglu SegrekBoyu

=  Salur Kazan’in Esir Olup Uruz’un Cikardigi Boyu

* ¢ Oguz’a Dis Oguz’un asi Olup Beyrek’in Oldiigii Boyu

Birinci hikayede, Dirse Han’in vyigitlerinin bir iftira ile oglu Boga¢ Han’i
babasina o6ldirtmege kalkmasi ve bunu basaramayinca Dirse Han’i kafirlere teslim
edilmesi anlatilmaktadir. ikinci hikdyede Kazan Han’in Beyleri ile eglenmesi ve
avlanirken kafirler tarafindan obasinin basilmasi; bunun sonucunda karisi ile oglunun
esir alinmasi ve Kazan Han’in arkadaslarinin esirleri kurtarmaya g¢alismasi
anlatilmaktadir. Ugiincii hikdye bir diigiin esnasinda Beyrek’in kafirler tarafindan
kacirilmasini, dérdiincl hikaye ise Kazan Han’in oglu Uruz’a miicadele dersi verirken,
Uruz’un esir diismesini icermektedir.

Besinci hikdyede Deli Dumrul’un Azrail ile karsilagmasi ve ona maglup olmasi;
altinci hikayede Kan Turali’nin, Trabzon Tekfurunun kizini almak igin {ic canavarla
gireserek kizi alip obasina donerken kafirler tarafindan baskina ugramasi ifade
ediliyor.

Yedinci hikayede Yigenek esir babasini kurtarmak igin kafirler ile savagmakta;
sekizinci hikayede Basat bir canavar-insan olan Depeg6z ile miicadele etmektedir.

Dokuzuncu hikdyede Begil'in bir seref meselesi ylziinden Kazan Han’a
kizmasi, ona isyan etmek istemesi ve bir av esnasinda attan diismesini dismanlarinin
O0grenerek obasina hicum etmesi anlatilmaktadir. Hikdayenin sonunda Begil’in
kafirlere karsi galip gelmesi ile sonuglanmaktadir.

Onuncu hikaye Segrek’in, esir olan kardesini kurtarmak igin verdigi
mucadeleyi; on birinci hikdye Kazan Han ‘in uyurken diismanlar tarafindan esir
edilmesi ve oglu tarafindan kurtariimasini igermektedir.

On ikinci hikayede bir haysiyet meselesi yiiziinden Dis Oguz’un i¢ Oguz’a isyan
etmesi anlatilmaktadir (Kaplan, 1997: 14-15).

1) Dede Korkut Kitabi’nda Egitim Anlayisi

Egitim, dogumundan o6limine kadar bireye davranis kazandirma
mihendisligi olarak goérulip kiltirleme ve sosyallesme sirecinde bireyde kasith
degisiklikler olusturan bir sdrectir. Bunlar toplum tarafindan arzu edilen
degismelerdir. Butiin ritiiellerde bireyin toplumla biitlinlesmesi ve etkin kisilige sahip
olmasi amaglanir. Bu kiiltiirleme siirecinde birey aile ve sosyal ¢evrede bilingli ya da
tesadifi 6grenmelerle bu siireci yasar.
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Kisaca kiltirlemenin amagli olarak yapilan kismi egitimdir ve kisiyi yetistiren,
gelistiren, zihnen ve fiziken gerekli donanimi kazandiran kasith bir siiregtir (Fidan,
2012:6).

Dede Korkut Kitabi, Tiirk ulusunun ge¢misinin, klltlriiniin ortak disiinis ve
zevkinin bir eseridir. Ergin’in, Dede Korkut Kitabi hakkinda soylediklerinden yola
cikarak Dede Korkut Kitabi’'nin Tiurk ¢ocuklarinin ruh ve kafa yapisini tek basina
saglayacak karakterde bir eser oldugunu soyleyebiliriz (Ergin, 1989: 25).

Bu hikayelerde Turklerin yasam sekli, gelenek-gorenek ve toplumsal algilari
hakkinda fikir sahibi olmak mimkundar. Tirkler Orta Asya’da yuzyillarca gégebe bir
yasam sirmuslerdir. Bu yasam tarziyla ve ¢evre topluluklarla sirekli bir micadele
icerisinde olmakla savasgli, miicadeleci, sert bir mizag, fiziksel anlamda gigli bir
beden yapisi ve hareketli bir karaktere sahip olmuslardir. Cevre topluluklarla strekli
mucadele iginde olmak, yayilmak (bagimsizlik ruhunun olmasi sebebiyle baska bir
milletin boyundurugu altina girmemek), yer degistirmek icin yapilan savaslarla akinci
bir ruh haline sahip olmuslardir. Savasci bir ruha sahip olmakla birlikte Tlrkler en ince
duygulari da biinyelerine yerlestirmeyi unutmamislardir. Dogruluk, coémertlik, zayifa
yardim etmek, Gn kazanmak, iyi ve dirist olmak, sevgiye, dostluga, arkadasliga
onem vermek Turklerin hayat felsefeleri adina ruh dinyalarinda tesekkil etmis
manevi degerlerdir. Bu konularda da bariz bir sekilde goruldigi Uzere fertler
arasinda sevgi ve saygiya dayali kuvvetli bir bag gdzlenmektedir.

Yukarida bahsedilen bu davranis kaliplarinin en belirgin 6rnekleri Dede Korkut
Kitabi’'nda goérulmektedir. Dede Korkut Kitabi’'nin en dnemli 6zelliklerinden biri de
“model gosterme” veya “model olusturma” yoluyla ideal olani, gilizel olani ve
dogruyu gostermesidir. Ancak, bu modeli gosterirken zaman zaman kot modelleri
de gostererek olmamasi, yapilmamasi gerekenleri de somutlastirir. Bamsi Beyrek
Boyu’ndaki Yalancioglu Yaltacuk bu konuda glzel bir 6rnektir. Oguz Tirkleri yalan
soyleyen bir kisiyi horlarlar ve yalan sdyleyen kisi en agir sekilde cezalandirilir (Ari,
Karateke; 2010: 278).

Dede Korkut Kitabi, Tirk mitolojisi acgisindan geg¢misi agiklayan, gelecege
ornek insan tipleri sunan bir tére kitabidir. Topluma 0&rnek olabilecek bu
kahramanlarin basindan gecen olaylari tayin ve tespit eden ise Tirk toresidir
(Duymaz, 2000: 109).

Her edebi eserde yeniden belirlenen bu tiplerden kendimize 6rnek
kahramanlar secer ve onlari 6rnek gosteririz (Ekici, 1995: 123). Hatta derinligine
dusindigimizde “altin bash otag”, “omuzu kuslu cibbe” gibi Oguzlarin, giyim,
mimari vb. estetik deger anlayisini gosteren yapilar; diizensizligin giderilmesi; i¢ ve
dis glizelligin 6zendirilmesi agisindan 6nem arz eder. Dizensizligi pozitif uyarilarla
diizeltme cabasi gostermek, bu anlamda hareket edildigi vakit adab-1 muaseret
kurallarini goz ardi etmemek ve ¢irkin addedilen, gérintl, davranis ve séylemleri etik
kurallar gergevesinde diizeltmek bu noktadan hareketle miimkiin olabilir.
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2) Dede Korkut Tipinin Toplum Egitimi A¢isindan islevi

Dede Korkut Kitabi'na isim veren Dede Korkut'un kim oldugu kesin olarak
bilinmemekle birlikte Oguzlarin iginde yasamis efsanevi bir Tirk atasi oldugu
soylenmektedir. Hikayelerin asil kahramani olmayan Dede Korkut, halkin sikintilarini
danistigi bir hakim, Oguz’un zorlu diismanlarini yenmesi igin kolaylik bulup bu yolda
kerametler gosteren bir mibarek, yash ve bilgili bir ozandir. Bilgisi ve hayata dair
tecribesiyle tim Oguz beylerinin ve fertlerinin tim islerinde Dede Korkut'a
danistiklari ve her konularini onunla istisare ettigini miisahede etmekteyiz. Dede
Korkut Kitabi’'nda Dede Korkut 12 hikayenin de sonunda kahramanin ve kahramanin
temsil ettigi Oguzlarin Kut'u ve uguru igin dua ederek ayni islevle ortaya cikar. Yine
Ergin’e gore: Dede Korkut, Dedem Korkut, Korkut gibi birgok farkli isimle anilan
karakter; destan ve hikayelerde Oguzlarin akil danistigl, bilgi ve tecriibesine
givendigi ve kahramanin dogumu, ad almasi gibi asamalarda ortaya cikip bu gérevi
ifa eden bilge bir kisidir. Sahip oldugu tim manevi meziyetleri ile de toplumun
oniunden giden ak sakal, veli bir kisidir de (Ergin, 1989: 73).

Oykiilerin anlaticisi Dede Korkut hem bilgin, kahin, saglam bir yorumcu,
Tanr’nin ilhamina ermis bir “veli”, hem de her soruna bir ¢6ziim yolu gosteren bir
danisman ve hakemdir. S6ziine giivenilen, verdigi s6zii yerine getiren ve kendi sozi
de yerine getirilen bir halk biytgidir. Gokyay, Dede Korkut’un bir devlet adami
olmakta ziyade “halk hekimi” ve “saman” oldugu gériistiindedir (Gokyay, 1987: 309).

Yasca Oguzlarin en blyigu ve ahlaki yonden en 6rnek kisilige sahip, Dede
Korkut’taki bu yasli ozan, geleneksel bilgi ve tecriibenin en 6nemli kaynagi olarak
yashligin olumlu konumlanmasinda da en 6nemli temsilciligi yapmaktadir. Bu
baglamda yash bilge “sayg ideolojisinin” bir temsilcisidir. Ogrenciler, okul ortaminda
Dede Korkut eseri hakkinda bilgi edinmenin yani sira yasadigl toplumun deger
yargilarini da 6grenmektedirler bu eser vesilesiyle. Bu degerlerin basinda da saygi
gelmektedir. Dede Korkut Hikayeleri, ismini saygl degerinin bir uzantisi olarak
almistir. Dede Korkut, hikdyenin asil kahramani olmamasina ragmen esere adini
vermis ve her hikdyede mutlaka onun sozine basvurulmustur. Oguzlarin, zor
durumda olduklarinda ona akil danismalari, gocuklarina ad vermesi, Oguz boylari igin
dua etmesi gibi toplumsal olaylarda halka yon vermesi ona duyulan sayginin bir
gostergesidir (Sahin, 2015: 72).

Biitlin bu yonleriyle sadece Dede Korkut adinin bile gegmesi saygi kavraminin
ogretilmesi agisindan yeterlidir.

3) Dede Korkut Kitabi’nda Cocuk ve Cocugun Yetistirilmesi

Dede Korkut Kitabi'nda g¢ocuk egitiminin biyilk bir yeri vardir, eserin
mukaddime kisminda da buna dikkat c¢ekilir. “Kiz anadan gérmeyince 6glt almaz,
ogul atadan goérmeyince sofra ¢cekmez” Ogul atanin yetiridir, iki gozinin biridir.
Devletlii ogul kopsa ocaginin kézidir. Ogul dahi neylesin baba 6ltip mal kalmasa. Baba
malindan ne faide basda devlet olmasa. Allah devletsiiz serinden saklasin hanum
sizi.” (Ergin, 1989: 74).
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Dede Korkut Kitabi gocebe bir toplum yapisini yansitir. Gégcebe yasayan
toplumlarda da gocuklarin yetistirilmesi 6rf, adet ve tore ile saglanir. Gl ve kuvvete
dayali sdrdirilen bir toplumda erkek cocuga 6nem verilir. Ogul, yalnizca kisisel
guveni saglayan, dinsel sevgiyi yaratan bir etken degil, ayni zamanda da toplum
varligi ve gelecegi igin de 6nemli bir teminattir (Binyazar, 1996: 4).

Dede Korkut Kitabi'nda ¢ocuk sahibi olmak 6nemlidir. Cocuk sahibi
olmayanlarin lanetlendigine inanilir. Dirse Han Oglu Boga¢ Han Boyu’nda Bayindir
Han’in su sozleriile bu duruma dikkat cekilir: “Kimin ki oglh kizi yok, kara otaga
kondurun, kara kige altina dosen, kara koyun yahnisinden 6nine getirlin, yirse yisiin,
yimezse tursun gitsin, ogl olani ak otaga, kizi olani kizil otaga kondirin. Ogl kizi
olmayani Hak Ta’ala kargayuptur, biz dahi kargariz, belli bilsin demis idi.” (Ergin,
1989: 79).

Dede Korkut Kitabi’'nda erkek ¢ocuklar, bir kahramanlhk gosterdiginde Dede
Korkut gelir ve onlara ad verir. Dede Korkut Kitabi’'na bakildiginda bu genglerin yigit
ve savascl olmasi; gocebe yasamda hayatta kalabilmesi icin 6nemli bir gelenektir.
Kitapta Boga¢ Han ve Bamsi Beyrek’in bu sekilde —yigitlik gostererek- ad aldigl
goralir (Ergin, 1989: 82,120).

Hatta, vyigitlik gostermeyen, bas kesmeyene; a¢ doyurmayan, ciplak
giydirmeyene beylik de verilmez. Usun Koca Oglu Segrek Boyu’nda bu husus su
sekilde dile getirilir:

“ Ters uzamis dirler-idi. Oguzda bir yigit var idi. Aydur: Mere Usun Koca Ogli
bu oturan bilge her biri oturdugu vyiri kiliciyile etmegiyile alupdur; mere sen bas mi
kesdiin, kan mi tokdin; a¢ mi toyurdun, yalincak mi tonatdun, didi. Egrek Aydur:
Mere Ters Uzamis bas keslip kan dokmek hiiner midir didi. Aydur: Beli hiinerdir ya”
(Ergin, 1989: 225).

Yine Kazan Bey Oglu Uruz’a vyigitlik yigitlik géstermemis oldugu icin Uruz’un
babasi Kazan Bey’e sdyledigi su s6zler Oguzlarin ¢ocugun nasil yetistirildigini ve Oguz
toplumunda model olmanin egitimin ana c¢ikis noktasi oldugunu ortaya koyar:
“Depece boyumissin kosekce aklin yok, depece boylimiissin, tarica beynin yok.
Hilneri ogul atadan mi gorir 6grenir, yohsa atalar oguldan mi 6grenir, kagan sen
meni alup kafir serhadduna gikardun kilig calup bas kesdiin, men senden ne gérdiim,
ne 6grenem, didi” (Ergin, 1989: 156).

Dede Korkut Kitabi'nda ata, ana soziini dinlemeyen c¢ocuga iyi gozle
bakilmadigi ve toplum tarafindan diglandigi igin; gocuklarin hakli olduklarini bildikleri
durumlarda dahi ana, atasozlerini kirmadiklari ve ona riayet ettikleri de dikkatimiz
ceker (Ergin, 1989: 91).

Dede Korkut Kitabi’'nda cocuklar, kendi menfaatlerinden 6nce toplumun
menfaatini disiinmeye yonelik yetistirilirler. Clinki yasanilan ortam birlikte hareket
etmeyi gerektirir. Beylerin kendi evlerini yagmalatmasi, ¢ocuklarda bu bilincin
olusmasinda 6nemli rol oynar. Clinkl basta bey, sonra ana-baba bireye benim neyim
varsa, ayni zamanda senin seklinde bir yaklasim icerisindedir (Ergin, 1989: 243).
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4) Dede Korkut Kitabi’'nda Cocuk Egitiminde Kullanilabilecek Nitelik
ve Davranislar

Dede Korkut Kitabi’'nda Boga¢ Han, Kan Turali, Bamsi Beyrek, Selcen Hatun,
Burla Hatun gibi cevresinde etkili ve ¢evresini degistiren; bu degisimle kendini
donistiren karakterler yizlerce yil 6ncesine ait Tirk insaninin karakterini, yasam
seklini yansitmasi agisindan son derece 6nemli sahsiyetlerdir.

Tip olmaktan ¢ikarak karakter olma yolunda zor sinavlardan gegen s6z konusu
kisiler, soylu bir insan olarak anlati boyunca degisen, donisen ve kendini
gerceklestirmek icin gayret icerisinde olan, bu yonde girisimlerde bulunan
bireylerdir. Dede Korkut Kitabi’'nda kahraman olarak nitelenen bu kisiler ve onlarin
degerler diinyasi, Dede Korkut Kitabi’nin dramatik aksiyonunu yonlendiren bir gili¢
olarak kargimiza gikmaktadir.

Dede Korkut Kitabi icerisindeki bu degerler sistemi olumlu ve olumsuz
davranislarla sergilenmesiyle kendisini ortaya koyar. Ortaya konulan bu
davranislardan yola cikilarak g¢ocuklarimizi egitebiliriz. Olumlu davranislari onlara
ornek gosterip, olumsuz davranislar Kitaptaki sonuglariyla ortaya koyarak, ibret
alinmasini ve hangi davraniglardan sakinmalari gerektigini verebiliriz. Dede Korkut
Kitabi’'ndaki ¢ocuk egitiminde kullanilabilecek bu davraniglari olumlu ve olumsuz
davranislar bashgi altinda su sekilde degerlendirebiliriz:

Olumlu Davranislar:
Cesaret — Kahramanlik

Dede Korkut Kitabi’ndaki bircok bélimde cesaret, 6n plana gikar; kahramanlar
kimi zaman 300-600 kisiye tek baslarina karsi koymaya calisirlar; Dirse Han Oglu
Bogac Han Boyu’ndaki sahnede azgin bir boga ile birebir doglisen Bogac; 6grenciler
icin cesaret ve kahramanligin 6nemli bir 6rnegini olusturur. Clinkli Bogag, burada
hem guclinii hem de zekasini kullanarak bogayi alt eder. Clinkii yumrugunu dayadigi
yerden geker ve boga tepesinin Ustline duser (Ergin, 1989: 82).

Burada 0Ogrenciye glicin zeka ile birlestiginde bir anlami olacag ve
kahramanligin ise yarayacagl mesaji verilebilir. Egitimde c¢ocuklara cesaretlerini
ortaya koyabilecekleri ortamlar olusturulmalidir. Herkesin goriisiinii agikga
paylasabilecegi ortamlar olusturulmali; glic goOsterisi ve cesaret Ogrencilerin
girisimcilik ve liderlik 6zelliklerini gelistirmede kullaniimalidir.

Vefa

Dede Korkut Kitabi’'nda sadakat ve vefa ile ilgili bircok 6rnek vardir. Deli
Dumrul’un esine olan sadakati Yine Begrek’in, Karacuk Coban’in Kazan’a baghhgi ve
Karacuk Coban’in Kazan icin 600 kisiye karsi direnisi, Kazan’a olan baghligl,
Ogrencilerde sadakat — vefa duygusunu ve bu bilinci ortaya koymak agisindan
kullanilabilir (Ergin, 1989: 99, 103, 247).

Ogrencilere devletin kendilerine sagladigi egitim imkani ve ailelerinin onlarin
egitimi icin harcadigl ¢caba hatirlatilarak; onlarin da bu ¢abayi bosa ¢ikarmamalari;
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aileleri icin hayirh bir evlat, llke igin iyi bir vatandas olma gayreti icinde olmalari
verilebilir.

Paylasim

Dede Korkut Kitabi’'nda paylagim onemlidir. Kazan Beyi evini yagmalatir;
esyalarini boyu ile paylasir; Bamsi Beyrek, evlendigi zaman kirmizi kaftan giyer;
arkadaslari neden sen kirmizi, biz ag kaftan giyecegiz diyince onlara: “Uziilmeyin,
bugiin en giyerim, 40 giin teker teker giyersiniz, der” (Ergin, 1989: 129).

Beyrek boyundan yola cikarak aileler ve 6gretmenler elimizdeki varliklarin
paylasilarak c¢ogalacagini; bu sekilde ¢ok fazla insana ulasilabilecegini; Ornegin
okudugumuz kitaplari arkadaslarimizla paylasirsak; ¢ok daha fazla insanin bilgi sahibi
olabilecegini uygulayarak gosterebiliriz.

Sosyal Dayanisma ve Birliktelik

Dede Korkut Kitabi’'nda sosyal dayanisma; birlik-beraberlik ile ilgili cok giizel
ornekler mevcuttur. Beyler esir distiginde ya da zor duruma dustiklerinde diger
beyler hep birlikte yardima gelir: “Kazan Bigilin inagi, boz aygirlu Beyrek ¢capar yetdi.
Cal kilicini agam Kazan yetdiim, didi. Bunun ardinca Hanum gérdiim kimler yetdi.
Caya baksa Calimlu, cal-kara kus erdemlii, kur kurma kusaklu, kulagi altun kipeli,
kalin Oguz biglerini bir bir atindan yikici Kazilik Koca Ogli Big Yegenek ¢apar yetdi. Cal
kilicun agam Kazan yetdim, didi...” (Ergin, 1989: 113).

Cocuk sahibi olmayan beyler icin hep birlikte dua ederler. Ornegin Dirse Han
Oglu Bogag¢ Han Boyu’nda Dirse Han ve Bay Bican igin beyler baslarini gokyiziine
cevirip, el agarak Allah Ta’ala sana bir ogul, sana da bir kiz evlat versin, derler (Ergin,
1989: 117).

Dirse Han, a¢ gorse doyurur, yalin gérse giydirir, borgluyu borcundan kurtarir
(Ergin, 1989: 81).

Goruldugiu Gzere Dede Korkut Kitabi’'nda savas sonrasi elde edilen zaferler,
birinin g¢ocuk sahibi olmasiyla birlikte senliklerin diizenlenmesi, zengin Oguz
beylerinin yilda bir defa tim mallarini ihtiyac sahiplerine yardim etme mantigiyla
yagmalatma ananeleri vb. uygulamalar; maddi manevi sosyal dayanisma ve birliktelik
duygularini pekistirmektedir.

Okul ydneticilerinin okullarinda ihtiyac sahibi 6grenciler tespit edip, onlara
kitap ve sinavlara hazirlik testleri dagitmalari, fakir 6grencilere yardim etmek igin
kermes vb. aktiviteler dizenlemeleri; 6grencilerine ihtiyaci olan arkadaslarina
yardim olanagi saglamalari, s6z konusu 6grencilerin sosyal dayanisma ve birliktelik
duygularini gelistirecektir.

Ayrica, gezi, yemek gibi birtakim sportif etkinlikler de grup olma ve bulunulan
ortami benimseme, ona baglanmaya katki saglayacaktir.

ffet
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Dede Korkut Kitabi’'nda Boynu Uzun Burla Hatun, namusunu korumak ve
Kazan’in adini lekelememek icin; oglunun etini bile yemeye; sesini ¢ikarmamaya
cahsir (Ergin, 1989: 107).

Yine Segrek’in esi, Segrek’e seni gelene kadar beklerim; erkek sinegi bile
Gizerime kondurmam, der (Ergin, 1989: 229).

Ogrencilere Dede Korkut Kitab’ndan hareketle, annenin namus ugruna
oglunun etini bile yemeye razi oldugunu; Tirk téresinde namus kavraminin bu 6lglide
onemli oldugu ogretilerek; onlarin bu 6grendiklerini davranis haline getirmeleri
saglanabilir.

Saygi
Dede Korkut Kitabi’'nda Bey’e, ana-babaya, agaya saygi; 6nemli bir noktadir:

e Kan Tural atasinin, anasinin ellerin 6per ve yola koyulur(Ergin, 1989: 187).

e Emren disman Uzerine giderken ana babasinin elini 6per (Ergin, 1989: 221).

e Kazan yurduna dontince kizi gelini karsu gelip elin 6per ve ayagina diserler
(Ergin, 1989: 243).

o Egrek kici kardasin boynun 6pdi, Segrek dahi agasinin elini 6pdi (Ergin, 1989:
233).

Bunlarin disinda Dede Korkut Kitabi’'nda yigitlik, kahramanlik yapanin, iyilik
yapanin eli 6pilir. Ona saygi duyulur. Bamsi Beyrek Boyu’nda, Beyrek, bezirganlari
kafir elinden kurtarir. Bezirganlar Bay Pire Bey’in otagina gelirler. Bir bakarlar ki,
Beyrek iceride oturuyor; Bay Pilre Beg’'den 6nce gidip onun elini 6perler, Bay Pire
Beg, kizar ve onlara su soézlerle toreyi hatirlatir: “Mere kavat oglu kavatlar ata turur
iken ogul elin mi 6perler.” (Ergin, 1989: 120).

Dede Korkut Kitabi’'ndaki bu 6rneklerden yola gikilarak, hem aile, hem de okul
ortaminda her firsat bulunulan ortamda sevgi ve saygiya dayali glizel s6z ve ifadelerle
cocuklara telkinde bulunmak gereklidir. Blylige saygl, kiiglige sevginin; insanlara
icten ve samimi davranmanin bizim gelenegimizde, téremizde oldugu ve yizlerce yil
once yasayan atalarimizin da saygl ve sevgi ortaminda yasadigl, millet olarak
asirlardir birbirimize sevgi ve saygiyla yaklagmayi bildigimiz ve buna énem verdigimiz
dile getirilmelidir.

Olumsuz Davranislar

iftira ve Dedikodu

Dirse Han Oglu Bogac Han Boyu’nda kirk yigit Bogag¢ Han’i kiskanir; onun
hakkinda dedikodu yaparlar ve ona iftira atarlar; her tirli arsizhgi, saygizsizhigi
yaptigini, Bayindir Han’in bunlari duymasi durumunda Dirse Han’in diisecegi durumu
hatirlatirlar ve bdyle bir oglun olacagina olmaz olsun, éldirsene derler. (Ergin, 1989:
84).

Okullarda bu tir davranislarin yol agtigi kot sonuglar -bir insanin hayatina
bile mal olabilecegi- Dede Korkut Kitabi’'ndan yola cikilarak dile getirilmeli; rehberlik
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birimi ve sinif 6gretmenleri bu tir davranislarin kotalugiana ve hig kimseye fayda
vermeyecegini her firsatta telkin etme yoluna gitmelidirler.

Yalan
Dede Korkut Kitabi’'nda yalan kavramina birka¢ boyda rastlanir:

e Kazan’in esir oldugu boyda, Uruz’a babasinin, dedesi Bayindir Han oldugu
soylenir. (Ergin, 1989: 240).

e Bamsi Beyrek Boyu’nda Kisirga Yinge ve Bogazc¢a Fatma, ere varan kiz, benim
derler ve Begrek yalan soyledikleri icin tim ayiplarini ortaya dokerek Bani Cicek’i
ortaya ¢ikmaya zorlar. (Ergin, 1989: 147).

¢ Yalancioglu Yaltacuk, Bani Cicek ile evlenebilmek icin Begrek’in kendisine
verdigi gémlegi kana bular ve Beyrek’i Kara Dervend’de 6ldiirmisler, iste nisani bu
gomlek, der. En sonunda foyasi ortaya cikar. Begrek’in ayagina disup, kilicinin
altindan gegerek, en agir sekilde cezasini alir. (Ergin, 1989: 151).

Cocuklara yukarida bahsettigimiz parcalar okutularak; yalanin koéta bir sey
oldugu; mutlaka yalan soyleyenin zor duruma disecegi; onun icin dirist
davranmanin erdemi anlatiimali ve gerek rehber 6gretmenler gerekse sinif
o6gretmenleri bu tir olaylarla karsilastiklarinda nasihatlerde bulunmali; itibarin ve
kisiligin 6nemine vurgu yapmalidirlar.

Kibir

Dede Korkut Kitabi’'nda kibirlenme kinanmustir, kibirli davrananlar cezalarini
bulurlar. Ornegin Deli Dumrul Boyu’nda Deli Dumrul kendisine ¢ok giivenen
kendisinde daha gigli birinin olmayacagini disinerek hareket eden bir
konumdayken, medet dileyen bir duruma dismustr. (Ari, Karateke; 2010: 282).

Dede Korkut Kitabi’'ndaki Deli Dumrul Boy’u Ogrencilere okutulmali ve
buradan cikarilmasi gereken mesaj iyi bir sekilde yorumlanarak kibirin insani
dusurebilecegi kotu durumlar goz 6nine serilmeli; kimsenin kimseden insan olarak
Ustlin olmadig; Gstlinliik olacaksa bilgi ve iyilikte olmasi gerektigi verilmelidir.

Ahlaksizlik

Dede Korkut Kitabi’nda Tepegdz Boyu’nda Aruz’un ¢obani Sari Coban’in pinar
basina konan bir periye saldirmasi ve cima eylemesi sonucu; kavmin ugradigi
kotilukler ve ugursuzluklar, dile getirilir. (Ergin, 1989: 211).

Aile ve okulda gocuklara mutlaka Tepegdz boyu okutulmali ve ahlaksizhigin,
yalnizca kisilere degil, cevresine de telafi edilemeyecek zararlar verebilecegi
anlatilmali ve bu yonde nasihatler verilmelidir.

ihanet

Dede korkut Kitabi’'nda Dirse Han’in 40 yigidi Boga¢ Han’in yasadigini
duyunca; Dirse Han kendilerine zarar veremesin diye, onun ellerinden baglar,
boynuna bir ip takip, ag etinden kan gikincaya kadar doverler ve kafire teslim ederler.
(Ergin, 1989: 91).
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Ogrencilere Bogag Han Boyu okutulduktan sonra bu hareketin yanlis oldugu o
zaman da bugiin de bizim milli ve insani degerlerimize uymadigi; bu tir davranislarin
yanlishgi dile getirilmeli; sadakatin, dostlugun 6nemi, degerine yonelik telkinlerde
bulunulmalidir.

Uyku — Gaflet

Kazan’in Esir Disip Oglu Uruz'un kurtardigi boyda Oguz’'un uykuya
diskiinligu su sekilde dile getirilir: “Kazani kiiglik 6lim tutdi, uyutdi. Meger hanim
Oguz bigleri yidi glin uyur-idi. Anun i¢ln kigtclk 6lum dirler idi.” (Ergin, 1989: 234).

Bu uyku halinde Kazan yakalanir ve eli ayagi baglanarak, tutsak edilir.

Cocuklara Dede Korkut Kitabi’ndan bu olay okutulduktan sonra toplum olarak
cok stratejik bir bolgede yasadigimiz; diinyanin uyanik oldugu, dinya uyanikken
bizim de toplum olarak gdziimuzi agik tutmamiz; zamana ayak uydurmamiz geregi
nasihat edilmelidir.

Sonug

1. Dede Korkut Kitabi’nda Dede Korkut’'un en 6nemli islevi yol

gosterici olmasidir. Onun adinin kullaniimasi bile saygi kavraminin 6gretilmesi
agisindan 6nem tasir.

2. Dede Korkut Kitabi’'ndaki boylar incelendiginde vakalarin tek bir
zincir halinde nakledildigini ve hakim bakis agisiyla kaleme alindigini gériiriiz.
3. Dede Korkut Kitabi'nin 6nemli bir niteligi model gdsterme yoluyla

kimi zaman iyi ve dogruyu kimi zaman da koti modelleri gostererek olmamasi
gerekenleri somut bir hale getirmesidir.

4. Dede Korkut Kitabi Tark ulusunun gegmisinin, kiltiirlintin, ortak
diisiints ve zevkinin bir eseridir. Dede Korkut Kitabi Tiirk cocuklarinin ruh ve kafa
yapisini bir arada tutacak; 6nemli bir eserdir.

5. Dede korkut Kitabi'nda ¢ocuk sahibi olmak ¢ok ©nemlidir ve
gocuklarin yetistirilmesi 6rf, adet ve tére ile saglanir. Ozellikle erkek cocuk, toplumun
varligi ve geleceginin teminati olarak goralir.

6. Dede Korkut Kitabi’'nin mukaddime kismina bakildiginda ¢ocuk
egitiminin 6nemli oldugu goralir. Kizin anadan goriince 6gut alacagl, ogulun atadan
gorince sofra cekecegi ifade edilerek, cocugun ilk egitimini aileden alacagi dile
getirilir.

7. Dede Korkut Kitabi'na gore cocuk vyetistirilirken, cocugun kendi
menfaatinden dnce toplum menfaatini dislinecek sekilde yetistirilmesi ve ata ana
s6zlnu dinleyip, saygili olmasi en 6nemli nitelikler arasinda gosterilir.

8. Dede Korkut Kitabi'nda vyuceltilen degerler cesaret, sadakat,
yigitlik, saygih olma, vefa, namuslu olmak, asagilanan, kinanan; tasvip edilmeyen
degerler ise, iftira, dedikodu, yalan, kibir, ahlaksizlik, ihanet gibi davranislardir.

9. Kisaca Dede Korkut Kitabi, birtakim erdemleri ve karsit olarak
istenilmeyen davranislari bir arada sunarken yeni yetisen neslin olumlu davranislari
alarak, erdemli nesiller olusturma gabasi icerisindedir.
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Extented Abstract
A View of the Book — Dede Gorgud in Terms of Education and Pedagogy

Every society has masterpieces that are integrated with it and reflect its cultural
and national pattern. In these masterpieces, one can find information, reflections and
samples about different areas from folklore to history, sociology, ethnography, language
and geography. In this sense, the main masterpiece of Turkish cultural world including all
these characteristics described above is the Book of Dede Korkut. This magnificent
masterpiece, which spread by word of mouth during the era of oral culture and
transmitted into written language, was made important by two factors - content and
language. Although Dede Korkut, whose name was given to the book, was a shadowy
figure, he has been claimed to be a legendary Turkish ancestor having lived among
Oghuzs. Literary style of stories are generally symbolic. In other words, the art of
portraying the scene with words, symbolical description dominanat in the stories and
extraordinary events are among the most attracting features of stories. A great number
of extraordinary phenomenon such as Deli Dumrul’s struggle for life against Azrael (the
grim reaper) and his fighting against him by drawing a sword against him... birth of
Cyclops and its murder... etc. can be found in the stories.

This valuable work consists of 12 tribes. These 12 year tribes begin with an
introduction: e Introduction e Tribe of Boghach Khan - Dirse Khan’s son ¢ Tribe where
Salur Kazan’s House was Pillaged ¢ Tribe of Bamsi Beyrek - Kam Pure Bey’s son e
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Tribe where Prince Uruz - Prince Kazan's son - was captured ¢ Tribe of Deli Dumrul -
Duha Koca’s son ¢ Kan Turali - Kanli Koca’s son e Tribe of Yigenek - Kagli Koca’s son e
Tribe where Basat killed Cyclops e Tribe of Emrem - Begil’s son ¢ Tribe of Segrek -
Usun Koca’s son e Tribe where Salur Kazan was captured and his son Uruz freed him
¢ Tribe where the Outer Oghuz rebelled against the Inner Oghuz and Beyrek died.

In the first story, men of Dirse Khan try to make his father kill Boghach Khan through
a slander, but when they fail, they bring Dirse Khan to the heretics. In the second
story, Kazan Khan spends time with his Beys, and his tent is raided by the heretics
while they are hunting. Afterwards, his wife and his son are imprisoned. Then, Kazan
Khan and his friends try to save the captives. In the third story, the heretics abduct
Beyrek during a wedding. In the fourth story, Uruz gets imprisoned while his father
Kazan Khan is showing him how to struggle. In the fifth story, Deli Dumrul confronts
with Azrael and is defeated. In the sixth story, Kan Turali wrestles with three beasts
to take the daughter of Landlord of Trabzon. He gets attacked by the heretics while
he is on the way to his large nomad tent with the girl. In the seventh story, Yigenek
fights against the heretics to save his captive father. In the eighth story, Basat fights
with Cyclops, who is a beast-human. In the ninth story, Begil gets angry at Kazan
Khan because of an honor issue, and plans to rise against him. He falls off of his horse
during a hunt, and his enemies attack to his village after hearing about it. His son
fights against the heretics and becomes glorious. In the tenth story, Segrek gives a
struggle to save his captive brother. In the eleventh story, Kazan Khan is captured by
the enemies in his sleep. Then, he is saved by his son. In the twelfth story, the Outer
Oghuz rises up against the Inner Oghuz for a dignity issue.

The paper is going to start with the section of introduction where information
about the book, Dede Gorgud, will bw given, and relation between the book and
education eill be studied in this section. Then, the other sections will be analyzed
under the following headings:

1. Perception of Education in Dede GorgudBook,

2. Functionof Dede Gorgud Character in Terms of Social Education,

3. Children and Bringing up Children in Dede Gorgud Book,

4. Qualifications and Attitudes to be used in Pedagogy in The Book —
Dede Gorgud.

Afterwards, these qualifications and attitudes will bw gathered under two
subtitles-positive and negative. The positive ones will be heroism, braveryi
faithfulness, chastity, abiding by, courage, respect for parents and the elder people,
loyalty, being a good model, obedience to the morals. The negative one will be
arrogance, lie, betrayal, wool-gathering, jealously-grudge, egoism, immorality,
gossip, slander, etc. These qualification and attitudes will be studied and supported
with example texts taken from Dede Gorgud Book.

Then the paper will be completed by adding the parts of conclusion and
references.
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Cocuk edebiyati ve dergiciligi iilkemizde diinyaya nazaran geg ortaya ¢ikmis
bir alandir. Hem bu sebeple hem de tarih boyunca lilkemizde yasanan baska
gelismeler sebebiyle ézellikle ¢ocuk dergiciligi diger siireli yayinlara kiyaslanacak
olursa adir ilerleyen bir gelisme siireci géstermistir. Bu alanda yapilan ¢alismalar da
ayni sekilde az sayida ve yetersiz kalmistir. Bu ¢alisma, ¢ocuk dergiciliGimizin
Cumhuriyet sonrasi érneklerinden olan Resimli Diinya dergisinin giiniimiize
kazandirlmasini amaglamaktadir. Bu dogrultuda Resimli Diinya dergisinin ¢ocuk
dergisi sifatiyla ¢itkmis olan yirmi bir sayisinin metinleri, dergide bulunduklari sekilde
(karikatiirlerle birlikte), bulunduklari sira itibariyle ve devrin yazim kurallari
korunarak aktarilmistir. Daha sonra ortaya ¢ikan metinlerden yola ¢ikilarak derginin
genel hatlari ortaya konmustur. Tartisma kisminda derginin icerigi, gérsel égelerive
cocuklara yénelik dili elestirilmistir.

Anahtar kelimeler: Cocuk dergisi, Resimli Diinya, ¢ocuk edebiyati, Tiirk¢e
egitimi
ONE OF THE CHILD MAGAZINES WRITTEN WITH OTTOMAN
ALPHABET, RESIMLI DUNYA
Abstract

Children's literature and magazine publishing is a field that emerged late in
our country compared to the world. For this reason, and due to other developments
in our country throughout history, especially children's magazine publishing has

* Bu makale, arastirmacinin “Eski Harfli Cocuk Dergilerinden Resimli Diinya Dergisi”
isimli ylksek lisans tezi galismasindan olusturulmustur.
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Eski Harfli Cocuk Dergilerinden Resimli Diinya Dergisi

shown a slow development process when compared to other periodicals. Studies in
this field have likewise been few and inadequate. This study aims to bring the
magazine Resimli Diinya, which is one of the post-Republic examples of our
children's journalism, to the present day. In this direction, the texts of the twenty-
one issue of Resimli Diinya magazine, published as a children's magazine, were
transferred as they were in the magazine (together with cartoons), in the order in
which they were found and by preserving the spelling rules of the period. The
general lines of the journal have been presented based on the texts that came out
later. In the discussion part, the content of the journal, its visual elements and its
language for children were criticized.

Keywords: Child magazine, Resimli Diinya, child literature, Turkish education

Giris

Turkiye’de c¢ocuklara yonelik siireli yayinlarin ortaya ¢ikmasina zemin
hazirlayan ¢ocuk edebiyatimizin tarihi gelisimi, Bati kaynakli bir baslangica sahiptir.
S6zIU edebiyatta her ne kadar gocuklar icin masal, ninni, bilmece gibi tirlerin
ornekleri bulunsa da yazili edebiyatta ¢ocuklara yonelik eserlerin ortaya ¢ikmasinda
Bat’'da yasanan toplumsal degisimlerin Ulkemizdeki yansimalar etkili olmustur.
Avrupa’da 17. ylzyil baslarinda g¢ocuklarin ve gocuklugun yetiskin bireylerden farkli
gereksinimlerinin oldugu bilincinin olusmasiyla birlikte cocuk edebiyatinin dogdugu
soylenebilir (Tifekgi, 2014:4). Bu baslangicin temelinde gocugun buyiklerden daha
ozel bir birey oldugu ve kendine 6zgii okuma ihtiyaglari oldugu disiincesi yer
almaktadir. Bu temel dislince cgercevesinde ¢ocuk edebiyatinin gelisiminin ¢ocuk
egitiminin gelisimiyle paralel oldugu, egitim alanindaki gelismelerin toplumu ¢ocuk
edebiyatina yonlendirdigi sdylenebilir (Temizytrek vd., 2016:18). Avrupa’da gelisen
diisiincelerin Osmanli’ya ulasmasi ve uygulanmasi ise biraz daha zaman alacaktir.

Cocuklara yénelik ilk yazili eserlerde cocuklara terbiye ve 6giit verme amaci
gozlenmektedir. Yazili cocuk edebiyatimizin bilinen ilk 6rnegi olarak, Nabi'nin oglu
icin o6gutler vermek amaciyla yazdigi Hayriye adh eseri kabul edilmektedir. Eser
mesnevi turinde olup 1701 yilinda Halep’te kaleme alinmistir. Simbiilzade
Vehbi'nin Lutfiye-i Vehbi (1791) adli mesnevisi de yine gocuklara nasihatler verme
amacinda olan bir bagka eserdir. Vehbi, oglu Lutfullah’a verdigi 6gutlerle bitin
cocuklara ders vermeyi amacglamaktadir. Her ne kadar amaglari ¢ocuklara
seslenmek olsa da eserlerdeki dil ve icerik cocuklara uygun degildir. Dolayisiyla
bugiinkli anlamda ¢ocuk edebiyati kapsaminda yazildiklarini séylemek miimkin
degildir. Kayserili Doktor Rustu tarafindan yazilan ilk Tirkce alfabe kitabi (elifba)
Nuhbeti’l-Etfal (1859), g¢ocuklar igin yazilmis, cocuklara uygun bir dil kullanan
metinler icermektedir. Eserde “Mide ile Azalarin Hikayesi”, “Kabak ile Koylinin
Hikayesi”, “Deryaya Giden Baligin Hikdyesi”, “ince Kamis ile Ulu Agacin Hikayesi”,
“Karinca ile Agustos Boceginin Hikayesi”, “Kuzu ile Bir Kelp Hikayesi”, “Kedi ile
Farelerin Hikayesi” gibi nasihatler iceren kisa oykiler bulunmaktadir (Bas, 2006:54).
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Osmanl’da tam anlamiyla ¢ocuklar igin kaleme alinan cocuk edebiyati
eserlerinin ortaya cikisl, Tanzimat Donemi ile birlikte baslamistir. Bu ilk donem
eserler yabanci eserlerin gevirilerinden olusmaktadirlar. Bati menseili pek ¢ok eser
Tirk okuyucusuna kazandiriimistir. Ozellikle Sinasi, Recaizade Mahmut Ekrem,
Ahmet Mithat Efendi, Muallim Naci gibi dénemin 6nemli yazarlar tarafindan
Fransizcadan ceviriler ve kendi yazdiklari fabl tirinde bazi eserler gocuk
edebiyatimiz igin ilk 6nemli eserler arasindadirlar (Sirin, 2000:83). Klasik eserlerin
cocuk edebiyatinin olusmasinda biylk bir yeri vardir. Bu ve benzeri ceviriler
sayesinde klasik eserler dilimize kazandirilmistir. Bu cevirilerden ilki Tercime-i
Telemak’tir. Fenelon’un Telemak adl eserini 1862 yilinda Tirkge’ye aktaran Yusuf
Kamil Pasa’dir. Telemak deger aktarimi agisindan zengin, egitici bir eserdir. Cemil
Merig Telemak icin bir romandan ¢ok bir ahlak kitabi, daha dogrusu bir siyasetname
oldugunu ve Fenelon’un 6ykiyl bir ara¢ olarak kullandigini belirtmistir (Erbay,
2014:174). Daniel Defoe’nun Robinson Crusoe adli eseri de farkli yazarlarca gevirisi
yapilan popiler bir eserdir. Ahmet Lutfi ve Semsettin Sami gibi pek ¢ok yazar
tarafindan cevirisi yapilan eser, hayal glicii ve macera 6gelerinin bolca bulundugu
bir eserdir. Bu yoniyle ¢ocuklarin ilgisini cezp etmistir. Hayalperestlik ve maceranin
ceviri cocuk klasiklerinin ilk eserlerinde sikga yer aldigi gozlenmektedir. Jules Verne
tarafindan yazilan “Diinyanin Merkezine Yolculuk” (1883) ve “Bes Hafta Balonla
Seyahat” (1887) eserlerinin Mehmet Emin’in gevirileri ile (ilkemiz g¢ocuklarinin
okumasi mimkin olmustur. Mahmut Nedim’in gevirisini yaptigl, “Jonathan
Switft'in Guliver'in Gezileri” (1872) ve Ohannes Gukasyan tarafindan cevrilen
“Kaptan Hatras’in Serglizesti” (1878) yine macera ve hayal 6gelerinin hakim oldugu
ilk cevirilerdendir. Tanzimat Déneminden Il. Mesrutiyet’e kadar olan dénem c¢ocuk
edebiyati icin olduk¢a 6nemli bir zaman dilimi olmustur. Bu donemin c¢ocuk
edebiyati agisindan en énemli kazanimi ise ¢ocuk dergileri olmustur.

Cocuk Dergiciliginin Gelisimi

Diunyada g¢ocuk dergiciliginin ortaya ¢ikigt 18. ylzyihn ortalarina
rastlamaktadir. Bu tarihlerde ingiltere’de ortaya ¢ikan gocuk dergilerinden John
Newberry tarafindan c¢ikarilan “The Liliputian Magazine” (1752) bir yil kadar
yayimlanmistir (Simsek, 2002:265). Yine ingiltere’de 19. yiizyil ortalarinda baska
cocuk dergilerinin de ortaya ciktigi gorilmuistir. Bunlardan “The Boy’s Own
Magazine” (1879) yliksek sayilarda satislara ulasmis, basarili bir dergi olarak 6rnek
gosterilebilir. Dergi ilk yilinin sonunda haftalik iki yliz bin adet satis sayisina
ulasmistir (Noakes, 2004:1). ilerleyen yillarda Fransa ve Amerika’da da ¢ocuk
dergiciliginin ilerledigi gorulir. “The Children's Magazine” (1789) Amerika’da
vayinlanan ilk ¢ocuk dergisi olmakla birlikte uzun soluklu olmamistir. Bu dergiyi
takip eden diger vyayinlarsa sekil ve icerik acisindan olduk¢a ilerleme
gostermislerdir. 19. ylzyil ortalarinda da bu ilerlemenin slirdigt gézlenmistir (Yilar
vd., 2010:48). “The Riverside Magazine (1867)” adli dergide, ilk kez Andersen’in
masallarindan gevirilere yer verilmistir. 1865-1873 yillari arasinda aylik yayin yapan
“Our Young Folks” adli dergi ylksek tiraji ve gliclii gorsel 6geleriyle Amerikan ¢ocuk
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dergiciliginin gelismesine 6nemli katkilarda bulunmustur (Parris, 2003:25). “St.
Nicholas Magazine” ve “Harper’s Young People” dergileri Mark Twain ve Jack
London gibi oOnemli vyazarlarin katkilariyla bu derginin basarisini devam
ettirmislerdir (Ogit, 2006:2).

Tirkiye'de cocuk dergiciliginin basladig tarih olarak 15 Ekim 1869 gordilir.
Bu tarihte yayimlanmaya baslayan “Mimeyyiz” dergisi ilk Tirkce cocuk dergisi
olarak kabul edilmektedir. Haftalik olarak ¢ikan dergi, ayni isimdeki bir gazetenin eki
olarak yayim hayatina dahil olmustur. icerik agisindan hikayeler, okuyucu
mektuplari ve bilgilendirici yazilar barindiran dergi igin Selim Nuzhet Gergek
(1931:51) s6yle demistir:

“Cocuklara mahsus Miimeyyiz’in miinderecati ¢ok terbiyevidir. Gazete
cocuklari daha ziyade alakadar etmek, gézlerine ¢arpmak icin her defasinda bir
baska renkli kagit iizerine basildi. iptidalar oldukca ragbet gérerek dért sahife
basilirken bazen sekiz sayfa basilmaya basladi. Gazetenin sahipleri altinc
niishasinda bir¢ok tecriibe ettiklerini fakat mahalle mektebi talebesinin bu gazeteyi
layiki ile okuyamadiklarini gérdiiklerinden istifade temini igcin ¢are aradiklarini
yazdilar. Ve bu maksada erismek igin ayni gazeteyi biri hurufat biri de tasbasmasi ve
harekeli olarak nesrettiler.”

Kirk dokuz sayi yayimlanan derginin yayincisi Sitki Efendi’dir. Donemin ¢ocuk
dergilerindeki temel amaclardan olan ahlaki degerlerin egitimi ve cocuklarin
terbiyesi, Mimeyyiz'in ilk sayisindaki su ifadelerle anlatilmaktadir:

“Bu hdlde maksidumuz, ancak birinci derecede miistehak-1 hizmet olan
cocuklara haftada bir defa; yani Cuma giinleri isbu gazeteyi ¢ikarmak ve hiisn-i
ahldgk u terbiyeye viitahsil-i ma‘arif i kemdlat-i insGniyeye ddir biiyiiklerimizin
te’lifdtinda  gérdiigiimiz  bahsleri  ¢ocuklarin  anlayabilecegi  ibdrelerle
yazmaktir.”(inan, 2016:314)

Mumeyyiz’in ardindan “Hazine-i Etfal”ve Mehmet Efendi'nin cikardigl
“Sadakat” (1875) dergileri cocuk dergiciliginde boy gostermistir. Hazine-i Etfal’in
glnlimize ulasan tek sayisinin Uzerinde ilk ¢ikis tarihi ile ilgili bir bilgi
bulunmamaktadir. Dergideki reklami bulunan bir kitabin (Dafni ve Kloe Hikaye-i
Taassuklari, 1873) ve bir sireli yayinin (Cekmece, 1873) yayim tarihlerine bakilacak
olursa Hazine-i Etfal’in yayim tarihinin de 1873 oldugu sonucuna varilabilir (Okay,
1999:37-38). “Sadakat” ise 23 Nisan 1875 tarihinde yaptigi ilk baskiyi miteakip alti
sayidan sonra “Etfal” adini almis ve on alti sayr kadar da bu isimle devam
etmistir.1875’te yayina baslayan “Ayine” hem c¢ocuk hem de kadinlara hitap
etmeye calisan bir dergi olmustur. Bu dénem dergilerinde 6zellikle anneleri de
okuyucu kitlesine gekme ¢abasi sikga goriilmektedir. Benzer bir durum Aile (1880)
dergisinde de gozlenmektedir. Dergi kapaginda bulunan “Aileye, yani kadinlara,
¢ocuklara ve ev islerine muteallik mebahis-i mitenevviayl cami mecmuadir” yazisi
da bunu gostermektedir. “Bahge”, “Cocuklara Kiraat”, “Vasita-i Terakki” ve
“Cocuklara Arkadas” dergileri de benzer bicimde hem ¢ocuklarin okumasi hem de
ebeveynlerin ¢ocuk egitimi konusunda bilgi edinmesini amag¢ edinmis dergilerdir.
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Tanzimat Donemi dergilerinin bir diger ilgi cekici 6zelligi ise eglendirici
niteliklerinin yaninda 6zellikle egitici degerin vurgulanmasidir. Cocuk ve aileye dair
dergilerin bircogunun kapaginda, okuyucuya o derginin egitim agisindan 6nemi
vurgulanmigtir. Dergi kapaklarinda sikga rastlanan “Cocuklarin tezyid-i malumat ve
tehzib-i ahlak etmelerine hadim musavver risale (Cocuk Duygusu)”, “Cocuklar igin
¢aligir, iki persembede bir ¢ikar, ¢ocuklarin fikirlerinin agilmasina yardim eder
(Cocuk Dlnyasi)” benzeri ifadeler bunlara 6rnektir. Buradan anlasilan su ki donemin
cocuk dergiciliginde didaktik anlayisin etkisi blylktlr. “Cocuklara Mahsus Gazete”
eski harfli cocuk dergileri icerisinde en uzun omiirli olanidir. “Ziik(r ve inas etfal-i
vatanin tehzib-i ahlakina ve malGimatina hadim olarak haftalik ¢ikar ve her seyden
bahseder Osmanli gazetesidir” seklinde kendini tanitan dergi, 1896 yilinda yayima
baslamis ve 1903 yilina kadar siirdirmuistir. Onunla ayni yilda yayim hayatina
baslayan “Cocuklara Rehber” ise Ahmet Mithat Efendi tarafindan Selanik’te ortaya
¢ikmistir. Yine bu dergide de gocuk egitimine yonelik olma 6zelligi vurgulanmis ve
“Etfal-i zUk{r ve inasin tehzibi ahlak ve tevsi'-i malimatina hadim haftalik risaledir”
ifadesi kapakta yerini almistir. Osmanli’nin son doénemlerinde ise dergilerde
cocuklarin gercek ilgilerine dikkat edildigi, resim ve karikatiirlere daha ¢ok yer
verildigi gériliir. Ozellikle dergi kapaklarinda bulunan “resimli” ya da “musavver”
ibaresi yine sik kullanilan, okuyucuyu cezp etmeye yoénelik bir harekettir. Bunda
gelisen baski teknolojisinin de payi vardir. 20. yizyil baglarindan Harf Devrimi’'ne
kadar gikan gocuk dergileri tarih sirasiyla sunlardir: Cocuk Bahgesi (1905), Musavver
Kuglk Osmanli (1909), Mekteplilere Arkadas (1910), Cocuk Diinyasi (1913-1918),
Ciddi Karagoz (1913), Cocuk Yurdu (1913), Mektepli (1913), Talebe Defteri (1913-
1918), Cocuk Duygusu (1913-1914), Tirk Yavrusu (1913), Cocuklar Alemi (1913),
Kirlangig (1913), Cocuk Bahgesi (1914), Cocuk Dostu (1914), Mini Mini (1914),
Kuglkler Gazetesi (1918), Hur Cocuk (1918), Haftalik Cocuk Gazetesi (1919), Lane
(1919-1920), Haciyatmaz (1920), Bizim Mecmua (1922-1927), Yeni Yol (1923-1926),
Musavver GCocuk Postasi (1923), Citi Piti (1923), Canta (1924), Haftalik Resimli
Gazetemiz (1924), Resimli Diinya (1924-1925), Sevimli Mecmua (1925), Mektepliler
Alemi (1925) Tiirk Cocugu (1926-1928), Cocuk Diinyasi (1926-1927), Cocuk Yildizi
(1927) (Okay, 1999). Harf Devrimi’'nden sonra cocuk dergi ve gazetelerinde goézle
goralir bir artis olmustur. Egitim seferberligi neticesinde artan ilk ve ortaokullarda
okuyan cocuklarin egitiminde, suphesiz bu dergilerin de etkisi olmustur. Bu
dergilerden pek g¢ogu uzun sire kesintisiz yayim yapamamistir. Bazilari ise
ginimuize kadar siregelmistir. Bu dergilere 6rnek olarak “Dogan Kardes”, “Cocuk

ve Yuva”, “Cocuk Yuvasl”, “Afacan” ve “Arkadas” dergilerini verebiliriz.

Cocuk Gazete ve Dergilerinin Tasimasi Gereken Ozellikler

Tirkiye'de cocuk dergileri ile ilgili calismalarin diger cocuk edebiyati Grlnleri
arastirmalarina gore daha geg basladigi goriilmektedir. Cocuk dergileri Gzerine ilk
kapsamli calisma Kiir (1991) tarafindan yapilmistir. 2000’li yillardan itibaren ise
daha ¢ok arastirmanin bu alanla ilgilendigi goérismektedir. Bu arastirmalarda ¢ocuk
dergilerinde bulunmasi gereken oOzelliklere de sik¢a deginilmektedir. Yapilan
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calismalar ve cocuk edebiyati eserlerinin genel olarak sahip olmasi gereken
nitelikler dogrultusunda, g¢ocuk gazete ve dergilerinde su 6zelliklerin bulunmasi
gerektigi ileri strtlebilir:

Cocuk edebiyati Grinleri icerisinde gocuk dergilerinin kendine has bir 6zelligi
vardir ki bu da belli bir siire zarfinda siirekli gikmasi ve giincel olmasidir. Bu sayede
cocuk dergileri, gocuklar igin 6zel olarak olusturulmus bir iletisim araci olma
ozelligini haiz olurlar. Giincel haberler, yazilar gibi iletisim 6gelerinin sahip olmasi
gereken en dnemli ézellik gelisim dénemine uygunluk olmaktadir. icerikte cocugun
zihinsel, ruhsal ve fiziksel gelisiminin dikkate alindigi, glincel bilgilerin yer aldig
metinlerin bulunmasi gereklidir. Bilim ve teknolojinin ilerlemesi ile ilgili bilgiler
verilerek ¢ocuklarin hayal diinyalari gelistirilmelidir (Yalgin ve Aytas, 2010:236-237).
Ele alinan gilincel konularin ayni zamanda gercege uygun olmasi da gerekmektedir.

Metinlerde evrensel degerler, yurt ve insan sevgisi gibi konular yer almalidir.
Karamsarlk, siddet ve nefrete yoneltebilecek metinler bulunmamalidir. Cocuk
diinya ve insanlik izerine dlisiinmeye ve empati kurmaya tesvik edilmelidir.

Cocuk dergilerinin gocugu giincel hayatla etkilesime sokmasinin yani sira
eglendirici nitelige de sahip olmasi gerekmektedir. Cocuklarin okuma becerisi
kazanmasi hususunda 6nemli bir yere sahip olan edebi zevk, eglendirici metinler
aracihgiyla cocuklara kandirilmalidir. Dergilerin bilgi verme 6zelliginin yaninda edebi
niteliklerinin de yeterli olmasi gerekmektedir (Girel, Temizyirek ve Sahbaz,
2007:38).

Cocuklarin dergiyle dogrudan iletisim kurabilmesi, iletisim becerileri ve
ozgliven gelisimi acisindan da gerekli bir 6zelliktir. Bu sebeple derginin ¢cocuklardan
gelecek mektup, e-posta gibi iletisim organlarina duyarsiz kalmamasi gerekir. Bu
amagla cocuklardan gelecek yazilar igin ayri bir kése olusturulabilmeli (Yalgin ve
Aytas, 2010:237). Burada onlardan gelen sorulara cevap verilebilir yahut cocuklarin

Bilmece ve bulmaca gibi ¢ocugun basari duygusunu gelistirecek ve ayni
zamanda zihinsel gelisime de katki da bulunacak 6geler de dergilerde yer almalidir.
Bu bilmece ve bulmacalarin zorluklari g¢ocugun gelisim donemine uygun
ayarlanmaldir. Cocugun sikilmayacagi kadar zor, yorulup bikmayacagi kadar kolay
olmalari gerekir ki gocuk basari duygusunu yakalayabilsin.

Dergilerin baski kalitesi ve bicimi de hitap ettigi kitleye, yas grubuna uygun
olmaldir. Okumay! zorlastiracak baski sekillerinden kaginilmalidir. Bununla beraber
sayfa dulzeni, fotograflar, grafik ve resimler ¢ocuklar igin ilgi cekici olmaldir.
Bunlarin algilanisi agisindan bir engel bulunmamali, resimler ve fotograflar anlasilir
olmalidir. Dergide yer alan fotograflarin dergideki haberleri daha anlasilir hale
getirmesi gerekir. Gereginden fazla ve yanhs fotograf, resim kullanimindan
kacinilmalidir (Oguzkan, 2010:353). Daha kii¢lik yaslarda ise resim agisindan daha
zengin bir dergicilik gerekecektir. Ayni zamanda bu resimlerin metnin tamamlayicisi
ve aclklayicisi olmasi gerekmektedir (Glileg¢ ve Geggel, 2006:172). Cocuk metni
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resimle birlikte daha acik sekilde anlayabilmeli ve ayni zamanda resimden gorsel bir
zevk duymalidir.

Dergilerde satir araliklari ve yazi biyuklikleri de okumayi zorlagtirmayacak
sekilde olmahdir. Derginin hitap ettigi yasa gbre yazi blyUkliglu ayarlanmalidir.
Yazilarin yer aldigi sayfalarda ise mat kagit tercih edilmeli, g6z yormayacak yazi ve
zemin renkleri secilmelidir. Ayrica renklerin tasidigi duygu degerleri de ise
kosulabilir. Sicak renkler olarak tabir edilen kirmizi, sari ve turuncu renkler canli bir
sahneyi anlatan metinle birlikte kullanilirsa metnin etkisi daha da artacaktir.

Kullanilan dil ve anlatim g¢ocugun anlayabilecegi kadar sade ve duru bir
soyleyise sahip olmalidir. Bununla birlikte sanatsal ve edebi bir zenginlige de sahip
olmalidir. Tarkgenin en iyi kullaniminin dergilerde yer almasi, 6rnek teskil etmesi
onemlidir. Cocuk dergiciliginin bash basina bir ugras alani oldugunu bilerek, 6zen
gostererek ortaya konacak yapitlarda s6z dagarciginin da yeterli seviyede olmasi
gereklidir. Cocuklari hayata hazirlama ve diinya hakkinda bilgi verme amagli olan
yazilarda farkh ugras alanlarindan bahsedilmesi gerekir. Boylece ¢ocuk 6niindeki
secenekleri tartabilecek, dinyadaki farkli meslek ve uzmanliklarin farkina
varacaktir. Bunlarin disinda ¢ocuk dergileri, ¢cocuklarin bos vakitleri icin uygun
ugraslar da icermelidir. Cocuklari zihinsel ve fiziksel becerilerine katkida bulunacak
bu tip ugraslardan haberdar etmek dergilerin egitsel bir vazifesidir.

Cocuk dergilerinin glinimuzde ne durumda oldugunu gosteren calismalarin
yani sira, Cumhuriyet'in ilk yillarinda ortaya ¢ikan dergilerin tasidigi 6zelliklerin ne
oldugunu ortaya koyan calismalar da bir yol gostericidir. Harf devrimi 6ncesi ¢ikan
Resimli Dlinya Dergisi de bahsi gecen o&zelliklerin belirlenmesinde ve simdiyle
gecmis arasinda bir kiyas yapma agisindan 6nemli bir 6rnektir. Sireli yayin
tarihimizde golgede kalmis pek ¢ok yayinin giin yiziine c¢ikarilmasi, glinimiiz
edebiyat arastirmacilari agisindan olduk¢a dnemlidir. Bu ¢alismada Resimli Diinya
Dergisi'nin 1924-1925 yillari arasinda ¢ikan 21 sayisindaki metinlerin sahip oldugu
ozelliklerin glinimiiz ¢ocuk edebiyatina kazandirilmasi amaglanmistir.

Yontem

Problem Ciimlesi: Eski harfli ¢cocuk dergilerinden Resimli Diinya, Tirk c¢ocuk
dergiciligi acisindan ne gibi 6zellikler tagimaktadir?

Sinirlihiklar: Bu calismada eski harfli ¢ocuk dergileri icerisinden sadece Resimli
Diinya dergisinin basilan toplam yirmi bir sayisi ele alinmistir.

Arastirma Modeli: Arastirmada genel tarama modeli kullaniimistir. Resimli Diinya
dergisinin eski harflerle ¢ikmis olan yirmi bir sayisi ele alindigi i¢in bu yontem tercih
edilmistir. Tarama modeli, “ge¢cmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlenmeyi amaglayan ve arastirmaya konu olan birey, olay ya da
nesneyi kendi kosullari igerisinde oldugu gibi tanimlanmaya calisan arastirma
modelidir” (Karasar, 2007:77).

Evren ve Orneklem: Bu calismanin evreni eski harfli cocuk dergileri, 6rneklemi ise
1924 yilinda Arap alfabesiyle basilan Resimli Diinya Dergisi’'ndeki metinlerdir.
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Verilerin Toplanmasi: Calismada Resimli Dinya Dergisi'nin 1924-1925 villari
arasinda c¢ocuk dergisi tarzinda vyayinlanan 21 sayisinda bulunan metinler,
arastirmacilar tarafindan okunmus ve veri ¢ézimlemesi icin gerekli yerlerde notlar
alinmistir.

Veri Coziimlemesi: Arastirmada okunan metinlerin analizi icin dokiiman inceleme
yontemi kullanilmistir. Dokiiman inceleme metinlerin veri kaynagi olarak kullanildig
bir analiz yontemidir. Metinlerden elde edilen veriler, arastirmacinin acemi oldugu
hallerde bile kusursuz bir veri kaynagi olabilmektedir (Siverman, 2018:378).
Metinler oldukg¢a blyik veri zenginligine sahip ve diger veri kaynaklarina goére
cogunlukla daha erisilebilir bir durumdadirlar. Metinsel veriler kolay
ulagilabilirlikleriyle veri analizine erken baglamayi da saglarlar.

Bulgular

Resimli Dliinya Dergisi lizerine yapilmis, birisi arastirmacilara ait olmak tzere
U¢ adet ylksek lisans tezi bulunmaktadir (Yildinnm, 2013, Sizgin, 2013 ve Ergin,
2014). Resimli Dinya ilk sayisini 4 Aralik 1924 tarihinde negretmistir. Toplam yirmi
bir sayi ¢ikan derginin yayim midiri Orhan Seyfi Orhon’dur. Derginin ilk sayisinda
kapakta, ¢iktigl zamanin kisa denk gelmesiyle de ilgili olan, kizak kayan ¢ocuklar
resmedilmistir. Resim altina sakarlikla yere diisen ¢ocugun arkadaslarina bilerek
distigi izlenimini vermek icin soyledigi “Disen Cocuk — (Arkadaslarina) Nasil,
ayagimda kizaklar yok mu imis, inandiniz mi? (4 Kanun-u Evvel, 1340 - 1924, Sayi 1,
s. 1)” yazisi konulmustur.

Kapaktaki diger bir ibare ise derginin fiyatidir. Fiyat “Fiyati her yerde (5)
kurustur” seklinde belirtilmistir ve bu ifade diger yirmi bir sayida da degismemistir.
Haftalik olarak yayimlanan dergide her kapakta, Ustte ortalanmis bir sekilde
“Resimli Dinya” logosu bulunmaktadir. Ortasinda bir diinya olan bu logo derginin
diinyadan bolca haberler veren genel igerigi ile de uyumludur. Derginin yayim
sekliyle ilgili bilgiler ise ikinci sayfada yer almaktadir:

“Haftalik fenni, edebi, terbiyevi, mizahi ¢ocuk gazetesi / Persembe giinleri
nesrolunur / idarehanesi: Babiali Caddesi’'nde, Resid Efendi Hani’nda daire-i
mahsusa / Telefon: Istanbul: 3042 / Abone sartlari: Seneligi 250, alti ayligi 125
kurustur. Memalik-i Ecnebiyye igin seneligi 500 alti ayhgi 250 kurustur”

Bu sayinin arka kapadinda ise “Miidir-i Mesul: Orhan Seyfi / Cumhuriyet
Matbaasi” ibaresi bulunmaktadir. Derginin herhangi bir sayisinda icindekiler
bolimU yapilmamistir. On alti sayfalik baskilarla gikan dergi 6n ve arka kapaklarinda
daima, i¢ sayfalarinda ise bazen renkli baski kullanmistir. isminin hakkini veren
Resimli Diinya, her sayisinda pek ¢ok resim ve fotograf bulundurmaktadir. Oyle ki
resim veya fotograf bulunmayan sayfa sayisi ¢ok azdir. Derginin ressamligini ise
Unli karikaturist Cemal Nadir Giiler yapmaktadir. Derginin yazar veya ressam
kadrosu hakkinda dogrudan bir bilgi yer almamaktadir ancak “Bisikletle Devr-i
Alem” baslikli yazida bisikletle diinya turu yapan bir gezginin dergi idarehanesine
ugramasi konu edilmis ve bu yazida “idarehanemizi ziyareti esnasinda (Elyasek) bize
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bunlari anlatirken ressamimiz Cemal Nadir Bey de seyyahin kigik bir karikatlrini
cizmegi unutmadi” (5 Subat, 1340 - 1925, Sayi 10, s. 6) denmistir. Ayni zamanda
derginin arka kapaklarinda bulunan “Efruz Bey’in Devr-i Alem Seyahati” baslikh cizgi
oyku de dergideki diger resimler gibi ona aittir.

DI ST ow W ARE I O

Efruz Bey karakteri ileride Cemal Nadir Giler’in 17 Agustos 1929 tarihinde
Aksam gazetesinde gizmeye basladigi ve ilk Tlrk bant gizgi roman karakteri sayilan
“Amcabey” karakterine oncil olacaktir (Yiicebas, 1955). Efruz Bey karakter itibariyle
sakar, sanssiz, iyi kalpli ama uyanik gecinen ayni zamanda tembel mizachdir.
Karikatlrlerin ¢ogunda konusma balonu kullanilmamis, resim alti yazisi tercih
edilmistir. Dergide yer alan karikaturlerde ¢ocuklar yaramaz ve hazir cevap olarak
tasvir edilmistir. Haylazlikla yakalanmaya calisilan komedi unsuru kendisini pek ¢ok
karikatirde gostermektedir. Cocuklar ve biyukler arasindaki iletisim genglerin
dalgaci, umursamaz cevaplariyla son bulmaktadir. Bu 6zelliklere sahip karikatirlere
dair bazi 6rnekler sunlardir:

[Alim buyik peder- (Dalgin) On
alti. Zait yirmi.. Misavi otuz alti!!.
Cocuk —Buyikbaba, birak da
pantolonumu giyeyim bari?!.]
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[Muallim —Biz insanlarin
maymun neslinden geldigimiz
dogrudur. insanlar tekmil ede
ede buglinki hale gelmistir.
Talebe —Siz bizden baylk
oldugunuz icin maymunlara
daha ¢ok benzersiniz degil mi
efendim?]

[Anne — Yine neye suratini
aslyorsun?

Cocuk — Hasta olan
muallimimiz...

-E?.. Ne oldu, 6ldi m?
-Hayir anne hayir!. lyi olmusg

Derginin genel baski dizeni Uglincl sayidan itibaren kaliplasmis ve belli
koseler, belli sayfalarda yayimlanmaya baglamistir. Bunlardan “Resimli Diinya’nin
icatlarindan” késesi ikinci sayfada, “Resimli Hikaye” besinci sayfada, “Olmus
Vakalardan” da sekizinci ve dokuzuncu sayfalarda yer almislardir. Bunlarin disindaki
koseler ise genellikle belli bir sayfada yayimlanmamis ve derginin o sayisindaki
diizene gore yer bulmustur. Siklikla bir sayfada tek bir metin bulunduran dergi, “Bu
Yaz Kutba Seyahat Var!” (19 Mart, 1340 - 1925, Sayi 16, s. 13) haber metini ve
“Kristof Kolomb” (2 Nisan, 1340 - 1925, Sayi 18, s. 3) olay yazisinda metni bélmus
ve “mabadi” ibaresi ile metnin kalan bolimi oraya yazilmistir.

Derginin genel yayin icerigi ise oldukg¢a cesitlidir. Genellikle diinyadan
haberler vermeyi tercih eden derginin icinde “Diinyada olup biten seyleri Resimli
Dunya haber verir” (12 Subat, 1340 - 1925, Sayi 11, s. 12) seklindeki yazi da bunun
derginin yayim politikasi olarak tercih edildigini gésterir. Ozellikle Amerika’yla ilgili
pek ¢ok haber bulunmaktadir. Amerika’da yapilan yeni kesifler ve ilerlemeler
bunlarin odak noktasini olusturmaktadir. Pek cok haberde diinyanin en ileri devleti
ve Yeni Dilinya olarak bahsi gecen Amerika, bazi yazilarda 6rnek alinmasi gereken
bir memleket olarak gosterilmistir. Pek ¢ok yazida da garabet meraklisi olarak
nitelendirilen Amerikalilar da yazilara konu olmustur. Derginin Amerika disinda
ozellikle Avrupa ve orada gerceklesen olaylarla ilgili pek ¢ok yazisi bulunmaktadir.
Ozellikle ilerlemenin ve tuhaf olaylarin konu alindigi yazilarda Amerika gibi Avrupa
da ileri bir medeniyet timsali olarak gosterilmektedir. Resimli Diinya’nin Avrupa ve
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Amerika medeniyetini ornek gosterdigi bir diger yer de derginin arka kapaginda
bulunan “Efruz Bey’in Devri Alem Seyahati” adli gizgi oykidir. Derginin ¢ocuklarin
eglence ve merak duygularini karsilamak amaciyla konu edindigi (ilkelerden biri de
Hindistan’dir. Bu {ilkedeki hayvanlar ve insanlarin yasayislari, o dénem Ingiliz
sémiirgesi konumunda olan iilkeden gelen bazi ingiliz subaylarinin anlattigi olaylar
anlatilmaktadir. Hindistan gibi Cin ve Japonya da bahsi sikca gegen ulkelerdendir.
Bu Ulkelere yaklasim ise genellikle oryantalist bakis agisi ¢ercevesinde olmustur.
Buna gore Hindistan cesitli egzotik hayvanlarin avlandigi bir 38 macera diyari, Cin
ise ¢ok ilging adetlerin oldugu bambaska bir alemdir. “Cin’de Kurdeleciler Buhran
icinde!..” (25 Kanun-u Evvel, 1340 - 1924, Sayi 4, s.11) adl yazi buna &rnek teskil
eder. Bunlar disinda diger dinya ulkeleri ve burada meydana gelen olaylarla ilgili
bilgiler, sikca dergi sayfalarinda yer bulurlar. Dergide bu Ulkelerle ilgili pek ¢ok
istatistiki veri de bulunmaktadir. Bu tarz bilgiler 6zellikle derginin “Kiiglik Seyler”,
“Faideli Malumat” ve “Faideli Seyler” adh bélimlerinde yer almaktadir. Bu
koselerde en uzun 6mirli hayvanin hangisi oldugu, en blylk adanin neresi oldugu
yahut dinya lkelerinin nifuslarn gibi eglendirici bilgiler yer almaktadir. Bu
koselerin disinda da derginin igerigini genellikle bu tarz bilgiler olusturmaktadir.

Hayvanlar ve hayvan sevgisi derginin diger bir igerik kaynagidir. “Resimli
Didnyanin Hayvanat Muzesi” baslikh koésede her hafta baska bir hayvan
tanitilmaktadir. Bu hayvanlar fotograflariyla birlikte tanitiimakta ve nerede, nasil
yasadiklarindan kisaca bahsedilmektedir. Bu kdsenin disinda da derginin muhtelif
yerlerinde ilging hayvan haberleri veya fotograflari yer almaktadir. Fotograflarda
ozellikle ¢ocuklarin hayvanlarla olan minasebetlerinin kaydedildigi anlar tercih
edilmistir. Bunun hayvan sevgisi asilamak icin bir ara¢ oldugu dugsunilebilir. Cizilen
karikatirlerde de hayvanlarla c¢ocuklarin birlikte yasadiklari maceralar vyer
almaktadir. Pek ¢ok tahkiyeli metinde ise hayvanlarla yasanan maceralar
aktarilmaktadir. Bunlarin birgcogunu “Olmus Vakalardan” adli késedeki dykiler teskil
etmektedir. Ancak bu hikayelerdeki hayvanlar hemen hemen hep av sahnelerinde
karsilasilan hayvanlardir ve onlardan genellikle “canavar”, “disman” seklinde
bahsedilir. “Hindistan’da Bir Facial...” (19 Subat, 1340 - 1925, Sayi 12, s. 8-9) adh
hikayede “Hint’in mithis canavarlari hakkinda yerlilerden iyice malumat almistik.”
denmektedir ve burada bahsedilen vahsi maymunlardir. Bahsi gecen av oykiileri
gesitli takma isimler altinda kaleme alinmistir. Ug sayida “Avci”, on bir sayida ise
“Haci Baba” takma isimleri kullaniimaktadir.

Resimli Dlinya’nin diinyaya dair haber kaynaklari ise genellikle yabanci dergi
ve gazetelerdir. Pek cok haber metninde haber kaynagi olarak ingiliz veya Amerikan
gazeteleri kullanilmistir. Bunlarin disinda pek c¢ok metinde de haber kaynagi
dogrudan belirtilmez. “Aldigimiz haberler” veya “duyumlara gore” seklinde
kaynaksiz haberler sik¢ca yer alir. Av dykilerinden sonra tahkiyeli metinlerde en
fazla yer alan tema seyahat ve kesiftir. Seyahat ve kesfe 6zendiren bu yazilarda
genellikle diinyanin gidilmesi 39 zor yerlerine seyahat eden insanlarin maceralari
konu edilmektedir. “Bu Yaz Kutba Seyahat Var!” (19 Mart, 1340 - 1925, Sayi 16, s.
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13) gibi pek ¢ok haber metni de diinyadan gesitli seyyahlarin diizenledigi kesif
yolculuklarini ele almaktadir. Dinya haberlerinin disinda (lkemize dair yer alan
haber veya metinler oldukga azdir. Dergideki haber yazilarinin konularinin hemen
hepsini diinyada gerceklesen olaylar teskil etmektedir. “Anadolu’da Bahar” (16
Nisan, 1340 - 1925, Sayi 20, s. 12) ve “Sihhat Dagl” (29 Kanun-u Sani, 1340 - 1925,
Sayr 9, s. 11) metinleri disinda dergide Ulkemize dair bir yazi yok gibidir. Bu
metinlerde de Anadolu’daki dogal guzelliklerin kiymetine deginilmektedir. Diger
bazi yazilarda ise dolayli olarak Ulkemiz adina tespitlerde bulunulmaktadir. Yeni
kurulan cumhuriyetin gelismesi icin neler yapilmasi gerektigi, baska ulkelerden
drnek gosterilerek verilmektedir. Ornegin “Caliskan Bir Milletin Caliskan Cocuklar!”
(12 Mart, 1340 - 1925, Sayi 15, s. 7) adl yazida “iste biz Tirkler Asya’nin bu
miistesna milletinden ibret alip memleketimizi sark-1 karibin yeni bir Japonya’si
haline koymaliyiz.” denerek fotograftaki Japon c¢ocuklari 6rnek gosterilmektedir.
Resimli Diinya, ¢ocuklarin hos zaman gegirmeleri ve zihinsel gelisimleri igin ¢esitli
bulmacalara da sayfalarinda yer vermistir.

Dergide her sayida cesitli bulmacalar ve bilmeceler yer almaktadir.
Bunlardan birgogu resimlidir. Dergide bunlarin haricinde son sayilarda kare
bulmacalar da yer almigtir. Derginin bu bilmecelerin ¢oziimleri igin yaptig bir
misabaka da s6z konusudur. Misabakaya katilim icin yayimlanan bilmecelerin
¢6ziimlerinin okunakli bir sekilde dergi idarehanesine génderilmesi istenmistir. iki
seri halinde gergeklesen yarisma sonucu kazananlarin isimleri ve adresleri, besinci
sayidan itibaren yayimlanmistir. Bu isim ve adreslere bakildiginda derginin hem kiz
hem erkek ¢ocuklara hitap ettigi ve Anadolu’nun ¢esitli yerlerinden katilim oldugu
gorulir. Derginin “Muskillere Cevap” kosesi ise son (i¢ sayida yer bulmus okuyucu
mektuplarina cevap veren bir bélimdur. Burada okuyucu ¢ocuklardan gelen gesitli
sorulara cevaplar verilmis, nasihatlerde bulunulmustur. Sorular genellikle 6grenim
hayati ve saglikla ilgilidir. Bunlarin disinda evcil hayvanina isim bulmakta giglik
ceken veya korkaklktan yakinan g¢ocuklarin da bu konularda tavsiyeler aldiklari
goralir. Sorulara tam olarak kimin cevap verdigi bilinmemektedir. Yirminci sayida
bu koseyi kaleme alan kisi “Aga Baba” takma adini kullanmistir.

Resimli Diinya’nin dili sade ve acik olarak nitelendirilebilir. Ozellikle tahkiyeli
metinlerde acik ve anlasilir bir dil tercih edilmistir. Dergide yer alan yazilarda
genellikle okuyucuyla konusuyormus hissi verilmektedir. Pek ¢ok yazida “hi¢ merak
ettiniz mi?” (19 Subat, 1340 - 1925, Sayi 12, s. 6) ya da “kabul edersiniz degil mi?”
(5 Mart, 1340 - 1925, Sayi 14, s. 3) gibi okuyucuya s6z agici veya onaylatici sorular
yoneltilmistir. Derginin g¢ocuklarin arkadasi olma iddiasina katkida bulunan bu
tutum, cocuklarin dergiye yakinlk hissetmesini kolaylastirmaktadir. “Cocuklarin En
istifadeli, En Sevimli Arkadasi; Ailelerin En Eglenceli Gazetesi: Resimli Diinya’dir!”
(19 Mart, 1340 - 1925, Sayi 16, s. 2) veya derginin eksik niishalarinin idarehaneden
temin edilebilecegini belirten ilandaki “Size en samimi arkadas, Resimli Diinya’dir.”
(19 Mart, 1340 - 1925, Say! 16, s. 15) yazisi derginin gocuklar tarafindan bir arkadas
gibi algilanma istegini gostermektedir. Yazim ve noktalama konusunda ise Resimli
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Dinya’da belli bir kural ve kaidenin izlendigi sdylenemez. Dénemin imla anlayisina
uygun olarak ayni kelimenin derginin pek ¢ok farkli yerinde, baska sekilde yazildig
gorulmektedir. Noktalamada da belli bir kural takip edilmemistir. Soru isareti
kullanimindan 6rnek verecek olursak bir soru anlami olmayan cliimlelerde soru
isareti kullanildigi gorilmistir. “Ne ¢are ben de anayim?!..” (1 Kanun-u Sani, 1340 -
1925, Sayi 5, s. 10), “Buytikbaba, birak da pantolonumu giyeyim bari?!.” (12 Mart,
1340 - 1925, Sayi 15, s. 1) gibi o6rneklerde bu goérilmektedir. Bunun disinda
noktanin kullaniminda da belli bir kaide gériilmemektedir. Unlem isaretinden sonra
nokta ve dort nokta gibi farkh kullanimlar géze carpmaktadir. Pek ¢ok climlenin
sonunda ise nokta koyulmamistir. Yirmi birinci sayidan sonra Resimli Diinya, ¢cocuk
dergisi olmaktan cikip gilincel bir halk gazetesi halini almistir. Bu karar soyle ilan
edilmistir:

“Simdiye kadar yalniz kiiciik kdr’ilerimiz icin miimkiin oldugu kadar
miitenewvi ve faideli bir cocuk gazetesi olarak nesrettigimiz ‘Resimli Diinya’yi her
taraftan izhar edilen ragbet lizerine badema herkesin merakla ve istifade ile
okuyabilecegi bir sekle sokuyoruz. 22’nci niishadan itibaren ‘Resimli Diinya’ en
muktedir mubharrirlerin yardimiyla miikemmel bir halk gazetesi olarak intisar
edecektir. Bu yeni sekilde ¢ikacak olan gazetemiz simdiki faideli ve miitenevvi
miinderecatini muhafaza edecegi gibi herkesin bliyiik bir merakla takip edecegi
mevzulari da nesre baslayacaktir. Tarihin sinesine gémiilmiis ibretamiz vakainin en
meraklilari kdr’ilerimizin nazar-i istifadesine arz edilecektir. Giiniin vukuatina dair
en miikemmel fotograflari en mevsuk malumati nesredecediz. Garp Gliminin harika
amiz terakkiyatini adim adim takip edecediz. Hasili biitiin kér’ilerimizin istifadelerini
mucip olarak, lezzetle, merakla, heyecanla okuyacak zengin bir miinderecat ile
‘Resimli Diinya’ memleketimizin yegane miikemmel halk gazetesi olacaktir.
Abonelerimize kema-fi’s sabik irsalatta devam edecediz. Gazetemizin fiyati (5) kurus
olacak ve kema-fi’s sabik persembe giinleri intisar edecektir.” (16 Nisan, 1340 -
1925, Sayi 20, s. 2)

Resimli Diinya icerisinde kendisine en az yer bulan tir olan manzum
metinler, siirler ve manzum oykiler olarak iki bashk altinda degerlendirilebilir.
Resimli Diinya’da bulunan siirlerin yarisina yakini Orhan Seyfi tarafindan kaleme
alinmistir. Bu siirler sirasiyla sunlardir: Yetim Cocuk (11 Kanun-u Evvel, 1340 - 1924,
Sayi 2, s. 7), Kuiglik Irmak (18 Kanun-u Evvel, 1340 - 1924, Sayi 3, s. 3), Kadin — Erkek
(25 Kanun-u Evvel, 1340 - 1924, Sayi 4, s. 12), Bebegim! (1 Kanun-u Sani, 1340 -
1925, Sayi 5, s. 10), Gece (8 Kanun-u Sani, 1340 - 1925, Sayi 6, s. 4), iki Kegi (15
Kanun-u Sani, 1340 - 1925, Sayl 7, s. 6). Bu siirlerin disinda bir de Seraceddin
tarafindan yazilan manzum o6ykiler bulunmaktadir. Bunlarin da sirasiyla isimleri
sunlardir: Kéylinin Cevabi (18 Kanun-u Evvel, 1340 - 1924, Sayi 3, s. 11), Maymunla
Sihirbaz Feneri (25 Kanun-u Evvel, 1340 - 1924, Sayi 4, s. 7), Vezir ile Sepetci (1
Kanun-u Sani, 1340 - 1925, Sayi 5, s. 12), Seyhimle Ben (8 Kanun-u Sani, 1340 -
1925, Sayi 6, s. 13), Balik¢il (29 Kanun-u Sani, 1340 - 1925, Sayi 9, s. 4). Dergide
ayrica bi adet de mars yer almaktadir. Kayseri Lisesinin Marsi (11 Kanun-u Evvel,
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1340 - 1924, Sayi 2, s. 11) adiyla yer alan bu mars Ruhsar Hisni Hanim tarafindan
bestelenmistir. Dergideki siirlerde genel olarak c¢ocuk duygu diinyasi
yansitilmaktadir. “Yetim Cocuk” siirinde yetim kalmis bir ¢ocugun duygu hali ve
icine diistigl yalnizhktan vatani anne bilerek kurtulusu anlatilmaktadir. “Bebegim”
siiri de gocuk goziliyle oyuncak bir bebegin nasil algilandigi aktariimistir. Ayni sekilde
“Gece” siirinde de sair, bir gocugun annesine duydugu sevgiyi gostererek ¢ocuklara
kendi ebeveynlerine duyduklari sevginin bir resmini ¢izmektedir. Cocuklara gerekli
degerlerin kazandirilmasinda etkili bir roli olan siirlerden bu agidan da
faydalaniimistir. Dergide yer alan siirlerin hemen hepsinde verilmek istenen bir
ahlaki deger bulunmaktadir. “iki Kegi” siirinde gereksiz inatgiligin zararlari, “Balikgil”
siirinde aza kanaat etmenin fazileti anlatilmaktadir. “Vezir ile Sepetci” siiri ise
calisarak bir seyler elde etmenin kiymetini gostermektedir. Dergideki tek mars olan
“Kayseri Lisesinin Marsi”nda ise yeni kurulan cumhuriyetin gengler tarafindan
idame ettirilecegi belirtiimektedir. Vatan ve cumhuriyet sevgisinin, g¢aliskanligin
konu edildigi marsta: “... Cehalet bogulacak, ilim ve fen yasayacak! Gugllyiz,
kuvvetliyiz, imanliyiz hepimiz, Yasasin geng¢ Tirkiye! Yasasin mektebimiz! ..”
Dizeleriyle yeni kurulan dlkenin glci olarak geng nesil gosterilmektedir. Resimli
Dinya’da bulunan bitin siirler hece olgistyle yazilmistir. Bu siirlerde kullanilan dil
genellikle sadedir. Sadece “Maymunla Sihirbaz Feneri” ve “Seyhimle Ben”
siirlerinde nispeten agir bir dil kullanilmis, fazlaca yabanci kelime yer almigtir.

Sonug

Resimli Dinya Dergisi yayinladigi 21 sayi boyunca kuglik okuyuculari igin
faydali olmayi ilke edinmistir. Bunu sik sik sayfalarinda dile getiren derginin sahip
oldugu metinler ¢ocuklarin hayal diinyasini zenginlestirecek pek ¢ok macera, gizem
ve ilging haberle de doludur. GlinimUz ¢ocuk dergilerinde de sik¢ca gordigiimiiz bu
ozellik, cocuklarin hayalperest zihin diinyasina hitap etmesi agisindan etkili bir
yoldur. Bahsi gecen heyecanlh metinler (6ykuler, haberler, gezi yazilari), hayal giicu
ile yepyeni ufuklar agabilecek olan ¢ocuk zekasinin destekleyicisidir. Ozellikle geng
bir cumhuriyetin yeni yetisen ¢ocuklari igcin bu tiirden bir yardim oldukg¢a elzemdir.
Bliyik bir savas ve kusatmadan c¢ikmis, bircok yokluk gérmiis bu memleketin
cocuklarinin dinyaya, hayata, gelecege dair inanglarinin bu umut dolu haber ve
diger yazilarla desteklenmesi blylk bir ihtiyactir. Resimli Dinya da bu ihtiyacin
karsilanmasi icin ¢aba sarf etmis 6nemli bir yayindir.
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Ek
Resimli Diinya Dergisi’ndeki Metinlerin Listesi
Sayi 1 (4 Kanun-1 Evvel, 1340 / 1924, s. 1-16)

Canli Kiirk (s. 2), (Resimli Diinya)nin icatlarindan (s. 2), Hocanin Leylegi (s. 3),
Kirk Bin Pire Bir Arada! (s. 3), Hizmetgi Akli! (s. 3), Harem Agalarinin Firan (s. 4),
Eczaci ile Kitapgi (s. 4), Andamanlilar (s. 5), Ne Kara Ne Deniz (s. 6), Akilli Deli (s. 6),
Her Hafta (10) Sihhi Nasihat (s. 7), Herkes Baskasini Kendi Gibi Bilirmis (s. 7), Bir Ayi
Avi Hikayesi (s. 8-11), Kedi Meraki (s. 11), Tilki ile Ayi (s. 11), Canli Barometre (s. 11),
Karincalar (s. 12), Ah Su Disgiler!(s. 13), Selim Sirri Bey Futbol Hakkinda Bize Neler
Soyledi? (s. 14), Miisabakamiza Dair izahat (s. 15), Afiyet Olsun! (s. 15), Doktor
Cemal Bey’in Kuvvet Pekmezi (s. 15), Efruz Bey’in Devr-i Alem Seyahati (s. 16).

Sayi 2 (11 Kanun-1 Evvel, 1340 / 1924, s. 1-16)

Resimli Diinya’nin icatlarindan: Otomobil Meraklisi Kar’ilerimize (s. 2), Liigat
Kitaplarinin Yararligi! (s. 2), Deliler Mecmua Cikariyor!(s. 3), Diinya’nin En Ufak
Lokomotifi(s. 3), Yamyamlar Egleniyor!(s. 4-6), Yelkenli Bisiklet (s. 6), Dlinyanin En
Eski Gazetesi (s. 6), Ters Taraftan Baslamal! (s. 6), Yetim Cocuk (s. 7), Kendini Nasil
Tanitmis (s. 7), Fena Mazeret Degill..(s. 7), Her Hafta (10) Sihhi Nasihat (s. 7),
Boanin Uyanisi (s. 8-10), O Bilir Degil Mi Ya! (s. 10), Oriimcek (s. 11), Kayseri
Lisesinin Marsi (s. 11), Cenk Hayvanlari (s. 12), Cok Yasayan Hayvanlar (s. 13), Gayet
Makull(s. 14), 10 Bin Senelik Agag (s. 14), Doktor Cemal Bey’in Kuvvet Pekmezi(s.
14), Miisabakamiza Dair izahat (s. 15), Bilmece Hakkinda izahat: (s. 15), Efruz Bey’in
Devr-i Alem Seyahati (s. 16)

Sayi 3 (18 Kanun-1 Evvel, 1340 / 1924, s. 1-16)

Komiinizm (s. 2), lyi Usul (s. 2), Korkusuz (s. 2), Dadilik Eden Bir Képek!(s. 3),
Kuglk Irmak (s. 3), Debdebel..(s. 3), Futbolculara Mdujdel(s. 3), Canl Kurkler
Cogaliyor!(s. 4), Canavarlara Kurban Gidenler (s. 4), Cenk Hayvanlari (s. 6), Yetmis
Sene Yasayanlar (s. 7), Olmus Vakalardan: Ahrete Gidip Gelen Adam (s. 8-10), Arilar
(s. 10), Son Arzul(s. 11), Koyliiniin Cevabi (s. 11), On Kisilik Bisiklet (s. 11), Sinema
Ve Spor (s. 12), Acayip Hayvanlar!(s. 12), Ne Ginlere Kaldik!..(s. 13), Sebebi Ne
imis!(s. 13), Devekusunun Yumurtasi (s. 13), Hayvanlari Deniz Tutar Mi?(s. 13),
Misabakamiza Dair (s. 14), Resimli Dinya’y1 Begeniyor Musunuz?(s. 14), Erkekle
Kadin Farki (s. 14), Mesut Bir Seyis (s. 14), Her Hafta (10) Sihhi Nasihat (s. 15),
Doktor Cemal Bey’in Kuvvet Pekmezi(s. 15), Efruz Bey’in Devr-i Alem Seyahati (s.
16)

Sayi 4 (25 Kanun-i Evvel, 1340 / 1924, s. 1-16)

Resimli Diinyanin icatlarindan (s. 2), Pekmez (s. 2), Bakkal ile Mdisteri
Arasinda (s. 2), Orang-itanin Vatani (s. 3), Zavalli Zengin Cocuklari (s. 4), Sirin Bir
Yavru (s. 4), Giilmek insanlara Mi Mahsustur? (s. 6), Maymunla Sihirbaz Feneri (s.
7), Olmus Vakalardan: Resmini Yaptiran Oliil..(s. 8), Tayyareden Atliyorlar!(s. 9),
Hayvanlar Yuvalarini Nasil Bulurlar?(s. 10), Cin’de Kurdeleciler Buhran iginde!..(s.
11), Cin’de Hekimlik Ne Halde?(s. 12), “Kugiklerin Kitabi”ndan (s. 12), Kiymetli ve
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Nadir Seyler (s. 12), Her Hafta (10) Sithhi Nasihat (s. 13), Devr-i Alem (s. 13),
Amerika’da Mektepliler Taahhiidii (s. 13), istikbalde insan Nasil Olacak?(s. 13),
Misabakamiza Dair izahat (s. 14), Glzel Sézler (s. 14), Kedi Yerine (s. 14), Faideli
Malumat (s. 15), Su igmemis Hayvanat (s. 15), Baston Seklinde Siit (s. 15), Matem
Alameti (s. 15), Balinanin Dili (s. 15), Doktor Cemal Bey’in Kuvvet Pekmezi(s. 15),
Tiirkiye idman Mecmuasi (s. 15), Tecrid (s. 15), Efruz Bey’in Devr-i Alem Seyahati (s.
16)

Sayi 5 (1 Kanun-i Sani, 1340 / 1925, s. 1-16)

Resimli Diinya’nin icatlarindan (s. 2), Amalar Mektebi (s. 3), Faideli Malumat
(s. 4), Nasil Zayiflamali? (s. 6), Nasil Sismanlamali?(s. 7), Kiiglik Seyler (s. 7), Olmus
Vakalardan: Gemiyi Iidare Eden Hayalet!..(s. 8-9), “Kigiiklerin Kitabi”ndan:
Bebegim! (s. 10), Arzla Giinesin Mesafesi (s. 10), Kekliklerin Hilesi (s. 10), Baba ile
Oglu Arasinda: (s. 10), Vezir ile Sepetci (s. 12), Cin’deki Saatler (s. 12), Sihhi
Malumat (s. 12), Amcanin Hikayesi (s. 13), En Eski Banknot (s. 13), Tabancanin da
Modasi Geger (s. 13), Her Hafta On Sihhi Nasihat (s. 14), iki Valide Arasinda (s. 14),
Dinyanin En Genis Caddeleri Diinyanin En Genis Caddeleri (s. 14), Misabakamiza
Dair (s. 15), Hayvanlarin Middet-i Hayati (s. 15), Diinyanin En Yiiksek Merdiveni (s.
15), Kadinlarin Gazeteleri (s. 15), Kanburlar Memleketi (s. 15), insanin Kemikleri (s.
15), Kar’ilerimize (s. 15), Doktor Cemal Bey’in Kuvvet Pekmezi(s. 15), Efruz Bey’in
Devr-i Alem Seyahati (s. 16)

Say! 6 (8 Kanun-i Sani, 1340 / 1925, s. 1-16)

Resimli Diinya’nin icatlarindan (s. 2), Sokak Cocuklari (s. 3), “Kigiiklerin
Kitabi”ndan: Gece (s. 4), Amerika’da Gizli Cemiyetleri (s. 4), Hayvanlar Birbirlerini
Yerler Mi? (s. 4), Kaplan Avi Diinyanin En Heyecanli Sporudur (s. 6), Elektrikle Balina
Avi (s. 7), Olmus Vakalardan: Maymunlarin Elinde... (s. 8-9), “Eyfel” Kulesinin
Papucu Dama Atilacak (s. 10), Tehlikeli Bir Spor (s. 11), Kuglik Seyler Terzi Kusu (s.
11), Kii¢iik Tenbel (s. 11), Baba ile Oglu Arasinda (s. 11), Diinyanin En Biyiik Adalari
(s. 11), Her Hafta (10) Sihhi Nasihat (s. 12), Faideli Malumat (s. 12), Hayvanlarin
Zekasi (s. 12), Fransa’da Ne Kadar Kopek Var?(s. 12), Mesut Bir Képek (s. 12),
Seyhimle Ben (s. 13), Piyvano Agaci (s. 13), ilk Niishamizdaki Miisabakalarin Neticesi
(s. 13-14), Filler Nasil Yizer? (s. 15), Hasta ile Doktor Arasinda: (s. 15), Zimriit
Papagan (s. 15), Doktor Cemal Bey’in Kuvvet Pekmezi (s. 15), Efruz Bey’'in Devr-i
Alem Seyahati (s. 16)

Sayi 7 (15 Kanun-1 Sani, 1340 / 1925, s. 1-16)

Resimli Diinya’nin icatlarindan (s. 2), Sanki insan (s. 2), Sinemada Cocuk
Artistler (s. 3), Sumatra’da Kap Kacak Masrafi Yok..(s. 3), Kiguk Aliye Hirsizhga Nasil
Tévbe Etti?!(s. 4), Diinyanin En Biiyiik Cicegi (s. 5), “Kiictklerin Kitabi”ndan: iki Keci
(s. 6), Yeni Bir Alamet!(s. 6), Hindistan’da Ufirikciiler (s. 6), Amerikan
Ormanlarinda Canavarlarin Bir Avi (s. 7), Olmus Vakalardan: Bir Aslan Avi (s. 8-10),
Biraz Da Cografya: Diinyanin En Yiiksek Daglari (s. 10), Cok Yasamak icin... (s. 10),
Her Hafta On Sihhi Nasihat (s. 11), Dinyadaki Hayvanlar (s. 11), Resim Sergisi:
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Cocuk Ve Diinya (s. 11-12), Resimli Diinya’nin Hayvanat Miizesi: Yaban Merkebi
(Zebra)(s. 13), ikinci Niishamizdaki Miisabakalarimizin Neticesi (s. 13-14), Hesap
Oyunlari (s. 15), Kar’ilerimize (s. 15), Doktor Cemal Bey’in Kuvvet Pekmezi (s. 15),
Efruz Bey’in Devr-i Alem Seyahati (s. 16)

Sayi 8 (22 Kanun-1 Sani, 1340 / 1925, s. 1-16)

Resimli Diinya’nin icatlarindan: Harikalar Harikasi Bir Kuvvet!(s. 2), Denizde
Bogulmamak igin (s. 3), Meshur Kediler!(s. 3), Séhret Yiiziinden Kahraman (s. 4),
Cifte Kumrular (s. 6), Perili inek (s. 6), Veba Ve Karincalar (s. 6), Olmus Vakalardan:
Gemici Kanunu (s. 8-10), Kizak Kaymak Kimlere Kaldi? Patinaj Yapan Maymun (s.
11), Kizlar Da Boksa Basliyorlarl... (s. 11), Kar’ilerimize (s. 12), Her Hafta On Sihhi
Nasihat (s. 12), Resimli Diinya’nin Hayvanat Mizesi: Asya Devesi:(s. 13), Ugilincii
Niishamizdaki Musabakanin Neticesi (s. 13-14), Bacada Bulunan Hazine! (s. 15),
Diinyanin En Mesut Ayani (s. 15), Mini Mini Bir Maymun! (s. 15), Doktor Cemal
Bey’in Kuvvet Pekmezi (s. 15), Efruz Bey’in Devr-i Alem Seyahati (s. 16)

Sayi 9 (29 Kanun-1 Sani, 1340 / 1925, s. 1-16)

Resimli Diinya’nin icatlarindan: Tavsan Tuzagi!(s. 2), Amerika Miizelerinde
Neler Var?(s. 3), Dinyanin En Meshur Selalesi: Niagara (s. 4), Balik¢il (s. 4),
Cankurtaran Guvercinler..(s. 5), Turk’iin Mah Yad Ellerde..(s. 5), Boksor Kanguru (s.
6), Her Hafta 10 Sihhi Nasihat (s. 6), Tavuklar Ve Elektrik Ziyasi (s. 6), En Kuguk
GOzl Hayvan (s. 6), Olmus Vakalardan: Ugurumu Asarken!. (s. 8-9), Beyaz Basl
Kartal (s. 10), Sithhat Dagi!(s. 11), Hayvanlar Padisahi (s. 12), Akilli Cocuk (s. 12),
Orug Bozanlara(s. 12), iki Asir Evvel Réntgen(s. 12), Resimli Diinya'nin Hayvanat
Muzesi Manguri Turnasi(s. 13), Birinci Seri (4 ) Numerolu Misabakasinda
Kazananlar(s. 13-14), Hacer- i Semavi (s. 15), Tarihten Garabetler: Obur imparator
(s. 15), Bu Da M Ziyafet?(s. 15), Bu Da Ayni Cinsten (s. 15), Bir Obur Daha (s. 15),
Doktor Cemal Bey’in Kuvvet Pekmezi (s. 15), Efruz Bey’in Devr-i Alem Seyahati (s.
16)

Sayi 10 (5 Subat, 1340 / 1925, s. 1-16)

Resimli Diinya’nin icatlarindan (s. 2), Gériilmemis Bir Mahldk (s. 3-4), Giyotin
Makinesi Neye Yarar? (s. 5), Esek Arisi Ve Teyyarecilik (s. 5), Bazi Irklarin Vasati
Boylari (s. 5), Bisikletle Devr-i Alem (s. 5), Dinyanin En Yiiksek Binalarindan Bazilari
(s. 6), Dans Eden Solucanlar (s. 6), Migal Denilen Miithis Oriimcek (s. 6), Mantar M,
Murekkep Okkasi Mi?(s. 6), Siyamlilarin Garip Adetleri (s. 7), Hint'in En Makbul
Hayvani (s. 7), Olmus Vakalardan: Giyom Tel (s. 8-11), ilk insan Yamyammuis! (s. 11),
Cine Dair (s. 11), Amerika Milyarderlerinin Liks Hayati (s. 11), Resimli Diinya’nin
Hayvanat Muzesi (s. 13), Her Hafta 10 Sihhi Nasihat (s. 13), Birinci Seri (5) Numerolu
Resim Miisabakasinda Kazananlar (s. 13-14), El Sikmanin Mensei Ne imis? (s. 15),
Kiguk “Teriye”ler... (s. 15), Carin Debdebesi (s. 15), Doktor Cemal Bey’in Kuvvet
Pekmezi (s. 15), Efruz Bey’in Devr-i Alem Seyahati (s. 16)

Sayi 11 (12 Subat, 1340 / 1925, s. 1-16)
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Resimli Diinya’nin icatlarindan (s. 2), 300 Yasinda 317 Kiloluk Madmazel
(Helyo Trob)!(s. 3), Amerika’nin (Florida) Sahillerinde Yakalanan Bir Kaplumbaganin
Sayan-l Hayret Serglzesti... (s. 3), Faideli Bir Spor (s. 4), Dort Ayakl Talebe (s. 4),
Hayvanlar Son Demlerinde..(s. 4), Telsiz Telefon Ve Cocuklar (s. 5), Sumikli
Boceklerin Burnu (s. 5), Dipleri Cam Gemiler (s. 5), Telsiz Telgrafin Mihim Bir
Faidesi (s. 5), Alpgilik Nedir? (s. 7), Daglarda Gezmenin Zevk ve Tehlikeleri. Képekler
Nasil ise Yariyor? (s. 7), Olmus Vakalardan: Dervisin ilaci (s. 8-10), Aile (Velosipet)i
(s. 11), Resimli Dinya’nin Hayvan Miuzesi (s. 11), Faideli Seyler: Otomobillerden
Cikan Duman (s. 11), Kar iginde Kalan Tren (s. 12), Eglencelik!(s. 12), Uykusuzlugu
Tedavi Eden Makine (s. 12), Her Hafta 10 Sihhi Nasihat (s. 13), Birinci Seri (6 )
Numerolu Resim Miisabakasinda Kazananlar(s. 13-14), Miisabakamiza Dair (s. 15),
Okuyucularimiza (s. 15), Doktor Cemal Bey’in Kuvvet Pekmez (s. 15), Efruz Bey'in
Devr-i Alem Seyahati (s. 16)

Sayi 12 (19 Subat, 1340 / 1925, s. 1-16)

Resimli Diinya’nin icatlarindan (s. 2), Sayan-i Hayret Bir Doktor! (s. 3),
Pamuktan Evler (s. 3), Yalniz Ehlilerden Mi istifade Etmeli?(s. 4), Vaktiyle (s. 4), NasIl
Yirtmeli?(s. 5), Kis Sporlari (s. 5), Pelikani Tanir Misiniz?(s. 5), Faideli Seyler (s. 6),
Meyvelerle Sebzelerin Vatani (s. 6), Bir Haftalik Nafaka!(s. 6), Gille Agacil(s. 6),
Sinema Ve Kitapgilik (s. 6), Olmus Vakalardan: Hindistan’da Bir Facia!...(s. 8-10),
Dogru Soz! (s. 10), Gozyasi Sisesi (s. 10), Her Hafta 10 Sihhi Nasihat (s. 11), Resimli
Diinya’nin Hayvanat Miizesi (s. 11), Aksi Seda (s. 11), Bir Limonata igin!.(s. 12),
itibar (s. 12), Maden Kuyularinin En Derini (s. 12), Bogmaca Oksiiriigiiniin Tedavisi
(s. 12), Sarki Séyleyen Kumlar!(s. 12), Kiire-i Arz Ne Zaman insanla Dolacak?(s. 13),
Sehir isimleri (s. 13), Eski Bir Sise (s. 13), Bu Da Bir Tedavil(s. 13), Muazzam
Eserlerden... (s. 13), Yedi Degil Yetmis!(s. 13), Care-i Hall(s. 13), Cocuk Akl (s. 13),
Birinci Seri, (7) Resim Musabakasinda Kazananlar (s. 14), Daima Kapah Tutulacak!(s.
15), Doktor Cemal Bey’in Kuvvet Pekmezi(s. 15), Efruz Bey’in Devr-i Alem Seyahati
(s. 16)

Sayi 13 (26 Subat, 1340 / 1925, s. 1-16)

Resimli Diinya’nin icatlarindan (s. 2), Kiiclik Tahsin’in Fes Macerasi!(s. 3), Ata
Yeni Bir Rakip Cikti! (s. 5), Faideli Seyler (s. 5), Balinanin Karninda Canli Bir insan!(s.
6), Hazreti Yunus'tan Beri ilk Defa Gériilmiis Bir Garabet... (s. 6), insan Kafasi
Avcilari!(s. 7), iptidai Bir Sandal (s. 7), Kagittan Kereste (s. 7), Diinyanin En Uzun
ismil(s. 7), Olmus Vakalardan: (Alaska) Ovalarinda!(s. 8-10), “Resimli Diinya”nin
Hayvanat Mizesi (s. 11), iki Arkadas Arasinda: (s. 11), Hanimla Hizmetgi Arasinda:
(s. 11), Salta! (s. 11), Her Hafta 10 Sihhi Nasihat (s. 13), Agababa’nin Nasihatleri (s.
13), Birinci Seri (8 ) Numerolu Resim Misabakasi Kazananlar.(s. 14), Misabakamiza
Dair.(s. 15), Doktor Cemal Bey’in Kuvvet Pekmezi(s. 15), Efruz Bey’in Devr-i Alem
Seyahati (s. 16)

Sayi 14 (5 Mart, 1340 / 1925, s. 1-16)
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Resimli Diinya’nin icatlarindan (s. 2), Cok Kardes Sever Misiniz?(s. 3), Kedi
Kadar Uslu iki Kaplan!(s. 3), Hayvanlar Yavrularini Nasil Tasirlar?(s. 4), Bir Pire
Koleksiyonu (s. 5), Kadin Cesaretine Parlak Bir Misall(s. 6), Olmus Vakalardan:
Memis Kisik Ormanda! (s. 8-10), Her Hafta 10 Sihhi Nasihat (s. 11), Kifli Yaprak
Yiyen Karincalar..(s. 12), “Resimli Diinya”nin Hayvanat Miizesi (s. 12), Birinci Seri 9
Numerolu Resim Miisabakasinda Kazananlar (s. 14), Araba Yerine Kizak!..(s. 15),
Doktor Cemal Bey’in Kuvvet Pekmezi(s. 15), Yeni Hilal(s. 15), Misabakamiza Dair.(s.
15), Efruz Bey’in Devr-i Alem Seyahati (s. 16)

Sayi1 15 (12 Mart, 1340 / 1925, s. 1-16)

Resimli Diinyanin icatlarindan (s. 2), En Biyiik.. En Uzun.. En Sisman!(s. 3),
Hayvanlarin Kis Uykusu (s. 4), Oklahoma Sehrinde(s. 4), Kibrit Coplyle Oyun (s. 4),
Lokomotifsiz Tren (s. 4), Faideli Seyler (s. 6), Su Damlalari ile iskence (s. 6), Meger
Balik Kavaga Cikarmis! (s. 6), Galiskan Bir Milletin Caliskan Cocuklari!(s. 7), Sinema
Memleketi (s. 7), Olmus Vakalardan: (Penguen)ler Krali!(s. 8-10), Her Hafta 10 Sihhi
Nasihat (s. 11), “Resimli Diinya”nin Hayvanat Mizesi (s. 11), Kazandiklarimiz! (s.
11), Agababa’nin Nasihatleri (s. 11), Ufak Bir Hatadan Dogan Bir Hayirl(s. 12),
Cerrahlik Eden Hayvanlar!..(s. 12), Kuslarin Cesareti (s. 13), Bataryaya Meydan
Okuyan Bir Keklik Anne (s. 13), Kaplumbaga Yarisi (s. 13), Gayet Sabirli Bir Posta
Mivezzii!(s. 13), Birinci Seri (10) Numerolu Resim Miusabakasinda Kazananlar (s.
14), Okuyucularimiza (s. 15), Doktor Cemal Bey’in Kuvvet Pekmezi(s. 15), Yeni
Hilal(s. 15), Efruz Bey’in Devr-i Alem Seyahati (s. 16)

Sayi 16 (19 Mart, 1340 / 1925, s. 1-16)

Cocuklarin En istifadeli, En Sevimli Arkadasi; Ailelerin En Eglenceli Gazetesi:
Resimli Dinya’dir!(s. 2), Hayvan Mi? Afet Mi?(s. 3), Kar Eglencelerine Veda (s. 4),
Resimli Diinya’nin Hayvanat Miuzesi (s. 4), Heyecanh Bir Ameliyat!(s. 4), Faideli
Seyler (s. 5), insanin Kalbi Nasil Calisir?(s. 5), Azmin Siddeti (s. 6), Olmus Vakalardan:
Dort Ayakh Hirsiz! (s. 8-10), Kiirre-i Arzda Ne Kadar Musevi Varmis! (s. 10), iki Kalpli
Adam (s. 11), inhicar Etmis Bir Orman (s. 11), Hararolar (s. 11), Her Hafta (10) Sihhi
Nasihat (s. 13), Tok Misafir! (s. 13), Bu Yaz Kutba Seyahat Var! (s. 13), Birinci Seri
(11) Numerolu Resim Miuisabakasinda Kazananlar(s. 14), Resimli Diinya (s. 15),
Doktor Cemal Bey’in Kuvvet Pekmezi(s. 15), Yeni Hilal(s. 15), Efruz Bey’'in Devr-i
Alem Seyahati (s. 16)

Sayi1 17 (26 Mart, 1340 / 1925, s. 2)

Beklediginiz Glin Geldil..(s. 2), Hindistan Ormanlarinda Neler Oluyor?(s. 3),
Yavuz Kitiiphanesi (s. 5), “Resimli Diinya” (s. 5), Semadan Haberler!(s. 6), insan
Kemigi Ticareti (s. 6), Olmus Vakalar: Képegin Verdigi Ders! (s. 8-10), Sekiz Yasinda
Bir Ressam (s. 11), Yeni Bir Siitun Agiyoruz! (s. 11), Kiiclik Bir Devr-i Alem Seyyahi (s.
11), Sayan-l Hayret Bir Ciretkarhk!(s. 12), Her Hafta (10) Sihhi Nasihat (s. 13),
Agababa’nin Nasihatleri (s. 13), Birinci Seri (12) Numerolu Resim Misabakasinda
Kazananlar(s. 14), Doktor Cemal Bey’in Kuvvet Pekmezi(s. 15), Yeni Hilal(s. 15),
Efruz Bey’in Devr-i Alem Seyahati (s. 16)
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Sayi 18 (2 Nisan, 1340 / 1925, s. 1-16)

Resimli Diinya’nin Misabakasi (s. 2), Kristof Kolomb (s. 3), Kimiz Nedir?(s. 4),
Faideli Seyler (s. 5), Bir Fikra:(s. 5), “Resimli Dinya”nin Hayvanat Mizesi:(s. 5),
Asirlardan Beri Denizle Bogusan Bir Memleket!(s. 6), Olmus Vakalardan: Farelerin
Esiri! (s. 8-10), Agababa ile Torunlar Arasinda: (s. 10), Papaganin Musiki Dersi! (s.
10), Simdiye Kadar Kesfedilmemis Milletler (s. 10), Her Hafta (10) Sihhi Nasihat (s.
12), Bir Nasihat (s. 12), Baliklar Dovisir Ma?(s. 13), Kigtk Sdvariler (s. 13),
Japonya’da izdivag (s. 13), Tahsil Gemisil..(s. 14), Balon Avciligi (s. 14), Amerika’y
Kaga Alirsiniz?(s. 15), Dinyanin En Derin Maden Kuyulari (s. 15), Yavuz Kitliphanesi
(s. 15), Resimli Dinya (s. 15), Doktor Cemal Bey’in Kuvvet Pekmezi(s. 15), Yeni
Hilal(s. 15), Efruz Bey’in Devr-i Alem Seyahati (s. 16)

Sayi 19 (9 Nisan, 1340 / 1925, s. 1-16)

Beklediginiz Gun Geldil..(s. 2), Son Moda Bir Mektep!(s. 3), Hayvan
Tedavisine Dair Konferanslar!(s. 4), Bulgaristan’da Mart Ay (s. 4), Elli Bin Harfli Bir
Elifbal(s. 5), “Sakinan Goze Cop Duser!”(s. 6), Telsiz Telefonun Nimetlerinden (s. 7),
Olmus Vakalardan: Keramet!...(s. 8-10), Kuyruksuz Kediler (s. 11), “Resimli
Dinya”nin Hayvanat Miizesi (s. 11), Her Hafta (10) Sihhi Nasihat (s. 11), Hayirh Ve
Hayirsiz Giinler (s. 11), En Cok Cinayet isleyen Bekarlar Mi Evliler Mi? (s. 11),
Miiskillere Cevap (s. 13), Diinyada En Cok Lale ile Siimbiil Yetistiren Memleket (s.
13), Beyaz Balmumu Agaci (s. 13), Garip Bir Tedbir (s. 13), Faideli Seyler (s. 14), Kar
Eglencelerinden:(s. 14), Yavuz Kutlphanesi (s. 14), Ah Miibarek Kayisi Ahl(s. 14),
Tarsus (s. 14), ikinci Seri (1) Numerolu Misabakanin Neticesi(s. 15), Resimli
Diinya’nin Misabakasi (s. 15), Efruz Bey’in Devr-i Alem Seyahati (s. 16)

Sayi 20 (16 Nisan, 1340 / 1925, s. 1-16)

Resimli Diinya (s. 2), Her Hafta (10) Sihhi Nasihat (s. 3), Uvey Annelik Eden
Bir Kedil(s. 3), Spor Memleketi (s. 4), Japonya’da Yevmiyeler (s. 5), Hindistan
Cevizlerinde Bulunan inciler (s. 5), Otomobilcilik,(s. 5), Amerika’da Hizmetgi
Kadinlarinin Garip Sendikasi (s. 5), Muganniler Ve Verem (s. 5), Hayvan Esircisi!(s.
6), Olmus Vakalardan: Rusya’da Bir Esaret Macerasl (s. 8-10), Mehtapta
Yumurtlayana Kaplumbagalar! (s. 10), Dalginlik (s. 10), Sandal Seyahatleri Moda
Oldu (s. 10), Diinyanin En Blylk Sergisi (s. 11), Agababa’nin Nasihatleri (s. 11),
Miskdllere Cevap (s. 11), Anadolu’da Bahar (s. 12), Kisin Tavuklara Minnet
Etmeyecegiz!(s. 12), Yol Resimleri..(s. 12), Tayyare ile Harita..(s. 13), Resimli Diinya
(s. 13), Avrupa’da Simendifer Yolculugu (s. 13), Sekerden Daha Tatli!(s. 14), Doktor
Cemal Bey'in Kuvvet Pekmezi (s. 14), Yavuz Kitliphanesi (s. 14), Yeni Hilal (s. 14), Ah
Miibarek Kayisi Ahl(s. 14), ikinci Seri (2) Numerolu Miisabakada Kazananlar(s. 15),
Resimli Diinya’nin Misabakasi (s. 15), Efruz Bey’in Devr-i Alem Seyahati (s. 16)

Sayi 21 (23 Nisan, 1340 / 1925, s. 1-16)

Resimli Dunya (s. 2), Bizim Mecmua (s. 2), Tayyare Baskini!(s. 3), Korkung Bir
Musabaka (s. 4), Heyecanh Bir Gergedan Awi (s. 5), Gayet Ucuz Bir Panzehir (s. 5),
Semsiye Acan Maymun (s. 5), Buyuk Sekill..(s. 5), Zengin Mlnderecat!(s. 5), Yeni Bir
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Tarzl(s. 5), Agababanin Nasihatleri (s. 6), Muskiillere Cevap (s. 6), Her Hafta (10)
Sihhi Nasihat (s. 7), Olmus Vakalardan: inci Ugrunda... (s. 8-10), itizar (s. 10), Mavi
Tilki EhIT Olabilir Mi? (s. 10), Siilfato Nereden Cikar (s. 11), Cumhuriyet Kiitiphanesi
(s. 11), Kola (s. 11), Yavuz Kitiiphanesi (s. 11), Doktor Cemal Bey’in Kuvvet Pekmezi
(s. 11), Kaplani Korkutan Adam!(s. 12), Hayvanlarin Yasina Dair (s. 13), Ah Mbarek
Kayisi Ahl(s. 13), ikinci Seri (3) Numerolu Miisabakada Kazananlar (s. 15), Resimli
Diinya Miisabakasi (s. 15), Efruz Bey’in Devr-i Alem Seyahati(s. 16)

Extended Abstract
Introduction
Features of Children's Newspapers and Magazines

Children's magazines have a unique feature among children's literature
products, which is that they are constantly published and up-to-date in a certain
period of time. In this way, children's magazines have the feature of being a
communication tool specially created for children. The most important feature that
communication elements such as current news and articles should have is
compliance with the development period. The content should include texts that
take into account the mental, spiritual and physical development of the child and
include up-to-date information. Children's imaginations should be developed by
giving information about the progress of science and technology (Yalgin and Aytas,
2010: 236-237). The current issues dealt with must also be truthful.

The texts should include topics such as universal values, homeland and
human love. There should be no texts that could lead to pessimism, violence and
hatred. The child should be encouraged to reflect and empathize with the world
and humanity.

Children's magazines should have an entertaining quality as well as engaging
children with daily life. Literary pleasure, which has an important place for children
to acquire reading skills, should be fooled by entertaining texts. In addition to
providing information, journals should have sufficient literary qualities (Gdrel,
Temiz, Sahbaz, 2007: 38).

Method

Problem Statement:What kind of features does Resimli Diinya, one of the old-
letter children's magazines, have in terms of Turkish children's magazine
publishing?

Limitations: In this study, among the children's magazines with old letters, a total
of twenty-one issues of the magazine Resimli Diinya are discussed.

Research Model:The general survey model was used in the research. This method
was preferred because the twenty-one issue of Resimli Diinya magazine, which was
published in old letters, was discussed. Survey model is a research model that aims
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to describe a past or present situation as it is and tries to define the subject, event
or object in its own conditions (Karasar, 2007: 77).

Universe and Sample:The universe of this study is the children's magazines with
old letters, and the sample is the texts in the Illustrated World Magazine, published
in 1924 in Arabic alphabet.

Data Collection:In the study, the texts in the 21 issue of Resimli Diinya Magazine
published in the style of a children's magazine between 1924-1925 were read by
the researchers and notes were taken where necessary for data analysis.

Data Analysis:The document analysis method was used for the analysis of the texts
read in the research. Document analysis is an analysis method in which texts are
used as data sources. The data obtained from the texts can be a perfect data
source even when the researcher is novice (Siverman, 2018: 378). The texts are rich
in data and are mostly more accessible than other data sources. With their easy
accessibility to textual data, they also provide an early start to data analysis.

Result and Discussion

The language of the Illustrated World can be described as plain and clear. A
clear and understandable language is preferred, especially in narrative texts. In the
articles in the magazine, the feeling of talking to the reader is generally felt. In
many articles, "Have you ever wondered?" (February 19, 1340 - 1925, Issue 12, p.
6) or "you will accept it, right?" (March 5, 1340 - 1925, Issue 14, p. 3), clarifying or
confirming questions were asked to the reader. This attitude, which contributes to
the magazine's claim to be children's friends, makes it easier for children to feel
close to the magazine. “The Most Useful, Cutest Friend of Children; Family's Most
Fun Newspaper: Illustrated World! " (March 19, 1340 - 1925, No.16, p. 2) or in the
advertisement stating that the missing copies of the magazine can be obtained
from the administration, "You are the most sincere friend, lllustrated World." The
article (March 19, 1340 - 1925, No.16, p. 15) shows the magazine's desire to be
perceived by children as a friend. Regarding spelling and punctuation, it cannot be
said that a certain rule and rule is followed in the lllustrated World. It is seen that
the same word is written differently in many different parts of the journal, since
the standard writing has not been formed yet. A certain rule is not followed in
punctuation. If we give an example from the use of question marks, it is seen that
question marks are used in sentences that do not have a question meaning. "What
remedy should | remember ?! .." (1 Kanun-u Sani, 1340 - 1925, Issue 5, p. 10),
"Grandpa, let me put on my pants at least?l." This is seen in examples such as
(March 12, 1340 - 1925, Issue 15, p. 1). Apart from this, there is no specific rule in
the use of the point. After the exclamation point, different uses such as dots and
four dots stand out. There is no period at the end of many sentences. After the
twenty-first issue, Resimli Diinya ceased to be a children's magazine and became a
current public newspaper.
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Bu ¢alismanin amaci, bilgisayar destekli 6gretim (BDO) yéntemi kapsaminda
5E modeline gére gelistirilen problem ¢ézme yaziiminin (PCY) 9. sinif 6grencilerin
kimya dersi maddenin hdlleri initesi akademik basarilarina etkisini incelenmektir.
Arastirma, én-test ve son-test kontrol gruplu yari-deneysel desen modelinde
tasarlanmistir. Arastirmanin érneklemini Hatay ili Antakya ilcesindeki bir anadolu
lisesinin 9. sinifinda okuyan toplam 59 égrenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 29°u
deney grubunda, 30°u ise kontrol grubunda yer almistir. Maddenin hdlleri (initesi,
rastgele belirlenen deney ve kontrol gruplarinda, 6 hafta (12 ders) siiresince ayni
dgretmen tarafindan islenmistir. Dersler deney grubunda BDO yéntemi kapsaminda
gelistirilen PCY ile islenirken, kontrol grubunda geleneksel édgretim ydntemi ile
islenmistir. Veri toplama araci olarak her iki gruba deneysel uygulama éncesinde ve
sonrasinda 6n-test ve son-test olarak “Maddenin Hélleri Unitesi Basari Testi”
(MHUBT) uygulanmistir. MHUBT’den elde edilen veriler bagimh gruplar t-testi ve
bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Deneysel uygulama sonrasinda deney
grubu édrencileri ile kontrol grubu égrencilerinin MHUBT inden aldiklari puanlarin
ortalamalari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: 5 6grenme modeli, bilgisayar destekli 6gretim, problem
¢6zme yazilimi, 6gretim teknolojisi, kimya egitimi

* Bu galisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanhiginda hazirladigi “9. Sinif Ogrencilerinin
Kimya Dersi Maddenin Halleri Unitesi Basarilarina 5SE Modeline Gére Gelistirilen Bilgisayar
Destekli Ogretimin Etkisi” baslkli yiiksek lisans tezinden uretilmistir.



Mehmet Cevik & Yunis Sahinkayasi

EFFECT OF PROBLEM-SOLVING SOFTWARE DEVELOPED WITH 5E MODEL
ON SUCCESS OF STUDENTS’ STATES OF MATTER

Abstract

The purpose of this study is to examine the effect of problem-solving software
(PSS) developed with 5E learning model within the framework of computer-assisted
instruction (CAl) on 9th grade students’ academic achievement in the states of matter
unit of chemistry course. The research had quasi-experimental design model with pre
and post-test with control group. The research was done with 59 ninth grade students
attended in an anatolian high school of Antakya in Hatay province. Twenty-nine
students were in the experimental group and 30 students were in the control group.
The same teacher taught “States of matter unit” to both experimental and control
groups that were determined randomly for 6 weeks (12 lessons). While the
experimental group was taught with PSS, developed within CAl, control group was
taught with traditional teaching method. As the data collection tool, “The
Achievement Test of States of Matter Unit” was administered to both groups before
and after the treatment as a pre and post-test. The achievement test scores were
analyzed by using paired samples t-test and independent samples t-test. According
to results, a statistically significant difference between the average achievement
scores of the experimental group and control group was found in favor of the
experimental one.

Key words: 5E learning model, computer-assisted instruction, problem-
solving software, instructional technology, chemistry education

Giris

Ulkemizin, diinyanin gelismis Ulkeleri arasinda yer alabilmesi icin egitim,
ekonomi, saghk ve teknoloji gibi alanlarda Gstin basarilar elde etmesi
gerekmektedir. Bu alanlardan en 6nemlisi de egitimdir. Egitim alaninda uluslararasi
Olgekte yapilan gesitli sinavlarin (PISA, TIMMS, PIRLS) sonuglari degerlendirilerek
llkelerin birbirlerine gore basari siralamalari belirlenmektedir. PISA Fen
Okuryazarligi ve TIMSS 8. Sinif Fen Bilimleri Bagari Ortalama Puan sonuglarinin yillara
gore basari degerlendirilmesi yapildiginda, PISA 2006 ve PISA 2015 disinda basari
ortalama puanlarinda yikselis gézlense de Ulkemizin ne yazik ki istenilen basari
diizeyine erisemedigi anlasilmaktadir. Bu sonug, tlkemizde uygulanmakta olan
egitim modelinin yeterli olmadigini ve istenilen basari diizeyine etkili bir egitim
modelinin uygulanmasiyla erisilebilecegini diisindlirmektedir. Tiirkiye'de, dzellikle
son yillarda, etkili bir egitim modelini olusturabilmek ve uygulayabilmek igin oldukga
kapsamli calismalar yapilmistir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilandirmaci
yaklasim temelinde hazirlanan yeni 6gretim programlari, 2004—2005 6gretim yilinda,
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denenmek lzere 6rneklem olarak segilen pilot illerimizde uygulamaya konulmus ve
2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren de (lke genelinde uygulanmaya
baslanmistir (Candar ve Sahin, 2013).

Yapilandirmaci yaklasim temelinde hazirlanarak yenilenen ilkégretim Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programinin, ilkemizde uygulanmaya baslanmasinin
ardindan, programi degerlendirmeye yonelik cesitli arastirmalarin  yapildigi
gorulmektedir. Yangin ve Dindar (2007) tarafindan yapilan c¢alisma sonucunda
O0gretmenlerin, davranisgi yaklasimi biinyesinde barindiran amaglara daha gok egilim
gosterdikleri ve biliylk ¢ogunlugunun uygulama siirecinde karsilastiklari gesitli
guglukler ve sinirliliklardan dolayr programa yoénelik olumsuz gorislere sahip
olduklari ortaya cikmistir. Ogretim programlarinin  basarih  bir  sekilde
uygulanabilmesi icin, 6gretmenlerin Ozellikle yeni 6gretim programlarina karsi
olumlu tutum gelistirmeleri, yeni programlari eskisiyle degistirmeye istekli olmalari
ve bunlari kabullenmeleri gerekir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun yeni 6gretim
programina karsi olumsuz goriislere sahip olmasi ve geleneksel 6gretim yontemini
uygulamaya devam etmesi, egitim sistemimizdeki yillardir siirmekte olan sorunlari
ortadan kaldirmaz (Tekbiyik, Tekbiyik ve Akdeniz, 2008).

Ergin, Unsal ve Tan (2006)'a gore geleneksel 6gretim ydntemi uygulamalarinin
dogurdugu sorunlarin basinda, 6gretilen bilgilerin kalici olmamasi, sinavlar igin
ezberlenip daha sonra hizla unutulmasi, bilgilerin ¢ogunun 6grencilerce eksik ya da
yanhs anlasiimasi ve 6grencilerin 6grendikleri bilgi ve becerileri gelecek yasamlarinda
aktaramamasi gelir. Kimya egitimi diustnuldiginde Pekdag’a (2010) gére kimyasal
olaylarin molekiler seviyede gerceklesmesi kimya 6grenmeyi zorlastirir. Clnki
kimyay! anlamak molekiler seviyede goriilmeyenin ve dokunulmayanin anlamini
olusturma uzerine kurulur. Geleneksel 6gretim yonteminin 6grenciyi pasif halde
tutan anlayisi, kimya 6greniminde 6grencilerin eksik ya da yanlis 6grenmelerine yol
acar. Bu da istenilen basari diizeyine ulasilamamasi gibi olumsuz bir duruma neden
olur. Geleneksel 6gretim yénteminden kaynaklanan bu olumsuz durumun ortadan
kaldirilarak basari dizeyinin arttinlabilmesi igin 6grencinin gelisim o6zelliklerine
uygun ve merakini uyandirarak bilissel siireclerini harekete geciren, cesitli 6grenme
etkinlikleriyle onu aktif hale getiren, 6grenmesi gereken bilgiyi yaparak-yasayarak
kendi zihninde olusturmasini saglayan yani 6grenciyi merkeze alan yapilandirmaci
o6gretim yontemlerinin kullanilmasi gerekir.

5E Ogrenme Modeli ve Asamalari

1970'li yillarda Biyoloji Bilimi Program GCalismalari grubunun ydnetici
arastirmacisi Rodger W. Bybee ve arkadaslari tarafindan gelistirilen 5E 6grenme
modeli adini yapisini olusturan bes asamanin ingilizcesinden alir (Biyikli ve Yagci,
2014): engagement (girme), exploration (kesfetme), explanation (agiklama),
elaboration (derinlestirme), ve evaluation (degerlendirme). Yapilandirmaci 6grenme
kuramina dayanan model 6grencilerin arastirma merakini artiran, beklentilerini
karsilayan, bilgi ve anlama igin aktif bir arastirmaya odaklandiran beceri ve etkinlikleri
icerir. Model, verilen bilgiler 1s18inda her asamada 6grencileri etkinlige dahil eder,
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ogrencilerin kendi kavramlarini olusturabilmelerini tesvik eder. Model, deneysel
etkinlikler iceren daha ¢ok fen dersi 6gretim yontemidir. Model, yeni bir kavram
o6grenmeyi ya da bilinen bir kavrami derinlemesine anlamayi saglar. Modelde
Ogrenciler 6nceki bilgilerini yeni kavramlari kesfederken kullanirlar (Ergin, 2012).
Modeli olusturan asamalarda 6zetle sunlar gerceklesir (Oztiirk, 2008).

Girme asamasinda 6grenilecek kavramlarla ilgili onbilgilerinin ne oldugu
dgrencilerin  farkina varmalarn saglanir. Ogretmenin &grencilerin  dikkatini
cekebilmeleri, meraklarini uyandirabilmeleri, 6grenmeye karsi olumlu tutum
gelistirebilmeleri ve vyeni konu ile mevcut bilgi ve beceriler arasinda iligki
kurabilmelerini saglamak icin bu asamada 6grencilere sorular yoneltilir, senaryo
anlatihir veya kisa bir etkinlik yaptirilir, fakat konu islemez. Bdylece, 6gretmen
ogrencilerin tepkilerine gore onlarin konu hakkinda ne bildiklerini ve nasil
diisunduklerini anlamaya calisir, kavram yanilgilarini tespit eder.

Kesfetme asamasinda 6gretmen cesitli etkinlikler dizenleyerek belirlenen
kavram yanilgilari ve sikintilariyla ilgili olusturdugu problem durumlar Gzerinde
ogrencilerin duslince gelistirmelerini saglar. Bu asamada 6grenciler kendilerine
verilen problemi aktif olarak ¢6zmeye yonelik gruplar halinde tartisir, calisir, deney
yapar ve sonuclara ulasir. Ogretmen rehberlik yapar, 6grencilerin olasi kavram
yanilgilarini ve onbilgilerdeki eksikliklerini-sikintilarini diizeltme yoluna gitmez,
bunlar giderecek nitelikte ipuglari verir ve onlari disundirir.

Aciklama asamasinda bir 6nceki asamada olusturulan gruplardan birer
temsilci ulastiklar bilgileri sinifa agiklar ve sinifta tartisilir. Ogretmen dgrencilerin
yanhslarini diizeltip eksiklerini tamamladigi igin bu agsama 6gretmen merkezlidir ve
O0gretmen aktiftir. Dolayisiyla, olasi kavram yanilgilar ve onbilgilerdeki eksiklikler-
sikintilar giderilir ve 6grenciler 6grenecekleri konuya hazir hale gelir.

Derinlestirme asamasinda 6grenciler 6grendikleri yeni bilgileri uygular, ¢6zim
onerilerinde bulunur, karar verir ve boylece mantiksal sonuglar 6ne sirebilir. Bu
asamada cogunlukla yeni bir arastirma etkinligi ya da kesfetme asamasindaki
etkinliklerinin genisletilmesi gergeklesir. Bu asamada o6grenilen kavramlarin
pekismesi ve kalicihgin saglanmasi nemlidir.

Dederlendirme asamasinda Ogrencilerin 6grenmeleri belirlenir ve kontrol
edilir. Bu asamada 6grencilerin yapilandirdiklari bilgileri ortaya g¢ikarmak igin gesitli
olgmeler ve degerlendirmeler yapilir. S6zlii sorulara yanitlar istenir, kisa 6zet
yaptiritlir, grafikler okutulur, tablolar degerlendirilir. Ayrica, 6grenmeleriyle ilgili
ogrencilerinden glnlik yasamlariyla iliskiler kurmalari istenir.

Teknoloji, insanlarin giinliik ya da ¢alisma hayatlarinda yapmalari gereken is
ve islemleri daha kolay, daha etkili ve daha verimli bir bicimde gerceklestirebilmeleri
icin gelistirilen arag-gere¢ veya beceriler olarak tanimlanabilir. Glinimizde
teknolojinin ilerlemesi ile beraber teknolojik imkanlarin kullanimi, insanlara birgok
yonden kolaylk ve vyarar saglar. Egitimin bircok alaninda da teknolojinin
imkanlarindan yararlanilir. Bilgisayar, en yaygin kullanilan teknolojidir ve egitim-
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ogretim etkinliklerinde siklikla kullanihr (Gokulu, 2013). Sirakaya ve Seferoglu
(2016)’na gore teknolojinin hayatin her alaninda etkin bir sekilde kullaniliyor olmasi,
okullarda 6grencilerin de beklenti ve ilgi alanlarinin degismesine yol agmistir.
Ozellikle dijital ¢ag cocuklari olarak bilinen dgrencilerin derse ilgi ve dikkatlerini
¢ekebilmek igin egitim ortamlarinda farkli teknolojiler ise kosulur. Yeni bir teknolojik
bulus ya da ilerleme meydana geldiginde, egitimin planlanmasi, yonetilmesi,
uygulanmasi ya da diger alanlarinda bu teknolojiden nasil yararlanilabilecegi
arastirihir (Eryilmaz ve Akbaba, 2013).

Ozellikle 1980’den sonra, bilgi ve iletisim teknolojilerinde (BIT) gériilen hizli
gelismeler, glinimuz toplumlarinin tim sistemlerini 6nemli élglide etkilemistir. Bu
surecte bilginin islenmesinde, depolanmasinda, ¢ogaltilmasinda ve paylasilmasinda
BiT cok &nemli rol oynar. Bu gelismelerden etkilenen sistemlerden birisi de hig
kuskusuz egitim sistemidir. Egitime ayrilan kaynaklarin etkili kullanilmasi, 6grenme
ortamlarina sagladigi esneklik ve bilgi akisinin etkili bir sekilde yurutiilebilmesi de
BiT’in egitim sistemi ile bitlnlestiriimesini gerektirir (Géktas ve Yildinm 2008).
Egitim teknolojisi kavraminin, egitimde arag gereg kullanimi olarak tanimlandig yillar
geride kalmistir. Artik iki binli yillarda egitim teknolojisi insan-teknoloji
etkilesiminden performans teknolojilerine, BDO’den sanal egitime kadar bircok
konuyu kapsar. Alkan’a (1997) goére egitim teknolojisi, egitim bilimlerinde Uretilen
bilimsel bilginin islevsel hale getirilerek uygulamaya dénustirilmesidir. Bu tanimdan
da anlasilacagl tzere egitim bilimleri alaninda Uretilen bilgilerin uygulamaya
konulmasinda egitim teknolojisi 6nemli bir islev Ustlenir (Simsek ve ark., 2009).

Cagdas egitim diizeyine ulasabilmek icin BiT’teki gelismelerin egitim
programlariyla bitlnlestirilmesi kaginilmazdir. Egitim sistemlerinde etkin olarak
kullanilan teknolojilerden birisi de BDO’dir. Bu alanda yapilan calismalarin
sonucunda, BDO ile geleneksel dgretim ydntemi karsilastirildiginda basarinin BDO
lehine daha yilksek oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda bilgisayar teknolojisi bireyin
olusturacagi bilgileri belleginde hem grafiksel hem de sembolik temsil bigimleri
dahilinde cift boyutlu olarak depolamasina olanak saglayarak 6grenmeyi hem daha
anlamli hem de daha kalici hale getirir (Cekbas, Yakar, Yildirim ve Savran, 2003).

BDO, 6grenmenin daha anlamli hle gelmesi 6zellikle kimya bilimindeki soyut
kavramlarin somut bilgilere donistlrilmesine ve bu bilgilerin daha kalici hale
gelmesine olanak saglar. Pekdag’a (2010) gére kimyanin kavramsal 6greniminde
karsilasilan giigliiklerin Gistesinden gelmek icin son zamanlarda BDO’den faydalanilir.
Animasyon, benzetim, video, multimedya vb. gibi teknolojik ortamlarin kimya
egitiminde kullanimi alternatif 6grenme yollarini glindeme getirir. Bu teknolojik
ortamlar, BDOin birer bileseni olarak kullanildiklarinda daha anlamli ve daha kalici
o6grenmeye katki saglar.

BDO, 6grencilerin bilgisayar ortaminda, dgretim programina uygun olarak
hazirlanmis bir ders yazilimi ile karsilikh etkilesimde bulunarak ve kendi 6grenme
hizlarinda ilerleyerek kullanabildigi 6gretim yontemi olarak tanimlanabilir. Bir baska
tanima gore ise bilgisayarlarin kullanilarak konularin 6grencilere tanitilip 6gretilmesi
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ve ayni zamanda 6grendikleri bilgilerin 6lgiiliip degerlendirilmesi yéntemine BDO
denilmektedir. Sonug olarak BDO denildiginde “egitim-6gretim etkinlikleri sirasinda
egitimi zenginlestirmek ve kalitesini yilikseltmek icin 6gretmene yardimci bir arag”
olarak bilgisayarlardan yararlaniimasi anlasilir (Arslan, 2003).

Bilgisayarin egitim ortamlarinda kullanilmasinin  etkili 6grenmelerin
olusmasina yardimci oldugu yoénindeki bulgular, 6grencilerin aktif katilimlarini
saglayan, birbirinden farkli 6grenme etkinliklerinin uygulayan ve 6grencilerin farkh
bilgilerini birbiriyle kolayca bagdastiran yapilandirmaci 6gretim ortamlarinin
olusturulmasinda bilgisayarlardan daha etkin bir sekilde vyararlanilmaya
baslanmasina yol agmistir (Hanger ve Yalgin, 2007).

ikili Kodlama Kurami ve Coklu Ortam Ggrenmelerinde Bilissel Model

Paivio tarafindan olusturulan ikili kodlama kurami, s6zel ve sézel olmayan
kodlamalar sisteminin yapisal ve islevsel Ozelliklerine dayanan bilginin nasil
islendigini, nasil kodlandigini ve nasil hatirlandigini tanimlar. Sézla igerik, gorsel icerik
ile birlikte sunuldugunda daha etkili ve verimli 6grenmeler olusur. Kuramda bunlar
birbirinin yerini almaz, birbirini destekler. Yani, s6zel igerigin hatirlanmasi gérsellerle
desteklendiginde kolaylagir. ikili kodlama kuramindaki varsayimlarindan yola ¢ikan
Mayer, Calisan Bellek Modelinden, Biligsel Yik Kuramindan, Turetimci Kuramdan ve
Anlamli Ogrenme Modelinden yararlanarak Coklu Ortam Ogrenmelerinde Bilissel
Modeli gelistirmistir. Coklu Ortam Ogrenmelerinde Bilissel Model, {ic nemli bilissel
slreci tanimlar: bilgileri segme, organize etme ve bitiinlestirme. Modelin rehberlik
ettigi bir dizi arastirma sonunda, Mayer 6grenmeyi destekleyecek 6nemli ilkeler
onermistir. Bu ilkeler soyle 6zetlenebilir (Aldag ve Sezgin, 2002):

1- Coklu sunum ilkesi: Bir kavrami hem sozciiklerle hem de resimlerle
actklamak yalnizca sozciiklerle agiklamaktan daha etkilidir. Kodlamada birden fazla
kanalin kullanilmasi 6grenmede etkililigi artirir.

2- Ozliiliik/tutarhilik ilkesi: Konu disi kelimeler, resimler sesler dahil
edilmediginde 6grenci daha iyi 6grenir. Coklu ortam sunulari agik ve 6zIU olmaldir.
ilgiyi artirmak veya benzeri amaglarla, konu ile ilgili olmayan eklemeler 6grencilerin
o6grenmelerini olumsuz yonde etkiler.

3- Kanal ilkesi: Bir kavramin Ogretiminde animasyonun sozli anlatimla
desteklenmesi, yazili metinle desteklenmesinden daha etkilidir. Dolayisiyla,
animasyonla birlikte yazili sunumlardan kaginmali, s6zlii anlatim tercih edilmelidir.
Animasyon ve yazili metnin birlikte verilmesi, gorsel bilissel sistemde asiri
yiiklenmeden dolayl 6grenmeyi zorlastirir. Animasyonun sozlii agiklamalarla birlikte
verilmesi, animasyon gorsel bilgi isleme sisteminde islenirken, s6zlii anlatim sozel
bilgi-isleme sisteminde islendigi icin 6grenmeyi kolaylastirir.

4- Asinihk ilkesi: Bir kavramin 6gretiminde animasyonun sadece sozll
anlatimla desteklenmesi, animasyonun s6zIi anlatim ve vyazili metinle
desteklenmesinden daha etkilidir. Dolayisiyla, animasyonu giglendirmek igin
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oncelikle s6zli anlatimi, mimkin degilse yazili anlatim tercih etmeli, hem yazili hem
56zl agiklamayi birlikte vermemeliyiz.

5- Birliktelik ilkesi: Bu ilke uzamsal ve zamansal birliktelik ilkesi olarak ikiye
ayrilir. Uzamsal birliktelik ilkesi birbiriyle ilgili veya birbirine karsilik gelen kelime ve
resimlerin ekranda yakin sunuldugunda 6grenmenin daha etkili oldugunu gosterir.
Resmin altinda ilgili altyazinin verilmesi yeterlidir. Agiklayicli yazinin resmin veya
seklin icinde/Uzerinde verilmesi daha da etkilidir. Zamansal birliktelik ilkesi birbiriyle
ilgili veya birbirine karsilik gelen kelime ve resimlerin ardisik olarak degil, eszamanh
olarak sunuldugunda 6grenmenin daha etkili oldugunu gosterir. Birbirine karsilik
gelen kelime ve resimlerin galisan bellek iginde ayni zamanda yer almalari, sistemler
arasi baglarin kurulmasini destekler.

6- Bireysel farkliliklar ilkesi: Coklu ortam etkisi, boliinmis dikkat etkisi ve
birliktelik etkisi bireysel farkhliklara baghdir. Uzamsal yetenekleri daha yiiksek olan
ogrenciler gorsel imgeleri, gorsel calisan bellekte daha fazla tutabilmekte, dolayisiyla
da sunudan daha fazla yararlanabilirler.

5e 6grenme modeli, ikili Kodlama Kurami ve Coklu Ortam Ogrenmelerinde
Bilissel Modele gére BDO cercevesinde gelistirilen PCY’nin, farkli &grenme
etkinliklerine imkan tanimasi, 6grencilerin derslere aktif katilimlarini saglamasi,
o6gretmenler agisindan da yardimci ve destekleyici olmasindan dolayi, yapilandirmaci
6grenme ortamlarinin olusturulmasi kolaylasir, bdylece 6gretmenler geleneksel
ogretim aliskanliklarina son verir ve arzu edilen yapilandirmaci yaklasim uygulamalari
etkin ve yaygin olarak kullanilir. Bu baglamda, bu arastirmanin amaci lise 9. sinif
kimya dersi “Maddenin Halleri” Unitesinde, deney grubunda uygulanan problem
¢6zme yazihminin (PCY) &grencilerin Maddenin Halleri Unitesi Basari Testinden
(MHUBT) aldiklari puanlarina etkisini incelemektir. Bu galismanin arastirma sorusu
ve alt sorulari soyledir:

Lise 9. sinif kimya dersi “Maddenin Halleri” (nitesindeki konularin
Ogrenilmesinde, 5E modeline gore gelistirilen PCY’'nin uygulandigl deney grubu
ogrencileri ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigli kontrol grubu
dgrencilerinin MHUBT’den aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamh bir fark var midir?

1) Deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin Son-MHUBT den aldiklari
puanlarin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

2) Deney grubu &grencilerinin On-MHUBT ile Son-MHUBT’den aldiklari puanlarin
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3) Kontrol grubu 6grencilerinin On-MHUBT ile Son-MHUBT’den aldiklari puanlarin
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark var midir?

Arastirmanin hipotezi ise soyledir:

Ha: Lise 9. sinif kimya dersi “Maddenin Halleri” Unitesindeki konularin
dgrenilmesinde, deney grubu &dgrencileri ile kontrol grubu égrencilerinin MHUBT

98



Mehmet Cevik & Yunis Sahinkayasi

aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir.

Yontem

Bu arastirmanin modeli, ©ntest-sontest kontrol gruplu yari—deneysel
modeldir. Arastirmanin evreni, Hatay ili merkez Antakya ilgesindeki bir Anadolu
lisesinde 9. sinifta okuyan ve 7 subede 6grenim goren toplam 235 Ogrencidir.
Arastirmanin 6rneklemi, ayni 6gretmenin ders verdigi subeler arasindan rastgele
secilen 29 6grencinin bulundugu deney grubu ile 30 6grencinin bulundugu kontrol
grubundaki 59 6grencidir. Arastirma verileri, 2020 yili 6ncesi toplandigi igin etik kurul
onayl alinmamistir.

Problem ¢6zme Yaziliminin Gelistirilmesi, Ozellikleri ve Uygulamasi

Bu ¢alismanin deney grubunu olusturan 6grencilere Maddenin Halleri tnitesi
konularinin gretimi icin birinci arastirmaci tarafindan 5E 6grenme modeli, ikili
Kodlama Kurami ve Coklu Ortam Ogrenmede Bilissel Modeli temel alinarak PCY
gelistirilmis ve kullanilmistir. ilgili modeller ve kuram takip edilerek gelistirilen bu
yazihm tiri BDO kapsaminda yaygin olarak kullanilir. Ogrenci ile 6gretmen
etkilesimini saglayan ve web tabanli olarak tasarlanan bu yazilimin 6grenci ve
o6gretmen sirimi vardir. PCY’'nin 6grenci stiriminde 5E 6grenme modelindeki
girme, kesfetme ve derinlestirme asamalarindaki siregler gergeklesir, 6gretmen
siriimiinde bu sirecler 6gretmen tarafindan takip edilir. Boylece 6gretmen, tim
o6grencilerin ne dislindiklerini ve hangi diizeyde 6grenebildiklerini tespit edebilir.
Ornegin, 6grencilerin girme asamasinda 6n bilgilerinin durumu bunun farkina
varmalari, kesfetme asamasinda deney animasyonlarini kullanmalari ve sonra
sorgulama-yorumlama yapmalari ve derinlestirme asamasinda olusturduklari yeni
bilgilerini farkli durumlarda kullanabilmelerini saglayabilmeleri icin yoneltilen
sorular, ¢oziilmesi gereken birer problem durumu biciminde yoneltilir.

PCY, sunucu bilgisayar haline getirilen 6gretmen bilgisayarina ylklenmistir.
Yazilimin gelistirilmesiicin PHP, Mysql, Flash ve Photoshop programlari kullanilimistir.
PHP web programlama dili kullanilarak sayfalar dinamik hale getirilmistir.
Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar Mysql veri tabanina kaydedilmistir.
Yazilimda yer alan deney animasyonlarinin gelistiriimesi i¢in Adobe Flash programi,
cesitli gorsellerin tasarlanmasi igin Adobe Photoshop programi kullanilmistir. PCY
o6gretmen ve 6grenci arayizleri ile deneylere ait araylizler Ek-2’de verilmistir.

Arastirmanin deney grubuna &gretim programinda bulunan konular ders
ogretmeni tarafindan PCY kullanilarak bilgisayar laboratuvarinda islenmistir.
Ogrenciler, sunucu olan &gretmen bilgisayarinda kurulu olan PCY'na web ara
ylziinden erisim saglamislardir.

Deneysel Uygulama ve Veri Toplama Siireci

Deney grubunu olusturan 6grencilere maddenin halleri linitesine ait konular
(maddenin fiziksel halleri, basing-hacim, sicaklik-hacim ve sicaklik-basing iliskisi,
sivilar ve katilar) kimya derslerinde PCY kullanilarak kimya 6gretmeni tarafindan
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bilgisayar laboratuvarinda islenmistir. Unite baslamadan 6nce ve (inite bittikten
sonra hazirlanan MHUBT deney ve kontrol grubu égrencilerine éntest-sontest olarak
uygulanmis ve 6grencilerin “Maddenin Halleri” adlh Gnitedeki akademik basarilari
Olgilmugtir. Deneysel uygulama, haftada 2 ders saati olmak Ulzere 6 hafta
stirmistir. Ogrenciler, ikiserli gruplar halinde “U” bigiminde birbirlerinin yiiziinii
gorecek halde yan yana siralanarak oturmustur. Dersler, ardisik oldugundan ayni
grupta olan dgrenciler kendi aralarinda yer degistirmistir. Ogretmen, dersleri islerken
ogretim yaklasimi olarak 5e 6grenme modeli asamalarini uygulamistir.

ilgili yazilm sayesinde yaklasik 10 dakika siiren girme asamasinda 6gretmen
Ogrencilerin surece katilimlarini ve yazdiklarini yazilim (her 10 saniyede yenilenme
Ozelligi) sayesinde izlemistir. Girme asamasini tamamlayan 6grenciler, kesfetme
asamadaki etkinliklere baslamistir. En aktif rol alinan bu asamada 6grenciler, girme
asamasi sorularini yanitlamak icin video gorintilerini yorumlama, animasyonlarla
deney yapma, resim yorumlama ve grafik okuma gibi 6grenme etkinlikleriyle
problem durumlarina ¢éziim getirmeye calismiglardir. Yaklasik 15 dakika siiren bu
asamada Ogrenciler ikiserli gruplar halinde galisarak, tartisarak, yorumlayarak ve
sanal ortamda deney yaparak sonuca ulagsmaya c¢alismislardir. Cesitli problem
durumlariyla ilgili yoneltilen sorulari, yazillmda sorularin altinda bulunan metin
kutularina yazarak cevaplandirmislardir. Kigik gruplar halinde ¢alisan 6grencilere
dgretmen sadece rehberlik etmistir. Ogrenciler, bilgiyi kendi zihinlerinde
yapilandirarak olusturmuslardir. Kesfetme asamasini tamamlayan 6grencilerden
temsilci, aciklama asamasinda yaptiklari ¢alisma neticesinde ulastiklari sonuglari
sinifa agiklamis ve sinifta tartisma ortami yaratilmistir. Agiklama asamasinda
O0gretmen aktif rol alir, donitler verir, 6grencilerin ulastiklari sonuglardaki yanliglari
ve kavram vyanilgilarini duzeltir, 6grencilerin eksiklerini tamamlar. Bu asamada
o6gretmen diiz anlatim ve soru-cevap yontemini kullanmistir. Soru-cevap yontemiyle
ogrencilerin bilissel siirecleri aktif hale getirilmis ve yanlis-eksik 6grenmeler
uyarilarak giderilmistir. Aciklama asamasinda 6grenciler ders yaziliminda bulunan
konuyla ilgili aciklamalari okumuslardir. Bu asamaya ortalama 40 dakika (ilk dersin
son 15 dakikasi + ikinci dersin ilk 25 dakikasi olmak Uzere) ayrilmis ve 6grenciler
derinlestirme asamasina hazir hale getirilmistir. Derinlestirme asamasinda
ogrencilere, kesfetme asamasinda olusturduklari ve agiklama asamasinda
O0gretmenin verdigi donutler sayesinde yanlislk ve eksikliklerini gidererek dogru yeni
bilgilerini kullanabilmeleri i¢in dlstindlricli sorular yoneltilmistir. Bu asamada
ogrenciler yeni problem durumlariyla ilgili yoneltilen sorulari, sorularin altinda
bulunan kutulara vyazarak cevaplamislardir. Ogretmen, &grencilerin sorulara
verdikleri cevaplari, bilgisayarindaki ilgili yazilimda her 10 saniyede yenileyerek takip
etmistir. Ogrenciler, ulastiklari son durumu gésteren agiklamalarda bulunmuslardir.
Ogretmen gerektiginde ydnlendirme amach rehberlik etmistir. Yaklasik 10 dakika
siren bu agsamada 0Ogrenilenler uzun sureli bellege kodlanabilmis ve kalici hale
gelmistir. Son olarak degerlendirme asamasinda 6grencilere dogru-yanlis testleri ve
slirlikle-birak seklinde eslestirme sorulari yoneltilmistir. Bu asamada 6gretmen
sorulara ¢o6ziim getirmeye calisan 6grencileri izleyerek ve onlara agik uglu sorular
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sorarak yeni kavram ve becerilerin 6grenilip 6grenilmedigini degerlendirmistir.
Yaklasik 5 dakika stiren bu asama 6grencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirdikleri
asamadir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Ek-1’de verilen MHUBT
kullanilmistir. MHUBT hazirlanirken, kimya dersi égretim programindaki 6grenci
kazanimlari dikkate alinarak, Unitede bulunan toplam 11 kazanimi kapsayacak
sekilde, her biri 5’er segenekten olusan toplam 25 adet coktan se¢meli test sorusu
hazirlanmistir. Basari testinin toplam 204 6grenci ile gergeklestirilen pilot ¢alismasi
sonucunda elde edilen verilere gore testin madde analizleri yapilarak her test
maddesinin gigclik ve ayirt edicilik indeksleri belirlenmistir. Ayirt edicilik indeksi
0.20’nin altinda olan 4 soru testten ¢ikariimistir. Bu islem sonucunda basari testinde
toplam 21 soru kaldigi ve kazanimlar bakimindan kapsam gegerliliginin korundugu
gozlenmistir. Basari testinin son halinin glivenirlik katsayisi olan Kr-20 hesaplanmis
ve 0.79 olarak bulunmustur. Hesaplanan deger, testin givenirliginin yuksek
oldugunu gostermistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan MHUBT’den elde edilen
verilerin analizinde bagiml gruplar t-testi ve bagimsiz gruplar t-testi kullaniimistir.
istatistiksel anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenmistir.

Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki &égrencilerin MHUBT on-test ve son-test
sonuglarina ait betimsel istatistikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: On-MHUBT ve Son-MHUBT betimsel istatistikleri

Bagimh _ Shapiro-
Gruplar . n X ss Basiklik  Carpiklik
Degisken Wilk
Deney On-MHUBT 29 12.10 2596  1.215 =227 .545
Grubu Son-MHUBT 29 17.48 1.271  1.123 -.239 .045
Kontrol On-MHUBT 30 1290 3.418 -.206 -.098 .813
Grubu Son-MHUBT 30 16.17 1.821  -291 -.338 174

Cikarimsal istatistik analizlerinin varsayimlarindan verilerin normal dagilim
durumlari Tablo 1’de verilmistir. Basiklik-carpiklik katsayisi ve normalite testleri
kullanilarak verilerin normal dagilim goésterme durumlari analiz edilmistir. Verilerin
carpiklik katsayisi +1 degerleri arasinda hesapladiginda normal dagilima yakin bir
dagildig varsayilir (Biiyiikéztiirk, 2010). Tablo 1 incelendiginde, deney grubunun On-
MHUBT ve Son-MHUBT’ye ait basiklik-garpiklik degerlerinin istenilen sinirlar iginde
bulundugu gorilur. Bununla birlikte Shapiro-Wilk test sonuglarina gore veriler
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normal dagilimdan anlamli bir farklilik gostermemektedir. Kontrol grubunun da On-
MHUBT ve Son-MHUBT’ye ait carpiklik katsay! degerlerinin istenilen sinirlar iginde
bulundugu gorilir. Bununla birlikte Shapiro-Wilk test sonuglarina gore veriler
normal dagilimdan anlamh bir farkhlik géstermemektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarin Gn ve Son MHUBT Puanlarinin Karsilastiriimasi

Deney ve kontrol gruplarinda, On-MHUBT puanlari normal dagihm
gosterdiginden dolayl parametrik testlerden bagimsiz gruplar t-testi kullaniimistir.
Bagimsiz gruplar t-testinden elde edilen sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: On-MHUBT puanlarinin gruplara gére bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Gruplar n X ss sd t p
Deney Grubu 29 12.10 2.596

57 1.006 319
Kontrol Grubu 30 12.90 3.418
Tablo 2'de verilen bagimsiz  gruplar t-testi analiz  sonuglarn
degerlendirildiginde, gruplarin  6n-MHUBT puanlarinin  ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklihk olmadigi gorlir (p>.05). Bu sonuca gore deney
ve kontrol gruplarinin 6n-MHUBT basarilarinin es oldugu yorumu yapilabilir.

Deney ve kontrol gruplarinda, Son-MHUBT puanlari normal dagihm
gosterdiginden dolayl parametrik testlerden bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.
Bagimsiz gruplar t-testinden elde edilen sonuglar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Son-MHUBT puanlarinin gruplara gére bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Gruplar n X ss sd t p
Deney Grubu 29 17.48 1.271

57 3.209 .002
Kontrol Grubu 30 16.17 1.821

Tablo 3’de verilen bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglari incelendiginde,
Son-MHUBT puanlarinin ortalamalari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p<.05). Bu sonuca gore deney grubunda
uygulanan PCY’'nin etkili oldugu yorumu yapilabilir.

iki grup ortalamalari arasindaki farkin hesaplandigi istatistiksel yontemler
(bagimh gruplar t-test, bagimsiz gruplar igin t-test, vb.) i¢in etki blyukligu
hesaplanmasinda Cohen’s d formiili yaygin bicimde kullanilmaktadir. Hesaplamalar
sonucunda elde edilen Cohen’s d degeri: .20 -kiguk etki blylklGga .50 -orta .80 ise
biyiik etki biyikligi seklinde yorumlanir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013). istatistiksel
anlamhilik degerlendirmesine ek olarak Tablo 2’de verilen t-testi analiz sonuglarina
gore pratik anlamlilk degerlendirmesi yapildiginda etki blyikligi degeri Cohen’s d
=.083 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan d degeri dikkate alindiginda etki buyuklugi
degerinin kigik oldugu yorumu yapilabilir. Bu d degeri, deney grubunda uygulanan
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ilgili yazihmin en az geleneksel yontem kadar etkili oldugu anlamina gelir, ancak
geleneksel yontemden ¢ok da fazla etkili oldugu anlamina gelmez.

Deney Grubu Uygulama Oncesi ve Sonrasi Basari Testi Puanlarinin Degisimi

Deney grubundaki gelismeyi degerlendirme siirecinde On-MHUBT ve Son-
MHUBT den aldiklari puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olup olmadigl bagimli gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Bagimli gruplar t-
testinin kullanilabilmesi icin iki 6n sartin yerine getirilmesi gerekmektedir. Bu
sartlardan birincisi verilerin en az aralik 6lgeginde olmasi, ikincisi verilerin normal
dagihm gostermesidir (Blyukoztirk, 2010).

Birinci &n sartin, MHUBT nin esit aralikli 6lcek olmasiyla, ikinci &n sartin ise
Tablo 1’de Shapiro-Wilk sonuglari dikkate alindiginda deney grubunda verilerin
normal dagilim gostermesiyle yerine getirildigi géralir. Boylece, bagimli gruplar t-
testinin 6n sartlari yerine getirilmis ve deney grubu icin bagimli gruplar t-testi analizi
yapilmis ve sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Deney grubu On ve Son-MHUBT puanlarinin ortalamalari bagimli gruplar t-
testi sonuglari

n X Ss sd t p
On-MHUBT 29 12.10 2.596
28 12.163 .000
Son-MHUBT 29 17.48 1.271

Tablo 4 incelendiginde, deney grubunun On-MHUBT ve Son-MHUBT
puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goralr
(p<.001). Bu sonuca gore, ilgili yazilimin deney grubu 6grencilerin maddenin halleri
Unitesi basarilarini arttirdigi séylenebilir.

Kontrol Grubu Uygulama Oncesi ve Sonrasi Basari Testi Puanlarinin Degisimi

Kontrol grubundaki gelismeyi degerlendirme siirecinde On-MHUBT ve Son-
MHUBT den aldiklari puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olup olmadigi bagimli gruplar t-testiile analiz edilmistir. Deney grubunda oldgu
gibi kontrol grubunda da saglanmasi gereken sartlarin (verilerin en az aralik
olceginde olmasi ve verilerin normal dagilim gostermesi) saglandigi gorilmis ve
bagimli gruplar t-testi analizi yapilmis ve sonuglari Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5: Kontrol grubuna ait On ve Son-MHUBT puanlarinin ortalamalari bagimli
gruplar t-testi sonuglari

n X ss sd t p
On-MHUBT 30 12.90 3.418
29 5.037 .000
Son-MHUBT 30 16.17 1.821

Tablo 5 incelendiginde, kontrol grubunun On-MHUBT ve Son-MHUBT
puanlarinin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goralar
(p<.05). Bu sonuca gére Maddenin Halleri Unitesinin geleneksel 6gretim yontemiyle
islenisinin kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basarilarini arttirdigi séylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, 9. sinif kimya dersi “Maddenin Halleri” Ginitesindeki konularin
dgrenilmesinde, BDO cercevesinde 5E 6grenme modeli, ikili kuram ve ¢oklu ortam
o6grenmelerinde bilissel modele gore gelistirilen PCY’nin, 6grencilerin akademik
basarisina etkisi incelenmistir. Calisma sonucunda asagidaki sonuglara ulasiimistir.

Dokuzuncu sinif kimya dersi “Maddenin Halleri” {nitesindeki konularin
ogretilmesinde, PCY’'nin uygulandigl deney grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandigi kontrol grubu arasinda basari testi puan ortalamalari bakimindan deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur. Ogrenci basarisini
arttirma agisindan, yapilandirmaci yaklasim uygulamalarindan biri olan ve aktif
o6grenme saglayan PCY geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu
belirlenmistir.

Bu calismaya benzer olarak, Demircioglu, Ozmen ve Demircioglu (2004),
onuncu sinif kimya 6gretim programinda yer alan “Coziinurlik Dengesine Etki Eden
Faktérler” konusunda 5E 6grenme modeline uygun gelistirilen 6gretim etkinliklerinin
etkisini arastirmistir. Calismaya bir kimya 6gretmeni, 22’si deney grubunda ve 24’
kontrol grubunda olmak tizere toplam 46 6grenci katilmistir. Arastirmada 6n test-son
test kontrol gruplu bir arastirma tasarimi kullaniimistir. Calisma sonucunda, 5E
0grenme modeline uygun etkinliklerin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin,
geleneksel yaklasimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili
olduklari belirlenmistir.

Cagdas fen egitimi 6grencilerin kavramlari yapilandirarak kendi 6grenmelerini
olusturmalarini, etkilesim ve paylasima agik 6grenme ortamlarinda karsilastiklar
problemleri ¢c6zmelerini amaglayan 6grenme halkasi modelleri ile uygulanmaktadir.
Yapilandirmaci yaklasimi sistematik olarak uygulayabilmek icin 6nerilen modeller
vardir. 3E, 4E, 5E ve 7E 6gretim modelleri bu kapsamda degerlendirilen modellerdir.
Cagdas fen egitiminde ve 6grenme ortamlarinda en yaygin kullanilan 6grenme
halkasi modelleri 5E ve 7E modelleridir.
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Bu arastirmanin sonucunda 5E 6grenme modeline gore gelistirilen PCY'nin
kullanildigi BDO yénteminin geleneksel 6gretim yontemine gére daha etkili oldugu
sonucuna ulasiimistir. Bu sonuca gore ilgili yazilim ders 6gretmenini tamamlayici ve
destekleyici olarak 0©gretim etkinliklerinin  gergeklestirilmesini  kolaylastirir,
ogrencileri biligsel olarak aktif hale getirir ve 6grencilerin kendi bilgi 6riintulerini
yapilandirmalarini saglar. Boylece, daha etkili ve verimli 6grenme ortaminin
olusumuna katki sundugu séylenebilir.

Saka ve Akdeniz (2006), fen bilgisi 6gretmenligi son sinif Biyoloji V (Genetik)
dersi kapsaminda 6gretmen adaylarinin anlamakta zorluk gektikleri, kromozom-
DNA-gen kavramlari, genetik ¢gaprazlama ve klonlama konulari ile ilgili animasyon ve
simiilasyonlardan olusan BDO materyalleri gelistirmis bunlari 5E modeline dayanan
etkinliklerde kullanarak 6grenme (izerine olan etkilerini incelemislerdir. Arastirma
2004-2005 bahar yariyilinda KTU Fatih Egitim Fakiiltesi son sinifta 6grenim géren 25
o6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Test bulgulari 10 6gretmen adayi ile yapilan
gorismelerle de desteklenmistir. Bulgulara gore, adaylarin seviyelerinde tespit
edilen olumlu yéndeki degisimler, bitiinlestirici 6grenme ortaminda BDO
kullanilmasinin genetik kavramlarinin 6gretiminde basariyi ylikselten bir etkiye sahip
oldugu sonucuna varilmistir.

Sarag (2018), 6zellikle fen 6gretimi igin yapilandirmaci yaklasimin bir tiri olan
o6grenme halkasi modeli kullaniminin 6grenme Uriinlerine etkisini bir meta-analiz
¢alismasiyla incelemistir. Calismada 2007-2016 vyillari arasinda, arastirma
problemine uygun, meta analiz ¢alismasina dahil edilebilecek istatistiksel verilere
sahip doktora ve yiiksek lisans tezleri (50 doktora tezi ve 57 yliksek lisans tezi) Tlirkce
ve ingilizce anahtar kelimeler kullanilarak literatiir taramasi yapmustir. Sonug olarak,
o6grenme halkasi modelleri kullaniminin 6grencilerin 6grenme Uriinlerine etkisinin
olumlu oldugunu tespit etmis ve etki bliylikliglu degeri genis dizeyde oldugunu
belirtmistir. Yapilan analizler sonucunda, en yiiksek etki blyUkligli degerinin
ogrenilen bilgilerin akilda kalicilik oldugunu ortaya koymustur.

Bu arastirmadan elde edilen sonug, daha once 6grenme halkasi modeli
kullanilarak yapilan arastirmalar (Kolomug, 2009; Fazelian, Ebrahim ve Soraghi, 2010;
Giil, 2011; Cetin-Dindar ve Geban, 2017; Bal, 2012; Giines, 2013; istanbuloglu, 2014
ve Akbulut, 2015) ve BDO yéntemi kullanilarak yapilan arastirmalar (Sarigayir, 2007;
Demirer, 2009; Mercan, Filiz, Gécer ve Ozsoy, 2009; Spradlin ve Ackerman, 2010;
Bilgi, 2010; Ulusoy, 2011; Budak ve Coban-Budak, 2012) ile de desteklenmektedir.

Ogrencilerin  6grenmede giiglik cektigi fen dersi konularindan soyut
kavramlarin 6gretiminde 5E ©6grenme modeli, ikili kuram ve g¢oklu ortamla
ogrenmelerde bilissel kurama dayanarak gelistirilen PCY’'nin kullaniimasi,
ogrencilerin 6grenme siireclerine aktif katilimlarini saglamis ve basari dizeylerini
artirmistir.
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Oneriler

Bu arastirmanin uygulamalari ve sonuglarina goére, 6grenme halkasi
modelindeki agamalarin ardisik olarak gergeklestirilebilmesi ve 6grenme halkasinin
etkili bir bicimde tamamlanabilmesi igin uygulama bu arastirmada oldugu gibi iki ders
saati Ust Uste yapilmaldir. Ayrica, 5E modeline gore hazirlanmis egitsel yazilimlar,
ogrencilerin derse aktif katihmini ve ders 6gretmeniyle etkilesim kurmalarini
sagladigi icin profesyonel olarak gelistiriimeli ve yaygin olarak kullanilmahdir. Bunun
icin fen 6gretiminde Ogretim programlarindaki kazanimlari kapsayacak nitelikte,
yapilandirmaci 6grenme kuramlariyla bilgisayar teknolojilerinin butinlestirilmesine
yonelik materyal ve uygulama gelistirme ¢alismalari yapilmalidir. Hizmet 6ncesi ve
hizmet igi 6gretmen egitimlerinde 6gretim programlarina 6grenme halkasi modeli,
coklu ortamla 6grenmelerde bilissel kuram ve ikili kodlama kurami gibi pedagojik
yaklasimlarla teknolojik imkéanlar batinlestirmeye yonelik uygulamal igerik
gelistirme calismalari desteklenmelidir.
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Ek-1: Maddenin Halleri Unitesi Basari Testi

1- Bir sivi maddeyi isitip 6nce buhar
haline, sonra da buhari sogutup tekrar
sivi haline dénistirmeye ne denir?

a) Yogusma

b) Titrasyon

c) Ayirma

d) Kaynatma
e) Damitma

2- Gazlarla ilgili olarak asagidakilerden
hangileri dogrudur?

I- Birbirileri igerisine yayilarak heterojen
karisimlar olustururlar.

II- Cok kiiglik hacimlere sikistirilabilirler.

I1I- Bulunduklari kabin hacmini tamamen
doldururlar ve seklini alirlar.

IV- Sivi ve katilardan daha yiiksek
yogunluga sahiptirler.

a) L Itb)l, ey, 1md)n, 1ve), v

3- Asagidakilerden hangisi gazlari
tanimlamak igin kullaniimaz?

a) Hacim

b) Derisim

¢) Gaz miktari

d) Sicakhk

e) Basing

4- Kinetik teoriye gore asagidaki
ifadelerden hangileri dogrudur?

|- Gaz taneciklerinin hacimleri,
bulunduklari kabin hacmi yaninda ihmal
edilecek kadar kiguktar.

II- Gaz tanecikleri gelisiglizel hareket
ederken birbirleri ile ve kabin ¢eperleri
ile carpisirlar.

I1I- Ayni sicakhkta farkh gazlarin ortalama
kinetik enerjileri de farkhdir.

IV- Gaz molekiilleri arasindaki itme ve
¢ekme kuvvetleri ihmal edilebilir
diizeydedir.

a)LILIVB)IL UL IVe) L nid) L IVe)ll,
Il

5- Hacmi sabit olan bir kaptaki bir miktar
gaz isitilirken, gaz ile ilgili asagidaki
niceliklerden hangileri artar?

I- Basinci

[I- Kitlesi

[1I-Yogunlugu

IV- Molekiillerin ortalama kinetik enerjisi
a)l, l1b) 1, Hic)l, Ivd)Il,llle)ll, IV

6- Asagidakilerden hangileri asit
yagmurlarinin verdigi zararlara 6rnek
olarak gosterilebilir?

I- Kutuplardaki buzullarin erimesi
[I- Balik neslinin tiikenmesi
[1l- Ormanlarin zarar gérmesi

IV-Mermer yapilarin ve heykellerin zarar
gormesi

a) LILIV b) LIV ¢) 111,111 d) L1ILIV e)
1,1V

7- Sivilarin yuzey alanlarini arttirmaya ve
genisletmeye karsi gosterdikleri dirence
ne denir?

a) Viskozite

b) Adhezyon

c) Kohezyon

d) Yiizey gerilimi
e) Akicilik
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8-Viskozite ile ilgili olarak asagidaki
ifadelerden hangileri yanhstir?

I- Sivilarin akmaya kargi gosterdigi
dirence viskozite denir.

II- Viskozitesi blyuk olan sivilarin akiciligi
fazladir.

II- Viskozlugun tersine akicilik denir.

IV- Viskozite molekiiller arasi ¢ekim
kuvvetlerinden kaynaklanir.

V- Sivi molekdlleri arasindaki fiziksel bag

ne kadar kuvvetli ise sivinin viskozitesi de
o kadar kiguktir.

a)l, b)L I c)i,u d),iv e)ll,
\%

9- Bir sivi maddenin sicaklig
yukseltildiginde asagidaki niceliklerinden
hangilerinde degisme olur?

I- Viskozite II- Katle 1I- Akicilik

IV- Ylzey gerilimi
a)l, I, Iv b) 11, 111, IV c)l, 11,
v d) I, 11, llle) 11, IV

10- Buhar basinci, asagidaki ifadelerden
hangilerine baghdir?

I. Sivi miktarina

1. Sivi ylzeyine

IIl. Sivinin cinsine
IV. Sivinin safligina
V. Sivinin sicakhgina

a) L Itb) 1, 1, Ve)ll, Iv,vd) L1l 1IVe)l,
I, v

11- Baglangigta 5°C olan suyun sicakhgi
50°C ye yukseltildiginde asagidaki
niceliklerinden hangileri artar?

I. Kutlesi
1. Buhar basinci
Il. Buharlagma hizi

a) Yalnizl b) Yalnizll c) I ve lli d) I ve Il e)
Ilve lll

111

12- Enerji kazanan bir tanecigin siviyi terk
ederek gaz haline gegmesi olayina ne ad
verilir?

a) Siiblimlesme
b) Erime

c) Kaynama

d) Yogusma

e) Buharlasma
13- Buharlasmanin tersine ne ad verilir?
a) Erime

b) Yogusma

c) Kaynama

d) Kiragilasma
e) Donma

14- Asagidaki ifadelerden hangileri
buharlasma hizini arttirir?

I. Sicakhigin arttiriimasi
II. Sivi ylizeyinin genisletilmesi
[Il. Dis basincin azaltiimasi

IV. Molekuller arasi gekim kuvvetinin
artmasi

a) LIb) Lite) v d) 1, 1, tie) 1, 1, 1, 1v
15- Klimalar asagidaki olaylardan
hangisinin gergeklesmesi nedeniyle su
Uretir?

a) Erime

b) Yogusma

c) Buharlasma

d) Stiblimlesme

e) Kaynama

16- Buharlasma ve kaynama arasindaki
fark asagidakilerden hangisiyle
aciklanabilir?

a) Buharlasma daha hizli olur. Kaynama
ise daha yavas gercgeklesir.

b) Buharlasma enerji alir. Kaynama ise
enerji verir.
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¢) Buharlasma eneriji verir. Kaynama ise
enerji alir.

d) Buharlasma yiizeyde olur. Kaynama ise
sivinin her noktasinda gergeklesir.

e) Kaynama ylzeyde olur. Buharlagma ise
sivinin her noktasinda gergeklesir.

17- Deniz seviyesinden yikseklere
¢ikildikga kaynama sicakliginin
azalmasinin nedeni asagidakilerden
hangisidir?

a) Kinetik enerjinin etkisi

b) Atmosfer basincinin artmasi

c) Atmosfer basincinin azalmasi

d) Yiizey geriliminin artmasi

e) Sivinin renk degistirmesi

18- Asagidakilerden hangisinde, su
molekdlleri digerlerine gore en
dizensizdir?

a) Buz

b) Sivi su

¢) Su buhar

d) Alkolli su

e) Sekerli su

19- Nem miktari ile ilgili agsagidaki
ifadelerden hangileri yanligtir?

I. Havaya karisan su, havanin igerdigi
nem miktarini belirler.

Il. Havadaki nem miktari, havanin
bulundugu yere ve sicakhgina gore
degisir.

IIl. Havanin sicakhigi arttikca havadaki
nem miktari azalr.

Basarisina Etkisi

IV. Soguk havada sicak havaya gore daha
fazla nem vardir.

V. Havadaki bagil nem miktarinin
artmasi, suyun buharlasma hizini
yavaslatir.

a) lL, IV b) 11, 1L, IV ¢) 1, 1L, 1V d) 11, 1l e) 11,
v

20- Saf bir kat maddenin 1si alarak gaz
haline gegmesi slirecinde zamana karsl
sicaklik degisiminin ifade edildigi
asagidaki grafige gore, madde IV.
bolgede hangi halde bulunur?

a) Kati b) Sivi ¢) Gaz d) Kati+Sivi e)
Sivi+Gaz

Sicakhk "'C

Kaynama
noktasi

Erime
noktasi

I 11 111

21- Kati maddelerin 6zellikleri ile ilgili
asagidaki ifadelerden hangileri yanlistir?

I. Amorf katilar ve kristal katilar olarak iki
gruba ayrilir.

IIl. Tanecikler arasinda zayif gekim
kuvvetleri vardir.

[ll. Maddenin en dizenli halidir.
IV. Belirli bir sekli ve hacmi yoktur.
V. Akiskan ozelligi yoktur.

a)l, IVb) 1L, IVe) L, IVd) I, il e) 11, V

CEVAP ANAHTARI

1 /111|111 |1|1|1]2]|2
1234567890123 5/6(7|8|9|0]|1
EIC{|B/A|C|B|D|E|C|C|E|E|B B/ D/C|IC/A|E|B

112

Zaman



Mehmet Cevik & Yunis Sahinkayasi

Ek-2: Problem Cézme Yazilimi Ogretmen, Ogrenci Ve Deneylere Ait Arayiizler

Konu: Yizey Geriimi - Viskozite - Buharlagma, Yogusma ve Kaynama

5E Kimyao . o _ . [
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Extended Abstract
Introduction

It is seen that Primary Science and Technology Course curriculum, renewed
on basis of the constructivist approach, has started to be implemented in our country
and various studies have been conducted to evaluate it. Dindar and Yangin (2007)
revealed that teachers tend to aim more towards goals that incorporate behavioral
approach and that most of them have negative views about new program due to
various difficulties and limitations they encounter in implementation process. In
order for new curriculum to be efficient, teachers should develop a positive attitude
towards new programs in the curriculum, be willing to replace them with old one,
and accept new ones (Tekbiyik & Akdeniz, 2008). However, the fact that the majority
of teachers have negative opinions about these programs and they continue to
implement traditional teaching method makes ongoing problems in our education
system unsolved.

According to Ergin, Unsal and Tan (2006), the main problems of traditional
teaching method implementations are that information taught is not permanent, is
memorized for exams and then quickly forgotten, most of the information is
incomplete or misunderstood by students, and students cannot use what they learn
effectively in their real lives. Considering chemistry education, according to Pekdag
(2010), the occurrence of chemical events at the molecular level makes chemistry
learning difficult. Because understanding chemistry is based on creating meaning of
what is invisible and untouched at molecular level. The understanding of traditional
teaching method that makes student a passive causes students to learn incomplete
or incorrect in chemistry learning. This leads to failure to achieve desired level of
success. It is necessary to eliminate this negativity caused by traditional teaching
method and to increase level of success. For this, it is necessary to use constructivist-
teaching methods that are appropriate for developmental characteristics of student
and arouse his curiosity, activate his cognitive processes, activate him with various
learning activities and learn information he needs by doing and experiencing.

The 5E learning model, which is a science lesson teaching method based on
the constructivist approach, encourages student to research, examine, observe, do
experiments, question and interpret with a variety of intriguing activities. Thus, the
student becomes active in learning environment, enabling student to create new
information using his/her prior knowledge, to establish relationships between them
and to use new information they have created in different situations. Some of
teaching models applied with different process steps in educational environments
are based on constructivist learning theory. 5E learning model, consisting of five
stages, increases research curiosity, meets student expectations, and includes skills
and activities focusing on active research for learning. The 5E learning model
participates students at every stage of teaching activity in the light of information
given and encourages them to create their own concepts. The 5E learning model is a
science lesson teaching method that includes constructivist-learning model based on
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more research and experimental activities. The 5E learning model enables to learn a
new concept or to try to understand a known concept in depth (Ergin, 2012).

The findings that the use of computers in educational environments
contributes to effective learning suggests that computers be used more effectively
to create constructivist-teaching environments (Hanger & Yalgin, 2007). Computer-
assisted teaching (CAT) enables realization of different learning activities, enables
students to participate actively in lessons, helps teachers and facilitates the creation
of constructivist learning environments, thus ending traditional teaching habits and
the desired constructivist approach practices are used effectively and widely. The
purpose of this research is to examine the effect of CAT based on 5E learning model
on 9th grade students’ academic success in the states of matter unit of chemistry
course.

Method

Research had quasi-experimental design model with pre and post-test with
control group. The research was done with 59 ninth grade students attended in an
Anatolian High School of Antakya in Hatay province. Twenty-nine students of sample
were in experimental group and 30 students were in control group. “States of matter
unit” was taught both experimental and control groups that were selected randomly
for 6 weeks (12 lessons) by the same teacher. While lessons were taught to
experimental group by using CAT, they were taught to control group by using
traditional teaching methods. As the data collection tool, “Achievement Test of
States of Matter Unit” was applied to both control and experimental group students
before and after the research as a pre-test and post-test. Paired samples t-test and
independent samples t-test were used to analyze data obtained from achievement
tests.

Result and Discussion

As a result of the experimental study, between the average scores obtained
from the achievement test of states of matter unit of the experimental group
students taught by computer assisted instruction based on 5E learning model and
control group students taught by traditional teaching methods, statistically
significant difference was found in favor of the experimental group. The result
obtained from this research is also supported by the researches done using the 5E
learning model (Kolomug, 2009; Fazelian, Ebrahim, & Soraghi, 2010; Gul, 2011; Cetin
Dindar ve Geban, 2017; Bal, 2012; Giines, 2013; istanbuloglu, 2014; Akbulut, 2015)
and studies using CAT method (Sarigayir, 2007; Demirer, 2009; Mercan, Filiz, Goger
& Ozsoy, 2009; Spradlin & Ackerman, 2010; Bilgi, 2010; Ulusoy, 2011; Budak and
Goban, 2012).
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Oz

STEM hizmetici egitimi égretmenlere 6grenme ortamlarini ve uygulamalarini
dénlstiirme, STEM alan bilgilerini ve mesleki yeterliklerini gelistirme konularinda
6nemli firsatlar sunmaktadir. Bu siirecin énemli bir bileseni 6gretmenlerin STEM
editiminin dogasina uygun etkinlikleri uygulamalarina yansitabilmeleridir. Mevcut
arastirma, 6gretmenlerin STEM editimine yénelik mesleki gelisimlerini desteklemeyi
hedefleyen bir hizmetici egitim programinin 6gretmenlerin etkinlik tasarlama
sidreclerini nasil sekillendirdigini ortaya koymayr amaglamaktadir. Hizmetigi egitim,
6gretmenlerin STEM etkinligi tasarimina yénelik bilgi ve becerilerini desteklemeyi
hedefleyen 5 giinliik ve toplam 30 saatlik interaktif ve yogunlastirilmis bir program
seklinde diizenlenmistir. Program etkisi durum ¢alismasina dayali arastirma
kapsaminda 5 farkli branstan (fen bilimleri, matematik, teknoloji ve tasarim, sinif ve
okul éncesi) uygun Ornekleme yéntemi ile belirlenen 47 6gretmen tarafindan
hizmetici egitim éncesi ve sonrasi tasarlanan etkinlikler dedgerlendirilmistir.
Arastirmada nitel veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen

* Bu galigmanin veri toplama kismi 2020 yilindan énce hazirlandigindan, TR Dizin Bagvuru ve
Degerlendirme  Siiregleri  kriterlerinden etik onay belgesi alinma zorunlugunu
kapsamamaktadir.
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etkinlik tasarim formu kullaniimistir. Veri analizinde betimsel analiz tekniginden
yararlanilmis ve etkinliklerin nitelikleri, STEM entegrasyon diizeyleri ve kurgusal
ozellikleri baglam olarak belirlenmistir. Arastirmanin 6ne ¢ikan bulgulari arasinda
hizmetici egitim 6ncesi 6gretmenlerin STEM disiplinlerini biitiinlestirmede ve
etkinlikleri etkili sekilde 6gretimi planlama siirecine aktarmada gligliikler yasadiklari,
STEM etkinligi tasarlarken amaglarinin nihai lriin ortaya koymak veya 6grencilere
kavram ya da beceri kazandirmak oldugu yer almaktadir. Hizmetigi egitim sonrasinda
ise é6gretmenlerin edindikleri deneyimler ile etkinlik tasarimlarinda tek disiplinli bir
anlayistan disiplinler (stii bir yaklasima ydéneldikleri, etkinlik amaglarinda ise ¢ok
boyutlu kavram ve beceri gelisimi gibi etkinlik tasarimlarina ydneldikleri
belirlenmistir. Bunun yani sira bulgular, hizmetici egitim sonrasinda égretmenlerin
etkinlik tasarimlarina STEM uygulamalarina rehberlik edecek nitelikleri daha fazla
dahil ettiklerini, etkinlik ¢alisma yapraklarinin kurgusunu nihai (riin ¢izimine
odaklanan bir anlayistan, 6gretime rehberlik etme ve veri toplama siireglerini iceren
bir anlayisa gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Sonug olarak arastirma interaktif ve
yogunlastirilmis bir hizmetici editim siireci ile égretmenlerin zihinlerindeki STEM
etkinligi imgelerinin gelistirilebilecegdine yénelik kanitlar sunmustur.

Anahtar Kelimeler: STEM egitimi, STEM etkinligi, etkinlik tasarimi,
oégretmenlerin mesleki gelisimi

INVESTIGATION OF DESIGNED STEM ACTIVITIES IN IN-SERVICE TEACHER
TRAINING

Abstract

STEM education in-service training provides teachers with significant
opportunities to change in their learning environments and practices, and to increase
their STEM content and pedagogical content knowledge. An important element of
this integration for teachers to engage in STEM activities within their classroom
practices. This study aims to reveal how an in-service teacher training program that
aims to support teachers' professional development in STEM education influences
their STEM activity designs. The program is organized around 5 days of interactive
and short-term activities (a total of 30 hours) and aims to support the knowledge and
skills of activity design for STEM education. Within the program effect case study,
pre- and post-design activities developed by the teachers (N=47) from 5 different
branches (sciences, mathematics, technology and design, classroom, and pre-
school), which are determined by convenience sampling were evaluated. The
qualitative data collection methods include the activity design form developed by the
authors. The descriptive analysis technique was used in data analysis and the general
characteristics, STEM integration levels, and theoretical constructs of the designed
activities were examined. Some of the important findings of the study are that before
the training, teachers have difficulties in integrating STEM disciplines and designing
the activities for effective change in their practices, and when designing their STEM
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activities, they aim to focus final designs/artifacts or to provide students with
concepts or skills learning. By the end of the training, the findings show that teachers
change the integration levels of their activity designs from the disciplinary level into
the transdisciplinary levels of integration, and the goals of the designed activities into
multi-dimensional learning concepts and skills. In addition, it is revealed that in-
service training helps teachers' to explain the learning procedure explicitly to guide
their STEM practices, and designing the student worksheets from the final product
manual to the tools of guiding teaching and data collection. The study provided
evidence that interactive and short-term in-service training activities could improve
the images of STEM education activities in teachers' minds.

Key words: STEM education, STEM activity, activity design, professional
development of teachers

Giris

Yirmi birinci ylzyill, is glct baglaminda ginimiz okul programlarinda
ogrencilere kazandirilmaya calisilan bilgi ve becerilerden ¢ok daha farkli ve
butlinlesik nitelikler beklemektedir. Bilgi ve beceri kavramindan yeterlik kavramina
doniisen bu yapi, bireyin hem gergek yasamda hem de is hayatinda karsilastig yeni
veya sira disi problemlere uyum saglama kapasitesi olarak degerlendirilir (National
Research Council, [NRC], 2012a). Bu baglamda STEM (Science, Technology,
Engineering, and Mathematics) egitimi 21. ylizyilin bireylerden bekledigi niteliklerin
ogrencilere kazandirilmasi adina benzersiz firsatlar sunar. Bybee (2013) tarafindan
STEM okuryazarhgi kavrami altinda siniflandirilan bu nitelikler; (1) gercek yasamdaki
problemleri tanimlayabilmek icin gerekli bilgi, tutum ve becerilere sahip olma, dogal
ve tasarlanmig diinyayi aciklayabilme, STEM konulart ile ilgili kanita dayal sonuglara
ulasabilme, (2) STEM alanlarinin kendine 6zgu niteliklerinin insan Grind bilgi, bilimsel
sorgulama ve tasarim sekilleri oldugu diisiincesine sahip olma, (3) STEM alanlarinin
maddesel, fikirsel ve kiltlirel baglamlarda yasamimizi ve gevremizi etkilediginin
farkinda olma ve (4) STEM konularinda ilgili, yapici ve yansitici bir yurttas olmaya
istek duyma seklindedir. STEM okuryazarliginin belirtilen bu nitelikleri STEM
egitiminin dogasi ile ilgilidir. STEM egitiminin dogasi gercek yasamda birbirinden
ayrilmaz sekilde bulunan fen, teknoloji, mihendislik ve matematik kavram ve
becerilerinin 6gretim stireglerine butiinlesik sekilde aktarilmasini yansitir (STEM Task
Force Report, 2014). Disiplin entegrasyonu olarak tanimlanan bu durum STEM
egitiminin en 6nemli 6zelliklerinden birisidir. Vasquez, Sneider ve Comer (2013)
STEM egitiminde disiplinlerin bitlnlestirilmesi baglaminda entegrasyon dizeylerini
ve bu dizeylerin belirleyicisi olan nitelikleri Tablo 1.’deki sekilde siniflandirmislardir.
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Tablo 1: STEM Egitiminde Disiplinlerin Entegrasyon Diizeyleri ve Nitelikleri

Entegrasyon Diizeyi Diizeyin Niteligi
Tek disiplinli ) o o
L Kavramlar ve beceriler her disiplinde ayri ayri 6grenilir.
(Disipliner)
Cok disiplinli Kavramlar ve beceriler, her bir disiplinde ayri olarak, ancak
(Multidisipliner) ortak bir tema igerisinde 6grenilir.

Bilgi ve becerilerin derinlestirilmesi amaciyla, birbiriyle
yakindan baglantili kavram ve beceriler, iki veya daha fazla
disiplinden ogrenilir.

Disiplinler arasi

(interdisipliner)

Disiplinler Usti ki veya daha fazla disipline ait bilgi ve beceriler, gercek diinya
(Transdisipliner) problemlerine ve projelerine uygulanir.

Tablo 1’den de anlasilacagi lizere STEM egitiminin uygulama boyutunda
ulasilmak istenen hedef disiplinler (istl diizeyde bir entegrasyonudur (English, 2016).
Bu diizeyde bir entegrasyon, 6grencilerin okullarda edindikleri bilgi ve beceriler ile
gercek yasam arasinda dogrudan iliski kurmalarina olanak tanir. Nitelikli sekilde
gerceklestirilen bir entegrasyon akademik basari, 21. vylzyll yeterliklerinin
desteklenmesi, STEM alanlarina yonelik ilgi ve STEM kimligi olusturma ve STEM
disiplinleri arasina iliski kurma becerisi gibi birgok 6grenme ciktisina hizmet eder
(Honey, Pearson ve Schweingruber, 2014). Zollman (2012) nitelikli bir STEM egitimi
entegrasyonun sinif ici uygulamalarda gerceklestirilebilmesi icin dort temel boyut
onermigtir:

e STEM alanlari birbirinden bagimsiz icerik yiginlari gibi goéralmemelidir.

¢ Ders igerigi ve 6grenme pedagojileri harmanlanmalidir.

e Ogrenci tutumlari, inanclari, benlik saygisi, kendine giiven ve motivasyon
g6z 6nuinde bulundurulmalidir.

o Ogrencilerin STEM teknolojilerini bagimsiz ve etkin bir sekilde kullanmasi
desteklenmelidir.

Belirtilen bu dort boyutun sinif i¢ci uygulamalara yansitilmasi hem 6grenme
¢iktilarini destekleme hem de 6grenme siirecinin niteligini destekleme adina anahtar
bir role sahiptir. STEM egitiminin uzun vadeli hedefleri arasinda yer alan STEM
okuryazari bireyler yetistirme amacina okullarda uygulanan 6gretim programlarinin
yapisi gelistirilerek ve bu programi uygulayan 6gretmenlerin nitelikleri desteklenerek
ulasilabilir (Zollman, 2012). Bybee (2013) bu sireci uzay yarisindan bu yana
gerceklesen en biyiik egitim reformlarindan birisi olarak tanimlamis ve bu reformun
oncilerinin STEM egitimcileri ve 6gretmenleri oldugunu vurgulamistir. Bu baglamda
STEM egitimi icin 6gretmenlerin mesleki gelisimi, STEM egitiminin etkili bir sekilde
gerceklestirilebilmesi icin kritik bir role sahiptir (Nadelson et al., 2013).

Alanyazinda ise 06gretmenlerin STEM egitimi uygulamalarini inceleyen
arastirmalara siklikla rastlanmaktadir (Brown, Brown, Reardon ve Merrill 2011;

120



Hasan Ziihtii Okulu, Serta¢ Arabacioglu & Ayse Oguz Unver

Roehrig, Moore, Wang ve Park, 2012; Al Salami, Makela ve de Miranda, 2017; Herro
ve Quigley, 2017; Delen ve Uzun, 2018; Toma ve Greca, 2018). Ornegin, Brown et al.
(2011) mdalakat yontemi kullanarak gerceklestirdikleri arastirmalarinda fen,
matematik ve teknoloji 6gretmenlerinin, STEM egitiminin 6nemli oldugunu
dislinmelerine karsin STEM uygulamalarina derslerinde ¢ok sinirli diizeyde yer
verdikleri sonucuna ulagmislardir. Arastirmacilar bu durumu &gretmenlerin fen,
teknoloji, mihendislik ve matematik disiplinlerinin  birbirleriyle  nasil
bitunlestirilecegine dair net bir distincelerinin olmamasi ile iliskilendirmislerdir. Al
Salami et al. (2017) ise mesleki gelisim programina katilan 42 ortaokul ve lise
ogretmeni ile gercgeklestirdikleri c¢alismada, 6gretmenlerin  STEM egitimi
uygulamalarinda engel olarak gérdikleri degiskenleri 6grencilerin mevcut bilgi ve
becerilerinin yetersizligi, 6grenci katiliminin saglanamamasi, maddi destek eksikligi,
zaman kisitliligr ve farkli disiplinler arasi isbirligi eksikligi gibi nedenler olarak ortaya
koymuslardir. Herro ve Quigley (2017) ise arastirmalarinda bir yillik bir dénemi
kapsayan STEAM programinin ilkokul fen ve matematik 6gretmenlerinin mesleki
gelisimlerine etkisini incelemislerdir. 21 6gretmen ile durum calismasina dayali
olarak gerceklestirilen arastirmanin sonuglari, program sonunda o6gretmenlerin
disiplin entegrasyonunu temel alan uygulamalara yonelik anlayislarinin gelistigini ve
bu anlayisin sinif i¢i uygulamalara olumlu sekilde yansidigini ortaya koymustur.
Alanyazin genel olarak degerlendirildiginde STEM egitimi kapsaminda 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerinin desteklenmesi gerektigi anlasiimaktadir. Ogretmenlerin STEM
egitimine iligskin bilgi ve becerilerini yansittiklari etkinlikler, STEM uygulamalarinin
etkililigine yonelik dogrudan kanit sunma potansiyeline sahiptir. Bu baglamda
mevcut arastirmada, STEM egitimine yonelik hazirlanan hizmetigi egitim programinin
ogretmenlerin etkinlik olusturma siireglerini nasil etkilediginin incelenmesi
amagclanmigtir. Bu amag dogrultusunda ¢alismanin arastirma problemleri asagidaki
sekilde belirlenmistir:

1. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda O6gretmenler tarafindan tasarlanan
etkinliklerin nitelikleri nelerdir?

2. Uygulama o6ncesinde ve sonrasinda 6gretmenler tarafindan tasarlanan
etkinlikler hangi diizeyde STEM entegrasyonu icermektedir?

3. Uygulama o6ncesinde ve sonrasinda 6gretmenler tarafindan tasarlanan
etkinliklerin kurgusu nasildir?

Yontem

Mevcut ¢alisma nitel arastirma yontemlerinden program etkisi durum
calismasi temelinde gergeklestirilmistir. Durum galismalari, birey, siire¢ veya olay gibi
degiskenleri tekli veya ¢oklu durumlar gergevesinde bitlncil olarak incelemeye
dayanir (Merriam, 2009). Program etkisi durum c¢alismasi ise bir uygulamanin
ciktilarini ve etkilerini inceler. Bunun yani sira basari veya basarisizligin nedenleri ile
ilgili nedensel c¢ikarimlara dayal agiklamalar sunmayi amagclar (Davey, 1991).
Arastirmada belirlenen durum STEM egitimine yonelik hazirlanan hizmetigi egitim
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programinin (Ek-1) oncesinde ve sonrasinda 6gretmenler tarafindan tasarlanan
STEM etkinlikleridir.

Calisma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubu, Bati Anadolu bolgesinde yer alan bir sehirde
gbrev yapmakta olan ve arastirmaya gonalli olarak katilan toplam 47 6gretmenden
olusmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde uygun o6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Bu yoéntem, calisma grubunun rastgele veya sistematik rastgele
olmayan tekniklerle segilmesinin mimkiin olmadigi durumlarda tercih edilebilir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Uygun 6rnekleme yontemi, arastirmaya zamani
etkin kullanabilme ve kolay uygulama yapabilme yonlerinden oldukga katki saglar
(Leedy ve Ormrod, 2005). GCalisma grubunun branslarina gore dagilimi Tablo 3’te
sunulmusgtur.

Tablo 3: Calisma Grubunun Branslara Gére Dagilimi

Brans Frekans (f) Yizdelik (%)
Fen bilimleri 13 27,7
Matematik 8 17,0
Sinif 7 14,9
Okul 6ncesi 10 21,3
Teknoloji ve tasarim 9 19,1
Toplam 47 100.0

Veri Toplama Araci

Arastirmada nitel veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen etkinlik tasarim formu kullanilmistir. Form (1) etkinlik tanitici bilgiler
(etkinlik ad1, birincil disiplin (varsa), iliskili disiplinler, etkinlik ttrt (sinif ici/okul dist),
O0grenci seviyesi, amaci, kazanimlari, anahtar kavramlari, sire, etkinlik ozeti ve
kullanilan materyaller), (2) uygulama yonergesi (izlence) ve (3) calisma yapragi olmak
lizere U¢ bolimden olusmaktadir. Formun gelistirilme siirecinde alanyazinda yer alan
STEM/bilim egitimi etkinliklerinin gelistirilme ve degerlendirilme sireglerini konu
alan arastirmalar ve gelistirilen STEM egitimi etkinliklerini 6gretmenlerin kullanimina
sunmay! hedefleyen web portallar incelenmistir. Buradan hareketle ilk taslagi
olusturulan form, 6gretmen egitimi ve STEM egitiminde uzman iki arastirmaci
tarafindan incelenerek uzman goriisi alinmistir. Dizenlenen form 5 6gretmene
uygulanarak pilot galisma gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma sonrasinda 6gretmenlerin
veri toplama aracinda 0Ozellikle ¢alisma yapraklarina iliskin bolime yer vermekte
zorlandiklari gériilmis ve bu durumdan hareketle galisma yapragi bolimi ayri bir
sayfa olarak diizenlenmis ve forma son sekli verilmistir (Ek-2). Form katimci grubuna
hizmetici egitim programi 6ncesinde ve sonrasinda yaklasik 120 dakikalik bir siirede
uygulanmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler betimsel analizden yararlanilarak
¢ozlimlenmistir. Betimsel analiz 6nceden belirlenen kategoriler/temalar ve
kavramlar baglaminda elde edilen verilerin diizenlenmesine ve yorumlanmasina
dayali analiz sirecidir (Strauss ve Corbin, 2015). Bu baglamda arastirma verileri
Yildirrm ve Simsek (2008) tarafindan oOnerilen analiz icin genel cergevenin
olusturulmasi, bu cergeve temelinde verilerin analiz edilmesi, veri analizi ile elde
edilen bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi olmak Gizere dért adimda
incelenmistir. ilk adimda arastirmacilar tarafindan alanyazin 1siginda her bir
arastirma problemi icin genel bir cergeve olusturulmustur. Birinci arastirma problemi
icin olusturulan teorik gergeve etkinlikte temel alinan birincil disiplin, iligskilendirilen
disiplinler, etkinlik tirl, etkinligin uygulanacagi yas veya sinif dizeyi, etkinlikte
vurgulanan kavramlarin hangi disipline ait oldugu, etkinlik siiresi ve kullanilan etkinlik
materyallerini icermektedir (Peters ve Stout, 2006; Cunningham ve Hester, 2007;
National Aeronautics and Space Administration, [NASA], 2011; National Research
Council, [NRC], 2011, 2012b; Disseminating Inquiry-Based Science and Mathematics
Education in Europe, [Fibonacci], 2013; Networking Primary Science Educators as a
Means to Provide Training and Professional Development in Inquiry Based Learning,
[Pri-Sci-Net], 2014; TeachEngineering, 2020). ikinci arastirma problemi igin ise
Vasquez et al. (2013) tarafindan dnerilen entegrasyon dizeyi siniflandirmasi teorik
gerceve olarak belirlenmistir (Bkz. Tablo 1). Ugiincii arastirma probleminin teorik
cercevesi ise etkinligin amaclari ve etkinlik akisinin nasil saglandigi seklinde
belirlenmistir (Fibonacci, 2013; Pri-Sci-Net, 2014; Oguz Unver, Arabacioglu ve Okulu
2020). Veri analizinin ikinci adiminda her bir arastirma problemi igin belirlenen teorik
cerceve kapsaminda veriler analiz edilmistir. Analiz slrecinde belirlenen teorik
cerceveye gore temalar olusturulmus ve bu temalara iliskin 6zellikler arastirma
verileri igerisinde kodlanmistir. Ornegin, birinci arastirma problemi icin kullanilan
etkinlik materyalleri temasina iliskin kodlar “sinirlandiriimis etkinlik materyalleri” ve
“sinirlandirnlmamis etkinlik materyalleri” olarak belirlenmistir. Bu kodlar, etkinligin
yalnizca 0O8retmen tarafindan sunulan materyaller veya &grencilerin kendi
belirledikleri materyaller ile gerceklestiriimesine vurgu yapmaktadir. Arastirma
verilerinde bos birakilan bolimler igin ise belirtiimemis koduna yer verilmistir. Veri
analizi ile elde edilen bulgularin tanimlanmasi adiminda ise belirlenen temalar ve
kodlara iliskin tablolar/grafikler 6gretmenlerin branslari bazinda olusturulmus ve
verilere iliskin dogrudan alintilara yer verilerek bulgular detaylandiriimistir.
Dogrudan alintilarda arastirma etigi géz 6niinde bulundurularak her bir katihmci igin
brans bazinda bir harf ve sayidan olusan siniflandirmalardan yararlaniimistir. Bu
siniflandirma fen bilgisi 6gretmenleri i¢in F1-F13, matematik 6gretmenleri igin M1-
M8, sinif 6gretmenleri igin S1-S7, okul 6ncesi 6gretmenleri icin 01-010 ve teknoloji
ve tasarim ogretmenleri i¢in ise T1-T9 seklindedir. Bulgularin yorumlanmasi
asamasinda ise arastirma kapsaminda elde edilen bulgular bitilincil olarak ele
alinmis ve arastirmanin teorik cergevesi baglaminda yorumlanmistir. Veri analizinin
guvenilirligini saglamak icin ise toplam 94 etkinlik formu igerisinden 10 adet form (%
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10.64) rastgele olarak segilmis ve ikinci bir arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Bu
formlar igin belirlenen kod ve temalar baglaminda puanlayicilar arasi uyum, Cohen’s
kappa katsayisi ile hesaplanmistir. LeBreton ve Senter (2008)’e gore puanlayicilar
arasi uyumun belirlenmesinde birden fazla gézlemcinin, 10 farkli duruma iligkin
yargilarinin degerlendirilmesi yeterli olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda
Cohen’s kappa degeri .92 olarak belirlenmistir. Bu katsayisinin .81 ve .99 araliginda
bir deger almasi neredeyse mikemmel uyum olarak siniflandirilmaktadir (Viera ve
Garrett, 2005). Bu deger veri analizi agisindan givenirligin saglandiginin bir
gostergesidir. Calismadan elde edilen bulgular arastirma problemleri ¢ergevesinde
o6gretmenlerin branglarina gore siniflandirilarak sirasiyla sunulmustur.

Bulgular

CGalismanin birinci arastirma problemi baglaminda, 6gretmenlerin uygulama
oncesi ve sonrasi olusturduklari etkinlikler, temel alinan birincil disiplin,
iliskilendirilen disiplinler, etkinlik tir(, etkinligin uygulanacagi yas veya sinif diizeyi
(hedef kitle), etkinlik slresi ve kullanilan etkinlik materyallerine gére incelenmistir.
Birincil disiplin ve iliskilendirilen disiplinler ile ilgili analizler 6gretmenlerin STEM
disiplinlerini bltunlestirirken bilim dallarina yaklagimlari ile ilgili betimleyici kanitlar
sunmaktadir. Ogretmenlerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda birincil disiplin
olarak vurguladiklari disiplinlerine iliskin brans bazindaki bulgular Sekil 1’'de
sunulmustur.

Sekil 1: Ogretmenlerin Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda Vurguladiklari Birincil

Disiplinler
Uygulama 8ncesi birincil disiplin Uygulama sonrasi birincil disiplin
2 WFEN 0 WFEN
18 [ITEkNOLOU TASAR 2 [EmaTEmATIC
. MATEMATIK e TERNOLOUI TASAR
Mok onGEs| Woxu onGEs|
3 2 3
= o L o

Tasartanan etkinlk sayisi
Tasartanan elkinlk sayisi

Fen

- . I

Matomatik
Teknoloji
Mahendisiik

Belirtimennis

Birincl disipiin Birincil disipiin

Sekil 1 uygulama 6ncesinde 6gretmenlerin fen (f=17), matematik (f=8) ve
teknoloji (f=8) disiplinlerini birincil disiplin olarak ele aldiklarini, bunun yani sira
herhangi bir disiplini belirtmeksizin (f=14) planlanan etkinliklerin de mevcut
oldugunu ortaya koymaktadir. Uygulama sonrasinda tasarlanan etkinliklerde ise
birincil disiplin, fen (f=21), matematik (f=13), teknoloji (f=8), mihendislik (f=3) ve
belirtmeyenler (f=2) seklinde yer almaktadir. ilgili sekil branslar bazinda
incelendiginde ise fen, matematik ve teknoloji tasarim 6gretmenlerinin uygulama
o6ncesinde ve sonrasinda benzer bir yaklasim ile uzmanhk alanlarina yakin STEM

124



Hasan Ziihtii Okulu, Serta¢ Arabacioglu & Ayse Oguz Unver

disiplinlerini birincil disiplin olarak ele aldiklarini, okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin
ise etkinlik konularina gére sekillenen farkli STEM disiplinlerini birincil disiplin olarak
vurguladiklarini géstermektedir. One cikan bir diger bulgu ise uygulama 6ncesi
birincil disiplin olarak “belirtiimemis” seklinde kodlanan etkinliklerin, uygulamalar
sonrasinda STEM disiplinlerinden birisini birincil disiplin olarak merkezine alan bir
yaplya donligmis olmasidir. Uygulama oOncesinde ve sonrasinda 6gretmenlerin
etkinlik tasarimlarinda iliskilendirmeyi amacladiklari disiplinlere yonelik brang
bazindaki bulgular Sekil 2'de sunulmustur.

Sekil 2: Brans Bazinda Ogretmenlerin Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda
iliskilendirmeyi Amacladiklari Disiplinler

Uygulama &ncesi iligkili"disiplin Uygulama sonrasi iligkili disiplin

[ = [ &=

a7 CFen [CITERNOLOUI TASAR
SINF [EIMATEMATIK

[ TERNOLOU TASAR WsnF

EMaTEmATIK okuL &

SNCES|

i II
——

FMin b
TIM

srew
From l

Belitimanis

Tighil disiplinier ligkil disiplinier

Sekil 2 uygulama oncesinde tasarlanan etkinliklerin belirtiimemis (f=21), STEM
disiplinleri arasinda (Or., F/M ve F/Miih/M gibi) iliskilendirmeler kuran (f=17), STEM
disiplinlerinden bir veya birkagi ile sanat, edebiyat ve tarih gibi disiplinleri iliskilendiren
[STEM+] (f=7) ve sadece tek bir disipline (f=2) vurgu yapan yapida olduklarini
gostermektedir. Uygulama sonrasinda tasarlanan etkinliklerde yer alan iliskilendirmeler
ise STEM disiplinleri arasi (f=34), STEM+ (f=9) ve belirtiimemis (f=4) seklindedir. Bu durum
uygulama o6ncesi belirtiimemis olarak 6ne g¢ikan disiplin iliskilendirmelerinin uygulama
sonrasinda STEM disiplinleri arasindaki iliskilendirmelere yoneldigini gdstermektedir.
Diger taraftan uygulama oncesi disiplin iliskilendirmeleri igerisinde yer verilmeyen
mihendislik alanina ise uygulamalar sonrasinda fen, matematik ve teknoloji
disiplinlerinden en az biri ile (f=21) iliskilendirilecek sekilde yer verilmistir.

Calismanin birinci arastirma problemi c¢ercevesinde son olarak incelenen
etkinliklerin betimsel 0&zellikleri arasinda etkinliklerin  tlrl, uygulanacak sinif
dizeyi/hedef kitle, uygulama slreleri ve etkinliklerde kullanilan materyaller
degerlendirilmistir. Analizlerde etkinlik tlru olarak sinif ici, okul disi ve her iki 6grenme
ortaminda gergeklestirilme durumlari ve hedef kitle olarak erken gocukluk, 1. ve 2. sinif,
3., 4. ve 5. sinif, 6., 7. ve 8. sinif kategorilerinde bulgular ortaya konulmustur. Etkinlik
tasarim formlarinda ifade edilen toplam etkinlik slreleri ise 2 saat ve daha az, 3 ve 4 saat,
4 saatten fazla olmak Uzere (i¢ kategoride bir araya getirilmistir. Benzer bir yaklagimla
etkinlikler igin gereken ve 6grencilerin kullanimina sunulacak materyaller sinirlandiriimig
ve sinirlandirilmamis materyal kullanimi olmak zere iki kategoride incelenmistir. Elde
edilen bulgular branslar bazinda Tablo 4 ve Tablo 5’de sunulmustur.
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Tablo 4: Brans Bazinda Etkinlik Tiirii ve Hedef Kitle

Etkinlik Tari Hedef Kitle

rans sinif ici (f) okul disi (f) . :I'(:'If:; [ Ereen socukiuk (1) L Ve;)' smf 3,4, "(‘;)5' smf 6., 7. "(‘;)8' sinif
Fen bilimleri 25 (13+12)* 0 (0+0) 1(0+1) 0 (0+0) 0 (0+0) 9 (4+5) 17 (9+8)
Matematik 12 (5+7) 1(1+0) 3(2+1) 0 (0+0) 0 (0+0) 7 (3+4) 9 (5+4)
Teknoloji ve tasarim 17 (9+8) 0 (0+0) 1(0+1) 0 (0+0) 0 (0+0) 1(0+1) 17 (9+8)
Okul dncesi 16 (8+8) 1(0+1) 3(2+1) 20 (10+10) 0 (0+0) 0 (0+0) 0 (0+0)
Sinif 13 (7+46) 0 (0+0) 1(0+1) 0 (0+0) 5(2+3) 8 (4+4) 1 (1+0)

Toplam 83 2 9 20 5 25 a4

* fT(f1+f2): fT: Kodlanan toplam etkinlik, f1:Uygulama 6ncesine ait kodlanan etkinlik, f2: Uygulama sonrasina ait kodlanan etkinlik

Tablo 5: Brans Bazinda Uygulama Siiresi ve Materyal Kullanimi

Etkinlik Suresi Kullanilan Materyal
Brans 2 saat ve daha az (f) 3 ve4saat (f) 4 saatten fazla (f) Sinirlandiriimis (f) Sinirlandirimamig

(f)
Fen bilimleri 11 (9+2) 10 (2+8) 5(243) 21 (13+8) 5 (0+5)
Matematik 11 (6+5) 1(0+1) 4(2+2) 13 (647) 3(2+1)
Teknoloji ve tasarim 9 (5+4) 5(1+4) 4 (3+1) 15 (6+9) 3 (3+0)
Okul 6ncesi 17 (9+8) 2 (0+2) 1(1+0) 17 (10+7) 3(0+3)
Sinif 7 (3+4 6 (4+2) 1(0+1) 9 (4+5) 5(3+2)

Toplam 55 24 15 75 19

* fT(f14f2): fT: Kodlanan toplam etkinlik, f1:Uygulama 6ncesine ait kodlanan etkinlik, f2: Uygulama sonrasina ait kodlanan etkinlik
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Tablo 4 ve Tablo 5’te yer alan bulgulara gore brans bazinda etkinliklerin
agirhkli olarak (f=83) sinif ici 6grenme ortamlarina yonelik planlandigi goriilmektedir.
Diger taraftan tasarlanan etkinliklerin hedef kitlesinin biyik oranda 6., 7. ve 8. sinif
duzeyleri (f=44) olarak belirlendigi, bunun yani sira 3., 4. ve 5. sinif (f=25) ve erken
gocukluk (f=20) dénemi dizeylerinde de etkinliklerin tasarlandigi anlasiimaktadir.
Tablo 5’e gére ise STEM egitimi etkinliklerinin genellikle (f=55) iki saat ve altinda
tamamlanabilecek etkinlikler olarak tasarlandigi gorilmektedir. Etkinliklerin
betimsel 6zelliklerine iliskin bir diger bulgu ise STEM etkinliklerinde nihai Grinu
ortaya koymak icin Ogrencilere sunulan materyaller ile ilgilidir. Arastirmacilar
tarafindan 6grencilerin 6zglin Uriinler ortaya koymalarina izin verebilecek esneklikte
materyallerin belirlendigi  etkinlikler  “sinirlandiriimamis” kategorisinde
degerlendirilmistir. Ogrencileri standart, tek bir nihai triine gétiirecek sinirliliklara
sahip materyal secimi ise “sinirlandiriimis” materyal olarak kategorize edilmistir. Bu
baglamda ilgili bulgular bazinda 6grencilere sunulan materyallerin sinirlandiriimis
(f=75) kategorisinde belirlendigini ortaya koymaktadir.

GCalismanin ikinci arastirma probleminde iliskilendirilen disiplinlerin
entegrasyon diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda etkinlik
formlarinda 6gretmenlerce acgiklanan uygulama yonergeleri ve etkinlik ozetleri
holistik bir yaklasim ile incelenmistir. icerik analizlerinde Vasquez et al. (2013)
tarafindan onerilen tek disiplinli, ¢cok disiplinli, disiplinler arasi ve disiplinler 6tesi
olmak Ulzere doért entegrasyon diizeyinde tanimlanan teorik ¢cerceve dogrultusunda
kodlamalar gergeklestirilmistir. Analizler sonucunda uygulama Oncesinde ve
sonrasinda brans bazinda belirlenen entegrasyon duizeyleri Sekil 3’te sunulmustur.

Sekil 3. Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda Brans Bazinda Disiplin Entegrasyon
Diizeyleri

Uygulama éncesi entegrasyon diizeyleri Uygulama saonrasi entegrasyon duzeyleri

Tek disiplinli Tek disiplinii

7
i
1
ly
3

1

Disinlinler usti Cok disiplini Disiplinter Gsti Gak disiplinli

———— e e

Disiplinier arasi
Disiplinier arasi

[WveriBrans - FEN

[veriBrang = MATEMATIK
[EVeri:Brany = OKUL ONCES!
[WlveriBrans = SINIF

[ veriBrans - TEKNOLOVI TASARIM
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Sekil 3'te yer alan grafikler ile gorsellestirilen betimsel analiz sonuglari,
uygulama oncesi sirasiyla tek disiplinli (f=26), disiplinler arasi (f=11), ¢ok disiplinli
(f=7) ve disiplinler Usti (f=3) dizeylerde etkinlik planlamalarina yer verildigini ortaya
koymaktadir. Uygulama 6ncesi tasarlanan etkinliklere iligkin grafik, brans bazindaki
genel egilimin tek disiplinli entegrasyon dizeyi oldugunu gostermektedir. Uygulama
sonrasina iliskin analiz sonuglari ise disiplinler Ustl (f=21), disiplinler arasi (f=12), tek
disiplinli  (f=11) ve ¢ok disiplinli (f=3) duzeylerde etkinlik tasarimlarinin
olusturuldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum oOgretmenlerin etkinlik
tasarimlarinda hizmetigi egitim uygulamalari sonrasinda tek disiplinli bir anlayistan
disiplinler Gstu bir anlayisa yoneldiklerini gostermektedir. Tek disiplinli dizeydeki
etkinliklerde genel anlamda birincil disiplinler belirgin iken iliskili disiplinler
belirtilmemistir. Ornegin, M5 kodlu katilimci uygulama éncesinde “kesri yiizde olarak
ifade edebilme” amagh etkinlik tasariminda uygulama yonergesini su sekilde
sunmustur:

Karton (yumurta) kabi 6gretmen masasina koyuyoruz... 10 tane topu
6dgrencimize veriyoruz. Belirledigimiz uzakliktan atis yapiyoruz... Karton kaba
denk getirebildigi top sayisini kesir ile tahtaya yaziyoruz... Simdi “atisimiz 100
olsa sayi kag¢ olurdu? sorusunu &drencilerimize yéneltiyoruz... Daha sonra
defterimize 10X10’luk kareler belirleyip ismimizin harflerini elde ediyoruz. Bu
harflerin belirttigi yiizdeyi tek tek yaziyoruz (M5).

Ornekten de goriilecegi lizere katilimci matematige iliskin hedef kavram ve
becerileri diger STEM alanlarindan bagimsiz 6gretmeyi hedeflemektedir. Cok
disiplinli bir anlayista ise 6gretmenlerin iliskili alanlardan ortak islenen bir konuyu
tema olarak belirledikleri ve kendi alanlarindaki kavramlari bu tema altina
yerlestirerek etkinlikleri tasarladiklari gozlemlenmistir. Ornegin, uygulama
oncesinde birincil disiplin matematik ve iliskilendirilen disiplin fen olan “cesitli egik
dizlemler yardimiyla o6grencilerin egim konusunu daha kalict 6grenmelerini
saglamak” amach etkinlikte M2 kodlu katiimci etkinlik 6zetini su sekilde ifade
etmistir:

Bu etkinlikte ddrencilerin c¢esitli edik diizlemlerle edim arasinda
baglanti kurup editimin egik diizlemin agisiyla, egikligiyle nasil baglantili
oldugunu gérmesini saglamak istedik. Uygulama Yénergesi: 1. Adim:
Mukavvaya kisa kenarindan 5 cm uzakliktan biikmek amaciyla ufak bir kesik
atilir ...(Materyalin tasarimini adim adim agiklar.) ...6. Adim: Misketi egik
diizlemden kaymasi icin birakir. 7. Adim: Acilan deliklerden farkl delikler tist
iiste getirilerek egik diizlemin edimi dedistirilip, misket yeniden birakilir (M2).
Ozet ve uygulama ydnergesinden de anlasilacag tizere gok disiplinli diizeydeki

bu etkinlik, egik diizlemi fen bilimlerinde ele alindigi sekliyle is kolayligi saglayacak
bir dizenek/basit makine olmasina deginmeksizin sadece matematik kavram ve
becerilerine (egim ve aci gibi) yonelik ele almaktadir. Disiplinler arasi diizeyde ise bilgi
ve becerilerin derinlestiriimesi amaci etkinlikte 6ne c¢ikmakta ve ilgili bransin
ogretmeni her iki disiplinde birbiriyle yakindan baglantih kavram ve becerilere

128



Hasan Ziihtii Okulu, Serta¢ Arabacioglu & Ayse Oguz Unver

yonelik planlama yapmaktadir. Ornegin, uygulama sonrasinda M8 kodlu katilimci
disiplinler arasi diizeyde planladigi etkinligi su sekilde 6zetlemistir:

Ogrencilere dik iicgen ve kenar uzunluklari arasindaki iliski Pisagor
teoremi ile agiklanir. Problemimizin bir nesnenin havanin itme kuvvetini
kullanarak belirli bir mesafeye gitmesi oldugu séylenir. Bu hareketin siiresinin
en kisa olmasi istenir. Bunun igin hangi derslerden yardim alinabilecegi
bulunur. Siireyi kisaltacak etmenleri belirleyen 6grenci, éncelikle bu niteliklere
uygun prototipin ¢izimini yapar (M8).

Son olarak disiplinler Gstl dlzeydeki etkinliklerde o6grenciler icin kendi
cevrelerinden belirgin bir problem veya proje 6ne ¢ikmaktadir. Disiplinlere iliskin bilgi
ve beceriler ise disiplinler bazinda birbirinden ayrilmaksizin ve belirgin olmayan bir
yaklasim ile bu problemlerin icerisine uygulanmistir. Ornegin, bir baska birincil
disiplin matematik, ikincil disiplin fen bilimleri olan etkinlikte karbon ayak izi
hesaplama Uzerine bir proje igerisine fen ve matematik entegrasyonu yapiimistir. M1
kodlu katilimci tarafindan uygulama sonrasi tasarlanan etkinligin 6zeti su sekildedir:

Tahtaya bir resim yansitilir. Bu resmin (zerinde dogada CO: artiran
durumlar verilir. Ogrencileri bu resimde gérdiiklerinden hareketle karbon ayak
izine yénlendiririz. Ogrenciler karbon ayak izi kavramina ulagsirlar. Daha sonra
“Peki karbon ayak izinizi hesapladiniz mi?" sorusu ile ¢cocuklar tabletlerden ...
sitesinden karbon ayak izlerini hesaplarlar. Daha sonra sinif 4-6 kisilik gruplara
ayrilir... Bu gruplarin ... arastirma yapmalari istenir... verileri kaydetmeleri ve
bir sonraki hafta verileri sinif ortamina getirmeleri istenir. Veriler sinifa
getirilip grup olarak veri girisi yapilir. Eldeki verilerle siitun, daire ve ¢izgi
grafikleri ... programi yardimiyla olusturulur (M1).

Ornekten de gériilecegi lizere matematikte yer alan veri, grafik olusturma gibi
kavram ve beceriler fen bilimlerindeki ekoloji konulari ile ortak bir amag/proje
dogrultusunda bitinlesik olarak ele alinmigtir.

Calismanin Gglincl arastirma problemi 6gretmenlerin STEM egitimine yonelik
tasarladiklari etkinliklerin kurgusunu amag ve etkinlik akisi baglamlarinda belirlemeyi
hedeflemektedir. Etkinlik amaglarini belirlemek igin etkinlik tasarim formunda yer
alan amag, 6zet ve anahtar kelimeler holistik bir yaklasim ile degerlendirilmistir.
Analiz sonucunda etkinlik amaglarinin (¢ alt tema altinda toplandigi gortlmustdr.
Bunlar kavram gelisimi, beceri gelisimi ve tasarim odakli olmak Uzere Ug¢ baslikta
siniflandirmaktadir. Ornegin “.. iletkenli§i 6§renmek, ... hakkinda farkindalik
olusturmak, basin¢ konularini kavramak ve donanim ve yazilim kavramlarini ayirt
etmek” gibi kavramsal anlamayi hedefleyen etkinlik amaclari kavram odakli olarak
siniflandinlmistir. “Képrii tasarlar, istedigi evi tasarlama, hava ulasim aracini tasarlar
ve ¢6p kovasi hazirlar.” gibi ifadeler ile bir {irlin tasarimi ortaya koymayi hedefleyen
etkinlikler tasarim odakh alt temasi altinda gruplanmistir. Benzer sekilde “El
becerilerini  gelistirmek,  nesnelerin  uzunluklarini  karsilastirmak,  kodlama
yapabilmesini saglamak ve gezegenler ile ilgili arastirma yapmak” gibi psikomotor
veya arastirma becerilerini desteklemeyi amaclayan etkinlikler ise beceri odakli alt
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temasi altinda incelenmistir. Ayrica bazi etkinliklerde kavram gelisimi, beceri gelisimi
ve tasarim odakli alt temalarin birlikte yer aldig1 da gorilmustir. Etkinlik tasarim
formlarindan amaglar tzerinden gergeklestirilen analizler etkinlikte agiklanan 6zet
incelenerek ikinci kez dogrulanmistir. Etkinlikler amaglarinin brans bazindaki yigilmis
sutun grafigi Sekil 4’te sunulmustur.

Sekil 4: Brans Bazinda Etkinliklerin Amaglari

Uygulama 6ncesi etkinlik amaci Uygulama sonrasi etkinlik amaci
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Sekil 4’te yer alan bulgular uygulama o6ncesi tasarlanan etkinliklerin
amaglarinin tasarim odakh (f=15), kavram gelisimi (f=12), kavram ve beceri gelisimi
(f=8), beceri gelisimi (f=7), kavram gelisimi ve tasarim odakli (f=3), beceri gelisimi ve
tasarim odakli (f=2) seklinde oldugunu gostermektedir. Uygulama sonrasi tasarlanan
etkinliklerin amaglarinin ise kavram gelisimi (f=9), kavram ve beceri gelisimi (f=9),
beceri gelisimi ve tasarim odakli (f=9), kavram, beceri gelisimi ve tasarim odakli (f=9),
beceri gelisimi (f=5), tasarim odakl (f=4), kavram gelisimi ve tasarim odakl (f=2) alt
temalari altinda bir araya toplandigl tespit edilmistir. Bu durum katilimci
ogretmenlerin etkinlik tasarimlarindaki amaglarinin tasarim olusturmaya odaklanan
bir anlayistan kavram ve beceri gelisimine yonelen bir anlayisa sekillendigini
gostermektedir. Diger taraftan uygulamalar oncesi tek boyutta sadece tasarim,
kavram gelisimi veya beceri gelisimini amaclayan etkinliklerin uygulamalar
sonrasinda yerini ¢ok boyutlu ve biitiinsel sekilde kavram ve beceri gelisimi, beceri
gelisimi ve tasarim odakli gibi etkinliklere biraktigi gorilmektedir. Bu bulgular,
etkinliklerde 6gretmenler tarafindan anahtar kelimeler olarak belirlenen sézctklerin
analizi ile de desteklenmektedir. Etkinlik tasarim formlarinda belirtilen anahtar
kelimelerin siklik analizini gdsteren kelime bulutlari Sekil 5’te sunulmustur.
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Sekil 5: Anahtar Kelimelerin Siklik Analizini Gdésteren Kelime Bulutlar

Uygulama 6ncesi anahtar kelimeler Uygulama sonrasi anahtar kelimeler
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Sekil 5’te yer alan uygulama Oncesi ve sonrasi kelime bulutlarinda tasarim
vurgusu ylksek bir frekans ile 6ne ¢ikmaktadir. Buna karsin, uygulamalar 6ncesine
ait gorselde ikincil kelimeler olarak dikkat cekici bir vurgu goérilmemektedir.
Uygulama sonrasindaki etkinliklere ait gorselde ise muhendislik, prototip, dlgme,
gozlem, grafik olusturma ve beceri gibi s6zciiklere vurgu yapildigi gériilmektedir. Bu
durum etkinlik anahtar kelimelerinde miihendislik tasarim siirecine ve temel bilimsel
sure¢ becerilerine daha vyiksek frekanslarda yer verildigini gostermektedir.
Ogretmenlerin tasarladiklar etkinliklerde, etkinlik akisinin nasil olusturuldugunu
belirlemek icin uygulama yonergeleri ve ¢alisma yapraklarinda yer alan ¢izim ve
ogrenci yonergesi gibi nitelikler incelenmistir. Analiz sonucunda uygulama
yonergelerinin kurgusal yapisinin ti¢ kategoride toplandigi gérilmistir. Hedeflenen
sekliyle uygulama sirecinin adim adim oOzetlendigi kategori, slireci anlatim alt
temasidir. Bu tir kurgularda 6gretmenler giriste hangi sorunun veya problemin
ogrencilere yoneltileceginden baslayarak, 6grenme sirecine rehberlik edebilecek
tim basamaklari agamalar halinde agiklamaktadirlar. Tespit edilen ikinci kurgusal
yap! ise tasarimi anlatma olarak isimlendirilmistir. Bu kategoride 6gretmenlerin
sadece gelistirilecek Urline giden basamaklari sirasiyla agikladiklari ve basamaklar
takip edildiginde standart bir trtine gidildigi goriilmustir. Son alt tema ise az sayidaki
ybnergede goérilen deney/test siirecinin agiklandig ve regete tipi bir deney kurgusu
olan deneyi anlatim alt temasidir. Bu alt temada sireci agiklama veya bir Griini
olusturmanin 6tesinde, bir Uriinin nasil test edileceginin agiklandigl bir yapi 6ne
¢ikmaktadir. Bu dogrultuda etkinlik kurgularinin brans bazindaki yigiimis sutun grafigi
Sekil 6'da sunulmustur.
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Sekil 6: Brans Bazinda Etkinlik Kurgulari

Uygulama 6ncesi etkinlik kurgusu
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Uygulama sonrasi etkinlik kurgusu

Kurgu akugi

Sekil 6’'ya gore uygulama oOncesinde tasarlanan etkinliklerde yonergelerin
slreci anlatim (f=34), tasarimi anlatim (f=9) ve deneyi anlatim (f=4) kategorilerinde
dagildig1 gorilmektedir. Uygulama sonrasi tasarlanan etkinliklerin yonergeleri ise
sureci anlatim (f=42) ve tasarimi anlatim (f=5) kategorilerinde kurgulanmistir.
Uygulama yonergelerindeki akisin degisimi hizmetigi egitim uygulamalari sonrasinda
O0gretmenlerin etkinlik tasarimlarina STEM egitimine rehberlik edecek adimlari dahil
ettiklerini gostermektedir. Uygulama yonergelerindeki kurgusal yaklagimi etkinlik
icin yardimci dokiiman olarak gelistirilen ¢alisma yapraklarindan elde edilen bulgular
da destekler niteliktedir. Etkinlik tasarim formlarinin son bélimi 6gretmenlerin
ogretim sireglerine rehberlik edecek c¢alisma yapraklarini hangi yapida
planladiklarini incelemek amaciyla olusturulmugstur. Analizler sonucunda ¢alisma
yapraklarinin kurgusal yapisinin 6gretime rehberlik ve veri toplama, tasarimi anlatim,
nihai Urin ¢izimi ve degerlendirme olmak lzere dort kategoride toplandigi tespit
edilmistir. Belirtilen kategoriler altinda kodlanan galisma yapragi 6rneklerine iliskin
bulgular Sekil 7’de sunulmustur.
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Sekil 7: Ogretime Rehberlik ve Veri Toplama, Tasarimi Anlatim, Nihai Uriin Cizimi ve
Degerlendirme Kodlarina iliskin Calisma Yapradi Ornekleri

Ogretime rehberlik ve
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Sekil 7’de 06grencinin 6grenme sirecine rehberlik edebilecek ve veri
toplamasina imkan sunan yapida gelistirilen 6gretime rehberlik ve veri toplama
kodlu, adim adim urlinGin nasil olusturacagini 6grenciye aktaran tasarimi anlatim
kodlu, Griintnin son halini 6grenci icin gérsellestirmeyi amaclayan nihai Grin gizimi
kodlu ve etkinlik bitiminde sorularla 6grencileri degerlendirmeyi hedefleyen
degerlendirme kodlu calisma vyapragi oOrneklerine yer verilmistir. Bu kodlar

cercevesinde c¢alisma yapraklarinin brans bazindaki yigilmis stitun grafigi Sekil 8’de
sunulmustur.
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Sekil 8: Brans Bazinda Calisma Yapraklarinin Kullanim Amaglari

Uygulama oncesi ¢alisma yapraklari Uygulama sonrasi galisma yapraklari
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Sekil 8de vyer alan bulgulara gore uygulama oOncesinde tasarlanan
etkinliklerde calisma yapraklarinin nihai Grin ¢izimi (f=16), kullaniimamis (f=13),
degerlendirme (f=8), 6gretime rehberlik ve veri toplama (f=7) ve tasarimi anlatim
(f=3) kategorilerinde olusturuldugu gorilmektedir. Uygulama sonrasi tasarlanan
etkinliklerin ¢alisma vyapraklari 6gretime rehberlik ve veri toplama (f=22),
degerlendirme (f=12), nihai trtn gizimi (f=7), kullanilmamis (f=4) ve tasarimi anlatim
(f=2) kategorilerinde kurgulanmistir. Calisma yapraklarinin tasarimindaki degisim
hizmetici egitim uygulamalari sonrasinda teknoloji tasarim 6gretmenlerinin yani sira
diger 6gretmenlerin de ¢alisma yapraklarinda 6grencilerin STEM egitimine rehberlik
edecek planlamalara yoneldiklerini ortaya koymaktadir. Diger taraftan uygulama
sonrasinda etkinlik calisma yapragi kullanmama yoniindeki genel egilimin de azaldig
anlasiimaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgularin iki agidan tartisilmasi ve elde edilen
sonuglarin yorumlanmasi 6énem tasimaktadir. Bunlardan ilki, uygulama Oncesi
etkinlik tasarimlarina iliskin bulgular, 6gretmenlerin zihinlerindeki STEM etkinligi
imgelerini ortaya koymustur. Bu imgeler 6gretmenlerin STEM etkinligi anlayislarina,
yas dlzeyi ve 6grenme ortamlari gibi degiskenlere gére STEM etkinligi uygulama
potansiyellerine yonelik kanitlar sunmaktadir. ikincisi ise detaylari ydntem
boéliminde sunulan bir haftalik interaktif ve yogunlastirilmis bir hizmetigi egitim
programinin STEM egitimini planlama ve STEM egitiminin dogasina yaklasma adina
o6gretmenlere kazandirabileceklerini ortaya koymasidir.

Arastirma kapsaminda etkinlik tasarim formlarinda yer alan nitel verilerin
analizi STEM disiplinlerinin bittnlestirilmesini ve bunun istenilen diizeyde 6gretimini
planlama siireglerine aktarmada 6gretmenlerin glglik yasadiklarini géstermektedir.
Alanyazinda 6gretmenlerin deneyim ve entegrasyon baglaminda bu tiir problemler
yasayabilecegi rapor edilmistir (Brown et al., 2011; Kelley ve Knowles, 2016). Mevcut
arastirmada NRC (2011) ve NASA (2011) tarafindan gelistirilen etkinliklerde yer alan
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birincil disiplin, iliskili disiplin ve entegrasyon dizeyi gibi tanimlamalar ile
ogretmenlerin disiplinlere yaklasimlari ortaya koyulmaya calisiimistir. STEM Task
Force Report (2014)’e gore STEM egitimi fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
kavram ve becerilerinin 6gretim sureglerine bitunlesik sekilde aktariimasini
hedefler. Arastirma katihmcilarinin farkh branglardan 6gretmenler olmasi fen,
matematik ve teknoloji tasarim 6gretmenlerinin uygulamalar 6ncesi ve sonrasinda
benzer bir yaklasim ile uzmanlik alanlarina yakin STEM disiplinlerini birincil disiplin
olarak ele aldiklarini, okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin ise etkinlik konularina gére
sekillenen farkli STEM disiplinlerine birincil disiplin olarak yer verebildiklerini ortaya
koymustur. Tasarlanan etkinliklerde STEM disiplin iliskilendirmelerini kuramama ve
STEM+ olarak arastirmada ifade edilen STEM disiplinlerinden bir veya birkagi ile
sanat, edebiyat ve tarih gibi disiplinleri iliskilendirme yoluna gidilmesi 6ne ¢ikan
onemli bulgular arasindadir. Bulgular mihendislik disiplin iliskilendirmesinin ise
onemli Olgiide uygulamalar sonrasinda kazanilan deneyim ile kurulabildigini
gostermektedir.  ikinci  arastirma  problemi  cercevesinde ise  disiplin
iliskilendirmelerinin diizey olarak derinligi incelenmistir. Alanyazin STEM egitiminin
uygulama boyutunda ulasilmak istenenin disiplinler Usti dizey oldugunu
belirtmektedir (English, 2016). Arastirma bulgulari 6gretmenlerin sirasiyla tek
disiplinli, disiplinler arasi, ¢ok disiplinli ve disiplinler Ustli diizeylerde planlamalar
ortaya koyabildiklerini gostermektedir. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin hizmetigi
egitim sonrasinda edindikleri deneyimler ile tek disiplinli bir anlayistan disiplinler
st bir anlayisa yonelebileceklerine isaret etmektedir. Bulgular, disiplinler Gsti
entegrasyonun belirgin bir gercek yasam probleminin etkinlige dahil edildigi ve
arastirma, problem ¢6zme veya proje odakl etkinliklerle olusturulabildigini
gostermistir. Honey et al. (2014)’e gore nitelikli bir disiplin bittinlestirmesi akademik
basari, beceri gelisimi, ilgi ve STEM kimligi olusturma gibi amagclara hizmet
etmektedir. Zollman (2012) ise nitelikli STEM egitimi entegrasyonunda ders igerigi ve
o6grenme pedagojisinin harmanlanmasinin 6grenme sirecinin niteligini destekleme
adina anahtar bir role sahip oldugunu vurgulamaktadir. Diger taraftan 6gretmenlerin
STEM egitimine yonelik sinirli deneyimleri etkinliklerin stiresini, tirind ve etkinlikte
kullanilacak materyalleri belirleme agisindan zorluklar yasayabileceklerine isaret
etmektedir. Tasarlanan etkinliklerde genel anlamda iki ders saati ve altinda
tamamlanabilecek sinif ici etkinlik cercevesi olusturulmus, 6grencilerin 6zgiin tGrinler
ortaya koymalarina izin verebilecek esneklikte materyaller yerine 6gretmen
tarafindan sinirlandirilmis materyal kullaniminin tercih edildigi g6zlemlenmistir.

Genel olarak oOgretmenlerin uygulama Oncesinde tasarladiklari STEM
etkinliklerinin amaglarinin 6ncelikle Grin ortaya koymak, ardindan kavram veya
beceri kazandirmak oldugu tespit edilmistir. STEM egitimine yonelik hizmetigi egitim
ile elde edilen deneyim sonrasinda ise etkinlik tasarimlarindaki amag uriine
odaklanan bir anlayistan kavram ve beceri gelisimine yonelen bir anlayisa sekillendigi
gorulmustir. Diger taraftan uygulamalar 6ncesi tek boyutta sadece tasarim, kavram
gelisimi veya beceri gelisimini amaclayan etkinlik tasarimlarinin uygulamalar
sonrasinda yerini ¢cok boyutlu kavram ve beceri gelisimi, beceri gelisimi ve tasarim
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odakli gibi planlamalara biraktig tespit edilmistir. Ulasilan bulgular 6gretmenlerin
uygulama yonergelerindeki etkinlik akisinda STEM egitimine rehberlik edecek
adimlar hizmeticgi egitim sonrasinda daha fazla dahil ettiklerini gostermektedir.
Uygulama yonergelerindeki yaklagim etkinlik i¢in yardimci dokiiman olarak
gelistirilen calisma yapraklarindan elde edilen bulgularla da desteklenmektedir.
Etkinlik tasarim formlarinda olugturulan ¢alisma yapraklari éncelikli olarak nihai Grin
¢izimi veya degerlendirme gibi amaglara hizmet ederken, uygulama sonrasinda
agirhkli olarak 6gretime rehberlik ve veri toplama amacina yonelik kurgulandiklar
tespit edilmistir. Ozellikle galisma vyapraklarinda &grencilerin STEM egitimine
rehberlik edecek planlamalara yonelmelerinin etkili bir STEM egitimi icin 6nem
tasidigl  dastinilmektedir. Arastirmacilar tarafindan etkinlik tasarim formu
hazirlanirken bir etkinlik nasil yazilir, uygulama yonergesi nasil planlanir ve ¢alisma
yapraklari gibi yardimci dokiimanlar nasil gelistirilir? sorularina yanit aranmigtir.
Temelde etkinlik plani 6gretmen igin etkinligin etkili sekilde gergeklestirilebilmesi
adina bir kilavuz niteligindedir. Calisma yapragi ise 6grenme sirecinde etkinlik ile
6grenci arasinda bir kopri gorevi goriir. Bu sayede hem 6grenci etkinlige zihinsel ve
fiziksel olarak katilabilir hem de O6gretmen Ogrencilerin bireysel/grup olarak
ogrenmelerini destekleyebilir. Nitelikli sekilde tasarlanan bir etkinlik plani ve calisma
yapragi STEM egitiminin 6grenme giktilari baglaminda hedeflerine ulasmasini saglar.

Sonug olarak, Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yayinlanan STEM egitimi raporu
STEM Ogretmenlerinin yetistiriimesine yonelik adimlarin 6ncelikli olarak atiimasi
gerektigini belirtmistir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2016). Benzer sekilde, Amerikan
Ulusal Bilim Kurulu STEM egitiminin nitelikli 6gretmenler ile ancak hayata
gegirilebilecegini vurgulamaktadir (National Science Board, [NSB], 2008). Ayni
zamanda alanyazin 6gretmenlerin STEM egitimini uygulayabilmeleri icin bu alanda
mesleki gelisimlerinin kritik 6neme sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Nadelson et
al., 2013). Mevcut arastirma, hizmetici egitim programlarinin 6gretmenlerin
ihtiyaclarini karsilamada cesitli sinirliliklara sahip oldugu gercegini goz ardi
etmemektedir (Or., Bayrakci, 2009; Organisation for Economic Cooperation and
Development, [OECD], 2009; Turk Egitim Dernegi, [TED], 2009; Hendriks, Luyten,
Scheerens, Sleegers ve Steen, 2010; Capps, Crawford ve Constas, 2012; Simon, 2012;
Gokmenoglu ve Clark, 2015; Kocagtil Saglam ve Sahin, 2017; Milli Egitim Bakanhgi,
[MEB], 2017). Buna karsin, program etkisi durum galismasina dayali mevcut
arastirmanin sonuglari, kisa sireli bir hizmetici egitim programinin 6gretmenleri
STEM egitimi etkinliklerini planlama baglaminda destekledigini ortaya koymustur.
Capps ve Crawford (2013)’e goére de kisa sireli, ancak yogun ve iyi tasarlanmis bir
hizmetici egitim ile 6gretmenlerin 6gretime iliskin anlayislari sekillendirilebilir.
Ogretime iliskin sahip olunan anlayislarin yansitilabilecegi énemli bir degisken
dgretmenlerin tasarladiklari etkinliklerdir. Ogretmenlerin sahip oldugu ve etkinlik
tasarimina aktardig bilgi, siniflarda ve 6gretim baglamlari igcinde gelisir. Siniflarin ve
etkinliklerin kendine 6zgi nitelikleriyle birlikte 6zlimsenir. Son olarak 6gretmenlerin
sinif ortaminda gerceklestirdigi aktiviteler etrafinda yeniden diizenlenir (Putnam ve
Borko, 2000). Dolayisiyla incelenen etkinlik tasarimlarinin hizmetici egitimler ile
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siniflarin kendine 6zgl dogasi arasindaki baglantiyi ortaya koyabilecek giiglii araglar
oldugu distunulmektedir. STEM egitiminin etkili sekilde uygulanmasinda
ogretmenler anahtar bir rol Gslenmektedir. Arastirma sonuglari 1s18inda, STEM
egitimi baglaminda gergeklestirilecek hizmetigi egitimlerde;

e farkh disiplin iliskilendirmelerinin hem teorik hem de uygulama boyutunda
programlara dahil edilmesi,
e mihendislik entegrasyonunu iceren etkinliklere dnem verilmesi,

e disiplinler arasi veya disiplinler Ustl etkinliklerin planlanmasi konusunda
o6gretmenlere destek verilmesi,

e ve Ogretim surecini destekleyici materyallerin (calisma yapraklari gibi)
hazirlanmasi ve kullanilmasina yonelik uygulamalara yer verilmesi
onerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

The twenty-first-century workforce requires many extraordinary and
integrated knowledge and skills that are not included in today's school curriculums.
To meet these requirements, new competencies become prominent and these
competencies are expected to be acquired by students. Qualified teachers play a key
role in gaining these competencies to students. STEM education provides teachers
with significant opportunities to change in their learning environments and practices
and to increase their STEM content and pedagogical content knowledge. An
important element of this integration for teachers to engage in STEM activities
within their classroom practices. In the literature, studies examining teachers' STEM
education practices are frequently encountered (Al Salami, Makela, and de Miranda,
2017; Brown, Brown, Reardon, and Merrill 2011; Delen and Uzun, 2018; Herro and
Quigley, 2017). When these studies are evaluated in general, it is understood that
the professional development of teachers should be supported within the scope of
STEM education. Activities designed by teachers have great potential to provide
direct evidence for the quality of STEM implementations. In this context, the study
aims to investigate how the in-service training program affects teachers' STEM
activity designs. In line with this aim, the research problems of the study are as
follows: (1) What are the qualities of the activities designed by the teachers before
and after the in-service training program?, (2) What are the STEM integration levels
of the activities designed by the teachers before and after the in-service training
program? (3) How are the setups of the activities designed by the teachers before
and after the in-service training program?

Methodology

The current study was conducted with the program effect case study which is
one of the qualitative research methods. The case studies are based on a holistic
investigation of variables such as individual, process, or event in the context of single
or multivariate situations (Merriam, 2009). The program effect case study focuses
on the outcomes and effects of an intervention. It aims to provide explanations by
making causal inferences about the reasons for success or failure (Davey, 1991). In
the intervention,a 30-hour in-service training program was designed to support
teachers' knowledge and skills of activity design for STEM education and investigated
how this program affects teachers' activity design processes. The program is
organized around 5 days of interactive and short-term activities (a total of 30 hours).
Within the context of the study, pre- and post-design activities developed by the
teachers (N=47) from 5 different branches (sciences, mathematics, technology and
design, classroom, and pre-school), which are determined by convenience sampling
were evaluated. The qualitative data collection methods include the activity design
form developed by the authors. The descriptive analysis technique was used in data
analysis and the general characteristics, STEM integration levels, and theoretical
constructs of the designed activities were examined.
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Findings

Findings of the first research problem included such categories as the primary
discipline, the integrated disciplines, the activity type, the age or grade level (target
group), the duration of the activity, and the activity materials for pre-and-post
designed activities by teachers. In this context, the prominent findings show that
teachers considered science (f = 17), mathematics (f = 8), and technology (f = 8) as
primary disciplines before the training. In post-designed activities, they expressed
science (f = 21), mathematics ( f = 13), technology (f = 8), engineering (f = 3) as
primary disciplines. Moreover, the associated disciplines predominantly categorized
as unspecified (f = 21) and among STEM disciplines =S /M, S/ E / M— (f = 17) in pre-
designed activities. After the training, such categories as among STEM disciplines
(f=34) and STEM+ (f=9) became prominent. Besides, it revealed that the activities
designed for various grade levels mostly considered as classroom activities, and
planned with limited materials both before and after the training. Findings related
to the second research problem of the study revealed that, the integration levels of
the activities included in disciplinary (f = 26), interdisciplinary (f = 11),
multidisciplinary (f = 7), and transdisciplinary (f = 3) in pre-designed acitivies. Post-
designed activities analysis showed that the activities comprised transdisciplinary (f
=21), interdisciplinary (f = 12), disciplinary (f = 11), and multidisciplinary (f = 3) levels.

The setup of the activities was examined in the context of the aims and the
activity flows (instructions) for third research problem of the study. Before the
trainig, relevant findings showed that the aims of the activities were classifified as
design-oriented (f = 15), concept development (f = 12), concept and skill
development (f = 8), skill development (f = 7), concept development and design-
oriented (f = 3), skills development and design oriented (f = 2). The aims of the
activities designed after the training were concept development (f = 9), concept and
skill development (f = 9), skill development and design-oriented (f = 9), concept, skill
development and design-oriented (f = 9), skill development. (f = 5), design-oriented
(f = 4), concept development and design-oriented (f = 2). In the activities designed
before the implementation, it was seen that the instructions are distributed in the
process description (f = 34), design expression (f = 9), and experiment expression (f
= 4) categories. In addition, the worksheets in pre-designed activities inculeded the
final artifact sketch (f = 16), unused (f = 13), evaluation (f = 8), teaching guidance and
data collection (f = 7), and design expression (f = 3) categories. The worksheets of
the activities designed after the training were categorized as guidance for teaching
and data collection (f = 22), evaluation (f = 12), final artifact sketch (f = 7), unused (f
=4), and design expression (f = 2).

Conclusion

In conclusion, the current study provided evidence that interactive and short-
term in-service training activities could improve the images of STEM education
activities in teachers' minds. Before the training, teachers have difficulties in
integrating STEM disciplines and designing the activities for effective change in their
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practices, and when designing their STEM activities, they aim to focus final
designs/artifacts or to provide students with concepts or skills learning. By the end
of the training, the findings show that teachers change the integration levels of their
activity designs from the disciplinary level into the transdisciplinary levels of
integration, and the goals of the designed activities into multi-dimensional learning
concepts and skills. Besides, it is revealed that in-service training helps teachers' to
explain the learning procedure explicitly to guide their STEM practices, and designing
the student worksheets from the final artifact manual to the tools of guiding teaching
and data collection. In this context, it is suggested that such elements which
including different discipline associations in both theoretical and practical
dimensions, giving importance to activities involving engineering integration,
supporting teachers in planning interdisciplinary or transdisciplinary activities, and
preparing and using materials that support the teaching process should take into
consideration for organizing an effective STEM education in-service teacher training
program.
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Ek-1: Ogretmenlere Uygulanan Hizmetici EGitim Programi

Giin Etkinlik adi

Etkinlik tiirii

Siire

Etkinlik kapsami

Etkinlik tasarim formunun
uygulanmasi

STEM egitimi nedir ne degildir?

Veri toplama

Teorik anlatim ve
etkilesimli tartisma

Atolye galismasi

2 saat

1 saat

3 saat

Hizmetigi egitim 6ncesinde STEM etkinlik tasarim formunun katilimcilar
tarafindan doldurulmasi

STEM egitimin teorik gergevesinin katimcilara sunulmasi, entegrasyon
ve STEM beceri ve kavramlarinin katiimcilara sunulmasi, katihmcilarin
derslerinde kullandiklari STEM egitimi uygulamalarinin tartisilmasi.

Katilimcilarin STEM egitiminde mihendislik entegrasyonu igeren bir uzay
araci tasarim etkinligini gergeklestirmeleri. Ogretmenlerin STEM
egitiminde g¢alisma yapraklarinin nasil kullanilacagini uygulayici
rehberliginde deneyimlemeleri.

1
Benim uzay aracim
Gelecegin STEM meslekleri
STEM egitimi ve robotik ve
kodlama
2

Koprini tasarla

Sputnik 1'den STEM egitimine

Teorik anlatim ve
etkilesimli tartisma

Teorik anlatim ve
etkilesimli tartisma

Atolye galismasi

Teorik anlatim ve
etkilesimli tartisma

1 saat

1 saat

3 saat

1 saat

STEM egitiminin 21. ylzyil yeterlikleri baglaminda tartisiimasi. Gelecegin
nitelikli is gliciinlin yetistirilmesi igin 6grencilere kazandirilmasi gereken
STEM bilgi, beceri ve pratiklerinin degerlendirilmesi.

STEM egitiminde robotik ve kodlama etkinliklerinin yeri, kullanimi ve
etkili sekilde 6gretim siireglerine aktariminin degerlendirilmesi.

STEM egitiminde mihendislik entegrasyonunu igeren bir etkinlikle
katihmcilarin tasarim gorevleri ile sinirlamalar ve kisitlamalar temelinde
uygulamali olarak tasarimlarini gerceklestirmeleri, test etmeleri, veri
toplamalari ve tasarimlarini gelistirme sirecini grup galismaliile
deneyimlemeleri.

STEM egitimin dogasinin anlasilmasi adina ortaya ¢ikisinin incelenmesi ve

ABD, Avrupa Birligi tlkeleri ve Tirkiye baglamlarinda uygulama
boyutunda benzerlik ve farkliliklarin incelenmesi.




STEM egitiminde bilimsel

Deneysel etkinlikler ve

STEM egitiminde bilimsel sorgulamanin yeri, gelistiriimesi ve bilimsel

T 1 saat sorgulamanin STEM etkinliklerinde desteklenmesine yonelik 6rnek
sorgulama etkilesimli tartisma .
uygulamalarin katimcilar ile paylasiimasi.
. STEM disiplinlerine 6zgl/ortak becerilerin uzun sireli ve ardisik olarak
N - . Teorik anlatim ve ) e e .
Fen ve mihendislik pratikleri P 1 saat deneyimlenmesi ile STEM pratiklerinin 6grencilere nasil
etkilesimli tartisma ; O M I -
kazandirabileceginin degerlendirilmesi.
Rizgar tlrbini Atolye galismasi 4 saat Disiplinler Ustii d(?zeydve:' bir (.=..tkin.lik i.Ie tlim STEM alanlarinin b.ir_etkin_liée
nasil yansitilabilecegine yonelik bir uygulamanin gergeklestirilmesi.
Ay'da su arama galismalari kapsaminda bir uzay aracinin belirli
gereksinim ve kisitlamalara gore tasarlanmasi ve islevsel bir triin
Hedef Ay Atolye calismasi 3 saat olusturulmasi. Fen, matematik ve miihendislik kavram ve becerilerinin bir
etkinlige etkili sekilde nasil aktarilabileceginin katilimcilar tarafindan
kesfedilmesi.
Gergek yasam problemlerinin STEM egitimine aktarimina dayali bir
Temiz Deniz Atolye ¢alismasi 3 saat etkinlikle bilimsel yontemler ve tasarim kisitlamalari temelinde petrol
kirliliginin giderilmesine yonelik islevsel Grlnlerin gelistirilmesi.
Katihmcilarin hizmet ici egitim siiresinde edindikleri bilgi ve beceriler ile
Kibrit roket Atolye calismasi 3 saat bir etkinligi I?a§tan éona .grgp ¢alismasina dayali olarak bagimsiz .olailvr.ak
gerceklestirmeleri. Etkinlik sonrasinda katilimei gruplarinin etkinligi
uygulama siireglerini paylagsmalari ve karsilastirmalari,
Gergeklestirilen hizmetigi egitiminin genel degerlendirmesi.
Genel Degerlendirme Etkilesimli tartisma 1 saat Ogretmenlerin branslarinda gerceklestirebilecekleri uygulama énerilerini
paylasmalari.
Etkinlik tasarim formunun . Hizmetigi egitim sonrasinda STEM etkinlik tasarim formunun katilimcilar
Veri toplama 2 saat

uygulanmasi

tarafindan doldurulmasi
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Ek-2: Etkinlik Tasarim Formu

Etkinlik adi: Etkinlikte kullamlacak materyaller:

Birincil disiplin (varsa):

Tligkili disiplinler:
Etkinlik tiirii (Simfii ve okul digi gibi):

Ogrenci seviyesi:
gy Uygulama Yonergesi:
Etkinligin amact:

Kazammlar:

Anahtar kavramlar:

Siire:

Etkinlik dzeti:

Tasarladignmz ctkinlige uygun bir cahisma yapraf olusturunuz.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, bir kéy ortaokulunda Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
dersinin Etik ve Giivenlik iinitesinin dijital hikdyeleme yéntemi ile kazandirilmasinin
6grencilerin erisileri tizerindeki etkisini incelemektir. Arastirma éntest-sontest kontrol
gruplu yari deneysel desenindedir. Calisma grubu, Van ilinin Ozalp ilcesinde bulunan
bir kéy ortaokulunun iki adet altinci sinif subesidir. Kontrol grubunda 24 égrenci,
deney grubunda ise 23 égrenci bulunmaktadir. Veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi
Formu ve Etik ve Giivenlik Unitesi Basari Testi kullaniimustir. Kisisel bilgi formu ile
birlikte éntest olarak basari testi uygulanmustir. Bes hafta siiren ¢calismada li¢ haftalik
deney siiresince her iki grupta da ayni materyaller ve yéntemler kullanilarak iinite
islenmistir. Kontrol grubundan farkli olarak deney grubuna (i¢ hafta boyunca dijital
hikdye senaryosu yazma 6devleri verilmis; segilen grubun hikdyesi grup yardimiyla
o6gretmen tarafindan Microsoft (Ms) PowerPoint yaziiminda dijital hikdyeye
déndstiiriilmiistiir ve bu hikdyeler deney grubuna izletilmistir. Deneysel uygulamanin
ardindan sontest yapilmistir. Gruplarin sontest ortalama basari puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunamamis, ancak deney grubunun éntest ve sontest puani
arasindaki fark anlamli bulunmustur. Buna dayali olarak Etik ve Giivenlik nitesinde
dijital hikdyeleme yénteminin kullaniimasinin 6grenci basarisini olumlu yénde
etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Benzer ¢alismalarin teknolojik altyapiya sahip kéy
okullarinda tekrarlanmasi, bilgisayar laboratuvari olan okullarda dijital hikdyelerin
dogrudan 6grenciler tarafindan olusturulmasi, dijital hikdye senaryosu yazma édevi

* Bu calisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda yazdigi yiiksek lisans tezinden
Uretilmistir.



Bir K6y Ortaokulunda Dijital Hikdyeleme Yénteminin Odrencilerin Etik ve Giivenlik
Unitesi Erisilerine Etkisi

verilirken her gruba farkli bir kazanimla ilgili hikGye yazdirilmasi ve tiim hikdyelerin
dijitallestirilmesi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: etik ve giivenlik, dijital hikdyeleme yéntemi, bilisim
teknolojileri ve yazilm dersi, erisi

THE EFFECT OF DIGITAL STORYTELLING METHOD ON STUDENT
ACHIEVEMENT OF ETHICS AND SAFETY UNIT IN A RURAL MIDDLE SCHOOL

Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of digital storytelling on
students’ academic achievement of “Ethics and Safety unit” in Information
Technologies and Software course in a rural middle school. The research is in a
pretest-posttest control group quasi-experimental design. The sample consists of two
sixth grade classes of a secondary school in the Ozalp district of Van province. There
were 24 students in the control group and 23 students in the experimental group. As
data collection instruments, the Personal Information Form and the Ethics and Safety
Unit Achievement Test were used. Both of them were administered, the latter as
pretest. During the experiment lasting five weeks, the unit was taught by using the
same materials and methods in both groups in three weeks. Additionally, the
experimental group was given a digital story script writing homework about the
learning objectives. Each week, one of the groups’ story that was selected by the class
was prepared as digital story with Ms PowerPoint by the teacher. This digital story
was presented to the experimental group. After the treatment, the achievement test
was given as posttest. No significant difference was found between the posttest
mean scores of the groups, but the difference between the experimental group's
pretest and posttest scores was found to be significant. Based on this result, it was
concluded that the use of digital storytelling method in the Ethics and Safety unit
positively affected student achievement. It could be suggested to repeat similar work
in rural schools with technological infrastructure, to have students create digital
stories directly in schools computer laboratories, to have each group write a story
about different learning outcomes while assigning a digital story scenario homework,
and to digitize all the stories.

Key words: ethics and safety, digital storytelling method, information
technologies and software course, achievement
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Giris

Teknolojik gelismeler okullardaki fiziksel ortamlari dogrudan etkilemistir. Kara
tahta, beyaz tahta, tepegdz, yansitim cihazi ve en son akilli tahta siniflarimizdaki
yerlerini almistir. Bilgisayarin yayginlagsmasi ile 6gretmenler sunus yolu ile isledikleri
derslerini sunulara aktarmis, anlattiklarini yaziya dékerek hem géze hem kulaga hitap
etmesini saglayarak kalciligi arttirmaya c¢alismislardir.  Sunular, video ve
animasyonlarla desteklenmis ve boylece 6gretim materyallerine gorsel-isitsel bir
boyut kazandirilmistir. Bununla birlikte z kusaginin ve dijital teknolojilerin
yayginlastigl diinyada dogan alfa neslinin geleneksel egitimde yasadigi isteksizlik
sorunun ¢odzllmesi igin sinif icindeki bu egitim teknolojilerini 6grencileri aktif kilan ve
isteklendiren yeni 06gretim yoéntemleriyle ise kosmak gerekmektedir. Dijital
hikayeleme yéntemi 21. yy becerilerini erken yaslarda kazandirmada etkili olan ve
okul 6ncesi donemden vyetiskin egitimine kadar bircok alanda ve gesitli derslerde
etkili bir arag olarak uygulanan (Talan, 2019) yeni 6gretim yontemlerinden biridir.

Dijital hikaye (DH) birgok kaynakta farkli bicimlerde tanimlansa da tanimlarin
ortak 6zelligi, teknolojik arag¢ ve gerecleri kullanarak dijital ortamda kisisel ses ve
gorsel ogelerin yardimiyla hikdye anlatma bigimidir (Yiksel Aslan, 2016). Robin
(2008)’e gore DH anlatimi, bilgisayar kullanicilarinin bir konuyu se¢me, arastirma
yapma, bir senaryo yazma ve ilging bir hikaye gelistirme gibi geleneksel sireglerle
yaratici hikdye anlaticilari olmalarini saglayan bir teknoloji uygulamasidir. Gelistirilen
hikdye daha sonra bilgisayar tabanh grafikler, kaydedilmis ses, bilgisayarda
olusturulan metin, video klipler ve miizik dahil olmak Uzere gesitli multimedya
turleriyle birlestirilerek bilgisayarda oynatilabilir, bir web sitesine yiklenebilir veya
DVD'ye yazilabilir (Robin, 2008).

Dijital hikayelemenin gegmisi 1980’lerin sonlarina kadar dayanir. Joe Lambert
ve Dana Atchley dijital hikayeleme hareketini Berkeley, Kaliforniya'da kar amaci
gitmeyen bir organizasyon olarak Dijital Hikdyeleme Merkezini kurarak
baslatmislardir (Robin, 2008). Sonraki yillarda bu gruba Nina Mullen de katilmistir
(Buyikcengiz, 2017). Kaliforniya Berkeley’de yer alan bu merkezin adi Dijital
Hikayeleme Merkezi (Center for Digital Storytelling) olarak degistirilmistir. Herhangi
bir kar amaci giitmeden kurulan bu merkezde benzersiz bir bilgisayar egitimi ve sanat
programi gelistirilmistir. Gelistirilen bu program cergevesinde kendi DH’lerini
olusturmak isteyenler icin atdlyeler kurulmus ve bu baglamda gerekli egitimler
verilmistir. Bir diger 6nemli DH merkezi olan ve Dr. Bernard Robin tarafindan
Houston Universitesinde kurulan Dijital Hikdyelerin Egitsel Kullanimi Merkezi (The
Educational Uses of Digital Storytelling), DH’lerin olusturulmasi ve bunlarin egitimde
kullanilmasi Gzerine ¢alismalarini yirtitmuslerdir (Blyikcengiz, 2017).

DH’ler icerik ve dreten kisi acisindan siniflandiriilmaktadir. DH’ler igerik
acisindan Gge ayrilir: kisisel veya anlati hikayeleri, bilgilendiren veya yénerge iceren
hikayeler ve tarihsel olaylari yeniden anlatan hikayeler (Robin, 2008). Olusturan
kisiye gore ise 6gretmen merkezli DH’ler ve 6grenci merkezli DH’ler olarak ikiye ayrilir
(Yiksel Aslan, 2016). Ogretmenler igerigi tanitmak ve vyeni icerigi sunarken

149



Bir K6y Ortaokulunda Dijital Hikdyeleme Yénteminin Odrencilerin Etik ve Giivenlik
Unitesi Erisilerine Etkisi

ogrencilerin dikkatini ¢ekmek icin 6nceden olusturulmus DH’leri 6grencilerine
gosterebilir veya derste kullanmak (izere dnceden kendi hikdyesini hazirlayabilir
(Robin, 2008). Ogrenciler ders icerisinde 6gretmen rehberliginde DH’ler yapabilirler
veya yapilandirmaci yaklasimla yine 6gretmen rehberliginde proje-tabanli 6grenme
ile DH’ler gelistirebilirler (Yiksel Aslan, 2016).

Ogretmen merkezli DH’lerin dgretmen tarafindan énceden hazirlanip ya da
secilip ders materyali olarak kullanildigi ¢alismalarda 6rneklemdeki 6grenciler DH
yazma surecine dahil edilmemislerdir. Ders materyallerinin 6grenci basarisina
etkisini arastirilan ¢alismalarda (Blylkcengiz, 2017; Kahraman, 2013) dijital
hikdayeleme yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini, bilimsel siireg becerilerini
olumlu yonde etkiledigi, 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde
etkili oldugu sonucuna ulasildigi séylenebilir.

Ogrenci merkezli DH’lerde yalnizca hazir olusturulmus bir materyal olarak
degil 6grenci bu surece aktif olarak dahil edildiginde, konu ile ilgili DH’leri kendileri
hazirladiklarinda 6grenmeye olan katkisi daha da artmaktadir (Robin, 2008). Belki de
bu yontemin siniftaki en biyik faydasi, 6grencilere bireysel olarak veya kiiglik bir
grubun uyeleri olarak kendi DH’lerini yaratma gorevi verildiginde goérilir (Robin,
2008). Ogrencilerin DH olusturma siireglerine dahil edildigi calismalarda égrencilerin
ozellikle yazma becerileri ve motivasyonlari incelenmistir. Bu baglamda ilkogretim
Ogrencileriyle yapilan arastirmalarda (Yamag ve Ulusoy, 2016; Senturk Leylek, 2018;
Dayan ve Girmen, 2018) Ogrencilerin DH olusturmalarinin yazma becerilerini
arttirmakla beraber yazmaya yonelik motivasyonlarini ve tutumlarini da olumlu
etkiledigi gortlmustir. Bu yontemle 6grenci teknolojiyi tiiketen birey degil lreten
birey olarak tanimlanir. Sonug¢ olarak DH temelde uygulamada oldukc¢a basit bir
yontemle, bireyin i¢ diinyasinda ¢ok fazla etki yaratan bir 6grenme ve 6gretme araci
olarak egitimde uygulanmasinda gok fazla gelecek vadeden bir aractir (Yiiksel Arslan,
2016).

ister 8grenci merkezli, ister 8gretmen merkezli olsun, DH olusturma siireci;
(1) senaryonun olusturulmasi, (2) gérsel ve isitsel materyallerin secimi, (3) anlatimi
ses kaydina alma, (4) anlamh mizik segini, (5)gorsel ve isitsel materyallerin bir araya
getirilmesi ve (6) hikdyenin sunumu ve yayinlanmasi basamaklarini igerir (Yiksel
Aslan, 2011). Ote yandan Ohler (2005) DH ile ilgili sorulmasi gereken en &nemli
soruyu “DH egitim icin ne sunuyor?” seklinde belirtmistir ve bu soruyla iki dnemli
noktaya dikkat cekmistir (akt. Yiksel Aslan, 2016). Bunlardan ilki s6zel olarak ifade
edilen hikayenin, dijital ortamdan 6nde tutulmasi gerektigi, digeri ise DH’nin
ogrencilerin kritik disinme, yorumlayici yazma ve medya okuryazarligi yetenegini
gelistirme amach kullanilmasidir (akt. Yuksel Arslan, 2016, s. 814).

Yiiksel, Robin ve McNeil (2011) 26 llkeden DH’yi egitimde aktif olarak
kullanan arastirmacilarla yaptiklari calismada, katihmcilarin blyik bir ¢ogunlugu
DH’lerin 6grencilerin alan bilgisini anlamalarini ve akademik performanslarini
arttirdigini, bunun yani sira yazma, teknik, sunum ve arastirma becerilerini de
gelistirdigini bildirmislerdir. Robin (2008) DH olusturmanin o6grencilerin yazma,
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organizasyon, bilisim teknolojileri, sunum, gorlisme, kisilerarasi iletisim, problem
¢6zme ve degerlendirme becerilerini olumlu etkiledigini bildirmistir. Benzer sekilde
Talan (2019) ulusal ve uluslararasi 78 ¢alisma Gzerinde yaptigi alanyazin incelemesi
sonucunda egitimde dijital hikdyeleme yontemi kullaniminin 6grenme diizeyi/basari,
tutum, motivasyon, derse katihm, yazma becerileri gibi gesitli degiskenler {izerinde
olumlu etkileri oldugu, genel olarak sonuglarin olumlu oldugu, 6grencilerin
uygulanan yontemi eglenceli bulduklari, hevesli olduklari sonucu ortaya gikmistir.

Dijital Hikdyeleme Yénteminin Egitimde Kullanimina iliskin arastirmalar

Dijital hikayeleme ydntemi, okul dncesi egitimden yetiskin egitimine kadar
pek gok yas grubunda gesitli konularda uygulanmistir (Talan, 2019). Orneklendirecek
olursak, okuldncesi donemle ilgili géze carpan galismalar ¢ocuklarda teknoloji odakh
gorseliletisim tercihlerinin dijital hikdyeleme ile belirlenmesi (Bedir Eristi, 2017), okul
oncesi egitimde DH uygulamasi ve 6gretmen gorisleri (Kocaman-Karoglu, 2016),
DH’lerin okuléncesi fen bilgisi egitiminde kullanimi (Yilmaz ve Sigirtmag, 2020)
tizerinedir. ilkokul diizeyinde 2. Siniflarin aldig1 DH olusturma egitiminin 6grencilerin
kalturel farkindalklari ile yaratici disinme becerileri Gzerinde etkileri (Karakus vd.,
2020), dijital hikayelemenin 4. siniflarin yabaci dil dersinde yazma becerilerine etkisi
(Girmenvd., 2019), ve 6zel yetenekli 4. Sinif 6grencilerinin DH olusturma deneyimleri
(Alkan, 2019) baslica calismalardir.

Ortaokul diizeyine bakildiginda, 5. siniflara izletilen DH’lerin 6grencilerin
deger kazanimlari tzerindeki etkisi (Yuriik ve Atici, 2017), 5. siniflara sosyal bilgiler
ogretiminde DH kullaniminin motivasyona etkisi (Turan ve Seker, 2018), 6. sinif
ogrencilerinin DH yazarhiginin yazma kaygisina, yazma 06z yeterligine ve yazma
duyarliligina etkisi (Dola ve Aydin, 2020) ve Tirkge derslerinde DH kullanimi
konusunda dgretmen ve dgrenci gorislerini (Ertan Ozen ve Duran, 2019) inceleyen
calismalar mevcuttur. Karakoyun ve Kuzu (2016)'nun 6. Sinif Ogrencilerinde
“bilgilerimi sunuyorum” Unitesi kazanimlari icin dijital hikdyeleme yontemini
kullandigi calisma ise Bilisim teknolojileri ve yazilim dersinde yapilan tek ¢alismadir.

DH’lerin  kullanimi {zerine ulkemizde ilk ve ortadgretimde yapilan
calismalarda fen bilimleri alaninda yapilan calismalarda 6grencilerin basarilari ve
derse yonelik tutumlari Gzerinde c¢alisilirken; sosyal bilgiler alaninda motivasyon ve
Tirkge alaninda 6grencilerin okuma yazma becerileri Gzerindeki etkisi incelenmistir.
Yapilan ¢alismalarin bulgulari incelendiginde ise basariya ve tutuma olumlu katki
saglayan bir yontem oldugu sdéylenebilir (Talan, 2019).

Lise duzeyinde ise DH’lerin kullanimini arastiran ¢alisma sayisi son derece
azdir. Bu 6gretim diizeyinde DH’lerin lise 6grencilerinin yabanci dil olarak Almanca
o6grenmesine etkileri (Kaya ve Tekiner Tolu, 2017) konulu galisma dikkat cekmektedir.

Dijital hikayeleme konusunda yiksekogretim 6grencileriyle yapilan
calismalara daha fazla rastlanmistir. Meslek yuksekokullarindaki ¢alismalara ¢ocuk
gelisimi dgrencilerinin Bilgi ve iletisim Teknolojileri dersinde Toondoo uygulamasi
kullanilarak olusturulan DH’lerin 6grencilerin akademik basarisina ve tutumlarina
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etkisi (Gomleksiz ve Pullu, 2017) ve DH’lerin 6grencilerin demokratik deger
yargilarina etkisi (Balaman, 2016) konulu arastirmalar 6rnek olarak gosterilebilir.
Yabanci diller yiiksekokullarinda dijital hikdyelemenin ingilizceyi yabanci dil olarak
O6grenen 6grencilerin 6ykiisel yazma becerilerine olan etkisi (Balaman, 2018) ve dijital
hikdyelemenin konusma becerilerini gelistirmede kullanimi (Aksoy ve Tatli, 2017)
arastinimistir.

Alanyazindaki egitimde DH kullanimi Gzerine yapilan ¢alismalarin 6nemli bir
kisminin 6gretmen adaylariyla yapildigi gorilmektedir. Tiirkce 6§retmeni adaylarinin
dijital hikayeleme sirecine iliskin goriisleri ve algilari (Demirer ve Baki, 2018), Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin yaratici yazma becerilerinin gelistiriimesinde DH’lerin etkisi
(Baki, 2019), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin teknolojiyi kullanarak 3 ve 4. sinif fen
bilimleri konu ve kazanimlarina yonelik DH’ler olusturmalarina iliskin gorisleri
(Anilan vd., 2018), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin DH gelistirmesinin Tilrkiye
yeterlilikle ¢ercevesine gore etkileri (Avci ve Kapucu, 2020), fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin DH gelistirdikten sonra TPCK algilari (Sancar-Tokmak vd., 2014),
matematik 6gretmen adaylarinin dijital hikayeleme sireci (Ozpinar 2017), okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin DH gelistirme deneyimleri (Gégen Kabaran ve Aldan
Karademir, 2017), beden egitimi 6gretmenligi (Donmus Kaya ve Akpunar, 2018) ve
sinif 6gretmenligi (Kukul ve Kara, 2019) 6gretmen adaylarinin DH gelistirmeleri ile
BOTE égretmen adaylarinin gevrimici DH gelistirmeye iliskin gérisleri (Karakoyun ve
Kuzu, 2016) tizerine galismalar yapilmistir. Bu ¢alismalarda 6gretmen adaylarinin DH
olusturma ve kullanma ile ilgili gorisleri arastirilmistir. DH’ler glnimuz
ogrencilerinin beklentilerini kargilamak isteyen 6gretmenler igin yeni bir materyal
olarak gorilmektedir (Balaman, 2018). Bununla beraber 6grenme sirecinde aktif
katilim, motivasyon, basari gibi bircok alanda katki saglayacagi gorisleri belirtilmistir
(Ozpinar, 2017). Ogretmen adaylari DH’leri hazirlarken teknik sorunlarla
karsilastiklarini bildirmislerdir (Ozpinar, 2017; Yigit, 2020).

Turgut ve Kisla (2015) Turkiye’de dijital hikdayeleme ile ilgili uygulamali
arastirmalarinin pek yapilmadigi; bu alana daha fazla 6nem verilmesi, yapilacak
calismalarin  gerek Universiteler gerekse Milli Egitim Bakanligi tarafindan
desteklenmesi gerektigini ifade etmistir. Talan (2019) ise egitimde DH kullanimi
hakkindaki calismalarin fen bilgisi, Tirkce ve yabancil dil egitimi belirli egitim
alanlarinda daha c¢ok yapildigini; hi¢ calisma yapilmamis veya yeterli seviyede ve
sayida ¢alisilmamis birgok egitim alani ve konunun oldugunu bildirmistir.

Etik ve Glvenlik konusuna yonelik olarak yapilan ¢alismalar incelendiginde
arastirmalarin ¢cogunlukla 6gretmen adaylarinin bilgisayar etigine yonelik gorusleri
Uzerine yapildig gorilmektedir (Erdem, 2008; Akgiin ve Topal, 2015). Gokgearslan
ve digerleri (2015) bilisim etigine yonelik gergcek yasam durumu senaryolari
kullanilarak ortaokul 6grencilerine yonelik calisma gergeklestirmislerdir. Baska bir
¢alismada ortaokul 6grencilerinin sanal zorbalik farkindaliklari, sanal zorbalik yapma
ve maruz kalma durumlari incelenmistir (Golpek-Sari ve Seferoglu, 2018). Siber
zorbalik ve okul kaltlrd arasindaki iliskiyi inceleyen bir arastirma da Yaman ve
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digerleri (2013) tarafindan gergeklestirilmistir. Bu konunun ortaokul 6grencilerine
etkili 6gretimine yonelik ¢calismalarin ¢ok sinirli sayida oldugu séylenebilir.

Alanyazin incelendiginde kirsal kesim sartlarinda daha dnce dijital hikayeleme
yoénteminin kullanimina yonelik kisith sayida calisma oldugu (Ornegin Pérez vd.,
2017; Prins, 2017; Dayan ve Girmen, 2018) ve yeni c¢alismalara ihtiya¢ oldugu
gorulmistir. Pérez ve digerleri (2017) kirsal okullarin ¢ok sinifli dersliklerindeki 282
ogrencide DH’ler olusturmanin iletisimsel ve dijital yeterliliklerin gelisimine etkisini
analiz etmektedir. Calisma sonucunda DH olusturmanin kirsal kesimdeki okul
¢ocuklarinda ifade ve iletisim yeteneklerini gelistirdigi sonucuna varilmistir. Prins
(2017), irlanda'nin kirsal kesiminde bir aile okuryazarlig programi tarafindan
diizenlenen ve bir ilkokulda ebeveynlere sunulan bir dijital hikdyeleme sinifini analiz
etmistir. Sonuglara gore sinif, teknoloji bilgi ve becerilerine erisim saglamis;
ebeveynlerin gesitli bilgilerini, dillerini, yasam deneyimlerini ve kimliklerini onaylamis
ve DH’lerini tasarlamalari ve yaymalari igin bilgi ve becerilerle donatmistir. Dayan ve
Girmen (2018) ise Eskisehir ili kirsal kesimde yasayan ailelerin ¢ocuklarinin 6grenim
gordugl bir ilkokulda 4. sinif Tirkce dersi yazma slrecinde 6grenciler tarafindan
olusturulan dijital Grlnleri betimlemistir. Arastirma siirecinde 6grenciler tarafindan
olusturulan DH’lerde kelime, climle, sahne sayisi gibi 6gelerde nitelik ve nicelik
actlarindan gelisme gorialmustar. Dijital hikdyeleme calismalarinda, 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri, yazma etkinliklerinin secimi, 6gretmenlerin bu konudaki
yetkinlikleri, okulun sundugu teknolojik imkanlar streci etkileyen degiskenler olarak
belirlenmistir.

Kirsal bolgelerdeki okullarda dijital hikayeleme yodnteminin uygulanmasi
Gzerine sinirli sayida ¢alisma olmasinin yani sira, dijital hikdyeleme yonteminin
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinin Etik ve Glvenlik nitesinin 6gretilmesinde
kullanilmadigi gorilmustir. Bu agilardan ¢alismanin alanyazindaki bu boslugu
dolduracagi diistiniilmektedir.

Bu calismanin amaci ortaokul 6. siniflarda Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi
o6gretim programinda yer alan Etik ve Glvenlik Gnitesinin dijital hikayeleme yontemi
kullanilarak islenmesinin 6grenci tinite kazanimlarina erisilerine etkisini incelemektir.
Bu amaca yonelik olarak arastirma sorulari sunlardir:

1. Deney grubu ile kontrol grubunun etik ve giivenlik Unitesi sontest basari
puanlari arasinda anlamh bir farkhhk var midir?

2. Deney grubunun ve kontrol grubunun etik ve givenlik Unitesi
basarilarinin dntestten sonteste gelisimleri nasildir?

3. Deneysel uygulama hangi kazanimlarda daha etkili olmustur?

Yontem

Bu arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu vyari deneysel desende
tasarlanmistir. Yari deneysel desenlerin gercek deneysel desenlerden en 6nemli farki
katilimcilarin gruplara rastgele atanmamis olmasidir (Creswell, 2012). Yari deneysel
desende hali hazirda var olan gruplar vardir, deney ve kontrol grubu kura ile
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belirlenir. Calisma grubunun Milli Egitim Bakanligina bagh bir devlet okulundaki
subelerden secilmesinden ve cinsiyet, sinif mevcudu gibi faktérler agisindan subeler
esitlenemediginden dolayi calismada yari deneysel desen kullaniimistir. Calismanin
arastirma Onerisi, deneysel uygulama ve test igerigi Milli Egitim Bakanhgi tarafindan
kontrol edilerek verilen yasal izin gergevesinde uygulama yapilmigtir. Fakat ¢alisma
2020 yih 6ncesinde yapildigi igin herhangi bir etik kurulu onayi alinmamistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu Van ilinin Ozalp ilgesine bagh bir kdy ortaokulunda 2018-2019
egitim-6gretim yilinda 6grenim goérmekte olan 6. sinif 6grencilerden segilmistir.
Calisma grubu belirlenirken okulda bulunan Ug¢ adet 6. sinif subesinin genel not
ortalamalari hesaplanmis ve ortalamasi birbirine en yakin olan iki sube deney ve
kontrol gruplari olarak rastgele atama yontemiyle belirlenmistir.

Deneysel uygulama ikinci donem yapildigi icin havalarin i1sinmasi ile birlikte
ogrencilerin  hayvancilik faaliyetlerinde ailelerine destek olmalarindan dolayi
katilimci kaybi yaganmistir. Deney grubunda katim 37’den 23’e, kontrol grubunda
40’dan 24 6grenciye dismustir. Deney grubunda 13 kiz, 10 erkek; kontrol grubunda
11 kiz, 13 erkek 6grenci ile uygulama yapilmistir. Calisma okula diizenli devam eden
bu 6grencilerle ylritilmustir. Calisma grubunu daha iyi tanitabilmek amaciyla anne
ve baba egitim dlzeyleri Tablo 1’de, baba meslek durumlari Tablo 2’'de verilmistir.
Gruplarin Bilgi ve iletisim Teknolojilerine (BIT) erisim durumlari ise Tablo 3’te
gorilmektedir.

Tablo 1: Anne ve Baba Egitim Dlzeyi

Egitim Dizeyi Anne Egitim Dizeyi  Baba Egitim Duzeyi
Deney Kontrol Deney Kontrol

Okuryazar Degil 16 12 3 2

ilkokul Mezunu 5 8 16 14

Ortaokul Mezunu 1 1 2 3

Lise Mezunu - - 1 1

Universite Mezunu - - - -

Tablo 1 incelendiginde anne ve baba egitim dizeyleri agisindan deney ve
kontrol gruplarinin benzer 6zelliklere sahip oldugu, bu agidan gruplarin denk oldugu
sdylenebilir. Gruplarda annelerin yarisindan fazlasinin okuryazar olmadigi, babalarin
yarisindan fazlasinin ise ilkokul mezunu oldugu gorilmektedir.
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Tablo 2: Baba Meslek Durumu

Meslek Deney Kontrol
isci 7 6
Ciftgi 5 6
Hayvancilik 1 5
Diger 7 3

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda baba meslekleri biyiik
oranda benzer dagilim gostermektedir. Kontrol grubunda daha ¢ok baba
hayvancilikla ugrasirken deney grubunda daha ¢ok baba diger meslek grubundandir.
Servis soforli, muhtar gibi farkli meslekler ‘Diger’ bashgi altinda birlestirilmistir. Her
iki grupta da neredeyse biitin Ogrencilerin annelerinin ev hanimi oldugunu
bildirmistir (deney grubu 21, kontrol grubu 22). Sonug olarak anne ve baba meslek
durumu agisindan deney ve kontrol grubunun denk oldugu varsayilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin BiT’e Erisim Durumu

BiT Deney Grubu Kontrol Grubu
Var Yok Var Yok
Bilgisayar 0 22 1 20
Tablet bilgisayar 2 20 3 18
Akilli cep telefonu 22 0 20 1
internet 7 15 14 7

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilgisayar ve
tablet bilgisayar erisimlerinin olmadigi, BIT olarak sadece akilli telefona erisimleri
oldugu séylenebilir. Ogrencilerin BiT’e sahip olma durumlarinda yalnizca internet
erisiminde kontrol ve deney gruplari arasinda farkhlik oldugu gérilmis ancak bu
durum yapilan galismada deney grubu lehine bir fark yaratmadigi igin dikkate
alinmamistir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada Ontest ve sontest olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Etik ve Guvenlik Basari Testi (EGBT) kullaniimistir. Bunun yani sira 6grencilerin
basarilarina etkisi olabilecek demografik bilgilerini toplamak igin yine arastirmacilar
tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu Ontestle birlikte uygulanmistir.

Basari testinin pilot calismasi Milli Egitim Bakanligi’'ndan alinan izinle Van ili
Ozalp ilgesinde bulunan ve Etik ve Givenlik konusu islenmis olan, uygulama okulu
disinda baska bir ortaokulda yapilmistir. Testin gecerlik ve glivenirligi icin yapilan bu
uygulamaya 150 o6grenci katilmistir. Kismen doldurulan eksik cevaph kagitlar
degerlendirmeye alinmamistir. Bdylece net katiimci sayisi 147 olmustur. ilk
hazirlanan test 15 ¢oktan segmeli soru, 10 dogru yanlis sorusu olmak lizere toplam
25 sorudan olusmaktadir. Basari testinin pilot ¢calismada kullanilan hali ve sontestte
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kullanilan son halinin madde giicliik (MGIi) ve madde ayirt edicilik indeksleri (MAI) ile
son halinin ¢ift nokta serili korelasyon ile hesaplanan madde givenirlik katsayilari (r)
Tablo 4’te verilmistir.

Etik ve Gulvenlik Basari Testi pilot uygulama sonucu madde analizleri
incelendiginde; 2 madde zor (2 ve 21a), 6 madde orta giglikte (5,6,7,9,10, 14), 8
madde kolay (3, 4, 8, 11, 12, 13, 15, 21i), ve 9 madde ¢ok kolay diizeydedir (1, 21b,
21,c,21d, 21e, 21f, 21g, 21h, 21j). Soru 2, 21a, 21d ve 21j’'nin ayirt edicilik bakimindan
zayif oldugu, 9'un ise duzeltilmesi ve gelistirilmesi gerektigi anlasiimistir. Bu
baglamda test maddelerinde bazi degisikliler yapilmistir. ikinci soruda soru kékii
basitlestirilmis, 6. soruda sorunun daha agik ve anlasilir olmasi igin sonuna telif hakki
konusunda ipucu veren bir ciimle yazilmistir. Onuncu soruda ise 6grencilerin daha
cok dustikleri celdirici diizenlenmistir, ¢inkd internetin ¢ok sik kullaniliyor olmasi
ogrencilere gore yanlistir. Dokuzuncu soruda celdirici sikkin kuvvetli oldugu
disunuldiginden ve 5. soru bilgi diizeyinde oldugundan bunlarda herhangi bir
degisiklik yapilmamigstir. Bunun yani sira kapsam gegerliligini artirmak amaciyla teste
bes adet coktan se¢meli soru daha eklenerek son hali verilmisgtir.

Basari testinin son halinin madde analizleri deney ve kontrol grubu sontest
puanlari izerinde Basit Yontem (Hasangebi vd., 2020) ile yapimistir (n=47). Test
maddelerinin gligliik indeksleri degerlendirildiginde 2 madde zor (2 ve 21a), 5 madde
orta guglukte (3, 5, 8, 14, 20), 14 madde kolay (4, 6, 9, 11, 12, 13, 15, 16, 17, 18, 19,
21d, 21h, 21i), ve 9 madde ¢ok kolaydir (1, 7, 10, 21b, 21c, 21e, 21f, 21g, 21j). Test
maddelerinin ortalama madde gliglik indeksi .60 olarak hesaplanmistir. Test
maddeleri ayirt edicilik indeksi incelendiginde ise testteki 17 maddenin c¢ok iyi (3-6,
9-20, 21d), 8 maddenin oldukga iyi ama yine de gelistirebilir (1, 7, 8, 21f, 21g, 21h,
21i, 21j), 2 maddenin dizeltilmesi ve gelistiriimesi gerektigi (2 ve 21c), 3 tanesinin ise
¢ok zayif (21a, 21b ve 21e) oldugu gorulmistir. Test maddelerinin ortalama madde
ayirt edicilik indeksi 0.45 olarak hesaplanmistir. Pilot testin Kr-20 degeri .761 iken
testin son halinin Kr-20 degeri .824 olarak hesaplanmistir. Buna gore basari testinin
guvenirligi yuksektir.

Kisisel Bilgi Formu, deney ve kontrol grubu égrencilerinin demografileri ve BiT
erisimleri hakkinda bilgi toplamak ve gruplarin basarisi arasinda olusmasi beklenen
anlamli  farkhhgin  demografik bilgileriyle iligkisini arastirmak amaciyla
olusturulmustur. Kisisel Bilgi Forumu 6grencinin anne ve babasinin egitim
dizeylerini, yaslarini, ailenin gelir durumunu ve 6grencilerin teknolojiye erisim ve
kullanim durumlari hakkinda bilgiler toplayan maddeler icermektedir.
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Tablo 4: EGBT Pilot Uygulama ve Sontest Gegerlik ve Madde Analizleri

Pilot uygulama*

Sontest Uygulama**

Madde  MGi MAI (rjx) MGI MAI (rjx) r

1 0,71 0,53 0,73 0,38 0,42
2 0,24 0,13 0,27 0,23 0,26
3 0,55 0,70 0,46 0,62 0,48
4 0,58 0,65 0,65 0,69 0,60
5 0,30 0,30 0,46 0,46 0,32
6 0,31 0,48 0,54 0,62 0,45
7 0,49 0,53 0,73 0,38 0,38
8 0,55 0,45 0,31 0,31 0,33
9 0,36 0,23 0,69 0,46 0,41
10 0,30 0,30 0,73 0,54 0,53
11 0,66 0,63 0,58 0,69 0,70
12 0,68 0,55 0,50 0,69 0,54
13 0,60 0,55 0,69 0,46 0,49
14 0,48 0,70 0,38 0,46 0,58
15 0,61 0,73 0,69 0,62 0,59
16 0,54 0,77 0,53
17 0,58 0,54 0,45
18 0,58 0,69 0,60
19 0,58 0,69 0,58
20 0,46 0,46 0,31
21a 0,26 0,18 0,23 0,15 0,17
21b 0,80 0,35 0,88 0,08 0,19
21c 0,74 0,33 0,81 0,23 0,27
21d 0,84 0,08 0,58 0,54 0,58
21e 0,75 0,35 0,77 0,15 0,10
21f 0,78 0,45 0,81 0,38 0,36
21g 0,71 0,38 0,77 0,31 0,31
21h 0,71 0,38 0,62 0,31 0,29
21i 0,66 0,38 0,54 0,31 0,23
21j 0,75 0,15 0,77 0,31 0,23
Ortalama 0,58 0,42 0,60 0,45 0,41

*N=147, %27= 40 68renci

**N=47, %27=13 6grenci
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Ders Materyalleri

Deney ve kontrol gruplarinda kazanimlar iglenirken her iki grupta ayni
materyal ve 6gretim yontemleri kullanilmistir. Konunun islenmesi icin her bir
kazanima yonelik olarak birinci arastirmaci tarafindan Ms PowerPoint ile igerik
hazirlanmis ve kazanimlara yonelik secilen videolarla konu anlatimi desteklenmistir.
Ders igeriginin olusturulmasinda ve basari testinin gelistiriimesinde Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim Dersi Akilli Defteri (Yetsis Yazilim ve Yayincilik, 2018)
kullanilmigtir. Ders esnasinda kullanilan poster ve etkinlikler Google destegi ile
hazirlanan Bilisim Teknolojileri ve Yazihm Dersi Ogrenci Materyalleri kitabindan
(Gliven, 2018) alinarak kullaniimistir.

Hazirlanan sunumlar ve videolar her iki grupta ders islenirken kullaniimistir.
Her iki grupta her dersin basinda bir dnceki derste islenen kazanimlara yonelik
sorular sorulmus ve konunun tekrari yapilmistir. islenecek kazanimlara yénelik dersin
basinda 6grencilere sorular sorulup onbilgileri harekete gegirilmis, 6nceki konularla
baglanti kurmalari saglanarak hazirbulunusluk dizeyleri arttiriimistir. Sadece deney
grubunda bunlara ek olarak kazanimlarla ilgili 6grenciler tarafindan senaryosu
yazilan ve 6gretmen tarafindan dijitallestirilen hikayeler sunulmus ve bu hikayeler
Gzerinden konu tekrari yapilarak bir sonraki konu ile baglanti kurmalari saglanmustir.

Deneysel Uygulama

Calisma 2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde bes hafta
sirmistir (Tablo 5). Birinci hafta Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinde ilk ders
saatinde dntest olarak EGBT ve kisisel bilgi formu uygulanmis, sonraki ders ve sonraki
¢ hafta boyunca deney ve kontrol gruplarinda “Etik ve Guvenlik” Unitesi islenmis,
son hafta ise sontest uygulanarak deneysel uygulama tamamlanmistir. Deney
grubunun DH senaryolarini degerlendirme ve DH olusturma calismalari 6gretmen
tarafindan ayni gruba verilen Segmeli Okuma Becerileri dersinde yapilmistir.

Dijital Hikayeleme yontemi icin deney grubu ikinci hafta 4-6 kisilik gruplara
ayrilmistir ve gruplar uygulama boyunca degistirilmemistir. ikinci hafta her grubun
ortak bir ¢alisma ile 6dev olarak bir DH senaryosu yazmalari istendi ancak bazi
ogrencilerin grup ¢alismasina katilmamasi nedeniyle 3. ve 4. hafta tim 6grencilerin
bireysel olarak DH yazmasi 6dev olarak istendi. Yani 6grencilerden ikinci hafta grup
olarak, 3. ve 4. hafta bireysel olarak o hafta islenen kazanimlara yonelik DH senaryosu
yazmalari 6dev olarak verilmistir. Deney grubunun Seg¢meli Okuma Becerileri
dersinde (dijital hikdye senaryosu yazma) odevlerinin degerlendirmesi yapilmistir.
Secilen hikaye bu secmeli derste 6gretmen tarafindan uygun gorseller segilerek
PowerPoint programinda DH haline getirilmistir. Bu siirecte grup Uyelerinden biri
metni okuyarak 6gretmene yardimci olmustur. Hazirlanan DH bir sonraki hafta BTY
dersinde deney grubuna sunulurken 6gretmen tarafindan sesli okunmustur. Ugiincii
hafta secilen ve dijitallestirilen DH senaryosu Ek-1'de 6rnek olarak sunulmustur.
Deneysel uygulamanin ardindan sontest uygulandiktan sonra DH’ler kontrol grubu
o6grencilerine ve okuldaki diger subeye de izletilmistir.
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Tablo 5: Deneysel Uygulama Sireci

Hafta Deney Grubu Kontrol Grubu
Veli Onam Formlari onaylandiktan sonra égrencilere Kisisel Bilgi Formu ve Ontest
© uygulandi.
E BT.6.2.1. Etik Degerler konusunun kazanimlari e BT.6.2.1. Etik
- islenmeye baslandi. Degerler konusunun
kazanimlari islenmeye
bagslandi.
BT.6.2.1. Etik Degerler konusunun kazanimlari islendi. e BT.6.2.1. Etik
4-6 kisilik gruplar olusturuldu. Degerler konusunun
. kazanimlari islendi.
i Gruplara DH formu dagitilarak 6dev olarak birer DH
“:cE‘u senaryosu yazmalari istendi.
~ BU hafta verilen 6dev degerlendirilerek
dijitallestirilecek olan DH senaryosu belirlendi.
Segcilen hikaye, sahibi olan grubun yardimiyla
O0gretmenin tarafindan DH’ye donlstlruldi.
2. hafta hazirlanan DH 6grencilere izletildi. e BT.6.2.1. Etik
BT.6.2.1. Etik Degerler ve BT.6.2.2. Dijital Vatandaslik Degerler ve BT.6.2.2.
konulari ve konularin kazanimlari iglendi. Dijital Vatandaghk
konularinin
© Bu kazanimlarla ilgili bireysel DH senaryosu yazma kazanimlari islendi.
“:cE‘u odevi tim 6grencilere verildi.
) Bu hafta igerisinde verilen 6dev gruplar halinde grup
ici ve ardindan gruplar arasi degerlendirilerek
dijitallestirilecek olan DH senaryosu belirlendi.
Secilen DH senaryosu, sahibi olan grup 6grencilerinin
yardimiyla 6gretmen tarafindan DH’ye donustaralda.
3. hafta hazirlanan DH 6grencilere izletildi. e BT.6.2.3. Gizlilik ve
BT.6.2.3. Gizlilik ve Guvenlik konusunun kazanimlari Givenlik konusunun
islendi. kazanimlari islendi.
© Bu kazanimlarla ilgili bireysel DH senaryosu yazma
“:rE'u 6devi tiim dgrencilere verildi.
< Bu hafta igerisinde verilen 6dev gruplar halinde grup
ici ve ardindan gruplar arasi degerlendirilerek
dijitallestirilecek olan DH senaryosu belirlendi.
Secilen DH senaryosu, sahibi olan grup 6grencilerinin
yardimiyla 6gretmen tarafindan DH’ye donustiraldi.
4. hafta dijitallestirilen hikdye 6grencilere izletildi.
Sontest uygulandi.
©
= e Kontrol grubu ve
i diger subeye deney

grubunun
olusturdugu DH’ler
izletildi.
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Veri Analizi

Ontest ve sontest basari puanlar t-testi ile ¢dziimlenmistir. Gruplarin
homojenligini 6lgmek amaciyla dntest puanlarina; uygulama sonrasi grup erisilerini
karsilastirmak icin sontest puanlarina bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir.
Deneysel siire¢ sonrasinda ise gruplarin ontest ve sontest puanlarindaki degisimi
gormek amaciyla bagimh gruplar t-testi analizi yapilmistir. Kisisel Bilgi Formuyla
toplanan verilerin analizinde ise betimsel istatistik yontemlerinden frekans
kullanilmigtir.

Tablo 6: Ontest ve Sontest Puanlari normallik varsayimi testleri

Shapiro-Wilk

Grup Test n X Medyan SS Carpiklik Basikhk istatistik df Sig.

Ontest 245358 57,00 17,13 -462  -957 ,920 24,057
Kontrol
Sontest 24 574> 57,00 17,67 ,523 557  ,942 24 180

Ontest 23 4809 42,00 1871 ,323 -1,132 ,939 23,169
Deney
Sontest 23 57309 60,00 22,77 -101 -1,211 ,946 23,247

Tablo 6’da kontrol grubunun ontest ve sontestinin c¢arpiklik katsayi
degerlerinin ve kontrol grubunun basiklik katsayr degerlerinin normal dagihm igin
istenilen sinirlar icinde oldugu gérilmektedir. Bununla birlikte tim test puanlari icin
Shapiro-Wilk testi .05’ten blyilik p degerleri lrettigi icin poptlasyon normalligi null
hipotezinin dogru oldugu yani biitiin test puanlarinin evrende normal dagildigi kabul
edilebilir. Bir baska deyisle veriler normal dagilimdan anlamh bir farkhlik
gostermemektedir. Buna gore, drneklemden elde edilen verilerin timinin normal
dagihm gosterdigine ve parametrik testlerin kullanilmasina yonelik herhangi bir
engel olmadigina karar verilmistir.

Bulgular

Deney grubu ile kontrol grubunun erisilerinin karsilagtiriimasi

Gruplarin uygulama 6ncesi homojenligini arastirmak amaciyla ontest basari
puanlarina bagimsiz gruplar t-testi analizi yapilmistir ve Tablo 7’ de verilmistir.
Kontrol grubunun éntest puani ortalamasi 53.58, deney grubunun ise 48.09 olarak
hesaplanmistir. iki grubun ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir,
t(45)=1.051, p=.299>.05. Buna goére deneysel uygulama 6ncesi iki grubun homojen
oldugu soylenebilir.

Tablo 7: Bagimsiz gruplar t-testi dntest analiz sonuglari

Ontest Ortalama SS F Sig. t df p
Kontrol 53.58 17.13

Deney 48.09 18.71

Varsayilan Esitlik .804 .35 1.051 45 .299
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Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonunda sontest puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamliligini incelemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapiimistir,
analiz sonuglar Tablo 8'de verilmistir. Sontestler arasindaki farkin istatistiksel agidan
anlaml olmadigi gorilmistir, t(45)= .019, p=.985>.05. Bu durum her iki grupta DH
senaryosu yazilmasi disindaki kullanilan 6gretim yontemleri ve materyallerinin ayni
olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Tablo 8: Bagimsiz gruplar t-testi sontest analiz sonuglari

Sontest Ortalama SS F Sig. t df p
Kontrol 57.42 17.67

Deney 57.30 22.77

Varsayilan Esitlik 248 122 .019 45 .985

Deney grubu ve kontrol grubu erisilerinin 6ntestten sonteste gelisimleri

Kontrol grubunun dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini anlamak amaciyla bagimli gruplar t-testi analizi yapilmistir, analiz
sonuglari Tablo 9’da gosterilmistir. Bu analiz sonuglari incelendiginde ontest ve
sontest puan ortalamalari arasinda 4.16 puanhk bir artis oldugu gorilmektedir.
Ancak, ontestten sonteste olusan degisim anlamh degildir, t(23)=-1.35, p=.189>.05.

Tablo 9: Kontrol grubu bagimli gruplar t-testi analiz sonuglari

Ortalama  SS t df p
OT_Puan 53.58 17.13
ST_Puan 57.42 17.67
OT_Puan-ST_Puan 13.88 -1.35 23 .189

Deney grubunun 6ntest ve sontest puanlari arasindaki farki 6lgmek ve bunun
anlamhligini yorumlamak icin de bagimli gruplar t-testi yapilmistir ve analiz sonuglari
Tablo 10’da gosterilmistir. Deney grubunun Ontest ve sontest ortalama puanlari
arasindaki fark 9.21’dir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goériImustir,
1(22)=.-3.340, p=.003<.01. Deney grubu uygulama basindan sonuna Unite erisilerinde
istatistiksel olarak anlaml bir gelisim g&stermistir.

Tablo 10: Deney grubu bagimh gruplar t-testi analiz sonuglari

Ortalama  SS t df p
OT_Puan 48.09 18.71
ST_Puan 57.30 22.77
OT_Puan-ST_Puan 1299 -3.340 22 .003

Deneysel uygulamanin daha etkili oldugu kazanimlar

Deney grubu 6grencilerinin ontest ve sontest performanslarini incelemek
amaciyla her bir soruya ontestte ve sontestte verdikleri cevaplar incelenmistir.
Cevaplarda ortaya cikabilecek doért ihtimal vardir ve bunlarin sikligi hesaplanmistir.
Bunlar; dntestte sorunun dogru- sontestte yanhs yapilmasi (1-0), her iki testte dogru
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yapilmasi (1-1), dntestte yanlis- sontestte dogru (0-1) yapilmasi, her iki testte yanls
yapilmasidir (0-0). Her bir soru i¢in bu ihtimallerin gérilme frekansi Tablo 11'de
sunulmustur.

EGBT testinin ilk 20 sorusu ¢oktan se¢meli test sorulardan, sonraki 10 soru ise
dogru yanhs tira sorularindan olusmaktadir. Cevaplar incelendiginde 2, 11, 18, 21.c
ve 21.d sorularinda pozitif yonde bir degisim yerine 6grencilerin 6ntestte dogru
cevapladiklari sorulari sontestte yanls cevapladiklari gorilmastar.

ikinci soru “BT.6.2.3.1. Bilisim teknolojilerinin kullaniminda gizlilik ve giivenlik
boyutlarinin 6nemini tartisir.” kazaniminin kavrama basamagi ile ilgili bir sorudur ve
bu soruda 6grencilerden beklenen sifre glivenligi ile ilgili uyulmasi gereken kurallar
bilerek bu soruyu dogru cevaplandirmalaridir. Ontestte bu soruya 5 6grenci dogru
cevap vermisken, sontestte sadece 4 kisi dogru cevaplamistir ve bu soruyu hem
ontestte hem de sontestte dogru cevaplayan 6grenci bulunmamaktadir. Bu bulgu
ikinci soru icin basta dogru yapan 6grencilerin deneysel uygulama sonrasinda yanls
cevaplamalarina neden olurken, deneysel islem sonrasinda Ontestte dogru
cevaplayamayan doért kisinin sontestte dogru cevapladiklarini goéstermistir. Eger
deneysel islem 6ncesinde bu bes kisi bilerek soruyu dogru cevaplamis olsalardi bu
sontestte de dogru cevaplari vermeleri beklenirdi. Clinkii deneysel islem sirasinda bu
konu Uzerinde durulmus ve sifre glivenligini saglamak amaciyla yapiimasi gerekenler
Uzerine tartisiimistir. Nitekim sontestte dort kisinin dogru cevap vermesi deneysel
uygulamanin olumlu etkisidir.

On birinci soru “BT.6.2.1.1. internet etiginin dnemini ifade eder.” kazanimina
ait bir sorudur. Bu soruda 0Ogrencilerden beklenen, siklarda verilmis olan
davranislarin etik olup olmadigini ayirt ederek dogru cevaba ulagmalariydi.
Ogrencilerin isaretledikleri siklar incelendiginde 11 6grencinin bu soruyu hem
Ontestte hem de sontestte dogru yanitladigi goriilmektedir. Yalnizca 1 kisi dntestte
yanlis cevaplayip, sontestte dogru cevaplarken alti kisi soruyu ontestte dogru,
sontestte yanls cevaplamistir. Deneysel uygulama sonrasinda sadece bir kisi olumlu
yonde gelisim gdstermistir.

On sekizinci soru “BT.6.2.1.2. Etik ilkelerin ihlali sonucunda karsilasilabilecek
durumlara ornekler verir.” kazanimiyla ilgilidir. Bu soruya verilen yanitlar
incelendiginde 9 kisinin hem 6ntestte hem de sontestte soruyu dogru cevapladiklari,
2 kisinin ontestte soruyu dogru cevapladigl ancak sontestte yanlis cevapladigl,
sadece bir 6grencinin ontestte yanls sontestte dogru cevapladigi gorilmektedir. 11
kisi ise hem Ontestte hem de sontestte soruyu yanlis cevaplamistir. Bu soruyu 11
kisinin deneysel uygulama sonunda soruyu dogru cevaplayamamis olmalari bizi
kazanimin yeterince basaril bir sekilde kazandirilamadigi sonucuna ulastirmaktadir.
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Tablo 11: Deney grubunda EGBT sorularina verilen cevaplarin analizi

Ontestte Dogru Sontestte Dogru  Ontestten
Soru 1-0 1-1 01 00 Yapanlarin Saysi Yapanlarin Sonvt.e:c,te
Sayisi Degisim
12 1 3 7 13 14 )
2 5 4 14 4 1
3 4 8 13 .
4 2 1 4 13 1s X
5 2 Vi 11 10 .
6 2 7 7 7 14 .
7 2 11 5 5 13 16 5
8 4 5 14 4 s .
9 6 6 6 12 1 0
10 1 10 5 3 17 .
11 6 11 1 5 17 12 5
12 0 10 6 7 10 16 .
13 1 11 6 5 12 17 s
14 3 3 6 11 6 9 3
15 2 11 6 4 13 17 A
16 4 7 5 11 1 )
17 3 5 7 8 1 A
18 2 9 1 11 11 10 -1
19 4 7 5 11 1 )
20 3 5 7 8 1 .
21.a 4 2 5 12 7
21b 2 14 5 2 16 19 5
21.c 4 15 2 2 19 17 5
21d 8 8 4 3 16 1 4
21e 2 15 5 1 17 20 3
21f 3 13 5 2 16 18 ,
21g 3 14 4 2 17 18 X
21.h 4 14 4 1 18 18 0
21i 6 11 2 4 13 17 A
21j 5 1 7 0 18 16 ,
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Dogru-yanlis sorulari olan 21.c, ve 21.d sorularinin toplam dogru cevaplama
sayllarina bakildiginda aslinda kazanimlara yoénelik blylik bir kayip olmadigi
gorulmektedir. Dogru-yanlis sorularinda sans oraninin ylksek olmasi sebebiyle bu
degisimlerin meydana geldigi distinulmektedir.

Sorularin cevaplanma sayilarina bakildiginda yukarida sayilan sorular disinda
kalan 25 test maddesinin 23’linde sontestte dogru cevap sikliklari fazladir. Bundan
dolayi deneysel uygulamanin kazanim erisilerini attirmaya katkisi oldugunu séylemek
miimkiindiir. Ote yandan deney grubunun éntest puanlarinin ortalamasi ile sontest
puanlarinin ortalamasi karsilastirildiginda yaklagik olarak 9 puanlik bir fark
olusmustur. Bu sebeple deneysel uygulamanin basarili oldugu ancak,
“BT.6.2.3.1. Bilisim teknolojilerinin kullaniminda gizlilik ve glvenlik boyutlarinin
dnemini tartisir.”, “BT.6.2.1.1. internet etiginin nemini ifade eder.” ve “BT.6.2.1.2.
Etik ilkelerin ihlali sonucunda karsilasilabilecek durumlara &rnekler verir.”
kazanimlarina yonelik ders igeriginin gozden gecirilerek iyilestiriimesi gerektigi
sonucuna varilabilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada dijital hikdyeleme yénteminin Bilisim Teknolojileri ve Yazilm
dersinde Bilgi Glivenligi ve Etik initesinde kullanilmasinin erisiye etkisi yari deneysel
bir galismayla incelenmistir. Sonuglara gore, ilk olarak galismanin yapildigi okul kirsal
kesimde oldugu icin 6grencilerin bilgisayar ve internete erisimlerinin hem evde hem
de okulda sinirli oldugu gorilmistiir. ikincisi, dijital hikdyeleme yénteminin Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim dersi kapsaminda Etik ve Guivenlik initesinde kullaniimasinin
Unite erisisinde 6gretim 6ncesinden 6gretim sonuna olumlu yénde bir gelisim
sagladigi sonucuna varilabilir. Ugiincii olarak, arastirmada uygulanan yéntemin hangi
kazanimlarda etkili oldugunu incelenmistir. “BT.6.2.3.1. Bilisim teknolojilerinin
kullaniminda gizlilik ve giivenlik boyutlarinin &nemini tartisir.”, “BT.6.2.1.1. internet
etiginin 6nemini ifade eder.” ve “BT.6.2.1.2. Etik ilkelerin ihlali sonucunda
karsilasilabilecek durumlara ornekler verir.” kazanimlarina yonelik sorularda
(sirasiyla 2, 11 ve 18. sorular) 6grencilerde gerileme oldugu gorilmistir. Deneysel
uygulama sonunda bu U¢ kazanim disindaki kazanimlarda Ogrencilerin gelisim
gosterdigi anlasiimistir. Bu kazanimlardaki gerilemenin sebeplerinin arastiriimasi ve
gelismenin olmadigl veya olumsuz oldugu bu kazanimlara yonelik igerigin gézden
gecirilerek iyilestirilmesi dnerilebilir.

Bu sonuglar Etik ve Guvenlik Unitesinde dijital hikdyeleme yonteminin
kullanilmasinin  6grencilerin basarisina katki sagladigini gostermektedir. Clinki
Ontestten sonteste kontrol grubunda anlamh bir gelisme gorilmezken deney
grubunda bu degisim anlamlidir ve iki grup arasinda uygulamada tek fark deney
grubunda oOgrencilerin aktif olarak katildig dijital hikdayeleme ydnteminin
kullanilmasidir. Ortaokul 6grencilerine yonelik Fen Bilimleri dersi igin dijital
hikdyeleme yonteminin akademik basari lizerindeki etkisini arastiran Blylkcengiz
(2017) de benzer sonuglara ulagsmistir. Benzer sekilde Kahraman (2013) yaptigl
calismasinda ortadgretim dokuzuncu sinif fizik dersinde dijital hikayeleme
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yonteminin basari Gzerindeki etkisini arastirmis; dntest ve sontest puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasiimistir. Bir baska calisma
da lisans 6grencilerine yonelik olarak Gogen (2014) tarafindan yapilmistir. Bu
arastirmada dijital hikdayeleme yonteminin basari tzerindeki etkisini arastirmis ve
deney grubunun akademik basarisinda daha fazla artig oldugu sonucuna ulagmistir.
Tam bu arastirmalarin sonuglari Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi iginde dijital
hikdyeleme yonteminin Bilgi Glvenligi ve Etik konusunda 0Ogrenci basarilarini
arttirdigi sonucunu desteklemektedir.

Bu c¢alismanin sonuglari degerlendirilirken sinirliliklari  gdéz  6nlinde
bulundurulmalidir. Calismanin en buytk sinirhligi 6grenciler tarafindan yazilan
senaryonun, bilisim laboratuvarinin kapanmasi nedeniyle dijitallestirmelerin
ogrenciler tarafindan dogrudan yapilamamasi olmustur. Bu ¢alisma oneri olarak
sunuldugunda okulda bir bilgisayar laboratuvari bulunmaktaydi ancak derslik
yetersizligi nedeniyle bu laboratuvar derslige doénustirildi. Bunun yani sira
ogrencilerin evlerinde teknolojiye ulasim imkanlarinin ¢ok kisith idi. Gruplarin
yazdiklari hikayeleri dijitallestirme imkanlari olmadigi icin her hafta secilen bir DH
senaryosu dersin 6gretmeni olan birinci arastirmaci tarafindan DH’lerde kullanilacak
gorseller secilmis ve hikdyelerin PowerPoint programina aktarilmasi saglanmistir.
Sartlarin elvermemesinden dolayr DH’lerin seslendirmesi de yapilamamistir. Yine
o6gretmen tarafindan yeni konu islenmeden 6nce 6grencilere DH’ler deney grubuna
izlettirilmis ve sesli okunmustur. Bu durum calismanin en biytk sinirhhgini
olusturmaktadir.

Bir diger sinirlilik ise deneysel uygulama ikinci dénem yapildigi igin havalarin
iIsinmasi ile birlikte 6grencilerin hayvancilik faaliyetlerinde ailelerine destek
olmalarindan dolayi katilimci kaybi yasanmis olmasidir. Sinif mevcutlari kalabalik
oldugu icin ve gruplarda 20 Uzerinde 6grenci devam ettigi icin ¢alismaya devam
edilmistir. Bu durumda sonuglar okula dlzenli devami olan 6&grencilere
genellenebilir.

Uglinciisii, butiin 6grencilerin bir konuda DH yazarken ayni kazanima
odaklanmasidir. Bu arastirmada deney grubuna DH senaryosu yazma 6dev olarak
verilmistir. Deney grubu gruplara ayrilmis ve her 6grencinin siirece aktif olarak
katim saglamasi igin grupta bulunan her 6grencinin kendi senaryolarini yazmalari
istenmistir. Yazilan senaryolar 6nce grup icinde degerlendirilip; grubu temsil eden bir
senaryo segilmis ve gruplari temsilen tim senaryolar belirlendikten sonra
dijitallestirilecek olan senaryo secilmistir. Bu konuda olusan bir sinirhlik
arastirmacinin 6grencilere kazanimlar agisindan bir sinirlama yapmamis olmasidir. O
haftanin konusunu olusturan kazanimlarin herhangi biri ile ilgili senaryo yazmalarinin
yeterli olacagi dusiiniImustir. Ancak 6grenciler genelde tek bir kazanima odaklanip
senaryo yazmiglardir. Bu da bazi kazanimlarla ilgili senaryolarin ortaya ¢itkmamasina
neden olmustur. Bunun sonucu olarak 6grencilerin bazi kazanimlari tam anlamiyla
o6zlimseyemedikleri distinilmektedir. Bundan sonraki arastirmalar igin her grubun
farkli bir kazanima yonelik senaryo yazmasinin saglanmasi ve haftalik bir senaryonun
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dijitallestirilmesi yerine, kazanim sayisi kadar senaryonun dijitallestiriimesi
onerilebilir. Boylece konunun 6grenciler tarafindan daha iyi 6ziimsenecegi ve tim
kazanimlarda basari saglanacagi distiniilmektedir.

Son olarak, calisma grubu olduk¢a homojen bir yapida oldugu icin bu
¢alismada anne ve baba egitim duzeylerinin ve sahip olunan teknolojik arag
gereglerinin ders basarisi lzerindeki etkisi bu galismada incelenmemistir. Ancak
yapilacak olan diger ¢alismalarda galisma grubunun ozelliklerine goére bu faktorler
Gizerinde durulabilir ve bunlarin 6grenci basarisina etkisi incelenebilir.

Kirsal kesimde bir ilkokulda yaptiklari ¢alismanin {izerine Dayan ve Girmen
(2018) Tirkge egitiminde yapilacak DH ¢alismalarinda, 6grencilerin hazirbulunusluk
dizeyleri, yazma etkinliklerinin segimi, 6gretmenlerin bu konudaki yetkinlikleri,
okulun sundugu teknolojik imkanlari sireci etkileyen degiskenler olarak ifade
etmistir. Tlrkce derslerinde dijital oykileme c¢alismalarina gegmeden bu
degiskenlerin kontrol edilmesinin siirecin islevsel bir bicimde yuritilmesinde etkili
olacagl bildirilmistir (Dayan ve Girmen, 2018). Bu calismada ise 6grencilerin
hazirbulunusluk dizeyi ile okulun sundugu teknolojik imkanlar en sirecte zorlayici
faktorler olmustur. Bu nedenle bu faktorler dijital hikdyeleme galismasi yapilacak
okulda dikkatlice incelenmeli ve gerekli dnlemler alinmalidir.

Bu calismanin yapildigi okul ve bolge sartlari goz 6niinde bulunduruldugunda
bu yontemin sonraki calismalarda kirsal kesimde veya kent merkezinde bulunan,
daha ¢ok teknolojik alt yapiya sahip okullarda ve bilisim teknolojileri araglarina daha
fazla erisim imkanlari olan 6grenci gruplariyla tekrarlanmasi 6nerilebilir. Bu ¢alisma
daha iyi imkéanlara sahip bir okulda tekrarlandiginda 6grencilerin sirece tam
anlamiyla dahil olmasi, deney ve kontrol gruplari arasindaki farki anlamli derecede
deney grubu lehine degistirebilecegi 6ngorilebilir.

Uygulamanin yapildigi okulda 6grencilerin sahip oldugu imkanlar oldukca
sinirliydi. Ozellikle BT arag gereglerine erisimleri oldukga kisitliydi. Yine de yapilan her
yeni etkinlik 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirmaktadir. Bu nedenle yazdiklari
senaryolarin dijitallestirilmesi, sinif arkadaglari tarafindan begeni toplamasi ve
uygulamanin bittikten sonra diger siniflara hikayelerin gosterilmesinin derse karsi
ayri bir ilginin olusmasini sagladigi gézlemlenmistir. Bu sonug, kirsal kesimde kisitli
imkanlarla da olsa dijital hikdyeleme yontemi gibi 6gretimde yeni yaklasimlarin
ogrenci ilgilisini ve motivasyonunu artirmak icin kullanilmasi gerektigini isaret
etmektedir.

Bu ¢alismada sadece dijital hikayeleme yonteminin (nite basarisina etkisi
arastinlmistir.  Bu konu Uzerinde vyapilacak olan ¢alismalarda 6grencilerin
tutumlarindaki degisim de incelenebilir. Clinkd dijital hikayeleme gibi teknolojinin
aktif kullanimini saglayan yapilandirmacihiga dayal yeni 6gretim yontemlerinde amag
sadece yapilan uygulamanin eriside anlamli bir fark olusturmasi degildir. Kullanilan
yeni 6gretim yontemi 6grencileri aktif kiliyorsa, 6grencilerin hayati 6grenmelerinde
bir katki sagliyorsa, 6grenci derse karsi olumlu tutum kazanmaya baslamissa ve
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o6grencinin ufkunu bir nebze agmissa o zaman uygulamanin gergek anlamda basariya
ulastigini sdylemek dogru olacaktir.
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Ek
Ugiincii Hafta Segilen ve Dijitallestirilen Hikaye
Hikayenin adi: Kurnaz Tilki is Basinda
Hikayeyi yazan grup uyeleri: 4 kiz 6grenci

Bir varmis, bir yokmus. Evvel zaman iginde kalbur saman iginde glinlerden bir
gun ormanlar Krali Aslan internete girmis. Tilki hemen ormanlar Krali Aslanin
internete girdigini herkese haber vermis. Ancak kimse umursamamis tilkinin
soylediklerini. CUnkl herkes internette aslani takip ediyormus. Tilki de diger
hayvanlar onu umursamadigi i¢in sinirlenmis. Ormandaki hayvanlari kizdirmak igin
bir plan yapmayi disinmis. Aksam herkes uyudugunda, bitin hayvanlarin
hesaplarini ¢alip 6zel bilgilerini paylasmayi planlamis.

Aksam olmus uyuyan uymus uymayan ava ¢ikmis. Tilki ilk kralin hesabini ¢alip,
Kralin bilgilerini paylasmis. Sonra sirayla diger hayvanlarin bilgilerini paylasmis.
Herkes sabah kalkip internete girdiginde butin bilgilerinin paylasildigini gérmds.
Herkes birbirinden siiphelenmeye baslamis. Kral tim hayvanlarin bilgilerinin
paylasildigini 6grenince butin hayvanlari ¢agirarak bir toplanti yapmaya karar
vermis.

Kralin yardimcisi Dislek Tavsan zip zip ziplayarak tiim hayvanlara toplantiyi
haber vermis.

Kral “Herkesin bilgileri paylasilmis ancak tilkinin bilgileri paylasiimamis. Bu iste
bir is olmali!” demis. Bunu duyan hayvanlar tilkiden siiphelenmeye baslamislar.
“Bunu yapsa yapsa tilki yapmistir, ormanda ondan kurnazi yok” demisler.

Kral sinirlenerek “Cabuk Kurnaz Tilki’yi cagirin!” demis. Kralin yardimcisi Dislek
Tavsan hemen ziplayarak tilkiyi cagirmaya gitmis. Tilki bacaklari titreye titreye Kralin
yanina gitmis.

“Bana dogruyu soyle! Sen mi hepimizin bilgilerini paylastin?” diye bagirmis
Aslan Kral.

“Olur mu oyle sey Sevgili Kralim. Ben hig dyle sey yapar miyim?” diye cevap
vermis Kurnaz Tilki. Tabi ki bu yalana ormanda yasayan higbir canli inanmamis.

“O zaman bana herkesin bilgileri paylasilirken tim ormanda sadece senin
bilgilerinin paylasilmamis olmasini agiklayabilir misin?”

Tilki daha fazla kendini savunamayacagini anlayarak yaptigi her seyi bir bir
anlatmis. Tilki hatasini anlayip arkadaslarindan tek tek 6ziir dilemis. Bunu yapmasinin
sebebi olarak tim hayvanlar tarafindan sosyal medyada diglanmasini séylemis; ama
ne olursa olsun yaptiginin yanlis oldugunu da belirtmis.

Aslan Kral, Kurnaz Tilki'nin yapmis oldugu davranisin bir bilisim sucu
oldugunu, ormandaki diger hayvanlarin ise tilkiyi sosyal medyada disladiklari igin
Siber Zorbalik yaptiklarini ve onlarin da davranisinin yanhs oldugunu belirtmis.
Arkadaslari da ona koéti davrandiklarinin farkina varip tilkiden 6zir dilemis. Ve tim
orman halki huzur iginde ve arkadasca yasamaya devam etmis. Hikayemiz tim
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hayvanlarin yaptigi hatayi anlayip birbirlerinden 6zir dilemeleriyle ve huzur iginde
ormanda yasamaya devam etmeleriyle son bulur.

Extended Abstract
Introduction

The aim of this study is to examine the effect of teaching the Ethics and Safety
unit in the Information Technologies and Software course curriculum using the
Digital Storytelling Method on the achievement of sixth grades students in a rural
middle school. Research questions for this purpose are:

1) Is there a significant difference between the posttest mean achievement
scores of the experimental group and the control group?

2) What is the progress of the experimental group and the control group from
pretest to posttest?

3) In which gains was the experimental application more effective?
Method

This research was designed in a pretest-posttest control group quasi-
experimental design. The sample was selected from 6th grade students attending a
rural middle school in the Ozalp district of Van in the 2018-2019 academic year. The
two classes whose mean grade point average was closest to each other were
determined by random assignment method as experiment and control groups.
Participation in the experimental group is 23 (13 female), and in the control group is
24 (11 male).

In this study, the achievement test developed by the researchers was used as
a pre-test and a post-test. The test covers ethics and safety topics. In addition, a
personal information form was applied together with the pre-test to collect
demographic information. It contains items that examine the education levels of the
parents, the income of the family, and the students' age, gender, access and use of
technology.

The study lasted for five weeks in the second semester of the 2018-2019
academic year. In the first week, a pre-test and personal information form was
applied, and the unit were taught during the next lesson and three weeks. In both
groups, the same presentations and videos were used with expository teaching. In
addition to these, experimental group wrote stories about the topic in groups for
three weeks. The selected story by the experimental group was digitized by the
teacher as digital story in Ms PowerPoint program with the help of one of the group
member. Next week, the experimental group watched and read the prepared digital
story before the new topic was taught. In this way, story writing homework were
given for three weeks. After the experimental treatment was completed and the
posttest was administered, the digital stories created by the experimental group
were also watched by the control group and the other class in the school.

172



Ceren Bayrakdar & Hamide Sahinkayasi

In order to compare group achievement scores, independent samples t-test
and dependent samples t-test were run. Frequency tables was used in the analysis
of the data collected from the personal information form.

Results and Discussion

According the results, the use of the digital storytelling method in the Ethics
and Safety unit within the scope of Information Technologies and Software course
provides a positive improvement in the unit achievement from pre-teaching to the
end of the treatment. The questions regarding the learning objectives were
examined and the progress of the students was investigated as well. It was observed
that there was regression in some of the questions in the students. It may be
suggested to investigate the reasons for this regression and to rearrange the content
where there is no improvement or is negative.

The study has some limitations and the results should be evaluated in
consideration of these limitations. First, as the biggest limitation of the study, since
the groups did not have the opportunity to digitize their stories, the selected digital
story scenarios were transformed to the digital environment by the group that wrote
the scenario with the support of the first researcher. Secondly, as the experimental
application was carried out in the second term, there was a loss of subjects due to
the students' support for their families in animal husbandry activities. Nevertheless,
the study was conducted as the class sizes were large and there were over 20
students in the groups. Thirdly, it was thought that it would be sufficient to write a
scenario for any of the learning objectives that constitute the topic of that week.
However, all students generally focused on the same learning outcome and wrote a
story script on it. As a suggestion for future research, it can be considered to have
each group write a scenario for a different learning outcome, and instead of digitizing
a weekly scenario, it can be considered to digitize the scenarios as much as the
number of learning outcomes.

The opportunities available to students at the school were very limited. In
particular, their access to Information and Communication Technology (ICT) is very
limited. Considering the conditions of the school and region where this study was
conducted, it may be suggested to repeat this method in future studies in schools
with more technological infrastructure and with student groups with greater access
to ICT. However, the digitalization of the story scripts they wrote, their appreciation
by their classmates, and the presentation of the stories to the other classes after the
treatment has been observed to create an interest in the lesson. The study points
out that new approaches in teaching such as the digital storytelling method should
be used to increase student interest and motivation, albeit with limited resources in
rural areas.
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Abstract

The aim of this study was to examine the opportunities and threats that shape
student learning in middle schools. A quantitative method was used in this study; 380
subjects were selected, from middle school students in the sixth grade (12-year-olds)
and eighth grade (14-year-olds). Samples selection was determined by stratified
random sampling, proportionate to the size. Data was collected by questionnaire
using measures for student attention during instruction as cited in Bru et al. (2002).
Results showed that students gave relatively high scores to factors effective on
shaping student learning. However, student influence and parental monitoring had
more effect on shaping learning. In terms of factors that threaten shaping of student
learning, respondents gave high scores to student and opposition to teachers and off-
task orientation was given a score above the average. In order to compare beliefs
between male and female students regarding opportunities for shaping student
learning, findings showed significant difference between the two groups for the
factor of teachers’ emotional support (average scores showed boys marked higher
than girls) and in parental care (average scores showed that girls marked higher than
boys). Regarding factors that threaten shaping student learning, opposition to
teachers (average scores showed that girls marked higher than boys); and for the
factor opposition to teachers (average scores showed that boys marked higher than
girls).

Key words: shaping of learning, opportunities, Threats, K6-8, students

K6-8 OGRENCILERININ OGRENME SEKILLENDIRMESINiIN FIRSATLARI VE
TEHDITLERI

0z
Bu ¢alismanin amaci, ortaokullarda 6grencilerin 6grenmesini sekillendiren
firsat ve tehditleri incelemektir. Bu ¢alismada nicel bir yontem kullanilmistir; Altinci
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siniftaki (12 yasindaki) ve sekizinci siniftaki (14 yasindaki) ortaokul 6grencilerinden
380 konu segildi. Numune segimi, boyutla orantili, tabakali rastgele 6rnekleme ile
belirlendi. Veriler, Bru ve dig. 'De belirtildigi gibi 6gretim sirasinda égrenci dikkatine
y6nelik 6l¢iiler kullanilarak anket yoluyla toplanmistir. (2002). Sonuglar, égrencilerin
6grenmeyi sekillendirmede etkili faktérlere gérece yiiksek puanlar verdigini
gostermistir. Bununla birlikte, 6grenci etkisi ve ebeveyn izleme, 6grenmeyi
sekillendirmede daha fazla etkiye sahipti. Ogrencilerin 6Grenmesini sekillendirmeyi
tehdit eden faktérler agisindan, katiimcilar 6grenciye yliksek puanlar vermis ve
6gretmenlere muhalefet vermis ve gérev disi oryantasyona ortalamanin iizerinde bir
puan verilmistir. Ogrencilerin 6§renmesini sekillendirme firsatlarina iliskin erkek ve
kiz 6grenciler arasindaki inanglari karsilastirmak icin, bulgular 6gretmenlerin
duygusal destek faktérii (ortalama puanlar erkeklerin kizlardan daha yiiksek
oldugunu gésterdi) ve ebeveyn bakimi (ortalama puanlar) agisindan iki grup arasinda
anlamli farkhihk gésterdi. kizlarin erkeklerden daha yiiksek puan aldigini gésterdi).
Ogrencilerin é§renmesini sekillendirmeyi tehdit eden faktérlerle ilgili olarak,
6gretmenlere muhalefet (ortalama puanlar kizlarin erkeklerden daha yiiksek puan
aldigini géstermistir); ve 6gretmenlere muhalefet faktérii icin (ortalama puanlar
erkeklerin kizlardan daha yiiksek puan aldigini géstermistir).

Anahtar Kelimeler: 6grenmenin sekillendirilmesi, firsatlar, Tehditler, K6-8,
égrenciler

Introduction

There are many factors that influence the shape of student learning. Some
factors facilitate learning such as, emotional support from teachers, academic
support from teachers, monitoring by teachers and parents, parental care and
influence of other students; there are also barriers to student learning such as, off-
task orientation, opposition to teachers, and student bullying. These factors are
explained separately in the following.

According to Semmer, Elfering, Jacobshagen, Perrot, Beehr and Boos (2008)
teachers have reported that emotional support is important in any activity as it
creates empathy and friendships, provides encouragement, and fosters confident
students. In fact, the definitions of emotional support provided by teachers most
commonly involve the attributes of attitude, confidence, warmth, respect, love and
empathy (Patrick, Kaplan, & Ryan, 2011; De Wit, Karioja, Rye, & Shain, 2011). In other
words, teacher emotional support refers to approval and an explicitly caring manner.
This kind of support is likely to foster connection or attachment in relationships
between teachers and students. Teachers who provide emotional support are also
more likely to enhance a student’s belief in himself or herself to do well at school,
thereby improving motivation. Findings reported in several studies indicate that
students who had felt emotionally supported by their teachers were more likely to
enjoy learning, more highly motivated to strive for academic success and they
displayed on-task behavior (Fraser & Fisher, 1982; Merrett & Wheldall, 1987).
Emotional support by teachers is a direct way to provide students with experiences
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that foster motivational and learning-related experiences that are important to
proper academic functioning (Crosnoe, Johnson & Elder, 2004; Greenberg,
Weissberg, O’Brien, Zins, Fredericks & Resnik, 2003; Gregory & Weinstein, 2004;
Rimm-Kaufman, LaParo, Downer, & Pianta, 2005; Zins, Bloodworth, Weissberg &
Walberg, 2004). The findings of Malecki and Demaray (2003) showed that emotional
support from teachers, conveying feelings of trust and love, rather than being
instrumental in shaping student learning and appraisal, was the strongest
contributor to development of social skills and academic competence.

Academic support can be misunderstood as an emotional component to
encourage and help students to academic behavior and performance (Chouinard,
Karsenti, & Roy, 2007; Patrick, Ryan, & Kaplan, 2007). According to DiPerna (2006)
academic support from teachers enables students to organize materials, and
manage their time in an educational program. In fact, one objective is to train
teachers to help students develop the disciplines of self-efficacy, independent
learning and self-management. Teachers’ academic support for students in grades
six through to eight has been consistently perceived as the strongest predictor of
motivation according to evaluations of intrinsic interest, perceived value and
expectations of success. Wentzel (1998) reported a positive association between
teachers that communicated social and academic support and several indicators of
positive school values such as intrinsic interest, pursuit of pro social goals (e.g.,
helping others in the class): and pursuit of social responsibility goals (e.g., paying
attention to a teacher’s request).

According to Mayorov (2005), given the strong correlation between observing
students’ performance by teachers, it is essential that teachers gain the necessary
skills to monitor their students (Khairo, 2014). Research on teachers' decision-
making processes has confirmed a lack of appropriate monitoring among many
teachers. According to this research, a great many teachers were reluctant to change
their strategy of instruction or pace of lessons once they had been planned, even
with evidence that instruction and learning were progressing poorly (Khairo, 2014).

Parental monitoring is defined as a set of correlated parenting behaviors that
involve paying attention to and tracking a child’s whereabouts, his or her activities,
and adaptations (Racz & McMahon, 2011). Research has also shown that an
authoritative parenting style, characterized by parental warmth and consistent
parental monitoring, provides the optimal environment for school success in
adolescents (Annunziata, Hogue, Faw & Liddle, 2006; Attaway & Bry, 2004;
Marchant, Paulson & Rothlisberg, 2001; Spera, 2006). When parental monitoring is
high quality, or even moderate, then adolescents are more engaged in school. A
supportive home environment can function as a protective factor for ‘at-risk’
adolescents. Annunziata et al (2006) reported that a supportive family environment
has been determined as an attribute of resilient children. Annunziata et al, (2006)
has defined educational resilience in terms of students that are engaged in school
and perform well, even when they are faced with risk factors such as inadequate
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home and school environments. These family variables have been applied to
predicted students’ achievements, perceived competence levels, sense of
relatedness to peers, and academic effort (Annunziata et al., 2006). The effects of
parental involvement on student achievement can influence an adolescent’s social,
cognitive, and emotional development.

The literature on student influence has been somewhat overlooked. Recently,
however, more attention has been given to how increased student autonomy in
shaping learning tasks that can affect motivation and behavior. Research suggests
that students who perceived that their classroom climate allowed for a degree of
autonomy were more committed and motivated than those who perceived a more
controlling environment (Boggiano, Shields, Barrett, Kellam, Thompson, Simons &
Katz, 1992; Firestone & Rosenblum, 1988; Grolnick & Ryan, 1987).

This study focused on three different types of student misbehavior or
behavior that threatens learning. These were: off-task orientation, opposition to
teachers and student bullying. Bru, Stephens and Torsheim (2002) found students’
perceptions of class management in terms of teacher support and teacher
monitoring accounted for more variance in off-task orientation (i.e., not
concentrating on a school task) and opposition to teachers (i.e., confrontations with
teachers) than bullying. A possible explanation for this finding is that off-task and
oppositional behavior is triggered by frustration related to meeting goals, in other
words a student’s need for academic support is thwarted. Bullying would not be a
logical response to that frustration, because such behavior seems unrelated to the
cause of frustration at that particular moment. Bullying behavior might be used by
students to protect their sense of self-esteem or popularity, or as a reaction to an
experience of frustration with respect to social goals. Making distinctions between
these different processes requires instruments that can assess specific behavior,
personal and school goals, and perceptions in specific contexts.

Myers and Anderson (2010) defined off-task behavior as occasions as a
student’s engagement in an activity unrelated to that directed by the teacher.
Research indicates that student off-task behavior is less when a teacher is in close
proximity (Van Der Mars & Cusimano, 1988). However, Ryan and Yerg (2001) found
that when physical education teachers were not able to be present then, the use of
distal feedback or “cross group feedback” reduced off-task behavior among
students. Distal or cross group feedback is defined as teacher feedback given to the
students furthest away from the teacher. Overall, the evidence appears to suggest
that off-task behavior is associated with poorer learning in a variety of instructional
settings (Baker, Corbett, Koedinger, & Wagner, 2004).

According to Ayenibiowo and Akinbode (2011), bullying describes aggression
of one or several individuals on a vulnerable peer, and it can be manifested in three
forms: physical, verbal or psychological. General definitions of bullying, as described
by experts, are as follows. Physical bullying is any kind of hitting, kicking, spitting,
pushing, grabbing personal belongings and such like; verbal bullying is any kind of
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taunt, harassment, stalking, threatening, yelling, humiliation, spreading rumors and
such like; and psychological bullying is any kind of manipulation of social
relationships, extortion and such like (Carrera, DePalma, & Lameiras, 2011; James,
2011; Jimerson, Swearer and Espelage, 2010; Klomek et al., 2011). Research has been
done to establish reasons for student bullying and a survey has shown that while
40% of students indicated that those who were picked on rarely or never deserved
it (Glover, 2000). There are several reasons that students might justify bullying
behavior. Students often feel pushed into bullying by peers who bully, because
disapproval of the social group could lead to being bullied in the future. In a study
done at Keele University in 2002, the survey found that most bullies indicated that
students who worked hard in school were targeted more than any other group
during early secondary school years of education. A person that bullies often holds
no value for academic success or is not capable of the same success so they choose
to harass a student that is successful at school. Because the bully does not value
education, nor does he or she value cultural difference, the bully exerts authority to
show that she or he is superior over the person he or she is teasing (Boulton, 2002).
This study also intends to look at the phenomenon of bullying from the same three
perspectives: physical, verbal and psychological.

The main objective of this research was to explain the opportunities and
threats to shaping student learning on middle school students by asking the
following questions:

What is the rate of influence of each factor on opportunities and threats of
students’ learning shaping?

Is there any relationship between these factors that affect opportunities of
students’ learning shaping?

Is there any relationship between the factors that affect threats of students’
learning shaping?

Is there any difference in perceptions of male and female students in terms
of factors that affect opportunities of students’ learning shaping?

Is there any difference in perceptions of male and female students in terms
of factors that affect threats of students’ learning shaping?

Is there any difference in students’ perceptions of the factors that affect
opportunities of students’ learning shaping by grade?

Is there any difference in students’ perceptions of the factors that affect
threats of students’ learning shaping by grade?

Method
The methodology of this study was quantitative research. The study
population consisted of 29935 Iranian middle school students (16735 boys and

13200 girls). 380 subjects were selected using the Krejcie, and Morgan (1970) sample
size table with stratified random sampling proportionate to the size (Table 1).
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Table 1. Population and Sample

Variables Population Sample
Gender Boy 16735 212
Girl 13200 168
Students 6 11186 142
Grade 7 9926 126
8 8823 112

Data were collected by questionnaire using attention of students during
instructions by Bru et al. (2002). The questionnaire had 38 items and included the
following nine components; teachers’ emotional support; teachers’ academic
support; teachers’ monitoring; parental monitoring; parental care; student
influence; and three inhibiting factors on shaping learning: off-task orientation;
opposition to teachers; and student bullying. The subjects responded to each item
on a 5 point Likert scale from strongly disagree (1) to strongly agree (5). Cronbach's
alpha was used to estimate validity of the questionnaire (Table 2).

Table 2. Summary measures of reliability

Variables N. of Items o

Teachers’ emotional support 6 .82
Teachers’ academic support 4 .69
Teachers’ monitoring 5 .73
Parental monitoring 6 .79
Parental care 4 .65
student influence 2 .68
Off-task orientation 4 .65
Opposition toward teachers 3 .84
Bullying of other students 4 .65
Total 38 .81

Data analysis included calculations for Means, Standard Deviation,
Eigenvalues, Variance Explained, Correlation, t-test, Analysis of Variance, and
Bonferroni Post Hoc test by SPSS20.

Results

- What is the rate of influence of each factor on opportunities and threats of
students’ learning shaping?
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Table 3. Rate of influence of following factors on opportunities and threats of
students’ learning shaping (N=380)

Variables Min. Max. Mean

teachers’ emotional support 6.00 30.00 18.6263
.5_3' teachers’ academic support 4.00 20.00 12.9789
'5 teachers’ monitoring 5.00 25.00 15.6579
§_ parental monitoring 10.00 30.00 24.4105
&  parental care 4.00 19.00 11.1789

student influence 2.00 10.00 7.5316
»w  off-task orientation 4.00 20.00 11.7263
§ opposition toward teachers 3.00 15.00 9.8263
= bullying of other students 8.00 20.00 15.0838

The instrument of this research included items intended to tap the effective
factors on shaping and inhibition of student learning. The figures shown in Table 3
demonstrate that students had relatively high scores for effective factors on shaping
student learning. However, comparisons showed that student perception, student
influence (M=7.53, SD=2.07) and parental monitoring (M=24.41, SD=4.21) were the
most effective factors on shaping learning. In terms of barriers to shaping student
learning, respondents gave higher scores to bullying (M=15.08, SD=2.66) and
opposition to teachers (M=9.83, SD=2.21) compared to off-task orientation
(M=11.72, SD=2.45).

- Isthere any relationship between these factors that affect opportunities of
students’ learning shaping?

Table 4. Eigenvalues, Variance Explained, and Intercorrelation between the
effective factors on opportunities of students’ learning shaping (N=380)
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sk

%

Teachers’ Monitoring .608 492
Parental Monitoring 41277 333" 378"
Parental Care 2797 112" 384 232"
Student Influence 537 478" 470" 407" 3527 1
Eigenvalues 7.85 2.28 1.59 1.44 1.19 1.10
Variance explained 29.1% 8.4% 5.9% 5.3% 4.4% 4.%

Total: 57.3%

*P<.01

Table 4 shows Eigenvalues, variance and correlation between factors. In fact,
there was relatively high positive correlation between the factors under
consideration. The highest correlation was related to teachers’ emotional support
with teachers’ monitoring (r=.608); student influence (r=.537); and teachers’
academic support (r=.518). There was also high positive correlation between the
other factors. Altogether, factors explained 57.3% of variance.

- Isthere any relationship between the factors that affect threats of students’

learning shaping?

Table 5. Eigenvalues, Variance Explained, and Intercorrelation between the

effective factors on threats of students’ learning shaping (N=380)
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Off-Task Orientation 1
Opposition toward Teachers .292%
Bullying of Other Students .308"" .071 1
Eigenvalues 4.44 1.59 74
Variance explained 44.4% 15.9% 7.4%

Total: 67.7%

"P<.01 P>.05

Table 5 shows Eigenvalues, variance and correlation between factors.
Analysis of data about correlation between effective factors on the inhibition of
learning showed a relatively high positive correlation between bullying with off-task
orientation (r=.308); and opposition to teachers with off-task orientation (r=.292).
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There was no significant correlation between bullying and opposition to teachers.
Altogether, factors explained 67.7% of the variance.

- Isthere any difference in perceptions of male and female students in terms
of factors that affect opportunities of students’ learning shaping?

Table 6. The comparison of boy and girl students’ perception about effective factors
on opportunities of students’ learning shaping (N=380)

Variables Sex N Mean Std. D. t df
teachers’ emotional boy 212 19.5566 5.81399 3.602"" 378
support girl 168 17.4524 5.45071
teachers’ academic boy 212 12.8113 2.85880 -1.189 378
support girl 168 13.1905 3.35335
teachers’ monitoring boy 212 159811 4.09596 1.772 378
girl 168 15.2500 3.86253

parental monitoring boy 212 23,5660 4.51017 -4.503"" 378
girl 168 25.4762 3.53079

parental care boy 212 10.8585 2.95444 -2.425" 378
girl 168 11.5833 2.81658

student influence boy 212 7.5094  2.14297 -.234 378

girl 168  7.5595 1.97803
P>.05 "P<.05 *P<.001

Independent sample t-tests were performed to compare beliefs among boys
and girls on opportunities for shaping student learning, .These analyses revealed a
significant difference between the two groups in opportunities for shaping student
learning. There was significant difference in scores between boys (M=19.56,
SD=5.81) and girls [M=17.45, SD=5.45; t(378)=3.60, P < .001] in the factor of
teachers’ emotional support (averages showed that boys scored higher than girls);
significant difference in scores for boys (M=23.56, SD=4.51) and girls [M=25.48,
SD=3.53; t(378)=-4.50, P <.001] in parental monitoring factor (averages showed that
girls scored higher than boys); and there was also significant difference in scores for
boys (M=10.86, SD=2.95) and girls [M=11.58, SD=2.82; t(378)=-2.425, P < .05] for
parental care (averages showed that girls scored higher than boys).

- Isthere any difference in perceptions of male and female students in terms
of factors that affect threats of students’ learning shaping?

Table 7. The comparison of boy and girl students’ perception about effective factors
on threats of students’ learning shaping (N=380)

Variables Sex N Mean Std. D. df t
off-task orientation boy 212 11.6509 2.39685 -.674
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girl 168 11.8214 2.51063

opposition toward boy 212 9.6321 2.14774 378 -
teachers girl 168 10.0714 2.27344 1.930
bullying of other boy 192 15.4375 2.46998 2.729™
students

girl 166 14.6747 2.81816

P>.05 'P<.05 "P<.01

Independent sample t-tests were performed to compare perceptions
between male and female students about threats to student learning (Table 7).
These analyses revealed a significant difference between the two groups in some
effective factors on inhibition to learning. There was significant difference in scores
for boys (M=9.32, SD=2.15) and girls [M=10.07, SD=2.17; t(378)=-1.930, P < .05] in
the factor of opposition to teachers (averages showed that girls scored higher than
boys); and significant difference in scores for boys (M=15.44, SD=2.47) and girls
[M=14.67,SD=2.82; t(378)=2.729, P < .01] in opposition to teachers factor (averages
showed that boys scored higher than girls). There was no significant difference
between the two groups for the factor of off-task orientation [M=11.65, SD=2.39;
t(378)=0.674, P > .05].

- Is there any difference in students’ perceptions of the factors that affect
opportunities of students’ learning shaping by grade?

Table 8. The comparison of students’ perception about effective factors on
opportunities of students’ learning shaping by grade (N=380)

Variables Sum df Mean F Grade Mean Std. D.
Sq. Sq.
teachers’ B. 853.693 2 426.847 13.807"" K6 20.5352 5.05244
emotional G.
support W. 116552 377 30.916 K7 17.1667 5.63099
G.
T. 12508.9 379 K8 17.8482 6.07196
teachers’ B. 44.608 2 22.304 2.355 K6 13.2817 2.95202
academic G.
support W. 3571.22 377 9.473 K7 12.5000 3.17931
G.
T. 3615.83 379 K8 13.1339 3.11779
teachers’ B. 276.111 2 138.056  8.965™" K6 16.6761 3.87673
monitoring G.
W. 5805.41 377 15.399 K7 14.6587 3.48749
G.
T. 6081.52 379 K8 15.4911 4.41740
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parental B. 276.544 2 138.272  8.095™ K6 25.5070 3.55254
monitoring G.

W. 643941 377 17.081 K7 23.6349 4.74401

G.

T. 6715.95 379 K8 23.8929 4.07886
parental B. 140.857 2 70.429 8.635™ K6 11.9296 3.02858
care G.

W. 3074.97 377 8.156 K7 10.9524  2.46530

G.

T. 3215.83 379 K8 10.4821 3.03428
student B. 127.898 2 63.949 16.129" K6 8.2817 1.71917
influence G.

W. 1494.72 377 3.965 K7 7.1190 2.14143

G.

T. 1622.62 379 K8 7.0446  2.13250

P>.05 "P<.001

The comparison of students’ perceptions about opportunities for shaping
learning by grade with use of Analysis of Variance showed a significant difference
between the groups. The sixth grade students described factors of teachers’
emotional support, teachers’ monitoring, parental monitoring, parental care, and
student influence on shaping of learning as more effective than did students in
grades seven and eight. Bonferroni Post Hoc test certified the mean score differences
between sixth grade students with scores given by students in grades seven and
eight (Table 8).

- Is there any difference in students’ perceptions of the factors that affect
threats of students’ learning shaping by grade?
Table 9. The comparison of students’ perception about effective factors on threats of
students’ learning shaping by grade (N=380)

Variables Sum df Mean F Grade Mean Std. D.
Sq. Sq.
c.Jff-tas.k B. 6.838 2 3.419 .570 K6 117465 1.93305
orientation G.
\év. 2260.69 377 5.997 K7 115556 2.58783
T. 2267.53 379 K8 11.8929 2.84227
opposition B. 60.283 2 30.141 6.333 K6 103099 1.79512
toward G.
teachers
VGV. 1794.25 377 4.759 K7 93730 2.06585
T. 1854.53 379 K8 9.7232  2.69537
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bullying of B 21.532 2 10.766 1.525 K6 14.8768 2.68125
other G.
students
\éV. 2505.95 355 7.059 K7 149913 2.80818
T. 2527.48 357 K8 15.4571 2.44567

P>.05 "P<.001

In Table 9, the compute of Analysis of Variance on students’ perceptions
about threats to learning by grade showed significant difference between groups in
the factor of opposition to teachers, and the sixth grade students gave a higher score
to this factor for inhibiting learning in comparison with the other grades. Bonferroni
Post Hoc test certified this difference. In the other factors, there was no significant
difference between the groups.

Discussion

The present study set out to explore perceptions of middle school
students on factors effective on shaping and inhibiting learning. Today, education
plays a critical role in children’s personal development. Research indicates that
teachers, parents and students themselves can exert optimal influence on learning
processes and thereby achieve higher test scores, overall better performance and
academic success. In other words, there are several factors that promote effective
learning in children such as teachers’ and parents’ beliefs, attitudes and perceptions
on education. These can have a positive affect on children’s learning.

In the first step, data analysis showed that students gave relatively high scores
for factors affective on shaping student learning. However, the factors of student
perception, student influence and parental monitoring were most effective on
shaping learning. The computations for median and rank order confirmed that these
factors outranked other components. In terms of barriers to shaping student
learning, respondents gave a higher score to bullying and opposition to teachers than
to off-task orientation.

Results also indicated a relatively high positive correlation between factors
effective on shaping and inhibiting learning (Tables 4 and 5). However, there was
significant difference in scores for boys and girls for the factor of teachers’ emotional
support; significant difference in scores for boys and girls in parental monitoring;
significant difference in scores for boys in parental care; and significant difference in
scores for boys and girls in opposition to teachers; and significant difference in scores
for boys and girls for opposition to teachers (Tables 6 and 7). These differences were
observed in some factors by comparisons of students’ perception by education
grade. In fact, sixth grade students described the factors of teachers’ emotional
support, teachers’ monitoring, parental monitoring, parental care, and student
influence on shaping learning as more effective than did students in grades seven
and eight (Table 8): and in terms of grade, scores for factors that inhibit learning
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showed that sixth grade students gave higher scores to this factor on inhibition of
learning in comparison with other grades (Table 9).

The results of this study support by results of previous studies as follows: in
teachers’ emotional support (Crosnoe et al., 2004; Greenberg et al., 2003; Gregory
& Weinstein, 2004; Roeser, Midgley & Urdan, 2000; Zins et al., 2004; Bru et al., 2002;
Malecki & Demaray, 2003; Murdock, Miller & Kohlhardt, 2004; lbanez, Kuperminc,
Jurkovic & Perilla, 2004; Ryan, Patrick & Shim, 2005; Marchant et al., 2001; Duchesne
& Larose, 2007); teachers’ academic support (Chouinard, Karsenti & Roy, 2007;
Midgley, Feldlaufer & Eccles, 1989; Patrick, Ryan & Kaplan, 2007; Cheryl, 2009;
Plunkett, Henry, Carolyn, Houltberg, Sands, & Tovah; Abarca-Mortensen, 2008);
teacher monitoring (Goldberg, 1989; Stalling, 1985); parental monitoring and care
(Ratelle, Larose, Guay & Senecal, 2005; Soenens & Vansteenkiste, 2005; Niemiec,
Lynch, Vansteenkiste, Bernstein, Deci & Ryan, 2006; Annunziata et al, 2006; Attaway
& Bry, 2004; Marchant et al., 2001; Spera, 2006); student influence (Boggiano et al,
1992; Firestone & Rosenblum, 1988; Grolnick & Ryan, 1987; Bru et al., 2002); off-
task behaviors (Shapiro, 2004; Ryan and Yerg, 2001); student bullying (Jimerson et
al., 2010; Glover, 2000; Boulton, 2002); and opposition to teachers (Bru et al., 2002).

Conclusion

This study examines the opportunities and threats associated with the
shaping of student learning. Therefore, before results concluded, some of its
methodological limitations are discussed. Data collected through quantitative and
cross-sectional studies may be more subjective than objective, and also students'
perceptions may change in place and time. Such limitations make it prudent to
extend the results to other situations. As the findings of this study, the findings of
other researchers show that among younger adolescents have also revealed
associations between teacher monitoring and academic achievement, less academic
alienation and lower levels of problem behavior. However, these ratings are
somewhat different (Bru et al., 2002; Eccles et al., 1997). Therefore, based on the
findings of this study and other researchers, teachers have a great impact on
motivating students as well as proper shaping of students' learning (Legault, Green-
Demers, & Pelletier, 2006; Wentzel, 2002). Teachers' scientific support for students
is another component that can be effective as an opportunity to shape student
learning (Bru, Stephens, & Torsheim, 2002; Thuen & Bru, 2000; Zimmer-Gembeck et
al., 2006). In fact, students who see their teachers as supportive try harder and,
instead of being frustrated or quitting, feel less alienated from school (Furrer &
Skinner, 2003; Thuen, Bru, & Ogden, 2007). In this regard, teachers’ emotional
support and monitoring also have a significant impact (although moderate) on the
shaping of students' learning (Reeve, Deci, & Ryan, 2004; Thuen & Bru, 2000).

In contrast to these findings, the findings are in accordance with previous
results indicating off-task orientation can therefore become an important source of
conflict between pupils and teachers, and this can be a serious threat to the
formation of student learning (Birkemo, 2000). So a change in off-task orientation
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can significantly turn this threat into an opportunity (Murberg & Bru, 2003; Thuen &
Bru, 2000). If students do not feel comfortable in their school environment, their
ability to learn new things and concepts is compromised. Student frustration in the
classroom can lead to opposition from teachers (Cakmakci, 2019; Bru, Stephens, &
Torsheim, 2002). Bullying of students is another threat to the shaping of learning,
which is confirmed by this and other research (Glover, Gough, Johnson, & Cartwright,
2000). At the same time, it is recommended that teachers use supportive strategies
instead of control strategies to reduce these threats.

Results suggest that teachers need to reach a sufficient level of pedagogical
knowledge in order to deliver appropriate educational and management activities in
their classrooms. These skills can have a strong and positive impact on students.
Continuous communication between teachers and parents is strongly
recommended. These findings suggest that tailoring management strategies to
individual students and avoiding individual favoritism might present the best
opportunity to improve student behavior. However, previous research suggests that
teacher behavior has a greater impact learning among younger students (Pianta,
1999). Moreover, further research with other methods of data collection is needed
to validate the findings of the present study, which have been determined by self-
reporting. More experimental or longitudinal studies, with sufficient variance in class
management, are required to identify causal effects and directions. Finally, future
studies should address how students’ perceptions of effective factors on shaping and
inhibiting learning might interact with characteristics of individual students and
determine specific responsibilities of teachers, parents and students in order to
implement positive factors and remove the negative factors on student learning.
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Oz

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin STEM tutum diizeylerini belirlemek ve
STEM egitiminin bir disiplini olan miihendislik anlayislarini tespit etmek
amaglanmistir. Arastirmada karma arastirma desen kullaniimistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak STEM tutum 6lgedi ve agik uglu sorulardan olusan gériisme
formu uygulanmustir. Orjinali “Students’ Attitudes toward Science, Technology,
Engineering, Mathematics Education” olan STEM tutum d&lgedinin, Tiirkge’ye
uyarlamasi Yilmaz, Yigit Koyunkaya, Gliler ve Giizey (2017) tarafindan yapilmistir.
Odgrencilerin miihendis ve miihendislik kavramlarina iliskin gériislerini tespit etmek
amaciyla gériisme formu kullaniimistir. Arastirmanin nicel verilerinin toplandigi
calisma grubu 148 ortaokul 6grencisinden olusurken, nitel verilerin toplandigi
calisma grubu ise 20 6grenciden olusmaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore égrencilerin STEM egitimine yénelik olumlu tutum icerisinde olduklari tespit
edilmistir. Ayrica, 6grencilerin STEM tutum diizeylerinin cinsiyet degiskenine gére
anlamli fark bulunmamistir. Arastirmanin nitel bulgularina gére édrencilerin
miihendis ve miihendislik hakkinda kismen yeterli diizeyde bilgi sahibi olduklar
séylenebilir. Bu baglamda 6grencilerin miihendisler hakkindaki diisiincelerinin sinirl
olmadigi séylenebilir. Arastirma sonucunda, 6dgretim programlarinda STEM
alanlarina 6zellikle de miihendislik alanina daha fazla yer verilmeli, siniflarda STEM
késeleri ve okullarda STEM laboratuvarlari olusturulmali gibi 6nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: STEM egitimine yénelik tutum, miihendislik anlayisi,
ortaokul égrencileri

* Bu galigmanin veri toplama kismi 2020 yilindan énce hazirlandigindan, TR Dizin Bagvuru ve
Degerlendirme  Siiregleri  kriterlerinden etik onay belgesi alinma zorunlugunu
kapsamamaktadir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Stem Egitimine Yénelik Tutumlarinin ve Miihendislik
Anlayislarinin incelenmesi

ATTITUDES OF MIDDLESCHOOL STUDENTS TOWARDS STEM EDUCATION AND
INVESTIGATION OF THEIR ENGINEERING UNDERSTANDING

Abstract

In this study, it was aimed to determine the STEM attitude levels of middle
school students and to determine their understanding of engineering, which is a
discipline of STEM education. Mixed research design was used in the research. The
STEM attitude scale and an interview form consisting of open-ended questions were
used as data collection tools in the study. The STEM attitudes scale, originally
"Students' Attitudes toward Science, Technology, Engineering, Mathematics
Education", was adapted into Turkish by Yilmaz, Yigit Koyunkaya, Gliler, and Giizey
(2017). An interview form was used to determine the students' views on the concepts
of engineer and engineering. The study group in which the quantitative data of the
study were collected consists of 148 middle school students, while the study group in
which qualitative data was collected consists of 20 students. According to the results
obtained from the research, it was determined that the students had a positive
attitude towards STEM education. Also, no significant difference was found between
the STEM attitude levels of the students according to the gender variable. According
to the qualitative findings of the research, it can be said that the students have
sufficient knowledge about engineer and engineering. In this context, it can be said
that students' thoughts about engineers are not limited. As a result of the research,
it was suggested that STEM fields, especially engineering, should be included in the
curriculum, STEM corners in classrooms and STEM laboratories should be created in
schools.

Key words: STEM education attitude, engineering understanding, middle
school students

Giris

21. yizyilda iginde bulunacaklar is glici rekabetinde ihtiya¢ duyacaklar
matematiksel ve bilimsel alt yapiyi gelistirebilecekleri insan yetistirmede 6ne ¢ikan
egilim, yasam boyu 6grenmenin 6nemini bilen, analitik ve elestirel distinebilen,
yaratici ve vyenilikgi, problem ¢bzen, isbirligi icerisinde 6grenen, girisimci ve
sorumluluk bilinci gibi becerilere sahip bireyler yetistirmektir (Gileg, Celik ve
Demirhan, 2012). Bu amagla (lkelerin gelecegini olusturacak ¢ocuklari bu becerilere
sahip bireyler olarak vyetistirebilmek icin egitim politikalarinda Fen (Science),
Teknoloji (Technology), Mihendislik (Engineering), Matematik (Mathematics)
disiplinlerini igeren STEM anlayisina dogru bir yonelim oldugu gorilmektedir (Bybee,
2010). Ulkelerin teknolojide ilerlemek, ekonomik alanda gelisimini saglamak ve
sirdirebilmek igin, STEM egitiminin desteklenmesi ve STEM alanlarinda meslek
sahibi bir toplum olusturulmasi gereklidir (Sahin, Ayar ve Adiglzel, 2014; Turk
Sanayicileri ve Is insanlari Dernegi TUSIAD, 2014).
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STEM egitiminde 0Ogrencilerin bilim, teknoloji, mihendislik ve matematik
alanlarinda yeterliklerini artirmak ve gelecekte 6grencileri becerilerine gore bu
alanlara yonlendirmek amaglanmistir (Thomasian, 2011; Bati, Caliskan ve Yetisir,
2017; Becker ve Park, 2011). STEM egitimi muhendislik/mihendislik teknolojileri
uygulamalarinin entegrasyonu araciligiyla fen ve matematik disiplinlerinin igeriginin
Ogretilmesi ve Ogrenilmesi olarak tanimlanmaktadir (Moore, Johnson & Peters-
Button 2015).

STEM egitimi 6grencilere problem ¢dzme, sorgulayabilme, analitik disiinme,
bilimsel okuryazar, yenilikgi, Ust dizey ve elestirel diisinme vyeterlilikleri
kazandirmayi ve gelistirmeyi amaglamaktadir (Morrison, 2006). STEM egitiminin
ogrencileri elestirel dislinme, problem ¢d6zme, sistematik diisinme, yaratici olma,
etik degerleri olan, isbirligi yapma, liderlik yetenegi, bilimsel distiinme, girisimcilik,
merak ve hayal giicd, iletisime acik, bilgiye erisebilme ve kullanabilme gibi 21. yizyil
becerilerinin elde edilmesinde ve gelistiriimesinde 6nemli bir rol oynamaktadir
(Bybee, 2010; Tezel ve Yaman, 2017).

STEM in E harfine karsilik gelen muhendislik boyutu, fen, matematik ve
teknolojiyi kullanan en dinamik boyutudur (Bagiati & Evangelou, 2015; Yildirim ve
Altun, 2017). Muhendisler matematik ve doga bilimleri bilgisi ile problemleri
¢O0zmeye calisan ve Urettigiyle topluma fayda saglayan kisilerdir (Tasdemir ve Kaya,
2009). 21. VYizyilda topluma ve gereksinimlerine uygun mihendisler
yetistirilememektedir. Bu nedenle ABD egitim sisteminde muihendislik egitiminin
yenilenmesi gerektigi belirtilmis olup, muhendislik egitiminin kalitesini artirmak,
gelistirmek ve yayginlastirmak icin bircok mihendislik egitimi programlar
baslatiimistir. Bu durum miihendislik egitiminin ilgili 6gretim programi ¢alismalarina
da yansimistir. ABD’de fen egitimine yon veren the Next Generation Science
Standarts (NGSS) adh 6gretim programinda fenin muhendislik ve matematikle
harmanlandirilarak 6gretilmesi gerektigi ifade edilmistir (Aydeniz ve Bilican, 2018).
Amerika’da ortaya gikan bu egitim reformu daha sonra Tirkiye dahil birgok (lkenin
egitim sistemini etkilemistir. Buna gore Milli Egitim Bakanligi okullarda &6gretim
programinin uygulamasinda degismeye gitmistir. MEB (2017) tarafindan yayinlanan
Fen Bilimleri Ogretim Programinda, fen ve miihendislik uygulamalari, miihendislik ve
tasarim becerileri, fen mihendislik ve teknoloji iliskileri gibi ifadeler yer almaktadir.
Programda Mihendislik ve Tasarim Becerileri alani; “fen bilimlerini matematik,
teknoloji ve mihendislikle bitiinlestirmeyi saglayarak, problemlere disiplinler arasi
bakis acisiyla, 6grencileri bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine ulastirarak,
ogrencilerin edindikleri bilgi ve becerileri kullanarak riin olugturmalarini ve bu
Urinlere nasil katma deger kazandirilabilecekleri konusunda stratejileri gelistirmesini
kapsamaktadir” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2017). Programda fen ve miihendislik
uygulamalari “6grencilerin mihendislik ve bilim arasindaki baglantiyi kurmalarina,
disiplinler arasi etkilesimi anlamalarina ve 6grendiklerini yasantisal hale getirerek
dinya gorisi gelistirmelerine yardimci olmaktir” seklinde amaglamaktadir (MEB,
2017). MEB Yegitek tarafindan hazirlanan STEM Egitimi Raporunda, STEM

195



Ortaokul Ogrencilerinin Stem Egitimine Yénelik Tutumlarinin ve Miihendislik
Anlayislarinin incelenmesi

uygulamalarinin 6n plana ¢ikmasi saglanarak 6grencilerin STEM egitimine yonelik
bilgi ve yetkinliklerinin gelistiriimesi ulusal hedefler arasinda belirtilmistir (MEB,
2016).

Altun ve Yildirm (2017) STEM egitiminde bilim insanlari ve mihendislerin
ekonomik gelismede 6nemli oldugunu, hizh gelisen teknoloji ve inovasyona ayak
uydurabilen ve bilimsel okuryazar bireylerin yetismesinin gerekli oldugunu
belirtmislerdir. Bilimsel alanda onderlik ve ekonomik biyime igin STEM egitimi
onemli goérilmektedir. Bunun igin STEM egitiminin desteklenmesi ve STEM
alanlarinda meslek edinme konusunda farkindaligin olusturulmasi ve artirilmasi
saglanabilir (Sahin, Ayar ve Adigiizel, 2014). STEM egitimi 6grencilerin STEM meslek
gruplarina olan ilgisini artiracagl (Gulhan ve Sahin, 2016; Honey, Pearson, &
Schweingruber, 2014; Tseng, Chang, Lou ve Chen, 2013) ve 6grencilerin gelecekteki
meslekler hakkinda fikir sahibi olmalarinda yardimci olacagi savunulmaktadir.

Muihendislik bir meslek olarak bilinir ancak mihendislik bir problem ¢ézme,
bir Griin Gretme ve tasarlama sireci olarak da tanimlanabilir. Bu baglamda
muhendislik bilim, matematik ve teknolojik bulgulari kullanarak yeni teknolojileri
Ureten bir yaklasim olarak STEM egitiminde 6nemli rol oynamaktadir (Yildirim ve
Altun, 2017). Alan vyazinda ilkégretim c¢agindaki Ogrencilerin miihendis ve
mihendislik algilarinin incelendigi calismalarin az oldugu gorilmistir (Capobianco,
Diefes-Dux, Mena, & Weller, 2011; Karatas, Micklos, & Bodner, 2011; Fralick, Kearn,
& Thompson, 2009). Yapilan g¢alismalarda 6grencilerin mihendis ve mihendislik
kavrami hakkinda algilarinin zayif oldugu goérulmustiir (Karatas, ve dig., 2011,
Marulcu ve Sungur, 2014).

Miihendislik hakkinda bilgi edinme 6grencilerin bilimsel ve teknik olarak
kariyerlerine ulasmayr ve farkindahg artiracaktir. Ogrencilerin erken yaslarda
muhendislik egitimi ile tanismalari fen ve matematik disiplinleri basta olmak lizere
diger disiplinlere de 6nem vermelerini saglar, muhendislik meslegine ilgilerini
gelistirebilir ve bircok yetenekli 6grenciyi cesaretlendirebilir (Hester & Cunningham,
2007). Bu yuzden mihendislik temelli 6grenme igin 6ncelikle 6grencilerin bir
mihendisin ne is yaptigini, sahip olmasi gereken 6zellikleri ve mihendisligin ne
oldugunu lisans seviyesine gelmeden anlamalari gerekmektedir (Unlii ve D&kme,
2017).

Ogrencilerin gelecekteki kariyerleriyle ilgili karar almaya ortaokul diizeyinden
itibaren baslanmasi gerektigi belirtilmektedir (Tai, 2006). Ayrica ortaokul egitim
dizeyindeki o6grencilerin tutumlarinin ve ilgi degisikliklerinin yasamin diger
zamanlarindan daha uzun siiren etkileri oldugu varsayllmaktadir (Anderman &
Maehr, 1994). STEM egitimine yonelik olumlu tutuma sahip 6grencilerin STEM
alanlarina yoénelik amaglarinin olumlu olmasi beklenmektedir. STEM alanlarina
yonelik tutum, 6grencilerin bu alanlardan hoslanma diizeylerini, bu alanlari ne kadar
onemli gordiklerini, bu alanlari ginlik hayatla ve teknoloji ile entegre etmeye
yonelik tutumlarini inceleyen bir degiskendir. Bu nedenle c¢alismada ortaokul
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ogrencilerinin STEM ydnelik olumlu veya olumsuz tutumlarinin ortaya ¢ikarilmasi
onemli gorilmektedir.

Erken yaslarda gocuklarin farkindalik ve tutumlarinin belirlenmesi, buna gore
cesitli egitim programlari ve politikalarinin diizenlenmesine 6nayak olacaktir. STEM
egitimine yonelik 6grenci tutumlarini belirlemek gelecekte uygulanacak etkinliklerin
gelisimini incelemek agisindan da 6nemli olacagi diisiinilmektedir.

OSYM tarafindan yapilan sinavlarda sayisal alanlarda tiniversiteye yerlestirilen
sayisal bolim o6grencileri icerisinde erkeklerin STEM alanlari yerlestirme oraninin
ortalama % 81,39, kizlarin ise % 18,61 olarak belirlenmistir (Akgiindiz, Aydeniz,
Cakmakgi, Cavas, Corlu, Oner ve Ozdemir, 2015). Bu oranlara gére erkek ve kizlarin
STEM alanlari yerlestirme oranlari arasinda blylk bir fark oldugu sdylenebilir. Bu
farki azaltmak veya ortadan kaldirmak igin kiz 6grencilerin STEM alanlarina
yonlendirilmesi gerekmektedir.

Muhendislikle ilgili yanhs algilamalar, kiz 6grencilerin bu meslegi
secmemesine neden olmaktadir (Gllhan ve Sahin, 2018). Hem STEM egitiminin en
dinamik disiplini olan muhendislikle ilgili toplumda yer alan cinsiyet esitsizligini
ortadan kaldirmada hem de kiz ¢ocuklarini basta miihendislik olmak lizere STEM in
diger disiplinlerine yonlendirmede 6grencilerin tutumlarinin belirlenmesi 6nemlidir.

Arastirmanin amaci ortaokul &grencilerinin  STEM egitimi hakkindaki
tutumlarini belirlemek ve STEM egitiminin en dinamik disiplini olan miihendislik
hakkinda anlayislariniincelemektir. Buna gére arastirmanin alt problemleri su sekilde
olusturulmusgtur:

1. Ortaokul 6grencilerinin STEM egitimine yonelik tutumlari nedir?
2. Ortaokul 6grencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan STEM egitimine yonelik
tutumlari arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin mihendis ve mihendislik anlayislari nedir?
Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu ¢alismada hem nitel hem de nicel verilerin kullanildigi karma ydntem

(mixed-method) arastirma modeli kullaniimistir. Karma yontem, tek bir arastirmada

hem nitel hem de nicel verilerin toplanmasi, analizi ve birlikte kullanimini kapsayan
bir yaklasimdir (Creswell & Plano Clark, 2007)

Veri toplama siirecinde 6grencilerin Fen, Teknoloji, Mihendislik, Matematik
(STEM) Egitimi Tutum Olcegi nicel veriler icin kullanilirken, miihendislik meslegi ve
miihendislerin ¢alisma alanlarina yonelik algilarinin belirlenmesi igin ise agik uglu
sorulardan olusan bir form kullaniimistir.

Calisma Grubu

Karma yontem arastirmasinin dogasi geregi arastirmada hem nicel hem de
nitel verilerin toplandigi calisma grubu yer almaktadir. Arastirmanin nicel verilerinin
toplandigi ¢alisma grubu, ulasiimasi kolay olan durumun segildigi ve arastirmaya
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pratiklik katan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yoluyla belirlenmistir. Bu ¢alisma,
49 (%33) kiz, 99 (%67) erkek toplam 148 ortaokul 6grencisi ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin nitel verilerinin toplandigi ¢alisma grubu STEM’e yoénelik tutum
olgeginden dusik, orta ve yiksek puan alan 20 6grenci ile olusturulmustur.

Veri Toplama Araglari ve Analizi

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin STEM egitimine yonelik tutumlarini ve
muhendis algilarini belirlemede daha kapsamli veri elde edebilmek icin nitel ve nicel
dogaya sahip farkh veri toplama araglari kullanilmistir. Bunlar; Fen, Teknoloji,
Mihendislik, Matematik (STEM) Egitimi Tutum 6lgegi ve acik uglu sorulardan olusan
gorisme formudur.

Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik (STEM) Egitimi Tutum Olcegi

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin fen, teknoloji, mihendislik, matematik
egitimine karsi tutumlarini belirlemek icin “Fen, Teknoloji, Mihendislik, Matematik
(STEM) Egitimi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Orjinali “Students’ Attitudes toward
Science, Technology, Engineering, Mathematics Education” olan 6lgegin Tirkge'ye
uyarlamasi Yilmaz, Yigit Koyunkaya, Gliler ve Glizey (2017) tarafindan yapilmistir.
Olgek 24 madde ve “STEM’in kisisel ve sosyal cikarimlari”, “Matematik ve Fen
Ogrenimi ve STEM ile iliskisi”, “‘Miihendislik Ogrenimi ve STEM ile iliskisi” ve
“Teknoloji dgrenimi ve kullanimi” alt faktérlerinden olusmaktadir. Olgekte, “hic
katilmiyorum” (1) ve “tamamen katiiyorum” (5) arasinda degisen begsli
derecelendirmeler kullaniimistir. Olgegi uyarlayan arastirmacilar tarafindan élgek ve
alt boyutlarina ait Cronbach Alpha i¢ tutarlk katsayilari incelendiginde, 6lgegin
tamami igin .89, STEM'in Kisisel ve Sosyal Cikarimlari alt boyutu igin .81; Matematik
ve Fen Ogrenimi ve STEM ile iliskisi alt boyutu icin .75; Miihendislik Ogrenimi ve
STEM ile iliskisi alt boyutu icin .76 ve Teknolojinin Ogrenimi ve Kullanimi alt boyutu
icin .70 bulunmustur (Yilmaz, Yigit-Koyunkaya, Giler ve Giizey, 2017).

Arastirmaci tarafindan yapilan analiz sonucunda ise 6lgegin tamami igin .91;
STEM’in Kisisel ve Sosyal Cikarimlari alt boyutu icin .85; Matematik ve Fen Ogrenimi
ve STEM ile iliskisi alt boyutu icin .79; Miihendislik Ogrenimi ve STEM ile iliskisi alt
boyutu icin .73 ve Teknolojinin Ogrenimi ve Kullanimi alt boyutu icin .68 olarak
hesaplanmis olup bu degerler 6lgegin son derece guivenilir oldugunu géstermektedir.

Miihendislik Gériisme Formu

Calismada o6grencilerin mihendis ve miihendislik kavramlarina iliskin
goruslerini tespit etmek amaciyla dort agik uglu sorudan olusan bir form
kullanilmistir. Gériisme formu, literatlirde yapilan ¢alismalar (Marulcu ve Sungur,
2014; Karatas, Micklos ve Bodner, 2011) incelenerek olusturulmustur. Bir fen
bilimleri 6gretmeni ve fen egitimi alaninda uzman goérusleri alinmistir. Bir 6grenciye
ayrica sorular okunup anlasilirhgi sorulmus ve forma son sekli verilmistir.

Gorusme yapilan 20 6grenci nicel verilerin sonuglari dikkate alinarak Gist-orta-
alt grubu temsil edecek bicimde secilmistir (Simsek ve Yildirim, 2011).

Formda yer alan sorular asagida ifade edilmistir.
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1. Sizce mihendislik ne anlama gelir?

2. Sizce mihendis nedir?

3. Sizce mihendisler ne is yapar? Agiklayiniz.

4. Mihendislik alanlarina 6rnek verebilir misiniz?

Ogrencilerin her soru icin gérislerini yazmalari istenmistir. Goériisme
formundan elde edilen verilerin frekans ve yluzde degerleri belirlenerek analiz
edilmistir.

Calismadan elde edilen veriler, nitel ve nicel veri analizi teknikleri kullanilarak
analiz edilmistir. Nicel verilerin Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik (STEM)
Egitimi Tutum Olgcegi'nden elde edilen verilerin analizinde istatistik programi
kullanilmigtir. Nicel verilerin ©6ncelikle normal dagilim goésterip gostermedigini
belirlemek amaciyla tek 6rneklem Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmis ve basiklk-
carpiklik degerleri incelenmistir. Elde dilen sonuglara gére, STEM tutum 0&lgeginin
normal dagilim gosterdigi (p>.05) belirlenmistir. Bu nedenle parametrik olan
testlerden bagimsiz 6rnekleme t-testi analizi kullanilmigtir.

Tablo 1’ de verilerin analizi sirasinda kullanilan 6lgek secenekleri ve puanlama
araliklari sunulmustur.

Tablol. Verilerin Degerlendirmesinde Esas Olarak Alinan Olgek Secenekleri ve Puan
Araliklari

Secenekler Verilen puan Puan aralig
Kesinlikle katilmiyorum 1 1.00-1.80
Katilmiyorum 2 1.81-2.60
Kararsizim 3 2.61-3.40
Katiliyorum 4 3.41-4.20
Kesinlikle katiliyorum 5 4.21-5.00

Calismada kullanilan ikinci veri toplama araci olan gorisme formunun
analizinde &ncelikle verilen cevaplar 01, 02, 03, vb kodlar kullanilarak 6grenci
kagitlarina numaralar verilmistir. Arastirmanin givenirliginin saglanmasi amaciyla,
veriler arastirmaci tarafindan birer hafta ara ile analiz edilmistir. Gorlisme
formundan elde edilen veriler temel alinarak temalar ve alt temalar olusturulmustur.
Daha sonra temalar olusturulup frekans ve yizde degerleri belirlenmistir. Frekans ve
ylzde degerleri belirlenirken, her bir temanin ifade edilme sikhgi belirlenmistir. Bazi
temalarin birden fazla 6grenci tarafindan ifade edilmesi nedeniyle, frekans
degerlerinin toplami, ¢calismaya katilan 6grenci sayisini agabilmektedir.

Bulgular

Bu boélimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, aragtirmanin alt
amaglari dikkate alinarak sunulmustur.
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Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin  STEM egitimine
amaciyla uygulanan STEM egitimi tutum Olgeginden elde edilen verilerin ortalama

degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. STEM Egitimi Tutum Olgedine lliskin Ortalama Degerleri

iliskin tutumlarini belirlemek

Olgek N X Diizey
STEM'in Kisisel ve Sosyal Cikarimlari 148 4.01 Katiliyorum
Matematik ve Fen Ogrenimi ve STEM 148 3.82 Katiliyorum
ile iliskisi

Mihendislik Ogrenimi ve STEM ile 148 3.74 Katiliyorum
iliskisi

Teknolojinin Ogrenimi ve Kullanimi 148 4.03 Katiliyorum
Toplam 148 3.9 Katiliyorum

Tablo 2 incelendiginde ortaokul O6grencilerinin STEM’in Kisisel ve Sosyal
Cikarimlan (X=4.01), Matematik ve Fen Ogrenimi ve STEM ile iliskisi (X=3.82),
Mihendislik Ogrenimi ve STEM ile iliskisi (X=3.74), Teknolojinin Ogrenimi ve
Kullanimi (X=4.03) boyutlarinin katiliyorum seviyesinde oldugu gorilmektedir.
Olgegin genel ortalamasi incelendiginde de ortalama puanin (X=3.9) katiliyorum
seviyesinde iyi diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci problemi olan “Ortaokul égrencilerinin cinsiyet degiskeni
agisindan STEM editimine yénelik tutumlari arasinda anlamli farklihk var midir?”
sorusundan elde edilen verilerin analizinde bagimsiz 6rnekleme t-testi kullaniimis ve

analiz sonuglari Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gére t Testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X ss t P
STEM'’in Kisisel Kiz 49 30.8 8.1 -1.38 .17
ve Sosyal  Erkek 99 32,6 4.9

Cikarimlari

Matematik ve Kiz 49 22.6 5.63 -1.21 .23
Fen  Ofrenimi  Erek 99 23.0 4.55

ve STEM ile
iliskisi

200



Gamze Kirilmazkaya

Miihendislik Kiz 49 21.8 6.03 -1.58 117

Ogrenimi ~ ve  grrek 99 22.7 4.49

STEM ile lligkisi

Teknolojinin Kiz 49 11.4 3.15 -2.32 .02

Ogrenimi  ve  priek 99 12.1 2.32

Kullanimi

Tiim 8lgek Kiz 49 86.5 14.8 121 .23
Erkek 99 90.01 15

Ortaokul 6grencilerinin STEM egitimine yonelik tutumlari arasinda anlamli
farklilik olup olmadigini ortaya koymak igin yapilan iliskisiz drneklemler igin t testinde
STEM’in Kisisel ve Sosyal Cikarimlari (t(e=-1.38; p>0.05),Matematik ve Fen
Ogrenimi ve STEM ile iliskisi (t4=-1.21; p>0.05),Miihendislik Ogrenimi ve STEM ile
iliskisi (t46)=-1.58, p>0.05) boyutlari puanlar ortalamasinda cinsiyet degiskeni
agisindan anlamli farklilik gorilmemistir. Teknolojinin Ogrenimi ve Kullanimi
boyutunda ise kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamh bir fark bulunmustur (t(i46)=-
2.32, p<0.05).

Tim o6lcekten elde edilen veriler cinsiyet degiskenine gore incelendiginde
anlamhi farkhhk bulunmamustir (t(4s=-1.21; p=0.05).

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmada 6grencilerin miihendis ve mihendislik kavramlari hakkindaki
anlayis diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilan gériisme formundan elde edilen
nitel bulgulara bu bélimde yer verilmistir. Gorlisme formunun ‘Sizce mihendislik ne
anlama gelir?’ ilk sorusuna verilen yanitlarin frekans ve yiizde degerleri Sekil 1'de
sunulmustur.

Sekil 1.“ Sizce miihendislik ne anlama gelir?” Sorusuna iliskin Ogrenci Gériisleri

40 35
35
30
25
20
15 15 15 15 mf
10 10
10 — of
5 2 2 3 3 3
o _4—_,_——,_- . . .
Proje yapan Gizimyapan Insaeden Tasarim insanhga Anlamsiz
yapan faydal bir bulunan
meslek ifadeler

Sekil 1’de “Muhendislik ne anlama gelir?” sorusuna verilen cevaplarin frekans
ve yuzde degerleri incelendiginde en fazla sikliga insa eden (f=7, %35), tasarim yapan
(f=3, %15) ve insanliga faydal bir meslek (f=3, %15) temalarina ait oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin miihendislik denilince miihendisi algiladiklari ve
mihendislik alanlarina 6rnekler vererek bu soruyu yanitlamaya calistiklar
gorulmistir.
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Alan yazinda yapilan g¢alismalarda da 6grencilerin mihendisi insaat isiyle
ugrasan, tasarim yapan, faydali bir meslek olarak gordiikleri tespit edilmistir (Knight
& Cunningham, 2004; Capobianco, Diefes-Dux, Mena ve Weller, 2011). Ayrica
Cakmak, Bilen ve Taner (2019), calismasinda da 6grencilerin gevresel veya kiiltirel
bazi sebeplerden dolayr miihendisligi ¢izim, insaat ve bilgisayar kavramlari ile
bagdastirdiklarini gérmislerdir.

Ornegin

03: Miihendislik dedigimiz meslek insanhgin isine yarayan bir meslektir.
Ornedin bilgisayar miihendisi bilgisayari adi gibi bilen ve yiiksek lisans yapmis
insanlardir. Ugak miihendisligi ucak pargalari hakkinda en ayrintili bilgiye sahip
adamlardir. 08: “Miihendislik insa eden kisiye denir. Apartman, ev gibi konular
cizerek evimizi yaparlar. Cevreyle ugrasirlar. Elektrik yaparlar. Gida ile ugrasirlar
yiyecekleri kontrol ederler”. O4: “Evleri yapandir. Bilgisayar miihendisi bilgisayar
tamir edip, bize bilgisayari égretendir” O1:Yapilacak olan binanin ¢izimini yapan
kisidir. O7: cizim yaparlar, ev yaparlar” égrenci yanitlarindandir. 011: Miihendis
proje yaparak gevre diizenlemesi yapar. Makine miih. Trenleri tamiratinda tamir
eder. Bilgisayarlari tamir eder. O5: Evleri apartmanlari binalari yapan kisiye
miihendis denir. Miihendisler evleri, apartmanlari cizer ve yapilmasini uygular nelere
gére yapilacagini 6grenir ona uyarak bir binayi yapar. 09: Miihendisligin bircok alani
vardir. mesela insaat miih. Ev, is yeri, ofis, hastane, postane gibi yerleri tasarlayip
insa ederler.

Ogrencilerin miihendis algilarini belirlemek amaciyla sorulan “Sizce miihendis
kime denir?” sorusuna verilen yanitlarin frekans ve ylzde degerleri Sekil 2’de
gorulmektedir.

Sekil 2.“Sizce Miihendis kime denir?” Sorusuna liskin Ogrenci Gériisleri
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Sekil 2'de arastirma sorularindan olan “Sizce miihendis kime denir? sorusuna
verilen cevaplarin frekans ve yiizde degerlerine bakildiginda 6grencilerin mihendisi
en fazla glinlik hayatta isleri kolaylastiran f=7 (%35) ve Universitede 6grenim gormiis
f=6 (%30) kimse olarak algiladiklarini ifade etmislerdir. Bu soruyu yanitlayan
ogrencilerden %20’si (f=4) teknolojiyi kullandigini, %10’u (f=2) mihendislerin fen ve
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matematik bilgisine sahip ve vyaratici oldugunu belirtmistir. Bu sonuca goére
mihendislerin 6zelliklerinden olan fen-matematik bilgisine sahip, teknolojiyi entegre
edebilen ve vyaratici disilinebilen 6grencilerin mihendis algilarinin az oldugu
soylenebilir.

Bu veriler, alan yazindaki 6grencilerin mihendislerin otomobil tamircisi ve
insaat iscileri olarak algiladiklari galismalari (Capobianco, Diefes-dux, Mena, &
Weller, 2011; Carr, Diefes-Dux, & Horstman, 2012; Cunningham, Lachapelle, &
Lindgren-Streicher, 2005) destekler niteliktedir. Cunningham ve arkadaslari
(Cunningham vd., 2005) tarafindan yapilan ¢alismada égrencilerden miihendislerin
ne tir is yaptigini secmeleri istendiginde, &dgrencilerin yarisindan fazlasi
miihendislerin arabalari tamir ettigini (% 78,4), makineleri ¢calistirdigini (% 70,7), bina
insa ettigini (% 69,7), fabrikalari gelistirdigini (% 67,1) ve makineleri ¢alistirdigini (%
63,5) belirtmistir.

“Sizce Mihendis kime denir?” sorusuna verilen 6grenci gorUslerinden
islerimizi kolaylastiran kodunun iginde yer alan 6grenci goriisii olarak O1:“Yol, képrii,
cesitli makinelerin yapimi, isleyisi isimizi kolaylastirir. Képrii yapiminda yardimci
olurlar dogamizi giizellestirirler. Bilgisayar miihendisi kullandigimiz oyunlari yapiyor.
Hayatimiz kolaylasir” érnek verilebilir.

Tasarim yapan kisi koduna &rnek &grenci gorisleri ise soyledir: 010:
Cevremizdeki képri, baraj gibi seyleri tasarlayan meslektir. Giinliik hayatta
kullandi§imiz seyleri tasarlar.” 012: Tasarlama yapar biyokiitle gibi isler yapar.
isimizi kolaylastirir. Ev araba oyun ve cevremizi tasarlar.

Universitede 6grenim gérmiis kimse koduna 6rnek é§renci gériisii olarak O4:
Universitede 6zel editim alip islerimizi kolaylastirmak icin ugrasan insanlarin meslek
adidir. Farkl béliimlere ayrilir” verilebilir.

Arastirmanin bir diger sorusu olan “Sizce Miihendisler ne is yapar?” sorusuna
verilen cevaplarin frekans ve ylizde degerleri Sekil 3’de sunulmustur.

Sekil 3. “Sizce Miihendisler ne is yapar?” Sorusuna lliskin Ogrenci Gériisleri
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Sekil 3 incelendiginde 6grenciler muhendislerin galisma alani olarak en ¢ok
bina (ev, okul, baraj, képri vb.) (f=12, %60), bilgisayar programi/oyunlarini (f=10,
%50) ve tasarim yaptiklarini (f=7, %35) ifade etmislerdir.

“Sizce Mihendisler ne is yapar?” sorusuna verilen 6grenci gorislerinden
bazilari agagida verilmistir:

02: “Miihendis her tiirlii tasarim yapar. Fakat béliimiine gére dedisir. Mesela
bilgisayarlarda oynadigimiz oyunlari bilgisayar mihendisi yapar. Biyomedikal
miihendisi kirtk kopmus bacaklara protez bacaklar yaparlar. Teknolojiyi kullanirlar”.
05: Tasarlama yapar. Ev, DNA, genetik, képrii, baraj ve programlama yaparlar.07:
Miihendis képrii, robot, bilgisayar yapar. Cok dikkatlidirler isimizi kolaylastirirlar.

“Miihendislik alanlarina érnek verebilir misiniz?’sorusuna verilen yanitlarin
frekans ve yuzde degerleri Sekil 4’de sunulmustur.
Sekil 4. “Miihendislik alanlarina érnek verebilir misiniz?” Sorusuna lliskin Ogrenci
Gortisleri
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Sekil 4 incelendiginde 6grencilerin en fazla bilgisayar (f=20, %100), insaat
(f=14, %70) ve elektrik-elektronik (f=9, %45) mihendislik alanlarindan bahsettikleri
gorilmektedir. Ayrica 6grencilerin genetik mihendisligi alanindan (f=7, %35)
bahsetmis olup, en az ugak (f=1, %5), yazihm (f=1, %5), maden (f=3, %15) ve
biyomedikal (f=4, %20) muhendislik alanlarindan da bahsetmislerdir. Bu bulgular
dogrultusunda 6grencilerin mithendislik algisi; mihendisleri kol ve bacak yapabilen,
tasarim, ¢izim ve bilgisayar programlari yapabilen, marketlerde yiyecekleri sagliga
zararh olup olmadigini kontrol eden, dogal gaz tesisati ceken, iscilerin basinda duran,
cevre muihendisligi icin temizlikten, dizenden sorumlu bireyler olarak
tanimlamiglardir. Bu baglamda 6grencilerin mihendislerin gorevleri hakkinda farkh
algilari oldugu soylenebilir.

Ornegin 09 “Makine miihendisi araglar tamir eder. Bilgisayar miihendisi
bilgisayarlari tamir eder. Su miihendisi su kirliligini dnlemek icin icatlar yapar.” 013”
insaat miihendisi evler yapar. Bilgisayar miihendisi bilgisayarlari tamir eder. Su
mihendisligi su ile ilgilenir.”
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Calismada bazi 6grencilerde kavram yanilgilarinin ve bilgi eksikliklerinin
oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler su miihendisligi, tasarim mihendisligi, balik
miihendisligi gibi kavramlardan bahsetmislerdir. Ornegin; 015: Balik miihendisligi
baliklara bakar yem verir ve satar. Bilgisayar muhendisi bilgisayar tamir eder ve bize
yardim eder. Tarim miihendisligi, topraga bakar. 04: su mihendisligi suyumuzu
kontrol eder. Tasarim mihendisligi kiyafet tasarlar. Elektrik mihendisligi elektrigimiz
bozuldugunda yapar. Ugak miihendisligi ucaktaki sorunlari giderir. 08 “bilgisayar
mihendisligi. Bilgisayarlari tamir eder ve bilgisayar yapar. 012: tarim mihendisi
toprak Kkirliligini ¢6zmeye calisir, meyve ve sebzeleri kontrol eder. Bilgisayar
mihendisligi bilgisayarlarla ilgilenir.”

Tartisma

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin STEM egitimine yonelik tutumlar ve
muhendislik anlayislari incelenmistir. Arastirmanin birinci alt problemine iliskin elde
edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin STEM’in Kisisel ve Sosyal Cikarimlari,
Matematik ve Fen Ogrenimi ve STEM ile iliskisi, Miihendislik Ogrenimi ve STEM ile
iliskisi, Teknolojinin Ogrenimi ve Kullanimi boyutlarinin katiliyorum seviyesinde iyi
diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Calismadan elde edilen bu sonuca gore 6grencilerin fen, matematik, teknoloji
ve mihendislik alanlarina yonelik bakis acilarinin olumlu oldugunu séylemek
mimkindar. Aydin, Saka ve Guzey (2017) ¢alismalarinda 4., 5., 6., 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin fen, muhendislik, matematik ve teknolojinin entegre edildigi STEM
egitimine yonelik tutumlarinin iyi diizeyde oldugunu bulmustur. Elde edilen bu sonug
Aydin, Saka ve Guzey (2017) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgulariyla paralellik
gostermektedir. 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda arastirma
sorgulamaya dayali ve proje tabanli 6grenme temel alinmistir.

Pratige dayali uygulamalar iceren STEM egitiminde kullanilan stratejiler proje
tabanli 6grenme ve arastirma sorgulamaya dayali 6grenmenin temel prensiplerine
benzemektedir (Siew, Amir & Chong, 2015; Cevik, 2018).

Calismadan elde edilen bu sonucun Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin
STEM yaklasimina uyumlu oldugunu gostermektedir. Cepni (2018), Fen Bilimleri
Programlarinin (2005 ve 2013) STEM egitimine uygun oldugunu belirtmistir.

Fen Bilimleri 6gretim programinin disinda da cesitli projelerle STEM egitimine
6nem verilmeye calisilmistir. Ayrica, Bilim ve Sanat Merkezleri ile 6zel yetenekleri
gelistirmeye yonelik disiplinler ve disiplinler arasi iliskileri dikkate alarak ileri dlizeyde
bilgi, beceri ve davranis kazandirmayi amaglamistir (MEB, 2007). Bu uygulamanin da
ilkede STEM egitiminin uygulanmasinda katkisi oldugu tahmin edilmektedir. STEM
Egitim Raporu (MEB, 2016), TUBITAK Vizyon 2023 Projesi, Tiirkiye Sanayiciler ve is
adamlari Dernegi (TUSIAD) tarafindan yapilan STEM Zirvesi gibi programlarin da
dolayli bir sekilde ¢alismadan elde edilen sonuca etki ettigi distintilmektedir.

STEM &lceginin boyutlarindan Mihendislik Ogrenimi ve STEM ile iliskisi
boyutu en disiik ortalamaya sahip iken; Teknolojinin Ogrenimi ve Kullanimi
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boyutunun ise en yiliksek ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir. Bu durumun
ogrencilerin  mihendislik boyutunun tam olarak fen bilgisi dersine entegre
edilememesinden kaynaklandigi distintlmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular incelendiginde ise kiz ve
erkek Ogrencilerin 6lgegin tamamindan ve STEM’in Kisisel ve Sosyal Cikarimlari,
Matematik ve Fen Ogrenimi ve STEM ile iliskisi, Miihendislik Ogrenimi ve STEM ile
iliskisi boyutlari puanlarinin cinsiyet degiskenine gére farklilik géstermedigi tespit
edilmistir. Elde edilen bu sonuca gore kiz ve erkek ortaokul 6grencileri arasinda STEM
egitimine yonelik tutumlarinda bir farklilik olmadigi séylenebilir. STEM tutumlarinin
cinsiyet degiskenine gore farklilik gdstermedigini tespit eden ¢alismalar (Aydin, Saka
ve Guzey, 2017; Ozyurt, Kayiran Kusdemir ve Basaran, 2018) bu sonucu destekler
niteliktedir.

Calismada Teknolojinin Ogrenimi ve Kullanimi boyutunda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda erkek 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore
erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gére teknolojiye yonelik daha olumlu bir tutum
icerisinde olduklari sdylenebilir. Bu durum STEM egitiminin teknoloji boyutunun
cinsiyet esitsizligi tzerinden ilerledigini gostermektedir. Calismanin sonuglarina
benzer olarak Timur, Yilmaz ve Timur (2014) oOgrencilerin bilgisayara yonelik
tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore erkek 6grenciler lehine anlamli olarak
degistigini bulmustur. Altun ve digerleri (2011) de 6grencilerin teknolojiye yonelik
tutumlarini cinsiyet degiskenine gére incelemis ve erkek 6grenciler lehine anlaml
fark bulmuslardir. Andre, Whingham, Hendrickson ve Chambers (1999) STEM’e
yonelik tutumlarinin cinsiyete gore farklihk gostermeye en erken ortaokul
doneminde basladigini belirtmistir. Azgin ve Senler (2019) tarafindan yapilan
calismada, erkek 6grencilerin STEM’e yonelik tutumlarinin kiz 6grencilerin STEM’e
yonelik tutumlarina gore daha ylksek oldugu bulunmustur. Ergin (2018),
ogrencilerin mihendislik ve teknoloji algilarinin sinif diizeyi ve cinsiyete gére anlamli
bir farklilik gostermedigini calismasinda tespit etmistir.

Alan yazinda Ogrencilerin daha c¢ok mihendisi erkek bireyler olarak
algiladiklari g¢alismalar bulunmaktadir (Capobianco, Diefes-Dux, Mena ve Weller,
2011; Fralick, Kearn, Thompson ve Lyons 2009; Cakmak, Bilen ve Taner, 2019). Bu
¢alismada ise teknoloji 6grenimi ve kullanimina yonelik erkek 6grencilerin daha
olumlu bir tutuma sahip oldugu belirlenmistir.

Calismada Uglincl alt probleme ¢6ziim bulmak icin ortaokul 6grencilerinin
miihendis, mihendislik algilarina yonelik gorisleri incelenmistir. Calismadan elde
edilen nitel bulgulardan 6grencilerin mihendisi tamir eden, insa eden ya da motor
yapan olarak tanimladiklar tespit edilmistir. Bu durumdan 6grencilerin miihendisi
tamirci, teknisyen olarak gordikleri ¢ikarimi yapilabilir. Arastirmada 6grencilerin
mihendislerin bircok farkli isler yaptigini disindukleri tespit edilmistir. Bu baglamda
ogrencilerin mihendisler hakkindaki dusiincelerinin sinirli olmadigi séylenebilir.
Literatiirde ¢cocuklar, mihendisleri araba tamir eden, bina, kdprii vb. insa eden kisiler
olarak tasvir ettikleri gériilmektedir (Cunningham, Lachapelle & Lindgren-Streicher,
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2005; Lachapelle & Cunningham, 2007; Capobianco, Diefes-Dux, Mena, & Weller,
2011). Arastirmada Ogrencilerin  blylk ¢ogunlugu muihendislerin insanlarin
hayatlarini kolaylastirdigini belirtmislerdir. Elde edilen bu sonug literatirdeki bazi
¢alismalarla (Gibbons, Hirsch, Kimmel, Rockland & Bloom, 2004; Lyons, Fralick &
Kearn, 2009) benzerlik gostermektedir. Lyons, Fralick & Kearn (2009), 1010 ortaokul
0grencisinin muhendis ve bilim insanina yonelik tutumlarini arastirdiklari calismada
ogrenciler miihendislerin sikici seyler yapan, insanlarin hayatlarini kolaylastiran ve
matematikte iyi oldugunu belirtmislerdir. Gibbons, Hirsch, Kimmel, Rockland and
Bloom (2004), 1071 ortaokul 6grencisinin miihendislik hakkinda anlayislarini
inceledikleri calismada 6grencilerin sadece %4’(, dort farkli miihendis tlriini dogru
bir sekilde adlandirmis, geri kalan 6grenciler ya hig yanit vermemis ya da yanlis yanit
vermiglerdir.

Ogrenciler miihendislik alanlarindan en ¢ok insaat ve bilgisayar miihendisligini
belirtmislerdir. Arastirmanin bu sonucu, ilgili alan yazinda benzerlik géstermektedir.
Ogrencilerin cizimlerinden yola cikarak miithendisligi nasil algiladiklarini belirlemeyi
amaclayan calismalarda (Bilen, Irkicatal, ve Ergin, 2014; Koyunlu Unlii ve Dékme,
2017; Cil ve Ozlen, 2019) égrencilerin en ¢ok insaat ve bilgisayar miihendisi ¢izdigi
tespit edilmistir. Mihendislik alanlarindan bilgisayar, insaat alanlarinin en fazla
belirtiimesinin sebebi olarak 6grencilerin c¢evrelerinden etkilenmelerinin bir
gostergesi oldugu dustnldlmektedir. Uygulama yapilan 6grenci grubu caginda
bilgisayar tUzerindeki programlara olan ilgisinin fazla olmasi bu alandaki miihendislige
olan farkindaliginin artmasina sebep oldugu distnilmektedir.

Elektrik-elektronik, makine ve ¢evre mihendisliklerinden bahseden 6grenci
sayisinin az olmasi c¢evrelerinde bu mihendislik alanlarinin daha az yaygin
olmasindan ve 0grencilerin ilgisini ¢ekmedigi tahmin edilmektedir. Ayrica
ogrencilerin  genetik miihendisligi alanindan bahsetmis olmalari genetik
muhendisliginin glinimizde popiler bir meslek olmasi 6grencilerin bu alandan
haberdar olduklarinin bir isareti olarak gésterilebilir. Ogrencilerin miihendislik
alanlarindan ugak, yazihm, maden ve biyomedikal mihendislik alanlarindan da
bahsetmislerdir. Bu sonuca gore, bu mihendislik alanlari Ulkemizde diger
mihendislik alanlarina gére nispeten daha yeni alanlar oldugu ve yaygin olmadigi igin
ogrenciler tarafindan az bilindigi cikarimi yapilabilir.

Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulara gére ¢evrenin 6grencilerdeki
miihendis kavrami algilarinda daha etkili oldugu séylenebilir. Ornegin 020:“makine
mihendisi dogal gaz tesisati ceker” seklinde goris bildirmistir. Bulundugu yasadigi
eve dogal gaz tesisatini geken bir makine mihendisi oldugu icin makine mihendisinin
sadece dogalgaz tesisatini yaptigini diisinmektedir.

Arastirmada Ogrencilerin mihendislerin bircok farkli isler yaptigini
disiindiikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin mihendisligi tanimlama noktasinda
cesitli mihendislik dallarina ornekler vermis ve mihendislerin 6zelliklerini
tanimlamaya c¢alismislardir. Ancak 6grencilerin mihendislik alanlarina ornekler
verirken kavram yanilgilarina sahip oldugu gériilmistiir. Ogrenciler tasarim, balik, su
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gibi mihendislik alanlarindan bahsetmislerdir. Bu durum &6grencilerin mihendislikle
ilgili kavram yanilgilarina sahip oldugunu géstermektedir. Literatlirde 6grencilerin
mihendisleri oto tamircisi, is¢i, tren operatori gibi yanhs tanimladiklarini belirten
arastirmalar (Fralick, Kearn, Thompson & Lyons, 2009; Knight ve Cunningham, 2004;
Park ve Lee, 2014) bulunmaktadir.

Ogrencilerin giincel ve gelecekteki ilgi, ihtiyag ve beklentilerinin STEM egitimi
ile giderilecegi distniulmektedir. Arastirma sonucunda 6gretim programlarinda
STEM alanlarina 6zelliklede mihendislik alanina daha fazla yer verilmeli, siniflarda
STEM koseleri ve okullarda STEM laboratuvarlari olusturulmalidir. Mihendislik
tasarim dongusu ile fen konu ve kavramlarinin 6gretimi tGizerine galismalar yapilabilir.
Benzer c¢alismalar farkli 6rneklemler Uzerinde gergeklestirilebilir ve deneysel
calismalarin yapilmasi énerilebilir. Giincel Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer
alan konu alanlarina mihendislik kazanimlarinin entegre edilerek konularin
islenmesinin daha faydali olacag dusinllmektedir. Boylece mihendis ve
mihendislik alanlari ile ilgili yanlis anlayislarin ortadan kalkacagina inaniimaktadir.
STEM egitimi alaninda calisma yapmak isteyen arastirmacilarin STEM etkinlikleri ve
muhendislik tasarim siregleri ile ilgili arastirma yapmalari dneri seklinde sunulabilir.
Mihendislik kariyer alanlarina yonelik 6grencilerin farkindaliklarini artiracak
etkinlikler gerek sinif ortaminda gerekse okul digi 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilebilir. Boylece 6grencilerin gevrelerinden duyduklari veya gordikleri
kulaktan dolma mihendislik bilgilerinden ziyade bilimsel ve dogru bilgiye sahip
olmalari saglanabilir. Bireylerin kendi gelecekteki kariyer segimleri hakkinda bilingli
kararlar vermelerinde STEM egitiminin yardimci olacagl, 6grencilerde STEM
alanlarina ozelliklede miihendislik alanina yonelik farkindalik olusturacagl tmit
edilmektedir. Kiz 6grencileri STEM egitiminin teknoloji boyutuna yonelik ¢alismalar
yapilabilir. Arastirmanin sinirliliklar olarak; ¢alismadan elde edilen sonuglar tlke
capindaki tim ortaokul 6grencileri igcin genellenemez ancak konu hakkinda temel bir
fikir vermede yardimci olacagi distiniilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

It is to raise individuals who know the importance of lifelong learning, who
think analytically and critically, who are creative and have skills such as problem
solving, cooperative learning, entrepreneur and responsibility awareness in raising
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people who will be able to develop the mathematical and scientific infrastructure
that they will be in in the labor force competition in the 21st century (Giileg, Celik &
Demirhan, 2012). For this purpose, it is seen that there is an orientation towards
STEM understanding, which includes the disciplines of Science (Science), Technology
(Technology), Engineering (Engineering), and Mathematics (Mathematics) in
education policies in order to raise children who will constitute the future of
countries as individuals with these skills (Bybee, 2010). In STEM education, it is aimed
to increase the competence of students in science, technology, engineering and
mathematics and to direct students to these areas according to their skills in the
future (Thomasian, 2011; Bati, Caliskan, & Yetisir, 2017; Becker & Park, 2011). STEM
education is defined as teaching and learning the content of science and
mathematics disciplines through the integration of engineering / engineering
technology applications (Moore, Johnson & Peters-Button 2015). The engineering
dimension corresponding to the letter E of STEM is the most dynamic dimension
using science, mathematics and technology (Bagiati & Evangelou, 2015; Yildirm &
Altun, 2017). This situation is reflected in the related curriculum studies of
engineering education. Misperceptions about engineering cause female students
not to choose this profession (Giilhan & Sahin, 2018). It is important to determine
the attitudes of students both in eliminating the gender inequality in the society
related to engineering, which is the most dynamic discipline of STEM education, and
in directing girls to other STEM disciplines, especially engineering. The aim of the
study is to determine middle school students' attitudes towards STEM education and
to examine their understanding of engineering, the most dynamic discipline of STEM
education. Accordingly, the sub-problems of the research were formed as follows: 1.
What are middle school students' attitudes towards STEM education?2. Is there a
significant difference between secondary school students' attitudes towards STEM
education in terms of gender variable? 3. What are middle school students'
understanding of engineering and engineering?

Methodology

In this study, a mixed-method research model using both qualitative and
quantitative data was used. The mixed method is an approach that includes the
collection, analysis and use of both qualitative and quantitative data in a single study
(Creswell & Plano Clark, 2007). During the data collection process, the Science,
Technology, Engineering, Mathematics (STEM) Education Attitude Scale was used for
quantitative data, while a form consisting of open-ended questions was used to
determine the perceptions of the engineering profession and engineers in their fields
of study. Due to the nature of the mixed method research, there is a working group
in which both quantitative and qualitative data are collected. The study group, in
which the quantitative data of the research were collected, was determined through
an easily accessible situation sampling, in which the situation that is easy to reach
was selected and adds practicality to the research. This study was carried out with
49 (33%) female and 99 (67%) male secondary school students. The study group in
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which the qualitative data of the research were collected was formed with 20
students who got low, medium and high scores from the attitude scale towards
STEM. In the study, "Science, Technology, Engineering, Mathematics (STEM)
Education Attitude Scale" was used to determine the attitudes of middle school
students towards science, technology, engineering and mathematics education. In
the study, a form consisting of four open-ended questions was used in order to
determine the students' views on the concepts of engineer and engineering. The
questions in the form are stated below. 1. What do you think engineering means? 2.
What is an engineer in your opinion? 3. What do you think engineers do? Explain. 4.
Can you give examples of engineering fields?

Findings

When the average values of the data obtained from the STEM education
attitude scale, which was applied to determine the attitudes of secondary school
students towards STEM education, were analyzed, secondary school students'
personal and social implications of STEM (X = 4.01), the relationship between
Mathematics and Science Education and STEM (X = 3.82), Engineering Education and
its relation with STEM (X = 3.74), Learning and Use of Technology (X = 4.03)
dimensions are at the agree level. When the general average of the scale was
examined, it was determined that the average score (X = 3.9) was at the level of
agree. Personal and Social Implications of STEM (t(146=-1.38; p>0.05), its Relationship
with Mathematics and Science Education and STEM ( There was no significant
difference in terms of the gender variable in the mean scores of the dimensions
t46)=-1.21; p>0.05), Engineering Education and its Relationship with STEM (t(46)=-
1.58, p>0.05). A significant difference was found between male and female students
in the dimension of Learning and Using Technology (t(146)=-2.32, p<0.05). What does
engineering mean? "

When the frequency and percentage values of the answers given to the
question are examined, it is seen that the most frequent themes belong to the
constructor (f=7, 35%), designing (f=3, 15%) and a profession beneficial to humanity
(f=3, 15%). It has been observed that the students perceive the engineer when
engineering is mentioned and try to answer this question by giving examples of
engineering fields. Who do you think is called Engineer? When looking at the
frequency and percentage values of the answers given to the question, the students
stated that they perceive the engineer as f=7 (35%) and f=6 (30%) who studied at the
university, who make things easier in daily life. 20% (f = 4) of the students who
answered this question stated that they used technology, 10% (f = 2) of them stated
that engineers have science and mathematics knowledge and are creative. According
to this result, it can be said that students who have knowledge of science and
mathematics, which is one of the characteristics of engineers, who can integrate
technology and think creatively, have less engineer perception. "What do you think
Engineers do?" According to the answers given to the question, the students thought
that the engineers mostly used buildings (houses, schools, dams, bridges, etc.) (f=12,

215



Ortaokul Ogrencilerinin Stem Egitimine Yénelik Tutumlarinin ve Miihendislik
Anlayislarinin incelenmesi

60%), computer programs / games (f=10, 50%) and designs (f=7, 35%). “Can you give
examples of engineering fields? According to the answers given to the question, it is
seen that the students mostly mentioned computer (f=20, 100%), construction (f=14,
70%) and electrical-electronics (f=9, 45%) engineering fields. In addition, the
students mentioned the field of genetic engineering (f=7, 35%) and at least aircraft
(f=1, 5%), software (f=1, 5%), mining (f =3, 15%) and biomedical (f=4, 20%) also
mentioned engineering fields.
Conclusion

In this study, middle school students' attitudes towards STEM education and
their engineering understanding were examined. When the findings of the first sub-
problem of the study were examined, it was determined that the dimensions of
STEM's Personal and Social Inferences, its relationship with Mathematics and
Science Education and STEM, Engineering Education and its Relationship with STEM,
Technology Learning and Usage were at a good level at the | agree level. While the
dimension of Engineering Education and Its Relationship with STEM, one of the
dimensions of the STEM scale, has the lowest average; It has been determined that
the Learning and Use of Technology dimension has the highest average. It is thought
that this is due to the fact that the engineering dimension of the students cannot be
fully integrated into the science lesson. When the findings related to the second sub-
problem of the study were examined, it was determined that the scores of male and
female students from the whole scale and the dimensions of STEM's Personal and
Social Inferences, Mathematics and Science Education and Its Relationship with
STEM, Engineering Education and its Relationship with STEM did not differ according
to gender variable. According to this result, it can be said that there is no difference
in the attitudes towards STEM education between female and male secondary
school students. In this study, a significant difference in favor of male students was
found between male and female students in the dimension of Learning and Using
Technology. Accordingly, it can be said that male students have a more positive
attitude towards technology than female students. Based on the qualitative findings
obtained from the study, it was determined that the students defined the engineer
as the one who repairs, builds or engineers. From this situation, it can be inferred
that the students see as engineers, repairmen, technicians. It can be suggested that
researchers who want to work in the field of STEM education should do research on
STEM activities and engineering design processes. Activities that will increase the
awareness of students in engineering career fields can be carried out both in the
classroom and out of school learning environments. Thus, it can be ensured that
students have scientific and accurate information rather than hearsay engineering
knowledge that they hear or see from their environment.
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Oz

Sinif igi algilanan destek, sinif ikliminin en énemli unsurlarindan birisidir.
Bulunduklari ortam égrencilerin akademik basarilarini, psikolojik saghklarini ve stres
yénetimini etkileyebilir. Bu ¢alismanin amaci, fen bilimleri dersinde 6grencilerin
algiladiklar destegin akademik basariyla iliskisi ve destegin cinsiyete gére farklilik
glsterip géstermemesini incelemektir. Calismaya Ege bélgesi Denizli ilinde égrenim
géren 292 sekizinci sinif égrencisi katilmistir. Calismada 6grencilerin algiladiklari
destek aile, 6gretmen ve sinif arkadasi olmak lizere (g list-boyutta ele alinmistir. Her
ist-boyut akademik ve kisisel olmak (izere iki alt boyutta ayri ayri incelenmistir.
Calismada bu alt boyutlari ve destek algilarini élgen dlgme araci kullanilmistir.
Verilerin analizinde betimsel analizler, Pearson korelasyon katsayisi ve t-testi
kullanilmistir. Arastirma bulgulari 6grencilerin en ¢ok destegi ailelerinden, en az
destegi ise sinif arkadaslarindan aldiklarini géstermektedir. Ayrica, kiz ve erkek
6grenciler arasinda sinif arkadasindan alinan destek alt-boyutlarinda erkekler lehine
istatistiksel olarak anlamli farkhihk bulunmustur. Destek alt-boyutlarinin akademik
basariyla iliskisi incelendiginde, analiz sonuglari tiim destek tiirlerinin égrencilerin
akademik basariyla iliskili oldugunu géstermistir. Akademik basariyla en giiclii iliski

* Bu calismanm bir kismi, Mayis 2-4, 2019 tarihleri arasinda Izmir’de diizenlenen I
International Science, Education, Art Technology Symposium’ da so6zlii bildiri olarak
sunulmustur.
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6gretmenden aldiklari destek oldugu bulunmustur. Calismanin sonucunda elde edilen
bulgulara gére, 6grencilerin daha fazla yardimlasmalarini gerektirecek égretim
yéntem ve tekniklerin kullaniimasi siniftaki yardimlasmayi ve destedi arttirabilecedi,
buna paralel olarak ise akademik basarilarinda pozitif katki saglayacagi
oéngériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, Algilanan destek, Fen bilgisi/bilimleri
egitimi.

EXAMINATION OF EIGHT GRADE STUDENTS’ PERCEIVED SUPPORTS IN
SCIENCE CLASSROOM

Abstract

Perceived support in the classroom is one of the most important elements of
the classroom climate that may affect students' academic success, psychological
health and stress management. The aim of this study is to examine the relations
between perceived support and academic achievement in science classrooms. 292
eighth grade students in Denizli Province in Turkey participated in the study.
Perceived supports were measured as both personal and academic from family,
teachers and classmates. Descriptive analysis, Pearson's correlation coefficient and
t-tests were used to analyze the data. While the findings indicated that the students
received the most support from their families, they received the least support from
their classmates. In addition, a statistically significant difference was found between
male and female students in support from their classmates in favor of men.
Regarding the relationship between academic achievement and support, findings
showed that all support types were related to academic achievement. In addition,
teachers’ academic support had the strongest relation to academic achievement.
This study suggests that teaching methods and techniques that require students to
help each other more can increase support in the classroom and then increase
academic success.

Keywords: Academic achievement, perceived support, science education

Giris

Sinif ortami, Ogretim programinin uygulandigi ve c¢ogu kazanimla ilgili
dgrenmenin meydana geldigi ortamdir. insan sosyal bir varlik oldugu icin &grenciler
arkadaslarindan, 6gretmenlerinden ve ailelerinden karsilastiklari problemlerle ilgili
destek gormek ister. Bu ylzden ogrencilerin algiladiklari kisisel ve akademik
durumlarlailgili destek dnemli bir yer tutmaktadir. 2023 Vizyon belgesine gore egitim
kurumlarinin temel aldigi noktalardan biri 6grencilerin gevresini tanimalar ve
duygusal gliven ortaminda kendilerini bilmesini ve tanimasini saglamaktir (MEB,
2018). Bu nedenle 6grencilerin gevrelerinden aldiklari destegi incelemek 6grencilerin
duygusal, bilissel ve duyumsal ihtiyaglarini gelistirmek icin dnemlidir.

Alanyazinda destek ile ilgili farkli tanimlar yapilmaktadir. Yildirnm (1997)
destegi, gliven duyulan, sirlarin paylasilabildigi ve kendisi agisindan biriyle kurdugu
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yakin iliski olarak adlandirmaktadir. Bir baska goriste ise iliskilerin niteligi ya da
niceliginden cok, kisinin ihtiya¢ duydugu an yardim alabilmesi ve kisinin stres altinda
veya giic durumdayken gevresi tarafindan saglanan yardim olarak kabul edilmektedir
(Jung, 1997). Bu tanimlara gore destek, kisinin sosyal g¢evresinden duygusal,
akademik ve kisisel sorunlarda yardim almasi olarak goérulebilir.

Alanyazinda en ¢ok kabul géren kuramlarindan birinde James House (1987)
destegi turl, kaynagi ve niteligine gore farkli gruplarda degerlendirmistir. Turiine
gore duygusal, bilgisel, materyal ve takdir olmak {izere dért grupta incelemistir.
Kaynaga gore ise destegin kimden tarafindan verildigine gore (6gretmen, arkadas
aile vb.) incelenmistir. Destek ile ilgili ¢alismalar genellikle destegi bazen bireye
verilen destek tiriine gore (akademik, kisisel, duygusal vb.) veya verilen destegin
kimden verildigine gore veya hem tiriine hem de kaynagina goére incelemistir.
Ornegin, Lee, Srinivasan, Trail, Lewis ve Lopez (2011) &grencilerin online derslerde
o6grenmelerine 6gretmen ile arkadaslarindan alinan destegin etkisini incelemistir ve
her iki kaynaktan alinan destegin 6grencilerin memnuniyetleriyle iliskili oldugunu
ortaya koymuslardir. Diger bir ¢alismada ise Wang, Kraut ve Levine (2015) destek
turlerinden duygusal ve bilgisel destegin akademik basariyla iliskisini aragtirmis ve
her ikisinin de akademik basariyla iliskili oldugunu rapor etmislerdir. Cok az sayida
calisma ise hem farkli kaynaklardan hem de farkl tirde alinan destegin 6grenme
durumlarina etkisini incelemistir. Ornegin, Ghaith (2002) 6gretmen ve sinif
arkadaslarindan alinan akademik ve kisisel destegin akademik basariyla iliskisini
incelemis, 6gretmenden alinan akademik ve kisisel destegin akademik basariyla
iliskili oldugunu belirtmistir.

Alanyazinda yapilan galismalar ile destegin sinif ici 6grenmeyi dolayli veya
dogrudan etkiledigi belirtilmektedir. Ornegin, bireylerin sinif ortaminda 6gretmen ve
arkadastan aldigi destek, duygusal fonksiyonlarini pozitif olarak etkiledigi ve
duygusal fonksiyonu artan 6grencilerin akademik basarilarinin daha yiliksek oldugu
belirtiimektedir (Colarossi ve Eccles, 2003; Pekrun, Elliot ve Maier, 2009).

Sinif ortami, 6gretim programinin amaglari dahilinde 6grenmenin meydana
geldigi yerdir. Bu sinif ortamini diizenleme, sinif igi iklimi olusturma, 6grencinin sahip
oldugu duygularina dokunma, davraniglarini ydnetmede 06gretmenin sergiledigi
tutum ve davranis egitimin giktilari agisindan ciddi 6neme sahiptir (Oliver ve Reschly,
2007). Onyargi ile 8grencilerine yaklasan dgretmen, giiven olusturma ortami yerine
ogrencilerin daha c¢ok icine kapanmalarina ve motivasyon eksikligine sebep
olmaktadir (Bomer, Dworin, May ve Semingson, 2008). Ogrencilerini dinleyen, hayal
glcuni gelistiren, duygusal ve akademik destek veren 6gretmenler 6grencilerin
akademik basarilarini olumlu etkiler (Gordon, 2003). Bakioglu (2009) empati kurma,
icten davranma, 6grencilerin umut ve kaygilarini paylasma, ilgili davranma, kosulsuz
saygl, adil ve esit davranmanin 6grencilerin 6zgiir diislinmelerini ve 6z giiven sahibi
olarak yetiseceklerini belirtmektedir. Bu sebeple kendilerini mutlu, huzurlu, glivenli
hissettikleri ve destek aldiklari sinif i¢i ortaminda 6grencilerin yeni olumlu davranislar
edinmelerinin daha kolay oldugu goriilecektir.
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Thompson (2008) bireyin akademik basarilarinda, sinif ortamindaki
arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle etkilesim tarzi ve desteginin 6nemli yer ettigini
vurgulamistir. Ayni kiltirel ortami soluyan 6grenciler, karsilastiklar sorunlarla ilgili
olarak 6gretmenlerinden yardim alabilirler. Destegi kaynak tliriine gére inceleyen
¢alismalar genellikle 6gretmen, sinif arkadagi ve aileden alinan destegin 6grenme
durumlariyla iliskisini incelemistir. Ornegin Alpaslan, Ulubey ve Yildirm (2018)
O0gretmen adaylarinin 6gretmen, sinif arkadasi ve aileden alinan destegin motivasyon
ile iliskisini incelemistir. Regresyon yonteminin kullanildigl calismada tim destek
kaynaklari motivasyonla pozitif olarak iliskili bulunurken en buyik regresyon
katsayisi 6gretmenden alinan destekle motivasyon arasinda bulunmustur. Diger bir
calismada ise Yarahmadi (2012) 560 lise 6grencisinin aileden, 6gretmenden ve sinif
arkadaslarindan aldigl destegin akademik basari, cinsiyet ve 6z-yeterlikle iligkisini
incelemistir. Analiz sonucu tim destek kaynaklarinin akademik basari ve 6z-yeterlikle
iliskili oldugunu gostermistir. Ayrica kizlarin ailelerinden erkeklere gére daha fazla
destek aldigini rapor etmistir.

Bazi galismalar algilanan destegin tiirine odaklanmistir. Bu ¢alismalarda
destek tirleri duygusal, bilgisel, materyal ve takdir destegi tirlerine gore
gruplandirilmistir. Ornegin Tennant ve arkadaslari (2015) yedinci ve sekizinci sinif
ogrencilerinin 6gretmenlerinden aldiklari duygusal, bilgisel, onaylama ve materyal
desteginin akademik basarilariyla iliskisini incelemistir. 796 6grenciden toplanan
veriler ile regresyon analizi yapilmistir. Analiz sonucunda duygusal destegin
akademik basariya olumlu katkisi belirlenmistir (B= .22). Diger bir ¢alismada Bursal
(2017) Turkiye'deki ortaokul 6grencilerinin aldiklari akademik ve kisisel destegin
akademik basari ile iliskini incelemistir. 1611 diisik ekonomik gelir diizeydeki
okullarda 6grenim goéren dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif
ogrencilerinden toplanan veriden degiskenler arasinda Pearson korelasyon
katsayisini hesaplamistir. Elde edilen korelasyon katsayisi akademik ve kisisel
destegin akademik basariyla iliskili olmadigini géstermistir. Bursal (2017) kiltirel
farkhliklarin bu sonuglar lizerinde 6nemli etkisinin oldugunu tartismistir.

Alanyazinda bazi calismalar hem destek tlrinin hem de farkh destek
kaynaginin 6grenme durumlariyla iliskisi arastirmistir. Bu tir calismalar genellikle
o6gretmen ve sinif arkadasindan alinan farkl tiirdeki desteklerin (akademik ve kisisel
destek) 6grenme motivasyonuna, akademik basarisina ve isbirlik¢i 6grenmeleriyle
iliskilendirmistir (Ghaith, Shaaban ve Harkous, 2007; Patrick, Ryan ve Kaplan, 2007).
Ornegin Patrick ve arkadaslar (2007) besinci sinif 8grencilerinin 6gretmenlerinden
ve sinif arkadaslarindan aldiklari kisisel ve akademik destegin 6grenme motivasyonu,
6z-diizenleme ve derse katilimlariyla iliskisini incelemistir. 602 6grencinin katildigi
calismada elde edilen veriler yapisal esitlik modellemesi ydontemiyle analiz edilmistir.
Analiz sonuglari hem 0Ogretmenden alinan duygusal destegin hem de sinif
arkadaslarindan alinan akademik destegin 6grencilerin 6z-diizenleme stratejileri ve
gorevle ilgili etkilesimleriyle iliskili oldugunu gostermistir. Patrick ve arkadaslarinin
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(2007) yaptigi calismadan ise 6grencilerin 6gretmenlerinden ve sinif arkadaslarindan
aldiklari akademik destek onlari daha bagimsiz ¢calismaya tesvik ettigini gbstermistir.

Bu calismanin amaci sekizinci sinif 6grencilerin fen bilimleri dersinde
ogretmenden, sinif arkadaslarindan ve ailelerinden aldiklari destegi incelemektir.
2019 yilinda yapilan Ortadgretim Kurumlarina iliskin Merkezi Sinav sonuglarina gére
ogrencilerin fen bilimleri alt testinde ortalama puani 20 Uzerinden 9.97 olarak
hesaplanmistir. Buna ek olarak 2018 PISA sonuglarina gore llkemiz fen bilimleri
alaninda OECD iulkelerinin gerisinde yer almaktadir. Bu gostergeler 6grencilerin fen
bilimlerindeki basarisini etkileyen faktorler ile ilgili c¢alismalarinin yapilmasi
gerekliligini gdstermektedir. Fakat alan yazinda fen bilimleri dersi igin 6grencilerin
aldiklari destegi inceleyen galisma bulunmamaktadir. Ayrica alan yazindaki destek ile
ilgili yapilan ¢alismalar genellikle 6gretmenden veya sinif arkadaslarindan aldiklarini
destek Uzerine yogunlasmistir. Hem destek kaynagina hem de destek tirine
odaklanan galisma ¢ok azdir. Destek kaynagi ve tirinid ayni anda incelemek dinamik
ve karmasik olan 6grenme ortamini daha iyi incelenmesine olanak verebilir. Yapilan
bu calismanin 6grencilerin sinif ici algiladiklari destek ile ilgili arastirmalarda,
arastirmacilara yardimci olacagi ve 6nemli bir boslugu dolduracagi diisiinilmektedir.

Bu calismada asagidaki arastirma sorulari incelenmistir.

1- Tirkge’ ye uyarlanan olcek gecerli ve givenilir midir?

2- Sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde algiladiklar
destek diizeyi nedir?

3- Sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde algiladiklar
destek diizeyi cinsiyete gore degisir mi?

4- Sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde algiladiklari

destek diizeyi ile akademik basari arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. iliskisel tarama modeli, iki veya daha fazla degisken arasindaki iligkiyi
incelemek amaciyla kullanilan bir nicel arastirma modelidir (Karasar, 2017). Bu
calismada sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde algiladiklari destek ve bu
destek diizeyinin cinsiyet ve akademik basari ile iliskini belirlemek amaci ile iliskisel
(korelasyon) tarama modeli kullaniimistir.

2.1. Katiimcilar

Bu c¢alismadaki 6rneklem zaman, isglict gibi sinirliliklar nedeniyle kolay
ulagilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden segilerek uygun érnekleme yontemi
kullanilarak toplanmistir. Bu nedenle arastirmaya katilacak 6grencilerin se¢ciminde
arastirmacinin kolay ulasabilir oldugu okullar segilmistir.

Nicel bir arastirma kiguk bir katihmci grubundan olusuyorsa matematiksel
hatalarin artmasina ve genellemelerin hatali yapilmasina neden olabilir. Clink{ nicel
orneklemenin amaci evrene iliskin genellemeler yapabilmek ve evreni tam olarak
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temsil edebilmektir (Morgan ve Morgan, 2008). Bu c¢alismadaki verilerin elde
edilmesinde Ege bodlgesinde yer alan Denizli ili merkez ilgesindeki lg¢ devlet okulu
ogrencileri katkida bulunmustur. Calismada yer alan devlet okulundaki sekizinci sinif
Ogrenci sayisi 134 erkek, 158 kiz toplam 292 6grenciden olugmaktadir. Veriler 2018-
2019 akademik déneminin bahar yariyilinda toplanmistir. Denizli il MEM’den veri
toplamak igin gerekli izinler alinmis olup o dénemde akademik yayinlar igin etik kurul
izni gerekmedigi icin alinmamistir. Devlet okullari ekonomik ve akademik basari
bakimindan orta diizey bir konumdadir.

2.2. Veri Toplama Araci

Alan yazinda 6gretmen, sinif arkadasi ve aileden alinan destegi 6lgmek igin
farkh 6lgme araglari bulunmaktadir fakat hem destek tiirii hem de destek kaynagini
olgen 6lgme araci ¢ok kisithdir. Alan yazinda destegi hem tir hem de kaynak
agisindan dlgen sadece Sinif i¢i Yasam Olcegi (Classroom Life Measurement)
bulunmaktadir. Sinif ici Yasam Olcegi orijinal olarak Johnson ve Johnson (1983)
tarafindan gelistirilmis, 67 maddeden ve 15 alt-boyuttan olusan bir 6lgektir. Ghaith
(2002) olcegin daha kullanish ve ekonomik olmasi igcin kisa bir versiyonunu
uyarlamistir. Uyarlamada 67 olan madde sayisini 38’e ve alti alt-boyuta indirgemistir.
Alti alt-boyut sunlari icermektedir: 6gretmen akademik destegi (4 madde), 6gretmen
kisisel destegi (4 madde), arkadas akademik destegi (4 madde), arkadas kisisel
destegi (5 madde), isbirlikgi 6grenme (10 madde) ve yabancilasmadir (11 madde).
Goruldugi gibi bu Olgek sadece 6gretmen ve sinif arkadasi destegini akademik ve
kisisel destek agisindan dlgmektedir. Calisma amaglarindan bir tanesi aileden alinan
kisisel ve akademik destegi olgmek oldugu icin Ggretmen ve Ogrenci Ust-
boyutlarindaki madde yapisi fazla degistirilmeden aile ist-boyutu olarak eklenmistir.
Ornegin, orijinal formunda 6gretmenden alinan kisisel destekle ilgili olan “fen
bilimleri 6gretmenim, fen bilimleri dersini ne kadar 6grendigimi 6nemser.” maddesi
“ailem fen bilimleri dersini ne kadar 6grendigimi 6nemser” seklinde uyarlanmigtir.
Toplam alti alt boyuttan meydana gelen 26 soru elde edilmistir. Olgek besli Likert (1-
kesinlikle katilmiyorum, 5-kesinlikle katiiyorum) tipinde olup 6grencilerden
onermelere katilma derecelerini isaretlemeleri istenmektedir.

Olgegin Tiirkce ’ye uyarlanmasinda su adimlar izlenmistir. Oncelikle
arastirmacidan uyarlama igin izin alinmistir. Daha sonra &lgek ingilizce’ den Tiirkge
‘ye gevrilmistir. Cevrilen &lgegin Tiirkce hali iki fen bilgisi egitimi, bir ingilizce egitimi
ve bir Turkce egitimi anabilim dalinda uzman 06gretim Uyelerinin goérisleri
dogrultusunda gerekli dizenlemeler yapilmistir. Daha sonra geri ceviri yapilip orijinal
hali ile karsilastirilmistir. Son olarak bir fen bilgisi 6gretmeni ve iki ortaokul
dgrencisinin gérisleri alinarak son hali verilmistir. Olgegin dil gegerliligini belirlemek
icin 6zel okulda 6grenim géren ve ingilizce becerileri iyi olan 30 6grencinin katilimiyla
Tirkce ve ingilizce formlari bir hafta ara ile uygulanmistir. Bu 6zel ortaokul
dgrencilerinin ingilizce becerilerinin iyi olmasindan dolayr secilmistir. Son olarak
o6grencilerin her madde icin iki dilde verdikleri yanitlarin Pearson korelasyon
katsayilari hesaplanmistir. Korelasyon analizi sonucunda maddeler arasi Pearson
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korelasyon degeri .85 ve {zeri bulunmustur. Ogrencilerin akademik basarilarinin
belirlenmesi amaciyla 6grencilerin fen bilimleri ders notlarini yazmalari istenmistir.
Yapilan galismalar her ne kadar 6grencilerin notlarini kendi beyanlarinda yiiksek
rapor etme riski bulunsa da gergek notlariyla yuksek dizeyde iligkili oldugunu
bildirmistir (Kuncel, Crede ve Thomas, 2005).

2.3. Veri analizi

Verilerin analizinde nicel teknikler kullanilmistir. Veri analizinde ilk olarak
normallik ve aykiri degerler agisindan kontrol edilmistir. Daha sonra olgegin
gecerligini ve glivenirligini test etme amaciyla dogrulayici faktor analizi yapiimis ve
Cronbach alfa degerleri hesaplanmistir. Agimlayici faktér analizi yerine dogrulayici
faktoér analizinin segilmesinin nedeni, 6lcek maddelerinin hangi faktére ait oldugu
analizden 6nce bilinmesidir. Faktor analizinde hangi faktorlerin yer aldigi durumlarda
amag tahmini ya da yapiyi dogrulamak oldugu icin dogrulayici faktor analizi segilmeli
iken eger faktorler bilinmiyorsa agimlayici faktor analizi kullaniimalidir (Thompson,
2004). Son olarak cinsiyetin iliskisine bakmak amaciyla t-testi ve akademik basari ile
destek arasindaki iliskiye bakmak icin de Pearson ¢arpim-moment katsayisindan
yararlanilmistir. Ayrica t-testi icin Cohen d etki biyiikligiine bakilmistir. istatistiksel
analizlerin hepsi SPSS 24.0 ve AMOS 18.0 yazilimlarinda yapiimistir.

Bulgular

3.1. Sinif igi Yagam Ol¢eginin Giivenirlik ve Gegerlik Analizleri

Ogrencilerin Sinif igi Yasam Olgegi yapi gecerligi icin orijinal formunda bulunan
faktérlerin dogrulanmasi amaciyla dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmustir.
Yapilan DFA ’da elde edilen modelin uyum indeksleri Tablo 1'de verilmistir. DFA
sonucu uyum degerleri ki-kare degeri 607.01 olarak bulunmus ve serbestlik
derecesine orani alan yazinda iyi uyum igin belirtilen 2.00 (kabul edilebilir deger 3.0)
degeri yakindir. Fakat ki-kare degeri analizdeki kisi sayisindan etkilendigi icin diger
uyum indekslerine bakmakta fayda vardir. Orneklem sayisina direncli ve alan yazinda
en c¢ok kullanilan uyum vyaklasik hatalarin ortalama karekdkii (RMSEA) ve
karsilastirmali uyum indeksidir (CFI). Alan yazinda iyi uyum degeri (RMSEA icin .06 ve
daha az, CFligin .95 ve daha ylksek) ve kabul edilebilir icin uyum (RMSEA igin .08 ve
daha az, CFl icin .90 ve daha vyiksek) olarak tanimlanmistir. Tim bulgular
degerlendirildiginde 6lgegin verilerle kabul edilebilir uyum gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 1: Alan Yazindaki Uyum Dederleri ve Dogrulayici Faktér Analizine Ait Bulgular

Uyum Olciileri fyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum  Uyum Degeri
(X2 (df=284, N= 97) 607.01
x> /df 0< x3/df <2.0 2.0< x?/df <3.0 2.137
RMSEA 0<RMSEA<0.06 .06sRMSEAZ.08 0.062
CFI .95<CFI<1.00 .90<CFI<.95 0.91

Not: Modelin uyum degerleri Kuzu ve Demir (2015) referans alinmistir.
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Bunlara ek olarak olgegin maddelerine iliskin faktor yukleri Sekil 1'de
gosterilmistir. Faktor yiik degerleri alan yazinda belirtilen sinir degeri olan .30’dan

biyuktlr ve bu maddelerin faktére anlamli katki verdigini géstermektedir.

e24 Arkadas13.5
71
e23 Arkadas14.6 3
87
e22 Arkadas15.7 7l SAKD
e21 Arkadas16.8
e25 Arkadas17.9 77
e8 Arkadas9.1 55
e7 Arkadas10.2 ~ : A 39
e6 Arkadas11.3 ,
eb5 Arkadas12.4
- 6 40
el12 Ogretmen1
75
e11 Ogretmen2 ,
= 84 OAD .58 ,53
e10 Ogretmen3 72
e9 Ogretmen4 S
e16 Ogretmen5 - ‘ 53 31
e15 Ogretmen6 !
= 79 OKD -
el Ogretmen7 2 22
e13 Ogretmen8
Aile26.9 3 34
51
Aile21.4 ,
: 69
Aile20.3 AAD 37
Aile19.2
Aile18.1 .
(e20) Aile25.8 -
(19 Aile24.7
AKD
(e18) Aile23.6
1D Aile22.5

Sekil 1: Odgrencilerin Sinif ici Yasam Olgedine lliskin Faktér Yiikleri SAKD: Sinif
Arkadasi Kisisel Destek, SAAD: Sinif Arkadasi Akademik Destek, OAD: Ogretmen
Akademik Destek, OKD: Ogretmen Kisisel Destek, AAD: Aile Akademik Destek, AKD:
Aile Kisisel Destek

Cronbach Alpha katsayisi (a), 6lgme aracinda i¢ tutarhlik yontemiyle
glvenirligini hesaplayan, -1.00 ile 1.00 arasinda bir deger alan, 1.00’a yaklastikca
olgcegin glvenilirliginin arttigini ifade eden ve sosyal bilimsel arastirmalarda yaygin
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olarak kullanilan yéntemdir (Unli, Stinbiil ve Aydos, 2008). Elde edilen (a) degeri .70
lizeri ise Olgegin kabul edilebilir oldugu ifade edilmektedir.

Tablo 2: Sinif ici Yasam Olcedi Cronbach Alfa Degerleri

Olgek Alt Boyutlari Maddeler a

Ogretmen Akademik Destek 1-2-3-4 .80
Ogretmen Kisisel Destek 5-6-7-8 .85
Sinif Arkadasi Akademik Destek 9-10-11-12 .78
Sinif Arkadasi Kisisel Destek 13-14-15-16-17 .87
Aile Akademik Destek 18-19-20-21-26 .73
Aile Kisisel Destek 22-23-24-25 .81

Uyarlanan 6lgegin orijinalinde yer alan Cronbach alfa degerleri 6gretmen
akademik destegi .75; 6gretmen kisisel destegi .68; sinif arkadasi akademik destegi
.74; sinif arkadas! kisisel destegi .52 olarak yer almaktadir. Uyarlanan o&lgekte
Cronbach alfa degerleri ise 6gretmen boyutu ile ilgili destegin .89, sinif arkadasi
destegi .88 ve aile destegi .83 olarak elde edilmistir. Olgegin her boyutun alt boyutu
ile ilgili Cronbach alfa degerleri incelendiginde 6gretmen akademik destegi .80,
o6gretmen kisisel destegi .85; sinif arkadasi akademik destegi .78, sinif arkadasi kisisel
destegi .87; aile akademik destegi .73, aile kisisel destegi ise .81 olarak elde
edilmistir. Olgegin genel Cronbach alfa degerine bakildiginda ise .92 bulunmus ve
bulgular neticesinde yuksek glivenirlikli 6lcek oldugu kanaatine variimistir.

3.2. Akademik Basari ile Destek Arasindaki iligki
Akademik basari ile destek alt-boyutlari arasindaki iliskiyi test etmek icin

Pearson Carpim-Moment korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Akademik Basari fle Destek Alt-Boyutlari Arasindaki lliskiye Ait
Bulgular

Olgek Alt Boyutlari Pearson r
Ogretmen Akademik Destek .35°
Ogretmen Kisisel Destek 27"
Ogrenci Akademik Destek .19
Ogrenci Kisisel Destek .20™
Aile Akademik Destek 24"
Aile Kisisel Destek .20

Not: * p< .01, ** p< .05

Tablo 3’e gore tim Olgek alt-faktorleri basari ile istatistiksel olarak anlamli
dizeyde iliskili bulunmustur. Akademik basari ile en ylksek iliski 6gretmen akademik
destegi arasindadir (r=.35, p<.01). Ayrica 6gretmenden alinan kisisel destekte
ogrencilerin akademik basarilari ile istatistiksek olarak iliskili bulunmustur (r=.27,
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p<.01). Bu bulgular ile diger destek tirleri arasinda 6gretmenden alinan destegin
ogrencilerin akademik basarilarina daha ¢ok etkili oldugu séylenebilir.

3.3. Algilanan Destek Diizeyi ile Cinsiyet Arasindaki iliski

Destek alt-boyutlarinin cinsiyete gore ortalama degerlerinin degisip
degismedigini test etmek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. T-testine ait
bulgular ve Cohen d etki buytklGgu analizleri Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi Sinif ici Yasam Olgedi Alt Boyutlarinin
Cinsiyete Gore t-Testi ve Cohen d Etki Biiyiikliigii Degerleri

Toplam Erkek Kiz

X (sS) X (sS) X (ss) t  Cohend
OAD 4.04 (.92) 4.11(.85) 3.98 (.98) 1.20 -0.14
OKD 3.72(1.03) 3.70(1.05)  3.75(1.01) -41 0.04
SAAD 3.08 (1.09) 3.24 (1.08) 2.95 (1.08) 2.23* -0.27
SAKD 3.63(1.08)  3.80(.99) 3.49 (1.15) 2.48* -0.29
AAD 4.23(.98) 4.20 (.89) 4.25 (1.05) -42 0.05
AKD 4.55 (.73) 4.52 (.76) 4.57 (.70) -.60 0.06

* p<.05; d<.20 cok zayif etki; d=.20-.49 zayIf etki; d=.50-.79 orta diizey etki,
d=.80-.99 kuvvetli etki; d>1 ise ¢cok kuvvetli etki (Cohen, 1988).

Tim 6grenciler en yiiksek destegi ailelerinden kisisel destek olarak aldiklarini
belirtmislerdir ( X = 4.55, SS =.73). En az destegi ise sinif arkadaslarindan akademik
destek olarak aldiklarini belirtmislerdir ( X = 3.08, $5=1.09). Cinsiyete gore degisime
bakildiginda ise sinif arkadaslarindan algilanan akademik (t(290)=2.23, p<.01) ve
kisisel (t(290)=2.48, p<.01) desteklerde erkekler lehine istatistiksel olarak anlamli
fark bulunmustur. Diger destek alt-faktorlerinde istatistiksel olarak anlamh farklihk
bulunmamigtir. Cinsiyete gore degisime bakildiginda sinif arkadaslarindan algilanan
akademik ve kisisel desteklerde zayif etki diizeyi gorilirken, diger alt boyutlardaki
etki diizeyi ise ¢ok zayif boyutta elde edilmistir.

Sonug

Son yillarda egitim alaninda yapilan calismalarda bireysellik vurgusundan
daha ¢ok sosyal-baglamsal degiskenlere wvurgu yapilmaktadir. Bu degisimin
olusmasindaki temel neden 6grenmede bireysel 6zelliklerin yaninda sosyal ve
kalturel 6zelliklerin de etkili oldugunun ortaya konulmasidir. Bu ¢alismada sosyal-
baglamsal degiskenlerden biri olan ¢evreden alinan destegin fen bilimleri dersindeki
akademik basariyla iliskisi incelenmistir. Bu ¢alismanin sonuglari 6grencileri bireysel,
akademik ve sosyal yonden gelistirmeyi hedefleyen Milli Egitim Bakanligi 2023 vizyon
belgesindeki hedeflere ulasiimasi agisindan énemlidir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersinde 8gretmenlerinden, arkadaslarindan ve
ailelerinden algiladiklari akademik ve kisisel destek incelendiginde en yliksek destegi
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ailelerinden aldiklar goriilmektedir. Ayrica 6grenciler fen derslerinde en az destegi
sinif arkadaslarindan akademik konularda ve kisisel konularda aldiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin 6lgek maddelerine verdigi cevaplar besli Likert
skalasinda kararsizim’a denk gelmektedir. Bu bulgu 6grencilerin sinif arkadaglarindan
yeteri diizeyde destek, 6zellikle akademik destek almadiklarini gostermektedir. Alan
yazinda yapilan ¢alismalar bu g¢alismanin bulgulariyla uyumlu sonuglar ortaya
koymaktadir. Alpaslan, Ulubey ve Yildirrm (2018) 6gretmen adaylar 6gretim
gorevlileri, aile ve sinif arkadaslari arasinda 6gretmenlik konulariyla ilgili en az destegi
sinif arkadaslarindan aldiklarini belirtmislerdir. Diger bir 6rnekte Ghaith (2002)
Universite ogrencileri Gzerine yaptig calismada Ogrencilerin en az destegi sinif
arkadaslarindan aldiklari ve akademik destegin kisisel destege gore daha dusiik
seviyede oldugunu belirtmistir. Bunun nedeni olarak 6gretmenlerin genellikle fen
bilimleri derslerini anlatirken bilissel ve bireysel 6grenmeye yonelik 6gretim yontem
ve tekniklerine grup calismalarina gore daha fazla agirlik vermelerinden
kaynaklanabilmektedir (Simsek, Hirca ve Coskun, 2012). Grup ¢alismalari érnegin
proje-tabanli 6grenme, laboratuvar ve tartisma yontemleri 6grencileri daha fazla
sinif arkadaslariyla beraber calismaya tesvik edebilir ve Ogrencilerin birbirinde
akademik ve kisisel destek almalarini saglayabilir.

Ogrencilerin fen dersinde algiladiklari destek diizeyleri cinsiyete gére
incelenmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore daha az akademik ve kisisel destek aldiklari belirlenmistir. Diger destek alt-
faktorlerinde ise istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir. Alan yazinda yapilan
cahismalar genellikle kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore ailesinden daha fazla
destek aldigini rapor ederken  (Turgut, 2015) bu c¢alismada anlamh fark
bulunamamistir. Ayrica bazi ¢alismalar kiz 6grencilerin tim dersler genelinde sinif
arkadaslarindan daha fazla destek aldiklarini belirmektedir (Bursal, 2017). Bu
calismanin sonuglarinin diger ¢alismalardan farkli olmasinin nedeni fen derslerinde
erkek 6grenciler daha fazla dissal pekistireclere duyarh olduklari igin olabilir (Akpinar,
Batdi ve Doénder, 2013). Ayrica Akpinar ve arkadaslari ayni calismada erkek
ogrencilerin sinif arkadaslarindan akademik konularda daha fazla yardim alma
egiliminde oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin arkadaslarindan algiladiklari akademik ve kisisel destek
dizeylerinin akademik basarilar ile iliskisi incelendiginde tim destek tirlerinin
akademik basari ile iliskili oldugu gériilmustir. En blyuk iliski katsayisi 6grencilerin
O0gretmenlerinden aldiklari kisisel ve akademik destegin akademik basariyla iligkisi
arasinda bulunmustur. Bu 0grencilerin akademik basarisinda 6gretmenlerin
katkisinin ve desteginin 6nemini vurgulamaktadir. Bazi calismalar 06grencilerin
ogretmenlerinden yeterince destek alamadiklarini géstermektedir (Alpaslan vd.,
2018). Bu calisma 6gretmenlerin 6grencilerinin akademik basarilarini arttirmalariigin
onlara daha fazla destek olmasi gerektigini dnermektedir. Sinif ortaminda arkadasi
tarafindan sevilen ve arkadasi tarafindan o&vilen bir 6grencinin akademik
basarilarinin yiksek olmasi kaginilmaz durmaktadir. Fakat derste arkadaslari
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tarafindan sevilmeyen ve sinif ortaminda hep diger 6grenciler tarafindan negatif
duygusunu (kaygi gibi) harekete gecirici davranildiginda akademik basari puanlarinin
da diislis gdsterecegi kacinilmaz gériilmektedir. Ogrenci sinif ortaminda akademik
destek yerine arkadasi tarafindan sevilmek, 6viilmek gururlandiriimak istemektedir.
Literatlirdekini destekler nitelikteki aragtirmalarda, sinif arkadaslarinin kendileri ile
kisisel ve akademik destek olarak ilgilendigini disiinen 06grencilerin kisisel ve
akademik olarak okuldaki etkinliklere daha gok katildiklari ve akademik basarilarinin
ylksek oldugu sonucu elde edilmistir (Wentzel, Battle, Russell, ve Looney, 2010).
Calisma bulgular aileden de alinan destegi, akademik basari ile iliskili oldugunu
gostermektedir. Bu elde edilen bulgular ailelerinden 6zellikle akademik destek alan
(6devlere yardim edilmesi vb.) 6grencilerin daha basarili oldugunu géstermektedir.

Son olarak calismada Gaith (2002)'nin ¢alismasindan uyarlanan ve aile ile
olarak aileden alinan kisisel destek ve akademik destek alt-boyutlari eklenen dlcegin
givenilir ve gecerli oldugu goérilmistir. Olgme araci 6zellikle sinifin sosyal
atmosferinin belirlenmesinde ve bu degiskenlerin 6grencilerin bilissel, duyugsal ve
devinimsel 6zellikleriyle iligkilerinin ortaya cikariimasi agicindan 6nemlidir.

4.2. Oneriler ve Sinirhliklar

Bu calismada fen bilgisi dersi alan sekizinci siniflar tizerine odaklaniimistir. Bu
calismanin sonuglari ile ilgili genelleme yapilirken konu alaninin ¢alisma sonuglarini
etkileyebilecegi unutulmamalidir. Fen dersleri genellikle daha ¢ok bireysel islenen
derslerdir. Bu nedenle arastirmacilar farkli konu alanlariyla ilgili karsilastirmal
calismalar yapabilirler. Bu ¢alismanin sonuglari 6gretmen desteginin akademik basari
icin 6nemini ortaya koymaktadir. Bunun basarilabilmesi igin 6gretmenlerin
ogrencilerle daha fazla zaman gegirmesi gerekmektedir. Sinif arkadaslarindan alinan
destegin akademik basariyla iliskisi incelendiginde akademik yonden daha basaril
ogrencilerin olmasi icin ders etkinliklerinde daha fazla grup ¢alismalarina yer
verilmesi gerektigini gostermektedir. Proje ddevleri ve takim ¢alismalari 6grencilerin
birbirinden destek alma durumlarini arttirabilir. Boylelikle akademik basarilari
artabilir.
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Extended Abstract

Perceived social support in the classroom is the most important element of
the classroom climate and their environment may affect students' academic success,
psychological health and stress management. Academic support is required for
students to achieve their goals. In order for this academic support to be successful,
personal support of the family, friend, teacher and person is needed. When the
student is liked, supported and praised by someone else, the level of support he
perceives in this environment will also increase positively. Therefore, in the
classroom environment, students will experience their feelings and learn from their
feelings. In this case, the student's adaptation to the school will be easier and a
positive increase in academic achievement will occur. The fact that the student
receives the help of his friend in the classroom environment, is proud of his friend as
a result of his success or that his peer support is raised when a problem occurs in the
classroom climate (S6nmez, 2020). At the same time, the student expects this
support from both the teacher and his family. It is thought that the students who
receive all three supports may have a positive increase in their success in the
classroom environment. Lee, Smith, Perry and Smylie (1999) stated that the support
provided in academic learning environments will ensure that the student is
successful in the school environment and can achieve this success by improving their
relationship with people. For this reason, the student should have high motivation,
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regulate his relations with his peers, eliminate his despair, be loved by his peers, be
praised, in short, but also take the support of family and teacher, and alleviate the
stress burden on the student. The aim of this study is to examine the relations
between perceived support and academic achievement in science classrooms

In this study, survey method was utilized. The sample consists of 292 eight
grade students. The support perceived by the students in the research consists of
two parts: academic and personal. A measurement tool that measures the
perceptions of family, classmate and teacher support related to these dimensions
was created and used. In order to measure the support of the family on the first 17
questions in the original of the scale, nine more questions were added and a
measurement tool with a total of 26 questions was obtained. The scale obtained
consists of six dimensions. The scale was examined by three Turkish, two English
linguists and three science experts and its final form was given. The obtained
questionnaire was applied to 30 students in the eighth grade who studied both
Turkish and English languages. The correlation between students’ responses to
Turkish and English version were examined and it was at a satisfactory level.
Confirmatory factor analysis was done to test the validity. As a result of the
confirmatory factor analysis, x? (df = 284, N = 97) = 607.01, RMSEA = 0.062 and CFl =
0.91. Considering the confirmatory factor analysis fit criteria, the factor structure
appears to be acceptable. Cronbach alpha values were also calculated to test its
reliability. Calculated alpha values were calculated as family 0.83, friend 0.88 and
teacher 0.89. The values obtained are at an acceptable level. As a result of these
analyzes, it is revealed that the adapted scale is valid and reliable. Descriptive
analysis, Pearson's correlation coefficient and t-test were used to analyze the data

Descriptive statistics showed that mean scores of students’ support level in
all support dimensions were in moderate level. While the students stated that they
received the most support from their families, they reported that they received the
least support from their classmates. In addition, a statistically significant difference
was found between male and female students in support sub-dimensions received
from their classmates in favor of men. When the relationship between academic
success was examined, these research findings showed that students of all support
types were related to academic success. In addition, when the relationship between
students' academic achievement and support sub-dimension is examined, it is
obtained that teacher academic support has the most impact on academic
achievement (r = .35, p <.01). Overall, the study suggests that the positive effect of
the support in the classroom can increase the academic success. Addition to this, it
suggests that the use of teaching methods and techniques that require them to help
each other and planning education in this direction may increase the support in the
classroom.
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Oz
Bu ¢alisma ilkokullarda beden egitimi ve oyun dersini yiiriitmekle gérevli olan
sinif 6gretmenlerinin derse yénelik tutumlarini ve karsilastiklari problemleri ortaya
citkarmak amaciyla yiiriitilmistiir. Arastirmaya Hatay ilinde cesitli okullarda gérev
yapmakta olan toplamda 468 sinif 6gretmeni géniillii olarak katiimistir. Arastirmada
Yildiz (2010) tarafindan gelistirilen “Sinif Ogretmenlerinin Beden Egitimi Dersi Tutum

Olcegi” ile “Sinif Odretmenlerinin Beden Egitimi Dersi Problem Olgedi” kullanilimis ve
anlamlilik diizeyi (p)<.05 olarak kabul edilmistir. ikili grup karsilastirmalari igin
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Sinif Ogretmenlerinin Beden Egitimi ve Oyun Dersine Yénelik Tutumlari ve
Karsilastiklari Problemlerin incelenmesi

bagimsiz érneklem t testi ikiden fazla grup karsilastirmalari iginse tek yénlii varyans
analizi (Anova) testi kullanilmistir. Arastirma bulgulari incelendiginde sinif
6gretmenlerinin tutum ve problem durumlari ile cinsiyet, mesleki kidem ve haftalik
egzersiz siiresi degiskenleri arasinda anlamli bir farkhlik belirlenememistir (p>.05).
Sonug olarak cinsiyet, mesleki kidem ve haftalik egzersiz siireleri degiskenlerinin,
6gretmenlerin beden egitimi ve oyun dersine ydnelik tutumlari ve bu derste
karsilastiklari problemler (izerinde anlamli bir farkliiga sebep olmadigi tespit
edilmistir. Ayrica kadin égretmenlerin beden egitimi ve oyun dersinde algiladiklar
problem diizeyi erkek 6gretmenlere gére daha yiiksek olurken meslege yeni baslayan
égretmenlerin derse karsi tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Yine
diizenli olarak egzersiz yapmayan égretmenlerin tutumlarinin diisiik, karsilastiklari
problem algilarinin ise yiiksek oldugu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Beden egitimi ve oyun, sinif 6gretmenleri, problem, tutum

EXAMINATION OF THE ATTITUDE OF CLASSROOM TEACHERS TO PHYSICAL
EDUCATION AND THE GAME COURSE AND THE PROBLEMS THAT THEY
EXPERIENCE

Abstract

This research was performed in order to find out the attitudes towards the
course and the problems faced by the classroom teachers who are responsible for
conducting physical education and game courses at primary school. A total of 468
classroom teachers working in various schools in the province of Hatay voluntarily
participated in research. In research, "Classroom Teachers' Physical Education Lesson
Attitude Scale" and "Clasroom Teachers' Physical Education Lesson Problem Scale"
developed by Yildiz (2010) were used. The significance level was accepted as (p) <.05.
Independent sample t test was used for paired group comparisons and one-way
variance analysis (Anova) test was used for comparisons of more than two groups.
When the findings of the study were examined, no significant difference was found
between the classroom teachers' attitudes and problem situations and the variables
of gender, occupational seniority and weekly exercise time (p>.05). As a result, it was
determined that the variables of gender, professional seniority and weekly exercise
time did not cause a significant difference on the teachers' attitudes towards physical
education and game lessons and the problems they encountered in this lesson. In
addition, it was determined that while the level of perceived problems by female
teachers in physical education and game course was higher than that of male
teachers, new teachers' attitudes towards the course were more positive. It was also
found that the attitudes of teachers who do not do exercise regularly were low and
their perceptions of the problem they encountered were high.

Keywords: Physical education and game, classroom teachers, problem,
attitude
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Giris

Ulkeler, geleceklerinin teminati olan ¢ocuklari en iyi sekilde yetistirmek
amaciyla egitim dinyasinda yasanan gelismeler 1siginda kendi egitim sistemlerini
gagdas hale getirmek icin ugrasirlar (Civril Kara, Kiiciik Kilig¢ ve Oncii, 2017). Cagdas
egitimin ana prensipleri bireyi bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal agidan
yetistirmeyi amaclar. Yani egitim 6gretim faaliyetlerinin amaclarina uygun bir sekilde
ulasabilmesi icin zihinsel egitimin yani sira fiziksel egitiminde programa dahil
edilmesi gerekmektedir (Glven ve Yildiz, 2014).

Tirkiye’de ¢agin ve toplumun gereksinimleri dikkate alinarak 2012 yih
icerisinde 12 yillik zorunlu egitim kararinin alinmasi ile birlikte Milli Egitim Bakanhgi
ilkokullarda yurutilen beden egitimi dersi 6gretim programini, oyun ve fiziki
etkinlikler kapsaminda diizenlemistir. ilkokullarda 2012-2013 Egitim Ogretim Yil’'nda
dersin adi oyun ve fiziki etkinlikler olurken (MEB, 2012) 2018-2019 Egitim Ogretim
yilinda ise beden egitimi ve oyun adiyla giincellenmistir (MEB, 2018).

Beden egitimi dersleri butiinsel olarak bakildiginda okul programinin énemli
bir bilesenidir. Temel olarak fiziksel aktivite deneyimleri yoluyla tim 6grencilerin
bliyimesine ve gelismesine katkida bulunur. Beden egitimi programlari, 6grencilerin
yasamlarina dort essiz katki saglar. Birincisi, tim 6grencilerin gilinlik fiziksel aktivite
ihtiyacini karsilar. ikincisi kisisellestirilmis bir fiziksel uygunluk seviyesine ulastirir.
Uglinciisii hayatlari boyunca yapacaklan fiziksel aktiviteleri, basarili bir sekilde
yapmalarina olanak saglayacak olan temel becerilerdeki yetkinliklerini arttirir. Son
olarak dérdiinciisu ise 6grencilerin aktif ve saglikh bir yasam tarzi icin gerekli bilgileri
edinmelerini saglar (Darst, Pangrazi, Brusseau ve Erwin, 2014). Oyun ve oyuncaklarin
ise gelisimin her asamasinda beden ve ruh saglgi bakimindan énemi yadsinamayacak
kadar buylktir. Ev ortaminda aile, egitim kurumlarinda Ogretmenler oyun
faaliyetlerini etkili bicimde kurgulayarak ¢ocugun bedensel, duygusal, sosyal ve
entelektiiel gelisim alanlarina 6nemli katkilar sunabilirler. Oyun faaliyetleri ve
oyuncak materyalleri ¢ocuklarin gelisimini olumlu yonde etkileyen vazgegilmez
unsurlardir. Bu sebeple aileler ve 6gretmenler ¢ocuklarin oyun oynayabilmesi adina
guvenli ve uygun ortamlari yaratmali, gerekli materyalleri temin ederek oyun
oynamalarina firsat vermeli ve bu konuda desteklemelidirler (Bekmezci ve Ozkan,
2015). Palivec (2005) bireyin gelisiminde beden egitimi ve spor etkinliklerine yonelik
tutumlarin erken yasta basladigini, bu nedenle ilkokulda gocuklarin nitelikli beden
egitimi programlari ve etkin beden egitimi uzmanlar tarafindan desteklenmesi
gerektigini ifade etmistir. Beden egitiminde uzmanlar tarafindan desteklenmek,
cocuklarin fiziksel kapasitelerinin ortaya ¢ikmasini ve gelisimini, bilgi dizeylerinin
artmasi ile birlikte fiziksel etkinlige iliskin programlari dogru bir sekilde planlamasini
saglayacaktir (Bal’Sevich, 2005).

Ders programlarinin dénem sonuna gelindiginde basarili bir bicimde
tamamlanabilmesi icin 6nemli etkenlerden birisi de 6gretmenlerdir. Programlari
sahiplenen Ogretmenlerin igsellestirmesi, programlara iliskin algl ve disinceleri
hedeflenen sonuglar icin 6nemlidir (Glvendi ve Serin, 2019). Sinif 6gretmenleri,
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gocugun gelisiminde bircok olumlu duyguyu gelistirebilecegi gibi (Ozer ve Ozer,
2001), olumsuz duygularinda yerlesmesine sebep olabilir. Cocugun ilk 6gretmeni,
yakin iliski icinde gecen uzun bir siirenin sonucu olarak onlari etkileme konusunda
dnemli bir rol oynar. Ogretmenin davranislari gocuklarin zihinsel, toplumsal ve
duygusal gelisimlerini etkiler (Gander ve Gardiner, 2004). Bu sebeple 6gretmenlerin
mevcut bilgisinin yani sira derslerle ilgili donanimlari ve tutumlari egitim 6gretim
faaliyetleri agisindan 6nemli oldugundan, verimli bir beden egitimi dersi igin yetkinlik
diizeyi yiksek 6gretmenlere gereksinim oldugu muhakkaktir (Civril Kara, Ktiglik Kilig
ve Oncii, 2017). Sinif 6gretmenligi bélimi égrencilerinin de beden egitimi dersine
yonelik tutumlarinin, Ogretmen olduklarinda &grencilerin davranislarina ve
kazanimlarina énemli 6lgiide yansimasi da kaginilmazdir (Dalaman, 2015). Morgan
ve Hansen (2008) bu dersin basarili bir bigcimde tamamlanabilmesi igin 6gretmen
tutumlarin 6nemli oldugunu bildirmektedir. Ayrica beden egitimi ve oyun dersinin ne
kadar 6nemli oldugu bilinse de sinif 6gretmenleri bu derste birgok problemle karsi
karsiya gelebilmektedir. Bu problemlerin tespitini yaparak ¢oziimiine yonelik
onlemlerin alinmasi, egitim 6gretim faaliyetlerinin ilk asamasi icin ¢cok 6nemlidir
(Bozdemir, Cimen, Kaya ve Demir, 2015).

Yurtici alan yazin tarandiginda beden egitimi ya da eski adiyla oyun ve fiziki
etkinlikler dersinin sinif 6gretmenleri acisindan degerlendirildigi ¢alismalar
(Dagdelen ve Kosterelioglu, 2015; Kazu ve Aslan, 2016; Altun, 2016; Civril Kara, Kigiik
Kilig ve Oncii, 2017; Hazar ve Demir, 2018; Can ve Cava, 2018; Giivendi ve Serin,
2019) mevcuttur. Bu derslerin 6grenci lzerindeki etkilerini de arastiran ¢alismalar
(Yilmaz ve Bozkurt, 2017; Boyraz ve Serin, 2015; Esen ve Mirzeoglu, 2018)
bulunmaktadir. Ayrica Tiirkiye’de islenen beden egitimi ya da oyun ve fiziki etkinlikler
dersinin yurtdisindaki farkli tlkelerde islenen bu derslerle ilgili kiyaslamalarini yapan
(Kog, 2015; Can ve Cava Kuru, 2018) arastirmalar da mevcuttur.

Yurt disi alan yazin incelendiginde ise sinif 6gretmenlerinin beden egitimi
dersi hakkindaki disiincelerini (Tsangaridou, 2005; Morgan ve Hansen, 2007;
Morgan ve Hansen, 2008; Humphries ve Ashy, 2006; Kim ve Taggart, 2004) ve derste
karsilastiklari problemleri (DeCorby, Halas, Dixon, Wintrup ve Janzen, 2005; Roth,
2005; Dwyer, Allison, Barrera, Hansen, Goldenberg ve Boutilier, 2003; Morgan ve
Hansen, 2008; Sherman, Tran ve Alves, 2010) inceleyen ¢alismalar bulunmaktadir.

Bu baglamda, sinif 6gretmenlerinin beden egitimi ve oyun dersi hakkinda
olumlu veya olumsuz tutumlarinin yani sira, dersi yuritirken karsilagtiklar
problemlerin hem dersin verimli olarak islenmesinde hem de 6grencilerin yasam
boyu fiziksel aktivite ve saglikla ilgili davranislar kazanmasinda 6nemli rol oynayacagi
dislinilmektedir. Bu nedenle arastirma sinif 6gretmenlerinin beden egitimi ve oyun
dersine iliskin tutumlarini ve karsilastiklari problemleri ortaya g¢ikarmak amaciyla
ylratilmis ve alan yazina giincel bir katki saglayacagi distiniimustar.

Mevcut arastirmada “Sinif 6gretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem ve haftalik
egzersiz slresi degiskenleri beden egitimi ve oyun dersine yonelik tutum ve
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algiladiklari problemler lzerinde anlamli bir etkiye sahip midir?”’ sorusuna cevap
aranmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel arastirma modellerinden tarama yontemi ile ylrutilmastir.
Karasar’a (2009) gore tarama modelleri; sayisal olarak ¢ok fazla elemanin oldugu
evren igerisinde, evrene yonelik genel bir yargi ortaya koymak igin evrenin tiimiinden
ya da bir kismindan alinacak érneklem tizerinde yapilan diizenlemelerdir.

Katilimcilar

Arastirmaya 2018-2019 Egitim-Ogretim Yili icerisinde Hatay ilinde ilkokullarda
beden egitimi ve oyun dersini yiriitmekle gorevli olan 322 erkek ve 146 kadin olmak
lzere toplamda 468 sinif 6gretmeni katiimistir.

Veri Toplama Araglari

1-) Kisisel Bilgi Formu: Sinif 6gretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem, haftalik
egzersiz siiresi ve beden egitimine yonelik sertifikalarinin olup olmadigini 6grenmeye
yonelik sorulardan olusmus ve arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.

2-) Sinif Ogretmenlerinin Beden Egitimi Dersi Tutum Olgegi (SOBEDTO): Sinif
ogretmenlerinin, beden egitimi dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla Yildiz
(2010) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 23 madde ve 4 alt boyuttan (islevsel, islenis,
algisal ve duyussal) olusan 5’li likert tipindedir. Olcegin mevcut ¢alismada toplam ve
alt boyut cronbach alpha (a) degerleri ise su sekilde saptanmustir. islevsel (,80),
islenis (,82), algisal (,85), duyussal (,78) ve toplam 6lgek (,88).

3-) Sinif Ogretmenlerinin Beden Egitimi Dersi Problem Olgegi (SOBEDPO):
Arastirmada sinif 6gretmenlerinin, beden egitimi dersiyle ilgili karsilastiklar
problemleri belirlemek icin Yildiz (2010) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, 21 soru ve
5 alt boyuttan (Yonetimsel, mesleki, 6grenci, veli ve imkan) olusan 5'li likert
tipindedir. Olgegin mevcut calismada toplam ve alt boyut cronbach alpha (a)
degerleri ise su sekildedir. Yonetimsel (,77), mesleki (,80), 6grenci (,81), veli (,75)
imkan (,79) ve toplam olgek (,88).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Belirlenen okullarda gorev yapmakta olduklari sirada sinif 6gretmenlerinden
gonilltlik esash arastirmaya katilmalari istenmistir. Sinif 6gretmenlerinden
toplanan verilerin istatistiki ¢oziimlemeleri SPSS 22 programi yapilmistir. Verilerin
(bkz. Tablo 1.) skewness ve kurtosis degerleri dikkate alinmis ve normal dagildigi
saptanmistir. ikili grup karsilastirmalari (cinsiyet) icin parametrik testlerden olan
bagimsiz 6rneklem t testi, ikiden fazla grup karsilastirmalari (mesleki kidem, haftalk
egzersiz slresi) iginse tek yonlu varyans analizi (Anova) testi kullanilmistir. Anlamlilik
diizeyi (p)<.05 olarak alinmigtir.
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Tablo 1: Arastirmada Kullanilan Verilerin Normallik Testi Sonuclari

Skewness Kurtosis
(Carpikiik) (Basiklk)
Sinif islevsel Alt boyut ,790 ,665
Ogretmenlerinin islenis Alt boyut 414 -,004
Beden Egitimi
Dersi Tutum Olcegi Algisal Alt boyut 1,160 1,500
Duyussal Alt boyut -,618 ,420
Toplam Tutum ,639 ,806
Sinif Yonetimsel Alt boyut ,249 ,141
Ogretmenlerinin Mesleki Alt boyut 724 1,204
Beden Egitimi - .
Dersi Problem Ogrenci Alt boyut ,865 1,316
Olgegi Veli Alt boyut ,638 ,250
imkan Alt boyut ,753 ,688
Toplam Problem ,002 ,419

Tablo 1'e goére arastirmada kullanilan olgeklerin toplam ve alt boyut
puanlarinin -1,5 ve +1,5 deger araliginda oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore
verilerin normal dagildig (Tabachnick, Fidell ve Ulman, 2007) séylenebilir.

Bulgular
Tablo 2: Sinif Ogretmenlerinin Demografik Dediskenlere Gére Frekans ve Yiizde
Degerleri

Degiskenler n %
Erkek 322 69,0
Cinsiyet Kadin 146 31,0
1-5 19 4,1
6-10 122 26,1
Mesleki Kidem 11-15 81 17,3
(Y1l Araligi) 16-20 118 25,3
21 yil ve Usti 128 27,2
Egzersiz yapmiyorum 192 41,1
1glin 93 19,9
Haftalik Egzersiz Giinii 2 gun 101 21,6
3 glin ve Ustlu 82 17,3
Beden Egitimine Yonelik Evet 46 9,9

Bir Sertifikaniz Var mi? Hayir 422 90,1

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 322’si (%69,0) erkek, 146’si
(31,0) kadindir. Sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemleri incelendiginde 19'u (%4,1) 1-
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5 yil, 122’si (%26,1) 6-10 yil, 81'i (%17,3) 11-15 yil, 118’i (%25,3) 16-20 yil, 128'i ise
(%27,2) 21 yil ve Uzeri gorev slresine sahiptir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin 192’si
(%41,1) egzersiz yapmadigini, 93’ (%19,9) haftada 1 giin, 101’i (%21,6) haftada 2
glin ve 81’si (17,3) haftada 3 giin ve Uzeri egzersiz yaptiklarini bildirmisledir. Beden
egitimine yonelik bir sertifikasi olan sinif 6gretmeni sayisi 46 iken (%9,9), sertifikasi
olmayan 6gretmen sayisi 422'dir (%90,1).

Tablo 3.0/cek (SOBEDTO) Puanlarinin Sinif O§retmenlerinin Cinsiyetine Gére t-Testi
Sonuglari

Cinsiyet n Ort. Std. Sapma t p

. Kadin 146 2,21 ,665

Olgek Genel Toplam -,057 ,878
Erkek 322 2,20 ,606

. Kadin 146 1,98 ,706

Islevsel Boyutu -,022 ,955
Erkek 322 1,97 ,674

. . Kadin 146 2,26 ,764

Islenis Boyutu -,172  ,983
Erkek 322 2,26 ,703
Kadin 146 1,90 ,798

Algisal Boyutu -,556 ,864
Erkek 322 1,88 ,768
Kadin 146 3,18 ,791

Duyussal Boyutu -,159 ,579
Erkek 322 3,13 ,789

Tablo 3’e gére bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda cinsiyetin SOBEDTO genel
toplam ve alt boyut puanlari lzerinde anlamli bir farkliiga sebep olmadigl
saptanmistir (p>.05).

Tablo 4: Oicek (SOBEDPO) Puaniarinin Sinif Odretmenlerinin Cinsiyetine Gére t-Testi
Sonuglari

Cinsiyet n Ort. Std. Sapma t p
. Kadin 146 3,11 ,665
Olgek Genel Toplam -1,056 ,292
Erkek 322 3,04 ,606
Kadin 146 2,33 ,706
Yonetimsel Boyut -,366 ,715
Erkek 322 2,31 ,674
Kadin 146 2,30 ,764
Mesleki Boyutu -,868 ,386
Erkek 322 2,24 ,703
.. Kadin 146 2,04 ,798
Ogrenci Boyutu ,546  ,586
Erkek 322 1,88 ,768
Kadin 146 1,96 ,791
Veli Boyutu -701  ,484
Erkek 322 1,92 ,789
. Kadin 146 2,14 ,793
Imkan Boyutu ,213 ,832
Erkek 322 2,15 ,831
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Tablo 4’e gére bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda cinsiyetin SOBEDPO genel
toplam ve alt boyut puanlari Gzerinde anlamh bir farkliiga sebep olmadigi
saptanmistir (p>.05).

Tablo 5: Olcek (SOBEDTO) Puanlarinin Sinif Odretmenlerinin  Mesleki Kidem
Dediskenine Gére Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) Testi Sonuglari

Mesleki n Ort. Std. F p Anlamli
Kidem Sapma Farklar
1-5 19 2,36 777
Olgek 6-10 122 2,14 ,595
Genel 11-15 81 2,09 589 1,788,130
Toplam
16-20 118 2,20 ,673
21yilvelistd 128 2,21 ,593
1-5 19 2,09 ,839
islevsel 6-10 122 1,90 ,643
Boyut 11-15 81 1,86 636 2,230 065
16-20 18 2,11 ,731
21yilveiistt 128 1,96 ,667
1-5 19 241 ,912
islenis 6-10 122 2,23 ,735
Boyutu 11-15 81 2,15 728 902,462
16-20 118 2,30 ,758
21yilveiistt 128 2,30 ,636
1-5 19 2,01 ,752
Algisal 6-10 122 1,82 777
Boyut 11-15 81 1,76 675 1,817 124
16-20 118 2,02 ,848
21yilveiistt 128 1,88 ,759
1-5 19 3,56 ,745
6-10 122 3,10 ,814
Duyussal 11-15 81 3,06 ,774 1,983  ,096
Boyut 16-20 118 3,11 ,845
21yilvelistd 128 3,22 ,710

Tablo 5’e gore tek yonlu varyans analizi (Anova) sonucunda mesleki kidemin
SOBEDTO genel toplam ve alt boyut puanlari iizerinde anlamh bir farklliga sebep
olmadig1 saptanmistir (p>.05).
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Tablo 6: Olcek (SOBEDPO) Puanlarinin Sinif Ogretmenlerinin Mesleki Kidem
Degiskenine Gére Tek Yénlii Varyans Analizi (Anova) Testi Sonuglari

Mesleki n Ort. Std. F p Anlamh
Kidem Sap. Farklar
Olgek 15 19 316 618
Genel 6-10 122 313 611
Toplam 11-15 81 316 574 2,235,064
16-20 118 2,97  ,581
21yilve st 128 3,01 ,542
15 19 247 761
Yénetimsel 6-10 122 2,28 611
Boyut 11-15 81 226  ,629 638 635
16-20 118 2,35  ,657
2lylveiisti 128 2,33 ,595
15 19 251 914
Mesleki 6-10 122 2,19 657
Boyutu 11-15 81 215 619 1766 134
16-20 118 2,33 727
2lyilveisti 128 2,29  ,703
15 19 221,810
Ogrenci 6-10 122 1,99 ,690
Boyutu 11-15 81 191  ,627 2,531  ,040* 11-15yilile
16-20 118 2,19  ,778 16-20
arasinda
2lyilveisti 128 2,10  ,629
15 19 2,02 816
Veli 6-10 122 1,86 654
Boyutu 11-15 81 1,87 ,627 1,295,271
16-20 118 2,03 724
2lyilveisti 128 1,93 641
1-5 19 233,942
imkan 6-10 122 211 754 11-15 yil ile
Boyutu 11-15 81 1,9  ,737 2493 ,042¢ 1620 i
16-20 118 2,30 859 arasinda
2lyilveisti 128 2,13 ,800

Tablo 6’ya gore tek yonli varyans analizi (Anova) sonucunda mesleki kidem
degiskeni ile SOBEDPO alt boyutlarindan égrenci (F=2,531; p=.040<.05) ve imkan
(F=2,493; p=.042<.05) alt boyutlari arasinda anlamh bir farklilik tespit edilmistir.
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Anlamliigin  hangi gruplar arasindan kaynaklandigini bulmak igin post-hoc
analizlerine basvurulmustur. Hangi post-hoc analizinin kullanilacagini tespit etmek
amaciyla varyanslarin homojenligi 6n kosulu denetlenmistir. Bunun sonucunda
Ogrenci (L=1,426; p=.224>.05) ve imkan (L=,776; p=.042>.05) alt boyut varyanslarinin
homojen dagildigi tespit edilmis ve Tukey testine karar verilmistir. Tukey testi
sonucunda farkhligin 6grenci ve imkan alt boyutlarinda 11-15 yil ile 16-20 yil
arasindan kaynaklandig tespit edilmistir.

Tablo 7: Olcek (SGBEDTO) Puanlarinin Sinif Ogretmenlerinin Haftalik Egzersiz Siiresi
Dediskenine Gére Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova) Testi Sonuglari

Haftahk n Ort. Std. F o] Anlamli
Egzersiz Sapma Farklar
1giin 93 2,25 ,607
Olgek 2 giin 101 2,24 ,612
?.f,','.i'm 3ginve istii 82 2,18 688 632,595
Yapmiyorum 192 2,16 ,612
1gun 93 2,04 ,684
islevsel 2 giin 101 2,01 ,694
Boyut 3ginve Usti 82 1,94 724 610,609
Yapmiyorum 192 1,94 ,662
1gin 93 2,31 ,643
islenis 2 giin 101 2,29 ,707
Boyutu 3giinve isti 82 2,26 845 479,697
Yapmiyorum 192 2,22 ,712
1gun 93 1,98 ,824
Algisal 2 glin 101 1,92 ,780
Boyut 3ginve Gsti 82 1,84 ;789,754,520
Yapmiyorum 192 1,89 ,746
1gin 93 3,11 ,814
Duyussal 2 giin 101 3,23 ,770
Boyut 3ginve isti 82 3,16 ,790 606,611
Yapmiyorum 192 3,11 ,787

Tablo 7’ye gore tek yonli varyans analizi (Anova) sonucunda haftalik egzersiz
stiresinin SOBEDTO genel toplam ve alt boyut puanlari iizerinde anlamli bir farklihga
sebep olmadigi saptanmistir (p>.05).
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Tablo 8: Olcek (SOBEDPO) Puanlarinin Sinif Ogretmenlerinin Haftahk Eqzersiz Siiresi
Degiskenine Gére Tek Yénlii Varyans Analizi (Anova) Testi Sonuglari

Haftalik n Ort. Std. F p Anlamh
Egzersiz Sapma Farklar
1 giin 93 3,07 ,624
Olgek 2 giin 101 307 ,536
Genel 3ginve 8 3,01 589 ,263 ,852
Toplam tisti
Yapmiyorum 192 3,08 ,585
1gln 93 2,35 ,591
Yonetimsel 2 glin 101 2,34 ,639
Boyut 3gilnve 82 2,32 ,675 ,295 ,682
usti
Yapmiyorum 192 2,28 ,621
1 giin 93 2,34 ,643
Mesleki 2 gln 101 2,29 ,645
Boyutu 3 glin ve 82 2,23 ,779  ,923  ,430
usti
Yapmiyorum 192 2,21 ,709
1gln 93 2,10 ,700
Ogrenci 2 giin 101 2,12 ,692
Boyutu 3 giinve 82 2,03 ,790  ,477 ,698
Usti
Yapmiyorum 192 2,03 ,659
1gln 93 2,00 ,695
Veli 2 glin 101 1,97 ,690
Boyutu 3 giin ve 82 1,89 ,675 ,751 522
Usti
Yapmiyorum 192 1,90 ,652
1 giin 93 2,18 ,8794
imkan 2 giin 101 2,20 ,815
Boyut 3 giinve 82 2,13 ,819  ,302 ,824
Usti

Yapmiyorum 192 2,21 ,801
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Tablo 8’e gore tek yonli varyans analizi (Anova) sonucunda haftalik egzersiz
siiresinin SOBEDPO genel toplam ve alt boyut puanlari (izerinde anlamli bir farkhihga
sebep olmadigi saptanmistir (p>.05).

Tartisma ve Sonug

Bu arastirma sinif 6gretmenlerinin beden egitimi ve oyun dersine iliskin
tutumlarini ile karsilastiklari problemleri cinsiyet, mesleki kidem ve haftalik egzersiz
suresi degiskenlerine gore karsilagtirmak amaciyla yapilmigtir.

Cinsiyet ile toplam tutum ve alt boyutlari arasinda anlamh bir farklilik tespit
edilmemistir. Alan yazinda incelendiginde bazi benzer ¢alismalarin (Sirin ve Bozkurt,
2005; Arslan ve Altay, 2008; Dalaman, 2015; Guvendi ve Serin, 2019) sonuglarinin
mevcut ¢alisma bulgulariyla paralellik gésterdigi saptanmigstir. Ayrica 6gretmenlerin
tutum puanlarinin disiik oldugu da tespit edilmis olup, her ne kadar alan yazinda aksi
bulgular (Morgan ve Hansen, 2008; Barney ve Deutsch, 2009) olsa da, bunlarin
nedeni olarak 6gretmenlerin ge¢mis beden egitimi ders deneyimlerinin olumsuz
olmasi, beden egitimine yonelik herhangi bir egitim almamalari sebepler olarak
siralanabilir. Nitekim Tablo 2'ye gore sinif 6gretmenlerinin %90,1’'inin beden
egitimine yonelik sertifika almadigi tespit edilmistir. Duyussal alt boyutta anlamli bir
farkhhk tespit edilmemis olmasina ragmen kadin 6gretmenlerin tutum puanlarinin
daha yuksek ¢ikmasi kadinlarin erkeklere oranla daha duygusal varliklar oldugu
disuncesini destekler niteliktedir. Yine alan yazin incelendiginde cinsiyete goére
tutum puanlarinin anlamli farklilik gésterdigi calismalarda (Matanin ve Collier, 2003;
Barnes, 2002; Alemdag, Oncii ve Sakallioglu, 2014; Pehlivan, D6nmez ve Yasat, 2005;
Yildiz, 2010; Oncii ve Cihan, 2012) bulunmaktadir. Cinsiyet degiskeni ile
ogretmenlerin toplam problem ve alt boyutlari arasinda anlaml bir farklilik
saptanamamistir. Ayrica kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gére daha fazla
problem yasadigl saptanmistir. Alan yazinda cinsiyetin algilanan problem (zerinde
anlamli bir etkiye sahip oldugunu tespit eden ¢alismalar (Barnes, 2002; Tortop, 2005;
Yildiz, 2010) mevcuttur. Fakat artik ginimizde kadinlarin da en az erkekler kadar
beden egitimi, spor ve saglik bilincine 6nem verdigi ve daha 6nce kadinlarin beden
egitimi konusunda karsisina ¢ikan problemlerden birgogunun (toplumsal normlar,
kadin erkek esitsizligi, spor kiyafetleri) ortadan kalkmasindan dolayi anlamli bir
farklilik tespit edilmedigi dusiinilmektedir.

Ogretmenlerin mesleki kidem ile toplam tutum ve alt boyutlar arasinda
anlamli bir farklihk belirlenememistir. Alan yazin incelendiginde (Sirin ve Bozkurt,
2005; Tekin ve Ozmutlu, 2008) mevcut calismadaki bulgulari destekleyen
arastirmalar bulunmasinin yani sira aksi sonuglar (Barnes, 2002; Arslan ve Altay,
2008; Yildiz, 2010) tespit eden g¢alismalarda bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin
toplam tutum puanlari incelendiginde, mesleki kidemi distik olanlarin daha yiksek
tutum puanina sahip olma nedeni olarak, meslege yeni baslama heyecanindan
kaynaklanan tim dersleri verimli sekilde isleme istegine ve mesleki tiikenmisligin
daha henilz goriilmemesine baglanabilir. Yine 6gretmenlerin mesleki kidemi ile
toplam problem algilari arasinda anlamli bir farkhlik tespit edilmemistir. Fakat
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problem algisinin mesleki kidemi daha disik olan 6gretmenlerde daha yiksek
oldugu belirlenmistir. Hi¢ siiphesiz mesleki yasam deneyimsizliginin birgok problemi
de beraberinde getirecegi distiniilmektedir. Nitekim sinif 6gretmenlerinin bu
deneyimsizlikten kaynaklanan problemi yiiksek seviyede hissettigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin haftalik egzersiz yapip yapmamalari ve eger yapiyorlarsa ne
sikhkla yaptiklari durumlari ile toplam tutum ve alt boyutlari arasinda anlamh bir
farkhhiga rastlanmamistir. Mevcut ¢alismanin  bulgulariyla paralel olmayan
(LaMaster, McKenzie, Marshall ve Sallis, 1998; Barnes, 2002; McKenzie, LaMaster,
Sallis ve Marshall, 1999; Tortop, 2005; Yildiz, 2010; Alemdag, Oncii ve Sakallioglu,
2014; Dalaman, 2015; Giivendi ve Serin, 2019; Oncii ve Cihan, 2012) calismalar
bulunmasina ragmen toplam tutum puanlariincelendiginde, egzersizi haftanin belirli
ginlerinde yapanlarin toplam tutum puanlarinin hi¢ egzersiz yapmayanlara gore
daha yuksek c¢iktigl tespit edilmistir. Bilginin davranisa doénistigi durumlarda
tutumlarin daha yiksek olmasinin muhtemel olacagl disinilmektedir. Nitekim
O0gretmenlerin egzersizin faydalarini sadece bilmekle kalmayip hayata gegirdigi ve
hayata geciren 6gretmenlerin beden egitimi dersine iliskin tutumlarinin da daha
yiksek oldugu gorilmektedir. Yine 06gretmenlerin haftalik egzersiz yapip
yapmamalari ve eger yapiyorlarsa ne siklikla yaptiklari durumlari ile toplam problem
durumlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Fakat egzersiz yapmayan
ogretmenlerin yapanlara goére daha yiiksek problem algisi oldugu belirlenmistir.
Buna gore, genel olarak haftalik egzersiz siiresi fazla olan sinif 6gretmenlerinin, stresi
az ve hig egzersiz yapmayan sinif 6gretmenlerine gore, beden egitimi dersinde sportif
etkinliklere olan ilgi ve meraklarina paralel olarak daha az problemle karsilastiklari
soylenebilir.

Sonug olarak sinif 6gretmenlerinin cinsiyet, mesleki kidem ve haftalik egzersiz
degiskenlerinin beden egitimi ve oyun dersine iliskin tutumlari ve derste
karsilastiklari problemler Uzerinde anlamli bir farkhihga sebep olmadigl tespit
edilmistir. Kadin 6gretmenlerin, egzersiz yapmayanlarin ve géreve yeni baslayanlarin
beden egitimi ve oyun dersinde daha fazla problem hissettikleri saptanirken, erkek
ogretmenlerin, haftalik dizenli egzersiz yapanlarin ve meslege yeni baslamanin
verdigi heyecani barindiran 6gretmenlerin beden egitimi ve oyun dersine iliskin
tutum puanlarinin daha yuksek oldugu belirlenmistir.

Oneriler

Tiurkiye’de ilkokullarda sinif 6gretmenleri tarafindan yiritilmekte olan
beden egitimi ve oyun dersi, beden egitimi 6gretmenlerinin idaresine birakilmalidir.
Ancak yiksekodgretimde beden egitimi 6gretmeni yetistiren kurumlarin 6gretim
programlarini ilkokul ¢ocuklarinin beden egitimi ve oyun ihtiyacini karsilayacak
sekilde diizenlemesinin gerekli oldugu distinilmektedir. Clinkii beden egitimi
o6gretmeni yetistiren yiksekogretim programlarinin, ilkokul dizeyinde beden egitimi
ve oyun dersi mifredati icin yeterli beceri diizeyine gore yetistiriimemesine bagh
olarak 6gretim programlarinin gézden gegirilmesi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Countries, in order to raise children who are the assurance of their future in
the best way they strive to modernize their education systems in the light of the
developments in the education world (Civril Kara, Kiiciik Kilig¢ & Oncii, 2017). When
the basic principles of modern education are examined, it aims to raise the individual
physically, mentally, emotionally and socially as a whole. In other words, in order to
reach the aims of education properly, it should be included in the program in physical
education as well as mental education (Guven and Yildiz, 2014).

The important actors of the successful implementation of the curriculum
are teachers. Teachers' ownership of the program, their perceptions and opinions
about the programs are important for the efficient implementation of the programs
(GUvendi & Serin, 2019). Clasroom teachers can develop many positive emotions in
the development of the child (Ozer & Ozer, 2001), and cause them to become settled
in negative emotions. The child's first teacher plays an important role in influencing
them as a result of a long time spent in close relationship. Teacher's behavior affects
children in all aspects of their social, emotional and mental development (Gander &
Gardiner, 2004). Therefore, as the teacher's knowledge, skills, equipment and
attitudes are important in teaching, it can be said that a competent teacher will be
needed for an effective physical education lesson (Civril Kara, Kiigiik Kili¢, & Oncd,
2017). Dalaman (2015) states that classroom teacher candidates' attitudes towards
physical education course will significantly affect the behaviors and gains they will
form in the teaching process. Morgan and Hansen (2008) reported that teacher
attitudes are important for the successful completion of physical education lessons.
In addition, although it is known how important physical education and game lessons
are, classroom teachers may face many problems in this lesson. Identifying these
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problems and taking measures to eliminate them and determining the solutions are
important for the first step of education (Bozdemir, Cimen, Kaya& Demir, 2015).

In this context, it is thought that the positive or negative attitudes of
classroom teachers towards physical education and game lesson and the problems
they encounter while conducting this lesson will play an important role both in the
efficient teaching of the lesson and in the students gain lifelong physical activity and
health-related behaviors. For this reason, the study was conducted in order to reveal
classroom teachers' attitudes towards physical education and game lessons and the
problems they encountered, and it was thought that it would make an up-to-date
contribution to the literature.

Method

In this study, scanning model, one of the quantitative research models, was
used. In the 2018-2019 Academic Year, a total of 468 classroom teachers, 322 male
and 146 female, working at the primary education level in Hatay, participated in the
study voluntarily. In the study, "Classroom teachers' physical education lesson
attitude scale" and "Classroom teachers physical education lesson problem scale"
developed by Yildiz (2010) were used. IBM SPSS 22 package program was used for
statistical analysis of data obtained from classroom teachers. The skewness and
kurtosis values of the data (see also Table 1.) were examined and found to show a
normal distribution. Independent sample t test, which is one of the parametric tests,
was used for pairwise group comparisons (gender), and one-way analysis of variance
(Anova) test was used for more than two group (professional seniority, weekly
exercise time) comparisons. The level of significance in the study was accepted as (p)
<.05.

Findings and Discussion

As a result of the research, it was determined that the variables of gender,
professional seniority and weekly exercise do not cause a significant difference on
the attitude towards physical education and game lesson and the problems they
encounter in this lesson. It was found that female teachers, those who did not
exercise, and those who were deemed to have just started to work felt more
problems in physical education and game lessons, while it was found that male
teachers, those who exercise regularly and who were enthusiastic about starting
their profession had higher attitude scores towards physical education and game
lessons.

According to gender, there are studies in the literature that are in line with
the findings of the current research or not. The reasons for this can be listed as the
negative past experiences of teachers in physical education and not receiving any
training for physical education. As a matter of fact, when Table 2 was examined, it
was found that 90.1% of classroom teachers did not receive a certificate for physical
education. In addition, when the total attitude scores of teachers are examined, the
reason why those with low professional seniority have higher attitude scores can be
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attributed to their desire to efficiently process all the lessons arising from the
excitement of new starting the profession and the fact that professional burnout has
not yet been seen. Again, no significant difference was found between the
professional seniority of the teachers and their perception of the total problem.
However, it was determined that the problem perception was higher in teachers
with lower professional seniority. Undoubtedly, it is thought that inexperience in
professional life will bring along many problems. As a matter of fact, it is seen that
classroom teachers feel the problem arising from this inexperience at a high level.
When the total attitude scores were examined, it was found that the total attitude
scores of those who did the exercise on certain days of the week were higher than
those who did not exercise at all. It is thought that in cases where knowledge turns
into behavior, attitudes are likely to be higher.

As a matter of fact, it is seen that teachers not only know the benefits of
exercise but also realize them and have higher attitudes towards physical education
lesson. Again, there was no significant difference between teachers' weekly exercise
or not, and if they do, how often they do it, and total problem situations.
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Bu arastirma, Tiirkce 6gretmenlerinin  ilkégretim  Tirkce Ogretim
Programi’ndaki yazma yéntem ve tekniklerini uygulama durumlarini ve yazma
uygulamalari sirasinda karsilastiklarr sorunlari tespit etmeyi amaglamaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim dgretim yilinda MEB’e bagli resmi
ve 6zel ortaokullarda ¢calismakta olan 11°i kadin ve 7’si erkek olmak (izere toplam 18
Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirmalardan durum
calismasi uygulanmistir. Durum c¢alismasi igin nitel veri toplama tekniklerinden
g6zlem teknigi kullaniimistir. G6zlem formundan elde edilen veriler icerik analiziyle
incelenmistir. Arastirmanin bulgulari gézlem formundan elde edilen verilerle 9
bashkta toplanmistir. Arastirmada ulasilan sonuglar su sekildedir: Tiirkge
6gretmenleri yazma yéntem ve teknikleri konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahiptir.
Tiirkge 6gretmenleri genel olarak yazma yéntem ve tekniklerini uygulamada sorun
yasamazken teorik bilgi ve cevre faktérlerine bagl olarak yazma g¢alismalarinda
istenen basari diizeyine ulasilamamaktadir. Bitisik egik el yazisi, dgrencilerin
yazmaya karsi isteksizligi, sinif mevcutlari, yazmaya ayrilan siirenin yetersizligi,
6grencilerin  okuma aliskanhdgina  sahip  olmamasi  dgretmenlerin  yazma

* Bu calisma, “Turkge Ogretmenlerinin ilkégretim Tirkce (6-8. siniflar) Ogretim
Programi'nda Yer Alan Yazma Yontem ve Tekniklerini Uygulama Durumlari” isimli
ylksek lisans tezinden lretilmistir.
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kapsamamaktadir.
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uygulamalarini olumsuz yénde etkilemektedir. Ogretmenler materyal kullaniminda
ve yazma uygulamalarindaki geri bildirimlerde sorunlar yasamaktadir. Tiirkge egitimi
alan mezunu olmayan d&dretmenler, alan mezunu G6gretmenlere gére yazma
uygulamalarinda daha yetersizdir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, yazma egitimi, yéntem ve teknikler, Tiirkce
6gretmenleri

STATUS OF APPLICATION OF WRITING METHODS AND TECHNIQUES OF
TURKISH TEACHERS

Abstract

This research aims to identify the situations in which Turkish teachers apply
writing methods and techniques in Primary Education Turkish Teaching Program and
the problems they encounter during writing practices. The study group of the
research consists of 18 Turkish teachers, 11 of whom are female and 7 of which are
male, working in public and private secondary schools dffiliated to the Ministry of
National Education in the 2016-2017 academic year. In the research, a case study
was applied from qualitative research. For the case study, observation technique, one
of the qualitative data collection techniques, was used. The data obtained from the
observation form were analyzed by content analysis. The findings of the research
were gathered under 9 headings with the data obtained from the observation form.
The results reached in the study are as follows: Turkish teachers have sufficient
knowledge about writing methods and techniques. Turkish teachers are generally
good at applying writing methods and techniques. However, sometimes the desired
level of success can not be achieved in writing studies due to the inadequacies of
Turkish teachers and sometimes for reasons other than teachers. Adjacent italic
handwriting, students' reluctance to write, classsizes, insufficient time allocated to
writing, students' lack of reading habit affect teachers' writing practices negatively.
Teachers have problems in using materials and feedback corrections in writing
practices. Teachers who do not have Turkish education graduates are more
inadequate in writing practices than teachers who graduate.

Keywords:Writing, writing education, writing methods and techniques,
Turkish teachers

Giris

Yazmanin pek ¢ok kaynakta pek ¢ok tanimi yapilmistir. Bu tanimlardaki ortak
¢ikarim, yazma bireyin i¢ diinyasinin semboller araciligiyla somutlagmasi ve
disavurumudur.

Demirel (1999) ve Sever’e (2004) gére yazma; duygu, duslince, istek ve
olaylarin belli kurallara uygun olarak yazi ile anlatilmasidir. Karadag ve Maden (2014:
266) yazmayi aktarilmak istenenlerin harf adi verilen birtakim sembollerle
kodlanmasi olarak tanimlamaktadir.
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Yazma, bir konuyu ve o konuyla ilgili gértslerin climle ve paragraflara gore
diizenlenmesi; duygu, diisiince ve olaylarin planl bir sekilde dilin kurallarina gére
yazilmasi islemidir (Kavcar, 1986: 79; Demirel, 1999: 59; Agca, 1999: 109). Burada
yazma tanimlanirken yazili bir triin ortaya koyma, metin olusturmaya da yer verildigi
gorilmektedir.

Anlama becerilerinde s6zcikten dislinceye dogru bir siireg islerken anlatma
becerilerinde dislinceden soézclige dogru bir siureg islemektedir. Dolayisiyla bir
anlatma becerisi olan yazma faaliyetinde bulunabilmek icin 6nce diisiince tretmek
gerekmektedir.

Yazma ile digiinme arasinda siki bir iliski vardir. Yazma tanimlanirken bu
iliskiye de deginilmistir. Rao’ya (2007) goére, yazma becerisi bir taraftan 6grenciyi
disinmeye tesvik ederek onu yeni fikirler yaratmaya zorlarken diger taraftan
o6grenmeyi, disinmeyi kuvvetlendirir. Covey’e (2006: 153) gore de yazmak,
distinceyi damitir, berraklastirir ve netlestirir.

Alan yazinda yazma tanimlarinin yaninda yazili anlatim tanimlar da yer
almaktadir. Yazih anlatim, 6grencinin kazanmasi beklenen bir beceri olarak
gorilenlerin, duyulanlarin, diisinilenlerin ve yasananlarin yazilarak anlatilmasidir
(Unalan, 2001: 123).

Bazi yazili anlatim tanimlarinda ise yazinin kalicihgina ve kiltirel boyutuna
vurgu yapilmaktadir. Yazili anlatim; olaylari, distnceleri, durum ve duygulari, dili
kullanarak belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulastirmayi amag edinen
bir aractir (Aktas ve Glinduz, 2008: 163). Bu tanimda yazili anlatimda planin énemi
de vurgulanmaktadir.

Yukaridaki tanimlardan da anlasilacag lizere yazma siklikla basvurulan, kisisel
ve toplumsal yonden gerekliligi tartisiimaz bir beceridir.

Hi¢ kuskusuz yazinin icadi, insanlik tarihinin en buyuk icatlarindan biridir.
Clnki insanhk olarak bugin gelismislik anlaminda bulundugumuz noktaya
gelmemizdeki en 6nemli etken kiiltiirel birikimdir. insanoglu, bu birikimi yazi
sayesinde koruyup gelecege aktarmistir.

Yazma becerisinin gelistiriimesi ve bireylerinin kendilerini yazili olarak ifade
edebilmeleri, bir toplumun kaltirinG yeni kusaklara aktararak gelecege glivenle
bakmasinda, gelecekte de var olmasinda hayati 6nem tasimaktadir.

Tasidigl bu 6nem nedeniyle yazma, gelistiriimesi gereken bir beceridir. Yazma
becerisi dogustan getirilmis bir beceri olsa da bu becerinin kaybedilmemesi veya
zayiflamamasi icin Uzerinde cahsiimalidir (Yildiz vd., 2010: 204). Bu becerinin
gelistiriimesinde bilgi bakimindan donanimli hale gelmek, alistirmalar yapmak,
diizenli okumalar yapmak ve bu sayede so6z varligini zenginlestirmek, 6rnek
metinlerle karsilasmak gerekmektedir.

Her beceride oldugu gibi yazma becerisinin gelistiriimesinde de bir siirece
gereksinim vardir. Ogrencilerin yazma becerileri birdenbire degismez, bu becerinin
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gelisimi agir agir gergeklesir. Yazma, birkag¢ glinde 6grenilecek bir bilgi degildir,
ahistirmalarla kazanilacak bir beceridir (Glizel, 1987). Yazma bilgi degildir ancak bu
becerinin gelistirilmesi igin bilgi énemli bir aractir. Clinkii yazmaya iligskin bilgi
altyapisi olmadan bu beceri istenildigi sekilde gelistirilemeyecektir. Ayrica yazma
amaglarindan biri de bilgiyi aktarmaktir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi igin bilgiden baska araglar da gereklidir. S6z
varligl bu araglardan biridir. Birey yazma becerisini kagit Gzerinde bir performans
olarak sergilerken sahip oldugu s6z varhgini kullanir. Bu baglamda yazma 6gretimi
uygulamalarinda 6grencinin sahip oldugu anlamaya dair pasif sdzciiklerin anlatmaya
yonelik aktif kelimelere dénustirilmesi gerekir (Gomleksiz vd., 2010: 1139). Bu
noktada alici ve Uretici kelime hazinelerinin gelistiriimesinin de gerekli oldugu
anlasiimaktadir. Alici (pasif) kelime hazinesi ne kadar gelistirilirse Uretici (aktif)
kelime hazinesi de o kadar artacaktir.

Alici kelime hazinesini gelistirmek icin en etkili yol okumaktir. Okuma
sayesinde birey kelimeleri bir baglam icinde 6grenir. Yani kelimenin nasil yazilip
seslendirildigini 6grenmekle kalmaz ayni zamanda o kelimenin anlamina iligskin akil
yuritmeye de baglar. Baglam kelimenin yasam alanidir. Bir kelimeyi yagam alaniyla
birlikte 6grenmek bireyin kendi olusturacagl yazili metinlerde de bu kelimeleri
kullanabilmesini saglar.

Okuma metinleri yalnizca bireylerin s6z varligini zenginlestirmesi bakimindan
degil onlara yazma konusunda 6rnek teskil etmesi bakimindan da islevseldir. Bazi
metinler yazma becerisinin gelistirilmesi igin birer arag¢ olarak kullanilabilir. Tlrkge
dersinde siir, hikaye, halk fikrasi, masal, tlirkli, mani, fabl, tekerleme ve bilmece gibi
edebi tirler vasitasiyla ¢ok cesitli yazma etkinlikleri gelistirilebilir (Yalgin, 1999: 149).

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede yazma alistirmalarinin 6nemli bir
yeri vardir. Yazi yazmak otomobil kullanmayi 6grenmek, ata binmek, ylizmek gibi
egzersiz yaptikca gelisecek bir beceridir. (Kantemir, 1991: 114). Birey ne kadar ¢ok
yazarsa yazma konusunda o kadar ilerleme kaydedecektir.

Yazma becerisini gelistirmedeki nihai hedef bireyin meramini eksiksiz olarak
anlatabildigi, duygu ve duslincelerini dogru bir sekilde aktarabildigi yazili bir Griin
yani metin ortaya koymaktir. Ornek metin sunma, yazma becerisini gelistirmede en
¢ok basvurulan yollardan biridir. Ornek metinler 6grencide hem sekil bilgisinin hem
de konu bilgisinin olusmasini saglarken yazma isteginin uyanmasina da yardimci olur
(Robbins, 1993: 30). O halde yazili anlatim becerisi gelistirilirken bireye metin bilgisi
ve metin tirlerini de sunmak gerekir. Bu sekilde birey, hangi konuyu, hangi dislinceyi
hangi tiir metinle daha iyi isleyebilecegini de kavrayacaktir. Yazili anlatim becerisi
gelistirilirken 6grencilere o konuda yazilmis metinlerden iyi 6rnekler gésterilmelidir.

Tirkge dersi baglaminda temel dil becerilerinin gelistiriimesi bir tek etkene
bagh degildir. Yazma becerisinin de gelismesine etki eden bircok faktor
bulunmaktadir. Aile, cevre ve okul, 6gretim programlari, egitim ortamlari, kullanilan
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ara¢ ve geregler, uygulanan yontem ve teknikler, degerlendirme yontemleri bu
faktorlerdendir.

Ogretmen yazma becerisinin gelistirilmesinde yukarida sayilan faktérlerin
hepsinden daha 6nemlidir ¢linkii 6gretim programini uygulayacak, egitim ortamini
tasarlayacak, arag ve gerecleri kullanacak ve kullandiracak, yontem ve tekniklere
karar verip bu konuda 6grencilere yol gosterecek, degerlendirme yodntemlerini
uygulayip analiz ederek sonuglar dogrultusunda 6grenciye donit verecek olan
O0gretmendir.

Sure¢ odakh yaklagimin yazma 06gretiminde uriin odakli yaklagimin yerini
almasiyla beraber 6gretmenlerin rolli de degismistir. Yaratici yazma calismalarinda
O0gretmenin gorevi 6grencilere rehberlik etmektir. Bu gorevi; 6grenci igin iyi bir
model olusturarak, ©6grencilere nasil yazacagini anlatmakla yetinmeyip onlarla
birlikte yazma calismalarina katilarak yerine getirmelidir (Temizkan, 2010: 635).
Sureg¢ yaklasimina goére yapilacak yazma calismalarinda 6gretmenin rehberlik ve
model olma rolleriyle sorumlulugunun arttig1 séylenebilir.

Ogrencilerin temel dil becerilerinin gelistiriimesinde en biyiik gérev
ogretmene, ozellikle de Tirkce 6gretmenlerine dismektedir. Dinleme, konusma ve
okuma becerilerinin gelistiriimesinde de Tiirkce 06gretmenlerine sorumluluk
dismektedir ancak yazma becerisi, gelistiriimesi daha uzun soluklu ve daha
profesyonelce bir siire¢ gerektirdiginden 6gretmen unsuru bu beceride diger dil
becerilerine gore daha ¢ok 6nem arz etmektedir.

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme amaciyla yapilacak calismalarda
basariya ulasmak icin 6gretmenlerin yazma egitiminin genel amaglarini bilmeleri ve
bu bilgilerini 6gretim ortamina uyarlamalari gerekir (Sengiil, 2014: 349). Ogretmenin
sorumluluklarindan biri de bilgi sahibi olmak igin glincel gelismeleri yakindan takip
etmek olmalidir.

ilkégretim (6-8. Siniflar) Tiirkce Dersi Ogretim Programi, Ortaokul Yazarlik ve
Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi, bu alanla ilgili ¢alismalar yapan
arastirmacilar yazma becerisinin gelismesinden ilkin Tirk¢e 6gretmenini sorumlu
tutmaktadir. Bu kapsamda yazma egitiminin ilkeleri ve amaglari ile birlikte Tiirkge
o6gretmeninin gorevlerini belirterek genel olarak yapilan hatalari ve 6gretmen
tarafindan yapilmasi gerekenleri ifade etmislerdir.

Ortaokul Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi'nda égretmenin
baslica gorevleri su sekilde ifade edilmistir (MEB, 2012: 4-5):

1. Ogrencileri yazmaya giidiilemek ve onlarin yazmaya karsi olumlu
tutum gelistirmelerine yardimci olmak,

2. Ogrencilerin hangi diizeyde oldugunu belirleyip diizeyine uygun
yazma egitimi almasini saglamak,

3. Ogrencilerin yazma siirecinin asamalarini  kavramasini  ve
uygulamasini saglamak,
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4. Metin olusturma siirecinin her asamasinda 6grencinin geligsimini
izlemek, geri bildirimlerle ona rehberlik yapmak,

5. Yazma kaygisi ve tutuklugu yasayan Ogrencilerin yazmaya
baslamasina ve devam etmesine yardimci olmak,

6. Yazma yoluyla 6grencilerin bilissel becerilerini gelistirmek,

7. Ogrencilerin farkli metin yapilarini 6grenmelerini ve diizeylerine
gore kullanmalarini saglamak,

8. Ogrencilerin  yazma siirecinde  teknolojiyi  kullanabilmesini
saglamak,

9. Ogrencilere kendilerine ve baskalarina ait metinleri elestirel

bicimde degerlendirme becerisi kazandirmak.

Ortaokul 6grencilerinin yazma becerilerinin istenen diizeyde oldugunu
sdylemek giigtiir. Ogrencinin yazma becerisinin istenen diizeye gelmemesinin tek
sorumlusu elbette 6gretmen degildir ancak 6gretmenler de kendilerinden veya
baska sebeplerden, Uzerlerine diisen gorevi tam anlamiyla vyerine
getirememektedirler. Yapilan calismalarda (Goger, 2013: 9; Giney, 2016: 982)
o6gretmen davraniglarinin da yazma becerisinin gelismesinin éniindeki engellerden
oldugu sonucuna ulasiimistir.

Goger (2013: 11) yazma becerisinin gelistiriimesiyle ilgili yaptigi bir
arastirmada Turkce 6gretmen adaylarina yazma becerisinin gelisimine olumsuz etki
eden unsurlari sormustur. Goger'e gore, yazma becerisinin gelistirilememesinde
olumsuz 3 temel etken sunlardir: Ogretmenlerin, 6grencilerin yazma becerisini
gelistirmeye yonelik verdikleri egitimin gerekli ve yeterli dizeyde olmamasi; yazma
becerisinin gelistiriimesi siirecinde 0Ogrenciler arasindaki farkhhklarin gbéz ardi
edilmesi; 6gretmenin 6grenci hatalarina karsi tavizsiz bir tutum sergilemesi ve iyi bir
model olamayisl. Gorildigl tzere Tirkce 6gretmen adaylarinca yazma becerisinin
gelistiriimesinde olumsuz etkiye sahip ilk 6 unsurdan 3’G dogrudan Tirkce
ogretmenleriile ilgilidir.

Temizkan’in (2008: 59) yaptigi arastirmada ulastigi sonuglara gore 6gretmen
adaylari metinlerin dis ve igyapilarini, dil ve anlatim 6zelliklerini degerlendirme
bakimindan vyeterli dizeyde degildir. Ayrica 6g8retmen adaylar bilgilendirici ve
oykileyici metinleri dizeltme asamalarinda birtakim bilgileri yeterince
uygulayamamaktadir.

Temizkan’in bu arastirmasinin Universite son sinifta okuyan Ogretmen
adaylar Uzerinde yapildigini ve bugiin o 6gretmen adaylarinin cogunun meslek
hayatinda oldugu dusinildiginde yazma becerisinin gelistiriimesi baglaminda
ogretmen ve Ogretmen adaylarina verilecek egitimlerin gerekliligi ortaya
¢ikmaktadir.

Sengiil (2014: 348), ulastigl bulgular sonucunda 6gretmenlerin 6nemli bir
oraninin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeye donik calismalarda yeterli
donanima sahip olmadiklarini tespit etmistir.
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Zihinsel faaliyetler sonucunda nitelikli Uriinler ortaya koyabilmek igin
uygulanabilecek birtakim yéntem ve teknikler vardir. ilkégretim (6-8. Siniflar) Tiirkce
Dersi Ogretim Programi'nda yer alan yéntem ve teknikler sunlardir (MEB, 2006: 69-
71): not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan segerek
yazma, serbest yazma, kontrolli yazma, glidimli yazma, yaratici yazma, metin
tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma,
bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup
olarak yazma, elestirel yazma.

Bu yontem ve teknikler programin giincel formatinda (MEB, 2019: 38-50) 5,
6, 7 ve 8. sinif dizeylerinde  “Yazma stratejilerini uygular.” kazaniminin
actklamasinda yer almaktadir.

Calismanin Amaci

Yazma egitimi alaninda yapilan ¢alismalar ¢ogunlukla ortaokul 6grencileri ve
dgretmen adaylari (zerine yogunlasmaktadir. Ogretmenleri konu edinen
calismalarda ise genellikle 06gretmenlerin goris, alg), kaygl, tutum veya
motivasyonlari anket ve gorisme formlari araciligiyla belirlenmeye calisiimistir.

Alan vyazinda dogrudan o6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini yerinde
gozlemlemeyi amag edinen galisma eksigi oldugu kanisina varilmigtir. Bu galismanin
alan yazindaki bu boslugun doldurulmasina yardimci olacagi diisinilmektedir. Bu
nedenle ¢alismada Tiirkge 6gretmenlerinin yazma uygulamalarinda hangi yontem ve
tekniklere yer verdiklerini, yazma stlirecini nasil yonettiklerini, yazma uygulamalarini
etkileyen faktorleri ve yasanan sorunlari ortaya koymak amaglanmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmalar temel felsefelerine gore nicel (quantitative) ve nitel (qualitative)
arastirma olarak ikiye ayrilir. Arastirmacinin bilgi ve deneyimleriyle gercgekligi
bulundugu baglamda anlamlandirmasini temel alan anti-pozitivist yorumcu bakis
acisi nitel arastirmalara isaret eder. Nitel verilerin toplanmasini ve analizini
gerektiren ¢alismalardir (Buyukoztirk vd., 2014: 12).

Bu arastirmada nitel arastirmalardan durum ¢alismasi uygulanmistir. Durum
calismalari bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger
birbirine bagh sistemlerin derinlemesine incelendigi yontemdir (McMillan, 2000; akt.
Buyukozturk vd., 2014: 21).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda MEB’e bagh
resmi ve 6zel ortaokullarda calismakta olan 11’i kadin, 7’si erkek olmak tizere toplam
18 Tiirkge ©&gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenler amagsal 6rnekleme
yontemlerinden tipik durum érnekleme (typicalcasesampling) yontemi ile secilmistir.
Bu 6rnekleme yontemi, arastirma problemi ile ilgili olarak evrende yer alan ¢ok
sayidaki durumdan tipik olan bir durumun belirlenerek bu 6rnek lzerinden bilgi
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toplanmasini gerektirir. Burada esas olan ortalama, tipik bir durumun segilmesidir
(Bliylikoztiirk vd., 2014: 91). Segilen 6gretmenlerden istedikleri bir yazma yontem ve
teknigini secerek o yontem ve teknige uygun oldugunu distndikleri yazma
etkinlikleri yapmalari istenmis ve Ogretmenler yazma uygulamasi slresince
gbzlemlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden gozlem teknigi uygulanmistir.
Gozlem, ihtiyag duyulan verilerin insan, toplum ya da doga gibi belli hedeflere
odaklanilarak giplak gozle ya da bir arag¢ kullanilarak izlenmesi yoluyla toplanmasi
surecini ifade eder. Gézlemlenenler dogal ve agik bir yontemle izlenir, kaydedilir,
tanimlanir, analiz edilir ve yorumlanir. (Blylikoztirk vd., 2014: 140). Arastirmada veri
toplama araci olarak yari yapilandirilmis gézlem formu kullanilmistir. Gézlem formu
uygulanmadan o6nce taslak formlar olusturulmus ve Universitelerin Tirkce egitimi
bolimlerinden yazma egitimi alaninda uzman iki akademisyenden goéris alinarak veri
toplama aracina son sekli verilmistir.

Gozlem formunda 6grencilerin sinif dizeyleri ile 6gretmenlerin hangi yazma
yontem ve teknigini uyguladiklari, hangi arag gerecleri kullandiklari, yazmaya hazirlk
ve yazma sireglerindeki uygulamalari, metin tirl secimleri, geribildirim verme
durumlari gézlemlenmistir.

Veri Analizi

Calismada gozlemlenen 18 Tiirkge 6gretmeni gézlem tarihine gore kronolojik
olarak siralanmis; 01, 02, 03, (...), 017, 018 seklinde numaralandiriimistir. Gézlemci
tarafindan bu 6gretmenlerden her birinin dersine iliskin gézlem tarihinde tutulan
notlar formlara islenmistir. Gozlem formlarindan elde edilen veriler icerik analizi ile
analiz edilmistir. Analiz sonucunda verilerden arastirmanin amacina uygun olanlar
ayristirilarak ayni durumu érnekleyenler yine analiz sonucunda olusturulan temalar
altinda birlestirilmigtir.

Bulgular

Turkce 6gretmenlerinin yazma yontem ve tekniklerini uygulama durumlarini
ortaya koymak amaciyla 11’i kadin, 7’si erkek olmak Uzere toplam 18 Tirkge
o6gretmeni yazma etkinligi yaptiklari sirada gézlemlenmistir. Gozlem yapilan 18 sinifin
5%i 6. sinif, 6’s1 7. sinif ve 7’si de 8. sinif dlizeyindedir. Gozlem bulgulari; yontem ve
tekniklere iliskin istatistiksel veriler, sinif mevcutlari, zaman yonetimi, ara¢ gereg
kullanimi, bitisik egik el yazisi/dik temel yazi, metin se¢imi, yazmaya ilgi, dénit ve
diizeltme, alan degisikligi yapan Ogretmen olmak (zere dokuz alt bashkta
toplanmistir.

Ogretmenler Tarafindan Uygulanan Yazma Yéntem ve Tekniklerine iliskin
istatistiksel Veriler

Gozlemlenen 6gretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan yazma yontem ve
teknigi duyulardan hareketle yazmadir. U¢ 6gretmen (03, 011, 014) duyulardan
hareketle yazmayi uygulamistir. iki 6gretmen (09, 015) metin tamamlama, iki
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dgretmen (02, 018) grup olarak yazma, iki 6gretmen (05, 016) kelime ve kavram
havuzundan secerek yazma, iki 6gretmen (06, O8) serbest yazma ve iki 6gretmen de
(04, 017) kontrollii yazmayi uygulamistir. Birer gretmen de yaratici yazma (01), bir
metinden hareketle yeni bir metin olusturma (07), bosluk doldurma (012), giidiimlii
yazma (010) ve tahminde bulunma (013) yéntem ve tekniklerini uygulamislardir. Not
alma, 6zet ¢ikarma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden yazma ve elestirel yazma
yontem ve teknikleri higbir 6gretmen tarafindan uygulanmamustir.

Sinif Mevcutlarina iliskin Gézlem Bulgulan

Sinif mevcutlari yazma uygulamalarini olumlu veya olumsuz olarak dogrudan
etkilemektedir. Kalabalik siniflarda 6gretmenin sinif hakimiyeti ve 6grencilere birebir
ayirabildigi zaman diismektedir (011, 012, 013, 015, 016, 017). Ayrica bu siniflarda
yazma etkinliginin sonunda yazili Urlnlerin paylasiminda da zaman sikintisi
yasanmaktadir. Yazdiklarini paylasmak isteyen bircok 6grenci icin zaman
kalmamakta veya O6gretmen donit ve dizeltmeleri birka¢ climle ile gegistirmek
zorunda kalmaktadir. Buna karsilik sinif mevcudu az olan siniflarda 6gretmenlerin
yazma slirecinde 6grencilere ayirabildigi siire yeterli seviyeye ¢ikmakta, 6grencilerin
¢ogu vyazdiklarini sinifla  paylasabilmekte ve Ogretmen tarafindan yapilacak
geribildirim icin zaman kalmaktadir (01, 02, 33, 04, 05, 06, 08, 09, 010, 014, 018).
Ayrica 6gretmenin sinif hakimiyeti artti§indan 6grencilerin dikkati dagilmamaktadir.

Ogretmenlerin Zaman Yénetimine iliskin Gézlem Bulgulari

Bir ders saati (40 dakika) yazma etkinligi icin genel olarak yeterli degildir.
Ancak yazma etkinliginden 6nce zaman planlamasi ve yazma konusu hakkinda
arastirma yapilip yazma etkinligi icin hazir olundugunda 40 dakika, bir metin ortaya
koyabilmek icin vyeterli olabilmektedir. Yazma etkinlikleri dort asamadan
olugsmaktadir: yazmaya hazirlik, yazma sireci, yazili Urlnlerin paylasimi ve
geribildirim. Ogretmenler genel olarak zaman y&netimi konusunda iyi durumdadir
ancak zaman planlamasi yapiilmadiginda bu dort asama icin gerekenden ¢ok veya
gerekenden az zaman ayrilmaktadir. Ogretmenlerin ¢cogu yazma etkinligini bir ders
saati (40 dakika) icinde tamamlamistir ancak bazi 6gretmenlerin yazma
uygulamalarinda bu siire asilarak geribildirim asamasi ikinci derse sarkmistir. (07,
011, 012, 016) Zamanin etkili kullaniimasinda sinif mevcutlarinin da etkisi
bulunmaktadir. Alt sinif dizeylerinde ve kalabalik siniflarda 6gretmenler zaman
yénetimi  konusunda sikintt yasamaktadir. Ozellikle 6. simif &grencilerinin
ogretmenlere siirekli sorular sormasi, beyin firtinasi gibi tekniklerin uygulanmasi ya
da on bilgilerin harekete gecirilmesi sirasinda ana konudan ¢ikilip baska konulara
girilmesi zamanin yetmemesine neden olmaktadir (011).

Ogretmenlerin Arag Gereg Kullanimina iliskin Gézlem Bulgulari

Yazma etkinliklerinde 6gretmenler tarafindan ¢alisma kagitlari, gorseller, akilh
tahta, sinif tahtasi, yazim kilavuzu ve Tiirkge sozlik kullaniimistir. Gézlemlenen on
sekiz 6gretmenden vyalnizca biri yazma uygulamasinda Yazim Kilavuzu ve Tiirkge
Sézliik kullanmistir (05). Ug dgretmen (01, 09, 014) akilli tahta, dort 6gretmen (OS5,
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011, 016, 017) sinif tahtasi kullanmistir. Dért 6gretmen arac-gereg olarak gorseller
kullanmistir (01, 03, 09, 011). Ogretmenlerden biri (06) disinda hepsi arag-gere¢
olarak calisma kagitlari kullanmistir. O5 (calisma kagitlari, sinif tahtasi, yazim kilavuzu
ve Tiirkce S6zliik) ve O9 (akilli tahta, calisma kagitlari, gérseller), en fazla arag-gereg
kullanan 6gretmenlerdir. Dokuz 6gretmen (02, 04, 07, 08, 010, 012, 013, 015,
018) arag-gereg olarak yalnizca galisma kagitlari kullanmistir.

S6z konusu bu Ogretmenler calisma kagidi olarak tamamlanmamis
metin/metinler veya vyalnizca gizgisiz kagitlar kullanmislardir. Bir d6gretmen (06)
hicbir arag-gere¢ kullanmamis, vyalnizca Ogrencilerden beyaz birer kagit
kullanmalarini istemistir.

Ogretmenlerin Bitisik Egik EI Yazisi/Dik Temel Yazi Kullanimina iliskin
Gobzlem Bulgulari

Gozlemlenen 6gretmenlerden yalnizca biri yazma etkinliginde 6grencilerden
bitisik egik el yazisi kullanmalarini istemistir (07). Diger 6gretmenlerin timi bitisik
egik el yazisi/dik temel yazi konusunda ogrencilere serbestlik tanimiglardir.
Ogrencilerinden bitisik egik el yazisi kullanmalarini isteyen 6gretmen de bunu MEB
zorunlu tuttugu icin yaptigini, aksi takdirde dik temel yazi kullandirmayi daha uygun
buldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerden biri de (015) derslerinde bitisik egik el
yazisi kullandirdigini ancak bu derse 6zel olarak esneklik tanidigini ifade etmistir.
Ogretmen 6grencilere dik temel yazi kullanabileceklerini séylediginde dgrencilerin
mutlu oldugunu da ifade etmek gerekmektedir.

Ogretmenlerin Metin Secimine iliskin Gézlem Bulgulari

Ogretmenlerin metin secimi konusunda iyi durumda olduklarini, herhangi bir
sikinti yasamadiklarini sdylemek miimkiindiir. Ogretmenler tarafindan secilen
metinler genel olarak 6grenci seviyesine uygun metinlerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu (02, 04, 09, 610, 012, 013, 014, 015, 017, 018) 6grencilerinden olaya
dayali metinler olusturmalarini isterken dért dgretmen de (03, 05, 011, 016)
dgrencilerden diisiinceye dayall metin olusturmalarini istemistir. U¢ 8gretmen (06,
07, 08) metin tirii konusunda 6grencilere serbestlik tanimis ve bir dgretmen de (01)
dgrencilerinden siir yazmalarini istemistir. Ogrencilerin olaya dayali metin
olusturmaya daha istekli ve bu konuda daha basarli olduklarini séylemek
mimkindar. Sekizinci sinif dizeyindeki 6grenciler disiinceye dayali metin
olusturmada diger sinif diizeylerindeki 6grencilere gére daha basarilidir. Altinci sinif
ogrencileri ise olaya dayali metin yazmaya daha ilgilidir.

Odrencilerin Yazma ilgilerine iliskin Gézlem Bulgulari

Ogrenciler genel olarak yazmaya karsi isteksiz gériinmektedir. Yazma
etkinlikleri dgrencilere sikici ve zor gelmektedir. Ogrenciler yazmaya baslama, yaziyi
bir sonuca ulastirma ve yaziya baslik bulma konusunda zorluk yasamaktadir. Gézlem
yapilan tim siniflarda neredeyse 6grencilerin tamami yazma etkinliklerine katilmistir
ancak vyazili UrUnleri paylasma konusunda 6grenciler olduk¢a c¢ekingen
davranmaktadir. Ozellikle yazdiklari metinlerin gézlemci tarafindan alinacagini
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o6grenince yazmaya karsi daha ¢ok direng gostermektedirler. Ancak bunun yaninda
yazma etkinliklerine zevkle katilan ve yazdiklarini paylasma konusunda istekli
davranan 6grenciler de bulunmaktadir.

Ogretmenlerin Yazma Etkinliklerindeki Geri Bildirim ve Diizeltmelerine
fliskin Gézlem Bulgulari

Yazma becerisinin gelisimi icin O6gretmenin geri bildirimi ¢ok ©6nemlidir.
Ogrencinin bir etkinlikte yaptigi hatalari bir diger etkinlikte tekrarlamamasi
dgretmenin verecegi geri bildirim ve diizeltmelere baghdir. Ogretmenler geri bildirim
ve dizeltmelerde daha ¢ok yazilarin icerigi Gizerinde durmakta, yazim ve noktalama
acisindan geri bildirim ve dizeltme pek yapilmamaktadir. Gozlemlenen
dgretmenlerden yalnizca doérdii (04, 05, 09, 010), 6grenciler tarafindan yazilan
metinlerin hem igerigi hem de yazim ve noktalama kurallarina uygunlugu lzerinde
durmustur. Ogretmenlerin geri bildirim ve diizeltmelerde yasadiklari en biiyiik sorun
zamanin yetersizligidir. 20-25 6grenciden olusan bir sinifta en fazla birkag 6grencinin
yazisini paylasacagl kadar zaman kalmaktadir. Ogretmen de bu &grencilerin her
birine ancak bir iki dakika zaman ayirip geri bildirimlerde bulunabilmektedir. Bu geri
bildirimler de daha ¢ok yazilarin igerigine yonelik olmaktadir ¢inkl 6grenci metnini
okudugu esnada Ogretmen vyalnizca dinleyici konumda bulunmaktadir.
Ogretmenlerin geri bildirim ve diizeltme konusunda yasadigi bir diger sorun da
ogrencilerin  yazdiklarini  paylasma konusunda isteksiz davranmasi veya
¢ekingenligidir. Gozlemlenen 06gretmenlerin timi yazili metinlerin paylasimi
konusunda gonulliliik esasini benimsemektedir. Gozlem yapilan hemen her sinifta
yalnizca 5-6 6grenci yazdiklarini paylasma konusunda goénulli davranmaktadir.
Gonulli 6grenci olmamasi durumunda da 6gretmen birkag 6grenciden (sinifin
geneline gore daha basarili 6grenciler) yazilarini okumalarini istemektedir. Her iki
durumda da sinifin biiyik bir cogunlugu yazisini paylasamamakta ve 6gretmen de bu
biylk ¢cogunluga geri bildirim ve diizeltmede bulunamamaktadir.

Alan DegisikliGi Yapan Ogretmenlere iliskin Gézlem Bulgusu

Gozlemlenen 18 dgretmenden biri (015), 2012 yilinda alan degisikligi yaparak
sinif 6gretmenliginden Tirkce 6gretmenligine gegmis, toplamda 21 hizmet yili olan
bir 6gretmendir. Bu 21 yilin ise yalnizca son 4 yilinda Tiirkgce 6gretmenligi yapmis,
dnceki 17 yil boyunca sinif 6gretmeni olarak gérev yapmistir. Ogretmen, yazma
etkinligi kapsaminda 6grencilere bir 6yki vermis ve bu oykiylu tamamlamalarini
soylemistir. Dersin sonunda yazisini okumak isteyen 6grencilere sirayla s6z hakki
vermis ancak doniit ve diizeltmede bulunmamistir. Ogretmen vyazilarin igerigine
yonelik donit ve diizeltmede bulunmamasina karsin yazma sirecinin basinda
ogrencilere birkag¢ defa “Ciimle buyik harfle baslar.”, “Biten climlenin sonuna nokta
konur.” gibi yazim ve noktalama konusunda uyarilarda bulunmustur. Ogretmen;
yazmaya hazirlik ¢alismalari, yazma siireci, zaman yonetimi, ara¢ gere¢ kullanimi,
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dénit ve diizeltme konularinda pasif kalmistir. Ogretmenin sectigi metin ise
Ogrencilerin seviyesine uygundur.

Tartisma
Sonug ve Tartisma

Tirkge Ogretmenleri yazmaya hazirlik ¢ahsmalarini, yazma sirecini
yonlendirmede ve yazma c¢alismalarinin geri bildiriminde ne koéti ne de iyi
durumdadir ancak bazen 6gretmenlerdeki yetersizliklerden bazen de 6gretmenler
disindaki nedenlerden dolayi yazma calismalarinda istenen basari dizeyine
ulasilamamaktadir.

Sinif mevcutlari yazma etkinliklerini dogrudan etkilemektedir. Genel olarak
sinif mevcudu 20’den az olan siniflarda 6gretmenin sinif yonetimi de yazma
calismalarini yénlendirme becerileri de artmakta buna karsilik kalabalik siniflarda
yazma etkinliklerinden istenen verim alinamamaktadir. Dersin 6zellikle paylasim,
degerlendirme ve diizeltme boltimlerinde siniflardaki 6grencilerin gogunun galismasi
gozden kagmaktadir. Calismasiyla ilgili geri bildirim almayan 6grencilerin yazili
anlatim becerisinin gelismesi ve bu gelismenin takip edilmesi de mimkin
olmayacaktir.

Ungan (2007), Amerika’da olusturulan yazma komisyonunun hazirladig
raporlarda yazili anlatim becerilerinin gelistiriimesinin 6nlndeki en biyik engelin
kalabalik siniflar olarak yer aldigini aktarmistir. Yaman (2009) da yaptigi arastirma
bulgularinda yalnizca yazma uygulamalarinin degil 6gretim programinin kalabalk
siniflarda uygulanmasinin neredeyse imkansiz oldugunu saptamistir. Yaman, yaptig
arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders kitaplarindaki etkinlikleri kalabalik siniflarda
uygularken sorun vyasadiklar, sinif hakimiyeti saglayamadiklari sonuglarina
ulasmistir. Given (2011), Turkce 6gretim programina iliskin arastirmasinda
ogretmenlerin karsilastiklari sorunlari aktarirken ozellikle biiyik sehirlerde gorev
yapan oOgretmenlerin sinif mevcutlarinin fazla olmasindan kaynakli sorunlar
yasadiklarinin dikkat cektigini ifade etmektedir. Yayli ve Solak (2014), siniflarin
kalabalik olmasinin 6zellikle yapilan calismalarin degerlendirilmesi noktasinda
o6gretmenlerin isini zorlastirdigini ve 6gretmenlerin 6grencilerle birebir ilgilenmesini
engelledigini belirtmektedir. Onceki calismalarin sonuclariyla bizim ¢alismamizin
sonuglart “sinif mevcutlarinin yazma uygulamalarina etkisi” noktasinda benzerlik
gostermektedir.

Yazma becerisinin gelisimi icin 6grencilerin yazma kaygisindan uzak olmasi,
kendilerini rahat hissetmesi 6nemlidir. Ogrencilerden 40 dakika icinde ortaya yazili
bir Grln ¢ikarmalarini istemek onlarin kendilerini baski altinda hissetmesine, yazma
kaygisi yasamalarina ve yazmaya karsi ilgisiz bir tutum igerisine girmelerine neden
olmaktadir. Yazma baslangici ve bitisi sinirlandirilabilecek bir beceri degildir. Yazma
calismalarinda zaman vyetersizliginin en belirgin olarak gobze c¢arptigl nokta
ogrencilerin  yazdigi metinlerin sinifta paylasimi ve 06gretmen tarafindan
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degerlendirilmesi bolimudir. Gozlem verileri yazma c¢alismalarinda yasanan
sorunlardan birinin de zaman yetersizligini oldugunu géstermektedir.

Yaman (2009), 6gretmenlerin Tlrkge dersi icin ayrilan haftalik 5 saat dersin
yeterli olmadigini disindiklerini ifade etmektedir. Yaman’a gobre zamanin
yetersizliginin ana nedeni de siniflarin kalabalik olmasidir. Yaman arastirmasinda
O0gretmenlerin, 6gretim programinin 6grenciyle birebir ilgilenmeyi ve 6grenciyi
yakindan takip etmeyi gerekli kildigini ve bunun icin de daha ¢ok zamana ihtiyag
duyduklarini ifade ettiklerini aktarmaktadir. Karakog Oztiirk (2012), yazmak igin
kendilerine verilen sireyi yeterli bulan 6grencilerin yazma kaygilarinin, sireyi
yetersiz bulan 6grencilere daha az oldugunu saptamistir. Yayli ve Solak (2014),
arastirmalarinda 6gretmenlerin yazma etkinlikleri ile ilgili olarak en ¢ok zaman
yetersizligi ve siniflarin kalabalik olmasindan yakindiklarini ifade etmektedirler. Bu
calismada ulasilan sonuglarla 6nceki galismalarin sonuglari “zaman yonetiminin
yazma galismalarina etkileri” konusunda benzerlik géstermektedir.

Yazma calismalarindan istenen verimi alabilmek ve 6grencilerin yazmaya
ilgisizligini ortadan kaldirmak icin yazma calismalarinin daha ilgi gekici, merak
uyandirict hale getiriimesi gerekmektedir. Bu noktada 6gretmenin kullandig
materyallerin gesitliligi ve ne kadar islevsel kullanildigi 6nem arz etmektedir. Yazma
¢alismalarinda yalnizca sinif tahtasinin ve ¢alhsma kagitlarinin  kullaniimasi
ogretmenlerin  materyal kullanimi  konusunda iyi durumda olmadiklarini
gostermektedir. Gozlemlenen 18 6gretmenden 17’sinin yazim kilavuzu ve s6zIik dahi
kullanmamasi veya 6grencilerine kullandirmamasi, bircogunun da c¢alisma kagidi
olarak yalnizca beyaz cizgisiz kagitlar kullandirmasi bunu desteklemektedir.

Susar Kirmizi ve Akkaya (2009), Tirkce 6gretmenlerinin programla ilgili
sorunlarini tespit etmek amaciyla onlarla goérismeler yapmis ve gériisme formu
kullanarak 6gretmenlerin goérislerini kaydetmislerdir. Goriisme formundan elde
ettikleri verilere gore o6gretmenler materyal kullanimi konusunda eksiklikleri
oldugunu belirtmislerdir. Yayl ve Solak (2014) da yazma etkinlikleri konusunda
ogretmenlerle vyaptiklari gorismelerde 6gretmenlerin teknolojiyi ve cgesitli
materyalleri kullanmadiklarinin gozlendigini ifade etmektedir. Bu g¢alismanin
bulgulari da 6nceki calismalarin verileri ile 6rtlismekte ve ¢alismada ulasilan sonug,
onceki ¢calismalarin sonuglarini desteklemektedir.

Ogretmenlerin geri bildirim konusunda gereken hassasiyeti géstermedikleri
gozlenmistir. Ogretmen geri bildirimleri yalnizca yazdigi metinleri paylasan
Ogrencilere yonelik olmakta ve bu o&grenciler de sinifin ancak %20-25ini
olusturmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin geri bildirimleri metinlerin igerigine yonelik
olmakta; metinlerin bicimsel 6zellikleri, yazim ve noktalama kurallarina uygunlugu
goz ardi edilmektedir.

Goger (2011), Tirkge 6gretmenlerinin 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarini
degerlendirme durumlari Gzerine arastirma yapmistir. Goger, yaptigl arastirmanin
sonuclarini paylasirken “Ogretmenlerin dikkat ettikleri temel 6l¢iitte icerikten cok
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bicimsel nitelikler 6ne ¢ikmaktadir.” demektedir. Bu bulgu bizim g¢alismamizin
bulgulari ile c¢elismektedir. Bu ¢alismada bigim-igerik konusunda Gdger’in
galismasinin tam tersi sonuglar elde edilmistir.

Goger’in galismasinin diger sonuglari ise bu ¢alisma ile 6rtismektedir. Goger,
“Ogretmenlerin cogunun biitiinlesik ve siirece yayilmis degerlendirme yerine toplu
degerlendirme yaptigini, yaridan fazlasinin diizeltme sembollerini kullanmadigini,
o0gretmenlerin 6grenci basarisinin belirlenmesinde hem zaman hem de uygulama
bicimi konusunda sikinti igerisinde oldugunu ifade etmektedir. Bu galismanin
bulgulari da Goger’in ulastigl sonuglarla benzerlik gostermektedir. Gozlemlenen
ogretmenlerden higbirinin dizeltme sembollerini kullanmamasi 6zellikle dikkat
cekicidir.

Ogretmenler yazma calismalarindan istenen verimin alinmamasinin
nedenlerinden biri olarak da 6grencilerin okuma aliskanligina sahip olmamasini
gormektedir. Okuma aliskanhgl olmayan 6grencilerin kelime hazineleri duygu ve
disuncelerini karsilayacak zenginlikte olmamakta bu ylizden de &grenciler
kendilerini yazili olarak tam ve dogru ifade edememektedir.

Tlrkge egitimi alan mezunu olmayan 6gretmen alan mezunu 6gretmenlere
gdre yazma uygulamalarinda daha ¢ok sorun yasamaktadir. Ogretmenin sinif
0gretmenligi mezunu olmasindan, 20 yili agkin stredir gérevde olmasindan ve yazim
ve noktalama {(zerinde igerikten daha ¢ok durmasindan yazma ydntem ve
tekniklerini uygulama konusunda birtakim eksiklikleri oldugu sonucu gikarilabilir.
Yazmaya hazirlik, yazma g¢alismalarini yénlendirme ve geribildirim konularinda da
pasif kalmaktadir.

Alan yazinda alan degisikligi yaparak Tirkce brangina gecen 6gretmenlerin
yazma uygulamalarini ele alan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla bu
konuda tartismaya agilacak herhangi bir veri bulunamamistir.

Tirkce 6gretmenlerinin gevre faktorlerine bagli olarak yazma ¢alismalarinda
istenen basari diizeyine ulasamadigi anlasiimaktadir. Ogrencilerin yazmaya karsi
isteksizligi, sinif mevcutlari, yazmaya ayrilan siirenin yetersizligi, 6grencilerin okuma
aliskanligina sahip olmamasi gibi etmenler 6gretmenleri yazma uygulamalarinda
olumsuz yonde etkilemektedir. Yazma uygulamalarinda materyal kullanimi ve geri
bildirim konularinda sorunlar yasanmaktadir. Alan degisikligi yaparak Tirkce
ogretmenligine gecen Ogretmenin yazma uygulamalarinda alan mezunu
o6gretmenlere gore daha basarisiz oldugu anlasiimaktadir.

Oneriler
Tiirkce Ogretmenlerine Yénelik Oneriler

Ogrenciler yazma yoéntem ve teknikleri konusunda donanimli duruma
getirilmelidir. Neyi, nasil yazacaginin yontemini bilen 6grenci, kendisi igin ilging
yazma konulari belirlendiginde yazma etkinligini severek ve isteyerek
gerceklestirecektir. Yazma yontem ve teknikleri yazma etkinliklerindeki siradanligi,
monotonlugu ortadan kaldirma islevine de sahiptir. Ogretmen Tiirkce dersinde
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yazma calismasi yapilacagl zaman bosluk doldurma, metin tamamlama, beyin
firtinasi gibi yontem ve teknikler kullanarak yazma etkinliklerini gesitlendirebilir,
zenginlestirebilir, 6grencide yazma galismasina ilgi ve istek uyandirabilir.

Sinifta, yazmaya yonelik olumlu bir hava uyandiriimalidir. Bu, 6grencilerde
yazdiklarini birbirine okuma aliskanligi olusturarak, yazma yarismalari diizenleyerek,
okul gazetesi ya da dergisi ¢cikararak saglanabilir.

Yazma etkinliklerinde, 6grencilerin kendi diisiince, duygu, deney, yasanti ve
bilgilerini anlatma olanagi verecek konular secilmelidir.

Ozet ve dikte calismalari da &gretmenlerin, égrencilerin yazma becerilerini
gelistirmek icin uygulayabilecegi etkili calismalardir. Ogrencinin yazma aliskanlig
kazanmasinda ve bagimsiz metin Uretme asamasina gelmesinde Ozet ve dikte
calismalari kopri vazifesi gorecek yazma calismalaridir.

Ozet calismalari bir metne bagli olarak yapildigindan 6grencilerin en az
hatayla yazmalarina olanak verir. Ayrica 6grencilerin bir metnin 6nemli yerlerini
hissetmesine, kavramasina da yardimci olur. Dikte calismalari da ozellikle zayif
diizeydeki 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek igin islevseldir.

Yazma becerisi profesyonelce gelistirilen bir beceridir. Bu nedenle konuya ve
slrece hakim bir uzman rehberliginde gelistirilmesi gerekir. Bu uzman okullarda sinif
ve Turkce 6gretmenleridir. Bu 6gretmenlerin 6grencilere yardimci olabilmesi igin
slire¢ odakli yazma yaklasimindaki yazma stireglerini ¢ok iyi bilmesi gerekmektedir.
Yazmaya hazirlik, taslak olusturma, dizenleme, diizeltme ve paylasim asamalarinin
timiinde 6gretmene ihtiyag vardir.

Arastirmacilara Yénelik Oneriler

Arastirmacilarin yazma uygulamalari konusunda 6gretmenleri merkeze alan
baska c¢alismalar yapmalari, bu calismanin sonuglari ile karsilastirilarak yazma
konusunda yasanan sorunlarin daha somut olarak gorilmesi ve daha saglikh bir
zeminde ele alinabilmesi konusunda alan yazina katki saglayacaktir.

Ogretmenlerin dinleme, konusma ve okuma y&ntem ve tekniklerini uygulama
durumlari arastirmacilar tarafindan incelenebilir.

Arastirmacilar alan degisikligi yapan 6gretmenlerin yazma uygulamalarini,
diger dil becerileriyle ilgili uygulamalarini, olgme degerlendirme ile ilgili
uygulamalarini vs. konu edinebilir.
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Extended Abstract
introduction

Many definitions of writing have been made in many sources. The common
implication in these definitions is the concretization and expression of the inner
world of the individual through symbols. Writing, organizing a topic and views on
that topic according to sentences and paragraphs; it is the process of writing feelings,
thoughts and events in a planned way (Kavcar, 1986: 79; Demirel, 1999: 59; Agca,
1999: 109). While a process from word to thought is processed in comprehension
skills, a process from thought to word is processed in narrative skills. Therefore, in
order to be able to engage in writing, which is a narrative skill, first thought is
required.

Undoubtedly, the invention of writing is one of the greatest inventions in
human history. Because, as humanity, the most important factor in reaching the
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point where we are today in terms of development is cultural accumulation.
Mankind has preserved this knowledge and transferred it to the future through
writing.

There are many factors that affect the development of writing skill.

Family, environment and school, education programs, educational
environments, methods and techniques, and evaluation methods are important in
the development of language skills. However, the teacher is more important than all
these elements. Because it is the teacher who will apply the curriculum, design the
educational environment, use and make use of the tools and equipment, decide on
methods and techniques, guide students in this regard, apply and analyze evaluation
methods and give feedback to the student in line with the results.

The studies conducted so far reveal that teachers' writing skills are not at a
sufficient level in both application and evaluation dimensions. Of course, the teacher
is not the only responsible for the failure of the student's writing skill to reach the
desired level, but teachers cannot fulfill their duties fully, either for themselves or
for other reasons.

Method

In this research, a case study from qualitative research was applied. Case
studies are seen as a distinctive approach used to seek answers to scientific
questions.

The study group of the research consists of 18 Turkish teachers working in
official and private secondary schools from the districts of Dogubayazit of Agri and
Antakya, Defne and Altindzii of Hatay in the 2016-2017 academic year. Teachers
were selected by typical case sampling method from purposeful sampling methods.

Observation technique, one of the qualitative data collection techniques, was
used in the study. The observation form created by the researcher was used as the
data collection tool in the study. Draft forms were prepared before the observation
form was applied and this data collection tool was finalized by taking expert opinion.

While analyzing the data obtained through observation in the study, the data
were examined at the first stage, and those suitable for the purpose of the study
were separated and arranged. The observed 18 Turkish teachers were listed
chronologically according to the date of observation; They were numbered as T1, T2,
T3, (...), T17, T18 and those who exemplified the same situation were combined.
After the integration process, the observation findings were revealed by using
themes and concepts suitable for the research problem, and these findings were
analyzed and interpreted.

Conclusion and Discussion

Number of students directly affect the writing activities. In general, in
classrooms with less than 20 students, teachers' classroom management and their
ability to direct their writing activities also increase, whereas the desired efficiency
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cannot be obtained from writing activities in crowded classes. Ungan (2007) stated
that the biggest obstacle in the development of written expression skills in the
reports prepared by the writing commission established in the United States is the
crowded classes. Yayl and Solak (2014) stated that crowded classes make it difficult
for teachers, especially when evaluating the work done, and prevents teachers from
dealing with students one-to-one.

Observation data show that one of the problems encountered in writing
studies is the lack of time. Yaman (2009) states that teachers think that 5 hours of
weekly lessons allocated for Turkish lesson are not sufficient.

The use of only the classroom board and worksheets in the writing activities
shows that the teachers are not well in terms of material use. This is supported by
the fact that 17 of the 18 teachers observed did not even use a spelling guide and a
dictionary, and many of them only used unlined papers as worksheets. Susar Kirmizi
and Akkaya (2009) interviewed Turkish teachers in order to determine their
problems regarding the curriculum and recorded their views using an interview form.
According to the data they obtained from the interview form, the teachers stated
that they have deficiencies in the use of materials.

It was observed that the teachers did not show the necessary sensitivity about
feedback. Teachers' feedback is directed towards the content of the texts; the formal
features of the texts, their compliance with spelling and punctuation rules are
ignored. Goger (2011) conducted a research on the "evaluation of students' written
expression studies" by Turkish teachers. While sharing the results of his research,
Goger said, "The basic criterion that teachers pay attention to is formal qualities
rather than content." he says. This finding contradicts the findings of our study.

Teachers see that students do not have the habit of reading as one of the
reasons for not getting the desired efficiency from writing activities.

Teachers who are not graduates of Turkish education experience more
problems in writing practices than teachers who are graduates. Teachers who are
not graduates of the field do not have sufficient knowledge about writing methods
and techniques. They also remain passive in preparation for writing, orientation of
writing studies and feedback-correction.

Based on the findings obtained, the following suggestions can be made to
Turkish teachers and researchers:

e Researchers can carry out other studies on writing practices that put
teachers in the center.

e The teachers' application of listening, speaking and reading methods and
techniques can be examined by researchers.

e Researchers can focus on the practices of teachers who make field changes
in writing and other language skills.
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Abstract

In the 19" century femininity was constructed upon docility norms and on the
role played by a woman in the family either as wife to her husband or mother to her
children. A docile woman is a woman who is submissive, devoid of freedom to decide
on her body and self, and conforms to the de-fleshed image of femininity created by
patriarchy. Nora in Henrik Ibsen’s A Doll’s House and Candida in Bernard Shaw’s
Candida are female characters who reject or subvert the docility norms of the 19t
century by trying to build an independent identity for themselves and refusing the
roles imposed on them by the traditional patriarchal society. Employing Luce
Irigaray’s term ‘disruptive excess,” they represent ‘disruptive excess’ who do not
conform to the image of femininity created by the 19% patriarchal ideology. This
paper studies A Doll’s House and Candida in terms of how Nora and Candida question
patriarchal codes of thinking and subvert with their behavior, ideas, or personal
change the docility norms they are expected to conform in the marriage institution
of the late Victorian era.

Key words: docility, subversion, patriarchal, social role

IBSEN’iN BiR BEBEK EVi VE SHAW’IN CANDIDA OYUNLARINDA ViKTORYA
CAGI UYSALLIK NORMLARININ iSLEVSiZ KILINMASI

Oz

19. yiizyilda kadinlik, uysallik normlarina ve kadinin aile igcinde es ve anne
olarak oynadigi role gére sekilleniyordu. Uysal kadin, erkek egemen sistemin
bedeninden soyutlayarak sekillendirdigi kadin imgesini davranis bigcimi olarak
kabullenen, bedeni ve kisiligi tizerinde karar verme 6zgiirliigiinden yoksun birakilmis
kadindir. Henrik Ibsen’in Bir Bebek Evi oyunundaki Nora karakteriyle Bernard
Shaw’un Candida adli oyunundaki Candida karakteri bagimsiz bir kimlik olusturup
geleneksel ataerkil toplumun kendilerine bigtigi rolleri reddederek 19. Yiizyilin uysallik
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normlarini islevsiz kilarlar. Luce Irigaray’in ‘bozan asirihk’ terimi kullanilarak ifade
edildiginde, Nora ve Candida 19. yiizyil ataerkil ideolojinin yarattigi kadin imgesini
‘bozan asirihgr’ temsil etmektedirler. Bu ¢alisma Henrik Ibsen’in Bir Bebek Evi ve
Bernard Shaw’in Candida adli eserlerindeki kadin kahramanlari ele almakta ve bu
kahramanlarin erkek egemen sistemin diisiince kodlarini sorgulatan ve Viktorya Cagi
evlilik kurumunda bir kadinin uymasi beklenen uysallik normlarinin bozumuna neden
olan davranis, diisiince veya kisisel déntisimlerini ele almaktadir.

Anahtar sozciikler: uysallik, islevsiz kilmak, ataerkil, sosyal rol

In Discipline and Punish Michel Foucault argues that docility signifies the
socio-symbolic power exercised on the body, especially the body of a woman.
Foucault contends that the body has been throughout history a battleground for
power relations and an object of pressure enactments. However, the 18" and 19t
centuries were outstanding with their docility norms. Docility is a socio-symbolic
disciplining of the body, that is, the constrictions, prohibitions and obligations
imposed on the body. A body is docile “that may be subjected, used, transformed,
and improved,” so that it becomes a political puppet, a small-scale model of power
(Foucault, 1995: 136). The important point in the enforcements exercised on the
body is the methods of discipline used for “the meticulous control of the operations
of the body” and for “the constant subjection of its forces” (1995: 137). These
methods are called ‘disciplines’ that had long been in existence—in monasteries,
armies, and workshops. However, in the 17", 18™, and 19" centuries, these
disciplinary methods began to produce subjected and docile bodies. A body is made
docile by depriving it of its power to act, “by reversing the course of its energy, the
power that may result from it, and turning it into a relation of strict subjection (1995:
138). Thus, docility is a disciplinary method exercised on the body, putting
confinements on it, drawing the limits within which it can act, and depriving it of its
power to act in a way that can make it pose a threat to patriarchy.

Docility is mostly related to women and signifies the type of behavior she
must exhibit in the society and the family, and the constraints she must exercise over
her body. As Foucault says, the 19™ century Victorian period was outstanding in its
enactments of docility. In The Madwoman in the Attic Gilbert and Gubar argue that
in the 19" century women are represented either as docile, submissive and
domestic, or as monsters. Subjection, confinement, and disciplining the body were
norms that were expected from women in the Victorian period. Angelic women who
conformed to those norms were constant images in 19*" century literature, while
those who did not conform were labeled as monsters. In the 19t century, as Moi
(1985: 58) contends, “woman was assumed to be a vision of angelic beauty and
sweetness; the ideal woman is seen as a passive, docile and above all a selfless
creature.” Behind this angel there is the monster woman, who represents “the
obverse of the male idealization of women” and “the male fear of femininity”. The
monster woman is the woman “who refuses to be selfless, acts on her own initiative,
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who has a story to tell —in short, a woman who rejects the submissive role patriarchy
has reserved for her” (Moi, 1985: 58). In sharp contrast to the Victorian image of
‘angelic beauty’ who lives within the confinements of docility as “a political puppet,
a small-scale model of power” (Foucault, 1995: 136), Nora in lbsen’s A Doll’s House
and Candida in Shaw’s Candida reject the confinements of docility and subvert the
Victorian docility norms prescribed for a woman in her domestic and social lives.
Employing Luce Irigaray’s term ‘disruptive excess,’ they represent ‘disruptive excess’
who do not conform to the image of femininity created by the 19™ patriarchal
ideology. This paper aims to study A Doll’s House and Candida in terms of how Nora
and Candida question patriarchal codes of thinking and subvert with their behavior,
ideas, or personal change the docility norms they are expected to conform in the
marriage institution of the late Victorian era.

Henrik lbsen was a realist playwright who criticized in his work the Victorian
values and its institutions and their effects on individual identity and freedom. The
social institutions and problems he mainly dealt with were marriage, religion, family,
property rights, the relationship between the sexes, and social conditions. His
intention was to point out that if literature was to have any useful function at all, it
had to come to grips with these institutions and problems that invade and determine
the concrete existence of the individual. Literature, as he put it, “was to deal with
‘our life’, not with ‘our dreams’” (In Hemmer, 1994: 71). lbsen illustrates in his plays
the individual’s conflict with social institutions such as marriage, family and property
rights, and with social values concerning the roles different sexes are supposed to
play. And since women suffer more than men from these institutions and values,
women characters play a central role in Ibsen’s plays. A Doll’s House is one of these
plays; it is a play in which the central character, Nora, acts as a ‘disruptive excess’
that endangers the male authority in domestic life and refuses the Victorian docility
norms.

In A Doll’s House, even though Nora seems in the beginning to fit the woman
model of the Victorian era, she actually does not, and she is one of the most
interesting heroines of the history of drama. The play questions the Victorian society,
morals and social roles, and, through her relationship with her husband Torvald, it
shows how the Victorian society views a woman. Torvald always calls Nora with pet
names, treats her as a senseless doll in the house, and tells her what a woman should
do or not. He does not see Nora as an individual with an equal status in the house
but as a doll only made for himself. Torvald indicates his view of Nora as a wife in the
house from the beginning of the play. Using pet names, he chides her as if she were
a child: “my pretty little pet is very sweet, but it runs away with an awful lot of
money. It’s incredible how expensive it is for a man to keep such a pet (lbsen p.4). In
the first act, a perfect middle class family is shown and Nora is represented as a
dependent, weak and a stupid woman. In beginning of the play, she conforms to the
Victorian docility norms.
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However, as the play progresses we realize that Nora is not as simple and
naive as she seems to be in the beginning of the play and that her life is deeper than
the reader supposed it to be. She experiences peripeteia, which means reversal of
fate in literature and is particularly featured in drama as the transformation of the
tragic hero’s destiny. Going through an epiphany, she transforms to a human being
and realizes her power in the house and in the society. Like many of Ibsen’s women,
she also has a secret about her past which is gradually revealed in the course of the
play. The reader comes to know this past when she partly reveals it to Kristine Linde,
who comes to ask Nora to help her find a job in the bank by using her influence on
her husband.

Although her speech with Mrs.Linde caused Nora to think on her past with a
critical view, the most critical point in the play that leads to her awakening is
Krogstad’s appearing in the play to use her influence on her husband not to fire him
from the bank. He blackmails her to tell her husband she borrowed money from him
and to show him the loan bond on which she forged her father’s signature. After
Krogstad blackmails her, Nora begins to question her sacrificial role as a wife in the
house and begins to reject the Victorian norms imposed on her as a wife. She acts as
a docile figure before Krogstad appears, but begins to be aware of the lies of her
marriage after Krogstad threatens her. Krogstad’s appearance in the play also reveals
Torvald’s character traits and his opinion of Nora as a wife. His persistent treatment
of Nora as a doll and his inability to comprehend her positive and deep role in the
family signify that he cannot develop as a character and is static throughout the play,
while Nora develops and changes in the course of the play. All the characters in the
play have secrets; the only character who has not is Torvald, which shows his
shallowness.

The last act of the play is crucial for understanding Nora’s peripeteia and
epiphany, after Torvald learns the secret of her life. Before he learns the secret from
a letter Krogstad has left in the mail box, Torvald approaches her as a sexual object,
signifying that the docility of the female body implies disciplining it to be an
appropriate “prize possession,” that is, to be ready for satisfying male desire when it
is needed by its ‘owner’; When Nora says to him to stop it, he protests saying: “Can’t
I look at my treasured possession? At all this loveliness that’s mine and mine alone,
completely and utterly mine” (lbsen, 1998: 69). He changes all of a sudden when he
discovers Krogstad'’s letter, returning the room in fury, and blaming Nora for ruining
his life and his happiness. “Oh, what a terrible awakening this is [...] this woman who
was my pride and joy ... a hypocrite, a liar, worse than that, a criminal!” he says
angrily (Ibsen, 1998: 75); continuing to disregard Nora’s predicament and thinking
only his social outlook, he goes on: “Now you have ruined my entire happiness,
jeorpadized my whole future [...] I'm done for, a miserable failure, and it’s all the
fault of a feather-brained woman! (1998: 75-6). When Nora says she wants to leave,
all Torvald thinks is his social face and protecting it. The family must pretend nothing
has changed, but Nora will no longer be allowed to see or look after the children.
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Nora is shocked to see the discrepancy between her expectation of Torvald
at such a time of trouble for her and Torvald’s selfish behavior. Nora’s “desperate
self-assurances that Torvald will defend her, reveal that in her heart of hearts she is
terrified that he will not” (Templeton, 2015: 141). By this point, Nora protects her
calmness, stands still, and is frozen with a fixed gaze on her face as she begins to
recognize the truth about her marriage. The doorbell rings, and another letter from
Krogstad is left in the mail box, which includes the bond of loan with Nora’s forged
signature that Krogstad uses as a means of blackmail. Upon seeing the bond and
realizing that Krogstad has decided to stop blackmailing them, Torvald, all of a
sudden, changes attitude, tears up the bond, and returns to her former attitude
towards Nora, trying to calm her with a fatherly language and using pet names.
Calling her “my frightened little song-bird,” he says “get some rest” and have “a long
sleep” because he says: “you know you are safe and sound under my wing ... Here |
shall hold you like a haunted dove | have rescued unscathed from the cruel talons of
the hawk” (lbsen, 1998: 78). Continuing his fatherly language, he says he has forgiven
her, and for a man nothing is so moving and satisfying as to know that “he has
forgiven his wife,” which is “as though it made her his property in a double sense”
(1998: 78). These expressions of Torvald are important in that they sum up Torvald’s
view of his marriage, Nora, and his patriarchal role in the family. Thus, he sees
himself in accord with the Victorian values that saw the man as the sole authority in
the house. However, with a change in the play: Nora is not the same person; she has
grown and developed as a character, and is fully aware of Torvald’s selfishness and
his lack of concern about her fate, though she borrowed the money and committed
the crime of feigned signature to save his life.

She is no longer the docile figure, the angel-like soul-less doll in the house;
using Gilbert and Gubar’s terminology, she turns into a monster who rejects to be
the doll in the house. She says to Torvald “I have never understood you until
tonight;” it is time to have “a serious talk together,” husband and wife (lbsen, 1998:
79). She has realized, she explains, that for her entire life she has been loved for the
role she plays: first the role of a daughter-doll to her father and, after being married,
the role of a wife-doll to Torvald. After marrying him, she says to Torvald: “I passed
out of Daddy’s hands into yours. You arranged everything to your tastes, and |
acquired the same tastes. Or pretended to” (1998: 80). He and her father did here
wrong for treating her as a doll and not letting her develop an independent
personality. She confesses that she has never been happy with Torvald, but has
deceived herself into thinking she is happy. After this confession, still not aware of
Nora’s epiphany and still unable to see that Nora does no longer accept his authority
in the house, he offers to teach her about life matters and about being a good wife,
to which Nora responds she will teach herself and thus insists on leaving him. Still
unable to comprehend Nora’s awakening and her rejection to continue living within
the confinements of docility, he forbids her to leave, reminding her sacred duties as
a wife and mother. As Bernard Shaw puts it, Torvald “presents the course most
agreeable to him - that of her staying at home and avoiding a scandal - as her duty
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to her husband, to her children, and to her religion” (Shaw, 1986: 88). Nora states
that she is no longer concerned with what people say or think, or what it says in
books; instead, she discusses, she has to think things out for herself and “get things
clear (1986: 82). She no longer believes Torvald’s stand, as being wife to him and
mother to the children above everything else.

Thus, A Doll’s House can be said to be about a “quite immature woman who
suddenly wakes up and sees her marital situation, sees the ‘the life-lie’ on which she
has based her life; she deluded herself to be happy, but “discovers that this kind of
happiness was based on a much more comprehensive masquerade than the one she
herself had invented” (Hemmer, 1994: 82). With this awakening, in the second half
of the play, she is no longer the angel in the house and the plaything of her husband;
to allude to Gilbert and Gubar’s idea, she turns into a monster who does not conform
to Victorian gender norms. No longer a submissive, a docile figure, she removes the
patriarchal confinements over her body and refuses her body to be a possession of
her husband and a battleground of power struggle for him.

Like Ibsen, Bernard Shaw was also a critic of Victorian values and social
institutions that pervade the life of the individual and impose on him/her some roles
to play. Like Ibsen, Shaw thought that women suffered most from the Victorian
values and institutions. As Ogiing puts it, Shaw’s plays deal with the woman question,
a much debated issue of the period; “his plays question the role and rights of women
along with proposing a new woman type which would carry out the suffragette
movement at the turn of the century (Ogiing, 2017: 56). In The Quintessence of
Ibsenism, which was originally published in 1891, Shaw questions the traditional
roles imposed on women and criticizes the idea that domestic management and care
for the children are a woman’s duty, and a woman who lacks them is not a woman
at all; he states:

The domestic career is no more natural to all women than the military career
is natural to all men; although it may be necessary that every able-bodied
woman should be called on to risk her life in childbed just as it may be
necessary that every man should be called on to risk his life in the battlefield.
(Shaw, 1986: 60)

He argues that considering some roles as specific to women is imprisoning them or
putting constraints on their freedom; for instance, “if we come to think that the
nursery and the kitchen are the natural sphere of a woman, we have done so exactly
as English children come to think that a cage is the natural sphere of a parrot -
because they have never seen one anywhere else (1986: 60). According to Shaw,
freedom comes to women only when they begin to refuse the traditional roles
imposed on them:

Unless woman repudiates her womanliness, her duty to her husband, to her
children, to society, to the law, and to everyone but herself, she cannot
emancipate herself. (1986: 61)
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Thus, like Ibsen’s plays, the central characters in Shaw’s plays are usually women. As
Rodelle Weintraub observes in his introduction to Fabian Feminist, “in his plays,
Shaw created perhaps the most fascinating gallery of women in modern drama,
female characters who usually prove more interesting and more vital than his male
characters" (Weintraub, 1977: p.8).

What makes Shaw’s female characters different from Ibsen's is that while in
Ibsen's plays the woman characters are their husbands ‘dolls’ and submissive in the
beginning and reach a self-realization only towards the end, in Shaw’s plays female
characters are more powerful than men; here women toy with men and treat them
as if they were ‘dolls’ or children. Besides, in Shavian drama, women are portrayed
as representing the New Woman who takes her own initiative, makes her own
decisions, declares her love instead of waiting the man to do it, and is open in
expressing her ideas on life, gender issues, and power relationships between
genders. Shaw’s Candida is such kind of play. The play is written as a rewiting of
Voltaire’s Candide, which focuses on the enlightenment of a very young naive man,
and the Candide means sincere, frank, or open. Shaw’s play, in contrast, handles the
enlightenment of a woman, but in accord with the meaning of her name, she is open,
frank, and strong in speech. Candida is about Candida-- the central character—about
her relationship with her husband James Morell and Eugene Marchbanks, the young
poet, and her manipulation of them. From the very beginning of the play to the end,
Candida is portrayed as subverting Victorian morality and refusing the docility norms
of the period. She is depicted as a ‘disruptive excess’ who repudiates her social as
well as her domestic roles and behaves in a way contradicting the traditional code of
behavior expected from a woman at that period.

Candida is a three-act play of domestic comedy written by Shaw in 1894 and
published in Plays Pleasant in 1898. The play questions the Victorian ideas of love
and marriage and the roles a woman is expected to play in that period. Candida
features the relationship between three characters: Candida, Morell and
Marchbanks. Morell is Candida’s husband and Marchbank is an aristorat-poet who
is in love with Candida and declares his love to her in front of her husband. The play
does not only question marriage and love but also the out-of-datedness of Morell’s
notion of life and the unrealism of Marchbanks, the poet who is always chasing
rainbows. Morell, Candida’s husband, is described by Shaw as a good and very
respectable parson who has socialist tendencies. He is also a very good preacher who
preaches in various circles about certain Christian values such as charity,
benevolence, sympathy for the poor, about fighting against exploitation and
injustice. Thus, he is very respected by the society. Candida has lived throughout her
life according to the Christian principles set forward by him. However, he is criticized
by Marchbanks—who is also in love with Candida—that he is a liar and is not the
kind of person who can meet the needs of a woman like Candida. He says: “Awoman,
with a great soul, craving for reality, truth, freedom; and being fed on metaphors,
sermons, stale perorations, mere rhetoric” (Shaw, 1898: 117). He also tells him that
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Candia does not believe in fact to his lies; he tells: “Sermons and scrubbing brushes!
With you to preach the sermon and your wife to scrub” (1898: 129). Candida also
comes to realize the emptiness of his preachings and the life of illusion she has lived
with him. She says: “Why, you're spoiled with love and worship” (1898: 134).

However, what is important is that although Morell is an authority in social
life, he is treated as a little boy at home. Candida is seen as a powerful woman and
mother figure from her first appearance in the play: she comes and looks at them
“with an amused maternal indulgence which is her characteristic expression” (Shaw,
1898: 107). She is a woman of 33, well-built, matronly, and having the charm of
motherhood. She is so self-assured “she can always manage people by engaging their
affection” and she is a woman “who is just clever enough to make the most of her
sexual attractions for trivially selfish ends (1898: 107). She is practical in housework
and in domestic life. She is a mother not only to her children but also to her husband;
she is “her husband's mother, and this is tea for three. Morell’s secretary complains
that “a man ought to be able to be fond of his wife without making a fool of himself”
(Gilmartin, 1965: 97). She is a “tiger-mother” who not only “strips away from the
man she has married every covering of decency,” but also puts Marchbanks, the poet
aristocrat, “to peeling onions and polishing boots, human dignity being a luxury not
stocked in her market” (Gilmartin, 1965: 97). For Elsie Adams, “Candida is one of the
best examples of Shaw’s mother-women; throughout the play she babies and bullies
her two ‘boys,” Morell and Marchbanks, and the boys take turns sitting in a child’s
chair at her feet” (Adams, 1977: 158). The phrases “silly boy” and “my boy” (Shaw,
1898: 133) she uses to call them indicate her mothering attitude.

When Morell says “I thought of your goodness, of your purity. That is what |
confide in” and expects her to conform to the docility norms of her society, she
answers him: “what a nasty uncomfortable thing to say to me. Oh, you are a
clergyman James: a thorough clergyman” (Shaw, 1898: 134). Like Torvald in Ibsen’s
play, Morell represents the traditional values and sees himself as the provider,
owner, and teacher of his wife. He is the one to teach his wife how to be a good
woman because he is her economic provider. When Morell says to Marchbanks that
he has not taken the moment on credit, Marchbanks replies: “l have no doubt you
conducted as honestly as if you were buying a pound of cheese” (Shaw, 1898: 146).
Her being considered as a possession in love and marriage is a constant object of
derision and criticism for Candida. When the two men quarrel about whom she
belongs to, she answers: “l suppose it is quite settled that | must belong to one or
the other” (156); continuing her sarcastic tone, she adds:

I mean that, and a good deal more, Master Eugene [Marchbanks], as you will
both find out presently. And pray, my lords and masters, what have you to
offer for my choice? | am up for auction, it seems. What do you bid, James.
(Shaw, 1898: 156).

Still not aware of Candida’s derision of the Victorian values he represents, Morell
replies, echoing Torvald’s notion of the roles of husband and wife in marriage in A
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Doll’s House: “l have nothing to offer you but my strength for your defense, my
honesty for your surety, my ability and industry for your livelihood, and my authority
and position for your dignity” (156-7).

Similar to the drama of arguments in A Doll’s House, in Candida, too, there is
towards the end a sort of “let’s sit and talk over it” expression in which the heroine
discusses the patriarchal roles imposed on her and the way she is conceived as a
woman in love and marriage. She says “let’s sit and talk comfortable over it like three
friends” (1898: 157). First beginning with Morell, she reminded him how she had
become his sister and mother to relieve his loneliness and remorse because nobody,
not even his real mother and father, cared for him. Then, turning to Morell, she has
also been sister and mother to her husband throughout her marriage life as Morell
was the hero of the household and the house of his family was full of his pictures:
Morell the baby, Morell at the age of eight holding his first school prize, Morell in his
first frock coat, Morell under all sorts of glorious circumstances, Morell who did not
need do anything in the family but be strong, clever, and happy. He was the center
of attraction for his mother and three sisters. After marriage, Candida says, “ask me
what it costs to be James’s mother and three sisters and wife and mother to his
children all in one” (Shaw, 1898: 158). She has built a castle of comfort, indulgence,
and love for him, and made him a master in the house. And when Morell thought
she might go with Marchbanks, Candida discusses, his only thought was what would
become of him. Thou she, not him, is the builder of everything in the house due to
the many roles she plays in the family, Morell thinks he is the all-powerful presence
in the house and has offered her his defense, strength, and authority to tempt her
stay with him. The difference of Shaw’s play from Ibsen’s, as Shaw himself puts it, is
“turning Ibsen's A Doll's House upside down and revealing the doll in the house to
be the man” (Holroyd, 1979: 18). Candida turns Morell and Marchbanks into
playthings and reveals that none of the men can possess her because she has
personal superiority over them. Towards the end of the play, like Nora in A Doll's
House, she rejects Victorian values such as purity of the wife, the role of the husband
as a protector and the woman as a passive agent.

As it is seen, Nora in A Doll’s House and Candida in Candida are female
characters who do not conform to the de-fleshed image of woman created by the
patriarchal ideology of the late Victorian era. In the Victorian Era, an ideal woman is
a docile one who is submissive, has no freedom to decide over her body, and is
deprived of the power or energy to act as a ‘disruptive excess’ against patriarchy. An
ideal woman is one who plays the roles prescribed for her by the Victorian docility
norms. Nora conforms the docility norm of the period in the beginning of the play.
She is a good wife and a good mother; she is the plaything of her husband, a puppet
or a small-scale model representing the authority of the husband. She appears to be
a subjected figure and deprived of her energies to act in the family. However, as we
come to understand later on in the play, she is not so simple and has played an
important role for the family. As in Candida, though Torvald thinks that the family
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exists because of him, in fact, it is Nora on whom the family comfort depends. As she
realizes the real face of Torvald and her marriage lie, she puts to question all the
traditional norms on which her marriage depends, particularly the docility norms she
is expected to conform in family and social life. She rejects the authoritative role of
Torvald in the family, and even goes to the limit of refusing the ‘sacred’ roles of being
first and foremost a wife to her husband and a mother to her children and decides
to cease being the doll of someone and leave the house to form herself an
independent identity.

In Candida, Candida is a ‘disruptive excess’ from the very beginning of the
play. She is described as a motherly figure who mothers not only her children but
also her husband and the aristocrat-poet Marchbanks. She treats them as if they
were children, authorize them, and plays with them. Contradicting the traditional
values of the late Victorian period, Marchbanks declares that he is in love with
Candida in front of her husband, and then a power struggle proceeds between the
two concerning the possession of Candida. Candida plays with their emotions,
derides their quarrel on her possession and questions the marriage institution of the
Victorian period that regards the woman as a possession for her husband and as
subjected to her husband’s authority economically, socially, and spiritually. Thus,
Candida subverts the Victorian docility norms with her conduct and ideas throughout
the play and features a female figure who is in total contradiction with the late 19t
century patriarchal ideology. Somewhat differently from the portrayal of Nora,
Candid is depicted as a representative of the New Woman who takes her own
initiative, makes her own decisions, declares her love instead of waiting the man to
do it, and is open in expressing her ideas on life, gender issues, power relationships
between genders. To sum up, in both plays the women characters reject the social
roles imposed on them by the society and subvert the image of femininity and the
docility norms of that period However, while Nora abandons her husband and
children to build an independent identity in the end, in Candida Candida does not
leave and she reforms her marriage and enact absolute power over her husband.
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Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye’de iifleme veya nefesli ailesinin en geng
iiyelerinden olan klarnet ana sanat dalinda yapilan lisansiistii tez ¢alismalarini
inceleyerek durum tespiti yapmaktir. Bu vesile ile klarnet sanat dali alanlarinda
yapilan lisansiistii ¢alismalarda hangi seviyede oldugumuzun durum tespiti
yapilmistir. 1993—-2020 yillari arasinda klarnet sanat dalinda yapilan lisanstistii tezler
taranmistir. Bu amagla, tarama modeli kullanilmistir. Elde edilen veriler, klarnet
editimi, eser ve metot inceleme, tarihsel inceleme, Tiirk miizigindeki kullanimi,
diyafram kullanimi, klarnet sistemi, icra teknikleri ve klarnet dinletisi seklinde
gruplandirilmistir. Bu alanda 1993-2020 yillari arasinda yapilan calismalarin 21 farkl
Universite’de, 4 farkli enstitiiye bagh olarak tamamlandigi belirlenmistir. Yapilan
incelemelerden elde edilen sonuglara dayanarak, bu alanda yapilan ¢alismalarin
daha ¢ok “eser inceleme” ve “klarnet egitimi” igerikli oldugu gériilmektedir.
Lisansiistii ¢calismalarda konu belirlemek oldukgca énemli ve zor bir siirectir. lyi bir
konu bulmak ise basari basamaklarinin ilkini olusturmaktadir. Ayrica, akademik
ilerlemelerde de konu saptamak basarinin devami igin 6nemli adimlardan biridir. Bu
anlamda, mevcut calisma sonuglari tfleme ¢algilar ana sanat dali klarnet sanat
dalinda yapilacak arastirmalara kaynak olusturmasi ve bu alanda konu segiminde
fayda saglamasi bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Klarnet, klar(i)net, klarnet egitimi, lisanstistii tezler
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THE EVALUATION OF GRADUATE STUDIES RELATING AVAILABLE
RESEARCH ON CLARINET IN TURKEY

Abstract

The aim of this study is to emerge studies on the post graduate thesis works
in Turkey of art relating clarinet which is one of the youngest member of family in
woodwind instruments.On this occasion, our situation was determined in the
graduate studies conducted in the fields of clarinet art. The graduate theses in the
field of clarinet , which took place between 1993 and 2020 , were investigated. For
this purpose, scanning model has been applied. The data obtained in this study were
classified as clarinet education, study and method analysis, historical analysis, use in
Turkish music, use of diaphragm, clarinet system, playing techniques and clarinet
performance. It has been determined that the studies between 1993 and 2020 were
conducted in 21 different universities, under 4 different institutes.Based on the results
obtained in this current study, the studies in this field were mostly consist of "review"
and "clarinet training". To find out what subject worth to study in graduate studies
is a very crucial and challenging process. Finding a good subject is the very important
first step of the success. Also, determining the subject in academic progress is one of
the important steps for the continuation of success. For this point of view, the results
of this current study are considered to be very important in terms of providing a good
source for researches to be conducted in the field of wind instruments, clarinet art
branch, and in terms of benefiting from the selection of the subject in this field.

Keywords: Clarinet, clarinet education, graduate theses

Giris

Klarnet soOzclglu Fransizca’da ‘kiglik ¢an’ anlamina gelen ‘clarine’
kelimesinden tlremistir, ayni zamanda trompet icin kullanilan ‘clarion’ kelimesi ile
baglantilidir. Bunun nedeni ¢ok ince seslere ulasabilen bir gesit trompet sesine
benzer o6zellik tasimasidir (Melhem, 2016: 1). Onun, trompette ya da fliitte oldugu
gibi mitolojik atalarina inmek olanaksiz olmakla birlikte, galgiya ilkel uygarliklarda
rastlanabilse de yayilma siirecinin ne oldugu ne zaman gelisip ne zaman duraklama
gosterdigi tam olarak bilinmemektedir (Sonakin, 2000: 2). Klarnetin gergek atasi ve
ne zaman ortaya ciktigl belirsiz olmasina ragmen miuzik tarihgilerinin yaptig
arastirmalar, tek kamish calgilarin cok eski Dogu kokenli galgilar temel alinarak
gelistirildigini ortaya c¢ikarmistir. Arap dunyasindan Bati uygarligina gegen ve
klarinetin atasi olarak kabul edilen chalumeau, tek hava kolonlu ve tek kamislidir
(Germen, 1993: 11).

Klarnet, tahta tfleme calgilarin en geng liyelerinden birisi ve gesitli rolleri olan
bir ¢algidir (Erdogan, S. 2017: 42). Oldukea etkili bir resital galgisi olan klarnet,
orkestra ve oda miiziginde oldukgca aktif, cok yonli ve dnemli bir yere sahiptir. Ayrica,
dort farkli karakterde sese sahipligi ve hizli pasajlara olan yatkinligi ile farkli mizik
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tlirleri igerisinde de boy gdstermistir (Onder, 2005: 21). Gegmisten giiniimiize kadar
teknolojik ve bilimsel gelismeler ile yasam icinde ¢ok hizli bir degisime ugrayan
calginin gelistirilmesinde, Almanya’nin Nuremberg kentinde yasamis bir fllt
yapimcisi olarak bilinen Johann Christoph Denner ve oglu Jacop Denner’in katkilari
azimsanmayacak kadar fazladir (Fitzpatrick, 1968: 83). Klarinetin gelisim evresindeki
diger yenilikgiler de Hyacinthe Elenore Klosé ve Auguste Buffet’tir. Bu iki yenilikgi,
Bohm sistemini klarinete uyarlamistir. Adi gegcen sistem sayesinde klarinetin
yapisindan kaynaklanan sorunlar azaltilmis ve galgi, ginimuzde kullandigimiz mizik
repertuvarlarindaki degisime cevap verecek sekilde gelistirildigini ifade etmistir
(Glndiz, 2017:275).

“16 yy.’da klarinet adi verilen, silindir bigiminde yeni bir gesit boru bigimli
calginin gelistirmesi sonucu saliimo varhgini strdirmekte zorlanmistir. Birgok
bestecinin ilgisini ceken bu iki ¢algi icin solo, giderek klasik orkestradaki yerini almaya
baslayan klarinet icin ise hem solo hem de glinimizde ¢ok dnemli ve zor olan birgok
orkestra partisi yazilmistir ” (Karagetin, 2006: 1). Solo ve orkestra galgisi olarak ta bir
yere sahip olan klarinet degisik kiiltiirlere ait gesitli muziklerin temel calgilarindan biri
olup, giinimizde de, TRT ve Kiltir Bakanhgina bagl topluluklar da &zellikle son
yillarda sikca yer almaya basladigi goriilmektedir (Onder, 2005:2). Yetisen biiyiik
virtiiozler galginin yayginlik kazanmasini hizlandirmis, Klosé basta gelmek Uzere
bircok klarnet Ogretmeni, bu virtiozlerin yetismesine hiz kazandirmistir. Bu
virtiiozlerin lilkemizde de yetismesi icin klarnet egitimi, daha cok Universitelerin
gizel sanatlar fakiltelerinin muzik bélimleri, mizik ve sahne sanatlari fakilteleri,
egitim faklltelerinin muzik egitimi anabilim dallari ve konservatuvarlarda
verilmektedir.

Muzigin, lisans diizeyinde universitelere ilk girisi, Ege Universitesi Giizel
Sanatlar Fakultesi’'nde gergeklestirilmistir. Ayni alandaki ilk yuksek lisans programi
(1977) ile doktora programi (1982) yine bu fakiiltede ilgili b&lumin girisimiyle
acilmistir. Yiksek Ogretim Kanunu'nun ciktigi 1982 yilina kadar, yalniz Ege
Universitesi Musiki Béliimi’nde yapiimakta olan lisans ve lisansiistii miizik 8grenimi,
YOK’iin kurulmasiyla Ulke diizeyinde giindeme gelmistir. Clinkii bu yasayla ti¢ biiyiik
kentimizdeki Devlet Konservatuvarlari ile sayilari dorde ¢ikmis olan Muzik Egitimi
Bolumleri, Universite catisi altina alinarak, lisans 6grenimi vermeye baslamistir.
Bunlara gecmisleri daha az olan Tiark Musikisi Devlet Konservatuvarlari ‘da
eklendiginde olayin énemi kendiliginden anlasilir. Bu kurumlara zamanla lisansisti
programlar agilmistir (Gedikli, 1999; Ece ve Cesit, 2011:601).

“Lisansusti Egitim, ylksek lisans, doktora ve sanat dallarinda yapilan sanatta
yeterlik programlarindan olusur. Yiiksek lisans programi, tezli ve tezsiz olmak lizere
iki sekilde yurutalebilir. Bu programlarin hangi enstiti anabilim dallarinda ve nasil
ylratiulecegi ilgili senato tarafindan kabul edilen yonetmelikle belirlenir. Tezli yliksek
lisans programinin amaci, 6grencinin bilimsel arastirma yaparak bilgilere erisme,
bilgiyi degerlendirme ve yorumlama yetenegini kazanmasini saglamaktir. Tezsiz
ylksek lisans programinin amaci, 6grenciye mesleki konuda derin bilgi kazandirmak
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ve mevcut bilginin uygulamada nasil kullanilacagini gostermektir. Doktora
programinin amaci, 6grenciye bagimsiz arastirma yapma bilimsel olaylari genis ve
derin bir bakis agcisi ile irdeleyerek yorum yapma ve yeni sentezlere ulasmak igin
gerekli adimlar belirleme yetenegi kazandirmaktir”” (Toptas, 2013: 718).

Lisansusti calismalar ve akademik ilerlemeler igin konu belirlemek 6nemli ve
zaman alan bir siregtir. Bu ¢alisma tfleme ve vurma calgilar Ana sanat dal klarnet
sanat dalinda galisacaklara zaman kazandirirken, planlanacak galismalar igin fikir
saglamasi amacglanmistir. Ufleme ve vurma calgilar ana sanat dali alaninda yapilmig
hali hazirdaki g¢alismalari sunarken yapilabilecek calismalara isaret etmektedir.
Yapilmasi gerekli olan bosluklari doldurmada literatiire katki saglamasi
beklenmektedir. Bu anlamda mevcut ¢alisma sonuglari Gifleme ve vurma galgilar ana
sanat dali alanina 1sik tutmasi beklenmektedir. Bu calismada Tirkiye’de klarnet
konusunda yazilmis lisansisti tezler konu alinmistir. Bu dogrultuda lisansisti tezler
gruplara ayrilarak durum saptamasi yapilmistir.

Arastirmanin problem climlesi, “Tirkiye’de Ufleme calgilar klarnet sanat
dalinda yazilmis lisansistl tezler nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda
arastirmanin alt problemleri su sekilde olusturulmustur:

1. Turkiye’de klarnet ya da klarnet konulu yazilmig lisansustu tezler tiirlerine
ve yillarina gére nasil bir dagihm goéstermektedir?

2. Turkiye’de klarnet ya da klarnet konulu yazilmig lisansusti tezlerin bagh
bulunduklari Giniversite ve enstitiiler nelerdir?

3. Turkiye’de klarnet ya da klarnet konulu yazilmis lisansusti tez konulari nasil
bir dagilim gostermektedir?

Yéntem

Bu arastirma tasidigi amag ve bu amaca uygun olarak tlkemizde Gfleme ve
vurma calgilar Ana sanat dali klarnet sanat dali alaninda yapilmis lisansisti
calismalari tespit etmeyi amacglamistir. Calismanin tasidigl amag ve bu amaca uygun
olarak izlenen yontem ve toplanan verilerin niteligi agisindan durum saptamaya
yonelik betimsel bir ¢calismadir. Klarnet sanat dalinda yapilmis lisansistil ¢calismalar
Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi'nde bulunan klarnet ve klarinet sozciikleri ile
biitlin tezleri taranarak, arastirma yontemlerinden “tarama yontemi” kullaniimistir.
“Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir” (Karasar,
2018). Arastirma, (fleme ve vurma calgilar klarnet sanat dah alaniyla ve
arastirmacinin ulasabildigi lisansisti tezler ile sinirlandiriimistir.

Arastirmada 1993 yilindan 2020 yilina kadar klarnet konusunda yazilmis 85
adet lisanststli teze iliskin veriler Yiksekogretim Kurulu Dokimantasyon
Merkezinden elde edilmistir (Anonim, 2020). Yiksek lisans, doktora, sanatta
yeterlilik programlarinin tamamlandig yil, Universite, enstitli ve konularina gore
“Etit Eser Inceleme-Analiz, Klarnet Calim Teknikleri, Klarnet Egitimi, Klarnet
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Sistemleri, Klarnet Solunum ve Diyafram Kullanimi, Klarnetin Tarihsel Gelisimi, Turk
Muziginde Klarnetin Kullanimi, Klarnet Dinletisi” baslklari altinda siniflandiriimistir.
Elde edilen veriler Microsoft Office Excel 2019 programina islenmistir. Bu verilerden
hareketle birinci alt problemin ¢6ziimine yonelik olarak Tirkiye’de 1993-2020 yillari
arasinda yapilan 85 adet tezin tirlerine gore frekans ve ylzde degerleri; bu tezlerin
hangi yil igerisinde gergeklestigini bulmak igin o yila ait tez tirlerinin frekans degeri
ve 85 calismaya gore yiizdelik degerleri hesaplanarak tablolar olusturulmustur. ikinci
alt problemin ¢éziimiine yonelik olarak hangi liniversitede ve enstitiide yiiksek lisans,
doktora ve sanatta yeterlilik tirlerinde ka¢ adet tez yazildigini bulmak igin
Universitelere ait tezlerin tur basligl altinda frekans degerleri elde edilerek toplam
say! Uzerinden yizdelik sonuglara ulasiimis ve bu degerler tablolarda belirtilmistir.
Ugiincii alt problemin ¢dziimiine ydnelik olarak konularina gore sekiz baslkta
siniflandirilan tezlerin hangi Gniversitede ve hangi tiirde kag adet yapildig bulunarak
frekans degerleri elde edilip toplam say! lizerinden yiizdelik sonuglara ulasiimis ve bu
degerler tablolarda belirtilmistir.

Bulgular

Arastirmada, Tirkiye’de 27 yillik stre igerisinde klarnet alaninda yapilmis 85
lisansusti tez oldugu saptanmistir. Bu tezler ile ilgili tablolar olusturularak birinci alt
problem sorusu olarak belirledigimiz “Turkiye’de klarnet ya da klarnet konulu
yazilmig lisansdisti tezler tiirlerine ve yillarina gére nasil bir dagihm gostermektedir?”
konulu bulgular asagida tablolar seklinde verilmistir.

Tablo 1: Tiirkiye’de Klarnet Sanat Dalinda Yapilmis Lisansiisti Tezlerin Yapildigi
Yillara Gére Dagihmi

Yillar Yiiksek Lisans Doktora Sanatta Yeterlilik TOPLAM

f % f % f % f %
1993 1 1,18 1 1,18
1995 1 1,18 1 1,18
1996 1 1,18 1 1,18
1998 5 5,88 1 1,18 6 7,06
2000 1 1,18 1 1,18
2004 3 3,53 3 3,53
2005 2 2,35 2 2,35
2006 6 7,06 6 7,06
2007 1 1,18 1 1,18
2008 4 4,71 4 4,71
2009 4 4,71 1 1,18 5 5,88
2010 8 9,41 1 1,18 9 10,59
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2011 1 1,18 2 235 3 3,53
2012 1,18 1 1,18
2013 2 2,35 2 2,35
2015 4 4,71 4 4,71
2016 5 588 1 1,18 2 2,35 8 9,41
2017 3 353 1 1,18 4 4,71
2018 4 4,71 1 1,18 5 5,88
2019 11 1294 2 2,35 13 15,29
2020 5 5,88 5 5,88
TOPLAM 70 82,35 4 4,71 11 12,94 85 100,00

Klarnet alaninda calisilan lisansisti tezlerin yillara gore en fazla ¢alismanin
yapilma orani incelendiginde Tablo 1 de 1993’ten 2020 yilina kadar belli oranda
yapilmis oldugu tespit edilmistir.2010 yilinda 8 yliksek lisans tezi ve 1 sanatta yeterlik
tezi ile toplam 9 lisansisti ¢alismanin oldugu saptanmistir. Geride biraktigimiz yillar
icinde galisma sayisi azalsa da bu 2019 yilinda bu sayinin hizli bir artis gosterdigi

sonucuna ulasiimistir.

Arastirmanin ikinci alt problemde vurgulanan “Tirkiye’de klarnet ya da
klarnet konulu yazilmig lisansusti tezlerin bagl bulunduklari tGniversite ve enstitiler
nelerdir?” sorusuna cevap aranmis ve alt probleme iliskin bulgular yorumlar asagida

belirtilmistir.

Tablo 2: Lisansiistii tezlerin (iniversitelere gére dagilimi

Universite Yiiksek Lisans Doktora Sanatta Yeterlilik TOPLAM

f % f % f % f %
Abant izzet Baysal U 1 1,18 1 1,18
Afyon Kocatepe U 2 2,35 2 235
Anadolu U 3 3,53 4 471 7 824
Atatiirk U 1 1,18 1 1,18
Cukurova U 1 1,18 1 1,18
Dokuz Eyliil U 5 5,88 5 588
Firat U 1 1,18 1 1,18
Gazi U 9 10,59 2 2,35 11 12,94
Hacettepe U 6 7,06 6 706
Halig U 4 4,71 4 471
inéni U 1 1,18 1 1,18
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istanbul Teknik U 1 1,18 1 1,18
istanbul U 3 3,53 1 1,18 4 4,71
Kirikkale U 1 1,18 1 1,18
Mimar Sinan GSU 18 21,18 5 588 23 27,06
Necmettin Erbakan U 2 2,35 2 235
Ondokuz Mayis U 1 1,18 1 1,18
Sakarya U 1 1,18 1 1,18
Sivas Cumhuriyet U 1 1,18 1 1,18
Trakya U 8 941 1 1,18 1 1,18 10 11,76
Yasar U 1 1,18 1 1,18
TOPLAM 70 82,35 4 4,71 11 12,94 85 100,00

Tablo 2’de 1993-2020 yillari arasinda klarnet sanat dalinda yapilmis olan
lisansustl tezlerin yapildiklari Universitelere gore dagilimlarini géstermektedir.
Toplamda 21 niversite icinde sayica en ¢ok ¢alisma yapilan Gniversite Mimar Sinan
Guzel Sanatlar Universitesidir. Bu Universitede klarnet sanat dalinda yapilmis
lisansUsti tezler tim yapilan tezlerin %21,18 ylksek lisans ve sanatta yeterlik tezleri
ise %5,88'ini olusturmaktadir. Bu durumun Gazi Universitesinde sirasi ile yiiksek
lisans ve doktorada %10,59 ve %2,35 oldugu saptanmistir. Ayrica, Trakya
Universitesinde ise %9.41 yiiksek lisans ve %1,18 oraninda sanatta yeterlik ve
doktora galismalarinin yuritildugia goriilmektedir. En az sayida yapilan lisansisti
tezin 1’er lisansistli tez calismalari ile Yasar Universitesi, inénii Universitesi, On
Dokuz Mayis Universitesi, Sakarya, istanbul Teknik iniversitesi, Kirikkale Universitesi,
Firat (niversitesi, Atatlirk (niversitesi ve Abant izzet Baysal Universitesinde
hazirlandigl sonucuna ulasiimistir.

Tablo 3: Tiirkive’de Ufleme ve Vurma Calgilar Klarnet Sanat Dalinda Yapilmis
Lisanstistii Tezlerin Yapildigi Enstitiilere Gére Dagilimi

Enstitiiniin Ad Sanatta
Yiiksek Lisans  Doktora Yeterlilik TOPLAM
f % f % f % f %
Egitim Bilimleri
Enstitiisii 10 11,76 2 2,35 12 14,12
Fen Bilimleri Enstitlsi 4 4,71 4 4,71
Glzel Sanatlar Enstitisi 15 17,65 1 1,18 4 4,71 20 23,53
Sosyal Bilimler Enstitisi 41 48,24 1 1,18 7 824 49 57,65
TOPLAM 70 82,35 4 4,71 11 12,94 85 100,00
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Tablo 3’de gorildgi gibi Turkiye'de klarnet sanat dalinda yapilan lisansUsti
tezlerin ¢ogunlukla (%57,14) oraniyla sosyal bilimler enstitisiinde yapildig
gorulmektedir. 1992-2011 tarihleri arasinda ylksek lisans programlarini sosyal
bilimler enstitlisiine bagl olarak agilmis olmasi konservatuvar, Glizel sanatlar
fakulteleri ve Egitim bilimlerinin sosyal bilimler enstitlistine bagli olarak yapilmasi
zorunda oldugu durumunu agiklayabilir. Arastirmanin Gglinci alt probleminde
“Tirkiye’de klarnet ya da klarinet konulu yazilmis lisansustu tez konulari nasil bir
dagihm gostermektedir?” sorusuna cevap aranmis ve alt probleme iliskin bulgular
yorumlar asagida belirtilmistir. 1993-2020 yillari arasinda yapilan 85 adet lisansistii
tez calismasinin konu basliklari incelendiginde “Etiit, Eser inceleme / Analiz”,
“Klarnet Calim Teknikleri”, “Klarnet Dinletisi”, “Klarnet Egitimi”, “Klarnet Sistemleri”,
“Klarnet Solunum ve Diyafram Kullanimi”, “Klarnetin Tarihsel Gelisimi” ve “Tirk
Miziginde Klarnetin Kullanimi” olmak tizere 8 farkl siniflandiriima ile karsilagiimigtir.

Tablo 4: Tezlerin Konularina Gére Dagihmi

Tezlerin Konularina Gére Dagilimi f %
Etit Eser inceleme-Analiz 34 40,00
Klarnet Calim Teknikleri 3 3,53
Klarnet Dinletisi 1 1,18
Klarnet Egitimi 13 15,29
Klarnet Sistemleri 4 4,71
Klarnet Solunum ve Diyafram Kullanimi 5 5,88
Klarnetin Tarihsel Gelisimi 12 14,12
Tirk Miziginde Klarnetin Kullanimi 13 15,29
TOPLAM 85 100,00

1993-2020 yillari arasinda klarnet Gzerine yazilmis olan lisansusti tezler konu
dagihmlari agisindan incelendiginde Eser-Etiit Analizi, Klarnet Calim Teknikleri,
Klarnet Dinletisi, Klarnet Egitimi, Klarnet Sistemleri, Klarnet Solunum Ve Diyafram
Kullanimi, Klarnetin Tarihsel Gelisimi, Turk Muziginde Klarnetin Kullanimi baghklari
altinda gruplandiriimistir. Burada dikkati ¢ceken en 6nemli noktalardan birisi eser
incelemeleri lizerine yapilan ¢alismalar olmustur. Toplamda 85 adet lisansisti tezin
26 tanesi eser inceleme Uzerine yapilmistir. Diger ¢alisma konulari ise 12 klarnet
egitimi ve Turk muziginde klarnetin kullanimi Gzerine oldugu gorilmektedir.
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Tablo 5: Klarnet Repertuvarinda Eser-Etiit inceleme/ Analiz inceleme igerikli Tez
Calismalari

Universite Yiiksek Lisans Doktora Sanatta Yeterliik ~ TOPLAM
f % f % f % f %

Anadolu U 1 2,94 1 2,94 2 5,88
Dokuz Eylil U 2 588 2 588
Gazi U 2 5,88 2 5,88
Hacettepe U 1 2,94 1 2,94
istanbul U 2 5,88 2 5,88
Mimar Sinan GSU 11 32,35 5 14,71 16 47,06
Trakya U 6 17,65 1 294 1 2,94 8 23,53
Yasar U 1 2,94 1 2,94
TOPLAM 26 76,47 1 2,94 7 20,59 34 100,00

Tablo 5’de klarnet repertuvarinda eser-etiit inceleme/ analiz” inceleme
icerikli tez calismalari verilmistir. Klarnet alaninda %47,06 orani ile eser/etit
inceleme-analiz basligina uyumlu tezler en ¢ok Mimar Sinan (Universitesinde
yapilmistir. Buradan g¢ikan “eser-etiit analizi” temasinda goriilen yigilma, gercekte
klarnet sanat dalinda konu biitinligi agisindan bestecilik alanina doniik gérinmekle
birlikte, burada daha ¢ok galgi teknikleri ve yorumculugu agisindan ele alinmis olarak
degerlendirilebilir.

Tablo 6: Klarnet Calim Teknikleri inceleme icerikli Tez Calismalari

Universite Yiiksek Lisans Doktora Sanatta Yeterliik =~ TOPLAM

f % f % f % f %
Hacettepe U 1 33,33 1 33,33
istanbul U 1 3333 1 33,33
Mimar Sinan GSU 1 33,33 1 33,33
TOPLAM 2 66,67 1 33,33 3 100,00

imkanlar dahilinde arastirildigi kadari ile elde edilen mevcut veriler
incelendiginde klarnet calim teknikleri” inceleme igerikli tez ¢alismalari sonuglari
Tablo 6’da verilmistir. “Klarnet Calim Teknikleri” bashgi ile uyumlu tezlerin 1 Mimar
Sinan Glizel Sanatlar Universitesi ve ayni sayida Hacettepe Universitesinde
yapilmistir. Diger bir deyisle klarnet calim teknikleri baslikh tezlerin 3’lGde
konservatuarlarda yapilmistir. Bu konu basligi altinda sadece 1 sanatta yeterlik tezi
yapilmistir. Bu alanda doktora tezinin olmadigi saptanmistir.
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Tablo 7: Klarnet Dinletisi inceleme igerikli Tez Calismalari

Universite Yiiksek Lisans Doktora Sanatta Yeterlilik =~ TOPLAM

f % f % f % f %
Anadolu 0 1 100,00 1 100,00
TOPLAM 1 100,00 1 100,00

Tablo 7’deki veriler incelendiginde “Klarnet Dinletisi alaninda tek lisansisti
galismanin Anadolu Universitesi biinyesinde yapildigi gériilmektedir. Konservatuvar
Muzik alaninda yapilan tim lisansisti calismalarda tez bitirme sinavinda klarnet
konserinin verilmesi zorunlu olmasi ve dolayisi ile bu tim alanlarin iginde
degerlendirildiginden ayrica bir yiksek lisans ve doktora konusu olarak tercih
edilmemektedir.

Tablo 8: Klarnet Egitimi” inceleme icerikli Tez Calismalar

Universite Yiiksek Lisans Doktora Sanatta Yeterliik TOPLAM
f % f % f % f %

Gazi U 5 38,46 1 7,69 6 46,15
Hacettepe U 1 7,69 1 7,69
inénu U 1 7,69 1 7,69
Mimar Sinan GSU 2 15,38 2 15,38
Necmettin Erbakan U 1 7,69 1 7,69
Trakya U 2 15,38 2 15,38
TOPLAM 12 92,31 1 7,69 13 100,00

“Klarnet Egitimi” bashgi ile uyumlu tezlerin %38’46’sI Gazi Universitesinde
yapilmistir (Tablo 9). Bu konuda sanatta yeterlik tezinin hi¢ bulunmadigi sadece
%7,69 oraniyla 1 doktora tezi oldugu saptanmistir. Adi gegen Universitede bu konuda
diger Universitelere oranla daha fazla tez gcalismasi yapilmasinin nedeni olarak
Universitenin blinyesinde mizik 6gretmenligi fakultesi olmasidir.

Tablo 9: Klarnet Sistemleri inceleme igerikli Tez Calismalar

Universite Yiiksek Lisans Doktora Sanatta Yeterlilik  TOPLAM

f % f % f % f %
Anadolu U 1 2500 1 25,00
Cukurova U 1 25,00 1 25,00
Kirikkale U 1 25,00 1 25,00
Sakarya U 1 25,00 1 25,00
TOPLAM 3 75,00 1 25,00 4 100,00

291



Tiirkiye'deki Klar(i)net Arastirmalarina iliskin Lisansiistii Mevcut Calismalarin
Degerlendirilmesi

Klarnet sistemlerini inceleyen tez ¢alismalarinin yapildigi Gniversiteler Tablo
9’da verilmistir. Bu alanda yapilan ¢alismalardan 1 adet doktora tezi ve 3 adet yliksek
lisans tezi mevcuttur. Bu c¢alismalardan doktora tez c¢alismasinin Anadolu
Universitesinde ve diger 3 yiksek lisans tez ¢alismalari ise Cukurova Universitesi,
Kirikkale Giniversitesi ve Sakarya Universitelerinde gerceklestirilmistir.

Tablo 10: Klarnet Solunum ve Diyafram Kullanimi inceleme igerikli Tez Calismalari

Universite Yiiksek Lisans Doktora Sanatta Yeterlilik = TOPLAM
f % f % f % f %

Abant izzet Baysal U 1 2000 1 20,00
Dokuz Eyliil U 1 20,00 1 20,00
Gazi U 1 20,00 1 20,00
Hacettepe U 1 20,00 1 20,00
Halic U 1 20,00 1 20,00
TOPLAM 4 80,00 1 20,00 5 100,00

Tablo 10’daki veriler incelendiginde “Klarnet Solunum ve Diyafram Kullanimi”
alaninda yapilan tezlerin Abant izzet Baysal, Dokuz Eyliil, Gazi, Hacettepe ve Halig
Universitesi olmak lzere 5 Universite biinyesinde birer calisma ile gerceklestigi
gorulmektedir. Calisma gergeklestirilen Universiteler diizeyinde yizde olarak esit
dagihm olustugu saptanmis olup c¢alismalarin 4’G yiksek lisans, 1’i ise doktora
diizeyinde tamamlanmistir. Calisma gergeklestirilen Universiteler diizeyinde ylizde
olarak esit dagilim olustugu saptanmis olup ¢alismalarin 4’G yiksek lisans, 1'i ise
doktora diizeyinde tamamlanmistir. Bu alanda yapilan 5 adet tez referans alinarak
bu ¢alismalar daha ileri seviyelere getirilebilir.

Klarnet solunum ve Diyafram Kullanimi konusundaki bilimsel arastirmalar
olduk¢a az sayidadir. Bu alanda daha 6nceden yapilan arastirmalar, Uflemeli
calgilarin solunum fonksiyonlari tizerine etkili oldugu yéniinde sonuglar saptanmistir.
Ufleme calgilar icra eden kisilerin; digerlerine gore daha yiiksek solunum
fonksiyonlarinin oldugu ve bunun dizenli yapilmasi durumunda fiziksel bir avantaj
elde ettikleri arastirmalar ile desteklenmistir (Sagdeo ve Khuje, 2012). Bu konu
¢alisma alani olarak segilebilecek gilizel konulardan biridir. Hali hazirdaki 5 tez
referans alinarak bu ¢alismalar daha ileri seviyelere getirilebilir.
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Tablo 11: Klarnetin Tarihsel Gelisimi inceleme Icerikli Tez Calismalari

Universite Yiiksek Lisans  Doktora  Sanatta Yeterlilik TOPLAM
f % f % f % f %

Afyon Kocatepe U 1 8,33 1 8,33
Anadolu U 2 16,67 1 833 3 25,00
Dokuz Eyliil U 1 8,33 1 8,33
Hacettepe U 2 16,67 2 16,67
istanbul U 1 8,33 1 8,33
Mimar Sinan GSU 4 33,33 4 33,33
TOPLAM 11 91,67 1 8,33 12 100,00

Tablo 11’de belirtildigi gibi “Klarnetin Tarihsel Gelisimi” inceleme igerikli en
fazla tez galismasinin %33,33’U Mimar Sinan Guzel Sanatlar Universitesi, ikinci sirada
bulunan Anadolu {niversitesi ve Hacettepe Universitesi'nde bu oranin %16,67
oldugu, Dokuz Eyliil, istanbul ve Afyon Kocatepe Universiteleri %8.33 oranla tiglinci
sirada yer aldig1 gérilmektedir. Bu alanda doktora tezinin olmamasi dogaldir.

Tablo 12: Tiirk Miiziginde Klarnetin Kullanimi inceleme icerikli Tezler

Universite Yiiksek Lisans Doktora Sanatta Yeterliik TOPLAM
f % f % f % f %

Afyon Kocatepe U 1 7,69 1 7,69
Atatiirk U 1 7,69 1 7,69
Dokuz Eyliil U 1 7,69 1 7,69
Firat U 1 7,69 1 7,69
Gazi U 1 7,69 1 7,69 2 15,38
Hali¢ U 3 23,08 3 23,08
istanbul Teknik U 1 7,69 1 7,69
Necmettin Erbakan U 1 7,69 1 7,69
Ondokuz Mayis U 1 7,69 1 7,69
Sivas Cumhuriyet U 1 7,69 1 7,69
TOPLAM 12 92,31 1 7,69 13 100,00

Tablo 12 incelendiginde “Tiirk Miziginde Klarnetin Kullanimi” bashgi ile uyumlu
tezlerin dagilimi %23,08 orani ile ilk sirada yer almaktadir. Hali¢ Universitesi Tiirk
miizigi konservatuarinin olmasi bu konuya olan ilgiyi agiklayabilir.
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Tartisma ve Sonug

Yapilan arastirma sonucunda; Tirkiye’de 1993-2020 yillari arasinda klarnet
sanat dal ile ilgili 85 lisansUstl teze ulasiimistir. Bu lisansiistii tezlerin 70’i yiiksek
lisans, 4’t doktora ve 11'i sanatta yeterlilik tezleri seklinde tamamlandigi tespit
edilmistir. Bu ¢alismada elde edilen bulgular dogrultusunda, lniversitelerin klarnet
sanat dali alaninda cesitli calismalar yaptig, fakat arastirmalarini kendi kurumsal
yapilari icerisinde benimsedikleri egitim sistemini ylrGitmeyi tercih ettikleri
gorulmektedir. Arastirmalardaki tespitler sonucu bu calismada elde edilen bulgular
disunuldGgiinde ise, Turkiye’deki klarnet sanat dali lisansisti egitiminde disiplinler
arasi ¢calismalarin ve kurumlar arasi ¢alismalarin ¢ok fazla ¢alisilmadigi sonucu ortaya
cikmaktadir. Bu sonug¢ dogrultusunda gelecek yillarda yapilacak ¢alismalarda,
danismanlar ve lisansisti 6grencilerinin klarnet sanat dali alanindaki konu
secimlerini belirleyen faktorler Gizerine detayh arastirmalar yapilarak farkh kurum ve
birimlerdeki mifredat, egitim sistemini inceleyen ve deneysel ¢calismalarin yapilmasi,
kurum ve kuruluslarin birbirleriyle olan iletisimini arttirmasinda 6nemli bir rol
oynayabilir. Yurtici ve yurtdisindaki klarnet egitimlerinin karsilastirilmasi ve calgi
egitiminin yeniden yapilanma 6rnekleri ya da onerileri Gzerine yapilacak lisansustii
¢alismalarinin, Glkemizdeki klarnet egitim sistemi tizerinde olumlu etkiler yaratacagi
disuniulmektedir. Bu teknolojik ilerleme ile klarnet sanat dali alani lisansiistl egitim
yoniinde yenilenme ve bilimsel gelismeye yonelik ¢alismalara da yarar saglayacagi
distnilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Clarinet is one of the wooden blowing instruments with various roles and a
highly effective recital instrument, has a very active, versatile and important place in
orchestra and chamber music. It has been subjected to be many different changes
with technological and scientific developments from the past to the present. This
change is in a way to respond to the change in the musical repertoire and its
development has revealed the versatility and popularity of the instrument in clarinet
literature. At the same time, clarinet has gained popularity in Turkey, especially in
Turkish music ensembles, in addition to symphony orchestras, opera orchestras,
chamber music ensembles, and Turkish music ensembles.

It consists of the Postgraduate Education, Master's, Doctorate and Proficiency
in Art programs held in the Official Gazette with the date of 01.07.1996 and the
number 22683 of YOK (Higher Education Institution).

The first music department known in universities at undergraduate level was
at Ege University Faculty of Fine Arts. Later, Turkish Music State Conservatories were
also added. Graduate programs were placed to these institutions following years
(Ece, Variety, Gedikli akt; 2011: 601). Determining topics to study for graduate
studies and academic advancement is an important and time-consuming process. In
this point of view, results of the current study are expected to guide in this field. In
this study, graduate dissertations written about the clarinet in Turkey were
searched.

The problem described in the study, " What are the postgraduate thesis made
in the field of wind instruments clarinet art in turkey?". For this purpose, the sub-
problems of the research were formed as follows;

1How is the distribution of postgraduate thesis on clarinet or any topics
relating to clarinet to their types and years in Turkey?

2. Which universities and institutes are affiliated with postgraduate theses on
clarinet any topics relating to clarinet in Turkey?

3. What is the distribution of postgraduate thesis topics written on clarinet or
any topics relating to clarinet in Turkey?

Method

It was aimed to determine the graduate studies carried out in our country
between 1993 and 2020 in the field of clarinet, the main art branch, of wind and
percussion instruments in this current study. To perform to work, graduate studies
in the clarinet art branch have been searched in all available data the reported as
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theses database of the Higher Education Council. the "scanning method”, “Screening
models were used to describe the past or present ones. The event, individual or
object subject to research is tried to be defined in its own conditions and as it is”
(Karasar, 2018). The universe of the research, the theses made in the field of clarinet
art, and the sample of the graduate studies performed between 1993-2020 by using
the thesis archive link (http://tez2.yok.gov.tr/) on the website of the Council of
Higher Education (YOK).

The graduate studies between 1993 and 2020 in the field of clarinet, the main
art branch, of wind and percussion instruments were subjected to this current study.
It was designed as a descriptive study aimed at determining the situation in terms of
the purpose of the study and the method followed in accordance with this purpose
and the quality of the data collected.

There were limitations of the research in clarinet art branch in this study.
because there was limited information on the issue and only data source available
found was the thesis archive link (http://tez2.yok.gov.tr/) on the website of the
Council of Higher Education (YOK). Additionally, collection of data from 1993 until
2020, graduate theses written on clarinet in Turkey "clarinet" and "clarinet", YOK
National Thesis Center searched was done. Furthermore, analysis of data on all
graduate theses written for clarinet on the specified dates given before were
obtained from the Higher Education Council Documentation Center. Moreover, the
data obtained in line with the determined sub-problems were processed in Microsoft
Office Excel 2019. Tables were created using the frequency and percentage.

Results

In the research, it was determined that there are 85 reported graduate theses
in the field of clarinet in 27 years in our country. creating tables related to this thesis
to the first sub-problems (1 written on clarinet or clarinet in Turkey graduate thesis
shows how the distribution by type and years?) for data are presented in tables.

A total of 70 master's degrees in the field of clarinet art of blowing and
percussion instruments and 11 qualification studies in arts were conducted between
1993 and 2020 in Table 1. Distribution by Years in Clarinet Art Department of the
Year of Things Done Graduate Thesis in Turkey were given in Table 2. Additionally,
the second sub-problems highlighted in the study is "What are universities and
institutes clarinet or they are affiliated with the graduate thesis written on clarinet
in Turkey?". The answer to the question and findings regarding the sub-problem
were given in Table 3. The studies divided into subcategories were depicted in Table
4 (the wind and percussion instruments clarinet art institute in the department),
Table 5 (distribution of theses by subject), Table 6 (work-study review / analysis in
the clarinet repertoire), Table 7 (clarinet playing techniques), Table 8 (clarinet
performance). It was observed that 38.46% of the theses compatible with the title
of "Clarinet Education" were performed in Gazi University and there was no
proficiency in art thesis on this subject, only 1 doctoral thesis with 7.69% (Table 9).
Moreover, the titles of clarinet systems, clarinet respiratory and diaphragm use,
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historical development of the clarinet, the use of the clarinet in Turkish music were
displayed in Table 10, Table 11, Table 12, Table 13, respectively.

Conclusion and Suggestions

Based on the data of this current research, it has been determined that there
are 70 masters, 11 proficiencies in arts and 4 doctoral dissertations. it shows that
there are more master theses in the studies on the clarinet art branch, but less
scientific work in this art branch in our country. Graduate studies on clarinet art
branch have been carried out in 21 different universities. Among these universities,
it ranks first with a total of 11 postgraduate studies at Mimar Sinan University (18
masters, 5 proficiencies in arts) and Gazi University (9 masters, 2 doctorate). It seems
that the distribution of the postgraduate studies conducted by the institutes is not
very balanced. While it was in the first place with a total of 70 graduate studies in
the Social Sciences Institutes, it was determined that 15 graduate studies were
carried out in Fine Arts Institutes, 12 graduate studies (10 masters, 2 doctorate) in
the Institutes of Educational Sciences and 4 graduate studies in the Institutes of
Science.

It is believed that classification of all these researches by examining them as
methods and models, making more theses in interdisciplinary fields and in the field
of clarinet art will be beneficial for the advancement of scientific studies in the field
of clarinet art in our country.
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1918-1939 yillari arasinda, Hatay’in bagimsizlik miicadelesi ve Anavatan'a
katilisi sorunu Atatiirk’iin sahsi bir meselesi olarak bilinmekteydi. Bu bagimsizlik
miicadelesi, Cumhuriyet dénemi Tiirk dis polikasi agisindan siyasi ve askeri alanda
kazanilmis en biiyiik basarilardan biriydi. Bu basari siyasi, askeri, tarihi, basin, iletisim
ve propaganda alaninda akademik olarak yapilan ¢alismalarda incelendi. Ancak elde
edilen bu basarida sanatin yeri ve islevi hususunda akademik olarak bir calisma veya
yayin bulunmadigi gériildii. Bu nedenle, bu makalenin kapsaminda Hatay’in
badimsizlik miicadelesi ve Anavatan’a katilisi siirecinde miizik sanati ve sanatgilarin
islevi ele alinmaktadir. Atatiirk’iin Hatay meselesi ¢6ziim siirecinde sahip oldugu
diisiincelerinde ve aldigi kararlarda miizik sanatinin ve sanatgilarin etkisi, yeri, énemi
ve islevi olduk¢a 6nemli bir boyutta oldugu gériilmektedir. Amag, Sadeddin Kaynak
tarafindan bestelenen Hatay Sarkisi’nin bestelenme slireci, giiftesi, makam ve usiil
yoniinde incelenerek ulus-devlet insasinda miizigin yeri ve 6nemi ve Atatiirk'iin
meclisinde ve huzurunda bulunan miizisyenlerin de Hatay’in bagimsizhik
miicadelesindeki etkisini incelemektir. Bu akademik ¢alismada miizik-kiiltiir iliskisi
baglamindan etnomiizikolojik bir arastirma yéntemi ile konu ele alindi. Sonug olarak
da Hatay'in Anavatan’a katilincaya kadar gegen siirede Atattirk’iin verdidi kararlarda
mlizigin ve miizisyenlerin etkisi ve bu sarkinin Hatay igin verilen bu bagimsiziik
miicadelesinin bir ifadesi veya temsili oldugu anlasildl.

Anahtar Kelimeler: Hatay, Atatiirk, Sadeddin Kaynak, miizik, temsil,
etnomiizikoloji
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Hatay’in Bagimsizlik ve Anavatan’a Katilisi Miicadelesinin Miiziksel Temsili
ve Ifadesi Olarak: Hatay Sarkisi

AS THE MUSICAL REPRESENTATION AND EXPRESSION OF HATAY'S
INDEPENDENCE AND STRUGGLE TO JOIN THE MOTHERLAND: HATAY
SONG

Abstract

Between the years of 1919-1939, the struggle for independence of Hatay and
the problem of joining the Motherland was known as Atatiirk's personal issue. This
struggle for independence was one of the greatest achievements of Turkish foreign
policy in the political and military field in the Republican era. This achievement has
been examined in academic studies in the fields of politics, military, history, press,
communication and propaganda. However, it was seen that there was no academic
study or publication regarding the place and function of art in this success. Therefore,
within the scope of this article, the role of music art and artists in the process of
Hatay's struggle for independence and its accession to the Motherland are discussed.
It is seen that the influence, location, importance and function of the music art and
artists in Atatiirk's thoughts and decisions in the process of the Hatay issue solution
are quite important. The aim is to examine the composition of the Hatay Song,
composed by Sadeddin Kaynak, in terms of its lyric, mode and style, and to examine
the place and importance of music in nation building and the influence of musicians
around Atatiirk on the struggle for independence. In this academic study, the subject
was discussed with an ethnomusicological research method in the context of the
relationship between music and culture. As a result, it was understood that music and
musicians influenced the decisions of Atatiirk during the period until Hatay joined the
Motherland and this song was an expression or representation of this struggle for
independence for Hatay.

Key words: Hatay, Atatiirk, Sadeddin Kaynak, music, represantative,
ethnomusicology

Giris

Tirk siyasi tarihinde Hatay’'in bagimsizlik miicadelesi Atatiirk’iin sahsi
meselesi olarak gortlmekteydi. Cumhuriyet donemi Tirk dis polikasinda en édnemli
basarilarindan biri olarak kabul edilen Hatay’in Anavatan’a katilisi stireci hakkinda
siyasi ve askeri tarih, iletisim, yerel ve ulusal basin vs gibi alanlarda akademik
calismalar ve yayinlar yapildi veya ulusal ve uluslararasi sempozyum vs gibi akademik
faaliyetlerde konu ele alinarak tartigildi. Yapilan arastirmalar sonucunda Hatay
meselesinde Milli Micadele doéneminde kiiltlir ve sanatin Anavatan’a katilig
slirecinde islevi hakkinda su ana kadar bir akademik ¢alismaya rastlaniimadi. Bu
calismada Hatay’in Anavatan’a katilis miicadelesinde sanatin ve sanatcinin yeri ve
o6nemi, Milli Miicadele siiresince siyasi ve askeri basarilarin kazanilmasinda sanatin
ve Ozellikle miizik sanatinin yeri ve 6nemi ele alinacaktir. Konu itibariyle Cumhuriyet
doéneminde teorik olarak ulus-devlet insasi kapsaminda siirdlriilen Hatay meselesini
temsilen ve bu hadisenin bir ifadesi olarak Tirk Mizigi bestekarlarindan Sadeddin
Kaynak’in “Hatay Sarkisi” incelenecektir. Genel olarak kiiltlr, 6zellikle mizik veya bir
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miizik eseri ve ulus-devlet siyaseti arasindaki baglanti, akademik olarak daha ilgi
ceken bir alandir. Kuramsal olarak konu kualtir-mizik iliskisi agisindan
etnomiizikolojik bir bakis acisi ile ele alinacaktir.

Bu akademik makale, miziksel bir olgunun bir vatan parcasi ile ilgili sdylemleri
ve onlarin ulusluk ¢agrisimlarini, ulus-devlet insasi ile ilgili 6nemli konularla ilgili
olarak muzigin yapisal yonlerini, temsil ve ifade baglamlarini analiz ediyor. Bu
sarkinin duygusal, kiltiirel ve politik degerini basta Hataylilara ve Tirk milletine
gostermek icin ele alindi. Tirk devlet geleneginde ve Hatay’in Anavatan’a katilisina
kadar gecen sire igerisinde vatan ve ulus kavramlari, en onemli kimlik
gostergelerinden biridir ve isgal donemlerinde de politik varligin temel tasi olmustur.
Bagimsizlik miicadelesinin temelinde bu kavramlar yer aliyordu ve bdlgede ulusal bir
kimlik kaynagi olmaktaydi. Sarkinin sézleri, mizik unsurlari ve yapisi ulus-devlet
insasi ve ideolojileri ifade etmek icin nasil bir arag oldugu analiz edilir ve sunulur. Bu
makaledeki yaklasim, mizigin Hatay’in Anavatan’a katilisi siyasetini anlamak igin
nasil bir rol Ustlendigini ve bir sarkinin miuzikal ve siyasi analizi yapilarak
etnomiizikolojinin disiplinlerarasi bir bakis agisiyla incelemektir. Miizigin siyaseti
nasil ifade ve temsil ettigi ve bir muzik eserinin nasil okundugu makalenin temel
amacidir.

Tirk siyasi tarihinde 6nemli bir basariyi temsil eden bu eserin higbir ses,
gorintl veya konser kaydina simdiye kadar rastlaniimadi. Eserin 6zellikle Hatay halki
tarafindan bile hemen hemen hig bilinmedigi gériilmektedir. Unutulmaya yiiz tutmus
bir eser olarak Hatay Sarkisi’'nin, simdiye kadar TRT dahil higbir yerde icra edilmedigi
tespit edildi. Bu makale ile eserin yeniden canlandirilmasi, kamuoyuna tanitimi ve
konser veya dinletilerde icra edilmesi saglanacaktir.

Kuramsal Cergeve

Sosyal bilimler alaninda kultur-muzik iliskisi etnomuzikoloji disiplini icerisinde
ele alinmaktadir. Toplumda ortak biling olusturan bir arag olarak mizik, toplumsal
kimligin bir temsili ve ifadesi olabilmektedir. Etnomuzikolojiyi kultur olarak miizigin
incelemesi olarak tanimlayan Myers (1992: 3), toplumda mizigin islevi ve bir sembol
yani temsil olarak muzik konularini etnomuzikolojinin arastirma alanlari icerisinde
tanimlamaktadir. Clinkli, mazik sosyal bir olgudur. Kaplan (2008: 22), kiltir-mazik
iliskisinde mizigin Uretilmesini sosyal yapiya dayal bir sosyal davranis olarak ifade
etmektedir. Muzigin toplumsal isevleri bulundugu kaynaklarda gorilmektedir.
Stokes’e gére muzik, mizisyenler, dansgilar va izleyici olarak dinleyenler gibi insanlari
veya toplumlari her zaman bazi dizenlemelerle bir araya getiren toplumsal
etkinliklerdir. Bu sosyal igerikli diizenlemeler muzik yoluyla sosyal kimligin
somutlastigi glicli bir duygusal deneyim saglamaktadir. Dolayisiyla bazi toplumlarda
mizik ve dans bir toplulugun nasil gérinmesini saglayan bir ara¢ olarak
degerlendirilmektedir (1994: 11-13).

Sanat, ayni kiltirel degerleri paylasan insanlarda bir ulusal biling, veya ulus-
devlet olusturmada 6nemli rol oynamaktadir. Eger sarki, tirkii veya mars gibi bir
miizik eseri toplu olarak okundugu zaman bir ulus olusumundan s6z edilebilir (Lileci,
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2015:74). Bu ozelligi bize sanat ile iktidar arasinda kuvvetli bir iliski oldugunu
gostermektedir. Bu yoniyle sanat, siyasi dislincenin bir yansimasi, ifadesi veya
temsili olabilmektedir.

Sanat ve mizigin bazi toplumsal islevleri vardir. Sanat, dini, siyasi veya tarihi
gibi bir cok konu hakkinda bilgi verir. Kaynaklar sanatin islevleri hakkinda bazi temel
bilgiler vermektedir. Akrabalik baglarini gdsteren sanat, bir topluluga baghligi veya
bir kimlik gostergesi, siyasi olaylari ifade etmek veya bir siyasi olayl etkilemek,
geleneksel olaylari veya soy baglarini gligclendirmek, dini agidan kutsal varliklari veya
atalarin kutsal ruhlarini yiiceltmek gibi durumlar sanatin islevleri arasinda sayilabilir.
Butlin kdiltiirlerde varolan mizik sanatinin sozleriyle, ezgileriyle, tonlariyla,
ritimleriyle ve icra edilen calgisisal 6zellikleriyle toplumsal islevine bakildigi zaman
toplulugu bir arada tutarak sosyal ve siyasal diisiinceleri ifade eden gli¢li bir kimlik
belirleyicisi oldugu gériilmektedir. Ozellikle s6zli sarkilarda sosyal ve siyasal islevleri
vardir (Haviland ve digerleri, 2008: 720-723). Clnki sosyo-kiltirel bir olgu olarak
muzik, toplumun duslnis bigiminin bir yansimasidir (Erol, 2015: 29). Ulus-devlet
ingsasinda muzik 6nemli bir rol oynamaktadir. Clinkli “miizik, kitlelerde ortak biling
uyandirmada ¢ok etkilidir” (Kaplan, 2008: 42). Aslinda ulus-devlet insasinda kiiltiir ve
ulus arasinda bir dongusel yapi vardir. Kiltir, ulusu insa eder, ulusta kaltiri
olusumunu ve seklini olusturur.

Sanatin ve sanat eserinin tarihi, siyasi veya sosyal olaylari temsil veya ifade
etme Ozelligi bulunmaktadir. Kaynaklarda Adorno’nun, mizik analizi ile besteci ve
muzik eserinin siyasi ve sosyal etkilesim nasil oldugu ydniinde yayinlari
bulunmaktadir. Adorno’ya gore bir eserin ortaya ¢ikmasi icin analiz edilmesi gerekir.
Bu sekilde mizik eseri kendine 6zgl surdirilebilir yapisal fikirleri gergeklestirebilir.
Eserin icerisindeki tarihsel momentum ortaya cikar ve daha iyi anlasilir (Adorno ve
Paddison, 1982: 176-185).

Sosyal bakimdan kuramsal olarak temsil olgusu ayni zamanda siyasal anlama
da sahiptir. Kimlik temsili ve insasi ideoloji ve iktidarin sdylem bigimleriyle iligkilidir
(Edgar, A. ve Sedgwick, P.,2007: 317). Muzik ile temsil arasinda da bir iliski vardir.
Young’a gore miizik, insanin ifade davranisina benzer sekilde duyulur ve muzik
insanda siradan duygular uyandirir. Dolayisiyla bir mizik eseri duyguyu temsil ettigi
zaman, onu ornekleyebilir. Mizik bir duyguyu ifade ettigi zaman ayni zamanda o
duygunun ifadesinin de bir temsili olmaktadir. Besteciler eserlerini bir duygu ifadesi
olarak duyulmak tizere tasarlar (Young, 2013: 339-344).

Sanat, etnik gruplardan ulus-devlet insasi siirecinde énemli bir aragtir. Etniklik
kavrami kulturel fakhhklara dayal uygulamalara olup, bunlar genellikle dil, tarih,
gercek veya hayali atalar, din, giyim-kusam gibi dogustan degil 6grenilerek kazanilan
olgulardir. Farkl etnik topluluklarin bir arada yasadig yerlerde etnik bitiinlesme
yontemi olarak kiiltirel cogulculuk modeli séyledir: “saf bir bicimde ¢ok sayida farkh
alt kaltaran esit gecerliliginin tanindigi, cogul bir toplumun gelisimini tesvik etmektir.
Bu yaklasim, etnik azinligi toplumdaki esit pay sahipleri olarak kabul eder. Etnik
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farkhliklara, daha genis bir ulusal yasamin vazgecilmez unsuru olarak saygi duyulup
kabul gosterilir (Giddens, 2005: 246-256).

Ulusculuk toplumda kimlik kavramiyla iliskilidir. Ulusculuk ¢agcil olmasina
ragmen, dayandigl dislinceler ve semboller ¢ok eskilere dayanir. Anthony Smith’e
gore uluslar gegmisteki etnik topluluklarin bir devami olarak goérulir. Ortak kilttrel
kimlige dayali bir yasam, ortak ata ve tarih ve belirli bir anavatan distncesini
paylasan gruba etni denir (Giddens, 2005: 440). Sonug olarak ulus-devlet insasinda
kiltarel unsurlar duygu ve diisiincelerin bir ifadesi, yansimasi veya temsili olarak islev
gorebilmektedir. Sosyal davraniglar veya yapinin degismesi veya yeniden
sekillenmesinde, yeni bir siyasi veya kiiltiirel diislincenin olusturulmasinda muzik
sanatinin etkisi olduk¢a kuvvetli oldugu gériulmektedir.

Hatay Tarihine Kisa Bakis ve Hatay Kurtulus Meselesi

Hatay, tarih boyunca tarihin ¢ok eski dénemlerinden itibaren bircok farkl
uygarhga ev sahipligi yapmistir. Anadolu’nun en eski topluluklarindan biri olan
Hattilerin tarihi, M.O. 3 bin yillarinda yasayan Hitit uygarligina dayanmaktaydi. Hatti
kelimesi Hitit baskenti olan Hattusa veya Hattus seklinde kullanilmaktaydi. Hititler,
egemen olduklari Gilkelere Hatti ve kendi kendilerine de Hattililer olarak tanitirlardi.
Bu yiizden Atatiirk, iskenderun-Antakya bdlgesini icine alan iskenderun Sancagr’ni
“Kirk Asirlik Turk Yurdu” olarak gérmekteydi. M.0O. 2000’li yillarda Anadolu’ya Hatti
veya Hattena adlarinin verilmesi gliniimiiz Hatay kelimesinin tarihi kaynagini ifade
etmekteydi (Glinbatti, 2007: 34).

Hatay meselesi Milli Micadele’den Atatlirk déneminin sonu ve Hatay’in
Anavatan’a katilincaya kadar gecen déonemde Turkiye’nin en 6nemli sorunlarindan
birisiydi. Resmi ve s6zli tarih anlatilarinda Hatay meselesi detaylariyla ele alindi. 15
Mart 1923'te Adana’ya gelen Atatiirk’ii karsilayanlar arasinda iskenderun-
Antakya’dan olugan Sancak halki da bulunmaktaydi. Sancak’in bagimsizligindan asla
vazgecmeyen Atatiirk, halka hitaben dislincesini su climlelerle ifade etti: -“Kirk
asirlik Turk yurdu ecnebi elinde kalamaz. Gini gelecek siz de kurtulacaksiniz”. Daha
sonra Atatirk, 1 Kasim 1936 Meclis acilis konusmasinda Hatay meselesini glindeme
getirdi. Atatirk, “Bu sirada milletimizi gece giindiiz mesgul eden baslica biyuk bir
mesele, hakiki sahibi 6z Tiirk olan iskenderun-Antakya ve havalisinin mukedderatidir.
Bunun Uzerinede ciddiyet va katiyet ile durmaya devam edecegiz” (Aktaran: Ozkaya
Duman, 2017: 29-35). Hatay sorunu, AtatlUrk’4n gindeminde dismeyen bir
meseleydi

Atatiirk, iskenderun- Antakya sinirini belirledikten sonra bizzat kendisi ve yeni
hikimeti faaliyetlere basladi. O kadar kararliydi ki Cumhurbaskanhigi gérevinden
istifa edip 30.000 suvari ile biitlin Suriye’yi alirnm diyerek glineye dogru hareket etti.
Tirk hikiimeti Fransizlara baski yapmaya devam ediyordu. Nihayet durum Milletler
Cemiyeti’'ne intikal etti. Hatay’in durumu ve gelecegi bolgede yasayan halkin oyuna
gore karar verilecekti. Hatay Erginlik Cemiyeti kuruldu ve propaganda faaliyetlerine
basladi. ilk olarak Araplar bir gévde gésterisi yiirliyiisii yapti ama gosteri cok séniikti.
Daha sonra Tirk tarafi, yagmurlu bir glinde olmasina ragmen 70-80.000 bin kisilik
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cok kalabalik bir gosteri ylriylsu dizenledi. Askeri alanda ise Kirklareli ve Urfa’da
bulunan Stvari Timenleri Gaziantep istikametine, ayrica iki timende Adana
istikametine ve yine 30.000 goniilli de Gaziantep’ e dogru yoneldi. Fransa, savas
olabilme durumu kargisinda Hatay dogumlularin oy kullanmasi sartiyla halk oylamasi
anlamina gelen “plebisit” yapilmasina razi oldu. Fransizlarin kontroliinde “plebisit”
denilen devletler hukukunda bir ulusun hangi devlete baglanmasi gerektigine dair
yapilan oylamaya gecildi. Arapga konusan azinlik bir grup Fransizlarla birleserek
Tirklerin oy verme islemlerini engellemeye calisti. Milletler Cemiyet’i temsilcileride
bu duruma gerekli tepkiyi gostermedi. Turk tarafi da bu durum karsisinda hakli
oldugunu kanitlayacak gerekli kayitlari tutarak midahaleler yapmak zorunda kaldi.
Tirk askerinin de Hatay se¢im bolgesinde bulunmasi sartiyla yerli secim sandigi
baskanlari huzurunda plebisite devam edilecekti. 5 Temmuz 1938’de Albay Sukri
Kanadli komutasindaki 48. Dag Alay’i Hatay’a girdi. iskenderun ve Antakya’da
karsilikh sadirilar, karisikliklar ve propaganda faaliyetleri sonucunda yeniden yapilan
oylamada Tirk tarafi ¢ogunluk elde edince Hatay Devleti'nin kurulmasina karar
verildi. Devlet baskani olarak atanan Tayfur S6kmen ve 40 kisilik meclis ile hiikimet
kurma islemleri basladi. Hatay Meclisi’de, 29 Haziran 1939’da Tirkiye'ye kavusma
ittifak kararini aldi ve Hatay’in kurtulus tarihide 23 Temmuz 1939’da resmi olarak
yurulige girdi (Konuralp, 1996: 145-193).

Bu askeri ve siyasi basarida yerel basinin yapmis oldugu propaganda
faaliyetlerinin de biylk katkisi oldugu kaynaklarda anlasilmaktadir. 1936-1939 yillari
arasinda Hatay’'in bagimsizligi ve kurtulusu sirecinde Turk kiltiir ve siyasi
degisiminde Hatay milli basininin gok biiyiik katkisi oldu (Ozkaya, 2015: 253). Yeni
Mecmua adli dergi, Tiirkge yaptig yayinlarla Turkliik konusu, kiltir ve dil konularinda
Sancak’ta halkin bagimsizlik bilinci ve ruhu kazanmasinda onemli katkilari oldu
(Ozkaya Duman, 2016: 212). Hatay Gazetesi’de Hatay’in Anavatan’a katilim
siirecinde hallki bilgilendirme ve bilinglendirmede 6nemli rol istlendi (Ozkaya
Duman, 2017: 1117). Anavatan’a katilis miicadelesi veren baska kurumlarda
bulunmaktaydi. Payasl’ya gore Halkevilnin calismalari bagimsizlik miicadelesinde
onemli bir yer tutmaktaydi. 1937’de kurulan Hatay’da kurulan Halkevi, halkin okuma
yazma Ogrenmesi ve vyapilacak secimlerde Tirkiye lehine oy verilmesi igin
falliyetlerde bulunmaktaydi. Arap Birligi tarafindan yapilan baski sonucu iltihak
propagandasi yaptigi gerekcgesiyle kapatilan Halkevi, Sancagl Koruma Cemiyeti adi
altinda faaliyetlerine devam etti (Payasli, 2013: 907-908). Adi gegen kaynaklarda bir
propaganda araci olarak Hatay’da yerel milli basinin ve Halkevi’nin ulus-devlet insasi
slrecinde Tark kiltirine dayali yeni bir ulusal kimlik yaratiimasinda etkili oldugu
gorulmektedir.

Sadeddin Kaynak ve Atatiirk

1895 yilinda Rize’de dogan Kaynak, babasinin dlimiinden sonra on yasinda
annesi ve kardesleriyle istanbul’a tasindi. Kiigiik yaslarda babasinin tesviki ve istegi
dogrultusunda hifzini verdikten sonra hafiz oldu. 1917’de vatani gorevini yapmak icin
Diyarbakir’a gitti. Askerlik sonrasi bir ara gemilerde calissa da tekrar din adami olmak
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icin ilahiyat Fakiiltesi’'nde egitimini tamamladiktan sonra Sultan Selim Camii ikinci
imamlik gorevine atandi. Hafizlik gorevi ile birlikte Tirk Mizigine olan ilgisi olan
Kaynak, ilk musiki ¢alismalarini hocasi Hafiz Melek Efendi ile mesk ederek basladi.
Fakli tekke veya dergahlarda dini musiki mesklerine katiimig ve Kazim Uz’dan musiki
dersleri aldiktan sonra Neyzen Emin Dede’nin talebesi oldu. Tirk Muzigi'nde iz
birakmis ve dillerde diismeyen besteleriyle Ginlenen Kaynak, beste, sarki, fantezi ve
turkd gibi farkh formlarda ve unli oldugu film sarkilariyla birlikte 2550 eser
bestelemistir (Sen, 2003: 11-366).

Atatlrk’e karsi buylk bir sevgi ve hayranlk duyan Kaynak, miizik sanati ve din
adamhgi kimlikleriyle etkili oldu. Atatilirk’in istegi dogrultusunda Ezan’i ve Kur’an-i
Kerim’in Tirkce okunmasi c¢alismalarinda yer aldi. “Biz Atatiurk mektebinin
cocuklariyiz” diyen Kaynak, musikisinas olarak da Atattirk’tin huzurunda bulundu ve
biylk begenisini kazandi (Sen, 2003: 367-380).

Hatay Sarkisi bestekari Sadeddin Kaynak ve Atatiirk arasinda hem mizik hem
de din adamligi baglaminda bir iliski ve yakinhk bulunmaktaydi. Kaynak, Atatiirk’e
bilyuk bir sevgi ve saygl duymaktaydi. Vatan, millet ve bayrak sevgisi olan Kaynak,
Atatlirk’tin inkilaplarina yirekten inanan biriydi. Kaynak, Atatlirk’(n istegi tzerine
ezani Turkce okumasi ve Siileymaniye Camii’'nde biyik bir kalabaliga clibbe ve sarik
giyinmeden basi acik frak giyerek Tiirkge hutbe okumasi, yapilan inkilaplara ve biyiik
bir devlet adami, komutan, lider ve vatansever olarak gordigi Atatiirk’e duydugu
sevginin gostergesiydi. Atatlirk’tin verdigi biyik Milli Miicadele ve Cumhuriyet’'e
duydugu sevginin bir ifadesi olarak Kaynak, Atatiirk’in her zaman yaninda oldu, onun
sofrasinda ve meclislerinde icra ettigi musiki ve besteleriyle biyik begeni kazandi.
Memlekette cereyan eden buyik olaylar karsisinda biyldk Gzintli veya seving
duyardi. Hatay Sarkisi, Hatay’in Anavatan’a katilmasindan duydugu biyik sevincin
bir ifadesi olarak ortaya cikt.

Komutanlar ve Atatirk tarafindan Dolmabahge’de Hatay meselesinin
konusuldugu donemlerde bir giin Atatlrk, Kur’an-i Kerim’de askerlik, savas ve
komuta konularinda komutanlara agiklama yapmasi i¢in Kaynak’i toplantiya ¢agirdi.
Gerekli agiklamalar yapildiktan sonra Atatlirk, komutanlara dénerek ylksek bir sesle
soyle hitap etti:

-“Pasalar, goruyorsunuz ne emirlerle karsi karsiyayiz. Kitabimizda neler
varmis”. Dedi. Sozlerine sOyle devam etti.

-“Bitti bu is, Hatay’i aliyoruz ve ait oldugu yere koyuyoruz. Kur’an’daki
muharebenin gerekli oldugu halleri hep birlikte duyduk” dedi.

Atatlrk’Gn huzurunda defalarca bulunan Kaynak yasadig§l bu heyecan ve
duygular icerisinde Muhayyerkiirdi makaminda ki Hatay Sarkisi’ni besteledi. Bununla
birlikte Sadeddin Kaynak, bir Hatay Marsi ve yine sozlerini kendisinin yazdigi bir de
Hatay Tiirkiisii besteledigi kaynaklarda gecmektedir. Ama bu eserlerin notasi ve
sozleri su ana kadar tespit edilemedi (Sen, 2003: 367-382). Sadeddin Kaynak, Milli
Micadele doneminde muzik ve din adamligi kimligiyle Atatirk’Gn her zaman yaninda
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olmustur. Ozellikle besteleriyle ulusal konulari islediginden dolayi geleneksel miizik
alaninda ulusal besteci olarak degerlendirilebilir. Hatay Sarkisi, giifteye gore
Atatlirk’in 6liminden ve Hatay’in Anavatan’a katilisindan sonra bestelendigi
anlasiimaktadir. S6z ve muzigiyle Hatay Sarkisi, Hatay’in Anavatan’a katilincaya kadar
bagimsizlik micadelesinin bir temsili ve ifadesi oldugu gorilmektedir. Hatay
bagimsizik micadelesi doneminde Atatlirk’in huzurunda ve sohbetlerinde
bulundugu igin Atatlirk’tiin duygu ve dislincelerinde etkisi oldugu ve bu siyasi zaferin
slrecini 6zimsedigi icin Hatay Sarkisi’ni besteledigi anlasiimaktadir.

Muhayyerkiirdi Makaminda Hatay Sarkisi

Bir muzik eseri ritim, ezgi ve armoni veya makam gibi 6gelerin yani sira
besteci, yorumcu, dinleyici ve toplum gibi farkli bircok unsuru icerisinde tasir (Kaplan,
2008: 32). Hatay Sarkisi, Hatay’in Anavatan’a katilisini ifade eden duygularin bir
temsili olarak bestelendi. Eserin sz ve notasi {i¢ yerde bulunmaktadir. ilk olarak
eserin notasi Divin Makam adli web sitesinde bulunmaktadir.! Bu kaynakta basili
notanin altinda eserin sozleri ve eserin en altinda “Clineyt Kosal” arsivine ait
oldugunu gésteren ibare yazilidir. ikinci olarak eserin notasi Tiirk Miizik Kiltiiriiniin
Hafizasi adli web sitesinde bulunmaktadir.? Son olarak eserin notasi Sadeddin Kaynak
hakkinda yazilan kitapta verilmektedir (Sen, 2003: 380). Ayni nota Hatay'da
yayinlanan Giineyde Kiiltir adl fikir ve sanat dergisinde de yayinlandi (Tekin, 2011:
14). Dort kaynaktaki nota birbirinin aynisidir. Ama eserin icra edilmis ses kaydina
simdiye kadar rastlaniimadi. Unutulmaya yiiz tutmus bir eser oldugu tespit edildi.

Eserin gliftesinin H. Niyazi'ye ait oldugu eserin lizerinde el yazisi ile yazihdir.
Fakat simdiye kadar yapilan arastirmalarda ve kaynaklarda H. Niyazi adinda bir saire
rastlanilmadi. Ayrica Hasan Oral Sen (2003) tarafindan bestecinin hayati ve tim
¢alismalarini iceren 6nemli bir kaynak kitap olan Sadeddin Kaynak adli eserde de
gifte yazarlarindan H. Niyazi hakkinda hicbir bilgiye bulunamadi. Siirin sozleri ile ilgili
olarak da yazili ve online kaynaklarda arastirma yapildigi zaman H. Niyazi hakkinda
bir bilgi bulunamadi. Eserin sozleri lzerine yapilan arastirmalar sonucunda kesin
olmamakla birlikte eserin gliftesi Kemal Niyazi’'ye ait olabilir. S6zlerde Hatay bélgesini
tarihi ve cografik olarak bilen birisinin olmasi gerektigi anlasiimaktadir. ilk harf H ve
K harfleri el yazisi ile karistiriimig olabilir. Kemal Niyazi olma ihtimali igin eserin sozleri
ile Kemal Niyazi'nin hayati arasinda baglanti kurarak yorum yapilabilir. Ayrica soyadi
Niyazi olup Atatiirk’iin meclisinde bulunan ve bestekar Sadeddin Kaynak ile tanigik
olan baska benzer bir isim bulunamadi.

Kemal Niyazi, 1885’de bugiin israil sinirlari igerisinde kalan Akka’da dogdu.
Babasinin gorevi geregi Sam, Yemen, Yanya ve Selanik gibi yerlesim bolgelerinde

! https://divanmakam.com/forum/daglara-nur-dogsun-baglar-suslensin-hatay-
sarkisi-sadettin-kaynak-muhayyer-kurdi.10881/
2http://www.sanatmuziginotalari.com/eser_detay.asp?esid=27802&esera=%20Da
%F0lara%20nur%20do%F0sun%20ba%FOlar%20s%FCslensin(*)(HATAY%20%DEark
%FDs%FD
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yasadi. Daha sonra Istanbul’a yerlesti Galatasaray Lisesi’'ni bitirdi. Kii¢iik yaslarda
miizik egitimi aldi. Keman egitiminden sonra kendi kendine kemencge 6grendi. Mesut
Cemil ile mesk etti. 1967’de istanbul’da vefat etti (Ozalp, 2000: 202). Atatiirk’iin
huzurunda bulundu, aksam yemeklerinde sohbetine katildi. Ataman’in hatiralarinda
anlagildigr gibi Hatay meselesi Atatiirk’in her zaman giindemindeydi. Birgok kere
Atatlirk’iin sohbetine katilan Kemal Niyazi, Hatay sorunu hakkinda Atatirk’iin
sordugu soruya tam bekledigi bir cevabi vermekteydi (Ataman, 1991: 14). Sima
itibariyle Atatiirk’e benzerligi olan Kemal Niyazi (Seyhun) kendi hatiralarinda bu olayi
su sekilde anlatmaktadir. istanbul Radyosu’nda gorevli olan Niyazi, Cankaya
koskinden gelen davet ile Ankara’ya davet edildi. Yahya Kemal’in de bulundugu ve
Gunes Dil Teorisi’nin konusuldugu bir aksam yemegi sohbetinde konu birden o
ginlerde en hareketli mevzulardan biri olan Hatay meselesine geldi. Atatiirk sohbet
arasinda Kemal Niyazi'ye bu husustaki gérisleri hakkinda bir soru sordu.

-Atatirk:” Siz bu ise ne dersiniz?”

-Kemal Niyazi: (ayaga kalkarak) “Pasam, miizakere ve minakasalarla bu is
halledilemez. Dogrudan dogruya Hatay’a ylrimeliyiz” dedi.

-Atatirk: (elini siddetle masaya vurarak) “Efendiler gérdiintiz mi? Higbiriniz
bu beyefendinin soéyledigi gibi dogrusun séylemediniz. Beyefendi umumi efkarin bir
ferdidir. Umumi efkar da béyle diisiinlyor. Hatay ancak boyle alinir.” (Gokgepinar,
Aksam Gazetesi®). Bu hatiralarda gecen bilgilere gére Kemal Niyazi, Hatay’in
Anavatan’a katilisi micadelesinde Atatiirk’e verdigi destek ve cesaretle ¢ok etkili
oldugu gorilmektedir.

Sarkinin giftesinin kim tarafindan yazildigi kaynaklarin eksikliginden dolayi
tam olarak belirlenemedi. Kaynakta yazili olan H. Niyazi hakkinda hicbir bilgi
bulunamadi. Bu konuda muhtemel yorum vyapabilmek icin 6ncelikle sarkinin
guftesine de bir gbz atalim:

Daglara nur dogsun baglar sislensin

Hatay anayurda kavustu diye

Yurtta digln olsun saglar siislensin

Hatay anayurda kavustu diye
Belan daglarindan gegin turnalar
Billur kaynaklardan igin turnalar
Tarkin 6z yurdunda ugun turnalar
Hatay anayurda kavustu diye

Dizelerden anlasildigina gore s6z yazari cografik olarak Hatay bdlgesini iyi
bildigi anlasiliyor. Hatay baglari, Belen daglari ve Amik goli civari kuslarin gegis
bolgesi gibi herkes tarafindan bilinen Hatay’a 6zgi seylerdir. Hatay bolgesini iyi bilen

3 nternet ortaminda elde edilen gazete haberinde tarih bulunmamaktadir.
(https://core.ac.uk/download/pdf/157782408.pdf, erisim tarihi: 14.02.2021)
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birisi oldugu acikc¢a sarkinin sézlerinden anlasilmaktadir. Ayrica “Tirkin 6z yurdunda
ugun turnalar” ifadesi Atatirk’tn “Kirk asirlik Tirk yurdu diisman elinde kalamaz”
ifadesiyle anlam olarak ortismektedir. Atatlrk’in bu konu hakkinda distncesini
bilen birisi olmasi gerekir. Bu nedenle bu dizeyi yazan Atatirk’iin yakininda bulunan
ve Atatlrk’in Hatay hakkinda disiincelerini ve sdylemlerini bilen birisi oldugu
anlagilmaktadir. Bu kisi Akka’da dogan ve bu bolgelerde babasinin gorevi geregi
yasayan Kemal Niyazi olma ihtimalini akillara getiriyor. Clnki Ataturk’iin ¢ok kere
cok yakininda bulundugu ve hatta Hatay hakkinda soylemleriyle Atatirk’Gn ¢ok
dikkatini ¢ektigini gérmekteyiz. Hatay’da yapilan arastirmalarda Hatay meselesi
hakkinda yazilan kaynaklarda ve Hatay edebi kiiltliri (izerine bilgi sahibi olanlarin
sozlG tarih anlatilar ve o kusagin tanikhgini yapanlarin hatiralarinda da H. Niyazi
hakkinda higbir bilgiye rastlaniimadi. Bu nedenle kesin olmamakla birlikte H. Niyazi
yerine Kemal Niyazi olma ihtimali bulunmaktadir. Kemal Niyazi, Sadeddin Kaynak ile
de tanisikligl oldugundan dolayi bu ihtimali nispeten glglendirmektedir.

“Hatay anayurda kavustu” dizesi bize bestenin 1939 yili icerisinde yapildigini
gostermektedir. Atatlrk’in bu eseri dinlemedigi ihtimali oldukga yiksektir.
Atatlirk’Gn meclisinde ve yakininda bulunanlarin hatiralarinda Hatay Sarkisi hakkinda
higbir bilgiye rastlanilmadi. Atatiirk i¢in bu kadar 6nemli olan bir hadise hakkinda
yapilan bu sarki, ki mazik sevgisi ve zevki olduk¢a yiliksek olan Atatiirk tarafindan
mutlaka mevzu edilip kayitlarda yer almasi mimkin olabilirdi.
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Sekil 1: Hatay Sarkisi (1. Sayfa: https://divanmakam.com/forum/daglara-nur-
dogsun-baglar-suslensin-hatay-sarkisi-sadettin-kaynak-muhayyer-kurdi.10881/)
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Sekil 2: Hatay Sarkisi (2. Sayfa: https://divanmakam.com/forum/daglara-nur-
dogsun-baglar-suslensin-hatay-sarkisi-sadettin-kaynak-muhayyer-kurdi.10881/)
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Daglara nur dogsun baglar siislensin

Hatay anayurda kavugtu diye

Yurdda diigiin olsun saglar siislensin

Hatay anayurda kavugtu diye
Belan daglarindan gecin turnalar
Billur kaynaklardan i¢in turnalar

Tiirkiin 6z yurdunda ugun turnalar

Cilneyt KOSAL Hatay anayurda kavugtu diye.
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Hatay Sarkisi, 9/8 aksak ritimde, sarki formunda bestelenmistir. Sarki formu;
dort veya daha fazla misradan, Agir Aksak, Semai veya daha kiglik usullerden
bestelenmis eserlerden olusmaktadir. Birinci misra: zemin; ikinci misra: nakarat;
Uglinc misra: meyan; dordiinc misra: nakarat (Karadeniz, 2013: 173). Genel olarak
iki bolimli sarki formuna benzetilebilir. Ancak yapi olarak geleneksel sarki formuna
gore oldukga farkliliklar icermektedir. Form olarak ilk 6 6l¢u ara nagme ile baglamistir.
Sarki formunda ara nagme giriste veya sonda tekrarli bir bolim seklinde olur. Bu
sarkida besteci ara nagmeyi basta déniissiiz olarak bestelemis. ilk sdzlerin geldigi
birinci misra zemin béliminde dénisli yedi 6lgliden olusmaktadir. Birinci kitanin ilk
iki beyit birinci icrada, diger iki beyit ise birinci dolaptan dénlisten sonra ayni ezgiyle
icra edilmektedir. ikinci dolap son 6l¢ii gegis ezgisi ile ikinci kit’a ya gegmekte. iki beyit
icra edildikten sonra doniis yapilmadan kirdili olarak karar vermektedir. Sarki
formunda zemin, nakarat, meyan ve nakarat seklinde olurken (Ozkan, 2006: 108) bu
eserde ¢ok serbest bir yapi igerisinde iki s6zIi bélimden olusmaktadir. Bu yoniyle
sarki formundan oldukca farklilklar gostermektedir. Makam olarak eseri
inceledigimiz zaman, Muhayyerkiirdi makaminda bestelenmistir. Bu makam,
Muhayyer makami dizisine, Digadh perdesindeki Kirdi dizisinin veya Kirdi
dortlisinin eklenmesiyle olusmaktadir (Cakar, 2004: 319). Bu makamin
donaniminda Evig perdesi bulunmaktadir, fakat makamin hem donaniminda hem de
eser icerisinde olmasi gereken Segah perdesi bulunmamaktadir. Kiirdi perdesi
donanimda degil eser igerisinde yer almaktadir. Hatay Sarkisi, Muhayyerkirdi
makaminin seyir 6zelligine uygun olarak (inici seyir) bestelenmistir. Yani, tiz durak
civarinda baslamistir ve sonunda Diigah perdesinde Kirdili bitmistir.

Elimizdeki nota yaziminda eksiklikler bulunmaktadir. Sarkinin sézleri notalarin
Uzerine yazilmig ve donanima segah perdesi konulmamistir. Turk siyasi tarihinde bu
kadar anlaml bir olay hakkinda bestelenen ve Hatay meselesinin bir temsili veya
sanatsal ifadesi olan bu eser su ana kadar so6zll ve gorsel olarak TRT dahil hicbir yerde
seslendirilmedigi tespit edildi. Eserin ses, gorinti ve konser kaydi bulunamamistir.

Sonug

Muzik-kaltur iliskisi baglaminda etnomiizikolojik agidan incelenen Sadeddin
Kaynak’in bestesi Hatay Sarkisi, Hatay bagamsizlik miicadelesinin bir temsili ve
ifadesidir. Bu makale de konu olan Hatay Sarkisi adli miizik eseri, mizik pargasinin
metinlerini, ezgi, ritim ve miuzikal 6zelliklerini analiz ederek, Hatay’in Anavatan’a
katilisi sirecindeki siyasi miicadeleye sanatin katkisini ifade ve temsil ediyor. Milli
Miucadele siresince basta Atatirk ve Hatay’in Anavatan’a katilisinda siyasi ve askeri
alanda goérev alanlarin temel fikrine gore Hatay’da yasayan etnik topluluklarin
asimilasyon olarak Tirklestirme yapilmasindan ziyade zaten en eski Tirk soyu ve
kiltarinin hakim oldugu bir yerlesim yeri ve topluluklardan bahsedilmektedir.

Hatay Sarki’si, s6z ve mizigiyle Hatay’in bagimsizlik siirecinde yasanan siyasi
olaylarin sonucu olarak ortaya ¢ikmasindan dolayi, bu olayin temsili ve ifadesi olarak
gorilmektedir. Sarkinin melodi, ritim ve makam gibi mizikal dinamikleri ve sozleri
siyasi, tarihi ve kiiltirel yapilarla oldukga uyumlu. Tarihe taniklik eden bir sarki olup,
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Hatay topraklarinin bagimsizlik miicadelesinin resmi ifadesi ve Hatay’'in Tirkiin 6z
yurdu oldugunu vurgulayan dislincenin sanatsal bir ifadesidir. Sarki, bolgenin ve
toplumun etnik koken, ulusal kimlik iliskisi hakkinda fikirler vermektedir ve agik
ifadelerle etnik kdken ve ulusal kimlik iligskisini vurguluyor. "Turkiin 6z yurdunda..."
ifadesi bu topraklarin geri alinmasini ifade etmekte ve bu toplumun kimligini
tanimlamakta. Bu sarki dinleyiciye, Hatay meselesi, Hatay’in bagimsizlik strecini ve
Anavatan’a katilisini hatirlatir. Bu tiir bir tanima, ulusal bir biling olusturmada énemli
rol oynayabilir.

Burada devlet veya ulus insasi, Ortadogu cografyasinda ortak kulturlerin bir
arada var oldugu uluslararasi kabul gormus ulusal bir bélge lizerinde demokratik bir
yontemle tarihi, kiiltiirel ve siyasi dayanaklarla yeniden kazanimi tanimlamaktadir.
Hatay Sarkisi, giifte agisindan Hatay’in bir Tiirk yurdu oldugunu ifade ettigi acikca
gorulmektedir. Sarkidaki sozler de Tiirklik vurgusu siyasi diisiince ve séylemler ile
birlikte tarihi gecmis ve kiltiirel gelenek ile uyusmaktadir. Sarki, soyut ve mecazi
anlamda Tirklerin kendi topraklarina dondigini veya bu topraklarin Tirk yurdu
oldugunun muzik ile ifade seklidir.

Hatay Sarkisi, Hatay’in Anavatan’a katilisini ifade eden duygularin bir temsili
olarak bestelenen bu sarkinin giiftesinin H. Niyazi'ye ait oldugu eserin lzerinde el
yazisi ile yazilidir. Simdiye kadar yapilan arastirmalarda ve kaynaklarda H. Niyazi
adinda bir saire rastlaniimadi. Eserin sozleri izerine yapilan arastirmalar sonucunda
kesin olmamakla birlikte eserin giftesi Kemal Niyazi'ye ait olabilir. Kemal Niyazi olma
ihtimali icin eserin sozleri ile Kemal Niyazi’nin hayati arasinda baglanti kurarak yorum
yapilabilir. Glfte yazari konusunda kesin bir bilgiye ulasilmadigi icin eldeki bilgilere
gore Kemal Niyazi olma ihtimali yorumlanmaktadir. Simdiye kadar icra edildigine dair
yazili veya gorsel bir kayda rastlaniimadi. Eser bestelendiginden beri unutulmaya yiz
tutmustur. Bu akademik ¢alismayla Turk siyasi tarihi icin cok dnemli bir anlama sahip
olan eser yeniden canlandirilarak icra edilmesi hedeflenmektedir.
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Extended Abstract

The Hatay issue, known as Atatiirk's personal issue in Turkish political history,
is considered one of the most important achievements in the Republican era Turkish
foreign policy. About Hatay's independence process and its accession to the
Motherland, many academic sources have been published or discussed in academic
studies in areas such as political and military history, communication, local and
national press. However, until now, no academic study has been found on the
function of art, culture and music during Hatay's accession to the Motherland. In this
academic study, the effect of art and artists in the struggle for independence and
accession to the Motherland in Hatay, especially in the field of music, and the place
and importance of music art in achieving political and military success during the
National Struggle will be discussed. The "Hatay Song" of Sadeddin Kaynak, one of the
national Turkish Music composers, will be examined from an ethnomusicological
perspective in the context of the relationship between culture and music as an
expression of this political success and representing the Hatay issue, which was
theoretically carried out within the scope of nation building in the Republican era.

This academic article theoretically analyzes the discourses of a musical
phenomenon about a part of a homeland in social life and its connotations of
nationalism, the structural aspects of music, the contexts of representation and
expression in relation to important issues related to nation building.

Nationalism is associated with the concept of cultural identity in society.
Although nationalism is contemporary, the ideas and symbols on which it is based
are very old. According to Anthony Smith, nations are seen as a continuation of the
ethnic communities of the past. A group that shares the idea of a life based on a
common cultural identity, a common ancestor and history, and a particular
homeland is called an ethni. As a result, cultural elements function as an expression
or representation of feelings and thoughts in nation building. The effect of musical
art on social behaviors or changing or reshaping the structure is quite strong.

According to Atatlrk's historical studies, Hatay was a Turkish homeland for
40 centuries. The civilization history of Hatay dates back to the Turkish civilizations
assumed in ancient times. The Hittites, one of the first civilizations known in the
region, were introduced to the countries they dominated as Hatti and themselves as
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Erhan Tekin

Hattilians. For this reason, Atatiirk considered the Iskenderun Sanjak, which includes
the Iskenderun-Antakya region, as a forty-century Turkish homeland. To those who
welcomed Atatirk, who came to Adana on March 15, 1923, "Forty centuries-old
Turkish dormitories cannot remain in their hands. "The day will come, you will be
saved, too." After Atatilirk determined the border between Iskenderun and Antakya
on December 28, 1919, he himself and the new government started their activities.
The situation in Hatay experienced conflicts between Turkey and France, and the
result would be decided by a referendum of the people living in the future. When
the Turkish side gained the majority in the voting held as a result of mutual
challenges, opposition and propaganda activities in Iskenderun and Antakya, it was
decided to establish Hatay State.

Hatay Song, considered as an expression and representation of the Hatay
struggle, was composed by Sadeddin Kaynak. There was a relationship and intimacy
between Sadeddin Kaynak and Atatirk in terms of both music and religion. Kaynak
had great love and respect for Atatiirk. Kaynak, who had a love for homeland, nation
and flag, was a believer in Atatilrk's reforms. As an expression of Atatlirk's great War
of Independence and his love for the Republic, Kaynak always stood by Atatirk, and
gained great acclaim with his music and compositions he performed at his tables and
meetings. He felt great sadness or joy in the face of the great events that took place
in his country. In the Hatay Song, it appeared as an expression of Kaynak's great joy
in joining Hatay to the Motherland. Kaynak, who was in the presence of Atatiirk
many times, composed the song of Hatay Song in Muhayyerkirdi magam amid these
excitement and emotions he experienced.

The Hatay Song, composed as a representation of the feelings expressing
Hatay's struggle for independence and his participation in the Motherland, was
written in handwriting on the work that belongs to H. Niyazi. However, no poet
named H. Niyazi was encountered in written sources and oral history researches up
to now. As a result of the researches on the words of the work, it is possible that
there is a different name about the word of the work, although it is not certain. This
name could be Kemal Niyazi. For the possibility of being Kemal Niyazi, interpretation
can be made by establishing a connection between the lyrics of the song and the life
of Kemal Niyazi. Kemal Niyazi was often in the presence of Atatiirk and attended his
conversation at dinner. As understood in Ataman's memoirs, the Hatay issue was
always on Atatirk's agenda. Kemal Niyazi, who attended Atatiirk's conversation
many times, was giving exactly the answer he expected to the question Atatilirk
asked about the Hatay problem.

Hatay Song was composed in 9/8 aksak rhythm, song form and
Muhayyerkirdi magam. There are deficiencies in writing musical notes in the
document we have. While the words should actually be placed under the syllable of
the note, in this document we have, the words are written on the notes. While it is
necessary to have a coma flat for the segah fret, which is one of the changing signs
of the makam, in the note writing of the song, this segah pitch does not exist in the
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printed note. It has been determined that this work, which was composed about
such a meaningful event and which is a representation or artistic expression of the
Hatay issue, has not been performed until now. The soundtrack, video and concert
recording of the song is not available anywhere, including TRT. It is hoped that this
song, which is about to be forgotten with this academic work, will be revived.

With its lyrics and music, Hatay Song means a representation and expression
of the political events experienced during the independence process of Hatay. The
musical dynamics and lyrics of the song such as melody, rhythm and mode are quite
compatible with political, historical and cultural structures. It is a song that has
witnessed history and is an artistic expression of the independence struggle of Hatay
lands and the homeland of Turks. The song gives insight into ethnicity and nation
building and the relationship between music and identity, and explicitly emphasizes
the relationship between ethnicity and national identity. The expression "in the
homeland of the Turks ..." refers to the recapture of these lands and defines the
historical identity of the society living in this region. This song reminds the listener
about the Hatay issue, the independence process of Hatay and its accession to
Motherland.
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Oz

Bilim ve teknik alaninda yasanan gelismeler, toplumsal dinamikleri de
degisime zorlamaktadir. Matbaanin yayginlasmasi sonucunda gelisen matbuat ve
nesriyat diinyasi, gercek zaman ve gercek mekdn Orgiisiine dayanan yiiz yiize
kamusal alan olgusunda degisimlerin yasanmasina neden olmustur. Siireli yayinlarin
yarattigi yeni kamusal alan, Osmanli matbuat diinyasinda da yasanmis ve Osmanli
kadin entelektiielleri bu yeni kamusal alanda yer alma konusunda zaman
kaybetmemistir. Dénemin popiiler bir yayin organi olan Sehbal mecmuasinda da
Osmanl kadin entelektiielleri, diisiincelerini yiiz ylize kamusal alandan ¢ok daha
etkin bir sekilde, daha genis kitlelere ulastirma imkdanina sahip olmuslardir. Ayrica
mecmuanin erkek yazarlari; Osmanli kadininin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve hatta
siyasal ilerlemesini desteklemek icin makaleler yazmistir. Sehbal’de ev isleri, el isleri,
ev yénetimi, ev ekonomisi, cocuk bakimi, pratik bilgiler gibi ¢cesitli konularda yazilarin
yayimlanmasi, mecmuayr Osmanl kadinlarina yénelik bir egitim alanina
dénustiirmuistiir. Boylece gerek kadin yazar kitlesi gerekse kadin okur kitlesi,
erkeklerin de bulundugu ortamda bir araya gelmistir.

Bu ¢alismada; stireli yayinlarin bir kamusal alan oldugu ve Osmanli
kadinlarinin kamusal alanda var olan engellerini asmak adina siireli yayinlari bir arag
olarak kullandiklari konusu, 1909-1914 yillari arasinda yayimlanan Sehbal mecmuasi
ornedgi lizerinden incelenmistir.

* Bu galisma, ikinci yazarin danismanliginda birinci yazar tarafindan 2019 yilinda tamamlanan
“Sehbal Mecmuasina Gére XX. Yiizyil Baslarinda Osmanli Kadininin Entelektiiel Diinyasi” isimli
Yiiksek Lisans tezinden Uretilmistir.
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Anahtar Kelimeler: Osmanl Kadini, Kamusal Alan, Siireli Yayinlar, Sehbal

PERIODICALS AS INSTRUMENT OF FOR OTTOMAN WOMEN TO
PARTICIPATE TO THE PUBLIC SPACE: THE EXEMPLARY OF SEHBAL
MAGAZINE

Abstract

Developments in the field of science and technology force also social
dynamics to change. Printing and publishing, which developed as a result of the
widespread use of the printing press, caused changes in the face-to-face public space
phenomenon, which is based on real time and real space patterns. The new public
space created by periodicals was also experienced in the Ottoman press world and
Ottoman women intellectuals did not waste time in taking part in this new public
space. In the Sehbal magazine, which was a popular publication of the period, they
had the opportunity to convey their thoughts to a wider audience much more
effectively than in the public space face to face. In addition, male authors of the
magazine have written articles to support the social, cultural, economic and even
political progress of Ottoman women. The publication of articles on various topics
such as housework, handicrafts, home management, home economics, child care,
practical information in the Sehbal magazine turned its into an education area for
Ottoman women. Thus, both female writers and female readers came together in an
environment where men were also present.

In this article; the issue that periodicals were a public space and Ottoman
women used periodicals as a tool to overcome their barriers in the public sphere was
examined in the sample of the Sehbal magazine published between 1909-1914.

Keywords: Ottoman Woman, Public Space, Periodicals, Sehbal

Giris

Osmanh Devletinde Tanzimat reformlari sonrasinda gelisen siregte
toplumsal hayatta koklii degisimler yasanmaya baslamistir. Ozellikle siireli yayinlarin
ylkselen bir egilimle sosyal ve kiiltiirel hayata uyum saglamasi, yeni bir diinyanin
kapilarini da aralamistir. Matbaanin katkisi ile siireli yayinlara erisimin ucuzlayarak
kolaylagsmasi, s6z konusu toplumsal degisime ivme kazandirmis ve adeta bir
lokomotif gorevi gérmustar.

Osmanl entelektlelleri yazili basin hayatina hizlica uyum saglamis ve
neredeyse her aydin veya ekol, kendi mecmuasini kamuoyunun ilgisine sunmustur.
Osmanl entelektiellerinin sireli yayinlar konusunda baslattigi atilimlar, kultir ve
sanat dinyasinda yeni bir devrin baslamasini saglamistir. Kadinlarin da sureli
yayinlarda yer almasi, Osmanli kadini adina yepyeni bir ortamin kapilarini agmistir.
Matbuat ve nesriyat mecralarinda yer alan Osmanh kadinlari, Osmanh kadin
entelektielleri olarak siireli yayinlarda birikim ve donanimlarini sergilemislerdir.
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Tanzimat devrinden itibaren matbuat ve nesriyat hayatinin bash basina bir
kamusal alan oldugu ve bu alanda Osmanli kadininin da etkin bir bicimde yer aldigi
gorulmektedir. Osmanl yazin hayatinda sureli yayinlar disinda da 19. yizyiln ikinci
yarisinda yayimlanan eserlerde tasvir edilen kamusal mekadn ve serbest zaman
etkinliklerine bakilacak olunursa bu durum géze carpmaktadir. Ozellikle Tanzimat
romanlarinda, ¢alisma zamani ve zorunlu fiziksel aktivitelerin disinda kalan, insanin
kendisi ve gelisimi icin ayirdigl zaman dilimi olarak tanimlanabilecek serbest zaman
kavrami (leisure) ile kamusal alan (public sphere) arasinda dogrudan bir iliski
kurabilmek mimkiindir. Tanzimat romanlarinda Osmanli toplum hayatinda kadin ve
erkegin toplumsal yasamlarinda bir degisimden s6z edilmektedir. Sekilerlesme,
eglence anlayisinin degismesi gibi bircok etken nedeniyle erkegin sosyallesme
alanlarinin farklilik kazanmasi ve buna bagh olarak kadinin, kamusal alanlarda
toplumsal boyutta kendini daha ¢ok gdstermege baslamasi, edebiyat ve gesitli
sanatsal etkinlikler araciligiyla yeni nitelikler kazanmasi s6z konusu olmustur
(Gunaydin, 2007: 2-3).

Osmanli Devleti’'nde kadininin bir birey olarak Batili kadinlara nazaran hukuki
ve sosyo-ekonomik haklara sahip oldugu, seriyye sicillerine yansiyan dava
kayitlarindan acik bir sekilde anlagilmaktadir. Ancak Tanzimat dénemi ile ataga gegen
Batililasma egilimi ile Osmanli kadininin da kamusal alanda erkekler gibi yer alabilme,
egitim olanaklarini gelistirebilme, ekonomik faaliyet ylritme suretiyle ekonomik
ozglirlige sahip olabilme gibi bazi konularda Batili kadinlarin sahip oldugu
kazanimlari elde edebilmek icin bir uyanis ve farkindalik sirecine girdikleri
gorilmektedir. Bu baglamda Osmanh kadinlari siireli yayinlarda goéris ve
beklentilerini dile getirmeye baslamiglar, aralarindaki isbirligi ve dayanismayi
gelistirme ve yayginlastirma adina dernekler kurarak tiizel kisilik gatisi altinda
orgutlenmislerdir. Il. Mesrutiyet’in ilani ve bunun yarattigi 6zgurlik ortami, artik
kadinin da toplumsal hayatta daha etkin bir konum almaya baslamasiyla
sonuglanmistir. Kadinlar hem birey olarak hem de dernek kurarak Osmanl
Devleti’nin ekonomik ve sosyal alanlarinda da yer almak istediklerini acikca ifade
etmislerdir. Kurulan derneklerde yapilan faaliyetlerle ve basin araciligiyla taleplerini
orgtli bir bicimde ortaya koymaya calismislardir. Tanzimat doneminde kadinlarin
derneklere Uye olduklari ve Misliiman olmayan cemaat Uyesi kadinlarin dernek
kurduklari goriilmekteyse de asil 6rgiitlii micadeleleri 1908 yil itibariyle baslamistir
(Kartal, 2008: 218; Cakir, 2010: 87-132).

Osmanl kadininin ginliik yasamin veya sosyal hayatin gerekliligini tek
basina yiritebilirliginin ne diizeyde oldugu, kadinlarin egitim, saglik, calisma yasami,
ekonomik kazang, ekonomik 6zgiirlik ve benzeri bireysel hak ve ihtiyaglarinin ne
diizeyde gerceklestigi basli basina bir arastirma ve inceleme konusudur. S6z konusu
gereklilikler icin talep ve gorislerin dile getirilmesi adina sireli yayinlar 6nemli bir
arag olarak on plana ¢ikmistir. Siireli yayinlar Osmanli kadini igin kamusal alandaki
varligina ve haklarina dair talep ve eylemlerini kamuoyunun dikkatine agik¢a iletme
platformu olarak oldukga islevsel bir araca donismistir. Bu yeni platforma uyum
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saglamakta zaman kaybetmeyen Osmanli kadin entelektieller, sireli yayinlari
miikemmel bir sekilde kullanabilmislerdir.

1. Yeni Bir Kamusal Alan Olarak Siireli Yayinlar

Cografi kesiflerden sonra en 6nemli zenginlik kistasi olan toprak, yani gayr-i
menkul degerler yerini altin ve benzeri menkul degerlere birakmaya baslamigtir.
Ekonominin temellerinde koklu yapisal degisim yaratan bu siireg, sanayi devriminin
gerceklesmesi ve Avrupa’ya yayllmasi ile yalnizca ekonomik dinamikleri ve lretim
araglarini degistirmekle kalmamis, sosyal yasamda, toplumsal siniflarda ve siniflar
arasi etkilesim geleneklerinde de devrimsel etkiler yaratmistir.

Sanayi devriminden sonra ailenin toplumsal hayattaki ve ekonomideki yeri
donlismeye baslamistir. Bu doénisim gerek ailenin gerekse toplumsal hayatin
kaliplasmis geleneksel sosyal cinsiyet rol dagiliminda yeni problemler yaratmistir.
Ornegin isci sinifinin dogmasi ve kadinlarin fabrikalarda calismaya baslamasi ile isci
hareketleri benzeri kadin hareketleri de toplumsal bir gerceklik olarak giindeme
girmistir. Ozellikle sanayilesme sonrasinda yasanan bu gelismelerle toplum bilimciler
tarafindan 6zel alan ile kamusal alan ayrimi ve bu ayrimin sinirlari hakkinda énemli
teoriler gelistirilmistir. Kamusal alan tanimi glinimiz itibariyle de hala belirsizdir,
degisime ve gelisime aciktir. Hatta glinUmizde ag paylasimina dayali sosyal medya
ortamlarinin dahi yeni bir kamusal alana dontistiga tartisiimaktadir.

“Kamusal alan” Turkgede glinliik dilde yaygin olarak kullanilan kelimelerden
birisidir. Tirk Dil Kurumu Glincel Tlrkge Sozlliglinde “kamuya ait, kamu ile ilgili islerin
yapildigi yer” seklinde tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu, https://sozluk.gov.tr/).
Osmanh doneminde Arapca kokenli “amme” kelimesi de “kamu” anlaminda
kullanilmistir. Ancak “amme” ve “kamu” kelimelerinin halk hizmeti géren devlet
organlarinin timi anlaminda bir terminolojiyi karsiladigi distiintilmekle beraber bir
Ulkedeki halkin bitiinG, batiin halk gibi anlamlari da igerdigi bilinmektedir (Demir ve
Sesli, 2007: 289). Kamusal alan tartismalarinin bir diger boyutunu olusturan
“kamuoyu” veya “efkér-i umumiye” kavramlari ise her ne kadar kamusal alan ile ig
ice gecmis ve ilgili olgular olsa da bambaska bir aragtirma ve inceleme konusudur.

Kamusal alan, modern anlamiyla sosyal bilimler literatlriine Jurgen Habermas
ile girmistir (Demir ve Sesli, 2007: 275). Habermas, kamusal alani modern toplumda
kamuoyunun bigimlenmesini saglayan merkezi bir alan olarak tanimlamistir (Ozbek,
2004: 20) Habermas’in 1962 'de yayimlanan Kamusal Alanin Yapisal Déniisimii:
Burjuva Toplumunun Bir Kategorisi Uzerine adli eseri, “kamusal alan” {izerine
vazilmis ve deyim yerindeyse milat olusturan bir ¢calisma olmustur. Kamusal alan;
yasanilan dilinyayi, toplumu anlama ve donistlirme ¢abalarinda, sosyo-politik
diisiinuglerde en az demokrasi ve devlet kadar énemli bir kavramdir (Demir ve Sesli,
2007: 275). Kamusal alan biitiin toplumun ortak iyiligini saglamaya odakl tartisma
ve etkinliklerin iginde olustugu bir sivil hayat alanidir (Karadag, 2003: 185). Bu
anlamiyla da Habermas'in ifadesiyle, kamusal alan her seyden once toplumsal
yasamda kamuoyunun icinde olustugu alanin karsiligidir (Demir ve Sesli, 2007: 277).
Habermas’in s6z konusu eserinin farkli dillere gevirisinin yapilmasi sonucunda
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kamusal alan olgusu, sosyoloji diinyasinda hararetli bir terminoloji ve kavram
tartismalarina neden olmus ve ¢ok sayida distnirin farkli kamusal alan teorilerine
zemin hazirlamistir.

Kamusal alan ve kamusal alanin sonucunda olusan kamuoyu olgularinin
yarattigl terminolojik tanimlamalarin karmasikligina ragmen kamusal alan teorilerini
dikkate alarak bazi degerlendirmeler yapilabilir. Buna gore kamusal alani, devlet
kurumlarinin olusturdugu resmi mekanlarin sinirlarini da asarak gerek sivil bireyler
veya tlzel kisilerin de 6zel mulku gerekse genel halk kesiminin ya da bir kisminin yer
alabilecegi, yararlanabilecegi ya da temsil edilebilecegi alanlar olarak tanimlamak
mimkanddr.

Osmanl Devleti’'nde saray ve mistemilati; padisahlarin, sehzade ve hanim
sultanlarin dogum, siinnet, evlilik ve benzeri hallerde dizenledikleri kamuya agik
senlikler ile 6lim nedeniyle yapilan cenaze merasimleri; 6nemli devlet erkani, sanatgi
ve ileri gelen kisilerin konaklari; merkezinde camilerin oldugu kiilliyeler, medreseler,
imaret ve benzeri alanlar; kapan, bedesten, carsi ve benzeri ticaret alanlari,
kahvehaneler, hamamlar, berberler; tacirlerin konakladigi han ve kervansaraylar;
gayrimislimlere ait mabet, asevi, yetimhane ve benzeri mekanlar; Zilkade ay! igin
olusturulan surre alaylari, li¢ aylar ve 6zellikle Ramazan ayina 6zgi etkinlikler, orta
oyunu ve benzeri kulturel sanatsal aktivitelerin yani sira amin alaylari, sivil halkin
tertipledigi cenaze, digin ve benzeri merasimlerin sergilendigi resmi ya da 6zel
mekanlar akla ilk gelen kamusal alanlar olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu kamusal
alanlarda erkekler ve kadinlar igin ayri alanlar olusturulmakla beraber, karma
alanlarin bulundugu istisnalar da s6z konusudur.

Klasik anlamdaki kamusal alan olgusundan farkli olarak gercek mekan ve yiz
yuze kosullari olmaksizin yeni kamusal alan olgulari da gelisen zaman sartlarina bagh
olarak agiga cikmaya baslamistir. Matbaanin yayginlasmasi ve okuryazarligin az da
olsa imtiyaz olmaktan ¢ikmasi sonucunda siireli yayinlara halkin dnemli bir kesiminin
yonelmesi, bu gelisen zaman kosullarinin bir baska yansimasi olarak ortaya ¢ikmistir.

Sireli yayinlarin olusturdugu yeni kamusal alanda, gergcek mekan ve yiz
ylzeligin zamansal ve mekansal kisithligi asilarak zaman ve mekan tsti bir gergekligin
olusmasi saglanmistir. Kisa bir sire igerisinde Osmanh kadini da bu yeni kamusal
alanda yer almaya baslamistir. Ustelik bu yeni alan, Osmanli kadininin erkeklere 6zgii
veya karma alanlarda yasayacagi kisitlamalari da ortadan kaldirmis, Osmanh kadini
icin gercek mekan ustl bir 6zglrlik alani agmistir. Elbette ki bu kése kapma yarisi
oldukga zorlu bir siire¢ olarak baslamistir. Okuryazarlk oraninin yalnizca kadinlar
arasinda degil genel niifus baglaminda az olusunun yani sira kadin entelektiel
aleminin kendine 6zgl sinirhliklari da bu zorlu sirecin bir diger engeli olarak ortaya
cikmistir. Bir bakima sanal gercgekligin ilk ve erken dénem mecrasi olarak
tanimlanabilecek olan silireli vyayinlar diinyasi, 6zellikle Osmanh kadin
entelektiellerin yogun bir sekilde ilgisini cekmis ve kadin entelektiellerin goris,
oneri, 6zlem ve beklentilerini ifade ettikleri bilimsel, disiinsel ve sanatsal
yeteneklerini sergiledikleri bir mecraya dontismistar.
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Sireli yayinlarin toplumsal yasamin sekillenmesinde ve déniisiminde énemli
bir rol oynadigi sosyolojik bir gercekliktir. Osmanl Devleti’'nde de 6zellikle Tanzimat
devrinden itibaren yayginlasan matbuat ve nesriyat hayati, Osmanh toplumsal
yapisinda yasanmakta olan dénlsime yon vermeye basladigi gibi toplumsal
degisimin ve gelisim slirecine de ivme kazandirmistir. Osmanl kadin entelektielleri
de bu sireli yayinlarda yer alarak Osmanli kadininin yagamakta oldugu degisim ve
gelisim taleplerini yansitmaya baslamistir. Azimsanmayacak sayidaki Osmanh kadin
entelektielinin basta Sehbal olmak (izere sireli yayinlarin olusturdugu gergek
zaman, gercek mekan ve yliz ylize kosullarini icermeyen yeni kamusal alandaki
disunsel galismalari, Osmanh kadinlik alemi igin oldukga fazla bir birikimin glinimize
kadar erisimine katki saglamistir. Sehbal mecmuasinin genel anlamda uluslararasi®
denilebilecek elit ve entelektiiel okur kitlesinin de bu denkleme eklenmesi ile s6z
konusu entelektiiel Osmanh kadinlarinin ne kadar 6ngorili ve donaniml olduklar
da ayrica gbéze carpmaktadir.

Sehbal mecmuasi kadinlara 6zgi bir siireli yayin araci olmamakla birlikte yiz
sayilik yayin hayati boyunca sayfa ve situnlarinda hem ¢ok sayida kadin yazara yer
vermis hem de erkek yazarlar tarafindan yazilan kadin temal konularla dikkat
¢ekmistir. Boylece gerek kadin yazar kitlesini gerekse kadin okur kitlesini, erkeklerin
de bulundugu bir ortamda gercek mekan ve yiz yizeli olmaksizin bir araya
getirmistir.

2. Osmanli Kadininin Kamusal Alani Olarak $ehbal Mecmuasi

Sadece kadin yazarlarin degil erkek yazarlarin da gigli bir durusla Osmanlh
kadininin sosyal, kiltiirel, ekonomik ve hatta siyasal ilerlemesinin desteklenmesine
dair goruslerin yer buldugu Sehbal mecmuasi, Osmanh kadini adina basin yayin
yoluyla olusan matbu kamusal alanin somut bir 6érnegini olusturmustur. Elbette
Sehbal mecmuasindan 6nce de sonra da kadinlarin yer aldigi ya da 6zel olarak
tamamen kadin okurlara hitap eden gazete ve dergiler de yayin hayatinda yer almistir
(Cakir, 2010: 59-86; Kurnaz, 2013: 193-264). Zaten Sehbal mecmuasinin bu konuda
valnizca bir 6rnek olmasi da s6z konusu durumu agiklar niteliktedir.

Hiiseyin Sadettin’in (Arel) imtiyaz sahibi ve sorumlu miidiiriiZ oldugu Sehbal
mecmuasi?, ilk sayisi Rumi 1 Mart 1325 (Miladi 14 Mart 1909) tarihinden yiiziincii ve
son sayisi Rumi 10 Temmuz 1330 (Miladi 23 Temmuz 1914) tarihine kadar bes yil dort
ay slire ile yayinlanmis bir kiiltlir, sanat, magazin dergisidir. Kadin dergisi olmamasina
ragmen cok sayida kadin yazarin farkli nitelik ve konularda yazdiklari eserlerle yer
aldig1 Sehbal mecmuasi, gorsel anlamda da dikkat gekici bir diizeyde kadin konulu

1 Sehbal mecmuasinin arka kapak sayfasinda istanbul ve tasranin yani sira yurt digi (memalik-i
ecnebi) abonelik ve posta Ucretlerine de yer verilmistir.

2Sehbal’in ilk bes sayisinda Ziraat Muhassislarindan izmirli Ali Riza, 21. sayidan itibaren ise Jak
Saya Balyan sorumlu mudirliik gérevlerini yiratmstir. Sehbal, Agop Matosyan Matbaasinda
tab’ olunmustur.

3 Sehbal mecmuasi hakkinda detayh bilgi i¢in bkz.; Ahmetoglu, 2010: 11-31
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fotograflar icermektedir. Erkek vyazarlarin da kadin temasina deginerek
zenginlestirdigi iceriklerle Sehbal mecmuasi, donemin kadin olgusuna yonelik 6nemli
teamdil, goris ve tespitlere de kaynak olusturmaktadir. Kadin ve erkek yazarlarin s6z
konusu yazilarinin igerikleri analiz edildiginde oldukg¢a farkh bakis agilarina sahip
olduklari anlagiimaktadir.

Sehbal mecmuasinda Prenses Kadriye Hiiseyin®, Nigar binti Osman, Fatma
Aliye, Halide Salih (Edip Adivar), Salime Servet Seyfi ve Sadiye Vesile gibi Osmanli
entelektiel diinyasinda oldukga popller oldugu anlasilan kadin yazarlarin genis bir
yelpazede sekillenen eserleri, neredeyse Sehbal’in her sayisinda okurlarin ilgisine
sunulmugtur. Herhangi bir kiinye olmaksizin Handan ismiyle dikkat ¢eken, yalnizca
“S.” ve “A.B.” kisaltmasini kullanan gizemli yazarlarin yani sira Ayse Bedia, Kadriye
Semra, Behice A., Belkis Seyfi, Aziz Neriman ve Halide Fatma gibi yazarlar da Sehbal
mecmuasinin degisik sayilarinda yer almislardir. Sehbal’in farkli sayilarinda yazarinin
kadin oldugu izlenimini uyandiran ¢ok sayida imzasiz icerige rastlanmaktadir.

Rauf Yekta, Jimnastik Muallimi Selim Sirri, Tayyareci Yusuf Kenan, Ahmed
Refik, Ali Riza Seyfi, izzet Melih ve Bedii Nuri gibi Osmanli entelektiiellerinin kadin
temali yazilari da Sehbal’de yer almstir.

Sehbal’de kadinlara 6zgii oldugu anlasilan “Her Seyden, Hanimlarimiza,
Hanimlar igin, El isleri, Ev isleri, Moda” gibi stitunlarin yani sira “Sthhat-i itina, Spor,
Siir, Teracim-i Ahval, Diisiince, Hikdye, llimler ile Fenler, Musahabe, Musahabe-i
Edebiye, Musahabe-i ictimaiyye, Tiyatro, isve¢ Hatiralari, Tarihe Dair, Fekahat ve
Fezahat” adli situnlar da ya kadin yazarlar tarafindan yazilmis ya da iceriklerinde
kadin konusuna yer verilmistir.

Sehbal mecmuasinda gorseller disinda kadin temali iki ylzden fazla icerik ve
bu icerikleri kaleme alan yirmi besten fazla yazar tespit edilmistir. Haliyle bu
¢alismada tim bu igeriklerin analiz edilerek yansitilmasinin olanaksizligi nedeniyle
nitelik bakimindan farklilasan ya da ¢arpici tespitler iceren bazi istisnalar ele alinarak
irdelenmistir.

2.1. Kadin Yazarlar Tarafindan Kaleme Alinan Yazilar

Prenses Kadriye Huseyin, Sehbal’de en ¢ok vyazisi bulunan kadin
entelektiellerden birisidir. Cok iyi diizeyde yabanci dil bilen ve ¢ok sik Avrupa
seyahatlerine ¢ikan Kadriye Huseyin, Tiirkce ve yabanci dillerde yazdigi eserleri ile
yalnizca Osmanli entelektiiel diinyasinda degil Bati entelektielleri arasinda da hatiri
saylilir bir konuma sahip olmustur. Asar-1 Atika adli siitunda yer alan bir makalesinde
Norveg seyahati sirasinda ziyaret ettigi bir miizede olaganisti bir 6zenle korunan
“Viking Sip” adli tarihi bir kayigin hikayesini anlatmistir. Bu hikdyede aslinda
Norvegliler ile Osmanlilar arasindaki tarih suuruna dair bir kiyaslamada bulunmus ve

4 Prenses Kadriye Hiiseyin, Kavalali ailesine mensup olup (Coskun, 2012: 65) zaman zaman
istanbul’da ikamet etmesiyle beraber bazi makalelerini Kahire ve Paris gibi yerlerden
postaladigi anlagiimaktadir. Sehbal’de Prenses Kadriye Hiiseyin’in kendi adi ile on iki, “Niliifer”
mabhlasiyla ise yirmi i makalesi nesredilmistir.
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Osmanh toplumsal hayatinda tarihe sahip ¢ikma adina Norveg'teki dizeyde bir
duyarhhgin olmamasindan yakinmistir. Bu durumun da egitim ve kultirel anlamda
yasanmasl gereken ilerlemelerle asilabilecegine dikkat ¢ekmistir (Kadriye Hiseyin,
1329: 154). Yine Sehbal’deki bir baska makalesinde Fransa’nin diinyaca tnli “Le Pere
Lachaise” kabristaninda gérdiigii hazin bir tabloyu naklederek islam diinyasinin
pejmiirde hali ile Avrupa’nin mamur ve mireffeh hali arasinda kiyaslamalarda
bulunmustur. S6z konusu kabristanda Musliimanlara ayrilan kismin harap ve viran
haline karsilik Hiristiyan kabirlerinin muntazam ve bakimli halleri arasindaki farka
dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda tarihi ve kiiltiirel temellere dair duyarhligin gelisimi
icin egitimin ne kadar nemli oldugunu vurgulamis, genelde islam 6zelde ise Osmanli
toplumunda egitimin bulundugu diizeyi de bir bakima elestirmistir (Kadriye Hiseyin,
1327: 452-453).

Prenses Kadriye Hiiseyin’in Sehbal’de en ¢ok dikkat ¢eken yazilarindan birisi
de tefrika seklinde kaleme aldigi trajik bir ask hikayesidir. Abbasi halifesi Harun Er-
Resit’in kiz kardesi Abbase binti Mehdi ile veziri Cafer bin Bermeki arasinda gizli bir
evlilige varan ve sonunda Abbase, Cafer ve g¢ocuklari Hasan’in feci bir sekilde
oldurilmesiile sonuglanan hikayesi okurlar tarafindan ilgi ile takip edilmistir. Kadriye
Huseyin bu hikayeyi kaleme alirken o dénemdeki aydinlar arasinda ¢ok popdiler olan
Romeo ile Julyet'ten c¢ok daha zengin kaynaklar icermesine ragmen Dogu
edebiyatinin bu kaynaklari degerlendirememesinden duydugu Uziintiyla de ifade
etmistir (Kadriye Hiiseyin, 1328a: 227; 1328b:244-245; 1328¢:266-267; 1328d: 292-
293; 1328e:310-311; 1328f: 326-327; 1328g: 349-350; 1328h: 364-365).

Cagdasi olan entelektiiel diinyada ismi memleketi Kahire’den baskent
istanbul’a oradan da neredeyse tiim Bati diinyasina yayllmis olan Prenses Kadriye
Hiseyin, Sehbal’de kendi adi ve kiinyesinin yani sira “Niliifer” mahlasi ile de eserler
kaleme almistir. Hatta Nillifer imzasi ile yazdigi bazi denemelerini “Nelerim” adinda
bir kitapta bir araya getirerek okurlarinin ilgisine sunmustur. izzet Melih Sehbal’de
Kadriye Huseyin’in “Nelerim” ve “Temevviicat-1 Efkdr” adli eserleri hakkinda bir edebi
elestiri makalesi yazarak bu eserler hakkindaki dustincelerini okurlarina aktarmistir
(izzet Melih, 1328: 152). Yine Kadriye Hiiseyin’in kaleme aldigi “Muhadderat-i islam”
adll eser de yalnizca Osmanl edebiyat ve dlsilince dinyasinda degil Bati’da da
glindem vyaratan bir eser olmustur. Bir baska Osmanli kadin entelektieli Salime
Servet Seyfi, Sehbal’de Prenses Kadriye Hiiseyin ve “Muhadderat-i islam” hakkinda
bir edebi elestiri makalesi kaleme almistir. Eseri cok begenen Salime Servet Seyfi,
Tirk dostu, edip ve sanatgl Piyer Loti'nin bu eseri okumasi miimkiin olsa Osmanli
kadin aydinlarinin eristigi diizeyle iftihar edecegini vurgulayarak s6z konusu kitabin
edebi ve ilmi degerine dikkat cekmistir (Salime Servet Seyfi, 1329: 290-291).

Sehbal’de yazilari ile 6n plana gikan bir diger kadin entelektiiel Salime Servet
Seyfi'dir. Asker bir baba ve asker kardeslerden olusan bir aile ortaminda yetisen
Salime Servet Seyfi, ailevi kosullarin etkisiyle eserlerinde politik konulara da deginmis
ve siyasal goruslerini eserlerine yansitmaktan ¢ekinmemistir. Mektup, siir, hikaye,
ceviri, makale ve benzeri gesitli edebi yazin tiirlerinde eserler kaleme almistir. Bati
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edebiyatinin o dénemki tanindik simalarindan Ella Wheeler Wilcox (Salime Servet
Seyfi, 1330b: 37), Alfred Tennison (Salime Servet Seyfi, 1329a: 445) ve Thomas Hood
(Salime Servet Seyfi, 1330a: 12-14) gibi 6nemli edebiyatgilarinin hikaye ve
siirlerinden yaptigi cevirilerini ve edebi elestiri makalelerini son derece mitevazi bir
Uslupla okurlarina aktarmistir. Sadiye Vesile’nin Sehbal’de yayinlanan bir siirini
Salime Servet Seyfi'ye ithaf etmesi (Sadiye Vesile, 1328a: 142) bu entelektiel
Osmanh kadininin yalnizca okurlar arasinda degil entelektiiel sanat ve yazin
diinyasinda da oldukca popiiler oldugunun gostergesi olmustur.

Sehbal mecmuasinda 6zellikle siirleriyle dikkat ¢eken bir baska Osmanli kadin
edebiyatg¢l da Nigar binti Osman’dir. Sadece Osmanli entelektiiel diinyasinda degil
Bati entelektlelleri arasinda da hatiri sayilir bir popilerlige sahip oldugu yazilarindan
actkca anlasilmaktadir. Fransiz edebiyatgi Pierre Loti'nin s6z konusu déonemde yeni
cikan bir kitabi Uzerine goruslerini iceren mektubu Sehbal’de yayinlanmis, gelen
talep Uzerine mektubun Tirkgce metnini de okurlariyla paylasmistir (Nigar binti
Osman, 1329: 445). Nigar binti Osman, nicelik bakimindan Sehbal’de en ¢ok siiri
bulunan kadin edebiyatg¢i olarak da dikkat cekmektedir.

Sehbal’de yazilariyla yer alan bir diger taninmis sima Fatma Aliye’dir. Sehbal’in
sadece (g sayisinda da olsa kaleme aldigi makalelerinin Osmanli kadini adina 6nemli
tespitler iceren en kapsamli makalelerden olduklari géze carpmaktadir. Fatma Aliye,
islam’da kadinlara ekonomik, sosyal ve hukuki alanlar basta olmak iizere devrimsel
boyutta ¢ok genis haklar tanindigini, ancak kadinlarin bu haklarindan neredeyse
kasith olarak mahrum birakildigini savunmustur. Halk tabanina dini egitimin
verilmesinde temel aktor olan vaizlerin daha nitelikli bir egitimle yetistirilmeleri ve
meslegi icra etmeden o6nce de liyakatli olup olmadiklarinin tespit edilmesi
gerekliligini vurgulamistir. Osmanli kadinlarinin mahrumiyetinin bununla da sinirli
kalmadigini belirterek sanat, zanaat ve egitim gibi haklarda da oldukga kisitl bir
seviyede olundugundan vyakinmistir. Kadinlarin egitim ve c¢alisma hayatinda
olmasinin yalnizca kadinlara degil erkeklere de daha yiliksek bir yasam standardi
sunacagini dile getirmistir (Fatma Aliye, 1325a: 146-147).

Fatma Aliye, Kur’an-1 Kerim basta olmak lzere bazi dini eserlerin Bati dillerine
¢evrilmesinden sonra Bati diinyasinda hagl zihniyetinin sorgulanmaya baslandigini
belirtmistir. Ayrica her ne kadar kaynak adi belirtmese de takip ettigi bir yabanci
mecmuada yer alan bir analitik galismanin sonucunda, semavi dinlerin ayni
kaynaktan dogup beslendigi ve semavi mukaddes kitaplarin anlamli diizeyde ortak
payda icerdikleri sonucuna ulasildigina deginmistir. Mustafa Resit Pasa’nin Cevdet
Efendi adinda bir ilmiye mensubu ile Avrupalilar’a islam’i tanitmaya yénelik baz
geziler diizenlediginden de bahsetmistir. Ancak ayni Mustafa Resit Pasa’nin ibn-i
Haldun’un terclimesini yaptirdigi gerekgesi ile Tanzimat ilan edildigi zaman yasanan
bazi gosteriler sirasinda evinin taslandigini da esefle dile getirmistir. Tarihin eski
devirlerinde Batili aydinlarin egitim igin Bagdat ve Endulis medreselerine geldigi
halde s6z konusu dénemde Osmanli ve diger Misliiman aydinlarin egitim icin Bati
Universitelerine gittigine dikkat cekmistir. Hatta Cagatayca Kogi Bey tarihine ait eseri
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bile ecnebi dilleri Gzerinden okuyabildigini vurgulayarak egitim konusunda ancak
hikimetin de istekli olmasi kosuluyla kokll bir atim yasanabilecegini savunmustur
(Fatma Aliye, 1325b: 209).

Halide Salih (Edip Adivar) ise Sehbal’in yedi farkh sayisinda manzume
siirleriyle yer almistir. Siirlerinde kadinhga dair tespit ve izlenimlerini aktaran Halide
Salih, satirlarinda yalnizca fikirlerini yansitmakla kalmamis, hissettigi Gzlintd, acl ve
hayal kirikliklarini da derin mecazi anlatimlarla ¢ok basarili bir diizeyde aktarmistir.
Ozellikle “Ask Fesaneleri; Ay Dedi ki” bashg altinda kaleme aldigi mensur siirinde
tarihin farkh devirlerinde yasamis lg farkli kadinin hikayesini anlatmistir. Bir gece
vakti Nil nehrine yansiyan dolunayin, nehirde siiziilen Misirli Gg tarihi kadinla gérusiip
konugmasina sahit olmus da onlarin dilinden duymus gibi okurlarina nakletmistir
Halide Salih, satir aralarinda kadinlik dlemine dair Gzintilerini de yansitmistir.
Zileyha, Kleopatra ve iskenderiyeli Hypatia ile Ay’in sohbetinde aslinda sadece
kadinlik aleminin miizmin meseleleriyle degil belki de kendi 6zel hayatinda yasadigi
sikintilari okurlarina aktarmistir. Sirf bir kadin oldugu icin tecrit edilip katledilen bilim
kadini iskenderiyeli Hypatia’nin feci katlinin din kisvesiyle értbas edilmesinin hi¢ de
yabanci bir mazeret olmadigina da satir arasinda dikkat ¢ekmistir (Halide Salih, 1327:
234-235).

Sehbal mecmuasinda eserlerini “Handan” imzasiyla yayimlayan ancak tam bir
kiinye kullanmamasi nedeniyle kimligi ¢cok net tespit edilemeyen yazar, diger
yazarlardan farkh olarak dikkat gekici bir boyutta ironi ve mizahi temalarda
bulunmustur. Sehbal’in kirk bir farkh niishasinda Ahir Zaman Ligatgesi, Tesir Keside
Sézler, Fekdhat, Fezdhat, Birkag¢ Fikra-i Ferah baslhklari altinda guldiri unsurunu
ustalikla kalemine vyansitmis, Bati edebiyatindan yaptigi cevirilerle de goz
doldurmustur. “Mark Tvain‘den Terciime; Bir Ziraat Gazetesini Nasil Nesr Etdim”
(Handan, 1326a: 457; 1326b: 12) ve “Tiyatro Bir Miizahale” (Handan, 1326c: 216-
217) adl gevirileri de mizah tiriiniin eglenceli birer 6rnegi olarak Sehbal’'in matbu

kamusal alaninda tefrika seklinde yer almistir.

Sehbal mecmuasinin kadin entelektielleri her tiirld yeniligi de yakindan takip
etmislerdir. Kadriye Semra, Sehbal’e Fransa’dan gonderdigi makalesinde Avrupa’da
yasanan, ucaklara ve zeplinlere uygulanan ve boylece kablosuz iletisim agisindan bir
devrim yaratmasi beklenen telsiz telgraf gelismesinden bahsetmistir. Bu konuya ilgi
duyacak okurlari igin ise iki farkh yapim teknigi Gizerinde durmustur. Okurlarina evde
kendi imkanlari ile yapabilecekleri telsiz telgraf dizeneklerini anlatirken anlatimini
sema ve cizimlerle de desteklemistir (Kadriye Semra, 1328: 228-229). Bu makale ve
cizimler, imkan tanindigi takdirde Osmanli kadininin her alanda yetkinlik sahibi
olabileceginin garpici bir 6rnegini ortaya koymustur.

Sehbal mecmuasinda Avrupa ve Amerika’da hizla yayllan “Feminizm
(Nisaiyyun)” ve “Sufrajetler” hakkinda ve gindemden dismeyen olagan disi
eylemlerinden de bircok makalede bahsedilmistir. Bazi kadin yazarlar Anadolu’da
onlenemeyen anne bebek 6liimleri, 6zellikle yeni dogan 6liimleri hakkinda da dikkat
cekici tespitleri glindeme getirmistir. Bu o6limlerin yalnizca saghk sisteminin
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sinirliliklariyla agiklanamayacagi, egitimsizlik ve batil inanglarin da bu konuda en
onemli faktor olduguna deginilmistir. Kadinlarin egitim olanaklarinin gelistirilmesi,
ekonomik 06zgiirlik baglaminda tesvik edilmesinin dneminin vurgulandigl birgok
makalede bu konunun yalnizca kadinlara degil erkeklere de daha yiiksek bir hayat
standardi sunacag belirtilmistir.

Sehbal mecmuasinin  kadin yazarlari basim-yayim vyoluyla fikirlerini,
yeteneklerini yiiz ylize kamusal alandan ¢ok daha hizl ve etkin bir sekilde daha genis
kitlelere ulastirma imkanina sahip olmuslardir. Matbuat mecrasinin bir kamusal
alana donustiigiinin belki de en 6nemli gbstergelerinden birisi gercek zaman, gergek
mekan ilkelerine dayanan ylz yuze kamusal alanda yasanan sosyal etkilesim
tirlerinin farkl bir seklinin matbu kamusal alanda da yasanmasidir. Cok geng yasta
olmasina ragmen gecirdigi bir hastalik nedeniyle yasamini yitiren Sanayi-i Nefise
Mektebi’nin resim ve musiki muallimelerinden ve ayni zamanda miizisyen ve ressam
olan Mifide Kadri’'nin vefati, Sehbal’in matbu kamusal alaninda derin bir matem
etkisi yaratmistir. ilk Osmanli kadin ressami olarak da kabul edilen Miifide Kadri’nin
bazi tablolarinin fotograflarina Sehbal mecmuasinda yer verilmis, bunun yani sira
“Terane-i Sebab” adli bir bestesine ait musiki notalari da okurlarin dikkatine
sunulmusgtur. Salime Servet Seyfi, gen¢ yasta vefat eden bu Osmanli kadin
entelektielinin ardindan duydugu derin Gzlintistni yazdigl bir makalesinde agikca
ifade etmistir (Salime Servet Seyfi, 1328: 287). Geng sanatg¢i Miifide’nin hazin yasami
ve erken vefati Sehbal’de yalnizca Salime Servet Seyfi tarafindan dile getirilmekle
kalmamis, Sadiye Vesile bir siir (Sadiye Vesile, 1328: 286) ve Rauf Yekta da bir makale
(Rauf Yekta, 1328: 254) ile Mifide Kadri’nin aziz hatirasina saygi adina taziyelerini
dile getirmislerdir. Ozellikle Rauf Yekta’in makalesi giiniimiizde okundugunda dahi
s6z konusu zamanda yasanan aci ve vefa duygusunu igli bir bicimde yansitmaya
devam etmektedir.

2.2 Erkek Yazarlarin Kadin Temali Yazilari

Sehbal mecmuasi sadece kadin entelektlelleri kamusal alana ¢ekmekle
kalmamis, biitiin Osmanli kadinlarinin sosyal, kiiltlrel, ekonomik ve hatta siyasal
ilerlemesini destekleyerek onlarin da kamusal alan igerisinde yer almasi konusunda
caba gostermistir. Bundan dolayi Sehbal mecmuasinin erkek yazarlari da kadin temal
yazilar kaleme almistir.

Jimnastik muallimi Selim Sirri, Isve¢’te bulundugu sirada gezip inceleme
olanagl buldugu, kadinlara yonelik bazi egitim ve sosyal destek kurumlarina dair
notlarini aktardigl iki makalesinde, s6z konusu kurumlara benzer olusumlarin
Osmanl Devleti'nde de Osmanli kadinlari igcin uyarlanabilecegini belirterek bazi
tespitlerde bulunmustur. Zira Stokholm’deki bu egitim kurumlarinda kadinlara
erkeklerden farki olmayan bir egitim ve meslek edinme, sonrasinda da calisma ve
ekonomik 6zgirlik gibi olanaklarin saglandigina dikkat ¢cekmistir (Selim Sirri, 1325a:
198-199; 1325b: 359-361). Baska bir makalesinde ise kadinlarin da erkekler gibi
jimnastik basta olmak Uzere spor alanlariyla ilgilenebilecegine deginerek Sehbal’in
kadin okurlari igin bazi egzersiz 6rnekleri vermistir (Selim Sirri, 1330: 54-55).
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Sehbal mecmuasinda kadin temali yazilariyla dikkat geken bir diger isim izzet
Melih’tir. Osmanli kadinlarina giyim ve ziynet basta olmak lizere giyim aksesuarlari
hakkinda tarihsel bir aktarimda bulunmustur. Eskiden beri modanin merkezi kabul
edilen Paris’in meghur terzilerinden Japon yelpazelerine, Cin’in ipekli kumaslarindan
ilk kez pantolon giyerek boy goésteren Batili feministlere kadar oldukga farkli
hususlara deginmistir. Giyim ve ziynet konusunda yalnizca kadinlarin degil erkeklerin
de oldukga ilgili ve hassas olduklarini vurgulamistir. S6z konusu dénemde hararetli
bir tartisma konusu oldugu anlasilan korse konusundan da bahseden izzet Melih,
“Vertugaden” ve “Krinolin” adi verilen moda ¢ilginligi Gizerinde de durmustur. Ayrica
kiyafetleri stiislemek icin kullanilacak dantellerden isleyerek gecimini saglayan sadece
Paris’te on binlerce kadin zanaatkara dikkat ¢ekmis, Osmanl kadinlarina el
becerilerini mali bakimdan kazanca doénistirebileceklerine dair fikirler sunmustur
(izzet Melih, 1327a: 347-349; 1327b: 369-371; 1327c: 388-389).

Bedii Nuri ise “Hanimlar igin Kadinin Mevki-i ictimaiyesi Mazide Halde
istikbalde” adli makalesinde; tarihin erken dénemlerinden Antik Misir, Cin, Hint
toplumlarina, Bati toplumlarindan islam toplumlarina kadar farkhh devir ve
cografyalarda kadinlarin ve hatta kiz gocuklarinin sosyal statileri ile bu statilerin s6z
konusu déneme kadar olan sosyolojik evrimi hakkinda bilgiler vermistir. Kadinlarin
sosyal statlstntn iyilestirilmedigi bir toplumun medeni ve mireffeh bir toplum
olamayacagini 6ne slren Bedii Nuri, Sufrajet gibi bazi feminist hareketleri, kadinlarin
se¢me ve secilme hakki kazanmasi icin verdikleri micadeleleri de okurlarina
nakletmistir (Bedii Nuri, 1326: 459).

Sehbal mecmuasinda Osmanli kadininin ilerlemesini destekleyen bir baska
Osmanl entelektiieli Ahmed Refik’tir. Kaleme aldigi makalesinde, ingiltere’nin Ill.
Ahmet déneminde istanbul’a tayin ettigi el¢i Edward Wortley Montagu’nun esi Leydi
Marey Vortley Montagu’nun dénemin sadrazam ve kethidasinin esleri tarafindan
kabul merasimlerini olduk¢a detayh bir Gslupla okurlarina aktarmistir. Bahsi gegen
makalede Ill. Ahmet devrinde ekabir hanimlarinin da kendi iglerinde bir hiyerarsi ve
protokol geleneginin bulundugu, kadinlarin mustakil bir kamusal alanda oldukga
sosyal ve renkli bir cemiyet hayatina sahip olduklari Leydi Montagu’nun kaleminden
alintilanmistir (Ahmed Refik, 1328a: 90).

Ahmed Refik’in Sehbal’deki Tarihe Dair sitununda yazdigi bir baska makale
serisinde ise Anna Komnenos (Ahmed Refik, 1328b: 142-143), Atenayis (Ahmed
Refik, 1328c: 167-169), Teodora (Ahmed Refik, 1328d: 184), Teofana (Ahmed Refik,
1328e: 204-205) ve Dindar Teodora (Ahmed Refik, 1328f: 230-233) adl Bizans
imparatoricelerinin ¢arpict yasam oOykillerine ve etraflarinda doénen saray
entrikalarina deginmistir. Genellikle avam tabakasindan gelen ve saraya hizlica
yiikselen bu sira digi kadinlarin yasam oykiileri Gzerinden zeka, feraset ve kadinhk
olgular tizerinde durmustur. Sadece kadin okurlara hitap etme maksadi giitmeyen
bu makalelerin tim Sehbal okurlarinin ilgisini g¢ektigi, serinin uzun sire devam
etmesinden acik¢a anlasiimaktadir.
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Tayyareci Yusuf Kenan da Sehbal’de yer alan makalesinde Fransa’daki bir
havacilik kulibinden “Tayyarecilik Sehadetnamesi” almak Uzere kayit yaptiran ve
amator kursiyer egitimi goren kadin pilotlardan bahsetmistir. Sekiz ylzi bulan
o6grencinin arasinda birgcok kadin kursiyer olmasina ragmen tek bir Osmanli pilot
adayl oldugunu UzuntlUyle belirtmistir. Ayrica “Femina” adinda bir kadin
mecmuasinin “Fransa Fiinun-1 Havaiye Kuliibii” isbirligi ile dizenledigi ve havada en
uzun siire seyir halinde kalma yarismasinda kiyasiya rekabet eden ve zorlu hava
kosullarina ragmen olaganiisti pilotaj performansi sergileyen kadinlar hakkinda
bilgiler vermistir. (Yusuf Kenan, 1328: 176-177) Boylece sadece Osmanli erkeklerine
degil Osmanli kadinlarina da 6rnek olabilecek bir gelismeyi okurlarina aktarmistir.

Goruldigu gibi Sehbal mecmuasinin erkek yazarlari, Avrupa’daki kadinlarin
egitiminden c¢alisma hayatina, sosyal statislinden siyasi micadelelerine hatta
giyimlerine dair yazmis olduklari makalelerle Osmanli kadinlarina 6rnek olusturmaya
calismislardir. Osmanli kadininin ev disinda da bir hayatinin olmasini, onlarin da
Avrupa’daki hemcinsleri gibi kamusal alanda bulunmasini desteklemislerdir.

Sonug

Genel olarak matbu kamusal alan, 6zel olarak ise Sehbal mecmuasi kadinlarin
toplumsal hayatta yasadigi sorunlarin ve toplumsal taleplerinin dile getirilmesi
konusunda 6nemli bir ara¢ olmus ve Osmanl kadin entelektlellere kendilerini ifade
etme olanagi saglamistir. Sehbal’deki entelektiiel Osmanl kadinlari sadece Osmanli
siyaset, bilim, sanat, kiltlr ve akademi dlinyasi ile sinirli kalmamis, baska tlkelerde
yasanan gelismeleri de yakindan takip etmislerdir. Yabanci dil bilen, yabanci yayinlari
orijinal metinlerinden okuyan, ge¢misi ile yasadigi donemi anlayan ve Ulkesinin
gelecegi konusunda fikirleri bulunan bu entelektiiel Osmanli kadinlari, sahip olduklari
birikimlerini matbu kamusal alan olarak Sehbal mecmuasinda sergilemislerdir.
Kadinlarin egitim imkanlarinin gelistirilmesi, kamusal alanda yer alabilmesi, meslek
edinmesi ve calisma hayatina katilabilmesi konulari, Sehbal mecmuasinin erkek
yazarlari tarafindan da glindemde tutulmustur. Ayrica Sehbal’de ev isleri, el isleri, ev
yonetimi, ev ekonomisi, cocuk bakimi, pratik bilgiler, hanimlar ve genc¢ kizlar igin
jimnastik gibi ¢esitli konularda vyazilarin yayimlanmasi, mecmuaylr Osmanh
kadinlarina yonelik bir egitim alanina donistirmustir.

Gergek zaman ve gercek mekan 6rgisiine dayanan ylz ylize kamusal alanin
sinirhliklarini ortadan kaldiran matbu kamusal alan da kendi iginde kamusal normlar
olusturmustur. Miifide Kadri'nin vefati lizerine yazilan yazilar ve kendisine ithaf
edilen siirin, gercek kamusal alanda yasanan taziye merasiminin modern bir 6rnegi
olmustur. Yine Prenses Kadriye Huseyin’in “Nelerim” “Temevviicat-1 Efkdr” ve
“Muhadderat-1 islam” adli eserleri icin yazar arkadaslarinin yazdiklari kutlama ve
elestiri yazilari da gercek kamusal alanda yasanilan kisi etkilesimlerinden adeta
farksizdir. Ayrica arkasi yarin formatina benzeyen tefrika hikdye ve ceviriler de
okurlarin merak ve dikkatlerini ¢ekerek matbu kamusal alana olan bagliliklarini
pekistirmistir. Bu kamusal alanin s6z konusu olan sireli yayinin satin alinabilirligi
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disinda bir sinirliligi bulunmamasi, yeni insa edilen matbu kamusal alanin kendine
6zgli 6zelligini ve avantajlarini agikga ortaya koymaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

In the Ottoman State radical changes were experienced in social life during
the Tanzimat period. Especially, the adaptation of periodicals to social and cultural
life with a rising trend has opened the doors to a new world. Since this period, the
life of the press and broadcasting has become a public sphere in its own right, and
Ottoman women have also actively participated in this sphere. In the Ottoman State,
women had more legal and socio-economic rights as an individual compared to
Western women. However, the realization of the Industrial Revolution started to
change the place of the family in social life and economy in the Western world.
Women working as workers in factories have sought rights and have been able to
obtain certain rights. With the westernization tendency that started with the
Tanzimat period, Ottoman women also entered a process of awakening and
awareness in order to gain the gains of Western women in some issues such as being
able to take part in the public sphere like men, developing educational opportunities
and having economic freedom. In this context, periodicals have turned into a highly
functional tool for Ottoman women as a platform for expressing their demands and
actions regarding their existence and rights in the public sphere to the attention of
the public. Ottoman women intellectuals, who did not waste time in adapting to this
new platform, were able to use periodicals perfectly, and began to express their
opinions and expectations.

In the new public space created by periodicals, the temporal and spatial
constraints of real space and face to face have been overcome and a reality over
time and space has been created. Moreover, this new space eliminated the
restrictions that Ottoman women would experience in male or mixed spaces, and
opened a real space of freedom for Ottoman women. The magazine Sehbal, in which
not only female writers but also male writers have a strong stance on supporting the
social, cultural, economic and even political progress of Ottoman women,
constituted a concrete example of the printed public space. Although the Sehbal
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magazine is not a periodical for women, it has included a large number of female
writers in its pages and columns throughout its 100-issue publication life and
attracted attention with women-themed subjects written by male authors. Thus, it
brought together both the female writers and the female readers in an environment
where men are present, without real space and face to face.

Method

Apart from images, more than two hundred women-themed content and
more than twenty-five authors have been identified in the Sehbal magazine.
However, in this article, it is impossible to analyze and reflect all these contents.
Therefore, some exceptions that differ in terms of quality or contain striking findings
have been considered.

Result and Discussion

The works of women writers such as Kadriye Hiseyin, Nigar binti Osman,
Fatma Aliye, Halide Salih (Edip Adivar), Salime Servet Seyfi and Sadiye Vesile, which
were understood to be very popular in the Ottoman intellectual world, were
published in almost every issue of the Sehbal magazine. Only "S." and "A.B." in
addition to the mysterious writers who use the abbreviation, Ayse Bedia, Kadriye
Semra, Behice A., Belkis Seyfi, Aziz Neriman and Halide Fatma were also featured in
various issues of the Sehbal magazine. In different issues of the Sehbal magazine,
there are many unsigned contents that give the impression that the author is a
woman. Ottoman intellectuals such as Rauf Yekta, Selim Sirri, Yusuf Kenan, Ahmed
Refik, Ali Riza Seyfi, izzet Melih and Bedii Nuri also took part in Sehbal.

Intellectual Ottoman women in Sehbal were not only limited to the politics,
science, art, culture and academia of the Ottoman State, but also closely followed
developments in other countries. The issues of improving the educational
opportunities of women, their participation in the public sphere, their acquisition of
professions and their participation in business life were also on the agenda by the
male authors of the Sehbal magazine. In addition, the publication of articles on
various topics such as housework, handicrafts, home management, home
economics, childcare, practical information, gymnastics for women and young girls
in Sehbal turned the magazine into an education area for Ottoman women.

The printed public sphere has also created public norms within itself. For
example, the articles written on the death of Mifide Kadri and the poem dedicated
to her are similar to the condolence ceremonies in the real public sphere. Apart from
this, the celebrations and criticism articles written by her writer friends upon the
appreciation of Kadriye Hiseyin's works are no different from the person
interactions experienced in the real public space. In addition, serialized stories and
translations, whose backs are similar to the format of tomorrow, have attracted the
curiosity and attention of the readers and reinforced their commitment to the
printed public space.
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Osmanli Devleti’'nin Akdeniz’de énemli bir deniz giicli olarak varligi ve
faaliyetleri, Kanuni Sultan Siileyman déneminde, hem Osmanli merkezi devleti
donanmasinin hem de Garb Ocaklarinda, uzun yillardan beri ézellikle Katolik
Hristiyan devletlerin deniz gliglerine karsi miicadele eden tecriibeli Miisliiman deniz
gazilerinin ortaklasa harekétlariyla doruga ¢ikmistir. XVI. yiizyil’da Ege’de basta
Rodos adasi olmak lizere Mora ve Dalmagya sahillerindeki deniz zaferleri bu
dénemde énemli deniz basarilaridir. Uzun yillar, Avrupa ticareti ile Osmanli
Devleti’nin Anadolu’daki topraklari ve daha da Dogu’daki ticaret icin bir képrii gérevi
glren Sakiz adasi ve adadaki Ceneviz idaresinin son bulmasi, Osmanl Devleti’nin bu
dénemdeki denizlerdeki basarilarindan biridir. Ada, fethedildikten sonra Kaptan pasa
eyaletine bagh bir sancak olarak idare edilmis, ancak XVIll. yiizyil baslarinda yénetim
alanda bir degisiklige gidilerek muhassillar gérevlendirilmeye baslanmistir.
Muhassillara ait gérevlerin neler oldugu, merkezi idarenin beklentileri ve
muhassillarin gérev alanlarindaki degisiklikler Baskanlik Osmanli Arsivi’nden edinilen
belgeler yardimiyla ele alinmaya ¢alisilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Osmanli, Sakiz adasi, XVIII. yiizyil, muhassil, mukataa.

SOME GLEANINGS ON MUHASSILLIK ADMINISTRATION IN THE ISLAND OF
CHIOS IN THE XVIlIith CENTURY

Abstract

Entity and activities of the Ottoman Empire in the Mediterranean Sea as an
important naval power reached its peak during the Suleiman the Magnificient's reign,
due to joint operations of the Ottoman Imperial fleet and experienced Muslim
naval ghazis of the Garb Ocaks who were long since struggling mainly against the
naval forces of the Catholic Christian states. Naval victories in the Aegean, especially
the Island of Rhodes, and in Morea and Dalmatia during the XVIth century were the
important achievements of the period. Capture of the Island of Chios, which, for al
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long time, functioned like a bridge between Europe and Ottoman lands in Anatolia
and further east, and termination of the Genoese administration of the Island too,
was among these important naval achievements of the Ottoman Empire. After the
conquest of the Island, it was administered as a sanjak of the Kaptan pasha province,
but by the beginning of the XVIlith century, with an administrative amendment,
appointment of the muhassils were introduced. In this study, duties of the muhassils,
expectations of the central administration and alterations in their areas of authority
will be tried to be examined in regard to documents obtained from the Presidential
Ottoman Archives.

Keywords: The Ottoman Empire, The Island of Chios, XVIlith century, muhassil,
mugataa.

Giris

Sakiz Adasi, Ege Denizi’'ndeki Anadolu kiyilarina en yakin adalardan birisidir.
izmir Kiigiikbahce’den, Cesme Alacati’ya kadar Anadolu kiyisina kuzey giiney
ekseninde 8-9 km’lik bir uzaklkta bulunan adanin, Osmanli idaresine girmesinden
Once Bizans ve Cenova arasindaki siyasi rekabete dayanan bir tarihi vardir. IV. Hagli
seferi sirasinda Bizans bagkenti istanbul’'un haglilarca isgali sonrasinda Sakiz,
istanbul’da kurulan Latin Devleti’nin hissesine diismiis, 1247 yilinda Bizans’in, adanin
yonetimini tekrar ele gecirmesine kadar da Latin Devletine bagh bir cografya
olmustur. Latinlerin istanbul’dan cikarilip imparatorluk merkezinin iznik’ten
istanbul’a tasindigl tarih olan 1261 yilindan itibaren, taninan ticari imtiyazlar
sayesinde giderek Cenova idaresi egemen olmaya baslamistir. Cenovalilar 1261-1304
yillari arasinda Bizans’tan kopardiklari imtiyazlar sayesinde yavas yavas adanin
ekonomik kontroliini ele gegirmisler, 1304 yilindan sonra ise idari olarak da adaya
hakim olmuslardir. Adanin yoneticileri olan Benedetto aile lyeleri arasinda gikan
anlasmazliklardan yararlanan Bizans, 1329-1346 yillari arasinda 17 yillik siirede
adanin yonetimini tekrar ele gecirse de mali acidan zayif oldugundan ada ile
ilgilenememis, Cenovali armator Simone Vipnoso onderliginde kurulan Maona sirketi
eliyle Cenova yonetimi adaya tekrar hakim olmustur. Ada topraklari Cenova topragi
olarak kabul ediliyor, ada’daki idari ve hukuki isler Cenova cumhuriyeti tarafindan bir
yil icin atanan bir Podesta tarafindan yurituliiyor, her tiirli verginin toplanmasi isi
de Maona sirketine birakiliyordu. Béylece 1346 yilindan, adanin Il. Selim déneminde,
1566'da, Piyale Paga komutasi altindaki Osmanli donanmasi tarafindan ele gegirilene
kadarki 220 yillik Cenova idaresi baslamis olmaktaydi (Turan, 1966: 174-177).

Ali Fuat Oreng’e gére Sakiz; “Hac yolu lizerinde bulunmasi, adadaki Cenova
idaresinin zayiflamasi, halkin hosnutsuzlugu, zaman zaman korsan yatagi haline
gelmesi, bilhassa Malta Sovalyelerine Osmanh donanmasi hakkinda bilgi verildiginin
o6grenilmesi, verginin dizenli bir bicimde 6denmemesi gibi sebeplerle” Kaptan-i
derya Piyale Pasa tarafindan catisma olmaksizin 24 Ramazan 973/14 Nisan 1566’da
zaptedildi (Oreng, 2009: 6). Bu nedenlere bir de, Sakiz’in Osmanllardan kacan
kolelere siginak teskil etmesi eklenmelidir (Goffman, 1995: 54-55). Ada’nin bu kadar
geg bir tarihte ele gegirilmesinin nedeni, daha dnceki dénemlerde, Sakiz’daki Cenova
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idaresinin Osmanlilara 6denecek yillik hara¢ miktarinda hep anlasma yoluna
gitmesinde aranmalidir. Osmanli Devleti adanin uzun sireden beri Anadolu ile
Avrupa arasinda bir gecis noktasi oldugunun ve ticaret agisindan bunun éneminin
farkindaydi. Bu 6zelligini kaybetmemesi igin fetihten sonra ada halkina bazi 6nemli
ayricaliklar taninmasi, adadaki ticaretin gelismesinin hazinenin de yararina olacaginin
fark edilmesinden kaynaklanmaktadir. Yerlesik Ceneviz ticaret sistemi korundu,
1567’de ada halkinin ¢ocuklari devsirme sisteminden muaf tutuldu. Eski mahkeme
kararlari onaylandi ve kadinin onayiyla eski, yikilmis, kullanilamaz haldeki kilise
binalarinin onarimina izin verilmeye baslandi. Bugday, arpa, liks mallar, 6zellikle ipek
Gzerinden alinan glimriik vergileri kaldirildi. Anadolu’dan ithal edilen diger mallara
yeni vergi konulmadi ve Karadeniz-Akdeniz arasi seyrisefer yapan gemilere adada
mallarini satmamalari kosuluyla gimriik muafiyeti tanindi (Goffman, 1995: 55). Tim
bu 6nlemlere ragmen ve ada giivenligi ile ilgili bazi olaylarin da etkisi ile adanin ticari
potansiyeli giderek dismis, adanin konumu bu ticari 0Ozelligini kaybetmisti.
Goffman’a (1995: 56) gore bunun nedeni biylk o6l¢cide adadaki idari degisim ve
cografyadir. “XVI. yiizyil baslarinda Osmanlilar, bati Anadolu iizerinden gelen sinirli
miktarda transit mali Cesme’ye yénlendirirlerdi. Mallar Cesme’den Sakiz adasina,
oradan da Avrupa’ya génderilirdi. Bu rota, uluslararasi ticaret ipek ve baharat
lizerinde yogunlastigi ve Sakiz bir Hiristiyan ileri karakolu olarak kaldigi miiddetce
akla uygundu. Sakiz bu ézerkligini kaybedince, Batili tiiccar da yerel Anadolu
iriinlerinin pesine diismeye baslayinca ada antrepo olarak sahip oldugu (sttinliikleri
kaybetti. Mallari l[zmir’e getirip kentin genis limaninda dogrudan acik deniz
gemilerine yliklemek, kuru meyve, pamuk, yiin ve deri gibi ¢cok yer tutan liriinleri
Cesme’ye getirip kiyi teknelerine yiikleyip, sonra da aradaki dar kanali gecerek Sakiz
limanina ulasmak ve orada Bati’ya giden agik deniz gemilerine aktarmaktan daha
kolay ve ucuzdu”.

Osmanli Fethinden Sonra Sakiz’in idari Yapisi ve Muhassillik idaresi

Fetih’ten sonra Sakiz, sonra Piyale Pasa’nin arzina uygun olarak Kirsehir
sancak beyi Gazanfer Bey’e, yillik 50000 akge gelir ve Kaptan Pasa eyaletine bagli bir
sancak olarak tevcih olunmustu (Turan, 1966: 189). XVII. yuzyil baslarinda 1607’de,
I. Ahmed donemi sadrazami Kuyucu Murad Pasa’ya sunulan Ayn Ali Efendi’nin
Kavénin-i Al-i Osman der Huldsa-i Mezdmin-i Defter-i Divdan adli eserde Sakiz, Cezayir
Bahr-1 Sefid eyaletine bagli 13 sancaktan bir olarak kaydedilmisti (Ayn Ali Efendi,
1979: 20-21). Metin Kunt’un eserinde ise 1632-1641 yillari arasinda Sakiz yine ayni
eyalete bagh bir sancak olarak géziikmektedir (Kunt, 1978: 182-183). Sakiz’i XVII.
yuzyilin son ¢eyreginde ziyaret eden Evliya Celebi’nin verdigi bilgilerde de, Kaptan
Pasa eyaletine bagl ve padisah tarafindan ayrilmis 700000 akgelik salyane gelirini
Sakiz gimruginden ve 20000 gurusluk gelirini ise sancak gelirlerinden alan bir sancak
beyligi olarak zikredilmektedir. Sancak beyi sefer zamani iki adet kadirga ile kaptan
pasa’nin yaninda sefere de katilacakti (Evliya Celebi, 2005: 62). 1731-1740 tarihleri
arasi dénemi kaydeden bir rulis kaydina gore Cezayir Bahr-1 Sefid eyaleti 12 sancak
olarak gosterilmektedir (Kilig, 1997: 81). Eyaleti olusturan sancaklar arasinda Sakiz
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bulunmamaktadir. Kanimizca bu degisikligin iki dnemli nedeni bulunmaktadir. ilk
neden adanin givenligi ile ikinci neden de Osmanh maliyesinin iltizam uygulamalari
ile ilgilidir.

ilkin XVII. yiizyildaki Girit Savaslari yliziinden Akdeniz’ de ve XVIII. yiizyil baslari
Ege Denizi'nde Osmanli Devleti ve Venedik Cumhuriyeti arasinda siddetli deniz
savaslarinin yasandigi bir dénemdir. Osmanli Devleti’nin Akdeniz ve Ege Denizi'nde
feth ettigi adalarin glivenligi uzun bir slire problem teskil etmistir. Donem doénem
Venedik’le yapilan savaslar stresince kiyi ve adalarda yasayan Osmanli tebaasi halk
diisman baskinlari yasamis, savas bittigi zamanlarda da Hristiyan korsanlarin saldiri
ve tacizlerine ugramistir. Glivenlikle ilgili bu sorunlar yuzinden kiyr ve adalarda
bulunan kale, tabya ve karakol gibi tahkimatlar giliclendirilmis ve yenileri eklenmistir.
Ayrica bu yapilarda yeterli sayida giivenlik giicii istihdam edilmeye ¢alisiimisti.

Daha erken bir donem olan 1599’da Sakiz’in 5 gemi ve 350 askerden olusan
bir Floransa glicii tarafindan kent merkezi ele gegirilerek, 9 saat boyunca elde
tutulmasi, adaya yeni yerlesmis olan Misliimanlari ¢ok rahatsiz etmisti (Goffman,
1995: 55). Sakiz’da Cenevizlilerden kalan bir kale bulunmakta, bir yenigeri garnizonu
da kalede gorev yapmaktaydi. Ada sirekli korsan saldirilari ve isgal tehdidi altinda
oldugundan bu garnizon gerekliydi (Dal, 2009: 57). Kale, kisa siiren Venedik
isgalinden sonra daha da guglendirilmis, modern tabyalar eklenmisti. Sakiz tekrar
Osmanlhlarin eline gectikten sonra kale’ye 1162 kisilik, oldukga kuvvetli bir birlik
yerlestirilmisti (Dal, 2008: 55-56). Evliya Celebi’nin yazdiklarina bakilacak olursa yilda
iki defa gerceklesen panayir sirasinda adada toplanan yiiz bin kefere yiiziinden, Sakiz
sehrine istila kasd edeler deyii ciimle miislimin plir-siléh hazirbds gezerlerdi (Evliya
Celebi, 2005: 66). Ancak adada glivenlik konusuyla ilgili en 6nemli degisiklik ada
idaresinin 6nce bir muhafiza daha sonra bu goérevin bir muhassila tevcih edilmesi
olmaldir. Olaganustu bir durumda gergeklestigini distinduglimiz bu degisiklik
Osmanh Venedik arasinda geg¢en Koyun Adalari deniz savaslarindan sonra olmusa
benzemektedir. 1695 yilinda Mezemorta Hiiseyin Pasa komuta ettigi 20 kalyonla,
Sakiz’i isgal eden Venedik donanmasina karsi Koyun Adalari 6niinde yaptigi savasi
kazanmis, ada bu zafer sayesinde tekrar Osmanli hakimiyetine alinmistir (Bostan,
2004:524-226; Glirkan, 2018: 477). Ada tekrar zapturapt altina alindiktan sonra, idari
bir degisiklikle, Cezayir Bahr-1 Sefid Eyaletinden cikarilarak muhafiz adiyla anilan
Osmanl gorevlileri tarafindan idare olunmaya baslanmistir. Bazilari pasa tinvanh bu
devlet adamlarinin énceligi ada givenliginin saglanmasi olmustur. Adanin giivenlik
acisindan 6nemi daha sonraki yillarda da devam etmistir. Sakiz’a Vahid Paga’nin
yerine muhafiz atanan Mehmed Abdi’nin 27 Ramazan 1237/19 Mayis 1822'de
gonderdigi arza gore Sakiz’in korunmasi icin adaya Manisa ileri gelenlerinden
Tifenkgibasi Kara Mustafa Aga’nin kendi bendesinden 300 nefer askere ek olarak,
Edirne’den bir takim aylikli askerin de getirilmesine izin verilmesi istenmisti (BOA,
HAT-00881-38977-B-00001).
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1710 Yilinda Osmanl Devleti ve Venedik arasinda gegen Koyun Adalari deniz
savasinda her iki donanmanin mevzilenisini gosteren gravir. Karaburun
yarimadasinin sagindaki filo Osmanli Devletine aittir. (Dal 2008: 17). Dal, bu graviiri
The Engravings of Chios, Ed. Costas Koutsikas, Vol Il. Costis M. Los Sons Foundation,
s. 131’den alintilamustir.

Adanin idari alandaki statt degisikliginin mali nedenleri de bulunmaktadir.
Ada’da bulunan en 6nemli mukataa kalemleri, adada sakiz Greten koyleri kapsayan
Mastaki (mastika) mukataasi ile Haremeyn mukataa kalemine bagh Sakiz gimrigu
mukataasidir. Bu mukataa XVI. yiizyil sonlari ile XVII. ylzyilin ilk ceyreginde izmir,
Cesme, Balat, Eski ve Yeni Fogalar ve Urla glimriiklerini iceren biylk bir giimrik
mukataasi halinde olup, XVII. ylzyil baslarinda mukataanin degerinin oldukga sabit
kaldigi anlasiimaktadir (Faroghi, 1993: 144). Faroghi’'nin eserinin 144. Sayfasindaki
12 numarali tabloda bu mukataa gelirlerinin 1621, 1623 ve 1626 yillarinda alti buguk
milyon akceye yaklasarak, neredeyse ayni oldugu gbze carpmaktadir. 9 Saban
1149/13 Aralik 1739 tarihli bir belgede istanbul duhan giimriigii mukataasi malindan
7500 gurus ve Sakiz muhassillik malindan 7500 gurus olmak Uzere toplam 15000
gurus, kalyonlar neferdti mevacibleri igin ordu-y1 himaydn hazinesine teslim
edilmisti (BOA, Cevdet Maliye 00765-31191-001). Bu mukataanin gelirlerini elde
ettigi sakiz Uretimi adanin en o6nemli Uretimidir. Adanin giineyindeki 21 koy
birlestirilerek Mastaki mukataasi adi verilen bir mukataa olusturulmus, sakiz tGretimi
ile geginen koylller bu mukataa gelirlerini olusturan Uretimin icinde yer almislardir
(Dal, 2008: 84; Evliya Celebi, 2005: 67; Emecen, 2001: 4 ve (Dal 2008: 84). Evliya
Celebi bu koy sayisini 25 olarak verir ve sakiz tasarrufu icin sunlari kaydeder: Anlarin
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25 kurasi sakiz kuralaridir. Sakizi tahsil ediip, emine yemin ederek teslim ederler kim
bir damla sakiz sonradan bulunursa katl ederler, zira climlesi miridir. Amma akgesin
her re’dyd eminden alub haraglarina verirler. Emin dahi bu sakizlari cem’ ediib Sakiz
hazinesile padisaha gider. (Evliya Celebi 2005: 67. Emecen ise koy sayisini 22 olarak
vermektedir. Emecen, 2011: 4). Sakiz mahsulii 1,5-2 metre yiksekligindeki sakiz
agaclarinin gévdesinden, kalin dallarindan alinir. Bu (rin sadece bu adada
yetismektedir. Ali Fuad bu mahsuliin hasat edilisini eserinde séyle anlatmaktadir:
Sakiz kadinlari ellerine bir gesit eldiven gegirirler. Uglari keskince bir demir pargasiyla
agaglari ¢centerler. Adaglarin altina da bir nev’i beyaz ve ince toprak sererler. Agaglar,
centildikleri mahallerden gayet liizlicetli ve yapiskan bir madde ifraz ederler ki meyve
agaglarindan gérdiigiimiiz zamklara misabihdir. Bu maddeler serilen topraklar
istiine disiip katilasirlar. Damla sakizi dedigimiz nefis ve muhtesem daneler ilk
mahsulden viicuda gelir. Yikanarak oldudu gibi pazar déd ii sited’e ¢ikarilir. ikinci ve
g¢lincii ameliyede alinan sakizlar kazanlarda eritilerek kevgirlerden su igine dékiiliir.
Suda aldiklari eskdle gére tefrik olunurlar. Yassi, iri ve ekseriyetle donuk sakizlar bu
nev’dir. Vaktiyle damla sakizinin okkasi mahallinde 35-40, digerleri 17-23 gurusa
alinirdi (Ali Fuad, 1338:32). Saydam, hos kokulu balzamik bir Griin olan sakizin iginde
ugucu yaglar, masticin, recine, regine asidi, alkol ve diger bazi maddelerden az
miktarlarda bulunmaktadir. Tip ve kimya sektorinde kullanilan sakiz, ¢ogunlukla
sekerleme, unlu mamuller ve igecekleri aromalandirmak igin kullanilir (Keskin, 2013:
55-57). Osmanli’da bu Griinin bir bolima saray mutfaginda kullanilir, geri kalani
istanbul pazarinda satilirdi. Saraya yollanan sakizin iri taneli ve beyaz cinsten olmasi
istenirdi. Hurda yani kii¢lik ve sekilsiz tanelilerin alimina dair kayitlar da vardir. Bunlar
muhtemelen dovilip toz haline getirilerek muhtelif yemek yahut hamur ve
satlilerin igine kanistiriyordu (Emecen, 2011: 5). Osmanli idaresindeyken adada
uretilen sakiz, devlet tekeli kapsaminda degerlendirilmistir. Digarida alinip satilmasi
yasak olup fiyat bizzat devlet tarafindan belirlenmekteydi. Toptan veya perakende
olarak izinsiz satilmasi agir cezalarla cezalandirilmak demektir (Keskin, 2013: 63).

Baslarda bu mukataalar ile ilgili yasanan sorunlarda Sakiz muhafizi ve kadisi
gorevlendirilirken daha sonra muhafizin yerini muhassillar almaya baglamistir. XVIII.
ylizyll baslarinda Mastika mukataasi izmir giimriigiinden ayrihip miistakil bir hale
getirildikten sonra diizenin yayginlasan uygulamasi haline gelen malikane usuliiyle
iltizama verilmeye baslamisti (Emecen, 2011: 8-9). Aslinda mali bir gorevli olan
muhassil, gorevlendirildigi bolgede bulunan ve gelirleri devlete ait mukataalarin
basindaki kisiye verilen isimdi. Bu isim daha ¢ok XVII. ylzyilda kullanilmaya
baslanmisti. Daha onceleri bu tiirden goérevliler emin ya da amil gibi isimlerle
anilmaktaydi. Ancak o6zellikle gesitli sancaklarda bulunan geliri yiksek mukataalar
birlestirilerek énce mali bir Unite daha sonra da buna ek olarak idari bir yonetim
bigimi olusturulmaktaydi. Bunun en iyi ornegi XVII. ylzyll ortalarinda Aydin
muhassilligi adi ile olusturulan birimdi (Celik ve Demir, 2010). Bu birimin basina
zaman icinde defterdar, vezir ve sadrazam olarak goérev yapmis Ust diizey Osmanli
blrokratlarinin getirildigi gorulmuistli. Sakiz muhassilligl, Aydin’daki 6rnek kadar
bliylik mukataa gelirlerine sahip olmadigi icin daha mutevazi 6l¢lide bir birim olarak
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gbze carpar. Ancak degisim yine de ayni sekilde gerceklesmise benzemektedir.
Onceleri muhafizin yaninda mali gorevli olarak atanan muhassillar, daha sonra
muhafizhgin da muhassillikla birlestirilmesiyle idari-mali gérevler Ustlenmislerdi.
Bunu adaya génderilen belgelerden anlayabiliriz. Ornegin H.1125/M.1713 yilinda
Mastaki mukataasini malikdne olarak tasarrufunda bulunduran Yeserya adli zimmi,
Efreng taifesinden Cani adli bir kisinin, malikanesi islerine karistigini, sakiz treticisi
kdyler arasinda ihtilale neden oldugunu, bu kisinin daha 6nce de ikaz edildigi halde
yine ayni faaliyetlerde bulundugunu sikayet etmistir. Baskent istanbul bu sorunu
¢6zmeleri igin Sakiz muhafizi ve Sakiz kadisina hikim yollamisti (Dal 2008, ayni yer,
BOA, MD 121/693, s. 176’daki hiikiim). Ada’dan sakiz temini istanbul icin son derece
onemliydi. Bu Urinin temini konusunda bazen farkli cografyalardaki Osmanli
gorevlileri arasinda problemler gorilmektedir. Tarihsiz bir belgede sabik Sakiz
muhassili, halen Mora muhassili olan Ak¢a Ahmed adli gorevlinin; adada mastika
tahsili bahanesiyle emrindeki tahsildarlar ve 15-20 nefer kolcusunun, kdyleri gezerek
yem ve yemek bahanesi ve ahar illetler ile re’dyd fukarasina cevr ve teaddi ettikleri
belirtiimekteydi. Bunun yasaklanmasi ile ilgili emir, halen gérevdeki Sakiz muhassili
ve Sakiz kadisina hitaben yazilmisti. Belgede ayrica Gretimi yapilan mastikalarin nasil
elde edilecegi ile ilgili veriler de vardir. Osmanli merkezi adadaki mastika
mukataasina teslim edilmek Uzere Uretimi yapilan mastikalarin koylilerce yerel
yetkililerin elindeki numuneye uygun, pak ve pakize olarak sehre getirilmesi ve teslim
edilmesini istiyordu. Bu nitelikteki mastikalardan eski muhassil 10000 vukiye (vukiyye
ya da okka=(standart) 4 ratl-I rGmi=400 dirhem=1.2822945 kg. inalcik, 2003: 253)
toplamis, bunlari Mora hazinesine nakl eyledigi gibi bazi hilekar kisileri tahrik ederek
muhassillik malina zarar gelmesine neden olmustu. Merkezi hikiimet Mora
hazinesine goénderilen uygun nitelikli 10000 vukiyye mastikanin yeniden
toplanmasini, koyliilerin daha 6nceden verdikleri pak ve pakize sakiza uygun sakiz
vermelerini eger bu nitelikte Griin bulunamazsa rayici olan pahasinin tahsil edilmesini
istemisti (BOA, IE.ML-00129-12200-001).

Receb 1175/0cak-Subat 1762’de Sakiz naibi ve adadaki yeniceri zabitine
yazilan bir hiikimde Sakiz muhassilligi malikdne olarak uhdesinde olan ve bu géreve
padisahin kiz kardesi Esma Sultan tarafindan getirilmis olan Abdi adli kisinin yaptigi
kanunsuzluklardan bahsetmektedir. Buna gore Abdi; muhassillik isleri ile ugrasmayi
yeterli gérmeyip, korku ve vahset salarak, muhassilliga bagli olmayan mukataa, akar,
yastikel ve kutnucu diikkanlarinin gelirlerine, akmise teslim edenlerin kazanglarina ve
bi’l-cimle bahge sahibinin hasilatlarina da pervasizca miidahale etmekteydi. Naip ve
veniceri  zabiti bu muhassilin  kanunsuzluklarin  sona erdirilmesi ile
gorevlendirilmislerdi (BOA C.DH. 00311-15508-001). Oysa yukarida bahsi gegen bazi
gelir kalemleri H.1166/M.1752-53 yilinda muhassillik uhdesindeydi. Cesme halkinin
Cesme kasabasi voyvodasindan sikayetlerini iceren Sakiz naibinin yazdigi bir arzda,
Sakiz’da muhassillara ayrilmis gelirler de sayilmaktadir. Cesme voyvodasi Osman
muhzirinda Cesme kasabasinda ziraatla ugrasan koylller osiir ve lzerlerine yazih
diger vergilerini voyvodalarina 6derlerken 60 seneden beri voyvoda olanlarin celb-i
mal sevdaslyla her sene voyvodaya ait olan gelirlere ikiser licer akge zam yaptiklari,
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fazlasiyla baskasina iltizama verip bu kisilerin de resm-i bagat adiyla onar on beser
akge talep ettikleri, ser’le onda bir olarak belirlenmis 6slr oraniyla yetinmeyip kendi
belirledikleri kile ile dl¢tiiklerini, harmanlarinin yarisini cebren aldiktan sonra yliksek
fiyatla yine re’aya’ya sattiklarini, odun ve kitik ihtiyaglari icin de tger beser adami
hizmetlerinde kullandiklarini ifade etmektedirler. Re’aya, voyvodanin yaptigi bu
kanunsuz islerin engellenmesine yonelik Kaptan Pasa ve Sakiz naibine hitaben bir
emr-i serif yazilmasini rica etmekteydiler. Sakiz adasi muhassillik mukataasi belgede
“muhassilik-1 cezire-i Sakiz resm-i damga-i akmise ve emtia-i saire mukataas!” adi
altinda yilik 31 yiik doksan i¢ bin alti yiiz yirmi yedi akge mal ile saadetli Halil Pasa
hazretleri ve Ahmed Efendi'ye ber-vech-i malikdne olarak, Basmuhasebe
defterlerinde havass-1 hiimaylndan karye-i Cesme bashg altinda kayit idi. Osr-i
hinta ve sa’ir ve Osr-U bagat ve bahgeha-i fevaki de defter-i hakani’de yine havass-i
hiimayUna gelir olarak kaydedilmisti. Cesme topraginda ziraat edenler 6sir vergisini
sekizde bir oraninda 6dlyorlardi. Tahrirden sonra dikilen (gars olunan) bagatin osru
de hass-1 himayln geliri olarak alinacakti (BOA C.DH. 00066-03285-001). Ayrica
Cesme ahalisi vergilerin tam olarak belirlenebilmesi ve kanuna uygun &l¢im
yapilabilmesi icin miriden yedlerine damgali, bakir bir kile, ylizey 6lgen bir ip ve bir
hacim 6lcegi (habl-1 cerib) talep etmekteydi (BOA C.DH. 00066-03285-002). Habl,
arazi 6lgimiinde kullanilan halat 6l¢listiydii ve Bati Endiiliis’te 21,616 metreydi. Cerib
ise hacim 6lglisu olarak 29,5 litre veya 22,715 kg.lik (bugday) bir agirhiga denkti
(Hinz,1990:77 ve 46) Belgede ayrica Sigla livasina bagh Cesme kariyesinin 6,5 hane
avariz hanesi olduguna dair 29 Muharrem 1166/6 Aralik 1752 ve Cesme kasabasinin
Sakiz muhassilligi kava’idinden miri mukataa, Seferihisar Cesme mukataasinin ise
Valide Sultan evkafi mukataalarindan olduguna dair 22 Sevval 1166/22 Agustos 1753
tarihli derkenarlar mevcuttur. Belgenin devaminda Galata’daki merhum Valide
Sultan, valide-i Hudavendigar-i sabik merhum Sultan Ahmed Han evkafi
mukataalarindan Seferihisar Cesme ve tevabii mukataasi gelirlerine Aydin muhassili
ve Sigla sancagi mitesellimi ve sair mirmiran, mirliva, alay beyi, zuema, erbab-i timar,
ceribasi ve geri strtcileri, imena, ummal, nazir ve is erleri tarafindan da midahale
olunduguna dair bilgi bulunmaktadir.
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Sakiz Limani. (Dal 2008: 53). Dal, graviri The Engravings of Chios, s. 111’den
alintilamistir.

Muhassillarin bu mali gérevleri uzun bir siire devam etmise benzemektedir.
1226/1811-1812 vyilinda hassa silahsorlerinden Sakiz muhassili El-Hac Yakub
bolgedeki harir resmini toplamakla gorevliydi. Sakiz, Sisam, Cesme yakasi ve ¢evre
kazalarinda 1226 ve 1227 senelerine mahsup olmak (zere hasil olan haririn
balyalarindan mizaniye resmi adiyla 60’ar parayl toplayacak ve tersane-i amire
hazinesine teslim edecekti (BOA. C.BH.00085-04076-001).

Muhassillarca adadan toplanan paralarin nerelere harcandigina dair elimizde
bazi bilgiler de mevcuttur. Ornegin 26 Zilhicce 1170/11 Eylil 1757’ de Vezir Ahmed
Pasa ve ayan Ahmed Bey uhdelerinde malikdne olarak kayitli Sakiz ceziresi
muhassillik ve damga mukataa gelirlerinden 3420 akge (her bir gurus 120 akge hesabi
ile 28,5 esedi gurus), Limni kalesi muhafazasinda bulunan 19 nefer dergah-1 mualla
topgularinin 1168 yilina ait bir yillik hinta bedeli olarak ayrilmisti (BOA. C. AS. 00541-
22653-001-001). Yine 26 Sevval 1184/12 Subat 1771’de Limni ve Bozcaada kaleleri
muhafazasinda olan dergdh-1 mualld cebecilerinin 1183 senesine ait mevacib ve
zahire bahalarina Sakiz muhassilligl, Limni ve Kibris cezirelerindeki bazi koylerin
gelirleri ve Rodos adasi adet-i agnaami ve cizye gelirleri ile Tarhanyat mukataalarinin
mubhtelif senelere ait gelirleri ayrilmisti. 1546,5 gurusluk bu miktarin goérevli kisiye
teslim edilmesi igin Kaptan-1 Derya ile Rodos, Limni ve Sakiz kadilarina hikim
yollanmisti (BOA, AE. SMST Ill. 00600388-001-001).

Sakiz muhassillarina mali goérevlerinin yani sira zamanla glivenlik ve ticari
konularla ilgili konularda da gorevler verilmeye baslanmistir. 13 Saban 1212/31
Ocak 1798’de Misir iskenderiye canibine yasak olmasina ragmen hamr, arak ve sair
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esya nakleden Cesme yakali Nikoli adli zimminin ve kardesleri Istimat? ve Dimitri’nin
cezasinin tertip, emval ve esyalarinin zabt ve tahrir olunmasi igin Sakiz muhassili
Hasan Aga’ya emir yazilmisti. Muhassil Hasan Aga, gelen emirde kardeslerin
hangisinin cezalandirlacagi konusunun agik olmadigini, kendisinin Cesme
kasabasinda gizli ve acik olarak ehl-i islam re’ayasindan bu kisileri sorusturdugunu,
Nikoli’nin Murad Bey adli bir kisinin hizmetinde oldugunu yazmisti. Kardesler
Istimati? ve Dimitri, gecen sene bes on nefer ehl-i islam’i aylikla ¢alistirmis, Murad
Bey’in yanina gitmis, iskenderiye vakasi gerceklestiginde de maiyetlerinde olan
kisilerle geri donmiuslerdi. O tarihten beri kasaba disina tek bir adim atmamislardi.
Mubhassil ayrica kardeslerin kasaba disina ¢ikmadiklari icin emval ve esyalarinin
azalarak bi-mal halde olduklarini, iyal ve evlatlarina merhameten afv edilmelerinin
cimle re’aya’nin da istekleri oldugunu, arzuhal seklinde kaleme alip Sakiz naibinin
ilamiyla birlikte gondermisti. Murad Bey, Misir'da 6nde gelen Memlik beylerinden
olup, Napolyon Bonapart’in Misir’i isgali sirasinda vali Ebubekir Pasa ve ibrahim Bey
ile Fransizlara kars! direnmis bir kisidir. Murad Bey, Fransizlara karsi Rahmaniye ve
Ehramlar mevkilerinde savasmis, yenilip gliiney Misir'a cekilmistir. Napolyon,
generallerinden Desaix’i Murad Bey’i ve Giliney Misir'i ele gecirmesi ile
gorevlendirmisti (Colak,2008: 150,151,153). Sakiz muhassillari Osmanli Devleti’nin
yabancilarla ticareti ile ilgili konularda da gorevler almaya baglamislardi. Evasit
Zilhicce 1157/Ocak ortalari 1745’de Sakiz adasinda ticaret ile ugrasan evli ve bekar
Fransizlardan iki tlke arasindaki ahitnameye aykiri olarak cizye talep edilmekteydi.
Eshéb-1 agrédzdan kisilerin bu taleplerinin engellenmesi ve Fransizlarin rencide
edilmemesi icin istanbul’daki Fransiz elgisi Kont do Castellane (Michel-Agne,
Marki)’in istegi ile Sakiz muhassili ve naibine hikim yazilmisti ( BOA, C.HR.00155-
07711-001). Bu elgi Fransa’nin Osmanli Devleti’'nde gorev alan 28. elgisidir(Fransa’nin
Tiirkiye  (1536-1991) ve  Tiirkiye’nin  Fransa  (1797-1991)  Temisilcileri
https://tr.ambafrance.org/1525-ten-itibaren-Buyukelciler)

Ada’da bulunan ya da ticaret i¢in ada’ya ugrayan Fransizlarla ilgili sorunlar
ileriki yillarda da devam etmisti. iki iilke arasinda diizenlenen ahitnameye gore;
Fransiz kaptanlari gimrik eminlerine giimrik resimlerini 6dedikten sonra eda
tezkirelerini alip baska iskeleye mal gotirmekte serbesttiler. Yeni geldikleri bu
iskelede tekrar glimriik resmi 6demeyeceklerdi. Osmanh Devletine ait sahillerde
Fransa gemilerinden biri kazaya ugrayip kiylya yanasti§inda da yeniden vergi 6demesi
istenmeyecekti. Kaptan, o mahalde alim satim yapmadigi icin vergi édemeden,
kazaya ugrayan gemisini tamir ettirebilir ya da kurtarabildigi malini baska bir gemiye
serbestce yukletebilirdi. Evasit Zilkade 1161/Kasim baslari 1748’de bu kez elgi Kont
Des Alleurs Osmanli Devleti’nin Fransa ile imzaladigl ahitnameye atif yaparak Fransiz
kaptanlarindan Tamilid? adli kaptanin Sakiz’da basina gelen olaylari Padisaha arz
etmisti. Bu tarihte istanbul’daki Fransiz elgisi Castelllane (Michel-Ange, Marki) adli
bir gérevli olup Fransa’nin Osmanli Devleti'nde gorev yapan 29. elgisidir (Fransa’nin
Tirkiye  (1536-1991) ve  Tiirkiye’nin  Fransa  (1797-1991) Temisilcileri,
https://tr.ambafrance.org/1525-ten-itibaren-Buyukelciler). Buna goére kaptan
istanbul’da gemisine cesitli emtia alip giimriik vergisini istanbul giimriik eminine
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tamamen o6dedikten sonra eda tezkiresini alarak Fransa’ya gitmek Uzere yelken
acmisti. Gemisindeki mallar agir ylik (haml-i1 sakil) ve yanici nitelikte oldugundan kizip
Isinmaya baslamisti. Yangin korkusuyla bir an énce izmir limanina siginabilmek igin
yelkenlerini agarak hizla giderken gemisinin yelken direkleri ve sireni gatlamis bu
halde bin bir glglikle Sakiz limanina girmisti. Kaptan, gemisinde tasidigi mallari
¢ikararak adada bulunan mahzenlere koymak bunu yaparken de tekrar glimrik resmi
veya baska vergi talepleriyle karsilasmamak igin konsolosu aracihigiyla bir hiikm-a
hiimayin rica etmekteydi (BOA, C.HR. 00121-06020-002).

Sakiz’da Gérev Yapan Bazi Osmanli Devilet Adamlari
Sicill-i Osmanft’den tespit edebildigimiz Sakiz’da gorevli Osmanli devlet adamlari tarih
siraslyla asagidaki gibidir.
Halil Pasa (Koca): 1095’de (1684) Tire haslariyla Sakiz muhafizi olmustur (Mehmed
Sireyya, 1996b: 585).
ismail Pasa (Gelebi): 1101’de (1689-1690) Sakiz muhafizi olup 1102 (1690-1691)
Konya valisi olmustur (Mehmed Siireyya 1996c¢: 832).
Hiiseyin Paga (Amcazade): Képrili Mehmed Pasa’nin kiigik kardesi Hasan Aga’nin
ogludur. Cemaziyelevvel 1106’da (Aralik 1694-Ocak 1695) kaptan-i derya olub az
muddette azledilip Sakiz muhafizi olmustur. 1107°de (1695) Konya ve Ankara valisi
olmustur (Mehmed Sireyya 1996c¢: 718).
Mahmud Pasa: 1107’de (1695-96) Sakiz muhafizi olup, 1108’de (1696-97) Amasya
valisi olmustur (Mehmed Siireyya 1996c¢: 923).
Abdrurrahman Pagsa (Sari1): Rumeli beylerbeyi payesi almis. 1108’de (1696-97) Sakiz
muhafizidir (Mehmed Sireyya 1996: 97).
Ahmed Pasa (Kavanos) (Sohrabli): Rus asillidir. 1102’de (1690-91) Sakiz muhafizlig
yapmistir (Mehmed Siireyya 1996a: 214).
Abdullah Pasa (Kopriiliizade): Sadrazam Fazil Mustafa Pasanin ikinci ogludur.
1117’den (1705-06) 1121’e (1709) kadar Sakiz valisidir (Mehmed Sireyya 1996a:
81).
Ahmed Paga: 1126’da (1714) akrabasi olan Surre emini Hiseyin Aga ile birlikte hacca
gitmis. Akrabasi Hiiseyin Aga hacda vefat edince istanbul’a déniince Sari Mustafa
Efeni’nin yaninda yer almis ve Sakiz muhassili olmustur (Mehmed Sireyya 1996a:
199).
Ahmed Pasa (Sar1): 1129’da (1717) Sakiz muhassili olmus. Cemaziyelahir 1130’da (
Mayis 1718) Vezir riitbesi ve Konya vilayetiyle iran ordusuna memur olmustur
(Mehmed Siireyya 1996a: 219).
Hasan Paga: 1136 (1723) yilindan 6nce Abdi Pasa’nin kethiidasi sonra kapicibasisi
olmus ardindan Sakiz muhassili ve mirmirani olmustur (Mehmed Siireyya 1996b:
632).
Abdi Paga: 1237 (1882)’de Sakiz muhasilligi yapmis. 1238’de (Eyliil 1823) gbrevinden
ayrilmistir (Mehmed Siireyya 1996a: 52).
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Sicill-i Osmant’de olmayip Osmanli Arsivi’'ndeki bazi belgelerde yer alan Sakiz
muhassillari da bulunmaktadir. Ornegin 17 Safer 1157/1 Nisan 1744 tarihli bir
belgede, Molon sakinlerinden sabik Sakiz muhassili olan Zekeriya Aga’nin Sofya’da
vefatindan sonra zabt ve tahrir olan muhallefati gosterilmektedir (Cevdet Maliye,
00658-26904-001).

Yine bazi muhassillar ada i¢in son derece 6nemli bazi olaylarin ¢oziimiinde
gorev almislardi. Ornegin 5 Sevval 1211/3 Nisan 1797 tarihli bir belgede muhassil
Yahya Aga adli bir gorevliydi ( BOA, HAT 001888-08956-00001 ve 001888-08956-A-
00001). Bu belgelerde ada igin 6nemli bir olay anlatilmaktadir: Sakiz kalesinde
bulunan ekmekgi firinina un nakliyle gérevli olan degirmenci Sakizli Todori Kamatro,
id-i serifin besinci glinli elinde beyaz bir bandra, bir balta ve bir incil, boynunda da
glimis bir hag ile kalede bulunan incirli tabyanin tizerine ¢ikip li¢ defa miithis bir sesle
nida edip elindeki bandirayr dikmisti. Bu olay duyuldugunda Todori derhal
yakalanmis, bu cesareti nereden aldigina dair sorusturulmasi icin bile bir siire tutuklu
kalmasinin, adada fitne ve kitale neden olacagi endisesiyle derhal asilarak idam
edilmisti. Adadaki yenigeri, kalyoncu ve ehl-i islam béylelikle teskin olunmustu. Bu
olayin hemen &ncesinde izmir'de Kefalonyali ve Zantalilarin cikardiklari bazi asayis
olaylari gériilmisti (Ulker, 1984: 117-158; Nezihi, 2001: 13). istanbul’dan apar topar
Sakiz’a gelen muhassil Yahya Aga, adadaki bos gezer, berrani, Kefalonyali ve Zantali
gliruhunu ve berrani Giridli eskiya makulesini tedbir olarak beser onar yakalayip ihrag
etmisti. Ayrica kendisi ¢arsi pazar ve sokak aralarini bir fesat olmamasi icin gece
gindiz yoklarken bu ugursuz olay yasanmisti. Todori'nin sesini isiten yenigeri ve
kalyoncu askeri bu ne demek olsun diyii ayaga kalkmis, carsi pazarda soylentiler
dolagsmaya baslamigti. Muhassil hemen harekete gegerek Todori'yi cezalandirmis,
yenigeri ve kalyoncu askerlerini de teskin etmisti. Oyle gériiniiyor ki izmir'de cikan
olaylarin bir benzerinin Sakiz’da da cikabilecegi endisesiyle muhassil Yahya Aga
tarafindan bazi olaganisti tedbirler hizla uygulanmisti.
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Sakiz Limani 1676. Limanin sag tarafindaki yapi tersanedir. (Dal 2008: 639). Dal,
gravirli The Engravings of Chios, s.101’den alintilamigtir.

Son olarak Sakiz; gbzden disen, azledilen Osmanli ve Kirimli devlet adamlari,
bazi Osmanli ulema ve kiittab ziimresinin surgiine yollandigi bir ada olarak da uzun
yillar boyunca kullaniimistir. Ada’da bu sekilde gonderilen sabik resmi gorevlilerin
vefatlari durumunda, yanlarinda bulunan emval ve esyalarin miri tarafindan zapti
isleri de Sakiz muhassil ve kadisinin goérevleri arasinda bulunmaktaydi. Sakiz’'da
ikamet eden eski sadrazamlardan Memis Pasa’nin (6l. 8 Temmuz 1809) vefatindan
sonra yaninda bulunan emval ve esyasi Sakiz naibi ve muhassil vekilince tahrir ve
defter edilmisti ( BOA, HAT 00518-25292-00001).

Sonug

Ege denizinin tam merkezinde, Anadolu kiyilarina ¢ok yakin bir konumda
bulunan Sakiz adasinda Osmanl idaresi XVIII. yilzyil’da 6nemli bir ydnetim
degisikligine gitmisti. Ada’da XVI. ylzyill’daki sancak beyi XVII. ylzyill’da Sakiz
muhafizina, XVIII. ylzyil’da ise Sakiz muhassilina donlismusti. XVIIL. yizyil'da
Osmanl idaresi boyle bir degisiklige gitmekle Sakiz’daki niifuzunu énemli 6lglide
arttirmistir. Adanin en 6nemli Uretim ve gelir kaynagl olan Sakiz mukataasinin
basindaki kisi ile adadaki en dnemli idari gorevli ayni kisi haline gelmisti. Ada’da
tiretilen mastikanin ¢ogu muhassil gdzetiminde istanbul’a génderilmisti. Muhassil
ayrica adada mastika Uretimi ile ilgili merkezi hikimetin koydugu kurallarin
denetleyicisi olarak gérev yapmaktaydi. Yine konumu nedeniyle yabanci Ulkelerin
ticaret gemileri ve personeliyle ilgili sorunlarda ya da bunlardan bagimsiz olarak
genel ada givenligi ile ilgili problemlerde dogrudan dogruya muhassil gorev
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almaktaydi. Ege Denizi'nin tam merkezinde yer alan ve XVII. ylzyilin ikinci yarisinda
yavas yavas geliserek 6nemli bir ticari merkez haline gelen izmir’e yakinligi nedeni ile
Sakiz’i, cografi konum olarak tek basina degerlendirmemek gerekmektedir. Candarli,
Foca, Ayazmend, Kusadasi ve elbette izmir limanlarini, Sakiz Adasi ile birlikte,
birbirine bagli yerlesim birimleri olarak gérmek gerekmektedir. Ada uzun yillar izmir,
Cesme, Balat, Eski ve Yeni Fogalar ve Urla giimrikleri ile birlikte bir mali Gnite olarak
kabul edilmis yine XVIII. ylzyil'da Sakiz’da zaman zaman ortaya ¢ikan zahire kithg
yakin iskelelerden génderilen zahire nakli ile ¢oziilmeye calisiimistir. Ayrica Ege’deki
givenlik acisindan da adanin ¢ok 6nemli bir roli bulunmaktadir. Ege Denizi’'nde
ticaret gemilerinin ve yolcularin glivenli bir bicimde seyriseferi icin Sakiz’'da
Osmanlilar tarafindan énemli bir askeri garnizon tesis edilmistir. Muhassilin diger
askeri gorevliler ile birlikte, glivenlikle ilgili gdrevleri yerine getirdigi bilinmektedir.
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Elektronik Kaynak

Fransa’nin  Tiirkiye (1536-1991) ve Tiirkiye’nin Fransa (1797-1991)
Temsilcileri, isis Yayinlari istanbul 1991. https://tr.ambafrance.org/1525-ten-
itibaren-Buyukelciler

Extended Abstract

Although Chios Island, located in a geography very close to the Ottoman
Empire, is at a distance of 8-9 km to Anatolia, It was captured by means of the
Ottoman naval forces command of Piyale Pasha without war in 1566. Until this date,
there was Genoese rule in Chios and the friendly political, commercial and economic
relations between the Ottoman Empire and Genoese had a long years.

Entity and activities of the Ottoman Empire in the Mediterranean Sea as an
important naval power reached its peak due to conquests of the islands of Lesbos in
1462, Euboiain 1470 and Samos in 1550. With the conquest of Samos, Chios became
the only foreign asset in the Aegean Sea.

During the capture of Chios by the Ottomans as late as 1566, these relations
with the Genoese continued very tightly futhermore Ottoman empire benefited in
this situation. Therefore for many years, Chios was out of the Ottoman conquest of
the seas. Hovewer this situation had changed in 1566.

After its conquest, the Island wasadministered as a sanjak of the Kaptan
pasha province, but by the beginning of the XVIIIith century, with an administrative
amendment, appointment of the muhassils were introduced.

Peninsulas with coasts in the Mediterranean such as Chios are very
complicate administrative dates. Sometimes some of these regions are connected to
the captain pasha, sometimes they are connected to the sanjak and states in the
inner regions, and sometimes they are managed by special practices such as
muhassil.

Mubhassil who were both administrators and financial officers in the Ottoman
Empire began to be seen from the end XVIth century. Initially, they were only
responsible for controlling the state-owned mukataa revenues, but later on, these
officials' scope of duty was expanded. In the last quarter of the XVIth century,
muhassils who took over their authority in the field of finance gained broad authority
in the state administration, although they were less than the state administrators.
Muhassils who fulfill the former duties of the Eyalet Defterdari holders but are given
a greater power, they were responsible for the collection of state revenues from the
miri mukataas under the control of the state treasury. While the powers of the
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governors weakened due to the wars of the Ottoman state in the late XVIIth century
and the internal revolts in the Ottoman provinces in the early XVIIth century, the
muhassils increased their power. In the geographies they are responsible for the
muhassils who took official duties in many different areas requested by the state
from them tried to fulfill these requests. Muhassils encompass Ottoman geographies
of different sizes and sizes according to the differences of their mukataa income. Old
treasurers, former governors, old viziers and even old viziers were employed to
muhassil. Apart from Chios Island, the muhassils were assigned to regions such as
Aydin, Aleppo, Morea, Cyprus and Canik.

The main task of the muhassils was mukataa, located in their region and
providing income directly to the state treasury. It very important that the revenues
of these mukataa were collected, collected in a regular and healthy manner and
transferred to the capital. As it is known in Chios, the two most important mukataa
were the mastic mukataa of Chios and the customs taxa of Chios. The most important
task of the muhassils was to collect these mukataa revenues. The muhassil was also
acting as the controller of the central government rules regarding mastic production
on the island.

Due to its location, the muhassil was directly responsible for the problems
related to the merchant ships and personnel of foreign countries or, independently
of these, the problems related to the general island security. Due to its proximity to
Izmir, which is located in the very center of the Aegean Sea and gradually developed
into an important commercial center in the second half of the XVIth century, Chios
should not be considered as a geographical location alone. Candarli, Foga,
Ayazmend, Kusadasi and izmir ports, together with Chios Island, should be seen as
interconnected settlements. For many years, the island was accepted as a financial
unit with the customs of Izmir, Cesme, Balat, Eski and Yeni Foga and Urla, but in the
XVIlith century, the famine that appeared from time to time in Chios was tried to be
solved by the transfer of grain sent from nearby piers.

On the other hand, the muhassils were requests from the correspondent
regarding the military duties and security-related problems on the island. Problems
related to timar income of the Chios castle guards and the solution of the public
order incidents on the island were also provided by the dispatcher. The island has a
very important role in terms of security in the Aegean. An important military garrison
was established by the Ottomans in Chios for the safe navigation of merchant ships
and passengers in the Aegean Sea. The muhassil is known that the counterpart,
together with other military officers, performs security-related duties.

The muhassils also helped the regional judges in solving the legal problems of
the people living in their region. In particular, provisions are sent to Istanbul with the
judge and the officer in charge on the island for the resolution of the complaints
made by the Ottoman subjects on the island.

Chios was also a candidate on which former Ottoman rulers were sentenced
to exile. Crimean Khans and some Ottoman viziers and other government officials
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had been sentenced to exile on the island. The muhassil had a responsibility over
these people who were exiled to the island.

In this study is tried to give some information about the correspondence
administration in Chios, especially in the Ottoman archive documents. In terms of
administration, our main sources are these Ottoman archive documents. Due to the
special location of Chios in the Aegean Sea, its location in the very center of the
Aegean and its special role in controlling all these cruises, the establishment of a
special style as the muhassilik on the island after the Ottoman conquest shows the
importance given to the island.
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Osmanli imparatorlu§u’nda Tanzimat (1839) ve Islahat Fermaninin (1856)
ilanindan sonraki stireg, misyonerlik faaliyetlerinin yogdunlastigi bir dénemi de
beraberinde getirmistir. Bu dénemin yenilik¢i egitim politikas;, hem Osmanli hem de
gayrimiislim cemaatlerin ¢ok sayida okul agmasini hizlandirmistir. Bununla birlikte
Amerika, Fransa, ingiltere, italya ve Almanya’nin basi ¢ektigi devletler, 19. yiizyil
boyunca Osmanli cografyasindaki misyonerlik faaliyetlerinin bir parcasi olarak cesitli
egitim kurumlari insa etmistir. Ozellikle Amerika’nin Osmanli cografyasinda actigi
okullar, detayli misyonerlik ¢alismasinin sonucunda ortaya ¢cikmistir. Amerika’nin
oncli misyoner heyeti olan Board (The American Board of Comissioners for Foreign
Missions) misyonerleri, Anadolu’yu Bati Tiirkiye Misyonu, Dogu Tiirkiye Misyonu ve
Merkezi Tiirkiye Misyonu olmak (izere li¢ temel bélgeye ayirarak, bu bélgeler iginde
bircok egitim kurumu agmistir. Merkezi Tiirkiye Misyonunun ¢ekirdegini olusturan
Antep’te acilan Merkezi Tiirkiye Koleji (1874), giiniimiiz okullarinin 6nciisii
sayilabilecek kamplis diizeni, biinyesinde agilan tip béliimii ve hastanesi ile d6nemin
en énemli egitim kurumlarindan biridir. Kolejin tarihi hakkinda pek ¢ok kaynak
olmakla birlikte, mimarlik ve sanat tarihi alaninda yapilmis herhangi bir ¢alisma
bulunmamaktadir. Bu makalede Merkezi Tiirkiye Koleji, Osmanli arsivlerinden elde
edilen belge ve verilerden yararlanilarak plan, mimari ve sanat tarihi arastirma
yéntemleri ¢ergevesinde incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Antep, Amerikan Board, Merkezi Tiirkiye Misyonu,
Merkezi Tiirkiye Koleji.

* Bu calisma, yazar tarafindan hazirlanmakta olan “Osmanli’da Misyonerligin Mimariye
Yansimalari: Tanzimat Sonrasi Misyoner ve Azinlik Okullari” konulu doktora tezinin bir
boliminden Gretilmistir.
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Osmanli Devletinde Misyoner Egitim Kurumlarinin Bir Ornedi: Antep Merkezi Tiirkiye
Koleji

A EXAMPLE OF MISSIONARY EDUCATIONAL INSTITUTIONS IN THE
OTTOMAN STATE: ANTEP CENTRAL TURKEY COLLEGE

Abstract

In the Ottoman Empire, the process after the announcement of the Tanzimat
(1839) and the Islahat Edict (1856) brought with it a period of intensifying missionary
activities. The innovative educational policy of this period accelerated the opening of
numerous schools by both Ottoman and non-Muslim communities. In addition,
foreign states led by America, France, England, Italy and Germany built various
educational institutions as part of the missionary activities in the Ottoman geography
throughout the 19th century. In particular, the schools opened by America in the
Ottoman geography emerged as a result of detailed missionary work. The American
Board of Commissioners for Foreign Missions missionaries divided Anatolia into three
main regions: The Western Turkey Mission, The Eastern Turkey Mission and The
Central Turkey Mission, and opened many educational institutions in these regions.
Central Turkey College (1874), opened in Antep, which forms the core of the Central
Turkey Mission, is one of the most important educational institutions of the period
with a campus layout that can be considered the pioneer of modern schools, a
medical department and a hospital opened within it. Although there are many
sources about the history of the college, there are no studies conducted in the field
of architecture and art history. In this article, Central Turkey College has been
examined in terms of plan, architecture and art history by using documents and data
obtained from Ottoman archives.

Keywords: Antep, American Board, The Central Turkey Mission, Central
Turkey College.

Giris

Osmanl imparatorlugunun en uzun yizyili olarak anilan 19. yiizyil, devletin
duraklama ve gerileme dénemi sonrasinda eski gliclini yeniden kazanmak adina
oncelikle askeri alanda olmak lizere idari, hukuki, sosyokultirel ve egitim alanlarinda
reformlar yaptigl bir donemi kapsar. Bu donemde Osmanlinin Avrupa ile yakin
iliskilerde bulunmasi degisimi kacginilmaz kilmis ve Bati etkisi Osmanli’nin kent
diizeninde, mimarisinde ve sanatinda glgli bir sekilde hissedilmistir. Tanzimat
Fermani (1839) ile gelen reformlar, temelde Batinin Gstlin yonlerini taniyarak onu alt
edebilme ve Osmanl toplumunu modern bir goriinime kavusturmak i¢in onun
teknik donanimini ve kiltirini daha iyi anlamak olmustur (Yerasimos, 1996: 2). Bati
ile yakinlagma Osmanli idari ve hukuki sisteminde yenilikleri gdzler 6niine sererken,
dénemin baskenti istanbul ve Anadolu kentlerinin bambaska bir gériinime
blriinmesinde 6nemli rol oynamistir. Yeni insa edilen hastaneler ve kamu yapilariile
cesitli etkinlikler i¢in tasarlanmis binalar, apartmanlar ve villalar kentlerdeki modern
gorinimin basyapitlart olmustur (Colonas, 2000: 373). Gelecegi temel seviyeden
yeniden insa etmeye c¢alisan Osmanli, her alanda yetismis egitimli bireylere ihtiyag
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duymus ve bu nedenle 19. yiizyil boyunca egitime verilen 6nem artmistir. Tanzimat
oncesinde, imparatorlugun askeri yenilgilerine paralel olarak egitim de bu alana
yogunlasmistir. Fakat egitimin sadece askeri alanla sinirli kalmasi, toplum genelinde
basarili bir egitim sisteminin gelisimini engellemistir (Tekeli, 1980: 69). Tanzimat'in
baslattig yenilik hareketleri sonrasinda ise bu diizen degismis ve egitim igin
temelden bir atiim gerceklestirilmistir. Once sibyan mekteplerinin 1slah edilmesi ile
baslayan bu degisim, Osmanl topraklarinda iptidai, riigdi, idadi seviyelerinde pek ¢ok
egitim kurumunun 6nind agmistir.

Tanzimat hareketi bitiin Osmanli vatandaslarini birlestirmeyi, kaynastirmayi
ve tek bir millet olmayl hedeflemistir. Dolayisiyla bu dénemde Osmanl egitim
sisteminde de bu anlayisin izlerini sirmek mimkindir. Donemin en énemli egitim
kurumlari arasinda sayabilecegimiz Galatasaray Mekteb-i Sultanisi, biitiin Osmanli
tebaasindan 6grenciyi tek bir cati altinda toplamayi amacglamistir. 1868’de Fransa
destegi ile acgilan okulda Muisliman 6grencilerle Rum, Ermeni, Yahudi ve Bulgar
ogrencilerin ayni egitimi almalari ve ibadetlerini 6zgiirce yerine getirmeleri Osmanl
icin oldukga yenilikgi bir yaklasim olmustur (Sisman, 1996: 323-326). Bu durum,
Tanzimat'in temelinde yatan esitlik fikrinin ve egitime verilen 6nemin bir
yansimasidir. Ancak, bu alanda yapilan bitiin yenilik ve calismalara ragmen
Osmanlinin egitim sistemini tam olarak oturtamadigi, modern ve laik egitim diizenini
hizla kurumsallastiramadigi goralar (Ortayli, 1995: 193,194; Uygun, 2003: 109,110).
Bu durum, Tanzimat’in getirdigi hak ve ozgirliklerle birlikte Osmanh gayrimislim
cemaatlerin ve yabanci devletlerin Osmanli cografyasinda ¢ok sayida egitim kurumu
acmasini hizlandirmistir (Vahapoglu, 1992: 69; Haydaroglu, 2002: 183; Uygun, 2003:
109-110).

Yabanci devletlerin Osmanli topraklarinda actigi okullar, aslinda misyonerlik
¢alismalarinin bir yansimasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tanzimat Oncesinde
yabanci devletlere taninan kapitiilasyonlarin bir pargasi olan misyonerlik galismalari,
19. yuzyilda hizh bir artig gostererek genis kitlelere ulasmis ve Osmanli’nin egitim
politikasini etkilemistir (Akgiin, 1998: 50; Kocabasoglu, 1999: 240). Tanzimat
sonrasinda bu okullarin sayica artmasinda; misyonerlerin daha bilimsel temellere
oturan egitim anlayisi, Osmanl’nin siyasi, ekonomik vb. bircok konuda Bati'ya
borglanmasi ve misyonerlik calismalarinin kapitlilasyonlarin bir devami olarak
algilanmasi etkili olmustur (Tozlu, 1999: 337; Akylz, 2019: 175).

imparatorluk sinirlari dahilindeki yabanci egitim kurumlari basta Fransa olmak
lizere, ingiltere, Amerika, italya, Avusturya ve Rusya tarafindan agiimistir. Bunlar
icinde Almanya, Avusturya ve italya’ya ait okullar, 19. yiizyilin sonlarinda kurulmasina
ragmen sayilari hizla artis gostermistir (Ortayh, 1995: 192,193). Protestanlarin
koruyucusu konumunda olan Amerika ise daha detayl ve kapsamli galismalari ile 19.
ylzyilin sonlarina kadar yaklasik 400 egitim kurumu a¢migtir (Ortayli, 2018: 151).
Amerikan egitim kurumlarinin bu kadar hizli artmasinda stiphesiz ki Amerikan Board
misyoner birliginin (The American Board of Comissioners for Foreign Missions)
onemli katkisi bulunmaktadir. 1810’da Boston’da kurulan bu birlik, ilk misyonerini
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1820°de Osmanl topraklarina gondermis; Bati Tirkiye Misyonu, Dogu Tirkiye
Misyonu ve Merkezi Tirkiye Misyonu olmak zere 3 temel bolgede detayh ve planli
cahismalar yiritilmustir (Kocabasoglu, 1999: 342; Kilig, 2006: 337). Merkezi Turkiye
Misyonu, bu bolgeler iginde en fazla Protestan cemaate sahip olma o&zelligini
taslyarak, Amerikan misyonerleri igcin 6nemli bir konum elde etmistir. Antep, Maras,
Adana, Hagin, Antakya, Tarsus, Urfa ve Halep gibi 6nemli yerlesimleri igine alan
Merkezi Turkiye Misyonunun bas sehri, 5 istasyon ve 20 ug istasyonu ile Antep
olmustur (Kocabasoglu, 1989: 94, 143; Barton, 2010: 115).

Amerikan Board misyonerleri, merkez konumundaki Antep’te kizlarin ve
erkeklerin egitimleri icin birgok okul agmistir. Bunlardan en énemlisiise Osmanli’daki
Amerikan kolejleri iginde Uglincli sirada yer alan ve misyonerlerin Anadolu’da
actiklari ilk kolej olan Merkezi Tiirkiye Koleji'dir (Taskin, 2012: 417). Bu g¢alismada
Merkezi Tlrkiye Koleji, tarihi ve mimari 6zellikleri ile detayh olarak incelenmistir.

1. Antep Merkezi Tirkiye Koleji
1.1. Kolejin Tarihi

Osmanl arsiv belgelerinde Antep Osmanli Merkez Mektebi, Maarif Amerika
Mektebi veya Merkezi Tirkiye Koleji olarak adi gegcen yapinin 1876 yilinda insa
edildigi belirtiimektedir (BOA, Y. PRK. MF, 4/36; BOA, Y. PRK. MF, 4/66; BOA, Y. PRK.
MF, 3/30). Fakat kolejin, 27 Mart 1874 tarihinde Massachusetts eyalet meclisi
yetkisiyle resmen kuruldugu ve Osmanli tarafindan 15 Ocak 1878’de ruhsata
baglandigi 6grenilmektedir (Anonim, 1906: 6). 11 Eylul 1876'da duzenli egitim
hayatina baslayan kolejin ilk binasi 1878’de tamamlanmis ve 1880’de ilk mezunlar
verilmistir (Anonim, 1906: 7). Yapinin kuruldugu arazi, Antep’in kokli ailelerinden
Kethlidazade Haci Taha Efendi tarafindan bagislanmis ve Antep’in diger 6nde gelen
aileleri de kolejin kurulusu asamasinda destek saglamistir (Alan, 2015: 267). Ayrica,
Antepli Mislimanlar, Katolikler, Yahudiler, Gregoryenler ve Protestanlar yapinin
kurulusuna katkida bulunmustur (Anonim, 1906: 7, 8; Taskin, 2007: 117).

Merkezi Tlrkiye Koleji; hazirlik bolumu, tip bolimi ve fen bolimlerinden
meydana gelen ve erkek 6grencilere 4 yillik egitim veren bir kurumdur. Merkezi
Tirkiye Misyonunun ana kentinde kurulan bu koleje Antep disindan 6grenciler de
ragbet gostermis ve 1878’den itibaren kolej yatili 6grencileri de kabul etmistir
(Taskin, 2012: 418). Hem kolejde hem de kolejin tip bolimiinde giiniimiz modern
egitim kurumlarinin mifredatinda da goérdiigiimiiz oldukga genis yelpazede dersler
verilmistir (Kocabasoglu, 1989: 182; Doganay, 2009: 29). Kolejin en o6nemli
ozelliklerinden birisi, Tip Bolim 6grencileri icin bir uygulama alani olan hastanenin
acilmasi olmustur. Kolej midurd Dr. Tillman C. Trowbridge, hastanenin kurulmasinda
onemli rol oynamis ve Antep’teki ilk Amerikan misyoneri olan Dr. Azariah Smith
anisina 1880 yilinda bir hastane insa edilmistir (Anonim, 1910: 50; Yiicel, 2017: 173)%.

1Dr. Azariah Smith’in daha 6nceden Antep’te bir hastane binasi insa ettigi kaynaklarda belirtiimektedir.
Ugurol Barlas, Dr. Azariah Smith’in 1847-1848 yillarinda Antep’te bir Protestan kilisesi ile ytiksek bir tepe
lizerinde hastane kurdugunu ifade etmistir (Barlas 1971: 18-19). Giilbadi Alan ise Oksiiriik Deligi olarak

356



Servet Ozkan

Dr. Azariah Smith’in arkadaslarinin bagislar ile kurulan hastaneye, Azariah Smith
Memorial Hospital adi verilmistir (Anonim, 1910: 50). Kolejin Tip Béliminde yetisen
ogrenciler, ayni zamanda hastanenin personel ihtiyacini karsilamistir (Taskin, 2012:
418).

1.2. Kolejin Konumu ve Mimarisi

Merkezi Turkiye Koleji, farkli yapilari biinyesinde barindiran bir kampus
tasarimina sahiptir. Tarafimizca yapilan arastirma ve incelemelerde, bu biyik yapi
kompleksinden gliniimuize sadece bir yapinin ulastigi tespit edilmistir. Ancak, koleje
ait arsiv belgeleri ve tarihi resimler, yapilari tanimlamayi mimkdn kilmaktadir.

19. ylzyillda Antep yerlesim merkezinin disinda bulundugu anlasilan kolej,
etrafi duvarlarla gevrili bliylik bir arazi Gizerine kurulmustur. Osmanli arsivlerinden
elde edilen 1914 tarihli bir belgede, kolej yerlesim alani ve bu alan igindeki yapilar
gorilebilmektedir (Sekil 1, 2). Bu belgeye gére merkezde ana bina (Trowbridge Hall),
bunun kuzeybatisinda Dickinson Yemek Salonu, glineybatisinda ise Andrews Hall yer
almaktadir. Yemek Salonunun kuzeyinde kii¢lik 6lglilerde bir hamam, ana binanin
kuzeydogusunda muallim evi, glineyde kolej baskani ve Dr. Spheard’in evi
bulunmaktadir. Kolej kamps girisi ise dogu yonde yer almaktadir.

Sekil 1: Merkezi Turkiye Kolejinin 1914 Yili Yerlesim Plani

Kaynak: BOA, SD., 231/1

Kampiis merkezindeki ana bina, biylk bir ¢alisma salonu, on adet derslik,
kiitiphane, miize, laboratuvar, yatakhane ve yatili béliim 6grencilerinin konaklamasi
icin diizenlenmis cesitli birimlerden meydana gelen ¢ok islevli bir yapidir (Anonim,
1906: 9). Eski cizim ve resimlerden hareketle tanimlanabilen bu bina, merkezde

adlandirilan mevkide, kolejden daha 6nce (1848) Dr. Azariah Smith tarafindan bir hastane ve bir
gozlemevinin kuruldugunu belirtmektedir.
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kuzey-gliney dogrultuda uzanan dikdértgen bir cekirdek ile buna dogu ve bati
yonlerde hag seklinde birlesen kollardan olusmaktadir (Sekil 2). Bir bodrum kat
Gzerine Ug¢ kath olarak insa edilen yapinin girisi gliney cephede yer almaktadir.
Cephenin merkezinde, yapi ile butlinleserek disey yonde uzanan ve alinhktan disari
tasan yuvarlak kesitli bir kule bulunmaktadir (Sekil 3). Ayrica, dogu cephenin
merkezinde yapiya sonradan eklendigi belirtilen? kare kesitli bir saat kulesi yer alir.
Cepheleri yuvarlak kemerli pencere ve kapi agikliklari ile hareketlendirilen yapida,
yuvarlak kemerli ikiz pencerelere de yer verildigi gériilmektedir. Uggen alinlkla
sonlanan cephe bitiminde ise kiiciik yuvarlak pencereler dikkat cekmektedir. iki
renkli taslarla disa c¢ikinti yapan pencere kemerleri, cepheye hareketlilik
kazandirmistir. Ayrica, yapinin kdselerinde sasirtmali olarak dizilmis tas siralari ve kat
silmeleri ile bu hareketlilik devam ettirilmistir.

Ana binanin kuzeybatisinda bulunan Dickinson Yemek Salonu, Bayan Mary
tarafindan 1906 yilinda kurulmustur (Anonim, 1906: 9; Taskin, 2007: 119). Yapilan
arsiv calismalarinda, yapinin kat planlarini gésteren bir belgeye ulasiimistir (Sekil 4,
Gizim 1). Yapi igindeki bitin mekanlarin tek tek belirtildigi bu plana gore bina, bir
bodrum kat tzerine iki kath olarak insa edilmistir. Birinci katta, kuglik bir giris holl ve
bunun solunda ¢amasirhane, saginda mutfak, arkasinda ise kiyafet odasi yer
almaktadir. Mutfaktan acilan bir kapidan gerideki kilere ve komdurlige ulasiimaktadir.
Bu birimlerin her biri, kig¢lk olciilerde kare ve dikdortgen mekanlar seklinde
tasarlanmistir. Ayrica bu katta, diger mekanlarla herhangi bir baglantisi olmayan ve
dogrudan disariya agilan bir marangoz odasi bulunmaktadir. Yapinin ikinci katinda ise
biylik bir dikdértgen salon seklinde yemekhane, kiiglik bir yénetici odasi, revir ve
ambar evi yer almaktadir. Cati kati gamasir kurutma odasi olarak islev gdormistir.

2Yarim saatleri bildiren bu kule, kolejden mezun olan bir 6grenci tarafindan yaptirilmistir. Bkz. Tagkin,
2007: 118.
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Sekil 2: Merkezi Tirkiye Kolejinin 1914 Yili Yerlesim Plani Detayi

Kaynak: BOA, SD., 231/1
Sekil 3: Kolej Ana Binasi (Sagda) ile Dickinson Yemek Salonunun (Solda)
Tarihsiz Bir Fotografi

Kaynak: Bulletin of Central Turkey Collge at Aintab
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Sekil 4: Dickinson Yemek Salonu’nun Osmanl Arsivindeki Plani

Kaynak: BOA, Y.A. RES.,134/95

Cizim 1: Dickinson Yemek Salonu’nun Plani
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Kaynak: Arsivdeki Ozgiin Belgeden islenerek
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Ayni belgede yer alan cephe gizimine gore, alt katta dikdértgen Ust katlarda
yuvarlak pencere agikliklarina yer verilmistir. Giris kapisi yuvarlak kemerlidir. Ana
binada oldugu gibi yapinin koseleri sasirtmali olarak dizilmis tas siralari ile
hareketlendirilmis ve katlar arasi ayrim silmelerle vurgulanmistir. Yapi kirma gati ile
ortulmastlr. Binanin  gorindugu tarihsiz fotograf ile bu belgedeki ¢izim
karsilastirildiginda, kuzey ve giiney cephelerde pencere sayisinin bir arttirilarak (6
pencere) uygulandigi anlasiimaktadir (Sekil 3, 4).

Merkezi Tirkiye Koleji'nden gilinlimiize ulasan tek yapi, ana binanin
gineybatisinda bulunan Andrews Hall binasidir. Miss Lucy Andrews tarafindan
1913’te yaptirilan bu bina kolejin kiitiphanesi olarak kullaniimistir (Taskin, 2007:
119). Gunimuzde Gaziantep Sahinbey ilgesi, Kolejtepe Mahallesi, Yesil Cami Caddesi,
2093 Ada, 1 Parsel’de, Gaziantep Sahinbey Belediyesinin bulundugu alan icinde yer
alan yapi, islam ve Bilim Tarihi Mizesi olarak kullanilmaktadir. Hagvari planh
katlphane binasi, bir bodrum kat lizerine 2 katli olarak insa edilmistir (Cizim 2).
Yapinin zemin katina giris, dogu cephenin ortasinda yer alan diiz kapi agikhgindan
saglanmaktadir. Kapidan hemen sonra kiglik bir mekandan ibaret giris holline
varilmaktadir. Girig holinun giineyinde katlar arasi baglanti saglayan merdivenlerin
bulundugu merdiven holi, batisinda ise orta hole gegis veren iki yuvarlak kemer
acikhigl yer almaktadir. Giliney yondeki Ulglinci kemer ise merdiven holiine
actimaktadir. Orta holliin kuzeyinde, gilineyinde ve batisinda birbirlerine yakin
Olcllerde kare planh UG¢ mekan bulunmaktadir (Sekil 5). Kuzey ve giineydeki
mekanlara yuvarlak kemerli birer acgikliktan, batidakine ise yuvarlak kemerli bir
kapidan ulasilmaktadir. Pencereler, mekanlarin daha fazla i1sik almasina yonelik
olarak ice dogru verev bir sekilde genislemektedir.

Yapinin bodrum kati ise zemin kat planina benzer bir dizen gostermekle
birlikte, orta hollin kuzey ve glineydeki mekanlarla herhangi bir baglantisi yoktur
(Sekil 6). Orta hol, giinimiizde ¢ok amagh salon islevi géren batidaki mekana gegis
saglamaktadir. Bu salonun kuzey ve gliney duvarlarindaki birer kapi ile yandaki
mekanlara ulasilmaktadir. Cok amagch salon disinda bu katta, kiitiiphane, bilgisayar
odasi ve tuvalet gibi gesitli birimler bulunmaktadir.

Yapinin birinci kati diger katlardan farkli bir diizen sergilemektedir. Bu katta,
merdiven holiiniin kuzeyinde kiiglik kare planh bir mekana yer verilmistir. Hagvari
planin Ug kolunu olusturan diger mekanlar ise aralarinda herhangi bir bdlme duvari
olmaksizin tek ve biyik bir salon seklinde diizenlenmistir (Sekil 7). Bu katta da
pencereler ice dogru verev olarak genislemektedir (Sekil 8).
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Cizim 2: Andrews Hall Bodrum, Zemin ve Birinci Kat Planlari

Kaynak: Gaziantep Kdiltiir Varliklarini Koruma Bélge Kurulu’ndan islenerek
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Sekil 5: Zemin Kat Orta Hol

Kaynak: S. Ozkan

362



Servet Ozkan

Sekil 6: Bodrum Kat ic Mekan
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Kaynak: S. Ozkan

Yapinin cephe tasarimi simetrik bir diizende olmakla birlikte, pencerelerin
katlara gore farkh oldugu goriilmektedir. Bodrum katta kapi ve pencere agikhklari diiz
iken, zemin katta yuvarlak kemerli pencerelere yer verilmistir. Birinci katta ise hem
diz hem de yuvarlak kemerli pencerelerle karsilasilmaktadir. Ancak buradaki diiz
pencereler, yan yana iki dikdortgen pencere seklinde olup, Ustten tek bir lento ile
birbirine baglanmis ve bir cerceve icine alinmistir (Sekil 9). Yapinin hag plan semasini
olusturan kuzey, gliney, dogu ve bati cepheler tiggen bir alinlik ile sonlanmaktadir.
Kuzey ve giiney cephelerin ortasinda, ¢atidaki bacalarin ¢ikintilari uzanmaktadir. Bati
cephede de bir baca yer almakta, fakat bunun cephede herhangi bir ¢ikintisi
bulunmamaktadir. Giris cephesinde ise alinhk yuvarlak hatlarla g¢atidan yukar
tasinlmis ve alinlik ortasinda kiguk bir yuvarlak pencereye yer verilmistir (Sekil 10).
Yapinin koselerinde kolej ana binasi ve Dickinson Yemek Salonu’nda oldugu gibi
sasirtmali olarak dizilmis tas siralarina yer verilmistir.

Yoreye 6zgl keymih tasi (sert kalker) ile insa edilen kolejin cephe lggen
alinliklarinda, koselerde ve pencere kemerlerinde siyah taslar kullaniimistir. Miizeye
donustdrilen yapinin ic mekan zemin désemeleri 6zglin halini yitirmis, seramik ve
ahsap malzemelerle yenilenmistir. Kapi ve pencere dogramalari ile metal destekler
lizerine oturtulan tavan ahsap ddsemesinin yenilendigi anlasiimaktadir. Yapida
herhangi bir sisleme 6gesi bulunmamaktadir.
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Sekil 7: Birinci Kat ic Mekan

Kaynak: S. Ozkan

Sekil 8: ic Mekan Pencere Detayi

Kaynak: S. Ozkan
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Sekil 9: Andrews Hall Bati Cephesi

Kaynak: S. Ozkan
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Sekil 11: Kolej Kampis Alaninin Tarihsiz Bir Fotografi

AINTAB — Colldge Américain

Kaynak:https://www.dunyabulteni.net/bir-zamanlar/osmanli-doneminde-
misyoner-okullari-h280615.html Erisim Tarihi: 14.01.2021

Kolej Tip Bolimiiniin uygulama sahasi olan hastane binasi ise kampis
bolgesinin disinda, kent merkezine yakin konumda insa edilmistir. Yapi glinimuzde
Gaziantep Sahinbey ilcesi, Tepepasi Mahallesi, 1972 Ada, 3 Parsel’de yer almaktadir.
Hastane, bir ana bina ve Marston Binasi olarak adlandirilan yapilardan meydana
gelmistir. Ana binada, erkekler ve kadinlar kogusu, ameliyathane ve hastalara 6zel
birimler bulunmaktadir. Marston Binasi ise Londra’dan Bayan Ann Marston’un
yaptigi bagisla 1905’te insa edilmis (Yakar-Yaprak Pusat, 2014: 38; Uzun-Aygln,
2019: 394) ve ¢ogunlukla goz vakalariile ilgili klinikler, ameliyathane ve dispanserden
meydana gelmistir. Disardan duvarlarla soyutlanmis bir arazi igcinde yer alan hastane
binalarinin yani sira ayni alanda diger ihtiyaglar igin bir yapi ve bir de hekim konutu
oldugu kaynaklardan 6grenilmektedir (Anonim, 1906: 51).

Bir bodrum kat Uzerine iki katl olarak yiikselen hastane ana binasinin,
zamanla eklenen kanatlarla “H” plan semasini yansittigl anlasiimaktadir. Katlar,
ortada “U” seklinde dolanan bir koridor ve bu koridora acgilan kogus ve diger
birimlerden olusmaktadir. Yapinin cepheleri zamanla yapilan miidahaleler sonucu
degisiklige ugramistir. Dogu blogun cephelerinde yuvarlak kemerli pencereler
bulunurken, bati blokta yuvarlak kemerli ikiz pencerelere de yer verilmistir (Sekil 12).
Ayrica bu blogun cephe koselerinde sasirtmali olarak dizilen tas siralari ile kolej
kampis alanindaki binalara benzer bir Gslup olusturulmustur.

Hastane ana binasinin kuzeydogusundaki Marston Binasi, ginimizde acil
servis olarak kullanilmaktadir (Sekil 13). iki katl olarak insa edilen yapi, ortada kuzey-
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giney dogrultuda bir koridor ve koridorun iki yaninda kapilari buraya agilan gesitli
birimlerden olusmaktadir. Cok fazla degisiklige ugramadan gilinimize ulasan
yapinin, cephelerinde yuvarlak kemerli kapi ve pencere agikliklarina yer verilmistir.
Girisin iki yaninda, sagak altina kadar uzanan ve sagak altindaki kademeli silmelerle
birlesen derinligi kisa plasterler yer almaktadir. Kapi ve pencere kemerleri ile
plasterlerde iki renkli tas isciligi dikkat cekmektedir. Yapinin kdseleri yine sasirtmal
tas dizileri ile hareketlendirilmigtir.

Hastaneye ait her iki bina da keymih tasindan (sert kalker) insa edilmistir.
Yapilarin i¢ mekan zemin ve tavan doésemeleri giniimiz ihtiyaglarina yonelik
malzemelerle yenilenmistir. Martston Binasi ¢atisinda cokgen kesitli tag bacalar yer
almaktadir. Onceden ana binanin catisinda da oldugu anlasilan bacalar, cesitli
midahalelerle ortadan kalkmustir.

Sekil 12: Hastane Ana Binasinin Bati Kanadi

Kaynak: S. Ozkan
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Sekil 13: Marston Binasinin Kuzey Cephesi

Kaynak: S. Ozkan
2. Karsilagtirma ve Degerlendirme

Osmanl imparatorlugunda 19. yizyll boyunca yogunlasan misyonerlik
calismalarinda o6zellikle Amerikan misyonerlerinin oldukga aktif oldugu gorilir.
Misyonerlerin Anadolu cografyasindaki faaliyetleri, toplumun eksikligini en fazla
hissettigi egitim ve saglik alanlarina yogunlagsmistir. Ozellikle egitim alaninda gériilen
eksiklik misyonerleri bu alanda daha verimli ¢alismaya itmis ve basta istanbul olmak
lizere Anadolu’nun cesitli yerlerinde egitim kurumlari insa edilmistir. Bu ¢alismanin
konusu olan Merkezi Tirkiye Koleji, Amerikan misyonerlik faaliyetlerinin Osmanli
cografyasindaki en o6nemli kurumlarindan biridir. Anadolu’nun glineyindeki
calismalar icin bir merkez nokta konumunda olan Antep’te acilan kurum, yakin
kentlerden pek ¢ok 6grenciye de kapilarini agarak daha genis kitlelere hitap etmistir.
Konum itibari ile kent merkezine uzak bir noktada yer alan kolejin, diger Amerikan
egitim kurumlari ile benzer bir kuruluma sahip oldugunu sdylemek mimkinddr. Zira
Amerikan misyonerlerinin ac¢tigi pek ¢ok okulun, sehir merkezinin biraz disinda ya da
kentin yuksek bir noktasinda, her yerden algilanabilen ve hakim konumu ile dikkat
ceken yapilar oldugunu sdylemek mimkindir. Adana Hagin Amerikan Kiz Koleji
(1881) (Sekil 14), Merzifon Anadolu Koleji (1864), istanbul Robert Koleji (1871), Talas
Amerikan Koleji (1871) ve Harput (Firat) Amerikan Koleji (1878) bu konuya 6rnek
teskil eden Amerikan okullari arasinda sayilabilir. Stphesiz ki buyik o6lgekli yapi
insasinda genis bir parsele ihtiya¢ duyulmasi, Amerikan okullarinin kent merkezinden
uzaklasmasinda 6nemli bir etken olmustur.
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Merkezi Turkiye Koleji binalarinin genel olarak simetrik bir plan tasariminda
insa edildigi gorulir. Kolej ana binasinin plani hakkinda elimizde detayh bir veri
yoktur, fakat Dickinson Yemek Salonu ve Andrews Hall binasinin bu ozellikleri
yansittigini soylemek miimkindir. Her katta farkli bir i¢ mekan tasarimi sergileyen
bu yapilar, simetrik ve yalin bir diizene sahiptir. Andrews Hall binasinin hagvari plan
semasi kiliseleri akla getirse de hol ve etrafinda sirali mekan tasarimi ile farkl bir
diizeni yansitir. Bir kitUphane igin bu planin tercih edilmis olmasi farkhlik
olusturmakla birlikte, kolej biinyesinde herhangi bir ibadet mekaninin bulunmayisi,
inancin sekilsel olarak bu yapida uygulanmis olmasi ile agiklanabilir. Daha agik ifade
edecek olursak, Protestan (Presbiteryen) inancina goére herhangi bir mekana kutsallik
atfedilmez. Hi¢cbir mekan bu amacg icin yeterli degildir ve Protestanlar igin vaaz, dua,
vaftiz gibi dini eylemler kutsal sayimaktadir (Sag, 2019: 287). istanbul ve
Anadolu’nun ¢esitli yerlerinde agillmis Amerikan egitim kurumlari arasinda
ibadethanesi olan sinirli sayida yapi bulunmasi da bunun en belirgin 6rnegidir.
Dolayisiyla Merkezi Turkiye Koleji blinyesinde varligi bilinen bir ibadet mekaninin
olmamasi, bu ritielin yine vaaz ve dualar ile yapildigini géstermekle birlikte, Andrews
Hall binasinda inancin sembolik olarak plana yansitildigini séylemeyi miimkiin
kilmaktadir.

Kolej yapilarinin mimari ve proje miellifi hakkinda herhangi bir bilgi mevcut
degildir. Ancak, 19. ylizyilda dis devletlerin actigi okullarda plan ve projelerin yabanci
mimarlar tarafindan hazirlandigi bilinmektedir. Merzifon Anadolu Koleji ve Adana
Tepebag Amerikan Kiz Koleji gibi bazi Amerikan okullarina ait ¢izimlerde yabanci
mimarlarin imzasinin bulunmasi bunu destekler niteliktedir (Kirbas, 2019: 91; BOA.,
i.MF.,16/33). Bu nedenle Antep Merkezi Tiirkiye Koleji binalarinin da yabanci mimar
ya da mimarlarin elinden giktigini séylemek mimkinddr.

Sekil 14: Adana Hagin Amerikan Kiz Koleji

Ry o«

Kaynak: https://www.houshamadyan.org/tur/haritalar/adanavilayeti/hacin/din/

misyonerler.html Erisim Tarihi: 08.03.2021
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Kolej yapilarinin cephe tasarimina genel olarak baktigimizda eklektik bir tislup
anlayisi s6z konusudur. Simetrik pencere dizeni, kat silmeleri, Gggen alinlik gibi
unsurlarin Neo-klasik Gslup anlayisini yansittigi goralir. Ancak, kolej ve hastane
binalarinin pencere ve kapi kemerleri ile cephelerinde gordigiimiiz iki renkli tas
isciligi, 19. yuizyil sonu ile 20. yizyil baslarinda Antep’te inga edilmis cami, kilise ve
han gibi pek c¢ok yapida karsimiza ¢ikan bir uygulamadir. Buna 6rnek olarak
verebilecegimiz St. Mary Kilisesi (Kurtulus Camii) (1892), Kendirli Kilisesi (1903),
Alatiddevle Camii (1901), Kirk¢i Han (1890), Budeyri Han (19. yy. sonu) ve Bayaz
Han’in (1901) cephelerinde gorilen iki renkli tas isciligi, ddnemin modasina uygun
olarak kolej binalarinin tasarimini da etkilemistir denebilir. 19. ylzyildan daha
onceleri de Dogu ve Gilineydogu Anadolu’da yaygin olan iki renkli tas geleneginin,
Antep’te yerel ustalarin da becerisi ile zenginlestigini ve kolej binalarinin cephe
bicimlenisine katkida bulundugunu séylemek mimkindiir.

Koleje ait yapilarin koselerinde sasirtmali tas dizileri ile olusturulan
hareketlilik, donemin bircok kamu yapisinda karsilastigimiz bir uygulamadir. 19.
yuzyillda Osmanh yerli ve yabanci egitim kurumlari, belediye binalar (Sekil 17) ve
askerlik subeleri gibi yapilarda karsilasilan bu tasarimin, Tanzimat sonrasinda insa
edilen binalarin cephelerinde siklikla tercih edildigi ve kolejin tasarimini da etkiledigi
soylenebilir (Topgubasi, 2009: 259-260, 331-332, 340-341; Erkan, 2009: 188;
Tokmak, 2012: 86-87; Besli vd., 2017: 66; Kolay, 2019: 322, 325; Bozdag, 2019: 135,
137, 162).

Sekil 16: Antep St. Mary Kilisesi

Kaynak: S. Ozkan
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Sekil 17: Sam Belediye Binasi

Kaynak: Servet-i Finun Dergisi, Sayl 302.http://www.servetifunundergisi.com/sam-
i-serif-daire-i-belediyesi-ortada/ Erisim Tarihi: 12.02.2021

3. Sonug¢

Tanzimat dénemi sonrasinda Osmanli topraklarinda yogunlasan misyonerlik
hareketinin bas yapitlarindan biri olan Merkezi Tirkiye Koleji; konumu, yerlesim
dizeni, simetrik tasarimi ve cephe diizeni ile Anadoludaki diger Amerikan okullarina
paralel bir gelisim géstermektedir. Buna karsin koleje ait yapilar, hem Batili hem de
yerel unsurlarin bir arada kullanildigi bir Gslubun eseri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yerel etkileri blinyesinde ustaca harmanladigi gérilen kolej binalarinin, bu 6zeligi ile
kendine 0zgl bir mimari tasarim sergiledigini sdylemek miimkindir. Osmanli
arsivlerinde yer alan planlar ve misyonerlerin hazirladigi kolej biiltenlerinden de
yararlanilarak plan ve mimari agidan degerlendirilen Merkezi Tirkiye Koleji,
Anadolu’nun gilineyindeki misyonerlik ¢calismalarindan giiniimiize uzanan énemli bir
egitim kurumudur.

Kaynakga
Arsiv Belgeleri
BOA, Osmanli Arsivi, irade-i Maarif (i. MF.), No: 16, Gdmlek No: 33.

BOA, Osmanli Arsivi, Yildiz Perakende Evraki Maarif Nezareti Maruzati (Y. PRK.
MF), No: 3, Gomlek No: 30.

BOA, Osmanli Arsivi, Yildiz Perakende Evraki Maarif Nezareti Maruzati (Y. PRK.
MF), No:4, Gomlek No: 36.

371


http://www.servetifunundergisi.com/sam-i-serif-daire-i-belediyesi-ortada/
http://www.servetifunundergisi.com/sam-i-serif-daire-i-belediyesi-ortada/

Osmanli Devletinde Misyoner Egitim Kurumlarinin Bir Ornedi: Antep Merkezi Tiirkiye
Koleji

BOA, Osmanli Arsivi, Yildiz Perakende Evraki Maarif Nezareti Maruzati (Y. PRK.
MF), No: 4, Gomlek No: 66.

BOA, Osmanl Arsivi, Sura-yi Devlet (SD.), No: 231, Gomlek No: 1.

Yayinlar

Akgiin, S. (1998). 19. Yiizyilda Osmanli imparatorlugu’nda Sosyokiiltiirel

Etkilerin Amerika Boyutu, Osmanli’dan Cumhuriyet’e Problemler, Arastirmalar,
Tartismalar: I. Uluslararasi Tarih Kongresi, istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlari.

Akyiiz, Y. (2019). Tiirk Egitim Tarihi (M.O. 1000- M. S. 2019), Ankara: Pegem
Akademi Yayinlari.

Alan, G. (2015). Osmanl imparatorlugu’nda Amerikan Protestan Okullari,
Ankara: Tirk Tarih Kurumu.

Anonim (1906). General Catalogue of Central Turkey College Aintab, Turkey,
Asia, Beirut: American Press.

Anonim (1910). Bulletion of Central Turkey College at Aintab (1910), Aintab:
Cental Turkey College.

Barton, J. L. (2010). Tiirkiye’de Giindodumu, istanbul: Yeditepe Yayinevi.

Besli, A. - Menekse Galikgi, A. N. - Eraslan, Z. (2017). Objektiften Yansiyanlarla
II. Abdiilhamid Déneminde Egitim, istanbul: Uskiidar Belediyesi.

Bozdag, B. (2019). Kocaeli’de 19 YY. Fransiz Misyoner Okullarinin izmit St.
Barbe Koleji Ornedinde Koruma Onerisi, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Mimar
Sinan Glizel Sanatlar Universitesi, istanbul.

Colonas, V. S. (2000). Osmanl imparatorlugu Kent Merkezlerinde
Gayrimislimler Tarafindan Kamusal ve Ozel Mekanlarin Olusturulmasi: 19. Yizyil
Sonlarinda istanbul’daki Rum Mimar ve Misyonerler, Osmanli Mimarli§inin 7 Yiizyili:
Uluslariistii Bir Miras, istanbul: Yem Yayin, s. 372-378.

Doganay, R. (2009). Amerikalilarin Antep Misyonunun Kurulus ve Faaliyetleri
Hakkinda Bir Deneme, History Studies, S. 1/1, s. 17-34.

Erkan, P. (2009). Tanzimat’'tan Cumhuriyete Galata-Sisli Giizergdhindaki

Gayrimiislim Cemaat Okullari, Yayinlanmamis Doktora Tezi, istanbul Teknik
Universitesi, istanbul.

Haydaroglu, H. (2002). Osmanli imparatorlugu’nda Yabanci Okullar, Tiirkler,
C. 14, Ankara, s. 181-188.

Kilig, R. (2006). Misyonerlik ve Tirkiye'ye Yonelik Misyoner Faaliyetleri,
TUBAR, S. 19, Nigde, s. 327-342.

Kirbas, A. (2019). Ge¢ Osmanli D6neminde Bir Misyoner Yerleskesi: Merzifon
Anadolu Koleji, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, istanbul Teknik Universitesi,
istanbul.

Kocabasogl, U. (1999). XIX. Yiizyllda Osmanli imparatorlugu’nda Amerikan
Okullar, Osmanli Ansiklopedisi, C.5, Ankara: Yeni Tilrkiye Yayinlari, s. 340-349.

372



Servet Ozkan

Kolay, E. (2019). Arsiv Belgeleri Isiginda Amasya Miilkiye idadi Mektebi Binasi,
Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, C. 12, S. 64, s. 318-328.

Ortayl, I. (1995). imparatorlugun En Uzun Yiizyili, istanbul: iletisim Yayinlari.
Ortayl, i. (2018). Batililasma Yolunda, istanbul: inkilap Kitabevi.

Sag, M. K. (2017). Osmanli Baskenti istanbul’da Britanya Kékenli Misyoner
Okullari ve iskog¢ Bir Yapi Ustasi: Nicholson Burness, Yayinlanmamis Doktora Tezi,
istanbul Teknik Universitesi, istanbul.

Sisman, A. (1996). Galatasaray Mekteb-i Sultanisi, islam Ansiklopedisi, C. 13,
istanbul: Tlirkiye Diyanet Vakfi, s. 323-326.

Taskin, F. (2007). Amerikan Misyoner Okullarindan “Merkezi Tiirkiye Koleji
(1876-1924), Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Mersin Universitesi, Mersin.

”

Taskin, F. (2012). Antep’te Bir Misyoner Universitesi: Merkezi Tiirkiye Koleji,
History Studies, S. 4, s. 415-431.

Tekeli, i. (1980). Toplumsal Déniisiim ve Egitim Tarihi Uzerine Konusmalar,
Ankara: Mimarlar Odasi Yayinlari.

Tokmak, E. (2012). Prizren’deki 19. Yiizyil Osmanli Dénemi Kamu Yapilarinin
incelenmesi ve Prizren Eski Posta ve Telgraf Binasi icin Koruma Onerisi,
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi, istanbul.

Topgubasi, M. (2009). 19. Yiizyilda Kastamonu Eyaleti’nde Kamu Yapilari ve
Yeniden Kullanim Sorunlari, Yayinlanmamis Doktora Tezi, istanbul Teknik
Universitesi, istanbul.

Tozlu, N. (1999). Osmanl imparatorlugu’nda Misyoner Okullari, Osmanli
Ansiklopedisi, C. 5, Ankara: Yeni Turkiye Yayinlari, s.329-339.

Uygun, S. (2003). Tiirkiye’de Diinden Bugiine Ozel Okullara Bir Bakis (Gelisim
ve Etkileri), Ankara Universitesi E§itim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, C. 36, S.1-2, s. 108-
120.

Uzun, T. - Ayglin G. (2019). Gaziantep Amerikan Hastanesi Restorasyonu, Tiirk
islam Medeniyeti Akademik Arastirmalar Dergisi (TIMAD), C. 17, 5.28, s. 387-410.

Vahapoglu, H. (1992). Osmanlidan Giiniimiize Azinlik ve Yabanci Okullari,
istanbul: Bogazigi Yayinlari.

Yakar, H. i.- Yaprak Pusat, U. G. (2014). Antep Savunmasi Hastane Defteri,
Gaziantep: GNG Ofset.

internet Kaynaklari

https://www.dunyabulteni.net/bir-zamanlar/osmanli-doneminde- misyoner-
okullari-h280615.html Erisim Tarihi: 14.01.2021

https://www.houshamadyan.org/tur/haritalar/adana-
vilayeti/hacin/din/misyonerler.html Erisim Tarihi: 08.03.2021

373


https://www.dunyabulteni.net/bir-zamanlar/osmanli-doneminde-%20misyoner-okullari-h280615.html
https://www.dunyabulteni.net/bir-zamanlar/osmanli-doneminde-%20misyoner-okullari-h280615.html
https://www.houshamadyan.org/tur/haritalar/adana-%20vilayeti/hacin/din/misyonerler.html
https://www.houshamadyan.org/tur/haritalar/adana-%20vilayeti/hacin/din/misyonerler.html

Osmanli Devletinde Misyoner Egitim Kurumlarinin Bir Ornedi: Antep Merkezi Tiirkiye
Koleji

http://www.servetifunundergisi.com/sam-i-serif-daire-i-belediyesi-ortada/
Erisim Tarihi: 12.02.2021

Extended Abstract

After the declaration of the Tanzimat (1839) and Islahat edicts (1856) in the
Ottoman Empire, the rights and freedoms granted to minorities accelerated the
opening of numerous schools in Ottoman geography by foreign states that were
privileged during this period. These schools, which were opened by states such as
America, England, France, Germany and Italy, were built by missionaries. In
particular, American missionaries have been seen to progress quite rapidly in this
area. The American Board of Commissioners for Foreign Missions, a leading
delegation on this issue, conducted a comprehensive study in Istanbul and Anatolia.
The American Board, which divided Anatolia into three regions: The Western Turkey
Mission, The Eastern Turkey Mission and The Central Turkey Mission, intensified its
mission on these regions. Central Turkey College, which is the subject of this study,
is an American school established in the Central Turkey Mission, whose main center
is Antep. The college was officially established in 1874 by the authority of the
Massachusetts State Assembly, and was licensed by the empire in 1878. The college,
located on a large and wide land, consisted of Trowbridge Hall (Main Building),
Dickinson Dining Hall, Andrews Hall (Library), a small bathhouse, teacher's house and
structures of missionaries. Central Turkey College, provides 4-year education to male
students, was an institution consisting of preparatory, medical and science
departments. The school also accepted students from outside Antep and provided
boarding education. In addition, a hospital was built as a practice area for the
students of the medical department of the college. The hospital was built for the
memory of Azariah Smith who was the first American missionary came to Antep is
named Azariah Smith Memorial Hospital. The hospital, located on a separate land
from the college, was opened in 1880. The students trained in the Medical
Department of the College also responded to the staff needs of the hospital. With
this layout, the college can be considered as an example of the 19th century medical
faculty-research hospital collaboration seen in today's universities.

Earlier researches on Central Turkey College focused on the field of history.
However, in this study the buildings of the College were examined from the point of
view of plan and architecture and evaluated by using the documents found in the
Ottoman archives as well as literature searches. It has been found that only one
building has reached the present day from this large building community. However,
archival documents and historical photographs of the college allow the identification
of the structures.

A document dated 1914 in the Ottoman archives contains drawings of the
settlement area of the college and the structures within this area. According to the
settlement plan in the document, the dining hall, library, bathhouse, and missionary
structures are lined up around the main building (Trowbridge Hall) in the center. The
entrance to the land where the college is located is in the east direction. The main

374


http://www.servetifunundergisi.com/sam-i-serif-daire-i-belediyesi-ortada/

Servet Ozkan

education building has been built on a basement floor as three floors. This building
consists of units such as a large study hall, ten classrooms, library, museum,
laboratory and dormitory. There are round-arched doors and windows on the
facades of the building. In the middle of the facade, there is a round tower protruding
from the roof. In addition, the decorations created with two-color stones on the
window arches of the building attract attention. According to the plan in the
Ottoman archives, the Dickinson dining hall (1906) to the northwest of the main
building was built as two floors on a basement floor. On the first floor, there are units
such as laundry, kitchen, clothes room, pantry, Carpenter's room. On the second
floor of the building, there is a dining hall, an executive room, an infirmary and a
warehouse. However, it has been understood that the attic of the building was used
as a tumble drying room. Rectangular and round-arched windows are located on the
facades of the building.

Andrews Hall (1913), the only extant structure from the college, located to
the southwest of the main building. The building is a cruciform plan. It was built as
two floors on a basement floor. The facades of the building have rectangular and
round-arched windows. In addition, dynamism was provided with black stone rows
on the facades.

The college-owned hospital consists of a main building and a structure called
the Marston Building. The main hospital building, which has an "H" shaped plan,
consists of a corridor in the middle and units opening to this corridor on the sides.
The same arrangement is seen in the rectangular Marston Building. There are round
arched windows on the facades of both buildings. In addition, the facades decorated
with two-colored stones.

The college, like other American schools in the Ottoman lands (Adana Hagin
Girls College, Istanbul Robert College, Merzifon Anatolian College, etc.), is an
educational institution that reflects today's campus design, far away from the city
center. The structures of the college show a symmetrical layout. In the facade
designs, there is an eclectic style in which both Western and local influences are
included together. Two-color stone craftsmanship, especially on window arches and
facades, has been applied in many architectural buildings as a local feature of Antep.
For this reason, it has believed that the native craftsman of the city of Antep worked
for the construction of these buildings. The college is important with its campus
layout, which can be considered the pioneer of today's schools, as well as the
medical department and hospital opened within it. Central Turkey College was
evaluated by using architectural drawings found in Ottoman archival documents in
this study. In conclusion, the college, as well as having a symmetrical design like
other American educational institutions, is an important structure reflecting the
specific components of Antep. It has been believed that this research related to
Central Turkey College is the first study investigated from the point of view of the
science of art history science and will provide the basis for new research.
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Oz

Almanya’da 1550 yillarinda lretilmeye baslanan bir grup stoneware testi
Bartmann/Bellarmine ismi ile taninir. Bu tip testilerin karakteristik ézelligi boyun
kisminda kabartma tekniginde “sakalli bir adam” maski bulunmasidir. Rénesans
déneminin sonlarinda liretilmeye baslanan Bartmann testiler, 17. yiizyilda olduk¢a
yaygin hale gelmistir. Bartmann testiler, Avrupa’da basta Ren ve Thames Nehirleri
olmak lizere yerel ve uluslararasi tasimacilikta kullanilmistir. Ayni zamanda bu grup
testiler, 17. yiizyilda Hollandali tiiccarlar araciligiyla Avrupa, Amerika, Afrika ve
Avusturalya kitasina kadar dagilmistir. Gliniimiizde 17. ylizyila ait ¢ok sayida batikta
tasinan mallar arasinda veya gemi mutfaginda Bartmann stoneware testilere
rastlanir. Avrupa kentlerinde ve o6zellikle Amerika’nin kolonilesme siirecine ait
arkeolojik yerlesimlerde yapilan kazilarda da Bartmann testi par¢alari bulunmustur.
Bu makalede oncelikle Avrupa’da Rénesans’in yasandigi dénemde Almanya’da
stoneware enddstrisinin nasil gelistigi, bu endiistrinin bir parcasi kabul edilen
Bartmann stoneware testilerin lretim merkezleri, dagihmi, islevi, arkeolojik
yerlesimler ve batiklarda ele gecen 6rnekler degerlendirilmistir. Ayrica kaplarin
uluslararasi ticarette ve 6zellikle Amerika kitasinin kesfi ile kolonilesme siirecinde
materyal kiiltiirii agisindan rolii kisaca tartisiimistir. Bartmann stoneware testilerin
dénemin resim, edebiyat ve tiyatro sanatini nasil etkiledigi érneklerle ortaya
konulmaya ¢calisilmistir. Son olarak makalede Diinya seramik literatiiriinde énemli bir
yere sahip olan Bartmann stoneware kaplarin islevi ve tarihlendirilmesine iliskin
6neriler sunularak, Antakya’da bulunan bir Bartmann testi tanitilmistir.

Anahtar Kelimeler: Avrupa Sanati, Frechen, stoneware, Bellarmine,
Bartmann, testi, Antioch
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Avrupa Uretimi “Bartmann/Bellarmine” Stoneware Kaplar: Cadi Sisesi veya
Modern Amphora

EUROPEAN PRODUCTION "BARTMANN / BELLARMINE" STONEWARE
CONTAINERS: WITCH BOTTLE OR MODERN AMPHORA
Abstract

A group of stoneware jugs that started to be produced in Germany around
1550 is known as Bartmann / Bellarmine. The characteristic feature of this type of
jug is the presence of a “bearded man” mask in relief technique on the neck.
Bartmann jugs, which began to be produced at the end of the Renaissance, became
quite common in the 17th century. Bartmann jugs have been used in local and
international transportation in Europe, especially on the Rhine and Thames Rivers.
At the same time, this group of jugs was distributed throughout Europe, America,
Africa and Australia by Dutch merchants in the 17th century. Today, Bartmann
stoneware jugs can be found among the goods carried in many shipwrecks belonging
to the 17th century or in the ship's kitchen. Bartmann jug pieces were also found in
excavations in European cities and especially in archaeological settlements
belonging to the colonization process of America. In this article, first of all, how the
stoneware industry developed in Germany during the Renaissance in Europe, the
production centers of Bartmann stoneware jugs, which are accepted as a part of this
industry, their distribution, function, samples found in archaeological settlements
and shipwrecks are evaluated. In addition, the role of vessels in international trade
and especially in the process of colonization with the discovery of the American
continent in terms of material culture has been briefly discussed. How Bartmann
stoneware jugs affected the painting art, literature and theater of the period was
tried to be revealed with examples. Finally, in the article, a Bartmann jug found in
Antakya is introduced by presenting suggestions on the function and dating of
Bartmann stoneware vessels, which have an important place in the world ceramics
literature.

Keywords: European Art, Frechen, stoneware, Bellarmine, Bartmann, jug
Antakya

Giris

Stoneware kaplar yiiksek oranda kaolinli kilden Uretilmis, 1200-1280/1300
derecede yiksek isida firinlanarak gecirgenligini kaybettiginden ozellikle sivilarin
depolanmasi ve tasimaciliginda kullanilmistir (Gaimster, 1997). Antik Donemde
Cin’de (Shang Hanedanhgi) dUretilen stonewarelarin Avrupa’daki ilk o6rnekleri
Almanya’da gordilir. 12. yuzyilda Almanya’da yiksek i1sida pisirilmis sert gérinimli
seramikler yaygindir. Bununla birlikte stoneware olarak tanimlanan kaplar, 14. yiizyil
sonlarina dogru Hesse Dreihausen, Siegburg ve Rheinland yakininda Eifel’de
iretilmeye baslanmistir.? 15. yiizyilda firinlama sirasinda firina tuz eklenerek kaplarin
ylizeyinde portakal kabuguna benzer benekli bir gériinim elde edilmistir. Bu yeni

Lhttp://www.mausrilanka.lk/publications/images/Beardman%20Jars.pdf. Erisim: 06.03.2019.
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teknikte Uretilmis kaplar “tuz-sirli stoneware” olarak adlandirilir (Resim 1).2
Stoneware Uretimleri 6zellikle 14 ve 17. ylzyillar arasinda kuzey Avrupa’da seramik
sanayi ile rekabet edecek kadar popiiler hale gelmistir.3

Almanya’da gelisen stoneware endustrisinin bir grubunu olusturan
Bartmann/Bellarmine testilerin isimlendirilmesine iliskin  ¢esitli  gorusler
bulunmaktadir. Almancada “Bartmann” kelimesi “sakalli adam” anlamina
gelmektedir. Kaplarin boyun kisminda bulunan kabartma “sakalli adam maski”
nedeniyle Bartmann olarak adlandirildigi distinilmektedir (Resim 2). Sakalli adam
tasvirinin Ortagagda Kuzey Avrupa folkloru, edebiyat ve el sanatlarinda popliler bir
mitolojik figiir olan “vahsi adamdan” geldigi saniimaktadir.* Rénesans déneminde
vahsi adam efsanesindeki bu figiir genellikle el yazmalarinda, tekstil, grafik sanati ve
mimaride sikga tasvir edilmistir (Gaimster, 1997: 280).

Almanya’da Uretilen bu grup stonewarelarin bir diger yaygin ismi ise
Bellarmine’dir. Bu ismin testilerin Uretildigi dénemde toplumsal ve dini hayata
damgasini  vuran Kardinal Robert Bellarmine’den (1542-1621) geldigi
dusinidlmektedir (Resim 3). Bazilarina gore testiler tzerindeki sakalli adam maski
kardinalin kendi portresidir (Lessmann, 1997a: 12-13; Holmes, 1951: 173; Thwaite,
1973: 258).° Bununla birlikte kaplarin ilk kez Uretildigi 1550 civarinda Kardinal
Bellarmine’in sekiz yasinda oldugundan bu gériis pek kabul edilmez.® Buna ragmen
halk arasinda testilerin “Bellarmine sisesi” olarak Gnlenmesi, olasilikla 17. ylizyilda
kardinalin alkole kargi séylemlerine alayci bir benzetme olarak gorulir.” 19. ylzyila
kadar benzer sekilde sakalli adam maski ile bezemeli kaplar ayrica Maskarons, Ren
Stoneware, Ren Kaplari, Kéln Mallari, Frechener Mallari, Bartmannkriige, Sakalli
Adam Testisi gibi isimlerle aniimistir.8

Almanya’da Stoneware Endiistrisi ve Uretim Merkezleri

Geg Ortagagda Almanya’da gelisen stoneware endustrisinin belli bash Gretim
merkezleri arasinda Siegburg, Waldenburg, Kéln, Raeren, Frechen ve Wasterwald
sayilir (Gaimster, 2006). Bu merkezlerden Siegburg’da stoneware (retimindeki
gelismeler 13. yuzyil sonu-14. ylizyil basindan 17. ylzyil ortasina kadar devam eder
(Gaimster, 1997: 165-166; Roehmer, 2007; Urbonaité-Ube, 2018: 191-194).

Zhttp://mudlarking.blogspot.com.tr/2012/04/bartmann-jugs-1550-
1700.html.Erisim:09.02.2020; http://history.delaware.gov/pdfs/roosevelt/volumel.pdf.
Erisim: 13.03.2020.

3http://www.mausrilanka.lk/publications/images/Beardman%20Jars.pdf. Erisim: 06.03.2019.
“https://www.shakespeare.org.uk/explore-shakespeare/blogs/shakespeare-100-objects-
bartmann-jug/ Erisim: 09.12.2020.

5 http://www.mausrilanka.lk/publications/images/Beardman%20Jars.pdf. Erisim: 06.03.2019.
6 https://anth1130.omeka.fas.harvard.edu/items/show/1436?page=2&type=21.  Erisim:
08.02.2021.
http://findingshakespeare.co.uk/shakespeares-world-in-100-objects-number-18-a-
bartmann-jug.Erisim: 09.02.2020.

8 http://www.mausrilanka.lk/publications/images/Beardman%20Jars.pdf. Erisim: 06.03.2019.
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Siegburg’daki stoneware endustrisi 16. ylzyilda yasanan sosyo-kiltiirel degisimlerle
birlikte, kalip tekniginin kullanildigi Kéln Uretimlerinin etkisinde kalir (Gaimster,
1997:165-166; Urbonaité-Ube, 2018: 192-193). Kaplarin Gzerindeki Ortagag motifleri
yerini incil, mitoloji, alegori, hanedanlik sembolleri ve tarihi konular gibi dénemin
popller motiflerine birakmistir (Roehmer, 2007; Urbonaité-Ubé, 2018: 193).

14. yiizyilda Waldenburg stoneware tretimi igin gerekli olan yuksek kaolinli
kil yataklarina sahiptir. Waldenburg ayni zamanda kaplarin ticaretle dagilimina uygun
bir cografi konumda bulunmaktadir. Burada Uretilen kaplar baslangicta Siegburg
Uretimlerine benzer, daha sonra ise form ve sir agisindan yerel karakterini
olusturmustur. Waldenburg stoneware Uretimi en parlak dénemini 15. ylzyilda
yasamistir. 16-17. ylzyillar arasinda kaplarin ticareti hala yapilmakla birlikte politik
nedenlerle Uretimde disls yasanmistir (Gaimster, 1997; Scheidemantel, 2005;
Urbonaité-Ubé, 2018: 193-194). Stoneware kaplar lzerinde sakalli adam maskinin
erken 6rnekleri Waldenburg Gretimleri arasinda bulunur (Demuth, 2015: 120-121,
Fig. 1-2).° Bu testiler izerindeki sakalli adam maski Bartmann érneklerinden {slup
olarak farkli olmakla birlikte, yliz maskinin bezemede kullaniimasi geleneginin 1550
oncesine uzandigl anlasilir. Bartmann testiler de oldugu gibi sakalli yliz maski ile
bezemeli Waldenburg Uretimi bir siirahi, Van Peter Aertsen’in 1550 tarihli bir
resminde betimlenmistir.1°

K6In’de stoneware kaplarin Gretimi 16. yuzyilin ilk yarisinda baglamis, yuzyilin
sonunda ise Uretim Frechen bolgesine kaymistir. Kéln stoneware endistrisi kisa
omdirli olmasina ragmen, kaplarin dekorasyonunda kalip tekniginin kullaniimasi
Uretime bir yenilik getirmistir. KéIn Gretimlerinin en Unli grubunu Bartmann testi
veya sirahiler olusturur. 16. yazyilin ikinci yarisinda stoneware Uretimi yapan
ustalarin KéIn’den Frechen’e go¢ etmesiyle, Uretim teknolojisi ustalarla birlikte bu
bélgeye tasinmistir (Urbonaité-Ubé, 2018: 194-195). KoIn’de stonewarelarin
benzerleri 16-17. ylzyillarda Frechen’de iretilmeye devam etmis, kaplar bolgedeki
genis nehirler sayesinde Avrupa’nin diger bolgelerine dagiimistir. Bartmann testiler
Ren bélgesinden Dordrecht’e oradan ingiltere ve Hollanda’ya tasinmistir.

Raeren’de (bugtinkii Belgika’da) geg Ortagagda Eupen, Aachen ve diger kigiik
kasabalarda stoneware Uretimi gelismistir. Bu bolge stoneware uretimi icin gerekli
kil yataklari, kereste ve su kaynaklari agisindan zengindir. 15. yizyilin basinda
buradaki atolyelerce Uretilen stonewarelarin Avrupa’da az miktarda bulunmasi, daha
cok yerel ihtiyaci karsilamak icin Uretildigini disindirmektedir (Gaimster, 1997). 16.
ylzyilda Siegburg’lu ustalar Westerwald bdlgesine tasininca Uretimde bir disis
yasanmis, 1550-1620 yillari arasindaki ikinci Gretim doneminde, Kéln ve Siegburg’dan
alinan kalip teknigi ile yapilmis, politik figlirler, arma ve masklar bezemede etkili
olmustur (Gaimster, 1997; Urbonaité-Ubé, 2018: 194-195).

9 https://rohardus.com/steengoed/#st-36. Erisim: 27.11.2020.
10 https://rohardus.com/steengoed/#st-36. Erisim: 27.11.2020.
Uhttp://www.mausrilanka.lk/publications/images/Beardman%20Jars.pdf.Erisim: 06.03.2019.
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Bu merkezler icinde en popduler olan Frechen Uretimi stoneware kaplar kuzey
Amerika’dan Avusturalya kiyillarina dagilmistir. 17. yuzyilda Frechen stoneware
endlstrisi ana ihracat Grlind olan Bartmann testilerle (nlenmistir. Koln’deki
stoneware endustrinin Frechen’e taginmasiyla birlikte, buraya yerlesen ¢omlekgiler
beraberlerinde yeni teknik ve dekorasyon gelenegini getirmislerdir. Bu kaplardan
bazilar Gzerindeki yazilarin, Alman ve diger Bati Avrupa toplumlarindaki yiksek
okuryazarlikla ilgili sahsi veya politik anlamlar icerdigi saniimaktadir (Gaimster, 1997;
Urbonaité-Ubeé, 2018: 196). Bu tip yazilh kaplarin iyi egitimli ve st sinif kisiler
tarafindan satin alindigi dasiiniilmektedir (Urbonaité-Ubé, 2018: 196). 16-17.
ylzyillarda Katolik ve Protestanlar arasinda yasanan dinsel ¢catismalarin, dini icerige
sahip seramiklerin lretiminde etkili oldugu sanilir (Gaimster, 1997). 17. yiizyilda
Siegburg ve Raeren’den go¢ eden seramikgiler ise Westerwald, Hohr, Grenzau,
Grenzhausen bolgelerinde stoneware Uretimini gelistirmislerdir. Stonewarelar 18.
ylizyilda ise Dreihausen’de, Kreussen ve Franconia’da iiretilmeye baglanmistir.*?

Westerwald stoneware (iretimi, ayni kil kaynaklarini ve bezeme tekniklerini
kullanan, birbirine yakin dokuz merkezde gerceklestirmistir. Westerwald
Uretimlerinin basarisi kuzeybati Avrupa’daki en blyuk kil yataklarina sahip olmasinin
yani sira, 16. ylzyilin sonlarinda Siegburg ve Raeren’den go¢ eden ustalarin 17.
yuzyildaki Gretimin 6lgegini ve kalitesini etkilemeleridir (Gaimster, 1997). 18. ylzyilin
ortalarinda Uretim azalmasina ragmen ginimizde halen devam etmektedir
(Gaimster, 1997: 251, 325; Urbonaité-Ubé, 2018: 197).

Bartmann Stoneware Testiler

Arkeolojik yerlesimlerde ve batiklarda ele gecen Bartmann stoneware
kaplarin tipolojisi ve kronolojisi Gizerine ¢alismalar yapilmistir. 1951 yilinda M. R.
Holmes Bartmann testiler icin dokuz tip belirlemistir (Holmes, 1951: 173-179;
Lessmann, 1997a: 19, 20, Fig. 5). D. R. M. Gaimster (1997), 1200-1900 yillari arasinda
Almanya’da stoneware (retimini konu alan yayinda detayl bir siniflandirma
yapmistir. A. Thwaite (1973) ise kaplarin kronolojisi Uzerine ¢alismalarda
bulunmustur. Avrupa’da kazilarda bulunan stoneware kaplarin form, Uzerindeki
mask ve madalyonlar gibi bezemelerinin siniflandirmasi yonelik ¢alismalar
strdirilmektedir.’®* Batiklarda ele gecen vyeni érnek ve bulgular Bartmann
stonewarelarin tarihlendirmesi konusunda tartisma yaratirken, goévdedeki
madalyonlar tarihlendirmede 6nemli bir veri olusturur (Thwaite, 1973: 257-258;
Lessmann, 1997a: 24).

Bartmann stonewarelar 16. yizyil ve erken 18. ylzyil arasinda Almanya’da
Ren Nehri vadisindeki yerlesimlerde dretilir (Wilcoxen, 1987: 73-76; Lessmann,
1997a: 11).1* Ren Nehri havzasi ince taneli ve yiksek silikat iceren kil yataklarina

12 http://www.mausrilanka.lk/publications/images/Beardman%20Jars.pdf. Erisim:
06.03.2019.

13 http://www.mausrilanka.lk/publications/images/Beardman%20Jars.pdf. Erigim:
06.03.2019.

14 https://rohardus.com/steengoed/#st-36. Erisim: 27.11.2020.
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sahiptir. Stoneware (retimi igin gerekli silika ve alimina oksitli kil yataklar
Westerwald, Erbenwald ve Aachen bolgesindeki ormanlik alanlarda bulunur. Erken
Ren kaplari bu merkezlerde yerel kil kaynaklariile kendilerine 6zgili formlarda gelisme
gosterir (Askey, 1981: 21; Lessmann, 1997a: 11). Ayni bdlgede daha sonra Siegburg,
Frechen ve Raeren baslica liretim merkezleri haline gelir (Elliott, 1986: 85-91; Askey,
1981: 21; Lessmann, 1997a: 11, 15 ). Ren bolgesi ayni zamanda 15. yizyilda
Uretilmeye baslanan tuz-sirli stoneware kaplarin Gretimi igin gerekli tuz yataklari ve
odun ihtiyacini karsilayan ormanlara sahiptir (Elliott 1986: 85-91; Lessmann, 1997a:
14).

Ren bolgesindeki yerlesimlerde Roma Donemi’nden (MS. 2. ylzyil) Ortagag’a
kadarki sirecte Uretilen yerel seramikler iginde yuz maski ile bezemeli olanlar
bulunur (Holmes, 1951: 173; Lessmann, 1997a: 13).2° Bu bélge seramikleri (izerindeki
“sakalli adam maski” Ozellikle Kéln ve Frechen’de Uretilen stonewarelarda
karakteristik bir uygulamadir (Elliott, 1986: 85-91; Lessmann, 1997a: 12; Gaimster,
1997: 280). Bartmann testiler sakalli adam maskinin yani sira genellikle gévdede
cesitli sayida madalyonlarla bezemelidir.'® 17. yiizyilda bazi érneklerde madalyon
icinde portre, gévdede yazi kusagi veya asmaya benzer sarmasik motifleri gorilir.Y’
Batavia Batiginda serit icinde yazi bezemeli testiler bulunmustur.?® KéIn ve Frechen
Uretimi Bartmann testilerin bezemesinde gorilen sakalli adam maski ve diger
sislemeler ahsap kaliplarla baski tekniginde yapilmistir (Elliott, 1986: 85-91;
Lessmann, 1997a: 12; Demuth, 2015: 122). Bu kaliplar ¢ok cesitli sekillerde
Uretildiginden ve bazen birkag testi icin kullanildigindan 6zellikle sakalli adam
masklarinda farkhliklar gorilir. Sakalli adam masklarindaki géz, sag, sakal, biyik,
dudak gibi detaylarinda yizlerce farkli 6érnek oldugundan siniflandirma yapmak
glictiir.’®

Ren stoneware kaplarin erken 6rnekleri 14. yizyilda kuzey Ren-Vestfalya’da
Siegburg kasabasinda uretilir. Siegburg’daki gelismis stoneware endustrisi Otuz Yil
Savaslari yizinden olumsuz etkilemistir. Buradaki dislise bagl olarak iyi cins kil
yataklari ve ormanlik alanlara sahip olan Westerwald 17. yiizyilda stoneware
endustrisinin merkezi haline gelmistir. Ge¢ 16 ve 17. ylizyilda Westerwald stoneware
icki kaplarinda gri-mavi rengin kombinasyonu ayrica diger Uretimler form ve
bezemeleri ile dikkati ceker. Westerwald’da dretilen kaplardan birinin Hollandalilar
tarafindan Amerika’ya tasindigi tespit edilmistir (Wilcoxen, 1987: 76). Bu kaplarin
italya’ya ticaretinin yapildigina dair kayitlar bulunmamakla birlikte, burada bulunan

15 http://www.mausrilanka.lk/publications/images/Beardman%20Jars.pdf. Erigim:
06.03.2019.

16 https://maritimeasia.ws/maritimelanka/avondster/beardman.html. Erisim: 06.03.2020.
17 http://www.aaawt.com/html/ceramic_gallery4.html. Erisim: 19.02.2020.

18 http://www.mausrilanka.lk/publications/images/Beardman%20Jars.pdf. Erisim:
06.03.2019.

19 http://www.mausrilanka.lk/publications/images/Beardman%20Jars.pdf. Erisim:
06.03.2019.
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bir Bartmann testinin kuzeybati Avrupa ile ticari iliskileri olan bir italyan tiiccar
araciligl gelmis oldugu sanilmaktadir.?’ Béylece kaplarin dagiliminda dézellikle Avrupa
ile baglantilari olan tiiccarlarin araci oldugu anlasilir.

16. yiizyilda Bartmann testilerin en iyi 6rnekleri KéIn’de Uretilmistir. Burada
uretilen kaplarin boyun ve omuz kisminda sakalli masklar, kiiresel govde tizerinde ise
rozet, asma yapragl, mese palamudu gibi bitkisel motifler yer alir. Bu kaplarin
lizerinde ayrica sehirlere veya yerel ailelere ait kimlik belirten armalar bulunur. 1520-
1540 yillari arasinda Koln’de yiiksek kalitede Gretim yapan stoneware endustrisinin
¢ogu, geg 16. ylzyilda yakindaki Frechen bolgesine kaymistir. Bu degisimde kentteki
tuz firinlarinin yarattigi kirlilikten dolayi Belediye Meclisi’nin firinlarin kapatilmasina
y6nelik zorlamanin etkili oldugu distnilir (Townsend, 1984: 1180-1184). Bununla
birlikte Koln halen bu kaplarin dagitim bolgesi olarak 6nemini korumustur (Wilcoxen,
1987:76).

Frechen’de Bartmann testilerin en erken 6rnekleri 1550 yilinda Uretilmeye
baslanmistir. 17. ylzyilda stoneware endustrisi Koln’de c¢okerken, Frechen’de
gelismistir. Bartmann testi/stirahi bicimleri daha uzun ve oval bir forma
dontsmdistir. Sakalli adam maski gibi kalipta yapilan siislemeleri hala devam
ederken, bitkisel motifler ve hanedanlikla ilgili sislemeler stilize hale gelmistir. 17.
ylizyll sonu ile 18. ylzyilda ise kazima motifler veya dekorasyon tamamen terk
edilmistir (Wilcoxen 1987: 74-76; Lessmann, 1997a: 18). Bartmann tipi
stonewarelarin Diinya mizelerinde o&rnekleri bulunurken, Frechen Seramik
Mizesi'nde pek ¢ok vyerel Uretim sergilenmektedir (Okumus, 2017: 409-422). 17.
ylzyilda olduk¢a popiller olan Bartmann testiler, Frechen kentine ait giysiler
Uzerindeki armalarda bir aslanin elinde gorilir (Resim 4, Nagel, 1986: 153;
Lessmann, 1997a: 16, Fig. 4).?! Bu anlamda Bartmann testilerin 17. yiizyilda kentin
marka degerini belirleyen énemli bir Griin oldugu anlasihr.

Arkeolojik Kazi ve Batik Buluntulari

Bartmann/Bellarmine stonewarelarin Ornekleri 6zellikle Avrupa’da geg
Ortagag sonrasi ve Amerika’nin erken koloni dénemi yerlesim evrelerine ait kazilarda
bulunmustur. Arastirmacilar kazilarda bulunan Bartmann testi/stirahilerin Gretim
yerleri, tipolojisi ve bezemeleri hakkinda bilgi verirler. Bu grup kaplar arkeolojik
verlesimlerin tarihlendirilmesi agisindan énemli bir bulgudur. 1983-1990 vyilinda
Carmarthen Greyfriars’daki kazilarda Raeren, Frechen, Koln ve Siegburg lretimi
stoneware kaplar bulunmustur. Frechen &rnekleri Bartmann/Bellarmine olarak
tanimlanan grupta olup sakalli adam maski kobalt mavi renkte sigratiimig boyahdir
(Resim 5; Terrence, 1995: 42; Terrence, 1997: 100-194). iskogya’da Linlithgow
Sarayi’nda yapilan kazilarda 17. ylzyila tarihlendirilen Koéln veya Frechen Uretimi

20 http://unveilinghistory.org/wp-content/lessons/2011/artifact-extension.pdf. Erisim:
06.03.2019.

21 http://www.mausrilanka.lk/publications/images/Beardman%20Jars.pdf. Erigim:
06.03.2019.
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sakalli adam maski, madalyon icinde bitkisel motifler ve hanedanlik semboll olan
Bartmann stoneware ornekleri ele gegcmistir (Caldwell-Lewis, 1996: 839-840).
Bergen’de bulunan Kéln veya Frechen Uretimi Bartmann siirahi pargalari 1500’lere
tarihlen tabakalarda bulunurken, Ren’in gesitli bolgelerinde lretilen 6rnekler 16-17.
yuzyillara aittir (Demuth, 2015: 122).

ingiltere 17. yiizyilin ortalarinda kendi stoneware endiistrisini kurana kadar
Almanya’dan ¢ok miktarda stoneware, Ozellikle sarap ve bira depolamak igin
kullanilan Bartmann testi, ithal etmistir. Oxford’da St. John Koleji Kiitiphanesi ingasi
sirasinda (Redford, 2016), Southampton’da (Smith, 2003: 184) ve St. Mary Magdelan
Hastanesi kazilarinda 17. ylzyila ait Bartmann testi pargalari bulunmustur (Crossan
ve digerleri, 2004: 130). Londra Kulesi, Londra Thames Caddesi’'ndeki kazilarda
(Schofield-Pearce, 2014: 19-23, fig. 5), Londra’da Billingsgate yakinindaki Thomas
Soane (1640-66) kazilarinda Frechen dretimi Bartmann testi parcalari ortaya
cikanimistir (Schofield ve digerleri, 2009: 297, fig. 10. 24). 1910 yilinda Hampton
Court Sarayi kazilarinda da Bartmann bir testi pargasi bulunmustur.?? Shakespeare'in
dogdugu yerde yapilan kazilardan Trust Koleksiyonu'ndaki bir Bartmann testi 6rnegi
erken 17. yiizyila tarihlenir.? Litvanya’da Vilinius'ta bulunan lizerinde yazi kusagi
bulunan Bartmann testi 6rnekleri Kéln, Raeren ve Frechen (retimidir (Urbonaité-
Ubé, 2018: 191-202). Ayrica Cape Renard, Bellsund, Spitsbergen’de Bartmann
testilere rastlanmistir (Jasinski, 1993: 80, 94, fig. 8.5),

ingiltere’de Thames Nehrinin olusturdugu ¢amur yatag! icinde ¢ok sayida
Bartmann testi bulunmasi kaplarin nehir tasimaciliginda kullanildigini kanitlar (Resim
6). Nehir yataginda bulunan kaplar Swaffham’da Diinya’daki en zengin
Bartmann/Bellarmine koleksiyonuna sahip miize kurulmasina neden olmustur.?*
Kazilardan bulunan érnekleri gogaltmak miimkiin olmakla birlikte, ingiltere’deki
buluntularin yogunlugu, 17. yiizyilda Almanya ve Ingiltere arasinda artan ticari
iliskilere dikkati ceker. Bu ticaretin olasilikla Hollandallar tarafindan yapildigina
iliskin detaylari ileride tartisacagiz.

17. yuzyilda Avrupa menseili ticari gemilerin ¢cogu oOzellikle sarap ve gesitli
sivilarin  tagsinmasinda depolama araci olarak, Alman yapimi stoneware
Bartmann/Bellarmine testileri tercih etmislerdir (Thwaite, 1973: 255). Sakalli adam
maski ve kahverengi benekli sirlari ile GnlG olan testiler, ticaret sayesinde tum
Avrupa’ya yayilmistir.2> Bununla birlikte Bartmann testiler sadece mallarin taginmasi
icin kullanilmamis, mutfak ekipmani, depolama ve kisisel esya olarak gemilerde

22https://www.hrp.org.uk/media/1334/teach100_applyinghistoryhcp_artefacts_web.docx.Er
isim:02.08.2020.
Bhttps://www.beachcombingmagazine.com/blogs/news/bellarmine-jugs-and-witch-
bottles.Erisim: 04.02.2020.
24https://www.beachcombingmagazine.com/blogs/news/bellarmine-jugs-and-witch-
bottlesErisim: 04.02.2020.

25 http://www.mausrilanka.lk/publications/images/Beardman%20Jars.pdf. Erigim:
06.03.2019.
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bulunmustur.?® 1626-1628 tarihli isve¢ imparatorluk kalyonu Vasa ve VOC sirketine
ait pek ¢ok gemi batiginda Bartmann testilerin gemi mutfaginda kullanimina dair
arkeolojik kanitlar sunmustur.?’

17. ylzyila tarihlendirilen Avrupa kokenli gemi batiklarinda Bartmann
stoneware testilerin ornekleriyle karsilasilir. Hollanda Dogu Hindistan Sirketine ait
Prenses Maria Batiginda (1686) icinde civa bulunan bir Bartmann testi, kaplarin
tasimacilikta kullanildigini belgeleyen 6nemli bir arkeolojik bulgudur (Lessmann,
1997a: 90). Dogu Hindistan Sirketi (VOC), 1602 yilinda Hollandalilar tarafindan
Protekizlilerin tekelinde olan Dogu Hint Adalan ticaretini kontrol etmek igin
kurulmustur. Bu sirket, Dogu mallarinin Avrupa’ya tasinmasinda Bartmann testileri
depolama gereci olarak kullanmistir. 1621 yilinda ise Hollanda Bati Hindistan Sirketi
(WIC) ticari amacli kurulur. 17. yizyil ortalarinda Hollandalilar tamamen uluslararasi
ticarete yonelmistir. Yeni Diinyadaki somdirgeci anlayis, korsanlik faaliyetleri ve
savaslar bu ticareti blyutmustir. Hollanda ticareti Yeni Diinya’da oldugu kadar
Asya’da etkili olmamistir. Hollandalilarin  Amerika’daki ingiliz ve ispanyol
topraklarinda ticaret ve seyahat amacgh girisi serbesttir.?® Bu nedenle kaplarin
Amerika’ya ¢cogunlukla Hollandalilar araciligiyla tasindigi diistintiimektedir.

Avrupa Uretimi stonewarelarin ve Bartmann testilerin Afrika’ya tasinmasinda
da Hollandallara ait VOC sirketi etkili olmustur (Jordan, 2014). Gliney Afrika’daki Van
der Stel Manor’da bulunan 47 Renish stoneware 6rneginden 12’si Bartmann olarak
tanimlanmistir (Jordan, 2014: figiire 6.1). Bati Avusturalya kiyilarinda bu sirkete ait 4
batik bulunmustur. 2001 yilinda VOC Batigi (1659) olarak adlandirilan, ingiliz gemisi
Avondster kargosunda ¢ok sayida Bartmann tipi testi ele gecmistir (Resim 7). Cesitli
boyutlardaki testilerden kiglik olanlarin daha cok yag veya ilag tasimak igin
kullanildigi sanilmaktadir. Zeewyk Batiginda (1727) Ren bolgesi Gretimi bir Bartmann
testi ele gegmistir.?® 16-17. yiizyll Bartmann stoneware &6rnekleri Britanya, Bati
Avrupa ile Afrika'nin altin ve fildisi sahilleri, Bati ve Dogu Hindistan ile Kuzey
Amerika'da bulunmustur (Lessmann, 1997a: 17).

Monte Cristi Batigi buluntularn arasinda 16-17. yuzyilda popitler olan
kahverengi tuz-sirli Renish stoneware pargalari yani sira Frechen’de Uretildigi
dislinilen Bartmann testiler ele gegmistir (Lessmann, 1997b: 121-127). Hollanda’da
N.L.S.A./R.O.B. tarafindan Zuiderzee bélgesinde yapilan kazilarda 1569’da batan
Barentz ve Van Heeskerck batiklarinda Bartmann testi pargalari bulunur. Novaya
Zemly Batiginda cicek desenli madalyonlar ve ingiltere Kraligesi I. Elizabeth'in (1558-
1603) armasini tasiyan Frechen veya Raeren Gretimi Bartmann testi 6rnekleri ortaya

26 http://www.mausrilanka.lk/publications/images/Beardman%20Jars.pdf. Erisim:
06.03.2019.

27 https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1111/1095-9270.12148 Erisim: 15.04.2021.
28http://www.vijffeeuwenmigratie.nl/sites/default/files/bronnen/dutcheastindial77-
193.pdf.Erisim: 11.03.2020.

29 http://www.mausrilanka.lk/publications/images/Beardman%20Jars.pdf. Erigim:
06.03.2019.

384


https://onlinelibrary.wiley.com/doi/full/10.1111/1095-9270.12148

Avrupa Uretimi “Bartmann/Bellarmine” Stoneware Kaplar: Cadi Sisesi veya
Modern Amphora

cikanlmistir (Vlierman, 2010: 198, 199, Fig. 25). Gliney Flevoland’da 1990 yilinda
kazilan Lz1 Batiginda olasilikla Frechen tretimi oldugu sanilan sakalli adam maskli
kGicik bir Bartmann testi dikkati ¢eker (Vlierman, 2010: 198, 201, Fig. 27). 2006
yilinda Roosevelt Inlet Batiginda yapilan arastirmalarda, Stokholm Takim Adalari’'nda
Unli Dalaro Batiginda ¢ok sayida Bartmann testi pargasi ele gegmistir. 17. yuzyila ait
Hollanda Flevoland’daki U34 Batiginda bulunan Bartmann testi, gemideki tek liiks
esya olarak sayilir (Overmeer, 2018: 204, Fig. 7). VIII. Henry’nin eski askeri gemisi
ingiliz Mary Rose Batiginda (1545) Ren bélgesinden olasilikla Raeren, Kéln ve
Siegburg Uretimi stoneware kaplarin ele gegirilir. Batiktaki 6nemli bir buluntu 16.
ylzyll KoIn Uretimi mese palamudu ve mask bezemeli Bartmann sirahidir (Colin,
1984: fig. 4). Batiklarda bulunan Bartmann testiler cesitli sivilarin yani sira civa ve
baharat tasimak igin kullanilmistir. Bazilari ise gemi mutfaginda kullanilan liiks bir
esya olarak kaydedilmistir. Gorildugl Uzere 16-17. yiizyillda Bartmann testiler
ticarette 6nemli bir yer tutmus, basta Avrupa’ya ve Diinyanin cesitli yerlerine
cogunlukla Hollandali tiiccarlar tarafindan tasinmistir.

Amerika’nin Kolonilesme Déneminde Bartmann Testiler

Britanya’nin en biyik kolonilerinden biri olan Virginia, Williamsburg’daki
arkeolojik kazilarda ortaya cikarilan eserler buradaki miizelerde sergilenir. Bu eserler
ingilizlerin Amerika’daki ilk kolonilesme d&nemine yani 1607-1800 vyillari arasina
tarihlenir. Bu eserler iginde 6zellikle Ren boélgesinden ithal “salt-glazed stoneware”
olarak adlandirilan kaplar bulunmaktadir. Amerikan koloni donemi stonewarelari
buyuk bir kismi tuz-sirli olan Bartmann testileri ile dikkati ¢eker. 17-18. yizyillarda
Amerika’ya yerlesen Hollanda, ingiliz ve isve¢ kolonileri Bartmann testileri, diger
esyalariyla birlikte yanlarinda getirmis olmalidir. Bununla birlikte donemin ticaret
hayati ile iliskili kaynaklar ve gemi kayitlarina gore Amerika kitasinda bulunan ithal
kaplarin ¢ogu Hollandali tiiccarlar tarafindan buraya tasinmistir.3° Bu kaplar gri ve
mavi stoneware olarak bilinen Westerwald’dan ithal ¢ogunlugu icki kaplari ve
kahverengi benekli Frechen’de liretilen stoneware testilerdir. Her iki tipe ait parcalar
yogun olarak 17. yizyilda Hollandalilarin Amerika kitasinda yerlestigi veya ticaret
yaptigi bolgelerde bulunmustur. Amerikah arkeologlar ayrica Ren bélgesi stoneware
kaplarinin erken ingiliz yerlesimlerine ingiltere’den aktarma gemilerle gelmis
olabilecegini distinmekle birlikte bunu kabul etmeyen farkli gorisler mevcuttur.
ingiltere’deki bu grup mallarin Hollandali tiiccarlar araciligi ile temin edildigine ve 17.
yuzyilin ilk yarisinda Amerika’ya tasindiginailiskin belgeler bulunmaktadir (Wilcoxen,
1987: 76). ingilizlerin Amerika’daki erken yerlesim bélgelerinden Jamestown’da
yapilan kazilarda 1604 tarihli Alman bir Bartmann testi ortaya cikariimigtir.
Jamestown’da bulunan 17. yiizyll Bartmann testinin italyan bir tiiccar araciligi ile
tasindigi diistindiliir.3?

30 http://www-01.glendale.edu/ceramics/bartmannjug.html Erisim: 04.02.2020.
31 https://historicjamestowne.org/collections/artifacts/bartmann-jugs/ Erisim: 09.03.2020.
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Eski Panama’da ispanyol kolonisi olan yerlesimlerde arkeolojik kazilarda 16-
19. yuzyillara tarihlenen Westerwald, Siegburg stonewarelar ve Frechen, Koln
Gretimi Batmann testiler bulunmustur. Kaplarin bu bélgeye Hollandalilar araciligi ile
geldigi distinllse de az miktarda olusu, cogunlugunun bir sofra takimina ait masa
kabi olmasi dolayisiyla, ticari urtin olmadigini dislindirir. 16. ylizyillda ¢ok sayida
Rheinland sehri Ispanyollar tarafindan isgal edilmistir (Zeischka-Kenzler, Mommsen,
Kottmann, 2015: 137-201). Kolonilerin kimligi ne olursa olsun stoneware kaplarin 16.
ylzyildan itibaren Panama Kanali gevresi ve Amerika’ya Avrupalilarca tasindig
anlasilir.
J. Smith, makalemizin icerigiyle son derece uyumlu olarak Boston’da Harvard Yard’da
bulunan Bartmann testilere ait kiiglik bir parcanin arkeolojik 6ykistni bir sunar.
“Bugiin ayni motife “Bellarmine Man” diyoruz. Ve Harvard Yard topraklarinda yiiziinii
gérmek Avrupa ve Koloniler arasinda olaganiistii maddi ve kiiltiirel yayilmayi temsil
ediyor. Sadece bu tek bir parcayr bulmak, bu kabin hayatta kalarak Yard’a ulasmak
icin yaptigi inanilmaz yolculuga inandiriyor. Piyasaya siiriilmeden, satin alinmadan
ve nihayetinde Old Collage’a getirilmeden énce-¢cé6mlekgi ¢arkindan, firinin atesine
dayandi, sandik ve arabalarla kilometrelerce denize tasindi, dalgalar arasinda
yalpalayarak haftalarca yolculuk, ve sonunda -belki Boston’da, belki sahil boyunca
baska bir limanda bosaltildi”.3? Testinin Avrupa ile Koloniler arasindaki maddi ve
kiltarel yayilmanin bir simgesi oldugunu diigtinlir. Avrupa’da hemen her arkeolojik
kazida ele gegen kaplarin 16-18. yiizyillarda glnlik yasamda yayginligi dikkati
cekerken, Amerika’ya tagsinmasi yine Avrupali koloniler aracihigiile olmustur. Amerika
kitasina tasinan stoneware kaplarin yani sira ayni gruptaki Bartmann testiler aslinda
Avrupa mallarinin yeni bir cografyay istila etmesinin maddesel kanitlaridir. Ayni
zamanda Avrupali koloniler sayesinde Yeni Dlinya’ya tasinan kaplar, kolonilesme
surecinin arkeolojik kanitlari olarak kendisine yabanci cografyalarda dogrudan kitayi
isgal eden somiirgeci Avrupali kimligi ile iliskilendirilebilirler.

Bartmann Stonewarelarin islevi

Bartmann stonewarelarin islevi dogrudan kaplarin tird, 6lgileri, formuyla
iliskilidir. Bu nedenle kaynaklarda kaplardan islevine goére testi, sise veya slrahi
olarak s6z edilmektedir. Frechen stoneware endustrisi veya benzer liretim yapan
diger yerlerde sadece ticari kaplarin dretilmedigi ayni zamanda mutfakta ve masada
kullanilmak Gzere farkh form ve isleve sahip Uretimler oldugu goérilir. Bartmann
testilerin yani sira benzer tarzda masa Ustlinde sarap veya viski servisi igin Uretilmis
siseler ddnemin resim sanatinda belgelenir. Form olarak daha siskin gdvdeli ve halka
kaideli, daha kuglik boyutludur. Bu ornekler olasilikla giimiis metalik parlak bir
kapaga, tizerinde sakalli adam maski ile birlikte asma yapraklari olan daha bezemeci
bir stslemeye sahiptirler. Bu tip siseler daha ¢ok sik Avrupa sofralarinda veya
meyhanelerde kullaniimak igin tretilmis olmalidir.

32 https://anth1130.omeka.fas.harvard.edu/items/show/1436?page=2&type=21
Erisim:08.02.2020.
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Bartmann testi/siselerin isleviile ilgili cesitli gorusler bulunmaktadir. 17. ylzyil
Frechen Uretimleri ticaretle iliskili olarak gesitli sivilarin ve civa gibi kimyasallarin
tasinmasinda kullanilmistir.3 Kaplarin Spitsbergen’de bulunma nedeninin Fransiz,
Rhenish saraplari veya Bremen birasini tasimak oldugu distnalar (Jasinski ve
digerleri, 1993: 80, 94, fig. 8.5). Frechen Uretimi Bartmann testiler Uretildigi
doénemde son derece populer Rhenish kaplardir. Bu testiler 6nce 6nemli bir ticaret
merkezi olan K&In’e, oradan Ren Nehri ile Hollanda kiyilarina taginmistir. Baslangigta
Rhenish saraplarini tasimak icin kullanilirken, Frechen Gretimleri mutfak depolama
kabi, sirke, yag, asit ve civa gibi sivilarin tasimaciliginda tercih edilmistir (Thwaite,
1973: 255; Lessmann, 1997a: 17).

Tasimacilikta kullanilan stoneware kaplar gibi Bartmann testilerin 6n yiziinde
genellikle kazima seklinde 2, 3, 4, 5 gibi rakamlar gérilir.3* Bu rakamlar testinin
tasima hacmini gésteren galon cinsinden 6l¢l birimidir. Boylece satilan ve tasinan
malin miktari, fiyati ve 6denecek glimrik vergilerinin hesaplanmasi kolaylastiriimis
olmalidir. Antakya'daki 6rnegin lizerinde de kazima olarak 4 rakami goruliir. Testinin
Uzerindeki rakam iginde yaklasik (1 galon=3,785 It) 4 galon=15 litre sivi tasindigini
belirtir. Ortagag’da zeytinyagi, sarap, balik sosu gibi gesitli sivilarin tasinmasinda
“amphoralarin” kullanildigi bilinmektedir. Sonraki ylizyillarda bu tip tasimacilikta
kullanilan amphoralarin yerini ahsap ficilar ve depolama kaplari almistir. Kanimizca
antik donemde amphoralarla tasinan mallarin ticareti Avrupa’da 16. ylzyildan
itibaren Bartmann testilerle yapilmaya baslanmis 6zellikle 17. yizyilda Diinya
ticaretinde 6nemli bir yere sahip olmuslardir.

Bartmann testilerin yukarida bahsettigimiz islevleri disinda ilging bir kullanimi
daha bilinir. Bartmann testiler 17. ylzyil Avrupa’sinda “cadi sisesi” olarak taninir. 17.
yizyilda ingiltere’de halk kuvvetli batil inanglari nedeni ile cadilar ve onlarin
lanetlerinden korunmak igin gesitli yollara basvurmuslardir. Bu yiizyilda cadi oldugu
icin  mahkemelerde yargilanip 6limle cezalandirilan insanlarin sayisi fazladir.
Dolayisiyla Bartmann testiler buylicilerden korunmak igin kullanilir, sahipleri
tarafindan iglerine gesitli seyler konularak sémine ocaginin altina veya koti ruhlarin
girmesini énlemek icin evlerin girisine gémiliir.3® 2004 yilinda Greenwich’teki
kazilarda ortaya cikarilan bir testinin, Liverpool’da yapilan X-Ray analizleri ve
tomografi sonuglarina gore icerisinde igne, ¢ivi, sag, tirnak ve insan idrari tespit
edilmistir. Arkeologlar tarafindan bu tip uygulamalarin hastaliktan, kotd ruhlardan
veya cadilardan korunmak igin yapilmis oldugu distnulmektedir. 1682 yilindaki bir
mahkeme kaydinda yazanlara dayanarak testilerin bulydcilikle ilgili oldugu

33http://www.sjohistoriska.se/en/Cultural-heritage/Marine-archaeology/Wrecks-in-the-
Baltic-Sea/The-Dalaro-wreck-and-other-wrecks-at Dalaro/.Erisim:09.02.2020;
http://www.mausrilanka.lk/publications/images/Beardman%20Jars.pdf. Erisim: 06.03.2014.
34 http://www.aaawt.com/html/ceramic_gallery4.html. Erisim:19.02.2020.
35https://www.beachcombingmagazine.com/blogs/news/bellarmine-jugs-and-witch-
bottles.Erisim: 04.02.2020.
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sanilmaktadir (Resim 8).3¢ Bu siselerin boyun kisminda bulunan vahsi gériinimli yiiz
tasvirlerinin belki de cadilara karsi koruyucu bir anlami oldugu saniimaktadir.
Bununla birlikte testilere tipki Bellarmine adinin sonradan verilmesi gibi biiytcilikle
iliskilendirilmesi de tizerindeki bezeme, yayginligi ve formu dolayisiyla tercih edilip
sonradan kazanilmis olmalidir.

Avrupa Sanatinda Bartmann Stoneware Testiler

17.ylzyildan itibaren Bartmann testilerin Avrupa resim sanatinda 6zellikle de
natlirmortlarda siklikla tasvir edilmesi eserlerin giinliik hayattaki yayginhgini gosterir.
Hollandali sanatgi Mechtelt toe Boecop’un “Son Aksam Yemegi” isimli resminde
KéIn/Frechen tarzi bir Bartmann testi gérilir (Resim 9). Hollandalilarin kaplarin
ticareti ve tasinmasindaki rolii disinda, 17. ylzyil Hollanda resim sanatinda Bartmann
testilerin popdulerligi kaplarin giinluk hayattaki yayginligi ile iliskili olmahdir
(Gaimster, 2012: 304-319).

Alman ressam Georg Flegel’e (1563-1638) ait natlrmort resminde masa
izerinde bir Bartmann sirahi tasvir edilmistir. Flegel ayni siirahiyi ve stoneware
kaplari neredeyse biitiin natiirmort resimlerinde farkli nesnelerle birlikte kullanir.3’
Sanatginin resimlerinde masa Ulizerinde kullandigi Bartmann sirahilerin timi,
Antakya'daki 6rnegimiz gibi madeni bir kapaga sahiptir. Kigik boyutlu olan bu
kaplarin masada igki servisinde sirahi olarak kullanildigi diisindlir. Flegel'in 1635
tarihli resmi Bartmann testilerin 17. ylzyildaki popilerligine dikkati ceker (Resim 10-
13).38

Gabriel Metsu (1629-1667) natirmortlar, tarihi konular ve portre resimleri
yapan Hollandali bir diger sanatgidir. Mekan ici tasvirlerinde figlrler genellikle masa
Uzerinde veya ellerinde dénemin glinliik hayatinda popiler olan esyalarla birlikte
gorilur. Sanatginin resimlerinde siklikla betimledigi esyalar arasinda Bartmann
testiler ya da igki siseleri bulunur (Resim 15-18). Hayatinin bir doneminde
Amsterdam’da bir bira fabrikasinin yaninda yasiyor olmasi, ayrica 1658 yilinda babasi
¢omlekgi olan Isabella de Wolff ile evli olusu resimlerinde kullandigi objeleri daha iyi
anlamayi saglar.®

Hollandali bir baska sanatgi Mieris Frans Van’in (1689-1763), Ermitaj
Miizesi’'nde bulunan 1731 tarihli yagli boya resmindeki yasli adam portresi elinde bir
Bartmann testi tutmaktadir. Bartmann testilerin betimlenmis en iyi érneklerinden
olan resimde, testilerin Avrupa’da sarapla iliskili kullanimina isaret eder (Resim 19).4°

36https://www.shakespeare.org.uk/explore-shakespeare/blogs/shakespeare-100-objects-
bartmann jug/Erisim:11.02.2019

37 http://www.metmuseum.org/toah/works-of-art/21.152.1.Erisim: 09.02.2020.

38 http://en.wikipedia.org/wiki/Bartmann_jug.Erisim: 09.02.2020.
3%https://www.nga.gov/content/dam/ngaweb/exhibitions/pdfs/metsu_brochure.pdf.Erisim:
08.02.2020.
4Ohttp://commons.wikimedia.org/wiki/File:Frans_van_Mieris_(Il)_Old_Peasant_Holding_a_J
ug_WGA15642.jpg. Erisim:09.02.2020.
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Bu resimde adamin elinde bulunan Bartmann testi formu ile Antakya’daki 6rnegimiz
benzer goriiniir ancak testinin govdesindeki madalyonlar 17. ylzyil 6zelligidir (Resim
20).

19. ylzyillda Bartmann testilerin resim sanatinda popilerligini hala
koruduguna sahit olunur. Vincent Van Gogh’un 1884 tarihli “Bartmann siirahi, kahve
degirmeni ve pipo ile natiirmort” adli eserinde Bartmann bir siirahi resmedilmistir
(Resim 21-22). Van Gogh’un 17. ylzyil sanatgilarinin Uslubundan gok farkli olan
natlirmort eserinde Bartmann testilerin dénemin sanatgilarinin ilgisini ¢cekmeye
devam ettigi, olasilikla nostaljik bir esya olarak uzun sire yasadigini disindardr.
Bununla birlikte Bartmann testilerin 19. yizyilda kullanimina kahve, tiitin ve icki ile
birlikte keyif veren bu tG¢lemenin Van Gogh tarafindan bilingli tercih edildigine isaret
eder.

Bartmann/Bellarmine testiler ayni zamanda donemin edebi metinleri ve
tiyatro oyunlarinda karsimiza ¢ikar. 1634 yilina ait The Ordinary isimli oyunda oldugu
gibi Anthony a Wood’un 1677 tarihli Pocket Almanac isimli eserinde Bellarmine
testiler kullanilmistir (Cartwright, 1951: 317, 1463-1466). 1676 yilinda Naturel
History of Oxfordshire'in yazari Dr. Robert Plot “simdiye kadar sadece Almanya’da
retilen stoneware veya KoéIn kaplari, Hollandalilar tarafindan biyik miktarda
ingiltere'ye getirildi.” bilgisini verir (Lessmann, 1997a: 14). 1984 yilinda Nicholas
Hasluck tarafindan yazilan “The Bellarmine Jug” isimli romanin konusu, 1629’da Bati
Avusturalya kiyilarinda batan Hollanda Dogu Hindistan Sirketi (VOC) gemisi
Batavia’dan esinlenmis olmasi hayli ilgingtir (Resim 23).** Dénem kaynaklarindan
edinilen bilgiler Bartmann testilerin kullanimi, tarihgesi ve kullanildi§i dénemdeki
popdulerligi hakkinda bilgi verir.

Antakya’da Unik Bir Grnek

16-17. ylzyillar arasinda Avrupa’da oldukga yaygin olan Bartmann testilere
Tirkiye'deki kazi yerlerinde hen(z rastlanilmamistir. Asya disinda hemen her kitaya
dagilan kaplar, olasilikla iglerinde tasidiklari mallarla iliskili olarak Osmanli
cografyasinda fazla dagilim alani bulmamistir. Bununla birlikte Osmanli-Hollanda
iliskileri gbz 6niine alindiginda ticari iliskilere bagli olarak kaplarin belki de Osmanliya
az miktarda olsa ulastigi, ancak bu tip kaplarin arkeolojik ¢evrelerce heniiz yeterince
taninmadigi kanisi olusur. Tirkiye’de kazilarda ele gegen stoneware kaplarin
ornekleri genellikle 19-20. ylzyila ait tabakalarda ortaya gikariimistir. Bu érnekler
icinde agirlikla Hollanda’dan ithal icki siseleri bulunur. Arkeolojik ¢alismalarda bu
grup kaplarin Osmanl yerlesimlerindeki ge¢ donem tabakalarda ele ge¢mesi tipki
Amerika kitasinda oldugu gibi Batililarin somut varligina isaret ederler.

Antakya’da karsilasilan testi kisa dar boyunlu, agiz altindan baslayan ve
omuzda sonlanan kisa ve yassi kulplu, ¢ok siskin olmayan oval gévdeli ve diuz diplidir

“https://www.federationpress.com.au/pdf/Afterword.pdfErisim:09.02.2020;https://heinonl
ine.org/HOL/LandingPage?handle=hein.journals/uwatlw35&div=20&id=&page= Erigim:
08.02.2020.
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(Resim 24-26). Testinin agiz ¢apt 5 cm., kulp genisligi 3.1-kalinhig1 2.2 cm., gévde
genisligi 82 cm., kaidesi 14.5 cm. ve yiiksekligi 45 cm. olarak dlciilmistiir.*? Kap dista
turuncu renkte (S40 Y80 M50) parlak sirli ve portakal gibi benekli bir goriiniime
sahiptir. Govdede belli araliklarla firinlama sirasinda olusmus lekeler bulunur. Bu da
testinin tuz sirl Gretimler grubunda oldugunu gosterir. Testinin en karakteristik
ozelligi boyun ve omuz arasinda kalip tekniginde kabartma olarak yapilmis sakall bir
adam maski bulunmasidir (Resim 27-28). Sakalli adam maskinin altinda gévdede
kazima olarak 4 rakami bulunmaktadir. Testinin bir diger 6zelligi ise agiz kisminda
madeni bir kapagin olmasidir. Agiz kismina sabitlenmis olan bolimin Gzerinde
bronzdan yapilmis daha kiiglk ve vidali bir kapak bulunmaktadir.

Arkeolojik kazilarda ve batiklarda Bartmann testilere ait bir kapak veya icinde
tasindigi  dastinilen sivinin - korunmasini  saglayan herhangi bir tipanin
bulundugundan bahsedilmez. A. W. Lessmann buna dayanarak Bartmann testilerin
kendisinin ihrag Grln{ olarak kargoda tasinmis olabilecegini 6nermistir (Lessmann,
1997a: 90). Halbuki bu kaplarin agiz kisminda kapagin oturmasi igin yivler bulunur.
Kazilarda bulunan diger érneklerde de bu yivler dikkati gekmektedir. Antakya’daki
Bartmann testi agiz kisminda bulunan madeni kapak ile glinimuze gelebilen nadir bir
ornektir. 17. yizyila tarihlendirilen natiirmort resimlerde masa Ustiinde kullanilan
Bartmann testi veya sirahilerin madeni kapakli olmasi orijinalde benzer kapaklara
sahip oldugunu disindirir. Testilerin Gzerinde igindeki sivinin hacmini gosteren
rakamlar ticaret veya depolama amagli kullanildigina dair bir kanittir. Hollanda’da Lz1
Batiginda bulunan Raeren Uretimi bir testi stonewarelarda kapak uygulamasinin bir
ornegini gosterir (Vlierman, 2010: 201, Fig. 28). Bartmann testilerin Gretiminde 18.
yuzyilda bir dusus yasanmasina ragmen stoneware kaplarin uretimi Frechen’de 19.
yuzyila kadar devam etmistir (Lessmann, 1997a). 1650 yilina tarihlendirilen Siegburg
tiretimi bir Bartmann testi Antakya’daki érnekle benzerdir.*®

Avrupa Uretimi Bartmann testilerin Anadolu’ya dagiliminin olmadig
sanildigina goére Antakya’da bir Orneginin bulunma sebebi nedir? Bu soruyu
cevaplamak igin 16. ylizyildan itibaren Antakya’nin Avrupa ile ticari iliskilerini kisaca
degerlendirmek gerekir. Avrupal ticcarlar 16. yizyilda Antakya’nin Osmanli
hakimiyetine gecmesi ile birlikte yeni otorite ile Dogu Akdeniz ticaretindeki
varliklarini yeniden mesrulastirmaya calisirlar. Payas’ta bir liman ve tersane insa
edilerek bolgedeki ticaret kontrol altina alinir (Tekin, 2000: 27). 16. yizyilda
bolgedeki 6nemli ticaret rotalarinin ele gegirilmesi ile Dogu Akdeniz’de ticarette yeni
gelismeler yasanir (Tekin, 2000: 35). iskenderun limani agilarak Halep’in ana ihracat
limani olur. Fransiz blylkelgisinin 1605 yilinda bolgede Gziim, bugday, meyve ve
zeytin yetistirdigi bilinmektedir (Griswold, 2000: 53). Halep’te 1557’de Fransizlar

4217. vylzylla tarihlenen bir benzerinin yiksekligi de 45 cm olarak belirtilmistir.
https://www.barnebys.com/auctions/lot/a-large-german-bellermine-salt-glazed-stoneware-
bottle-17th-century-ks62axsye. Erisim: 24.11.2020.
“3https://www.sellingantiques.co.uk/489170/large-17th-c-bellarmine-bartmann-jug-
siegburg-germany-c1650/. Erisim: 09.03.2020.
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konsolosluk acarken, 1581’de ingiliz Levant Company ticareti kontrol etmeye
baslamistir. Hollandalilar diger Avrupali tliccarlari takip ederek 1613’te Halep’te bir
konsolosluk acarlar.** iran’dan 6zellikle ham ipek ithalati Avrupali tiiccarlarin bu
bélgeye ilgisinin baslica nedenlerinden biriydi (Kara, 2005: 155). 17. yiizyilda Avrupa
ticaretinde 6nemli bir yere sahip olan iskenderun limani, hem Avrupa’dan Halep’e
gelen mallarin giris kapisi hem de iran, Hindistan Halep’ten gelip Avrupa’ya ihrag
edilen mallarin gikis kapisi olarak hizmet veriyordu (Kara, 2005: 173). 17. yuzyl
ortalarinda iskenderun limanina 6zellikle ana ticaret maddesi olan ipek dolayisiyla
daha c¢ok ingiliz gemileri ugramaktadir (inalcik, 1993: 727, 733). 1676 yilinda
Amerikan gemileri ilk kez iskenderun limanini ziyaret etmistir.*> 16. ve 17. yiizyilda
Payas limani da askeri ve ticari agidan oldukga aktif gorlinir. Bu yizyillarda Batili
tlccarlar kumas karsiliginda tiftik, yapagi, sap ve boya ve eczacilikta kullanilan mazi
gibi mallari ithal etmislerdir (Tekin, 2000: 39-40).

1738 yilinda Antakya’yi ziyaret eden Richard Pococke eskiden Asi nehri
Uzerinden gemilerin sehre kadar yanasabildigini simdi ancak Stveydiye limanindan
gemilerin yikleme ve bogaltma yapabildigini, Siiveydiye’den Antakya’ya gelen yol
boyunca dutluklarin varligindan ve sehirdeki ipek Uretiminden bahseder (Demir;
1996: 124).

19. ylzyilda Asi Nehrinin denize dokildigu yerde Samandag/Suveydiye
iskelesi ®nem kazanmistir. Bununla birlikte iskenderun limani ve Halep kara yolu
mallarin tasinmasinda dnemlidir (inalcik, 1993: 818-820). Antakya’nin Avrupa ile
ticari faaliyetlerinin 19. yiizyilda en iist seviyeye ulastigi gérilir. 1825 yilinda ingiliz
Levant Company iskenderun’da bir acente ve fabrika kurmustur (Tekin, 2000: 98).
Antakya ve iskenderun ticaretinde Avrupali, Acem ve Hindistanli tiiccarlar bulunur.
Yabanci konsolosluklar ve okullar acilir (Tekin, 2000: 92, 123). Antakya’da Osmanl
parasi ile birlikte kullanilan Acem altini, Fransa altini, Hollanda parasi, ingiliz altini ve
Macar altini gibi para birimleri ithalat ve ihracatin ne denli canl oldugunu gosteren
bir 6lguttir (Tekin, 2000: 98; Kara, 2005: 181-183). 19. ylzyilda Antakya’nin 6nemli
bir zeytinyag tiretim merkezi oldugu belirtilir (Kara, 2005: 179).

Antakya’da karsilasilan Bartmann testi yukarida saydigimiz ticari iliskilerden
cok sahsi bir esya olarak gelmis goriinir. Danimarka ordusunda gorevli Carsten
Niebuhr 27-30 Haziran 1766’da Antakya’y ziyaret etmistir (Niebuhr, 1837: 15-18;
Demir, 1996: 128-131). ingiltere’de Bristol’de dogan gezgin ve ticari danisman olan
Abraham Parsons olasilikla tiiccar bir kaptanin ogludur. Erken yaslardan itibaren
ticaret gemileri ile birlikte pek ¢ok Ulkeyi ziyaret etmistir. 1772 yilinin Aralik ayinda
Antakya’ya gelen Abraham Parsons boélgedeki ticaret hakkinda bilgi verir. (Parsons,
1808: 70-73; Demir, 1996: 131-134). 1833 yilinda John Barker Stiveydiye’ye yerlesmis

44http://www.google.com.tr/books?hl=tr&Ir=&id=efp53UAQ6bIC&oi=fnd&pg=PR11&dg=ant
ioch+german+relationship+ottoman&ots=d_apJvE6I5&sig=INm430JhStZ2GVE7FpQwqDI8ZxY
&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false. Erisim: 12.02.2014.

45 http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/19/1267/14585. pdf. Erisim: 10.02.2020.
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burada kendisine bir konak yaptirarak ticari Grlnlerin yetistiriciligini Gstlenmistir.
Sehirde ayrica Hint tliccarlarinin acentalari kurulmus, kentin énemli ticaret Grinleri
olan zeytinyagi ve ham ipek karsiliginda Hint mallarini satmislardir (Kara, 2005: 174-
175).17-19. yuzyillar arasinda Antakya basta ticaretle iligkili olmak Uzere pek ¢ok
Batili tarafindan ziyaret edilmistir. Ayrica bolgede yabanci okullar, konsolosluklar,
acentalar ve Avrupa kdkenli Kaplisen rahipler yerlesik olarak bulunur. Bartmann testi
olasilikla kimligi belirsiz Batililarca buraya taginmistir.

Sonug

17. ylzyilda Ren bolgesindeki stoneware endistrisinin en popller
Uretimlerinden biri Bartmann/Bellarmine testilerdir. Bu grup testiler 17. yuzyil
boyunca Avrupa’da Ren ve Thames Nehirleri araciligiyla sarap, bira, viski gibi mallarin
tasinmasinda kullanilmigtir. Hollandali ticaret sirketleri araciligi ile Asya harig Avrupa,
Amerika, Afrika, Avusturalya kiyilarina kadar diinyanin her yerine dagilmislardir. Bu
kaplarin 17. ylzyill Avrupa resim sanatinda ozellikle natiirmort resimde siklkla
kullanildigi dikkati ceker. Bartmann testilerin 17-18. yilzyillarda zeytinyagi, civa gibi
ticari Urtinlerin tasimacihginda kullanildigi ve antik donemdeki amphoralarin yerini
aldigi dustnilmektedir. Bu testi/siseler ayrica halk arasinda Gzerindeki Ortacaga
O6zgli Urkatlcl vahsi adam maskinin yarattigi etki nedeniyle kétli ruhlardan
korunmak igin kullaniimistir.

Antakya’da tesadlfen karsilagilan antika Bartmann testinin bulunmasi ise
yerlesimin ge¢cmiste Avrupa ile kurmus oldugu ticari iliskilerden ¢ok buraya yerlesen
veya ziyaret eden Batillarla iliskili goralar. Testi olasilikla Misliman bir Glkeyi ziyaret
amaciyla gelen veya Antakya’da yasamak zorunda kalan bir Avrupali tarafindan
Ulkesinden sarap, bira veya viski tagimak igin kullaniimig olmalidir. Bir diger olasilik
ise testinin icinde tasinan malla birlikte hediye olarak getirilmis olmasidir. Testinin
Antakya’ya gelis 6ykisini ve kesin tarihini belirlemek pek mimkiin degildir. Bununla
birlikte 17-19. ylzyillar arasinda Avrupa ticaretinin somut bir kaniti ve materyal
kaltlrinin bir Grand olarak taninacaktir.
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Ekler:

Resim 1. Tuz-sirli-stoneware Bartmann testi

(https://hogsheadwine.files.wordpress.com/2012/01/bartmannjug_frechengerman
y_1600_historicjamestown.jpg. Erisim: 08.02.2021)

Resim 2. Bartmann testi
(https://collections.vam.ac.uk/item/0159305/jug-unknown/. Erisim:08.02.2021)

% .
Resim 3. Kardinal Robert Bellarmine (1542-1621)

(http://saintrobertbellarmine.blogspot.com/2007/09/st-robert-bellarmine-yoke-of-
jesus.html. Erisim: 15.03.2020)

Resim 4. Frechen kenti armasi

(https://en.wikipedia.org/wiki/Bartmann_jug#/media/File:DEU_Frechen_COA.svg.
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Resim 5. Boyali Bartmann stoneware
Resim 6. Thames Nehrinde bulunan Bartmann testi parcalar

(https://www.worthpoint.com/worthopedia/bellarmine-bartmann-jug-faces-
¢1630-269324763 Erisim:15.03.2021)

Resim 7. Avondster Batigl Bartmann testi gizimleri
(https://maritimeasia.ws/maritimelanka/avondster/beardman.html
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Resim 8. Cadi sisesi olarak kullanilan Bartmann testi
(https://www.beachcombingmagazine.com/blogs/news/bellarmine-jugs-and-
witch-bottles Erisim:15.03.2021)

Resim 9. Son Aksam Yemegi, Mechtelt toe Boecop, (1576)
Resim 10. Natlirmort, Georg Flegel
(https://www.metmuseum.org/art/collection/search/436305 Erisim:15.03.2021)
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NI P

11. Natirmort, Georg Flegel (1638)
(https://www.art-prints-on-demand.com/a/flegel-georg/great-quiet-life-with-
fis.html Erisim:15.03.2021)

Resim 12. Natiirmort, George Flegel (1635).
(https://en.wikipedia.org/wiki/Georg_Flegel Erisim: 15.03.2021)

Resim

Resim 13. Natlirmort, Georg Flegel (1635)

(https://en.wikipedia.org/wiki/Bartmann_jug#/media/File:Georg_Flegel_-
_Still_Life_with_Stag_Beetle_- WGA7921.jpg Erisim:15.03.2021)

Resim 14. Bartmann testi
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Resim 15. Yulaf lapasi yiyen yasl kadin, Gabriél Metsu (1629-1667)

(https://www.thegreatcat.org/the-cat-in-art-and-photos-2/cats-in-17th-century-
art/gabriel-metsu-1629-1667-flemish/ Erisim:15.03.2021)

Resim 16. Bartman testi
(https://www.aaawt.com/html/antique_bellarmine.html. Erisim:01.03.2021)

Resim 17. Sarap icen bir kadin ve erkek, Gabriél Metsu (1645-50)

(https://artuk.org/discover/artworks/a-man-and-a-woman-at-wine-61918
Erisim:15.03.2021)

Resim 18. Bir adama bir kadeh sarap sunan kadin, Gabriél Metsu (1659)

(https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Woman_offering_a_glass_of_wine_to_
man,_by_Gabriel_Metsu.jpg Erisim:15.03.2021)
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Resim 19. Testi tutan yash bir kdyll, Mieris Frans van (1731)
(https://www.wga.hu/html_m/m/mieris/frans2/peasant.html Erisim:01.03.2021)

Resim 20. Bartmann testi

Resim 21. Bartmann Testi (1600-25)

(https://antiquesjournal.com/index.php/2020/09/29/dating-a-bearded-man/
Erisim: 15.03.2021)

Resim 22. Kahve degirmeni ve pipolu natiirmort, Vincent Van Gogh (1884).
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The Bellarmine Jug

Resim 27-28. Antakya’da Bartmann Testi
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Extended Abstract

In this study, Bartmann / Bellarmine jugs, a product of the stoneware industry
in Germany, were evaluated. However, a unique example encountered in Antakya
was introduced. Stoneware containers are used for storage and transportation of
liquids, as they lose their permeability by firing at high temperatures of 1200-
1280/1300 degrees, covering with a high percentage of kaolin clay. In the 15th
century, salt was added to the oven during baking, and a mottled appearance similar
to an orange peel was obtained on the surface of the vessels. In this new technique,
the finished pots are called "salt-glazed sandstone" pots. Stoneware productions
became popular enough to compete with the ceramic industry in northern Europe,
especially between the 14th and 17th centuries.

The word of “Bartmann” in German means “bearded man”. For this
reason, it is thought that the vessels were called Bartmann because of the relief
"bearded man mask" on the neck. Another common name of this group of stoneware
jugs produced in Germany is Bellarmine. It is thought that this name comes from
Cardinal Robert Bellarmine (1542-1621), who left his mark on social and religious life
at the time the jugs were produced.

Bartmann stoneware is produced in settlements in the Rhine River valley in
Germany between the 16th century and the early 18th century. The Rhine River
basin has clay deposits with fine grains and high silicate content. The silica and
alumina-oxidized clay deposits required for the production of stoneware are found
in forest areas in the Westerwald, Erbenwald and Aachen region. Early Rhine vessels
develop in these centers with local clay resources and their unique forms. Later in
the same area, Siegburg, Frechen and Raeren became major production centers. The
Rhine region also includes salt deposits and forest areas that meet the wood needs
for the production of salt-glazed stoneware vessels that began to be produced in the
15th century.

Examples of Bartmann / Bellarmine stoneware have been found in
excavations, especially in Europe, during the late post-Medieval and early colonial
settlement phases of America. Researchers provide information about the
production places, typology and decorations of the Bartmann jugs found in the
excavations. Since the production places and chronology of these types of vessels
can be determined, they are important archaeological findings in dating the
settlement.

In the 17th century, most of the European merchant ships preferred German-
made stoneware Bartmann / Bellarmine jugs, especially for the transportation of
wine and various liquids. Examples of Bartmann stoneware jugs are encountered in
shipwrecks of European origin, many of which date back to the 17th century. A
Bartmann jug found with mercury in the Princess Maria Shipwreck (1686) of the
Dutch East India Company is an important archaeological find documenting the use
of containers for transportation.

Artifacts unearthed in archaeological excavations in Williamsburg, Virginia,
one of Britain's largest colonies, are exhibited in museums here. These works are
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dated to the first colonization period of the British in America, that is, between 1607-
1800. In these works, there are pots called "salt-glazed stoneware" imported
especially from the Rhine region. The stoneware of the American colonial period
draws attention with the Bartmann jugs, most of which are salt-glazed. 17-18. The
Dutch, British and Swedish colonies that settled in America in the centuries must
have brought Bartmann's jugs with them with their other belongings.

Like the stoneware containers used in transportation, Bartmann jugs usually
have numbers such as 2, 3, 4, and 5 in the form of scraping on the front. These figures
are units of measure in gallons indicating the transport volume of the jug. Thus, the
calculation of the quantity, price and customs duties payable of the goods sold and
transported should be facilitated. The number 4 is seen on the sample in Antakya as
an engraving. The number on the jug indicates that approximately (1 gallon = 3.785
liters) 4 gallons = 15 liters of liquid was carried. It is known that "amphoras" were
used to transport various liquids such as olive oil, wine and fish sauce in the Middle
Ages. In the following centuries, the amphorae used in this type of transportation
were replaced by wooden barrels and storage containers. In our opinion, the trade
of goods carried by amphorae in ancient times started to be carried out with
Bartmann jugs in Europe since the 16th century, and especially in the 17th century,
they had an important place in world trade.

The frequent depiction of Bartmann jugs in European painting, especially still
lifes, from the 17th century onwards, shows the prevalence of the works in daily life.
Bartmann / Bellarmine jugs also appear in literary texts and theater plays of the
period.

A unique Bartmann test that was accidentally encountered in Antioch was
introduced. The most difficult feature of this jug is that it is very similar to a Bartmann
jug from 17th century salt-glazed Siegburg. The characteristic that makes the jug
unique is that it has a metal lid located in situ at the mouth. The geographical location
of Antakya has been in intensive commercial relations with Europe since the 16th
century, thanks to the ports of Iskenderun, Payas and Siiveydiye. It is seen that
Antioch's commercial activities with Europe reached the highest level in the 19th
century. In 1825, the British Levant Company established an agency and a factory in
Iskenderun. Currency such as Persian gold, French gold, Dutch money, British gold
and Hungarian gold used in Antioch together with the Ottoman currency is a
measure of the liveliness of import and export.

The presence of the antique Bartmann jug in Antioch is seen more related to
the Westerners who settled or visited here, rather than the commercial relations
that the settlement established with Europe in the past. The jug must have been
used by a European person likely to live in a Muslim country to bring wine, beer or
whiskey from his country. It is not possible to determine the exact date and story of
the arrival of the jug in Antioch. It will be recognized as a product of the trade and
material culture between Antioch and Europe for centuries.
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MUSTAFA KEMAL UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU DERGISI

Dergi Hakkinda

Hatay Mustafa Kemal Universitesi biinyesinde bulunan Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi yilda 2 kez (Nisan ve Ekim) yayimlanan
hakemli, bilimsel bir dergidir. Dergide sosyal bilimlerin her alanina ait arastirmaya
dayanan, sahasina katki saglayacak nitelikte bilimsel makalelere yer verilir. MKU
Sosyal Bilimler Enstitlisti Dergisi’'nin temel amaci; sosyal bilimler alaninda ¢alisma
yapan bilim insanlarinin bilgi, deneyim, degerlendirme, goris ve onerilerini
paylastiklari bilimsel bir platform olusturmak, sosyal bilimler alanindaki calismalara
ulusal ve uluslararasi diizeyde katkida bulunmaktir.

Yayin ilkeleri

Derginin yazim dili Tirkge ve Ingilizcedir. Sempozyum, kongre gibi bilimsel
toplantilarda sunulan galismalarin hangi sempozyumda/kongrede, ne zaman ve
nerede sunuldugu, yazinin basligina eklenen dipnot ile belirtilmelidir. Ayrica, bir
arastirma kurumu veya fonu tarafindan desteklenen ¢alismalarda, destegi saglayan
kurulusun adi ve proje/galisma numarasi verilmelidir. Gonderilen ¢alismanin baska
bir yerde yayimlanmamis veya yayimlanmak Gzere baska bir dergiye génderilmemis
olmasi gerekmektedir.

Makalelerin agik dergi takip sistemi Gzerinden gonderilmesi gerekir. Dergiye
gonderilen yazilarda literatir glincel ve kapsaml olmali ve yazilar, kendi alaninda
uygun arastirma, yéntem ve modeller kullanilarak hazirlanmahdir.

Tirkce yazilarda Tirk Dil Kurumunun Yazim Kilavuzu esas alinmali, yabanci
terim ve kavramlar yerine olabildigince Tiirkce karsiliklari kullanilmalidir. Turkcede
heniiz tam yerlesmemis bazi terim ve kavramlar kullaniliyorsa bunlarin uluslararasi
literattrdeki karsiligi ilk gectigi yerde parantez iginde verilmelidir.

Yazi Degerlendirme Siireci

Dergiye gonderilen galismalar ilk olarak editorler tarafindan degerlendirilir. Bu
asamada, derginin amag ve kapsamina uymayan, dil ve anlatim kurallari agisindan
zayif, bilimsel acidan kritik hatalar iceren, 6zgin degeri olmayan ve vyayin
politikalarini karsilamayan calismalar reddedilir. Uygun bulunan ¢alismalar ise 6n
degerlendirme icin galismanin ilgili oldugu alana yonelik bir alan editériine
gonderilir.

Alan editorleri galismalarin, giris ve literatlir, yontem, bulgular, sonug ve
tartisma boliimlerini dergi yayin politikalari ve kapsami ile 6zglinlik agisindan
ayrintili bir sekilde inceler. Bu inceleme sonucunda uygun bulunmayan ¢alismalar
iade edilir. Uygun bulunan galismalar ise hakemlendirme siirecine alinir.

Calismalar icerigine ve hakemlerin uzmanlik alanlarina gére alan editérleri
tarafindan iki hakeme gonderilir. Hakemlerin kimlikleri hakkinda vyazarlara,
makalenin kime ait oldugu konusunda da hakemlere bilgi verilmez. Hakemlerin
degerlendirmeleri sonucunda iki yayimlanabilir raporu alan makale, dergi
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yonetimince uygun gorilen bir sayida yayimlanir. Hakem raporlarinin birisinin
olumlu, digerinin olumsuz olmasi durumunda makale li¢linci bir hakeme gonderilir.
Bu durumda makalenin yayimlanip yayimlanmamasina Ugiinci hakemin raporuna
gore karar verilir.

Hakemler tarafindan diizeltme istenen yazilar gerekli diizeltmeler igin yazarina
geri gonderilir. Duzeltilmis metnin belirtilen sirede dergi sistemine yuklenmesi
yazarin sorumlulugundadir. Diizeltilmis metin, gerekli oldugu hallerde degisikligi
isteyen hakemlerce tekrar incelenebilir. Dergi editorleri gerektiginde makalede
icerigi etkilemeyen kigik degisiklikler yapabilir.

Yayima kabul edilen makalelerin, intihal yazihm programi kullanilarak benzerlik
orani kontrol edilir. Benzerlik orani %20'in altinda ise, yazi en kisa sirede Yayin
Kurulunun belirleyecegi sayida yayimlanir.

Yazinin yayimlanmasi konusunda son karar, dergi editorligline aittir.

MKU Sosyal Bilimler Dergisi Yazim ilkeleri

Gonderilen vyazilar, Microsoft Word 2010 ve Ustli programlarda (*.docx),
Calibri yazi karakterinde, 10 punto ve tek satir araligl ile yazilmis olmaldir.
Paragraflar arasinda satir boslugu birakilmamaldir. Paragraflar arasi bosluk,
paragraf 6ncesi 3 nk, paragraf sonrasi 0 nk olarak diizenlenmelidir. Tablolarda ise
otomatik bosluk kullanilmamalidir. Paragraf girintileri 1 cm, kenar bosluklari alt ve
st kenarlarda 5,5 cm; sol ve sag kenarlarda 4,5 cm olmalidir.

Dergide yayimlanacak yazilar, agagida verilen yazim kurallarina ve érneklere
gore yazilmalidir. Verilen 6rneklerin disindaki durumlar icin Amerikan Psikologlar
Birligi tarafindan yayimlanan “Publication Manual of American Psychological
Association (6™ Edition) 2010” adli kitapta belirtilen ilkeler (APA stili) dikkate
alinmalidir (Ornekler icin http://library.nmu.edu/guides/userguides/style_apa.htm
web adresine basvurulabilir.).

Yazilarin sirasiyla 6z, abstract, ana metin, (varsa) ekler ve extended abstract
béltimlerden olusmasi gerekir.

Bagslhk Sayfasi

Baslik sayfasinda Tiirkce ve ingilizce bashk, yazar ad(lar);, kurum ad(lar)i,
Tiirkge ve Ingilizce 6z ile anahtar kelimeler yer almalidir. Baslk, en fazla 12
kelimeden olusmali, 11 puntoyla, tamami bilylik ve koyu harflerle, satira
ortalanarak yazilmalidir. Basligin yazinin igerigini en iyi sekilde yansitmasi gerekir.
Baslikta kisaltmalar kullanilmamahdir.

Yazarlarin ad ve soyadlari bashk satirinin altinda, ortali bicimde, koyu (bold)
karakterde olmali. Adin ilk harfi bayik, diger harfleri kii¢lik; soyadin tamami biyik
harfle yazilmalidir. Yazarlarin galistigi kurum, adlarinin altina yazilmalidir. Birden
fazla yazarli makalelerde yazar-kurum adlari alt alta yazilmalidir.

Tiirkge ve ingilizce 6z ile anahtar kelimeler, 10 punto ve italik harflerle, tek
satir araligiyla yazilmalidir. Oz 150-200 kelime uzunlugunda olmalidir. Ozde
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galismanin kapsami, amaci, yéntemi ve sonucu kisaca verilmelidir. Ozden sonra 3-5
anahtar kelime yazilmalidir.

Makale basliginin sonuna konulacak olan dipnotta (sayfa alti dipnotu) etik
kurul izni ile ilgili bilgilere (kurul adi, tarih ve sayl numarasi) yer verilmelidir.

Tiirkce Ana Metin
Calismalarda sirasiyla giris, yontem, bulgular, tartisma bolimlerine yer verilir.

R/

« Giris bolimiinde, yapilan ¢alisma ile ilgili olarak glincel literatiirdeki temel
kavramlar, kuramsal gelisim ve yaklagimlar ile arastirmadaki problem durumu,
amag, denenceler (hipotezler) varsayimlar (sayiltilar), sinirliliklar vb. yer almalidir.
Bu boélim yeni bir sayfadan baslatilmaldir.

R/

«» Yontem bolimiinde, arastirmada kullanilan evren, 6rneklem, veri toplama
araclari, veri ¢é6zimleme teknikleri, islem asamalari vb. agiklanmalidir. Bu kisimda
ayrica etik kurul izni ile ilgili bilgilere (kurul adi, tarih ve sayi numarasi) yer
verilmelidir.

++ Bulgular béluminde, arastirma problemiyle / denencelerle ilgili olarak
ulagilan sonuglar verilmelidir.

% Tartigma boliminde, arastirma bulgular daha 6nceki arastirmalarin
sonuglariyla  karsilastirilarak  agiklanmalh,  tartisiilmah,  yorumlanmali  ve
sonug/sonuglara bagh olarak 6neriler dile getirilmelidir.

Metindeki tablo, grafik ve sekillere sira numarasi verilmeli, isimleri Ustte
yazilmahdir. Tablolarda dikey ¢izgi kullaniimamali, sadece Ustten iki alttan tek
olmak lizere 3 yatay cizgi kullaniimalidir.

Ornek:
Tablo 1: Sanat Kategorisindeki Metaforlarin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Metafor f %

Yapboz 5 333

El Sanatlari (Orgii ve dikis) 2 13.3

Resim 7 46.6

Tual 1 6.6

Toplam 15 100

Tablolar sayfa sinirlarini asmamaldir. Biyik tablolarda gerekirse yazi puntosu
klgaltilebilir veya sayfa yapisi yatay hale getirilebilir.

Kaynakga

Kaynakga, “Kaynak¢anin Diizenlemesi” bashgl altinda verilen drneklere uygun
bicimde dizenlenmelidir.

(Varsa) Ekler

Arastirmanin anlasilir olmasinda 6nemli bir isleve sahip olan olgek, belge,
resim vb. ek olarak verilebilir. Ekler Ek-1,Ek-2, seklinde numaralandirilmali ve metin
icinde bu numaralarla atif yapilmalidir.
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Extended Abstract (Uzun Ozet)

Tirkge yazilmis makalelerin Kaynakca bolimiinden sonra ingilizce Extended
Abstract eklenmesi gerekmektedir. (ingilizce yazilmis makalelere Tiirkce uzun 6zet
eklenmeyecektir). Uzun 6zet, 750-1000 kelime arasinda olmalidir. Derginin esas
metin icin gecerli olan bigimsel yazim ozellikleri uzun 6zet icin de gecerlidir.
Extended Abstract, “Introduction”, “Method” ve “Result and Discussion” alt
bashklarini icermelidir. Uzun &zetin ingilizce dil kontrolii (proofreading) yazarin
sorumlulugundadir. Ozeti dil agisindan yetersiz olan makaleler diizeltilene kadar
yayimlanmayacaktir.

Metin icindeki baslklar ve alt bashklar su sekilde diizenlenmelidir:

v" Birinci Derecedeki Alt Baslik: ilk harfi biyik diger harfleri kiigiik tamami
kalin harflerle, paragraf basindan baslayacak sekilde.

Ornek: Girig

v" ikinci Derecedeki Alt Bashk: Sadece ilk harfleri biiyiik ve tamami kalin ve
italik harflerle.

Ornek:

Calismanin Amaci

v Uglincii Derecedeki Alt Baslik: Sadece ilk harfleri biiyiik ve tamamu italik
harflerle.

Ornek: Tiirkcede Kisi Zamirleri
Butlin basliklardan dnce bir satir bosluk birakilmalidir.
Metin iginde Atif Yapma

P Metin icinde kaynaklara atif yapilirken yazarin/yazarlarin soyad(lar)i,
ilgili yayinin basim yili ve sayfa numarasi kullanilir. Yazarin soyadi ile eserin basim
yili arasina virgl (,) sonra iki nokta konularak sayfa numarasi yazilir.

Ornek: Konusma sirasinda yapilan bir hareket, bir toplumda mesajin etkisini

artirirken digerinde tam tersi bir etki yaratabilir (Baltas, 1998: 46).

P Atif yapilan eserden bir bolim aynen aktariliyorsa bu bolum tirnak
isareti ( “” ) kullanilarak gosterilmeli ve atif yapilan eserin basim yilindan sonra iki
nokta (:) konularak alintinin yapildigi sayfa numarasi da yazilmaldir. Yazarin adi
climlenin bir pargasi olarak sdyleniyorsa yayin yili ve sayfa numarasi parantez icinde
ismin hemen yaninda yer almalidir.

Ornek: Korkmaz’a (2007: 68) gore dil bilgisi, “cesitli diizeydeki okullarda,
Tiirkcenin ses, sekil ve ciimle yapisi ile ciimlenin 6geleri arasindaki anlam iliskilerini
6greten bilgi dalidir.”

> Yazar sayisi 3 ile 5 arasinda ise ilk atifta, yazar soyadlari eserdeki siraya
gore verilir. Ayni esere daha sonra yapilacak atiflarda ise sadece ilk yazarin soyadi
yazilir ve Tiirkce yazilarda “ve diger.”; ingilizce yazilarda “et al.” kisaltmasi kullanilir.
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Ornek: 1936 yilinda hazirlanan ilkokul Tirkce Programi’nda, okuma yazma
ogretiminin basit kelimelerden baslayarak gergeklestirilmesi kabul edilmistir
(Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

5’ten fazla yazarli eserlere ilk atiftan itibaren ilk yazarin soyadi ile birlikte,
Tiirkce yazilarda “ve diger.”; ingilizce yazilarda “et al.” kisaltmasi kullanilir.

Ornek: Boylece anlatilan bilgiler cok daha kolay anlasilir ve kalici hale getirilir
(Korkmaz ve diger., 1995).

Ayni bilgi icin birden fazla esere atifta bulunuluyor ise kaynaklar cimle
sonunda parantez iginde, aralarina noktali virglil konularak, kronolojik siralama ile
verilmelidir.

Ornek: Okul yéneticilerinin Ggretmenlere oranla daha fazla strese maruz
kaldiklarini belirten ¢alismalar da vardir (Savery, 1993; Feitler, 1996).

o Atif yapilan eser bir kurum adina hazirlanmissa ilk atifta, kurumun agik
adi, yaninda kisaltmasi, basim yili ve sayfa numarasi verilir. Daha sonraki atiflarda
kurumun acik adi degil sadece kisaltmasi kullanilir.

Ornek: (Tirk Dil Kurumu, [TDK], 1997)

(TDK, 1997)

>R Bir yazarin ayni yila ait iki ayri eserine atif yapiliyorsa bu yayinlarin
yillarina bir harf eklenir.
Ornek: (Aydin, 1998a)
(Aydin, 1998b)

P Dogrudan ulagilamayan bir yayina metin iginde atif yapilirken bu
kaynakla birlikte alintinin yapildigi kaynak da asagidaki gibi belirtilmelidir.
Ornek: ... (Karahan, 1985’ten aktaran Giindiiz, 1998)

Kaynak¢anin Diizenlenmesi

Calismanin sonunda kullanilan tim kaynaklar alfabetik sirayla asagidaki
ilkelere uygun olarak verilmelidir.

\% Tek yazarl kitap
Onan, B. (2013). Dil egitiminin temel kavramlari. Ankara: Nobel Yayinevi.

\% Cok yazarh kitap

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri.
Ankara: Segkin Yayinevi.

B> Editérli kitap

Kirkkilig, A. ve Akyol, H. (Ed.). (2009). fikégretimde Tiirkce éGretimi. (2. Baski).
Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

\% Kurum yazarli kitap
Turk Dil Kurumu (1998). Tiirkge sézliik. (8. Baski). Ankara: Turk Dil Kurumu.

Fb Ceviri kitap

410



Dergi Yayin ve Yazim ilkeleri

Bloom, B. J. (1998). insan nitelikleri ve okulda éGrenme. (Cev.: Durmus Ali
Ozcelik). istanbul: MEB Yayinevi.

P>’ Siireli yayinlardaki makale

Guzel, A. (2006). Edebiyat egitiminde amaclar ve bu amaclara yénelik yontem,
teknik ve 6rnek uygulamalar. Milli Egitim, 196, 85-105.

> Editérlii kitapta bslim

Goger, A. (2009). Turkce 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme. (Ed: A. Kirkkilig
ve H. Akyol), ilkégretimde Tiirkce G§retimi, Ankara: Pegem Akademi Yayinlari, s.
477-551.

\:?> Basilmis sempozyum ve kongre bildirisi

Huber, E. ve Uzun, L. (2000). Dilbilim alaninda Tirkge yazilan bilimsel metinler
Uzerine gozlemler. X/Il. Dilbilim Kurultayi (13-15 Mayis 1999) Bildirileri, (Ed.: A. S.
Ozsoy ve E. E. Taylan) istanbul: Bogazici Universitesi Yayinevi, s. 201-215.

\:5 Gazete Yazisi
Akyol, T. (2001, Aralik 24). Edebiyat Tartismasi. Milliyet, s. 12.

\:5 Tez

Uzun, L. (1992). Kéktiirk metinleri (lizerine bir metindilbilimsel ¢alisma:
Kullanimbilimsel ve bicimbilimsel gériiniimleriyle. Yayimlanmamis Doktora Tezi,
Ankara Universitesi, Ankara.

\:5 Elektronik dergilerdeki / veri tabanlarindaki makale

Brewster, C., & Railsback, J. (2002). Fullday kindergarten: Exploring an option
for extended learning. (ERIC Document Reproduction Service No. ED472733).
(Erisim Tarihi: 18.09.2008)

Arakiji, R. Y., & Lang, K. R. (2008). Avatar business value analysis: a method for
the evaluation of business value creation in virtual commerce. Journal of Electronic
Commerce Research, 9, 207-218. http://www.csulb.edu/journals/jecr/ (Erisim
Tarihi: 15.09.2008)

P>' Basilmamis ders notlari, yayimlanmamis bilimsel toplanti bildirileri
kaynak olarak gosterilmez.
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