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Onséz / Prologue

Esitsizlikler sadece egitimin degil aym zamanda sosyolojinin ve ekonominin de 6nemli
bir meselesi olarak gliiniimiiz toplumunun en ¢ok kars: kargiya kaldig: olgulardan birisidir.
Ekonomik ve sosyolojik anlamdaki esitsizliklerin yansimasini dogrudan egitimdeki pratikler
tizerinde gozlemlemek miimkindir. Esitsizlikler kimi zaman sinav sonuglarina bagli olarak
okul tirleri arasindaki ayrimlarda, kimi zaman da simf icerisindeki uygulamalarda ve
ogrencilerin gelisim alanlarinda kendini yakindan hissettirmektedir.

Egitim esitsizlikleri maalesef ki en ¢ok ¢ocuklar: etkilemektedir. Akranlarindan geligim ve
6grenme baglaminda geride kalan kimi ¢ocuklar i¢in bu durum telafisi olmayan sonuglar
tiretebilmektedir. Sosyal adaletin toplumsal hayatta tam tesis edildigi gelismis toplumlarda
esitsizliklerin hissedilme derecesi de azaltilmig durumdadir. Uygulanan etkili politikalar
kisilerin tek bagina ustesinde gelemeyecegi makro sorunlar karsisinda daha az olumsuz
etkilenmesine destek olmaktadir. Egitim esitsizliklerinin ya da toplumdaki diger esitsizlik
tiirlerinin timiyle birdenbire ortadan kalkmas: elbette ki miimkiin olmamakla birlikte sosyal
adalete dayali uygulamalar ile 6zellikle dezavantajli gruplarin desteklenmesi saglanmaktadir.

ALANYAZIN dergisi 6nemli bir ise imza atarak esitsizlik meselesine yeniden dikkat cekmek
i¢in bu o6zel saytyr hazirlamugtir. Esitsizligin farkli tirleri ve bagka alanlardaki etkilerini
gormek i¢in toplamda bes ayr1 ¢alisma okurlar: ile bulugmaktadir. Ilk ¢aligmada Dr. ELif
Giiven Demir’in “Bifim Sermayesi Bakimindan Fen Egitiminde Esitsizlif” adli incelemesi yer
almaktadir ve fen egitimindeki esitsizliklerin ogrencﬂere olan etkileri tartisilmaktadir. Tkinci
¢alismada Ars. Gor. Pirali Cagri Sensoy’un “Anayasa ve Uluslararast Sozlesmelerde Egitim
Hakku: Insan Haklar: ve Firsat Egitligi Baglaminda Bir Inceleme” adli incelemesi esitsizliklerin
hukuki yonini etrafh §ek11de ele almaktadir. Ugtincii makalede Ogretmen Zerrin Onen ve
Prof. Dr. Mehmet Sincar'in “Toplumsal Cinsiyet Perspektifinden Tiirk Edebiyatinda “Kadin”

Temsili” adli galismasini gérmek miimkindir ve bu makalede yazarlar Tirk edebiyatindaki
yazinsal eserlerde kadin temsiliyetine dair esitsizlikleri irdelemektedir. Dérdiincti makalede
Prof. Dr. Engin Aslanargun “Egitimde Firsat Esitsizliginin Firsat Esitsizliginin Nedeni Olarak
Okul/ Ogretmen Etkisizligi ve Aile Katilim?” esitsizliklerin egitim boyutunda ailenin roliinii
ele almaktadir. Son makalede Dog¢. Dr. Ahmet Dag, “Yeni Teknolojiler Baglaminda Egitim
ve Egsitsiz/ik” bashig ile fitirist bakis acist ile gelecekteki muhtemel teknolojik gelismelerin
egitim esitsizlikleri izerindeki etkilerini irdelemektedir.

Farkli alanlarda ele alinan bu caligmalar esitsizliklerin her alanda kendini gésterdigini ve
hissettirdigini bizlere géstermektedir. Daha demokratik, esitlikci, sosyal adaleti tesis etmis
bir toplum diizeni her alandaki esitsizlikleri giderebilecek veya azaltabilecek etki gliciine
sahiptir. Ozellikle egitim esitsizliklerinin ivedi ve kalici sekilde gidermek daha adil inga
edilmis bir toplum i¢in elzemdir. Her insan, insan olmasindan kaynakl digerleri ile esit yasam
hakkina sahip olmakla beraber mevcut toplumsal dizen igerisinde bu zaman zaman mimkiin
olamamaktadir. ALANYAZIN’1n bu 6zel saysi ilerleyen donemlerde esitsizliklerin yeni
tirleri boyutlan ya da etkileri ortaya ¢ikmasi halinde yeniden tasarlanabilir. Bu 6zel sayiya alan
editorligi gorevini bana tevcih ettigi igin ALANYAZIN editéri Dog. Dr. Ibrahim Hakan
KARATASa giikranlarimi sunarim. Sayinin ¢ikmasinda zaman ve emek harcayarak teknik
destek sunan Nurgiin VAROL hamimefendiye de giikran bor¢luyum. Hem tilkemizde hem
de diinyada esitsizliklerin kendini daha az géstermesi ve hissettirmesi en biyiik temennimiz
olacaktir. Okurlara bu sayidan azami 6l¢ide faydalanmalarini diliyorum. Saygilarimla.

Dog. Dr. Taner ATMACA
Ozel Say1 Editori
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Bilim sermayesi perspektifinden fen
egitiminde esitsizlik
Elif Guwven-Demir

Ozet: Bu aragtirmanin amaci bilim sermayesi perspektifinden fen egitimindeki esitsizlikleri incelemektir.
Alanyazinda egitimde esitsizlige iligkin birikim, diger alanlarda oldugu gibi cinsiyet, sosyal sinif ve etnik
kokene dayals esitsizlikleri isaret etmektedir. Bilim sermayesi yaklagimi, 6grencilerin i¢inde bulunduklar:
sosyal grupla baglantili olarak, fen 6grenme siirecini gelistirme noktasinda sahip olduklar1 kaynaklar:
ve bunlarin dagilimini ifade etmektedir. Bilim sermayesi, 6grencilerin okul i¢i ve okul dis1 fen 6grenme
stireglerine katilimini, fen bilimleri alanindaki kariyer hedeflerini ve bilim kimligi inga stirecine etki
eden esitsizlige dayali faktorleri agiklama ve fen egitiminde esitligi tahsis etme potansiyeli tasimaktadir.
Bilim sermayesi kaynaklarin dagilimi noktasinda egitimde esitsizligin yeniden tretimini etkilese de, bir
yandan da esitligin saglanmasi noktasinda atilacak adimlara iligkin bakus agis1 ve yol haritasi sunmaktadir.
Fen egitimi stirecine bilim sermayesi perspektifinden yaklagmak, 6zellikle kiigiik yag gruplarinda destek
noktalarinin tespitine ve atilacak adimlar: somutlagtirmaya yardimer olmaktadir. Bunun yaninda bilim
sermayesi yaklasimina dayali 6gretim ile kisisellestirilmis bir 6grenme siireci yaratilarak, fen egitiminde
esitsizligin azaltilmas: ve kapsayiciliginin artirilmast mimkin gorinmektedir. Bu baglamda 6rgiin
egitimden mesleki kariyere uzanan siirecte, fen egitiminde esitligi sinirlayan ve esitsizligi besleyen
unsurlar1 incelemeye ve midahale programlarina uygulamaya yonelik aragtirmalarda bilim sermayesi
yaklagimini benimsemenin, egitimde esitligin tahsis edilmesine katk: sunacag: diigtinilmektedir.

Anahtar kelimeler: Egitsizlik, fen egitimi, bilim sermayesi.

Inequality in science education from a science
capital perspective

Abstract: This research aims to examine the inequalities in science education from the perspective of
science capital. The accumulation of educational inequality in the literature points to inequalities based
on gender, social class, and ethnicity, as in other fields. The science capital approach refers to the resources
students have used in the science learning process based on their social group and the distribution of those
resources. Science capital has the potential to explain students’ participation in science learning processes
in and out of school, their career goals in science, and the inequality-based factors that affect the science
identity construction process and to allocate equality in science education. Although scientific capital
affects the reproduction of inequality in education at the point of distribution of resources, it also offers
a perspective and road map regarding the steps to ensure equality. Approaching the science education
process from the perspective of science capital helps to identify support points and clarify the steps to be
taken, especially in younger age groups. In addition, it seems possible to reduce inequality and increase
inclusiveness in science education by creating a personalized learning process with the science capital-
based teaching approach. In this context, adopting the science capital approach in research examining
the factors limiting and feeding inequality in science education and applying it to intervention programs
from formal education to professional careers will contribute to the allocation of equality in education.

Keywords: Multilingualism, transfer, cross-linguistics influence, third language acquisition, models of
L3 acquisition.

Dr. Ogr. Uyesi, Diizce Universitesi, elifguvendemir@duzce.edu.tr, ORCID: 0000-0001-6685-5341
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Girig

Egitimde esitsizligi, egitsel kaynaklara erisimde esit olmayan dagilim olarak
ifade etmek mimkindir. Egitimde esitsizligin bireysel sonuglarinin yaninda,
toplumsal sonuglari ile toplumsal yasami dizayn ettigi ve toplam iyi olusu
sekillendirdigi soylenebilir. Toplumda esitsizligin varligi dikey ve yatay
olmak tzere iki gekilde yorumlanmaktadir (Fiske ve Bai, 2020; van Langen
ve Dekkers, 2007). Dikey esitsizlik, belli gruplarin yiiksekogretime erisimde
karsilagtiklar: firsat esitsizligini ifade etmektedir (van Langen ve Dekkers,
2007). Bu alandaki ¢aligmalar, ilkokul ve ortaokulda basari, sinif tekrari ve
okuldan ayrilma sorunlarina yogunlagmaktadir (van Langen ve Dekkers, 2007).
Yatay esitsizlik ise, cinsiyet, etnik koken, din gibi farkli sosyal gruplar arasinda
ortaya ¢ikan esitsizlikleri icermektedir (Besi¢, 2020). Egitimde yatay esitsizlik,
dezavantajli gruplarin egitim olanaklarindan yeterince faydalanamamasi ve
dolayisiyla istenen niteliklere sahip olmamas: sebebiyle, avantajli gruplara gére
is bulamama, Ust diizey siyasi, idari ve adli pozisyonlarda gérev alamamasi ile
iligkilendirilmektedir (Langer ve Kuppens,2019). Bunun yaninda egitimde yatay
esitsizlik, farkli sosyal gruplarin egitim alanindaki dagilimlarinda gézlemlenen
farklhiliklari, 6grencilerin okul kariyerlerinde farkli yoénlerde ilerlemelerine
sebep olan segimlerini isaret etmektedir (van Langen ve Dekkers, 2007).

Esitsizlikle ile ¢aligmalarda, siklikla kullanilan “boru hatt1” metaforu ile erken
cocukluk déneminden bilim kariyerine uzanan yol tasvir edilirken; kadinlarin
ve azinhk gruplarin bu borudan sizma egiliminde oldugu belirtilmektedir
(Alegria ve Branch, 2015). Dikey esitsizlik boyutundan yaklagildiginda ise
egitimde esitlik agisindan bilinen en dezavantajli grubun, diisiik sosyoekonomik
duzeye sahip olan ve etnik azinlik grubunda yer alan kii¢iik ¢cocuklar oldugu
belirtilmektedir (van Langen ve Dekkers, 2007). Ayn: grupta yer alan kiz
cocuklar: da egitimde esitlik agisindan dezavantajli grupta yer almakta olup,
kiz ¢ocuklarinin durumunda nispeten bir gelismenin oldugu, dikey esitsizligin
sosyal sif ve etnik azinlikta cinsiyete gore daha fazla gozlenir oldugu

belirtilmektedir (van Langen ve Dekkers, 2007).

Geligmis tlkelerde, kiz 6grencilerin erkek 6grencilerle ayni akademik seviyede
egitim almalarina ragmen, caligilan egitim alaninin halen cinsiyet temelli
oldugu belirtilmektedir (Dekkers, 2007). Reimer ve Pollak (2010) avantajl
gruplardan gelen ogrencilerin sahip olduklar: avantajli pozisyonlar: (dikey)
korumak ve disiik sosyal gruplardan gelen 6grencilerin 6ntinde yer almaya
(yatay) devam etmek i¢in, gelecek vaat eden alanlarda 6grenim gormeyi tercih
ettiklerini belirtmektedir. Bagka bir ifade ile egitimde dikey esitsizlik geligmis
tilkelerde biiyiik 6l¢tide ¢ozilirken, egitimde yatay esitsizlik ¢oziilmesi gereken
bir problem olarak durmaktadir (Dekkers, 2007). Egitim esitsizlik Turkiye'de
de varligini korumakta ve aragtirmalara konu olmaya devam etmektedir.

Turkiyede 6grencilerin egitimde kargilagtiklar: esitsizlik tiirleri ve sebeplerinin
incelendigi aragtirmada egitim dizeyi (ebeveyn), egitimin dnemini kiigimseme,
yeniliklere kapali olma, ihtiyaglarin ihmal edilmesi (ebeveyn), teknolojiye ve
kaynaklara erisgimde problem, anne babanin bosanmast, ailenin cinsiyet temelli
yaklagimi, kardes sayisi, ana dil farklihg: faktorlerinden kaynakli esitsizlige
maruz kaldiklar: tespit edilmistir (Atmaca, 2021). Atmaca (2021), 6grencilerin
sahip olduklar: esitsizlik iceren kogullarin 6grencinin gelisgimine ve 6grenme
stirecine etkilerinin digtik belik saygisi, umutsuzluk, karamsarlik, ice kapaniklik,



anti sosyallik, digiik akademik basari, diisik yasam becerisi, dersi ihmal ve
sabotaj, distik 6grenme motivasyonu seklinde ortaya ¢iktigini; pedagojik
uygulamalara ise 6gretmen tikenmisligi ve motivasyon dugsikligi, dislama,
etiketleme, devamsizlik ve farkli seviyelerde 6grenme seklinde yansidigini
belirtmektedir. Esitsizligin genel sonuglarinin yaninda, fen egitimi gibi spesifik
disiplin ve konu alanlarina etkilerinin de oldugu s6ylenebilir.

Ogrencinin kisisel arka plani ve gevresiyle etkilesimi sahip oldugu fen
ogrenme seceneklerini, bilgiyi alma ve kazanma yolunu sekillendirdigi, bu
sebeple fen egitiminin sosyokiltirel yapisinin géz o6niinde bulundurulmas:
gerektigi ifade edilmektedir (Seebacher vd., 2021). Materyal kaynagy, iliskiler
ve etkilesimlerin gergeklestigi fiziksel ve sanal alanlar 6grencinin 6grenme
firsatlarin1 gekillendirmektedir (Barron, 2006). Fen egitiminde esitsizlige
yonelik olarak laboratuvar ve deney materyali eksikligi, fen bilimleri programi
ve ders kitaplarinin 6grenciye goreliliginin digik olmasi, okulun kirsalda ya
da gehir merkezinde olma durumuna vurgu yap1lmaktad1r (Idin ve Aydogdu,
2017). Bunun yaninda ailenin ekonomik diizeyi ve egitim durumu, 6grenciye
iligkin cinsiyet, ana dilin farklilig1, etnik koken, okul dis1 ve evde fen 6grenme
ortaminin varligi degiskenlerinin 6grencinin fen bagarisini etkiledigi tespit
edilmigtir (Betancur vd., 2018). Aile, akran tutumu ve orglin egitim sistemi
ogrencinin fen tutumunu sekillendiren bir etkiye sahiptir (Bricheno, 2001).

Ogrencilerin yiiksek 6gretimde fen, matematik ve Fen, Teknoloji, Miihendislik
ve Matematik (FeTeMM (STEM)) ile ilgili derslerde daha az yer almalar
egitimde yatay esitsizlik ornegidir (van Langen ve Dekkers, 2007; Whitcomb
ve Singh, 2021). FeTeMM ile ilgili konularda ¢aligmayi segen 6grenci sayisinin
yetersiz olusu ve bu alanda ¢aligmaya devam edenlerin de belli bir profille
sinirli olmasy; kadinlarin, igci simifimin ve cesitli etnik gruplarin 6zellikle
fizik bilimleri ve mihendislik alanlarinda yeterince temsil edilmemesi, ¢esitli
hitkiimetler ve orgilitlerce endigeyle karsilanmaktadir (Archer Ker vd., 2013).
Giincel ¢alismalarda, FeTeMM alanindaki egitimli insan giict ihtiyac: dinya
genelinde artarken, bu alani secen 6grenci sayisinin disiik oldugu; bunun
yaninda bu alanlardaki mesleklerde calisan kisilerin %50den fazlasini, ABD
orneginde beyaz erkeklerin olugturdugu belirtilmektedir (Jones vd., 2021). Bu
durumun sebeplerinin incelendigi aragtirma sonuglari, fen egitimi siirecine
etki eden esitsizliklerin 6grencilerin bu alandaki kariyer planlarini etkiledigini
gostermektedir (Archer Ker vd., 2013; Archer vd., 2020; Dasgupta ve Stout,
2014; Stout vd., 2011). Alan yazinda bilim kariyer planlarina iliskin olarak
“bilim i¢i” ve “bilimden tiireyen” seklinde siniflandirmalar mevcuttur (Wong,
2016b). Wong (2016b)’a gore bilim ici kariyer, spesifik olarak bilimsel stireglerin
kullanilmas: ile bilimsel bilginin inga edildigi meslekleri (6rn., biyoloji, fizik
alanindaki bilim insanlari); bilimden tiireyen kariyer ise FeTeMM ile ilgili
meslekleri icermektedir. Aragtirma kapsaminda bilim ici ve bilimden tiireyen
kariyer seceneklerinin ikisini de belirtmek i¢in fen bilimleri alanindaki kariyer
secenekleri ifadesi tercih edilmigtir.

Okuldaki fen egitiminin, 6grencilere fen bilimleri alani ve digindaki kariyer
seceneklerini tanitmada yetersiz kaldigi, yalmizca belli sosyal gruplarda
(kiltiirel sermaye) yer alan Ggrencilerin kariyerlerini bu alanda stirdtrdigu;
dolayisiyla fen egitimindeki bu aksakligin mevcut sosyal dizenin devamina
sebep oldugu ve beraberinde ekonomik esitsizligi stirdiirdigi belirtilmektedir
(Claussen ve Osborne, 2013). Unli sosyolog Bourdieu, okulu kiiltiirel sermaye
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aracilifiyla toplumdaki esitsizligi tireten bagat mekanizma olarak goérmekte
ve tabakalar arasindaki sinirlarin okullar araciligy ile yeniden insa edildigini
ileri stirmektedir; ancak kiiltiirel sermaye icerisinde yer alan hangi kiltirel
6genin akademik yasantiya etki ettigi sorusunun yaniti net degildir (Atmaca,
2019). Fen egitimi ve dgrencilerin fen bilimleri alanindaki istek ve hevesleri
tizerinden bu soruya verilebilecekler yanitlar, bilim sermayesi kavramin: igaret

etmektedir (Archer vd., 2015). Ogrenc1ler1n tenle ilgili mesleklerde yer alma
ve gelecekte bilim alaninda ¢aligma niyetlerini yordamada kiltirel sermayenin
yeterli olmadig, bilim sermayesinin kiiltiirel sermayeden daha bagarili bir sonug
verdigi belirtilmektedir (DeWitt vd., 2016). Bilim sermayesi kavrami, “Neden
bazi 6grenciler fen 6grenme stireclerinde rahat hissedip, kendilerini fenle ilgili
yeni 6grenme ortamlarinda gérebilir, gelecege iliskin kariyer planlarinda fen
bilimlerine yer verebilirken; bazilar1 kendilerini fen bilimleri ile ilgili stireclerde
rahat hissetmez ve dahasi fen bilimleri 6zelinde bilimin, kendisine gore
olmadigini digtiniir?” sorusunun arkasindaki sebepleri agiklama potansiyeline
sahiptir (King ve Rushton, 2020). Fenle ilgili etkinliklere katilimda ve fen
6grenme stirecinde yaganan esitsizlikleri agiklamakta 6grencilerin ve ailelerinin
bilim sermaye diizeyi 6nemli bir bakis agis1 sunmaktadir (Edwards vd., 2018).

Fen egitimindeki esitsizliklere iligkin bakis acisini genisleten ve bu konuda
yapilmis kapsamli aragtirmalardan biri, Birlesik Krallik Ekonomik ve Sosyal
Arastirma Konseyi tarafindan desteklenen ve Ingilterede gergeklestirilen
ASPIRE 1 ve ASPIRE2 projeleridir. ASPIRE 1 ve ASPIRES 2 projeleri
10-19 yas grubu o&grencilerin FeTeMM alanina iligkin kariyer hedeflerini
sekillendiren ve bilim kimligi algilarini etkileyen unsurlari tespit etmeyi
amaglamaktadir (Archer Ker vd., 2013; Archer vd., 2020). 2009-2018
yillar1 arasinda gerceklestirilen projenin verileri, 10-19 yas aralig: arasindaki
ogrenciler ve aileleri ile gerceklestirilen 40000'den fazla anket, ve 660 goriismeye
dayanmaktadir (Archer vd., 2020). ASPIRES I ve II projelerinin aragtirmaya
konu olan y6ni, proje sonuglarinin égrencilerin bilim hevesi ve kimliklerinin
sekillenmesine etki eden 6nemli b1r faktor olarak cinsiyet, etnik koken ve sosyal
sinifa dayanan “bilim sermayesi” ve e§1t51zhkler vurgusudur Ugtinciisii devam
etmekte olan ve ikincisi de gergeklestirilen projenin, egitimde esitsizlikle ilgili
onemli ¢iktilar1 bulunmaktadir. S6z konusu iki projenin temel ¢iktilarini su

sekilde 6zetlemek mimkiindiir (Archer Ker vd., 2013; Archer vd., 2020).

¢ Aile desteginin azlig1 ve bilim insanlarina iligkin olumsuz alg1 6grencilerin
bilim kimligi ve fen bilimleri kariyer heveslerini etkilemektedir.

* Esitsizliklerin 6grencilerin bilim kimligini ve fen bilimleri kariyer heveslerini
sekillendiren etkisi ilkokulda belirgin iken, orta okulda siddeti artmaktadur.

* Cinsiyet, sosyal sinif ve etnik kéken bilim kimligini ve fen bilimleri kariyer
heveslerini etkilemektedir.

¢ Aile, 6grencinin heveslerinin sekillenmesinde anahtar role sahip olmakla
birlikte; aileden ¢ok belirleyici faktor, ailenin sahip oldugu bilim sermayesi
ve bunun farkli sosyal gruplardaki dagilimidir.

« Ogrenciler ve ailelerin biiyiik bir cogunlugu bilimin sagladigi olanaklarin
farkinda degiller.

Bilim insanlarina iligkin “zekilik” imaj: (kiz ogrencilerde 6z gliven eksikligi),



6grencilerin bilime iligkin kariyer heveslerine ket vurmaktadir.

* Bilim kariyeri (beyaz) erkek, orta sumuf c¢emberinde kalmaya devam
etmektedir.

S6z konusu aragtirmanin ¢iktilari incelendiginde fen egitimi stirecinde esitsizlik
yaratan faktorlere ve bilim sermayesiyle iligkili esitsizliklere vurgu yapildig:
gortlmektedir (Archer vd., 2020). Bu noktada o6ncelikle bilim sermayesi

kavrami tanitilacaktir.
Bilim Sermayesi

Bilimle ilgili sireclere katilimda stiregelen esitsizlikleri anlamada Bourdiewntin
(1986) toplumsal yeniden tiretim kurami ve 6ne ¢ikan sermaye kavrami onemli
bir ara¢ sunmaktadir (DeWitt vd., 2016). Sermaye, bir toplumda bireyin
sahip oldugu makul, degerli ve degistirilebilen kaynaklarini ve bu kaynaklar
kullanarak cesitli alanlarda (6rnek: egitim) sahip oldugu sosyal avantaji ifade
etmektedir (Bourdieu, 1986). Bourdieu (1986) sermayenin kiiltiirel, ekonomik,
sosyal ve sembolik olmak tizere dort tiirdi oldugunu belirtmektedir. Ekonomik
sermaye para ve finansal kaynaklari; sosyal sermaye sosyal ag ve iligkileri;
kiiltiirel sermaye nitelikler, egilimler ve anlayisi; en fazla sosyal avantaj yaratan
sermaye tiirli olarak kabul edilen sembolik sermaye ise sosyal ayricalik ve onay1

icermektedir (Archer vd., 2015; DeWitt vd., 2016).

Sermaye tirlerini faaliyet gosterdigi alanlarla iligkili olarak degerlendirmek
daha dogru olacaktir (Archer vd., 2015). Esitsizliklerin yeniden tretimindeki
roli sebebiyle, sosyologlar tarafindan siklikla negatif ve problemli olarak
degerlendirilen sermaye kavrami, sosyal esitsizlikleri degistirme potansiyeli
sebebiyle, egitimciler tarafindan umutla kargilanmaktadir (Archer vd., 2015).
Barron (2006) 6grenme ekolojisi bakis agisiyla, 6grencilerin farkli modda bilgi
kaynagina ulagim, proje gibi etkilesimli etkinlik alani olusturma, kurs gibi
yapilandirilmig yeni 6grenme stirelerine katilim, medya araglarini kullanma,
mentorlik ve bilgi paylagimina dair iligkiler yoluyla yeni 6grenme alanlarina
yoneldiklerini belirtmektedir. Bu noktada 6grencinin sahip oldugu kaynaklar ve
bunlar: nasil kullandig1, bu arastirmaya konu olan yonuyle bilim sermayesinin,
6grenme deneyimini ve sonraki tercihlerini gekillendirdigi soylenebilir.

Bilim sermayesi kavrami Archer vd., (2015) tarafindan geligtirilmis olup,
bireyin bilimle ilgili kaynak ve egilimlerini, bunlar1 fen bilimleri alaninda nasil
degerlendirdigini ifade etmektedir (King ve Rushton, 2020). Bilim sermayesi,
sermayenin farkli bir tiirii olarak degil; sermayenin bilimle ilgili siireclerde
nasil igledigini ve ayni sosyal diizeyde oldugu dusiinilen 6grencilerin bilimle
ilgili stireclere katilmalarina etki eden kolaylastirict ve sinirlayic faktorleri
ortaya ¢ikarmay: amaglayan spesifik bir yapilandirma olarak degerlendirilebilir
(DeWitt vd., 2016). Wong (2016a) bilim sermayesinin spesifik bir sermaye
tirt olarak degerlendirilmemesi gerektigini, bilim sermayesinin fen 6grenme
ve katihm stireclerini gelistiren kaynaklari ifade ettigini belirtmektedir. Bu
baglamda fen egitimindeki esitsizliklerin yeniden tretimini anlamaya iliskin
bir yol ve esitsizlik iceren gii¢ iligkilerinin yeniden yapilandirilmasini saglayan
bir ara¢ olma potansiyeli ile bilim sermayesi, fen egitiminde sosyal adaleti
yeniden saglayabilecegi ifade edilmektedir (Archer vd., 2015).

Bilim sermayesi bilime iligkin ilgi, tutum ve motivasyondan ¢ok daha fazlasini;
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kisinin bilimle ilgili stireclere katilma, bir bilim kimligi benimseme (kendini
bilim insan1 olarak gérme ve bagkalar: tarafindan bilim insani olarak taninma)
olasilig1 hakkinda fikir veren egilim, davranig ve sosyal iligkilerini, bilime dair
sosyal ve kiltiirel sermayesini kapsamaktadir (Moote vd., 2021).

Bilim sermayesi, kiltiirel ve sosyal sermayenin fenle iligkilendirilerek
kombine edildigi bir tir olarak, gen¢ bir bireyin bilim kimligi olusturma ve
ilerde bilimle ilgili streglere katilma ihtimalini etkilemektedir (DeWitt vd.,
2016). Bir 6grencinin bilim alaninda bir kariyer isteme ihtimali, ne kadar
cok bilim sermayesine sahip oldugu ile yakindan ilgilidir (Moote vd., 2021).
Bunun yaninda bilim sermayesi, 6grencilerin fen kariyer heveslerinin yam
sira, fen bagarilariyla da pozitif yonde bir iligki i¢indedir (Wong, 2016a). Bu
baglamda bilim sermayesi 6grencilerin gecmis ve gelecekteki fen ogrenme
deneyimlerine iligkin ¢ikarimda bulunmada 6nemli bir bakss agis1 sunmaktadir
(Christidou vd., 2021). Archer vd., (2015) bilim sermayesine iligkin sekiz boyut
tanimlamaktadir. Bunlar;

* Fen okuryazarligy,

¢ Fen bilimlerine iligkin tutum, deger ve egilimler,

* Bilimin aktarilabilirligine iligkin bilgi,

¢ Fen bilimlerine iligkin medya ara¢larinin kullanima,

* Okul dis1 fen 6grenme ortamlarina katilma,

* Ailenin fen bilimlerine yonelik bilgi, beceri ve yetkinlikleri,
* Fen bilimleri alaninda meslek sahibi kisilerin taninmast,

* Giinlik yasamda bilim hakkinda konusma.

Archer vd., (2020) tarafindan 10-19 yas araligindaki 6grencilerin bilim
kimligi ve kariyer heveslerine etki eden faktérlerin incelendigi aragtirmanin
sonuglarindan hareketle Sekil 1de sunulan model, bilim sermayesi ve fen
egitiminde esitsizlige iliskin 6nemli bir bakig acis1 sunmaktadir.
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Sekil 1. 10-19 yas arahgindaki ogrencilerin bilim kimligi ve bilim hevesini
sekillendiren faktorler (Archer vd., 2020)



Modelin en dikkat ¢ekici noktalarindan biri, bilim sermayesinin bilim kimligi
ve kariyer hevesinin gekillenmesindeki gii¢lii ve stirekli etkisidir (Archer vd.,
2020). Bilim sermayesi yiiksek olan 6grencilerin ailelerinin de bilimle ilgi ve
alakalarinin yiiksek oldugu, bilime 6nem verdikleri, bilimi giinliik yagamin bir
parcast olarak deneyimledikleri, cocuklarina bilime dair kaynaklar: ulagtirma ve
bilimi deneyimletme noktasinda avantaj sagladiklar: belirtilmektedir (Archer
vd., 2020). Dugiik sosyockonomik diizeye sahip siyah bir erkek 6grenciyle
yapilan gorigmeden elde edilen “evde bilimden bahsetmeyiz.” “glinliik
hayatta bilime ihtiya¢ duymayiz” seklinde ki 6grenci ifadeleri, 6grencinin ve
ailesinin bilim sermayesi diizeyi hakkinda fikir vermektedir (Archer vd., 2020).
Modelde ogrencilerin ebeveyn kaybi ve beraberinde gelen kariyer planini
para kazanma sorumluluguna gore sekillendirme ihtiyaci gibi, 6grencilerin
kargilagabilecekleri spesifik esitsizliklere de yer verilmigtir (Archer vd., 2020).
Bu yo6niyle 6grencilerin bilim sermayesi diizeyinin, cinsiyet, etnik koken ve
sosyal simif degiskenlerinden etkilendigi (Archer vd., 2020); ailenin bilim
sermayesinin sekillenmesinde 6nemli bir roli oldugu anlagilmaktadur.

Sermaye ve habitus kavramlarinin etkilesimiyle, aileler cocuklarinin akademik
egitime erisim ve zorunlu egitim sonrasinda da egitsel stireglere katilimina
iligkin cesitli deger, tutum, beklenti ve davramg gelistirmektedirler (DeWitt
vd., 2016). Ailenin sosyoekonomik ve kiltirel 6zelliklerinin 6grencilerin bilim
sermayelerini ve fenle ilgi kariyer planlarini etkiledigi, sosyoekonomik diizey
yikseldikge fene dair kariyer plani ihtimalinin de arttig: tespit edilmistir (Du
ve Wong, 2019). Ailenin sosyoekonomik diizeyi ve aile tiyelerinin bilimle ilgili
kariyerlerinin varligi 6grencilerin bilimsel deneyimleri, bilime dair kariyer
planlarini ve bilimle ilgili iglere katihimlarinin devamini anlamli bir gekilde
etkiledigi tespit edilmigtir (Aschbacher vd., 2010). Fenle ilgili kariyere sahip
olan ebeveynlerin, formal ve informal iligkiler yoluyla ¢ocuklarina fene dair
kaynak ve sermaye saglayabilecegi ifade edilmektedir (Du ve Wong, 2019).
S6z konusu ¢aligmada fene dair ilgisi, fen etkinliklerine katilim diizeyi daha
fazla olan 6grencilerin fen 6z yeterlilik diizeylerinin, ebeveyni fenle ilgili
kariyere sahip olan 6grencilerden daha distk oldugu tespit edilmistir (Du
ve Wong, 2019). Ebeveynlerinin bilime ydnelik tutumlarinin, ¢ocuklarin
fen bilimlerine dair heveslerini gicli bir gekilde etkiledigi tespit edilmigtir
(DeWitt vd., 2013). Ailesinde fenle ilgili bir alanda ¢alisan birinin varlifinin
9 yagindaki bir 6grencinin bilim hevesinin, diger 6grencilerden iki kat daha
yiksek olmasina sebep oldugu belirtilmektedir (Archer vd., 2015). Dar
gelirli ailelerde kisa dénemli ihtiyaglarin kargilanmasi 6ncelikli oldugundan,
uzun doénemli ihtiyaglardan biri olan egitime verilen deger dugik kalmakta,
farkli gelir dilimlerindekilerin egitim harcamalarinda dusik gelir gruplar
aleyhine gozlemlenen farklilagmalar, egitim esitsizligini besleyen bir kaynaga
dontismektedir (Yildiz ve Giiltekin-Karakag, 2019). Bu durum, i¢inde yaganilan
kiltiriin ve sundugu imkanlarin 6nemini 6ne ¢ikarmaktadir (Du ve Wong,
2019).10-11 yaglarindaki ¢ocuklarin makul, arzu edilen ve ihtimal dahilindeki
kariyer planlarini; bagka bir ifade ile fene dair kariyer planlarinin “olabilirlik
limitini” ailenin belirledigi tespit edilmistir (Archer vd., 2012). Baska bir
aragtirmada da 6grencilerin fizik dersi se¢imlerinde ailelerinin kiltiirel ve
sosyal sermaye kaynaklarinin etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir (Lyons, 2006).
Seebacher vd., (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada, ailenin egitsel sermayesi
(egitim dizeyi, evde fiziksel okuma materyali bulundurma) fene iligkin tutumu
tzerinde cinsiyetten daha fazla etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
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Fen egitiminde esitsizliklerle ilgili diger ¢aligmalarda, sosyal sinifin ¢ocuklarin
ten kariyer planlarini ve kimliklerini sekillendiren kolaylastirici, tesvik edici ya da
engelleyici rolil vurgulanmaktadir (Archer vd., 2012; Du ve Wong, 2019). Feni
seviyor olmalarina ragmen, yalnizca ekonomik sartlar degil, icinde bulunulan
sosyal sinifin kiltiirel kaynaklar: ile aile i¢i uygulamalardaki yaygin durumun,
ogrencilerin fene dair kariyer planlarini sekillendirdigi belirtilmektedir (Archer
vd., 2012). Kiz égrencilerin kariyer planlarindaki fen bilimleri alanlarinin
eksikliginin sosyal esitsizliklerle yakindan ilgili oldugu, o6zellikle isci sinifi
ailelerin kizlari i¢in bu durumun daha belirgin oldugu belirtilmektedir (Archer
vd., 2013). Bu durumun olusmasinda, bilimle ugrasmanin maskilen bir is
olarak algilanmasi ve yeterince feminen bulunmamasi; bu sebeple icinde
yasanilan toplum ve ebeveynler tarafindan onaylanan ve daha ¢ok yetistirme,
bakim hizmetlerini iceren mesleklere yonelme egiliminin baskin olmasi
etkilidir (Archer vd., 2013). Henriksen vd., (2015) FeTeMM ile ilgili kariyer
secimlerinde 6grencilerin ne yapmak istediklerinden ¢ok ne olmak istedikleri
ile ilgili se¢imlerinin de etkili olabilecegini ifade etmektedir.

Ogrencilerin bilim sermayelerinin arastirildig1 bir aragtirmada, bilim sermayesi
diizeyinin cinsiyet (erkeklerin daha yiiksek), etnik koken, kiiltiirel sermaye ve
geemis yillardaki okul i¢i fen deneyimi diizeyi degiskenlerine gore farklilik
gosterdigi tespit edilmigtir (Moote vd., 2021). Ogrencilerin 11-14 yaslar:
arasinda okul ve okul dis1 ortamlardaki edindikleri fen egitimi deneyiminin,
fene dair kariyer planlarini ve tutumlarmi gekillendirdigi belirtilmektedir
(Christidou vd., 2021). Laboratuvarda gegirilen zaman, 6gretim yontemlerinin
cesitlendirilmesi 6grencilerin fen konularini i¢sellestirmesini, fene dair ilgi ve
meraklarini artiran, verimli bir atmosfer olugmasini sagladig: belirtilmektedir
(Christidou vd., 2021). FeTeMM ile ilgili egitsel kuliplerde yer alan
ogrencilerin bilime dair tutumlarinin olumlu yonde gelistigi belirtilirken, bazi
kiz 6grencilerin bu kuliiplerin erkek 6grenciler tarafindan domine edilmesi
sebebiyle, kuliipten ayrildiklarini beyan ettikleri tespit edilmigtir (Archer
vd., 2020). Bununla birlikte giinliik yasam deneyimlerini i¢eren informal
fen egitimi deneyimi, 6grenciler agisindan daha ulagilabilir iken, farkli tiir
informal deneyimlerin ayricalikli sosyal arka plana sahip olan 6grencilerce
deneyimlendigi, cinsiyet ve etnik kokene iligkin esitligin kargilanmadig:
belirtilmektedir (DeWitt ve Archer, 2017). Bu durum sosyoekonomik diizeyin
okulun imkanlarini gekillendiren etkisini ve cinsiyetin bilime dair sosyal
temsillerdeki roliinii 6ne ¢ikarir niteliktedir.

Aragtirma sonuglari, sosyoekonomik olarak daha avantajli durumda olan
ogrencilerin, 6zellikle erkeklerin ve orta sinifa mensup ailelerden gelenlerin,
aile tyeleri arasinda bilimle ilgili meslegi olanlarin digerlerine gore bilime dair
kariyer heveslerinin daha yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir (Archer Ker
vd., 2013; Archer vd., 2020). Bunun yam sira, 6grencilerin bilim kimliklerinin
sekillenmesinde, kendilerini bilimle iligkilendirmede, orta sinif ailelerden gelen
erkek Ogrenciler ve bilim sermayesi yiksek ailelerin ¢ocuklarinin 6n plana
ciktig1 belirtilmektedir (Archer vd., 2020). Wong (2016a) tarafindan yapilan
calismada da orta simiftan gelen 6grencilerin bilim sermayelerinin daha yliksek
oldugu tespit edilmigtir.

Ginimizde egitimde dikey esitsizlik, cinsiyetten ¢ok sosyal siuf ve etnik
kokenle ilgiliyken; egitimde yatay esitsizligin en guglii yordayicisi cinsiyettir
(van Langen ve Dekkers, 2007). Bununla birlikte cinsiyetin fen 6grenme



siureglerinde diger degiskenlerle ortak ve farklilasan bir etkisi oldugu
soylenebilir. Kiz 6grencilerin ve disik sosyoekonomik diizeye sahip olan
ogrencilerin, digerlerine gore kendilerini fen dersinde daha az basarili hissettigi
ve fen dersinin zor oldugunu dugtindikleri tespit edilmistir (Archer vd., 2020).
Bagka bir aragtirmada da kiz 6grencilerin, fizik 6gretmenlerini ayni derecede
seviyor olmalari olmalarina ragmen, 6gretmenlerinin cesaretlendirmelerinden
yeterince etkilenmedikleri, fizik dersinde kendilerini yeterli hissetmedikleri ve
yiksek6grenimde bu alanda ilerleme cesareti gostermedikleri tespit edilmistir
(Mujtaba ve Reiss, 2013). Seebacher vd., (2021) tarafindan yapilan ¢aligma da
cinsiyetin 6grencilerin fen 6grenme siireclerine katilimini etkileyen 6nemli
bir faktér olduguna; kiz 6grencilerin sanat temelli etkinliklerde fen dersine
katiliminin daha fazla olduguna dikkat ¢ekilmektedir. Bununla birlikte ig¢i
sinifindan siyah bir kiz 6grencinin bilimle ilgilenmesi, bu alanda kariyer
planlamasi ve digerleri tarafindan bilimle iligkilendirilmesi (science-y)
surecinde pek cok sosyal adaletsizlikle karsilagabilecegi belirtilmektedir
(Archer vd., 2020). Orta siuftan beyaz bir kiz dgrenci de cinsiyet kaynakh
esitsizliklerle kargilagirken, bir yandan da kismen beyaz orta simif ayricaligini
da deneyimleyecegi ifade edilmektedir (Archer vd., 2020). Bagka bir ifade ile
siyah bir kadin, diger kadinlar kadar cinsiyet temelli esitsizlige maruz kalirken,

bir yandan da irksal esitsizligi deneyimlemektedir (Wong, 2016a).

S6z konusu aragtirmada 6grencilerin bilim kimligi ve kariyer heveslerinde
etkili olan egitsel faktorlerin de (6gretmen, okul, sinif) sosyal sinif, etnik
koken ve cinsiyete dair esitsizliklerce sekillendigi vurgulanmaktadir (Archer
vd., 2020). Contreras Ortiz vd., (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada FeTeMM
ile ilgili programlara kayith kiz 6grenci sayisimin gorece az olugunun,
fakiltenin akademik kadrosundaki cinsiyet dagilimi ile paralellik gosterdigi;
kiz 6grencilerin hem cinsi rol model ve mentorlere erigsimini sinirlandirdig:
belirtilmektedir. Kadin FeTeMM uzmanlar1 ile temas halinde olan kiz
ogrencilerin, konu alan: bilgisi ve 6z yeterlilik inanglarinin arttig, FeTeMM
ile ilgili kariyer planina yonlendikleri (Stout vd., 2011); rol model eksikliginin
ise kiz ogrencilerin FeTeMM’le ilgili alanlardan uzak durmalarina ya da
yarida birakmalarina sebep oldugu (Dasgupta ve Stout, 2014) tespit edilmistir.
Bu baglamda 6grencilerin fen bilimleri alaninda ¢alisan kigilerle temas
kurmalarinin saglanmasi, bilim sermayelerini artiran bir faktor olarak sinif ici
6grenme motivasyonlarini, kariyer planlarimi etkileyebilir ve is yasamindaki
cinsiyet temelli esitsizligi degistirebilir.

Isci sinifi ve azinlik gruplardan gelen 6grencilerin, sik sik 6gretmen degisimi
ve digtik kalitede ogretim deneyimi yagadiklar: tespit edilmistir (Archer vd.,
2020). Sosyo ekonomik dizeyi digiik olan o6grenciler arasinda, fen dersini
anlayip anlamadiklarina iligkin olarak ogretmenlerinin kaygi duydugunu
digtinenlerin oraninin digik oldugu tespit edilmistir (Archer vd., 2020).
Bagka bir aragtirmada, kiz 6grencilerin fizik alaninda ¢alismanin getirileri ve
fizik kariyerine iligkin digsal motivasyon araglari hakkinda erkekler kadar bilgi
ve farkindalik sahibi olmadiklar: tespit edilmigtir (Mujtaba ve Reiss, 2013).
Varlikli ailelerden gelen erkek 6grencilerin bilim alaninda ilerleme noktasinda
ogretmenlerinden destek ve tegvik aldiklar: belirtilmektedir (Archer vd., 2020).
Conlan (2016) kiz 6grencilerin fen bilimleri alanindaki kariyer secenckleri
hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklarini, 6gretmenlerin ve okullarin
ogrencileri bilgilendirme noktasinda etkili stratejiler uygulamas: gerektigini
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belirtmektedir. Egitim sisteminde standartlasmanin, ozellikle cinsiyet
temelli olmak tzere, egitimde esitsizligi azalttii belirtilmektedir (Zapfe
ve Gross, 2021). Bu noktada egitimde esitsizligi gidermeye yonelik 6gretim
yaklagimlarinin uygulanmasina ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir. Fen egitimi
perspektifinden bakildiginda, bilim sermayesine dayali 6gretim yaklagimi
egitimde esitligin saglanmasinda 6nemli katkilar sunabilir.

Bilim Sermayesine Dayali Ogretim Yaklagimi

Bilim sermayesine dayali 6gretim yaklagimi, “bilim” davraniginin ne olduguna
iligkin daha genis bir bakus agisiyla hareket ederek, 6grencilerin bireysel giinlik
yasamlarinda yer alan sosyal ve entelektiel kaynaklari kullanmayi, bdylece
etkin simif katilimi saglamay: amaglamaktadir (King ve Rushton, 2020). Bilim
sermayesine dayali 6gretim yaklagimi, 5 yil siiren bir proje olan Girigsimci Fen
Bilimi Projesinin bir ¢iktist olarak olusturulmugtur (Godec vd.,2017). Temelini
bilim davramgina iligkin genis bir bakis agisinin olusturdugu bu yaklagim, ti¢
temel boyuttan olugmaktadir (King ve Rushton, 2020). Bilim sermayesine
dayali 6gretim yaklagiminin boyutlar: Sekil 2'de sunulmugtur.

UYGULAMAYI
YANSITMA

BiLiM SERMAYESINE DAYALI OGRETIM

T T Tm

Ortaya cikarma, Bilim sermayesi
Kisisellestirme
N deger verme, bilesenlerini insa
ve Yerlestirme
baglanti kurma etme

ALl

Temel: Bilim Davraniginin Genigletilmesi

DERSI
GELISTIRME

Sekil 2. Bilim sermayesine dayali 6gretim yaklasimi (Godec vd., 2017)

Sekil 2de gorilen boyutlardan birincisi kisisellestirme ve yerellestirme; fen
iceriginin 6grencinin kisisel giinlik yasamiyla iligkilendirilmesini, bagka bir
ifade ile 6rnek ve deneyimleri 6grencinin ev ve sosyal hayatindan secilmesini
icermektedir (Godec vd., 2017; King ve Rushton, 2020). Bu boyutun ise
kosuldugu 6grenme sirecinde 6grenciler, fene dair kendi ilgi ve tutumlarini,
evdeki ve toplumdaki fenle ilgili deneyimlerini, fen O6grenme siirecinde
faydalanabilecekleri kaynaklarini fark etme imkani bulmaktadirlar (Godec vd.,
2017). Yaklagimun ikinci boyutu olan ortaya ¢ikarma, dgrencinin belli bir konu
hakkindaki kigisel, ailesel ve kiltirel deneyimlerini ortaya ¢ikarmayi; deger
verme, 6grencinin 6znel yasamindan orneklendirilen bilgi ve deneyimlerin
konuya iligkin katkistni somut bir sekilde agiklayarak, konuyla ilgili ve
paylasmaya deger oldugunu vurgulamay; baglant: kurma ise 6grenciden gelen
kisisel 6rneklerin fen miifredatiyla baglantisin: kurmay1 icermektedir (Godec
vd., 2017; King ve Rushton, 2020). Uglincii boyut ise dgrenme streglerini



dizayn ederken, bilim sermayesi bilegenlerinin ise kosulmasini icermektedir
(King ve Rushton, 2020). Bu yaklasim c¢ercevesinde gerceklestirilebilecek
etkinliklere agagidaki ornekler verilebilir (Godec vd., 2017).

. Ogrencinin okul sonrast, hafta sonu etkinliklerini, hobilerini ortaya ¢ikarma,
* Okulun ¢evresindeki yagam: tanima,

* Gunlik yasamda bilimsel kamitin kullanilmasi ve kullanilmamasini
ornekleyen durumlar (reklam ve pazarlama),

* Bilimsel becerilerin  kullanuldigi  farkli  meslek ve uygulamalarin
orneklendirilmesi,

* Yakin ¢evredeki ¢alisanlardan is hayatinda kullandiklar: bilimsel becerileri
6grenmelerinin istenmesi,

* Bilimle ilgili haber ve belgesellerin sinif i¢inde tartigilmast,

* Bilimin igse kosuldugu yerlere okul ziyareti, ailelerinin giinlik yasamda
kulland:klar: bilimsel becerileri aragtirmalari,

* Fen bilimleri alaninda ¢alisan ya da bu alanda egitim goren kisilerin sinifa
davet edilmesi,

* Okul disinda 6grencilerin fenle ilgili konularda aile iyeleriyle ya da

arkadaglariyla konugmalarini gerektirecek 6devlerin verilmest,
Sonug ve Oneriler

Fen egitiminde esitligi saglamak icin, farkli sosyoekonomik arka planlara sahip
olan 6grenciler arasinda bilim sermayesi olugturan kaynaklarin dagiliminin nasil
yapilacag, 6grencilerin bilim sermayelerinin nasil gii¢clendirilebilecegi tizerinde
caligilmals; 6grencilerin bilim sermaye diizeylerini artirmanin yaninda, sahip
olduklar1 bilim sermayesini harekete gecirmeye (kullanma) agirlik verilmelidir
(Wong, 2016a). Bu noktada kii¢iik yas gruplari bagta olmak tzere, cesitli
ogretim kademelerinde 6grencilerin bilim sermayelerini tespit etmeye yonelik
aragtirmalar yapilabilir. Bu aragtirmalardan elde edilen veriler, 6grencilere
sunulmas: planlanan destek programlarinin igerigini ve yapisim iyilestirme
imkani vererek, etkili sonuglar alinmasina katk: sunacaktir.

Bunun yaninda bilim sermayesini odaga alan fen 6gretimi yaklagimi, 6zellikle
kugtik yas gruplar ile calisan 6gretmenlere, 6grencilerinin fen dersi ve fen
bilimleri kariyerine iligkin heveslerini artirmaya yo6nelik 6nemli ipuglar
sunabilir (Docking, 2021). Son zamanlarda spesifik konular tzerinden
6grencilerin bilim sermayesini tespit etmeye yonelik aragtirmalarin sonuglari,
atilacak adimlara iligkin yol haritas: sunmaktadir (Rischenpdhler ve Markic,
2020). Nomikou vd., (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada, farkl arka planlara
sahip 6grencilerden olusan bir sinifta, bilim sermayesini insa etme siirecine
yonelik olarak, 6grencilerin 6znel deneyimlerini ortaya ¢ikarma, deger verme
ve baglanti kurma agamalarma vurgu yapilmaktadir. Ogrencilerin giinlitk
yasami ile baglanti kuruldugu, kisisellestirilmis bir fen egitimi stireci yaratma,
fen egitiminin kapsayicitligini artirmakta ve esitsizligi azaltmaktadir (Godec
vd., 2017). Bilim sermayesini gelistirmeye dayali fen egitiminin, 6grencilerin
fene iligkin tutumlarina ve kariyer hedeflerine etki edebilecegi belirtilmektedir
(Docking, 2021). Bununla birlikte bilim sermayesini gelistirme ve harekete
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gecirmenin varilacak bir hedef olmadifi, aksine devam eden bir 6grenme
stireci olarak bilgi ve deneyim habitusunun sekillenmesine katkis: sundugu goéz

ontnde bulundurulmalidir (Wong, 2016a).
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gibi Tiirkiye'nin taraf oldugu pek gok uluslararasi insan haklari s6zlesmesinde de egitim hakki bir insan hakki
olarak ifade edilmigtir. Insan haklari, insanlarin dogustan sahip olduklar: esit haklar olmak bakimindan adalet
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Bir giin birkag ¢ocuk ellerindeki misketleri taksim etmesi i¢in Nasrettin
Hoca’ya verirler. Nasrettin Hoca ¢ocuklara “Allah adaleti mi yoksa kul adaleti
mi istersiniz” diye sorar. Gengler hi¢ kugsku duymadan “tabii ki Allah adaleti
isteriz hocam” derler. Nasrettin Hoca kimisine g, kimisine beg, kimisine on
bes misket verir, kimisine ise hi¢ vermez. Cocuklar hemen sinirlenir “bizimle
alay m1 ediyorsun, bu nasil Allah adaleti” diye. Nasrettin Hoca Allah taksiminin
de boyle oldugunu; Allah’in kimine ¢ok kimine az para, kimine ¢ok kimine az
saglik verdigini soyler.

Nasrettin hoca insanlarin esit kosullarda diinyaya gelmediklerini sylerken
haklidir. Gergekten de kimi insanlar imkan bakimindan bir bagkasina gére daha
avantajli olarak diinyaya gelmektedir. Dogustan gelen bu farkliliklar insanlarin
tzerinde tasarruf edemeyecekleri bir durumdur. Kimine gore bu esitsizlik
bir imtihan aracidir ve insanlarin infak ederek esitlige yénelmeleri gerekir,
kimine goreyse dogadan kaynaklanan bu adaletsizlik insani bir miidahale ile
diizeltilmelidir. Insanlarin deger bakimindan esit oldugu, adil bir paylagimin
saglanmasi yoniinde bir hedefin olmas: gerektigi hemen hemen her diinya
gorisinden insanin uzlagabilecegi bir distincedir. Bu digiince ayni zamanda
bugiinki insan haklar: anlayiginin da temelinde yer almaktadir.

Insanlar arasinda esitsizligin giderilmesi amaciyla baslangic sartlarinin
esitlenmesi firsat esitligi olarak isimlendirilmektedir. Firsat esitliginin 6nemli
oldugu alanlardan bir tanesi de kugkusuz egitim alanidir. Zira egitim bir yandan
bir insan hakk: olarak firsat esitliginin saglanmas: gereken bir alani ifade eder
diger yandan esitsizliklerin ortadan kaldirilmasinda bir ara¢ konumundadir.
Egitimin bu hususiyeti bir insan hakk: olarak anayasalarda ve uluslararasi insan
haklar1 belgelerinde kendisine yer bulmasina imkén saglamigtir.

Egitim hakkinin insan haklari icerisindeki yeri nedir? Egitim hakkinin anayasal
ve uluslararas: insan haklari metinlerinde nasil bir gérinimui vardir? Egitim
hakkinin yirtrlikteki hukukta diizenlenis bi¢imi insan haklari igerisindeki
yeriyle uyumlu mudur? Dahas: adil bir paylagim nasil mimkindiir? Adil olan
devletin firsat esitligini saglamak amaciyla pozitif edimlerde bulunmasi mi1
yoksa piyasanin serbestligini mimkiin kilarak aktorlere ahlaki olma imkam
tanimast mudir? Yurirlikteki hukuk en azindan lafzen firsat esitligini saglamak
bakimindan yeterli midir? Caligmamizda bu sorulara cevap aranmistir.

Cevap verebilmek i¢in 6ncelikle bir insan hakk: olan egitim hakkinin insan
haklar1 ve hukuk sistemi icindeki yerini belirlemek, daha sonra egitim
hakkina iligkin yasal diizenlemeleri firsat esitligi baglaminda tartigmak gerekir.
Calismamizin konusunu yirirlikteki hukuk teskil edecegi icin uygulamadaki
eksiklikler ¢aligmamizin kapsami diginda birakilmistir. Yine c¢aligmamizi
stnirlandirmak amaciyla egitim hakkini insan haklarinin en temel metinleri
olan anayasa ve uluslararasi sozlesmelerle sinirlandirarak inceledik. Bu
kapsamda egitime iligkin kanun ve -yonetmelik gibi- diger diizenleyici islemler
konunun agiklanmas: i¢in ¢ok lizumlu olmadik¢a bu ¢aligmanin kapsami
diginda brrakilmistir.

Caligmamizin ilk bolimi egitim hakkinin insan haklari icerisindeki yerini tespit
etmeye ayrilmigtir. Ik bélimde insan haklari kavramina ve insan haklarinin
hukuki dayanaklarina genel olarak degindikten sonra insan haklarinin nasil



siniflandirildigini incelenerek bu siniflandirma igerisinde egitim hakkinin yeri
tespit edilmeye ¢aligilmistir. Tkinci bolimde egitim hakki 6nce anayasada, daha
sonra uluslararasi sozlesmelerde incelenmistir. Bu boliimin sonunda elde edilen
bilgilerden de yararlanilmak suretiyle egitim hakkinin mahiyet ve kapsami
belirlenmistir. Ardindan son bolimde firsat esitligi baglaminda egitim hakks
ele alinmigtir. Bu maksatla evvela esitlik ve adalet tizerine farkli yaklagimlara
sahip olan Nozick, Rawls ve Dworkin'e kulak vererek tartigmalardan haberdar
olunmak istenmis, ardindan esitlik kavramini tartigarak firsat esitliginin tanima,
kapsami ve onemi tartigtlmistir. Hepsinden sonra egitim hakkina iligkin yasal
duzenlemeler firsat esitligi baglaminda degerlendirilmistir.

Egitim Hakkinin Insan Hakki I¢indeki Yeri
Insan Haklar: Kavram:

Insanlik tarihinin en eski zamanlarindan beri hak ve adalet iizerine diisiincelerin
kendisine tartigma alani buldugunu biliyoruz. Insan dogasi, insan ihtiyaglari ve
adil bir paylasimin nasil olmas: gerektigi insanhigin ilgisini ¢eken konularin
baginda gelmektedir. Insan haklarinin temelinde insant her seyin 6lgiisii (homo
mensura) olarak degerlendiren sofist diiginceyi bulmak miimkindir. Yine
insan haklarina temel tegkil edebilecek bir hiirriyet fikrinin ilk defa Stoacilarda
oldugu doktrinde ifade edilir (Gozler, 2020, s. 126). Aydinlanma ve dogal
hukuk dﬁ§ﬁncesiyle birlikte ortaya ¢ikan “ber insanin sahip oldugu dogustan gelen
haklar?” distincesi modern insan haklar1 haline son yiizyilda gelmistir (Aybay,
2015, 5. 25; Cegen, 2015, s. 27). Ozellikle John Locke’un (1632-1704) insanin
dogu:;*tan blrtaklm haklara sahip oldugu yonindeki distincesiyle, Immanuel
Kant’in (1724-1804) dinya yurttashg: ve ebedi baris tzerine fikirleri insan
haklar anlayiginin gelisimine 6nemli katkilar saglamugtir (Isiktag, 2019, s. 158,
200-201; Kant, 1960, s. 28; Locke, 2016, s. 16). Insan haklarinin dogumu i¢in
cesitli metmlere ve tar1h1 olaylara referans verilebilir. Ozellikle birinci kusak
haklarin ortaya ¢ikmasini Fransiz Ihtilali'ne (1789), Amerikan Bagimsizlik
Savagi’'na (1175-1783), kolelige karsi miicadele ve Amerikan I¢ Savagi’na
(1861-1865) tarihlemek mimkindir (Aybay, 2015, s. 28 ve devami). Bu
dénemde, agagida tekrar deginecegimiz tizere, birinci kusak insan haklar: birer
hukuk normu olarak tevelliit etmeye baglamigtir. Ancak buna ragmen insan
haklarinda yasanan ve ¢cogunlukla ulusal diizeyde kalan gelismeler modern bir
insan haklar1 anlayisinin tegekkiil ettigini séylemek i¢in heniiz erken oldugunu
gostermektedir. Modern insan haklari anlayiginin ortaya ¢ikmasinda en 6nemli
etken diplomasinin ve uluslararas: hukukun gelismesi olmustur.

Gergekten de insanlik tarihi buyiik catigmalarin, kiyimlarin, zulimlerin ve
savaglarin 6rnekleriyle doludur. Ancak bu savaglarin en sedit ve k1y1c11ar1ndan
bir tanesi olan Ikinci Diinya Savagi’yla (1939-1945) birlikte insan haklart
anlayisinin ulusal sinirlar iginde kalamayacag: anlayisi gelismeye baslamugtur,
Ikinci Diinya Savagi’na giden tarihi siiregte ortaya ¢ikan totaliter rejimler ve
savagin yaratmus oldugu tahribat ulusal sinirlari agan modern insan haklar
anlayisini gindeme getirmistir. Insan haklari anlayisinin etkili bir hukuki
gegerlilige kavusmasi amaciyla birtakim orgltler kurulmus ve bu sireg
uluslararasit sozlegmelerin imzalanmasina imkin hazirlamistir (Gemalmaz,

2012a, s. 3; Kalabalik, 2017, s. 28).

Insan haklari, en genis ve en bilindik tanimiyla “insanin insan olmaktan
kaynaklanan haklar”’dir. Bu temel haklar dogustan kazanilan, evrensel,
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mutlak, vazgecilemeyen, bitinlikli bir hiviyete sahiptir (Kalabalik, 2017,
s. 35 ve devami). Tim ¢atigmalardan sonra bugiin itibariyle insan haklarinin
birbirinden farkli kiltiirler ve diinya gérisleriyle insanligin asgari uzlagimi
oldugunu soyleyebiliriz (Gemalmaz, 2012b, s. 539). Insan haklar1 tabiri
birtakim yanilmalara sebebiyet verebilir. Insan haklari, insanlarin sahip oldugu
tim haklar1 kapsamayip belirli nitelikteki temel haklari konu edinmektedir.
Yine bu haklar manzumesinde yer alan haklar insanlarin tamam tarafindan
kullanilabilecek diye bir sey yoktur; séz gelimi segme segilme hakk: yalnizca
vatandaglar tarafindan kullanilabilen bir insan hakkidir (Aybay, 2015,s.9). Yine
insan haklari kavramsal olarak “insan” tabirine yer veriyor ve hatta “insanin
insan olmaktan kaynaklanan haklar?” olarak tamimlaniyorsa da bahis konusu
olan insan, her zaman “gercek kisi” olarak insan olmak zorunda degildir. $oyle
ki, insanlarin bir araya gelerek olusturduklar: birlikler, 6rgiitler, milletler veya

sair tiizel kigiler de insan haklarinin sijesi olabilirler (Aybay, 2015, s. 11).

Insan haklari digiincesinin geligmesi ve uluslararasi metinlerde hukuki
mesruiyet bulmasi diinya tizerindeki insan hakki ihlallerini bitirememis olsa da
hi¢ kuskusuz ortadan kaldirmaya muktedir oldugu her bir hak ihlali i¢in biyik

kazanimlar saglamis ve insanlifa yeni bir ufuk kazandirmigtir.
Insan Haklarinin Hukuki Dayanaklar:

Insan haklarinin felsefi ve ahlaki bir distince olarak ortaya ¢ikmast hukuki bir
dayanaga kavugmas: icin yeterli degildir. Insan haklari hukukunun tesekkiild,
diger bir tabirle insan haklarinin pozitif hukuk sistemi icerisinde talep
edilebilmesi i¢in belirli bir hukuki prosediir meveut olmalidir (Gézler, 2020, s.
165). Insan haklarinin hukuki dayanag: tarihi gelisimiyle de paralel olarak ilkin

ulusal diizeyde, daha sonra uluslararas: diizeyde ortaya ¢ikar.

Insan haklari hukukunu ulusal insan haklari hukuku ve uluslararas: insan
haklar1 hukuku olarak ayirmak mimkindir (Gézler, 2020, s. 43). Ulusal
diizeydeki insan haklari anayasa ve kanunlarda yer alan hiikiimlerle tanzim
edilmektedir. Bu noktada hemen ifade etmek gerekir ki insan haklari 6nem
ve niteligi dolayisiyla ulusal sinirlar icerisinde kalamaz. Gergekten de 20. yy.in
totaliter rejim tecriibeleri bize insan haklarinin ulusal hiikumetlerin insaf ve
iyi niyetine birakilamayacak énemde oldugunu géstermistir. Bu itibarla insan
haklar1 hukuku ulusal hukuku asan bir yapiya sahip olmustur.

Temel bir ilke olarak devletler dis egemenlige sahiptir, diger bir tabirle
bagimizdirlar. Bu ayni zamanda Birlesmis Milletler (BM) antlagmas: ile de
taninmig bir ilkedir (Gozler, 2012, s. 163; Pazarci, 2013, s. 148-152). Boyle
olunca insan haklarina iligkin belgelerin bir devlete dayatilmasi miimkiin
degildir. Bir devletin uluslararas: insan haklar1 belgesine taraf olabilmesi ve hak
stjesinin insan hakki talebini devlette yoneltebilmesi i¢in s6z konusu haklarin
i¢c hukukla butinlik arz eden (yani usGliine gore yurtrlige konulmus) bir
uluslararast hukuk metninde yer almas: gerekir.



Tirkiye Cumhuriyeti Anayasas: 90'inct maddesinde milletlerarasi antlagmalarin
uygun bulunma ustli diizenlemis ve 90/5’inci fikrasinda usuliine uygun olarak
yirtrlige konulmus milletleraras: antlagmalarin kanun hikmiinde olduguna,
temel hak ve ézgirliklere iligkin milletleraras: antlasmalarin ise kanundan
Ustiin bir konumda olduguna yer vermistir’. O halde Turkiye Cumhuriyeti’'ne
yoneltilebilecek taleplerin Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’'na, kanunlarina veya
usuliine uygun sekilde yurirligi konulmus milletleraras: antlagmalara gore
bir hak olarak taninmig olmas: gerekir. Yine aymi sekilde hak talepleri ilgili

mevzuatta diizenlenen kapsam ve sinir icerisinde mimbkiin olabilir.
Insan Haklarimin Siniflandirimasinda Egitim Hakkinin Yeri

Insan haklarimi sayarak tiketmek mimkin degildir. Bu yoniiyle insani
bir talebin insan haklari listelerinde yer almamasi dolayisiyla insan hakki
olmadig: sdylenemez. Mevcut insan haklar: listeleri hukuki sijeler tarafindan
kabul edilmis ve pozitif hukuk agisindan sonu¢ doguran bir aractan ibarettir
(Gemalmaz,2012b, s. 668). Bu anlamda insan dogasina dair ortaya atilacak yeni
fikirler ve ortaya ¢ikacak yeni ihtiyaclar insan haklari listesinin genislemesini
mumkiin kilabilir.

Insan haklarinin  daha iyi incelenebilmesi amaciyla doktrinde kimi
siniflandirilma yéntemleri kullanilmigtir. Bunlar; konularina gére siniflandirma
(fiziki hurriyet, digtince hirriyeti, kolektif hiirriyet), kullanilis bigimlerine
gore siiflandirma (bireysel hurriyet, kolektif hiirriyet), ortaya ¢ikis sirasina
gore siniflandirma (birinci kugak haklar, ikinci kusak haklar, Gglinct kusak
haklar), JellineK'in siniflandirmas: (negatif statii haklari, pozitif stati haklar:
ve aktif stati haklari) ve baglayiciliklarina gore siniflandirma olmak tzere
siralanabilir (Gozler, 2020, s. 152). Bu siniflandirmalardan doktrin tarafindan
en yaygin kullanilan siniflandirma, haklari ortaya ¢ikiglarinin tarihi siirecine
ve ideolojilerine uygun olarak kusaklar halinde simiflandirmaktir (Cally, 2009,
s. 10; Gemalmaz, 2012b, s. 668; Sahin, 2018, s. 63; Tezcan, Erdem, Sancakdar
ve Onok, 2021, s. 67). Bununla birlikte Jellinek’in siniflandirma metodu da
doktrinde sik¢a atifta bulunulan ve olduk¢a kullanigli kabul edilen (Gozler,
2020, s. 152; Tezcan ve digerleri, 2021, s. 65) bir siniflandirma metodudur. Bu
sebeple biz egitim hakkinin insan haklari icerisindeki yerini once kusaklara
gore sonrasinda JellineK'in siniflandirma metoduyla tespit etmeye caligacagiz.

Insan Haklarinin Kusaklar Hilinde Tasnifi

Kusaklara dayali siniflandirma, insan haklarini ortaya ¢iktiklar: ideolojik-tarihi
zemini ve haklarin icerigini dikkate alarak kusaklar halinde siniflandirmaktadir.
Buna gore birinci kusak haklar medeni ve siyasi haklardir. Bu haklar ayni
zamanda “klasik haklar” olarak da isimlendirilirler. Medeni ve siyasi haklar
insan hakk: olarak ortaya ¢ikan ilk haklar olup tarihi olarak 17. ve 18. yy.da
ortaya ¢iktiklarini séyf;mek miumkindir. Burjuva ile aristokrasi siniflari
arasindaki mucadelenin bir Giriind olarak ortaya ¢ikan bu haklar en asgari insan
haklari olarak degerlendirilebilir. Bu haklara 6rnek olarak yagam hakks, iskence
ve kolelik yasag, milkiyet hakki gibi en temel haklar sayilabilir (Aybay, 2015, s.
59-61; Calli, 2009, s. 10; Gemalmaz, 2012b, s. 668; Sahin, 2018, s. 69).

1 Anayasa md. 90/5 : “Ustiliine gore yiiriirlige konulmus Milletleraras: Andlagmalar kanun hitkmiindedir.
Bunlar hakkinda Anayasaya aykirilik iddias: ile Anayasa Mahkemesine bagvurulamaz. Ustliine gore yiriirliige
konulmus temel hak ve 6zgiirliiklere iliskin milletlerarasi andlagmalarla kanunlarin ayni konuda farkl hitkiim-
ler icermesi nedeniyle ¢ikabilecek uyusmazliklarda milletleraras: andlagma hitkiimleri esas alinir” Temel hak ve
ozgiirliiklere iligkin milletleraras: antlagmalarin kanunlarla gelistigi durumlarda antlagmalara tistiinliik verilecek
olmasi s6z konusu antlasmalarin kanunlardan daha st bir konumda oldugunu gostermektedir.
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Ikinci kugak haklar ekonomik, sosyal ve kiiltiirel haklar bagligiyla incelenir.
Bu haklar aristokrasiye karsi verdikleri miicadeleyle birinci kugak haklarin
kazanimina vesile olan burjuvazi sinifina kargt is¢i sinifinin miicadelesinin
bir driind olarak 19. yy.da ortaya ¢ikmugtir. Bu haklara sendikal haklar, sosyal
glivenlik haklari, saglik hakks ve egitim hakki 6rnek verilebilir (Aybay, 2015: 61-
63; Cally, 2009:11; Gemalmaz, 2012b:668; Sahin, 2018: 72 ve devami). Birinci
kugak haklar tim insanlik (veya tim yurttaglar) i¢cin hak iddiasinda bulunsa da
yalmizca belirli bir siifin (burjuvazinin) bu haklar: kullanabilmesi miimkiin
olmustur. Ikinci kugak haklar birinci kugak haklarin tabana yayilmasina ve
burjuva digindaki simiflarin da insan haklarindan yararlanmalarina imkan
saglamayr amaclamigtir (Aybay, 2015, s. 61). Bu sebeple ikinci kugak haklarin
insan ihtiyaglarindan kaynaklanan ve karsilanmadiklarinda birinci kusak
haklarini da islevsiz hale getirecek nitelikte olduklari sdylenebilir (Gemalmaz,

2012b:670).

Ugiincii kugak haklar ise dayanigma haklari ya da halklarin haklari olarak
anilan haklardir. Bu haklar 6zellikle ¢evre hakks, barig hakks, insanligin ortak
degerlerine sahip ¢ikilmasini isteme hakk: gibi nispeten yakin tarihlerde ortaya
¢tkan insan haklaridir (Aybay, 2015:63; Calli, 2009:11; Gemalmaz, 2012b:676;
Sahin, 2018:74 ve devami.).

Tim bu degerlendirmelerden sonra egitim hakkinin ikinci kugak (ekonomik,

sosyal ve kiiltiirel) haklar arasinda yer aldig: ifade edilebilir.
Jellinek’in Tasnifi

Jellinek insan haklarini negatif statii haklari, pozitif stati haklar: ve aktif stati
haklar1 olmak tizere tigli bir ayrimda ele almigtir. Bu simiflardan ilki olan
“negatif statii haklari” kiginin sahip oldugu ve miidahale edilmemesini, saygt
gosterilmesini isteme hakkina sahip oldugu alandir. Diger bir deyisle devlet
bu haklara “miidahale etmeme” 6devine sahiptir. Kisiyi korumay: amaglayan,
devletin negatif bir edim (diger tabirle “yapmama”) 6devi altina girdigi bu
haklara doktrinde “kigisel haklar”, “koruyucu haklar” veya “hiirriyet haklari”
denildigi de vakidir (Gézler, 2020:153; Kalabalik, 2017:55-56; Tezcan vd.,
2021:65-66). Bu haklara yagama hakki, konut dokunulmazlig hakk: gibi
haklar 6rnek gosterilebilir.

Pozitif statii haklar1 ise, negatif statii haklarinin tersine devlete olumlu bir
edimde bulunma (yapma) 6devi yiikleyen haklardir. Bu nevi haklar s6z konusu
oldugunda devletin harekete gegerek haklar: temin etmesi, bir talep oldugunda
bu talebi imkén ve sartlar 6l¢lsiinde yerine getirmesi gerekir. Doktrinde bu
haklar “sosyal haklar”, “hizmet haklar1”, “isteme haklar1” veya “alacak haklar1”
olarak da isimlendirilmigtir (Gozler, 2020:153-154; Kalabalik, 2017:55-56;
Tezcan vd., 2021:65). Bu haklara saglik hakk: ve egitim hakk: ornek olarak
gosterilebilir.

Aktif stati haklar1 ise hak sahibinin devlet iglerinde aktif katilim saglamasini
temin eden haklardir. Demokrasinin bir geregi olarak ortaya ¢ikan bu haklar
ozellikle vatandaglarin devlet yonetimine katilmalarini temin eder. Doktrinde
bu haklara “katilma hakki” veya “siyasi haklar” da denilmektedir (Gozler,
2020:154). Tum bu incelemelerden sonra egitim hakkinin pozitif stati
icerisinde yer alan bir hak oldugu ifade edilebilir. Diger bir tabirle egitim hakk:
s6z konusu oldugunda devletin olumlu bir edimde bulunma ve hak sahibine
hakkini kullanabilme imkanini temin etme 6devi s6z konusudur.



Egitim Hakkina Iligkin Yasal Diizenlemeler

Hukuk kavraminin kapsam ve mahiyeti hukuk felsefesinin temel tartigma
konularindan bir tanesini teskil eder. Kant birkag yiiz yil 6nce “Hukukgular hala
hukukun tanimini aramakla mesguller.” (Isiktag ve Metin, 2016:43) demekteyse
de gecen yiizyillara ragmen hukukcularin bir hukuk tanimi ortaya koymaya
halen muvaffak olamadiklar1 soylenebilir. Ancak hukuku incelemek i¢in tim
bu tartigmalardan siyrilarak belirli bir tarihte ve belirli bir yerde yiirtrliikte olan
pozitif (koyulmus) hukuk kurallarini masaya yatirmak gerekir.

Dogma, dogrulugu veya yanhshg: tartiglmadan kabul edilen bilgiyi ifade
etmektedir. Anayasa, uluslararas: szlesmeler, kanunlar gibi hukuk kurallart
uyruklarin dogrulugunu yanlishigini tartigmadan uymalari beklenen normlardir.
O hilde bu kurallar dogmatiktir. Hukuk dogmatigi yirtrlikteki hukuk
kurallariyla ilgilenir. Hukuk kurallari uyruklara emir verdigi halde uyruklar kimi
zaman bu emirleri yerine getirmezler. Bu, esasinda hukuk kanunlarinin fizik
kanunlarindan farkidir (Isiktag ve Metin, 2016:66). Hukuk kurallari normatif
bir yapiya sahip olup “olmas: gereken”i gosterirler. Fakat olan ve olmasi gereken
farkli kategorilerin alanidir ve her zaman insanlar olmasi gerekene uygun hareket
etmezler. Hukuk dogmatigi kurallarin neden ihlal edildigiyle ilgilenmez. Hatta
insanlar tarafindan kuralin uygulanip uygulanmadigi da hukuk dogmatiginin
ilgi alan1 digindadir. Hukuk dogmatigi yalnizca yirirlikteki hukuk kurallarryla
ilgilenir.

Biz bu bolimde herhangi bir deger yargisindan uzak olarak yirtrlikteki Turk
hukukunun egitim hakk: dizenlemelerini dogmatik bir bi¢imde inceledik.
Bu 1ncelemey1 yaparken ¢alismamizi simirlamak amaciyla yalnizea anayasa ve
uluslararast insan haklar: antla§malarm1 ele aldik. Ilgili duzenlemelerin firsat
esitligine uygun olup olmadigini ise yine teorik bir incelemeyle bir sonraki
(Giglinct) bolime biraktik. Ilgili kanun hikimlerinin sahada uygulanip
uygulanmadifi veya uygulamanin amaci gergeklestirmede elverisliligi ise
¢aligmamizin kapsami digindadir.

Anayasada Egitim Hakk:
Egitim hakk: Turkiye Cumhuriyeti Anayasasfnm “Sosyal ve Ekonomik

Haklar” baghgin: tagtyan tigiincii boliimiiniin 42’nci maddesinde kendisine yer
bulmustur?. 1lgili dizenlemenin ilk fikrasi “Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan
yoksun birakilamaz.” hitkmiine yer vermek suretiyle agagida ayrica gérecegimiz

2 “1) Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.
2) Ogrenim hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir.
3) Egitim ve 6gretim, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplar: dogrultusunda, ¢agdas bilim ve egitim esaslarina gore, Devle-
tin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Bu esaslara aykiri egitim ve 6gretim yerleri agilamaz.
4) Egitim ve 6gretim hiirriyeti, Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldirmaz.
5) llkogretim kiz ve erkek biitiin vatandaglar icin zorunludur ve Devlet okullarinda parasizdir.
6) Ozel ilk ve orta dereceli okullarin bagh oldugu esaslar, Devlet okullart ile erisilmek istenen seviyeye uygun
olarak, kanunla diizenlenir.
7) (Ek fikra: 9/2/2008-5735/2 md.; Iptal: Anayasa Mahkemesinin 5/6/2008 tarihli ve E.: 2008/16, K.: 2008/116
sayili Karari ile.)
8) Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin, 6grenimlerini siirdiirebilmeleri amac ile burslar ve
baska yollarla gerekli yardimlar: yapar. Devlet, durumlar: sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlar: topluma yararh
kilacak tedbirleri alir.
9) Egitim ve 6gretim kurumlarinda sadece egitim, ogretim, arastirma ve inceleme ile ilgili faaliyetler yiiriitiiliir.
Bu faaliyetler her ne suretle olursa olsun engellenemez.
10) Tiirkgeden bagska hicbir dil, egitim ve ogretim kurumlarinda Tiirk vatandaglarina ana dilleri olarak oku-
tulamaz ve 6gretilemez. Egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulacak yabanc: diller ile yabanci dille egitim ve
ogretim yapan okullarin tabi olacag: esaslar kanunla diizenlenir. Milletleraras: andlasma hiikiimleri sakhdir”
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uluslararas: s6zlesmelerle paralellik arz eden bir yaklagim sergilemistir.

Anayasanin 42/1’inci fikrasi “kimse” tabirine yer vermek suretiyle vatandaslik,
cinsiyet, dil, din, ik gibi herhangi bir ayrima yer vermeyen bir yaklagim
sergilemistir. Ancak bu hiikiim mutlak bir esitlik anlamina gelmemelidir (Calls,
2009:80). Anayasanin 42/8’inci fikrasinda yer alan pozitif ayrimeilik hiktimleri
egitim hakkinin mutlak bir esitlige dayanmadigini bize gostermektedir. Ancak
s6z konusu esitsizligin Anayasanin 10’'uncu maddesinde yer alan “kanun éniinde
esitlik” ilkesine uygun olmasi gerekir.

Yine 42/1’inci fikrada yer alan hak mutlak bir hak degildir. Egitim hakk:
Anayasanin “sosyal ve ekonomik haklar” baghig1 tagtyan tglinci boliimiinde
yer almaktadir. Anayasanin 65’inci maddesinde sosyal ve ekonomik haklarin
devletin mali kaynaklarinin yeterliligi él¢iistinde yerine getirmesi sinir olarak
belirlenmigtir.

Anayasanin  42/2'nci  fikrasinda 6grenim  hakkinin  kapsaminin  kanunla
diizenlenecegi hikmine yer verilmistir. Anayasanin 13incii maddesindeki
temel hak ve hiirriyetlerin kanunla sinirlandirilabilecegi hiikmii de goz 6nitinde
bulunduruldugunda gerek kanundan gerekse egitim faaliyetinin tabiatindan
kaynaklanan bazi sinirlamalar s6z konusu olabilir. Sézgelimi lisans ve lisansiistii
egitim icin OSYM sinavlarina girmek ve belirli bir puan almak tipik olarak
egitim hakkinin kisitlanmasi olsa da aksi yonde bir uygulama hayatin olagan

akigina uygun degildir.

Din ve vicdan hiirriyetini diizenleyen Anayasanin 24/4linct fikrasinda egitim
hakkiyla iligkili hiikiimlere yer verilmigtir. Bu fikra din egitiminin devlet g6zetimi
altinda yapilacagini, ilk ve orta 6gretimde de zorunlu olarak din kiltiirt ve ahlak
bilgisi derslerinin okutulacagini dizenlemistir. 24/4tincti maddede yer alan
diizenlemenin din egitimine yonelik bir kisitlama oldugu séylenebilir. Benzer
sekilde Tevhidi Tedrisat Kanunu'ndan kaynaklanan kisitlamalar da egitim
hakkinin kapsamini belirlerken 6zellik arz etmektedir. Gergekten de “Inkilap
kanunlarinin korunmasi” baghgini tagiyan Anayasanin 174lnci maddesinde
yer alan kanunlardan bir tanesi de egitim alaninda diizenleme yapan 430 sayili
Tevhidi Tedrisat Kanunu'dur. Bu kanun, asagida daha ayrintisiyla ele alinacag:
uzere, egitim hakkina iligkin uluslararas: sozlesmelerde Turkiye'nin pek ¢ok
¢ekince® koymasina sebebiyet vermigtir.

Son olarak Anayasanin 42/5’inci fikrasiyla egitim kademeleri arasinda bir fark
yaratildig, ilkégretimin zorunlu ve parasiz oldugu gériilmektedir. Ilkégretim
egitiminin zorunlu tutulmas: esasinda diinyanin pek ¢ok tlkesinde mevcut
olan ve egitim hakkinin islevselligini garanti altina almay: amaglayan bir
uygulamadir (Calli, 2009:108). Ozellikle kiz ve erkek ¢ocuklari vurgusuna yer
verilmesi kanun koyucunun kiz ¢ocuklarinin egitim hakkinin engellenmesi
yontndeki olumsuz vakiay1 ortadan kaldirmay: amagladiini gostermektedir.
Egitimin zorunlu olmas: tabiatiyla parasiz olmasi sonucunu da dogurmustur.
Esasinda, agagida gortilecegi Uzere, uluslararas: insan haklari metinlerinde bir
hedef olarak egitimin parasiz hile getirilmesi diigtincesi mevcuttur.

Bunun yaninda doktrinde “maddi ve manevi varhgin gelistirme hakks” da egitim
hakk: baglaminda degerlendirilmistir (Soysal, 1970:246). Anayasanin 17'nci
3 Cekince (ihtirazi kayit) devletlerin uluslararasi s6zlesmelerde ilgili maddeyi ne sekilde veya hangi sinirlarda

anladiklarini / kabul ettiklerini gosteren, kimi zaman ilgili maddenin ¢ekinceyi koyan devlete uygulanmamasi
imkan1 saglayan teknik bir terimdir.




maddesinde ve bagta ATHS olmak iizere insan haklar1 belgelerinde yer alan bu
hak gercekten de egitim hakkina da kaynaklik eden temel insan haklarindan
bir tanesidir. Bununla birlikte bu hak tibbi deneylerde kullanilmama, iskence
ve eziyet gormeme, haksiz tutuklanmama gibi haklara da kaynaklik ettiginden
17'nci maddede yer alan maddi ve manevi varligini gelistirme hakkinin genel
dizenlemeyi (lex generalis), 42’'nci maddede yer alan egitim hakkinin ise 6zel
dizenlemeyi (Jex specialis) ifade ettigi soylenebilir.

Anayasada egitim hakkiyla iligkilendirilebilecek hiikiimler bunlarla sinirh
degildir. Anayasanin 27'nci maddesinde yer alan bilim ve sanati 6grenme ve
6gretme hiirriyeti, egitim hakk: kapsaminda degerlendirilebilecek haklardan
bir tanesidir. Bu hak temel egitimin diginda bilim ve sanata iliskin egitimin
nitelikli bir dizenlemesi olarak degerlendirilebilir. Bu madde devlete negatif
bir yikimliliik getirmektedir. Diger bir soyleyisle 27’nci madde devleti bir
“yapma” 6devi altina sokamamakta, vatandaglarin bilim ve sanat 6grenmesinin
devlet tarafindan engellenmesinin 6niine gegmeyi amaglamaktadir.

Uluslararas: Sozlesmelerde Egitim Hakk:
Avrupa Insan Haklar: Sozlesmesi (ATHS) Ek 1 Numaral: Protokol

Egitim hakks, Tirkiye'nin gerekli ustl islemlerini yaparak taraf oldugu,
dolayisiyla i¢ hukuk hikimleri gibi sonu¢ doguran bir¢ok uluslararas: insan
hakki metninde kendisine yer bulmugtur. Bu metinlerden ilki Avrupa Insan
Haklar1 Sézlesmesi Ek 1 Numarali Protokol'in 2'nci maddesidir.

ATHS , Avrupa Konseyi'ne iiye devletler tarafindan imzalanan bir insan haklar1
metn1d1r Ayni zamanda Turkiye'nin taraf oldugu en 6nemli uluslararas:
sozlesmelerden bir tanesidir. AIHS nin en biytik 6nemi, hak ihlaline ugradig:
iddiasindaki tiim bireylerin gerekli usul sartlarini da sagliyor olmak kaydiyla
hak ihlaline ugradiklar: devlet aleyhine AIHS ye dayali olarak Avrupa Insan
Haklar1 Mahkemesi (AIHM) nezdinde dava acabilmeleridir.

AIHS'nin egitim hakkini da ihtiva eden ek 1 numaral protokolii 1954 yilinda
6366 say111 onay kanunuyla birlikte ATHS ile ayni anda yiiriirlige girmistir.
ATHS™nin orijinal hitkiimleri arasinda egitim hakkina 111§k1n bir hiikiim yer
almamaktadir. Bununla birlikte ek 1 numarali protokoliin 2’nci maddesi egitim

hakkin diizenlemektedir. Tlgili madde hitkmii goyledir:

“Hig kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz. Devlet, egitim ve igretim
alaninda yiiklenecegi gorevlerin yerine getirilmesinde, ana ve babanin bu
egitim ve ggretimin kendi dini ve felsefi inanglarina gore yapilmasini saglama
haklarina sayg: gosterir.”

S6z konusu hitkim iki cimlede birbirinden farkli iki hak icermektedir.
Hikmin ilk cimlesi dogrudan bireylerin egitim hakkini dizenlemektedir.
Ikinci ciimlede ise ebeveynlerm ¢ocuklarinin kendi dini ve felsefi inaniglarina
uygun egitim gérmesini isteme haklarina saygi gosterilmesi giivence altina
alinmigtir. Bu yontyle ilk hikim dogrudan egitim hakkina yonelik bir
diizenleme igerirken ikinci hiikiim aile hayatina saygi, din ve vicdan 6zgirligu
gibi haklarla iligkili bir hitkme yer vermistir. Bununla birlikte Turklye tarafindan
AIHS ek 1 numarali protokoliin egitim hakkini dizenleyen 2'nci maddesine
cekince koyulmugtur. Cekinceye gore ilgili madde 430 sayili Tevhidi Tedrisat

Kanunu’na aykir yorumlanamaz.
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Birinci ciimlede yer alan egitim hakkina iligkin hiikiim ayrintili degildir.
Béyle olunca hitkmiin ayrintisini belirlemek noktasinda AIHM igtihatlary
yol goster1c1 olmaktadir. AIHM ictihatlarina gore egitim hakki egitim
kurumuna erisim hakki, bilgi aktarimi ve distinsel gelisim hakki, tamamlanan
egitimin taninmasini ve bu egitimden yarar saglama hakkini kapsamaktad1r
Bu baglamda egitim hakki ilkokul, ortaokul, yliksekokul ve uzmanlik egitimi
olmak tizere tim egitim kademelerini icerir (AIHM Rehberi, 2015:9). Her ne
kadar ilgili hitkiimde hi¢ kimsenin egitim hakkindan mahrum b1rak11amayacag1
ifade edilse de bu hak mutlak bir hak degildir. ATHM bu hakkin tabiat: geregi
bazi kisitlamalara tabi oldugu goristindedir. Ancak ilgili kisitlamalarin hakkin
6zuni zedelemeyecek nitelikte, dngoriilebilir, megru bir amag i¢in ve amagla
orantili olmasi, diger taraftansa keyfi olmamas: gerekir (ATHM Rehberi, 2015,
s. 8). Bu sartlara uymak koguluyla giris sinavlari, egitim tcretleri, 6grenciye
oturma izninin verilmemesi, anadil diginda bagka bir dilde egitim yap11mama51
gibi durumlar s6zlesmeye aykirilik olugturmamaktadir.

(Gozden Gegirilmis) Avrupa Sosyal Sartr (ASS)

Avrupa Sosyal Sarti Avrupa Konseyi'ne tye devletler tarafindan 1961 yilinda
imzalanmigtir. AIHS’nin birinci kusak haklari diizenlemesinin yaninda
AIHSde diizenlenmeyen ve gorece tali olan ikincil kusak haklar ASSde
dizenlenmigtir (Gemalmaz, 2012b:169). ASS 1996 yilinda revize edilerek
(Gozden Gegirilmis) Avrupa Sosyal Sarti (ASS) ismiyle yeniden imzalanmistur.
Tirkiye ASS’yi 2004 yilinda imzalamig ve ASS,2007 yilinda 26488 sayili Resmi
Gazete'de yayinlanarak yiiriirlige girmistir. Avrupa Konseyi'nin insan haklarina
iligkin belgelerinde egitim hakk: kendisine AIHS ek 1 numarali protokoliinde
yer buldugundan ASS dogrudan egitim hakkini diizenlememistir. Bununla
birlikte AS$’nin bazi hikkiimleri egitim hakk: kapsaminda degerlendirilebilir.

Bu hiikimlerden en 6nemlisi sozlesmenin ¢ocuklari ve gengleri koruma
amaci tagtyan 17'nci maddesidir. Bu maddenin 2'nci fikrasi kapsaminda
taraf devletler ¢ocuk ve gencleri okula devama ézendirmeyi, parasiz ilk ve
orta 6gretimi saglamay: taahhiit etmiglerdir. Bu kapsamda taraf devletlerin,
cocuk ve genglerin egitim-6gretim imkénina kavusmalari i¢in uygun ve
yeterli hizmeti sunmay1 saglamalar1 17/1’inci maddenin geregidir. ASS 7'nci
maddesinde ¢ocuklarin ve genglerin korunmas: hakkini diizenlemistir. Cocuk
igciliginin siki sartlara baglandigi bu maddenin 3linci fikrasinda zorunlu
egitim cagindaki genglerin egitimlerini engelleyecek islerde caligtirilmalarinin
engellenmesi amaglanmugtir. S6zlesmenin mesleki egitim hakkini diizenleyen
10’'uncu maddesinde salt kisisel yeteneklere dayali olarak teknik egitim ve
tniversite 6grenimi kolayliginin saglanmas: taahhiit edilmistir. Bu taahhit,
hakkin 6znesini belirlerken “engelliler de dahil olmak iizere herkese” ibaresine yer
verilmek suretiyle 6zellikle engelli kimseler i¢in de bu hakkin kullanabileceginin
alt1 ¢izilmistir. Engellilerin toplumsal yasama entegrasyonu i¢in kamusal yahut
uzmanlagmis 6zel organlar vasitasiyla yonlendirilmeleri, 6grenim ve mesleki
egitim almalarinin saglanmasi i¢in gerekli 6nlemlerin alinmas: sézlesmede yer

alan diger dizenlemelerdir (ASS md. 15).
Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin Uluslararas: Sozlesme (ESKHS)

Egitim hakkinin yer aldig: bir diger s6zlesme 1976 tarihli Ekonomik, Sosyal
ve Kultirel Haklara Iligkin Uluslararast Sozlesmedir (ESKHS). Birlesmis
Milletler Genel Kurulu tarafindan 1966 yilinda kabul edilerek imzaya agilan



ESKHS 1976 yilinda yurirlige girmis, Turkiye agisindansa 2000 yilinda
imzalanmig ve 2003 yilinda 25196 sayili Resmi Gazete ile yirtrlige girmistir.
ESKHS 13%incii maddesi dogrudan egitim hakkina yonelik ayrintili bir
duzenlemeye yer vermistir. 13’lincli maddenin ilk fikrasinda ayrimsiz sekilde
herkesin egitim gorme haklini diizenlemektedir. Tkinci ciimlede séz konusu
egitimin niteliginin insan kisiligi ve onuru tzerinden insan haklarina saygih
olmas: gerektigi, tim farkhiliklar arasinda anlayig, hosgdri ve dostlugu
gelistirecek mahiyette oldugu ifade edilmistir. Tkinci fikra bu kapsamda atilmast
gereken adimlar: siralarken egitim kademeleri arasinda ayrim yaratmis ve tipkt
Anayasanin 42/5’inci fikrasinda oldugu gibi ilk6gretimin herkes i¢in zorunlu
ve parasiz olmasi gerektigini ifade etmistir. Yine ESKHS parasiz egitimin
asamali olarak gelistirilmesi, yetenege dayali olarak firsat esitliginin saglanmasi,
ilkogretim gérmemis kimselerin bu eksikliginin kapatilmas: ve 6grencilere burs
saglanmastyla 6gretim personelinin maddi kogullarinin siirekli iyilestirilmesini
taraf devletlere hedef olarak belirlemistir. S6z konusu dizenlemelerin
Anayasada yer alan hiikiim ile uyum icerisinde oldugu gérilmektedir.

ESKHS 13%incii maddesinin 3%incii fikrasi tipki AIHSnin ek 1 numarah
protokolii 2/2nci fikrasinda oldugu gibi taraf devletlerin ebeveynlerin
cocuklarin egitiminde kendi dini ve ahlaki inanclarina uygun karar verme
serbestisine sayg1 gosterme yukumliligi diizenlenmistir. Yine 4%inci fikrada
13’tinci madde hikiimlerinin bireylerin ve kuruluglarin kendi egitim kurumu
kurma 6zgiirliiklerini kls1tlayacak sckilde yorumlanamayacag1 diizenlenmistir.
Tirkiye t1pk1 AIHSnin ek 1 numarali protokol 2/2'nci fikrasina oldugu g1b1
ESKHSnin 13/3 ve 13/4%inci fikralarina da ¢ekince koymustur. Turkiye’nin
koymus oldugu ¢ekincelere sézlesmenin bir¢ok taraf devleti tarafindan itiraz
edilmigtir (Gemalmaz, 2012a:329-330). Turkiye’nin 13’lincti maddeye koymus
oldugu ¢ekinceler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltirel Haklar Komitesi tarafindan
da sorunlu bulunmustur (Gemalmaz, 2012a:331).

Cocuk Haklarina Dair Sozlesme (CHS)

Egitime iligkin hikimlerin yer aldigi ve Tirkiye'nin taraf oldugu bir diger
sozlesme 1990 tarihli Cocuk Haklarina Dair Sozlesmedir (CHS). CHS
Birlegmis Milletler Genel Kurulu'nda 1989 yilinda imzaya agilmig ve 1990
yilinda yuriarlige girmistir. Turkiye ise sozlesmeyi 1990 yilinda imzalamis ve
sozlesme 1995 yilinda 22184 sayili Resmi Gazetede yayinlanarak sozlesme
yurirlige girmigtir. CHS birden fazla maddesinde egitim hakkina iligki
diizenlemelere yer vermistir. Bunlardan egitim hakkina iligkin olan en 6nemli
diizenleme 28inci maddede yer almaktadir. 28inci madde ¢ocuklarin egitim
hakkinin kabuliinii vurgulayarak taraf devletlerin firsat esitligi temelinde bazi
amaglar1 agamali olarak gerceklestirme hedefini dile getiriyor. Bu amaglar
arasinda ilkogretimin herkes i¢in zorunlu ve parasiz olmasi, genel ve mesleki
nitelikli ortadgretimin tiim ¢ocuklara agik olmasiyla mali yardimlar ve 6gretimin
parasiz kilinmas: gibi 6nlemlerin alinmasi, yliksek 6gretimin yetenege dayali
olarak herkese agik olmasi ve her kademeden ¢ocuk i¢in egitim ve meslege iliskin
bilgi ve rehberligin saglanmasiyla okul terk etme oranlarinin digirtilmesi i¢in
caligilmas: sayilabilir. Ayrica maddenin 3’linct fikrasi cehaletin ve Gmmiligin
kiresel olarak ortadan kaldirilmas: i¢in taraf devletleri uluslararas: is birligi
yapmaya yonlendirmektedir.

CHS egitim hakkinin herkes i¢in cari olabilmesi amaciyla firsat esitligi
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saglamayr ama¢ edinmistir. Bu baglamda 6ziirli ¢ocuklarin haklarina iligkin
23%incti maddesinde egitim hakkina iligkin diizenlemelere yer vermigtir.
CHS 23’incti maddenin 3inct fikrasinda 6ztrli ¢ocuklara temel ve mesleki
egitim olanaklarini saglamasini, cocugun toplumla biitiinlegerek kiiltir ve ruh
yontinden gelisim saglamasina yardimc: olunmasini taraf devletlere hedef
olarak belirlemigtir.

CHS’nin egitim hakkyla iligkili son hitkmi ¢ocuk egitiminin amacina yonelik
dizenlenen 29uncu maddesi hiikmidir. Bu madde ilk fikrasinda ¢ocuk
egitiminin amacini dizenleyerek ¢ocugun ruh ve beden gelisimine katki
saglanmasini; insan haklarina ve CHSde benimsenen ilkelere, cocugun kendi
tilkesinin veya bulundugu tilkenin kiltiriine, ayrica farkli tilkelerin kiltiirlerine
saygisinin gelistirilmesini, tim insanhk arasinda dostlugun desteklenmesi
ve dogal cevreye sayginin saglanmasini egitim icin amag olarak belirlemistir.
Ilgili madde ikinci fikrasinda 28 ve 29’uncu maddenin gergek ve tiizel kisilerin
ogretim kurumu kurma 6zgirligine sayg: gosterilmesini engelleyecek sekilde
yorumlanamayacagini dizenlemigtir. Turkiye tarafindan CHSnin ¢ekince
konmug ti¢ maddesinden birisi de bu 29uncu madde hikmidir. Tirkiye
$6z konusu hikmin Lozan Antlagmasi’'min hikimlerine ve ruhuna aykiri
yorumlanamayacagini ifade etmistir. Tirkiye'nin bu ¢ekincesi Finlandiya,
Irlanda, Hollanda, Norveg, Portekiz ve Isve¢’in itirazina konu olmustur
(Gemalmaz, 2012a:725).

Diger Sizlesmeler

Bu sozlesmelerin yaninda BM biinyesinde 2003 yilinda yiirarlige g1ren
1966 tarihli Medeni ve Siyasi Haklara Iligkin Uluslararas: Sézlesme’nin
(MSHS) 18/4tncti maddesi dogrudan egitim hakkini dizenlememekle
birlikte ebeveynlerin ¢ocuklarini kendi inanglarina uygun bi¢imde egitmesi
bzgiirligiine sayg hakkini diizenlemektedir. Ancak bu 6zgirlik ATHS ek 1
numarali protokolin 2'nci maddesinin 2'nci climlesinde yer alan ebeveynlerin
kendi inanglarina uygun bir egitim isteme hakkiyla karigtirilmamalidir. Turkiye
tarafindan ¢ekince konulan AIHS dizenlemesinde verilen egitimin dini ve
telsefi inanca uygun olmasina yoénelik bir diizenleme s6z konusuyken MSHS
18’inci maddesindeki diizenleme; taraf devlete, cocugun tedibine iligkin olarak
ebeveynlerin ¢ocugu kendi dini ve felsefi inanglarina uygun olarak egitmesi
ozgurligiine saygi gosterme ytkimlialigi yiklemektedir®.

Tirkiye'nin taraf oldugu ve hukuken baglayici bu sozlesmeler yaninda BM
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nin 26'nc1 maddesinde de egitim hakkina
yonelik dizenlemeler yer almakla birlikte s6z konusu diizenleme baglayic
degil, yol goster1c1 niteliktedir. Yine 1960 tarihli BM Egitimde A r1mc1f' 15a
Karg1 gozlegne egitim hakkina iligkin hiikiimlere yer vermekteyse ci, Tiirkiye
bu s6zlesmeye taraf degildir.

Egitim Hakkinin Mabhiyeti ve Kapsami

Calismamizin ilk bolimiinde insan hakkinin anlam ve mahiyetiyle egitim
hakkinin insan haklar: listesi ierisindeki yerini tespit etmistik. Bu boliimdeyse
egitim hakkinin  Anayasada ve Tiirkiye'nin taraf oldugu insan hak]);rl
belgelerinde ne sekilde diizenlendigini tespit ettik. Tim bu arka plan bilgisinden
sonra buttinliikli bir bakis atmak amaciyla artik egitim hakkinin mahiyetini ve
kapsamini inceleyebiliriz.

4 Ilgili maddelerin yorumlanmasinda bana yardimci olan sayin Dr. Onur Hamurcu'ya tegekkiir ederim.



Egitim hakkinin insan haklari icerisindeki yeri ilk boéliimde incelenmisti.
Buna gore egitim hakk: 6ncelikle ikinci kusak haklardan biridir. Bu, egitim
hakkinin ekonomik, sosyal ve kiltirel bir hak oldugu anlamina gelir. Egitim
hakk: ilk olarak ortaya ¢ikan ve cekirdek insan haklari olan birinci kusak
haklardan degildir. Bu niteligi egitim hakkinin birinci kusak haklara gore daha
ihmal edilebilir bir hiviyete sahip oldugunu gostermektedir. Bu durumun en
munasip 6rnegi 2020 yilinda yagsanan Covid-19 pandemisi esnasinda egitim-
6gretime ara verilmesidir. Bu dénemde birinci kugak haklardan olan yagam
hakkini koruyabilmek amaciyla ikinci kusak haklardan olan egitim hakkina ara
verilmisti. Kapanma tedbirlerine dair miilkiyet hakki ve yagam hakk: tizerinden
yuritilen tartismalarda egitim hakkinin bir nebze olsun arka planda kaldig:
soylenebilir. Egitim hakk: diger taraftan da bir pozitif statii hakkidir. Pozitif
statii hakk: olmasi egitim hakkinin saglanabilmesinin devletin goérevi oldugu
manasin tasir. Diger bir sdyleyisle devlet uygun egitim kurumlarini saglamakla,
egitime engel olan durumlar: ortadan kaldirmakla ve egitimi tegvik etmekle
gorevlidir.

Gergekten de Anayasada ve insan haklari sozlegmelerinde egitim hakkinin insan
haklar1 igerisindeki bu yerine uygun birka¢ hususiyeti 6n plana ¢ikmaktadir.
Bunlardan ilki egitim hakkinin herhangi bir ayrima yer vermeksizin herkes
tarafindan talep edilebilir olusudur. Saglikli veya sagliksiz, cocuk veya yetigkin,
vatandag veya yabanci fark etmeksizin cinsiyeti, dili ve dini ne olursa olsun
herkes egitim hakkina sahiptir; kimse bu haktan mahrum birakilamaz.

Anayasa ve uluslararas: sézlesmeler egitim hakkini ele alirken kademeli bir
inceleme yapmaktadir. Bu kapsamda ilkégretimin zorunlu ve parasiz olmasi
bilhassa dikkat gekicidir. Ilkogretime gosterilen bu ihtimam 6ncelikle egitim
hakkinin 6zellikle de ebeveynler tarafindan engellenmesinin 6niine ge¢mek
yoniinde devletin pozitif bir yukimlilige sahip oldugu distincesinden
kaynaklanmaktadir. Gergekten de zorunlu ilkégretim kurumuyla s6z gelimi
kiz ¢ocuklarinin egitim hakkinin engellenmesi gibi vakialarin 6niine ge¢gmek
amaglanmaktadir. Egitimin zorunlu olmas: tabiatiyla parasiz olmasini da
beraberinde getirmistir. Anayasada yer alan hikmiin yaninda AS$'de daha ileri
bir diizenlemeye yer verilerek ortadgretimin de parasiz olmas: diizenlenmistir.
Bu hikim Tirkiye bakimindan baglayicidir. Bunun diginda kalan sozlegmeler
ilkogretim hari¢ olmak tizere diger kademelerde parasiz egitimi taraf devletlere
bir zorunluluk olarak yiiklememislerdir. Ancak sézlesmelerde her kademede
egitimin burslarla ve kamu organlariyla tesvik edilmesi yaninda parasiz hile
getirilmesi de bir hedef olarak belirlenmistir.

Egitim hakki tabiat: itibariyle kimi kisitlamalar: barindirmaktadir. S6z gelimi
her isteyenin tip veya hukuk egitimi alabilmesi dustinilemez. Fakiiltelere
giris sinavlarinin yapilmasi, ongorilen egitim siresi icerisinde bagarili
olamayan 6grencilerin okuldan uzaklagtirilmas: gibi kisitlamalar sézlesmelere
aykirilik teskil etmedigi gibi ATHM ictihatlar da kisitlamaya 1h§k1n kriter ve
kapsami belirlemede etkili olmustur. Yine Anayasanin 65’inci maddesinde
yer alan sinirlandirma dolayisiyla devlet sosyal ve ekonomik haklari mali
guct dlgiistinde yerine getirecektir. Sosyal ve ekonomik haklardan birisi olan
egitim hakkinin sinirlarindan bir tanesi de devletin mali gliciidir. Doktrinde
bu hikim sebebiyle egitim hakkinin savsaklanmasinin kapisinin aralandigi
elestirisi mevcuttur (Soysal, 1970:247).
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Egitim hakk: baglaminda Tirkiye Cumhuriyeti devleti agisindan 6nem arz
eden diger bir husus da Tevhidi Tedrisat Kanunu'dur. Tevhidi Tedrisat Kanunu
Anayasanin 1747incii maddesinde koruma alina alinan inkilap kanunlarindan
biridir. Tevhidi Tedrisat Kanunu ile Turkiye Cumhuriyeti'nde egitim Milli
Egitim Bakanligi’na baglanmusg, dini ve medent egitim ikiligine son vererek tek
bir milli miifredat altinda egitim birligini saglamak amaglanmstir. Ulkemizin
uluslararas: sézlesmelerde egitim hakkina iligkin koymus oldugu ¢ekinceler
genellikle konumuz agisindan Tevhidi Tedrisat Kanunu’'na ve dini azinliklarla
ilgili olarak Lozan Antlagmasi’na dayanmaktadir. Ancak bu mesele, burada
teferruatina yer veremeyecegimiz farkli bir ¢alismanin konusudur.

Anayasa ve uluslararasi antlagmalarin egitim hakkini tiim insanlar i¢in bir hak
olarak diizenledigine kusku yoktur. Ancak egitim hakkinin herkes i¢in bir anlam
ifade edebilmesi firsat esitligini, 6zellikle de egitimde firsat esitligini tartigmay1
zorunlu kilmaktadir. Bir sonraki boliimde bu tartigmaya yer verilecektir.

Firsat Esitligi Baglaminda Egitim Hakk:
Esitlik ve Adalet Uzerine Baza Diisiinceler

Modern insan haklari anlayisi insanlarin insan hakkina sahip olmak bakimindan
esit olduklar: fikri tizerine oturur. Ancak esitlikten ne anlagilmas: gerektigi,
dahasi esitligin adaletle iligkininin ne oldugu sorunu hukuk felsefesinin kadim
tartigmalarindan biridir. Isiktag artik kendisine mal olmus vecizesiyle hukuku
“adalete yonelmis toplumsal yasama diizeni” (Isiktag ve Metin, 2016:43), adaleti
ise “bir esitlik disuncesi” olarak tanimlamaktadir (Isiktag ve Metin, 2016, s.
46). Bu iki tanimdan dediiksiyonla elde edilecek bir ¢ikarim olarak hukukun
esitlige yonelmis oldugu séylenebilir. Hukukun yonelmekte oldugu esitlikten
ne anlamak gerekir?

Insanlar arasindaki esitsizligin sebeplerini aragtiran ilk diistiniirlerden birisi
olan Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) esitsizlikleri dogal ve politik
esitsizlikler olarak ikiye ayirmaktadir (Rousseau, 2015:87). Dogal esitsizlikler
yas, saglik, zeka gibi dogadan gelen farkliliklari, politik esitsizlikler ise politik
diizenle birlikte ortaya ¢ikan esitsizlikleri ele almaktadir. Doga hili tizerine
cokea dugtince treten filozofa gore esitsizlik doga hilinde etki sahibi degildi
(Rousseau, 2015:130). Nihayet bir kimse bir toprak pargasinin etrafini ¢itle
kapatip da milk edindiginde hem doga halinden ¢ikilarak medeni yagam
baslad: hem de dogal olmayan (politik) esitsizlikler ortaya ¢ikti (Rousseau,
2015:133). Bir kimsenin kir etmek amaciyla kendisine yeteceginden fazla mal
edinmesiyle miilkiyet anlayis1 gelisti ve esitlik bozuldu. Calisma ve kélelik de
buradan tevelliit etti (Rousseau, 2015:144). Boylece miilkiyet tiim haksizliklarin
sebebi oldu (Rousseau, 2015:143). Dogal esitsizlikler de milkiyet ve ticaretin
dogmas: sebebiyle agilip genisledi (Rousseau, 2015:148).

Gergekten de esitlik izerine tartigma yapmamig bir adalet kurami veya kuramecist
yoktur (Erdogan, 2008:12; Yesiltepe Sanver, 2019:42). Esasinda esitlik ve
adaletle ilgili olarak yapilan tartismalar Aristoteles’in (MO 384-322) dagitica
ve denklestirici adalete iligkin tartigmasina kadar dayanmaktadir. Aristoteles
adaletin igerigini tartigan ilk filozoftur (Isiktag, 2019:81). Aristoteles fertler
arasinda ayirt edici 6zelliklerin dikkate almadan esitligin uygulanmasina dayali
adaleti denklestirici adalet, 6zel durumlarin dikkate alindig: adaleti ise dagitict
adalet olarak isimlendiriyordu (Isiktag, 2019:82-83).



Robert Nozick

Denklestirici adalete dayanan prosediirel anlayigin en énemli temsilcilerinden
birisi Robert NozicK'tir (1938-2002). Prosediirel adalet, esitlifin yatay degil
fakat dikey iligkide agiga ¢iktii, devletin vatandaglarina esit muamele ettigi
bir anlayistir (Erdogan, 2008:15). Prosediirel adalet anlayis: firsat esitliginin
tamamen saglanmasinin tiim fiziki ve begeri faktorleri kontrol altina almay:
gerektirdiginden imkénsiz oldugunu, dahas: tarafsiz olmayan bir muameleye
dayandigindan sosyal adalet distincesinin adaletsiz oldugu distincesine
dayanir (Erdogan, 2008:19-20). Boylece adaletin esitligin tim anlamlarinda
degil, belirli bir anlaminda ortaya ¢iktigini digiintr (Erdogan, 2008:12).

Bireyci bir anarsizme sahip olan Nozick, toplum i¢indeki insanlarin daha biyik
menfaatler elde etmek icin bazi fedakarliklar yapmasini anlamli bulmaktadir.
Fakat Nozicke gore sadece kendi bireysel yagamina yonelmis bireylerden boyle
bir menfaatin beklenmesi o kimsenin bagka insanlarin menfaatine olacak
sekilde kullanilmasidir (Nozick, 2006:66; Ozcan, 2017:247). Bir insanin arag
olarak kullanilmas: Kantgi deontolojik etige gore ahlaka aykinidir (Nozick,
2006:64; Yikselbaba, 2016:189). Kant etiginde “kendinde amag olarak insan
ilkesi” NozicKin dusincesinde “kendi zizerinde hak sahibi olma ilkesi” halini
almustir (Yikselbaba, 2016:192). Bu sebeple 6rnegin yeniden paylagim icin
vergi alinmasi ahlika aykiridir (Nozick, 2006: 89; benzer fikirler i¢in bkz.
Yiikselbaba, 2016:188). NozicKin teorisinde adaletin esas vazifesi miilkiyet
haklarinin  korunmas: ve bireysel ozglrligin saglanmasidir (Yikselbaba,

2016:89-190).

Anarsi, Devlet ve Utopya isimli kitabinda firsat esitligini tartisan Nozick firsat
esitliginin iki sekilde mimkin oldugunu disinmektedir: Ya daha talihli
olanlarin durumunu talihsiz olanlara firsat saglamak amaciyla kétiilestirerek
esitligi saglamak ya da talihsiz olanlarin durumunu iyilestirerek esitligi
saglamak. Ancak talihsiz olanlarin durumunun kamu kaynaklari kullanilarak
iyilegtirilmesi de bu kaynaklardan yararlanamayan (baslangicta talihli olan)
kimseler agisindan bir kotiilesme olacaktir (Nozick, 2006:303; Yesiltepe Sanver,
2019:98). O halde firsat esitligi saglanmasi dogustan talihli olanlara bir kétilik
yapmadan miimkiin olamaz. Nozick insan hak ve 6zgirliklerinin miilkiyet
haklarina dogru genisletilmesini savunmakta, bu maksatla insan 6zgtirligini
kisitladign distincesiyle dagiticr adalet distincesini reddetmektedir. (Gurler,
2007:97-99; Bkz. Yiikselbaba, 2016:196). Cagdas diinyada gliciini arttirmakta
olan neoliberal fikirler Gizerinde ¢okea etkisi olan bir dustinir olarak Nozick
iyinin bireye birakilmasi gerektigini diisiinerek devletin iyiyi dayatmasini
elestirmektedir (Ozcan,2017:249; Yiikselbaba, 2016:203). Ttiim bu diigiincelerle
Nozick kamusal hedefleri tamamen diglayarak minimal bir devlet anlayigin
savunmustur (Gtirler, 2007:95; Nozick, 2006:59; Ozcan, 2017:278). Kisaca
ozetlemek gerekirse NozicK'in teorisinde birey topluma 6nceliklidir (Giirler,
2007, s. 96-97; Yiikselbaba, 2016, s. 191).

John Rawls

Nozickin distincesine kargi, dagitict adalet digtincesine sahip (Nozick
tarafindan da siddetle elestirilen) bir digtntir olarak John Rawls'un (1921-
2002) duistincelerini incelemek faydali olabilir. Rawls adaleti esitlik olarak
anlamig bir digtinirdir (Istktag, 2019:370). Bu sebeple Rawls'un adalet
anlayisinda esitlik 6nemli bir yere sahiptir. Rawls iyi toplumu uyelerinin
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menfaatlerini gelistirmeye ¢alisan bir toplum olarak tanimlar. Adalet toplum
tyelerinin esit ve 6zgiir olmasiyla mimkiindir (Yiikselbaba, 2016:72). Rawls
adalet anlayigini gelistirirken adaletin ilkelerini tespit etmeye ¢aligmustir. Bu
itibarla iki adalet ilkesi tespit etmistir: Bu ilkelerden birincisi, adaletin, her
bireyin diger bireylerle uyumlu olmak sartiyla en genis ozgiirliklere sahip
olmasiyla saglanacagidir. Ikincisiyse esitsizligin ancak su iki durumda megru
kabul edilecegidir: Hakkaniyetli bir firsat esitligi kosuluyla mevkilerin herkese
acik olmasi ve toplumun dezavantajli kesimine en biytik yararin saglanmasi.
(Girler, 2007:91; Isiktag, 2019:378; Rawls, 1999:53,2020:71; Yesiltepe Sanver,
2019:76-77; Yiikselbaba, 2016:109). Rawls'un dugiincesinde asil olan diger
bireylerle uyumlu bir 6zgiirliktir. Bu ézgirliklerin yaratti1 esitsizliklereyse
firsat esitligini korumak ve dezavantajlilarin yararini gdzetmek sartiyla izin
verilebilir. Rawls'un teorisinde ilkeler arasinda bir siralama mevcuttur. Buna
gore ilk 6nce birinci ilke olan 6zgurliik ilkesi gerceklestirilmelidir. Insanlar
ozglr olduktan sonra ortaya ¢ikacak esitsizliklere 6ncelikle adil bir firsat esitligi
imkani taninmalidir. Ancak firsat esitligine ragmen ortaya ¢ikan esitsizliklerin
adil olarak kabul edilebilmesi i¢inse en dezavantajli sinifin yararina (fark ilkesine
uygunluguna) bakilmalidir (Giirler, 2007:92; Yesiltepe Sanver, 2019:77).

Rousseau'nun aksine doga hilinde esitligin  olmadifina, giigliilerin
dezavantajlilar aleyhine bir toplum s6zlesmesi gerceklestirdiklerine inaniyordu.
Baglangictan dogan bu esitsizligi ortadan kaldirmak amaciyla “cehalet pegesi”
adin1 verdigi bir digtince deneyi tasarladi. (Giirler, 2007:89-90; Rawls, 1999:
118, 2020:38; Yesiltepe Sanver, 2019:69; Yiikselbaba, 2016:88). Rawls’a gore
kisiler hangi aile, cinsiyet veya sosyal sinifa mensup olduklarini bilmelerini
engelleyecek bir cehalet pecesinin arkasinda adil bir paylagim yaparlar. Byle bir
cehalet pegesinin arkasinda yapilacak bir paylagimda kimi farkliliklar mevcut
olsa bile, kimse hangi sinifa mensup olacagini bilmediginden dezavantajli
kigilerin yararinin korunacagi bir dagitim mevzubahis olacak, béylelikle
ortaya ¢ikan farkliliklar kabul edilebilir sayilacaktir (Gurler, 2007:89; Rawls,
2020:38; Yesiltepe Sanver, 2019:41; Yiikselbaba, 2016:90 ve devamz). Béyle bir
diislince deneyiyle tasarlanan diinya, halihazirda elimizde bulunan diinyadan
daha adil olacaktir. Béyle bir dagilimda asgari esitlik saglanmis oldugu gibi
firsat esitligine, dolayisiyla da 6zgurlige imkin verilmis olur. Burada dikkat
edilmesi gereken husus, Rawls’un tasarisinda esitligi bozacak olan durumlarin
dezavantajli sinifin da ¢ikarina olacak olmasidir. Zira cehalet pegesini takan
kisiler hangi imkénlara sahip olacaklarini bilememektedir.

Adalet teorisinde firsat esitligine de yer veren Rawls firsat esitligi tizerine
baz: fikirler gelistirmistir. Buna gore firsat esitligi oncelikle esit baglangict
hedeflemektedir. Ozellikle yetenek ve istek sahibi gengler, icinde dogduklar:
sinif sebebiyle dezavantaj yasamamalidir. Rawls adil bir sistemde aile zenginligi
veya dogustan gelen yetenekler gibi hak edilmemis avantajlardan kaynaklanan
esitsizliklerin de giderilmesi gerektigini dugtntr. (Rawls, 1999:83; Yesiltepe
Sanver, 2019:64-65, 82; Yiukselbaba, 2016:115) Egsitsizliklerin giderilmesi i¢inse
sigorta ve fonlarin kurulmasi, 6zellikle egitimde firsat esitliginin saglanmas:
gerektigi kanaatindedir (Yikselbaba, 2016:116). Bu baglamda (“fark ilkesi”
olarak da isimlendirilen) dezavantajli sinifin yararinin gozetilmesiyle pozitif
ayrimeihik yapilarak firsat esitligi saglanabilir (Yikselbaba, 2016:118). Fark
ilkesindeki amag esitsizligin ortadan kaldirilmasidir. Ancak bu tiim esitsizliklerin
ortadan kaldirilmasiyla degil dezavantajlarin ortadan kaldirilmasiyla saglanir



(Yesiltepe Sanver,2019:82; Yiikselbaba, 2016:124). Toparlamak gerekirse Rawls
icin mithim olan, asgari standardin herkes i¢in saglanabildigi hakkaniyetli bir
firsat esitliginin temin edilmesidir®. Bu iki durum temin edildikten sonra fertler
birbirlerinin 6zgiirlik sinirlarina saygi gostermek sartiyla 6zgiirce hareket

edebileceklerdir. Rawls’in teorisinde dezavantajlilarin ihtiyaclarini karsilamak
devletin yikimliltigudir (Gurler, 2007:94).

Ronald Dworkin

Denklestirici-dagitic: adalet tartigmalarinda isminin anilmamas: eksik olacak
distnirlerden biri de Ronald Dworkindir (1931-2013). Dworkin 20’nci
yizyilin hukuk felsefesi digiincesine oénemli katkilart olmug bir digtintrdir.
Dworkin'in hukuk felsefesine yaptig: katkinin esas 6nemi hukukun kurallardan
ibaret olmadig, ilkelerin de hukuk icerisinde 6nemli bir yere sahip oldugu
yontndeki distinceleriyle hukuki pozitivizme getirmis oldugu elestirilerdir
(Istktag, 2019:338; Yiikselbaba, 2016:141). Hukuk dugiincesinde adalete yer
veren Dworkin adil bir paylasimin nasil yapilacagini dustinerek esitlik tizerine
de fikirler gelistirmigtir (Dworkin, 1981:185). Hakka dayal: bir liberal dizeni
savunmus, esitlikle 6zglrligl dengede tutmaya caligmigtir (Isiktag, 2019:338;
Yiikselbaba, 2016:146).

Dworkin iki kurucu ilke benimsemigtir. Bunlar herkesin esit degerde oldugu
ilkesiyle 6zel sorumluluk ilkesidir (Dworkin, 2002:5-6; Yiikselbaba, 2016:149).
Dworkine gore esitligin saglanmas: insanlarin birbirine haset duymadiklar: bir
durumda mimkindir. Rawls gibi fikirlerini diisiince deneylerine bagvurarak
aciklamaya calisan Dworkin bir haset testi onerir. Buna gore tim refah
dagitildiktan sonra bir haset testi yapilmalidir. Herkes elindekinden memnunsa
ve akli bagkasinin payinda kalmadiysa dagitimin adil yapildig: kabul edilmelidir.
Ancak haset testi bagarisiz olursa bu hilde boligiimiin tekrar test basarili olana

kadar yapilmas: gerekir (Dworkin, 2002: 67; Yikselbaba, 2016:159, 161).

Insanlarin elindekinden memnun olmas: kendi tercihlerinin sonucu olmasina
baglidir. Dworkin bu fikrini de agik arttirma diistince deneyiyle agiklamaktadur.
Issiz bir adaya disen kazazedelere nimetler agik arttirmayla satilsa, her bir
kazazedeye 100 deniz kabugu kredi verilse ve paylasim bittikten sonra haset testi
yapilsa insanlar arasinda daha adil bir durum yaratilabildigi gorilir (Dworkin,
2002:68; Yiikselbaba, 2016:160). Ustelik haset testinden sonra esitsizliklerin
dogmasi adalete aykir1 olmayacaktir ¢linki ortada sahsi tercihlerin bir sonucu
vardir.

Ancak bu noktada herkesin firsatlarinin esit olmadigi sorunu kargimiza ¢ikar.
Kimi insanlar dogustan sakattir bu sebeple kredilerinin bir kismini engellerini
asmak tzere harcamak zorunda kalirlar. Dworkin béyle bir dagitimin adil
olamayacagini ¢linkii dagitim bittiginde sakat kimselerin kredilerini engelleri
agmaya harcadiktan sonra geriye diger insanlara gore eksik refah kalacagini ve
haset testinin basarili olamayacagini digtinir. Birisinin su digerinin meyve suyu
istedigi bir baglangic durumunda meyve suyu isteyen kisinin daha ¢ok deniz

5 Cehalet pegesinin arkasindaki ii¢ kisiye pay dagilimini gésteren su ti¢ segenegin verildigi varsayalim:
a) 10:8:1 b)7:6:2 c¢)5:4:4
Bu segeneklerde genel yararin en yiiksek oldugu segenek a, bireysel yararin en yiiksek oldugu segenek ise cdir.
b ise bu ikisi arasinda yer alir. Rawls’a gore cehalet pegesinin arkasindaki kisi i¢in hangi pay1 kendisinin ala-
cagini bilemeyeceginden en makul (ve ahlaki) segenek genel yararin aleyhine olacak olsa da dezavantajhilarin
yararini gozeten c segenegidir (Yitkselbaba, 2016, s. 94-95).
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kabugu harcamas: esitlige aykiri degildir ancak bir ailenin iki ¢ocugundan
birisinin sakat olmasi durumunda ihtiyaglar1 daha fazla olacagindan payinin
da daha fazla olmas: daha adil gortinmektedir (Yikselbaba, 2016:151). Zira
bu kimse 6rnegin yiiriime engelli ise aradaki bu farkla tekerlekli sandalye veya
bedensel iste ¢caligamayacag icin ¢aligabilecegi 6zel aletler almak durumunda
kalabilecektir.

Dworkin sonradan ortaya ¢ikabilecek talihsizliklerle alakali bir distinceye de
sahiptir. Sonradan ortaya c¢ikacak esitsizlikler iki sebepten kaynaklanabilir;
bunlardan birincisi kaba sans 6buri ise se¢ime dayali sanstir. Kaba sans
kalitsal sebeplerle ortaya ¢ikan, kisinin elinde olmayan talihsizlikleri; se¢ime
dayali sans ise sigara i¢ip kanser olmak veya kumar oynayip para kaybetmek
gibi kiginin kendi se¢imleri sonucunda ortaya ¢ikan talihsizlikleri ifade eder.
Se¢ime dayali sans tercihlerin sonucu oldugundan insanlarin bu nevi talihlerine
katlanmalar1 gerekir (Dworkin, 2002:73-74; Yikselbaba, 2016:167-168).
Kaba gans insanlarin tercihlerine dayali bir durum olmadigindan Dworkin’in
ozgiirlik ve esitlige dayanan ilkelerine aykir: ve adaletiz olacaktir. Dworkin bu
sorunu agabilmek amaciyla sigorta yontemi gelistirmigtir (Dworkin, 2002:331-
334). Baglangicta kaynaklar esit dagitilirken saglikli kimselere bir secenek
olarak sigorta sunulur boylelikle sigorta sistemine katilanlar hastalandiklarinda
bundan faydalanabilir ya da hastalanmayip imkanlarini bosa harcamus olabilirler,
insanlar burada Rawls'unkine benzer bir cehalet perdesinin arkasindadir
(Yikselbaba, 2016:169). Ancak herhalde boylelikle Dworkin kaba sanst da
secime dayali gansa donigtirmis ve sorumlulugu insanlarin sirtina yiiklemis
olmaktadir. Boylelikle agik arttirma ve haset testiyle ortaya konulan kuram
sigortayla birlikte daha adil bir gortinim kazanir (Yikselbaba, 2016, s. 171).
Dworkin baslangicta kaynaklarin olabildigince esit sekilde dagitilmasini ve
risklerin insanlarin sorumluluguna yiiklenmesini temin etmeye ¢alisir. Bunun

ardindan artik adil bir “/aissez-faire” © gerceklesebilir (Yiikselbaba, 2016:174).
Egitimde Fursat Esitligi

Herbirinsanin hayat tecriibesi biriciktir. Herhangi birinsanin hayat tecriibesinin
diger bir insanla 6zdes oldugunu séylemek miimkin degildir. Varoluggulardan
Sartre’in meshur tabiriyle diger tiim var-olanlarda 6z varolustan énce gelirken
insan icin varolus 6ze onceliklidir (Sartre, 1985:63). Insanlar éncelikle belirli,
kendilerinin se¢emedikleri imkanlarla var-olurlar; daha sonra ellerindeki imkan1
degerlendirerek ozlerini yaratmak bakimindan 6zgirliige mahkim olurlar.
Ancak insanlar esit imkanlarla diinyaya gelmezler. Kimi insanlar saglikli olarak
diinyaya gelirken kimi insanlar bedensel veya zihinsel hastaliklarla micadele
etmek zorundadirlar. Kimi insanlar bin rakiml, belirli saatlerde elektrik verilen
dag kéyiinde egitim alamamug ebeveynlerin ¢ocugu olarak diinyaya gelirken
kimileriyse metropolde entelektiiel ebeveynlerin sohbetleri arasinda yetisirler.

Baslangi¢ noktalar: arasindaki bu esitsizligin giderilmesi hedefi firsat esitligi
olarak tanimlanabilir. Daha ciddi bir tanimlamayla firsat esitligi “zoplumsal,
siyasal ve ekonomik kokenlerine bakilmaksizin, herkesin yetenek wve becerileri
olgiisiinde yarisabilecegini ongoren liberal bir ilkedir” (Celebi vd., 2014:35).
Firsat esitliginin amact baglangi¢ kosullarini firsatlar bakimindan olabildigince
esitlemektir. Firsat esitligi egitim hakk: baglaminda ele alindigindaysa

6 “Laissez-faire” (“Birakiniz yapsinlar!”) liberalizmin serbest piyasa ekonomisini ve devleti sinirlandiran
yaklagimini vurgulayan mottosudur.



kendi degerini ikiye ¢ikartmaktadir. $6yle ki bireylerin firsat esitligine sahip
olabilmeleri yetenek ve becerileri ol¢tsinde yarigabilmelerine, yetenek ve
becerilerine iligkin potansiyellerini ortaya ¢ikartabilmeleri ise iyi bir egitimden
gegmelerine yani egitimde firsat esitliginin olmasina baghdir. Bu bakimdan
egitimde firsat esitliginin saglanmasi bizzat firsat esitliginin saglanmas:
bakimindan olduk¢a 6nemlidir (Celebi vd., 2014:36; Tabak, 2019:383).

Firsat esitligi, esit imkan ve kaynaklara sahip olarak yarigmay: ifade ederken
egitimde firsat esitligi ise egitim kaynaklarinin tim 6grencilere agik olmasini
ifade eder (Akgil, 2019:129). Somutlagtirmak gerekirse egitim imkanlarindan
mahrum olan 6grencilerin, egitim imkéanlarina sahip diger 6grencilerle ayn:
sartlara sahip kilinmasi firsat esitliginin bir geregidir (Tabak, 2019:373).
Bu baglamda nitelikli 6greticilerin, nitelikli egitim materyallerinin ve fiziki
imkanlarin merkeze ve ¢evreye esit sekilde dagitilmasi firsat esitliginin geregidir.

Hemen bu noktada firsat esitliginin neoliberal bir sistemin trtini olarak
bizzat esitsizligin kaynag: oldugu yoniindeki elestirilere yer vermek gerektigini
dugtintiyoruz. Gergekten de firsat esitligini tasvir ederken stirekli olarak yarig
alegorisine bagvurmak ihtiyaci hissediyoruz. Yaristan bahsetmek birilerinin
birilerine Gstinlik kurmasindan, dolayisiyla esitsizlikten bahsetmek demektir.
Hiliyle her ne kadar baglangi¢c noktasinda esitlik saglanmak bir hedef olarak
belirleniyorsa da varis noktasinda uretilen esitsizlikler yeni nesiller i¢in egitsiz
kogullarin yeniden {iretimine sebebiyet vermekte, boylece firsat esitligi ihtiyact
yinelenmektedir (Benzer gorusler i¢in bkz. Celebi vd., 2014:35). Ilk nesiller
icin adil bir firsat esitligi saglanabilse de sonradan gelecek nesiller murislerinin
ekonomik ve sosyal statiilerini miras almaya devam ettigi middetce firsat
esitlifinin korunabilmesi mimkiin degildir (Yesiltepe Sanver, 2019:131).
Hatirlanacagy gibi yukarida Rousseau’nun esitsizlik iizerine fikirlerini ifade
ederken benzer bir yaklagima sahip oldugunu gérmiistiik. Rousseau esitsizligin
bizzat miilkiyet diizeninden kaynaklandigini, ihtiyactan fazla mal edinmenin ve
bunun ticaretini yaparak kir elde etmenin tiim haksizliklarin kaynag: oldugunu
soyliiyordu. Diger taraftan egitim hakkinin bugiin el Gstiinde tutuluyor olmas:
sanayi devrimi dolayisiyla nitelikli iggiicii ihtiyacinin ortaya ¢ikmasinin bir
sonucudur (Celebi vd., 2014:40). Egitim bugiin kamusal alana katilimin ilk
sartidir. Deger odakli degil de meslek edindirmeye odakli egitim anlayis:
arkasinda kapitalist bir diinya goriigiini barindirmaktadir. Ustelik uluslararast
insan haklar1 metinlerinde temel egitimle meslek egitiminin stirekli bir arada
zikrediliyor olmas: bu distincenin bir yansimasidir.

Bununla birlikte esitsizlik tistesinden gelinebilir bir sey degildir. Zira varsayimsal
bir ilk nesil firsat esitligine uygun bir yaris neticesinde bazi kazanimlar elde
etse de bunu sonraki nesillere aktaramadigi miiddetce elde ettigi sonuglarin
bir anlami kalmayacaktir. Dworkinci bir agik arttirmanin ve haset testinin
stirekli yenilenmesi miimkiin olamayacagindan firsatlarin tamamen esitlenmesi
muimkiin gozikmemektedir. Ustelik tartigmalarda kolaylik sagladigindan “ilk
nesil”, “sonraki nesil” gibi stniflandirmalar yapiliyorsa da her giin yeni bir ¢ocuk
diinyaya gelmekte ve nesiller arasinda tasnif yapmak miimkiin olamamaktadir.
Ne kadar esitlik saglanirsa saglansin tim ¢ocuklarin aym kalitsal ézelliklere
sahip olmasi veya ayni cografyada dinyaya gelmesi mimkin degildir. Bu
sebeplerle esitligin vazifesi, adil ve hakkaniyetli bir dagitim i¢in ulagilamaz
ancak yol gosterici bir ideal olmaktir.

Anayasa ve
uluslararast
sozlesmelerde egitim
hakki: insan haklar:
ve firsat esitligi
baglaminda bir

inceleme

41

ALAN
YRZIN

CRES

Journal



Sensoy

42

ALAN
YRAZIN

CRES

Journal

Diger taraftan egitim kadim zamanlardan beri degerli bir ugras olarak
goriilmektedir. Platon akademinin Aristoteles ise lisenin kurucusu olarak kabul
edilmektedir. Bu egitim kurumlarinda yagam pratiklerinin yaninda varliga
ve hakikate dair digtinceler de gelistirilir, erdemli olmanin yollar1 aranirdi.
Bugiin de egitimin pek ¢ok sahsi ve ictimai faydast mevcuttur. Egitim insan
bedensel ve ruhsal yonden gelistirir. Zekanin gelismesine, kavrama yeteneginin
gliclenmesine, yasanilan diinya ve toplum hakkinda bilgi sahibi olunmasina,
hak ve sorumluluklara dair bilinglenmeye imkan saglar. Kiltir ve meslek
edinilmesine, sanattan ve bilimden haberdar olunmasina imkan verir (Yesiltepe
Sanver, 2019:120-121). Egemenligin milletin oldugu bir sistem ancak egitimli
bir milletin mevcudiyetiyle mimkiindir. Bu hiliyle egitim demokratik
sistemin de bir geregidir. Gergekten de Anayasanin 101’inci maddesinde yer
alan cumhurbagkan: se¢ilme yeterliliklerinden bir tanesi de yiiksek 6grenim
yapmis olmaktir. Béyle olunca firsat esitliginin saglanmasi ve herkesin egitim
imkanlarindan faydalanmas: etik bir deger tasimaktadir (Tabak, 2019:379).
Egitimde firsat esitliginin saglanmasinin, tiim ahlaki ve etik degerinin yaninda
toplumun dezavantajli olarak dinyaya gelmis ancak potansiyele sahip olan
genclerin kesfedilmesiyle genel yarara hizmet ettigi de ayrica disunilebilir.

Firsat esitsizliginin cesitli sebepleri vardir. Esitsizlik saglik gibi dogal sebeplere
dayanabilecegi gibi belirli bir siyasi goriisten dolayr ayrimcilik yapilmas:
gibi dogal olmayan sebeplerden de kaynaklanabilir. Firsat esitsizliginin ana
sebepleri arasinda ekonomik esitsizlikler, sosyal statii esitsizlikleri, cinsiyet
farkhiligy, cografyadan kaynaklanan esitsizlikler, kalitimsal farkliliklar 6rnek
gosterilebilir (Akgtil, 2019:129; Celebi vd., 2014:36; Tabak, 2019:371; Yesiltepe
Sanver, 2019:123-124). Arastirmalar 6zellikle ailelerin ekonomik dizeyinin
ogrencilerin okul bagarisi izerinde etkisi oldugunu ortaya koymaktadir (Celebi
vd., 2014:38, 40; Tabak, 2019:374-375).

Esitsizlik o kadar dogal ve yaygindir ki esitsizligin ortadan kaldirilmas:
veya en azindan kabul edilebilir seviyeye getirilebilmesi ancak devlet gibi
devasa bir organizasyonun varligiyla miimkiin olabilir. Devlet firsat esitligini
kamu politikalariyla saglar. Nozick gibi liberaller tarafindan elegtirilse de
devlet, vergi gibi kamu politikas: araglariyla esitsizlikleri dengeleyici bir rol
tstlenebilmektedir (Tabak, 2019:374). Ayrica egitim alaninda s6zgelimi burs
gibi dogrudan ekonomik desteklerin yani sira tilke igerisindeki gelir adaletinin
saglanmasi ve yoksullugun ortadan kaldirilmas: da egitimde firsat esitliginin
saglanmasi i¢in 6nemlidir. Egitimde bigimsel bir firsat esitliginin saglanmas:
adil ve hakkaniyetli bir firsat esitligi i¢cin yeterli olmamaktadir ( Yesiltepe Sanver,
2019:130). Bu sebeple firsat esitliginin nasil saglanacagi, egitim organizasyonu,
egitim modelleri, 6gretmenlerin egitimi ve adil bir sekilde atanmasi gibi
konularda egitim bilimciler ¢aligmalarini stirdiirmektedirler (Calismalar i¢in

bakilabilir: Tabak, 2019).

Egitim Hakkina Iliskin Yasal Diizenlemelerin Fursat Eysitligi
Baglaminda Degerlendirilmesi

Tirk hukukunda egitimde firsat esitligi baglaminda ele alinacak ilk hikim
dogrudan esitlige iligkin dizenlemelere yer veren Anayasanin 10’uncu
maddesidir’. “Kanun 6niinde esitlik” baghigini tagiyan bu madde ilk fikrasinda

7 “X. Kanun Oniinde Esitlik
MADDE 10. 1) Herkes, dil, ik, renk, cinsiyet, siyasi diisiince, felsefi inang, din, mezhep ve benzeri sebeplerle
ayirim gozetilmeksizin kanun oniinde esittir.



dil, din, 1rk, cinsiyet ve sair ayrimlar1 gézetmeksizin herkesin kanun 6ntinde
esit oldugunu diizenlemistir. Bu hiikiim siyasi kaynakli ayrimciligin kesinlikle
yasaklandigini gostermektedir. Maddenin ikinci fikrasinin ilk ctimlesinde
esitligi saglamada devlete pozitif bir yikimlilik gelistirilmistir. Anayasanin
bu hiikiimleriyle tiim insanlar: esit degerde gordigi soylenebilir. Ger¢ekten de
4incu fikrada hicbir kiginin, ailenin, ziimrenin veya sinifin imtiyazli olmadig
actkca ifade edilmistir. Anayasanin bu maddesi degerde esitligi vurguladig
gibi bicimsel esitligin de dayanagini olugturmaktadir. Ancak Anayasa bi¢imsel
esitlikle yetinmeyip md. 10/2’nin ikinci climlesinde ve md 10/3. fikrada
esitligin saglanmasini amaglamistir. Bu hiikiimlerde dezavantajli gruplarin
dezavantajlarinin azaltilabilmesi amaciyla alinacak tedbirlerin esitlik ilkesine
aykur1 sayilamayacag: dizenlenmistir. Anayasanin bu hiikmi dogrudan firsat
esitligini saglamaya yoneliktir. Béylelikle Turkiye Cumhuriyeti Anayasasinin
prosediirel bir anlayisla degil sosyal adalete dayali bir anlayisla kaleme alindig:
sOylenebilir. Zaten Anayasanin 2'nci maddesi cumhuriyetin niteliklerini
siralarken “sosyal bir hukuk devleti” oldugunu agikea dile getirmistir.

Calismamizin ikinci béliminde egitim hakkina iligkin yasal dizenlemeyi
inceleyerek mahiyet ve kapsamini belirlemeye ¢alismistik. Burada egitimin her
seyden 6nce herhangi bir ayrim olmaksizin herkese taninmig bir hak oldugunu
gormiistik. Egitimin tiim insanlara taninmig bir hak olmas: insana verilen
degerin bir geregidir. Yasadigimiz ylizyilin, bir yoniiyle Kant’in “Aydinianma
Nedir?’ makalesiyle sekillendigini digtintrsek egitim hakkinin etkinligi insan
onuruna sahip bir yagam stirmek i¢in temel 6nemde haklardan biridir. Kant
aydinlanmay1 ergin olmama durumundan kurtulmak, ergin olmamay: ise kendi
aklini bir bagka aklin kilavuzluguna bagvurmadan kullanamayis olarak ifade
etmektedir. Kant’a gére aydinlanmanin disturu “Sapare aude!” yani “Kendi
akhint kullanmaya cesaret goster!” ilkesidir (Kant, 2005:225). Fertlerin aklini
nasil kullanacagini 6grenmesi ve aklini kullanarak deger tretmesi egitim
hakkina erigsimle paralellik arz eder. Kant’a gére insani insan yapan seylerden
birisi egitimdir (Yesiltepe Sanver, 2019:120). Egitim ayni zamanda yukarida
da ifade edildigi tzere yasadigimiz kapitalist diinya i¢in fertlerin kamusal
alana ¢ikmasinin ilk sartidir. Kapitalist ekonomik dizene ve dayattig: (deger
yerine meslek bilgisi odakli) egitim sistemine elestiriler getirilebilir. Ancak
ekonomik dizenin elegtirisi bagkadir, bireylerin elestirilebilir de olsa mevcut
diizende kamusal alanda yer almalar: bagkadir. Bu yonleriyle egitim hakk: insan
onurunun ve ahlaki degerinin bir geregidir. ESKHK de 13’incii maddesinde
egitim hakkini, egitimin “insamn kisiliginin ve onur duygusunun” gelisimine
katki: saglayacak bir nitelikte tasvir ederek dizenlemistir.

Egitim hakk: devlete pozitif yikiimlilik yiikleyen bir haktir. Bu dogrultuda
Anayasamiz ve uluslararasi insan haklar1 s6zlegmeleri egitim hakkinin etkinlik
kazanabilmesi amaciyla herkes icin ilkdgretimin zorunlu ve parasiz olmasini

ilke olarak benimsemislerdir (AY md. 42/5, ASS md 17, ESKHS, md 13, CHS,
md 28). Bunun yaninda diger kademelerde parasiz egitimin agamali olarak

2) (Ek: 7.5.2004-5170/1 md.)Kadinlar ve erkekler esit haklara sahiptir. Devlet, bu esitligin yasama gecmesini
saglamakla yiikiimlidiir. (Ek Ctimle: 7.5.2010 5982/1) Bu maksatla alinacak tedbirler esitlik ilkesine aykir:
olarak yorumlanamaz.

3) (Ek Fikra: 7.5.2010 5982/1) Cocuklar, yashlar, oziirliiler, harp ve vazife sehitlerinin dul ve yetimleri ile malul
ve gaziler i¢in alinacak tedbirler esitlik ilkesine aykir1 sayilmaz.

4) Higbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz taninamaz.

5) Devlet organlar: ve idare makamlar: biitiin islemlerinde kanun oniinde esitlik ilkesine uygun olarak hareket
etmek zorundadirlar”
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gelistirilmesini egitim hakkinin tam olarak gerceklesmesinin tamamlayicisi
olarak dizenlemiglerdir (ESKHS, md 13). Egitim hakk: ayni1 zamanda AS$de
“cocuklarin ve genglerin ... korunma hakk:” baglaminda (md. 17), yine aymi
sozlesmede engellilerin 6gretim ve mesleki egitim haklari “engellilerin ... sosyal
biitiimlesme ve katilma hakki” baglaminda ele alinmistir (md. 15). S6z konusu
diizenlemeler egitim hakkinin toplum icerisinde var olmak ve korunmak i¢in
de gerekli gorildugint gostermektedir. Bu kapsamda CHS 28/3’te ye alan

taraf devletlerin cehaleti ve immiligi diinyadan kaldirma hedefi hatirlanabilir.

Anayasanin 2'nci ve 10’'uncu maddeleriyle ilgili yapmis oldugumuz yorumda
anayasanin firsat esitligini saglamayr amagladigini ifade etmigtik. Egitim hakk
baglaminda da bu amacin strdirildigi ifade edilebilir. Anayasanin 42/7'nci
maddesinde “maddi imkinlardan yoksun basarily grencilerin, GFrenimlerini
sirdirebilmeleri amact ile burslar ve baska yollarla gerekli yardimlar: yapar’
hikmiine yer verilerek ekonomik esitsizligin egitim hakkinin 6ntinde bir
engel olmasini engellemek ve béylelikle firsat esitligi saglamak amaciyla tedbir
alinmaya c¢alisildig: ifade edilebilir. Uluslararas: s6zlegsmelerden ESKHS md.
13/2-cde “yiiksek ogretimin, ozellikle parasiz egitimin tedricen gelistirilmesi
yoluyla, kisisel yetenek temelinde herkese esit derecede agik olmasi saglanacakti’” ve
CHS md. 28/4te “[Taraf devletler] uygun biitin araglari kullanarak, yiiksek
ogretimi yetenekleri dogrultusunda herkese agik hale getirirler” hikiimleri
kabul edilmek suretiyle firsat esitliginin saglanmasinda en azindan ekonomik
esitsizligin giderilmesi bir yontem ve amag olarak benimsenmistir. Ekonomik
esitsizligin giderilmesi amacinin yaninda ailelerin bilgisizligi ve egitimsizligi
de firsat esitsizligi yaratmakta ve ¢ocuklarin egitim hakkindan makbul bir
sekilde yararlanmalarinin 6niinde engel teskil etmektedir. Bu sebeple CHS
28/5e ocuklarin “egitim ve meslek segimine iliskin” olarak bilgi ve rehberlikten
yararlanmasi taraf devletlerin firsat esitligini saglamak amaciyla tedricen
gerceklestirecegi hedefler arasinda sayilmagtir.

Anayasa egitimde firsat esitligini saglamak amacini md. 42/5te “ikégretim,
kiz ve erkek biitiin vatandagslar icin zorunludur ...” hikminde ‘iz ve erkek
biitiin vatandaglar” vurgusunu Ozellikle yaparak gostermistir. Son yillarda
bu durum olumlu yénde degisme temayiilii tagisa da gerek gegmis yillarda
gerekse bazi asiri goriglere sahip ailelerde hilen kiz c¢ocuklarinin egitim
hakkina gerekli hassasiyetin gosterilmemesi bir Tirkiye gercegidir. Anayasa
42/5’inci maddesindeki “vatandag” tabirinin yazilmas: da yeterliyken “kiz ve
erkek” vurgusunun ozellikle yapilmis olmasi Anayasanin Turkiye gerceginin
farkinda oldugunu ve cinsiyet ayrimi gozetmeksizin firsat esitligini saglamay1
amacladigini gostermektedir.

Sonug

Calismamizdan elde edilen sonuglar: kisaca 6zetleyecek olursak insan haklar,
insanlarin sirf insan olmak dolayisiyla sahip olduklar: haklar: ifade eder. Insan
haklarinin ulusal ve uluslararas: kaynaklar: vardir. Egitim hakk: da anayasa ve
uluslararast metinlerde yer alan bir insan hakkidir. Egitim hakki: insan haklar:
listesi icerisinde ikinci kugak (sosyal, ekonomik ve kilttirel) bir pozitif stati
hakkidir. Bu hak Anayasanin 42’nci maddesinde ayrintili olarak diizenlenmistir.
Yine Tirkiye egitim hakkina iliskin diizenlemeleri ihtiva eden Avrupa
Konseyi bunyesinde imzalanan Avrupa Insan Haklar1 S6zlesmesi ve (Gozden
Gegirilmig) Avrupa Sosyal Sarti’na; Birlesmis Milletler biinyesinde imzalanan



Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin Sézlesme ile Cocuk Haklarina
Dair Sézlesme’ye taraftir. Yurirlikteki Tirk hukukunda egitim hakkinin
herkes i¢in bir insan hakk: oldugu, bunu temin etmek i¢in ilkgretimin zorunlu
ve parasiz oldugu, diger kademelerde ise burs ve tegviklerle firsat esitliginin
amaglandigy gorilmektedir.

Adalet ile esitlik arasinda siki bir iligki vardir. Bu sebeple adalet tizerine
fikir treten pek ¢ok distiniir esitlik problemini de ele almistir. Koklerini
Aristoteles’in adalet teorilerine ve Rousseau'nun esitlik tizerine distincelerine
kadar dayandirmak miimkiin olan bu tartigmada, Nozick, Rawls ve Dworkin’in
distnceleri incelenmigtir. Prosediirel bir anlayisi savunan Nozick smurli bir
devlet yapisini savunmus ve esitsizlikleri ortadan kaldirmak icin yapilacak
mudahalelerin adaletsizlie yol agacagim disinmistir. Buna mukabil
adaletin ilkelerini ortaya koymaya ¢alisan Rawls, adaletin, dezavantaja sahip
olan kimselerin durumunun da goz 6niinde bulunduruldugu hakkaniyetli bir
firsat esitligiyle miimkiin olabilecegini savunmugtur. Dworkin ise kaynaklarin
esitlendigi ve sorumlulugun bireylere yiiklendigi birtakim diistince deneyleri
gerceklestirmis, kaynaklarin dagitiminda haset testinden gegebilen adil bir
esitligin saglandigi bir baglangic noktasindan sonra artik liberal 6zgtirlik
distincesinin kabul edilebilir oldugunu diginmistir.

Firsat esitligi, esitsizlik olusturacak ayrimlari ortadan kaldirarak yetenek
ve becerinin 6lgiit olarak kabul edildigi bir baslangi¢c konumu idealini ifade
eder. Egitim agisindan firsat esitliginin 6zel anlami ise 6grencilerin esit egitim
imkén ve kaynaklarina sahip oldugu bir yapinin tesis edilmesidir. Béylece esit
kosullarda egitim alan 6grenciler yetenek ve becerilerine dayal olarak toplumda
kendilerine yer bulabileceklerdir. Bu noktada firsat esitligi bir yandan neoliberal
diizen tarafindan tretilen esitsizligi tolere etmek amact tagirken bir yandan da
esitsizligin yeniden tretilmesinde rol almaktadir.

Yiirtrlikteki Tirk hukuku agisindan ayrimeilifin tamamen yasak oldugu,
esitligin ilke olarak kabul edildigi ve firsat esitligi icin alinacak tedbirlerin
esitlik ilkesine aykirt kabul edilemeyecegi goriilmistir. Anayasa ve uluslararasi
sozlesmeler tim insanlarin sirf insan olmak dolayisiyla egitim hakkina sahip
oldugunu agik¢a diizenlemigtir. Devlet, egitim hakkinin kullanilabilmesi igin
pozitif edimlerde bulunma ytkimliligi altindadir. Herkesin en azindan okur
yazar olmasi, cinsiyete dayali ayrimcilifin ortadan kaldirilmasi, ekonomik
imkan: yetersiz 6grencilerin desteklenmesi, 6grencilere rehberlik edilerek
yol gostericiligin saglanmasi yurirlikteki Tirk hukukunun egitimde firsat
esitligini saglama idealini ortaya koymaktadir. Anayasa ve uluslararasi insan
haklar1 hukuku metinleri incelendiginde firsat esitliginin bir hedef olarak
ortaya koyuldugu gériilmektedir. Firsatlarin tamamen esitlenmesi digiintilemez
cunkil esitsizligin kaynaklarindan bir tanesi en basta dogamin kendisidir.
Esitsizlikler bu nevi dogal veya makul bir sebebe dayaniyorlarsa diger bir tabirle
idarenin keyfi ve ayrimci politikalarinin neticesinde ortaya ¢ikmig degillerse
mazur gorilebilirler. Mithim olan, esitsizliklerde dahi asgari diizeyde firsat
esitliginin saglanabilmesidir. Esitligin tamamen saglanmas: bir {topya gibi
goziikmektedir. Zira tim esitsizlikler bir sekilde ortadan kaldirilsa bile yaratilig
itibariyle kimi insanlar daha zekidir, yine yaratilig itibariyle kimi insanlar daha
hevesli ve ilme meraklidir. Ancak esitsizlifin tamamen ortadan kaldirilamiyor
olugu kabullenilecegi anlamini da tagimaz. Firsat esitliginin saglanmasi bir ideal
olarak egitime iligkin hukuki diizenlemelerde yol gosterici olmaktadur.

Anayasa ve
uluslararast
sozlesmelerde egitim
hakki: insan haklar:
ve firsat esitligi
baglaminda bir

inceleme

45

ALAN
YRZIN

CRES

Journal



Sensoy

46

ALAN
YRAZIN

CRES

Journal

Hukuk kurallar: olmas: gerekeni gésteren normlardir. Nasil olandan olmas:
gereken c¢ikartilamaz ise olmasi gereken de her zaman olani temin etmez.
Bu yoniiyle hukuk kurallarinda yer alan ilke ve ideallerin sahada kargiligini
tespit etmek olduk¢a 6nemlidir. Ancak sahada kargiligi bulunmasa bile
hukuk kurallarinda firsat esitliginin saglanma idealinin yer almas: bash bagina
degerlidir. Zira olmas gerekeni ifade etmek bakimindan hukuk kurallar: ideali
ve hedefi belirlerler. Bu agamada hukuk kurallarinin 6ngérdigi ideallerin
sahada gergeklesip gerceklesmedigi saha aragtirmalarinda denetlenmeli,
uygunsuzluklar norma uygun sekilde giderilmelidir. Bu esnada norm da
ideallere uygun olarak strekli gézden gegirilerek diizeltilmelidir.

Insan tabiatina uygun adil bir normatif diizen inga edilip sahada da normatif
diizene uygun bir uygulama miimkin olana kadar sorgulamaya devam
etmeliyiz. Saymn hocam Prof. Dr. Yasemin Isikta¢’tan 6grendigim kadariyla
“yeni bir cocuk doguyorsa Tanrt insanlardan umudunu kesmemis demektir”. Umuda
firsat vermeliyiz.
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Abstract: EIt is a well-known fact that the women do not have equal opportunities with
men and have always been seen as disadvantaged compared to men in several spheres
of life. This ‘acknowledged’ disadvantage has manifested itself in the field of literature as
well and the women have remained invisible both as a character and an author for a long
time. Although there are several female authors or poets as successful as / at times even
more successful than male authors in Turkish literature, the representation of women in
Turkish literature is rather limited. Nevertheless, including more women authors, poets,
and alike in the literature curriculum and textbooks has utmost importance in order to
enable male and female students to notice the power of women and to raise awareness
of gender equality in society. In this sense, with this study we aim to present the status
of woman authors in Turkish literature in a detailed way and suggest that women must
become more visible both as the voice of other women in the society and of those who
could not find a place for themselves in the literature world.

Keywords: Woman, literature, Turkish literature, gender.

Toplumsal cinsiyet perspektifinden Tiirk
Edebiyati’'nda “kadin” temsili

Ozet: Kadinlarin erkeklerle esit firsatlara sahip olmadiklari ve hayatin birgok alaninda her zaman
erkeklerden daha dezavantajli bir konumda olduklar: iyi bilinen bir gercektir. Bu dezavantajlilik
durumu kendini edebiyat alaninda da géstermis ve kadinlar ¢ok uzun bir siire hem bir karakter
hem yazar/sair olarak edebiyat sahnesinde goriinmez olmuglardir. Turk edebiyatinda erkek yazarlar
kadar bagarili / bazen daha da basarili bircok kadin yazar veya sair vardir ancak Tiirk edebiyatinda
kadinin temsili oldukga sinirlidir. Bununla birlikte, edebiyat mifredatina ve ders kitaplarina daha
fazla kadin yazar, sair ve benzerlerinin yer bulmas: gerekir. Erkek ve kiz 6grencilerin kadinlarin
glictini fark etmeleri ve toplumsal cinsiyet esitligi konusunda farkindalik yaratilmasi i¢in bu
durum biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu baglamda, bu ¢aligmayla Tiirk edebiyatinda kadin yazarlarin
statiisini ortaya koymay: amaglamig ve kadinin hem toplumdaki diger kadinlarin hem edebiyat
dinyasinda kendilerine yer edinememis kadin yazar ve sairlerin sesi olarak daha gorinir hale
gelmesi gerektigini oneriyoruz.
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Introduction

The status of women in society and increasing their participation in such
spheres of life as education, policy, economy, and others have always been an
important matter of debate. The main reason for that is the socio-cultural
structure. The patriarchal structure has created a sexist identity on men and
women through the institutions within the social structure. The male-female
identity, which is formed in this way and also called gender, has revealed a
situation in which women are marginalized. The phenomenon of gender, which
is a human product, actually limits women. It has assigned a secondary social
role to women. However, this is not the woman. She is much more than what
is imposed on them (Keskin ve Ulusan, 2016). In the current era, the women
have more access to work and life areas, they have more opportunities to receive
higher education and they have more freedom. Today, the gains women have
acquired in social and cultural spheres have manifested themselves in the field
of literature as well.

The interest in the study of women began in the twentieth century in world
literature (Iskandarovna and Kenjabayevna, 2020) and the numbers of
women who wrote noticeably increased in that century. Nevertheless, as the
“gender equality in the social and cultural spheres has also not been realized”
(Stephenson, 2009:124), the concept was not recognized in literature as well
despite the changing status of women in literary texts and increasing numbers of
women who write. Although it is not mentioned much, it is already known that
the women have always existed as a mythological character and image in the
history of literature and culture from past to present (Bayrak Akyildiz, 2019). It
has been revealed in various studies that male authors and poets outnumber the
female ones and they are in a disadvantaged position in curriculum and thus
textbooks and a discriminating discourse is adopted for women (Bozi¢, 2016;
Coryat and Clemens, 2017; Egitim-Sen, 2010). What is more, even today so-
called woman’s writing is studied predominantly by female researchers since
“the male gender finds researching, evaluating and teaching the literature of
women authors largely uninteresting or even inferior” (Bozi¢, 2016:239). In
fact, the limited number of studies examining the relationship between female
authors and teaching of literature confirms this situation (Basmaz, 2008;
Borsheim-Black, Macaluso, and Petrone, 2014). Thus, it can be argued that
literature is a gender issue (Falvey, 2019).

Literature and Woman

It is really difficult to define what the literature is or what it is not. When
examined the origins of the word it is seen that the word of literature was
originated in the Latin littera of which meaning is letter and writing (Easthope,
1991). Then the definitions and explanations that were made for literature have
developed in this context. As an example, Eagleton (1996:1) defined the word
as “imaginative writing in the sense of fiction”. Similarly, Culler (2000:29)
explained that literature is “the language in which the various elements and
components of the text are brought into a complex relation”; Hobbs (1990:1)
stated that literature is “the first of all discourse”. In the course of time, it has
been observed that literature is not just a piece of writing; it is more than that.
Literature that was just a form of written communication at first (Easthope,
1991) has started to contribute to one’s development (Ahmad and Aziz, 2009;



Bruns, 2011; Easthope, 1991; Erdem, 2017; Fratzen, 2001; Higmanoglu, 2005)
because it is not outside of the real life (Bertens, 2008; Bruns, 2011; Eagleton,
1996). It reflects the person’s feelings, thoughts, lives. Regarding this Bruns
(2011) pointed out that we can see or discover something of ourselves in
literary texts. They affect us and shape our experiences. To Eagleton (1996)
literature displays life in all its rich variousness. Bertens (2008) who evaluated
the topic from the aspect of poetry claimed that poetry is the life itself. It is at
every part of human being’s life. Moi (2009) underlined that literature is the
archive of a culture. She stated that we witness different lives and lifestyles
in other historical periods through literature. Betty Mahmudi can be one of
the best examples of that. In “not without my daughter”, Betty revealed the
reality of women in Iran and brought the position of woman to light through
the story of a woman who had to have a life imposed on her. It is a kind of
expression of Iranian culture on woman. The hours can be another example. In
“The Hours” Cunningham handled the problems of woman’s existence. While
it questions the lives of different women from different cities -London, New
York and California- it also focuses on common grounds: resisting the pressure
and rules of society and adhering to friendship and love.

In the 21st century during which development and changes are inevitable critical
reading and thinking is an extremely important skill and literary texts can help
achieve this by inviting the readers to read between and beyond the lines. Such a
text oftentimes invites a person to go beyond what is said (Higmanoglu, 2005).
Readers interact with the text, in one sense. So, readers can think, criticize and
acquire something out of the written piece. It provides a person with support
to develop his /her imagination and teaches them to respect the truths and
justice for all (Easthope, 1991). It creates an interest to read more, becoming
willing to speak and develops confidence to interact with others (Ahmad and
Aziz,2009). According to Erdem (2017) who studied the teaching of Turkish
language and literature, students acquire the communication skills that they
need to express themselves in the society as individuals through such lessons.
In addition to all these, it is stated that literature presents different worlds to a
person. That is, it is a way for that person to enter another person’s world from a
different geography. Bruns (2011) explained his thoughts underlying the word
of empathy and stated that literature provides the readers to relate themselves
with other worlds. In addition to all these, literature also teaches to use the
language articulately and the culture that speaks the language (Fratzen, 2001).

Literature enables people to discover the lives of others in other countries
and their life experiences as women and men (Moi, 2009). In that regard, it is
important to note that “the literary world plays a significant role in upholding
sexist and misogynistic power structures” (Hoffmeister,2020:32) and so it can be
said that literature is one of the cultural institutions that reflect and sometimes
question women»s and men»s identities and gender roles. In the novel «Olmeye
yatmak», in which a woman reveals her reckoning with herself and her life
before committing suicide, Agaoglu explains the main reason for the woman to
commit suicide is the fact that women are forced to realize their liberation and
individualization. Similarly, Murathan Mungan, in his novel «High Heels»,
talks about the heavy obligations that gender roles bring to women and the
lifestyles that are shaped as a part of culture. It deals with the character, who
had an unhappy childhood, witnessed her mothers oppression at home and
became an introvert person as a result of the pressure she experienced.
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Gender and Literature

Gender is a concept that humans create socially, through their interactions
with one another and with their environments (Blackstone, 2003:336) and
with all social and cultural institutions, literary and artistic works and the
communication styles determine the acquisition of gender (Kuscu, 2014).
Although it is mostly associated with women, it is more comprehensive than
that in a way including the opportunities and social roles associated with being
awoman or a man and the relationships between them. However, it is important
to note that differences and inequalities exist in certain stages of life between
women and men and these are mostly against women. “Gender Equality”is the
equal participation of women and men in all spheres of life, assuring an equal
position among them, creating equal opportunities and chances in order to
enjoy their rights and to fulfill their obligations towards the society, by equally
benefiting from the achievements of its development (Law on Gender Equality
in Society, 2008). In fact, gender inequality manifests itself in all spheres of life
and the women and their life experiences have been ignored and devalued for
a long time. According to Ozbay and Bali¢ (2004: 90) “the women’s being at
disadvantage in the strong-weak dichotomy, being of secondary importance in
social institutions such as state, family, religion, etc., being subordinated to men,
and finally receiving a social approval of all these, legitimizes the hegemony of
men in gender inequality”. It is also possible to see this situation in literature.
For instance, “The Bride” by Nihan Kaya is the story of gender roles imposed
through family. In this literary work the author touches upon the marriage
problem of women in Anatolia. It is about a newly married disabled woman
who is not valued, oppressed and was treated like a slave rather than being a
human at home. It is about her being beaten and refused by her father when
she wanted to go back her own home (Kugtiksayacigil ve Kiigiiksen, 2021).

'The women have been kept away from science, academia, education, culture, and
arts and confined to home by indexing their life purpose to the construction of
a happy home and to raising children for a long time (Uygun-Aytemiz, 2010).
Women were, and still are in many cases, hardly even seen as human; “society
does not grant women permission to be authentic, or to make mistakes, or to
have flaws of any kind” (Hoffmeister, 2020:33). In this regard, like history,
politics, law and economics, “literature has been an area in which the men are
active and the women have been positioned as an “other» who are excluded,
confined to private space, and represented by images deemed appropriate by
men in mems literature” (Uygun-Aytemiz, 2010:66). This obscures the visibility
of woman because the female point of view is not portrayed too much. It
proceeds within the framework created by the male point of view, which may
cause uniformization. However, diversity is wealth. Women should be allowed
to express themselves. Increasing the representation of women in literature will
both contribute to the liberation of literature and support the democratization
of the reader and society.

Nevertheless, with the spread of the concept of gender in the 1960s, the
visibility and activities of women in social sciences such as History, Politics,
Law, Economy and Literature have been the subject of research. Thus, “the
historic silence of women in public life and their attempts to gain a voice in



politics and literature have been major themes of recent feminist scholarship”
(Gal, 1989:1). In parallel with this, womenss silence which has been reigning
for centuries has turned itself into a pursuit for a voice that reveals itself
through writing as well and significant gains have been achieved in this regard.
The gender roles and the representations of men and women in the literary
texts have undergone a transformation. Women have been reflected as more
educated and freer of compulsory gender roles such as childbearing, household,
and so on in literary texts and textbooks. Although this is an important step
for the portrayal of women in the overall society, what is as important as this is
to question how many female poets and writers are included in the studies of
the teaching of literature and in textbooks (Uygun-Aytemiz, 2010). Since “the
woman has a strategic position to raise consciousness among the girls and the
boys of our society and promote awareness of prevalent sexual stereotyping and
discrimination, the role of the woman as writer intimately concerns each of us”
(Mullen, 2012:79). In this context, the visibility of women writers and poets
should be increased. One of the ways to ensure this visibility is undoubtedly
literary works and literature textbooks.

Women in Literature

It is a well-known fact that as in many spheres of life, women do not have equal
opportunities with men and have always been inferior to men in the literature
as well. Nevertheless, all of these challenges and limitations caused by the
gender roles have not prevented women from writing and they have left several
genuine works in the world of literature which is dominated by men (Aydin
Satar, 2015). In her outstanding work, Virginia Woolf argued that “A woman
must have money and a room of her own if she is to write” (Woolf, 2014:7) and
identified the musts of women’s writing. Traditional woman image does not
accord with such literary actions as writing, signing what she has written and
publishing it. “The women’s share has always been singing a lullaby, lamenting
and disappearing silently and without an identity in a world of her own” (Atast,
2001:150). It is also possible to see this in the works of eastern societies.
Especially in Turkish novel, this situation is portrayed as an introverted, silent,
passive entity. In Akkadian and Sumerian literature, women are perceived as
an object of commerce, while in Arab societies they are described as socially
weak people who have a place in their home (Seker, 2019). As in the Eastern
Literaure, in medieval English literature, the woman is referred to as a weak
and unspoken character as well (Reis, 2009). According to Woolf (2014:63)
“despite laying the burden of a chaste life on women, a woman who tries to
be a poet by living a free life will never be successful and even if she succeeds,
what she writes will be considered as ideas distorted from a broken mind”. The
effect of the ongoing male-dominated understanding in the formation of this
perception is extremely high. The fact that even women have this understanding
in a geography where this mentality is dominant shows how deeply the current
perception is rooted. Accordingly, it is possible to say that it will be difficult and
time-consuming to change the position of women in literature.

Woman, who is positioned as «the other» by patriarchal societies and
condemned to invisibility, has struggled to make herself visible from the past
to the present (Bayrak Akyildiz, 2019). In fact, by the 16th century, there were
only men among the authors. Until the end of the 19th century, patriarch was
the dominant role (Mccormick, 2016; Salinovic, 2014; Subagyo, 2009) and
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women writers were in male writers’ shadow (Howell, 2014) or were criticized
by male writers about their works (Salinovic, 2014). During that time, women
existed in the patriarchal language imposed by the dominant culture and the
female characters were seen as an object so that the story of the protagonist
could progress in literary works. With the Age of Enlightenment, women
started to take the stage of literature despite still being minority compared
to men. In that regard, Woolf argues that she comes across a shelf entirely
devoted to female writers when it comes to the 19th century; however, she
points to the fact that almost all of the literary works are novels, a genre that
is relatively less intense and requires less attention (Bayrak-Akyildiz, 2019). In
the 20th century, we can witness that women can write not only novels but also
in other genres on different subjects that women a generation ago could not
address. Together with increasing of works of women or works about women
especially after the 1970s, a new generation of women writers has emerged
since the 1980s (Moi, 2009) and studies about women, women writers and
their works boosted in very different geographies of the world (Berrian, 1981;
Margaret, 2016; Millier, 2010; Nilsen, 1990; Robinson, 1983; Tuglu, 2016). So,
women writers challenged the male dominant literary world and called out
that they are not women writers, they are writers.

Although there are male authors and poets who conduce to significant
outcomes both in Tirkiye and in the world such as William Shakespeare,
Lev Tolstoy, Edgar Allan Poe, Franz Kafka, Ernest Hemingway, Yagar Kemal,
Orhan Pamuk, Cemal Siireyya, Nazim Hikmet, Orhan Veli Kanik, and many
others there are also several female authors or poets as successful as / at time
even more successful than male authors or poets. For example, Virgina Woolf
is one of them who is well-known all over the world. She can be called as one
of the creators of feminism. She raised women’s voice in the society, which used
to ignore women, and showed in her writings that women play an important
role in the development of society (AlGweirien, 2017; Islam, 2016). Like
Woolf, George Eliot focused on women and the conflicts and limitations that
they face (Devi, 2015; Fiehn, 2015; Yurttas, 2016). Eliot, whose characters are
narrated as realistic in the novels (Devi, 2015), focused her attention on women
in the rural areas and the conflicts they face through their roles as wives (Fiehn,
2015; Yurttag, 2016). Jane Austen who started to write at an early age was just
one of those female authors who raised her voice on behalf of other women
in the society. She used her works as a tool to voice the position of women
and their roles in society and in their marriage (Alamsyah, Pasaribu and Sahri,
2017; Baker, 2008; Devi, 2015; He and Liao, 2015; Hill, 1997; Miller, 2010;
Przybylska, 2015). She showed in her novels that women should have the
same rights as men (He and Liao, 2015). She cried out the social position of
women and their way of perceiving marriage (Przybylska, 2015). She depicted
women in dominant roles in her novels (Devi, 2015). Not only authors but
also did poets dwell on women’s world and women’s rights in their poems. As
an example, Sylvia Plath focused on women’s feelings about their unknown
identities. Plath’s poems also revealed neglected and subdued women to the
society’s cultural norms (Reilly, 1978; Sharma and Gupta, 2014) and their
struggle for being free, independent and self-determined individuals (Parkash,
2016; Subaygo, 2009).

When it comes to Turkish literature and Turkish female authors it is witnessed



that the situation is not very different form the world literature. The process that
the women have followed in Turkish literature can be addressed in four periods
(Bayrak Akyildiz, 2016:152): “The women who have dropped off the map of
the men; the women who have been in the shadow of men; the women who
are equal to men and the women who triumph over men”. Turkish women are
not discussed much in the works of the Tanzimat period, even with traditional
roles. Mostly slaves, concubines and characters chosen from minorities are
presented as powerless “victims”. With the Servet-i Fiinun period, women are
handled in a wide range as angelic, innocent, sultry or lascivious characters.
The works of Halide Edip Adivar, who was the leading woman author and
politician of the Republican period with her works and approach, constitute the
last leg of this process. In her works, Adivar conveys woman as a self-confident,
determined and strong character (Bayrak Akyildiz, 2016). As a Turkish female
author who lived during the first world war Adivar was a nationalist, women’s
rights activist, modernist, educator and writer (Akar, 2015; Basmaz, 2008; Nas,
2013; Nazlipinar Subagt, 2018; Sahin, 2018). Adivar was also a model for the
women who participated in the Independence War actively and contributed
to the foundation of an independent country. Moreover, she struggled against
the traditional dictations of her patriarchal society (Nazlipinar Subagi, 2018)
because she could observe and acknowledge the changes and transformations
in the society closely ($ahin, 2018) and knew that it would not be easy for
women to break free from patriarchal and ethical norms of the society and gain
a new woman identity (Nazlipinar Subasgi, 2018). In her especially early works
she reformulated women’s roles in society and wanted to show a new kind of
existence for women (Basgct, 2003). Like Halide Edip Aduvar it is possible to
come across a fair number of female authors and poets who both contributed
to the development of women’s status and society in Turkish literature. To start
with, Elif Shafak is one of the most known novelists in Turkish literature. She
wrote a lot of novels in a wide range and generally dealt with the themes of love,
friendship, culture, nationality, exile and belonging (Gériimlii, 2009; Ikram and
Waheed, 2018; Ozbag, 2012; Sazyek, 2013; Singhai, 2016; Tuglu 2016) and she
spoke the voices of women who are discriminated against in patriarchal system
(Singhai, 2016). Similarly, one another Turkish author worth considering is
Adalet Agaoglu. Adalet Agaoglu who is among the leading modernist authors
mostly concentrated on novels and short stories (Aslan, 2014). When you see a
book, whose story is linked to a woman escaping from her own self and who is
alienated from her world and environment ($ahin, 2014), or if you come across
the conflicts of people in the process of migration (Polat, 2016) and socio-
cultural conditions’ effects on people it is absolutely one of Adalet Agaoglu’s
books. Like Elif Shafak, Halide Edip Adiwvar and Adalet Agaoglu there are
many other Turkish successful woman writers and poets in Turkish literature,
which can be enlisted as Ayse Kulin, Ece Temelkuran, Inci Aral and Buket

Uzuner, and others.

When considered from the aspect of both Turkish and world literature it can
be inferred that there is a common point for all these poets and writers: Being
a woman. They made the society aware of the women’s needs and demands
(Sarangi and Mukherjee, 2012). Also, they enabled people to question the
position of women -injustice and cruelty endured by women- in the society
(Mccormick, 2016) because they wrote their point of views that really matter
to them (Devi, 2015; Fiehn, 2015; Hill, 1997; Margaret, 2016; Moi, 2009;
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Reilly, 1978; Salinovic, 2014; Sarangi and Mukherjee, 2012). They focused
on gender equality and women rights (Islam, 2016; Mccormick, 2016). Their
success provided to break the barriers of gender, race and region and so the
world started to be seen from a new perspective through the eyes of women
writers (Kumar, 2014). They created determined, assertive, independent, and
enterprising characters in their work (Mccormick, 2016) and the works in
which such characters were narrated acted as a mirror reflecting the outburst of
the suppressed feelings of women which had never been taken care of for ages
(Sarangi and Mukherjee, 2012). In a sense it can be said that women have come
out of their shells with such kind of works; however, it was not easy for women
writers to arrive at this position.

Teaching of Literature as a Subject

Besides being a window opening into different cultures and worlds
(Hismanoglu, 2005; Moi, 2009) and contributing to the development of
societies, literature is also an academic subject bearing in mind some skills
such as interpretation, problem solving, oral and written communication
that can be developed through reading and writing (Bruns, 2011). Actually,
the aim of language and literature education is to teach the students to make
inferences from a text, interpret, think and have a relationship with the life out
of the classroom (Aslan, 2010). Thanks to it, students learn to think critically.
They arrive their own interpretations and determine which of them are valid
(Zancanella, 1991). According to Demir (2016) who evaluated the aims of
teaching literature from the perspective of following the latest developments,
the most important objective of teaching literature is to introduce the person
with the best examples of the national and universal literature and to inform
students about the current changes and developments in this field. As a matter
of fact, teaching language and literature is a process of educating a person’s
feelings and thoughts (Aslan, 2010). “While educating the person, it does not
just develop the one’s personality by making the person have a relationship
with different situations of mankind at the same time it develops one’s using
the language by increasing his/her linguistic knowledge” (citing Marshall,
1994: Demir, 2016:50). Besides gaining a perspective on daily life, and written
and oral expression skills (Cetisli, 2011) it also helps person to gain aesthetic
understanding (Kalkan, 2019). Literature provides one to understand the
feeling and thought that are handled in the work, empathize and associate it
with daily life. It raises people who can see «beautiful» and make evaluations
according to aesthetic criteria by gaining aesthetic values that direct ones
feelings, thoughts and dreams (Giizel, 2006).

When the objectives and dimensions of teaching literature are examined, it
can be said that it is a dynamic process of growing and shaping a person. Thus,
it is important to choose the appropriate texts for the teaching and learning
of literature. Literature curricula comes to the forefront at this point. Turkish
literature textbooks are written according to the curricula and when they are
examined, it can clearly seen that male authors or poets are mentioned more
often (Celik, 2019) and the number of female writers in the textbooks are
either fewer than men writers or women writers and poets are not included
at all (Adigiizel, 2014; Kuscu, 2014). Nevertheless, giving an insufficient place
to women writers and poets in the textbooks that are the source of literature
education is a deficiency in terms of awareness that can be created regarding



the gender phenomenon and gender inequality (Kuscgu, 2014). In this direction,
it must be noted that this underrepresentation of women does not only apply
to literature textbooks. In fact, it is revealed that while only two women writers
from the Turkish literature are included, no women writers are included from
the world literature in the list of 100 Basic Works recommended by Republic of
Tiirkiye Ministry of National Education to secondary school students. This does
not stem from the low number of women writers or poets; rather, it highlights
how the gender inequalities in the society is also reproduced by the Ministry.
Adigiizel (2014) stated in her study that since the number of female authors
or poets in the textbooks is insufficient the awareness of teacher candidates
on female writers or poets is low. The low representing of women writers” or
poets’ works in the literature textbooks may have a negative effect on students’
perceptions on the gender roles. On the other hand, every female author or poet
addressed in the textbooks can contribute to the one’s perception on the roles
of the women in the society (Adigiizel, 2014). Textbooks can be rearranged to
give more works of women authors. Ensuring the womenss studies including
more in literature textbooks can change the perspective on women in a positive
way. Women from different segments of society can be directed to literature.
'Thus, it can be ensured that womemnss point of view reaches more segments of
the society. In addition to all these, the visibility of women writers and poets
can be increased.

As it is known Tiirkiye is a developing country in which the women are being
represented in work life more in each passing day. In a similar vein, the number
of women who speaks up her voice in the literary world is increasing as well.
Ayse Kulin, Elif Shafak, Inci Aral and Buket Uzuner are just a few of them.
These female authors have invaluable contributions to the literary world and
society in which they grew up. Besides this, they are also role models for the
women in the society- who are teachers, mothers, doctors, housewives... and
they encourage them to get involved in the literary world more actively. This
shows that a womams place, both physically and psychologically, is not limited
to her home. It helps her to come out of her shell. Thus, it will show that
women also have a world of emotions and thoughts, and there is no problem
in sharing this with the society. In short, they take their place in the world of
literature as an example of how women reveal their talents, show their strength
and what they can do.

Conclusion

As is the case with Management, Politics and Economics, the number of
female authors and poets who are not mentioned enough in the literature is
a realm both for Turkish and world literature. Despite the difficulties of the
time, these female authors and poets succeeded to be the voice of the other
women in the society. They helped develop a consciousness of womanhood in
the society. They showed that there are also women in society. Virginia Woolf
is a writer who has inspired women with her works. Woolf questions the reality
of women in society. She attributes women»s invisibility as men to economic
independence. She claims that women will be very successful if they have equal
rights and opportunities with men ($engiil, 2016). Another author, Elif Shafak,
who is the voice of women, announces the existence and voice of women with
her works. For example, Siyat Siit conveys the feelings and thoughts of more
than one woman with different characters in her novel. It reveals the existence
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of women with different personalities, with the world of feelings and thoughts
in which there is no single type of woman. However, the low representing of
these women can interfere with their visibility in social life. Regarding this,
they must become more visible both as the voice of the other women in the
society and the women in the literature world. A real transformation in the
status of women may be achieved through words (Hoffmeister, 2020). “The
women need to take oft the menss clothes in which they feel uncomfortable
and create themselves a new skin and then sew a suitable outfit” (De Beauvoir,
1981:191). According to De Beauvoir it is possible for the woman to object
the roles imposed on her such as motherhood, household, giving birth and to
have the consciousness to do what she wants. In other words, it is possible for
women to demand their own freedom and have free actions (Aydinalp, 2020).
De Beauvoir stated that the «main woman» is forced to make herself an object
in order to be the other, but she must refuse to be the «other» and accept
herself as a subject (Donovan, 2005). The woman herself should have the power
of control (Bayoglu, 2010). If women miss the chance of being involved in
literature, the society will go on considering them as disproportioned in relation
to population; and the existing gender imbalance will deepen. (Coryat and
Clemens, 2017). Within this context, including more women authors, poets,
and others in the literature curriculum and textbooks has utmost importance
in order to enable male and female students to notice the power of women and
contribute to gender equality in society. With the increase in the representation
of woman authors in literature, the literature surrounded by male writers is
getting rid of the sexist circle (Sengiil, 2016). The existence of women will be
tangibly revealed once again.
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hedef kitle ve derinlik a¢isindan distnildiigiinde etki glicii en yaygin esitlik tirleri arasinda sayilmaktadr. 20.
ylizyihin ikinci yarisindan itibaren geligmis tilkelerde, son birkag yil i¢inde ise tilkemizde giindem olan bu konu
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stiresi ve okullagmanin yiikselmesi, 6gretmen atamalar1 gibi nicelik ve sonug merkezli tartigmalarin ylirGtilmesi

konunun yeterince anlagilamadigini ve literatiirdeki bilgi birikimiyle iligkilendirilmeden yiritilmeye ¢aligildigini

gostermektedir. Thtiyag analizi yapilmadan, geligmis egitim sistemleri incelenmeden, oldukga zengin bir birikime

sahip literatiirden yararlanilmadan ve ciddi bir felsefeye dayanmadan yiriitilecek egitimde firsat esitligi

caligmalar1 meveut esitsizligi ortadan kaldiramayacag: gibi megrulagtirma, derinlestirme ve stirekli hale getirme

riskini tagimaktadur.
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Bir ilkede yasayan biitin bireylerin esit egitim olanaklarindan faydalanmas:
yakin ve uzak gelecekte tlkenin kalkinmas ve tretkenligi ile dogrudan ilgilidir.
Demokrasi, adalet, ekonomi, kalkinma, toplumsal baris, sosyal birliktelik,
psikolojik ve kiiltiirel sermaye gibi tilkenin insan kaynaklarin: etkili bir sekilde
kullanma anlamina gelen etkili bir egitim sistemi ancak firsat esitliginin
saglanmasi ve llke genelinde mimkiin oldugunca biitiin bireylere esit ve adil
egitim olanaklarinin sunulmasi ile miimkindir. Aksi takdirde sosyo ekonomik
veya geleneksel olarak avantajli olan aileler ve gruplar bu avantajlarini egitim
aracihis ile strdiirebilecek, mesrulagtirabilecek ve insan kaynaklarinin etkili
bir sekilde degerlendirilememesine neden olacaktir. Bu calismada egitimde
firsat esitligini engelleyen bir faktor olarak okul ve 6gretmen etkisizligi ile aile
katilimi irdelenmeye ¢alisilacaktir.

Egitimde firsat esitlii tartigmalar: son yillarda egitim giindemini olugturan
onemli konu baghklari arasinda sayilmaktadir. Son iki bakan Ziya Selguk
ve Mahmut Ozer'in altimi ¢izdigi 6nemli hususlardan biri olarak egitimde
firsat esitligi 1-3 Aralik 2021 tarihinde yapilan 20. Milli Egitim Surasinin
iki temel konusundan birisini olusturmugtur (TTKB, 2022). $imdiye kadar
yapilan 20 egitim suras: icerisinde birgok konu birden fazla surada tekrar
tekrar tartisilmasina kargin egitimde firsat esitligi konusu ilk defa giindeme
gelmis ve irdelenmigtir. 1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanununda yer
alan 14 temel ilkeden birisi olarak (MEB, 1973) egitimde firsat ve imkan
esitligi konusunun aradan yaklagik yarim asirlik bir zaman gectikten sonra
tekrar giindeme gelmesi ve tartigilmas: 6nemli olmakla birlikte hangi ihtiyac,
beklenti ve aragtirma sonuglarina dayali olarak tekrar glindem oldugunun
bilinmemesi veya en azindan kamuoyuna yeterince yansitilamamas: 6nemli
bir konu baghginin siradanlasmasina neden olmugtur. Nitekim gura kararlar
incelendiginde egitimde firsat esitsizliginin kaynag: olarak gelismis tlkelerde
yapilan tartigmalarda, literatirde ve aragtirmalarda odak noktast olan okul
ve ogretmen etkililigine hi¢c deginilmedigi gorilmektedir (TTKB, 2022b).
Ogretmen ve okul etkililigine vurgu yapmadan yuritilen egitimde firsat esitligi
tartigmalari, seker ve un olmadan girisilen helva yapma maceras: gibi yapay ve
sonugsuz kalmaya mahkumdur. Nitekim egitimde firsat esitligi gibi oldukea
6nemli ve hayati bir konunun yanlis parametrelerle tartisiimas: baghgin 6nemini
yansitmaktan uzak sonug ve 6neri climleleriyle tamamlanmigtir. Bunun sonucu
olarak surada yapilan tartigmalarin 6zellikle okul oncesi egitime yogunlagarak
baz1 niceliksel, sekilsel, fiziki ve istatistiki goris, Onerilerden ibaret hale geldigi
goriilmektedir. Firsat esitligi gibi egitimin niteligiyle dogrudan ilgili bir
konunun tartigildig1 raporun bina, biitce, temizlik, tagima, reklam, materyal,
aile destegi, 6gretim programi gibi bagliklarla sinirlandirilmasi; okul etkililigi
s6z konusu oldugunda temel parametre olarak okul miidiri ve 8gretmen
etkililigi merkezinde konunun tartigilmamas: ve yapilandirilmamas: bundan
once yapilan 19 sura kararlarinda oldugu gibi bu konunun da bir ¢esit zihin
egzersizi olarak arsivlerde yerini alacagini gostermektedir.

Egitimde Firsat Esitligi: The Coleman Report (1966)

Egitimde firsat esitligi ile ilgili ilk aragtirmalari yapan ve bagta ABD olmak
tzere bircok Avrupa tlkesinde 6nemli tartigmalari baglatan c¢aligma 1966
yilinda J.Coleman ve arkadaglar: tarafindan yiritilmistir (Lezotte, 1993).



Egitimde Firsat Esitligi (Equality of Educational Oppurtunity) baghig: ile
yayinlanan bu ¢alisma zamani ve sonucu digiinildigiinde egitim sistemleri ve
ortamlar: i¢in olduk¢a 6nemli mesajlar ve ¢ikarimlar icermektedir. Coleman
ozetle su sonucun altini ¢izmektedir:

“Okul, dnceki yasantisi ve sosyal ortam karsilastirildiginda cocugun okul basaris:
tizerinde (ok az etkiye sahiptir. Cocuklara aile, cevre ve arkadas ortaminda yiiklenen
bu esitsizlik durumu okuldan sonvaki yetiskinlik doneminde de devam etmektedir.
Egitimde firsat esitligi cocugun yakin cevre ortamindan bagimsiz olarak giicli bir
okul etkisine vurgu yapmaktadir, ancak bu durum simdilik Amerikan okullar: icin
50z konusu degildir.....”

Coleman ve arkadaglar: tarafindan ileri sirtlen iddialar egitim sistemleri
acisindan onemli dontstimlerin ve odak noktalarin olugmasina katki
saglamigtir. Sonraki yillarda Egitimde Mikemmellik Komisyonunu hazirladig:
Risk Altindaki Ulus (4 Nation at Risk) raporu okullardaki niteligi yiikseltmeyi
oncelikli baglik olarak ele almig, 2000°1i yillarda ise Gnli Higbir Cocuk Geride
Kalmasin (No Child Left Behind) egitim reformu senato ve bagkan onayu ile biitiin
eyaletlerde egitimde ortak standartlara ve nitelige ulasma hedefiyle yirirlige
konmustur. 1966 yilinda saygin egitimcilerden J.Coleman 6nciliigiinde bir grup
aragtirmacinin hazirladigi raporla baglayan ve 2000 ‘li yillara kadar yogun olarak
tartigilan, hatta diger bir grup saygin egitimci tarafindan elegtirilerek reddedilen,
ancak nihayetinde Uzerine binlerce sayfalik makale, ¢aligma, rapor ve kitap
yazilan “Etkili Okul” akim: temelde okullardaki egitimin niteligini yiikseltme
tzerine yogunlagmaktadir. Her tirli elestiriye, tartigmaya, karsi caligma
raporlarina ragmen Amerikan okul sisteminde ciddi sayida 6grenemeyen,
diglanan ve hedeflere ulagmaktan uzak bir grup 6grencinin varligi kabul edilmis,
raporlara yansimig ve yaklagik yarim asirdan fazla bir zaman siirecinde egitimin
niteligini arttirmaya yonelik ciddi bir literatir olugmugtur. Egitim bakanliginin
da finanse ettigi etkili okul akiminin temel hedefi okullarda sosyo-ekonomik
ve sosyo-kiltirel etmenlerden bagimsiz olarak her ¢ocugun 6grenebilecegi
ortamlar1 hazirlamak ve ailelerin sosyo ekonomik durumlarina bagl olarak
ortaya ¢ikan esitsizlikleri en aza indirmektir. Raporlara yansiyan en can alict
ciimlelerden biri (Jorgensen ve Hoffmann, 2003) “... eger cocuklarimiz okullarda
ogrenemiyorsa, kanunlar bunun sebebini ortaya cikarmamizi zorunlu kiltyor, eger
okullarimiz amaca hizmet etmiyorsa, toplumsal beklentiyi karsilayamuyorsa baska
segenekler ortaya ¢ikmals...” seklinde 6zetlenmekte ve sonucunda dért ana nokta
etrafinda egitim sisteminin yeniden yapilandirilmas: 6nerilmektedir. Bunlar:

* egitimin icerigi sadelestirilmeli ve merkeziyetgilikten uzak bir sekilde
programlanmalidir,

* Ogrencilerin 6grenebilecegine yonelik yiiksek beklenti olugturulmalidur,
* egitim-ogretim zamani verimli ve etkili kullanilmalidir,

* Ogrenme ortamlar: tesvik edici degildir; dolayisiyla 6gretmen yetistirme
sistemi gelistirilmeli, 6gretmenlik mesleginin sayginligini arttiracak adimlar
atilmalidir.

ABDde 1966 yilinda gindeme gelen egitimde firsat esitligi konusu, Turkiye'de
ilk olarak 1973 yilinda ¢ikarilan Milli Egitim Kanunu igerisinde 6zel amaglar
tst baglig1 altinda dile getirilmistir. Yukarida 6zetlendigi gibi geligmis tilkelerde
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aragtirmaya ve veriye dayali olarak hazirlanan aragtirma raporlari sonuglar
itibarryla kamuoyu ile paylagilmakta, elestirilmekte, alternatif caligmalarla
cirtitilmeye caligitlmakta ancak nihayetinde sonuglari ve ciktilarina gore
egitimin gelecegine 151k tutmaktadir. Her tlkenin ve toplumun kendi sosyolojisi
ve durumsal 6zellikleri olabileceginden hareketle, bir tlkede etkili olan bir
uygulama diger bir tilkede yiirimeyebilir, bir tilkede problem olan bir durum
diger bir tilkede hayatin normal rutinleri arasinda kabul edilebilir. Dolayisiyla
burada 6rnegi verilen tlke, 6zellikle egitimde firsat esitligi ve devaminda okul
etkililigi konularinda oldukga genis bir literatiire ve deneyime sahip oldugu
i¢in yasanan siiregler ve ulasilan sonuglar agisindan fikir alinacak &zellikler
tagimaktadir. Egitimde firsat esitligi ile okul, 6gretmen ve aile degiskenleri
arasinda karsilikli bir iligki kurmadan, bu konuda toplumsal beklenti ve talepleri
tespit etmeden ve nihayetinde arastirma sonuglarina dayali olmadan atilacak
adimlar egitimde firsat esitligini saglamak yerine esitsizligi megrulagtirmaya
neden olabilir, hatta daha da derinlegtirebilir. Ulkemizdeki insanlar arasinda
istatistiklere yansiyan sosyo-ekonomik acidan gelir dengesizliginin diger bir
boyutu olarak egitimde firsat esitsizligi yasanmakta ve aile etkisine bagl olarak
bu esitsizlik durumu her gecen giin biyiimektedir.

Egitimde Firsat Esitsizliginin Temel Nedeni Olarak Okul/
Ogretmen Etkisizligi

Insanlar diinyaya esit sartlar ve olanaklarla gelmemektedir. Bazisi kisi bagina
diisen milli geliri yiiksek bir tlkede, bazist siirekli yoksulluk ¢eken bir tilkede
dogabilmektedir. Bazilar1 zengin bir ailede, bazilar1 zor ge¢inen bir ailede,
bazilar1 engelli, bazilar1 ideal dlgiilerde, bazilari gehir merkezinde bazilar:
kéyde, kisaca insanlar diinyaya farkli gartlarda, olanaklarda ve ortamlarda
gelmektedir. Tarihsel, kiilttirel, sosyolojik ve teolojik tartigmalarin konusu olan
bu duruma ydnelik bakis agisi, degerlendirme ve yorumlar farkli ideolojilerin
dogmasina kaynaklik etmistir. Toplumsal, kiiltirel, ekonomik vb. faktorlere
bagli olarak esit sartlarda diinyaya gelmeyen ve esit olanaklara sahip olmayan
bireylerin okul 6ncesi dénemden baglamak tizere ortak bilgi ve kiiltiir diizeyine
yukseltilmesi egitimin temel amaci olarak neredeyse biitiin iilkelerde kabul
edilmis evrensel gergekler arasinda yer almaktadir. Egitimin temel amaci farkh
sosyo-ckonomik ve kiiltiirel arkaplana sahip ¢ocuklarin ortak bilgi ve deger
havuzunda hayata hazirlanmasidir. Profesyonel bir meslegin mensubu olarak
6gretmenlerin temel amaci budur; matematik, Tirkge, sosyal bilgiler, beden
egitimi vb. butiin derslerin buyiik resim igerisindeki oncelikli hedefi ortak bilgi,
kiiltir ve duyugsal alandaki kazanimlarin gerceklestirilmesidir.

Egitimde firsat esitligini saglamanin ilk ve en temel adimi okul ve 6gretmen
etkililigini saglamaktan ge¢mektedir. Profesyonel 6greticiler olan 6gretmenler,
profesyonel orgiitler olan okullarda, uzmanlk yaklagimiyla hazirlanmig
programlarda yer alan kazamimlari amatér olan Ogrencilere kazandirmakla
sorumludur. Bu gorevi yerine getirirken biitiin ¢ocuklar: kapsayan zorunlu
egitimin temel amacina uygun olarak o&grencilerin beden, zihin, ahlak
ve ruh gelisimine katkida bulunacak milli bir egitim-6gretim sunulmasi
hedeflenmektedir. Anayasa ve kanunlarda, tlkedeki biitin vatandaglara
nitelikli egitim sunulmasi temel amag¢ iken uygulamadaki hata, yanls



ve eksikliklerden dolayr bu ama¢ gerceklesememekte, bazen bu durum
amaglananin tam tersi sonuglar dogurabilmektedir. Yani egitimin amaci biitin
vatandaglara ortak kiiltiir, deger, mesleki vb. beceriler kazandirmak iken egitim
politikalarinin belirlenmesinde ve uygulanmasinda yapilan ciddi hata, ihmal
ve suiistimaller firsat esitliginin bozulmasina, esitsizligin megrulagtirilmasina
hatta derinlesmesine neden olabilmektedir. Bu durum, hastay: iyilestirmek i¢in
hazirlanmig bir ilacin dogru zaman, miktar ve ortamda verilmemesi sonucunda
hastaligin agirlasmasina ve kroniklesmesine yol agmasina benzemektedir. Saghik
gorevlilerinin igini iyl yapmamasi, gorevini ihmal etmesi ve hasta ile yeterince
ilgilenmemesine bagl olarak ortaya ¢ikan hata, eksik ve ihmaller zinciri sifa
bulmaya gelen insanlarin kronik hastalara déniismesine yol agabilmektedir. Okul
ve 6gretmenlerin programda yer alan kazanimlari 6grencilere tam ve esit olarak
kazandiramamasinin bir sonucu olarak 6grencilerin hayata hazirlanamamasi,
tedavi olarak iyilesmesi gereken bir hastanin daha kétilesmesi anlamina

gelmektedir.

Egitimde firsat esitsizliginin en temel sebeplerinden biri devlet okullarinin
beklenti ve ihtiyaglara cevap verememesinin bir sonucu olarak ailelerin 6n
plana ¢ikmasi ve ¢ocuklarin okul bagarisi tzerinde birinci derecede etkili
olmalaridir. Okullarda verilen egitimden veya 6gretmenlerin performansindan
memnun olmayan aileler, kendi sosyo ekonomik durumlarina bagl olarak
cesitli arayiglar icerisine girmektedir. Devlet okullarinda ¢ocuklariyla yeterince
ilgilenilmedigi, sinav kaygisi, giivenlik sorunlari, kalabalik ortam vb. nedenlerle
aileler devlet okulu yerine 6zel okul, agik lise, dershane, etiit merkezi ve 6zel
hoca gibi yontemleri denemektedir. Maddi olanaklari ortalama gelir duzeyi
ve Uzerinde olan ailelerin ¢ocuklarini 6zel 6gretim kurumlarina gondermeleri
ve buralarda ¢ocuklari i¢in daha 6zel ortamlarda egitim-6gretim sunulmas:
bu égrencilerle devlet okullarinda kalan 6grenciler arasinda esitsizlige neden
olmaktadir. Zeka olarak aralarinda ¢ok fazla fark olmamasina ragmen,
cevresel uyaricilarin dizenlenmesi, zenginlestirilmesi ve gelistirilmesinin bir
sonucu olarak ayni yas grubundaki ¢ocuklar arasinda gittikce biytiiyen bir fark
olusmaktadir. Aslinda sosyo ekonomik olarak orta gelir seviyesinin tzerinde
olan ailelerin 6zel kurumlari tercih etmesiyle devlet okullarindaki yiikin
kismen de olsa hafiflemesi ve sayinin azalmasina bagh olarak kalan daha az
sayidaki 6grenciye daha nitelikli bir egitim-6gretim verilmesi gerekirken, bu
durum gerceklesmemekte, sosyo ekonomik duruma bagh olarak 6grenciler
arasindaki fark biyimektedir. Ailelerin ¢ocuklar: i¢in devlet okullar: yerine
ozel 6gretim kurumlarini tercih etmesi, 6zel ders aldirmasi, dershane veya etiit
merkezlerini se¢mesi genel olarak asagidaki nedenlerle iligkilendirilmektedir
(Sonmez, 2022):

Lise ve diniversite sinavlarina daha iyi hazirlanma,

Dabha fazla sosyal ve sportif faaliyetlerin olmas,

Grivenlik kaygisimin az olmas,

Ogretmen ve yoneticilerin Ggrencilere ve ailelere daha fazla ilgi gostermesi,
Simiflarda dabha az 6grenci olmast,

Calisan anneler igin tam giin egitim olmast,

Yabanci dil destegi verilmesi,

Ogle yemegi verilmesi,
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Bu ve benzeri sebepler ailelerin 6zel 6gretim kurumlarini tercih etmesinin
en temel sebepleri olarak sayilmaktadir. Aileler sosyal ve biligsel yonden
cocuklarina daha iyi egitim-6gretim verilmesi ve daha fazla ilgi gosterilmesi i¢in
ozel 6gretim kurumlarin: tercih etmektedir. Bu sebeplerin aslinda olaganusti
ve Ust dizey beklentiler olmadii, normalde her okulda olmasi gereken
ozelliklerin dile getirildigi gorilmektedir. Devlet okullarinda bu 6zelliklerin
olmamasi egitim sistemi agisindan 6nemli bir eksikliktir. Sinav bagarisi, sosyal
ve sportif faaliyetler, glivenlik ihtiyaci, yeterli ilgi, 6gle yemegi gibi hususlar
her ailenin ¢ocugu i¢in isteyebilecegi normal beklentilerdir. Devlet okullarinin
bu agilarindan zayif oldugu, 6grencileri kusatamadigi ve aile beklentisini
kargilayamadigi ortaya ¢ikmaktadir. Egitimin amaglari ve hedefleriyle
ortigsmeyen bu gibi durumlar 6grenciler arasinda firsat esitsizliginin zeminini
olusturmaktadir. Her 6grencinin hakk: olan bu gibi olanaklara sadece sosyo
ekonomik durumu iyi olan aile ¢ocuklarinin sahip olmasi, firsat esitsizligini
olugturan ve ilerleyen siirecte mesrulagtiran, hatta derinlegtiren bir faktore
dénismektedir. Devletin egitim politikalari, okullar ve 6gretmenler 6grenci
ve ailelerin beklenti ve ihtiyaglarina kargilik veremedigi icin firsat esitsizligine
zemin hazirlamaktadir. Devlet okullarindaki egitimin niteliginin arttirilmasi,
merkezi sinav sisteminin degistirilmesi, 6gretmen ve yoneticilerin 6grenci ve
ailelere daha fazla ilgi géstermesi, okullardaki sosyal faaliyetlerin arttirilmas:
gibi adimlar tlkedeki egitimin niteligi agisindan atilmasi gereken normal
adimlardir.

Egitimde Firsat Esitsizligini Megsrulagtiran ve Derinlegstiren
Bir Faktor Olarak Aile Katilim1

Eski toplumlara iligkin tarihsel bir okuma yapildiginda aile yapisi ve zenginligine
bagli olarak nesilden nesile devam eden bir kast sisteminden s6z edilmektedir.
Toplumsal sinif ayriliklarina dayanan bu kast sisteminin Hindistan, Afrika
ve Cin gibi tlkelerde hala etkisini devam ettirdigi ileri stiriilmektedir. Buna
gore ailenin sosyal sinifi, ¢ocuklar: aracilifiyla sturdirtilmekte, bir anlamda
cocuklar ailelerinin kaderini yagsamaktadir. Genel olarak sosyo ekonomik veya
soy acisindan segkinlerle asker, din adamu, Gst dizey yonetici gibi biirokrasiyi
yonetenlerin bulundugu sinif ile siradan halkin ait oldugu sinif arasindan fark
olmakta, bunlar birbirleriyle evlenememekte, sinif degistirememekte ve kendi
sosyal siifinin digina ¢tkamamaktadir. Aile etkisinin her gey oldugu bu gibi
toplumlardan glintimiiz demokratik ve sosyal hukuk devletlerine ge¢is sanildig1
gibi kolay olmamus, eskiye ait ilkel uygulamalarin bagka isimler altinda 6rtiild
olarak devam ettigi iddia edilegelmistir. Coleman ve arkdaglarinin yaptig
aragtirma sonuglar: tarihsel bir durumun modern versiyonuna benzemektedir.
Cocuklara ailede ve sosyal ortamda ytiklenen 6zellikler, okulda 6gretilenlerin
ontine gegmekte, aileden kaynaklanan 6zellikler okula ragmen belirleyici ve
baskin olarak ¢ocugun simdiki ve ileriki hayatini sekillendirmektedir. Bu durum
okullar ve 6gretmenler i¢in alarm zillerinin ¢almaya basladigini gostermektedir.
Okullarin ve egitim sisteminin asli gérevi, aile yapisi ne olursa olsun biitin
cocuklara temel bilgi ve degerleri kazandirmak, sosyallesmeyi saglamaktir.
Brookover vd. (1983) aile desteginin okulun O6grenci bagarisini saglama
sturecindeki sorumlulugunu azaltmayacagini, belirleyici faktér konumuna
gegmemesi gerektigini, okul ve 6gretmenlerin aile desteginden bagimsiz olarak
ogrenci bagsarisini saglama gibi bir zorunlulugu oldugunu ifade etmektedir.
Eger ailelerden kaynaklanan esitsizlikler okul ortaminda giderilemez veya



azaltilamaz ise okullar, dolayisiyla egitim sistemi islevini kaybetmis demektir.
Sosyo ekonomik, sosyo kiiltirel, psiko-sosyal vb. agilardan anne ve babalar
farkli 6zelliklere sahip olabilirler ve bu sosyolojik olarak normal kabul edilebilir;
normal olmayan, anne babalara ait olan bu gibi farkliliklarin ¢ocuklar araciligyla
nesilden nesile taginmas: ve bunun bir kader haline getirilmesidir. Egitim, okul
ve ogretmenlerin gérevi bu gibi farkliliklara sahip ailelerden gelen ¢ocuklara
ortak bilgi, beceri ve degerleri kazandirmak ve ¢ocuklar: yetigkin hayatina
hazirlamaktir. Kisilerin toplumda, burokraside ve yonetimde yiikselmeleri ve
daha bagarili olabilmeleri aldiklar: egitim ve gosterdikleri ¢aba ile iligkili olmak
durumundadir. Egitim bir anlamda sosyal hareketlilik merdiveni olarak iglev
gormelidir. Egitim ve okul digindaki faktorlerin ¢ocugun gelecekteki hayati
tizerinde daha etkili olmasi, kast sistemi benzeri aileye ve soya bagl faktérlerin
ortili olarak devam ettigini gostermektedir.

Cocuklarin okulda aldiklar: egitim tzerinde aile 6zellikleri hangi diizeyde
etkilidir? Hangi ¢ocuklarin aileleri okul ile is birligi yapmaktadir? Okul ile is
birligi yapmayan ebeveynlere ait cocuklarin ortak 6zellikleri nelerdir? Bu sorulara
cevap vermeden 6nce ideal duruma iligkin bir agiklama yapmak gerekmektedir.
Bir egitim sistemi i¢in okul-aile is birligi hayati derecede 6nemlidir ve biitin
ailelerin ¢ocuklarinin daha nitelikli bir egitim alabilmesi i¢cin okul ile is birligi
yapmasi gerekmektedir. Okul ile is birligi yapan ailelere ait ¢ocuklarin biyik
oranda daha bagarili, sosyal ve kurallara uyan ¢ocuklar oldugu bilinmektedir.
Bu, madalyonun bir yénidiir ve mevcut duruma bakildiginda bazi okul 6ncesi
ve Ozel okullar hari¢ neredeyse biitiin okullar, aile is birligi konusunda yasal
mevzuati yerine getirme adina yil i¢inde genel kurullar yapmakta ve kagit
tzerinde yonetim-denetim kurullari olusturulmaktadir. Ogrenci bagarisini
arttirma, okul icerisindeki sorunlari ¢6zme veya 6grencilere daha nitelikli bir
egitim ortami olugturma noktasinda 6gretmenler ile anne-babalarin sistemli bir
is birligi icerisine girdiklerini séylemek mimkiin degildir. Genellikle ilgili anne-
babalar okul ve 6gretmenle gorismekte, okula destek olmakta, 6gretmenleriyle
iletisim gelistirmekte, dolayisiyla bu ailelerin ¢ocuklar: da genellikle bagarili
olmaktadir (Aslanargun ve Ozakga, 2018). S$oyle bir kisir dongliden bahsetmek
mimkindir: ilgili ve sorumlu aileler okul ve 6gretmenlerle is birligi yapmakta,
bu ailelere ait ¢ocuklar da genellikle bagarili olmaktadir veya bagarili ocuklarin
aileleri okul toplantilarina katilmakta, sorunlu ve bagarisiz ¢ocuklarin aileleri
okul ile pek fazla iletisime girmemektedir. Diger bir ifade ile ger¢ek anlamda
okul-aile i birligi yapilamamakta ve ¢ocuklarin daha nitelikli bir egitim
alabilmesi i¢in 6gretmenler ile aileler bir araya gelmemektedir; sadece bazi
cocuklarin aileleri okuldaki toplantilara katilmakta, bazilari katilmamaktadur,
Is birligi, sorun ¢ézme veya ortak bir amag ¢ergevesinde sistemli olarak bir
araya gelme durumu s6z konusu degildir. Geleneksel anlamda aile katilim:
s6z konusu oldugunda ¢ocuklarin okul basarisin1 dogrudan etkileyen konular
yerine daha ¢ok ailelerin okula lojistik destek saglama seklinde gerceklestigi
ifade etmektedir (Brookover vd, 1982).

Ilgili ve sorumlu aileler ¢ocuklarini okul éncesi dénemden baglamak tizere
okula gondermekte, o6devlerini takip etmekte, gerektiginde fedakarlikta
bulunarak kaynak ve materyal yoniinden desteklemekte, evdeki ortami buna
gore diizenlemekte, gerektiginde birlikte ders ¢aligarak tablet, bilgisayar ve TV
gibi faktorleri sinirlandirmaktadir (Aslanargun, Bozkurt ve Sarioglu, 2018).
Kisaca sosyal, fiziki ve psikolojik yonden ¢ocuga gerekli ortam hazirlanmakta
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ve destek sunulmaktadir. Bu 6zelliklerde aileye sahip olmayan veya ailesi
olmayan ¢ocuklarin durumu ne olacaktir? Eger okullar ve 6gretmenler ailevi
ozellikleri ne olursa olsun biitin 6grencilere aym etkililikte ulagamaz, herkesin
esit bir sekilde 6grenebilmesi icin ¢aba gostermez ve buna uygun okul/sinif
ortamlari kurgulanmaz ise firsat esitsizliginin biyimesine zemin hazirlanmig
olacaktir. Okula baglama doneminde ailevi ilgi ve destege sahip ¢ocuklar,
bu olanaklara sahip olmayanlara gore hazirbulunugluk yéniinden oldukga
avantajli baglamaktadir. Ilk basamaktaki hazirbulunugluk yéninden bu esitsiz
durum okul ve 6gretmenler tarafindan fark edilerek zaman igerisinde herkesin
ogrenebilecegi ortamlar olusturularak telafi edilmezse ilerleyen zamanda bu
fark daha da biiyiliyecektir. Ailevi agidan dezavantajli olan ¢ocuklarin ailelerine
yonelik planly, sistemli ve gelistirici is birligi ortamlar: olusturularak bu aileleri
de ¢ocuklariyla yakindan ilgilenir diizeye getirmedikge veya ¢ocuklarin ailevi
yonden sahip olduklari bu dezavantaji okul igerisinde giderecek ortamlar ve
mekanizmalar olugturarak ¢ocuklar: kazanmaya yonelik ¢aligmalar yapilamaz
ise durum daha da riskli hale gelecektir. Ilgili ve sorumlu aileler ¢ocuklariyla
ilgilenmeye ust siniflarda da devam edecek, cocuklarini yénlendirecek ve hayata
hazirlayacaktir. Ailesi bu 6zelliklere sahip olmayan ¢ocuklar ise bu olanaklardan
mahrum kalacak, ayn1 diizeyde oldugu akranlariyla aralarindaki fark gittikee
biiytiyecek ve bir noktadan sonra telafi edilemez dizeye ulasacaktir. Genel
sosyolojik durum boyle gerceklesmektedir; bu durumun istisnas: olabilecek
durumlar “cobanlik yaparken dereceye girdi” seklinde TV haberlerine konu
olmaktadir. Zaten haberlere konu olmas: bile bu durumun olaganisti bir
sey oldugunu, donglyi kiran istisnai bir durum olarak degerlendirildigini
gostermektedir. Diger bir 6rnege gore (Kartal, 2018) Turkiye'de asgari tcretle
gecinen tcretli sayisi biittin tcretliler icerisinde yaklagik ytizde 40 duzeyindedir.
Eger okullarda biitin 6grencilere esit egitim sunulabilseydi, ailelerin sosyo
ekonomik durumundan bagimsiz olarak ¢ocuklar okullarda esit egitim
alabilseydi, en bagarili kabul edilen fen liselerindeki 6grenci ailelerinin yaklagik
ylizde 40 kadarmnin asgari tcretli ailelerden olugmas: gerekirdi. Eger boyle
olsayd, 6grencilerin ailevi 6zellikleri ne olursa olsun okullarda esit ve etkili bir
ogretim yapildig: iddia edilebilirdi. Ancak durumun béyle olmadig: bu oranin
aragtirma sonuglarina gore yizde 5 dizeyinde gergeklestigi gortilmektedir.
Arastirma raporlarina yansidig gibi (Candas vd, 2010) Turkiyedeki egitim
sistemi, ailenin sosyo ekonomik durumunun 6grenci bagarisi izerinde yarattig
dezavantajli durumu ortadan kaldirmamakta ve cocuklar ailelerinin sosyo
ekonomik durumuna gére etkili veya etkisiz egitim almaktadur.

Sonug

Egitimde firsat esitligi saglamanin ilk ve en temel adimi okullarin etkililigini
arttirmak, diger bir ifade ile aile 6zelliklerinden bagimsiz olarak kazanimlar
biitiin 6grencilere 6gretebilmektir. Sosyolojik bir gercek olarak ilgili, sorumlu ve
tist sosyo-ekonomik diizeydeki aileler cocuklariyla daha fazla ilgilenebilir, sosyal
ve ekonomik sermayelerini ¢ocuklar: icin seferber edebilirler. Ancak etkili bir
egitim sistemindeki etkili okullar ve 6gretmenler ailelerden kaynaklanan egitsiz
durumlar telafi edebilir veya makul bir diizeye getirebilir. Okul ve 6gretmen
etkililigi, dezavantajl aile ¢ocuklarinin 6grenebilmesi, meslek sahibi olabilmesi
ve list sosyo ekonomik seviyelere ¢ikabilmesi icin tek segenektir. Etkili okullar
ve 6gretmenler sosyal hayatta Uretilen ve 6grencilere dogal olarak yiiklenen
esitsizligi egitim araciliiyla dengeleyecek ve giderecek en temel faktor iken



etkisiz egitim sistemlerindeki etkisiz okullar ve 6gretmenler bu esitsizligi
sirdiirmekte, megrulagtirmakta ve derinlegtirmektedir.
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Egitimde ‘esitlik’ sorunu, insanligin yeni bir sorunu degildir. Cok biiyiik bir
felsefe-bilim kiiltiri oldugu iddia edilen Antik Yunanda dahi kizlarin erkeklere
oranla egitim imkin: edinmesi zor oldugu gibi fakirin zengine oranla egitim
imkani edinme orani da ¢ok digiiktir. Orta ¢ag'da ise egitim almak i¢in dindar
olmak tek bagina yeterli degil din adami olmak da gerekiyordu. Matbaanin
icadi yazili eserlerin yayginlagmas: egitimin Kiliseden bagimsizlagmasini
kilise diginda okuma-yazma 6grenme imkini dogmasina yol agmigtir. 19.
Yiizyilda mekaniklesmenin etkisiyle sanayilesmenin hakim olmas: okul adli
mekanizmanin da dogmasina neden olmugtur. Egitim sisteminin, 1800’Iu
yillarda endiistriyel organizasyonun yani fabrikanin bir yansimasi oldugu
s6ylenebilir. Ogretim, seri tiretime gecerken 6grenciler ise seri tiretim hattinda
bir isleme dondstirilmistir. Ogretim, herkese uyacak bir kalip haline
getirilmigtir (Franklin, 2021: 192). Ogretimin kalip haline gelmesinde etken
olan unsur kaliplarindan biri; okul mimarisidir. Okul mimarisinin hapishane
mimarisinden miilhem oldugunu distinen Foucault’a gore islevsel yerlesim
semasina ve teknigine sahip okul; denetim ve gozetim, mertebeleri esas
alan mimarisiyle islevsel ve yararli bir mekinin 6rgiitlenmesine de katkida

bulunmaktadir (Foucault, 2006: 224).
Bilgi-Bilimin Metalagsmasi ve Egitim

Bilginin iretimle iliski kurmasi veya metalasmasinin ilk izleklerini Ingiliz
filozof Francis Bacon'da gorebiliriz. “Bilgi gii¢tlir” mottosunu kullanan ve bilgi
toplamada karinca gibi degil ar1 gibi olunmas: gerektigini iddia eden Bacon,
bilginin déniistiirtci bir glict oldugunu distintiiyordu. Bu diistincesi 17. ytizyilda
Descartes’la  fizik-matematik-mekanik eksenli bir dinyayr dogurmustur.
Bu distnce Sanayilesmeyi ve daha yumusak héali olan teknolojiklesmeyi
dogurmustur. Teknoloji, insani degerleri tehdit edici bir unsurdur. Bunlardan
biri olan esitlik, teknolojik degisimden 6tiirii tehdit altinda olan ¢ok 6nemli
insani degerlerden biridir (Walsch, 2020: 169). 20. yizyilda mekanik
stirecin teknolojik siirece dontigmesi var olan mertebeler aras: farki daha da
derinlegtirmistir. Kitle iletigim araglarina (radyo, T'V, gazete, dergi vs.) muhatap
olanlarla muhatap olmayanlarin diinyadan haberdar oluglar1 veya olmayislar:
durumu meydana gelmistir. Kitle iletisgim araglarinin katkisiyla gorgtisii genis
olanlar, bunlardan yoksun olan gérgiisi daha dar olanlar farkliligini meydana
getirmistir. Once Bilgisayar'in icad1 daha sonra bu icada internetin eklenmesi
toplumsal ve mesleki hiyerarsiyi farklilagtirmistir. Yazilim ve programcilarin
dolayisiyla yumugak teknolojilerin daha ¢ok sermaye sahip oldugu bir diinya
meydana gelmistir. Bu yeni sermaye tipinin ilk eliti ise Bill Gates olmustur.
Sonraki stireclerde dev teknoloji sirketleri ve S. Jobs, M. Zuckerberg, J. Bezos,
Jack Ma, Elon Musk gibi sermaye sahipleri ortaya ¢ikmigtir. Sermayenin hem
daha farklilasmas: hem de biiyiimesi ile devletlerin ve milletlerin arasinda olan
zenginlik-fakirlik derecesini daha da artirmagtar.

Teknolojik imkin ve yeteneklerin farklilagmasini ve temel bir unsur olan
firsat esitsizliklerini ele almak, egitim politikalari inga etmenin temelidir.
Bununla birlikte, beseri sermayenin artirilmas: gerekli ama yeterli degildir.
Amag, ekonomileri daha kapsayici hale getirmek olmalidir (Escap, 2018:
75). Basta Yapay Zeka (YZ) uygulamalari olmak tizere teknolojinin daha da

radikal bir seviyeye gelmesi insanlar, toplumlar veya milletler aras: esitligi daha



da derinlestirecek gosteriyor. YZ c¢aligmalarina ilaveten teknolojik tekillik,
psikofarmakolojik ilaglar, nesneler interneti, derin ve makine 6grenme cesitleri
vb. geligmeler insanin 6grenme streglerini daha ileri tagiyacak uygulamalardur.
Hususiyetle YZ ve teknolojik tekillik insansi: varlik tiirlerine uygulandiginda
yalnizca insan-insan arasinda diizey ve egitim esitsizligini degil insan-insans:
robot arasindaki esitsizlik tartigmasini da doguracaktir. Bilgi edinme siirecinin
bilgi veya veri toplama stirecine déntstigi dizlemde nesnelerin, internete yani
bir nevi duyarliliga sahip olmas: teknolojik gelismenin son hudutlarindan biri
olmustur.

YZ, insanda bulunan algilama, hesaplama, mukayese etme, bag kurma,
problem olu§turma ve gibi biligsel yeteneklere sahiptir. Insan zekasimn bir
taklidi olan YZ, insan becerilerinin yerine gegmesiyle degil onlar1 destekleyip
gﬁglendirmesiyle ortaya ¢tkacaktir. YZ, dogru zamanda dogru enformasyonu
saglayarak analitik ve karar alma becerilerimizi ve yaraticiigimizi daha da
giiglendirebilir (Kleber, 2020: 171, 180). Insanligin hayatinda YZ’'nin var
olmas gittikce bir gerceklik haline gelmektedir. Béylesi bir gerceklikte YZ nin,
insanlarla en etkin bicimde etkilesime girmeleri yontinde egitilmesi gerekir
(Kleber, 2020: 171, 180). YZ'nin, insan zekasini agmasi ve neticesinde insan
zihninin geride kalmasini dolayisiyla YZ'nin, insan Uzerinde hikim olmasini
riskini dogurabilir. R. Kurzweil, E. Musk, M. Kaku, N. Bostrom ve S. Hawking
gibi bilimciler bu “kolelesme” riskini ortadan kaldiracak 6nlem olarak insan
zekast ile makinenin (siiper yapay zekaslamis bilgisayar) birlesmesinin yani
teknolojik tekilligin bir zorunluluk oldugunu iddia ederler. Béylesi bir uygulama
gerceklestirildiginde bellegin genigletilmesi, bilgiyi hafizada tutma, bilgiyi
cabuk cagristirma hatta dilleri ¢ok ¢abuk 6grenebilme gibi bilgi ve 6gretimle
ilgili kolayliklar edinilecektir. Boylesi kolayliklar1 saglayabilecek teknolojiler,
sermaye ile edinilebildigi i¢in kisiler arasi egitim farkliliginin yani egitimde
esitsizlifin meydana gelmesi ¢ok dogaldir. Teknolojik tekillige sahip olanlarin
sahip olmayanlara gore avantajli duruma ge¢mesi hem teknolojik tekilligin
tercih edilmesini hem de yayginlasmasini saglayacaktir. Nitekim teknolojik
tekilligin okullar: donustiirecegi ve bu tarihin ¢ok ge¢ olmayacagini yalnizca
bir nesil sonra (2045) s6z konusu tekillik siirecine ogrencilerin ve okullarin
hazir olmalar: gerektigi ifade edilmektedir (Lynch, 2019).

17. yizyil sonrast diinya; daha niceliksel, 6l¢tlebilir ve hesaplanabilir bir
dinya haline gelmistir. Matematiksel bir yapiya YZ’nin yani algoritmanin
hayata dahil olmasi, diinyay: daha da niceliksel dolayisiyla daha sert bir yapiya
kavugturacaktir. YZ’nin daha ¢ok niceliksel 6zelliklere sahip olmas: ve iglevsel
oldugunda yani hayatin icinde gittikce yaygin olarak kullamilmasiyla hayatin
daha da niceliksel ve belirleyici olmasi séz konusu olacak goriintyor. YZ
veya algoritma tabanli uygulamalar, duygu ile iligkin bagini edindigi verilerle
gidermektedir. Gittik¢e “duygusal” girdilerin artmastyla, veri esasl: biligsel zeka
agirhkl etkilesimlerin yerini zamanla duygusal zeka agirlikli deneyimlerin
alacag: ifade edilmektedir (Klebert, 2020: 208).

Insanin 6grenmesinden hareket edip verileri algoritmalarla eslestiren Makine
Ogrenme ve onun alt kiimesi olan veri tabanli Derin Ogrenme, Insan-YZ
arasindaki agif1 kapatabilir. Gayet basit Ggrenilmis olani paylagabilen ve
biz insanlarin 6grenme seklinden daha etkili 6grenme yapisina sahip olan
bilgisayarlar, kendi kodunu bizzat gelistirmeyi bilen bir program yazabilir,
sonra bu kodu diger bilgisayarlarla paylagarak kendisi gibi “yetenekli” olan
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bilgisayarlar gelistirebilir. B6ylesi bir 6gresimin, homo sapiensin homo
digitalist karsisinda hi¢ sansinin olmayacaginin bir nedeni oldugu da iddia edilir.
Bilgisayarlar gibi sadece kod paylasarak 6gresim yapilabildigi takdirde insanin,
diinyadaki her dili konugabildigi gibi Euler, Gaus veya Erdos gibi teoremler
ortaya koyabilmesi de miimkiindir. Ayrica YZ'li uygulamalarin Shakespeare
ile yarigacak siirler yazabilmesi miimkin oldugu gibi istedigi her miizik aletini
de ¢alabilmesi mimkiindir. Homo digitalistin, bilgisayar kodunu paylasmaya
bagladiginda 6gregimli gelecegimizin boyle olacag: iddia edilmektedir (Walsch,
2020:17,21).

Ogrencinin anlama ve duygu durumunu tanimlayabilen YZ’nin olmasi,
ogretmenlerin islerini daha da kolaylagtiracaktir. Boylelikle egitimciler,
6grencinin efitim ve O6gretim siirecinin nasil gelistirilecegine dair veri elde
etmekte kolayliklar edinecektir. YZ sayesinde 6gretmenlerin spor koglar: gibi
olacagi oyuncular: bagariya tagima ve diistiiklerinde toparlama arasindaki
dogru dengeyi bulacaklari iddia edilir. Ogrenci-6gretmen performansinin
nicel bir deger olacagi 2050 yilinda egitimin nasil olacagini yeniden hayal
edildiginde siirekli olarak verilerin, 6grenci ve 6gretmen performansini izlemek
ve ogrenme i¢in neyin iyi oldugunu anlamak i¢in kullanilmas: s6z konusu
olacaktir. Veriye dayali egitim-6gretim, halk egitim ¢aginda kaybolmus olan
kigiye 6zel 1smarlanan ve istege gbre uyarlanan 6gretimi yeniden giindeme
getirecektir. Dijital bir hale gelecek egitim-6gretimde bu ylizden veri her
defasinda toplanabilecek niceliksel bir mesguliyet haline gelecektir (Frankin,
2021:197,192).

Makinelerin yalnizca kendileri gibi zeki makineleri ¢ogaltmalar: degil mevcut
insanin biligsel glctini artirabilecek imkédni yaninda biligsel gliglerimizi
artirabilme, misgteri ve ¢aliganlarla etkilesim kurarak zaman kazandirabilme,
dikkatimizi daha karmagsik konulara odaklamamizi saglayabilme ve fiziksel
becerilerimizi genisletecek insani yetkinliklerle donatabilme gibi imkanlar:
da vardir (Kleber, 2020: 179). Zeki makinelerin su anlik genel insan hayatina

ozelde egitime getirecegi dort yeni durum var;

Ilk olarak derin grenme ve makine Ggrenme siirecleriyle makinelerin 6grenme
stireglerinin tstel bicimde gelismesi ikinci olarak zeki makinelerle etkilesim
icinde bulunan zihinlerin makinelerin 6grenme ve bilme yeteneklerinden
beslenmesi tglincii olarak beyne nanitler eklemlenerek ve beyni stiper zekal:
makinelerle birlestirerek teknolojik tekilligi meydana getirerek mevcut insanin
diisinme, algilama ve bellege alma yetilerinin daha ileri tasinmasidir. Dérdiinci
olarak kullanilan internet ve kisisel cihazlardan temin edilen algoritmaya dayal:
uygulamalarin kisilere ait verilere toplamasi ve bu verilerin kisiler, sirketler
ve devletlerin elinde toplanmasina ilaveten kisilerin duygu durumlarini hatta
neler yapabileceklerini dngoren bir dataizm evreni olugturmasidir. Annette
Zimmerman 2018yilindan 2022’yilina kadar kigisel cihazlarin, “duygu
durumunuza dair ailenizin bildiginden daha ¢ok sey bilecek” dem1§t1r Ohio
Universitesi yayinladigi bir aragtirmada ise gelistirilen algoritmanin duygular:
anlamakta insanlardan daha bagarili oldugunu ilan edilmistir. YZ sistemlerinin,
¢ok yakin bir zamanda duygular1 anlamaya, yorumlamaya, islemeye ve hatta

simiile etmeye baslayacag: da iddia edilmektedir (Kleber, 2020: 208).



Akilli evlerde ve egyalarda kullanilan nesneler interneti dijitallegme stirecindeki
mevcut gizlilik, giivenlik ve mahremiyet sorunlarini daha da sorunlu hile
getirecek goriintyor. Her yerde bulunmasiyla insana ve mekana ait olan verileri
elde edecek olan nesneler internetinin/IoT, her nesneye sensor yerlestirerek
sanal ortamda herkese ve her seye baglanarak yasiyor olmasi hem insanlar
hakkinda veri elde edilmesini saglayacag: gibi hem de birbirleri ile etkileserek
zeki dizeyini daha da artirma imkénina sahip olmasina yol agabilir. YZ ve
6ngéri analizi kullanilarak veriyi ustel bi¢imde iyi okuyacak, anlayacak ve
uygulayacak bir Ust zekd elde etmek amaclanmaktadir (Leonahard, 2020:
89). Boylesi bir dizlemde var olan egitim programlari, mifredatlari, yontem
ve igerikleri yeniden gézden gegirilmeye muhtactir. Hususiyetle teknoloji,
modern egitimin en buyik iki zafiyeti olan mesleki egitim ve mesleki
rehberlik mevzusuna deginebilir. Okullarin akademik egitime odakl: yaklagima,
geleneksel Universitelerin yayginlagmasiyla daha fazla artmigtir. Boylesi bir
diizlemde teknoloji, mesleki egitimin cazip hile gelmesine ve bir enerji
kazanmasini saglayabilir. Ornegin baz sirketler, simdi gli¢li makinelerin nasil
kontrol edilecegini ya da hassas islemlerin nasil gergeklestirilecegini 6grencilere
gostermeyi saglayan ileri teknoloji is egitimi sagliyor (Franklin, 211). Zira yeni
teknolojilerin her gecen giin gerek toplumsal gerekse ticari hayatimiza dahil
oldugu siiregte hem bu teknolojilerin tretilmesinde hem de kullanilmasinda
yetigmis olan eleman ihtiyact meydana gelecektir. Bu strecte geleneksel
derslerin, mifredat veya programlarin yerine yeni nesil meslekler, icerik ve
programlar olugturulmalidir.

YZ, Teknolojik Tekillik Baglaminda Egitimin Déniigiimii

YZ’larin egitiminin biyolojik insanlarin egitiminden daha hizli olacagini iddia
eden Kurzweil’a gore biyolojik olmayan YZ, sahip oldugu 6grenme ve bilgi
oriintilerini paylagabildigi icin beceri kabiliyetini daha da gelistirebilir. Biyolojik
olmayan zeka sahip olan YZ, 6grenme ve bilgi ériintiilerini paylagabildigi i¢in
de belirli beceri odakli olsa da gelismesi insana gére daha yalnizca bir YZ'nin
iyice ogrenmesi yetecektir (Kurzweil, 2016: 439). Zira ¢ok sayida bir insan
ekibinin bile yetisemeyecegi hizda ve biiytk olgekte ¢aligan YZ'li makineler,
caligtikca diinyanin nasil isledigine dair daha ¢ok seyler 6greniyorlar (New
Scientist, 2021: 79). Daha ¢ok sey 6grendikge insani geride birakmasi soz

konusu olabilir.

Insanlarin bilgisayarlardan farkli olarak karmagik, yaraticilik, duygusal zeka ve
empati sahibi olduklari s6z konusu olsa da homo-sapiens’in makineler karsisinda
umut vaat edici olmadig: iddia edilir. Bellek alanini genisletmek miimkiin olan
bilgisayarlar, insanlara gére daha genis bir bellek kapasitesine sahip olabilirler
ve insanlardan ¢ok daha yiiksek hizla calisabilirler. Bilgisayarlarin aksine
siurlt bir giic kaynagina sahip olan insanlar, diisinmeye ve uyumaya ihtiyag
duyarlar. Unutkan bilgisayarlar olmayan insanlar, duygularinin etkisinde
kalarak korlesirler fakat bilgisayarlarda boyle bir durum olmaz. Insanlar, bilgi
ve becerilerini paylagsma konusunda sinirh iken paylagim sorunu olmayan
bilgisayarlar, en Gst diizey 6gresimcilerdir. Gergek olan su ki; insanlar, koti karar
vericilerken bilgisayar daha ideal olmaya planlanabilir bir yapiya sahiptirler
(Walsh, 2020: 169-170).

Bunlara kargin YZ’nin bir insan kadar zeki olmasini beklenmesinin veya
onun insan egilimleri ve yargilari edinmesinin yersiz oldugunu iddia etmekle
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beraber YZ'nin insanlarin islerini onlarin ellerinden almalarinin muhtemel
oldugu da iddia edilir (King, 2020: 102-103). Edinecegi veri tizerinden derin
ve makine 6grenmenin imkanlarindan faydalanan teknolojiyle egitim arasinda
sirmekte olan yaris, sonun gelmesi s6z konusu olabilir. Clinkii makineler, artik
yiksek vasifli isler de gozlerini dikmeye bagsladilar. Makinelere kars1 yarismak
yerine onlarla birlikte yarigmayr 6grenmeleri tavsiye ediliyor (Ford, 2018:
148). Boylesi bir yaris stirecinde egitimcinin de egitimin igerigi de dontigiime
ugramak zorundadir. Yalnizca YZ uygulamalar: degil ayn1 zamanda internette
inga edilen sanal diinya farkli yaklagimlar: ve tasavvurlar: dogurmaktadir.

Insansiz internet, ona sahip olanlara tanrisal yetkiler kazandiracag gibi tim
insanhigimizi cevreleyip onu 6zinden degistirebilir. Buna kargin ihtiyath
olmay: ve proaktifligin strdirtlmesi gerekir (Leonahard, 2020: 93). Bu
baglamda hem yeni streglere uyum saglayict hazirliklarimiz olmali hem de
basta istihdam sorununun olmas: yani insanlarin ellerinden islerinin robotlar
tarafindan ele alinmasina karsin 6nlemlerin alinmasi gerekir. Her ne kadar
bagta soforliik olmak Uzere ingaat isciligi, pazarlamacilik, doktorlugun hatta
6gretmenlik mesleginin insanlar tarafindan degil YZ'li uygulamalar tarafindan
gerceklestirilmesi mimkin olsa da insanlara ihtiya¢ duyulacagin yeni meslek
alanlarin  dogmas: kaginilmazdir. Gelecegin mesleklerinde STEM  (Fen,
Teknoloji Mihendislik ve Matematik) alanlarina ilaveten bir de Sanat/Art
eklenerek STEM+A akimi ortaya ¢ikmaktadir (YOK, 2019: 33). Bagta YZ ve
robotik olmak tizere 3D ve nano-teknoloji mithendisligi siber giivenlik riskinin
dogmasina bagli olarak bilgi savunmast ve glivencesi, ag korumasi, dijital veri
dedektifligi, risk yonetimi ve ag korumas: gibi alanlarda uzmanlara ihtiyag
duyulacagi 6n gorilmektedir.

Gerek yeni teknolojilerin tretilmesi gerekse bu teknolojilerin kullanilmasinda
egitim-6gretime dair ciddi sorunlarimiz var. Yeni bilim anlayiginin gelismesinde
ve yeni teknolojilerin tiretilmesinde disiplinler arasi egitim-6gretim faaliyetlerini
goz onlinde tutmaliyiz. Bu baglamda en basta efitim sistemimizin adeta
vazgegilmez dialitesi olan “sozelci-sayisaler” ayriminin terk edilmesi gerekir.
Zira insan beyni, bitinsel bir biyolojik yapiya sahiptir. Biitinsel bir biyolojik
yap1 olan beynin ayrik iki yapidan meydana geliyor gibi alimlanmas: egitim
anlayisimizda ciddi sorunlara yol agmaktadir. “Sayisalct” olanlarin alanlarim
“sozelcilerin” anlamalarinin  gerekmedigi  “sézelcilerin”  alanlarindan  da
“sayisalcilarin” anlamamasi gerektigi distintilmektedir. S6z konusu bu distince,
disiplinler aras1 gelismekte olan yeni bilimlerin ve yeni teknolojilerin tilkemizde
hem meydana getirilmesini hem de anlagilmasini engellemektedir. Yapay Zeka,
Nano-teknoloji, Siber-teknoloji, Biyo-teknoloji, Enformasyon teknolojisi,
Noéro-Bilim ve Robotik vb. alanlar; temel bilimler, mithendislik bilimler, tip
bilimleri, sosyal bilimler hatta teoloji gibi bilgi alanlariyla dogrudan iligkilidir.
Uygulama alanlarindaki ¢aligmalarin hem yapilmast hem de kullanilmas: i¢in
kodlama veya medya-okur yazarligi gibi dersler vermek tek basina yeterli
degildir. Aristoteles’in dedigi gibi “Tek kirlangig ile bahar gelmez”.

Ornegin YZ uygulamali veya robotik galigmalarin tek bagina “Kodlama” dersiyle
gerceklestirilmesi mimkin degildir. Zira YZ veya Robotik ¢aligmalari, bagta
bilgisayar ve miihendislik bilimleri olmak tizere Felsefe, Mantik, Matematik,
Linguistik, Biyoloji, Psikoloji, Antropoloji gibi bircok bilimle iligkilidir. 21.
yuzyilda daha 6nce hi¢ olmadif: kadar tiim bilgiler ve bilimler, birbirleriyle

i¢ ice gegmis bir haldedir. Bilginin, hem bilincin sofistik yansimalari olan



sibernetik ve nano-teknoloji gibi yeni teknolojilerle olan iligkisi hem de
sermayeyle olan iligkisi disiplinler aras: ¢aligmalar: daha da 6nemli kiliyor. Zira
Lyotard’in dedigi gibi post-endistriyel ve postmodern ¢agda bilginin konumu
degismistir. Ona gore bilgi kullanicilari/knower ve arz edicilerin arz ettikleri
ile kullandiklar: bilgiyle olan iligkileri, mal tretici ile tiiketicilerin trettikleri
ve tikettikleri mallarla olan iligkisinin gerceklestigi bir yer (ekonomik) deger
goriiniminde gerceklesmektedir. Satilmak tzere iretilen bilgi yeni bir
tretimde kiymetlendirilmek tizere tiretilecek ve tiketilecektir. Her iki durumda

da amag mubadeledir (Lyotard, 1997: 20).

Sunu kabul etmek gerekir ki alisilageldik bilgi anlayiginin sonuna gelinmistir.
Laboratuvarinda galisma yaparak saglarim kirlagtirmig bilimei tipi ¢ok geride
kalmigtir. Artik bilgisini-bilimi sermayeyle iligkilendiren, tiretmis oldugu bilgiyi
triline donistiirebilen, sik giyinen ve milyar dolarlik servete sahip yeni bir bilimci
tipiyle karg1 kargiyayiz. Bilgi-Sermaye arasindaki iligki, bilginin metalagmas:
sorununu ortaya ¢ikarsa da bu siire¢, geri dondirtlemez bir stregtir. Artik
bilginin, ekonomi-politik degeri gergegi dikkate alinarak bilgi-hayat arasinda
iligki kurulmas: gerekir. 21. ytzyil; laboratuvarda saglarini kirlagtiran bilimci
profilinin bir anlami kalmay1p bilgisini sermayeyle iligkilendirebilen veya kendi
sirketini kuran M. Minsky, E. Drexler, B. Gates, E. Musk, R. Kurzweil, ].
Bezos gibi yeni bilimci kigilere taniklik edildigi bir yiizyildir. Bilgiyi uygulama
sahasinda sermayeyi donustirenler ile bilgiyi sadece ezberleyen ve edinenler
arasinda bagta egitim olmak tzere ekonomi, saglik, imar ve hayat konforu
bakimindan ciddi esitsizlikler meydana gelecektir. S6z konusu bu esitsizligin
olup olmamasi, bilgi-uygulama sahasi arasinda kurulacak iligkiye baghdir. Eger
uygulama sahasinda varlik gosterilmezse dengeler uygulama sahasinda var
olanlarin lehine él¢istiz bicimde degisecektir. Egitim-6gretim sistemimizde
bu gercekligi gormezden gelmeyerek bir dontisime gitmek zorundayiz.

Sanayilesme ile iilkeler ve milletler arasinda dengeler fark agilacak bigimde
bozulurken teknolojiklesme ve kiresellesme sirecinde bu dengesizlik daha
da radikallegmistir. Nanoteknoloji, siberteknoloji, molekiiler biyoloji, biyo-
teknoloji, CRISPR teknolojisi, genetik, robotik, enformasyon teknolojisi,
biligsel bilim vs. bircok alanda olan gelismeler hem teknolojiklesme hem
de kiiresellesme streci daha da hizlandirabilecegi gibi hem de esitsizlikleri
daha da artiracaktir. Soft teknolojilerin geligmesi; egitim-6gretim sisteminin
programlarini, yontemlerini, ders tirlerini ve igeriklerini egitimci sifatini
kokten degistirecektir. Zira kiresellesme ve bitmek bilmeyen kiresel mali
etkiler gibi diger egilimler de muhtemelen esitsizlikte yasanan bu artiga
katkida bulunmugtur. -Séz konusu teknolojilere ilaveten- YZ c¢aligmalarinin
glc ve serveti teknolojik bir seckin sinifin ellerinde toplayarak esitsizligi daha
da artiracaktir (Walsh, 2020: 170). Genetik olarak gelistirilebilen zeka ve ilgili
olgular, zihnin ve bedenin 6zellikleridir. Asil mesele; genetik degisikliklerin
geri dondirilemezken, egitimsel degisikliklerin geri gevrilebilir olmasidir
(Akt. Dag, 2020: 198). Yani degisen stireglerin geri dondirilmesi mimkiin
degilken egitim bu siireglere uygun hile getirilebilir.

Sonug

Bilginin iretim veya ¢ikti amaci tagimast yani sermaye ile iligkisi hem
6grencilerin hem de toplumda meslek sahibi olanlar arasinda olan esitsizligi
dogurmustur. Bilginin sermayeyle iligkisi hem bilginin sermayeyi ve teknolojiyi
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tretmesini hem de bilginin teknolojinin vasitalariyla 6grenilmesini saglamigtir.
Bu kargilikli sarkag yani bilgiyle sermayeyi ve teknolojiyi tiretenler ve egitim-
ogretimin teknolojik uygulamalarla desteklenmesi imkanina sahip olanlarla
olmayanlar arasinda esitsizligin artmasi séz konusu olacaktir. Nano-teknoloj,
siberteknoloji, molekiiler biyoloji, biyo-teknoloji, CRISPR ve Enformasyon
teknolojisi tlim bilgi dizlemini ve buna bagli olarak meslek ¢esitlerini
etkileyecektir. Bilginin sermayeyle iligkisini daha da derinlegtiren bu alanlar,
devletler ve milletler arasinda gelir durumunu da farklilagtiracak teknolojilerdir.
Egitim-6gretim programlari, miifredatlari, yéntem ve igeriklerinin yani sira
yeniliklerin farkinda olan egitimcilere ihtiyaci meydana getirmektedir. Egitim-
ogretim stireglerinde bu dontsimi goéremeyen devletlerin geri kalmasi ve
milletlerin yagam gartlarinda derin esitliksizlerin olmas: mukadderdir.

Kaynakg¢a

Dag, A. (2020). insansiz diinya: Transhiimanizm. Istanbul: Ketebe Yaymlar1. Bkz. Sorgner, S. L.
(2015). The future of education: genetic Enhancement and metahumanities, Journal of Evo-
lution and Technology, 25,31-38.

Escap, U. (2018). Inequality in Asia and the Pacific in the era of the 2030 agenda for sustainable
development. United Nations.

Ford, M. (2018). Robotlarm yiikselisi (Cev. Cem Duran). Istanbul: Kronik Yayinlari.
Foucault, M. (2006a). Hapishanenin dogusu (M. A. Kiligbay, Cev.). Ankara: Iimge Yaymlari.
Franklin, D. (2021). Mega Tech (Cev. Biisra Seyrek). Istanbul: Siyah Kitap.

Ford, M. (2018). Robotlarn yiikselisi (Cev. Cem Duran). Istanbul: Kronik Yayinlar1.

King, B. (2020). Arttirilmis diinyada gerceklik: Akilli diinyada yagam. Istanbul: Maltepe Univer-
sitesi Yayinlari.

Kleber, S. (2020). Yapay zekanin gelecegi (Haz. T.H. Davenport), Dijital doniisiim yapay zeka
i¢inde. Istanbul: Optimist Yayinlart.

Kurzweil, Ray. (2016). Insanlik 2.0, gev. Mine Sengel, Istanbul: Alfa Basim Yayin.

Leonahard, G. (2018). Teknolojiye kars: insanlik (Cev. Cihan Akkartal ve Ilker Akkartal). Istanbul:
Siyah Kitap.

Lynch, M. (2009). How technological singularity will change schools. https://www.thetechedvo-
cate.org/how-technological-singularity-will-change-schools/, (Er. 10.11.2022).

Lyotard, J.F. (2020). Postmdoern durum (Cev. Ahmet Cigdem) Ankara: Vadi Yayinlari.

YOK, (2019). Gelecegin Meslekleri Caligmalari, https:/www.yok.gov.tr/Documents/Yayinlar/Ya-
yinlarimiz/2019/gelecegin_meslekleri calismalari.pdf, (Er. Tar.: 18.10.2022).

Walsh, T. (2020). 2062 Yapay zekd diinyas:. Istanbul: Say Yayinlar1.

Wilson H.J. ve Daughert, P. (2020). isbirligine dayal zeka (Ed.: T.H. Davenport), Dijital doniisiim
yapay zeka iginde, Istanbul: Optimist Yaynlari.



