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Ortaokullardaki Miilteci Ogrencilere Yonelik Ogretmen ve Ogrencilerin
Tutumlarinin Incelenmesi?

Ali KESKIN?2 Veysel OKCU?

Gonderim Tarihi: 06.03.2021 Kabul Tarihi: 16.04.2021 Yayin Tarihi: 19.10.2021

Oz: Bu arastirma, ortaokullardaki miilteci ogrencilere yonelik 6gretmen ve &grencilerin tutumlarint belirlemek
amactyla yapilmistir. Aragtirmanin evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde bulunan
toplam 97 ortaokulda gorev yapan 3645 Ogretmen ve yine bu okullarda 6grenim goren 85518 ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini ise, basit seckisiz random (rastgele) yontemiyle segilen Gaziantep ili
Sahinbey ilcesindeki 27 ortaokulda gorev yapan 814 Ogretmen ve bu okullarda 6grenim goren 1218 Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmada Ogretmenler igin “Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi” ve Ogrenciler igin ise "Miilteci
Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegi" kullamilmigtir. Aragtirmada, verilerin analizinde betimsel istatistik tekniklerinden
frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz Orneklem t-testi ve  ANOVA testi kullanilmstir.
Arastirmaya katilan &gretmenlerin, ortaokullardaki miilteci 6grencilere yonelik tutumlarimin "iyi diizeyde" oldugu
saptanmistir. Buna ilaveten, 6gretmenlerin miilteci 6grencilere iyimser yaklastiklari, anlayishi olduklari, kendilerini
onlarin yerine koyarak onlar1 anlamaya ¢alistiklar: ve yasadiklarindan dolay1 onlara adil davrandiklar: tespit edilmistir.
Bununla birlikte, miilteci 6grencilerin dil farklilig1 6gretmenler i¢in sorun olusturdugu, bu durum miilteci 6grencilerin
smifa uyumlarini zorlastirdigi ve Ogretmenlerin mdiilteci 6grencilerin egitiminde kendilerini yeterli gérmedikleri
belirlenmistir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin, sinifindaki miilteci 6grencilere yo6nelik tutumlarimin "orta
diizeyde" olduklar1 tespit edilmistir. Ortaokulda Ogrenim goren Ogrenciler, miilteci Ogrencilerin Tiirkge'yi
o6grenmelerinden mutlu olduklari, onlara bir yabanci gibi davranmadiklari, ayn1 dine mensup olmanin geregi olarak
onlara yardimc1 olduklari, miilteci 6grencilerin derslerinde basarili olmalar: kendilerini mutlu ettigi ve onlara Tiirkiye'yi
tanitmaktan da memnun olduklar1 saptanmistir. Buna karsin, ortaokul 6grencilerinin ileriki egitim-6gretim hayatlarinda,
okulda ve okul dig1 giinliik hayatlarinda miilteci 6grencilerle arkadaslik etmeye ¢ok istekli olmadiklar1 ve benzer sekilde
sinif iginde yapilan egitsel etkinliklerde mdilteci 6grencilerle ayni grupta yer almak istemedikleri ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul, Brans Ogretmeni, Tutum, Miilteci Ogrenci, Ogrenci

Investigation of Attitudes of Teacher and Students towards Refugee Students in the
Middle Schools

Abstract:This research was conducted to determine the attitudes of teachers and students towards refugee students in
secondary schools. The universe of the research is 3645 teachers working in 97 secondary schools in Gaziantep province
Sahinbey district in 2017-2018 academic year and 85518 secondary school students studying in these schools. The sample
of the study consists of 814 teachers working in 27 secondary schools in Gaziantep province Sahinbey district selected by
simple random random method and 1218 students studying at these schools. In the research, "Refugee Student Attitude
Scale" was used for teachers and "Attitude Scale for Refugee Students” was used for students. In the study, frequency,
percentage, arithmetic mean, standard deviation, independent sample t-test and ANOVA test were used in the analysis
of data. The attitudes of the teachers participating in the research towards the refugee students in secondary schools
were found to be "good". In addition, it has been determined that teachers approach the refugee students with optimism,
are understanding, instead of them try to understand them by putting themselves, and treat them fairly. However, it has
been determined that the language difference of refugee students is a problem for teachers, this makes it difficult for
refugee students to adapt to the classroom and teachers do not consider themselves sufficient in the education of refugee
students. It was determined that the attitudes of middle school students participating in the study towards the refugee
students in their class were "at a medium level" but not at a "good level". Secondary school students are happy that
refugee students learn Turkish, not treating them like a stranger, they help them as a requirement of belonging to the
same religion, It has been determined that refugee students are successful in their lessons and they are happy to

1 Bu galisma, Dog. Dr. Veysel OKCU'nun danismanliginda yiiriitiilen ve Ali KESKIN'in 2020 tarihinde
hazirladig: yiiksek lisans tezine dayali olarak hazirlanmistir.

2 MEB, Tiirkiye, keskinali352@gmail.com, ORCID: 0000-0002-8292-4455

3 Siirt Universite, Tiirkiye, veysel.okcu56@gmail.com, ORCID: 0000-0003-3807-506X.
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introduce our country to them. On the other hand, it was revealed that middle school students were not very willing to
be friends with refugee students in their future education and training life, at school and outside school, and similarly,
they did not want to be in the same group with refugee students in educational activities held in the classroom.

Key Words: Secondary School, Branch Teacher, Attitude, Refugee Student, Student.
GIRiS

Uluslararast go¢ hem dinamik, hem karmasik, hem ¢ok boyutlu ve siirekli devinim halinde olan
bir olgudur. Gegmisten giiniimiize bir¢ok nedenden (siyasi, sosyal, ekonomik, giivenlik ve
kiiltiirel vb.) otiirti insanlar bireysel veya kitlesel olarak farkli cografyalara go¢ etmek durumunda
kalmakta dolayisiyla bu durum hem toplumsal yapiy:r etkilemekte hem de sekillendirmektedir
(Massey, Arango, Hugo, Kouaouci, Pellegrino ve Taylor, 1998: 3). Cok yonlii ve karmasik bir
yapiya sahip olan go¢ hareketinin, toplumsal yasamdaki demografik, kiiltiirel, sosyo-ekonomik
yapiy1 bigimlendirmesi, gogiin dinamik bir siireci ifade eden bir olgu oldugunu gostermektedir.
Bir cografyadan baska bir cografyaya yapilan gog, sadece siyasi, kiiltiirel, ekonomik yonlerle
smirh degil, bireyin ve toplum edinmis oldugu yasama ve korunma ve katilim hakkindan yoksun
birakan genel bir olgudur. ilk zamanlarda cografi sebepler, iklim kosullari, kitlik gibi nedenlere
baglh yapilan gogler; giiniimiizde ise egitim, ekonomik ve giivenlik gibi nedenler baz alinarak
yapilmaya baslanmuistir.

Tiirkiye'yi etkileyen uluslararasi go¢ hareketlerinden en kapsamlisi, Suriye’de yasanmustir. Tk
siginmact Nisan 2011'de Suriye’den gelen 252 kisilik grupla baglamis, daha sonra yasam
sartlarinin zorlagsmasi ve can giivenligi nedeniyle go¢ hareketi kitlesel boyuta ulasarak milyonlarca
kisiyi etkilemistir (Aksit, Bozok ve Bozok, 2015: 92). Tiirkiye, Nisan 2011 tarihi itibariyle Suriye’ye
yonelik "agik kapi politikasmni1" uygulamaya koyacagmi duyurarak 100.000 kisiyi kabul edecek
sinir oldugunu belirtmis, ancak gog¢ hareketi beklentinin ¢ok otesinde gerceklesmistir. Yerinden
goc etmek durumunda kalan 10 milyon kadar sigmmmacinin; 6.5 milyon kadari kendi {ilkesi
igerisinde, 3.5 milyon kisi de bagka tilkelere go¢ etmek zorunda kalmus kisiler, yani siginmacilardir
(Yonca, 2014:26). UNICEF'in 2016 yilinda yayinladigi rapora gore 2.764.500 gogmen Tiirkiye’de
kayit altina alinmistir ve bu saymin neredeyse yarisim1 0 ila 18 yas arasinda olan gocuklar
olusturmaktadir. 860.000 kisi ise okula gitme yast gelmis olan Suriyeli ¢ocuklardir (ilksen Kanbur,
2017:2). Halen Tiirkiye'de 2018 yili mart ayz itibariyla 3.547.194 Suriyeli miilteci {ilkemizde ikamet
etmektedir (GIGM, 2018a). Bu kadar biiyiik bir kitlenin iilkemizde miilteci olarak yasamasi basta
bu ¢ocuklarin egitimi olmak tizere bir¢ok sorunu beraberinde getirmistir. Suriye’de gerceklesen
catisma ve i¢ savasin sonucunda gergeklesen zorunlu gogten en fazla ¢ocuklar etkilenmistir.
Cocuklar bu siirecte hem psikolojik travmalar: ile miicadele etmek hem de yoksulluk, barinma,
saglik, egitim, dil, kiiltiirel ¢atisma, ayrimcilik, istismar ve ¢ok kiiglik yasta evlilik gibi bir¢ok
sitkinti ile miicadele etmek durumunda birakilmiglardir. Aras ve Yasun'un (2016) yaptig1
arastirmada, saglanacak egitim destegi ile Suriyeli ¢ocuklarin kayg: ve yalnizlik gibi duygulardan
uzaklastirilabilecegi, bunun yani sira ¢ocuk isciligi ve erken evliliklerin de oniine gegilebilecegi
belirtilmistir. Suriye'den gelen ve goge maruz kalan oOzellikle gelisme cagindaki cocuklarin
verdikleri miicadele ve yasadiklar1 problemler siiphesiz hayatlarinda derin izler birakmaktadir.
Bununla beraber Coskun ve Emin'in (2016) yaptig1 arastirmada, Tiirkiye'deki Suriyeli miilteci
cocuklarin devlet okullarinda egitim almalarmin sosyal uyumun saglanmas: agisindan kritik bir
oneme sahip oldugu belirtilmis, ancak Suriyelilerin bu durumla ilgili kiiltiirel asimilasyon
kaygilar tasidiklar: da ortaya ¢ikmustir.

Cocukluk cagindan itibaren sekillenmeye baslayan tutumlarin olusumu, bireyin yakin cevresiyle
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(anne, baba, akraba, arkadas, okul ve Ogretmenler vs.) etkilesimi sonucunda gergeklesir.
Tutumlarm olugmasi belirli bir siire¢ aldig1 gibi, tutumlarin degismesi de tutumlarin dereceleri ile
baglantihidir. Bireylerin tutumlar1 ne kadar giiclii ise degismesi de o kadar zor olacaktir
(Kagitgibasi, 2012:109). Zorunlu olarak go¢ eyleminde bulunan miiltecilerin igerisinde bu
durumdan en ¢ok etkilenenler ¢ocuklar olmaktadir. Dolayisiyla ¢ocuklarin saglikli bir yasam
siirmesi ve geleceklerine yonelik kaygi ve korkulari gidermek, sosyallesmelerini saglamak ve
edinmis haklardan mahrum kalmamalar: i¢in Tiirkiye'de de egitimle ilgili baz1 politikalar
izlenmektedir. Bu baglamda, miilteci ¢ocuklarin okulda saglkli bir sekilde sosyallesebilmesi ve
diger gelisim alanlarinda da sorunsuz bir sekilde gelisimini siirdiirebilmesi i¢in en 6nemli gorev
ogretmenlere diismektedir (Pumariega, Rothe ve Pumariega 2005). Bu ¢ocuklar igin aktif
olabilecekleri, akranlariyla etkili bir iletisim i¢inde bulunabilecekleri ve kendini anlatabilecekleri
gesitli platformlarin olmasi, ¢ocuklarin saghkli gelisime ve egitimine Onemli katkilar
saglayabilecektir. Bu nedenle 6gretmenler, miilteci olan ¢ocuklarin 6zellikle sosyallesmesinde,
diger gelisim alanlarinda ve 6zellikle de akademik basarilari tizerinde dnemli bir etkiye sahiptirler
(Reyes, Brackett, Rivers, White, & Salovey, 2012). Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grenciler ve miilteci
¢ocuklar i¢in meydana getirdigi gevre ve etkilesimli ortam, onlarin bagkalarmin duygu ve
diistincelerini kavrayabilmeleri, kendi hislerini diizene koymalar1 ve yeteneklerini gelistirmeleri
agisindan onem tagimaktadir (Hyson, 2004). Bu nedenle, miilteci 6grencilerin giinlitk yasamda
aileden sonra en ¢ok zamanlarmi gecirdikleri kisiler, okuldaki akranlari (6grenciler) ve
ogretmenlerdir. Dolayisiyla, bu miilteci Ogrencilere karsi smiftaki Ogretmenlerin ve Ogrenci
arkadaslarinin tutumu da dikkate deger ve arastirilmasi gereken bir konudur.

Tiirkiye’de son yillarda miiltecilere ve Ogrencilerin egitimlerine yonelik yapilmis birgok
arastirmanin (Akalin, 2016; Akdeniz, 2018; Alkurt, 2016; Bahadir ve Ucku, 2016; Bozkurt, 2018;
Coskun ve Emin, 2016; Erdem, 2017; Kultas, 2017; Kose, Biilbiil ve Uluman, 2018; Saglam ve
Kanbur, 2017;Sirin ve $irin, 2015; Seker ve Aslan, 2015; Polat, 2012; Yigit, 2015) oldugu
goriilmektedir. Konuyla ilgili alan literatiir tarandiginda, bu alanda yapilan ¢alismalarin 6zellikle
O0gretmen ve Ogrencilerin tutumlariyla ilgili arzu edilen diizeyde arastirmalarin yapilmadigr ve
yapilan bu ¢alismayla alan literatiire katki saglanmas: da hedeflenmektedir. Tutumlari belirleyen
baskin faktorlerden biri de toplumsal algidir. Miilteci 0grencilere yonelik Ogretmenlerin ve
ogrencilerin tutumlarini belirlemeye yonelik ortaokulda yapilmis arastirmalarin az olmasi, yapilan
bu ¢alismanin literatiire katki saglayacagi ongoriilmektedir. Miilteci 6grenciler icin ytiriitiilmesi
gereken egitim hizmetlerinde, i¢inde bulunduklari sorunlarin anlasilmasi, tespit edilmesi ve
¢oziim Onerilerinde bulunulmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, "Ortaokullarda 6grenim goren miilteci 6grencilere yonelik 6gretmenlerin
ve O0grencilerin tutumlariin ne diizeyde oldugunu belirlemektir. Bu baglamda asagida belirtilen
sorulara cevap aranmistir.

1. Ortaokul 6gretmenlerinin miilteci 6grencilere yonelik tutumlari ne diizeydedir?

2. Ortaokul 0gretmenlerinin miilteci 6grencilere yonelik tutumlari; (1) cinsiyet, (2) medeni
durum, (3) ¢ocuk sahibi olma durumu (4) sendikaya iiye olma durumu ve (5) smifinda
miilteci 6grenci olma durumu degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Ortaokulda Ogrenim goren Ogrencilerin miilteci Ogrencilere yonelik tutumlari ne
diizeydedir?

4. Ortaokulda 6grenim goren 0grencilerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlari, (1) cinsiyet,
313
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(2) smuf diizeyi ve (3) sinifinda miilteci 6grenci olma durumu degiskenlerine gore anlamh
bir farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ortaokullarda bulunan miilteci 6grencilere yonelik 6gretmenlerin ve 6grencilerin
tutumu belirlemeye yonelik oldugu icin genel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Tarama
modeli, ge¢miste ve halen var olan durumu var oldugu sekilde betimlemeyi amagclayan bir
arastirma yaklagimidir (Karasar, 2008). Arastirmada, Ogretmenlere ve Ogrencilere yonelik
belirlenen kisisel degiskenler bagimsiz degisken ve Ogretmenlerin ve dgrencilerin tutumlar: ise
bagiml degisken olarak nitelendirilmistir.

Arastirma Grubu

Ogrenci Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim ve O0gretim yilinda Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde
bulunan toplam 97 ortaokulda 6grenim goren e-okula kayitl: 85518 6grenci sayisi olusturmaktadir.
Evrendeki 6grenci sayilarina iliskin veriler, Gaziantep Sahinbey Tlge Milli Egitim Miidiirliigii' nden
(2018) elde edilmistir. Arastirmanin Orneklemini ise 2017-2018 egitim Ogretim yilinda basit
seckisiz random yontemiyle secilen Gaziantep ili $Sahinbey ilgesindeki 28 ortaokulda 6grenim
goren 654’1 (%54) kadmn, 5641 (%46) erkek olmak {iizere toplam 1218 ortaokul Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin kisisel 6zellikleri ise asagidaki Tablo
2.2’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

N %
Kadin 654 53.7
Cinsiyet Erkek 564 46.3
6.s1nif 468 38.4
Sinif 7. sinif 329 27.0
8. sif 421 34.6
Sinifinda Miilteci Ogrenci Olma Var 406 33.3
Durumu Yok 812 66.7
Toplam 1218 100.0

Tablo 1'de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin %54’tintin kadin, %46’sinin erkek
oldugu; %38inin 6. smf, %27’sinin 7.sif, %35'inin de 8.simf oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin %33'niin sinifinda miilteci 6grenci oldugu, %67 sinin ise smifinda miilteci égrenci
bulunmadig goriilmektedir.

Ogretmen Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim ve O0gretim yilinda Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde
bulunan toplam 97 ortaokulda gorev yapan toplam 3645 6gretmenden olusmaktadir. Evrendeki
ogretmen sayilarma iliskin veriler Gaziantep Sahinbey Ilce Milli Egitim Midiirliigii nden (2018)
elde edilmistir. Arastirmanin Orneklemini ise, 2017-2018 egitim-0gretim yilinda Gaziantep ili
Sahinbey ilgesinde basit seckisiz random yontemi ile segilen 27 ortaokulda gorev yapan 486's1
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(%60) kadin, 3281 (%40) erkek olmak {izere toplam 814 ortaokul Ogretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklem grubuna iliskin kisisel 6zellikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri N o,
Cinsiyet Kadin 486 59.7
Erkek 328 40.3
Bekar 298 36.6
Medeni Durum Evli 516 63.4
1-5 yil 321 39.4
Kidem 6-10 yil 237 29.1
11-15 y1l 139 17.1
16 y1l ve tizeri 117 14.4
Cocuk Sahibi Olma Var 438 53.8
Yok 376 46.2
Sendika Uyeligi Var 538 66.1
Yok 276 33.9
Sinifinda Miilteci Ogrenci Var 552 67.8
Olma Durumu Yok 62 32
Toplam 814 100.0

Yukaridaki tabloda goriildiigli gibi, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %59,7’si kadin ve %40,3"ti
ise erkektir. Katilimcilarin %36,6’s1 bekar, %63,4'1i ise evlidir. Arastirmaya katilanlarin %39,4't 1-5
yil kideme, %29,1'i 6-10 y1l kideme, %17,1'i 11-15 y1l kideme ve %14,4’ti ise 16 y1l ve {izeri kideme
sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %53,8’i ¢ocuk sahibi ve
%46,2’sinin ise heniiz ¢ocuk sahibi olmadiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin %66,1’i herhangi bir
sendikaya {iyeligi mevcut, %33,9unun ise sendika iiyeligi yoktur. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin %67,8 inin sinifinda miilteci 6grenci var ve %32,2’sinde ise sinifinda miilteci 6grenci
bulunmamaktadir.

Veri Toplam Araglarn

Ogretmenler icin kullanilan 6lgek Saglam ve Kanbur (2017) tarafindan gelistirilen “Miilteci
Ogrenci Tutum Olgegidir MOTO)". Saglam ve Kanbur (2017) tarafindan bu 6l¢gme aracinin yapi
gecerliligi i¢in agimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina
gore, Olgegin 24 maddeden ve 3 boyuttan olustugu belirlenmistir. Bu boyutlar; igerige ve kuramsal
yapiya uygunlugu bakimindan incelendiginde birinci boyutun "iletisim", ikinci boyutun "uyum"
ve liclincii boyutun "yeterlik" seklinde adlandirilabilecegi goriilmektedir. Bu faktorler “iletisim”
(11 madde), “uyum” (9 madde), “yeterlik” (4 madde) olarak belirlenmistir. Olgek 4'lii Likert
tipinde ve alinacak minimum puan 24 maksimum puan ise 96 puan olarak hesaplanmustir.
Aritmetik ortalamalarin belirlenmesinde puan araligi 1.00-1.74 "hi¢ katilmiyorum", 1.75-2.49 "biraz
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katiliyorum", 2.50-3.24 "c¢ogunlukla katiliyorum", 3.25-4.00 "tamamen katiliyorum" olarak
belirlenmistir. Saglam ve Kanbur (2017) tarafindan yapilan arastirmada miilteci 6grenci tutum
olgeginin tamamu igin hesaplanan Cronbach alpha ig tutarlik katsayisi .91 olarak belirlenmistir. Bu
aragtirma da ise hesaplanan Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayis1 Tablo 3.3.'de gozlendigi gibi .82
olarak hesaplanistir. Bu deger Olgegin giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
aragtirmada ise “Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi” ve alt boyutlarina iliskin Croanbach alpha
degerleri asagidaki Tablo 3'te gosterilmektedir.

Tablo 1. Miilteci Ogrenci Tutum Olgegine liskin Cronbach Alpha Degeri

Olgekler Cronbach Alpha Katsayis1 Madde Sayis1
Iletisim 71 11

Uyum 75 9

Yeterlik 68 4

Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi 82 24

Tablo 3'te goriildiigii gibi 6lcegin tamaminin ve boyutlarmin giivenirlik katsayilar1 oldukca
guvenilir diizeydedir. En yiiksek degeri .75 ile uyum boyutu olustururken en diisiik deger .68 ile
yeterlik boyutu olusturmaktadir. Asagidaki Tablo 2.4.de Miilteci Ogrencilere Yonelik
Ogretmenlerin Tutumlarmi belirlemeye yonelik Olcege iliskin normallik testi sonuglar1 yer
almaktadir.

Tablo 2. Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi ve alt boyutlarina iliskin normallik testi

Olgek Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Tletisim -.400 889

Uyum -.202 -.189

Yeterlik 231 -.356

Toplam -.186 211

Yapilan normallik testi %95 giiven diizeyinde gergeklestirildiginden 6lgeklere iligskin garpiklik ve
basiklik degerlerinin -1,96 ile 1,96 (-1 ile 1 araligini kabul eden kaynaklara da rastlamak miimkiin)
araliginda olmasi halinde normal dagilima sahip olduklari, bu araligin disinda olmalar1 halinde ise
normal dagilima sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmaktadir. Tablolar incelendiginde hem ana
Olcek hem de alt boyutlar1 i¢in ¢arpiklik basiklik degerlerinin literatiirde yer alan her iki araliginda
igerisinde yer aldig1 goriilmektedir. Buna gore %95 giiven diizeyinde olgek normal dagilima
sahiptir sonucuna ulagilmaktadir.

Ortaokul 6grencileri igin kullanilan 6lgek Kilcan, Cepni ve Kiling (2017) tarafindan gelistirilen
“Miilteci Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegidir (MOYTO)”. Olgekte yer alan 3, 8, 15 ve 24.
maddeler ters maddeler olup bu maddeler veri analizinde ters puanlanarak hesaplanmustir. Olgek
31t Likert tipinde ve alinacak minimum puan 24 maksimum puan ise 72 puan olarak
hesaplanmistir. Aritmetik ortalamalarin belirlenmesinde puan aralig1 1-1.66 arast katilmiyorum,
1.67-2.33 aras1 kararsizim ve 2.34-3 arasi katiliyorum olarak belirlenmistir. Miilteci 6grencilere
yonelik tutum Olgeginin tamama ig¢in hesaplanan Cronbach alpha i¢ tutarlik katsayisin .96 olarak
belirlenmistir. Buna dayanarak ol¢egin .80’den yiiksek bir deger aldigi ve bu Olgegin yiiksek
giivenilir bir dlgek sahip oldugu sdylenebilir (Ozdamar, 2004). Yapilan bu aragtirmada "Miilteci
Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegine" ait hesaplanan Croanbach alpha degerleri asagidaki Tablo
5’te gosterilmektedir.
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Tablo 3. Miilteci Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegine Ait Cronbach Alpha Degeri

Olgekler Cronbach Alpha Madde sayis1

Miilteci Ogrencilere Yonelik Tutum Olgegi .86 24

Tablo 5 "te goriildiigii gibi, olgegin giivenirlik katsay1 degeri .86 olarak hesaplanmis ve bu durum
dlgegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Asagidaki Tablo 6’da ise "Miilteci Ogrencilere Yonelik
Tutum C)lgegine MOYTO)" iliskin normallik testine ait sonuglara yer verilmistir.

Tablo 4. Miilteci 6grencilere yonelik tutum 6lgegine iliskin normallik testi

Olcek Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Ogrenci -.561 -.089

Yapilan normallik testi %95 giiven diizeyinde gergeklestirildiginden 6lgeklere iliskin garpiklik ve
basiklik degerlerinin -1,96 ile 1,96 (-1 ile 1 araligini kabul eden kaynaklara da rastlamak miimkiin)
araliginda olmasi halinde normal dagilima sahip olduklari, bu araligin disinda olmalar1 halinde ise
normal dagilima sahip olmadiklar: sonucuna ulasilmaktadir. Tablo 2.6. incelendiginde ¢arpiklik
basiklik degerlerinin literatiirde yer alan her iki araliginda icerisinde yer aldigi goriilmektedir.
Buna gore %95 giiven diizeyinde 6lgek normal dagilima sahip oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Olgekler, okul idaresinin bilgisi dahilinde gosterilen "arastirma izin" belgesi gosterilerek
Ogretmenlere ve Ogrencilere uygulanmis olup, arastirmaya katihm goniilliiliik esasina gore
gerceklestirilmistir. Gaziantep S$Sahinbey ilgesine bagh toplam 97 ortaokul bulunmaktadir.
Evrenden 6rneklem alma yoluyla 27 ortaokula rastgele gidilmistir. Ogretmenlere 850 o6lcek
dagitilarak bunlardan 36 tanesi eksik ya da gegersiz durumlardan dolayr ¢ikartilmistir.
Ogretmenlerden elde edilen toplam 814 veri analize tabi tutulmustur. Ogrencilere ise
Ogretmenlerden yardim ve destek almarak 6. 7. ve 8. sinifa toplam 1300 6lgek dagitilmus, 1218 veri
analiz edilmeye uygun bulunmus, 82 tanesi ise eksik yada gegersiz durumlardan dolay1 analize
tabi tutulmamistir. Arastirmada kullanilan Olgeklerdeki veriler gerekli istatistiksel
¢oziimlemelerden yararlanilmistir. Arastirmaya katilanlarm demografik bilgilerini, ytlizde ve
frekans puanlar1 hesaplanmistir. Arastirmada verilerin dagilimini nasil oldugunu bulmak igin
basiklik carpiklik degerlerine bakilmis, degerlerin +2 ile -2 arasinda ki degerlere sahip oldugu
(George ve Mallery, 2010) goriilmiis ve dagilimin normal olduguna karar verilmistir. Bagimsiz
degiskenlerin 2 oldugu gruplarda t-testi, bagimsiz degiskenlerin 2'den fazla gruplarda ise
ANOVA testi kullanilmistir. Degiskenler arasinda anlamli farkliigin olmast durumunda bu
anlamli farkliligin kaynagi Tukey testi ile belirlenmistir. Anlamhilik diizeyi p<.05 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bulgular % 95 giiven araliinda ve %5 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir.
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BULGULAR

Ortaokullarda Ogrenim Goren Miilteci Ogrencilere Yonelik Ogretmenlerin Tutumlarina
Iliskin Bulgular
Ogretmenlerin ortaokullarda 6grenim goren miilteci Ogrencilere yonelik tutumlarmna ait
hesaplanan aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki Tablo 3.1.'de
gosterilmektedir.

Tablo 7. Ortaokullardaki miilteci 6grencilere yonelik 6gretmenlerin tutumlarina iliskin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerlerine ait bulgular

Olcegin Alt Boyutlart N X Ss Alg iizeyi
[letisim 814 3.29 33 Cok Iyi
Uyum 814 2.77 43 Iyi

Yeterlik 814 2.66 57 Iyi

MOTO (Toplam) 814 2.98 31 Tyi

Yukaridaki tablo incelendiginde, ortaokullardaki mdiilteci Ogrencilere yoOnelik Ogretmenlerin

tutumlar1 genel olarak (X=2.98) "¢ogunlukla katiliyorum" diger bir ifadeyle "iyi diizeyde" olduklar:
tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlari iletisim

alt boyutunda (X=3.29) "tamamen katiliyorum" diger bir ifade ile ¢ok iyi diizeyde oldugu, uyum

(X=2.77) ve yeterlik alt boyutlarinda ise (X=2.66) "cogunlukla katiliyorum" diizeyinde yani "iyi
diizeyde" olduklar1 belirlenmistir. Olgekteki alt boyutlarin ortalama puanlari ise en yiiksek

ortalama puanin "iletisim"(X=3.29) alt boyutunda, en diisiik ortalama puanin ise yeterlik (X=2.66)
alt boyutunda oldugu belirlenmistir. Buna gore ogretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik
tutumlarmin genel olarak iyi diizeyde olmasi ve Ozelliklede "iletisim alt boyutunda "¢ok iyi"
diizeyde olmasi olumlu ve iimit verici bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Buna ilaveten,
Ogretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutum puanlarmin en yiiksek ve en diisitk olan
maddelerden bazilar1 asagidaki Tablo 8'de gosterilmektedir.

Tablo 8. Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi (MOTO) maddelerine iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri

Sira En Yiiksek Olan Maddeler N X  ss
1 M8.Ogrencilerimin miilteci grencilere olumlu davranmalarim saglarim 814 35 5¢
2 M2. Uyumda giigliik yasayan miilteci 6grencilere hosgoriilii davranirim 814 347 58
3 M3. Miilteci 6grencileri anlamaya calisirim 814 341 58
4 M1. Miilteci 6grencilere 6nyargisiz yaklasirim 814 339 .74
5 M6. Miilteci 6grencilere diger 6grencilere davrandigim gibi davranirim 814 337 g2
Sira En Yiiksek Olan Maddeler N X ss
1 M18. Miilteci 6grenciler smifa uyumludur 814 248 77
2 M23. Miilteci 6grencilerin egitiminde yeterli oldugumu diistintiriim 814 242 79
3 M24 .Miilteci 6grencilerin dil farklilig1 benim i¢in sorun olusturmaz 814 216 91

Arastirmaya katilan ogretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutum Olgegindeki maddelerin
ortalamasina baktigimizda en yiiksek puan sirasiyla; “Ogrencilerimin miilteci 6grencilere olumlu
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davranmalarini saglarim” (X=3.5) tamamen katiiyorum, “Uyumda giigliik yasayan miilteci
ogrencilere hoggoriilii davranmirim” (X=3.47) tamamen katiliyorum, “Miilteci 6grencileri anlamaya

calisitm” (X=3.41) tamamen katiliyorum, “Miilteci dgrencilere onyargisiz yaklagirim” (X=3.39)
tamamen katiliyorum, “Miilteci Ogrencilere diger Ogrencilere davrandigim gibi davranirim”

(¥=3.37) tamamen katillyorum diizeyinde; en diisiikk puana ise “Miilteci Ogrenciler sinufa
uyumludur” (X=2.48) biraz katihyorum, “Miilteci 6grencilerin egitiminde yeterli oldugumu
diisiiniiriim” (X=2.42) biraz katiliyorum, “Miilteci 6grencilerin dil farklili§i benim igin sorun

olusturmaz” (X=2.16) "biraz katiliyorum" diizeyinde bir tutuma sahip olduklar: goriilmektedir. Bu
Olgekte en yiiksek ortalamaya sahip olan ilk 5 madde sirasiyla 8., 2., 3., 1. ve 6. maddeler (tamamen
katiliyorum), en diisiik ortalamaya sahip olan son 3 madde ise sirasiyla 18., 23. ve 24. maddeler
(biraz katiliyorum) oldugu belirlenmistir. Buna gore, ogretmenlerin miilteci ogrencilere karsi
iyimser yaklastiklari, anlayish olduklari, kendilerini onlarin yerine koyarak onlar1 anlamaya
calistiklar1 ve yasanilan travmadan dolay: onlara dnyargisiz yaklasarak hosgoriilii davrandiklar:
tespit edilmistir. Bununla birlikte, miilteci 0grencilerin dil farkliligi 6gretmenler igin sorun
olusturdugu, bu durum miilteci 6grencilerin sinifa uyumlarini zorlastirdig, 6gretmenlerin miilteci
ogrencilerin egitiminde kendilerini yeterli gormedikleri belirlenmistir.

Cinsiyet Degiskenine Gore Ortaokullarda Ogrenim Goren Miilteci Ogrencilere Yonelik
Ogretmenlerin Tutum Diizeylerine iligskin Bulgular

Cinsiyet degiskenine gore miilteci 6grencilere yonelik 6gretmenlerin tutumlarina iliskin bulgular
Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore ortaokullarda 6grenim goren miilteci 6grencilere
yonelik tutumlarina iligkin t- testi sonuglar

Boyutlar Cinsiyet N B Ss t p
X
iletisim Kadin 486 3.290 32
Erkek 328 3.292 34 105 918
Uyum Kadmn 486 2.770 43
332 74
Erkek 328 2.780 43 33 0
Yeterlik Kadmn 486 2.621 56
Erkek 38 2.624 58 056955
Kadin 486 2.984 31 237 812
Toplam Erkek 328 2.999 32
*p<.05

Ogretmenlerin, miilteci grencilere yénelik tutumlari cinsiyete gére anlamh fark olup olmadigina
iliskin yapilan t-testi sonuglarna gore, Ogretmenlerin cinsiyete gore “iletisim”, “uyum” ve
“yeterlik” alt boyutlarinda ve genel toplamda aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 saptanmistir. Buna gore, arastirmaya katilan 0gretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik
tutumlar1 arasinda cinsiyet faktoriiniin etkili olmadig1 sdylenebilir.
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Medeni Durum Degiskenine Gére Ortaokullarda Ogrenim Goren Miilteci Ogrencilere Yonelik
Ogretmenlerin Tutumlarina iliskin Bulgular

Medeni Durum degiskenine gore dgretmenlerin miilteci dgrencilere yonelik tutumlarma iligkin
bulgular Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmenlerin medeni durum degiskenine gore ortaokullarda 6grenim goren miilteci
ogrencilere yonelik tutumlarina iliskin t-testi sonuglar:

Boyutlar

' Medeni Durum N X Ss P

R — e N

I

Yeterlik Eilfiar ??2 i:gg :?2 1379 168
*p<.05

Ogretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlari evli ya da bekar olmalarina gore aralarinda
anlamli bir farkin olup olmadigma iliskin yapilan t-testi sonucunda ise, 0gretmenlerin medeni
durum degiskenine gore “iletisim”, “yeterlik” alt boyutlarinda ve genel toplamda aralarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklihik olmadig:1 belirlenmistir. Ancak, arastirmaya katilan
ogretmenlerin evli ya da bekar olma durumuna gore miilteci 6grencilere yonelik tutumlar: uyum
alt boyutunda aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu gozlenmistir. Bu anlamh
farkliligin ise evli 0gretmenler lehine oldugu tespit edilmistir. Buna gore evli olan 6gretmenlerin
miilteci Ogrencilere yonelik uyum alt boyutundaki tutumlarmin daha olumlu yonde oldugu
sOylenebilir.

Cocuk Sahibi Olma Durumuna Goére Ortaokullarda Ogrenim Goéren Miilteci Ogrencilere
Yonelik Ogretmenlerin Tutumlarina ligkin Bulgular

Cocuk sahibi olan ve olmayan Ogretmenlerin miilteci 0grencilere yonelik tutumlarma iliskin
yapilan t-testi sonuglar1 asagidaki Tablo 11’de gosterilmektedir.

Tablo 11. Ogretmenlerin cocuk sahibi olma durumuna gore ortaokullarda dgrenim goren
miilteci 6grencilere yonelik tutumlarina iliskin bagimsiz t- testi sonuglari

Boyutlar Cocuk Sahibi B
Olma Durumu N X Ss t p
Tletisim Var 438 326 .32
2.089 .04
Yok 376 331 .33
Uyum Var 438 278 .43
0.540 .56
Yok 376 276 43
Yeterlik Var 438 258 .56
1.936 .04
Yok 376 266 .57
Toplam Var 438 297 31
1.287 19
Yok 376 3.00 31
*p<.05
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Cocuk sahibi olan ve olmayan ogretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlar: arasinda
yapilan t-testi sonucunda ise, iletisim ve yeterlik alt boyutlarinda aralarinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu, uyum alt boyutunda ise aralarinda anlaml bir farkin olmadig:
tespit edilmistir. Yapilan analiz sonucunda ¢ocuk sahibi olmayan &gretmenlerin uyum alt
boyutu disindaki diger tiim alt boyutlarda ortalama puanlarinin ¢ocuk sahibi olmayan
Ogretmenlerin puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore cocuk sahibi
olmayan ogretmenlerin ¢ocuk sahibi olan &gretmenlere gore miilteci 6grencilere yonelik
“iletisim” ve “yeterlik” alt boyutlarindaki tutumlar1 arasmnda anlamli bir farkin oldugu
sOylenebilir. Buna ilaveten miilteci 6grencilere yonelik cocuk sahibi olmayan 6gretmenlerin
daha olumlu bir tutuma sahip olduklar:1 sdylenebilir. Genel toplamda ise ¢ocuk sahibi olan ve
olmayan 0gretmenler arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: soylenebilir.

Sendika Degiskenine Gére Ortaokullarda Ogrenim Goren Miilteci Ogrencilere Yonelik
Ogretmenlerin Tutum Diizeylerine iliskin Bulgular

Sendikaya iiye olan ve liye olmayan 0gretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlarina
iliskin bulgular asagidaki Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Ogretmenlerin gocuk sahibi olma durumu degiskenine gére ortaokullarda dgrenim
goren miilteci 6grencilere yonelik tutum diizeylerine iliskin bagimsiz t- testi sonuglar1

Boyutlar Sendika Uyeligi N X  Ss t p

Iletisim I‘Jye _ 538 327 .33 1.984 04
Uye Degil 276 332 .32
. 276 42

Uyum e 258 6 0.693 49
Uye Degil 276 278 44

Yeterlik I‘Jye _ 538 261 .57 0.624 53
Uye Degil 276 264 .56

Toplam Igye _ 538 297 31 1.499 13
Uye Degil 276  3.00 31

*p<.05

Sendikaya iiye olan ve olmayan 6gretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlar: arasinda
yapilan t-testi sonucunda, “iletisim” alt boyutunda aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu; “uyum”, “yeterlik” ve “genel toplam” alt boyutlarinda ise aralarinda anlaml
bir farkin olmadig: tespit edilmistir. Yapilan analiz sonucunda iletisim boyutunda sendikaya
iiye olmayan Ogretmenlerin miilteci Ogrencilere yonelik tutumlari, sendikaya {iiye olan
O0gretmenlerden daha iyi diizeyde oldugu soylenebilir. “Uyum”, “yeterlik” alt boyutlarinda ve
genel toplam olarak da sendikaya iiye olan ve olmayan Ogretmenlerin miilteci 6grencilere

yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: goriilmektedir.

Sinifinda Miilteci Ogrenci Olma Degiskenine Gore Ortaokullarda Ogrenim Goéren Miilteci
Ogrencilere Yonelik Ogretmenlerin Tutum Diizeylerine iliskin Bulgular

Sinifinda miilteci 6grenci olan ve olmayan 0gretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlaria
iliskin bulgular asagidaki Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13. Ogretmenlerin sinifinda miilteci 8grenci olma degiskenine gdre ortaokullarda 6grenim
goren miilteci 6grencilere yonelik tutum diizeylerine iliskin bagimsiz t- testi sonuglar1

Boyutlar X
Sinifinda Miilteci N Ss t P
Ogrenci Durumu
fletisim Var 552 329 .31
Yok 262 3.27 .35 1052293
Uyum Var 552 2.81 42
Yok 262 2.69 45 3691000
Yeterlik Var 552  2.66 57
3.009 .003
Yok 262 253 .57
Var 552 3.01 .30
3.319 .001
Toplam Yok 262 293 .33

*p<.05

Smifinda miilteci 6grenci olan ve olmayan O0gretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlar:
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda,
“uyum” ve “yeterlik” alt boyutlarinda ve genel olarak (toplam) miilteci 0grencilere yonelik
tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu, bu anlamli farkliligin ise
smifinda miilteci olan 6gretmenlerin lehine oldugu belirlenmistir. Arastirma da, “uyum” ve
“yeterlik alt boyutlarinda ve genel olarak da (toplamda) smifinda miilteci 6grenci olan
ogretmenlerin miilteci Ogrencilere yonelik tutumu, smifinda miilteci Ogrenci olmayan
ogretmenlere gore daha olumlu bir tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Buna karsin, letisim” alt
boyutunda ise smifinda miilteci 6grenci olan ve olmayan Ogretmenler arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 sdylenebilir.

Ortaokullarda Ogrenim Goren Miilteci Ogrencilere Yonelik Ogrencilerin Tutumlarina
Iliskin Bulgular
Ortaokullarda 6grenim goren miilteci Ogrencilere yonelik Ogrencilerin tutumlarina iligkin

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki Tablo 14’te belirtilmistir.

Tablo 14. Miilteci dgrencilere yonelik grencilerin tutumlarina Iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri

N X Ss Ogrencilerin
Tutumlan
Miilteci Ogrencilere Yonelik Tutum
(Toplam) 1218 2.03 45 Orta Diizeyde

Arastirmaya katilan 6grencilerin, miilteci 6grencilere yonelik tutumlarmin (x=2.03) "kararsizzm"
diizeyinde diger bir ifade ile "orta diizeyde" olduklar1 belirlenmistir. Buna gore &grencilerin
miilteci 6grencilere yonelik tutumlarinin "orta diizeyde" oldugu ancak "iyi diizeyde" olmadiklar:
tespit edilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin miilteci 6grencilere yonelik en yiiksek ve en diisiik
diizeydeki tutum puanlar: asagidaki Tablo 15'te gosterilmektedir.
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Tablo 15. Miilteci Ogrenci Yonelik en yiiksek ve en diisiik tutum puanlari

Sira  En Yiiksek Maddeler N «x Ss
1 M4. Miilteci 6grencilerin dilimizi 6grenmelerinden mutluluk duyarim 1218 534 g5
M22. Ogretmenlerimizin, miilteci grencilere yabanci gibi davranmasi
2 . 1218
istemem. 2.33 .84
M9. Miilteci 6grencilerle ayni dinin mensubu oldugumuzdan dolay1 onlara
3 . 1218
yardim ederim. 227 .83
4 Mé6. Miilteci 6grencilerin derslerinde basarili olmalari beni mutlu eder. 1218 596 82
M13Ulkemizin glizelliklerini tanitmak i¢in miilteci 6grencilere yardimci
5 1218
olurum. 219 1.23
Sira  En Diisiik Maddeler N «x Ss
1 M2Miilteci 6grencilerle okulda arkadaslik kurmak i¢in ¢aba harcarim. 1218 189 83
M10. Miilteci 6grencilerin bizleri kotii aliskanliklara alistiracagini
2 e 1218
diistintiyorum. 1.82 .81
M21. Sinif i¢inde yapilan etkinliklerde miilteci 6grencilerle ayni grupta yer
3 S 1218
almak isterim. 1.82 .82
4 M12. Miilteci 6grencilerle arkadaslhigimi okul disinda da siird{iriiriim. 1218

1.79 .84

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin miilteci 6grencilere yonelik tutum puan  ortalamalar
incelendiginde en yiiksek puan sirasiyla; “Miilteci 6grencilerin dilimizi 6grenmelerinden mutluluk

duyarim” (X=2.36), “Ogretmenlerimizin, miilteci dgrencilere yabanci gibi davranmas istemem”
(x¥=2.33), “Miilteci 6grencilerle ayn1 dinin mensubu oldugumuzdan dolay1 onlara yardim ederim”
(Xx=2.27), “Miilteci ©grencilerin derslerinde basarilar1 olmalari beni mutlu eder” (X=2.26),

“Ulkemizin giizelliklerini tanitmak i¢in miilteci 6grencilere yardimct olurum” (X =2.19), en diisiik
tutum ortalama puanlari ise sirasiyla;, “Miilteci 6grencilerle okulda arkadaslik kurmak igin ¢aba

harcarim” (x=1.89), “Miilteci 6grencilerin bizleri kotii aligkanliklara alistiracagimi diisiiniiyorum”
(x=1.82), “Smif icinde yapilan etkinliklerde miilteci 6grencilerle ayni grupta yer almak isterim”

(x=1.82), “Miilteci 6grencilerle arkadagligimi okul disinda da siirdiiriiriim” (X=1.79) diizeyinde bir
tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu Olgekte en yiiksek ortalamaya sahip olan ilk 5 madde
sirastyla 4, 22, 9, 6 ve 13. "katihyorum" diizeyinde, en diisiik ortalamaya sahip olan son 4 madde
ise sirasiyla 2., 10., 21. ve 12. maddelere ise "biraz katiliyorum" diizeyinde tutum sergiledikleri
belirlenmistir. Diger bir ifade ile arastirmaya katilan 6grencilerin, miilteci 6grencilerin Tiirkge'yi
O0grenmelerinden mutlu olduklari, onlara bir yabanci gibi davranmadiklari, ayni dine mensup
olmanin geregi olarak onlara yardimci olduklari, miilteci Ogrencilerin derslerinde basarili
olmalarindan mutlu olduklar1 ve onlara {ilkemizi tamitmaktan da memnun olduklar
belirlenmistir. Buna karsin, 6grencilerin, ileriki egitim hayatlarinda, okulda ve okul dis1 giinliik
hayatlarinda miilteci Ogrencilerle arkadashik etmek istemedikleri ortaya konmustur. Benzer
sekilde, miilteci 6grencilerin kendilerine kotii aliskanliklara alistiracagini diisiinmedikleri ancak
ogrencileri sif icinde yapilan etkinliklerde miilteci Ogrencilerle ayni grupta yer almak
istemedikleri tespit edilmistir.
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Cinsiyet Degiskenine Gore Ortaokullarda Ogrenim Goéren Miilteci Ogrencilere Yonelik
Ogrencilerin Tutum Diizeylerine Iliskin Bulgular

Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin, miilteci 6grencilere yonelik tutumlarina iliskin bulgular
asagidaki Tablo 16’deasunulmustur.

Tablo 16. Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore ortaokullarda 6grenim gdren miilteci
ogrencilere yonelik tutumlarina iliskin t - testi sonuglar:

Cinsiyet N X Ss sd t p
Kadin 654 212 34
1157 43.29 .000
Erkek 564 1.99 36
*p<.05

Yukaridaki tabloda goriildiigti gibi 6grencilerin, miilteci 6grencilere yonelik tutumlar1 cinsiyete
gore anlaml fark olup olmadigma iliskin yapilan t-testi sonucunda, 6grencilerin cinsiyetine gore
aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Bu anlamli farkliligin ise
kadinlarin lehine oldugu tespit edilmistir. Buna gore kiz ogrencilerin erkek 6grencilere gore
miilteci 6grencilere yonelik tutumlarinin daha olumlu yonde oldugu soylenebilir.

Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Ortaokullarda Ogrenim Goren Miilteci Ogrencilere Yonelik
Ogrencilerin Tutum Diizeylerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simf diizeyine gore miilteci 6grencilere ydnelik tutumlarina
iliskin bulgular asagidaki Tablo 17’de gosterilmektedir.

Tablo 17. Ogrencilerin sinif diizeyi degiskenine gore ortaokullarda 6grenim gdren miilteci
Ogrencilere yonelik tutum diizeylerine iliskin ANOVA testi sonuglar1

Siniflar N X Ss F P
6.S1muf 468 2.09 .34
7.Smaf 329 2.03 .39 1.581 114
8.Smaf 421 2.05 .35

*p<.05

Ogrencilerin, miilteci 6grencilere yénelik tutumlari smif diizeyi degiskenine gore anlamh fark olup
olmadigina iliskin yapilan ANOVA-testi sonuglarmna gore, 0grencilerin 6., 7. ve 8. simuflarda
O0grenim gorenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihik olmadig1 saptanmistir. Buna
gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlarinda “smif diizeyi”
degiskenin etkili olmadig1 sdylenebilir.

Sinifinda Miilteci Ogrenci Olma Durumu Degiskenine Gore Ogrencilerin, Miilteci Ogrencilere
Yonelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Sinifinda miuilteci 6grenci olan ve olmayan 6grencilerin, miilteci 6grencilere yonelik tutumlarina
iliskin bulgular asagidaki Tablo 18’de sunulmustur.

324


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A " AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2021, 6(2), 311-332
cademia
@i 0 https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

Tablo 18. Ogrencilerin Smifinda Miilteci Olma Durumu degiskenine gore Ortaokullarda
Ogrenim Goren Miilteci Ogrencilere Yonelik Tutum Diizeylerine Iliskin t - testi sonuglar

Sufinda Miilteci
Ogrenci Olma Durumu N X Ss sd t p
Var 406 212 34
Yok 812 2.03 .36 1216 3.192 .001
*p<.05

Yapilan analiz sonucunda smifinda miilteci 6grenci olan ve olmayan Ogrencilerin, mdilteci
Ogrencilere yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklhilik oldugu ve bu
anlamli farkliligin sinifinda miilteci 6grenci olanlar lehine sonuglandig1 saptanmistir. Buna gore,
smifinda miilteci 6grenci olan 6grencilerin miilteci 6grencilere yonelik tutumu, smifinda miilteci
o0grenci olmayan ogrencilere gore daha iyi diizeyde oldugu soylenebilir.

TARTISMA. SONUC

Birinci Alt Probleme iliskin Sonugclar ve Tartisma

Ogretmenlerin miilteci 6grencilere karsi tutumu genel olarak “iyi diizeyde” oldugu fakat “cok iyi
diizeyde olmadig1” tespit edilmistir. Diger bir ifade ile 6gretmenlerin miilteci 6grencilere karsi
iyimser yaklastiklari, anlayish olduklari, kendilerini onlarin yerine koyarak onlar1 anlamaya
calistiklar1 ve yasadiklarindan dolayr onlara onyargisiz yaklasarak adil davrandiklari, derslere
motive olmalarim1 sagladiklari, okula ve sinifa uyum saglamalarina yardimci olduklari, miilteci
ogrencilerle birlikte olmaktan memnun olduklari, onlara rehberlik yapmaya, yol gostermeye
calistiklar1 sOylenebilir. Er ve Bayindir (2015) calismalarinda 6gretmenlerin miilteci 6grencileri
ayristirmadan bir biitiin iginde gormekte ve miilteci Ogrencilere karsi ilgili bir sekilde
yaklasmaktadirlar. Kultas (2017) yaptig1 arastirmada, gerek konukseverlik gerekse 6gretmenlik
mesleginin vermis oldugu merhamet duygusuyla miiltecilere kucak agilmasi, onlarin kaygilariyla
kaygilanilmasi, yardimlarma kosulmasi bir nebze de olsa acilarimi azaltmistir. Bu arastirma
sonuglar1 elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Sensin (2016) yaptig1 calismada miilteci
ogrencilerin egitim sistemine entegre olmasinda bazi problemler ortaya c¢ikmus ve ilkokul
ogretmenleri bu sisteme kars1 olumsuz tutuma sahip olmuslardir.

Miilteci 6grencilere yonelik tutum olgeginin alt boyutlar1 incelendiginde, iletisim boyutunun “gok
iyi diizeyde” oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin miilteci dgrencilere karsi iletisim kurmak igin
cok istekli olduklar1 goriiliir. COCA (2015) calismasinda ise miilteci 6grencilerin yasadiklari
problemlerde, 6gretmenlerin ¢6ziim odakli davranmalarmin miilteci 6grencileri mutlu ettigini
ortaya ¢ikarmistir. Bu sonug arastirmayi1 destekler niteliktedir. Kardes ve Akman (2018) yaptiklar1
calismada 6gretmenler, miilteci ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine entegre olma sorununu ¢6zmek
icin Tirkge dil egitimi ve ana smifi egitimi almalar1 gerektigini, miilteci ¢ocuklarin yasadiklar:
sarsintilarin tesirinin hafifletilmesi amaciyla toplumsal dayanak hizmetlerinin ¢ogaltilmas: ve faal
hale getirilmesini onermislerdir.

Miilteci 6grencilere yonelik 6gretmenlerin tutumu “uyum” alt boyutunda “iyi diizeyde” oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin, Suriye'de yasadiklarindan dolayr miilteci Ogrencilere karsi
onyargisiz olmalari, miilteci 6grencilerin uyumunu kolaylastirmistir. Duman (2016) yaptig1
calismada 0gretmenlerin pedagojik yeterliginin, miilteci 6grencilere kars: tutumla birlikte onlarin
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okula uyumunu etkiledigini gostermektedir. Eres (2015) yaptig1 calismada miilteci 6grencilerin
egitimlerinin daha iyi bir seviyeye getirilmesi, egitim planlanmasinda bu ¢ocuklarin her yonden
farkli olan yapilarina onem verilmesi ve diger bilesenler olan okul yoneticileri ve 6gretmenler bu
cocuklarin egitim konusunda desteklenmesi gerektigini belirtmistir. Miilteci 6grencilerin okula ve
sinifa pek entegre olamadiklarini vurgulamaktadir.

Miilteci 6grencilere yonelik 0gretmenlerin tutumu “yeterlik” alt boyutunda ise “iyi diizeyde"
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak, arastirmada 0gretmenlerin kendilerini miilteci 6grencilere karsi
egitim-6gretim konusunda ¢ok yeterli gormedikleri ve miilteci 6grencilere kars1 uyumlarmin gok
iyi olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Er ve Bayindir (2015) yaptiklar: ¢alismada midilteci 6grencilerin
egitilmesi konusunda &gretmenlerin kendilerini yeterli gérmediklerini tespit etmistir. letisimin
ontindeki en biiyiik engellerden biri olan dil farkliliginin olmasi, siniftaki 6grencilerin de onlara
kars1 pek olumlu tavir sergilememelerine neden olabilmektedir. Saklan (2018) yaptig1 arastirmada,
miilteci 6grencilerin yasadig1 dil problemi, okul basarilarni ve okula uyumlarmi zorlastirdig:
belirtmektedir. Bunlarin 1s1gimnda miilteci 6grencilerin okula ve sinifa uyumlarinin pek olmadig: ve
bu durum o6gretmenlerin de kendilerini yetersiz gormelerine neden olabilmektedir. Yapilan bu
calismalar arastirmay1 destekler niteliktedir. Yigit (2015) yaptig1 calismada miilteci 6grencilere
kars1 donanimli olmak igin tiniversitelerin egitim bilimleri boliimlerine “Cok kiiltiirlii egitim” adl
konusu ile ilgili dersler eklenip, 6gretmen olduktan sonra yetistirme ve gelistirme kurslar1 yerine
temelden egitim verilmesi uzun vadede daha yararl olacagini belirtmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore miilteci dgrencilere yonelik tutumunda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Yani 6gretmenlerin kadin ve erkek olmalar1 miilteci 6grencilere kars: tutumlarinda
etkili bir faktor olmadig tespit edilmistir. Kose, Biilbiil ve Uluman (2017) ve Kanbur'un (2017)
yaptig1 arastirmada cinsiyet degiskeninin mdiilteci 6grencilere yonelik 6gretmen tutumu tizerinde
etki etmedigi belirlenmistir. Bu bulgu, yapilan bu ¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin medeni durumuna gore miilteci 6grencilere yonelik tutumunda uyum boyutu harig
digerleri anlamli bulunmamistir. Uyum boyutunda ise evli olan 6gretmenler bekar olan
O0gretmenlere oranla miilteci 6grencilere yonelik tutumlar: daha yiiksektir. Evlilikte kurulmus olan
aile birligi i¢indeki 6gretmenler, empati kurmalarinin daha kolay olmas1 miilteci 6grencilere karsi
iyi tutuma sahip olmalarma neden oldugu soylenebilir. Kanbur (2017) yaptig1 arastirmada,
ogretmenlerin evli ya da bekar olmasimin miilteci Ogrencilere yonelik tutumunu anlamh
bulmamistir. Li ve Grineva'nin (2016) yaptiklar1 arastirma da, kiiltiir ve dinin benzer olmasi
miilteci Ogrencilerin okula uyum saglamalarini kolaylastirmistir. SETAmin (2017) yaptig:
arastirmada ise kiiltiirlerin benzer olmasi sosyal uyumu daha da kolaylastirdigini belirtmektedir.

Ogretmenlerin ¢ocuk sahibi olma durumuna gore miilteci dgrencilere ydnelik tutum puani iletisim
ve yeterlilik boyutu harig digerleri arasinda farklilik anlamli bulunmanustir. fletisim boyutunda
cocuk sahibi olmayan Ogretmenlerin miilteci Ogrencilerle iletisimi daha iyidir. Yeterlilik
boyutunda c¢ocuk sahibi olmayan ogretmenlerin miilteci G6grencilere karsi yeterliligi daha
yliksektir. Cocugu olmayan Ogretmenlerin miilteci 6grencilere karst daha duygusal yaklasarak
biitiin ilgilerini bu 6grencilere yoneltmeleri, onlara kars1 daha iyi tutuma sahip olduklarina neden
oldugu soylenebilir. RAM (2018) yaptig1 ¢calismada da ayni sonug gozlenmistir. Kanbur (2017)
yaptig1 calismada ise ogretmenlerin ¢ocuk sahibi olma ya da olmamanin miilteci 6grencilere
yonelik tutumunu etkilemedigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin herhangi bir sendikaya iiye olma yada olmama durumuna gore, miilteci
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Ogrencilere yonelik tutum puanlar1 arasinda "iletisim boyutu" hari¢ diger alt boyutlar1 arasinda
anlamli farklilik bulunmamistir. Sendikali olmayan Ogretmenlerin mdiilteci Ogrencilere karsi
iletisimi daha ytiksektir. Sendikaya iiye olmayan ogretmenlerin herhangi bir grubun goriislerini
benimsememeleri ve yalmizca kendi yasantilariyla tecriibe edinmeleri, miilteci 6grencilere karsi
tutumunun daha iyi oldugunu yansittig1 soylenebilir. Genel olarak baktigimizda ise 6gretmenlerin
sendikali olup olmamasi miilteci 6grencilere kars: tutumlarinda etkili degildir. Sendikali olup
olmama durumu alt problemiyle ilgili baska yapilmis herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir.

Ogretmenlerin sinifinda, miilteci olma durumuna gore miilteci dgrencilere yénelik tutum puanlari
arasinda "iletisim boyutu" hari¢ digerleri arasinda farklilik anlamli olarak degerlendirilmemistir.
Smifinda miilteci 6grenci olan 6gretmenlerin tutum puani olmayanlara gore daha yiiksektir.
Sinifinda miilteci 0grenci olan Ogretmenlerin bu Ogrencilere karsi onyargisiz yaklasmalarmi
saglamakta ve i¢ ice bir yasanti gecirmeleri onlara karsi daha iyi tutuma sahip olmalarini saglamis
olabilir. Kanbur (2017) 6gretmenlerin, miilteci 6grencilere kars: tutumlary; iletisim boyutu arasinda
anlamli fark bulunmamis, uyum, yeterlik ve genel toplamda arasinda anlami farklilik
bulunmustur. Yapilan bu ¢alisma ile benzerlik gostermektedir. Karatas (2015) yaptig1 ¢alismada
smiflardaki farkli kiiltiirdeki 6grencilere kars1 6gretmenlerin tutumu yiiksek diizeyde olup egitim
ve Ogretimde daha duyarli olduklar1 gozlenmistir. Yapilan bu calismalar elde edilen verileri
destekler niteliktedir. Kultas (2017) yaptigi calismada {iilkemizde miilteciler igin meydana
getirilmis olan barmma noktalarmin iginde veya disinda siireklilik arz etmeyen egitim amaciyla
kurulmus yapilarda egitim alan miilteci ogrenciler lilkemizdeki okul ¢agi miilteci ¢ocuklarin
takribi %30'unu kapsamaktadir. Gog Idaresi Genel Miidiirliigiiniin 2016 yilindaki bilgilerine gore
bu oran %13; bir sonraki yil ise takribi %30 olmustur. Bir yil i¢inde bu oranin artmasindaki en
onemli neden, miilteci ¢ocuklara egitim verilmesi igin acilan siireklilik arz etmeyen yapilarin
egitim yapilarinin sayilarin ¢ogaltilmasi olmustur. Bu da miilteci ¢ocuklarin egitiminde énemli bir
katkismnin oldugunu kanitlamistir. Bu gelismelere ragmen maalesef Tiirkiye'de okul cagindaki
miilteci ¢ocuklarin %70’e yaklasan kismi bu egitim faaliyetlerinden yararlanamamaktadir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Ortaokulda 6grenim goren Ogrencilerin, miilteci 0grencilere karsi tutumu genel olarak “orta
diizeyde” oldugu fakat "iyi diizeyde" olmadig tespit edilmistir. Bu da ortaokulda 6grenim goéren
ogrencilerin, miilteci 6grencilere yonelik tutumunun olumsuz olmadigini gostermektedir. Bu
olumlu bir gelisme olarak degerlendirilmektedir. Sensin (2016) yaptig1 calismada 6grencilerin
miilteci 6grencilere karsi olumlu tutuma sahip olduklari goriilmiistiir. Bu arastirma yapilan
calismay1 destekler niteliktedir. Diger bir ifadeyle; Ogrencilerimiz miilteci Ogrencileri gayet
benimseyerek onlarin bizim dilimizi 6grenmeleri olumlu karsilanip, bunun vasitasiyla tilkemizi
onlara tanitmay1 istemektedirler. Ogretmenlerin onlari diglamamasindan ve smif ortaminda
islenen derslerde basarilarmnin artirllmasindan gayet hosnut olacaklarin1 vurgulamislardir. Din
kardesligi aralarinda koprii gorevi gorecek, onlarin zor zamanlarinda yardimlarina kosacaklar: ve
bu durumdan da memnun olacaklarmi vurgulamiglardir. Giilay (2011) yaptig1 calismada, miilteci
ogrencilerin okula baghligimi etkileyen arkadaslarinin onlara gosterdigi davranislar oldugunu
vurgulamaktadir. Eger arkadaslar1 miilteci 6grencileri kabullenirse okula devamlilik ve istekliligin
artmasini  saglayabilir. Bununla birlikte O6grencilerin, miilteci Ogrencilerle ileriki egitim
hayatlarinda pek arkadashik yapmak istememektedir. Bunu yani sira miilteci 6grencilerin kotii
aligkanliklar1 olmadiklarmi ve bundan da olumsuz yonde etkilenmediklerini belirtmelerine
ragmen, yinede onlarla simif icinde aymi kiimede yada aymni etkinlik iginde yer almak
istemediklerini vurgulamiglardir. Cogkun ve Emin (2016) yaptig1 calismada ogrenciler miilteci
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Ogrencilere karsi olumsuz davramiglar gosterirlerse miilteci Ogrenciler igine kapanir,
sosyallesmelerini engeller ve okula karsi isteksiz olur. Giingor ve Senel (2018) yaptiklar1 ¢calismada
miilteci Ogrencilerin cevreleri, okuldaki akranlar1 ve ogretmenleri ile yasadiklar1 iletisim
problemleri, kendilerini iyi ifade edememelerine neden olmakta, derslerinde de etkin olamadiklar:
icin akademik basar1 olarak arkadaslarindan diisiik diizeyde kaldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Buna
ilaveten Yiice (2018) yaptig1 arastirmada, miilteci 6grencilerin akademik ve gelisimine uygun
olmayan siniflarda egitim gormeleri okula karsi isteksiz olmalarina neden oldugunu
belirtmektedir. Aydogdu ve Ayanoglu (2019) yaptiklari ¢alismada, miilteci ¢ocuklarin kendi
cevrelerinde kopup Tiirkiye'ye gelmesiyle onlarin da problemleri ortaya ¢ikmistir. Egitimlerinde
geri kalmamalar1 igin egitim sistemine dahil edilmeye c¢alisilan bu ¢ocuklarin entegre
olamamalarin en biiyiik nedeni konusulan dil farkliigidir. Bu dil sorunu bir¢ok problemi de
beraberinde getirmektedir. Bunlarin basinda uyum probleminde s6z edilebilir. Egitim sistemine
uyumun saglanamamasi 6gretmen ve o smifta okuyan 6grenciler icinde oldukca yorucu bir siireci
baslatmaktadir. Miilteci ¢ocuklarin dil problemi yasamalar: onlarin kendilerini ifade etmelerini,
kabiliyetlerini ve yeterliklerini ortaya koymada ve okula aidiyetlerini engellemektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuglar ve Tartisma

Ogrencilerin cinsiyete gore miilteci 6grencilere yonelik tutumlari arasinda farklilik anlamli
bulunmustur. Kizlarin tutum puanlar1 erkeklere gore daha yiiksektir. Kiz 6grencilerin erkeklere
gore miilteci Ogrencilere karsi tutumlarmin daha iyi bir diizeyde oldugu soylenebilir. Kiz
ogrencileri erkeklere gore daha duygusal ve empati kurabilme becerisinin daha yiiksek olmasi
nedeniyle miilteci 6grencilere karsi daha iyi tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Salur ve Kogoglu
(2018) yaptig1 arastirmada egitim ve ilahiyat fakiiltesi 6grencilerin go¢ ve miilteci sorununa iliskin
cinsiyete gore tutumlarinda kizlarin erkeklere gore daha olumlu bir tutuma sahip olduklar:
gortilmiistiir. Kadinlarin erkeklere oranla daha duygusal olmasindan kaynaklandigr sdylenebilir.
Bu bulgu arastirma sonuglarini destekler niteliktedir. RAM (2018) yaptig1 calismada ilkokul 3. ve 4.
sinifa giden Ogrencilerin miilteci 6grencilere karsi tutumlarinda anlamli bir fark bulunmamaistir.
Bunun sebebi olarak ogrencilerin gelisimsel olarak kiigiik yasta oldugu sdylenebilir. Kirisgi (2014)
yaptig1 calismada miilteci 0grencilerin karma egitime alisamadiklari igin okula uyum saglamakta
giicliik cektikleri gozlenmistir.

Ogrencilerin sinif diizeyine gére miilteci dgrencilere yonelik tutumlari arasinda anlamh bir fark
bulunmamustir. Ogrencilerin farkli sinifta 6grenim gérmeleri onlarin miilteci 6grencilere yonelik
tutumlar1 iizerinde etkili olmamistir. RAM (2018) yaptigr calismada da Ogrencilerin farkh
smiflarda olmasi miilteci Ogrencilere yonelik tutumunu etkilemedigi gortilmiistiir. Yapilan
arastirma, bu arastirma sonucunu destekler niteliktedir.

Yapilan arastirmada, 6grencilerin sinifinda miilteci 6grenci olup olmama durumuna gore miilteci
ogrencilere yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. Sinifinda miilteci
ogrenci olanlarin tutum puani olmayanlarinkinden daha ytiiksektir. Miilteci 6grenci olan smifta
ogrencilerin tutumlari, miilteci 6grenci olmayan ogrencilerin tutumlarindan daha iyidir.
Ogrencilerin miilteci 6grencilerle ortak yasant: iginde olmalar1 onlara kars: tutumlarinin daha iyi
olmasma neden oldugu sdylenebilir. Cogskun ve Emin (2016) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin
miilteci 6grencilere karsi iyi ve hos davranmasi miilteci 6grencilerin okula uyumunu kolaylastirir.
Arkadaslar tarafindan dislanan miilteci 6grenciler ise okula karsi olumsuz tutuma sahip olurlar.
SETA (2017) yaptig1 ¢alismada, miilteci Ogrencilerin smiflara esit sekilde dagitilmasi basariyi
olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir. Smiflarda miilteci 6grencilerin fazla olmasi gruplasmaya
neden olabilmektedir.
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Buraya kadar yapilan analizler sonucunda ortaya konulan temel diisiince;insanlik tarihimiz
icerisinde en biiyiik zenginlik kaynagimiz, kiiltiirel mirasimiz igerisinde yasattigimiz
yardimseverlik, hayirseverlik, hosgoriilii olma, insana saygi, mazluma ve diigskiine yardim
etme gibi vb. insani degerlerle mazlumlara kucak agmamizdir. Boyle yiiksek degerlere sahip
bir millet ancak uygarlik diizeyine ulasabilir

ONERILER

Miilteci Ogrencilerin ve beraberinde Ogretmenlerin egitim alaninda yasadiklar1 sorunlarin
azaltilmasi adina getirilebilecek Oneriler asagida sunulmustur.

1. Ogretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlarinin iyi diizeyde oldugu ancak ¢ok
iyi bir diizeyde olmamasi nedeniyle, 6gretmen tutumlarinin daha olumlu olmasma yonelik egitsel
etkinlikler baglaminda seminerler, konferanslar, paneller vb. diizenlenebilir.

2. Arastirmada, miilteci 6grencilerin dil farklilig1 6gretmenler i¢in sorun olusturdugu, bu
durum milteci Ogrencilerin smifa uyumlarini zorlastirdigl, dolayisiyla tiim bu sorunlarin
¢Oziimiine yonelik olarak, miilteci 6grenciler icin Tiirkce dil egitimine ayr1 bir 6nem verilmeli ve
dil 6grenmeye yonelik proje calismalar: yapilabilir, bu konuda imkanlar daha da arttirilabilir.

3. Miilteci 0Ogrencilerin dil farkliig1 nedeniyle bu Ogrencilere egitim veren
ogretmenlerin kendilerini bu konuda yeterli diizeyde gormedikleri ve dolayisiyla da bu
ogrencilerle sinifta uyum sorunu yasamaktadir. Bu sebeple, hem uyum sorunu olan miilteci
ogrenciler icin hem de Ogretmenler icin uyum politikalar1 ytritiilerek ve cesitli sosyal
etkinlikler diizenlenerek uyum sorununun asilmasi hizlandirilabilir.

4. Ortaokul 6grencilerinin, miilteci 6grencilere yonelik tutumlarmin orta diizeyde olmasi
nedeniyle Onyargilarin giderilmesi admna miilteci 6grencilerin smnif iginde diger 6grencilerle
etkilesiminin arttirilmasina yonelik gesitli egitsel ve sportif etkinler/faaliyetler diizenlenebilir.

5. Tiirkiye'de bir siire daha kalacaklar1 diisiiniilerek miilteci o6grencilere yonelik
ogretmenlerin ve 6grencilerin tutumlarini gelistirmeye yonelik Tiirkiye'yi tanima ve tanitma adina
daha kapsamli arastirmalar yapilabilir.

6. Miilteci 6grencilere yonelik tutum calismasini sadece ortaokul kademesinde degil diger
egitim kademelerinde yapilarak arastirmalar yapilabilir.

7. Miilteci 6grencilerin, 6gretmenlerine ve arkadaslarina yonelik tutumu belirlemek icin
nitel veya nicel ¢calismalar yapilabilir.
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Pandemi Siirecinde EBA Platformuna Yénelik Sinif Ogretmenlerinin ve
Ogrencilerinin Goriisleri

Safak ULUCINAR SAGIR! Elif DAL?

Gonderim Tarihi: 23.03.2021 Kabul Tarihi: 02.06.2021 Yayin Tarihi: 19.10.2021

Oz: Tim diinyay: etkileyen kiiresel salgin déneminde egitim &gretim faaliyetlerinin devamlilig1 uzaktan egitim ile
saglanmaya calisilmistir. Ulkemizde daha énceden de var olan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) uygulamasi uzaktan egitimin
yuriitildigii temel platform olmustur. Bu arastirmanin amaci EBA uygulamalarini sinif dgretmenlerinin ve ilkokul
ogrencilerinin goriisleri dogrultusunda degerlendirmektir. Bu arastirma karma arastirma yontemlerinden agimlayici
sirali desende yiiriitiilen ¢alismanin nicel boyutu tarama modelinde, nitel boyutu fenomonografik arastirma olarak
tasarlanmistir. Arastirma grubunu 263 sinif 6gretmeni ve 10 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Calismada Sonmez,
Yildirim ve Cetinkayanin (2020) gelistirdigi 18 maddelik agik uglu sorulardan olusan anket formu ve 12 soruluk yar1
yapilandirilmis miilakat formu ile veriler toplanmistir. Verilerin analizinde nicel veriler i¢in SPSS 25 paket programi
kullanulmis, nitel veriler betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada 6gretmenlerin EBA'da ders siiresini yeterli
bulduklari, igerigin 6grenci seviyesine uygun oldugunu diisiindiiklerini fakat 6gretimde EBAmin tek basmna yeterli
olmadig1 ve grencilerine ulagmakta giicliik gektikleri bulunmustur. Ogretmen goriisleri yas, mesleki kidem, okutulan
sinif diizeyi ve hizmet bolgesine gore farklilik gostermemektedir. Ogrenci goriisleri ise EBA'ya en ¢ok telefondan erisim
sagladiklari, EBA disinda ek kaynak kullandiklari, verilen ddevlerde zorlandiklar1 ve fiziksel etkinlikler bakimindan
EBA'y1 yetersiz gordiikleri yoniindedir. EBA'nin 6grencilerin ve 6gretmenlerin goriisleri ve ihtiyacglar1 dikkate alinarak
iyilestirilmesi seklinde 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Pandemi siireci, Siif 6gretmenti, flkokul 6grencileri

Elementary School Teachers' and Students' Opinions on The EBA Platform In Pandemic
Process

Abstract: During the global epidemic that affected the whole world, the continuity of education and training activities
was tried to be provided by distance education. The Education Information Network (EBA) application, which existed
before in our country, has been the main platform where distance education is carried out. The aim of this study is to
evaluate EBA applications in line with the opinions of elementary school teachers and students. This study was
conducted in an exploratory sequential design, one of the mixed research methods, and its quantitative dimension is in
the survey model, its qualitative dimension is a phenomonography. While the survey model was used in the
quantitative part of the study, the phenemonograhy was used in the qualitative part. The research group consists of 263
elementary school teachers and 10 students. In the study, data were collected with a questionnaire form consisting of 18-
item open-ended questions developed by Sonmez, Yildirim and Cetinkaya (2020) and a semi-structured interview form
with 12 questions. SPSS 25 package program was used for quantitative data in the analysis of the data, and the
qualitative data were analyzed by descriptive analysis. In the study, it was found that teachers think that the course time
is sufficient in EBA, the content is appropriate to the student level, but EBA alone is not sufficient in teaching and they
have difficulty in reaching their students. Teachers' views do not differ according to age, professional seniority, class
level and service area. Students' opinions are that they mostly access EBA by phone, use resources other than EBA in
lessons, have difficulties in assignments, and consider EBA inadequate in terms of physical activities. Suggestions have
been made to improve the EBA by taking into account the opinions and needs of students and teachers.

Keywords: Education Information Network (EBA), pandemic process, elementary school teacher, elementary school
students.
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GIRisS

Yirmi birinci ytlizyilda insanlik hizli sanayilesmenin etkisi ile birok konuda degisime ve gelisime
ugramistir. Bu gelisim ve degisim etkisini bilgiyi elde etme yontemlerinde ve egitimde gostermis
ve bu durum egitimde teknoloji kullaniminin artmasina sebep olmustur (Alkan, 2011; Gomleksiz
ve Deniz, 2019). Egitimdeki teknoloji ile meydana gelen bu gelisim ¢ogu zaman pozitif yonlii
olmustur. Demirarslan ve Usluel'e (2005) gore gelisen diinyada hayatimizin igine giren
teknolojide verimin elde edilmesi, 0gretmenlerin bilgisayar yetkinliklerini arttirma gabasina
baghdir. Ogretmenin teknoloji bilme istegi ve gayretinin beraberinde basariy1 getirdigine
inanilmistir. Bu durum 6grenciler icin de gegerlidir. Etkili ve verimli kullanilan teknoloji her iki
grup icin de olumlu katkilara sebep olmaktadir (Tutar, 2015). Egitimde artan teknoloji kullanim
ile uzaktan egitime ragbet artmistir (Diindar ve Yesilyurt,2020). Uzaktan egitim tarihinin
Cumbhuriyetin ilk yillarina kadar dayandig: bilinmektedir. Bu yillarda farkhi araglarla saglanan
uzaktan egitim stireci, 21. ytizyildaki gelismeler ile internet aracilig1 ile saglanmaya baslanmis olup
ilerleyen zamanlarda daha da artmasi beklenmektedir (Bozkurt, 2017; Hobson ve Puruhito, 2018).

Karaman ve Aydogmus’a (2018) gore egitim kitlelerin ¢cagdaslasmasina ve gelismesine destektir.
Egitimin hedefi gozlenmek istenen bilgi, beceri, tutum gibi 6zelliklerin kazanilmasini saglamaktir.
Egitim teknolojilerinin hedefi de egitimin hedefleri ile paralellik gosterir. Egitim teknolojileri,
egitimin bu amacini gergeklestirmek i¢in insan, teknoloji imkanina uygun olarak egitim kuramlar1
esglidiimiinde yontem teknikleri belirleyerek egitim materyallerini amacina uygun ve verimli
kullanimin1 saglama gayretindedir. Egitim teknolojisi egitimin nitelik ve veriminin artmasina
sebep olmaktadir. Egitim teknolojilerinin hizla hayatimiza girmeye baglamas: ile akilli tahtalar,
tabletler, projeksiyonlar vs. teknolojik materyaller de egitime dahil olmustur. Fakat bunun
devaminda Ogretim materyaline de ihtiya¢ duyulmustur. Bundan dolay1 Milli Egitim Bakanlig1
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) hayata gecirilmistir (Tiiysiiz ve Climen, 2016). Son yillarda egitimde
teknolojik alt yapilar1 ve ekonomik alt yapilar1 giiglendirilmeye yonelik planlamalar yapilmaya
baslanmistir. Bu stratejilere yonelik olarak basta FATIH (Firsatlart Arttirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi) Projesi ve bu proje ile biitiinlemis EBA projesi alt yapilar giiclendirilmeye
calisilmigtir (Diindar ve Yesilyurt,2020). Bu planlarin yeterli derecede verimli olmas: igin okul
yonetimlerinin de bu stratejileri tam anlayisla idrak etmesi ve uygulayabilmesi 6nemlidir (Kilig
Cakmak ve digerleri, 2016).

Bilim ve teknolojideki degisme ve gelismeler her zaman yasantimiza olumlu etki etmeyebilir.
Bilginin yayilmasindaki hiz, radyasyon, viriis, hastalik gibi olumsuzluklarin da yayilmasinda
kendini gosterebilmektedir. Aralik 2019 sonlarma dogru Cin’in Wuhan kentinde bulasic1 hiz1
yiiksek olan ve oldiirticii etkileri olan bir koronaviriis tiirii tiim diinyay1 etkilemistir. Devam eden
siirecte 11 Mart 2020 tarihinde Diinya Saglik Orgiitii tarafindan bu viriisiin salgin halini alan
"pandemi" olarak COVID-19'u tiim diinyaya duyurulmustur. Bunlarin ardindan UNESCO 27 Mart
2020 itibariyle tahmini 1,5 milyardan fazla 6grenci ve 63 milyon egitimcinin 188 iilkede salgindan
etkilendigini bildirmistir (UNESCO, 2020). Kiiresel bir salgin halini alan koranaviriis insan saglini
etkilemesinin yani sira maddi ve manevi bir¢ok sorunun da ortaya ¢ikmasina sebebiyet vermistir
(Ustiin ve Ozgiftgi, 2020). Diinyada yasamin diger alanlarinda oldugu gibi 8grenci, egitimci ve veli
cercevesinde salgin sartlarinda egitim faaliyetlerinin siirdiiriilmesine yonelik bir takim &nlemler
alinmistir. Bu zorunlu sartlar teknolojinin hayatimizdaki 6nemini bir kez daha ortaya koymustur.

Giiniimiizde pandemide egitim problemiyle bas edebilmemiz igin gerekli alt yapr egitim
teknolojileri ge¢gmisimizdedir. Koronaviriis hayatimiza dahil olduktan sonra iilkemizde MEB,
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uzaktan egitimi Egitim Bilisim Ag1 (EBA) online platformu ve ulusal televizyon kanali (TRT) ile
devam ettirmeye baglamigtir. Hizli bir sekilde MEB ve TRT isbirligi ile egitim materyalleri
hazirlanmis ve her yas grubundan 6grencinin kullanimina sunulmustur. Bu siirecte EBA 6n plana
cikmugtir (Pala, Arslan ve Ozding, 2017). 2011-2012 akademik yilinda gelistirilen EBA, teknolojiyi
bir amag olmaktan ¢ikarip aragsallastirmak, siireg igerisinde 6grencinin bilgiyi yapilandirmasina
imkan saglamak icin ve 6gretmen ve 6grencinin siirecte eksiklerine gidermeyi amaclanarak ortaya
konulmustur (Ayan, 2018). Bu platform 6grencilerin ¢evrimigi olarak ulasabildigi bir uygulama
olup 6grenmenin sadece okullarda olmayacagini her an her yerde olabilecegini savunur nitelikte
bir uygulamadir (Tinmaz, 2013). EBA platformunda uzaktan egitim 6grencilerin okul diizeyine
gore planlanmagtir. Farkli saatlerde ilkokul, ortaokul ve lise 68rencilerine televizyonda TRT-EBA
kanallarindan yapilan yayinlarin yamn sira 6grenciler kendi okullarindaki siniflari ile online olarak
belirli saatlerde 6gretmenleriyle dersler yapmaktadir. Covid-19 salgin1 doneminde halk sagligin
koruma amagli énlemlerden biri olarak okullar kapatilmis, bazi istisnalar disinda (8. ve 12. siniflar,
ana siniflart) uzaktan egitim tiim kademelerde zorunlu olmustur. Bu sekildeki uzaktan egitime
hizl1 gegis egitim sistemi tiyelerine agir ytikler yliklenmesine sebep olmustur. Fakat gogu 6gretmen
veya okul bu yeniliklere gerekli alt yapiya sahip olmadiklari icin yetismekte zorlanmustir.
TEDMEM raporunda, 6gretmenlerin uzakta egitimle ilgili bir egitim verilmeden is yiiklerinin
artmas1 biiylik sorunlar yaratmis ayrica sosyo-ekonomik yetersizlikler ve Ogrenci agisindan
yetersizliklerin egitime olumsuz etkileri oldugu vurgulanmistir (TEDMEM, 2020).

Egitim Bilisim Ag1 (EBA) platform ile verilen egitimlerin 6grencilerin ve 6gretmenlerin sosyal ve
biligsel gelisim ve etkilesimine bir takim etkiler birakacagi diisiiniilmektedir. Uzaktan egitim
stirecinde EBA kullaniminin biligsel ve duyussal etkilerinin belirlenmesi, 6gretim tasarimi ve
materyal gelistirilmesinde gerekli Onlemlerin alinmasi, eksiklerin giderilmesi ve yeniden
diizenlemelerin yapilmasi bakimindan onemli goriilmektedir. Egitim sistemindeki kiiciik yas
grubunu olusturan ilkokul 6grencilerinin teknoloji kullanimi ve uzaktan egitim stirecindeki
deneyimlerinin, 6gretmenler ve 6grencilerin bakis agisiyla degerlendirilmesi ilerleyen zamanlarda
bu yas grubu igin gelistirilecek 6gretim materyalleri ve uygulamalar agisindan yol gosterici
olacaktir. Bu calismada; diinyanin ortak problemi olan Covid-19 salgimminda egitim faaliyetlerinin
uzaktan yiiriitiilmesinde temel etkilesimli ortam olarak EBA kullaniminin 6gretmen ve 0grenci
goriislerine gore degerlendirilmesi amaglanmistir. EBA'nin salgin siirecinde 6grencilerin sosyal
iliskilerine yansimasini ve 6gretmenlerin siirece yonelik goriislerini incelemek amaciyla asagidaki
problemlere cevap aranmugtir:

e Smif 6gretmenlerinin EBA uygulamasini yeterli bulma diizeyi ve siirece dair gortigleri nelerdir?

e Smif 6gretmenlerinin goriigleri yas, mesleki kidem, okutulan smif diizeyi ve hizmet bolgesine
gore nasil degismektedir?

. Ogrencilerin EBA'ya erisim araglar1 ve siirece yonelik gortisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu aragtirmada hem nitel hem nicel verilerin kullanildig1 karma yontem kullanilmistir. Karma
yontem igerisinde, dnce nicel yontem kullanilarak bulgularin elde edildigi ve bunlardan da yola
¢ikarak nitelin planlandig1 agimlayici sirali desen kullanilmistir (Mazlum ve Atalay, 2017). Nitel ve
nicel ¢alismalarin yogunluklarini esit diizeyde bulunduran agimlayici desenin amact nitel verileri
kullanarak nicelden elde edilen bilgileri agikliga kavusturmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2018).
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Calismanin nicel kisminda betimsel tarama deseni kullanilmistir. Betimsel tarama deseni, var olan
durumlarin ve varhigin siirdiiren olaylari, miidahale etmeden ele alarak betimlenmesine yarayan
bir desendir (Cepni, 2018). Calismanin nitel kisminda ise fenomonografik arastirma modeli
kullanilmigtir. Fenomonografik arastirma, farkli insanlarin bir fenomeni anlama ve algilama
yollarini tanimlamay1 amagclar (Marton, 1986).

Calisma Grubu

Calismanin evrenini 2020-2021 egitim 0gretim yilinda farkl sehirlerde bulunan EBA’y1 derslerinde
kullanan 6gretmenler ve onlarin 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada O6rneklem segimi iki
asamada ytritilmistiir. Calismanin nicel kisminda kolay ulasilabilir 6rneklem se¢im yontemi ile
gonderilen e-anket formlarina doniit veren 263 0gretmen ile ¢alisilmistir. Calismanin nitel kismi
icin nicel kisimda yer alan oOgretmelerin siniflarindaki Ogrenciler arasindan segilen, farkl
ilkokullardan 10 6grenci ile goriismeler yapilmistir. Nitel kissmda amaghh Orneklem segim
yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rneklem yontemi kullanilmistir (Cepni, 2018). Patton’a
(1987) gore amagh 6rneklem secimi genelleme yapmaktan ziyade bir konuyu ayrintili aragtirmay1
gerektirir. Amach orneklem cesitlerinden olan maksimum Orneklem cesidinde ise amag genelleme
yapabilmek igin farkliliklara odaklanmak yerine farkli durumlar arasindaki ortak noktalara
odaklanmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018). Tablo 1'de arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin
demografik 6zellikleri verilmistir.

Tablo 1. Calismaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Yas n %
22-30 89 33,8
31-40 66 25,1
41-50 82 31,2
41 ve tizeri 26 9,9
Mesleki Kidem
1-5Y1l 76 28,9
5-12 Y1l 51 19,4
13-20 Yil 66 25,1
21-40 Yil 69 26,2
41+ Y1l 1 04
Hizmet Bolgesi
1.Bolge 202 76,8
2.Bolge 40 15,2
3.Bolge 21 8,0
Okutulan Sinif Seviyesi
1.Smaf 118 449
2. Smaf 55 20,9
3. Smnaf 55 20,9
4. Sinaf 35 13,3
Toplam 263 100,0
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Tablo 1 incelendiginde galismaya katilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun; yas araliklarinin 22-30 yas
arast (%33,8), mesleki kidemlerinin 1-5 yil aras1 (%28,9), hizmet bolgelerinin ¢ogunluklu olarak
(%76,8) 1. bolgede ve Ogretmenlerin bulunduklar: sinif seviyesinin genel olarak 1. simf (%44,9)
oldugu goriilmiistiir.

Calismaya katilan ilkokul 6grencilerinin demografik bilgisi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Katilimc1 Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Katilimcilar Cinsiyet Sinif seviyesi Okul tiirii
O1 Kiz 1 Ozel
02 Erkek 1 Devlet
O3 Kiz 4 Devlet
O4 Erkek 2 Devlet
O5 Kiz 1 Devlet
06 Kiz 2 Devlet
07 Erkek 3 Devlet
08 Kiz 4 Devlet
09 Kiz 2 Ozel
010 Erkek 1 Devlet

Calismaya ilkokul birinci ve ikinci siniftan {ig, dordiincii siiftan iki ve tiglincii smiftan bir 6grenci
katilmigtir. Bu alt1 kiz, dort erkek Ogrencinin ikisi 6zel okula sekizi de devlet okuluna devam
etmektedir.

Veri Toplama Arac1

Karma yontemin uygulandigl bu calismada nitel ve nicel veri toplama araglar1 kullanilmistir.
Aragtirmanin nicel boyutunda 18 maddeden olusan Sonmez, Yildirnm ve Cetinkaya (2020)
tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmistir. Anketi gelistiren arastirmacilar lisansiistii egitim
alan 4 smif Ogretmeni ile smif egitimi alaninda uzmanlasmis 2 akademisyenden yardim
almuglardur. {lgili aragtirmacilarin izinleri e-posta ile alinarak uygulama yapilmistir.

Aragtirmanin nitel kisminin veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Bu goriisme formlar1 Ogrencilere yiiz yiize uygulanmistir. GoOriisme formu
hazirlanirken alanyazin taranmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda 12 sorudan olusan bir
goriisme formu olusturulmustur. Hazirlanan sorular hakkinda akran goriislerine bagvurularak
goriismede sorulacak sorulara son sekli verilmistir. Sorularin agik ve anlasilir olmasimna dikkat
edilmistir. Gortisme formu kullanirken ¢ok sik yapilan hatalardan olan ¢ok kisiye ulasmak gayreti
yerine yeterli veri elde edilmeye calisilmistir (Creswell ve Clark,2018; Makatouni, 2002). Bu
anlayistan yola ¢ikarak 10 ilkokul 6grencisi ile goriisme yapilistir. Calisma bir 6grenciye pilot
¢alisma olarak uygulanmis ve giris sorularina eklemeler yapilmistir. Nitel ¢calismada giivenirligi
saglamak amaciyla nicel yaklasilmadaki gibi genellenebilirlik gayreti yerine ortak temalara
varabilmek adina akranlara bagvurulmustur (Yildirim ve Simsek, 2018).

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilacak veri toplama araglar1 belirlendikten sonra anket formu Google Form
linki olusturularak WhatsApp, Telegram, Bip gibi mesajlasma uygulamas: gruplar {izerinden simnif
ogretmenlerine ulastirilmistir. Veriler 2020-2021 egitim Ogretim yili giiz donemi sonunda alt1
haftada toplanmistir. Nitel veriler i¢in ¢ocuklara yonelik olarak hazirlanan goriisme formlar: 8
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Ocak ile 12 Subat tarihleri arasinda katilimc 6grencilere uygulanmistir. Ogrencilerin yaslar
dolayisi ile velilerden sozlii izinler alinmugtir. Veri kaybini engellemek igin goriismelerde velilere
ve Ogrencilerden onay almarak ses kaydi yapilmistir. Giivenirligi saglamak adma yapilan
goriismelerden sonra transkript kayitlar1 Ogrencilere ve velilere okutulmus ve gerekli
diizenlemeler yapilarak velilerin izinleri yazili hale getirmek i¢in imzalar1 alinmaistir.

Verilerin Analizi

Calismada anket ve yari yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler ayri analiz
edilmistir. Nicel kissmda Google Form tizerinden elde edilen bulgular SPSS 25 paket programu ile
analiz edilmistir. Betimsel istatistikler ve Ki Kare analizi yapilmistir. Calismanin nitel kisminda
kullanilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler ise betimsel analiz yontemi ile
analiz edilmistir (Yildirim ve Simsek,2018). Sonuglar tabloda frekans ve yiizdelerle gosterilmistir.
Glivenirligi ve gegerliligi saglamak igin veri toplama siireci agik¢a yazilmis, yapilan
goriismelerden dogrudan alintilara yer verilmistir (Cepni, 2018).

BULGULAR

"Sinif 6gretmenlerinin EBA uygulamasini yeterli bulma durumlari nedir?" sorusuna yonelik olarak
yapilan analizler farkli degiskenlere gore incelenmistir. Ogretmenlerin ankete verdikleri cevaplar
Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3. ogretmenlerin EBA Uygulamasin Yeterli Bulma Durumuna Iliskin Verilerin Analizi

Tema f %
Evet 211 80,2
Ders siiresini yeterliligi Kismen 6 23
Hayir 46 17,5
Toplam 263 100,0
Evet 188 71,5
L e . . . . Kismen 36 13,7
Igeriklerin 6grenci seviyelerine uygunlugu
Hayir 39 14,8
Toplam 263 100
Evet 64 24,3
e e e .. Kismen 16 6,1
EBA derslerinin 6gretim icin tek basina yeterlil Hayir 183 69,6
Toplam 263 100

Tablo 3 incelendiginde dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun EBA uygulamasini ders siiresi ve
igerigin Ogrenci seviyesine uygunlugu bakimindan yeterli, 6gretim icin tek basma yetersiz
buldugu goriilmektedir. Tablo 4'te uzaktan egitim siirecine yonelik sorularmn betimsel analizi
verilmistir.
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Tablo 4. Uzaktan Egitim Stirecine Iliskin @gretmen Goriigleri

Tema f %
Evet 159 60,5
Uzaktan egitim doneminde 6grencilere ulasmakta Bazen 18 68
zorlanma durumu
Hayr 84 31,9
Velilerinin mesleklerinin (egitimlerinin) uzaktan Etkiliyor 224 85.2
Cope Kararsizim 12 4,6
egitim siirecini etkileme durumu ;
Etkilemez 27 10,3
Ogrencilerin calisma ortaminin uzaktan egitime Uygun 7 27.0
wveunlusu Kismen uygun 16 6,1
ygung Uygun degil 176 66,9
- Evet 229 87,1
Ogrencilerin ders kitaplar1 diginda ek kaynaklardan v
Kararsizim 7 2,7
faydalanma durumu
Hayir 27 10,3
Telefon 135 51,3
Whatsapp 50 19,0
Zoom 4 1,5
Telefon ve EBA 9 3,4
Ogrencﬂerinize ek ddev ve gorevlendirmede Zoom, Telefon, EBA 3 L1
o Sosyal medya 9 3,4
basvurulan yollar/ iletisim kanallar:
Telefon, sosyal
39 14,8
medya
Kaynak Kitaplar ve 9 34
Sosyal Medya
Ek kitaplar 1 0,4
Okulistik, morpa 1 0,4
WhatsApp, Bip 2 0,8
Web 2 Araglari 1 04
Anne 115 43,7
Baba 1 0,4
Anne ve baba 38 14,4
Uzaktan egitim siirecinde aile i¢cinde 6grenciye yardim A.r.m.e.z ve kardesler 36 161
Lo Biiytiik kardesler 18 6,8
eden kisi / kigiler
Anne, baba ve 13 163
kardegler ’
Aile yakinlar1 5 1,9
Hig kimse 1 04

Ogretmenlerin biiyiik bir kismi uzaktan egitim siirecinde &grencilere ulasmakta zorlandigini,
velilerin meslekleri dolayisiyla egitimlerinin siireci etkiledigini, 6grencilerin ¢alisma ortamimin
uygun olmadigr ve Ogrencilerin ders disinda ek kaynaklardan faydalandigini belirtmistir.
Ogretmenlerin 6grencilerine ek 6dev ve gorevlendirmeleri 6gretmenlerin verdikleri cevaplarda tek
basina teefon, tek basina Whatsapp veya Zoom diyenler oldugu gibi baz1 cevaplar birden fazla
aract icermektedir. Cogunlukla telefon ve WhatsApp uygulamas: lizerinden odevler verdikleri
sOylenebilir. Ailede en ¢ok annenin Ogrenciye yardimci oldugu agabey ve ablalarin anneyle
birlikte uzaktan egitim siirecinde daha aktif oldugu Tablo 4'de goriilmektedir.
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Tablo 5'te 6gretmenlerin EBA uygulamasim yeterli bulma durumlarinin yaslara gore degisimi
gortilmektedir.

Tablo 5. EBA Uygulamasinin Yeterli Bulma Durumlarinin Yag Gruplari ile iligkisi

22-30 yas 31-40 yas 41-50 yas 51 ve iizeri Toplam

Evet 61 59 69 22 211
L ... Kismen 3 0 3 0 6

Ders siiresini yeterliligi

Hay1r 25 7 10 4 46

Toplam 89 66 82 26 263

Evet 57 52 57 22 188
Iceriklerin grenci Kismen 14 7 15 0 36
seviyelerine uygunlugu  Hayir 18 7 10 4 39

Toplam 89 66 82 26 263

Evet 19 13 21 11 64
EBA Uygulamasinin Tek Ve
Basina Yeterli Bulunma Kismen > > > 1 16
Djrumu Hayir 60 48 56 14 199

Toplam 89 66 82 26 263

Evet 72 59 73 25 229
Ek kaynak kullanma Ve

Hayir 17 7 9 1 34
durumu

Toplam 89 66 82 26 263

Tablo 5de Ogretmenlerin ders siiresini yeterli bulma durumlar: ile yas gruplarimin iliskisi
incelendiginde, ders siiresinin yeterli oldugu kanisi en fazla 41-50 yas grubundaki 6gretmenlerde
iken en az 41 yas ve iizeri yas grubundadir. Buna karsin, ders siiresinin yeterli olmadig1 goriisii en
fazla 22-30 yas grubundaki Ogretmenler tarafindan ifade edilirken en az 51 yas ve ftzeri
ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Yapilan Ki Kare analizi sonucunda bu iligkinin anlamh
oldugu bulunmustur, [ x*(sd=6,n=263)=16,55, p<0.05 (p=0,02)].

Icerikleri 6grenci seviyesine uygun bulma durumu ile yas gruplarinin iliskisi incelendiginde
icerigi Ogrenci seviyesine uygun oldugu kanisi en fazla 22-30 ve 41-50 yas grubundaki
ogretmenlerde iken en az 51 yas ve {izeri yas grubundadir. Buna karsin olarak 6grenci seviyesine
uygun olmadigy goriisti genel olarak 22-30 yas grubundaki 6gretmenler tarafindan ifade edilirken
en az 51 yas ve lizeri 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Yapilan Ki Kare analizi sonucunda
bu iligkinin anlamli olmadig1 bulunmustur, [ x?(sd=6,n=263)=10,34, p>0.05 (p=0,11)].

EBA uygulamasini tek basina yeterli bulma durumu ile yas gruplarinn iliskisi incelendiginde EBA
uygulamasinin tek basina yeterli oldugu kanisi en fazla 41-50 yas grubundaki 6gretmenlerde iken
en az 51 yas ve lizeri grubundaki 6gretmenlerdedir. Buna karsin EBA uygulamasinin tek bagsina
yeterli olmadig1 goriisii en fazla 22-30 yas grubundaki 6gretmenler tarafindan ifade edilirken en az
51 yas ve iizeri 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Yapilan Ki Kare analizi sonucunda bu
iligkinin anlamli olmadigi bulunmustur, [x?(sd=6,n=263)=6,09, p>0.05 (p=0,41)].

Ek kaynak kullanma durumu ile yas gruplarmin iligkisi incelendiginde ek kaynak kullandigim
ifade edenlerin frekansi en fazla 41-50 yas grubundaki 6gretmenlerde iken en az 41 yas ve {izeri
yas grubundadir. Buna karsin olarak ek kaynak kullanmadigini ifade eden &gretmenler genel
olarak 22-30 yas grubundaki Ogretmenlerken 51 yas ve tlizeri Ogretmenler tarafindan en az
frekansta ifade edilmistir. Yapilan Ki Kare analizi sonucunda bu iligkinin anlamli olmadig:
bulunmustur, [x?(sd=6,n=263)=5,87, p>0.05 (p= 0,43)]. Ogretmenlerin EBA uygulamasini yeterli
bulma durumunun mesleki kidemle degisimi Tablo 6'da verilmistir.
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Tablo 6. EBA Uygulamasinin Yeterli Bulma Durumlarmin Mesleki Kidem ile Iligkisi

1-5y1l  5-12y1l  13-20y1l 21-40 yil 41yil veiizeri Toplam

Evet 52 43 59 56 1 221
Ders siiresini yeterliligi Kismen 2 ! ! 2 0 6
Hay1r 22 7 6 11 0 46
Toplam 76 51 66 69 1 263
Evet 49 34 55 49 1 188
Igeriklerin 6grenci Kismen 13 6 6 11 0 36
seviyelerine uygunlugu Hayir 14 11 5 9 0 39
Toplam 76 51 66 69 1 263
EBA Uygulamasinin Tek Evet 15 2 20 19 L o4
Basina Yeterli Bulunma Kismen 3 4 > 4 0 16
Durumu Hayir 58 38 41 46 0 183
Toplam 76 51 66 69 1 263
Evet 60 46 55 67 1 229
iiﬁﬁak kullanma Hayir 16 5 11 2 0 34
Toplam 76 51 66 69 1 263

Tablo 6’da o6gretmenlerin ders siiresini yeterli bulma durumlar ile mesleki kidemlerinin iligkisi
incelendiginde, ders siiresinin yeterli oldugu kanisi en fazla 13-20 yil araliginda kideme sahip
ogretmenlerdedir. Buna karsin, ders siiresinin yeterli olmadig1 goriisii en fazla 1-5 yil kideme
sahip Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Yapilan Ki Kare analizi sonucunda bu iliskinin
anlamli olmadig1 bulunmustur, [x%(sd=8,n=263)=11,59, p>0.05 (p=0,17)].

Ogretmenlerin igerikleri 6grenci seviyesine uygun bulma durumu ile mesleki kidemlerinin iligkisi
ogretmenlerdedir. Buna karsin olarak 6grenci seviyesine uygun olmadig: goriisii genel olarak 1-5
yil kideme sahip 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Yapilan Ki Kare analizi sonucunda bu
iligkinin anlamli olmadigi bulunmustur [x?(sd=8n=263)=9,16, p>0.05 (p=0,32)].

Ogretmenlerin EBA uygulamasimni tek basina yeterli bulma durumu ile mesleki kidemlerinin
iliskisi incelendiginde EBA uygulamasmin tek basma yeterli oldugu kanisi en fazla 13-20 yil
kideme sahip 6gretmenlerde iken en az 41 yil ve {izeri kideme sahip 6gretmenlerindedir. Buna
kargin olarak EBA uygulamasinin tek bagina yeterli olmadig1 goriisii en fazla 1-5 yil kideme sahip
ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Yapilan Ki Kare analizi sonucunda bu iliskinin anlamh
olmadig1 bulunmustur [ x%(sd=8,n=263)=8,33, p>0.05 (p= 0,40)].

Ogretmenlerin ek kaynak kullanma durumu ile mesleki kidemlerinin iligkisi incelendiginde ek
kaynak kullandigini ifade edenlerin frekansi en fazla 21-40 yil kideme sahip 6gretmenlerdedir.
Buna karsin olarak ek kaynak kullanmadigimi ifade edenler en fazla 1-5 yil kideme sahip
ogretmenlerdir. Yapilan Ki Kare analizi sonucunda bu iliskinin anlamli olmadigr bulunmustur
[ x2(sd=8,n=263)=14,45, p>0.05 (p= 0,07)]. Ogretmenlerin okuttuklari smif diizeyine gére EBA
uygulamasini yeterli bulma durumlari Tablo 7'de verilmistir.
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Tablo7. EBA Uygulamasinin Yeterli Bulunma Durumu ile Okutulan Sinif Seviyesinin Iliskisi

1. simif 2. siif 3. simf 4. stnif Toplam

Evet 88 48 46 29 211

Ders siiresini yeterliligi Kismen 3 2 ! 0 6
Hayir 27 5 8 6 46

Toplam 118 55 55 35 263

Evet 83 36 44 25 188

Ieriklerin 6grenci Kismen 19 8 6 3 36
seviyelerine uygunlugu  Hayir 16 11 5 7 39
Toplam 118 55 55 35 263

EBA Uygulamasinin Tek Evet 26 14 18 6 64
Basina Yeterli Bulunma Kismen 7 3 3 y 16
Durumu Hayir 85 38 34 26 183
Toplam 118 55 55 35 263

Evet 98 51 50 30 229

iiﬁiﬂak kullanma Hay1r 20 4 5 5 34
Toplam 118 55 55 35 263

Tablo7’de 6gretmenlerin ders siiresini yeterli bulma durumlar: ile okuttuklar1 sinf seviyesinin
iligkisi incelendiginde, ders siiresinin yeterli oldugu kanisi en fazla 1.smif 6gretmenlerinde iken en
az 4. sinf ogretmenlerindedir. Buna karsin, ders siiresinin yeterli olmadig gortisii en fazla 1.sinif
ogretmenleri tarafindan ifade edilirken en az 2.smif Ogretmenleri tarafindan ifade edilmistir.
Yapilan Ki Kare analizi sonucunda bu iligkinin anlaml olmadig:
bulunmustur, [x2(sd=6,n=263)=6,70, p>0.05 (p=0,34)].

Ierikleri &grenci seviyesine uygun bulma durumu ile okutulan smif seviyesinin iligkisi
iken en az 4.smif Ogretmenlerindedir. Buna karsin olarak Ogrenci seviyesine uygun olmadigi
gortisii genel olarak 1.simif Ogretmenleri tarafindan ifade edilirken en az 3.smif Ogretmenleri
tarafindan ifade edilmistir. Yapilan Ki Kare analizi sonucunda bu iliskinin anlamli olmadig1
bulunmustur, [ x2(sd=6,n=263)=5,34, p>0.05 (p= 0,50)].

EBA uygulamasini tek bagma yeterli bulma durumu ile okutulan smif seviyesinin iligkisi
incelendiginde EBA uygulamasinin tek basma yeterli oldugu kanisi en fazla 1.siuf
ogretmenlerinde iken en az 4.sinif 6gretmenlerindedir. Buna karsin olarak EBA uygulamasinin tek
bagsina yeterli olmadig1 gortiisii genel olarak 1.simf ogretmenleri tarafindan ifade edilirken en az
4.smif ogretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Yapilan Ki Kare analizi sonucunda bu iligkinin
anlamli olmadig1 bulunmustur, [ x?(sd=6,n=263)=3,74, p>0.05 (p=0,71)].

Ek kaynak kullanma durumu ile okutulan sinf seviyesinin iligkisi incelendiginde ek kaynak
kullandigin1 ifade edenlerin frekans: en fazla 1l.simif Ogretmenlerde iken en az 4.sif
ogretmenlerindedir. Buna karsin olarak ek kaynak kullanmadiginm ifade eden 6gretmenler genel
olarak 1.smif ogretmenleriyken en az 2.smif ogretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Yapilan Ki
Kare analizi sonucunda bu iligkinin anlamli olmadig1 bulunmustur [ x?(sd=6,n=263)=7,17, p>0.05
(p=0,30)].

Ogretmenlerin gorev yaptiklari bolgeler Milli Egitim Bakanliginin Subat 2020'de yaymladig
genelgeyle belirlenen hizmet bolgeleriyle uzaktan egitim siireciyle ilgili goriisleri incelenmis Tablo
8'de verilmistir.
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Tablo 8. Uzaktan Egitim Stiirecine Iliskin Goriisler ile Hizmet Bolgelerinin iligkisi

Tema 1.Bolge 2.Bélge 3.Bilge Toplam
Ogrenciye Evet 116 24 19 159
ulasmakta zorlanma  Bazen 15 3 0 18

Hayir 70 12 2 84
Toplam 201 39 21 261
Ogrencilerinin Uygun 57 11 3 71
Calisma Ortamini Uygun degil 145 29 18 192
Uygunlugu Toplam 202 40 21 263
Velilerin Etkiliyor 168 35 20 223
mesleklerinin etkisi Kararsizim 11 1 0 12
Etkilemez 23 4 1 27
Toplam 202 40 21 263

Tablo 8'de Ogretmenlerin 6grenciye ulasmakta zorlanma durumlar ile gorev yaptiklar1 hizmet
bolgelerinin iliskisi incelendiginde, 6grencilerine ulasmakta zorlandigini ifade eden goriis en fazla
1. Bolgede hizmet yapan Ogretmenlerde iken en az 3. Bolgede gorev yapan Ogretmenlerdedir.
Buna karsin ulasmakta zorlanmadigini ifade eden goriis en fazla 1. Bolgede gorev yapan
ogretmenlerde iken en az 3. Bolgede gorev yapan Ogretmenlerdedir. Yapilan Ki Kare analizi
sonucunda bu iligkinin anlamli olmadigi bulunmustur [x2(sd=6,n=261)=8,74, p>0.05 (p= 0,06)].

Ogretmenlerin, dgrencilerinin calisma ortamini uygun bulma durumu ile gérev yaptiklari hizmet
bolgelerinin iligkisi incelendiginde, 6grencilerinin ¢alisma ortamini uygun buldugunu ifade eden
goriis en fazla 1. Bolgede hizmet yapan Ogretmenlerde iken en az 3. Bolgede gorev yapan
ogretmenlerdedir. Buna karsin ogrencilerinin ¢alisma ortamini uygun bulmadigini ifade eden
goriis en fazla 1. Bolgede gorev yapan Ogretmenlerde iken en az 3. Bolgede gorev yapan
ogretmenlerdedir. Yapilan Ki Kare analizi sonucunda bu iliskinin anlamli olmadig1 bulunmustur
[ x%(sd=4,n=263)=2,24, p>0.05 (p=0,69)].

Ogretmenlerin, velilerin mesleklerinin dolayisiyla egitimlerinin siireci etkisi ile gorev yaptiklari
hizmet bolgelerinin iliskisi incelendiginde, velilerin mesleklerinin siireci etkiledigini ifade eden
goriis en fazla 1. Bolgede hizmet yapan Ogretmenlerde iken en az 3. Bolgede gorev yapan
ogretmenlerdedir. Buna kargin velilerin mesleklerinin siireci etkilemedigini ifade eden goriis en
fazla 1. Bolgede gorev yapan dgretmenlerde iken en az 3. Bolgede gorev yapan 6gretmenlerdedir.
Yapilan Ki Kare analizi sonucunda bu iligkinin anlamli olmadigr bulunmustur
[ x%(sd=6,n=263)=3,04, p>0.05 (p= 0,80)].

Calismaya katilan ilkokul 6grencilerine EBA'ya erisim araglari, web sitesine ulasim durumlari,
yetersiz kaldig1 durumlar, yararlandiklar: ek kaynaklar gibi durumlara iliskin sorulara verdikleri
cevaplardan temalar belirlenmis ve 6rneklerle Tablo 9'da gosterilmistir.
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Temalar N Ornek ifade
Telefon 7 “Tabletten giriyorum.”(C5)
EBA’ya erisim araglari Tabet 2 “Bilgisayar.”(C9)
Bilgisayar 1 “Telefonla giriyorum.”(C3)
Katilimcilarin Evet 5 “Birazcik zorlantyorum. Orta.”(C2)
EBA Ders Web sitesine “Ara sira zorlaniyorum.”(C3)
ulagsmada zorlanma Hayir 5 “Hayr, zorlanmyorum.”(C8)
durumlari
Cisco Webex 2 “Evet, Webex ve Morpha’dan
Zoom 2 ulagyyorum.”(C1)
EBA Diginda Kullanilan Bllml?zorum 4 ”Zo'om. dan uluflyorum. (C3)
Mesajlasma Uygulamalar 2 Bilmiyorum.”(C6)
Kaynaklar Y . L
Morpha 1 Evet, Berkay kaynagin...”(C8)
“ Cisco Webex'den..."”(C9
Ek Kaynak Kitap 1 ! .. (C9)
Ders ile ilgili etkinlikler 3 Oyun oynama, kosma...”(C9)
EBA’nin Yetersiz Kaldig: Fiziksel etkinlikler 7 "}’am oytfn oym,z,ma
dgretmenimle...”(C10)
Durumlar T “
Sozli iletisim 1 Oyun oynamak, kosmak,
kovalamaca...”(C6)
Evet 6 “Bazen zorlaniyorum onlarda zaten
EBA'da verilen annem ya da ablamdan yardim
Odevlerde zorlanma altyorum...”(C3)
durumu Hay1r 4 “Biraz zorlaniyorum.”(C9)
EBA'da zorlanma Abla 3 “ Ablalarim.”(C1)
durumunda yardim Anne ve abla 2 “ Annemden, ablamdan.”(C2)
alinan kisiler Anne, baba, teyze 1
Mutlu 5 “ Yani arkadaglarim goriiyorum ve
EBA’dan Ders islerken Iyi, Glizel 4 ogretmenle”rzmz goriiyorum. Mutlu
. oluyorum.”(C10)
Hisler i .
Heyecanlh 3 Béyle bana ¢ok heyecanli bir

hissettiriyor.”(C1)

Calismaya katilan ogrencilerin EBA’ya dair goriigleri incelendiginde EBA’ya en fazla telefon ile
girdikleri, EBA disinda derste kullandiklar1 kaynaklar1 genelde bilmedikleri, EBA’y1 fiziksel
etkinlikler konusunda yetersiz gordiikleri, derslerinde genelde zorlandiklar1 ve zorlandiklarinda
en fazla abalalarinda yardim aldiklar: bunlarin yaninda genelde EBA’da ders islerken kendilerini
mutlu hissettiklerini ifade eden goriisler bildirmislerdir. EBA ile ders yaparken arkadaslariyla
yaptiklar1 kosma, oyun oynama gibi fiziksel etkinliklerin 6zlemi iginde olduklarmni belirten
ogrenciler herseye ragmen smifca iletisimde olmaktan mutlu goriinmektedir. Katilimci
ogrencilerin EBA ders web sitesine ulasmakta zorlandigini ifade eden Ogrenci sayisi ile
zorlanmadigini ifade eden 6grencilerin sayisi esittir.
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Tablo 10. Ogrencilerin Uzaktan Egitimle ilgili Diger Goriisleri

Temalar N Omnek ifade
Mesajlasma uygulamalar: “Telefondan.WhatsApp 'tan
gonderiyorum.”(C2)

Ogrencilerin Ek Odev “ Mesaj gondererek resim cekerek

veya Gorevlendirmeleri iletiyorum whatsapp tan...”(C3)

Iletirken Kullandig1 “ Kameradan, 63retmenim bakabilir

Ders esnasinda 3 o

Araclar misin?”(C5)

“ Canli derste goriintiimii agip kitabimi
gostererek...”(C7)

Ders ile ilgili etkinlikler 4 “ Saklambag oynamak

Oyun oynamak 6 isterdim...”(C2)
“ Onlarla oyun oynamak isterdim
onlarla ders calismak isterdim
kitap okumak isterdim.”(C3)

Yiiz yiize Egitim ile “ Arkadaglarimla oyun oynamak

Yapmak Istedikleri Soszlit iletigim 5 ifterdim, sohbet etmek isterdim.
Ogretmenim ile de sohbet etmek
isterdim.”(C8) * Ogretmenim sizi cok
ozledim demek isterdim arkadaslarima
stkica sarilirdim. Sizi de ¢ok ozledim
derdim.”(C1)

Isteklendirme 3 “ Béyle ben diyorum ki *’ ... sen

Destek giicliisiin yapabilirsin “diyorum ve

Olumsuz duygular 2 yapwyorum cok kolay.”(C1)

“ Ogretmenim 6greneceksin
diyor.”(C6)

Matematikte azcik zorlaniyorum.
Onda arkadaslarimdan yardim
istiyorum. Bazen de d3retmenimde
istiyorum.”(C2)

Hicbir sey 2 “ Konuyu anlamadigim zaman
anneme tekrardan anlatmasin
istiyorum.”(C3)

“ Cozemedigim problem oldugun
oldugunda kotii hissediyorum.
Ogretmenimin yanimda olmasin
istiyorum.”(C7)

Telefon 4 “ Ogretmenim nasil yapacagim

Mesaj(WhatsApp) 4 diyorum. Sesimi agryorum 6gretmenim
ne yapacagiz hangi ders diyorum.
WhatsApp iizerinden.”(C2

Ogretmenine ulagma Mesaj iizerinden yani WhatsApp’tan

anlamsam annemden yardim

alyyorum.”(C3)

“ Ogretmenime mesaj atiyoruz.

Ogretmenim bizi (...)yani dersten att:

diye atabiliyorum.”(C10)

8

w

Derste 6grenme
problemi yasamasi
halinde yaptiklar

11
yotatl Kendi Cabalar1 2
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Tablo 10’da 6grencilerin uzaktan egitim stireci ile ilgili diger goriisleri incelendiginde 6grenciler;
ek odev veya gorevlendirmeleri iletirken genelde mesajlasma uygulamalarmi kullandiklari, yiiz
ylize egitime gecilmesi durumunda en ¢ok yapmak istedikleri faaliyetin oyun oynamak oldugu,
ogrenmede problem yasanmasi halinde genelde isteklendirme ve destek aldiklarm,
ogretmenlerine bu siire¢te ulasmak icin telefon ve mesaji(WhatsApp) kullandiklarini ifade eden
gortisler bildirmislerdir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

EBA uygulamasmin pandemi siirecindeki egitim Ogretim uygulamalarindaki etkisini gérmeye
yonelik yapilan arastirmada katiimc smif 6gretmenlerine anket ve ilkokul 6grencilerine yari
yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Calismada 6gretmenlerin EBA’ya yo6nelik olumlu
ve olumsuz goriisleri farkli degiskenler agisindan incelenirken; Ogrencilerin derse katilma
durumlari, ek kaynak kullanimi, karsilastiklar: sorunlar gibi konularda goriisleri alinmaistir.

Aragtirmaya katilan siuf Ogretmenleri ders siiresinin yeterli olugunu, igeriklerin Ogrenci
seviyesine uygun oldugunu diisiinmesine ragmen Ogretimde EBA'min tek basmna yeterli
olmadigini diisiinmektedir. Kogoglu, Ulu Kalin, Tekdal ve Yigen (2020) calismalarinda farkl
branglardan oOgretmenlerin ¢ogunun pandemi siirecindeki uzaktan egitimi yeterli oldugu
yoniindeki goriislerini belirtirken kaynak ¢esidi bakimindan yetersizlikleri de belirtmislerdir. EBA
igeriklerinin yetersiz olduguna yonelik farkli ¢alisma bulgular1 bulunmaktadir (Arslan ve Kuzu,
2019; Dogan ve Kogak, 2020; Erensayin ve Giiler, 2019; Kana ve Aydin, 2017; Kurtdede Fidan,
Erbasan ve Kolsuz, 2016; Maden ve Onal, 2018).

Ogretmenlerin ¢ogu uzaktan egitim doneminde Ogrencilerine ulagmakta zorluk ¢ektigini
belirtmistir. Ogrencilerinin calisma ortammin uygun olmadigmi diisiinenler Srneklemin
yarisindan fazladir. Ogretmenler, 6devlendirmelerde telefon ve whatsapp uygulamasini
kullanmaktadir. Ogrencilerin internete erisimlerinin kisith olmasi, dersleri takip igin arag
bulamamalar1 gibi durumlar g¢alisma ortamin1 bozan etkenler olabilir. Ogretmenler
o0devlendirmede telefondan ve mesajlasma uygulamalarindan yararlandiklarini belirtmeleri
uzaktan egitimde teknolojiye bagliligin ne kadar 6n plana ¢iktigimin gostermektedir. De Souza,
Jardim, Junior, Marques, Lima ve Ramos (2020) Brezilya'da pandemi siirecinde uzaktan egitimle
ilgili yaptiklar1 arastirmada oOgretmenlerin bilgi iletisim teknolojileri arasindan whatsap
kullaniminda kendilerini daha yeterli bulduklarini ve uzaktan egitimde sinif kontroliinde, uzaktan
ogrenme zorluklarinda ve 6grenme iiriinlerine ulasmada destege daha fazla ihtiya¢ duyduklarim
belirtmektedir. Azhari ve Fajri (2021), Endonezya'da Covid-19 pandemi doéneminde uzaktan
egitimde whatsapp uygulamasinin en sik kullanildigini, internet kesintilerinin oldugu,
ogrencilerin bagimsiz 6grenme yeteneklerinin olmadigini, aile desteginin olmadigini ve
Ogretmenlerin pandemi Oncesinde bilgi iletisim teknolojilerini kullanma deneyimlerinin
olmadigini ve ogretmenlere teknik destek saglanmadigini belirtmistir. Fidan (2020) ve Dogan ve
Kogak (2020) de 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde alt yap1 ve erisim sorunu yasadiklarini
belirtmistir. TEDMEM (2020) raporuna gore EBA kullanamayan %60 oranindaki oOgrencinin
ogretmenleri ile iletisim kuramadiklari, 6gretmenden doniit alamadiklari ortamda akademik
olarak basarisiz 6grencilerde EBA TV’nin yetersiz kalacag1 belirtilmistir. Uzaktan egitim siireci
icerisinde ¢ogu zaman en gelismis teknolojiyi kullanmak istenilen verimi elde etmek icin yeterli
gelen bir durum degildir (Tekinarslan, 2002). Yeterli verimi elde etmek igin teknolojinin herkes
tarafindan da ulasilir olmasi1 gerekir. Erturgut'un (2008) calismasinda ulasilabilir olmanin ve
verimli dontitler saglayarak beraber olmanin 6nemine deginmistir. Arastirmada 6gretmenlere gore
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velilerin meslek (egitimleri) durumunun 6grencinin uzaktan egitim siirecine etkisi oldugu; sorun
yasadiklarinda en ¢ok anne ve abla-agabey gibi kardeglerinden destek aldiklarini belirtilmistir.
Mesleklerin alinan egitime gore sekillendigi diisiiniiliirse egitim diizeyi yiiksek olan ailelerin
cocuklar1 ile daha fazla ilgilendikleri ve bu sorumlulugun biiyiik kismini annelerin tasidig:
sOylenebilir. Senel ve Kutlu (2015) uzaktan egitim siirecinde {iniversite 6grencilerinin akademik
basarisini yordayan faktorleri inceledikleri ¢alismada aile ve ¢alisma ortamina iliskin faktorlerin-
birey sayisi, anne baba egitim durumu, is durumu- etkili oldugunu belirtmektedir. Annenin lise
mezunu olmasi ve tam giinlii bir iste ¢calismas1 akademik not ortalamalar1 varyansinda %2'lik katk:
saglamaktadir.

Smif 6gretmenlerinin farkli degiskenlere gore goriisleri incelendiginde; katilimc1 6gretmenlerin
neredeyse tamami dersin siiresini yeterli bulmustur. Elde edilen bu bulgu Gozel ve Halat'in(2010)
calismasinda belirttigi gibi sif Ogretmenlerinin diger branglardaki ogretmenlere gore ders
siiresini yetistirme konusunda daha basarili oldugu sonucu ile de agiklanabilir. Ogretmenlerin
ders siiresini yeterli bulma davranislar: genellikle 41-50 yas grubu 6gretmenlerde goriilmektedir.
Bu durum ileri yas 6gretmenlerin zaman kontrolii konusunda daha planli davrandiklar1 kanisina
varilabilir. Ayrica bu bulgudan yeni meslege baglayan 6gretmenlerin genellikle zaman kontrolii
konusunda problem yasadiklar1 seklinde de yorumlanabilir. Calismanin sonucunda ders siiresinin
yeterli bulma durumunun genellikle 1. siif 6gretmenleri ve 13-20 yil kidemli 6gretmenler
tarafindan ifade edildigi sonucuna varilmistir. Bunun nedeni ilk okuma yazmay1 6gretmek zor
olsa da tecriibeyle 6gretmenlerin bu durumun iistesinden gelmesi ve alt kademlerde ders
iceriginin esnek yapida olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Clark’in (2000) calismasinda
belirttigi gibi disiplin probleminin zaman kaybina sebep olmasindan kaynakli da olabilir. Ciinkii
ogrencilerin yas araliklar: arttik¢a disiplin saglanmasi giiglesmektedir.

Ogretmenler genel olarak EBA uygulamasinin igerigini uygun bulduklarii bildirmislerdir. Bu
calismaya benzer sekilde Tiirker ve Giliven'de (2016) ¢alismalarinda igerigin 6grenci seviyesine
uygun oldugu sonucuna varmistir. Ogretmenlerden 1. sinifi okutmakta olan &gretmenler
genellikle icerigin 6grenci seviyesine uygun oldugunu ifade ederken 4. sif 6gretmenleri bu
goriise en az katilan grup olmustur. Bu durum ile EBA uygulamasimin igeriginin alt sinif gruplari
icin daha uygun hale getirildigi yorumu yapilabilir. Buna paralel olarak Iskender (2016) ile Bahgeci
ve Efe'nin(2018) ¢alismasinda da EBA uygulamasinin sinif seviyelerine uygun sekilde tasarlanmasi
ve uyarlanmasi gerektigine vurgu yapmistir. Bunun yam sira igerigin Ogrencilerin seviyesine
uygun oldugunu genelde 13-20 yi1l kideme sahip 41-50 yas grubu 6gretmenler diisiiniirken; uygun
olmadigini 1-5 yi1l kideme sahip 22-30 yas grubu 6gretmenler ifade etmistir. EBA platformunun
iceriginin eksik goren Ogretmenler genelde bagka kaynaklara da yonelmektedir. Saklan ve
Unal'in(2019) calismasinda da bazi &gretmenlerin yerli platformlarin yanma yabancilarimi da
tercih ettigine deginmistir.

EBA uygulamasinin tek basina yeterli bulunma durumu incelendiginde; 6rneklemin yarisindan
fazlasi yeterli olmadigini ifade etmistir. EBA'y1 tek basina yeterli bulmayan 6gretmenler genellikle
1-5 yil kideme sahip 6gretmenlerden olustugu ve dolayisi ile 22-30 yas grubu Ogretmenler
tarafindan ifade edildigi goriilmiistiir. Bu durumun nedeni olarak geng ve dinamik 6gretmenlerin
performanslarinin daha fazla oldugu ve yeniliklere daha agik olmasi derslerinde ek kaynak
uygulama kullanma ihtiyacin1 dogurmus olabilir. Ayrica bu 6gretmenler tecriibe eksikliginden
dolay1 nasil online bir kaynag1 verimli ve etkili kullanmakta giiglitk ¢ekmis olabilirler. Buna
paralel olarak Cemaloglu ve Erdemoglu S$ahin’in (2007) calismasi da Ogretmenlerin yaslari
ilerledikce duyarsizlasma ve tiikenmigliklerinin arttig1 ve bu durumunda 6gretmenlerin degisik
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performanslar gostermesine engel teskil ettigi yoniindedir. Bunun bir diger nedeni 6gretmenlerin
calistiklar1 okullarin uzaktan egitimde farkl altyapilar: kullanmasi olabilir.

Katilmar sinif 6gretmenlerinin ¢ok biiyiik bir kismi ek kaynak kullandigimi ifade etmistir. Ek
kaynak kullandigini ifade eden 6gretmenlerin ¢ogunlugu 21- 40 yil kideme sahip 6gretmenler
tarafindan dile getirilmistir. Bunun nedeni bu yas grubu O6gretmenlerin 6grencilerin anlama
diizeylerini tahmin ederek 6grenmeyi destekleme cabasi ile agiklanabilir. Yine internete ulagim
sorunu olan 6grenciler i¢in ek kaynaklar: alternatif 6gretim materyali olarak diisiinmeleri olabilir.
Tiirker ve Giiven'in (2016) calismasinda belirttigi gibi ag yetersizliginden kaynakli ek kaynak
kullammima ihtiyag duyuyor olabilir. Ogretmenlerin ek kaynak tercih etmelerinin sebebi
Gomleksiz ve Kog¢ Deniz’in (2018) calismasinda da belirttigi gibi EBA igeriginde daha degisik ve
fazla soru olmamasindan dolay:1 olabilir. Branekova'nin (2020) calismasinda da belirttigi gibi
uygun 0grenme ortamlarinda 6gretmenler farkli platformlar: kullanabilmelidir.

Ogretmenler hizmet bolgeleri ile uzaktan egitim siirecine iliskin goriisleri incelendiginde;
ogretmenlerin genel olarak ogrencilerine ulagmakta zorlandigini bildirmistir. Ogrencilerine
ulasmakta zorlandigimni ifade eden oOgretmenlerin genellikle 1. bolgede gorev yapmaktadir.
Katilimcr 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu o6grencilerinin ¢alisma ortaminin uygun olmadigin
belirtmistir. Ogrencilerinin caligma ortamini uygun bulmayan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu
da yine 1. bolgede gorev yapmakta olan Ogretmenlerdir. Bu durum Zhang, Wang, Yang ve
Wang’in (2020) calismasinda da belirttigi gibi evlerdeki karmasik ortamlar olabilecegi bulgusu ile
ortiismektedir. Buna yonelik olarak velilerin calisma ortamini uygun hale getirmesi ¢énemlidir.
Hizmet bolgelerine gore velilerin mesleklerinin uzaktan egitim siirecine etkisi incelendiginde
orneklemin neredeyse hepsi velilerin mesleklerinin siireci etkiledigini ifade ederken ¢ogunluk yine
1. bolgede gorev yapan Ogretmenlerdedir. Hizmet bolgesi cografi, ekonomik ve sosyal yonden
gelismislik diizeyini belirtmektedir. Orneklemi olusturan 6gretmenlerin biiyiik kism1 (202 kisi) bu
bolgede calismaktadir. Hizmet bolgesine gore uzaktan egitime yonelik goriislerin iliskisi anlaml
bulunmamustir. Ayni sekilde okutulan sif diizeyi, mesleki kidem ve yas degiskenleri ile EBA
hakkindaki goriislerin iligkisi anlamli bulunmamustir.

Katilmca1 6grenciler EBA wuygulamasinin igerigine ulagmak ic¢in en ¢ok telefon aracim
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Bunun nedeni bu yas grubundaki c¢ocuklarin ailelerinin
gozetiminde telefonlarini kullaniyor olmalar: olabilir. Ayrica evinde kisisel bilgisayar veya tablete
sahip ¢ocuk sayisinin az olmasi da diger bir neden olabilir. Calismaya katilan gocuklarin yarisi
EBA ders Web sitesine ulagsmakta zorlandigini ifade etmistir. Buna paralel olarak Tiiystiz ve
Ctimen’in (2016) ve Alaybay’in (2015) calismasinda ortaokul 6grencileri EBA Ders Web sitesine
ulasmak da giigliik ¢ektigini ifade ederken Bahgeci ve Efe (2018) lise Ogrencilerinin EBA
uygulamasina kolaylikla ulastigini ifade etmistir. Bu ¢alismalarin 1s1§inda 6grencilerin EBA web
sitesine ulasmakta zorlanma durumunun nedenini yaslarimin kii¢iik olmasi yorumu yapilabilir.
Ayrica telefonla uzaktan egitime katiip canli dersleri takip etmenin zorlugu Maniar, Bennett,
Hand ve Allan, (2008) tarafindan da belirtilen bir durumdur. Arastirmanin sonuglarindan bir
digerine gore de oOgrenciler genelde EBA disinda hangi kaynag kullandiklarimi bilmediklerini
ifade etmislerdir. Bunun nedeni 6grencilerin yas grubunun kiiciik olmas: ve bu gibi kavramsal
terimleri akillarinda tutamiyor olmalar: olabilir. Cocuklar EBA'nin fiziksel etkinlikler yoniinden
yetersiz kaldigini ifade etmistir. Bunun nedeni ¢ocuklarin sosyal ortamlardan uzak kalmasi sonucu
fiziksel etkinlikler ile enerjilerini bosaltma ihtiyaci duymalar1 olabilir. Arkadaslariyla oynamak,
kosmak, ogretmeniyle konusmak ¢ocuklar i¢gin bu dénemde bir ihtiya¢ ve 6zlem halini almistir.
Fiziksel etkinliklerle enerjisini atamayan ¢ocuklar ev icinde ders galismak disinda da televizyon,
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tablet ve telefonla vakit gegirmektedir. Bu durumun ruhsal ve fizyolojik zararlar ilerleyen
zamanlarda ¢ocuklarda bir takim sorunlar ortaya c¢ikartabilir. Bu nedenle ailelerin okulun
sagladigl sosyallesme ve fiziksel etkinlik imkanini c¢ocuklarina saglayacak diizenlemeleri
yapmalar1 gerekmektedir.

Katilimar ilkokul 6grencileri genel olarak ddevlendirmelerde zorlandigini ve bu gibi durumda
genellikle anne ve biiyiik kardeslerinden yardim aldiklarini belirtmistir. Buna yonelik olarak aile
ici bireylerin genelinin ¢ocuklar tizerinde ilgi ve desteklerini hissettirecek sekilde davranmalari
gerektigi yorumu getirilebilir. Bu arastirmadaki onemli bir sonug¢ annelerin uzaktan egitim
siirecinde ¢ocuklarma egitim desteginde ilk siray1 almasidir. Ogretmenlerin ankete verdikleri
cevaplar da annelerin derslerde yardim konusunda ilk sirada oldugu yoniindedir. Fidan (2020)
uzaktan egitim siirecine velilerin yeterince destek vermedigi yoniinde Ogretmen goriisleri
bildirmektedir. Pandemi siirecinde okuldan eve aktarilan egitim siirecinde annenin sorumluluklar:
arasina ¢ocugun derslerini birebir takip etmek ve sorun ¢6zmek de eklenmistir. Bu siiregte ¢alisan
annelerin esnek calisma saatleri ile ¢ocuklarinin yaninda olabilmeleri egitimlerini desteklemek
adina biiyiik bir firsat olmustur. Ogrenciler genel olarak EBA'da dersleri takip ederken veya
islerken kendilerinin mutlu hissettiklerini ifade etmistir. Bunun nedeni uzaktan egitimin interaktif
bir sekilde 6grenciyi dahil etmeye yonelik ¢ok fazla materyal barindirmas: olabilir. Yine ekranda
da olsa arkadaslariyla ve 6gretmeniyle goriismek ¢ocuklart mutlu etmektedir. Calismaya paralel
olarak Cetin ve Giinay’mn (2011) EBA igeriginde oyun, video, interaktif etkinliklerin ¢ok fazla yer
almasimnin 6grencilerin bu platformdayken kendilerini mutlu hissetmesine sebep oldugu bulgusu
ile ortiismektedir.

Ogrenciler kendilerine verilen 6dev ve gorevlendirmeleri mesajlasma uygulamalar1 ile
ogretmenlerine gonderdigini ifade etmistir. Bu durumun nedeni O6gretmenlerin kagit kalem
tizerinden etkinlik 6devlerine resim aracilig1 ile ulasma talebi olabilir. Ogrenciler yluz ylize egitime
gectiklerinde oyun oynamak istedigini belirmis. Bu durumun nedeni 6grencilerinin yas gruplar
ile aciklanabilecegi gibi siirecin Ogrencileri sosyal hayattan soyutlamas: ile de agiklanabilir.
Ogrenciler derste grenme problemi olmast halinde destek ve motivasyon ile basa giktiklarini
ifade etmistir. Zhou, Li, Wu ve Zhou (2020) Covid-19 siirecinde uzaktan egitimle 6grencilerin daha
ozerk ve kisisellestirilmis bir 6grenme deneyimine sahip olmalari, 6grencilerin 6grenme siirecini
kavramalarina ve kendi bilgi ve yetenek seviyelerine gore 0grenme ortamini se¢gmelerine olanak
tanidigini belirtmektedir. Baz1 6grenciler giigliikler karsisinda daha azimli olurken bazlar1 pes
edebilir. Buna yonelik olarak literatiirde yetersizligi bulunan Ogrencilere destek verilmesi
gerektigine deginilmistir (Ozer,2020). Ogrencilerden elde edilen bulgular dogrultusunda
ogrencileri baglanti kopmasi durumunda en fazla WhatsApp’dan Ogretmenlere ulastigim
gostermektedir. Uzaktan egitim siirecinde 0gretmenlerin her an ulasilabilir olmasi ve velinin de
igbirligine 1liml1 bakmasi gerekmektedir. Duban ve Sen’e (2020) gore Ogretmen siirekli olarak
ogrencileri ile diger sosyal medya araglari ile iletisimde olmalidir. Buna paralel olarak Aldemir ve
Avsar (2020) calismalarinda pandemi dolayist ile insanlarin zamanlarmin biiyiik bir kismini
teknolojik araglar ile gecirecegini ve birgok cesitli araci egitimlerine devam etmek igin
kullanacagini goriisii ile Ortlismektedir.

Aragtirma sonucunda asagidaki onerilerde bulunulmustur:

e Bu calisma sadece sinf Ogretmenleri ile yapilmistir. Calismanin 6rneklemini genisletip tiim
egitim kademelerinde EBA kullanan 6gretmenler ile ¢alismalar yapilabilir.
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. Ogretmenlerin EBA'y1 yetersiz bulduklar1 yonler detayli olarak incelenerek iyilestirme
calismalar1 yapilabilir.

e Pandemide EBA uygulamasinin egitim siirecindeki etkileri veya eksik yanlarma yonelik
velilerin goriisleri arastirilabilir.

e Pandemi siirecinde uzaktan egitimde 6gretmenlerin ve 6grencilerin duyussal 6zelliklerini tespit
amaciyla olgek gelistirme ¢alismalar yapilabilir.
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Ogretmenlerin Pandemi Sonrasi Rezilyans Diizeylerine iliskin Algilart
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Oz: Pandemiler gibi biyolojik afetlerin insana ve insanliga yonelik olumsuz sonuglarindan en cok etkilenen alanlardan
birisi de egitimdir. Egitimin uzaktan yapilmasmin getirdigi sorunlar hem &gretmenler, hem 6grenciler hem de veliler
agisindan, ne yazik ki, i¢inden ¢ikilmaz bir hal almistir. Arastirma, pandemi sonrasi &gretmenlerin rezilyans/resilience
(eski hale doniis) algilarmi belirlemeyi amaglamistir. Bu durum Ogretmenlerin siirdiirecekleri egitim yasantilari
agisindan Snemlidir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni ile amagh 6rneklem tiirlerinden
kolay ulasilabilir 6rneklem ile gergeklestirilmistir. Arastirma, 6rneklem grup ve Slgme araciyla simirhidir. 2019-2020
egitim 6gretim yili bahar doneminde siuf 6gretmeni olarak gorev yapan goniillii 20 6gretmen arastirmanin érneklemini
olusturmaktadir. Arastirma verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile ¢evrimici
ortamda toplanmis ve igerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore, 0gretmenlerin okula
yeniden doniis siirecinde en ¢ok viriis nedeniyle hastalanmaktan kaygilandiklari, kurumsal ¢6ziimler bekledikleri ortaya
¢ikmistir. Bunun igin 6gretmenlerin kaygi diizeylerinin azaltilmasi, iyi olma hallerinin yiikseltilmesi icin gerekli
desteklerin belli periyodlarla saglanmasi énerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Rezilyans, Siruf Ogretmeni, Pandemi, Yiiz Yiize Egitim

Determining The Resilience Expectations Of Teachers Regarding The Reopening Of
Schools After The Pandemic

Abstract: Natural disasters as well as pandemics have significant negative effects on education in addition to their
health, safety, economic, social, and psychological consequences. The problems caused by remote education have caused
some problems in terms of both teachers, students, and parents. The study aimed to perceptions the resilience
expectations of teachers after the pandemic. This situation is important for teachers' educational life. The study was
carried out with a case study design, which is one of the qualitative research methods, and an easily accessible sample,
which is one of the purposeful sampling types. The research is limited to the sample group and measurement tool. 20
volunteer teachers working as primary school teachers in the spring semester of the 2019-2020 academic year constitute
the sample of the study. The research data were developed online by the researcher, collected with a semi-structured
interview form, and analysed by content analysis method. According to the results of the study, it was found that
teachers mostly worried about getting sick due to the virus and expected administrative solutions institutionally in the
process of returning to school. To do this, it is recommended to provide the necessary support periodically to reduce the
anxiety levels of teachers and increase their well-being.

Keywords: Resilience, Primary School Teacher, Pandemic, Face-to-Face Education
GIRiS

Insanogluna mal ve can kaybi yaratarak zarar veren, insanlar tarafindan engellenemeyen doga
kaynakl1 afetlere dogal afetler denir. Salginlar da biyolojik dogal afetlerden birisidir. Biitiin diinya
uluslarinin  saglik, sosyo-ekonomik, politik, kiiltiirel, psikolojik olarak olumsuz bir sekilde
etkilendigi pandemiler egitimi de kiiresel olarak etkilemistir. Egitime etkisi sadece egitimin
yapilamamasi veya gecikmesiyle degil, egitime yonelik yeni paradigmalarin ve yeni normallerin
giindeme gelmesiyle de olmustur. Kiiresel salgin biitiin diinya ¢ocuklarmin okullarindan uzak
kalmasina neden olmus ve egitimin siirdiiriilebilirligi i¢in yeni formdiiller gelistirilmesini gitindeme
getirmistir. Uluslar egitimdeki aksamalarin olmamasi igin 6grenme 6gretme siiregleri igin gerekli
olan alt yapilar1 hizli bir sekilde, acil uzaktan egitim (emergency remote education) eylemleri
seklinde, uygulamaya koymustur. Ancak her ne yapilirsa yapilsin 6zellikle kiiciik smiflarda

1 Eskisehir Osmangazi Universitesi, Tiirkiye, nida.bayindir@ogu.edu.tr, ORCID: 0000-0001-8329-358X
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uzaktan egitim yiiz ylize egitimin yerini tutamamis ve beceri gerektiren konularin islenmesinde
biiyiik eksikliklere neden olmustur (Aktas, Biiyiiktas, Giille ve Yildiz, 2020; Birinci ve Bulut, 2020;
Isik, 2020; Karatas, 2020:7; Uyar, 2020:16; Yildirim, 2020).

Egitim kurumlarmin kapatilmasiyla da uzaktan egitim siireci baglamis, 6grenci ve 6gretmenler
bilisim teknolojilerinin yardimiyla egitimin devamliligini saglamaya c¢alismistir. Ancak 6zellikle
ilkokullarda uygulanan uzaktan egitim faaliyetleri sinif 6gretmenlerince bazi agilardan yetersiz
goriilmiis ve konularin yiizeysel olarak islendigi, kontroliin istenen sekilde olmadigi, smif igi
etkilesimin saglikli bir sekilde kurulamadigr diisiiniilmiistiir (Akbal ve Akbal, 2020; Akoglu ve
Karaaslan, 2020:101; Bozkurt, 2020:114; Paydar ve Dogan, 2019; Sar1 ve Nayir, 2020; Ok ve
Caliskan, 2019; Yurtbakan ve Akyildiz, 2020).

Web tabanl yapilan 6gretim ¢alismalarinda bazen ya igerigin aktarilmasinda ya da davraniglarin
yonetilmesinde pedagojik sorunlar yasanmis, yine de egitim devam ettirilmeye calisilmistir.
Ogretmenler ders igeriklerini cevrim ici ortamina tasimis es zamanli ya da es zamansiz olarak
akademik etkilesime girmislerdir. Psiko-sosyal bir varlik olan insanin egitimi sadece bir aktarim
araci olarak gormesi ve kullanmasi miimkiin degildir. Pedagojik siiregler, ilgi, anlayis, empati vb.
duyussal ve beceriye dayali isleyisler egitim yasantilarini olumsuz olarak etkilemistir. Pandemi,
yalnizlasan egitim paydaslarmin daha da i¢e kapanmasma neden olmustur (Basaran, Dogan,
Karaoglu, Sahin ve Ozkurt, 2020:122; Cakin ve Akyavuz, 2020: 166; Karatepe, Kiiclikgencay ve
Peker, 2020).

Pandemi siireciyle birlikte yeni normal olarak adlandirilan durum travma sonrasi rutin
yasantilarin yeniden diizenlenmesi anlamina gelmektedir. Ozellikle uzaktan egitimle gelismeye
baslayan 6z yonelimli ogrenme, dijital okuryazarlik, iletisim, planlama, organizasyon, benlik
algilar;, zaman yonetimi, motivasyon, konsantrasyon, zorluklarla basa ¢ikma becerisi, sorun
¢ozme becerisi vb. beceriler yiiz yiize simif ortaminda da kullanulabilecektir. Bir baska deyisle
kullanmaya alistigimiz yeni ve farkli (upskilling, reskilling) becerileri formal okul ortamina
tasiyarak rutin okul yasantilarina gegisi daha kolay bir sekilde saglamak hedeflenmistir. Yeni
normalle birlikte 6zellikle 6gretmenlerin egitim 6gretim ortaminin diizenleyicisi ve yiiriitiictisii
olarak ciddi sorumluluklar1 ve gorevleri bulunmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin okullarin
yeniden acilmasiyla ilgili yeni siirece uyum saglamalar1 beklenmektedir. Yeni normal olarak
adlandirilan rezilyans (yeniden uyum) siireci olan bu siireg; zorluklar, travmalar ve stres
kosullarina uyumu icermektedir. Rezilyans, zorluklar karsisinda yilmadan uyum saglama ve eski
haline dénebilme becerisidir. Ogretmenlerin rezilyans siirecinde yeni normale uyum saglayip her
zamanki uygulamalara geri doniigslerinde bir¢cok degiskenin de yeniden diizenlenmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu stiregte, okul calisanlarinin ve 6grencilerin rutin saglik onlemlerini (maske
kullanim, fiziksel mesafe, hijyen uygulamalar1 vb) siirdiirmesi gerekmektedir. Bunun yaninda
dezenfektan kullanimi, okula giris cikislar, teneffiisler, kiitiiphane, sinifta oturma diizeni, spor
etkinlikleri, servis kurallari, yemekhane/kantin isleyisi, tuvalet/lavabolarm kullanimi, ziyaretci
kontrolii (hes kodu sorgulama, ates 6lgme, hijyen saglama) gibi giinliik akisa yonelik ¢oziimlerin
planlanmasi gerekmektedir. Literatiirde travma sonrasi ve rezilyans (yenilenme, dayaniklilik,
esneklik stireci) olarak kavramsallasan bu olgu, sikint1 sonrasi ortaya ¢ikan olumlu degisimi dogru
deneyimlemek ve islevsel hale getirmek olarak tanimlanmaktadir. Bu durum onceliklerin yeniden
siralanmasi, yasamsal alanin yeniden anlamlandirilmasi, iligkilerin ve okul kurallarinin yeniden
iyilestirilmesi, bireysel ve sosyal farkindaliklarm arttirilmasi, yeni seceneklerin ve psiko-sosyal
degisimlerin tekrar deneyimlenmesini kapsamaktadir (Askin, Bozkurt ve Zeybek, 2020:308; Dogan
ve Pekasil, 2021; Gergek ve Borekei, 2019; Karatas, 2020:7; Kimter, 2020: 577; Ok ve Caliskan, 2019;
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Seckin ve Hasanoglu, 2016).

Pandeminin kisiler tizerindeki etkisine yonelik yapilan arastirmalarin (Caykus ve Caykus, 2020;
Ergonen, Bigen, ve Ersoy, 2020; Kaya, 2020, Cigek ve Almali, 2020, Isik, 2020) genelinde kisilerde
travma sonrasi kaygi oranlarinda artislara dikkat gekilmistir. Bu kaygilar daha ¢ok benlik algisi,
yasam dongiisii, bagkalar ile iliskilerdeki degisim ve gelecek kaygisi alaninda yogunlasmaktadir.
Dolayisiyla kisilerde korku ve tedirginlik olusturmustur. Ogretmenlerde bu insani tepkileri
yagsamis bireyler olarak yeni normaldeki rollerine uygun olarak davranmak durumundadirlar.
Ogretmenler, pandemi ile bircok zorluklara maruz kalmuslar, bu zorluklara uyum saglayip bas
etmeye ve zorluklarla miicadele kapasitelerini diger durumlara uyarlamaya g¢alismislardir. Bu
nedenle okula tekrar dondiiklerinde yasadiklar1 kaygi, okul, 6grenci ve velilerden beklentileri ve
ihtiya¢ duyduklar1 destek alanlar1 ile meslege ve Ggretime yeniden uyum siirecine girmislerdir
(Alper, 2020; Aykut ve Aykut, 2020:57; Tonbiil, 2020:160).

Okullarin agilmasiyla egitim 6gretim paydaslarinin yasadiklar: travmalar da yeni normalle uyum
saglama olarak degismistir. Pandeminin seyrinde yasanan ani ve degisken durumlar nedeniyle
egitim Ogretim yasantilarinin ve paydaslarinin rezilyans durumlarmin yeni normale uyumuna
yonelik fazla bir calisma bulunmamaktadir. Bunun yaninda okula doniis siirecinde 6gretmenlerin
yasayacaklar1 zorluklarm belirlendigi arastirmalar da smirlidir. Arastirma 6gretmenlerin pandemi
sonrasi yeni egitim diizeninde sahip olduklar1 kaygilar ve zorluklara hazir olmalarimni saglayacak,
onlarin rezilyans algilarim1 ortaya koyacak olan istek ve ihtiyaglarmni belirlemek agisindan
onemlidir. Arastirmanin amaci, okullarin agilmasiyla Ogretmenlerin yeni normale uyum
saglamada rezilyans (eski hale donebilme) algilarinin belirlenmesidir.

YONTEM

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasidir. Durum ¢alismasi, olguyu kendi
cercevesinden inceleyen olgu ve durumlara ait verilerin sistematik olarak toplandigi, analiz
edildigi ve sonuglarinin ortaya kondugu bir yoldur. Durum ¢alismalarinda arastirilan olay veya
durum, kendi dogal kapsaminda, yer ve zamanla sinirli olarak arastirilmaktadir (Metin, 2014).

Aragtirmada ele alinan durum pandemi sonrasi okula doniiste 0gretmenlerin rezilyans (eski
duruma doniis) algilarini belirlemektir. Dolayisiyla 6gretmenlerin okullara donmedeki algilari
(okula dontiste yeni normale iliskin goriisleri) kapsama dahil edilmistir. Calisma grubu olarak
amach 0rnekleme yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi yapilmistir. Tipik durum 6rneklemesi,
¢ok sayidaki benzeri arasindan genel olarak incelenen olay veya olguyu aciklayabilecek diizeyde
bilgi iceren ve evreni temsil yetenegi olan ve temel Ozellikleri bakimindan evrenden
farklilasmayan durumlar: ifade etmek igin kullanilmaktadir (Baltaci, 2018:251). Veriler arastirmact
tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile gevrimigi toplanmistir. Bu
yontemin secilmesinin nedeni; pandemi doneminde bireylere yiiz yiize ulasmanin riskli olmasidir.
Ayni zamanda bir diger neden bu yontemin hijyen ve sosyal mesafe kurallarina uygun olmasi
acgisindan sundugu pratikliktir. Buna gore 20 smif 6gretmeni arastirmaya goniilliilitk esasina gore
cevrimici olarak katilmigtir. Ogretmenler Eskigehir ilinde gorev yapan ve &gretmenlik
uygulamalar1 kapsaminda kolay ulasilabilirlik yoluyla arastirmaya dahil edilmis, 6’s1 1. Sinuif, 51 2.
Siif, 44 3. Sinif, 5i 4. smiflar1 okutan smif ogretmenleridir. Arastirmada kolay ulasilabilirlik
durum Orneklemesi, amacgli 6rnekleme yontemleri igerisinde uygun goriinmiis ve segilmistir. Bu
yontem, arastirmaya hiz kazandirmasi agisindan islevsel ve tercih edilir bir yontemdir. Bu
ornekleme tiirtinde erisilmesi kolay ve yakin durum segilmistir.

355


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A " AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2021, 6(2), 353-362
cademia
@i 0 https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

Pandemi ile ilgili yapilmis son ¢alismalar taranarak literatiir analizi yapilmistir. Goriisme sorular:
i¢in uzman goriisii alinmis ve doniitlerle sorular gozden gegirilmistir. Sorularin anlasilabilirligi
i¢in iki 0gretmenden goriis alinmis ve goriisme formu son halini almistir. Goriisme formunda
bulunan 9 soru gruplanarak 2 ana soru altinda gruplanmigtir. Belirlenen konu igin bdyle bir
gruplamaya gidilme nedeni, cevap yetersizse veya acik ifade edilememisse sorulari
tamamlayabilmesi agisindan avantaj saglamasidir. Ogretmenlerin pandemi ile ilgili fikir
ytlriitebilecekleri konu basliklar1 belirlenmis ve bu dogrultuda goriisme sorular1 olusturulmustur.
Gortisme sorularmin olusturulmasinda sorularin kolay anlasilmasi, alternatifleri ve sonda sorular
hazirlama ile belirlenmis uzman ve ogretmen goriisleri alinarak son haline kavusturulmustur.
Bunlar, 1-Okullarin yeniden agilmasi ile ilgili rezilyans (eski hale doniis) hakkindaki goriisleri
(saglik, akademik, sosyal, psikolojik) neler? Nedenleri ile ac¢iklayiniz. 2-Okula geri dondiigiiniizde
rezilyans (eski hale doniis) (6gretmenlerden, ailelerden, 6grencilerden, idari makamlardan, okul
calisanlarindan) ne diizeydedir? Nedenleri ile agiklayiniz.

Arastirma verileri goriisme Oncesinde belirlenen kuramsal kavramsallastirmaya gore belirlenen
tema ve kategorilere uygun olarak smiflandirilmis ve uygun kodlar ile frekans tablolar1 elde
edilmistir. Kodlamalar O1, 020 seklinde kodlanmistir. Tema ve kategorilerde yer alan sorunlarimn
anlagilirhigr icin katilmci goriislerinden Ornek ifadelere yer verilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Bu teknikle veriler 6nce kavramsallastirilmis, sonra
kendi iginde organize edilmis ve verileri aciklayan temalar saptanmustir. Veriler arastirmaci
tarafindan goriismeler esnasinda yazilmistir. Veriler katilmcilarin onayma sunulmus ve teyit
ettirilmistir. Son olarak bulgular yorumlanarak anlasilirlig1 kolaylastirmak igin frekans ve yiizde
tablolar1 halinde sunulmustur. Arastirma, uygulanan istatistiki yontemlerle ve 6rneklem grupla
sinirhidir.

BULGULAR

Aragtirma, pandemi sonrasi okullarin yeniden agilmasina iligkin 6gretmenlerin rezilyans (eski hale
dontis) algilar1 belirlemeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin karsilagsmalar: olasi
rezilyans algis1 ve beklentilerine iligkin temalar ve frekans tablosu asagida yer almaktadir.

Tablo 1. Okullarin yeniden agilmasi ile 6gretmenlerin rezilyans algisi

Tema Kategori Kod Frekans

Pandemi sonras1 Kaygi Hastalanma 16

okullarin agilmasi C)grenCi akademik 3

basari seviyelerinin
dismesi

Ogrencilerce akademik
davraniglarin 1
unutulmasi

Tablo 1 incelendiginde pandemi sonrasi okullarin yeniden agilmasi ile 6gretmenlerin yeni normale
iliskin rezilyans algis1 kayg: temellidir. Bu kayg: en ¢ok hastalanma kaygisidir. Bunu sirasiyla
akademik basarinin diismesi ve akademik davramislarin unutulmas: izlemektedir. Arastirmaya
katilan 16 6gretmen viriis nedeniyle hastalanmaktan korkmaktadir. Bu korkunun nedenleri viriis
yayilim hizindaki kontrolsiizliik, virtisle ilgili bilinmeyen belirtiler, viriislii bireylerin tespiti,
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asilama, etkilesimde oldugu birey sayist ve risk varliginin devam etmesi olabilmektedir.
Ogretmenler hastalik faktorii disinda okula yeniden déniiste grencilerin akademik ve davranigsal
olarak eksiklikleri olabilecegini diistinmektedir.

Ogretmenler yeni diizene uyum saglamak ve eksik bilgi ve becerileri telafi etmek, ayn1 zamanda
mevcut Ogretim programina devam edebilmek icin ciddi bir emek ve zaman harcamak
durumundadirlar. Boyle oldugunda hem kendi hem de Ogrencilerinin ihtiyaglarni ve
beklentilerini karsilamak i¢in her zamankinden daha ¢ok calismak zorundadirlar. Bu nedenle bir
seyleri yetistirmek kaygisi ile hareket edebilmektedirler. Asagida 6gretmen gortiislerinden 6rnek
ifadelere yer verilmistir.

O2-‘Okullar seyreltilmis olarak agildig1 i¢in herhangi bir kaygim yok’
0O10-"Hastalanma riskim var’

O11-Egitim verdigimiz yas grubunun tasiyici olmasi nedeniyle bana gelecek hastaliktan
¢ekiniyorum’

O14-"Heniiz a1 olamadim, kapali alanda ders yaptigimiz igin viriise yakalanmaktan korkuyorum’
O16-'Hastaliga yakalanmaktan korkuyorum’

020-'Ogrencilerimin seviyesini diisiik bulmaktan kaygiliyim’

O7-'Ogrencilerin smif ve davranis kurallarii unutmalarindan endise ediyorum’

Pandemi sonras1 6gretmenlerin en biiyiik kaygisinin salgin riskinin devamindan kaynakli oldugu
goriilmektedir. Viriisle ilgili bilinmeyenler, yanlis bilgiler ve hastalik Oykiileri bireylerin kaygi
diizeylerini arttirmaktadir. Hastaligin belirsizliklerinden dolay1 insanlar arasinda korku ve
kayginin artmasi, kisitlayici formiiller, kilitlenmeler vb. sosyal olarak yasanan travmalar toplumda
psikolojik etkiler yaratmaktadir. Hem 6gretmenlerin, hem 6grencilerin, hem de velilerin okullarda
kendini giivende hissetmesi bu agidan son derece 6nemlidir.

Tablo 2. Okullarin yeniden agilmasi ile 6gretmenlerin rezilyans diizeyine iligkin algilari

Tema Kategori Kod Frekans
Pandemi sonrasi Beklenti Velilerden 4
okullarin agilmasi Ogrencilerden 4

Ogretmenlerden 2

Idari makamlardan 8

Okul ¢alisanlarindan 2

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin yeni normale uyum saglamadaki rezilyans diizeyine iligkin
algilar1 beklenti temellidir. Bu beklenti algis1 en en ¢ok hem merkezi hem de yerel diizeyde idari
makamlardan yanadir. Bunu sirasiyla veli, 0grenci, meslektaslar1 ve okul calisanlari takip
etmektedir. Ogretmenlerin pandemi sonrasi yeni diizenle ilgili alinacak idari kararlara yonelik
beklentilerinin ytiiksek olmas1 yaptirim giicli agisindan kurumsal isleyisi giiglii bir segenek olarak
diistindiikleri igin olabilmektedir. Kurum bazli alinan ve uyma zorunlulugu olan kurallar bireyleri
yasal olarak baglamakta ve sorumlulugu kisilerin kurallara uymasma birakmaktadir. Dolayisiyla
hayati Olgiide onemli olan bu durumun kural ve yaptinmlarla kontrol edilebilecegi
diistiniilmektedir. Ogretmenler, 6grencilerden hijyen kurallarma dikkat edip, sosyal mesafeyi
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korumalarin1 beklemektedir. Dolayisiyla hem ailelerin hem de egitim calisanlarinin hijyenik
davranmalar1 gerektigini diisiinmektedirler. Asagida 6gretmen goriislerinden 6rnek ifadelere yer
verilmisgtir.

O1-Sinif ve ogrenci sayilarinin az tutulmasini, maske, havalandirma, dezenfektan islemi gibi
ihtiyaglarin karsilanmasin bekliyorum’

O4-"Ogrencilerin maskeleri dogru kullanmast isterim’

O5-'Hijyene 6nem verilmesi, velilerin ¢ocuklarin temizligine dikkat etmesi ve hastalik ve
temaslhilik durumunu okul idaresine bildirmeleri gerektigini diistiniiyorum’

O3-‘Okul servisleri ile ilgili ciddi siiphelerim var. Kontrol tedbirlerini yeterince aldiklarmi
diisiinmiiyorum’

06-‘Okul ve sinif alanlarinin siirekli temizlenmesi, tuvaletteki temizlik malzemelerin tam olmasi.
Asilamanin bir an 6nce 6gretmenlere uygulanmasini bekliyorum’

O12-‘Ogretmenlerin yapmasi ve yapmamasi gereken davranislar konusunda 6grencileri yeterince
uyarmalari gerektigini diistintiyorum’

O15-‘Egitimle ilgili alinacak kararlarin net olmasi ve zamanminda alinmasi, siirekli degisiklik
yapilmamasini istiyorum’

09-"Ogrencilerin arkadaslari ile sosyal mesafeyi korumalarimi bekliyorum’

Ogretmenlerin en cok beklentisinin kurumsal denetim ve kontrol diizeyinde oldugu, aile ve
ogrencilerin gerekli 6nlemleri almasi gerektigi yoniindedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirma sonuglarina gore 6gretmenlerin okula yeniden doniiste en ¢ok kaygilandiklar: sey viriis
nedeniyle hasta olmaktir. Bir diger sonug ise 6gretmenlerin pandemi siirecinin yonetilmesi ve
denetlenmesinde idari makamlardan beklentileri oldugu yoniindedir. Bu baglamda en biiyiik
beklentileri ise kurum yoneticilerince alinacak ve uygulanacak istikrarli kararlardir. Pandemi
siirecinde Ogretmenlerin hem uzaktan hem de yiiz ylize egitimde psikolojik, sosyolojik ve
akademik olarak desteklenmesi, bu agidan, biiyiik 6nem tagimaktadir.

Yapilan arastirmalarda (Eti ve Karaduman, 2020; Kavuk ve Demirtas, 2021; Paydar ve Dogan,
2019; Timkan ve Tiimkan, 2020; Yurtbakan ve Akyildiz, 2020) okullarin agilmasiyla yapilan
hazirliklara iliskin 0gretmen gortisleri incelendiginde O0gretmenler; siniflarin sik sik dezenfekte
edilmesi, smif mevcutlarinin azaltilmasi, maske dagitimi, sosyal mesafenin korunmasi, oturma
diizeni, okul kantinleri, uyar1 levhalar1 ve okul i¢i kontrol mekanizmalarinin islemesi yoniinde
gorisler bildirmislerdir. Bu goriislerin ortak paydasinin hem okullarin hem de bireylerin kendi
onlemlerini almasi yoniindedir (Baysal ve Ocak, 2020:669; Can, 2020).

Ogretmenlerin hastalik kaygisindan sonra &grencilerin akademik basarilar1 ve akademik
davranislarina yonelik kaygilar gelmektedir. Ogretmenler dgrencilerin uzaktan egitimle akademik
kazanimlara tam olarak erisemediklerini diistinmektedir. Uzaktan egitimin dezavantajlarindan
otlirti oldugunu varsaydigimiz bu yetersizlikler ve eksiklerin yiiz yiize egitimde nasil telafi
edilecegine yonelik kaygilar olabilmektedir. Ogretmenler, ayrica, simf ve okul kurallari ile ilgili
olarak 6grenci davranislarinin yeniden kazanmalar1 gerektigi kaygisi icerisindedirler.

Kamuoyundaki tartismalar, hasta sayilari, salgin ekonomisi, sosyal medyadaki paylasimlar, bilgi
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kirliligi, her tiirlii bedensel duyumun virtis belirtileri ile karistirllmasi vb. 6gretmenlerde endise
yaratmaktadir. Yapilan arastirmalar (Gergek ve Borekgi, 2019; Kavruk ve Demirtas, 2021; Unal ve
Bulunuz, 2020) insanlarin pandemi dénemi travmatik yasantilarinin arttigina yoneliktir. Arastirma
bulgular: ile Ortiisen bu durum, insanlarin endiseli hissetmesine, aile ve is ortaminda stres
yasamasina, gerceklik algisini yitirmesine, belirsizlik yasamasina, caresizlik hissetmesine neden
olmaktadir. Cakin ve Akyavuz (2020) arastirmasinda Ogretmenlerin ve Ogrencilerin pandemi
nedeniyle, yiiz ytize gelemedikleri i¢in, iletisim kaynakli bazi sorunlar yasadiklar: belirlenmistir.
Erkoca (2021)'nin arastirmasinda da pandemi siirecinde 6grencilerin derse olan ilgilerinin azaldig1
ifade edilmistir. Yapilan arastirmalarda (Cakin vd, 2020:169, Caykus ve Caykus, 2020, Kul vd,
2020, Ozdogan ve Berkant, 2020, Tiimkan ve Tiimkan, 2020) 6gretmenlerin pandemi ile yasadiklar:
problemlerin basinda iletisim sorunlari, veliler ile ilgili sorunlar ve 6grencilerin 6grenmesi ile ilgili
sorunlar gelmektedir. Sinirh iletisim, doniit sorunlari, teknolojik sorunlar gibi egitim Ogretim
siirecinde karsilasilan sorunlarin pek ¢cogu egitimin ytiz yiize olmamasindan veya uzaktan egitime
olan yabanciliktan kaynaklanmaktadir. Ancak zorunlu nedenlerden dolayi toplumlarin kaygi
duyduklar1 yasantilar1 olabilmektedir. Yasarmilan olumsuz yasantilar karsisinda bireylerin
olumsuzluklara verdikleri tepkiler ve basa ¢ikma stratejileri farkli olabilmektedir. Genel olarak
kaygi seklinde ortaya ¢ikan olumsuz yasantilarin atlatilip normal yasantilara doniilebilmesi
gerekmektedir. Yeni normal olarak tasvir edilen bu siirecte 6gretmenlerin beklentileri bu olumsuz
sartlara kars1 psikolojik olarak sorunlarin tistesinden gelme davranislaridir. Arastirma bulgularina
gore Ogretmenlerin en c¢ok idari mekanizmalardan beklentileri oldugu, bunu diger egitim
paydaslarinin takip ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin idari olarak kaygilarmin giderilmesi ve
gerekli Onlemlerle somut giivenirlik saglamalar1 aslinda travmatik yasantilardan sonraki
toparlanma siirecindeki egilimlerini gostermektedir. Ogretmenlerin kurumsal olarak ¢dziim
beklemeleri pandemi siirecinde egitim 6gretimin resmi yaptirimlarla kontrol altina alinabilecegine
duyduklar1 inancin bir gostergesi olabilmektedir.

Egitim paydaglarmin tiimiinii olumsuz olarak etkileyen pandemi, rutin egitim Ogretim
yasantilarina da olumsuz olarak yansimistir. Bunun igin egitim paydaslarina yonelik kurumsal
destek mekanizmalarmin olusturulmasi ve alinacak idari kararlarla hem sagligin hem psikolojinin
desteklenmesi beklenmektedir. UNICEFin okullarin yeniden acgilmasina iliskin yayimladig:
rapora gore, gelecekteki kismi okul kapanmalarma hazirlikli olmak, okullarin kapali kaldig:
donem boyunca Ogrenme ve Ogretmeyi gliclendirmek, okullarin kismi etkin oldugu ve
programlarin1 durumlarina gore uyarlayarak etkin oldugu karma egitim modeline uyum
saglamak gerekmektedir. Bunu gergeklestirmek igin uzaktan mesleki gelisim, danismanlik gibi
yenilik¢i 0gretmen destekleme yontemlerini kullanmak daha hizli sonug verecektir (UNICEF,
2020). Ogretmenlerin ihtiyaglar1 dogrultusunda uzmanlardan yardim alinip hastalik hakkinda
acik, net ve eksiksiz bilgilerin paylasilmasi, sadece 6gretmenlerin degil, 6grencilerin, ailelerin ve
diger okul personelinin de bilinglendirilmesi saglanmalidir. Ogretmenlerin hastalanmaktan
korkmalar1 normal bir siirectir. Ancak 6gretmenlerin zorlu ¢alisma kosullarmni dikkate alarak bu
siiregteki ihtiyaglarmi dikkate almak, anlamaya g¢alismak, okulla ilgili alinacak kararlara dahil
etmek, kayg: diizeylerini azaltacak onlemler almak, belirsizlikleri ortadan kaldiracak dogru bilgi
akis1 saglamak, degisimden kaynaklanan uyum sorunlarmi ortadan kaldirmak gerekmektedir.
Egitimi bir biitiin olarak gorerek egitimle ilgili biitiin paydaslarin tek bir merkezden pandemiye
yonelik olarak bilgilendirilmesi, gerekli onlemleri almalarinin saglanmasi ve denetlenmesi
ogretmenlerin hastalik kaygilarini azaltacak ve beklentilerini kargilayacak etkide bulunabilecektir.
Dolayisiyla 0gretmenlerin pandemi sonrasimna iliskin meslegine, saghgma ve psikolojine iliskin
destek imkanlar1 yaratilmali, uzaktan ve yiiz yilize egitimde neler yapabileceklerine dair planl
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yonlendirmelerin yapilmasi, 6grenme eksikliklerini belirleme ve Ggrencilerin gelisimine uygun
O0grenme siireci planlamalar1 konusunda yonlendirilmeleri 6nerilmektedir. Daha kaliteli bir egitim
icin Ogretmenlerin ihtiya¢ duyduklar1 konularda ve beklentileri yoniinde gerekli desteklerin
saglanmasi, oncelikle bu siirecten fazlasiyla etkilenen 6gretmen, 6grenci ve velilere psiko-sosyal
destek saglanmasi ve 6gretmenlerin iyi olma halinin (rezilyans) belli periyodlarla desteklenmesi ve
bu destek yasantilarmin pandeminin seyrine gore giincellenmesi, 6gretmenlerin okula doniip
donmek istemediklerine iliskin gortiislerinin alinmasi, bu tip donditlerin ve bilimsel arastirmalar1
sayisinin artmasiyla ogretmenlerin farklilasan rezilyans beklentilerinin neler olduguna iligkin,
periyodik olarak yapilacak, standart 6l¢timlerin gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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Investigating the Teachers’ Innovative Pedagogical Practices towards Students with
Special Needs

Sedef SUER! Ozlem ALTINDAG KUMAS? Arzu KARAGUL?

Gonderim Tarihi: 24.03.2021 Kabul Tarihi: 06.06.2021 Yayin Tarihi: 19.10.2021

Abstract: This study aims to investigate the views of teachers working with students with special needs towards
innovative pedagogy practices. In this context, the purpose of teachers’ using of innovative pedagogical practices and
various problems faced by teachers when they use innovative practices, were also handled in this study. The study was
based on the descriptive survey method and qualitative data was collected. The study was conducted with 34 teachers
working with individuals with special needs who were selected for the study with the maximum variation sampling
method. The data were collected through the "Innovative Pedagogy Interview Form" and analyzed with descriptive
analysis technique. Findings showed that teachers working with individuals with special needs mostly define
themselves as innovative and design their teaching process with various materials considering the students’ interests
and needs. However, it was determined that they faced various problems such as inadequate equipment and materials,
insufficient learning environment, and inadequate level of teacher readiness and quality.

Keywords: Innovative pedagogy; Innovative practices; Students with special needs; Special education teachers
INTRODUCTION

Introduce the problem

Innovation is a thought, practice, or purpose perceived as new by an individual (Rogers, 1995).
Innovation can be a new idea created by an individual, or it can be in the form of adopting a
previously known concept to a different field of study (Furst-Bowe & Bauer, 2007, White &
Glickman, 2007). Whether an idea is used by the individual for the first time or the implementation
of an existing idea, both of them are accepted as innovation (Rogers, 1995). The main goal of
innovation is to do something different and better (Redding, Murphy & Twyman, 2013). In the
social life cycle, people may not agree on innovation due to their characteristics too. Depending on
this differentiation, the concept of individual innovativeness come into view (Yorulmaz,
Cokgaligkan & Onal, 2017). As this conception can encompass everyone, the teachers who are the
leading actors in education can be involved as well. And this often leads the innovativeness and
pedagogy concepts to be used together.

Many experts are confused about it when the definition of the pedagogy as a concept is analyzed
(Murphy, 2008). In the most general sense pedagogy, defined as the act of transferring knowledge,
values, and skills is not limited to formal education context and can be applied to formal and
informal contexts by parenting and various other experts. (Edwards, 2001). With this expression,
the primary pedagogical issues are said to be as follows: “How to educate a child? How to
improve children’s learning and how to meet their learning needs?” (Murphy, 2008). Therefore,
educational goals and strategies or educational methods determined by students and teachers,
educators 'own philosophical beliefs, students' background knowledge and experience,
educational programs, modern technological devices, monitoring, and evaluation system are
accepted as the main tools of pedagogical education (Smith, 2012).
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It is known that the quality of the education system depends on the quality of its teachers. So that
students can deal with the challenges of the modern world, teachers need to review and update
their pedagogies (OECD, 2020). Application-level updating, or innovation should be seen as a
normal process of the daily challenges of a constantly changing class. Innovative pedagogy, which
is the pedagogical reflection of innovation; is a pedagogical problem-solving process based on the
creative, intuitive, and personal capacities of teachers (Braun & Schmidt, 2006). The primary
questions of innovative pedagogy are: What are the educational, psychological, organisational
factors/conditions that have the highest formative effect on an individual's mind, character, or
physical ability? What can be done with the curriculum and technology? Which educational
method is sustainable for our environment? (Boyle, 2013). As a consequence, innovative pedagogy
as a science and practice is responsible for educating individuals to be creative, to deal with
changes, to manage the knowledge, to analyze and work with knowledge (Murphy, 2008).
Innovative teachers, on the other hand, are those who can enhance their skills by following the
latest developments in their profession, can effectively integrate technological tools into
educational environments, can increase the number of activities that students can participate in,
may try new approaches and ways in the presentation of information, may apply different
methods to increase student participation and may change their habits to bring new skills to life
(Rawlins & Kehrwald, 2013). Teachers should have innovative features due to reasons such as new
technological developments, new curricula, new learning and teaching methods, new skills that
society expects from the individual, and changes in student needs (Ritchhart, 2004).

In terms of special education, innovative pedagogy is seen as an application that allows a student
with special needs to compete at the same level as their normally developed peers (Boyle 2013). In
other words, innovative pedagogy enables students with special needs not only to enhance their
educational success but also to take advantage of the education that they get (Murphy, 2008). It
cannot be expected that all the students can learn similarly and at the same speed. Therefore, it is
important to supply a wide range of learning materials while providing tools for students to learn
(Braun & Schmidt, 2006). Innovative pedagogical practices in the field of special education are
stated to involve various technological applications such as smart pens and tablet apps, audial
reading technology which is preferred to be used with the repetitive reading strategy for the
students with reading difficulties, the use of evidence-based practices for the students with special
needs, Braille writing tablet used for visually handicapped students, and visual materials used for
the hearing impaired students (Murphy et al., 2013). Using such tools provides to the students
with special needs to learn without a special program (Dillon, 2006). Therefore, it is of vital
importance to use these tools in educating the handicapped students who have to take the same
exams with their normally developed peers (Boyle 2013). In this way, it is stated that students can
easily develop more positive self-esteem and the skills to be successful after graduation (Murphy
et al.,, 2013). Such practices have an important role for the mentally handicapped individuals in
that they can live more independently in society. The related studies in the literature also reported
that the social and academic skills of the students with special needs have improved with the use
of innovative pedagogical practices and applications in education (Pratt, 1999; Will, 1986).

An educational approach, designed with innovative pedagogy, certainly cannot be the only factor
in solving many problems in today's world. However, it plays a significant role in changing
perspectives of the upcoming generations (Kovacs, 2017). This statement is for all students
including those with special needs. The use of technology and evidence-based practices in
education, especially in the concept of innovative pedagogy, make the education process more
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exciting for students with special needs (Pratt, 1999). Therefore, teachers need to search such
practices and design innovative activities that will contribute to students with special needs.
Meyen, Poggio, Seok and Smith (2006) stated that the use of innovative pedagogical practices in
the assessment of academic skills of students with special needs is also important in preventing
inequality between students and their peers. Innovative pedagogy plays an important role in
contributing not only the learning of the students with special needs but also the teaching skills of
teachers. Therefore, teachers should possess some kind of properties which support the
development and participation of students (Giiner-Yildiz & Sazak-Pinar, 2012) and these teachers,
known to have the most preliminary role in the training of students with special needs, should be
aware of innovative pedagogy. In the literature, some studies analyzed the innovative pedagogical
practices of teachers and preservice teachers in terms of different variables (Blackhurst 2005;
Erdogan & Giines, 2013; Hasselbring & Glaser, 2000; Kert & Tekdal, 2012; Oztiirk & Summalk,
2014; Parlar & Cansoy, 2017). However, the studies investigating the innovative pedagogical
practices of teachers working in the field of special education are quite limited.

The innovative pedagogical practices of teachers working with students with special needs are of
great value in that it contributes to both designing of learning activities that address individual
differences of students and maximizing the potential of these children. Innovative pedagogy, on
one hand, allows teachers and students to achieve maximum efficiency from learning and teaching
processes, on the other hand, enable them to use technology-based methods to build knowledge
(Edwards & Bone, 2012). Therefore, this study will provide important information regarding
whether teachers” working with students with special needs use innovative pedagogical practices
in their classrooms, determining the reasons for using innovative pedagogical practices and what
kind of problems they have when using innovative pedagogical practices. Thanks to the results of
this study, the teachers working with students with special needs are thought to access the chance
of making self-evaluation about their practices, discovering the pros and cons of their teaching
process while decision-makers are thought to access the valid and reliable data on this issue. This
study is also thought to contribute to the understanding of teachers or preservice teachers who are
working or will work with students with special needs. In line with this, this study aims to
investigate the innovative pedagogical practices of teachers working with students with special
needs. In this context following questions were investigated: The body of a manuscript opens with
an introduction that presents the specific problem under study and describes the research strategy.
Because the introduction is clearly identified by its position in the manuscript, it does not carry a
heading labeling it the introduction. Before writing the introduction, consider the following
questions:

What are the motives of teachers working with individuals with special needs to perceive
themselves as innovative?

For what purposes and reasons do teachers working with individuals with special needs apply
innovative pedagogical practices?

What kind of problems do teachers working with individuals with special needs deal with while
applying innovative pedagogical practices?

METHOD

This section includes information about the research design, study group, data collection and
analysis process.
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Study Design

This study was carried out with a descriptive survey model, method, which is one of the
descriptive research types. The survey model is a scientific method used to investigate the
particular property of a group (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2013).
Survey studies use principles of the scientific method by examining existing resources, analyzing
the data, making generalizations and predictions. Research conducted in a survey model is called
the descriptive survey method if it examines the conditions, practices, processes, beliefs,
relationships, and tendencies of an existing phenomenon. Both qualitative and quantitative data
can be used in the descriptive survey method (Salaria, 2012). This study investigating the views of
teachers working with individuals with special needs towards innovative pedagogy practices was
designed on the descriptive survey method as it focuses on describing views of teachers working
with individuals with special needs, which is a specific feature of teachers as a certain group. For
this reason, the study in question was conducted with the descriptive survey model in which
qualitative data was collected.

Study Group and Participants

This study was conducted with 34 volunteer teachers working with individuals with special needs.
Participants were selected among teachers who work in the hearing difficulty, visual difficulty,
and education practice schools in Diyarbakir city center. Firstly the three schools were visited
separately, an appointment day was determined for teachers who volunteered to participate in the
study, and approval was requested from the school administration for data collection. In the
selection of the participants, the maximum diversity sampling method was used, as attention was
paid to the diversity of teachers working in institutions providing education for students with
special needs in terms of gender, seniority, and school type variables. Maximum variation
sampling is a method which requires to set certain criteria for the participants to be included
before the research and requires to involve these participants under these criteria, in this way it
obtains different perspectives on the subject to be researched (Creswell, 2017). The descriptive
properties of the participants included in the study are shown in Table 1.

Table 1. Descriptive Properties of The Participants Included In The Study

Gender N %

Female 15 44.1
Male 19 55.9
Seniority N %

1-5 years 4 11.8
6-10 years 9 26,5
11-15 years 4 11.8
16-20 years 4 11.8
21 or above years 13 38.2
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School type N %

School for students with hearing difficulty 16 47.1
School for students with visual difficulty 11 32.4
School for students with mental retardation 7 20.6

In this research, the teachers were selected based on variations by gender, seniority, and school
types. The participant teachers in this study were determined to be male (N=19), teaching to
individuals with hearing difficulty (N=16), and having 21 years or more professional experience
(N=13).

Data Collection Tool and Instrument

The Innovative Pedagogy Interview Form for Teachers developed by Suer (2019) was applied to
participants. The original form consists of a personal information section consisting of five
questions and two open-ended questions. The Innovative Pedagogy Interview Form was not used
as it is. While the questions related to the participants’ personal information were appropriately
revised in line with the context of the study, the interview questions were used as it is. On the
other hand, one question was added in accordance with the context of the study. The revised form
was sent to 3 experts (in the fields of educational science, special education science, and language
education), as a result of the feedback received from the experts, the form was used as it is. The
interview form comprised of 3 descriptive and 3 open-ended questions were applied to teachers
working with individuals with special needs. The questions in the interview form are as follows:

e As a teacher, could you describe yourself as innovative, why? Please explain your opinions
on this matter with your reasons. (Please answer this question by explaining which feature,
skill, or ability you use the most while making innovative applications in the education
process).

e Do you use innovations in education in your classroom? (such as trying or developing
different technologies, methods, and materials while teaching a subject). Please write down
your views on why you need this with justifications.

e What do you think are the most important problems you encounter while implementing
innovative applications in your classroom in the educational environment? Please write
with the reasons.

Data Collection Process

The data collection process began with the specifying of school types (including hearing difficulty,
visual difficulty, and mental retardation) which provide education for individuals with special
needs in the center of Diyarbakir. Some explanations regarding the questions in the questionnaire
form were made to the participant teachers via face to face interactions. Then, each participant
teacher was given an “Innovative Pedagogy Interview Form for Teachers” and allowed as much
time as they wanted to write their opinions in handwriting in the space allocated for each question
on the form. During data collection, teachers were asked to provide as much data as they wanted
by filling out the form with their own handwriting so that they could reflect on each question in
detail and express their opinions more easily. Moreover, the participant teachers voluntarily
participated in this study, and they were not asked to give any personal information revealing
their identity during the research, and the teachers were assured to have the right of leaving the
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study at any stage if they wished. As a result, all 34 teachers who participated in the research
voluntarily filled out the form and did not request to withdraw from the research at any stage of
the study.

Data Analysis and Interpretation

In this study, the qualitative data obtained from the teachers were analyzed by descriptive analysis
method. Descriptive analysis is a method focusing on the interpretation of the research data based
on the themes and dimensions revealed by the research questions, by directly quoting from the
data suitable for relevant themes and dimensions in a qualitative data material (Ekiz, 2009;
Yildirim & Simsek, 2011).

The interview form that obtained from 34 participant teachers primarily were numbered as T1, T2,
T3....... T34 by the researchers. A word file was opened on the computer with the same numbers
for each participant teachers and their views on the sheet were numerically transferred to the
related file. With recording the data on the computer, the views of participants about each
interview question have been read one by one, and notes and coloring procedures were adopted
by the three researchers. To classify and identify the data results of the first analysis, codes were
determined and each code was placed and interpreted under the theme in the context of research
questions. Then the data obtained as a result of analysis were tested for validity.

Validity refers to the degree of reflecting the reality of the data in qualitative studies (Silverman,
2000). To provide the validity in this research, the questions in the data collection tool were
prepared within the scope of the related studies in the literature and detailed information about
the study group was presented (Miles, Huberman & Saldana, 2014). The analyst triangulation
method was used to provide validity in the analysis of data and the analyses were carried out by 2
experts, one of in the field of educational sciences and the other in the field of special education. At
the end of this process the themes and views of the teachers related to the data were determined to
show consistency and the themes were concluded to be supported by the related literature.
Besides, to provide coding consistency among the researchers, the formula of Percentage of
Consensus = Agreement /(Agreement + Disagreement)* which was proposed by Miles and
Huberman (1994: 64) was applied to randomly 50 selected codes. The calculated coding reliability
of the data was found as .93.

The reliability in the qualitative studies can be provided by providing detailed information and
explanation about processes such as data collection, analysis, and reporting (Biiyiikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2013). In this sense, the interviews with participant
teachers were carried out by allocating time in their schools, the volunteer participation was taken
as the basis for the selection of the participants, enough time was given to the participant teachers
to fill-up the form, and the data collection process was completed when the data reached the
repletion process.

RESULTS

In this section, in parallel with the research questions, findings on the what kind of indicators were
put forward by teachers working with individuals with special needs towards being innovative,
for what purposes they use innovations in the educational environment, and what kind of
problems they encounter while using innovations in the educational environment were presented.

Indicators of Teachers for Describing Themselves Innovative
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Teachers working with individuals with special needs were asked whether they see themselves as
innovators, and if teachers see themselves as innovators, they were asked to identify the indicators
of their describing themselves as innovators. In this context, the majority of the teachers stated that
they see themselves as innovative (Shown in Table 2), and then the indicators are shown as the
basis for describing themselves as innovators were examined, and the findings obtained were
given in Figure 1 under five main themes.

Table 2. Findings Regarding Whether Teachers Working with Special Needs Identify Themselves
as Innovative

n %
I identify myself as innovative 32 94.12
I do not identify myself as innovative 1 2.94
I am indecisive about whether I am innovative or not 1 2.94
Total 34 100

When the findings are examined, the vast majority of the teachers (n= 32) stated that they see
themselves as innovators, while a very small portion of them said that they were not innovative (n
= 1) or they were indecisive about whether they were innovative or not (n = 1). Some of the
teachers' views on this are as follows:

I can identify myself as innovative, but I am just starting so I cannot react immediately to this [T4].
As a teacher, of course, I identify myself as an innovator [T14].
I can identify myself as an innovator [T24].

When teachers working with individuals with special needs were asked to identify the indicators
of their describing themselves as innovators, 27 teachers presented one, and five teachers double,
in total 37 indicators were presented by the teachers. It was determined that the participant
teachers identifying themselves as non-innovative did not present any indicators for this question.
The 37 indicators put forward by 32 teachers identifying themselves as innovators were grouped
under five main themes and presented in Figure 1.
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Figure 1. Findings Regarding the Indicators Put Forward by the Teachers Working with Special
Needs Individuals for Identifying Themselves Innovative

When Figure 1 is examined, it is determined that teachers mostly think that they are innovative
because they use different technologies and materials in the educational context. Teachers' views
on this theme are as follows:

When we think of it as an innovation, I think I develop myself in terms of material [T1].

I download images and videos about my lesson on the internet. I edit the materials I download from the
Internet according to the student level. While editing, I make sure that shorter sentences and more pictures
exist. I find more simulations and game applications related to the subjects and explain them through them.
Firstly, I do the activities I create and then I ask students to do it. I organize activities according to students’
interests [T8].

I am trying to keep up with technology as much as I can. Since our school is for students with hearing
difficulty, I make full use of the internet and smartboards [T20].

Yes, since we are in the digital age, I use all kinds of electronic digital tools. I use all digital materials
promptly as I am open to innovations. [T22].

Secondly, it was determined that teachers who work with individuals with special needs think
that they are innovative because they use different teaching methods and techniques. Teachers'
views on this theme are as follows:

In the teaching and learning process, I want to act with a new way of understanding, leaving aside
the classical teaching methods. We aim to raise students who think, question, research and know
how to access information. Being a role model and learning while having fun are the qualities I
prefer most [T9].

Thanks to my experience and knowledge, I develop various methods and techniques [T11].

We work with many students whose qualifications, skills, and needs are quite different. Therefore, we have
to use new teaching methods and techniques for each [T17].

There are webpages that I follow from the internet and I try to learn new methods and techniques to use in
my classroom [T19].

We are searching and making use of the latest techniques and methods preferred in education [T34].

Thirdly, it was determined that teachers who work with individuals with special needs think that
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they are innovative because they take into account the characteristics of the learners. Teachers'
views on this theme are as follows:

Each student has different needs [T4].

Beyond traditional methods, I think I have been conducting a skill-based education activity to adapt myself
to the current era and prepare children for the new century. I focus on improving the handcraft skills of my
student. I try to take advantage of music and movement pedagogy. Since I work with children with hearing
difficulty, I mostly design my teaching focused on movement and tactile [T13].

Yes, we can easily access information in the digital context. To reveal the student’s skills and abilities related
to the subject, we must create the necessary conditions in the classroom, in the workshop, and the
playground, that enables the individual to learn by doing. I teach the students to use what they have learned
in their social life [T18].

As much as I can, I try to implement new practices according to the conditions and needs of the class and the
student. During the lesson, I try to involve the student in the process more [T31].

Fourthly, it was determined that teachers working with individuals with special needs thought
they were innovative because they attempted to improve themselves. Teachers' views on this
theme are as follows:

I read the articles of my professors at the university where 1 graduated and watch their videos. When I apply
it to my students, I get results (positive) when I cannot get results with old methods, I try to find other
methods and techniques. I also get ideas from my colleagues. I will continue to work like this [T19].

I am a person with an open mind and love to learn [T21].

I do a lot of research on this subject. I constantly find articles, scientific articles, and materials on how to help
children more. I'm trying to fix my deficiencies. I'm trying to increase my knowledge [T24].

I try to be innovative by creating awareness in myself on the subject 1 feel to be deficient. I am completely
creative and trying to make sense of education [T30].

Finally, it was determined that teachers who work with individuals with special needs think that
they are innovative because they are caring to use communication skills effectively. Teachers'
views on this theme are as follows:

I understand that my students cannot think abstractly by using my empathy ability to count and combine
the same colors to be concrete when using mathematical expressions, I also use my ability to drama
emotionally (e.g. feelings and reactions) [T4].

I use my skills of communication effectively. With healthy communication, I think a long way can be taken
to achieve the desired goal [T5].

My desire and motivation are very good. The teachers and people around me say that I have great energy. I
am full of life, as a very good model, I give life energy to people. I empathize very well. I am a very good
listener [T16].

I use the skill of empathy [T33].

When the views of teachers who work with individuals with special needs are examined, it is
understood that teachers see themselves as innovative because they use technology and materials
in the educational environment, apply different teaching methods and techniques, plan their
educational practices taking into account the characteristics of learners, make self-improvement
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attempts, and use their communication skills effectively.
The Purposes of Teachers to Apply Innovative Pedagogical Practices

When the teachers working with individuals with special needs were asked about their purposes
of including innovative pedagogical practices, it was determined that 26 teachers identifying
themselves as innovative presented only one reason and two teachers gave two reasons each for
including innovative pedagogy practices in their lessons. Six teachers' answers could not be placed
under any theme within the scope of this question, since two of the research participants did not
see themselves as innovators, and four of them touched on adverse environmental conditions
outside the scope of the question. 28 teachers who answered in accordance with the scope of this
question put forward 30 reasons for including innovative pedagogical practices. The reasons put
forward by the teachers were examined and grouped under four main themes, and the findings
obtained are shown in Figure 2.

Themes

B Ensuring effective learning
50% (15) ® Taking into account learners'
individual characteristics

m Keeping up with new technologies

Effective time management

Figure 2. Themes formed based on the reasons put forward by teachers for including innovative
pedagogical practices

When Figure 2 is examined, it is determined that teachers mostly act to ensure effective learning
for students. Teachers' views on this theme are as follows:

....Because different materials attract students’ attention more. Different experiences help children to
construct new schemes in their minds [T2].

When it is impossible to show the students the concrete things, using different technological methods helps
these students to have a more concrete template in their mind and permanent learning takes place [T13].

I apply it because when the methods and techniques I use do not work, we have to apply to another one
sometimes with the desire to get another result (different and better result) [T19].

... Children need tactile materials for reinforcing the learning. Verbal expression is left unsupported. The
child grasps better what s/he feels and touches [T33].

When the views of teachers were examined, another reason for teachers to include innovative
pedagogy practices was to take students' characteristics and needs into account. Teachers' views
on this theme are as follows:

Because each student has different developmental qualities. Each child has some distinct or common
characteristics. 1 examine common studies on social media and the web. I do as much as I can in my
classroom [T4].
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I use visual and concrete materials to ensure that our children learn by doing and experiencing due to their
special needs [T18].

Because all of our children behave differently. One method of teaching may not fit another. Taking these into
consideration, I search for different techniques and methods [T25].

When there is not enough material for the students with visual difficulty, I develop tactile, tangible sensory
materials. It is important to develop material as student-specific material development is really important
due to the differences of individuals [T31].

When the views of teachers regarding the reasons for using innovative pedagogy are examined, it
is seen that they also touch on the reasons such as keeping up with the latest innovations and
effective time management. Teachers' views on these themes are as follows:

Practical applications provide efficiency in terms of time and learning [T3].
We can find more explanatory and broader answers fastly with effective time management [T12].

Using an overhead projector, projector, and smartboard requires me to have all kinds of information. We use
it in education by keeping up with technology. I now use a digital pen instead of a wooden pen [T22].

Today, information is developing rapidly and 1 have to make use of different technologies, methods, and
materials to keep up with the latest developments [134].

When the views of teachers are examined, it is understood that teachers use innovative
pedagogical practices in their classrooms to ensure effective and permanent learning in students,
to adopt the teaching and learning process in line with the individual characteristics of students
with special needs, to use teaching technologies and materials in the classroom and to save time.

Problems Teachers Encounter While Using Innovative Pedagogical Practices

Finally, when teachers were asked about the problems faced while using innovative pedagogical
practices, it was determined that 17 out of 30 teachers mentioned one problem, eight mentioned
two problems, and five mentioned three problems. As the answers of four participants were
evaluated outside the scope of the question, they could not be placed under any theme. 48
questions put forward by 30 teachers who answered in accordance with the scope of this question
were analyzed and gathered under four main themes. The findings obtained are given in Figure 3.
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Themes

M Lack of equipment and materials

® Problems with the learning
environment

m Special needs of students

29% (14)

Teacher quality and readiness

Figure 3. Themes regarding the problems that teachers working with special needs individuals
encounter while using innovative pedagogical practices

When Figure 3 is examined, the problem of not having enough equipment and materials in the
school environment was determined as the most expressed problem. Teachers' views on this
theme are as follows:

You can get a smart board for this. It is not always possible to use our phone or internet [T4].

I use myself more as a material. My communication power. The reason for this is the physical and material
inadequacies I mentioned [T5].

There are not enough signs in my lesson. I find it difficult to explain abstract concepts. Since I have a visual
and practical lesson, I usually do an activity [T8].

I am also lacking in terms of tools, equipment, and space for the students [T11].

These are the difficulty I faced for my class; the lack of effective methods and materials for our students with
double difficulties, methods, and techniques are generally designed for only hearing or only mentally disabled
students [T17].

The internet infrastructure is not suitable, the Ministry of National Education supporting internet platform
does not allow access to many pages and it is limited [T22].

When the views of teachers were examined, it was determined that the unfavorable and unsuitable
learning environment in the school environment was the second most expressed problem by the
teachers. Teachers' views on this subject are as follows:

The internet is very slow. There is no fiber cable and some sites are restricted and every information cannot
be accessed [T7].

Lack of internet while using the smart board limits my work. If there is an Internet, the video of the subject
covered is made to be watched by students on the page (MoNe) and the learning becomes more permanent
[T10].

Our most important problem at the middle school for the hearing difficulty is our internet network whose
infrastructure cannot be fixed. Without this, we cannot implement many activities without solving this
[T14].

Classroom environments are not designed for these students [T32].
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When the views of were examined, another problem stated by the teachers was that teachers could
not accommodate innovative practices due to the special needs of students. Teachers' views on this
theme are as follows:

Student levels are not suitable for innovative applications. Student levels, attention spans are very different
from each other. Behavior problems are high [T1].

For example, while the student spends time at school with technological tools and equipment, he does not
have such a chance at home. Therefore, the learning process can sometimes only be limited to the school [T9].

The most important problem is that students forget the information very quickly. The reason for this is that
students have hearing problems [T20].

Since students have visual difficulties, they have problems with the things that they have never known before
(internet, etc.), thus problems arise in practice [T27].

The most important problem we encounter while implementing innovative practices in the classroom is the
adaptation process of students to innovative practices. There may be a waste of time for students to adapt to
these methods [T34].

When the views of teachers were examined, it was stated that teachers' self-readiness was not at
the desired level or at low level was another problem expressed by teachers. Teachers' views on
this theme are as follows:

We cannot reach a consensus on innovative practices with some of our colleagues [T9].

The most important problem is that I cannot fully comprehend these innovative practices. I feel inadequate at
the point of following and implementing the innovations. I think that even though I try to keep up with
innovations, I feel that I am not at a sufficient level [T11].

The fact that the management and other colleagues are not ready for these innovative practices can make
things more difficult. The lack of applicability of the innovative methods introduced in the curriculum in the
field may also be since the old (traditionalist) teachers are not yet ready. Besides, the lack of supporting
management to urge the teachers in the school causes the biggest difficulties encountered in this regard
[T13].

It is also a big problem that all teachers working in special education schools are not developed in terms of
qualifications and that the managers in these schools are not well trained and they are insufficient in special
education. [T32].

When the views of teachers are examined, it is observed that while teachers include innovative
pedagogical practices in the educational context, they encounter problems such as the lack of
sufficient technological tools and materials in the school environment, the lack of physical and
economic structure of the schools, the special needs of the students and the low level of teachers'
readiness, and these factors are concluded to negatively affects innovative pedagogical practices of
the teachers working with students with special needs.

DISCUSSION

Firstly in this study, it was determined that teachers working with individuals with special needs
usually describe themselves as an innovator. Moreover, it was concluded that teachers consider
themselves innovators because they use technology and materials in the educational environment,
apply different teaching methods and techniques, plan their educational practices considering the
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characteristics of the learners, attempt to improve themselves, and use effective communication
skills. The emerging perceptions of teachers as an innovator in the research are also supported by
similar studies in the literature (Kocasarag, 2018; Koehler et al., 2013; Parlar & Cansoy, 2017;
Tournaki & Lyublinskaya, 2014). For instance; Parlar and Cansoy (2017), Kocasarac (2018), and
Suer (2019) in their studies reached the conclusion that teachers consider themselves as innovators
above medium level. Innovativeness is the desired qualification for teachers in the 21st-century
teaching and learning approach. In terms of innovative educational approaches, teachers are
regarded as the most important teaching material and they are expected to be able to use all
existing conditions and opportunities effectively in the current conditions and to adapt themselves
to the changing situations (Tunkun & Aksoyalp, 2010).

Innovative pedagogy refers to a more general concept, including the creation and adaptation of
ideas, materials, environment, and conditions which can contribute students to gain educational
aims and targets (Garcia, 2011). When considered from this aspect, it seems that the teachers
working with individuals with special needs try to find out and apply innovative pedagogical
practices with the correct sense and purpose. In addition, teachers stated that they use innovative
approaches to individualize the learning needs of students with special needs. From this point of
view, it is important for the teachers in the study to be aware of innovative approaches that
increase both the academic and social success of students with special needs (Boyle, 2013).
Innovative approaches play an important role in improving the teaching and training skills of both
teachers and students with special needs (Al-Shammari, 2008). Thus, positive interaction is
established between students and teachers, and behavioral problems of students are prevented
(Boyle, 2013). Consequently, it is of great value to develop teachers’ innovative pedagogical
practices within the scope of professional development in terms of the progress of children with
special needs in all areas of development.

As the second finding of the study, it was concluded that teachers working with students with
special needs prefer to use innovative pedagogical practices to provide effective and permanent
learning for students in the educational environment, to manage the teaching and learning process
addressing the individual characteristics of students with special needs, to use instructional
technologies and materials in the classroom and to save on time. Today, the effect of technology
shows itself in education as well as in all other fields. The use of smartboards increases in schools,
new software is being prepared, and many tools that make life easier for students with special
needs are used in classroom teaching. Practices such as distance education and e-learning have
become an indispensable part of the teaching period (Polat & Ozcan, 2014). Particularly in 2020,
face to face education was interrupted in our country with the emergence of the new coronavirus
called “COVID-19” which first emerged in Wuhan city of China. In this case, concepts such as
distance education and e-learning have become essential for students with special needs. Based on
the findings of this study, it seems that teachers take advantage of instructional technology and
materials in their classrooms. Therefore, it is thought that it would be important to provide
comprehensive in-service training on how teachers use technology more effectively in their
classrooms and how to prepare e-content for children with special needs. On the other hand, it is
important to ensure that all students with special needs have the technology to access distance
education in their homes.

As the third finding of the research, it was concluded that while teacher working with students
with special needs apply innovative pedagogical practices, they face the problems such as
inadequate equipment and materials in the school environment, insufficient physical and
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economic structure of the learning environment and inadequate level of teacher readiness and
quality. The teachers working with students with special needs require technological tools and
various software programs to facilitate students” learnings (Al-Shammari, 2008). Thanks to these
tools and software programs, students with special needs are stated to achieve learning and their
existing potential more easily and quickly (Henniger, 2004). When the related studies in the
literature were examined, it was observed that teachers frequently face problems related to
unfavorable physical and economic structure and insufficient equipment and materials during the
educational process (Can & Cava, 2018; Tasdemir et al., 2018; Yurtseven & Ergiin, 2018). Such
problems not only affect the quality of education and educational process but also restrict the
innovative pedagogical practices of teachers. A convenient and favorable environment promotes
innovative practices (Tidd & Bessant, 2009). Choi (2004), Usluel and Mazman (2010) stated that the
context of learning should be equipped with the required technical support and capacity for the
formation and use of innovations. However, the necessary technical and technological equipment
is a facilitating factor for innovative applications, it is not sufficient by itself. In this case, educating
the labor force in a way that they have the capability of using the existing technology and
equipment effectively is also important. Blackhurst (2005) reported that this should be considered
in the professional development of teachers working with students with special needs. Tella and
Tirri (1999) stated that the introduction of innovative practices in the classroom is also associated
with teachers’ skills and willingness. Therefore, teachers and other school staff should develop the
required skills to provide appropriate technological services to their students. Moreover, teachers
working with students with special needs should be trained to maximize their capability of using
assistive technology.

Teachers stated that they cannot implement innovative practices in their classrooms because of the
students” special needs. Education aims to provide equal opportunities to all individuals, whether
they need special education or not. Individuals' need for special education does not prevent them
from receiving education in various fields. Innovative approaches such as information and
communication technologies, scientific teaching methods, and teachers' following the latest studies
with students with special needs help the students with special needs reach equality of
opportunity in education, make choices about how to survive, and help them to be economically
self-sufficient (

Smith, 2007). Besides, the use of information and communication technologies in the education of
individuals with mental, behavioral, emotional behavior problems, learning difficulties, attention
deficit and hyperactivity disorder, autism, visual and hearing difficulty improves both academic
and social skills of these individuals by providing alternative education opportunities (Zembylas,
2008). Considering these, the reason why teachers express their opinions in this way is due to their
not knowing how to use innovative approaches in special education. Teachers are not exposed to
innovative information and practices either in their undergraduate education or in their in-service
training, and they do not know how to access to this kind of information either. Therefore, it is of
great importance for undergraduate and in-service training process of teachers working with
students with special needs to include innovative approaches for students with special needs
along with the necessary information and technological tools should be provided by the
authorities to prevent the inability of children turning into obstacles.

The teachers working with students with special needs are to follow new developments and
practices to meet their students’” educational needs. In this sense, teachers’ knowledge about
innovative pedagogical practices could be enhanced by emphasizing the professional development
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of teachers, inservice training programs, seminars and conferences through an expert team. It is
also of great value to enrich the content of compulsory special education courses with the
innovative pedagogical approaches in teachers training programs. This study is limited to the
views of 34 teachers working in special education schools where children with special needs are
educated. It is suggested to increase the generalizability of the findings with a wider participant
group and qualitative and quantitative research designs. Although teachers' perceptions of
innovative approaches are positive, it is also important to investigate how often and in what cases
teachers prefer to use innovative practices such as scientific-based practices and technology-
oriented learning activities to meet the needs of teachers and students in learning context.
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Covid-19 ile figili Ogretmen Algilarim Belirlemeye Yénelik Bir Olgu Bilim Calismasi

flayda COMERT!  Cigdem SAHIN CAKIR?

Gonderim Tarihi: 30.03.2021 Kabul Tarihi: 14.07.2021 Yayin Tarihi: 19.10.2021

Oz: Bu calismanin amacy; diinyada acil durum ilan edilmesine sebebiyet veren Covid-19 ile ilgili farkli branglardan
Ogretmenlerin algilarini belirlemektir. Bu sebeple mevcut ¢alisma olgu bilim (fenomenoloji) yontemi ile yiiriitiilmiistiir.
Calismaya Giresun ilinde devlet okullarinda calisan 8 farkli branstan 35 dgretmen katilmistir. Ogretmen algilarini
belirlemek maksadiyla “Covid-19 ...... gibidir. Clinkdi ......... " seklinde olusturulan metafor kalibs, ¢izim teknigi ve 6 agik
uglu sorudan olusan goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Verilerin
analiz sonuglar1 dogrultusunda 6gretmenler tarafindan olusturulan metaforlar, gizilen kavramlar ve agik uglu sorulara
verdikleri cevaplara dair bulgular 4 ana temada toplanmuistir. Ogretmenlerin Covid-19 ile ilgili algilarindan elde edilen
verilere gore “viriisiin 6zellikleri, insan hayatina etkileri, viriisiin gelecegine dair dngoriiler, alinacak tedbirler” temalarina
ulagilmistir. Ogretmenlerin Covid-19 ile ilgili genel olarak olumsuz algilar1 olmakla birlikte tedbirlere uyduklari, salginla
ilgili alman 6nlemlerin artirilmasini istedikleri, salginin seyri ile ilgili umutlu olduklar1 belirlenmistir. Bilgi kirliliginin
oniine gegcilmesi, dijital okuryazarligin gelistirilmesi, saglikli yasam ve viriisten korunma yollari ile ilgili ek bilgilendirme
calismalar1 yapilmasi 6nerilerinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, Olgu Bilim, Metafor, Cizim Teknigi, C)gretmen Algst.
A Phenomenological Study to Determine Teacher Perceptions Regarding the Covid-19

Abstract: The aim of this study; the aim is to determine the perceptions of teachers from different branches about Covid-
19, which causes an emergency to be declared in the world. For this reason, the present study was carried out with the
phenomenology method. 35 teachers from 8 different branches working in public schools in Giresun province participated
in the study. In order to determine teacher perceptions, “Covid-19islike ....... Because ......... ” metaphor pattern, drawing
technique and interview form consisting of 6 open-ended questions were used. The obtained data were analyzed by
content analysis method. In line with the results of the analysis of the data, the metaphors created by the teachers, the
concepts drawn and the answers to the open-ended questions were collected under 4 main themes. According to the data
obtained from the perceptions of the teachers about Covid-19, the themes of "characteristics of the virus, its effects on
human life, predictions about the future of the virus, the measures to be taken" were reached. Although teachers have
generally negative perceptions about Covid-19, it has been determined that they comply with the measures, they want the
measures taken regarding the epidemic to be increased, and they are hopeful about the course of the epidemic. Suggestions
were made to prevent information pollution, to develop digital literacy, to conduct additional information studies on
healthy living and ways to protect against viruses.

Keywords: Covid-19, Phenomenology, Metaphor, Drawing Technique, Teacher Perception.
GIRis

Aralik 2019’dan itibaren miicadele edilmesi gereken Covid-19’a baglh salgin hayatin her alaninda
ongoriilemeyecek derecede aksamalar yasanmasina, degisim ve doniisiimiin zorunlu hale
gelmesine sebep olmustur. Ekonomi, turizm, sosyal ve kiiltiirel yasam olmak iizere bircok alan
Covid-19 salginindan etkilenmis, kisitlama ve yasaklar getirilmistir (Acar, 2020). Covid-19 salgini
egitim alan1 dahil insan hayatinin her alanini etkilemistir (Murphy, 2020). Diinyada oldugu gibi
Tiirkiye’de de saglik otoriteleri salginla miicadele kapsaminda bir dizi énlem almistir (Dikmen,
Kina, Ozkan ve Tlhan, 2020). Covid-19 salgimindan saglk sektoriinden sonra en ¢ok egitim sektorii
etkilenmistir (Telli ve Altun, 2020). Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO),
bu salgin doneminde diinya genelinde 1,5 milyardan fazla 6grencinin ve gencin Covid-19 salgini
nedeniyle okul ve {iiniversitelerin kapanmasindan etkilendigini belirtmistir (UNESCO, 2020).

1 Giresun MEM, Kanuni Ortaokulu, Tiirkiye, ilayda.ayhan@hotmail.com, ORCID: 0000-0001-9100-7969
2 Giresun Universitesi, Tiirkiye, cigdem.sahin@giresun.edu.tr, ORCID: 0000-0001-7041-3773
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Egitim-0gretimin uzaktan devam etmesi gerektigi Covid-19 salgin siirecinin yonetimi agisindan
gerekli gortilmiistiir (Demuyakor, 2020; Tejedor, Cervi, Pérez-Escoda, Tusa & Parola, 2021; Weeden
ve Cornwell, 2020; WHO, 2020). Bu gereklilik; Covid-19 salgininda fiziksel mesafe olusturularak
bulasin Onlenmesine yonelik tiim diizenlemelerin yaninda, egitim alaninda fiziksel mesafeyi
saglayabilecek en iyi uygulamanin uzaktan egitim ortami oldugu, 6zellikle viral dagilimi yogun
yasayan tiim tiilkeler tarafindan da kabul gormiistiir (Afacan ve Avci, 2020). Covid-19'un hizl
yayillmas: nedeniyle yasanan kilittenme sonucunda ogrencilerin, 6gretmenlerin ve 6gretmen
egitimcilerinin etkilesim, 6gretme ve 6grenme yollar1 degismis (Assuncao Flores ve Gago, 2020),
egitim sisteminin tiim paydaslari;; 6grenciler, veliler ve 6gretmenler icin yeni siire¢ baslamistir
(Daniel, 2020). Bu siire¢ zarfinda ogretmenler de 6grenci ve veliler gibi dijitallesen egitime ayak
uydurma ¢abasinda olmuslardir (Daniel, 2020; Kirmizigiil, 2020).

Egitim sisteminde yasanan doniisiimlerde ana rol dgretmenlerdedir (Tutkun ve Aksoyalp, 2010).
Covid-19 salgininin dogurdugu doniisiim siirecinde de rol dagilimi degismemistir. Covid-19 salgin
siireci sirasinda gergeklestirilen uzaktan egitim siireci incelendiginde, Tiirkiye'de 6gretmenlerin
aktif rol aldiklari goriilmektedir (Karakaya, Arik, Cimen ve Yilmaz, 2020). Bununla birlikte
Karakaya vd., (2020) uzaktan egitim siirecinin basarili bir sekilde yiiriitiilmesinin 6grencilerin
beklentilerini belirlemeyle ve onlara geri doniit vermeyle saglanabilecegini, sosyal etkilesimin
uzaktan egitimde istenilen seviyede olmamasi ve teknolojik alt yap1 yetersizligi gibi durumlar da
diistiniildiigiinde dgretmenlere biiyiik sorumluluklar diistiigiinii belirtmiglerdir. Ogretmenler
toplumun yetkin bir {iyesi olarak, toplumdaki her sorun ve diizensizlige kars1 duyarsiz kalmayan,
onlara miidahale etme sorumluklari1 olan (Pettersson, Postholm, Flem ve Gudmundsdottir, 2004)
bireylerdir. Covid-19 salgin siirecinde Ogretmenler, sanal smif ortamlarinda etkin bir sekilde
Ogretim yapmaya galismis, saglik otoritelerinin agikladig bilimsel bilgileri 6grencilerle paylasmus,
hijyen kurallari ile ilgili bilgilendirmeler yapmis ve velilere rehberlik etmistir (Akyavuz Kiilekgi ve
Cakin, 2020).

Covid-19 salgmmindan sonra beklenen yeni Diinya diizeninde egitimin kilit noktasi olan
ogretmenlerin oneminin yadsinmamasi gerekmektedir (Gorgiilii Ar1 ve Kanat, 2020). Caykus ve
Mutlu Caykus (2020) 6gretmenlerin yiiz yiize egitimde oldugu gibi Covid-19 salgin siirecinde de
¢ocuklarin psikolojik dayanikliliklarini giiglendirmede rol oynadiklarini belirtmislerdir. Daniel
(2020) Covid-19 salgin1 doneminde dgretmenlerin 6grencilere giiven vermek igin tiim dikkatlerini
toplamalarmin, yeni pedagoji veya teknoloji 6grenmeye ¢alismaktan daha énemli oldugunu ifade
etmistir. Aragtirmacilar 6gretmenlere Covid-19 ile ilgili bilgilendirme calismalari, aile tiyeleriyle is
birligi icinde olmalar1 ve sorun tespit ettikleri 6grencilere gerekli yonlendirmeyi yapmalarmi ve
ogrencilerin paylasimda bulunmalarini desteklemelerini tavsiye etmislerdir (Caykus ve Mutlu
Caykus, 2020). Yiiksek Usta ve Gokcan (2020)'in yaptigr arastirmada ebeveynlerin Covid-19
salginini ¢ocuklarma anlatabilmek icin herhangi bir egitici video, kitap, etkinlik, sark: vb. gibi bir
kaynaktan yararlanmadiklarini tespit etmis ve 6gretmenlere ailelere, salgin gibi cocuklar: psikolojik
yonden olumsuz etkileyebilecek konularda nasil bir yol izleyecekleri konusunda rehberlik
etmelerini Onermiglerdir. Literatiirdeki bu c¢alismalar 1s18inda, Covid-19 salgin siirecinde
ogretmenlerden 6grencilere psiko-sosyal destek saglamalari, akran danismanligina firsat verecek
ortamlar olusturmalari, temizlik ve hijyen konusunda bilgilendirme yapmalari, tedbirli
davranmaya yoOnlendirmeleri beklenmektedir. Cocuklarla ilgili yapilan bu ¢alismalarda
ogretmenlerin oncelikli yer aliyor olmasi, Covid-19 salgin siirecindeki 6gretmen roliinii daha da
onemli kilmaktadir.
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Salgin siirecinden etkilenen mesleki yonleri ve etkiledikleri gevreler (6grenci ve aileler) dikkate
alindiginda, 6gretmenlerin salgina sebep olan Covid-19 ile ilgili zihinlerinde olusan algilarnin nasil
sekillendiginin sorgulanmasi1 gerekmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde; ortaokul
ogrencilerinin Covid-19’a yonelik algilarinin (Gorgiilii Ar1 ve Arslan, 2020), yabancit uyruklu lisans
ogrencilerinin Covid-19 algilarinin (Saatgi ve Aksu, 2020), ve Cin’deki {iniversite 6grencilerinin
Covid-19 algilarinin (Ding, Du, Li, Zhang, Zhang, Tan vd., 2020) belirlendigi goriilmektedir. Ancak
ogretmenlerin Covid-19 ile ilgili algilarina yonelik bir c¢alismaya ise rastlanilmamistir.
Ogretmenlerin Covid-19 salgin siirecinde dgrencileri ve aileleri salgin hakkinda bilgilendirme
sorumlulugu dikkate alindiginda 6gretmenlerin Covid-19 ile ilgili algilarinin ortaya ¢ikarilmasimin
onemli oldugu diistiniilmektedir. Arastirmanin sonuglarmin Covid-19 ile ilgili yapilacak
arastirmalara 1s1k tutacagina inanilmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, farkli branslardaki 6gretmenlerin Covid-19 ile ilgili algilarini belirlemektir.
Bu amag dogrultusunda arastirmanin problemi “Farkli branglardaki 6gretmenlerin Covid-19 ile
ilgili algilar1 nasildir?” seklinde belirlenmistir. Bu temel probleme yo6nelik olarak arastirmada
asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

o Ogretmenlerin Covid-19’a yonelik olusturduklar1 metaforlar nelerdir?
o Ogretmenlerin cizim teknigi ile ifade ettikleri Covid-19 ile ilgili algilar1 nasildir?

. Ogretmenlerin agik uglu sorulardan olusan goriisme formuna verdikleri cevaplardan
tespit edilen Covid-19 algilar1 nasildir?

YONTEM

Bu calismanin yontemi nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgu bilim (fenomenoloji)
yontemidir. Olgu bilim hem felsefi bir hareket hem de bir nitel arastirma yontemidir (Gill, 2014).
Olgu bilim yaklagiminda bireylerin bir olguya iliskin yasantilari, algilar1 ve bunlara yiikledikleri
anlamlar belirlenmeye calisilir (Dénmez, 2017). Oktem (2005) olgu bilimi 6zii goriileme yontemi
olarak ifade etmis bu yontemle, ayn1 zamanda 'fenomen' in ne oldugu ve nasil kavranabileceginin
de sorgulanip ve incelenecegini belirtmistir. Olgu bilim ¢alismalar1 ve sundugu bilgiler alan yazina
hem odaklanilan olgunun tanimi ve boyutlar1 hem katilimcailarin bu olgu ile yasadiklari, hissettikleri
ve olusturduklari anlamlar hem de bunlardan yola ¢ikarak teori olustururken son derece faydali ve
zengin bilgiler sunmaktadir (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019). Bu aragtirmada Covid-19 ile ilgili
ogretmenlerin zihinlerinde olusturduklar algilarinin belirlenmesi amaglandigindan bu ¢alisma igin
olgu bilim yénteminin uygun olduguna karar verilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Giresun ilinde Milli Egitim Bakanligi’'na bagh okullarda calisan
ve aragtirmaya goniillii olarak katilan 8 farkli brangtan 35 6gretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerle
arastirma yapmak icin Giresun i1 Milli Egitim Midiirliigii'nden arastirma izni alinmistir. Calisma
grubu segilirken amagli 6rneklem segimi tiirlerinden biri olan maksimum gesitlilik 6rneklemesi
yapilmistir. Bu ¢alismada farkli branslardaki 6gretmenlerin Covid-19 ile ilgili algilar1 arastirildig:
icin maksimum ¢esitlilik orneklemesi, 6gretmenlerin Covid-19’a yonelik algilarinin etraflica
incelenmesine firsat saglayacaktir. Calisma grubunun secilmesinde katilmcilarin goniilliligi,
aragtirmacinin katillmciya ulasmasimin kolaylastirilmas: ile farkli branslarda ve farkli yas
gruplariyla ¢alisiliyor olmasi dlgiitlerine de dikkat edilmistir. Tablo 1'de ¢alisma grubunu olusturan
ogretmenlerin demografik bilgileri sunulmustur.
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Arastirmada 6gretmenlerin kimlik bilgilerini sifrelemek i¢in 6gretmenler 01, 02,..., O35 seklinde
kodlanmuistir.

Tablo 1. Ogretmenlere Ait Demografik Ozellikler

Ozellikler Frekans(f)
Brans Tiirkce

Fen bilimleri
Matematik
Ingilizce
Sosyal bil
Rehberlik
Okul 6ncesi
Smif 6grt
TOPLAM
Mesleki Deneyim 0-5 yil 3
6-10 y1l 9
11-15y1l 7
8
8

o T T NEE N NG N N

W

5

16-20 y1l

21 ve lizeri

TOPLAM 35
Cinsiyet Kadin 20

Erkek 15

TOPLAM 35

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada 0gretmenlerin Covid-19'a yonelik algilarinin belirlenmesi icin veri toplama araci
olarak; metafor kalibi, ¢izim teknigi ve goriisme formu kullanilmistir. Bireylerin zihinlerindeki
algilarin ortaya ¢ikarilmasinda goriisme, gozlem, ¢izim teknigi, odak grup goriismeleri gibi gesitli
araclar kullanilmaktadir (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019). Bireylerin kisisel yasamlarinin,
inanclarmin ortaya cikarilmasmin en ilgi gekici yollarindan biri olan metaforlar (Massengill ve
Mahlios, 2008) bir kavramla ilgili algilarin ortaya c¢ikarilmasinda turnusol kagidi gorevi
gormektedir. Forceville (2002)’e gore, metaforlar hedef, kaynak ve iliskilendirme olmak iizere {i¢
temel 6ge barindirmaktadir. Ornegin, “Ogretmen bahgivan gibidir.” ciimlesinde 6gretmen; hedef,
bahg¢ivan; kaynak ve gretmenin bah¢ivana benzeyen yonii ise iliskilendirme 6gesidir (Saban, 2004).
Dolayisiyla bir metafor iliskisinde metaforun kaynagi; metaforun hedefini farkli bir sekilde agiklama
islevi goriir (Saban, 2008). Yiicel Cengiz ve Ekici (2019)'ye gore metafor; isteneni daha az sozciikle
sOylemeye olanak taniyan ve zihinlerdeki resimlerin ortaya ¢ikarilmasini saglayan bir aragtir. Cerit
(2008)’e gore ise metaforlar insanlarin hayati, cevreyi, olaylar1 ve nesneleri nasil gordiikleri; farkl
benzetmeler kullanarak aciklamaya calismada kullandiklari bir ara¢ olarak diisiiniilmekte ve
insanlar bir durum ile ilgili goriiniimleri, kavramlar1 ve terminolojiyi, iyi bilmedikleri veya az
bildikleri bir alana metafor kullanarak aktarmaktadirlar. Metaforlar yoluyla, bireyin zihninde yer
eden kavramlar1 dogrudan iliskisi olmayan baska kavramlarla agiklamasi saglanmaktadir (Demirci,
2020). Literatiirde 6zellikle 2000°li yillardan sonra, katilimcilarin bir konuya veya kavrama yonelik
algilarmi belirlemek amaciyla metafor ¢alismalarinin sik¢a yapildigi, bu ¢alismalarin ge¢mis yillara
gore giderek arttig1 ve calisilan alanlarin ise gesitlendigi belirtilmektedir (Pirasa, Pali¢ Sadoglu ve
Kuvvet, 2018). Pirasa vd., (2018) 2005-2017 yillarinda yapilan matematik ve fen bilimleri egitiminde
yapilan metafor ¢aligsmalarini inceledikleri arastirmalarinda ogretmenlerle yiiriitiilen galismalarin
sayisinin ¢ok az sayida oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica egitimin tek yonliiden ziyade ¢ok yonlii
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degerlendirilmesinin yapilabilmesi ve 6gretmen algilarinin 6grenci algilarini etkileme durumunun
onemi vesilesiyle Ogretmenlerin algilarmma yonelik calismalarin  yapilmasi ihtiyacini
vurgulamiglardir. Yine ayni arastirmada incelenen calismalarin algi belirlemeye yonelik veri
toplama araglarinin metaforlar harici cesitlendirilmesi ve belirlenen algi ile sebeplerinin
derinlemesine incelenmesine yonelik ihtiyaclar belirtilmistir. Bu ihtiyaglar bu ¢alismaya yeni veri
toplama araglar1 eklenmesi gerekliligini dogurmustur. Bu ¢alismada ¢izim teknigi kullanilarak ve
ogretmenlerle agik uglu sorulardan olusan goriisme formu kullanilarak hem veri toplama araglar1
gesitlendirilmis hem de 6gretmenlerin Covid-19 algilar1 derinlemesine incelenmistir. Bu yoniiyle bu
calismanin literatiire katki saglayacagi, kaynak olacag: diistintilmektedir.

.....

diistince, anlam, tutum, imaj ve bilissel yapilarla ilgili gorselleri aktif hale getirmeyi amaglamasi,
bunlar1 zihinsel depoda yer alan kisiye 6zel ve bilimsel degeri yiiksek veriler seklinde elde
edilmesini saglamasi agisindan oldukga faydalidir (Ekici, 2019). Literatiirde yapilan arastirmalarda
katihmailarinin algilarinin detayli incelenmesi amaciyla ¢izim tekniginin metafor kalib1 ile birlikte
kullanildig1 gortilmektedir (Abasiz, 2019; Yiicel Cengiz ve Ekici, 2019). Bu arastirmada da ¢izim
teknigi metafor kalibi ile birlikte kullanilmistir.

Metafor kalib1 ve ¢izim teknigi dort boliimden olusan bir formda birlikte uygulanmistir.: Birinci
bolimde Ogretmenlere arastirma ile ilgili bilgi verilmis, Ogretmenlerin formu nasil
cevaplandiracaklar: ile ilgili yonergeler ve bir metafor 6rnegi sunulmustur. Formun ikinci
boliimiinde 6gretmenlerin demografik bilgilerini belirlemek amaciyla cinsiyet, mesleki deneyim ve
brans ile ilgili agik uglu sorular, formun tgiincti boliimiinde “Covid-19 .......... gibidir. Ciinkii
.................... ” seklindeki metafor kalib1 ve formun dordiincii boliimiinde ise Ogretmenlerin
“Covid-19” kavraminin hatirlattiklar1 kavramlari ¢izerek kisaca agiklamalarina yonelik bir yonerge
yer almaktadir. Bu form Ek 1’de sunulmustur. Bu form 6gretmenlere e-posta ile ulastirilarak veriler
toplanmustir. Ogretmenlerin bu formu cevaplandirmalar: 1 giinde tamamlanmuistir.

Aragtirmada kullanilan bir diger veri toplama araci ise goriisme formudur. Goriisme formu
uygulamas: goriigme tiirlerindendir. Yapilandirilmig goriisme ile benzer ozelliklere sahiptir.
Gortisme formu uygulamasinda arastirmaci tarafindan daha once hazirlanan sorular kullanilarak
gorisiilen bireylerin herhangi bir durumla ilgili duygu, diistince veya deneyimleri hakkinda detayli
bilgi toplanmaktadir (Cansiz-Aktas, 2019, s.117). Bu arastirmada da 6gretmenlerin Covid-19 ile ilgili
algilarin1 derinlemesine arastirmak amaciyla goriisme formu kullanmilmasi uygun bulunmustur.
Goriisme formu 6 agik uglu sorudan olugsmaktadir. Gortisme formunun gegerligini saglamak igin 2
fen egitimi alan uzmaninin gorisleri alinmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda goriisme formuna
son hali verilmistir. Gorlisme formu Ek 2’de sunulmustur. Goriisme formu 6gretmenlere e-posta ile
ulagtirilarak veriler toplanmistir. Ogretmenlerin bu formu cevaplandirmalari da 1 giinde
tamamlanmustir.

Veri Analizi

Bu boliimde metafor kaliby, ¢izim teknigi ve goriisme formundan elde edilen verilerin analizi
sunulmustur. Metafor kalibil, ¢izim teknigi ve goriisme formundan elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Metafor kalibindan elde edilen verilerin analizi siirecinde; eleme ve kodlama, alt tema ve tema
olusturma, gecerlik ve giivenirlik calismalari yapilmistir. {lk olarak aragtirmaya katilan 35
ogretmenin yazdig1 metafor ciimleleri tek tek listelenmistir. Metafor kalibina uymayan; metaforda
hedef-kaynak-iligskilendirme dgelerini barindirmayan ciimleler elenmistir. Ornegin “Covid-19 kendi
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kiiciik fakat tahribati biiyiik bir viriistiir.” (O10), “Covid-19 kotii bir bilgisayar viriisii gibidir.
Bilgisayar sistemlerinin ¢ogu orijinal degil ve her gelen viriis sistemi bozuyor.” (025), seklindeki
yazimlar elenmis, 32 metafor kalib1 degerlendirmeye alinmistir. Metafor kaliplarinda Covid-19 ile
iliskilendirilen 6geler ve bu metaforu yazma gerekgeleri, benzetme yonleri dikkate alinarak uygun
sekilde kodlanmis, kavramlastirilmaya c¢alisilmistir. Elde edilen kodlar ortak yonlerinin isaret ettigi
alt temalar ve temalarda kategorize edilmistir.

Cizim tekniginden elde edilen verilerin analizi siirecinde; Ogretmenlerin ¢izim yeteneklerine
bakilmaksizin degerlendirme yapilmistir. Cizim teknigi ile ifade edilen “Covid-19” kavraminin
hatirlattig1 kavramlar ilk olarak listelenmistir. O2 kodlu &gretmen “Covid-19” kavraminin
hatirlattig1 kavramlari gizerek agiklayiniz” yonergesine uygun ¢izim yapmayip sadece yazarak ifade
ettigi i¢cin degerlendirmeye alinmamistir. 34 6gretmen katihmiyla ¢izim teknigi ile elde edilen
verileri 6zii bozulmayacak sekilde uygun isimlendirmelerle kodlanmistir. Kodlanan veriler alt tema
ve temalarda siniflandirilmigtir.

Goriisme formundan elde edilen verilerin analizi siirecine her branstan birer 6gretmen olmak tizere
8 Ogretmen katilmistir. Goriisme formunda yer alan 6 ac¢ik uglu soruya farkli branslardan 8
Ogretmenin cevap vermesiyle elde edilen veriler, 6gretmenlerin ifadelerinin 6ziine uygun sekilde
kodlanmis, benzer kodlar bir araya getirilerek alt tema ve temalar olusturulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gecerligin ve giivenirligin (inandiricili§in) saglanmasinda siirecin yiiriitiilmesi
onemlidir. Guba ve Lincoln (1982) inandiricihik igin oOlgiitleri inanilirhik, gtivenilebilirlik,
onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik olmak tizere dort ana baslik altinda toplamistir (Bagkale, 2016).
Bu arastirmada da inandiricilik, giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik kriterleri dikkate
almarak siire¢ yuriitiilmiistiir. Veri toplama araglar1 hazirlanirken 2 fen egitimi alan uzmaninin
goriislerine basvurulmustur. Nitel arastirmalarda gegerlik saglamak i¢in uzman goriislerine
basvurulmaktadir (Cepni, 2018). Ayrica bu uzmanlarin katihmcilarin veri toplama araglarindaki
sorulara verdikleri cevaplar1 kontrol etmeleri de saglanmigtir. Katilimcilarin aragtirmada verdikleri
cevaplar1 kontrol etmelerini saglamak da verilerin inamirhginin saglanmas: igin yapilan
uygulamalardan birisidir (Yildirirm ve $imsek, 2018). Verilerin toplanmasi sirasinda farkh veri
toplama araglarinin kullanilmas: da ¢alismanin inandiriciligini etkilemektedir (Baltaci, 2019).
Verilerin analizinde; arastirmacilar fikir alisverisi yaparak kodlar1 ve temalar1 olusturmuslardir.
Arastirmacilarin temalar: birlikte fikir birligine vararak olusturmalar1 da verilerin gegerligi igin
yapilan bir uygulamadir (Karatas, 2015). Ayrica verilerin inanilirhi§ini saglamak igin kodlarla ilgili
ogretmen ifadelerinden ve ¢izimlerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde farkhi branslardan 6gretmenlerin Covid-19 ile ilgili algilariin tespit
edilmesinde kullanilan veri toplama araclariyla (metafor kalibi, ¢izim teknigi ve gortisme formu)
elde edilen bulgular tablolar halinde sunularak agiklanmaisgtir.

Metafor Kalibi ile Elde Edilen Bulgular

Metafor kaliplar1 temalar, temalara uygun alt temalar ve kodlar, metaforun kaynagi, metaforu
olusturan 6gretmen kodu” seklinde sunularak Tablo 2’de agiklanmuistir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Covid-19 ile Ilgili Olusturduklar1 Metaforlardan Elde Edilen Bulgular

Tema Alt tema Kod Kaynak Ogrt.
kodu
Ciplak gozle  Goriinmez hissedilmez Sinsi arkadasg 024
goriilmemesi  GOriinmez olmasi Goriinmez diisman ~ O1
Gozle goriilmemesi, etkilerinin goriilmesi Kuvvet 09
Bulasic1 Diinyay1 gezmesi Turist 028
Virtisin - olmast Bulastig1 insandan bagka ingalara bulasmas: ~ Bulasic grip 015
ozellikle Dokundugu yerleri yakmaya devam etmesi ~ Aci1 biber 0O13
ri Elimize kiyafetimize dagilmasi Miirekkep 012
Hastalik Halsiz birakmas, enerjinizi almasi Grip O16
belirtileri Sirtta agri, halsizlik, bogaz agrisi, ates Agr gribal 035
meydana getirmesi enfeksiyon
Belirsizlikler  Belirsizlikleri olan bir salginla kars1 karsiya Rotasiz gemi 030
birakmasi
Oldiiriicii Insanlar ldiirmesi Oliim makinesi 032
yok edici Insan1 titketmesi Stres O2
olmasi Hayatinu bitirmesi Parazit 06
Yapisip hasta ediyor olmasi Sinek 019
Insani sevdiklerinden ayirmast Azrail, Seri katil, 04, 031,
Oliim 034
Aileleri birbirinden ayirmasi Felaket O11
Hayata Hayatimiz1 her yonden kisitlamasi Esaret o5
. kisitlama Fiziksel ve sosyal hayat1 kisitlamas1 Hapishane 026
Insan getirmesi
hayatina Zarar verici  Bize zarar vermesi Kot bir kisilik 03
etkileri 11261 kodu
Psikolojik ve fizyolojik hasarlar birakmas: Trafik kazasi O21
Insanlar: Sevenleri birbirinden uzaklastirmasi Gurbet ellerde 023
yalnizhiga gekilen yalmzlik
itmesi
Somdirgeci Somiirgeci gibi insan viicudunda en 6nemli  Ingiltere 022
olmasi organlara yerlesmesi
Korku endise Olmemiz halinde ¢ocuklarimizin iiziilmesi Endise 08
kayg1 diisiincelerinde birakmasi
olusturmast  Korku vermesi ve endiselendirmesi Kabus 033
Diinyay1
durdurmasi  Tiim Diinyay: durdurmasi Biyolojik silah 014
Her seyin durmasi Karanlikta elektrik 027
kesintisi
Virasin  Surekli Geligsmeler olmasi AKktif bir 07
gelecegi  arastirma laboratuvar
ne dair  yapilmasi
ongdril  Sonununiyi  Derin bir nefes alinca gegecek olmasi Uykuda bastiran 017
er bitecegine karabasan
dair umutlar
Almacak Tedbirli Tedbir almali Uyarici, diigman 020
tedbirler davranmayr  Semsiye agilirsa 1slanilmayacag: gibi Yagmur 029
gerektirmesi
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Ogretmenlerin olusturduklar1 32 metafor; “viriisiin Ozellikleri, insan hayatmna etkileri, viriisiin
gelecegine dair ongoriiler, alinacak tedbirler,” seklinde 4 tema altinda toplanmistir. Viriisiin
ozellikleri temas1 “ciplak gozle goriilememesi, bulasici olmasi, hastalik belirtileri, belirsizlikler”
seklinde 4 alt temada toplanmustir. Farkli branslardan 6gretmenlerin “viriisiin 6zellikleri” temasina
yonelik olusturduklar: metaforlardan 6rnekler asagida sunulmustur.

“Covid-19 agir gribal enfeksiyona benzer. Ciinkii sirtta agri, viicutta halsizlik, bogaz agris1 ve ates
gibi 5Snemli olumsuzluklar meydana getirmektedir.” (O35)

“Covid-19 grip gibidir. Ciinkii viicudunuzu halsiz birakir sizin biitiin isteginizi ve enerjinizi
elinizden alir.” (O16)

“Covid-19 turist gibidir. Ciinkii kendileri bizi eve hapsetti, kendisi diinyay1 geziyor.” (O28)

Insan hayatima etkileri temas1 “6ldiiriicii yok edici olmasi, hayata kisitlama getirmesi, zarar verici
olmasi, insanlar1 yalnizliga itmesi, somiirgeci olmasi, korku endise kaygi olusturmasi, Diinyay1
durdurmas1” seklinde 7 alt temada toplanmistir. Farkli branslardan 6gretmenlerin “insan hayatina
etkileri” temasina yonelik {irettikleri metaforlardan 6rnekler asagida sunulmustur.

“Covid-19 esaret gibidir. Ciinkii korunmak adina hayatimizi bircok yénden kisitliyor.” (O5)

“Covid-19 gurbet ellerde ¢ekilen yalnizlik gibidir. Ciinkii sevenleri uzaklastirir. Yakindayken bile
hasret cektirir.” (O23)

“Covid-19 stres gibidir. Ciinkii insan varligini hissedemeden insani igten ige tiiketir.” (O2)

Viriisiin gelecegine dair ongoriiler temasi “siirekli arastirma yapilmasi, sonunun iyi bitecegine dair
umutlar” seklinde 2 alt temada toplanmugtir. Farkli branglardan 6gretmenlerin “viriisiin gelecegine
dair dngoriiler” temasina yonelik iirettikleri metaforlardan 6rnekler asagida sunulmustur.

“Covid-19 aktif bir laboratuvar gibidir. Ciinkii bu konuda stirekli arastirma yapilmakta her giin yeni
seyler bulunmakta ve bu konuda gelismeler olmaktadir.” (O7)

“Covid-19 uykuda bastiran karabasan gibidir. Ciinkii tipki karabasan gibi goremezsin, uykudan
uyanmak istersin, kaygilanirsin, korkarsin, nefes almakta zorlanirsin, sonra uyanirsin derin bir nefes
alirsin gegmisgtir.” (O17)

Almacak tedbirler temas1 “tedbirli davranmay1 gerektirmesi” alt temasinda toplanmistir. Farklh
branslardan 6gretmenlerin “alinacak tedbirler” temasina yonelik {irettikleri metaforlardan 6rnekler
asagida sunulmustur.

“Covid-19 bir uyaria bir diisman gibidir. Ciinkii insanlar bu viriis ortaya ¢ikti$1 andan itibaren
hareketlerinde ¢ok daha dikkatli olmaya, hemen tedbir alip kendini korumaya galismaktadir.” (O20)

“Covid-19 yagmur gibidir. Ciinkii semsiye agmazsan 1slanirsin.” (O29)
Cizim Teknigi ile Elde Edilen Bulgular

Cizim teknigi ile elde edilen bulgular temalar, temalara uygun alt temalar ve ¢izilen kodlar, ¢izimi
yapan 6gretmen kodu” seklinde sunularak Tablo 3’te agiklanmustir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Covid-19 ile Ilgili Algilarinin Belirlenmesinde Cizim Teknigi ile Elde Edilen

Bulgular
Tema Alt tema Cizilen kod: Ogretmen kodu
Viriisiin Viriisiin sekli Viriis 05, 06, 07, 08, 010, O11,
ozellikleri 014, 015, O16, 025, 027, O30,
034, 035
Oldiiriicii yok edici olmast Sinek 019
Mezar O4
Tabut 08
Bulasic1 olmasi Tiirkiye haritas: o1
Hiz 022
Hastalik belirtileri Ates 022
Yayilma sekli Saganak yags 022, 028
Damlacik 016
Goriinmez ve her yerde olmas:  Sinsi yilan O21
Insan Insanlar1 yalnizliga itmesi Diinya 03, 027
hayatina Hayat1 karartmasi Karanlik giines 023
etkileri Yaglilara zarar vermesi Yaprak dokmdiis agag 023
Gengleri 6ldiirmemesi Bol yaprakli geng agag 023
Hayat1 kisitlamasi Eve hapsolmus insanlar 028, 033
Hayatimiz ¢calmasi Hirsiz 021
Sevdiklerimizden ayirmasi Ayri duran kalpler 021
Korku kayg1 endige olusturmasi ~ Uzgiin insanlar 08, 034
Karabasan O17
Endise 021
Huni 034
Yasam tarzini degistirmesi Online ders yapan 9
ogrenci
Disar1 ¢tkamayan kiigiik 09
cocuk
Evden c¢alisan anne 09
Evde tv izleyen bir biiyiik 09
Ev 030
Tletisim seklini degistirmesi Hapishane gortisii 026
Telefon 030
Virtusun Viriisun tedavisi As1 05, 030, 034
gelecegine
yonelik
ongori
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Alinacak Viriisten koruyucu olmasi Maske 05, 07, 08, 012, 013, 024,
tedbirler 029, 032, 033, 034, O35
Siperlik 032
Karantina 07
Maske takan insan 014, 018
Mesafeli duran insanlar 03, 014, 029, O30
Eldiven 013
Tokalagmak yasak 012
Viriisii oldiiriicii olmasi Kolonya 05, 07, 013, O30, O35
Dezenfektan 06, 012, 014
El yikama 030, 032, 035
Camasir suyu 030, 035
Tedbirli davranmay Bebek O18
gerektirmesi Uyar1 levhasi 020
Bilgisayar 025
Tedavi siireci 112 034
Sedye 034
Saglikli beslenme Vitaminler 035
Sebze meyve 035

Cizim teknigi ile elde edilen bulgular; “viriisiin 6zellikleri, insan hayatina etkileri, viriisiin
gelecegine yonelik ongorii, alinacak tedbirler,” seklinde 4 tema altinda toplanmistir. Viriistin
ozellikleri temas1 “virtistin sekli, 6ldiiriicii yok edici olmasi, bulasici olmasi, hastalik belirtileri,
yayilma sekli, goriinmez ve her yerde olmasi” seklinde 6 alt temada toplanmistir. Farkli branglardan
ogretmenlerin “virlisiin 6zellikleri” temasina yonelik ¢izim 6rnekleri asagida Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil
3’te sunulmustur.

.I: A
’ ._",;f-:'l-\:'_ "X

Sekil 1.Viriisiin sekli ¢izimi(O8)  Sekil 2. Bulasic1 olmasi ¢izimi(O11) ~ Sekil 3.Yayilma sekli ¢izimi (O22)

Insan hayatina etkileri temasi “insanlar1 yalnizliga itmesi, hayati karartmasi, yaslilara zarar vermesi,
gengleri O0ldiirmemesi, hayat1 kisitlamasi, hayatimizi galmasi, sevdiklerimizden ayirmasi, korku
kayg1 endise olusturmasi, yasam tarzini degistirmesi, iletisim seklini degistirmesi” seklinde 10 alt
temada toplanmustir. Farkli branglardan 6gretmenlerin “insan hayatma etkileri” temasma yo6nelik
cizim Ornekleri asagida Sekil 4, Sekil 5 ve Sekil 6’da sunulmustur.
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Sekil 4.insanlar1 yalnizhiga itmesi(O3) ~ Sekil 5.Sevdiklerimizden ayirmasi(O21) Sekil 6.Eve hapsolmus insanlar(O33)
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Viriisiin gelecegine yonelik ongorii temas1 “viriisiin tedavisi” alt temasindan olusmaktadir. Farkl
branglardan 6gretmenlerin “Viriisiin gelecegine yonelik 6ngorii” temasma yonelik ¢izim ornekleri
asagida Sekil 7, Sekil 8 ve Sekil 9’da sunulmustur.
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Sekil 7. Ast ile ilgili cizim (O5) Sekil 8. Ast ile ilgili cizim (O34) Sekil 9. Ast ile ilgili cizim (O30)

Almacak tedbirler temas: “viriisten koruyucu olmasi, virtisii 6ldiiriicti olmasy, tedbirli davranmay1
gerektirmesi, tedavi siireci, saglikli beslenme” seklinde 5 alt temada toplanmistir. Farkli branslardan
ogretmenlerin “alinacak tedbirler” temasimna yonelik ¢izim Ornekleri asagida Sekil 10, Sekil 11 ve
Sekil 12’de sunulmustur.

0. B0

Sekil 10. Vitaminler-sebze meyve(O35) Sekil 11. El yikama-kolonya-camasir suyu(O30) Sekil 12. Mesafeli insanlar (O14)
Goriisme Formu ile Elde Edilen Bulgular

Gortisme formu ile elde edilen bulgular; temalar, temalara uygun alt temalar ve kodlar, ifade eden
ogretmen kodu” seklinde sunularak Tablo 4’te agiklanmuistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Covid-19 ile ilgili Algilarinin Belirlenmesinde Gériisme Formu ile Elde
Edilen Bulgular

Tema Alt tema Kod Ogretmen
kodu
Viriisiin Laboratuvar  {irlinii Viriisii ortaya ¢ikaranlara karsi nefret O34
Ozellikleri  olmasi
Belirsizlikler Tanimlanamayan tehlikeli durum 025
Oldiiriici  yok edici Agir can kayiplarina yol agmast 025
olmasi
Ciplak gozle Salgin 029
goriilememesi ve her Goriinmeyen tehlike 025
yerde olmasi Savagilmasi zor olmast 025
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Insan Yasattig1 duygular Korku 05, 034
hayatina Oliim korkusu O14
etkileri Kaygi 05
Endise O5
Caresizlik O34
Umutsuzluk O34
Panik O34
Viriisii ortaya ¢ikaranlara kars: nefret O34
Sevdiklerimizin hasta olacag korkusuyla yasamak O34
Aile 6zlemi ve yarattig1 tiziintli 034
Duygusal bosluk O14
Sabirli ve umutlu olmay1 6gretmesi 025
Tedirginlik yaratmas: 025
Sosyallesememe Sevdiklerimizle aramiza giren mesafeler 034
Antisosyallik 021
Kalabalik yerlere gidilememesi 025
Sosyal bosluk 014
Cevreyle iliskilerin kesilmesi O5
Sosyalligin kisitlanmasi 029
Evde kalmak zorunda birakmasi 09, 021
Disari ile baglantinin sinirlanmast 05
Yasam tarzim1  Karantina stireci 029
degistirmesi Hayatin durmasi O14
Hayat alt iist etmesi 025
Aligkanliklarimizi alt iist etmesi 025
Sade yasama gegis 025
Yasam tarzini degistirmesi 025
Toplum geneline uygun olmayan yasam tarzina 25
gecis )
Viriisiin aligkanliklarimizi degistirmemizi istemesi 025
Insanlarin Insanlarin hazirliksiz yakalanmast 025
bocalamasma  sebep Onlem alma konusunda bilgi eksikligi 025
olmasi Miicadelenin deneme yanilma yoluyla ilerlemesi 025
Saglik ve temizligi Kisisel hijyene daha fazla dikkat etmek 029
onemli kilmasi Maske mesafe 012
Temizligin ve takviyelerin 6neminin artmasi O34
Temizlik saglik cevreye 6nemi hatirlatmasi 025
Calisma hayatmni  Calisma hayatinin degismesi 05, 09
degistirmesi Is ve ev hayatinin i¢ ice gecmesi O14
Viriisiin Virtisin ~ etkisi - Vakalarin azalmasi ihtimali 05
gelecegine  vakalarin seyri Salginin azalacak olmasi 025
dair Tedbirlere uyulmazsa kurtulmak imkansiz 025
ongoriiler Mucizevi etki ile mutasyona ugrayacak olmasi 025
Viriistin mutasyonla 6liimciil etkisinin azalacak 025
olmast
Herkesin bu hastalif1 gecirmesi 09
Asgi calismalari ileilgili  Asinin yayginlasacag: 025
ongoriiler Asimin olumlu sonuglar vermesi 025
Ag1 ve ilaglar hayatimiza girmesi 09
Asg1 yapilacak olmasi 021
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Uzun siirecek olmasi

Uzun stirecek olmasi

05, 012, 014,
029

En az bir iki y1l siirecek olmasi 021
Maske takmaya devam edilecek olmast 012
Etraftan uzak durulacak olmas: 012
Birkag yil daha maske kullanilmas: 09

Insanlar tedirgin edecek olmasi 029

Maske mesafe temizlik Maske 05, 09, 012,
kurali 014, O21, 025
Mesafe 05, 09, 012,
014, 021, 025,
029
Hijyen 05, 09, 014,
021, O25
Izolasyon 09, 012
Kisitlama 029
Temizlik 025, 034
El temizligi 012
El dezenfektani kullanmak 029
Evde kalma kurali Zorunlu haller disinda disar1 gtkmama 05
Olabildigince disar1 gckmama 021, O34
Evden ¢gtckmama O14
Ev disinda tedbirlere Disarida maske mesafe kuralina uyma O34
uyma Digardayken tedbirlere uyma 05
Sosyallesmeme Yiiz yiize kimseyle goriismeme 05
Aile ve arkadas ziyareti en az yapilmasi 021
Dis ortamdan izole olmak 09
Diger yapilmasit Devletin kararlarina uymak 025
gerekenler Bilgili kisileri dinlemek 025
Takviye gidalar 034
Tam karantina kurali Tam kapanmanin faydali olmasi 05
uygulanmali Tam kapanmanin miimkiin olmamasi 05, 034
10 giinliik tam karantina yapilmasi 034
Uzun siireli kapanma O14
Kismi kapanma yerine tam kapanma saglanmasi 021
Her yerin kapanip sadece okullarin agilmasi O21
Sokaga c¢ikma yasagi Sokaga ¢ikma yasag: O34
getirilmeli Isi olmayanlara sokaga cikma yasag1 getirilmesi 012, 034
Caligmayanlarin  sokaga ¢ikmasinin  izne tabi 9
tutulmasi
Bilgilendirme Bilin¢lendirme ¢alismalar1 yapilmasi O5
calismalari yapilmali  Egitimin faydasinin inkar edilemeyecegi 05
Bilgi eksikliginin yasanmasi 025
Konu ile ilgili bilgi kirliginin olmasi 012
Dogru bilgiye ulagma istegi 012
Kendimizi ve ¢evremizi korumak igin bilgi almak 012, 029
istemesi
Onlemler  alinirken Kararlarin asama asama alinmasi gerektigi 05, 025
kademeli ilerleme
saglanmali
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Ortak hareket edilmesi  Toplumdaki her bireyin kurallara uymasi gerektigi 025
gerektigi Sivil toplum kuruluslariin kararlar1 desteklemesi 25
gerektigi
Koruyucu-6nleyici Kontrollerin artirilmasi o9
olarak  alinabilecek Esnek calisma saati uygulamasi 09
tedbirler Calisma saatlerinin genisletilmesi 09
Caligma saatlerini her kesim igin farklilastirma 09
Toplu tasima sayisinin artmast 012
Belli araliklarla el dezenfektani konulmasi 012
Biiytik sehirlerde il gikiglarinin kapanmasi 029
Seyahat kisitlamasi maksimum diizeyde tutulmali 029
Salgin bitene kadar egitim 0gretime ara verilmesi 029
Caydirict 6nlemler artirilmali 05
Resmi iglemleri e devlet {izerinden yapilmasi 029
E devletin kapasitesinin artirilmasi 029
Covid-19 ile ilgili Daha fazla bilgi edinmek istememe 034
bilgilendirmelerin Daha fazla bu konuyu diisiinmek istememe O34
yeterli goriilmesi Yeterince bilgilenilmesi 09, 014, 021

Goriisme formu ile elde edilen bulgular; “viriistin 6zellikleri, insan hayatina etkileri, viriisiin
gelecegine dair Ongoriiler, alinacak tedbirler,” seklinde 4 tema altinda toplanmistir. Viriisiin
ozellikleri temas1 “Laboratuvar {iriinii olmas, belirsizlikler, 6ldiiriicii yok edici olmasi, ¢iplak gozle
goriilememesi ve her yerde olmasi” seklinde 4 alt temada toplanmustir. Farkli branglardan

ogretmenlerin “viriisiin 6zellikleri” temasina yonelik goriisme formundan elde edilen bulgulardan

ornekler asagida sunulmustur.

“...Bunu ortaya ¢ikaranlara karsi nefret!..” (O34)

“...Hayatimiz1 ve sosyokiiltiirel aligkanliklarimizi bir anda altiist eden tanimlayamadigimiz

tehlikeli bir durum...” (O25)

“...Fakat agir can kayiplarina yol agan bir durum...”(025)

“...Salgin ve kisitlama...” (O29)

“...Goriinmeyen bir tehlikeye karsi savagmak zor...” (O25)

Insan hayatina etkileri temasi “Yasattigi duygular, sosyallesememe, yasam tarzim degistirmesi,
insanlarin bocalamasma sebep olmasi, saghk ve temizligi Snemli kilmasi, calisma hayatini
degistirmesi” seklinde 6 alt temada toplanmustir. Farkli branslardan 6gretmenlerin “insan hayatina
etkileri” temasma yonelik goriisme formundan elde edilen bulgulardan Ornekler asagida

sunulmustur.

“”
£“"
“"
“"
“”

“”

...Disar1 ile olan baglantimiz zorunluluklarimiz ile sinirlandirilds...” (O5)
...Ibadet yerleri, okul lokanta kahve isyeri gibi yerlere gidememek...” (O25)
...Calisma hayatimiz bambasgka bir sekilde ilerliyor...” (O5)

Isveev hayatinin i¢ ice gegmesi...” (O14)

...En 6nemlisi bence sabirli ve umutlu olmamizi 6gretiyor bu dénemde...” (O25)

...Daha ¢ok temizlik, takviyelere daha titiz yer veriyorum artik hayatimda...” (O34)

Viriisiin gelecegine dair ongoriiler temas1 “viriisiin etkisi -vakalarin seyri, as1 calismalari ile ilgili
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ongoriiler, uzun siirecek olmasi” seklinde 3 alt temada toplanmistir. Farkli branslardan
ogretmenlerin “Viriisiin gelece§ine dair ongoriiler” temasina yonelik goriisme formundan elde
edilen bulgulardan ornekler asagida sunulmustur.

“”

... Viriisiin mutasyona ugrayip giderek 6liimciil etkisinin azalmast...” (O25)

“”

...Hastalik cogu insan bu hastalig1 gecirene kadar bu sekilde devam eder...” (O9)

“”

...Asinin yayginlasip olumlu sonuglar vermesi...” (O25)

“”

...Astmin yapilmaya baglamasindan sonra da en az 1-2 yil siirecegini diisiiniiyorum...” (O21)

“”

...Uzun siire devam edecegini diisiintiyorum...” (O14)

1“"

...En az 1-2 y1l siirecegini diisiiniiyorum...” (O21)

Alimacak tedbirler temasi1 “Maske mesafe temizlik kurali, evde kalma kurali, ev digsinda tedbirlere
uyma, sosyallesmeme, diger yapilmasi gerekenler, tam karantina kurali uygulanmali, sokaga ¢ikma
yasag1 getirilmeli, bilgilendirme c¢alismalar1 yapilmali, onlemler alinirken kademeli ilerleme
saglanmali, ortak hareket edilmesi gerektigi, koruyucu-onleyici olarak alinabilecek tedbirler, Covid-
19 ile ilgili bilgilendirmelerin yeterli goriilmesi” seklinde 12 alt temada toplanmigtir. Farklh
branglardan 6gretmenlerin “alinacak tedbirler” temasina yonelik goriisme formundan elde edilen
bulgulardan 6rnekler asagida sunulmustur.

“...Tam bir kapanma siiphesiz faydali olacaktir...” (O5)
“...Ekonomik sebepler iilkemizde maalesef tam karantina gibi kosullar1 zorluyor...” (O34)

“...Yine de 10 giin tam bir karantinadan sonra su anki sokaga ¢ikma yasaklariyla devam edilebilir...”
(O34)

“"

...Isi olmayan insanlar i¢in sokaga ¢ikma yasagi uygularim...” (O12)

“”

...Alman tedbirlerden ¢ok kararlara toplumdaki her bireyin uymasi...” (O25)

“”

...Esnek calisma saatleri ve ¢calisma saatlerini genisletip her kesim i¢in farklilastirarak...” (©9)

“”

...Blyiik sehirlerde baslayan salgin siirecinin tiim Tiirkiye'ye yayilmamasi igin il ¢ikislarmi
kapatir...” (O29)

“...Devlet dairelerinde yapilacak olan resmi islerin biiyiik kismini internet ortamina aktarirdim...”
(O29)

“...E-devlet kullanma kapasite oranini artirirdim...” (O29)
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Farkli branglardan 6gretmenlerin Covid-19 ile ilgili algilarinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla metafor
kalibs, ¢izim teknigi ve goriisme formu gibi araglarla toplanan birbirini destekleyen oldukga detayl
ve zengin veriler elde edilmistir. “Viriisiin 6zellikleri, insan hayatina etkileri, viriisiin gelecegine
dair ongoriiler ve alinacak tedbirler” temalar altinda toplanan verilerin benzer alt temalarda ifade
edilmesi her {i¢ veri toplama teknigi ile benzer bulgular elde edildigini gostermektedir. Ornegin
viriistin 6zellikleri temas1 kapsaminda metaforlarla viriisiin ¢iplak gozle goriillememesi, bulasic
olmasi, hastaligin belirtilerine odaklanildig1 goriilmekte iken, ¢izim yoluyla da viriisiin sekli,
yayilma hizi ve hastaligin belirtileri 6gretmenlerce ifade edilmeye calisildig1 goriilmektedir.
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Calisma grubundaki 32 6gretmen Covid-19 ile ilgili algilarin1 metaforlar ile ifade edebilmislerdir.
Cogunlukla “insan hayatina etkileri” temasinda metaforlar olusturan 6gretmenler Covid-19'u; sinsi
arkadas, goriinmez diisman, uykuda bastiran karabasan, agir gribal enfeksiyon, seri katil, 6liim
makinesi, stres, azrail, rotasiz gemi, kabus gibi kavramlara benzettikleri goriilmektedir.
Miskilendirilen 6geler (kaynaklar) ya da iliskilendirme sebepleri (kodlar) yoniinden incelendiginde
ogretmenlerin ¢ogunlukla olumsuz bir algiya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Diinya saghk orgiitii
verilerine gore pozitif vaka ve 6liim sayilarinin artmasi, dngoriilemez bir siirece girildiginin sosyal
medyada lanse edilmesi gibi sebeplerle 6gretmenlerin zihinlerinde Covid-19'un olumsuzlukla
sekillendigini diistindiirmektedir. Yildirim (2020) bilgi edinme ve giindelik hayat1 gerceklestirme
noktasinda Tiirkiye’de yasayan sosyal medya kullanicilarin yanhs yonlendirici, saptirici bir dijital
okur yazarliga sahip oldugu belirtmekte, Covid-19 salgimiyla birlikte dijital anlamda da bir salgin
yasandigini ifade etmektedir. Bununla birlikte Tonbiil (2020) sosyal medya {izerinden gercek disi
bilgilerin gercekmis gibi paylasilmasi ve yayilmasmin bireylerin psikolojik etkilenme diizeyini
olumsuz etkileyebilecegi, bireyler igin psiko-sosyal miidahalelerde bulunulmasinin olumlu katkilar1
olacagmi agiklamistir. Toplum refahi igin psiko-sosyal destek hizmetlerinin verilmesi, dijital
okuryazarlik konusunda bilinglendirme ¢alismalarinin yapilmasinin bu sorunun ¢oziimiine yonelik
olacag: diistiniilmektedir. Benzer sekilde Ding vd. (2020), Cin'de yaptiklar1 arastirmada {iniversite
ogrencilerinin yiiksek risk algisina sahip oldugu, kiz 6grencilerin, tip dis1 0grencilerin, okullar1
Wuhan'da bulunan 6grencilerin ve bilgi diizeyi yiiksek olan 6grencilerin risk algilarinin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmacilar diisiik risk algisma sahip kisilerin, riskli
davraniglarda bulunma veya Onleyici davraniglar1 azaltma egiliminde, yiiksek risk algisina sahip
kisilerin ise Onleyici davranis sergileme egiliminde olabileceklerinden COVID-19'un giiglii
bulasicilig1 ve gizli dogasi nedeniyle, iiniversite 6grencilerinin risk algisinin saglik egitimi ile gesitli
sekillerde iyilestirilmesi ve diisiik risk algisina sahip bazi tiniversite 6grencilerine dikkat edilmesi
gerektigini vurgulamaktadirlar. Ayrica bu galismada, arastirmacilar tiniversite 6grencilerinin risk
algisini iyilestirmek icin bazi tiniversite 6grencilerinin bilgi diizeylerinin iyilestirilmesi ve tiniversite
ogrencilerinin davraniglarini degistirmeleri icin insanlara rehberlik etmelerine izin verilmesi
hususunda 6nerilerde bulunmuslardir.

Ogretmenler Covid-19 ile algilarini ifade ederken “agir gribal enfeksiyon, bulasict grip, grip”
metaforlarmi olusturmusglardir. Ogretmenlerin Covid-19'u sirt agrist yapmasi, halsiz birakmas,
bulasicilik, atese neden olmasi, bogaz agrisina neden olmasi gerekgesiyle belirtileri bakimimdan grip
viriistine benzettigi goriilmektedir. Covid-19'un en yaygin belirtileri ates, oksiiriik (Alkan Ceviker
ve Dindar Demiray, 2020; Singhal, 2020, Tercan, 2020), solunum semptomlar1 (Alkan Ceviker ve
Dindar Demiray, 2020), halsizlik, kas agris1 ve nefes darlig1 (Tercan, 2020) seklinde literatiirde ifade
edilmistir. Ogretmenler benzer hastalik belirtilerine sahip olmalar1 sebebiyle grip metaforlar
olusturmus olabilirler. Bunun yani sira, gevrelerinde Covid-19'u hafif semptomlarla gegiren
bireylerin gribe benzetmesi veya sosyal medyada Covid-19 6liim oranlarmin grip salginlariyla
kargilastirilmasi gerekgeleriyle de bu benzetmeleri yapmais olabilecekleri diistiniilmektedir.

Cizim teknigi ile elde edilen bulgular incelendiginde 34 Ogretmen Covid-19'un hatirlatti:
kavramlari ¢gizim yoluyla ifade etmistir. Ogretmenlerin cizimlerinde yer alan “hiz, ates, viriisiin
sekli, damlacik” kavramlari sebebiyle 6gretmenlerin viriisiin yayilma sekli ve hizi ile ilgili bilgi
sahibi olduklari goriilmektedir. Ogretmenlerin cogunlukla “maske, kolonya ya da dezenfektan”
gizimlerine yer verdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin ev dis1 ortamda kolay kullanimi ve ulagimi
olmas: sebebiyle kolonya veya dezenfektan tercih ettigi diistiniilmektedir. Mili Egitim Bakanlig1
tarafindan daha az dezenfektan kullanimi ve el yikama konusunda 6grencilere 6rnek olmasi tavsiye
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edilen 6gretmenlerin bu konuda yonlendirme ve bilgilendirmeye ihtiyaci oldugu diisiiniilmektedir.
Covid-19’dan korunmak igin agiz, burun ve goze el ile temastan kaginilmasi onerilmektedir (WHO,
2020). Ogretmenlerin bu &neriye yonelik cizimler olusturmamalari da dikkat cekmektedir. Bununla
birlikte, Ogretmenlerin tek kullanimlik eldiven ¢izimi yaptiklar1 da goriilmiistiir. Eldiven
kullaniminin virlisten korunmada yanlis bir giliven verdigi, viriisiin yayilmasinda rol
oynayabilecegi uzmanlar tarafindan bildirilmistir (Yeditepe Universitesi Hastaneleri, 2020). Tiim bu
bulgular 6gretmenlere viriisten korunma yollar1 ve dezenfektan kullaniminin doguracag: saglik
sorunlari ile ilgili ek bilgilendirmeler yapilmasimin fayda saglayacagin diisiindiirmektedir. Ayrica,
Covid-19'un genglere etki etmedigine yonelik ¢izim yapildigi da bulgularda goriilmektedir.
Cocuklarin Covid-19’dan korunmus bir grup gibi diistiniilmemesi, ¢ocuklarin yetigkinlere oranla
hastalig1 daha hafif gecirdikleri diisiiniilse de hastalif1 siddetli gegiren vakalar ve Oliimiin
gortildiigii literatiirde belirtilmistir (Palanbek Yavas ve Arga, 2020).

Goriisme formunda yer alan 6 agik uglu soruya her branstan birer 6gretmen olmak iizere 8 6gretmen
cevap vermigtir. Ogretmenlerin “viriisiin dzellikleri” temasi ile ilgili ifadeleri incelendiginde; ciplak
gozle goriilemedigini ve her yerde oldugunu, agir can kayiplarina yol actigini, salgina sebep
oldugunu, tanimlanamayan tehlikeli durum oldugunu” belirtmislerdir. Viriisiin laboratuvar
kaynakli olabilecegine dair goriislerini bildiren &gretmenler de olmustur. Benzer sekilde, Ari
Gorgiilii ve Kanat Hayir (2020) 6gretmen adaylarmin Covid-19 ile ilgili goriislerini inceledikleri
calismalarinda 6gretmen adaylarmin Covid-19'un yapay bir viriis oldugunu diistindiiklerini tespit
etmiglerdir. Covid-19'un laboratuvar tiretimi bir biyolojik silah olduguna dair bilimsel bir kanita
rastlanmamistir fakat Tercan (2020) calismasinda Covid-19 salgininmi ister dogal ister insan
faktoriiyle ortaya ¢ikmis olsun biitlin diinyanin bu biyolojik afetle karsi karsiya kaldigini
belirtmistir. Bozkurt, Zeybek ve Askin (2020) ortaya ¢ikis nedeninin tam olarak bilinememesinin
kiiresel bir travmaya doniistiiglinii ifade etmistir. Toplum refahi1 adina kaygi unsuru olusturabilecek
bu bilgi eksikliginin ortadan kaldirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Covid-19 vakalar1 diinya
capinda hizla arttigindan, yayilmasini onlemek igin genel halk arasindaki bilgi ve inanglari
gelistirmek ¢ok onemlidir (Gohel, Patel, Shah, Patel, Pandit & Raut, 2021).

Ogretmenlerin insan hayatima etkileri temast ile ilgili “aileye duyulan 6zlem, yakinlari kaybetme
korkusu, sosyallesememe, aligkanliklarin degismesi, endise, tedirginlik” gibi ifadeler yer
almaktadir. Bu durum Ogretmenlerin sosyal bir meslek icra ederken; kalabalik, canli okul
ortamindan birdenbire ev ortamina kapanmak zorunda kalmalarmnin sonucu olarak duygusal
acidan etkilemis olmalar1 ile yorumlanabilir. Covid-19'un sabirli ve umutlu olmay1 o6grettigi,
sevdiklerimizin kiymetini hatirlattif1, temizlik saglik ve cevrenin onemini hatirlathgma dair
ogretmen ifadeleri de mevcuttur. Buradan Covid-19 siirecinin bireylere olumlu degerler kattig1
sonucuna da ulasilabilir. Viriisiin gelecegine dair ongoriiler temasinda 6gretmen ifadelerinde ise
genel olarak viriisiin Oldiirticti etkisinin azalacagl, asmin bulunacagi, asinin olumlu sonuglar
verecegi, uzun siirecegi ama bitecegi fikri hakimdir. Ustiin ve Ozciftci (2020) calismalarinda salgimin
zamanla etkisini azaltmasi beklendigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin de buna benzer bir
diisiinceyle siirecle ilgili umutlu olduklar1 goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin 6grencilerine
karamsar olmayan, umutlu telkinlerde bulunacaklar: diisiincesini akla getirmektedir. Nitekim
Cakin ve Akyavuz Kiilek¢i (2020) calismalarinda Covid-19 salgimi siirecinde 6gretmenlerin
ogrencilerine okullarin tekrar acgilacagini, O6devleri yapanlarin simifi gegecegini ve okullar
acgildiginda gezi yapilacagini sdylediklerini, gelecek igin tesvik ettiklerini tespit etmistir. Alinacak
tedbirler temasinda ise 6gretmenler evde kaldiklarini, maske mesafe kuralina uyduklarmi, zorunlu
haller disinda disariya ¢itkmadiklarini ifade etmiglerdir. Bu ifadeleri saglik otoritelerince bildirilen

398


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A ‘ AJER - Academia Egitim Arastirmalar Dergisi 2021, 6(2), 382-405
cademia
& P https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

biitiin kurallara toplumun 6ncii kisileri olarak uyduklarinin kanitidir. Ozkogak, Kog ve Giiltekin’e
gore (2020) diinyaya hiikmeden ve tiim diinya igin bir tehdit haline gelen bu kiiresel salgimnin
ciddiyet ve titizlikle yonetilmesi gereken siire¢ oldugu acik¢a goriilmektedir. Buna benzer olarak
ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan var olan tedbirlerin ve caydirici 6nlemlerin artirilmasi, ciddiye
alinmas: gerektigi de ifade edilmistir. Tam karantina siirecine girilmesini, koruyucu-onleyici
tedbirlerin artirilmasini, toplumun her bireyinin kurallara uymasini, ortak hareket edilmesini
bekledikleri goriilmektedir. Her yerin kapatilip sadece okullarin agilmasi gerektigi de 6gretmen
ifadelerinde yer almaktadir. Okullarin giiven olusturan ortamlar olarak goriilmesi veya okullarda
alinacak onlemlere giivenilmesi bu diistincenin altinda yatan neden olabilir. Salginin sifirlanip eski
yasam ve calisma sekillerine donme istegi tedbirlerin artirilmasinin istenmesinin bir nedeni olarak
goriilmektedir. Viriisiin yasam bic¢imini degistirip sade bir yasama doniistiirdiigii 6gretmen
ifadelerinde yer almaktadir. Duygun (2020) ¢alismasinda insanlarin salgin siirecinde tiiketim
tarzlarinin degistigini, sadece temel ihtiyaglara yoneldigini belirtmektedir. Ogretmen ifadelerinin
bu bilgiyle ortiistiigii goriilmektedir. Gashi (2020) karisik ve sikintili felaket ve kriz donemlerinde
bireylerin doga {stii bir giice siZinma ve O’'ndan yardim talep etme ihtiyaci hissettigini
belirtmektedir. Viriisiin mucizevi bir etkiyle mutasyona ugrayip oOliimciil etkisinin azalacag:
yoniindeki 6gretmen ifadesi de bu goriisle ortlismektedir.

Covid-19 salgmn siirecinde; saglikli beslenme, diizenli uyku, diizenli fiziksel aktivite (spor), yanhs
yeme davraniglariin oniine gecme, zararli aliskanliklardan uzak durma gibi tavsiyeler
verilmektedir (Eskici, 2020). Katihimc1 6gretmenlerin ii¢ veri toplama aracindan elde edilen bulgular:
degerlendirildiginde saglikli beslenmeye yonelik ifadeleri ¢ok az sayidadir. Fiziksel aktivite (spor)
ve diizenli uyku ifadelerine ise hi¢ rastlanmamistir. Covid-19 salgin siirecinde korunma yollar:
konusunda titiz davrandiklar1 goriilen Ogretmenlerin bu konular ile ilgili de titizliklerinin
arastirilacagl calismalar yapilmasi gerekmektedir.

Branglarina gore Ogretmenler degerlendirildiginde ise; fen bilimleri 6gretmenleri Covid-19 ile
algilarii “parazit, aktif bir laboratuvar, kuvvet” metaforlar: ile ifade ederken, 030 kodlu rehber
Ogretmen “rotasiz gemi” metaforunda “glizel limana yanasmayi beklemek” gibi olumlu bir ifade
tarzi ve yaklasim sergilemistir. 014 kodlu okul 6ncesi O0gretmeni 3-5 yas ¢cocuk ¢izimlerini kullanmas,
O11 kodlu sosyal bilgiler 6gretmeni Covid-19un hatirlattig1 kavramlar: “Tiirkiye haritas1” gizerek
ifade etme yoluna gitmistir. Ogretmenlerin Covid-19 ile ilgili algilarim ifade ederken branglarmi
yakindan ilgilendiren olgu ve kavramlar1 kullanmalari; bireysel diistinme stillerinin bransglarindan
etkilendigini desteklemektedir. Benzer bir durumu, Cubukgu (2004) calismasinda oOgretmen
adaylarinin bireysel diistinme stillerinde branglarinin etkili bir faktér oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenleri Covid-19 ile ilgili olarak; viriisiin 6zellikleri, insan hayatina etkileri, alinacak tedbirler
ve Covid-19 ile ilgili yapilan arastirmalar konusunda bilgilendirmeye yonelik bilim kurulu
tarafindan bilgilendirme videolar1 ya da sunumlar: hazirlanabilir.

Alaninda uzman arastirmacilar Covid-19 ile ilgili bilgi kirlili§inin oniine gecilmesi, dijital
okuryazarli§in gelistirilmesi, saglikli yasam ve viriisten korunma yollar ile ilgili bilgilendirme
calismalar1 yapabilirler.
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EKLER

Ek.1 Veri Toplama Formu

Degerli Ogretmenler;

Bu form sizlerin Covid-19 ile ilgili zihinlerinizdeki diisiincelerinizi ve algilarinizi belirlemek
amaciyla olusturulmustur. Sizlerden Covid-19'u akliniza gelen herhangi bir seye benzetme yapip
asagida yer alan “Covid-19 ..............o gibidir” ciimlesini tamamlamaniz ve
“clinkii” sozciigiinden sonraki bogluga ise bu benzetmeyi yapma sebebinizi yazarak doldurmaniz
istenmektedir.

Ornegin bir arastirmada; “Internet bir yardimciya benzer. Ciinkii islerimi, 6devlerimi yaparken
bana yardimc oluyor.” (“internet” bir yardimciya benzetilmis ve benzetme sebebi ddevleri
yaparken bize yardimc1 olmasi olarak agiklanmuistir.)

“Internet arkadasa benzer. Ciinkii insana moral veriyor” (internet kavrami bir arkadasa
benzetilmis ve benzetme sebebi olarak insana moral vermesi olarak agiklanmigtir)

Ayriar asagidaki ¢izim alanina Covid-19 kavraminin hatirlattiklarini  gizerek anlatmaniz
istenmektedir.

Yanitlariniz bu arastirma disinda hicbir yerde kullanilmayacaktir. Sabriniz ve fikirlerinizle
arastirmaya kattigiiz deger icin ¢ok tesekkiir ederiz.

Fen Bilgisi Ogretmeni: flayda COMERT

Dog. Dr. Cigdem SAHIN CAKIR

Kisisel Bilgiler Boltimii:

Cinsiyet : () Kadm () Erkek

Mesleki deneyiminiz: () 0-5yill () 6-10yil () 11- 15y1l ()16-20 y1l () 21ve tisti

Bransiniz

Covid-19 gibidir.
UMK ettt et et et et et e st e e a e et e e e s e e st em e et e eseeateat et e seeneentenseseeneentensesseentenean

“Covid-19” kavraminin hatirlattiklar: kavramlari gizerek kisaca agiklaymiz.
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Ek. 2 Goriisme Formu

Degerli Ogretmenler;

Bu form sizlerin Covid-19 ile ilgili goriislerinizi belirlemek amaciyla olusturulmustur. Calisma
esnasinda kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Sorulara bilgileriniz dogrultusunda ictenlikle
verdiginiz yanitlar; bu arastirma disinda hicbir yerde kullanilmayacaktir. Sorulara verilen
yanitlar bilimsel bir arastirmaya katki saglamak igin kullanilacaktir. Sabriniz ve fikirlerinizle
arastirmaya kattiginiz deger icin ¢ok tesekkiir ederiz.

Fen Bilgisi Ogretmeni: llayda COMERT

Dog. Dr. Cigdem SAHIN CAKIR

Kisisel Bilgiler Boliimii:

Cinsiyet : () Kadmn () Erkek
Mesleki deneyiminiz : () 0-5y1l ()6-10y1l () 11-15y1l ()16-20 y1l () 21ve tsti
Bransiniz :

1. Covid-19 denilince akliniza neler geliyor? Agiklayiniz.

2. Covid-19un hayatimiza nasil bir etkisi oldu? Aciklaymiz.

3. Covid-19’dan korunmak igin aldiginiz 6nlemler nelerdir? Agiklayinz.

4. Covid-19 kaynakl salgin (pandemi) siirecinin nasil devam edecegi ile ilgili ongoriileriniz

nelerdir? Aciklaymiz.

5. Covid-19 kapsaminda alinan tedbirleri belirleyici konumunda olsaydiniz ne tiir kurallar
koyar ve ne tiir onlemler alirdiniz? Ornek vererek aciklaymiz.

6. Covid-19 ve tedbirleri ile ilgili egitim almak ister misiniz? Nedenini agiklayiniz.

() evet () hayr
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Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlari ile Sinif Degerlendirme Atmosferine
Yonelik Algilar1 Arasindaki iligkinin Incelenmesi

Mehmet KARTAL? Mahmut CAVDAR?

Gonderim Tarihi: 23.03.2021 Kabul Tarihi: 14.07.2021 Yayin Tarihi: 19.10.2021

Oz: Bu arastirmada ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile siif degerlendirme atmosferine yonelik algilar:
arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmadaki calisma grubu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir'in merkezinde
bulunan iki ayr1 ortaokuldan segilen 89'u kiz, 61'i erkek, toplam 150 6grenciden olusturulmustur. Arastirma kapsaminda
veri toplama araci olarak Kapar Kuvang'in (2008) gelistirdigi Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi ile Cetin ve Ilhan'in
(2014) gelistirdigi Smif Degerlendirme Atmosferi Olcegi kullanilmistir. Aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesinde Pearson
Momentler Carpimi korelasyonu ile regresyon analizine bagvurulmustur. Korelasyon analizi sonucunda, 6grenme
odakli degerlendirme atmosferi ile Tiirkge dersine yonelik tutum arasinda pozitif yonde ve anlamli iliski saptanmuistir.
Ote yandan performans odakli degerlendirme atmosferinin Tiirkce dersine yonelik tutum ile negatif yonlii anlamli iligki
icinde oldugu tespit edilmistir. Regresyon analizinden saglanan bulgular, 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlar1
ile ilgili toplam varyansin %25’inin sinif degerlendirme atmosferine yonelik algilar ile agiklanabildigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum, Simif Degerlendirme Atmosferi, Ortaokul @grencileri

An Investigation of the Relationships Between Students' Attitudes towards Turkish Course
and Their Perceptions of Classroom Assessment Environment

Abstract: In this study, the relationship between students' attitudes towards Turkish course and their perceptions of
classroom assessment environment was examined.The study group in the study was composed of a total of 150 students,
89 girls and 61 boys, selected from two different secondary schools in the center of Diyarbakir in the 2017-2018 academic
year. Within the scope of the research, the Attitude Scale towards Turkish lesson developed by Kapar Kuvang (2008)
and the Classroom Evaluation Atmosphere Scale developed by Cetin and Ilhan (2014) were used as data collection
tools. The Pearson Product Moment correlation and regression analysis were used to analyze the research data. As a
result of correlation analysis, a positive and significant relationship was found between learning-oriented assessment
atmosphere and attitude towards Turkish course. On the other hand, it has been determined that the performance-
oriented assessment atmosphere has a negative significant relationship with the attitude towards Turkish course. The
findings obtained from the regression analysis showed that 25% of the total variance related to students' attitudes
towards Turkish course can be explained by their perceptions of the classroom assessment atmosphere.

Keywords: Attitude Towards Turkish Course, Classroom Assessment Atmosphere, Secondary School Students
GIRIS

Tutum, bir ferde isnat edilen ve bu ferdin bir psikolojik nesne ile alakali duygusunu, diisiincesini
ve davraniglarin1 diizene koyan bir yonelmedir. (Kagit¢ibasi, 1998: 84). Eren’in (1998: 119)
gorilisiine gore tutum kisinin i¢ diinyasinin bir yoniiyle alakali olarak belirli deger yargilar1 ve
inanglar dogrultusunda agiga ¢ikan cosku ve tanima siireglerinin ifadesidir. Baz aldiklar1 inang ve
deger yargilar siird{igii miiddetge tutumlar da devam eder. Demirel ve Un’iin (1987: 173) yaptig1
tanimlamaya gore ise tutum, kisiyi belli tiirde davramiglar sergilemeye yonelten 6grenilmis
egilimdir. Turgut (1983: 155) ise tutumlarin dogrudan gozlenemedigini ama davranislarla agiga
vuruldugunu ileri siirer. Bloom okullardaki 6grenme siirecini etkileyen iki degiskenin varligindan
bahseder. Bunlardan biri biligsel giris davranislariyla duyussal giris 0zelliklerinin olusturdugu
ogrenci nitelikleri iken, digerinin sunulan 6gretim hizmeti niteligiyle ilgilidir (Senemoglu, 2005).

1 MEB, Tiirkiye, senedeger@hotmail.com, ORCID: 0000-0002-2273-043X
2 MEB, Tiirkiye, mahmutcavdar21@gmail.com, ORCID: 0000-0002-4108-543X
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Bu degiskenleri Tiirk¢ce dersine uyarlayacak olursak Ogrencilerin okuduklarini anlamasi,
anladiklarmni sozlii ve yazili sekilde anlatmas: ve dili etkin kullanmasi gibi 6zellikler biligsel giris
davraniglarini olustururken ogrencilerin 6grenme tiinitesine olan ilgileri, tutumlar1 ve akademik
benlik kavramlar1 duyussal giris 6zelliklerini yansitmaktadir. Bu duyussal 6zelliklerden tutum,
tizerinde en fazla galisilan degiskenlerden biridir. Diger derslerde oldugu gibi Tiirkge dersine
yonelik tutum ile Tiirkge basarisi arasindaki iliskiyi ele alan arastirmalar (Karasakaloglu ve
Saracaloglu, 2009) 6grencilerin bu dersteki basarilarini etkileyen en 6nemli degiskenlerden birinin
derse yonelik tutumlar: oldugunu ortaya koymustur. Bu bakimdan 6grencilerin Tiirkce dersine
yonelik tutumlarim sekillendiren faktorlerin neler oldugunun tespiti énemlidir. Alanyazindaki
arastirmalar (Gezer, 2016) 6grencilerin tutumlarini etkileyebilecek dnemli faktorlerden birinin simf
ortami olabilecegine isaret etmektedir.

Sinif Ortami

Icinde ogrenme etkinlikleri gerceklestirilen dersliklerin psikolojik yonden nasil algilandigr smnif
ortami kavramiyla belirtilmektedir (Diekhoff ve Wigginton, 1988). Alanyazinda smif ortami
kavrami ig¢in smnif gevresi, smif iklimi ve 6grenme ortami gibi farkli tabirler kullanilmaktadir
(Boysen, 2007). Buna gore 6grenme etkinliklerinin yiiritiildiigii bu sosyal, psikolojik ve aym
zamanda da pedagojik baglamin (Fraser, 1998) nasil adlandirilmas: gerektigine iliskin
aragtirmacilar arasinda bir uzlasinin saglanmadigl soylenebilir. Arastirmacilar adlandirma
konusunda ortak bir noktada bulusamadiklar1 bu kavramin ¢ok boyutlu bir yapida oldugu
konusunda ise ayn fikirdedir. Bagka bir ifadeyle konuya iliskin ¢alismalar1 olan arastirmacilarin
vardiklar: ortak diisiince, ne sekilde adlandirilmis olursa olsun smif ortaminin ¢ok kapsaml bir
yap1 sergiledigidir. Sinif degerlendirme atmosferi smif ortamimnin séz konusu ¢ok boyutlu yapisi
igerisinde yer alan en énemli unsurlardan biridir (Banks, 2012).

Sinif Degerlendirme Atmosferi

Smif degerlendirme atmosferi i¢in Ogrencilerin sinif igindeki degerlendirme uygulamalarina
yonelik algilaridir tanimi yapilabilir (Brookhart ve DeVoge, 1999). Bagka bir ifadeyle sinifta yapilan
degerlendirme faaliyetlerinin hedefleri, 6grencilerin yerine getirmeleri beklenen performans
gorevleri, degerlendirme kapsaminda kullanilan metotlar ve Olgiitler ile degerlendirme
sonuglarina iliskin Ogrencilerle paylasilan geri bildirimler neticesinde Ogrenciler sinif
degerlendirme ortamuyla ilgili bir algiya sahip olurlar. Ogrencﬂerin smif igindeki degerlendirme
uygulamalarina dair olusturduklar1 bu algilara smif degerlendirme atmosferi adi verilir
(Brookhart, 1997). Sinif degerlendirme atmosferi iki ayri alt baglikta incelenmektedir. Bunlar,
ogrenme odakli degerlendirme atmosferi ve performans odakli degerlendirme atmosferidir
(Alkharusi, 2011; Ilhan ve Cetin, 2014). Ogrenme odakli degerlendirme atmosferinde 6grenme igin
degerlendirme anlayis1 egemendir (Buldur ve Dogan, 2014). Bu sekildeki bir degerlendirme
ortamimin odaginda oOgrencilerin Ogrenmeleri bulunmakta ve degerlendirme faaliyetleri
ogrenmeye katki yapacak bir ara¢ tarzinda kullanmilmaktadir (Wang, 2004). Performans odakl
degerlendirme ortaminda ise Ogrencilere aciklayici geri bildirimler degil aksine yargilayic
doniitler verilir. Ogrencinin performans: diger arkadaslarmnin performansi ile karsilagtirilir
(Alkharusi, 2010). Ogrencinin ogrenmesinden ¢ok performansi 6n planda tutulur (Ilhan, 2015).

Tiirk¢e Ogretiminde Sinifin Ozellikleri (S1nif Atmosferi)

Acgikgoz’e (1996) gore biitiin toplumlarda oldugu gibi egitim 6gretim yapilan bir smiftaki kisiler,
olusturulan kurallar, fiziksel sartlar, insani iliskiler, 6nderlik sekilleri vb. degiskenlerin tesirindedir
(Akdemir, 2006). Verimli Tiirkge ogretimi gerceklestirebilmek icin de bu faktorler nemlilik arz
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etmektedir. Sinif igerisinde egitim ve Ogretim siirecinin etkin olmasi igin gerekli sartlar
olusturulmalidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile siif degerlendirme atmosferine
yonelik algilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda asagida yer
alan hipotezler test edilmistir.

1. Tirkge dersine yonelik tutum ile sinif degerlendirme atmosferi ile ilgili 6grenme odakl alg1
arasinda olumlu anlamda iliski vardir.

2. Turkge dersine yonelik tutum ile smif degerlendirme atmosferiyle ilgili 6grenme odakli alg:
arasinda olumsuz anlaml iligki vardir.

3. Ogrencilerin sinif degerlendirme atmosferine yonelik algilar1 Tiirkge dersine yonelik
tutumlarmin anlamh bir agiklayicisidir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Calisma kapsaminda kullanilan model iligkisel aragtirma modelidir. Iliskisel arastirmalarda iki ya
da daha fazla degisken arasindaki birlikte degisimin derecesi nasildir gibi arastirma sorulari
¢oztimlenmeye calisilir (Giirbiiz ve Sahin, 2017).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma evreni, 2017-2018 egitim 6gretim yili I. doneminde Diyarbakir il merkezinde
ogrenim goren ortaokul 6grencileri ile sinirhidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-
ogretim yilimin I. Doneminde Diyarbakir’in merkezindeki iki ayr1 ortaokuldan toplam 150 6grenci
olusturmaktadir. Calisma grubundaki ogrencilerin 89'u (%59.30) kiz ve 611 (%40.70) erkektir.
Ogrenim gordiikleri siuf diizeyine gore bakildiginda ise 150 dgrencinin 82’si (54.70) yedinci sinifa,
68’1 (%45.30) ise sekizinci sinifa devam etmektedir. Ogrencilerin Tiirkce dersi karne notlar1 2 ile 5
arasinda degismekte olup 2 6grencinin karne notu 2, 15 6grencinin karne notu 3, 48 6grencinin karne
notu 4 ve 85 6grencinin karne notu 5 seklindedir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO) ile Sinuf Degerlendirme Atmosferi
Olgegi (SDAO) veri toplama araglarindan istifade edilmistir.

Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDTO)

TDTO, Kapar Kuvang (2008) tarafindan gelistirilmistir. Olcekte Tamamen Katiliyorum(5) ile Hig
Katilmiyorum(1) arasinda uzanan begli likert tipi bir derecelendirme s6z konusudur. 21 madde
iceren TDTO, toplam varyansin %49.80'ini agiklayan ii¢ boyutlu bir yapiya sahiptir. Olgegin birinci
boyutu Tiirkge dersine iligkin olumsuz duygularla ilgili sekiz maddeden olusmaktadir. Bu
boyutun aciklanan toplam varyansa katkis1 %31.19’dur. Boyuttaki maddelerin faktor yiikleri .57 ile
.75 arasinda degismektedir. (Ornek Madde: Tiirkge dersinde zaman gegmek bilmez). Olgegin ikinci
boyutu Tiirkce dersine yonelik ilgi ve istegi yansitan yedi madde icermektedir. Acikladig1 varyans
orani 10.76 olan bu boyuttaki maddelerin faktor yiikleri .60 ile .82 arasinda siralanmaktadir (Ornek
Madde: Tiirkge dersi benim igin ilgi gekicidir.) Olgegin tiglincii ve son boyutu ise Tiirkge dersinin
yasamda kullanima y&nelik alti maddeden olugmaktadir. Olgegin agikladig1 varyansa %7.85lik bir
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katk1 getiren bu boyuttaki maddeler .54 ile .71 arasinda degisen faktdr yiiklerine sahiptir (Ornek
Madde: Tiirkce dersinde diisiincelerimi, duygularimi ve hayallerimi sozlii olarak ifade etmeyi
severim). Kapar Kuvang¢/in (2008) TDTO icin rapor ettigi i¢ tutarlik katsayisi .86 iken TTDO ile bu
calismada toplanan Olglimlere iliskin Cronbach alfa katsayis1 .88 olarak elde edilmistir.
Hesaplanan bu deger .70 alt simirini (Tezbasaran, 1997) astigindan TDTO ile toplanan verilerin
yeterli diizeyde giivenilir oldugu ifade edilebilir.

Sinif Degerlendirme Atmosferi Olcegi (SDAO)

[lhan ve Cetin’in (2014) gelistirdigi SDAO, OODA ve PODA olarak isimlendirilen iki faktorlii bir
yapidadir. Agiklanan toplam varyansmn %31.52 oldugu olgekte, OODA boyutunun agiklanan
toplam varyans katkisi %?20.93'tiir. Bu boyuttaki maddelerin faktor yiikleri agimlayic1 faktor
analizi sonuglarina gore .33 ile .63 arasinda degisirken dogrulayic faktor analizi sonuglarina gore
A1 ile .62 arasinda siralanmaktadir (Ornek Madde: Bu sinifta, 8grencilere performanslar ile ilgili
eksikliklerini tamamlamalarin1 saglayacak geri bildirimler verilir). PODA boyutunun o6lgegin
acikladigr toplam varyansa katkisi ise %10.60'tir. PODA boyutundaki maddelerin faktor yiikleri
agimlayic faktor analizi sonuglarina gore .33 ile .69 arasinda ve DFA sonuglarina gore .28 ile .68
arasinda degismektedir. SDAO’de toplam 18 madde yer almaktadir (Ornek Madde: Bu sinifta,
ogretmenler dgrencilerin konulari anlayip anlamadigindan ¢ok notlara énem verirler). Olgegin
iki boyutundaki madde sayilar1 birbirine esittir. Yani gerek OODA gerekse PODA boyutunda
dokuzar madde yer almaktadir. SDAO'niin giivenirligi igin i¢ tutarlilik ve kararlilik anlamindaki
giivenirlik degerleri hesaplanmistir. Olgegin i¢ tutarlilik anlammna giivenirligi hesaplamirken
Cronbach alfa ile bilesik giivenirlik katsayilarina bagvurulmustur. Cronbach alfa giivenirligi
Olcegin her iki boyutu igin de .73 olarak bulunurken bilesik giivenirlik katsayilari OODA
boyutunda .75 ve PODA boyutunda .76 olarak elde edilmistir. Test tekrar test giivenirlik
katsayilar1 ise OODA ve PODA boyutlarinin her ikisinde de .93 olarak hesaplanmigtir. SDAO
gelistirilirken belirli bir disipline 6zgii degil tiim derslere yonelik olarak hazirlanmistir. Bununla
birlikte bu galisma kapsaminda 6grencilerden 6lgek maddelerini Tiirkge dersindeki degerlendirme
uygulamalarmi dikkate alarak cevaplamalar1 istenmistir. SDAO ile bu galismadan elde edilen
ol¢timlerin giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi yardimiyla test edilmistir. Hesaplanan i¢
tutarhilik dlgiileri OODA ve PODA boyutlari icin sirasiyla .70 ve .64 seklindedir. Madde sayisinin
az oldugu olgeklerde .60 tstiindeki i¢ tutarlik katsayilari giivenirlik bakimindan yeterli
goriildiigiinden (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2010) SDAOQ ile toplanan dlciimlerin kabul edilebilir
diizeyde giivenilir oldugunu soylemek miimkiindiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri 2017-2018 6gretim yilinin . Déneminde toplanmustir. Olgek uygulanmadan
once Ogrenciler calismanin amacina dair bilgilendirilmis ve arastirmaya katilimin goniilliik esasina
dayali oldugu agiklanmistir. Olcek maddelerini dikkatle okumalarimin ve samimi bir sekilde
cevaplandirmalariin son derece onemli oldugunun alti cizilerek Ogrencilere Olgegi
cevaplandirirken dikkat etmeleri gereken hususlar ifade edilmistir. Bu kapsamda her maddeyi
cevaplamalar1 ve her bir madde icin sadece bir secenegi tercih etmeleri gerektigi belirtilmistir.
Yapilan agiklamalardan sonra veri toplama araci bizzat arastirmaci tarafindan smif ortaminda
ogrencilere uygulanmigtir. Ogrenciler, 15 ile 20 dakika arasinda degisen siirelerde Olgek
maddelerini yanitlamiglardir. Arastirmada toplanan veriler korelasyon analizi ile standart ¢oklu
regresyon analizinden faydalanilarak ¢oziimlenmistir. Veri analizi igin SPSS.20 paket programi
kullanilmistir.
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BULGULAR

Bu baslik altinda arastirmada ulasilan bulgular sunulmustur. Oncelikle degiskenler arasindaki
korelasyon katsayilarina bakilmistir. Korelasyon analizinden elde edilen bulgular, degiskenlerin
betimleyici istatistikleri ile beraber Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Tiirkce dersine yonelik tutum ve sinif degerlendirme atmosferinin boyutlar1 arasindaki
korelasyon katsayilari ile degiskenlere ait betimleyici istatistikiler

Tiirkge Dersine

OODA PODA
Yonelik Tutum
Tiirkce Dersine Yonelik Tutum 1.00
OoDA 49 1.00
PODA -.33 -44 .100
Ortalama 3.80 3.69 2.70
Standart Sapma .69 .66 .69

Tablo 1’deki bulgulara bakildiginda, Tiirkge dersine yonelik tutum ile OODA arasinda pozitif
yonde ve istatistiksel agidan anlamli bir iligski bulundugu goriilmektedir. [r=49, p<.01]. Diger
taraftan Tiirkce dersine yonelik tutum ile PODA arasinda negatif yonlii ve anlamh bir iligkinin
bulundugu tespit edilmistir [r=-.33, p<.01]. Yordayict degiskenlerin yordanan degisken ile
dogrusal bir iliski igerisinde olmasi, regresyon analizinin uygulanabilmesi ic¢in karsilanmasi
gereken varsayimlardan biridir.

Korelasyon analizinde rapor edilen ¢iktilar, calismanin yordanan degiskeni olan Tiirkge dersine
yonelik tutum ile arastirmadaki yordayict degisken olan OODA ve PODA boyutlar1 arasmndaki
iliskilerin bu varsayimin karsilandig1 anlamina gelmektedir. Bundan dolayi, 6grencilerin Tiirkge
dersine yonelik tutumlarinin sinif degerlendirme atmosferine yonelik algilari ile agiklana bilirligini
ortaya koymak iizere olusturulan regresyon modelinde OODA ve PODA boyutlarinin ikisine de
yer verilmistir. Coklu regresyon analizine iliskin ikinci bir varsayim, yordayici degiskenler
arasinda coklu dogrusal bagmntinin olmamasidir. Yordayicr degiskenler arasinda .80'i asan
korelasyon katsayilarmin ¢oklu dogrusal bagintinin isaretgisi olarak yorumlanirken .90 ve
tizerindeki korelasyon katsayilar1 onemli bir ¢oklu dogrusal bagmnti sorunu oldugu seklinde
degerlendirmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). OODA ve PODA degiskenleri arasindaki korelasyon
katsayilar1 gozden gecirildiginde bu degiskenler arasinda negatif yonlii ve orta diizeyli bir iligki
bulundugu belirlenmistir [r=-.44, p<.01]. Bu korelasyon katsayisindan hareketle, ¢oklu regresyon
analizine iligskin yordayic1 degiskenler arasinda yiiksek bagmti katsayilarmin bulunmamasi
varsayimimin saglandig1 soylenebilir. Bu tespit sonrasinda, ogrencilerin smif degerlendirme
atmosferine yonelik algilarinin Tiirkce dersine yonelik tutumlarin1 ne diizeyde yordayabildigini
saptamak amaciyla ¢oklu regresyon analizi gerceklestirilmis ve analize iliskin sonuglar, Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2. Tiirkce dersine yonelik tutum ile sinif degerlendirme atmosferi arasindaki iligkiye ait
coklu regresyon analizi sonuglar:

Standardize Edilmemis Standardize Edilmis

Model Katsayilar Katsayilar t R R2 F
8 Std Hata Beta
Sabit 2.51 45 5.63**
PODA 45 .08 43 5.42%* 51 .26 25.20**
OODA -14 .08 -14 -1.74*

“p<.01, 'p>.05

Tablo 2’'ye gore Ogrencilerin smif degerlendirme atmosferine yonelik algilari Tiirkge dersine
yonelik tutumlarmin anlamh bir belirleyicidir [Fe 147, p<.01]. Regresyon analizi sonuglar1
incelendiginde 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlar ile ilgili varyansin %25’inin siuf
degerlendirme atmosferine yonelik algilari ile aciklanabildigi anlasilmaktadir [R?=25]. Tablo 2’den
anlasildig1 gibi smif degerlendirme atmosferiyle ilgili performans odakli alg1 Tiirkge dersinin
negatif bir yordayicisi iken 6grenme odakli degerlendirme atmosferi Tiirkge dersini pozitif yonde
yordamaktadir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmada ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlar: ile simif degerlendirme atmosferine
yonelik algilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu aragtirmadan saglanan bulgular, Tiirk¢e dersine
yonelik tutum ile OODA arasinda pozitif yonde ve istatistiksel agidan anlamh bir iliski
bulundugunu gostermektedir. Diger yandan; Tiirk¢e dersine iligkin tutum ile PODA arasinda
negatif yonlii ve anlaml bir iliski bulundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin sinif degerlendirme
atmosferine yonelik algilar1 Tiirkge dersine iliskin tutumlarimin anlamli bir belirleyicidir. Bu
regresyonun analiz sonuglari incelendiginde, 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile ilgili
varyansin = %251 smf degerlendirme atmosferine yonelik algilar1 ile acgiklanabildigi
anlasilmaktadir. Ayrica smif degerlendirme atmosferiyle ilgili performans odakli alg1 Tiirkge
dersinin negatif bir yordayicisi iken O0grenme odakli degerlendirme atmosferi Tiirk¢e dersini
pozitif yonde yordamaktadir. Arastirma hipotezlerini hakli ¢ikaran bu sonuglar, literatiirdeki
nazari bilgiler ve deneysel arastirmalarla da uyusmaktadir. Ancak bu uyusma kismi bir benzerlik
teskil edebilir. Ciinkii literatiirde, direkt sinif degerlendirme atmosferi ve Tiirkge dersine yonelik
tutum arasindaki baglantiy1 irdeleyen herhangi bir calismaya rastlanmamigtir. Bagka bir ifadeyle
¢alismanin sonuglartyla uygunluk gosterdigi soylenebilecek arastirmalar, ya smif degerlendirme
atmosferinin 6z giiven ve motivasyon gibi farkli duyussal 0zelliklere olan etkisinin ya da sinif
ortami ile okula doniik tutum arasindaki iliskinin incelendigi calismalardir. Ogrencilerin sinif
degerlendirme atmosferiyle ilgili algilarnin 6z giivenlerini (Alkharusi, 2009), basar1 yonelimlerini
(Buldur, 2014) ve istekliliklerini (Alkharusi, 2007; Brookhart, Walsh ve Zientarski, 2006) etkiledigini
sergileyen calismalar, sinif degerlendirme atmosferi ile duyussal 6grenme ciktilar1 arasinda
anlamli bir iliskinin varligin1 gostermesi bakimindan arastirma sonuglarina destek vermektedir.

Smif icindeki degerlendirme uygulamalarindan 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin etkilendigine
dair nazari bilgiler de ¢alismanin sonuglariyla paraleldir. Arastirma sonuglariyla ortiisen bu nazari
bilgilere Rodriguez (2004) ile Buhagiar (2007) tarafindan yapilan ¢alismalar Ornek olarak
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gosterilebilir.  Rodriguez’in  (2004) vyaptig1 c¢alismada, smif igindeki degerlendirme
uygulamalarindan 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin etkilendigi ve 6grencilerin davraniglarin
bicimlendirmede ©6nemli bir rol oynadig1 seklindeki ifadelere yer verilmistir. Ayni bicimde
Buhagiar'in (2007) yaptig1 arastirmada degerlendirme esnasinda yararlanilacak Olgiitlerin de
ogrencilerin duyussal 6zelliklerine etki edecegi ifade edilmistir. Buhagiar (2007), degerlendirme
yapilirken bagil standartlarin degil de mutlak veya igsel standartlar kullanmanin 6grencilerin
duyussal ozelliklerini istenen yonde degistirmeye hizmet edecek uygulamalar olacagin ileri
surmusgtur.

Bu arastirmada 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile siif degerlendirme atmosferine
yonelik algilar1 arasindaki iligki incelenmistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular, Tiirkce
dersine yonelik tutum ile OODA arasinda pozitif yonde ve istatistiksel agidan anlamli bir iligki
bulundugunu gostermektedir. Diger taraftan Tiirk¢e dersine yonelik tutum ile PODA arasinda
negatif yonlii ve anlaml bir iliski bulundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin smif degerlendirme
atmosferine yonelik algilar1 Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin anlamli bir belirleyicidir. Bu
regresyonun analiz sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile ilgili
varyansin = %25i simf degerlendirme atmosferine yonelik algilar1 ile aciklanabildigi
anlasilmaktadir. Arastirma kapsaminda smif degerlendirme atmosferiyle ilgili 6grenmeo daklh
alginin Tiirkge dersine yonelik tutum ile olumlu anlamda iliski iginde bulundugu, performans
odakli degerlendirme algis1 ile Tiirkge dersine yonelik tutum arasinda olumsuz anlamda bir
iliskinin oldugu ve 6grencilerin smif degerlendirme atmosferine iligkin algilarinin Tiirkce dersine
iliskin tutumlarinin anlamli bir yordayicis1 oldugu kanaatine varilmigtir.

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar c¢alismanin uygulamaya yonelik onemli katkilarda
bulunacagina isaret etmektedir. Yine de c¢alismanin bazi sinirliliklar: yok degildir. Arastirmada
varilan sonuglar degerlendirilirken g6z oniinde bulundurulmasi gereken bahse konu smirliliklar,
beraberinde ileri arastirma tekliflerini de getirmektedir. Oncelikle bu arastirmada korelasyonel
aragtirma modeli kullanildigindan, degiskenler arasinda neden ve sonug iligkisi bulundugu
konusunda yapilabilecek yorumlar kisitlanmaktadir. Degiskenler arasindaki iligkileri meydana
¢itkarmak ve muhtemel sonuglar iizerine tahmin yapabilmek adina korelasyonel aragtirmalardan
istifade edilmektedir. Ancak korelasyonel arastirmalar sonucu saglanan veriler degiskenler
arasindaki iliskinin nedenselligi hakkinda bir delil olamamaktadir (Creswell, 2012). Smirliliklar1
asmak icin su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Tiirkge dersine yonelik tutumlarimi ne sekilde etkiledigini anlamaya yonelik ampirik
arastirmalar yapilmasi teklif edilebilir.

2. Calismalarda smif icinde gozlemler yapmak ve 6gretmenlerin ders planlarini incelemek
gibi veri kaynaklariin gesitlendirilmesi dogru bir uygulama olacaktir.

3. S0z konusu degiskenlerin birbiriyle olan iligkisinin farkli egitim seviyesinden c¢alisma
gruplar: iistiinde de denenmesi, arastirma sonucu saglanan verilerin genellenebilirligine
katki yapacaktir.
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Ortaokullarda Gérev Yapan Ogretmenler ve Yoneticilerin Rehber Ogretmen/Psikolojik
Danismana iliskin Metaforik Algilar1
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Gonderim Tarihi: 28.07.2021 Kabul Tarihi: 08.08.2021 Yayin Tarihi: 19.10.2021

Oz: Bu aragtirmanin amaci, ortaokullarda gérev yapan 6gretmen ve yoneticilerin “rehber 6gretmen/psikolojik danisman”
kavramuyla ilgili gelistirdikleri metaforlar1 belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma modellerinden olgubilim deseni
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim &gretim yili bahar déneminde Siirt i1 Merkezindeki
ortaokullarda gorev yapan 74 6gretmen ve 11 yOnetici olusturmustur. Arastirmada 6gretmen ve yoneticilerin “rehber
Ogretmen/psikolojik danisman” kavramuyla ilgili metaforlar1 yar1 yapilandirilmis bir goriisme formuyla belirlenmistir.
Formda 6gretmen ve ydneticilerin “rehber 6gretmen/psikolojik danigman....... gibidir/benzer; Clnkii....... 7 ctimlesini
tamamlamalar: istenmistir. Buradan elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirmanin giivenirligi icin
[Gortis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligi) x 100] formiilii kullanilmistir. Kullanilan formiille kodlayicilar arasindaki
giivenirlik degeri % 91 olarak hesaplanmistir. Arastirma sonunda, ortaokullarda gorev yapan &gretmen ve yoneticilerin
“rehber 6gretmen/psikolojik danisman” kavramina yonelik 66 farkli metafor olusturduklar: tespit edilmistir. Uretilen
metaforlar 8 kategoride siniflandirilmistir. En fazla metafor iiretilen kategoriler sirasiyla “yol gosterici”, “tedavi edici” ve
“problem ¢oziicii” kategorileri olarak tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore ortaokullarda gorev yapan &gretmen
ve yoneticilerin genel olarak olumlu bir rehber &gretmen/psikolojik danisman goriisiine sahip olduklari sonucuna

ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, Rehber 6gretmen/psikolojik danisman, Metafor.

Metaphoric Perceptions of Teachers and Administrators Working in Secondary Schools
Regarding Guidance Teacher / Psychological Counselor

Abstract: The aim of this study is to determine the metaphors developed by teachers and administrators working in
secondary schools regarding the concept of "guidance teacher / psychological counselor’. Phenomenology, one of the
qualitative research models, was used in the study. The study group of this study consisted of 74 teachers and 11
administrators working in secondary schools in the center of Siirt Province in the spring semester of the 2020-2021
academic year. In this study, the metaphors of teachers and administrators about the concept of "guidance
teacher/psychological counselor" were determined by a semi-structured interview form. In the form, teachers and
administrators were asked to complete the sentence that "guidance teacher / psychological counselor is like ....... /similar
to; Because....... ". The data obtained here were subjected to content analysis." The formula [Agreement / (Agreement +
Disagreement) x 100] was used for the reliability of this study. The reliability value between the coders with the formula
used was calculated as 91%. At the end of this study, it was determined that teachers and administrators working in
secondary schools produced 66 different metaphors for the concept of “guidance teacher/psychological counselor”. The
metaphors produced were classified in 8 categories. The categories that produced the most metaphors were determined
as "guiding", "therapeutic" and "problem solver", respectively. According to the results of this research, it was concluded
that the teachers and administrators working in secondary schools generally have a positive opinion about guidance
teacher/psychological counselor.

Keywords: Teacher, Guidance teacher / psychological counselor, Metaphor.

1 Bu galisma 8. Uluslararas: Egitim Programlar1 ve Ogretim Kongresinde (ICCI EPOK-2021, 25-27 Mart 2021-Burdur
Mehmet Akif Ersoy Universitesi) sunulan s6zlii bildirinin genisletilmis halidir.
2 Inénii Universitesi, Tiirkiye, oguz.gurbuzturk@inonu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-9950-3139
3 Siirt Universitesi, Tiirkiye, sevdakc@gmail.com, ORCID: 0000-0003-4205-0148
4 Siirt Universitesi, Tiirkiye, burcum_890@hotmail.com, ORCID: 0000-0002-8768-434X
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GIRIsS

Ulkemizde psikolojik danigsma ve rehberlik ¢alismalar1 1950'1i yillarda John Rufi ve arkadaslarinin
Tiirk egitimcilerine rehberlik konusunda konferanslar vermesiyle baslamis (Bilgin, 2000), daha
sonra 1953-1954 yillarinda ilk olarak Gazi Egitim Enstitiisii Pedagoji ve Ozel Egitim Boliimlerinde
bagimsiz bir ders olarak okutulmasiyla devam etmistir (Altun ve Camadan, 2012). 1955 yilina
gelindiginde, 6zel egitime muhtag ¢ocuklarin belirlenmesi, bunlarin tedavi edilmesi ve gesitli
kurumlara yerlestirilmesi amaciyla “Psikolojik Servis Merkezi” agilmistir. 1967 yilinda rehberlik,
Hacettepe Universitesi Sosyal ve Idari Bilimler Fakiiltesinde ve Bogazici Universitesinde lisansiistii
egitim programi olarak faaliyet gOstermistir. 1970’li yillarda ise 8inciMilli Egitim Surasinda
rehberlik, ortadgretimde yer alan bazi programlarda “iiniversiteye” “meslege” yoneltme ¢alismalar:
olarak tanimlanmstir (Bilgin, 2000). O giinden bu yana rehberlik, 0gretim ve yonetim hizmetinin
birlesiminden olusan Ogrenci kisilik hizmetlerinin merkezinde yer almistir (Kogak, 2007). Bu
hizmetlerle 6grenciler, 6gretim faaliyetlerinden etkili bir sekilde yararlanmay1 ve kendisini her
yonden gelistirmeyi 6grenmektedir (Bakircioglu, 2005). Yani 6grenciler sosyal, kiiltiirel, saglik ve
ozel egitim alanindaki konularda 6grenci kisilik hizmetlerine bagvurmaktadir (Yesilyaprak, 2006).
Bunu yaparken, en 6nemli hizmet olan psikolojik danisma ve rehberlikten de yararlanmaktadir.
Rehberlik hizmetiyle; bireyin kendisini ve yasadig1 diinyay: tanimasi, gelisimsel Ozelliklerini
dikkate almasi, dogru kararlar vermesi, problemleri ¢bzmesi ve cevreye uyum saglamasi
amaglanmaktadir. Bu sebeple rehberlik, kendini gerceklestirme yolunda bireye sunulan sistematik
ve profesyonel bir psikolojik yardim siireci olarak tanimlanmaktadir. Bagka bir deyisle rehberlik,
bireyin istendik davraniglara ulasilmasinda, kendisini gelistirmesinde, tanimasinda birtakim bilgi-
becerilerle kararlar almasinda, aldig1 kararlar1 davranis olarak gostermesinde ona uzmanlar
tarafindan sunulan desteklerdir (Nas, 2019). Rehberlik siireciyle birey kendisi hakkinda dogru
adimlar atmaktadir. Problemler ¢6zmekte ve gevresiyle dengeli-uyumlu yasamay1 6grenmektedir.
Ogrenci gelisimine destek veren ve 6grenci kisilik hizmetlerinin gatis1 altinda yer alan rehberlik, bu
yoniiyle daha cok ‘bilgilendirme’, psikolojik danisman ise ‘bireyin kendisini anlamasi ve
gelistirmesi’ olarak agiklanmaktadir. Yapilan agiklamayla rehberlik ve psikolojik danisman
kavramin igeriginde aslinda belirli calisma alanlariin oldugu goriilmektedir. Buna karsin rehberlik
psikolojik danisma kavramini kapsamaktadir. Her ne kadar kavramsal yonden psikolojik
danismaya gore daha genis anlamlar igerse de her zaman bu iki kavram bir birini tamamlamaktadir
(Altintas, 2009). Bundan dolay1 egitim kurumlarinda bireye sunulan psikolojik destek hizmetlerinin
hem psikolojik danisma hem de rehberlik boyutlarinda verilmesiyle bu kavramlar birlikte ele
alinmaktadir (Peker, 2020). Hatta MEB Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri Yonetmeligi'nde
(MEB, 2020) rehber 6gretmen/psikolojik danisman seklinde ifadeler yan yana kullanilmaktadir.

Rehber 0Ogretmen/psikolojik danisman; okullarda gelisimsel, Onleyici, iyilestirici ve destek
hizmetlere iliskin gorevleri yerine getirmektedir. Gelisimsel ve onleyici olarak bireyi tanima
tekniklerini uygulamaktadir. Buradan ulastif1 bilgileri degerlendirerek raporlastirmaktadir.
Ogrencilere geri bildirimler sunmaktadir. Onlari uygun olan egitim kurumuna, alana, ige, meslege,
okul i¢i ya da okul dist sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere yonlendirmektedir. Iyilestirici ve destek
hizmetler kapsaminda, oOgrencilerin duygusal, diisiinsel, davramigsal boyutta gelisimlerini
saglamaktadir. Ogrencilere dogal afetler, istismar, intihar, siddet, savas ve salgin hastalik gibi
yasamini etkileyen olumsuz durumlar karsisinda psikolojik ve sosyal destek vermektedir. Sinif
rehber programlarinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve gelistirilmesinde smif rehber 6gretmenlerine
yardimci olmaktadir. E-Rehberlik sistemi iizerinden haftalik programi hazirlamaktadir (MEB, 2020).
Rehber 6gretmenin okul i¢i ve disinda yiirtitmiis oldugu bu ¢alismalarda ona destek olan, rehberlik
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ve psikolojik damisma hizmetlerinin etkin gsekilde yiiriitiilebilmesinde gorev, yetki ve
sorumluluklar1 bulunan kisi okul miidiiriidiir. Okul miidiirti, bu hizmetlerin yiiriitiilmesinde
birincil derecede sorumlu olan yoneticidir (Oztemel, 2000; Yesilyaprak, 2016). Okuldaki rehberlik
ve psikolojik danigsma hizmetlerinin etkili bir sekilde yiiriitiilmesinde rehber 6gretmen/psikolojik
danigman, sinif rehber 6gretmenleri, 6grenciler ve veliler arasinda koordinasyonu saglamaktadir.
Rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetleri baglig1 altinda yiirtitme komisyonuna bagkanlik
etmektedir. Okul catis1 altindaki 6zel hedefleri e-Rehberlik sistemine islemekte, programlarin
hazirlanmasini saglamakta, onaylamakta ve uygulanmasini takip etmektedir (MEB, 2020).

1980’li yillarda Tiirkiye’de psikolojik danisma hizmetlerini okullara atanan “rehber 6gretmenler”
yapmaktadir. Rehber Ogretmenler psikolojik danisma hizmetlerini yaparken, bilgi verme,
ogrencileri izleme, onlar hakkinda ulastig1 bilgileri degerlendirme gibi konularda sorumluluklar:
bulunmaktadir. Bu sorumluluklar zamanla hem 6grenciler hem veliler tarafindan yanlis anlasilmis
ve rehberligin bir ders olarak algilanmasina neden olmustur (Bilgin, 2000). Giintimiize bakildiginda,
rehberligin merkezinde “bireyin” olmasi, kiiresel diinyada bireyin bir¢ok olaydan etkilenmesi,
cesitli uyaricillarin birey tizerinde olumlu oldugu kadar olumsuz etkilerin goriilmesiyle
“rehberligin” kapsam alam farklilasarak gelismistir. Ornegin 2019 Aralik aymdan bu yana diinyayi
etkisi altina alan Covid-19 salgmi bireyin, psikolojik, sosyolojik, fizyolojik yonlerini olumsuz
etkilemistir. Artik birey egitimini ¢evrim i¢i olarak siirdiirmiis, salgina yakalanmamak igin
insanlarla sosyal mesafeyi korumus, iletisim kanallarini degistirmis ve zaman kavramina bakis agis1
degismistir. Bireyde goriilen bu degisimler sonucunda o6grenciler, veliler, 6gretmenler rehber
ogretmen/psikolojik danismanin destegine ihtiyag duymustur. Iste boyle bir destek rehber
ogretmen/psikolojik danismanin sorumlulugunu artirmistir. Ciinkii rehber 6gretmen/psikolojik
danisman bireyin karsilastigi problemlerin ¢éziimiinde ona yol gostermekle sorumludur (Arsit,
2019). Bireyin potansiyelini kullanmasi, beklenti ve ihtiyaglar1 dogrultusunda dogru kararlar
almasini saglamada gorevlidir. Bu gorevler degisen diinya kosullar1 ve teknolojinin etkisiyle ortaya
cikan toplum yapisiyla her gegen giin daha da farklilasmaktadir. Goriilen bu farkliliklar yapilan
bilimsel calismalarla (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006; Giiven ve Ileri, 2006; Saban, 2009; Giiven
ve Giiven, 2009; Unal ve Unal, 2010; Karatas ve Baltaci, 2013; Camadan ve Kahveci, 2013; Altun ve
Camadan, 2016; Memduhoglu ve Dalgicek, 2016; Nas ve Sak, 2018, Nas, 2019; Ozdemir, 2016, Bala,
2020) ortaya konulmaya calisiimaktadir. Yapilan galismalar ¢ogunlukla rehberlik hizmetinin
kavramsal boyutuna ve {iilkemizde rehberlik/psikolojik danisma uygulamalarinda karsilasilan
sorunlara, bu sorunlarla ortaya ¢ikan eksik uygulamalara yonelik goriisler yer almaktadir. Boyle bir
durum goz oniine alindiginda, elde edilen sorunlar1 belirleme gorevinin egitim kurumlarinda
oncelikle rehber 6gretmen/psikolojik danismanlara ait oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu sebeple
sorunlar1 ¢oziime kavusturmak i¢in de rehberlik hizmetlerinin siirekli olarak degerlendirilmesi,
degerlendirme sonuglarina gore c¢alismalar yapilmasi gerekmektedir (Kepgeoglu, 1999).
Yapilan/yapilacak calismalarin bir boyutu da rehber 6gretmenlere yonelik bakis agisidir. Bu
arastirma, okullarda yiirtitiilen rehberlik hizmetlerinin bir pargasi olan ortaokul 6gretmenleri ve
yOneticilerinin rehber o6gretmene/danismana iligkin sahip olduklar1 metaforlar1 belirleme
gereksiniminden dogmustur. Metaforun kavramsal cercevesine bakildiginda, benzer bir alandan
yeni ve ¢ogunlukla bilinmeyen bir alana bilgi transferini kapsamaktadir (Ekici, 2016). Metaforlar,
olaylar ile durumlarin olusumu ve isleyisi hakkinda diisiincelerimizi yapilandiran, yonlendiren ve
kontrol eden en giiglii zihinsel araglardan biridir (Saban, 2004). Metafor, dilin sembolik sekilde
kullanilmasma dayali olarak, bir kavram veya durumu bagka bir kavramla veya bir durumla
kullanilmas: seklinde agiklanabilir (Abrams, 1999). Metaforun amaci, bir seyi bagka bir seyin bakis
agist ile anlamak ve tecriibe etmektir (Tasdemir, Tasdemir, 2016). Metaforlar hemen her alanda
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oldugu gibi egitim ve 6gretim alaninda da yaygin olarak kullanilmaktadir. Dolayisiyla egitimle ilgili
aragtirmalarda metaforlar kisisel algilarin belirlenmesinde ve soyut kavramlarin somut hale
getirilmesinde ¢cogunlukla kullanilmaktadir (Ceylan, 2016).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ortaokullarda gorev yapan Ogretmenler ve yoneticilerin rehber
ogretmen/psikolojik damigsmana iliskin metaforik algilarini belirlemektir. Arastirma amaci
dogrultusunda, asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

Ogretmen ve yoneticilerin rehber 6gretmen/psikolojik danisman kavramina iligkin sahip olduklar
metaforlar nelerdir?

Ogretmen ve yoneticilerin rehber 6gretmen/psikolojik danisman kavramina iliskin metafor ortak
ozellik bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada ortaokullarda calisan 6gretmenlerin ve yoneticilerin rehber 6gretmen hakkindaki
gorliglerini belirlemek amaciyla nitel arastirmalardan olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmigtir. Olgubilim deseni, farkinda olunan fakat derinlemesine ve ayrintili sekilde bir anlayis
getiremedigimiz olgular1 merkeze alan bir nitel arastirma yontemidir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020). Olgubilim ¢alismalarinda kavrama veya olguya ait yasam
tecriibeleri bulunan kisilerden veriler toplanarak tecriibelerini yorumlamalarini icermektedir
(Creswell, 2016). Her ne kadar bu olgularla yasamimizda sikg¢a karsilagsak da bu durum olgular1
tam manasiyla anlayip 6ziimsedigimiz anlamina gelmemektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
arastirmada da 6gretmenlerin ve yoneticilerin “rehber 6gretmen/psikolojik danisman” kavramina
yonelik algilar1 metafor yoluyla belirlenmeye ¢alisilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Siirt il merkezindeki ortaokullarda
gorev yapan 85 katilimcidan olugsmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve yoneticiler ile ilgili
demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katiimcilarin Demografik Ozellikleri

Ogretmen (f) Yonetici (f)
Kadin 34 1
Cinsiyet Erkek 40 10
1-5 yil 38 3
6-10 y1l 25 5
Kidem 10-15 y1l 7 2
16 ve tizeri 4 1
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Tablo 1’in Devami

Fen Bilgisi 10 1
Sosyal Bilgiler 9
Matematik 12

Brang Tiirkce 16 1
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 8
Teknoloji Tasarim 2
Ingilizce 11
Miizik 1
Gorsel Sanatlar 2
Beden Egitimi ve Spor 2
Bilisim Teknolojileri 1

Sinuf Ogretmeni 3

Tablo 1’de goriildiigii tizere, katilimcilarin, 74'ti 6gretmen (34 kadin, 40 erkek), 11’i (1 kadin, 10
erkek) yoneticidir. Ogretmenlerden en fazla 38'i 1-5 yil ve yoneticilerden 5'i 6-10 yil kideme sahiptir.
Branslarina gore ise 6's1 Tiirkge 0gretmeni ve yoneticilerin 6’s1 Sosyal Bilgiler 6gretmenliginden
geldigi goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
gortisme formu kullanilmistir. Formu iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde 6gretmen ve
yoneticilerin demografik 6zellikleri sorulmus, ikinci boliimiinde ise 6gretmen ve yOneticilerden

“Rehber o0gretmen/Psikolojik danigman...... benzer; ¢linki...... cimlesini tamamlamalar1
istenmistir.

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen formda ornek metaforlar verilmis ve metafor konusunda
katilimcilara agiklamalar yapilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizine tabii tutulmustur. Icerik analizi, belirli kurallarla
belirli kodlamalarin olusturuldugu ve bazi sozciiklerin kategorilestirildigi, sistematik bir tekniktir
(Biytikoztiirk ve digerleri, 2020). Arastirmada igerik analiz yoluyla metaforlar bes asamada
degerlendirilmistir. Bunlar; (1) kodlama ve ayiklama, (2) ornek metafor derleme,(3) kategori
gelistirme, (4) gecerlik ve giivenirligi saglama ve (5) verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi. Bu
cercevede gerceklestirilen calismalar asagida ayrintili sekilde aktarilmistir.

Kodlama wve ayiklama asamasinda; katilimcilarin goriisleriyle elde edilen metaforlar ilk olarak
listelenmistir. Formlarda yazilan metaforlar arastirmanin amaci dogrultusunda net bir sekilde ifade
edilip edilmedigine gore incelenerek iki form arastirma kapsami disinda birakilarak 85 form
{izerinde galisma yiiriitiilmiistiir. Ogretmen ve yoneticiler tarafindan iiretilen metaforlar ortak
ozelliklerine gore gruplanarak, birden fazla sikliga sahip metaforlar dikkate alinarak kategoriler
olusturulmustur.

Ornek metafor imgesi derleme asamasimda; S3retmen ve yonetici ifadelerinden olusan metaforlar
alfabetik siraya gore diizenlenmis ve bunlardan birer 6rnek metafor ifadesi segilmistir.

Kategori gelistirme asamasinda; 0gretmen ve yOneticiler tarafindan olusturulan metaforlar “rehber
ogretmen/psikolojik danisman” kavramina iliskin sahip olduklar1 ortak ozellikler bakimindan
degerlendirilmistir. ~ Olusturulan ~ “6rnek  metafor listesi”sine  bagvurularak  “rehber
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ogretmen/psikolojik danmisman” kavraminin nasil agiklandigina bakilarak kavramsal kategoriler
olusturulmustur. Bu amag i¢in katilimcilar tarafindan tiretilen her metafor, metaforun konusu ile
kaynag1 arasindaki iliski bakimlarindan analiz edilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik asamasinda; aragtirmada elde edilen sekiz kavramsal kategori altinda toplanan
metaforlarin, sozii edilen bir kavramsal kategoriyi temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla
uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu dogrultuda drnek metafor listesi ve 6zellikleri belirtilen sekiz
kategorinin bulundugu listeye gore eslestirmesi istenmistir. Sonrasinda uzmanin eslestirdigi
metaforlar ve arastirmacinin kategorileri karsilastirllmistir. Karsilastirma sonuglarma gore, goriis
birligi ve goriis ayrilig1 olan metaforlar belirlenmistir.

Aragtirmanin giivenirligi Miles ve Huberman'in ; Giivenirlik = (goriis birligi) / (goriis birligi + goriis
ayrilig1) x 100 formiilii kullanilarak hesaplama yapilmistir. Yapilan hesaplama sonucunda uzman
ve arastirmaci goriisleri arasindaki uyum Giivenilirlik= (60:(60+6))x 100=0.91 olarak hesaplanmuistir.
Bu asamanin sonrasinda veriler bilgisayara aktarilarak katilimci sayis1 bulunmustur.

BULGULAR

Bu béliimde, galisma grubundaki 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin “rehber 6gretmen/psikolojik
danisman” kavramina iliskin metaforik algilari ve bu metaforlardan hareketle gelistirilen 8
kavramsal kategori ve her bir kategorinin sahip oldugu oOzellikler, katilimcilarin iirettigi 6rnek
metaforlarla desteklenerek tamitilmaktadir.

Rehber Ogretmen/Psikolojik Damisman Kavramina Iliskin Metaforlar

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, katiimcilar okullarindaki rehber 6gretmen/ psikolojik
danigman kavramina yonelik 85 metafor iiretmistir. Uretilen 85 metafordan 54'ii ( Acil Servis, Agac,
Aile, Abi, Araba, Araci, Ar1, Arkadas, Asci, Basit Makine, Bilge Adam, Bilgisayar, Biiyiik Dayi, Bitki destek
Cubugu, Cift¢i, Damar, Davul, El Feneri, Mum, Ertugrul Bey, Galaksi, Gokkusagi, Gozetmen, Giines,
Giivenlik, Harita, Huzur Sokag, Internet, Yardimsever Yakin, Joker Eleman, Kameraman, Kara Kutu,
Kargocu, Kasa, Kilavuz, Kutup Yildizi, Kiitiiphane, Liman, Hakem, Maske, Miige Anli, Orkestra Sefi,
Oyuncak Kutusu, Pencere, Pilot, Psikolog, Riizgdr, Savasta Su Tasiyan Saka, Semsiye, Takim Kaptani, Teknik
Direktor, Vitamin, Yagmur, Merhem) birer katilimc1 tarafindan tiretilmistir. 8'i (Anahtar, Anne, Ayna,
Basketbol Ko¢u, Deniz Feneri, Kitap, Koprii, Yol Gosteren) ikiser katilimci tarafindan, 2’si (Dost, Pusula)
ticer kisi tarafindan, 1’i (Isik) dort katilimcr ve 1'i (Fener) bes kisi tarafindan iiretilmistir. Uretilen
metaforlar ve bu metaforlarin frekanslar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ortaokullarda Gorev Yapan Ogretmen ve Yéneticilerin Rehber Ogretmen/Psikolojik
Danisman Hakkinda Urettikleri Metaforlarin Frekans Tablosu

Metafor Kodu Metafor Ad1 f Metafor Kodu Metafor Ad1 f
1 Acil Servis 1 35 Isik 4
2 Agag 1 36 Internet 1
3 Aile 1 37 Yardimsever Yakin 1
4 Abi 1 38 Joker Eleman 1
5 Anahtar 2 39 Kameraman 1
6 Anne 2 40 Kara Kutu 1
7 Araba 1 41 Kargocu 1
8 Araci 1 42 Kasa 1
9 An 1 43 Kilavuz 1
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Metafor Kodu Metafor Ad1 f | Metafor Kodu Metafor Ad1 f
10 Arkadas 1 44 Kitap 2
11 Asci 1 45 Koprii 2
12 Ayna 2 46 Kutup Yildiz1 1
13 Basit Makine 1 47 Kiitiiphane 1
14 Basketbol Koc¢u 2 48 Liman 1
15 Bilge Adam 1 49 Hakem 1
16 Bilgisayar 1 50 Maske 1
17 Biiyiik Day1 1 51 Miige Anlt 1
18 Bitki destek Cubugu 1 52 Orkestra Sefi 1
19 Ciftci 1 53 Oyuncak Kutusu 1
20 Damar 1 54 Pencere 1
21 Davul 1 55 Pilot 1
22 Deniz Feneri 2 56 Psikolog 1
23 Dost 3 57 Pusula 3
24 El Feneri 1 58 Riizgar 1
25 Mum 1 59 Savasta Su Tastyan Saka | 1
26 Ertugrul Bey 1 60 Semsiye 1
27 Fener 5 61 Takim Kaptani 1
28 Galaksi 1 62 Teknik Direktor 1
29 Gokkusagt 1 63 Vitamin 1
30 Gozetmen 1 64 Yagmur 1
31 Glines 1 65 Merhem 1
32 Giivenlik 1 66 Yol Gosteren 2
33 Harita 1
34 Huzur Sokag1 1

TOPLAM

85

Rehber Ogretmen/Psikolojik Danigman Kavramina iligkin Uretilen Metaforlarin Kategorileri
Katilimailar “rehber 6gretmen/ psikolojik danigsman” kavramina iligkin 85 metafor iiretmis

olmalarina karsin ayni metafora farkli anlamlarin yiiklenmesi sebebiyle “rehber Ogretmen/

psikolojik danisman” kavrami igin iiretilen metaforlar 8 kavramsal kategoride siiflandirilmis ve
Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Ortaokullarda Gorev Yapan Ogretmen ve Yoneticilerin Rehber Ogretmen/Psikolojik
Danigsman Hakkinda Urettikleri Metaforlarin Kategoriler

Kategori

Metafor

f | Metafor Adedi

1| Yol Gosterici

El Feneri, Basketbol Kogu(2), Fener (5), Deniz Feneri (2), Riizgar, | 34 21

Anne(2), Yol Gosteren (2), Pusula(3), Isik (4), Kilavuz, Mum,
Harita, Gozetmen, Aile, Bilge Adam, Takim Kaptani, Bitki
destek Cubugu, Orkestra Sefi, Kutup Yildizi, Ertugrul Bey,

Miige Anli

2 | Tedavi Edici

Merhem, Huzur Sokag1, Abi, Savasta Su Tastyan Saka, Yagmur, | 9 9

Liman, Semsiye, Maske, Acil Servis

3 | Paylasma

Dost (3), Kara Kutu, Arkadas
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Tablo 3’iin Devami1

Kategori Metafor f | Metafor Adedi
4 | Bilgi Kaynag | Kiitiiphane, Giines, Internet, Kitap(2), Pilot, Araci 7 6
5| Yansitma Pencere, Ayna (2), Gokkusagi, Kameraman, Oyuncak Kutusu, | 7 6
Galaksi
6 | Problem Yardimsever Yakin, Psikolog, Hakem, Vitamin, Teknik | 13 11
Cozicl Direktor, Giivenlik, Anahtar (2), Basit Makine, Koprii(2),
Damar, Ciftci
Biriktirme Agac, Asqi, Ani 3 3
Etkisiz Araba, Davul, Joker Eleman, Kasa, Bilgisayar, Biiyiik Dayi, | 7 7
Eleman Olma | Kargocu
TOPLAM | 85 66

Kategori 1: Yol Gosterici

Bu kategoriyi olusturan 34 metaforu, 20 6gretmen ve bir yOnetici iiretmistir. Kategorideki
metaforlarin “el feneri”, “basketbol kogu (2)”, “fener (5)”, “deniz feneri (2)”, “rlizgar”, “anne (2)”,
“yol gosteren (2)”, “pusula (3”), “1s1k (4)”, “kilavuz”, “mum”, “harita”, “gozetmen”, “aile”, “bilge
adam”, “takim kaptani1”, “bitki destek cubugu”, “orkestra sefi”, “kutup yildiz1”, “Ertugrul Bey”,
“Miige Anl1” oldugu belirlenmistir. Bu metaforlara iliskin 6gretmen ve yonetici goriisleri asagida
yer verilmistir:

Ogretmen

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman el fenerine benzer; ciinkii gelecegimize 1sik tutar ve
yolumuzu aydinlatir”

“Rehber 0gretmen/Psikolojik damisman basketbol ko¢una benzer; ¢iinkii ¢ocugun egitiminde
siirekli alandadir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman basketbol koguna benzer; ¢linkii ¢ocuga oyun hakkinda
siirekli taktikler vermektedir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman fenere benzer; ¢iinkii yolumuzu aydinlatir”

“Rehber 0gretmen/Psikolojik danisman fenere benzer; ¢iinkii yolumu bulmamda bana yardim
edecegini bilirim.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman fenere benzer; ¢iinkii kisilerin karanlikta 1s18a ihtiyaci
oldugunda ve hangi yolu tercih edeceklerine 151k tutar”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman fenere benzer; ¢iinkii 6grencilere yol gosterir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman fenere benzer; ¢iinkii 6grencilere, bireylere 1s1k tutmal1.”
“Rehber 0gretmen/Psikolojik danisman deniz fenerine benzer; ciinkii 6grencilerin kendilerini
taniyarak geleceklerini sekillendirmede yardim eder.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman deniz fenerine benzer; ¢iinkii kendini bulmana yardima
olur.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman riizgara benzer; ¢linkii rotas1 olmayan dgrencilere yon
verir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman maneviyati yiiksek anneye benzer; ¢linkii bir anne gibi
6grencinin her seyiyle ilgilenir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman anneye benzer; clinkii okuldaki biitiin 6grenciler ve
ogretmenler ile ilgili sorumluluklar: vardir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman yol gosterene benzer; clinkii yol ayrimlar1 énemlidir. En
onemli anda kisiye dogruyu gosterir.”
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“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman yol gosterene benzer; ¢linkii 6grencilere egitim hayatinda
yol gosterir.”

“Rehber 0gretmen/Psikolojik danisman pusulaya benzer; ¢linkii hi¢bir geminin pusulasiz
olmadig: gibi okulda onsuz olmaz”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman pusulaya benzer; ¢iinkii varmak istedigimiz hedefte bize
yardimc1 olur.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman pusulaya benzer; ¢linkii yoniimiizii tayin etmede yardima
olur.”

“Rehber 0gretmen/Psikolojik danisman 1s18a benzer; ¢linkii 6grencilerin i¢inde bulunduklar
belirsizliklerin aydinlanmasinda onlara yol gosterir”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman 1s18a benzer; ¢iinkii 1s1ik aydinlaticidir. Rehber 6gretmen
de bizi aydinlatir.”

“Rehber o6gretmen/Psikolojik danisman 1s18a benzer; ¢linkii yolumuzu bulmamiz igin bizi
yonlendirir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman 1s18a benzer; ¢linkii okuldaki herkesin aydinlanmasini
saglar.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman kilavuza benzer; ¢iinkii bize yol gosterir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman haritaya benzer; ¢iinkii yolun karisik oldugu zamanlarda
yol gostericidir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman gozetmene benzer; ciinkii siirekli ¢cocuklar: takip ederek
onlarin ne durumda olduklar1 hakkinda bilgi alir ve bu bilgi 1s181nda varsa eksikliklerini
gidermede yardimc1 olur”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman aileye benzer; ¢iinkii kendisine ¢ok giiveniriz.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman bilge adama benzer; ciinkii o her seyi bilir, diisiiniir ve bir
anne baba gibi yol gosterir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman takim kaptanina benzer; ciinkii mag igerisinde kaptanin
takim basaris1 i¢in sorumluluk aldig1 gibi rehber 6gretmen gorev yaptig1 okulun basaris: i¢in
ogretmen ve 6grencileri destekler.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman bitki destek ¢cubuguna benzer; ciinkii rehber 6gretmenler
de o cubuklar gibi ¢cocuklarin dogru yetismesi i¢in ugrasir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman orkestra sefine benzer; ¢linkii isini yapamazsa orkestranin
uyumu olmadig: gibi okulun da uyumu olmaz. ”

“Rehber 0gretmen/Psikolojik danisman kutup yildizina benzer; ¢iinkii yOniimiizii
kaybettigimizde bulmamiza yardim eder.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danigsman Ertugrul Bey’e benzer benzer; ciinkii ileride bir devlet
olacak 6grencilerin temellerini atar.”

“Rehber  6gretmen/Psikolojik danisman Miige Anl
benlikleri/kisilikleri bulur.”

7.

ya benzer; c¢linkii kaybolan

Yonetici

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman muma benzer; ¢linkii kendi 1s181yla 0grencileri aydinlatip,
1s181ndan bir sey kaybetmez”

Kategori 2: Tedavi Edici

Bu kategoriyi olusturan 9 metaforu, 6 Ogretmen ve 3 yonetici olmak {izere 9 kisi tiretmistir.

s

Kategorideki metaforlarin “merhem”, “huzur sokag1”, “abi”, “savasta su tasiyan saka”, “yagmur”,

7 “” 77 " 77 "

“liman”, “semsiye”, “maske”, “acil servis” oldugu belirlenmistir. Bu metaforlara iliskin 6gretmen
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ve yOnetici goriisleri asagida yer verilmistir:
Ogretmen

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman merheme benzer; ¢iinkii 6gretmenin 6grenciye ilag etkisi
vardir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman huzur sokagina benzer; ¢linkii sikintilardan kurtarmaya
yardimc1 olur.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman abiye benzer; ¢iinkii kardeslerin sorunu, ¢6ziimii onu
baglar.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman savasta su tasiyan sakaya benzer; ¢iinkii onlar 6grencinin
onciill ihtiyaclarindan psikolojik ihtiyaclarin1 karsilamaya c¢alisarak birey yetistirme
miicadelemizi zafere tasima hususunda biiyiik bir yardimcimizdir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman yagmura benzer; ¢ilinkii yagmur gibi gerektiginde nasil
¢orak arazilere ilag oluyorsa rehber 6gretmen de ¢ocuklarimizin ruhi diinyasina ilag olmaktadir.”
“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman limana benzer; ¢linkii hayatimizin ¢alkantili doneminde
siginabilecegimiz giivenli bir yerdir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman semsiyeye benzer; ¢iinkii ihtiyact olan 6grencileri korurlar,
yardimci olurlar”

“Rehber 0gretmen/Psikolojik danisman maskeye benzer; ¢iinkii nasil maske bizi viriislerden
koruyorsa o da 6grencileri kotii aliskanliklardan korur.”

Yonetici

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman acil servise benzer; ¢iinkii acil durumlarda, krizden ¢ikis
noktalarinda yardima olur.”

Kategori 3: Paylasmak

Bu kategoriyi olusturan 3 metaforu, 2 6gretmen ve 3 yonetici olmak tizere 5 kisi tiretmistir.
Kategorideki metaforlarin “dost(3)”, “kara kutu” ve “arkadas” oldugu belirlenmistir. Bu
metaforlara iliskin 6gretmen ve yonetici goriisleri asagida yer verilmistir:

Ogretmen

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman dosta benzer; ¢iinkii samimidir, i¢tendir.”
“Rehber ogretmen/Psikolojik danisman kara kutuya benzer; ¢ilinkii okulun biitiin sirlarim
barindirir.”

Yonetici

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman dosta benzer; ¢iinkii biitiin sirlarin1 paylasirsin.”
“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman dosta benzer; ¢iinkii en iyi, en yakin dostuna, arkadasina
paylastigin goriislerini, diisiincelerini rehber 6gretmenle paylasirsin.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman arkadasa benzer; clinkii derdini anlatirsin.”

Kategori 4: Bilgi Kaynag

Bu kategoriyi olusturan 6 metaforu, 5 6gretmen ve 2 yonetici olmak tizere 7 kisi tiretmistir.

Kategorideki metaforlarin “kiitiiphane”, “glines”, “internet”, “kitap (2)”, “pilot”, “arac1’” oldugu
belirlenmistir. Bu metaforlara iliskin 6gretmen ve yonetici goriisleri asagida yer verilmistir:

Ogretmen

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman kiitiiphaneye benzer; ¢linkii bilgi dolu bir hazinedir.”
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“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman internete benzer; clinkii ne ararsan bulursun”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman pilota benzer; ¢ilinkii u¢agin kalkmasi i¢in tiim yetki
ondadir o da 6grencinin egitim yetkilerini elinde bulundurur.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman araciya benzer; ¢iinkii ona gelenleri 6grenciye aktarir
kendisinden de bir seyler katar.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman kitaba benzer; ¢iinkii her konuda yol gosterir.”

Yonetici

“Rehber 0gretmen/Psikolojik danisman giinese benzer; ¢linkii etrafindaki insanlar1 bilgileriyle
aydinlatr, ilgileriyle 1sitir.”
“Rehber 6gretmen/Psikolojik danigsman kitaba benzer; ¢linkii bilgi dolu bir hazine gibidir.”

Kategori 5: Yansitma

Bu kategoriyi olusturan 6 metafor, 7 0gretmen tarafindan iiretilmistir. Kategorideki metaforlarin
“pencere”, “ayna (2)”, “gokkusag1”, “kameraman”, “oyuncak kutusu” ve “galaksi” oldugu
belirlenmistir. Bu metaforlara iliskin 6gretmen gortisleri asagida yer verilmistir:

Ogretmen

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman pencereye benzer; ¢iinkii bize farkli bakis acilar1 sunar.”
“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman aynaya benzer; ¢iinkii 6grencilerin kendi i¢ diinyalarini
gormelerini saglar.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danigsman aynaya benzer; ¢iinkii 6grenci, 6gretmenin yansimasidir.”
“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman gokkusagina benzer; ciinkii her 6grenciye gore farkli
renklere doniisiir.”

“Rehber 0gretmen/Psikolojik danmisman kameramana benzer; ciinkii kendimizi objektif bir
sekilde gorebilmemizi saglar.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman oyuncak kutusuna benzer; ciinkii her konuda bizim
goremedigimiz olaylarin renkli yénlerini gormemize yardimci olur.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman galaksiye benzer; ¢linkii i¢inde binlerce y1ldiz bulundurur
bu yildizlardan bir tanesinin 15181 hayatimiza aydinliklar sunabilir.”

Kategori 6: Problem Céziicii

Bu kategoriyi olusturan 11 metafor, 13 6gretmen tarafindan tiretilmistir. Kategorideki metaforlarin

/AT

“yardimsever yakin”, “psikolog”, “hakem”, “vitamin”, “teknik direktor”, ”giivenlik”, “anahtar (2)”,
VA

“basit makine”, “koprii (2)” “damar”, “cift¢i” oldugu belirlenmistir. Bu metaforlara iliskin 6gretmen
gortisleri asagida yer verilmistir:

Ogretmen

“Rehber 0gretmen/Psikolojik damisman yardimsever yakina benzer; c¢iinkii yasamin giizel
yanlarini goriip sorun ¢6zmemize yardimci olur.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danigsman psikologa benzer; ¢iinkii insanlarin sorunlarini dinler.”
“Rehber 0Ogretmen/Psikolojik danisman hakeme benzer; ¢ilinkii kritik durumlarda devreye
girerler.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman vitamine benzer; ¢ilinkii 6grencilerin ihtiya¢ duyduklar
anda onlarin problemlerine ¢oziimler getirerek 6grencilerin rahatlamasina yardimeci olur.”
“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman teknik direktore benzer; ¢iinkii okulda ¢cogu seyi koordine
eden, 6gretmenlerin birlikte ¢alismasini organize edendir. ”
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“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman giivenlige benzer; ¢linkii gozlem yapar”

“Rehber o6gretmen/Psikolojik danisman anahtara benzer; clinkii egitim 6gretimin tikandig:
zamanlarda 6gretmene o anlarda kap1y1 acacak anahtar gibidir.”

“Rehber 0gretmen/Psikolojik danisman anahtara benzer; c¢iinkii egitim 6gretimin kapandigi
zamanlarda 6gretmene anahtar niteligi tasir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman basit makinelere benzer; ¢iinkii az zamanda az giicle ¢ok
problem ¢o6zer.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman kdpriiye benzer; ¢iinkii problem ¢6zer, sorun ve ¢oziimler
arasinda koprii gorevi goriir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman kdépriiye benzer; ¢linkii dgretmen, 6grenci ve veliler
arasinda koprii vazifesi goriirler.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman damarlara benzer; ¢iinkii okuldaki siirekli akis1 saglar,
problem olusmasini engeller.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman ¢iftciye benzer; ¢linkii iiriiniin ihtiyacina gore hareket
eder.”

Kategori 7: Biriktirme

Bu kategoriyi olusturan 3 metafor, 3 0gretmen tarafindan iiretilmistir. Kategorideki metaforlarin

“agag”, “as¢l”, “ar1” oldugu belirlenmistir. Bu metaforlara iliskin 6gretmen goriisleri asagida yer
verilmisgtir:

Ogretmen

“Rehber 0gretmen/Psikolojik danisman agaca benzer; ¢linkii biitiin meyvelerin toplandig: yerdir.”
“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman asciya benzer; ¢linkii farkl: farkl: bitkileri lezzetlendirerek
yemegi birlestirir.”

“Rehber ogretmen/Psikolojik danisman ariya benzer; ¢linkii 6grencilerinden beslenir ve beraber
bir iiriin ortaya koyarlar.”

Kategori 8: Etkisiz Eleman Olma

Bu kategoriyi olusturan 7 metafor, 5 6gretmen ve 2 yOnetici olmak {izere 7 kisi tarafindan
tiretilmigtir. Kategorideki metaforlarin “araba”,” davul”, “joker eleman”, “kasa”, “bilgisayar”,
“biiyiik day1”, “kargocu” oldugu belirlenmistir. Bu metaforlara iliskin 0gretmen ve yonetici
gorisleri asagida yer verilmistir:

Ogretmen

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman davula benzer; ¢iinkii sesi ¢ok ¢ikar, i¢i bostur.”

“Rehber ogretmen/Psikolojik danisman joker elemana benzer; ¢iinkii bos derslere girer.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman kasaya benzer; ¢iinkii i¢i bosaltilmistir.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danigsman biiyiik dayiya benzer benzer; ¢iinkii her seyin kaymagin
o yer.”

“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman kargocuya benzer; ¢linkii kapiy1 calar ve gider, baska da
bir sey yapmaz.”

Yonetici

“Rehber 0gretmen/Psikolojik danisman arabaya benzer; ¢linkii kontaga basmazsan asla ¢alismaz.”
“Rehber 6gretmen/Psikolojik danisman bilgisayara benzer; clinkii evrak islerini yapar.”
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirma sonucuna gore, ortaokullarda gorev yapan toplam 85 katimcnin — “rehber
ogretmen/psikolojik danisman” kavramina yonelik 66 farkli metafor olusturduklari tespit edilmistir.
Uretilen metaforlar 8 kategoride siiflandirilmistir. En fazla metafor iiretilen kategoriler sirasiyla
“yol gosterici”, “tedavi edici” ve “problem ¢oziicii” kategorileri olarak belirlenmistir. En az
metaforlarin ise “biriktirme”, “paylasma”, “bilgi kaynag1 olma”, “yansitma” ve “etkisiz eleman
olma” kategorilerine ait oldugu sonucuna ulagilmistir. Aragtirmada rehber 6gretmen/psikolojik
danismana yonelik olusan bu bakis acisinda, son yillarda diinyada yasanan ekonomik, sosyal,
kiilttirel degisimler ve gelisimler etkili olmaktadir. Ciinkii teknolojinin kiiresel boyutta hiz
kazandig1 cagda, egitim anlayisi, saglik kavramina yiiklenen anlamlar, ekonomik gelismedeki
hedefler siirekli olarak degismektedir. Boyle bir degisim egitimden beklentileri arttirmaya, bireyi
degisen topluma ve diinyaya uyumlu hale getirmeye mecbur kilmistir (Selen, 2008). Artik teknoloji
ile biiytiyen ve bilgilerini yapilandiran bir nesil yetismektedir. Yeni yetisen nesiller 6grenci kisilik
hizmetlerinden yararlanmak (Tan, 2000), yaparak-yasayarak 6grenmek, 6grenme stillerini ve Coklu
Zekalarim1 kullanmak istemektedir. Sorgulamayi, problem ¢ozmeyi, elestirmeyi ve “merak”
duygusuyla arastirmay1 bilmektedir. Bilissel ve duyusal farkindaligini iyi kullanmaktadir. Bilginin
her degistigi durumda, =zihinsel yapisini degisen kosullara uyum saglayacak sekilde
yapilandirmaktadir. Anlamli 6grenme konusunda deneyimlerinden yaralanmaktadir. Tabi bu tiir
bireylerin “6grenme” siirecinde karsilastigi problemlerde olmaktadir. Bazen yasadig1 topluma
uyum saglayamamaktadir. Aldig: egitimden en etkin bir sekilde yararlanamamaktadir. Hedeflerine
ulasamadiginda gabuk pes etmektedir. Boyle bir durumda aile kadar 6gretmenlerin, yoneticilerin
etkili bir rehberligine ihtiyag duyulmaktadir. Bunu giiniimiizde daha ¢ok rehber
ogretmen/psikolojik danismanlar yapmaktadir. Bu danismanligin temelleri 1950°1i yillarinda Tiirk-
Amerikan is birligi kapsaminda Tiirkiye'ye gelen Amerikali uzmanlar énciiltigiinde baslatilmistir.
O giinden bu yana rehberlik 6gretmen/psikolojik danisma, 6grenci kisilik hizmetlerinin bir pargas:
ve egitim siirecinin tamamlayicis1 olarak kabul edilmektedir. Bagka bir deyisle, rehberlik hizmetleri
giinimiiz toplumlarinda bireyin kendini gergeklestirmesine yardimei olmaktadir (Oztiirk, 2018).
Bu durum goz oniine alindiginda rehberlik hizmetlerinin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi, sadece
rehber 6gretmen/psikolojik danisma ile sinirli kalmayip yoneticilerin ve 6gretmenlerin de rehberlik
faaliyetlerine katilim gostermesi ile islevsellik kazanmaktadir.

Arastirmada “Yol Gosterici Olma” kategorisinde en ¢ok tekrarlanan metaforlar; fener, 15tk ve
pusuladir. Ogretmenler ve yoneticilerin rehber 6gretmen/psikolojik danisma kavramina yénelik
gelistirdikleri bu metaforlarda, 6gretmenin bilgi ve deneyimiyle 6grencileri aydinlattig1, hedeflere
ulasmada ona model oldugu ve dogru karar alma, ¢ok yonlii bakis agisiyla problemleri ¢6zebilme
becerilerini Ogrenciye kazandirdigi vurgulanmaktadir. Elde edilen sonuglar Camadan ve
Kahveci'nin (2013) sonuglari ile ortiismektedir. Camadan ve Kahveci (2013), 181 yonetici ve 209
Ogretmenin rehber Ogretmen/psikolojik danigsmana iliskin {irettikleri metaforlar arasinda
yoneticilerin “yol gosteren, problem c¢iozen, gelistiren, kesfeden, dost, lider, koruyan ve yararsiz”;
ogretmenlerin ise “yol gosteren, gelistiren, problem ¢iozen, dost, kesfeden, yararsiz, lider ve koruyan”
kavramlarini kullandig1 goriilmektedir. Benzer kavramlarin Ozdemir’in (2017) calismasinda da
bulunmaktadir. Ozdemir'in (2017) calismasinda rehber dgretmen yerine psikolojik danigma
kavrami kullanilmistir. Psikolojik danisma kavrami icinde “yol gosteren, 1s1k ayna, problem ¢ozen”
gibi metaforlar 6n planda tutulmustur. Ayni1 zamanda problem ¢oziicli yoniiyle de olaylar1 tedavi
edici yonlerine de vurgu yapilmaktadir. Bu arastirmada da yapilan bu vurgudan hareketle
katilmailar, “tedavi edici” kategorisinde rehber 6gretmen/psikolojik danismani; anne gibi sarip
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sarmalayan, sorunlar1 ¢oziicii, acil servis ve her tiirlii probleme cevap bulan biri gibi ifade ettikleri
belirlenmistir. Benzer goriisler Uzun"un (2018) calismasinda goriilmektedir. Calismada 6gretmenler
ve yoneticilerin rehber 0gretmen/psikolojik danisman igin en ¢ok “anne ve doktor” metaforlarini
kullandiklar1 goriilmiistiir. Anne metaforunu kullanan katilimcilarin rehber 6gretmen/psikolojik
danisman1 6grencilerine karsi sefkatle yaklasan, doktor metaforunu kullanan katihmcilarin
ogrencilerin sorunlarini teshis edip tedavi eden biri olarak gordiikleri belirtilmistir.

“Paylasma” kategorisinde katilimcilarin rehber 6gretmen/psikolojik danismani, en yakin arkadas
gibi gordiigii sonucuna ulagilmistir. Yani 6grencilerin rehber 6gretmen/psikolojik danisman biitiin
sirlarmi, duygularimi paylasan kisiler olarak gordiikleri vurgulanmaktadir. Giiven duygusuyla
biitiinlesen bu stirecte karsilikli iletisim kanallari etkili kullanilmakta ve ortaya konulan problemlere
¢ozlimler getirilmeye calisiilmaktadir. Gelecek hedefler, calisma kosullari, 6grenme siirecine aktif
katilim, verimli ders ¢alisma anlayisi, olaylar hakkinda dogru kararlar verme bu kanallarla ele
alinmaktadir. Elde edilen bu sonuglara paralel goriisler Memduhoglu ve Dalgigek’in (2016)
calismasinda da goriilmektedir. Memduhoglu ve Dalgigek (2016) yaptiklar1 ¢alismada
ogretmenlerin yerine degisken olarak rehberlik servisini almis ve benzer metaforlar1 6gretmenler
rehberlik servisi igin kullanmistir. Amerikan Okul Psikolojik Danigmanlar1 Dernegi'ne gore ise
rehber Ogretmenler, okuldaki psikolojik danisman ve rehberlik programinin yiriitiilmesinden
sorumlu kisilerdir. Ogrencilerin planlama yapmalarini, gereksinimleri dogrultusunda bireysel,
grup calismalarini organize etme, 6grenciler hakkindaki bilgi ve deneyimlerini okul yonetimi ve
velilerle paylasma gorevleri bulunmaktadir (Bilgin, 2000). Ogretmenlerin paylasma gorevinin yani
sira “bilgi kaynag1” gorevi de bulunmaktadir. Bu arastirmada da elde edilen “bilgi kaynag1”
kategorisinde katilimcilar, rehber Ogretmen/psikolojik danigmanmi kitap ve kiitiiphaneye
benzetmislerdir. Onlara gore rehber 6gretmen/psikolojik danmisman deneyimleriyle 6grenciye yol
gostermekte, bilgilerini Ogrencilere aktarmakta ve egitimin istendik davranislarini onlara
kazandirmaktadir. Bunu yaparken ayni zamanda yansitma kategorisinde oldugu gibi 6grencinin ige
doniik zekasmi kullanmasmi saglamaktadir. Bagka bir deyisle 6grencinin kendisini objektif
degerlendirmesine, bagarili ve basarisiz oldugu noktalar1 gostermesine rehber olmaktadir.
“Biriktirme” kategorisinde katilimcilarin, rehber 6gretmen/psikolojik danismani; asci gibi farkl
lezzetlerin bir araya getiren kisi olarak ve agac gibi meyveleri biinyesinde barindiran biri olarak
algiladiklar1 goriilmiistiir. Karatas ve Sahin Baltaci'ya (2013) gore rehberlik Ingilizce guidance
sozctigtiniin karsiligl olarak kullanilmaktadir. Fakat rehberlik hizmeti kilavuzunda herhangi bir
konuda bilgi ve deneyimi olan kisilerin gorev ve sorumluluklariyla birtakim is-islemleri yerine
getirmesidir. Bunu yaparken rehber 6gretmen bireyi tanima, gelismesine katki saglama ve birey
hakkinda bilgi sahibi olmas1 beklenmektedir. Boyle bir beklentinin temelinde rehber 6gretmenin
bilgi kaynagi olarak goriilmesidir. Buna karsin arastirmada rehber 6gretmen/psikolojik danigsmaya
yonelik olumsuz goriislerde bulunmaktadir. Ogretmen ve yoneticilere gore rehber
ogretmen/psikolojik danisman “etkisiz elemana” benzemektedir. FEtkisiz eleman kategorisinde
katilimcailar, rehber 6gretmen/psikolojik danismanin okul iginde ve disinda diger 6gretmenlere gore
sorumluluklarinin az oldugunu, sadece belirli zaman diliminde egitime katki sagladigini ve 6gretim
siirecinde aktif olmadiklarim belirtmektedir. Kilig Ozmen ve Kabapmar'in (2019) ¢alismasi bu
goriisii destekler niteliktedir. Kilic Ozmen ve Kabapinar'in (2019) calismasinda, sinif gretmenlere
gore rehber 6gretmen/psikolojik danisman belirli konularda 6grencilere yardim etmekte, her zaman
ogrencilere katki saglamamakta ve 6gretim siirecinde sorumluluklari az olmaktadir.

Sonug olarak, rehberlik bir ekip ruhuyla olustugunda anlamli olmakta ve basarili sonuglara
ulasilmaktadir. Yani rehberlik hizmetleri, 6gretmenlerin, yoneticilerin, velilerin, 6grencilerin bir
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arada oldugu bir ekip ruhuyla biitiinlestiinde bireylerin zihinlerinde anlamli olarak
kodlanmaktadir (Kepgeoglu, 1999). Bu sebeple rehberlik giintimiizde her bireyin saglikli bir sekilde
ylriitecegi bir gorev degildir. Rehberlik konusunda sorumlulugu olan kisilerin mutlaka alanin
uzmani olmasi ve en Onemlisi bireyi iyi tanimasi beklenmektedir (Yesilyaprak, 2016; Kayik¢ ve
Turan, 2020).

Oneriler
Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak asagidaki oneri gelistirilmistir:

Arastirmada iiretilen metaforlar, brans 6gretmenleri ve yoneticilerin rehber 6gretmen/psikolojik
danisman ile ilgili algilarinm nasil oldugunu ortaya koymasi bakimindan énem tasimaktadir.
Buradan hareketle, rehber 6gretmen/psikolojik danismana iliskin 6grenci ve veli gortislerine de
bagvurulabilir. Ogretmen ve yoneticilerin rehberlik servisine iliskin goriigleri alinabilir.
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Abstract: The main purpose of this study is to examine the relationship between pre-service early childhood teachers’
environmental education self-efficacy beliefs and their attitudes towards sustainable environment. This research was
conducted with a total of 129 pre-service early childhood teachers in a public university of Ankara, Turkey. To collect the
data of pre-service teachers” attitudes toward sustainable environment, Sustainable Environment Attitude Scale (SEAS)
was employed. Besides, Environmental Education Self-Efficacy Scale (EESS) was used to identify pre-service teachers’ self-
efficacy beliefs about environmental education. To analyze the data, independent sample t-test analysis was conducted for
comparison of groups. Moreover, one-way analysis of variances (ANOVA) was executed for contrasting groups in terms
of grade level. Lastly, the Pearson’s correlation was employed to investigate the relationship between environmental
education self-efficacy beliefs and sustainable environment attitudes. Results showed that there is a statistically significant
relationship between pre-service teachers’ environmental education self-efficacy beliefs and their attitudes toward
sustainable environment.

Keywords: Early childhood education, Environmental education in early childhood education, Sustainability in early
childhood education, Self-efficacy beliefs of pre-service early childhood teachers.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Cevre Egitimi Oz-Yeterlik inanislan ve Siirdiiriilebilir
Cevreye Yonelik Tutumlan Arasindaki fliski

Oz: Bu caligmanin amaci okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gevre egitimi 6z-yeterlik inanislari ve siirdiiriilebilir evreye
kars1 tutumlart arasindaki iliskiyi incelemektir. Aragtirmanin 6rneklemini Ankara’da devlet {iniversitesinde dgrenim
gormekte olan 129 6gretmen adayr olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmun siirdiiriilebilir ¢evreye kars: tutumlarini
ol¢mek igin Siirdiiriilebilir Cevre Tutum Olgegi, cevre egitimi 0z-yeterlik inanislarini 6lgmek igin ise Cevre Egitimi Oz-
Yeterlik Olgegi kullanilmistir. Aragtirmanin analizinde gruplari karsilagtirmak igin bagimsiz drneklerim t testi ve tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Pearson korelasyon analizi ile gevre egitimi 0z-yeterlik inaniglar1 ve
stirdiiriilebilir ¢evreye kars: tutumlar: arasindaki iliskiye bakilmistir. Verilerin analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin
cevre egitimi 6z-yeterlik inanislar1 ve siirdiiriilebilir cevreye kars1 tutumlar: arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir iligki
saptanmugtir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitimi, Okul 6ncesinde cevre egitimi, Okul 6ncesinde siirdiiriilebilirlik, Okul &ncesi
O0gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanislar.

INTRODUCTION

Early childhood years play a crucial role in an individual’s life because the most crucial
developments occur in this period (Mustard, 2000; Rutter, 2002). Early childhood education which
provides a basis for all developmental areas and a lifelong learning, leads to progress of attitudes,
behaviors and skills (Pearson & Degotardi, 2009; Ernst & Tornabene, 2012). Moreover, a growing
body of research from various fields such as economics, neuroscience reveal that investments into
early childhood education are redeemable for the benefits of people and broader community in later
years (Davis, 2009). Early childhood education consists of many fields including environmental
education which deals with incorporating young children into environmental learning through
interacting with nature (Duhn, 2012). However, young children have been less likely to spent time
with nature recently because early childhood teachers have inadequate experiences in nature and
when teachers have inadequate experiences, they might be unwilling to have children interact with

1 Karamanoglu Mehmetbey Universitesi, Tiirkiye, turangulcicek@kmu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-5987-0401
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environment or nature (Crim, Desjean-Perrotta, & Moseley, 2008). With respect to this issue, Evans,
Whitehouse and Hickey (2012) argued that teachers’ beliefs, knowledge and their thinking influence
the content of teaching and teachers are disposed to teach the issue that they are authority on and
interested in.

Although there is a growing disposition for involving children into nature, there is a limited research
about early childhood environmental education and education for sustainability (Davis, 2009). In
addition, Torquati, Cutler, Gilkerson, & Sarver (2013) asserted that there is limited information
regarding early childhood educators” knowledge, attitudes and confidence how to implement
environmental education.

Sustainability in Early Childhood Education

Sustainability is perceived as comprehensive understanding of relationships and interconnections
between people, environment, culture and space (Duhn, 2012 & Liu, 2011). For early childhood
education, it includes obtaining conceptual understanding about sustainability and environment.
Besides, it involves skills that are being respecttful for species and the life (Independent Earth Charter
Commission 2012; Brundtland 1987). Sustainability is not an issue that can be overlooked because
the world has been subject to significant challenges such as climate change, loss of species,
deforestation and those problems can be eliminated by the collaboration of sustainability and
education. Although primary and secondary education have been engaged with sustainability for a
long time, early childhood education is a new field for sustainability (Dyment, Davis, Nailon, Emery,
Getenet, McCrea, & Hill, 2014). Furthermore, Davis (2009) stated that there is a research deficiency
in early childhood education for sustainability and environmental education. As such, Davis (2009)
determined that neither have early childhood education researchers focused their attention on
sustainability/environmental issues nor have environmental researchers engaged with early
childhood education.

With regards to teachers, Symons (2008) revealed that teachers are lacking in knowledge about
sustainability issues because of their inadequate training in their undergraduate education which
ultimately lead to a significant obstacle for the implementation of the sustainability. Likewise, the
study conducted by Cutter-MacKenzie and Smith (2003) found that primary teachers had poor
understanding about environmental issues and also 85% of participants being surveyed in this study
expressed that they did not have formal training about environmental issues at university.
Accordingly, Evans et al. (2012) argue that pre-service teachers need to graduate with knowledge
how to incorporate environmental and sustainability education into their profession by including
environmental/sustainability education into their teacher training program. In addition to this, the
research conducted by Ull, Martinez-Agut, Pifiero and Aznar-Minguet (2014) about perceptions and
attitudes of pre-service teachers revealed that 75% of participants are not aware of the effect of their
daily routines on environment. Related to this, Tomas and Mills (2011) contended that pre-service
teachers need to assure themselves in sustainable issues because being concerned about
environment is not enough to implement those issues into classrooms (As cited in Tomas et al., 2015).

Effeney and Davis (2013) revealed that most of teachers are concerned about their level of
understanding of sustainability concepts but more experienced teachers think that sustainability is
significant for education. It was also found that teachers believe that education for sustainability is
crucial and they are assertive for their skills in engagement of education for sustainability. Besides,
this study revealed that there is a statistically significant positive relationship between teachers’
perceived knowledge and efficacy for teaching sustainability. In other words, the more level of
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knowledge teachers have, the more self-efficacy teachers have. Lastly, Ballantyne and Packer (2005)
argue that teachers need to engage with sustainability concepts in order to have more positive
attitudes towards sustainability.

Early Childhood Environmental Education

Environmental education is defined as developing individuals’ environmental consciousness,
protecting natural, historical, cultural and socio-aesthetic values by getting individuals gain positive
and permanent behavioral changes and lastly, providing active participation in solution of the
problems (Under secretariat of environment, 1990). Early childhood environmental education term
is a combination of early childhood education and environmental education (Boileau, 2013). The
North American Association for Environmental Education [NAAEE] states that environmental
education in early childhood is an integral concept which comprises understanding of the natural
world along with skills, emotions and dispositions (2010). Furthermore, according to Wilson (2009),
respect for the other entities, development of the curiosity, appreciating natural world for its beauty
and mystery are also involved in early childhood environmental education.

Environmental education is a significant learning area for early childhood education and also the
significance of early childhood education is clear and accepted in environmental education field
(Pearson & Degotardi, 2009). Environmental education has some benefits for children. That is,
environmental concern and a healthy relationship with the environment can be provided with the
help of early environmental experiences. When those experiences are inadequate, children become
alienated from the natural world (Boileau, 2013). In addition to this, environmental education helps
children to improve their naturalistic intelligence which means “the ability to recognize and classify
plants, minerals, and animals including rocks and grass and all variety of flora and fauna”
(Checkley, 1997). Also, natural environment is beneficial for children’s development and well-being.
That is, environment and sustainability-based activities improve children’s academic achievement
(Torquati et al., 2013).

Children make an attachment with natural world when they show respect to it. Besides, after they
comprehend the connection between themselves and the nature, children will become
environmentally literate citizens. In this period, environmental education strengths the link between
children and natural world (NAAEE, 2010). In environmental education, teachers play a very crucial
role. However, Louv (2008) claims that many teachers have inadequate experiences with nature
since those teachers are the generations spending limited time outdoors. Additionally, it is common
that people with limited experience in nature indicate anxiety and discomfortable feeling when they
are in natural areas (Bixler, Carlisle, Hammitt, & Floyd, 1994). Furthermore, teachers are not certain
about how to use natural environment in their teaching. To illustrate, teachers indicated low self-
esteem and they required training in order to teach environmental education concepts (Simmons,
1998). Another study conducted by Ernst & Tornabene (2012) found that pre-service early childhood
teachers are not willing to prefer natural outdoor areas for educational purposes because they think
that those areas have nothing to do with early childhood education.

Purpose of the Study

The main purpose of this study is to analyze relationship between pre-service early childhood
teachers’ self-efficacy beliefs for environmental education and their attitudes towards sustainable
environment. Moreover, this study aims at investigating pre-service early childhood education
teachers’ self-efficacy beliefs for environmental education and their attitudes towards sustainable
environment by answering following research questions;
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(1) Is there a significant difference in pre-service early childhood education teachers” environmental
education self-efficacy beliefs regarding taking environmental education course or not in Turkey?
(2) Is there a significant difference in pre-service early childhood education teachers’ attitudes
towards sustainability environment with respect to having sustainability course or not in Turkey?
(3) Is there a significant difference in pre-service early childhood teachers” environmental education
self-efficacy beliefs with respect to grade level in Turkey?

(4) Is there a significant difference between pre-service early childhood teachers’ sustainable
environment attitudes in terms of grade level in Turkey?

(5) Is there a relationship between pre-service early childhood teachers” environmental education
self-efficacy beliefs and their attitudes towards sustainable environment in Turkey?

METHOD

Design of the Study

Fraenkel, Wallen and Hyun (2013) claims that correlational research examine the possibility of
relationship between two or more variables without manipulation of variables and correlational
research is a form of descriptive research because it identifies an existing relationship between
variables. Moreover, correlational research aims at defining the degree to which two or more
quantitative variables are related by utilizing a correlation coefficient (Fraenkel, Wallen, &Hyun,
2013). Thus, because this study examines the relationship between pre-service early childhood
teachers’ self-efficacy beliefs for environmental education and their attitudes towards sustainable
environment, this study is a correlational research based on the definition above.

Population and Sampling

Population of the study is all pre-service early childhood teachers studying in public universities in
Ankara. Because it is not feasible to reach all pre-service teachers in Ankara, a sample group was
selected for the purpose of this inquiry. For sampling of this study, convenience sampling procedure
was preferred. More precisely, a state university in Ankara, Turkey which was convenient to the
researcher was selected to collect data of this inquiry. Participants consisted of 129 pre-service
teachers in the department of Early Childhood Education of that university of Ankara, Turkey. Of
the 129 participants, 24 (18.6%) are freshmen, 31 (24.0%) are sophomore, 42 (32.6%) are junior, and
32 (24.8%) are senior students.

The following part presents the results of demographic information of participants. In relation to
this aim, grade level and the number of participants taking environmental and sustainability
education course or not are presented in Table 1 and Table 2.

Table 1. Demographics of the Study Participants.

Grade Number of Number of Total
Level Participants Participants Not
Taking Taking N o
Environmental Environmental ?
Education Course  Education Course
1th Grade 0 24 24 18.6
2nd Grade 1 30 31 24.0
3rd Grade 2 40 42 32.6
4th Grade 6 26 32 24.8
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Table 2. Demographics of the Study Participants.

Grade Number of Number of Total
Level Participants Participants Not
Taking Taking N o
Sustainability Sustainability 7
Course Course
1th Grade 2 22 24 18.6
2nd Grade 0 31 31 24.0
3rd Grade 3 39 42 32.6
4th Grade 13 19 32 24.8

As results suggest, students who have taken environmental education or sustainability education
courses are very few compared to students who have not taken environmental education or
sustainability education courses in the course of examination of the results, the number of students
experienced environmental education is 9 (N=9) in total. Also, there are 18 students (N=18) who have
taken sustainability education course in all grades.

Data Collection Instruments

In order to determine pre-service early childhood teachers’ attitudes toward sustainable
environment, Sustainable Environment Attitude Scale (SEAS) developed by Yildiz (2011) was
utilized. The SEAS consists of 27 items in the form of five-point Likert scale. For the reliability of this
scale, Cronbach a is calculated as .89 which indicates that this scale has a significant reliability. On
the other hand, to identify pre-service early childhood teachers’ self-efficacy beliefs about
environmental education Environmental Education Self-Efficacy Scale (EESS) was used. Ozli,
Keskin and Giil (2013) developed the scale with 24 items in the form of five-point Likert scale. For
the internal consistency of this scale, Cronbach a value was determined as .97 which means that this
scale also has a significant reliability.

Data Analysis

The data of this study was analyzed by utilizing IBM® SPSS Version 24 software. In the course of
investigation, descriptive statistics were employed to examine demographic information of
participants. For a convenient analysis of results, mean scores of SEAS and EESS were calculated
first. Following Shapiro-Wilk test assuming the normal distribution of datasets (p>.05), independent
sample t-test analysis was conducted for comparison of groups. Moreover, one-way analysis of
variances (ANOVA) was executed for contrasting groups in terms of grade level. In addition to this,
Scheffe test was conducted for significant F values in order to comprehend the source of significance.
Lastly, the Pearson’s correlation was employed to investigate the relationship between
environmental education self-efficacy beliefs and sustainable environment attitudes. As it is seen,
parametric tests were used to analyze the data although the data were obtained through a Likert-
type scale which provides ordinal data. With regard to this, De Winter and Dodou (2010) claimed
that when there are Likert data, we need to conduct both parametric and non-parametric alternative
tests and if results of both tests are the same, it does not matter which of the two statistical analysis
are used to analyze Likert data. As a result, Mann-Whitney U Test and Kruskal-Wallis Tests which
are non-parametric alternatives of Independent-samples t test and one-way ANOVA respectively
are conducted. Because both non-parametric tests provided the same results with parametric tests,
parametric tests were performed in this study.
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RESULTS

To investigate whether there is a significant difference between pre-service teachers” environmental
education self-efficacy beliefs in terms of taking environmental education course or not,
independent sample t-test was conducted and obtained results are presented in the table 3 below.

Table 3. T- test Outcome of Pre-Service Teachers” Environmental Education Self-Efficacy Beliefs

Depending on Taking Environmental Education Course or Not.

Have You Taken an Environmental Education Course?

Yes No
M SD N M SD N t df
Environmental
Education
Self-Efficacy 3.85 40 9 3.69 44 120 1.04 127
Beliefs
*p>.05

As the table indicates, the results of the t-test analysis indicated that there is no significant difference
between pre-service teachers’ environmental education self-efficacy beliefs in terms of taking
environmental education course or not (t(127)=1.04, p=.30). In other words, pre-service teachers’
environmental education self-efficacy beliefs who have taken environmental education course did
not differ from pre-service teachers who have not taken environmental education course. In addition
to this, to comprehend whether there is a significant difference between pre-service teacher’s
attitudes towards sustainability environment with regards to taking sustainability course or not,
independent sample t-test was conducted and results are presented in the table 4 below.

Table 4. T- test Outcome of Pre-Service Teachers’ Attitudes Towards Sustainable Environment
Depending on Taking a Sustainability Course or Not.

Have You Taken a Sustainability Course?

Yes No
M SD N M SD N t df
Attitudes
towards 4.06 .38 18 4.33 .38 111 -2.76 127
Sustainable
Environment
*p<.05

As it can be inferred from the table, the results of the t-test analysis showed that there is a statistically
significant difference between pre-service teachers’ attitudes towards sustainable environment
depending on having sustainability course or not (t(127)=-2.76, p=.006). In other words, pre-service
teachers’ attitudes towards sustainable environment who have taken sustainability course did differ
from pre-service teachers who have not taken sustainability course. The magnitude of the difference
in the means was small but almost moderate (eta squared=.005).

Another test which is one-way ANOVA test was carried out to reveal whether there is a significant
difference in pre-service teachers’ environmental education self-efficacy beliefs in terms of grade
level. The results are presented in the table below (Table 5).
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Table 5. One-way ANOVA Outcomes Regarding Participants’” Environmental Education Self

Efficacy Beliefs.
Groups N X SD  Group Sumof  df Mean  f p
Variance  Squares Square
Environmental  1st 24 375 .38 Between .21 3 .07
Education Grade Groups
Self-Efficacy 2nd 31 371 48
Beliefs Grade
3rd 42 3.64 48  Within 25.29 125 .20
Grade Groups
4th 32 372 .39
Grade Total 25.50 128 35 .79
Total 129 370 44

Results show that there is no significant difference in pre-service teachers” environmental education
self-efficacy beliefs according to grade level [F(3, 125) =.35, p=.789]. For another inquiry about
difference between pre-service teachers” sustainable environment attitudes in terms of grade level,
one-way ANOVA test was carried out. The results are presented in the table below (Table 6).

Table 6. One-way ANOVA Outcomes Regarding Participants’ Sustainable Environment Attitudes

Groups N X SD  Group Sumof  df Mean  f p
Variance  Squares Square
Attitudes 1st 24 435 23 Between 1.76 3 .58
towards Grade Groups
Sustainable 2nd 31 441 .37
Environment Grade
3rd 42 432 43  Within 18.21 125 14
Grade Groups
4th 32 410 .39
Grade Total 19.97 128 4.02 .009
Total 129 429 .39

Results show that there is a statistically significant difference in pre-service teachers’ attitudes
towards sustainable environment in terms of grade level [F(3, 125) =4.02, p=.009].The effect size,
calculated using eta squared, was .08. Cohen (1988) classifies .01 as a small effect, .06 as a medium
effect and .14 as a large effect. Thus, the actual difference in mean scores between the groups is large.
In addition, post-hoc comparisons using Scheffe test indicated that the mean score for 2nd grade
students (M=4.41, SD=.37) was significantly different from 4th grade students (M=4.10, SD=.39). 1st
grade students (M=4.35, SD=.23) and 3rd grade students (M=4.32, SD=.43) did not differ significantly
from both 2nd and 4th grade students.

Last investigation of this study is to determine the relationship between pre-service teachers’
environmental education self-efficacy beliefs and their attitudes towards sustainable environment.
In order to detect this relationship, a Pearson’s Product Moment Correlation analysis was
implemented. The obtained results of this analysis are displayed in the following table (Table 7).
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Table 7. Pearson Product-Moment Correlation between Measures of Environmental Education Self-
Efficacy Beliefs and Sustainable Environment Attitudes.

Measures 1 2
(1) EESS D4x*
(2) SEAS 24**

N=129. EESS= Environmental Education Self-Efficacy Scale; SEAS= Sustainable Environment Attitude Scale. **p<.01

The relationship between pre-service early childhood teachers’ environmental education self-
efficacy beliefs (as measured by the EESS) and their attitudes towards sustainable environment (as
measured by the SEAS) was investigated using Pearson product-moment correlation coefficient.
Preliminary analyses were performed to ensure no violation of the assumptions of normality,
linearity and homoscedasticity. Based on the results given in the table, there is a small, positive
correlation between the two variables (r=.246, n=129, p<.01).

CONCLUSION AND DISCUSSION

The purpose of this study was to explore the relationship between pre-service early childhood
teachers’ environmental education self-efficacy beliefs and their attitudes toward sustainable
environment. The existing literature demonstrates that environmental education and sustainable
environment were examined separately but, in this study, it is aimed to analyze whether there is a
relationship between each other. Apart from the relationship, as mentioned in the previous sections,
this study looks for the differences among groups in terms of grade level and taking environmental
or sustainability courses or not. In related literature, Tomas et al. (2015) revealed that pre-service
teachers find sustainability relevant to their learning and they need sustainability education to teach
their students. Besides, Dyment et al. (2014) found that early childhood educators had a powerful
understanding, sense of knowledge, and confidence in the application of sustainability. In this
research, pre-service early childhood education teachers indicated medium level of self-efficacy in
environmental education and positive attitudes toward sustainable environment. Likewise, Aydin
and Unaldi (2013) found that pre-service teachers in Turkey had high positive attitudes towards
sustainable environment and, in this study, female pre-service teachers had higher positive attitudes
than their male counterparts. In addition to this, Cimen and Benzer (2019) conducted a study to
examine pre-service science and elementary teachers” attitudes towards sustainable environment
and they found that those pre-service teachers had positive attitudes towards sustainable
environment. As Aydin and Unald: (2013) revealed, Cimen and Benzer (2019) found that female pre-
service teachers had higher attitudes than male pre-service teachers. Besides, Uludag, Karademir
and Cingi (2017) investigated behavior levels of pre-service early childhood teachers on sustainable
environment and results of this study showed that mean scores of female pre-service teachers about
sustainable environment was quite higher than male pre-service teachers scores. Surprisingly,
despite a significant difference was found in pre-service teachers’ sustainable environment attitudes
in terms of taking sustainability course or not, there was no difference in environmental education
self-efficacy beliefs among pre-service teachers regarding taking environmental education course or
not. This might result from that sustainability might be more complicated issue than environmental
education. More precisely, students may have less knowledge about sustainability unless they take
sustainability course. On the other hand, another result of this study revealed that there is no
significant difference in pre-service teachers” environmental education self-efficacy beliefs in terms
of grade level but there is a statistically significant difference in pre-service early childhood teachers’
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attitudes towards sustainable environment regarding grade level. With respect to this, 2nd grade
students have more positive attitudes toward sustainability than other students. Based on Cohen’s
(1988) classification, the accrual difference in mean scores between the groups is quite large.
Similarly, Aydin and Unald1 (2013) revealed that there was a meaningful difference in pre-service
teachers” attitudes towards sustainable environment in terms of grade level. In this study first and
fourth grade students differed from each other regarding their sustainable environment attitudes
(Aydin & Unalds, 2013). Moreover, Cimen and Benzer (2019) indicated that first grade pre-service
teachers differed from second graders and there is a difference between second grade students and
fourth graders with respect to attitudes towards sustainable environment. Because there is an
environmental education course in the second year, second grade students might have higher
attitudes towards sustainable environment than their counterparts (Cimen & Benzer, 2019).
However, results of the study conducted by Uludag, Karademir and Cingi (2017) indicated that pre-
service early childhood teachers did not differ from each other in terms grade level. The last inquiry
of this study elicited a small relationship between pre-service teachers” environmental education
self-efficacy beliefs and their attitudes toward sustainable environment. As mentioned at the
beginning of the study, environmental education and sustainability are interrelated concepts.
Eventually, having regard to this result, there is a positive correlation between pre-service early
childhood teachers’ environmental education self-efficacy beliefs and their attitudes towards
sustainable environment. Lastly, as a suggestion, further research can be conducted so as to deeply
investigate pre-service teachers’ attitudes toward sustainable environment and their beliefs about
environmental education since this research does not look for reasons behind their thoughts and
obtaining their ideas through qualitative studies might be beneficial for other research and
implementation or organization of sustainability and environmental education courses.
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Mesleki Grup Rehberligi Programina Katilan Lise Ogrencilerinin Mesleki Kararsizlik
Diizeylerinin incelenmesi

Mehmet Ali CAKIR! Kivang UZUN?

Gonderim Tarihi: 16.04.2021 Kabul Tarihi: 08.09.2021 Yayin Tarihi: 19.10.2021

Oz: Bu aragtrmada, mesleki kararsizlik diizeyini azaltmaya yonelik gelistirilmis olan mesleki grup rehberligi
programinin onuncu smnif dgrencileri tizerindeki etkililigi stnanmistir. Arastirma, deney ve kontrol gruplu, 6n-test, son-
test ve izlem olciimlii, deneme kosullarindan ise karisik desenin kullanildig: yar1 deneysel bir calismadir. Arastirmanin
¢alisma grubunu, Mugla — Bodrum’da yer alan bir Anadolu lisesinin onuncu smifinda 6grenim goérmekte olan kirk
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Mesleki Karar Envanteri kullanilmistir. Mesleki Karar
Envanterinin on-test uygulamasindan diisiik puan alan kirk &grenci, deneklerin eslestirilmesi yontemiyle deney ve
kontrol gruplaria atanmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere on hafta boyunca, mesleki kararsizlik diizeylerini
azaltmaya yonelik mesleki grup rehberligi programi uygulanmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilere ise herhangi
bir miidahale yapilmamistir. Arastirmanin sonunda mesleki grup rehberligi programimna katilan onuncu smif
ogrencilerinin mesleki kararsizlik puanlar1 anlaml bir sekilde farklilik gdstermistir. Ogrencﬂerin mesleki kararsizlik
puanlar {izerindeki bu farklilik, kirk bes giin sonra yapilan izlem &lciimlerinde de kaliciligini korumustur. Aragtirmanin
bulgular ilgili alanyazin 1s1$1nda tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Grup rehberligi, Lise 6grencisi, Mesleki karar verme, Mesleki kararsizlik.

Investigation of Occupational Indecisiveness Levels of High School Students Participating in
the Occupational Group Guidance Program

Abstract: In the current study, the effectiveness of an occupational group guidance program developed to reduce the
level of occupational indecisiveness on tenth grade students was tested. The research is a quasi-experimental study with
experimental and control groups, with pre-test, post-test and follow-up measurements, and in the experimental
conditions, mixed design is used. The study group of the research consists of forty students studying in the tenth grade
of an Anatolian high school located in the Bodrum district of Mugla. The data of the study were collected the
Occupational Decision Inventory. Forty students who received low scores from the pre-test application of the
Occupational Decision Inventory were assigned to experimental and control groups through the method of equating.
The experimental group students were subjected to the occupational group guidance program to reduce their level of
occupational indecisiveness for ten weeks. No study was conducted with the control group students. In the end of the
study, the occupational indecisiveness scores of the tenth grade students who participated in the occupational group
guidance program differed significantly. This difference in the occupational indecisiveness scores of the students
maintained its persistence in the follow-up measurements made after forty five days. The findings of the study were
discussed in light of the related literature.

Keywords: Group counselling, High school student, Occupational decision making, Occupational indecisiveness.
GIRiS

Teknolojinin gelismesi, sanayilesme ve isgiicii piyasasindaki cesitlilik meslek secimini giderek
daha zor ve karmasik bir siire¢ haline getirmektedir. Bu nedenle meslek se¢imi konusunda
ogrencilerine yardimci olmak, okul psikolojik danismanlari ve egitim psikologlar1 icin yeni
zorluklar anlamimna gelmektedir. En uygun meslegi se¢mek icin 6grencilerin, tiim secenekleri ve
firsatlar1 degerlendirebilecek yeterlige ulasmalar1 gerekmektedir (Luzzo, 1993). Bu baglamda
Ogrencilerin, meslek secimi siirecinde miimkiin olan en bilingli hale gelebilmeleri i¢in destege

1 Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Tiirkiye, macakir@mehmetakif.edu.tr, ORCID: 0000-0001-9288-2175
2 Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Tiirkiye, kuzun@mehmetakif.edu.tr, ORCID: 0000-0002-6816-1789
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ihtiya¢ duymalar1 kagiilmazdir. Bilingli bir meslek se¢im siireci yasamak, bir meslege yonelik
karar kilmak igin oldukga iyi bir baslangi¢ noktasidir.

Kavramsal Cerceve
Mesleki Karar Verme ve Kararsizlik

Bir meslege karar kilmak, bireyin gelisiminin ve kisisel mutlulugunun en 6nemli yonlerinden biri
olarak gosterilmektedir (Sharf, 2013). Diger yandan mesleki kararsizlik ise bireyin yasam
degerlerinden yasayacag: yere kadar cesitli sorunlari etkileyen bir siire¢ olarak ifade edilmektedir
(Akkog, 2012a). Mesleki kararsizlik oOzellikle lise Ogrencileri igin ortak bir sorundur; ancak
calisanlar i¢in de muhtemel bir sorun olma ihtimalini her zaman igerisinde saklar. Bireylerin,
sadece erken yaslarda, geg ergenlik doneminde ve yetigkinlikte bir meslek karar1 vermesi yeterli
degildir; aksine bireyler, her yasam gecisinde gozden gecirilmis kariyer planlarina ihtiyag
duymaktadirlar (Osipow, 1999). Bu baglamda bireylerin gelisimlerinin her doneminde giincelligini
hi¢ yitirmeyen bir kavram olarak karsimiza ¢ikan mesleki kararsizligr (Goniiltas, 2021), meslek
secimi stirecinde ciddi kararlarin esiginde olan lise 6grencileri i¢in ele almak oldukga yerinde bir
arastirma konusu olacaktir.

Mesleki kararsizlik, se¢im yapma yetersizligi olarak tanimlanabilir (Guay, Senécal, Gauthier ve
Fernet, 2003). Benzer sekilde Chartrand ve Robbins (1990) da mesleki kararsizligi, bir meslek
se¢me ya da kariyer plani uygulama eylemini engelleyen belirsizlik durumu seklinde agiklamistir.
Ayrica Tokar, Withrow, Hall ve Moradi (2003) mesleki kararsizligi, bir meslegi se¢me ve bir
meslege karar verme yeteneginin eksikligi olarak ifade etmistir. Bireylerin iginde bulunduklar:
mesleki kararsizlik durumlarini belirlemeye yonelik calismalar yapan Dysinger (1950), gelisimsel
ve kronik mesleki kararsizlik arasinda onemli farklar oldugunu vurgulamistir. Dysinger’a gore
gelisimsel mesleki kararsizlik, eski sinrli deneyim ve bilgi nedeniyle ortaya ¢ikan kararsizlik
durumudur. Kronik mesleki kararsizlik ise siirekli olarak kariyer karar1 verememe seklinde
aciklamaktadir. Gelisimsel kararsizlig1 olanlar, bir meslek karar1 vermek igin sadece is diinyasi
hakkinda bilgiye ihtiya¢ duyarken; kronik kararsizligi olanlar, bilgiye sahip olsalar da segimleri
konusunda siirekli olarak endise duymaya devam ederler. Bu baglamda gelisimsel mesleki
kararsizligin beklenen ve saglikli bir durum oldugunu; ancak kronik kararsizligin ise istenmeyen
bir durum oldugu soylenebilir. Benzer bir bakis acisiyla Savickas (1994) da diizey yaklasimi fikri
ile bireylerde ti¢ farkli mesleki kararsizlik seviyesinin oldugunu ileri stirmiistiir. En yiiksek seviye,
meslek se¢imi yapmakla ilgili ciddi kararsizlik ve asir1 endise olarak; orta seviye ise orta derecede
kararsizlik ve kaygi ile tanimlanmaktadir. Son olarak, en diisiik seviye ise az seviyede kararsizlik
ve az kaygiy1 temsil etmektedir. Savickas (1989), en diisiik ve orta seviyelerin gelisimsel olarak
uygun diizeyde mesleki kararsizligi temsil ettigini; en yiiksek seviyenin ise kronik kararsizlig
temsil ettigini belirtmistir. Buradaki ayrim, kararsiz Ogrencilerin hepsinin ayni sekilde
degerlendirilmesinin yanlis oldugudur. Buradan hareketle bu ¢alismanin amaglarindan biri de lise
ogrencilerinin mesleki kararsizlik diizeylerini gelisimsel olarak istenilen seviyede tutabilmelerine
yardimci olmaktir.

Yukarida belirtilen mesleki kararsizlik kavramsallastirmalarinin disinda, Cochran (1992, 1994) gibi
bazi arastirmacilar, meslek sec¢imine yonelik kararsizligin, 6grencilerin kariyer amaglariin stireg
icerisinde degismesinden dolay1 ortaya c¢iktigini belirtmislerdir. Cochran’in (1997) anlati
yaklagimina gore meslek segimi kararsizligi yasayan bireyler, meslek se¢imi konusunda fazlaca
kafa yorup, yeni kararlar almaya baslarlar. Bireyler daha sonra bu yeni kararlarmi takip ederek,
eski kararlarini degistirdikleri biligsel bir siirecin icerisine girerek mesleki kararsizlik yasayabilirler
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(McInnes ve Chen, 2011). Bu baglamda bireylerin mesleki kararsizlik yasamalarinda biligsel
stireclerinin oldukga 6nemli bir paya sahip oldugu soylenebilir. Lise 6grencileri, gelisim donemleri
itibariyle yasamda anlam arayisini yogun bir sekilde yasamakta, kendilerini degerli ve ise yarar
bireyler olarak var etme amacindadirlar (Kiling ve Uzun, 2020a). Buradan hareketle lise
Ogrencilerinin, meslek se¢imi i¢in 6nemli adimlar attiklar: bu kritik donemde saglikli bir bilissel
slire¢ yasamalar1 igin dis destege (mesleki grup rehberligi, psikoegitim, bireysel kariyer
danismanlig1 vb.) ihtiya¢ duymalar1 ka¢inilmazdir.

Son zamanlarda azimsanmayacak kadar ¢ok sayidaki arastirmaci, meslek se¢imi konusundaki
kararsizlig1 olumsuz bir durum olarak tanimlamay1 reddetmistir. Ornegin, genel kabul gormiis
diistincenin aksine kararsizligin bilgeligini ifade eden Krumboltz (1992), kararsizligin her zaman
zararli olmadigini, bireyleri meslek se¢meye yonelik motive ettigini ve arzu edilen bir durum
oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Osipow (1999) da mesleki kararsizligi, meslek segeneklerinin
degerlendirildigi, karar verildigi, uygulandig1 ve yeni kararsizliklarla sonuglandigini; bundan
dolay1 da bagka bir karar alma ihtiyacina yol acan normal bir gelisim siireci oldugunu ifade
etmistir. Bu diistincelerden yola ¢ikarak Mitchell, Al Levin ve Krumboltz (1999), planli mutluluk
olarak adlandirdiklar1 bir mesleki karar verme tarzi 6nermis ve bireylerin planlanmamais olaylara
negatif bir olusum olarak bakmamalarini, bunun yerine onlar1 biiyiime ve 6grenme firsatlar
olarak degerlendirmeleri gerektigini ileri siirmiislerdir. Lise o6grencilerinin bu yodnde olgun
degerlendirmeler yapabilecekleri bir bilinci, yasam seriivenlerinin erken doénemlerinde
kazanmalari, yasamlarinin her alaninda oldugu gibi saglhkli bir kariyer gelisimi yasamalar:
agisindan da oldukga onemlidir.

Lise Ogrencilerinde Kariyer Gelisim Siireci

Mesleki karar verme siireci hem ergen hem de yetigkin bireylerin yasam sertivenlerinde 6nemli bir
gelisim gorevidir (Sampson, Peterson, Lenz, Reardon ve Saunders, 1996). Mesleki karar verme
asamalar1 tiim insanlar icin farkliliklar gostermekle birlikte genellikle ergenlik déneminde yogun
sekilde giindeme gelir (Akkog, 2012a; Akkog, 2012b). Bu baglamda ergenlik donemindeki lise
ogrencileri, kendilerine en uygun meslegi segebilmek icin 6n hazirlik yaparlar (Kiliggi, 2006).
Ginzberg, Ginsburg, Axelrad ve Herma (1951) tarafindan gelistirilen mesleki gelisim kuraminda
bu dénem “deneme donemi” olarak adlandirilir. Deneme dénemi (11-17 yas), bir gegis siirecidir.
Bu siirecte ilgiler, yetenekler fark edilir, degerler kazanilir ve zaman algis1 gelismeye baslar.
Hoslanilan ve hoglanilmayan seylerle ilgili kesin tanumlar yapilir. Bireyler mesleki hedefleriyle
ilgili becerilerinin farkina varmaya baglar. Farkli mesleklerin farkli yasam bicimleri sagladig: fark
edilir. Mesleki se¢imin getirecegi sorumluluklarin farkina varilmaya baslanir (Siyez, 2013).
Ergenlik donemindeki meslek segimi siiregleri iizerine galismalar yapan bir diger kurama ise
Donald Super’dir. Super (1980) yasam boyu, yasam alani yaklasiminda; ergenlerin “kesfetme
doneminde” olduklarmi ileri siirmiistiir. Kesfetme donemi (14-24 yas) bireylerin mesleklerin,
kendilerinin bir parcasi oldugunu anlamalariyla baglar ve bireyler bugiinleri ile gelecekleri
arasinda bir baglant1 kurarlar. Bu donem, bireylerin mesleklere iliskin daha net fikirlerinin oldugu,
kariyer alternatifleri arasindan se¢im yaptiklari, hangi iste ¢alisacaklarma karar verdikleri ve bir
iste calismaya basladiklar1 donem olarak ifade edilebilir (Siyez, 2013). Kariyer gelisim kuramlar:
incelendiginde goriilmektedir ki lise 6grencileri; kendilerini ve meslekleri tamidiklari, sorumluluk
almaya basladiklar1 kritik bir kariyer gelisim siirecinden gegmektedirler. Tiirkiye’de genel olarak
14-18 yas araligindaki bireyler lisede 6grenim gormektedir ve bu donemde meslekler hakkinda
bilgi toplayip gelecege iliskin kararin1 olustururken, buna bagh olarak hangi brang ve derslerin
kendisine uygun olacagini, hangi yiiksek Ogretim programma devam etmesi gerektigini
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belirlemeye calismaktadir (Akkog, 2012b). Diger yandan lise doneminde bulunan ergenlerin
kendilerinden beklenen mesleki gelisim gorevlerini basari ile yerine getirememeleri, onlarin
gelecege yonelik dogru ve akilar kararlar vermesini zorlastirmaktadir (Kirdok, 2010). Maalesef
ergenlik doneminde verilen kararlarin ¢ogu g¢evrenin beklentileri ya da akran grubunun
kaygilarina yonelik baskilarla gercekgilikten uzak bir sekilde alinir (Kiling ve Uzun, 2020b; Noeth,
Engen ve Noeth, 1984). Buradan hareketle ergenlik doneminin iginde yer alan lise 6grenimi
stirecinin, bireylerin saglikli bir kariyer gelisimi yasamalar1 igin kritik bir doénem oldugu
sOylenebilir. Geng ve tecriibesiz olduklari bu donemde, lise dgrencilerinin dis destege ihtiyag
duymalar1 kagmilmazdir.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Tim bu agiklamalardan yola ¢ikarak mesleki kararsizlik kavraminin, meslek se¢imi ve is bulma
siireglerinin her gegen giin zorlastig1 glintimiizde de 6nemini korudugu soylenebilir (Goniiltas ve
Cakir, 2020). Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Kurumlar: Yonetmeliginde yapilan degisiklik
nedeniyle Anadolu lisesi 6grencileri tarafindan eskiden dokuzuncu smifin sonunda yapilan
alan/dal segimleri; artik se¢meli/agirlikli ders se¢imi adi altinda onuncu sinifta yapilmaktadir
(MEB, 2013). Yonetmelikteki bu degisiklikten 6nce akademisyenler, ¢ogunlukla alan/dal segimi
stirecinde olan dokuzuncu smuf Ogrencileri i¢in mesleki grup rehberlik programlari
gelistirmislerdir (Aydin, 2007; Cakir, 2003; Karatas ve Yavuzer, 2009; Kirdok, 2010). Yonetmelikte
meydana gelen bu degisiklikle beraber, on birinci ve on ikinci smifta gorecekleri agirlikli derslerin
se¢imini yapacak olan onuncu sinif 6grencilerine yonelik hazirlanmus ve etkililigi sisnanmis mesleki
grup rehberligi programi sayis1 oldukga azdir (Karagay, 2021; Seker ve Kaya, 2019). Bu agidan, bu
calismada Cakir (2003) tarafindan dokuzuncu sinif dgrencileri igin gelistirilmis olan mesleki grup
rehberlik programmin; onuncu smif Ogrencilerinin mesleki kararsizik diizeyleri iizerindeki
etkililiginin incelenmesi amaclanmistir. Ayrica kirk bes giin sonra yapilacak olan izlem
calismasinda, bu programin onuncu smuf 6grencileri tizerindeki etkisinin devam edip etmedigi
incelenecektir.

Arastirmanin temel amaglarindan yola ¢ikarak olusturulan arastirma sorular: soyledir;

1. Mesleki grup rehberligi programina katilan deney grubu o6grencilerinin mesleki kararsizlik
diizeyi puanlari, hi¢bir miidahalenin yapilmadig1 kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore
ne diizeydedir?

2. Uygulanan mesleki grup rehberlik programi, kirk bes giin sonra yapilacak izlem calismasinda
da deney grubundaki 6grenciler tizerindeki etkisini siirdiirmekte midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirma, Cakir (2003) tarafindan hazirlanan mesleki grup rehberligi programinin onuncu smuf
ogrencilerinin mesleki kararsizlik diizeyleri iizerindeki etkisinin smanmasini amaclayan 6n-test,
son-test ve izlem testlerinden olusan ve karisik desenin kullanildig1 yar1 deneysel bir ¢alismadir.
Bu arastirmada deneklerin secilme yontemi olarak eslestirme (denekleri eslestirme) kullanilmistir.
Eslestirme, denek gruplarmin denk olma olasiligini artirmak amaciyla kullanilir. Bunun igin ilk
olarak Onceki ilgili arastirmalarin sonuglari, kuramlar, arastirmaci deneyimleri ya da uzman
goriisleri temel alinarak kararlastirilan belli degiskenler iizerinde denek ciftleri olusturulur. Bu
arashrmada oldugu gibi denek ciftlerinin olusturulmasinda on-test puanlar1 da
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kullanilabilmektedir. Daha sonra bu ciftlerdeki denekler seckisiz bir sekilde deney ve kontrol
gruplarina yerlestirilir. Bu sekilde, son-testte ortaya ¢ikan puan farkinin sadece deneysel islemden
kaynaklandig1 iddia edilebilir (Biiytlikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu 2019-2020 egitim ve Ogretim yilinda Mugla ilinin Bodrum
ilcesindeki Halil Ibrahim Iper & Adnan Iper Anadolu Lisesinin onuncu sinifinda 6grenim
gormekte olan 6grenciler olusturmustur. Arastirmada ¢alisma gruplarini olusturmak igin 6ncelikle
onuncu smifta 6grenim goren yliz otuz alti 6grenciye Mesleki Karar Envanteri uygulanmistir.
Deney ve kontrol guruplarinda yer alan 6grencilerin, benzer mesleki kararsizlik diizeylerine sahip
olmalar1 amaciyla; Mesleki Karar Envanterinden aldiklar1 puanlara gore siralama islemi yapilmig
ve mesleki kararsizlik diizeyi ortalamanin iizerinde olan 0grencilerden en yiiksek puanlar1 alan
kirk 0grenci belirlenmistir. Daha sonra bu 0grencilerden mesleki kararsizlik puan ortalamalar:
birbirine ¢ok yakin olan 20’ser kisilik iki grup olusturulmustur. Bu gruplar eslestirme yontemiyle
deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir. Eslestirme yontemi, digsal degiskenlere (cinsiyet, on-test
puani vb.) gore deneklerin eslestirilmesi ve iki gruba ayrilmasidir. Bu durumda gruplar arasindaki
farklarin sadece deneysel islemden kaynaklandig; ileri stirtilebilir (Bliyiikoztiirk vd., 2016).

Veri Toplama Araci
Mesleki Karar Envanteri

Lise 0grencilerinin mesleki kararsizlik diizeylerinin 6lgiilmesi amaciyla Cakir (2004) tarafindan
gelistirilmistir. Envanter toplam da 30 maddeden olusmaktadir ve 51i Likert tipindedir.
Envanterden alinabilecek en diisiik puan 30, en yiiksek puan ise 150’dir. Envanterden alinabilecek
en yiiksek puan, 6grencinin mesleki kararsiziginin yiiksek diizeyde oldugunu; en diisiik puan ise
ogrencideki mesleki kararsizligin diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Mesleki Karar
Envanterinin igsel catismalar (8 madde), kendini yeterince tanimama (7 madde), meslek ve alan
bilgisi eksikligi (7 madde), meslek se¢imine iliskin akilci olmayan inanglar (4 madde) ve dissal
catismalar (4 madde) olmak tiizere bes alt boyutu bulunmaktadir. Envanterden, toplam mesleki
kararsizlik diizeyi puani alinabilmektedir. Envanter toplam varyansimn %40.53"iinii agiklamaktadir.
Mesleki Karar Envanterinin genel i¢ tutarlik katsayis1 .85'dir (Cakir, 2004). Bu ¢alisma kapsaminda
ise Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 envanterin tamaminda .95 olarak bulunmustur.

Islem

Oncelikle calismanin yapilabilmesi igin gerekli resmi izinler alinmistir. Daha sonra 6grencilerin 6n-
test puanlar1 dikkate alinarak eslestirme yontemi ile deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur.
Deney grubuyla yapilan uygulamalar Halil Ibrahim Iper & Adnan Iper Anadolu Lisesinde fiziki
agidan uygun olan bir smuifta yiriitiilmiistiir. Kontrol grubuna ise bu siire¢ boyunca herhangi bir
miidahale yapilmamistir. {lk oturumda, deney grubundaki 6grencilere mesleki grup rehberligi
programinin amagclar1 ve igerigi hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmacilar tarafindan yiiriitiilen
mesleki grup rehberligi programi, her hafta sadece bir oturum yapilarak toplamda on oturumda
tamamlanmistir. Oturumlarin stireci kirk ila elli dakika arasindadir. On haftalik mesleki grup
rehberligi programi uygulamasindan sonra hem deney hem de kontrol grubuna ayni1 zaman dilimi
igerisinde son-test uygulanmistir. Ayrica son-test uygulamasindan kirk bes giin sonra hem deney
hem de kontrol grubuna izlem testi uygulanmasi yapilmistir. Uygulanan oturumlarin temel
amaglar1 ve kazanimlari Tablo-1’de 6zetlenmistir.
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Tablo-1. Mesleki Grup Rehberligi Program

Oturum

Amac ve Kazanim
Sayisi

Ogrencilerin, mesleki grup rehberliginin genel amacini kavrayabilmesi; uygulanan mesleki
grup rehberligi programinda uyulmas: gereken kurallari bilmesi; verilecek ev 6devlerinin
Onemini kavrayabilmesi; grup oturumlar1 disinda diizenlenecek etkinliklere katilimin énemini
kavrayabilmesi; birbirlerini tanimanin ve saygili olmanin 6nemini bilmesi.

Ogrencilerin, on birinci smifta agirlikli ders secimi ve meslek secimi ile ilgili kavramlar
bilmesi; agirlikli ders ve meslek se¢iminde g6z oniinde bulundurulmasi gereken faktorlerin
farkinda olmasi; is, meslek, meslek alani ve on birinci sinifta 6grenim goriilecek olan agirlikh
dersler hakkinda bilgi sahibi olmasi.

Ogrencilerin, meslek segiminde goz oniinde bulundurulmasi gereken etmenlerin farkinda
olmasy; kendimizi (yetenek, ilgi, mesleki degerler ve diger kisilik 6zelliklerini) ve ¢evremizdeki
imkanlar1 (meslek alanlarini, se¢meli dersleri, meslekleri, yiiksekogretim programlarini)
tanimak icin kimlere, nerelere bagvurabilecegini bilmesi.

Ogrencilerin, psikolojik (yetenek, ilgi, mesleki deger, kisilik dzellikleri vb.), kisisel ve sosyal
(yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey) Ozellikleri hakkinda bilgi verilen bir kisinin bu
ozelliklerine uygun meslekler Onerebilmesi; meslek secerken o meslegin hangi 6zelliklerine
dikkat edilmesi gerektigini bilmesi; meslekler hakkinda bilgi edinmenin 6nemini kavramasi.

Ogrencilerin, meslekler hakkinda bilgi edinmesi; her bir meslegin farkli bir takim kisilik
5. ozellikleri (yetenek, ilgi, mesleki deger gibi) gerektirdiginin farkinda olmasi; {iniversite
yliksekogretim programlar: ve meslekler hakkinda bilgi veren yayinlar1 tanimasi.

Ogrencilerin, psikolojik (yetenek, ilgi, mesleki deger, kisilik dzellikleri vb.), kisisel ve sosyal
(vas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey) Ozellikleri hakkinda bilgi verilen bir kisiye bu

6. Ozelliklerine uygun meslekler Onerebilmesi; meslekler (lise 6greniminde Tiirkce-Matematik
agirlikli dersler segen bireylerin girebilecegi yiiksekdgretim programlart ve meslekler)
hakkinda bilgi sahibi olmasi.

Ogrencilerin, celiskili ders ve meslek segimi yapan kisilerin mesleki yasam oykiilerindeki
celigkileri bularak bu vaka ile kendi durumlar1 arasinda iliski kurabilmesi; meslekler (lise

7. O6greniminde sosyal bilimler agirlikli ders segen bireylerin girebilecegi yiiksekogretim
programlar1 ve meslekler) hakkinda bilgi sahibi olmasi.
Ogrencilerin, meslekler (lise 6greniminde fen bilimleri agirlikli ders segen bireylerin
girebilecegi yliksekdgretim programlari ve meslekler) hakkinda bilgi sahibi olmasi; amag
8.

belirlemenin insan yasamindaki ve meslek secimindeki Onemini bilmesi; Ogrencilerin
kendilerine, ilgi, yetenek ve mesleki deger yargilarina uygun mesleki bir amag belirleyebilmesi.

Ogrencilerin, bilgi isleme yaklagiminin kuramsal goriisleri hakkinda bilgi sahibi olmasi; bilgi
9. isleme yaklasimina gore problem ¢6zme basamaklar: hakkinda bilgi sahibi olmasi; bilgi isleme
yaklagsimina gore meslek se¢imi hakkinda bilgi sahibi olmasi.

Mesleki grup rehberligi programina katilan iiyelerin uygulamaya iliskin diisiincelerini ve

10. yasantilarini paylasmasi; programa katilanlarin oturumlardan kazandiklarini tartismasi.

Verilerin Analizi

Arastirma siirecinin yiiriitiilmesi amaciyla olusturulan deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin, Mesleki Karar Envanterinden aldiklar1 on-test, son-test ve izlem Ol¢iimii puanlari;
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arastirmanin cevap aradig sorular1 yanitlayabilecek sekilde bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Bilgisayar ortamina aktarilan verilerin, yapilacak olan analizler i¢in gerekli olan parametrik
ozellikleri karsilayip karsilamadig test edilmistir. Bu amagla verilerin normal dagilim sayiltisini
karsilay1p karsilamadigina dair basiklik ve ¢arpiklik katsayilarina bakilmustir. Verilerin basiklik ve
carpiklik katsayilarinin referans deger aralig1 olan -1.00 ila +1.00 araliginda (Cokluk, Sekercioglu
ve Bliytikoztiirk, 2014) yer almadig: gortilmiistiir. Ayrica Kolmogrov Simirnov Normallik Testinde
de verilerin normal dagilmadig1 tespit edilmistir. Bu sonuglardan dolay1 verilerin analiz
islemlerinde non-parametrik istatistik teknikleri kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun
mesleki kararsizlik son-test puanlarinin on-test puanlarina gore anlamli bir sekilde azalip
azalmadigini belirlemek igin non-parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir
(Biiytikoztiirk, 2014). Uygulamalar sonrasinda deney ve kontrol gruplarindan elde edilen mesleki
kararsizlik On-test, son-test ve izlem Olglimleri puanlarinin birbirlerinden anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadiginin test edilmesi amaciyla ise non-parametrik Mann Whitney U-testi
teknigi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2014). Istatistik analizlerde SPSS 20.0 programi kullanilmus,
anlamlilik diizeyi olarak .05 alinmaistir.

BULGULAR

Mesleki grup rehberligi programinin, deney grubundaki 6grencilerin mesleki kararsizlik diizeyleri
tizerinde etkili olup olmadiginin incelenmesine baglanmadan ©nce deney ve kontrol grubu
katilimcilarinin Mesleki Karar Envanteri 6n-testinden almis olduklar1 puanlarin anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere non-parametrik Mann Whitney U-testi yapilmistir ve
ulasilan bulgular Tablo-2’de verilmistir.

Tablo-2. Deney ve Kontrol Grubunun Mesleki Karar Envanteri On-test Puanlarna gére Mann
Whitney U-testi Sonucu

Sira Sira

Grup n
Ortalamasi Toplam v P
Deney 20 20.78 415.50
194.50 .88
Kontrol 20 20.23 404.50

Tablo-2 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun Mesleki Karar Envanterinden aldiklar1 6n-test
puanlar {izerinde yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamh degildir (U=194.50, p>.05). Baska bir deyisle, yapilacak olan uygulama oncesinde
deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin mesleki kararsizlik diizeyleri birbirine esittir. Bu
baglamda deney ve kontrol gruplarina iiye segilirken yapilan eslestirme isleminin amaca hizmet
ettigi sOylenilebilir.

Arastirmanin birinci sorusuna cevap bulmak amaciyla ilk olarak 6grencilerin 6n-test, son-test ve
izlem Ol¢limlerinden almis olduklar: puanlara iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma verileri
Tablo-3"te sunulmustur.
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Tablo-3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Mesleki Kararsizlik Diizeyi Puanlarina fliskin On-test,
Son-test ve Izlem Olgiimlerinin Karsilastirmasi

Grup On-Son-izlem Ol¢iimleri N X SS
On-Test 20 93.85 14.93

Deney Son-Test 20 58.05 17.09
Izleme Testi 20 56.48 18.21
On-Test 20 91.95 13.97

Kontrol Son-Test 20 90.90 9.45
Izleme Testi 20 89.68 12.44

Tablo-3'de mesleki kararsizlik diizeyini azaltmaya yonelik yapilan mesleki grup rehberligi
programinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin; mesleki kararsizlik diizeyi puanlari, mesleki
grup rehberligi programi uygulamasi Oncesi On-test puan ortalamasi 93.85 iken, bu puan
uygulama sonrasinda 58.05’e diismiis ve kirk bes giin sonra yapilan izlem testi sonrasinda ise
56.48 puanda kalarak kaliciligini kanitlamistir. Mesleki kararsizlik diizeyini diistirmeye yonelik
yapilan mesleki grup rehberligi programi uygulamasina katilmayan kontrol grubunun 6n-testten
aldig1 ortalama puan 91.95 iken, bu puan son-testte 90.90 ve kirk bes giin sonra yapilan izlem testi
sonrasinda ise 89.68 olmustur. Bu baglamda, mesleki kararsizlik diizeyini diisiirmek amaciyla
uygulanan mesleki grup rehberligi programma katilan &grencilerin, mesleki kararsizlik
diizeylerinde bir azalma oldugu soylenebilir.

Mesleki kararsizlik diizeyini diistirmeye yonelik yapilan grup rehberligi oturumlarmna katilan
deney grubu o6grencileri ile oturumlara katilmayan kontrol grubu 6grencilerinin; deney oncesi,
deney sonrasi ve izlem Olgiimlerinde Mesleki Karar Envanterinden aldiklar1 puanlarin
karsilastirilmasina iligkin sonuglar Sekil-1"de verilmistir.
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60 N\

\_-_-—_—-

50 ——Deney Grubu
40
30
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= Kontrol Grubu

On-test Son-test lzleme testi

Sekil-1. Ogrencilerin Mesleki Karar Diizeyi Puanlarmin Karsilagtirilmasi

Sekil-1 incelendiginde, mesleki grup rehberligi oturumlarmna katilan deney grubu 6grencilerinin
mesleki kararsizlik puanlarinin diistiigii; ancak mesleki grup rehberligi oturumlarma katilmayan
kontrol grubu o6grencilerinin ise mesleki karasizliklarinda kayda deger bir degisimin olmadig:
goriilmektedir. Ulagsilan bu sonuglarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginin belirlenmesi
i¢in asagida verilen bazi non-parametrik analizlere bagvurulmustur.
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Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, mesleki kararsizlik diizeyi son-test puanlarinin
on-test puanlarina gore anlamh bir sekilde azalip azalmadigmi belirlemek icin non-parametrik
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve buna iliskin sonuglar Tablo-4'te verilmistir.

Tablo-4. Deney ve Kontrol Gruplarmin Mesleki Karar Envanteri On-test ve Son-test Puanlarina
Gore Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Grup Son-test / On-test n Sira Ortalamast Sira z p
Toplam

Negatif Sira 20 10.50 210.00
Deney Pozitif Sira 0 .00 .00 -3.921 .00*
Grubu

Esit 0 - -

Negatif Sira 14 8.61 120.50
Kontrol -, tif Sira 6 14.92 89.50 _579 56
Grubu

Esit 0 - -
*p<.05

Tablo-4'te deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin, deney oncesi ve sonrasi mesleki kararsizlik
diizeylerinin anlamh bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuglar1 goriilmektedir. Analiz sonuglar1 incelendiginde, mesleki grup rehberligi etkinliklerine
katilmayan kontrol grubu 6grencilerinin, Mesleki Karar Envanterinden aldiklar1 deney oncesi ve
sonras! puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadig1 anlasilmaktadir (z=-.597, p>.05). Ancak Tablo-
4’te mesleki grup rehberligi etkinliklerine katilan deney grubu ogrencilerinin, Mesleki Karar
Envanterinden aldiklari deney Oncesi ve sonrasi puanlar arasinda anlamli bir farkin oldugu
gortilmektedir (z=-3.921, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda
gozlenen bu farkin, negatif siralar yani son-test lehinde oldugu anlagilmaktadir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, Mesleki Karar Envanteri son-testlerinden almis
olduklar1 puanlarmn anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan non-
parametrik Mann Whitney U-testi sonucuna iliskin bulgular Tablo-5"te verilmistir.

Tablo-5. Deney ve Kontrol Gruplarmin Mesleki Karar Envanteri Son-test Puanlarina gére Mann
Whitney U-testi Sonucu

Sira Sira
Grup n Ortalamast Toplam v P
Deney 20 11.28 225.50
15.50 .00*
Kontrol 20 29.73 594.50

*p<.05

Mesleki grup rehberligi programina katilanlar ile boyle bir programa katilmayan o6grencilerin
uygulama sonrast Mesleki Karar Envanterinden aldiklar1 puanlarin Mann Whitney U-testi
sonuglar1 Tablo-5"te verilmistir. Tablo-5 incelendiginde, on haftalik deneysel calisma sonucunda,
mesleki grup rehberligi programina katilan onuncu smif 6grencileri ile boyle bir programa
katilmayan onuncu smif 6grencilerinin mesleki kararsizhik diizeyleri arasinda anlamh bir fark
oldugu goriilmektedir (U=15.50, p<.05).

450


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

N
(=)
AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2021, 6(2), 442-456

Academia
& Y https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, uygulamalardan kirk bes giin sonra Mesleki
Karar Envanteri izlem testinden almis olduklari puanlarn anlaml bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek ve arastirmanin ikinci sorusuna cevap bulmak i¢in non-parametrik
Mann Whitney U-testi yapilmistir. Ulasilan bulgular Tablo-6"da sunulmustur.

Tablo-6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Mesleki Karar Envanteri Izlem Testi Puanlarina Gore
Mann Whitney U-testi Sonucu

G Sira Sira U
up n Ortalamasi Toplam p
Deney 20 11.14 222.80
14.95 .00*
Kontrol 20 29.34 586.80

*p<.05

Tablo-6'ya gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Mesleki Karar Envanterinden aldiklar:
izlem testi puanlariyla yapilan Mann Whitney U-testi sonucunda, gruplar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (U=14.95, p<.05). Bu baglamda mesleki grup rehberligi
oturumlarma katilan deney grubu oOgrencilerinin, bu oturumlara katilmayan kontrol grubu
ogrencilerine gore mesleki kararsizlik puanlari arasindaki farkliigin kirk bes giin sonrasinda da
kaliciligini korudugu soylenebilir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada uygulanan mesleki grup rehberligi programinin amaci, lise 6grencilerinin mesleki
kararsizlik diizeylerini azaltmaya ¢alismak ve onlarin mesleki karar diizeylerini artirmaktir. Bu
cercevede dogrultusunda Cakir (2003) tarafindan daha onceden dokuzuncu simif Ggrencilerine
yonelik gelistirilen mesleki grup rehberligi programinin, onuncu simf Ogrencilerinin mesleki
kararsizlik diizeyleri iizerinde de etkili olup olmadigr smanmustir. Belirtilen temel amag
dogrultusunda deney grubundaki ogrencilere on oturumluk mesleki grup rehberligi programi
uygulanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere ise herhangi bir miidahale yapilmamaistir. On hafta
stireyle yiiriitiilen mesleki grup rehberligi programinin sonunda, her iki gruptaki 6grencilere son-
test calismasi olarak, on-test ¢alismasinda oldugu gibi Mesleki Karar Envanteri uygulanmustir.
Son-test uygulamasindan elde edilen bulgular incelendiginde, mesleki grup rehberligi
programinin onuncu sinif ogrencilerinin mesleki kararsizlik diizeylerini azaltmada etkili oldugu
gortlmiistiir. Ayrica 6grencilerin mesleki kararsizlik diizeylerindeki bu azalmanin kirk bes giin
sonra yapilan izlem testinde de kaliciligini korundugu tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgular,
Cakir (2003) tarafindan dokuzuncu smif 6grencilerinin mesleki kararsizliklarini azaltmak icin
gelistirilen mesleki grup rehberligi programinin onuncu smif Ogrencileri iizerinde de etkili
oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmanin ¢ikis noktasi, eskiden dokuzuncu sinifin sonunda yapilan alan/dal se¢imlerinin
artik segmeli/agirlikli ders se¢imi adi altinda onuncu sinifta yapiliyor olmasidir. Buradan hareketle
dokuzuncu sinuflar i¢in gelistirilmis olan mesleki grup rehberligi programlarinin onuncu siuf
ogrencileri icin de kullanihip kullanilamayacagl sorunu, iilkemizdeki yerel bir sorun olarak ele
alinmigtir. Bu bakimdan egitim sistemimizde yasanan bu degisime referans gosterilebilecek, yurt
dis1 alanyazinindan olast bir 6rnek durum bulmak miimkiin olmamaktadir. Buradan hareketle
alanyazin taramasi, bu sorunun yerel baglamda desteklenmesi iizerine kurgulanmistir. Alanyazin
incelendiginde, mesleki ve/veya kariyer kararsizli§1 iizerinde yapilan calismalarin; okul oncesi
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(Isaacson ve Brown, 2000), ilkokul (Patton ve McMahon, 2006), ortaokul (Anovunga, John ve
Akpadago, 2021), lise (Kirdok ve Boran, 2020) ve iiniversite dgrencileri (Lee, Gray ve Kim, 2021;
Mutlu, Korkut-Owen, Ozdemir ve Ulas-Kilig, 2019) ile yetiskin (Varlik ve Apaydin, 2020) ¢alisma
gruplar1 gibi bir¢ok farkli Orneklem iizerinde planlandigr anlasiimistir. Lise Ogrencileri
Ornekleminde yapilan mesleki ve/veya kariyer kararsizlig: ile ilgili calismalar incelendiginde, bu
calismalarin biiylik bir ¢ogunlugunun iliskisel tarama modeli ile kurgulandigi anlasilmistir
(Aydemir, 2017; Baltaci, Oztemel ve Tras, 2020; Jemini-Gashi, Duraku ve Kelmendi, 2019; Seker,
2021; Yilmaz ve Bedel, 2021). Smurh sayida yapilmis olan deneysel calismalar ise bu arastirma
sonucunda elde edilen bulgular: destekler niteliktedir.

Arastirmanin bulgularini destekleyen c¢alismalardan ilki, gelistirmis oldugu mesleki grup
rehberligi programi bu arastirma igerisinde smnanan, Cakir'in (2003) yaptigr on-test, son-test
modelli kontrol gruplu deneysel calismadir. Bu calismada, bilgiyi isleme modelinin problem
¢ozme asamalar1 temel alinarak gelistirilen, on oturumluk mesleki kararsizlig1 azaltmaya yonelik
grup rehberligi programinin, dokuzuncu sinf Ogrencilerinin mesleki kararsizlik diizeyleri
tizerinde ne Olglide etkili oldugunu incelemistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular,
uygulanan mesleki grup rehberli§i programimnin dokuzuncu siuf Ogrencilerinin mesleki
kararsizlik diizeylerinin azaltilmasinda etkili oldugunu acik¢a ortaya koymaktadir. Arastirma
sonuglarini destekler nitelikte olan bir diger ¢alisma ise Kirdok'iin (2010) yaptig1 6n-test, son-test
modelli kontrol gruplu olan deneysel ¢alismadir. Bu ¢alismada, gelistirilmis olan on oturumluk
mesleki karar verme programi dokuzuncu simf Ogrencileri {izerinde yiriitmiistiir. Uygulama
sonucunda elde edilen bulgular, bilgiyi isleme yaklagimi temelli mesleki karar verme programinin
dokuzuncu smif 6grencilerinin, mesleki kararsizlik diizeylerini azaltmada etkili oldugunu ortaya
cikarmistir. Benzer sekilde Karagay (2021) da gelistirmis oldugu kariyer karar verme grup
rehberligi programinin ortadgretim onuncu smif 6grencilerinin kariyer karar verme giicliiklerine
etkisini incelemistir. Bu arastirma, kontrol gruplu 6n-test, son-test ve izlem testi deseni ile deneysel
bir ¢alisma olarak planlanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde, kariyer karar
verme grup rehberligi programimin onuncu sinif 6grencilerinin kariyer karar verme giigliikleri
toplam puanlarini azalttigy gortilmiistiir. Arastirmanin bulgulariyla Ortiisen bir diger ¢alisma ise
Dogan ve Bacanlimin (2012) kariyer karar verme programinin, lise 6grencilerinin karar verme
glicliikleri tizerindeki etkisini inceledikleri arastirmadir. Bu arastirmada on-test, son-test ve izlem
testi modelli plesebo kontrol gruplu olan deneysel bir desen kullanilmigtir. Yapilan
uygulamalardan sonra deney grubunun tiim kariyer karar verme giicliik seviyeleri, plasebo
kontrol grubuna kiyasla énemli 6l¢lide azalmistir. Ayrica deney grubuna ana uygulamadan sonra
on bir hafta siireyle kariyer karar verme programi uygulanmis ve kariyer karar verme giiglitk
diizeylerinde azalmanin devam ettigi anlasilmistir. Son olarak Celik (2020), mesleki grup
rehberligi programmin gog¢men lise Ogrencilerinin kariyer karar verme siireglerine etkisini
incelenmek igin deneysel bir calisma yapmistir. Uygulanan mesleki grup rehberligi programinin
gocmen lise ogrencilerinin mesleki karar verme diizeylerini artirdig1 sonucuna ulagilmigtir. Bu
baglamda lise 6grencilerinde mesleki kararsizligin azaltilmasi konusunda kiiltiiriimiizde yapilan
grup rehberligi ¢alismalarinin, bir¢ok simif diizeyinde ve farkli yapidaki drneklemlerde basarili
sonuglar verdigi soylenebilir.

Mevcut arastirmaya benzer olarak Seker ve Kaya (2019), daha 6nceden Kirdok (2010) tarafindan
dokuzuncu sinif 6grencileri icin gelistirilmis olan bilgiyi isleme kurami temelli mesleki karar
verme grup rehberligi programini, onuncu smif 6grencileri iizerindeki etkililigini stnamuslardir.
Seker ve Kaya (2019) bu amagla, onuncu sinif 6grencileri {izerinde on-test, son-test modelli kontrol
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gruplu deneysel bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Elde ettikleri bulgular neticesinde, Kirdok (2010)
tarafindan dokuzuncu smif 6grencileri igin gelistirilmis olan mesleki grup rehberligi programinin,
onuncu smif dgrencilerinin de mesleki kararsizlik diizeylerini diistirmede etkili oldugu sonucuna
ulagmiglardir.

Sonug olarak, lise 6grencilerinin mesleki kararsizlik diizeylerini diistirmek i¢in uygulanan mesleki
grup rehberligi programlarinin, 6grencilerin mesleki kararsizlik diizeylerini diistirmede onemli bir
etkisinin oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda arastirmanin bulgular1 dogrultusunda sinanmis olan
mesleki grup rehberligi programinin, on birinci ve on ikinci smifta alacaklar1 se¢meli/agirhikl
dersleri segme siirecinde olan onuncu smuf dgrencilerinin, yasadiklari karar verme sorunlarmnimn
¢oztimiine katkida bulunabilecegi ifade edilebilir. Ayrica dokuzuncu ve onuncu smf
ogrencilerinde test edilen Cakir'in (2003) mesleki grup rehberligi programmmin, okul psikolojik
danigsmanlari ve sinif rehber 6gretmenlerince her iki sinif diizeyinde de kolaylikla uygulanabilecek
bir program olarak islevsel ve etkili bir kaynak oldugu soylenebilir.

Bu arastirma, Anadolu lisesinde 6grenim gormekte olan ve arastirmaya katilan onuncu smif
ogrencileri ile sinirhidir. Arastirmada kullanilan mesleki grup rehberligi programinin, akademik
egitim veren liseler disinda, mesleki ve teknik egitim veren liselerde de uygulanmasi ve ayrica on
birinci ve on ikinci sinif diizeyinde 6grenim goren lise 6grencileri ile de yiiriitiilmesi onerilebilir.
Farkli smif diizeylerinden ve lise tiirlerinden elde edilen sonuglarin karsilastirilabilmesi igin farkl
smif diizeyleriyle ve lise tiirleriyle es zamanl yiiriitiilen arastirmalar planlanabilir.
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Duygusal ve Kiiltiirel Zekanin Is Tatmini ve Orgiitsel Baglilik Uzerindeki Etkisi:
Sosyal Sermayenin Aracilik Rolii

Deniz CIPA! Mine AFACAN FINDIKLI? Erkut ALTINDAG?

Gonderim Tarihi: 31.07.2021 Kabul Tarihi: 26.09.2021 Yayin Tarihi: 19.10.2021

Oz: Bu ampirik calismanin temel amaci, 6gretmenlerin duygusal ve kiiltiirel zeka diizeyinin is tatmini ve orgiitsel
bagliliga etkisini incelemek ve sosyal sermaye araciligiyla bu etkinin farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymaktir.
Aragtirma, nicel yontemlerden agiklayici arastirma yontemi kullanilarak yapilandirilmistir. Arastirma evreni, 2018- 2019
akademik yilinda Istanbul linde resmi ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 64.673 &gretmenden olusmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise kartopu yontemi ile segilen 642 6gretmen olusturmaktadir. Toplanan veriler, yapisal esitlik
modellemesi kapsaminda Smart PLS kullanilarak test edilmistir. Onceki arastirmalarda desteklenmis oldugu goriilmesine
ragmen, bu arastirmada yer alan dgretmen Orneklemi igerisinde duygusal ve kiiltiirel zekanin is tatmini {izerinde etkisi
goriilmemistir. Diger yandan duygusal zekdnin duygularin diizenlenmesi boyutu ve motivasyonel kiiltiirel zeka
boyutunun duygusal baglilik ve devam baglilig1 {izerinde anlamli ve pozitif yonlii bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
Sosyal sermaye, orgiitsel baglilik {izerinde dogrudan ve anlamli bir etkiye sahiptir. Duygusal ile kiiltiirel zekanin 6rgiitsel
baglilik tizerindeki etkisinde sosyal sermayenin herhangi bir aracilik etkisi belirlenmemistir.

Anahtar Kelimeler: Duygusal Zeka, Kiiltiirel Zeka, Sosyal Sermaye, 1§ Tatmini, C)rgﬁtsel Baglilik

The Effect of Emotional and Cultural Intelligence on Job Satisfaction and
Organizational Commitment: The Mediating Role of Social Capital

Abstract: The main purpose of this empirical study is to examine the effect of teachers’ emotional and cultural intelligence
levels on job satisfaction and organizational commitment and to put forward whether this effect differs through social
capital. The research is structured by using the explanatory research method which is a quantitative method. The
population of the research consists of 64.673 teachers working in public schools in Istanbul province during the 2018-
2019 academic year. The sample of the study consists of 642 teachers selected by snowball sampling method. The collected
data were tested using the Smart PLS software under the Structural Equation Modeling. Although it is seen that the
findings of previous studies support the correlation between the emotional and cultural intelligence and job satisfaction
no impact of emotional and cultural intelligence on job satisfaction is observed according to the findings of this study
based on the sampling of the teachers. On the other hand, it is observed that the regulation of emotional dimension of
emotional intelligence and motivational dimension of cultural intelligence have a significant and positive impact on
affective commitment and continuance commitment. Social capital has a direct and significant impact on organizational
commitment. When examining the effects of emotional intelligence and cultural intelligence on organizational
commitment, it is observed that social capital doesn’t have an effect as a mediator.

Keywords: Emotional Intelligence, Cultural Intelligence, Social Capital, Job Satisfaction, Organizational Commitment
GIRIS

Calisma yasaminin merkezinde Ogrencileri olan, onlar1 yagsama ve bir {ist 6grenim kurumuna
hazirlayan 6gretmenlerin duygularindan uzak bir sekilde meslegini siirdiirmesi miimkiin degildir.
Okulun dis cevresi, idareciler ve meslektaslar ile yasanan iletisim problemleri, sinif yonetimi
konusunda 6grenciler ile yasanan bir takim sikintilar 6gretmenlerin ¢alisma hayatlarinda duygusal
ve kiiltiirel zekalarini 6n plana ¢ikarmalarini gerektirmektedir. Alanyazinda duygusal zeka, genel
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zekanin bir pargasi olarak kabul edilmis ve sosyal ortamda uyum igin ¢ok 6nemli goriilmiistiir. Bu
goriigle paralel olarak sosyal durumlarda bagariya ulasmak igin kisilerin siklikla deneyimleri ve
algilar1 vasitasiyla edindikleri duygusal bilgileri kullanma egiliminde olduklar: 6ne stiriilmiistiir
(Sale, 2014). Bu konudaki ¢alismalar Gardner’in (1983) ¢oklu zeka kavramini ortaya koymasiyla
devam etmistir. Gardner (aktaran Rust, 2014) 1983’te “Zihin Cerceveleri” adli kitabinda, zeka
testleriyle ortaya koyulamayan igsel ve kisilerarasi zekanin degerini vurgulamistir. Duygusal zeka,
yasamda basari i¢in biligsel kabiliyetin disinda kisinin hayatini devam ettirmesine katkida bulunan
bagka faktorlerin de bulundugunu (6rnegin sosyal yeterlilikler, duygusal hassasiyet, duygusal
uyum, motivasyon, 6z-kontrol) ortaya koyarak popiiler bir kavram haline gelmistir (Goleman,
1995). Oyle ki kiiresel is liderlerinin sahip olmasi gereken ii¢ temel zeka tipinden ikisinin duygusal
ve kiiltiirel zeka oldugu; dolayisiyla bu iki zeka tiiriiniin mantiksal ve rasyonel diisiinme agisindan
bilissel zeka (IQ) kadar 6nemli oldugu ileri siirtilmiistiir (Sauer, 2008).

Modern sinflar farkli kiiltiirlerden gelen &grencileri bir araya getirmektedir (Inan, 2017). Bireylerin
yasadiklar1 toplumdaki yaygin kiiltiirii ve aynm1 zamanda azmlk niteliginde olan kiiltiirleri
tanimalarin1 saglayacak bilgi, beceri ve yaklagimlara sahip olmalari ancak kiiltiirel gesitliligi
onemseyen bir egitim sisteminin varhginda miimkiin olmaktadir (Molina, 2013). Ozellikle
ogretmenler ¢ok kiiltiirlii egitim kavraminin ilkeleri arasinda yer alan hosgorii, esitlik, kiiltiirel
farkliliklara saygi, uzlagsma vb. kavramlar1 asilamada ve tiim 6grencilere esit basari firsati saglamada
onemli bir rol oynamaktadir (Yiiksel ve Eres, 2018). Bu baglamda duygusal zeka, duygulari tanima
ve dilizenleme yetenegi olarak tanimlanirken (Dhani ve Sharma, 2016); kiiltiirel zeka kisinin kendi
kiiltiirel baglamindan farkli olarak yeni kiiltiirel ortamlara basarili bir sekilde uyum saglama
yetenegi olarak belirlenmistir (Jafari, 2013). Duygusal ve kiiltiirel zeka kisinin dis cevre ile
iletisiminde, olaylar1 anlamlandirmasinda ve tepkilerini diizenlemesinde olduk¢a 6nemli iki unsur
olup, bireyin sosyal ve is hayatindaki iligkilerini basari ile siirdiirmesinin destekgileridir

Calismanin bir diger onemli degiskeni olan sosyal sermaye kavrami ise sosyal aglarin degeri ile
ilgilidir. Benzer insanlar1 birbirine baglamakta ve karsiliklilik normlariyla farkli insanlar arasinda
koprii kurmaktadir (Claridge, 2004). Ogretmenlerin 6grencileriyle ve meslektaslariyla kurdugu
etkili iletisim, okul igerisinde olusturulan giiven ortamy, is birligi, 6gretmenlerin is tatminine ve
okula baghligina katk: saglamaktadir. 1960’larda James S. Coleman, genglik (lise) kiiltiirii ve ABD
egitimindeki firsat esitsizlikleri ile ilgili arastirmalar1 ve yenilikgi analizleriyle giiglii bir tin salmistir.
Coleman (1988) 0grencilerin okul performanslarinin beklenenden daha iyi olabilecegini agiklayacak
unsurlarin aile iliskileri ve topluluk iligkileri oldugunu vurgulamistir (Gudmundsson ve Mikiewicz,
2012). Fakhrerad’in (2018) calismasinda sosyal sermaye ve kiiltiirel zeka, pozitif yonde, anlaml ve
dogrudan bir iligkiye sahiptir. Akiizim ve Tan'in (2014) ¢alismasi, sosyal sermaye, is tatmini ve
orgtitsel baglilik arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir.

Baz1 Ogretmenler giinliik stres yiikiiniin {iistesinden gelmeyi basarabilirken digerleri bunu
basaramamaktadir. Bu durumda tiim Ogretmenlerin neden stresli durumdan esit derecede
etkilenmedigi sorusu ortaya ¢ikmaktadir. Bunun birkag nedeni olabilmektedir ancak en 6nemli
sebeplerinden biri 6gretmenler arasindaki duygusal ve kiiltiirel zeka farklilik diizeyidir (Kuchy ve
Thilagavathy, 2017). Bu tiir durumlarda basarili olmak igin 6gretmenler agisindan yapilmasi
gerekenler, duygularin1 denetleme, empati kurma, bagkalarinin duygularini anlama, farkli bir
ortama, kiiltiire kolaylikla uyum saglama ve farkl kiiltiirel ge¢mise sahip kisilerle kolayca iletisime
gecme becerisine sahip olma seklinde siralanmaktadr.

Bir egitim ortaminda kiiltiirel farkliliklarin catismaya sebep olmadan bir uyum igerisinde
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yonetilmesi 6gretmenin mesleki yeterliklerinin bir pargasidir. Bu baglamda 6gretmenlerin kiiltiirler
arasi iletisim becerileri yiiksek bireyler olmalar1 gerekmektedir. Kiiltiirel olarak yetkin 6gretmenler,
egitim verdikleri Ogrencilerin ve ailelerinin degerlerine, inancglarina, geleneklerine sayg:
duymaktadir (Inan, 2017). Kiiltiirel zekanin dort boyutu, dgretmenler icin gerekli olan kiiltiirel
yeterlilik ve etkinlik unsurlarini da igermektedir. Bilissel kiiltiirel zeka, kiiltiirel degerleri, normlari,
ogrencilerin kiiltiir sistemlerini bilme; motivasyonel kiiltiirel zeka, ogrencilerle kiiltiirlerarasi
etkilesimlerinde gercekten basarili olma istegi; davramigsal kiiltiirel zeka, kendi kiiltiirel
davraniglarini ve normlarmi ogrencilere dayatmadan uygun sekilde davranma kapasitesidir.
Ogretmenlerin metabilissel kiiltiirel zekasi, dgrencilerin kiiltiirel yapilari hakkinda farkindaliga
sahip olmasidir (Molina, 2013).

Ogretmenler, 6grencilerini farkli kiiltiirlerin i¢ ice bulundugu kiiresel bir diinyada yasama ve
¢alisma hayatina hazirlamaktadir. Ogretmenlerin, ogrencilerini daha iyi anlayabilmeleri ve onlara
daha etkili bir sekilde egitim verebilmeleri icin kiiltiirel zekalarimi1 etkin sekilde kullanmalar1
gerekmektedir (Petrovic, 2011). Bu baglamda duygusal ve kiiltiirel zekasi yiiksek 6gretmenler hem
okul ici ve dis1 cevreyle iletisime hem de Ogrencilerine verilen egitim kalitesine katk:
saglayabilmektedir. Ayni zamanda, duygusal ve kiiltiirel zekanin, 6gretmenlerin is tatminleri ve
orgiite bagliliklar1 tizerinde olumlu etkileri oldugu ileri siirtilmektedir. Calismalar duygusal ve
kiltiirel zekanin is tatmini ve Orgiitsel baghlik ile pozitif iligkili oldugunu ortaya koymustur
(Eskandarpur vd., 2013; Siddique vd., 2014; Tabassum, 2015). Tiirkiye’de ilgili alanyazinda bu
iligkiler arasinda anlamli ve pozitif yonlii iliskiler oldugu kanitlanmistir (Korkmaz, 2018; Duru, 2020;
Giivercin, 2020). Giirbiiz ve Yiiksel'in (2008) ¢alismasinda ise duygusal zeka ve is tatmini arasinda
anlamli bir iligkisi tespit edilememistir. Fakat bu iligkilerin 6gretmenler acisindan sorgulandigi
arastirmalar halen kisitlidir (Dogan, 2009; Kabar, 2017).

Sosyal sermayenin alt boyutlar1 olan 6gretmenlerin 6grencileriyle, meslektaslariyla ve idarecileriyle
kurdugu etkili iletisim, okul igerisinde olusturulan giiven ortami ve igbirligi, 6gretmenlerin is
tatminini ve okuluna karg1 bagliligini artiracak 6nemli unsurlardir. Okullarin sahip oldugu sosyal
sermayeye iliskin 6gretmen goriisleri, okulun sosyal sermayesini olusturan unsurlarmn neler
oldugunu belirlemeye yonelik veriler saglayabilir. Ayrica okulun sosyal sermayesi tizerinden
okulun gelisimi i¢in hangi sosyal sermaye unsurlarinin giiglendirilebilecegine dair yol gosterici
bilgilere olanak saglanabilir (Kdybasi vd., 2017). Bu sebeple ¢alismada 6gretmenlerin duygusal ve
kiiltiirel zeka diizeyinin is doyumu ve orgiitsel bagliliga etkisi, sosyal sermaye araciligiyla bu etkinin
farklilik gosterip gostermedigi incelenmek istenmistir. Ulusal alanyazinda sosyal sermayenin
duygusal zeka, kiiltiirel zeka, is tatmini ve Orgiitsel baghlik ile iliskisini gosteren arastirmalar
mevcuttur (Aklizim ve Tan, 2014; Celik, 2014; Ozmen vd., 2014; Ozan, Ozdemir ve Yaras, 2017).
Duygusal ve kiiltiirel zekanin is tatmini ve Orgiitsel baghlik iliskisinde sosyal sermayenin aracilik
roliinii sorgulayan bir ¢alismaya rastlanilmamigtir. Bu baglamda topluma yon veren egitim
faaliyetlerinin etkili bir sekilde siirdiiriilmesinde 6nemli rol oynayan &gretmenlerin duygusal ve
kiilttirel zeka yeterliliklerinin belirlenmesi, duygusal ve kiiltiirel zeka ile sosyal sermaye, is tatmini
ve Orgiitsel baglilik arasindaki iliskinin ortaya konmas: gerekmektedir.

Yukaridaki agiklamalar dogrultusunda bu arastirmanin temel amaci, 6gretmenlerin duygusal ve
kiltiirel zeka diizeyinin is tatmini ve Orgiitsel baghliga etkisini incelemek ve sosyal sermaye
aracihigiyla bu etkinin farklibk gosterip gostermedigini ortaya koymaktir. Aragtirma amaci
cercevesinde elde edilen bulgularin alanyazina katkisi, duygusal ve kiiltiirel zeka boyutlarinin
sosyal sermaye ile bir arada etkilerinin sorgulanarak ulusal ve uluslararasi alanyazinda yer alan
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mevcut ¢alismalardan daha biitiinctil bir bakis agisiyla kapsamli bir model olusturmasidir.
YONTEM

Bu boliimde hipotezlerin belirlenmesi, agiklayici arastirma yontemi kullamilarak yapilandirilan
arastirma modeli, arastirma Orneklemi, veri toplama yontemi, arastirmada kullanilan 6lgekler ve
verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Hipotezlerin Belirlenmesi ve Arastirma Modeli
Dogrudan iligkiler

Duygusal zeka ile is tatmini ve o6rgiitsel baglilik iliskisi: Duygusal zeka yaraticilik duygusunun
artmasina katkida bulunmakta, yenilik¢i diisiinceyi tesvik etmekte, stresi azaltmakta ve iligkileri
gelistirmektedir. Bireyin isteklerini zihinsel, duygusal ve manevi diizeyde yerine getirmesini ve
etkili bir sekilde bagkalariyla iliski kurmasini saglamaktadir. Duygusal zekas: yiiksek 6gretmenler,
ekip ¢alismasi, katilimci karar verme, goreve adanma, sorumlu ve iiretken olma, anlasmazliklarin
ve ihtilaflarin azaltilmas: gibi konularda orgiite katki saglamaktadir. Yapilan calismalar da duygusal
zekasi yiiksek 6gretmenlerin diisiik duygusal zekaya sahip 6gretmenlere gore daha fazla orgiitsel
bagliliga sahip oldugunu gostermistir (Anari, 2012; Atmaja, Hardhienata ve Sunaryo, 2015).
Nikkheslat'mn (2012) ¢alismasinin bulgular1 duygusal zekanin orgiitsel baghlik ile iliskiye sahip
oldugunu ancak bu iligkinin sadece is tatmini ile gosterildigini ortaya koymustur. Is tatmininin
duygusal zeka ve orgiitsel baghlik arasinda araci etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bahsedilen
calismalara dayanarak duygusal zekanin oOrgiitsel baglilik tizerindeki etkisini ortaya koymak
amactyla arastirmanin ilk hipotezi gelistirilmistir.

Hipotez 1: Duygusal zekanin orgiitsel baglilik tizerinde anlamli ve pozitif etkisi vardir.

Ogretmenlerin karsilastig1 sorunlar karsisinda sakin, endiseli, mutsuz ya da gergin olmasi calisma
hayatin1 dogrudan etkilemektedir. Duygularini denetleyebilen, 6zellikle olumsuz duygularla bas
edebilen, empati kurabilen, bagkalarinin duygularini anlayabilen 6gretmenlerin is tatmininin daha
yliksek olacag diistiniilmektedir. Bu bilgiler 15181nda yapilan ¢alismalarda da duygusal zeka ve is
tatmininin pozitif iligkili oldugu gortilmiistiir (Akomolafe ve Ogunmakin, 2014; Mondol ve Soho,
2017; Narasimhan, 2018). Bundan dolay1 duygusal zeka diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin is
tatminlerinin daha fazla, duygusal zeka potansiyelini yeterince kullanamayan 6gretmenlerin is
tatminlerinin diisiik olmas: beklenir. Benzer sekilde akademisyenlerin duygusal zekasi ve is
tatminini ele alan c¢alismalarda yiiksek duygusal zekdya sahip akademisyenlerin yiiksek
memnuniyet diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir (Ahmed, 2015; Tabassum, 2015). Bilimsel
aragtirmalar kapsaminda duygusal zekanin is tatmini {izerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla
arastirmanin ikinci hipotezi olusturulmustur.

Hipotez 2: Duygusal zekanin is tatmini iizerinde anlamli ve pozitif etkisi vardir.

Kiiltiirel zeka ile is tatmini ve orgiitsel baglilik iliskisi: Kiiltiirel zeka, farkl: kiiltiirlerden insanlar
ile etkilesimlerde bulunmak, bu tiir etkilesimlerde ortaya g¢ikabilecek sorunlari ¢ozmek gibi
bireylerin sahip olduklar1 yetenekleri temsil etmektedir. Kiiltiirel zeka potansiyelini etkin
kullanabilen 6gretmenler, farkli kiiltiirel cevrelere uyum saglayip etkin ve verimli bir sekilde
calisabilmektedir. Kiiltiirel zeka diizeyi aymi zamanda O6gretmenlerin calistiklar1 okulun
ozelliklerini, okulun bakis acisin1 ne Olgiide igsellestirdigini ve kendine uyarladigimi da
gostermektedir. Yapilan ¢alismalar bu goriisii destekler niteliktedir. (Azarvand, Feizi ve Alipour,
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2013; Eskandarpur vd. 2013) Bahsedilen bilgiler 1s1ginda kiiltiirel zekanin orgiitsel baglhlik
tizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla arastirmanin tigiincii hipotezi gelistirilmistir.

Hipotez 3:Kiiltiirel zekanin orgiitsel baglilik tizerinde anlamli ve pozitif etkisi vardir.

Ogretmenlerin, yasadiklar1 toplumdaki yaygin kiiltiirii ve ayn1 zamanda azinlik niteliginde olan
kiltiirleri tanimalari, bu kiiltiirlerle etkin bir sekilde iletisim kurmalarin saglayacak bilgi, beceri ve
yaklasimlara sahip olmalari is tatminleri iizerinde oldukga etkilidir. Kiiltiirel zekas1 yiiksek
ogretmenlerin diisiik kiiltiirel zekaya sahip 0gretmenlere gore is tatmininin daha yiiksek oldugu
yapilan ¢alismalarla desteklenmektedir ($Sahin, 2011; Srinavas ve Patric, 2018). Diao ve Park’mn (2012)
calismasinda kiiltiirel zekanin motivasyon ve davranissal boyutu ile is tatmini arasinda anlamli ve
pozitif iliski bulunmustur. Mevcut ¢alismalara dayanarak kiiltiirel zekanin is tatmini tizerindeki
etkisini ortaya koymak amaciyla arastirmanin dordiincii hipotezi gelistirilmistir.

Hipotez 4:Kiiltiirel zekanin is tatmini tizerinde anlaml1 ve pozitif etkisi vardur.
Dolayl: iligkiler

Sosyal sermayenin duygusal zeka ile is tatmini iliskisinde aracilik rolii: Sosyal sermayenin
bireylere sagladig: faydalar, ag yapist ve agin Ozellikleri, duygusal zeka ve is tatmini arasindaki
iliskide onemli bir etkiye sahiptir. Kurum igerisinde calisanlar meslektaslar1 ve idarecileri ile
glvenilir iliskilere ve siki baglara sahip ise bu baglar ¢alisanlarin is tatminini olumlu bir sekilde
etkileyecektir. Sosyal sermaye ile is tatmini arasinda pozitif iliski bulunmustur (Rezaee ve Nabeiei,
2016). Duygusal zeka ve sosyal sermaye arasinda da anlamli ve pozitif iliski bulundugu
goriilmiistiir (Celik, 2014; Najafi ve Sorgolzaei, 2014). Isfahan Universitesi'nde duygusal zeka grubu
egitiminin begeri ve sosyal sermaye tizerindeki etkisi” adli calismada ise duygusal zeka egitiminin
beseri sermaye tizerinde etkisi olmustur ancak duygusal zeka egitiminin sosyal sermaye tizerinde
higbir etkisi olmamistir (Charsoughi, Abedi ve Nilforoushan, 2015)

Sosyal sermayenin duygusal zeka ve orgiitsel baglilik iliskisinde aracilik rolii: Duygusal zeka
potansiyelini iyi kullanabilen 6gretmenler, empati kurmak, i1liml1 ve anlayisli olmak, bagkalarinin
duygularmi anlamak, kendi duygularmin farkina varmak ve duygularimi kontrol etmek gibi sahip
olduklar: yetkinliklerle okulda pozitif bir okul kiiltiirii ve iklimi olusmasima katki saglamaktadir
(Sahin, Aydogdu ve Yoldas, 2011). Okula ve okulun degerlerine baglhlik, okulun amag ve
hedeflerini gerceklestirme arzusu gibi kavramlar, okul personelini bir arada tutan bagin giictinii
gostermektedir. Bu kavramlari i¢sellestiren 6gretmenler, idarecileri tarafindan yaptiklar: isin takdir
edilmesini isterler, bu takdiri gordiiklerinde okulun calisani olmaktan gurur duyarlar. Yapilan
calismalar da sosyal sermayenin orgiitsel baglilik ile anlamli ve pozitif bir iliskiye sahip oldugunu
desteklemektedir (Sayadi ve Hayati, 2014; Emhan, Tongur ve Tiirkoglu, 2016). Bu iligki
ogretmenlerin okula bagliliklarmin artmasma katk: saglamaktadir. Bu baglamda insan iligkileri,
gliven ortami, grup dayanismasi, duygusal zeka ve Orgiitsel baghlik iliskisinde 6nemli bir araci
etken olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Sosyal sermayenin kiiltiirel zeka ve is tatmini iliskisinde aracilik rolii: Ogretmenlerin farkli
kiiltiirel kimliklere sahip O0grencilerin kiiltiirel normlarini 6grenmesi ve her 6grenciyi benzersiz
kilan grup ici farkliliklar1 anlama becerisi, farkl kiiltiirlerin bir arada oldugu simflarda ortaya
cikabilecek sorunlar1 onlemekte ve etkili bir egitim — 6gretim ortami igin zemin hazirlamaktadir.
Yapilan ¢alismalar kiiltiirel zeka ile sosyal sermaye arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugunu
gostermistir.( Jafari, 2013; Fakhrerad, 2018). Sosyal sermaye, bir sosyal sistemdeki bireyler
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arasindaki iliskisel baglarin bir 6zelligidir. Sosyal sermayenin 6nemli bilesenleri olan giiven,
isbirligi, hedef odakli bir egitim sistemi olusturma, kiiltiirel zekad ile is tatmini iligkisini
artirmaktadir. Ogretmenler agisindan sosyal sermaye kavrami, gretme ve dgrenmeyi gelistirmek
i¢cin gruplar halinde ¢alismaya olanak saglayan meslektas dayanismasi ve isbirligi gibi bir dizi sosyal
etkilesim varligini icermektedir. Sosyal sermaye ile ilgili bu faktorler bireyin is tatmininin artmasina
katki saglamaktadir. Alan yazinda bulunan ¢alismalarin sonuglari, sosyal sermayenin is tatmininin
onemli bir yordayicisi oldugunu gostermektedir (Rostami vd., 2013; Ozmen vd., 2014).

Sosyal sermayenin kiiltiirel zeka ve orgiitsel baglilik iliskisinde aracilik rolii: Kiiltiirel zeka,
karmasik ve siirekli degisen durumlarda insanlarin inanglarmi, degerlerini, tutumlarimi ve
davraniglarini etkili bir sekilde anlama ve bunlara yanit verme yetenegidir. Calisma ortaminda
ortaya ¢ikabilecek iletisim sorunlarimi ve yanlis anlasilmalar: en aza indirmektedir. Kiiltiirel zeka,
egitim ortaminda gliven duygusunun olusmasina katki saglamaktadir. Giiven, daha iyi karar verme
siireglerine gotiiren, verimliligi saglayan bir katalizor olarak diistiniilebilir. Tartismali kararlarin
sayisin1 azaltir. Tartigmalar yerine 6gretim hedeflerine daha fazla zaman harcanmasina katkida
bulunur. Sik1 ve sikici denetimler yerine Ortiik, i¢sellestirilmis ytikiimliiliikler yaratir. Yiiksek giiven
diizeyine sahip okullar, 0gretmenlerini daha fazla baghlik konusunda harekete gecirir. Alan
yazinda sosyal sermaye ve Orgiitsel baghlik degiskenleri arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu
tespit edilmistir. (Erbas ve Sanioglu, 2016).

Duygusal ve kiiltiirel zeka, modelin bagimsiz degiskenleri; is tatmini ve Orgiitsel baglilik bagimli
degiskenleridir. Ayrica degiskenler arasi iligskilerde sosyal sermayenin aracilik rolii sorgulanmistir.
Ad1 gecen degiskenler ile yapilan bu ¢alismada ulusal ve uluslararasi literatiirde yer alan mevcut
calismalardan daha biitiinciil bir bakis agisiyla daha kapsamli bir model olusturmak igin dolayl
etkiyi ortaya koyan hipotez gelistirilmistir.

Dolayl etki: Duygusal zeka ve kiiltiirel zeka ile is tatmini ve orgiitsel baglilik iliskisinde sosyal
sermayenin aract etkisi bulunmaktadir. Bu dogrultuda galismanin modeli asagida sembolize
edilmistir.

Sosyal
Sermaye
Duygusal Is Tatmini
Zeka
e ————
Kiiltiirel Orgiitsel
Zeka Baglilik

Sekil 1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma yontemi nicel arastirma yontemlerinden agiklayici arastirma yontemidir. Aciklayic
arastirma degiskenler arasinda nedensellik iliskisini agiklamay1 amaglayan arastirmalardir (Glirbiiz
ve Sahin, 2016).

Bu arastirmada da kiiltiirel ve duygusal zeka ile is tatmini ve Orgiitsel baglilik iliskisinde sosyal
sermayenin araci etkisi sorgulanmaktadir.
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Arastirma Orneklemi ve Veri Toplama Yéntemi

Duygusal zeka ve kiiltiirel zeka, sosyal sermaye, is tatmini ve Orgiitsel baglhlik iligkilerinin
incelendigi bu aragtirmanin evreni, 2018- 2019 akademik yilinda Istanbul flinde resmi ilkokul ve
ortaokullarda gorev yapan 64.673 6gretmenden olugsmaktadir. 2018-2019 akademik yilinda Istanbul
Ili genelinde resmi ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 64.673 6gretmen bulunmaktadir (Meb,
2019). Arastirmanin Orneklemini ise 642 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirma orneklemi, %95
gliven araliginda evreni temsil etme yetenegine sahiptir. Arastirmacilar genellikle %5’lik bir
belirlilik diizeyinde g¢alisirlar. Bunun anlami sudur: eger 6rnek kiitleniz 100 kere secilmis olsa,
bunlardan en az 95 tanesi evrenin 6zelliklerini temsil edecek giice sahiptir (Coskun vd., 2015, s.137).
Ornekleme metodu olarak kartopu ornekleme metodu kullanilmistir. Kartopu ornekleme,
arastirmaya uygun katilimcilarin belirlenmesiyle bu katilimcilardan elde edilen bilgi ve
tavsiyelerden hareketle yeni katiimcilarin aragtirmaya dahil edilmesiyle gerceklestirilir (Giirbiiz ve
Sahin, 2016). Toplamda 700 kisiye anket uygulanmistir. Ancak eksik ve uygun doldurulmamis 58
anket, orneklem digina alinmis ve 642 6gretmenin verileri analiz edilmistir.

Tablo 1: Demografik Bilgiler

Brans n %
Siruf 147 229
Sosyal alanlar 182 28.3
Sayisal alanlar 155 241
Dil 90 14
Diger 68 10.6
Yas n %
21-25 yag 29 4.5
26-30 yas 234 36.4
31-35 yas 265 41.3
36 ve tistii yas 114 17.8
Cinsiyet n %
Kadin 359 55.9
Erkek 283 44.1
Egitim durumu n %
Universite 616 96
Yiiksek Lisans 24 3.7
Doktora 2 0.3
Hizmet siiresi n %
1 yildan az 24 3.7
1-5 yil 236 36.8
6-10 y1l 238 37.1
11-15 yil 103 16
15 yildan fazla 41 6.4
Bu okulda calisma siiresi n %
lyildan az 47 7.3
1-5 yil 405 63.1
6-10 y1l 173 26.9
11-15 y1l 17 2.6
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Branslar incelendiginde diger alanlarin kapsamini Beden Egitimi, Gorsel Sanatlar, Miizik, Rehberlik

ve Psikolojik Danismanlik branslar1 olusturmaktadir. Ankete katilan 6gretmenlerin agirlikli olarak
31-35 yas (n=265) araliginda oldugu goriilmektedir. Bu bulgu arastirma kapsamindaki
ogretmenlerin olduk¢a geng oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik oranda (616 kisi) lisans mezunu oldugu ve lisanstistii
egitime yeterince katilmadiklari goriilmektedir. Ogretmenlerin %26.9'u (n=173) 6-10 y1l aras1 hizmet
stiresine sahiptir. Egitim sektoriindeki 6gretmenlerin yas ortalamasi gen¢ grubu olusturmasina
ragmen Ogretmenlik yillar ilerledikge calisma kosullarina aligtiklar: ya da okul politikalarina daha
rahat uyum saglayabildikleri goriilmektedir. Bu durumda 6gretmenlerin mesleklerinde tecriibeli
olduklar1 soylenebilmektedir. Ankete katilanlarin biiyiik ¢ogunlugunun (n=405) 1-5 yil arasi
bulundugu okulda caligma siiresine sahip oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin sorular1 dogru
bir sekilde cevaplayabilmesi i¢in sahip olduklar1 mesleki ve gorev yaptiklari kurum ile ilgili
edindikleri tecriibe bakimindan bu oran oldukca yeterli goziikmektedir.

Veri Toplama Araglar
Asagida arastirmada kullanilan veri toplama araglari ile ilgili bilgiler yer almaktadr.

Duygusal Zekd Olcegi: Wong ve Law tarafindan gelistirilen Isler ve Atilla'nin (2013) calismasinda
Tiirkge formu kullanilan 16 ifadeden olusan duygusal zeka 6lgegi kullanilmistir. Isler ve Atilla’'nin
calismasinda oOlgegin Cronbach Alfa degeri 0.846dir. Alt boyutlari, kendi duygularini
degerlendirme, baskalarmmin duygularini degerlendirme, duygularin kullanilmasi, duygularin
diizenlenmesidir.

Kiiltiirel Zeka Olgegi: Kiiltiirel zeka olgegi, Ang, Van Dyne, Koh,Yee Ng, Templer,Tay ve
Chandrasekar (2007) tarafindan gelistirilmis, Sahin, Glirbiiz, Koksal ve Ercan (2012) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanmistir. Olgegin Tiirkge formu, Ulusoy’un (2017) yiiksek lisans tezinden alintidir.
Ulusoy’un tezinde 6lgegin, Cronbach Alfa degeri 0.75 olarak bulunmustur. 20 ifadelik bir 6lgektir.
Olcek, tistbilissel, bilissel, motivasyonel ve davranigsal olmak tizere 4 alt boyuttan olusmaktadir.

Sosyal Sermaye Olgegi: Sosyal sermaye algisi dlgegi Giinkdr (2016) tarafindan gelistirilmistir. Giinkor
‘iin doktora tezinde lgegin Cronbach Alfa degeri 0.929'dur. 21 ifade bulunmaktadir. Olgek, sosyal
normlar, sosyal aglar ve giiven olmak tizere 3 alt boyuttan olugsmaktadir.

Is Tatmini Olgegi: Brayfield ve Rothe (1951) tarafindan olusturulmus, Yoon ve Thye (2002) tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin Tiirkge formu, Kusluvan ve Kusluvan'm (2005) caligmasindan alintidir.
Olgegin Kusluvan ve Kusluvan'in calismasinda Cronbach Alfa degeri 0.84'tiir. 5 ifadeden
olusmaktadir.

Orgiitsel Baghilik Olgegi: Allen ve Meyer (1993) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, Giirkan (2006)
tarafindan Tiirkceye cevrilmistir. Giirkan'in yiiksek lisans tezinde 6l¢egin Cronbach Alfa degeri
0.745'tir. 18 ifadeden olusmaktadir. Olgegin alt boyutlari, duygusal baglilik, devam baghlig1 ve
normatif baghliktir.

Arastirmada uygulanan anketlerin cevaplandirilmasinda 5’1i Likert tutum 6lgegi kullanilmigstir.
Ankette yer alan ifadelerin degerlendirme segenekleri; (1) Kesinlikle katilmiyorum, (2)
Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4) katiliyorum, (5) Kesinlikle katiliyorum seklindedir.
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Calismanin tiim alt boyutlarinin yer aldig: giivenirlik analizinde Cronbach Alfa katsayisi 0,940
olarak tespit edilmistir. Ayrica calismada yer alan tiim alt boyutlarin giivenirlik analiz degerleri

0,875 ile 0, 976 arasinda dagilim gostermistir.
Tablo 2: Giivenirlik ve Gegerlilik Tablosu

Faktor Isimleri Alpha rho_A CR AVE
Baskalarinin duygularini degerlendirme 0,892 0,893 0,925 0,756
Duygularin diizenlenmesi 0,918 0,920 0,942 0,802
Kendi duygularini degerlendirme 0,920 0,920 0,944 0,807
Duygularin kullanilmasi 0,918 0,938 0,942 0,804
Is tatmini 0,902 0,903 0,932 0,773
Ust bilissel kiiltiirel zeka 0,967 0,969 0,976 0,910
Bilissel kiiltiirel zeka 0,899 0,917 0,924 0,709
Motivasyonel kiiltiirel zeka 0,930 0,930 0,947 0,781
Davranissal kiiltiirel zeka 0,976 0,976 0,981 0,913
Sosyal normlar 0,933 0,940 0,946 0,718
Sosyal aglar 0,921 0,924 0,938 0,684
Giiven 0,922 0,924 0,938 0,685
Duygusal baglilik 0,875 0,886 0,923 0,799
Devam baghilig: 0,879 0,879 0,926 0,806
Normatif baglilik 0,908 0,913 0,929 0,686
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Tablo 3: Yol Modeli ve Beta Katsayilar1 Analizi

Faktor Isimleri 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Baskalarinin duygularin: 0,033 0,143 0048 0039 0,061 0,046 0,062
degerlendirme (1)

g;lygularm diizenlenmesi 0,062 0,085 0231 0225 0,138 0,150 0,125
Kendi duygularim 0,041 0,156 0,051 0095 0,082 0,064 0,074
degerlendirme (3)

Z;lygularm kullamlmas 0,105 20,041  -0017 0002  -0,014  -0,010 0,017
Is tatmini(5)

z?t biligsel kiiltiirel zeka 0,040 0,079 0017 0026 0,033 0,023 0,032
Biligsel kiiltiirel zeka (7) 20,029 0,066 -0,033 0009  -002  -0,017 20,028
Motivasyonel kiiltiirel -0,029 0,144 0177 0204 0,137 0,134 0,123
zeka (8)

Bj‘vramwl iltiirel zeka 0,075 20,032  -0021 -0,098 -0,043  -0,038 20,029
Sosyal normlar (10) 0,222 0,277 0,135 0,291
Sosyal aglar (11) 0,247 0,195 0,331 0,301
Giiven (12) 0,133 0,307 0,277 0,137
Duygusal baglilik (13)

Devaml1 baglilik (14)

Normatif baglilik (15)
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Yol Modeli ve Beta Katsayilar1 analizinde Path Analizi yonteminden yararlanilmaistir.
Bilindigi tizere bir PLS modeli iki asamada analiz edilir ve yorumlanur: birincisi, 6l¢tim
modelinin gitivenilirliginin ve gecerliliginin degerlendirilmesi; ikincisi ise yapisal
modelin degerlendirilmesidir. Bu siralama, yapilar arasindaki iligkilerle ilgili sonuglar
¢ikarmaya c¢alismadan once yapilarin 6lgiitlerinin gegerli ve giivenilir olmasini saglar
(Barclay, Higgins ve Thompson, 1995). Ampirik ¢alismanin bagimsiz degiskenleri olan
duygusal ve kiiltiirel zekanin diger degiskenler {izerindeki etkisi tablo 2'de
goriilmektedir. Duygusal ve kiiltiirel zeka, arastirma modelindeki saf bagimsiz
degiskenler oldugu igin tablo tlizerinde Beta degerleri bulunmamaktadir. Modelde yer
alan sosyal sermaye kavrami araci degisken roliindedir. Bununla birlikte orgiitsel
baghlik ve is tatmini, ¢alismanin saf bagimh degiskenleridir. Analizler kapsaminda
kesifsel faktor analizini takiben sirasiyla giivenirlik, dogrulayici faktor analizi,
korelasyon ve yol analizi gergeklestirilmistir

BULGULAR

Yukarida verilerin analizi kisminda tablo 3’de verilen analiz sonuglari incelendiginde is
tatmini bagiml degiskeni tizerinde duygusal ve kiiltiirel zekanin herhangi bir etkisinin
¢ikmamasi arastirmanin en dikkat g¢ekici bulgularindan birisidir. Ancak orgiitsel
baghligin tiim alt boyutlariyla (duygusal, devam ve normatif) is doyumu {iizerinde
dogrudan ve pozitif yonde bir etkisi bulundugu tespit edilmistir. Ozellikle 0,247’lik Beta
katsayis1 ile devamlilik boyutu is doyumu ile yogun bir sebep — sonug iligkisi
igerisindedir. Duygusal ve Kkiiltiirel zekanin sosyal sermaye {izerindeki etkilerine
bakildiginda baskalarmin duygularini degerlendirme boyutunun sosyal normlar
tizerine; kendi duygularini degerlendirme boyutunun da sosyal normlar {izerine
dogrudan bir etkisi oldugu anlasilmistir. Duygularin diizenlenmesi boyutu ise sosyal
aglar ve giiven boyutlarini dogrudan etkilemektedir. Duygusal zekanin diger bir boyutu
olan duygularin kullanilmasi ise sosyal sermaye {izerinde herhangi bir anlaml etkiye
sahip degildir. Zeka tiirlerinin sosyal sermaye ve alt boyutlar1 iizerindeki etkilerine
bakildiginda yol tablosunda yer alan beta degerleri ve bunlarin etkisi oldukc¢a sinirl
kalmistir. Diger bir deyisle arastirmanin bagimsiz degiskenleri kurumun sosyal
sermayesi lizerindeki degisimlerin %12.9 ile %15.1i arasinda aciklayicilik saglamistir.
Bu degerler sosyal bilimler igin gerekli olan agiklayicilik siirmin tizerinde olmasina
ragmen bu calismadaki arastirma modelinin gerekliligini karsilamamaktadir. Tek alt
boyutlu is tatmini faktoriine bakildiginda arastirma modelinde beklendigi gibi ¢ok
kuvvetli bir acgiklayicillk orani  tespit edilmistir. Arastirmanin  bagimsiz
degiskenlerindeki 100 birimlik artis orgiitte ¢alisanlarin is doyumunu %45.6 oraninda
arttirmaktadir. Diger bir deyisle, is tatminindeki degisimlerin %45.6’s1 kiiltiirel,
duygusal zeka ile sosyal sermaye tarafindan belirlenmektedir. Calismanin kilit bagiml
degiskeni Orgiitsel baglilik incelendiginde ise determinasyon katsayilarinin %46.6 ile
%53.5 arasinda yer aldigi goriilmektedir. Ozellikle duygusal baghlik alt faktdriiniin
%53.5 ile ¢ok ytiiksek bir aciklayicilik oranina sahip oldugu ve bagimsiz degiskenler
tarafindan dogrudan etkilendigi kamtlanmistir. Duygusal ve kiiltiirel zeka tiirlerinin
duygusal baglilik {izerine pozitif bir etkisinin bulunacag1 6ngoriilen bu arastirmada
literatiir beklentisini karsilayacak sonuglar elde edilmistir.
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Tablo 4: Araci Degisken Analizleri

1. adim 2. adim
(Tim Model)

Orijinal Orijinal

Ornek (£8) Ornek (8)
pzZ->it -0.045
KZ->itT = 0.039
SS -> OB 0722 e
DZ ->SS 0.295 0.032
KZ >SS 0.141 0.046
DZ -> OB -0.022 -0.005
KZ -> OB -0.026 0.046
iT-> OB 0100

. iT 0,456 SS1 0,139  SS2 0,129

R kare ve Indeks
Degerleri SS3 0,161 OB1 0535 OB2 0489 OB3 0,466

SRMR: 0,057 NFI: 0,760 CFI: 0,899  GFI: 0,870

DZ1: Baskalariun Duygularini Degerlendirme DZ2: Duygularin Diizenlenmesi DZ3: OZ
Degerleme DZ4:Duygularin Kullamlmast IT: Is Tatmini, KZ1: Ust Bilissel Kiiltiirel Zeka KZ2:
Biligsel Kiiltiirel Zeka KZ3: Motivasyonel Kiiltiirel Zeka KZ4: Davramssal Kiiltiirel Zeka,
SS1:Sosyal Normlar SS2:Sosyal Aglar SS3: Giiven, OB1:Duygusal Baglilik OB2: Devamlilik
Baglilig: OB3: Normatif Baglilik

Tablo 4’de yer alan araci degisken etkisi ile ilgili tiim analizlere bakildiginda, Tiim Beta
degerleri ve Determinasyon Katsayilar1 iki siitun halinde verilmistir. Analiz ikincil
diizey olarak gergeklestirilmistir, onceki analizde ¢ikartilan sorular burada da yer
almamistir. Duygusal Zeka ile Kiiltiirel Zekanin Orgﬁtsel Baglilik Uzerindeki Etkilerini
incelerken araci degisken olarak kullanilan Sosyal Sermayenin herhangi bir aracilik
etkisine rastlanmamistir. Ancak Duygusal Zeka ile Kiiltiirel Zekanin Sosyal Sermaye
tizerine etkileri incelediginde birbirleri {izerinde aracilik etkisi bulundugu tespit
edilmistir. Duygusal Zeka ve Kiiltiirel Zeka birbirlerinden bagimsiz olarak
incelendiginde Beta degerleri yiiksek iken (0.295 ve 0.141); aracilik etkisi kontrol edilerek
bakildiginda Beta degerlerinde ciddi bir azalma gozlemlenmistir (0.032 ve 0.046). Araci
degisken etkisini analiz etmek igin Baron ve Kenny'nin (1986) aracilik analizi
yonteminden faydalanilmistir. Bu goriise gore, bagimsiz degiskenle bagimh degisken
arasindaki iliski, modele dahil olan bir baska bagimsiz degisken tarafindan
gdlgeleniyorsa, araci degisken etkisinden bahsedilmektedir (Kog, Kaya, Ozbek ve
Akkailig, 2014).
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Yapilan analizler sonucunda arastirmada ileri siiriilen hipotezler ile ilgili elde edilen
bulgularin 6zeti asagidaki Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5: Hipotez Sonug Tablosu

HIPOTEZLER

DURUMU

Hi: Duygusal zekanin orgiitsel baglilik
tizerinde anlamli ve pozitif etkisi vardir.

Duygularin diizenlenmesi boyutunun duygusal
baghilik ve devam baghilig1 boyutlar: ile iliskisi
vardir

H::Duygusal zekanin is tatmini {izerinde
anlamli ve pozitif etkisi vardar.

DESTEKLENMEDI

Hs: Kiiltiirel zekdnin orgiitsel baglilik
tizerinde anlamli ve pozitif etkisi vardir.

Motivasyonel kiiltiirel zeka boyutunun duygusal
baghilik ve devam baghilig1 boyutlar: ile iliskisi
vardir.

H.: Kiiltiirel zekann is tatmini iizerinde DESTEKLENMEDI
anlamli ve pozitif etkisi vardur.

Hs: Sosyal sermayenin orgiitsel baglilitk DESTEKLENDI
iizerinde anlamli ve pozitif etkisi vardir.

Hs: Sosyal sermayenin is tatmini {izerinde DESTEKLENDI

anlamli ve pozitif etkisi vardir.

H7: Duygusal zekanin sosyal sermaye
tizerinde anlamli ve pozitif etkisi vardir.

Baskalarinin duygularim degerlendirme ve kendi
duygularini degerlendirme boyutlarimin sosyal

normlar boyutu ile iliskisi vardir. Duygularin
diizenlenmesi boyutunun sosyal aglar ve giiven
boyutlariyla iliskisi vardur.

Motivasyonel kiiltiirel zekd boyutunun tiim
sosyal sermaye alt boyutlari ile iliskisi vardur.

Hs: Kiiltiirel zekdnin sosyal sermaye
iizerinde anlamli ve pozitif etkisi vardir.

Ho: Duygusal zekanm, is tatmini DESTEKLENMEDI
uizerinden Orgiitsel bagliliga etkisi vardir.
Hi: Kiiltiirel zekadnin, is tatmini DESTEKLENMEDI

iizerinden orgiitsel bagliliga etkisi vardir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Kiiresellesme genellikle toplumlara ve egitim sistemlerine kiiltiirel ve dilsel gesitlilik
getirmektedir. Sinif igerisindeki kiiltiirel gesitlilik, Ogrencilere kendi kiiltiirlerinden
farkl bir kiiltiire sahip insanlar1 anlamak ve olumsuz 6nyargilar1 azaltmak gibi pek ¢ok
katk: saglayabilir ve Ogrenciler arasindaki etkilesim siirecini gelistirebilir. Siiflarda
etkili Ogrenmeyi desteklemek ve artan kiiltiirel cesitliligi basarili bir sekilde
yonetebilmek i¢in hazirlanan miifredat ve ders igerikleri ile birlikte egitimin ana aktorii
olan Ogretmenlerin duygusal ve kiiltiirel zeka becerilerinin gelistirilmesi oldukgca
onemlidir.

Calismanin ilk hipotezi, duygusal zekanin orgiitsel bagllik {izerinde anlaml ve pozitif
etkisi oldugunu belirtmektedir. Yapilan analizlerde duygularin diizenlenmesi
boyutunun duygusal baglilik ve devam baglhligi boyutlariyla iliskiye sahip oldugu
ortaya konmustur. Nikkheslat (2012) tarafindan yapilan ¢alismada duygusal zekanin
orgiitsel baghlik {izerinde etkisi vardir ancak bu etki sadece is tatmini ile
gosterilmektedir. Atmaja vd. (2015) calismasindaki bulgular ise orgiit kiiltiirii, duygusal
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zeka ve egitim etkinliginin orgiitsel baghiliga anlamli ve olumlu etkisi oldugunu ortaya
koymaktadir. Bagka bir calismada duygusal zekanin mesleki stres, is tatmini ve orgiitsel
baghlik iizerinde dogrudan ve dolayli bir etkisi olmadig goriilmektedir (Aghdasi,
Kiamanesh ve Ebrahim, 2011). Duygusal zekanin is tatminini tizerinde anlaml ve pozitif
etkisi bulundugunu gosteren ikinci hipotez ¢alismanin sonuglarma gore
desteklenmemektedir. Duygusal zekanin is tatmini tizerinde etkisi gortilmemistir. Fakat
alanyazinda ¢alisanlarin duygusal zekasinin is tatmini {izerinde pozitif etkiye sahip
oldugunu belirten ¢alismalar ¢ogunluktadir (Ahmed, 2015; Emdady ve Bagheri, 2013;
Siddique vd., 2014; Tabassum, 2015; Teli ve Baba, 2017). Calisma ortaya ¢ikan bu sonug
ile bahsedilen ¢alismalardan ayrilmaktadir. Alan yazinda ¢alismayi destekler nitelikte
duygusal zekanin is tatmini ile iliski i¢cinde olmadiginmi ortaya koyan calismalar da
bulunmaktadir (Giirbiiz ve Yiiksel, 2008; Capkulag, 2013; Akbas, 2016)

Ugiincii hipotez, kiiltiirel zekanin orgiitsel baghilik iizerinde anlamli ve pozitif etkisi
oldugunu belirtmektedir. Motivasyonel kiiltiirel zeka boyutunun duygusal baglilik ve
devam baglhilig1 boyutlari ile iligkiye sahip oldugu bulunmustur. Calismanin bulgular:
onceki galismalar1 destekler niteliktedir (Eskandarpur vd., 2013; Anvari, Irum, Ashfag
ve Atiyaye, 2014; Dolatshah ve Hosseini, 2015).Bir baska ¢alismada kiiltiirel zekanin
bilissel boyutu ile orgiitsel baghlik arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir.
Kiiltiirel zekanin motivasyonel ve davranissal boyutlar: ile orgiitsel baghlik arasinda
anlaml bir iligski bulunmustur (Azarvand vd., 2013) Alanyazinda kiiltiirel zekanin is
tatmini {izerinde pozitif etkiye sahip oldugunu gosteren ¢alismalar mevcuttur (Diao ve
Park, 2012; Srinivas ve Patrick, 2018). Bu calismada ise kiiltiirel zekanin is tatmini
tizerinde anlamhi ve pozitif etkisi oldugunu belirten dordiincii hipotez
desteklenmemektedir. Sahin’in (2011) ¢alismasinda da liderin st bilissel ve bilissel
kiltiirel zeka bilesenleri ile astlarin Orgiitsel vatandaslik davranisi ve liderden
kaynaklanan is doyumu arasindaki iligkiler bir dereceye kadar zayif ve anlamsiz
cakmigtir. Sosyal sermayenin oOrgilitsel baglilhik {izerindeki etkisi besinci hipotezde
incelenmistir. Sosyal sermayenin oOrgiitsel baglilik {izerinde anlamli ve pozitif etkisi
oldugu bulunmustur. Onceki caligmalar, belirtilen sonucu destekler niteliktedir (Sayadi
ve Hayati, 2014; Emhan vd., 2016). Sosyal sermayenin is tatmini tizerindeki etkisi altinci
hipotezde incelenmis ve sosyal sermayenin is tatmini iizerinde pozitif etkiye sahip
oldugu tespit edilmistir. Rezaee ve Nabeiei (2016) tarafindan yapilan ¢alismada da is
tatmini ve sosyal sermaye arasinda pozitif bir iliski vardir ancak is tatmini ile sosyal iligki
boyutlar1 arasinda bir iligki bulunamamustir.

Duygusal zekanin sosyal sermaye iizerindeki etkisi, ¢alismanin yedinci hipotezini
olusturmaktadir. Bagkalarmnin duygularini degerlendirme boyutunun sosyal normlar
boyutu ile iligkisi vardir. Duygularin diizenlenmesi boyutunun sosyal aglar ve giiven
boyutlariyla iligkisi vardir. Kendi duygularin1 degerlendirme boyutunun sosyal normlar
boyutu ile iligkisi tespit edilmistir. Onceki caligmalarda duygusal zekdmin sosyal
sermaye tlizerinde pozitif etkiye sahip oldugu goriilmektedir (Celik, 2014; Najafi ve
Sargolzaei, 2014). Calismanin sekizinci hipotezinde kiiltiirel zekanin sosyal sermaye
tizerindeki etkisi incelenmistir. Motivasyonel kiiltiirel zeka boyutunun tiim sosyal
sermaye alt boyutlar: ile iliskisi tespit edilmistir. Fakhrerad'in (2018) calismasinin
sonuglar1 sosyal sermaye ile kiiltiirel zeka arasinda olumlu yénde anlamli ve dogrudan
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bir iligki bulundugunu gostermistir.

Is tatmini bagimli degiskeni {izerinde duygusal ve kiiltiirel zekanin herhangi bir
etkisinin ¢tkmamasi arastirmanin en dikkat ¢ekici bulgularidir. Calismanin kilit bagiml
degiskeni Orgiitsel baglilik incelendiginde ise duygularin diizenlenmesi ve
motivasyonel kiiltiirel zeka boyutlarinin duygusal baglilik ve devam baglilig1 boyutlar:
tizerinde etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Sosyal sermaye, Orgiitsel baglilik tizerinde
dogrudan ve anlaml bir etkiye sahiptir. Duygusal zeka ile kiiltiirel zekanin orgiitsel
baghlik {tizerindeki etkilerini incelerken araci degisken olarak kullanilan sosyal
sermayenin herhangi bir aracilik etkisine rastlanmamuistur.

Ozellikle sosyal sermaye kavrami cercevesinde Ogretmenlerin birbirleri ile
yardimlagsmalari, etkin bir sekilde iletisim halinde olmalari, kendi 6rgiitsel bagliliklarini
tist diizeyde etkilemektedir. Arastirma sonuglarina gore, ogretmenlerin uyum ve
isbirligi iginde olmalari, gerektiginde sorumluluk almalari, kendi aralarindaki
farkliliklara saygi duymalar1 ve yonetimin de bu orgiitsel iklimi destekleyecek kararlar
almasi sayesinde orgiitsel bagliligin her {i¢ alt boyutu da sosyal sermaye faktorlerinden
dogrudan etkilenmektedir. ik ve orta Ogretim kurumlarinda sosyal sermaye
unsurlarinin kullanilmasi, hem egitim kalitesi iizerinde hem de is tatmini {izerinde
olumlu etkiler ortaya ¢ikarabilir.

Duygusal ve Kiiltiirel Zeka boyutlarinin Orgiitsel baglilik ve is tatmini {izerindeki
beklenilen etkileri, bu g¢alismanin sonuglarina yansimamuistir. Tleride yapilacak
calismalarda farkli 6lgeklerin kullanilmasi, farkli 6rneklem gruplarmnin ¢alismaya dahil
edilmesi ile mevcut calismadan farkli sonuglar elde edilebilir. Bu c¢alismada
ogretmenlerin ankette yer alan zeka tiirlerinin ehemmiyetini fark edememis olmalar1 da
muhtemeldir.

Duygusal ve kiiltiirel zekanin is tatmini tizerinde bir etkiye sahip olmamasi Maslow'un
ihtiyaglar hiyerarsisi teorisi ile agiklanmaktadir. Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi teorisi,
is tatmini ile ilgili teorilerden biridir. Maslow, en alt diizeydeki ihtiyaglarin fizyolojik
ihtiyaclar ve gilivenlik oldugunu, en {st diizeydeki ihtiyaclarin ise kendini
gerceklestirme oldugunu belirtmektedir. Duygusal zeka yetenegine sahip bir kisinin
kendini gergeklestirme diizeyine geldigi sOylenebilir. Maslow'un belirttigi gibi alt
diizeydeki ihtiyaglar karsilanirsa iist diizeydeki ihtiyaglar kendini gostermektedir. Bu
nedenle is ortaminda {ticret, calisma kosullari, is giivenligi, saygi gibi ihtiyaclar
kargilanmazsa daha yiiksek diizeydeki ihtiyaclardan ¢aligsanlar tatmin olmayabilirler
(Aghdasi vd., 2011). Bu temel kosullar, kamu kurumlarinda calisan Ogretmenler
agisindan da benzer bir siralamada gegerlidir. Calisma kapsaminda ortaya ¢ikan bu
bulgularin egitim sektoriinii kapsayacak sekilde genellenebilmesi en kritik husustur.
Glintimiizde duygusal ve kiiltiirel zeka, uzmanlar tarafindan is tatmini ve orgiitsel
baghligr artirmanin ¢éziimlerinden biri olarak kabul edilmektedir. Ancak alt diizey
ihtiyaclarin karsilanmasi ve bu kavramlarla ile ilgili yeterli farkindalik saglanmasi
oldukca onemlidir. Duygusal ve kiiltiirel zekanin egitim programlarina yansitilmasi,
egitim ortamlarinda bu kavramlar ile ilgili farkindalik kazandirilabilmesi i¢in uygun
strateji, yontem ve araglarin olusturulmasi, daha fazla bilimsel ¢alismalarin
yapilmasinin yararh olacag: diistiniilmektedir.
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Calisma sonucunda 6zellikle karar alicilar i¢in asagidaki oneriler gelistirilmistir:

-Egitimler ve gelistirme programlar: ile hedeflenen tutum ve davramislarda olumlu
degisimler goriilmektedir. Arastirma bulgularinin da destekledigi gibi 6gretmenlere
sosyal sermayelerini artirmada onemli araglardan olan duygusal ve kiiltiirel zekay1
gelistirici pratige dayali egitimler verilmelidir.

-Ogretmenler iste kargilagilan sorunlari ve duygusal zorluklari rahatca
paylasabilecekleri konusunda tegvik edilmelidir. Meslege yeni adim atan geng
ogretmenler kendilerine rehberlik yapabilecek tecriibeli ve uzman meslektaslar
tarafindan desteklenmelidir.

-Ogretmenlerin daha girisken ve {iretken olabilmeleri icin giiven ve destek ortamlari
olusturulmalidir. Ogretmenlerin birbirleriyle ve cevreleriyle daha yakin ve sicak iliskiler
kurabilmeleri i¢in etkinlikler (yemek toplantilari, geziler) diizenlenebilir.

-Egitim ve 6gretim alaninda yeni nesil teknikler kurumlara adapte edilmelidir.
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Uzaktan Egitim Siirecinin Degerlendirilmesi: Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Goriisleri

Ozlem YUNUS! Zehra YILDIRIM?  Serpil KALAYCI3

Gonderim Tarihi: 19.04.2021 Kabul Tarihi: 26.09.2021 Yayin Tarihi: 19.10.2021

Oz: 2020 yilinin sonlarina dogru Cin’de ortaya cikan ve tiim diinyay: etkisi altina alan Covid-19 salgim egitim 6gretim
faaliyetlerini de etkilemis, buna bagli olarak tiim {ilkede uzaktan egitime gecilmistir. Hizli ve ani bir sekilde degisen egitim
Ogretim anlayisi sonucunda salgimmin etkilerinin arastirildigi uzaktan egitime yonelik arastirmalar daha da 6nem
kazanmustir. Bu baglamda gergeklestirilen bu arastirmanin amacy, fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik
goriislerini ortaya koymaktir. Uzaktan egitimin 6gretmen ve 6grenci {izerindeki etkileri, fen bilimleri 6gretmenlerinin
yasadiklar1 sorunlar ve siirece dair goriislerinin ortaya g¢ikarilmasi hedeflenmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim kullanilmistir. Arastirmanin arastirma grubunu egitim Ogretim faaliyetlerini uzaktan
gerceklestiren 10 fen bilimleri 6gretmeni olusturmustur. Veriler, arastirmacilarin hazirlanmis oldugu yar1 yapilandirilmis
goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analiz teknigi kullanilmistir. Arastirma bulgulars;
uzaktan egitim siirecinde fen bilimleri 6gretmenlerinin kullandigi yontemleri, uzaktan egitim siirecinin avantajlari,
dezavantajlar;, karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ézme yontemlerini icermektedir. Buna gore, fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitime dair, egitimde 6gretme-6grenme siireci, iletisim-etkilesim ve dlgme-degerlendirme agisindan olumsuz
yonelik goriislere sahip olduklar1 gériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Fen bilimleri 6gretmeni, goriis, Covid-19

Evaluation of Distance Education Process: The Opinion of Science Teachers

Abstract: The Covid-19 epidemic, which emerged in China towards the end of 2020 and affected the whole world, also
affected education activities, and accordingly, distance education was started all over the country. As a result of the rapidly
and suddenly changing education and training approach, research on distance education, in which the effects of the
epidemic are investigated, has gained even more importance. The aim of this study, which was carried out in this context,
is to reveal the views of science teachers about distance education. It is aimed to reveal the effects of distance education on
teachers and students, the problems experienced by science teachers and their views on the process. Phenomenology, one
of the qualitative research methods, was used in the study. The research group of the study consisted of 10 science teachers
who carried out educational activities remotely. The data were collected through a semi-structured interview form
prepared by the researchers. Content analysis technique was used in the analysis of the data. Research findings; It includes
the methods used by science teachers in the distance education process, the advantages and disadvantages of the distance
education process, and the methods of solving the problems they encounter. Accordingly, it was observed that science
teachers had negative views on distance education in terms of teaching-learning process in education, communication-
interaction and measurement-evaluation.

Keywords: Distancelearning, opinion, Scienceteacher, Covid-19
GIRIS

2l.ytizyilda egitim ve oOgretimi en ¢ok etkileyen kavramlar; teknoloji ve teknolojide yasanan
gelismelerdir. Teknolojideki degisimler ve gelismeler diinyay1 her alanda etkiledigi gibi, egitim-
Ogretimi de etkilemis, egitimde birtakim degisimlere ve doniisiimlere neden olmustur. Egitim-
Ogretimi etkileyen en onemli degisimlerden birisi de uzaktan egitimdir. Egitime entegre edilen
uzaktan egitim teknolojideki gelismelerle zenginlesmistir (Kologlu,2016). Bu zenginlesmeler
ogrenen i¢gin bilgiye ulasmada yeni yol ve yontemler anlamina gelmektedir.

Uzaktan egitime yonelik ilk faaliyet, 1840 yilinda Ingiltere’de dgretimde mektuplarin kullanilmast
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ile baglamisir (Moore ve Kearsley, 1996). Gelismis tilkeler basta olmak iizere bircok {iilke uzaktan
egitimi fark etmis ve bu konuya yonelik cesitli girisimlerde bulunmuslardir. Daha sonra teknolojinin
gelismesine bagli olarak ozellikle 20.yiizyildan itibaren kitle iletisim araglarindaki degisim ve
gelismeler, uzaktan egitime de farkli bir boyut kazandirmistir. Radyo, televizyon, bilgisayar gibi
araglarin kesfedilmesiyle bu gelismeler uzaktan egitim icerisinde yerini almaya baslamistir (Kirik,
2014). Tirkiye’de ise ilk kez 1927 yilinda baslayan bu uzaktan egitim stireci ilk olarak okuma yazma
faaliyetlerinin arttirilmasi kapsaminda mektuplar araciligiyla 6gretime entegre edilmeye ¢alisilmis,
fakat aktif uygulamaya gecilememistir (Alkan, 1987). Basta diisiincede kalan uzaktan egitim
faaliyetleri ilk kez Tiirkiye’de 1956 yilinda Ankara Universitesin 'de gerceklestirilmistir (Zirhliogluy,
2006). Mektupla baslaya uzaktan egitim siireci daha sonra radyo, televizyon, video ve bilgisayarin
gelismesiyle egitim ve 6gretimde destek amagh kullanilmaya devam etmistir (Ho¢iik, 2011, Tuncer
ve Tanas, 2011). Uzaktan egitim uygulamalar1 zaman igerisinde artmis ve son yillarda gelinen
noktada iiniversiteler bilinyesinde uzaktan egitim merkezleri kurulmustur. Hatta birgok
tiniversitenin zorunlu ortak dersleri (Ttrk dili, inkilap tarihi ve ingilizce vb.) uzaktan egitim yoluyla
verdikleri goriilmektedir (Ozbay, 2015).Tarihsel yolculugu bu sekilde baglayan uzaktan egitim
kavrami; 6grenen ile 6gretenin ayni1 zaman ve mekanda olma gibi zorunluluklara bagh kalmadan
ve aralarindaki etkilesimin teknolojideki gelisimlerle elde edilen elektronik iletisim araglariyla
saglandig1 egitim-Ogretim sekli olarak da tanimlanabilir. Bu elektronik iletisim araglari; mektup,
radyo, televizyon, uydu, bilgisayar ve internet olarak siralanabilir (United StatesDistance Learning
Association (USDLA), 2004). Buna bagli olarak uzaktan egitim-6gretim; e-6grenmeyi, mesajlasmay1,
sosyal aglari, sanal diinyay1, web seminerlerini akla getirmektedir (Moore ve Kearsley, 2011). Biitiin
bu araglar, bir araya gelerek harmanlamis bir mobil 6grenmeyi 6n plana ¢ikarmaktadir.

Uzaktan egitim her ne kadar zaman ve mekandan bagimsiz olarak goriinse de, yiiz ylize egitimle
karsilastirildiginda 6gretmen ve 6grencilerin rollerinde birtakim farkliliklar oldugu goriilmektedir.
Yiiz ylize egitimde 0gretmenlerin gorevleri; 6grenciyi tanima, egitim-6gretimi planlama-yapma-
yOnetme, arag-gereg tasarlama, 6grenciye rehberlik etme ve onlarin gelisime agik olmalari i¢in ¢aba
harcama seklinde siralanabilirken, uzaktan egitimde ise belirtilen bu gorevlerin yani sira
ogretmenin gerektiginde teknoloji uzmani, site egitmeni, arastirmaci roller de {istlenmesi
gerekmektedir (Karadag ve Sen, 2014). Ayni zamanda 6gretmenlerin esnek ve 6grenen kosullarina
uygun hareket etmesi de bu beklentilerden biridir.

Uzaktan egitim diger egitim-0gretim yoOntemlerinde oldugu gibi biinyesinde avantajlar ve
dezavantajlar barindirmaktadir. Ogrenene; zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme firsati1 verme,
ogrenenler arasindaki firsat esitsizligini giderebilme ve 6grenene bireysel sorumluluk kazandirma
firsat1 saglamas1 uzaktan egitimin en énemli avantajlarindandir. Ayrica uzaktan egitim sayesinde,
farkli nedenlerle 6gretim hayatindan uzaklasan bireyler 6grenimlerine hayat boyu devam edebilme
firsat1 bulabilmektedir. Yine uzaktan egitim bir¢ok farkli disiplin i¢in esnek uygulama olanag:
saglayabilmektedir (Usun, 2006). Aktay’a (2002)'ye gore ise uzaktan egitim kiiresellesmeye katki
saglayarak 0grenmeyi okuldan bagimsiz hale getirmektedir. Boylece bireyler internet aracilifiyla
okulun baskici tutumu olmaksizin daha verimli 6grenebilmektedir. Birkok (1998) ise uzaktan
egitimin dezavantajlarma dikkat ¢ekmis, yiiz yiize iletisimden farkli olarak olusturulan sanal
gruplarin, etkilesimin sinirlilig1 nedeniyle diisiik performans gosterdiklerini savunmustur.

Uzaktan egitim sonucu Ogrencilerin sosyal yasamdan uzaklagmasi uzaktan egitimin en biiyiik
dezavantaji olarak soOylenebilir. Bilissel becerilerin kullanildig1 dersler uzaktan egitime kolayca
entegre edilebilirken duyusal ve devinimsel becerilerin kazandirilmasinda uzaktan egitimin
yetersiz kalmas1 diger dezavantajlarindan biridir (Tabata ve Johnsrud, 2008). Uzaktan egitim
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teknolojik gelismelere paralel olan bir 6gretim sekli oldugundan egitim uygulayicilarinin bu alanda
donanimli olmas: ve 6grencilerin motivasyonlarini saglanmasinda gereken bilgi ve beceriye sahip
olmas1 dolayisiyla uygulayict agisindan daha fazla ¢aba harcanmasi gerekliligi uzaktan egitimin
bagka bir dezavantaji olarak gosterilebilir. Ayrica uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin iletisim
teknolojilerine bagimlilik gelistirmesi olasilig1 da bir dezavantaj olarak sunulabilir (Agir, 2005;
Lloyd, Byrne ve McCoy, 2012). Yiiz yiize egitimde oldugu gibi uzaktan egitim siirecinde de 6grenci
kendi basarisindan sorumludur. Bu baglamda 6grenenin uzaktan egitimde basarili olmas: icin
teknolojik gelismelere uyum saglamali, derslere katilim gostermeli, es zamanhi ve ayn
gerceklestirilen uzaktan egitim etkinliklerine gereken katilm gostermelidir (Simonsonvd, 2012).
Uzaktan egitim siirecinde 0grencilerin 6grenme kaynaklarinin azalmasindan dolayr 6grenenlerin
tek basina bu siirecin sorumlulugunu daha fazla almasi gerekmektedir.

Uzaktan egitim; tarihi, tanimi, avantajlar1 ve dezavantajlariyla yukarida anlatildig: sekilde rutin bir
akista egitim-6gretim diinyasinda kendine bir yer bulmaya galisirken, 22 Mart tarihinde Tiirkiye’de
ve diger diinya iilkelerinde hizla yayilan COVID-19 salgini nedeniyle okullarda yiiz ytize egitime
ara verilmesi karar1 onu birden tek secenek haline getirmistir. Salgin doneminde uzaktan egitim
faaliyetleri; televizyon kanallari, video kayitlar1 ve cesitli 6devlerle gerceklestirilmeye calisilmigstir.
Salgin nedeniyle yiiz ylize egitime ara verilmesine bagh olarak uzaktan egitimin uygulanisi,
algilanis1 ve tutumlarina yonelik arastirmalar daha da 6nem kazanmistir. Bu siiregte 6gretmenlerin
ve 0grencilerin beklentilerinin ne oldugu oldukc¢a 6nemlidir (Marsh vd., 2010).

Bu arastirmanin amaci, Fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecine iliskin gortiglerini
belirlemektir. Milli Egitim Bakani yaptig1 son aciklamalarda pandemi siireci son bulsa dahi egitimin
%20’sinin bundan sonraki siirecte sabit bir sekilde uzaktan gerceklesecegini yani uzaktan egitimin,
egitim sisteminde kalic1 olacagini vurgulamistir (Selguk, 2021). Dolayistyla uzaktan egitim siirecinin
onemli kollarindan olan 6gretmenlerin ne tiir sorunlar yasadiklar: ve derslerin islenmesi sirasinda
karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimiine yonelik gortisleri bugiin ve gelecek adina 6nem tagimaktadir.
Bu aragtirma kapsaminda, fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitimin avantajlari/dezavantajlar:
hakkindaki goriislerini, bu stirecte karsilastiklar: sorunlari ¢ozme yontemlerini ve uzaktan egitimin
etkililigini artirmaya yonelik onerilerini ortaya koymak amaclanmaktadir. COVID-19 salgminin
glindemi isgal eden ve etkisi hala devam eden bir durum olmasi, arastirmanin giincel yoniinii
yansitmaktadir. Bu noktadan hareketle arastirmanin alan yazina katki sunacagi ongoriilmektedir.

YONTEM

Bu aragtirma Mustafa Kemal Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu tarafindan
07/02/2021 tarihli ve E-21817443-050.99-11524 sayili karar ile onaylanmustir.

Aragtirma kapsaminda, uzmanlar tarafindan onceden hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 ise kosulmustur. Bu arastirmada, yapilan goriismelerden elde edilen verilerin
derinlemesine analizinin yapilmasi amaciyla nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan olgu bilim
(Fenomenoloji) kullanilmistir. Farkinda olunan fakat derinlemesine ve detayli bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanilmas: olgu bilim (fenomenoloji) deseni olarak adlandirilmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel arastirmalarda insanin dogasina iliskin algi ve olaylarin, dogal
yasam ortaminda ve sosyal gerceklikte olabildigince detayli incelenmesi s6z konusudur (Morgan,
1996). Nitel aragtirmalar, kendi ¢ercevesinde incelenen durum veya olay1 yorumlayici ve kesfedici
bir yaklasimla ele alir (Malterud, 2011). Boylece farkli arastirma alanlarindaki disiplinleri bir araya
getiren biitlinciil bir yaklagimin ortaya konuldugu soylenebilir (Hatch, 2002). Bu yaklasimda elde
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edilen veriler 6znel ve kisisel goriislere dayanmaktadir (Shenton, 2004).
Arastirma Modeli

Aragtirmada fenomenoloji kullanilmistir. Olgu bilim olarak da adlandirilan fenomenolojinin cevap
aradigr soru “Gergek nedir?” sorusudur. Bu yaklasiminin temelinde bireysel tecriibeler yer
almaktadir. Fenomenoloji yaklasimda arastirmaci, katiimcinin bireysel (6znel) deneyimleri ile
ilgilenmekte, bireyin algilamalarin1 ve olaylara olan bakis agilarini ortaya koymaktadir.
Fenomenolojide amag daha ¢ok tanimlama yapmaktir. Dolayisiyla genelleme yapmaktan ziyade
olgular1 tanimlamak 6nemlidir (Bas ve Akturan, 2008,). Fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerinden
yola ¢ikarak uzaktan egitim siirecinde Fen bilimleri 6gretmenlerinin yasadiklar: sorunlar: ayrintili
bir sekilde ortaya koymak ve katilimcilarin belirttikleri ¢6ziim Onerilerinden hareketle ¢ikarimlarda
bulunularak derinlemesine inceleme yapmak igin olgu bilim deseni tercih edilmistir.

Katilimcilar

Bu arastirmanin arastirma grubu, Hatay'in farkli ilgelerinde gorev yapan 10 fen bilimleri
ogretmeninden olusmaktadir. Bu ogretmen adaylarmin 51 kadin 51 de erkekogretmendir.
Aragtirma grubunda yer alan fen bilimleri 6gretmenlerinin isimlerinin belli olmamasi igin etik
kurallar dogrultusunda, 6gretmenlere 01, 02, 03, O4 seklinde rumuzlar verilmistir.

Derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla arastirmanin amaci baglaminda bilgi agisindan
zengin durumlarin segilmesine amagl 6rneklem denir (Biiytikoztiirk, 2012). Amagh 6rneklemede
arastirmacilar ana olgu hakkinda bilgi edinmek veya onu anlamak igin bireyleri ve arastirma
mekanlarini amagl bir sekilde segerler (Creswell, 2017). Arastirma grubu belirlenirken amaclh
orneklem stratejilerden belli kriterlerin saglandigi, bazi durumlarin O6nceden belirlenip
katilimcilarin ona gore secildigi, olciit Orneklem stratejisi kullanilmistir. Burada yer alan iki olgtit
s0z konusundur. Bu Olgiitler fen bilimleri dgretmenlerinin arastirmaya goniillitk esasina gore
katilmalar1 ve uzaktan egitim stirecinde ders veren aktif katilimcilar olmalaridir.

Veri Toplama Araglan

Bu aragtirma kapsaminda, arastirmacilar tarafindan gelistirilen fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitim ile ilgili 10 soruluk goriislerini inceleme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu sorular1 arastirmacilar tarafindan literatiir taramas: yapildiktan sonra, giincel
uygulamalar baglaminda degerlendirilerek olusturulmustur. Olusturulan taslak gériisme formu bir
Ogretim tiiyesinin ve 2 fen bilimleri 6gretmeninin degerlendirmesine sunulmustur. Baslangicta
olusturulan form, 14 acik uglu sorudan olusmasina ragmen 4 tanesinin digerleriyle icerik olarak
benzesmesinden Otiirti uzmanlarin ¢ikarilmasina yonelik Onerisi dogrultusunda 10 soruya
diistiriilmiis ve bazi sorular dil bakimindan diizeltilmistir. Ayrica arastirmanin katilimcilar
disindaki bir fen bilimleri 6gretmeni ile pilot goriismeler yapilarak goriisme formunun anlasilirlig:
test edilmistir. Veri toplama siireci, salgindan dolay1 bu arastirmaya katilan 6gretmenler ile telefon
gorlismeleri ve internet {izerinden e posta yazigmalar yoluyla gerceklestirilmistir. Yine gecerlilik ve
guvenirliligi saglamak amaciyla uzmanlardan da goriis ve oneriler alinmistir. Yapilan gortismelerde
gontilliiliik esas alinmis ve goriisme baslamadan once arastirma hakkinda on bilgilendirmenin
bulundugu katilimci onay formu imzalatilmistir.

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik c¢alismalari nicel arastirmalara gore farklilik
gostermektedir. Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligin Olgiitii arastirmanin her asamasinda
seffaf olmak, islemleri ayrintilariyla agiklamak ve verileri ayrintili olarak raporlamak olarak
agiklanabilir. (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada da islemlerin siireg boyunca ayrintili olarak
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agiklanmasina 6zen gosterilmistir. Veri toplama araglarinin gelistirilmesi siirecinde de uzman
goriigleri almmustir. I¢ giivenirligin saglanmasi noktasinda kodlayicilar arasinda isbirligi yapilmis
ve ortak goriisler alinarak hesaplanmistir. Bu hesaplamada Miles ve Huberman (1994)'in nitel
arastirmalar i¢in kullanilan giivenirlik katsayisi formdilii (gtivenirlik = goriis birligi / (goriis birligi +
goriis ayriligi) x100) kullanilmistir. Miles ve Huberman (1994) gelistirdikleri formiilde giivenirligin
saglanmasi i¢in minimum degerinin 0.70 olmasi gerektigini onermislerdir. Arastirma siirecinde de
toplanan veriler yazili metinler halinde arastirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis, goriis birligi
cercevesinde benzer olan ve farkli kodlanan kodlamalar dikkate alinarak arastirmacilar arasindaki
gortis birligi 0.88.15 olarak hesaplanmistir. Dis giivenirligin saglanmasi noktasinda katilimcilarin
ozellikleri tanimlanmali, sinirliliklar agiklanmalive verilerin toplanma ve analiz edilme stirecinden
bahsedilmesi gerekmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu dogrultuda bu siiregler arastirma
kapsaminda ayri olarak uygun bagliklar altinda agiklanmis ve bu sekilde dis giivenirlik saglanmaya
calisilmistir. Arastirmada yer alan sorular sunlardir;

1- Fen bilimleri derslerinde kullandi1giniz uzaktan egitim araglar: nelerdir?

2- Fen bilimleri derslerinde uzaktan egitim, teknoloji bagimliligin tetikler mi? Neden?

3- Fen bilimleri derslerinde uzaktan egitime katilan Ogrencilerin yasi ve cinsiyeti dnemli
midir? Neden?

4- Fen bilimleri derslerinde uzaktan egitimde hangi yontem-tekniklerin kullanilmasi
akademik bagariy1 ve motivasyonu destekler?

5- Fen bilimleri derslerinde uzaktan egitimde ¢evrimiciuygulamalar etkili midir? Neden?

6- Fen bilimleri derslerinde uzaktan egitimin verimliligi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

7- Fen bilimleri derslerinde uzaktan egitimin kullanilmasi gelecekte ¢ocuklari nasil etkiler?

8- Fen bilimleri derslerinde gelecekte uzaktan egitim uygulamalar: artar mi1? Neden?

9- Fen bilimleri derslerinin uzaktan egitim ile islenmesinde karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

10-Fen Bilimleri Derslerinin uzaktan egitim ile islenmesinde 6gretmen ve Ogrenciler igin
onerileriniz nelerdir?

Verilerin Analizi

Nitel veriler 6gretmenler ile yapilan goriismeler sonucunda olusturulmustur. Goriismenin temel
amacy; ilgili konuya yonelik ayrintili, detayli ve ¢ok boyutlu nitelikli bilgi elde etmektir (Glesne,
2012). Verilerin analizi yapilirken goriismelerden elde edilen veriler ile ilgili igerik analizi
yapilmistir. Katilimcilara yoneltilen her sorunun cevabi derinlemesine incelenmistir. Her cevap
tekrar tekrar incelenmis ve analiz siirecinde tlimevarimsal analiz yontemi benimsenmistir. Once
kodlama ardindan benzer kodlarin birlestirilmesiyle alt tema olusturmus ve son olarak alt temalar1
bir araya getiren ana temalar olusturulmustur. Veriler kodlanirken daha onceden belirlenmis
kavramlar ve verilerden ¢ikan kavramlar dikkate alinmistir. Veriler iki arastirmaci tarafindan ayri
ayr1 kodlanmis ve aralarindaki uyum ytizdesi 88,15 saplanmistir. Kodlardaki anlagmazliklar:
¢ozmek icin her iki arastirmaci farkliliklar1 tartismistir. Daha sonra veriler tablolar1 olusturularak
yorumlanmigtir

BULGULAR

Bu kisimda 0gretmenler ile yapilan goriisme sonrasinda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Elde

edilen bulgular asagidaki tablolarda belli bir sira ve diizen igerisinde sunulmustur.

Arastirmanin birinci sorusu “Fen Bilimleri Derslerinde kullandigimiz uzaktan egitim araglar:
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nelerdir?” seklinde olup elde edilen tema ve kodlar asagida verilmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Birinci Soruya ait Tema ve Kodlar

Tema Kodlar Frekans

Zoom

EBA

Whatsapp

Online deney siteleri

Skype

Microsoft teams

Whiteboard
Uzaktan Egitim Programlar1 Facetime

Youtube

Facebook

Instagram

Google Meet

Ppt sunumlar

Ziimre odalar1

Video

Z Kitap uygulamalar1

—_
(e

Mikroskop goriintiileri

e e e e T e - N "N GS 6 ) B )

Animasyon

Kahoot
Socrative
Padlet
Stellarium
Powtoon

Web 2.0 Tasarim Aragclari Nearorpord
Wordwall
Moddle
Quziz
Google classrom
Learning apps
Canva
Team link

Bilgisayar

Tablet
Uzaktan Egitim Cihazlar1 Telefon

Z kitaplar

Grafik tablet

Notebook

= = N R R == NN RN R

Tablo 1 incelendiginde, dgretmenlerin ¢ogunun uzaktan egitimde aymi programi kullandig:
goriilmektedir. Ozellikle Zoom, EBA ve Whatsapp programlarmin uzaktan egitimin tercih
edilen uygulamalar1 oldugu soOylenebilir. Yine giiniimiiz egitim-6gretim miifredatlarinda
giderek yaygin kullanilmaya baglanilan Web 2.0 tasarim araglar1 da 6gretmenler tarafindan dile
getirilmistir. Bu soruyu teknik cihaz olarak cevaplayan 6gretmenler de telefon, tablet, bilgisayar
gibi elektronik cihazlar1 vurgulamistir. Arastirmanin ilk sorusuna yonelik bazi 6gretmenlerin
gortisleri asagida verilmistir:
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“Uzaktan egitim araglar: denilince aklima bilgisayar, tablet ve telefonlarda kullandigim
Zoom, EBA, Skype ve WhatsApp uygulamalar: gelmektedir. Fen bilimleri derslerinde yogun
olarak Web 2.0 araglarini da kullaniyorum. Ornek vermek gerekirse Kahoot, Padlet ve Socrative
verilebilir. Astronomi konularinda Stellarium ve yine video hazirlarken Powtoon kullandi§im
diger Web 2.0 araclaridir”.(O2)

“Uzaktan egitimde ders anlatirken Zoom, EBA, Facebook, Instagram gibi uygulamalar:
kullantyorum. Konu anlatimi Ozellikte internetten z kitap uygulamalarini arastirtyorum. Fen
bilgisi dgretmenlerinin oldugu ziimre odalarinda da bazen isime yarayacak ders materyalleri
bulabiliyorum. Derslerde video, powerpoint sunumlarmi sikca kullanmyorum. Ozellikle
mikroskop goriintiileri grencilerin dikkatini oldukca gekiyor”. (O7)

Aragtirmanin ikinci sorusu “Fen Bilimleri Derslerinde uzaktan egitim, teknoloji bagimliligini
tetikler mi? Neden?” seklinde olup elde edilen tema ve kodlar asagida sunulmustur (Tablo 2).

Tablo 2. Ikinci Soruya ait Tema ve Kodlar

Tema Kod Frekans
Dikkat dagitmak
Dijital diinya
Bilgisayar
Zaman gegirme
Bagimlilik nedenleri Oyun
Film
Dizi
Firsat
Ailenin ihmali

N Wk R WO R =)=

Arastirmanin ikinci sorusuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde, bu arastirmaya katilan
ogretmenlerin %801 wuzaktan egitimin teknolojik bagimlilig:1 tetikledigini, geriye kalan
ogretmenlerin % 20’si ise uzaktan egitimin, teknolojik bagimlilig1 etkilemedigini diisiinmektedir.
Ogretmenler bu siirecte, 6grencilerin teknolojik araglarla daha cok zaman gegirdikleri igin teknoloji
bagimhiliginin arttigini belirttirmistir. Yine Ogrencilerin uzaktan egitim nedeniyle elektronik
cihazlar zaman gegirmek i¢in firsat bulduklari ve bu firsat: oyun oynama, film ve dizi izleme olarak
degerlendirdikleri igin bagimliligin arttigini belirtilen 6gretmen goriisleri de mevcuttur. Tkinci
soruya yonelik baz1 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir:

“Ogrencilerin  dikkatini dagitacak binlerce unsurun bulundugu giiniimiizde bu
unsurlarmn en etkililerinden biri de dijital diinyadir. Ogrenci bilgisayar karsisinda olmast
gerekenden fazla zaman gecirdiginde, bazi durumlarda 6grencinin derse olan ilgisi azalmakta ve
oyun, film, dizi vs. yonelebilmektedir. Bu da uzun vadede teknoloji bagimlili§ina sebebiyet
verebilir”.(O1)

“Ebeveynler yasaklarla ¢ocuklarini teknolojik arag ve gereglerden uzak tutmaya ¢alisirken,
farkinda olmadan ¢ocuklarda heves olusturuyorlar. Ve uzaktan egitim ile artik biitiin bu
teknolojik arag gerecler cocuklarin ellerinde oldugundan, égrenciler de firsat buldukca oyun
oynamaya ¢calistyorlar. Bu durum da cocuklarda bagimhiliga sebep olabiliyor. Erkek 6grencilerde
bu oranin daha yiiksek oldugunu diisiiniiyorum”. (O3)

“Fen bilimleri dersinin uzaktan egitimde teknolojik bagimhligr tetikleyecegini
diisiinmiiyorum. Aksine arastirmact yonlerini daha ok tetikledigine inaniyorum. Ogrenciler bir
konu hakkinda arastirmalar yaparken bana ayni konu ile baglantili daha farkli ve giincel
konulardan bahsedebiliyor. Ogrencilerde teknoloji bagimliligr daha cok ailelerin tutumuyla
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iliskilidir. Ogrenciler teknolojiyi amacina uygun kullandiklar: siirece, uzaktan egitimde
dersimizin bagimhilikla bir iliskisinin olmayacagini diisiiniiyorum”. (O10)

Aragtirmanin {i¢iincii sorusu “Fen Bilimleri Derslerinde uzaktan egitime katilan 6grencilerin yas1 ve
cinsiyeti onemli midir? Neden?” seklinde olup elde edilen tema ve kodlar asagida verilmistir (Tablo
3).

Tablo 3. Ugiincii Soruya ait Tema ve Kodlar

Tema Kod Frekans

Yas Ders plarnu
Teknoloji kullanimi
Temel yasanti
Bakis agisi
Deneyim
Sorumluluk
Ergenlik
Bireysel hiz

Kiz 6grenci
Cinsiyete Gore Uzaktan Egitim Sosyo-kiiltiirel yap1
Ergenlik

N, NR R N R R R

N

Arastirmanin {iglincii sorusuna iliskin ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, bu arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %70'i uzaktan egitime katilan 6grencilerin yasinin énemli oldugunu, geriye
kalan 6gretmenlerin %20'si ise yasin onemli bir faktor olmadigini belirtmistir. Bu soruya cevap
veren Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde Ogrencilerin bakis agilarinin, deneyimlerinin ve
sorumluluk bilincinde olmalarinin yas degiskeni ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Yine ayni soru
icerisinde yer alan cinsiyet degiskeninin 6nemi ile ilgili, arastirmaya katilan 6gretmenler % 90
oraninda cinsiyetin uzaktan egitim siirecini etkilemeyecegini, geriye kalan Ogretmenlerin %
10”unun ise tam tersini diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogretmenler tarafindan cinsiyet ile iligkili
olabilecek kodlar; kiz 6grencilerin, ergenlik doneminin ve yine sosyo-kiiltiirel yap: ile ilgili
diistincelerin uzaktan egitim siirecinde etkili olabilecegi sekilde belirtilmistir. Uctincii soruya
yonelik bazi 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir:

“Fen bilimleri dersinde ¢cogunlukla deneyimledigimiz ya da tanik oldugumuz olaylara
bilimsel bakis acisiyla yaklasiriz. Belli bagl temel yasantilar olmadan bilgiyi ve bilimsel yontemi
inga edebilecegimiz bir temel yok demektir. Kiiciik yas gruplarinda bu temeli uzaktan egitimle
olusturmak apayr: bir yaklasim gerektirir. Kontrollii ortam saglamak ise oldukga zordur. Somut
diisiincenin stmirlii§inda sanal kaynaklar gorsel ya da isitsel ezberden oteye gidemeyebilir.
Kisaca yas oldukca kritik bir konu bence. Bu sorunun cevabi tamamen ailenin sosyo-kiiltiirel
yapisina bagl olarak degisir. Ailedeki imkanlarin dagitilmasi, oncelikli kisinin belirlenmesi ve
toplumsal cinsiyetlere bakis acist egitimin her tiiriinde énemlidir zaten”. (O5)

“Yasi kiiciik ogrenci gruplar: daha fazla sorumluluk sahibi oldugu icin katilim daha fazla
oluyor. Yas arttikca ergenlik donemi ile birlikte ilgi dagildi$r icin uzaktan e§itime katilim
konusunda problemler yasaniyor. Kiz 6grencilerin ders ¢alisma istekleri her zaman erkeklerden
daha fazla oldugu icin uzaktan egitime kiz 63renciler erkeklerden daha fazla katilim saglyor.”

(06)
Aragtirmanin dordiincii sorusu “Fen Bilimleri Derslerinde uzaktan egitimde hangi yontem-
tekniklerin kullanilmas1 akademik bagariy1 ve motivasyonu destekler?” seklinde olup elde edilen
tema ve kodlar asagida sunulmustur (Tablo 4).
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Tema

Kod

Frekans

Yontem ve teknik

Plan
Deney
Etkinlik

Gergek hayatla iliskilendirme

Soru cevap
Problem ¢bzme
Tartisma

Ornek olay
Sunus

Web 2.0 Araglar:
Beyin firtinasi
Coklu zeka

Bulus

Sanal laboratuvar
Gosterip yaptirma

—= R R, R, N NN R NNR RPN P

Tablo 4 incelendiginde, Ogretmenlerin uzaktan egitimde bulus, sunus ve c¢oklu zeka gibi

yontemlerin yaru sira; soru cevap, beyin firtinasi ve drnek olay gibi de teknikler kullandiklar:

goriilmektedir. Arastirmanin dordiincii sorusuna iliskin bazi dgretmenlerin goriisleri asagida

verilmisgtir:

“Dijital diinyada etkili bir egitim gerceklestirmek icin etkin katilim cok onemli bir
faktordiirv. Bulusa yonelik yontemler kullanilmali. Bulus yontemini destekleyecek tartisma, beyin
firtinasi, soru-cevap ve gosteri gibi teknikler uzaktan egitimde akademik bagarny ve

motivasyonunu olumlu yonde etkileyecektir”.(O7)

“Uzaktan egitimde fen bilimleri dersine baslamadan once cok dikkatli bir sekilde dijital
ders plani hazirlanmalidir. Bu planlama yapilirken fen bilimlerinin deney tabanli bir ders olmasi
ve bu deneylerin belirli giivenlik onlemleri altinda yapilmas: gerektigi bilinmeli, 5-6-7-8. Sinif
miifredatinda bulunan ve dgrencilerin evlerinde yapabilecekleri deneyler/etkinlikler buna gore
planlanmalidir. Ancak uzaktan egitimde bilgi verilmeden once 6gretmenin dikkat etmesi gerekli
olan bir durum vardir. "Fen Hayattir” yani fen bilimleri dersindeki her konunun gercek hayatta
bir drnegi vardir. O yiizden 03retmenin bilgiyi vermeden dnce bu ornekleri bulup 6grenciye

bilgiyi bu drnekler iizerinden aktarmast gerekir”. (O1)

Aragtirmanin besinci sorusu “Fen Bilimleri Derslerinde uzaktan egitimde ¢evirimici uygulamalar

etkili midir? Neden?” seklinde olup elde edilen tema ve kodlar asagida sunulmustur (Tablo 5).

Tablo 5. Besinci Soruya ait Tema ve Kodlar

Tema Kod Frekans
Etkilegim 2
Doniit 3
Gorsellik 1
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Aktif katilim
Kalicilik
Cevrimigi uygulamalar Motivasyon
Somutlastirma
Dikkat ¢cekme
Merak
Is birligi
Tutum

== =, NN R =R

Arastirmanin besinci sorusuna iliskin ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, bu arastirmaya
katilan 6gretmenlerin % 601 uzaktan egitimde ¢evrimici uygulamalarin etkili oldugunu, geriye
kalan Ogretmenlerin % 20’si ise uzaktan egitimde g¢evrimici uygulamalarin 6énemli bir faktor
olmadigini belirtmistir. Bu soruya cevap veren 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde cevirim igi
uygulamalarin; 6gretmene, 6grenciyle direk etkilesimde bulunma imkan sagladig icin 6nemli
oldugu vurgulanmistir. Bu etkilesimle 6gretmenler; derse kars1 motivasyonu saglama, 6grencilerin
derse kars: dikkatini gekmeyi basarma ve 6grenciden aninda doniit almay:r yapabildikleri icin
uzaktan egitimde c¢evrimici uygulamalarin etkili oldugu vurgulanmistir. Besinci soruya iliskin
ogretmenlerin goriisleri asagida verilmistir:

“Uzaktan eitimde cevirim i¢i uygulamalarin kullanimi gereklidir. Sadece 6retmenin
konustugu diiz anlatim yerine cevrimici uygulamalar ile zenginlestirilmis bir ders dgrenciye
gorsel anlamda daha ¢ok akilda kalici olur. Ayrica cevrimici uygulamalarla 63renci derse daha
aktif katilir ve motivasyonu yiikseltilir. Boylece kalic: 6greneler saglanabilir”. (02)

“Fen Bilimleri Derslerinde uzaktan egitimde cevirim i¢i uygulamalarin etkili oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrenciler boylece derslerde daha cok dikkat toplayabilir”. (O4)

Arastirmanin altinct sorusu “Fen Bilimleri Derslerinde uzaktan egitimin verimliligi hakkinda ne
diistintiyorsunuz?” seklinde olup elde edilen tema ve kodlar asagida sunulmustur (Tablo 6).

Tablo 6. Altinci Soruya ait Tema ve Kodlar

Tema Kod Frekans
Higyoktan iyidir
Yetersiz

Uzaktan egitim verimliligi Duruma gore degisir
Yar1 yariya
Teknolojik imkan
Sikic

e I S

Tablo 6 incelendiginde, bu aragtirmaya katilan 6gretmenlerin genel olarak uzaktan egitime ¢ok iliml1
bakmadig, ancak salgin kosullari nedeniyle bagvurulan bir durum oldugu belirtilmistir. Ogretmen
goriislerinde yapilan analizlerde en ¢ok 6ne ¢ikan kodun, uzaktan egitimin yetersiz oldugudur.
Uzaktan egitime bagvurulan duruma gore degiskenlik gosterebilecegini belirten 6gretmen gortisleri
oldugu gibi, bu verimliligin teknolojik imkanlara bagli oldugunu vurgulayanlar da olmustur.
Aragtirmanin altinci sorusuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir:
“Ogretmene, dgrenciye ve imkdnlara bagl olarak verimliligin degisken oldugunu
diisiiniiyorum”. (O5)
“Yeterli olmadigim diisiiniiyorum. Ogrencilerin hepsine ayni anda ulasamadigimiz icin”.
(09)
“Pandemi dolayist ile okullar kapandig igin mecbur oldugumuz uzaktan egitimin
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verimlilii, yiiz yiize egitimden her haliikdrda daha azdir. Ancak tek ciimle ile 6zetlenebilir: Hig
yoktan iyidir”. (O1)

Aragtirmanin yedinci sorusu “Fen Bilimleri Derslerinde uzaktan egitimin kullanilmas: gelecekte
cocuklari nasil etkiler?” seklinde olup elde edilen tema ve kodlar asagida sunulmustur (Tablo 7).

Tablo 7. Yedinci Soruya ait Tema ve Kodlar

Tema Kod Frekans

Unutmak
Uzaktan egitimin etkisi Ezber bilgi
Bilgi kirintisina
Eksik Ogrenme
Bagimlilik
flginin azalmasi
Asosyallik
Is Disiplinin olmamast

Kisisel gelisim
Olumlu Gelecege 6n hazirlik
Sinirlarin 6tesine ¢ikma

el e i ° e N i S )

Tablo 7 incelendiginde, fen bilimleri derslerinin uzaktan egitim ile islenmesi gelecekte 6grencilerin
suan ki 6grendikleri bilgileri unutmasina neden olacagi yoniindedir. Uzaktan egitimle ile derslerin
eksik O0grenmeye sebep olacagi, ezber bilgiye neden olacagi ve derslere olan ilginin azalmas:
yoniinde olacagr belirtilmistir. Arastirmanin yedinci sorusuna iliskin &gretmenlerin gortisleri
asagida verilmistir:

“Birincil yasantilar: olmayan 63rencilerin yiiz yiize egitimde 0grenebilecekleri bilgileri
uzaktan egitimde alamayacaklar1 icin gelecekte 0grenciler fen bilimleri ile ilgili konular: ya
unutacaklar ya da “kulaktan dolma” tanimina uygun sekilde ezber bilgiye/bilgi kirintisina sahip
olacaklardir”. (O1)

“Bazi 0grencilerde dijital egitimin kazanimlari ileride onlara fayda saglayacakken, bazi
dgrencilerde de bagimlilik sonucu olugabilecek eksiklikler gozlenebilir”.(O3)

Arastirmanin sekizinci sorusu “Fen Bilimleri Derslerinde gelecekte uzaktan egitim uygulamalar:
artar m1? Neden?” seklinde olup elde edilen tema ve kodlar asagida sunulmustur (Tablo 8).

Tablo 8. Sekizinci Soruya ait Tema ve Kodlar

Tema Kod Frekans

Risk grubundaki 6grenciler
Viriisle yagsamay1 6grenme
Farkli yontem ve teknik
Gelecekte uzaktan egitimin daha Motivasyon
fazla yayginlastirmasinin Dikkat ¢gekme
sebepleri Alternatif egitim
Kolaylik
Bireysel gelisim imkan
Mekandan bagimsiz

Teknolojinin gelismesi
Enerji tasarrufu
Zaman

Online egitim

_= o R R, NN RFR R R NN R -
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Bu arastirmaya katilan oOgretmenler, genel olarak uzaktan egitimin gelecekte artacagini
diisiinmektedir. Tablo 8 incelendiginde, 6gretmen goriislerinde yapilan analizlerde en ¢cok 6ne gikan
fikirler; uzaktan egitimin mekandan bagimsiz olmasi, bireysel gelisim hizina uygun olmasi, farkl
bir yontem teknik oldugu ve motivasyonu bu neden ile olumlu etkileyecegi yoniindedir.
Aragtirmanin sekizinci sorusuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir:

“Bence artmast gerekir. Ciinkii biitiin derslerde oldugu gibi fen bilimleri derslerinde de
ogrencileri daha da motive edecek yeni, farkli ve dikkat ceken uygulamalar olusturulmas: adina
uzaktan egitim énemli bir secenektir”. (O3)

“Artar ciinkii giiniimiiz sartlari ve ilerleyen teknoloji bunu gerektirmektedir. Her ne kadar
yiiz yiize e§itim ¢ok daha verimli olsa da, uzaktan egitim hem zaman, hem mekan, hem de
enerjiden tasarruf edilebilmeyi saglamas: adina, gelecekte tamamen uzaktan egitime gegilecegini
diisiiniiyorum”. (O6)

“Muhtemelen gelecekte uzaktan egitim uyqulamalart artacaktir. Ozel kurslarda, kisisel
alinan egitimlerde, farkli sehirlere yolculuk yapmadan istenilen yerden uzaktan egitimle,
istenilen egitime ulasma imkan, insanlara biiyiik avantaj ve kolaylik saglwyor”. (O5)

Arastirmanin dokuzuncu sorusu “Fen Bilimleri Derslerinde uzaktan egitim ile islenmesinde

karsilastigimiz sorunlar nelerdir?” seklinde olup elde edilen tema ve kodlar asagida sunulmustur
(Tablo 9).

Tablo 9. Dokuzuncu Soruya ait Tema ve Kodlar

Tema Kod Frekans
Ciddiyet
Ogrenme ortami
Ogrenme kurallar

Ogrenci kaynakli Eksik 6grenme

Yetersiz katilim
Ailenin ihmali
Fiziksel ortam
Yetersiz giidiilenme

Ogretmen kaynakli Yontem eksikligi
Somutlastiramama

Internet
Teknik problemler Ogrenme araci eksikligi
Firsat esitsizligi

Online laboratuvar olmamasi

Sistemsel problemler Kazanimlarin soyut olmasi
Kaliciligin saglanamama
Etkilesim

N = = NN WO R R mREmReEmR s ==

Tablo 9 incelendiginde, bu arastirmaya katilan Ogretmenlerin uzaktan egitimde karsilastig:
sorunlar1 6grenci, 0gretmen, teknik ve sistem basliklar1 altinda degerlendirdikleri goriilmektedir.
Ogrencilerle ilgili karsilasilan sorunlar; 8grencilerin derslerde yeterince ciddiyete sahip olmamalar,
ogrencilerin derslere yeterli katilim saglamamalari, eksik 6grenmelerin giderilememesi gibi faktorle
olarak siralanmaktadir. Ogretmenlerle ilgili kargilagilan sorunlar; uzaktan egitimde yontem
eksikligi ve Ogrenme siirecini 0grenci i¢in somutlastirmamalari olarak belirtilmektedir. Teknik
problemlerde; internet baglantilarinda yasanan sorunlar ve 6grenme araci eksikligi gibi nedenlerle
yasanan firsat esitsizligi durumlar1 6n plana gikmaktadir. Uzaktan egitim siirecinde yasanan
sistemsel problemler ise; online laboratuvarlarin olmamasi, Ogrenciyle etkilesimin tam
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saglanamamasi1 gibi durumlar bu arastirmaya katilan dgretmenler tarafindan vurgulanmaktadir.
Arastirmanin dokuzuncu sorusuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir:

“En biiyiik zorluklardan bir tanesi 0Ogrencinin derse karst gerekli ciddiyeti
gostermemesidir. Bazi 0grenciler yatarak derslere katilmaktadir. Fakat psikolojik olarak insan bir
seyi 63renmeden Once gerekli 6grenme ortanuni tiim ciddiyetiyle kurmalidir. Yani 6grenmenin
de “Kurallar1” vardir. Bu kurallarin herhangi birine uyulmamas: durumunda, 6grenmenin tam
manasyla gerceklestigi soylenemez”. (O1)

“Online laboratuvar ortamlarimin olmamas: kazamimlarmm soyut kalmasima neden
olmaktadir. Maalesef ogrencilerin zihinlerinde somutlasamayan bilgi de kalici olmamaktadir”.
(03)

“Her dgrencinin derse katilamamast en biiyiik sorun. Ciinkii sinifin bir boliimii ilerlerken
diger boliimii geride kalwyor. Cihaz, internet gibi gerekliliklerin saglanamamas: 63renciler
arasinda firsat esitsizliligi olarak karsimiza cikiyor”. (O5)

Arastirmanin onuncu sorusu “Fen Bilimleri Derslerinin uzaktan egitim ile islenmesinde 6gretmen
ve Ogrenciler igin Onerileriniz nelerdir?” seklinde olup elde edilen tema ve kodlar asagida
sunulmustur (Tablo 10).

Tablo 10. Onuncu Soruya ait Tema ve Kodlar

Tema Kod Frekans
Belgesel
Dijital ders plan
Ders Kayd1
On hazirlik
Ogretmen icin 6neriler Teknolojinin verimli kullanim1
Kendini gelistirmeli
Doniit kullanimi
Degerlendirme
Hizmet ici egitim

Kitap okumak
Belgesel

Ogrenci icin Oneriler Etkili dinleme
Kamerayla derse katilma
Uygun fiziksel ortam
Kendini gelistirmeli
Istekli olmali

—= R, NN R R REREEWODNWR R B =

Tablo 10 incelendiginde, bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitim ile ilgili 6nerilerini,
dgretmenlere ve dgrencilere olmak iizere ikiye ayirdiklari goriilmektedir. Ogretmenler igin 6neriler;
uzaktan egitime Ozgili dijital ders plani1 hazirlama, teknolojiyi verimli kullanma ve derslerde
ogrencilere olabildigince doniit verme seklinde belirtilmistir. Ogrenciler icin oneriler ise; uygun
fiziksel ortam1 olusturma, kamera ile derse katilma ve derse katilimda istekli olma seklindedir.
Arastirmanin onuncu sorusuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir:

“Fen bilimleri dersleri uzaktan islenirken 0gretmen kesinlikle 6nceden plan yapmali ve bu
plan dogrultusunda hareket etmelidir. Dersler online islenirken kayit altina alinmali ve daha
sonra dgrencilerin tekrar ulasabilecegi platformlarda hazirda bulundurulmalidir. Ogrencilerin
derslere hazirlikly gelmeleri ve ilerleyen zamanlarda 0grencilerin uzaktan egitime katilabilmesi
icin donanimlr uzaktan egitim laboratuvarlar: kurulmalidir. Boylece belirli saatlerde 63rencilere
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bu ortamlardan faydalanabilir”. (O2)

“Fen bilimleri dersleri uzaktan egitim ile devam ederken, dgrenciler derse katilmadan once
uygun fiziksel ortami olusturmalidir. Sonucta bu siire¢ bir tatil degil, derslerin devam etmesi
gerekmektedir. Yine dgrenciler olabildigince derslere katilmali ve gerekli ciddiyeti gostermelidir.
Ders esnasinda kamera ve ses sistemi acik olmali, boylece gerektiginde hem d3retmen ile hem de
arkadaglar: ile etkilesim icinde olunabilir. Bu siirecte sinavlar: yapilamamas: biiyiik sorun
olusturmaktadir. Ogrenciler derslerine devam ederken, kendilerini gelistirmek ve ilerde mutlu
bireyler olmak icin sorumluluklarini yerine getirmelidir. Ogretmenlerde bu siirecte olabildigince,
dgrencilerde farkindalik olusturma adina ¢aba harcamahdir”. (O7)

“Ogretmenler derslerini islerken hep ayni ekran ve uygulamalar yerine, farklisiteler ve
programlarla dersi cesitlendirmelidir. Ogretmenler dersin son 5-10 dakikasinda, 6grencilerden
dersle ilgili geri bildirim almalidir. Ogrenciler canli derse katildiklar: ortam, sessiz ve bagimsiz
bir sekilde diizenlemelidir. Besinci ve altinct sinif 63rencilerinin verdigi 6rneklerin birbiriyle ayni
minvalde olmast durumunda zaman kaybini engellemek icin Ornek vermeler kisitlanabilir.
Mouse yerine ¢izim tabletleri kullanmalari, sekiller iizerinde yapilan isaretlemelerde ve ekstra
cizimlerde detaylar: vurqulamak icin daha etkili olacaktr”. (O10)

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Hatay’da gorev yapan fen bilimleri Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriislerinin
incelenmesinin amaglandigr bu arastirmada, dgretmenlerin ¢ogunlugu uzaktan egitimi yeterli
bulmadigini ifade etmektedir. Ogretmenlerin genel goriisii salgin kosullarindan dolay1 uzaktan
egitimin kaginilmaz bir yontem oldugu yoniindedir. Bu arastirmaya katilan 6gretmenler, bundan
sonraki stirecte de uzaktan egitimin, hayatin bir parcasi olacagini diistinmektedir. Gorgiilii-Ar1 ve
Hayir-Kanat (2020), Covid-19 siirecinde Ogretmen adaylarinin goriislerini ortaya ¢ikarmay:
hedefledigi arastirmada, uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerini tutmadig1 yoniinde bulgulara
ulasmislardir. Buna karsin Mogosoglu ve Kaya (2020), Korona viriis hastalig1 (Covid-19) nedeniyle
gerceklestirilen uzaktan egitime siirecinde O6gretmen tutumlarmin incelemis ve elde ettikleri
sonuglarda 6gretmenlerin uzaktan egitimi faydal olarak nitelendirdigini ortaya ¢ikarmislardir.

Aragtirmanin birinci alt probleminde fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde
kullandig1 araglara yonelik 6gretmenlerin ¢ogunlugunun Zoom, Eba uygulamalarint ve Web 2.0
Tasarim araglarini kullandiklar1 goriilmektedir. Bu soru igin ulasilan veriler Schulmeister ve Crosier
(2020) tarafindan yapilan arastirma ile benzer bulgular igermektedir. Schulmeister ve Crosier (2020)
yaptiklar1 arastirmada bazi Avrupa {ilkelerinde uzaktan egitimin okullar tarafindan dagitilan
kitaplar yardimiyla gergeklestirilirken biiyiik ¢ogunlugunda uzaktan egitimin gesitli gevrimici
ogrenme platformlar;, ulusal televizyon programlar1 ve sosyal platformlar yardimiyla
gerceklestirildigini ifade etmislerdir. Ayrica Bakioglu ve Cevik (2020) gerceklestirdigi arastirmada
ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde en ¢ok basvurdugu dijital materyallerin; Z kitap benzeri
¢evrimici uygulamalar, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve ¢esitli videolar oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde fen bilimleri 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu (N=8) uzaktan
egitim siirecinde teknolojik (Bilgisayar, telefon, tablet vb.) araclarla uzun siire etkilesime giren
ogrencilerde bagimliligin gelisecegi yoniinde fikir beyan etmistir. Yilmazsoy ve Kahraman
(2020)”de ogrencilere yonelik yaptiklar: arastirmada, uzaktan egitim siirecinde bilgisayar basinda
gegirilen stirenin artmasinin bagimliligr arttiracagi yoniindedir. Yine aymi arastirmada teknoloji
bagimliliginin gerceklesmesine ve artmasina neden olarak; internete ayrilan siirenin artmasi ve
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sosyal aglara daha ¢ok katilma istegi gosterilmistir. Bu durumun kontrol altina alinmamasi halinde
ogrencilerde teknolojik bagimliligina neden olabilecegi yoniinde goriis belirtmistir. Benzer sekilde
Yilmazsoy ve Kahraman (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da 6gretmenler 6grencilerin
siirekli teknolojik aletlere maruz birakilmasmin ogrencilerde teknolojik bagimlilik gelismesine
nedeni olabilecegi yoniinde goriis oraya koymustur.

Aragtirmanin tiglincii alt probleminde, 6gretmenlerin uzaktan egitimin 6grencilerin cinsiyet ve yas
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine dair goriisleri incelenmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 70i uzaktan egitime katilan 6grencilerin yaginin 6nemli oldugu yoniindeyken,
Ogretmenlerin geriye kalan % 20”sinin ise yasin onemli bir faktor olmadigimi belirttikleri
gorulmistiir.

Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin kullandigi yontem ve tekniklere yonelik bulgular
incelendiginde; bulus, sunus ve ¢oklu zeka gibi yontemlerin yani sira soru cevap, beyin firtinasi ve
ornek olay gibi de teknikler kullandiklar: tespit edilmistir. Yine Bakioglu ve Cevik (2020) Covid-19
salgin stirecinde fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime iligkin goriiglerini inceledigi
arastirmalarinda, en ¢ok kullandiklar1 6gretim yontemlerinin; soru-cevap, problem ¢ozme ve diiz
anlatim yontemleri oldugu yoniindeki bulgular bu arastirma sonucuyla ortiismektedir.

Uzaktan egitim siirecinde ¢evrimici uygulamalarin etkililigine yonelik bulgular incelendiginde,
ogretmenlerin biiyiik kisminin (% 80'i) gevrimigi uygulamalarin daha etkili oldugunu diistindiikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin cogunlugu uzaktan egitimin, gelecekte egitim-6gretim hayatmnin
vazgecilmez bir parcasi olacagi yoniindedir. Yildiz (2011) bilgisayar ogretmeni adaylariyla
gerceklestirdigi arastirmada, bilgisayar 6gretmen adaylarinin web tabanli uzaktan egitime yonelik
kullanimlariin gelecekte artacagina inandiklarini belirtmistir. Elde edilen veriler, bu arastirma ile
de ulasilan bulgularla ortiismektedir.

Gelecekte uzaktan egitimin 6grenciler tizerindeki etkisine yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin
goriileri genel olarak olumsuz yondedir. Ogretmenler uzaktan egitimin, dgrencilerde &zellikle
ezbere yonelik bilgiler olusturacagini belirtmistir. Tuncer ve Bahadir (2017) yaptiklar1 arastirmada,
uzaktan egitimin 6grencilerdeolumsuz tutumlara ve ezber 6grenmelere yol actigina dair bulgulara
ulagsmustir. Ayrica Biris¢i'nin (2013) arastirmasinda Ogrencilerin uzaktan egitime yoOnelik
gerceklestirdigi tutum arastirmasinda, 6grencilerin yiiz yiize egitimde sahip oldugu motivasyon ve
ciddiyete, uzaktan egitimde sahip olmadig1 yoniindeki ¢ikarimlar da bu arastirmada yer alan fen
bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitimin kismen yeterli oldugu goriisiinii destekler niteliktedir.

Uzaktan egitime yonelik ogretmenlerin yasadiklar1 probleme yonelik bulgular incelendiginde;
ogrencilerin derslerde yeterince ciddiyete sahip olmamalari, 6grencilerin derslere yeterli katilim
gostermemeleri, eksik 6grenmelerin giderilememesi gibi sorunlar siralanmaktadir. Ugar ise, 2016
yilinda yaptig1 arastirmada uzaktan egitim siirecinde motivasyon stratejilerini uygulamis ve bu
stratejilerin uygulanmasinin 6grencilerin derslere olan motivasyonunu arttirdigini tespit etmistir.
Uzaktan egitim siirecinde motivasyona yonelik sorunlarin giderilmesinde motivasyon tasarim
modeli stratejilerinin uzaktan egitim siirecine entegre edilmesi 6nerilebilir (Ugar, 2016).

Ayrica bu aragtirma ile 6gretmenlerin uzaktan egitimde yontem eksikligi ve 6grenme siirecini
ogrenci igin somutlagtirmamalar1 gibi sorunlarin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
¢ogunlugunun internet baglantilarinda yasanan sorunlar ve 6grenme aract eksikligi gibi teknik
aksakliklarla ilgili sorunlar yasadig1 sonucuna da ulasilmistir. Akkus ve Acar (2017) yaptiklari
aragtirmada, Ogreticilerin yasadiklar1 problemlerin ¢ogunlukla internete yonelik baglanti
kopuklugu, online egitimlere yonelik igeriklerin yetersiz olmasi, ses iletimine yonelik aksakliklar ve
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derslere olan etkin katilimin yetersizligine yonelik sorunlar oldugu belirtilmistir. Yine Kirmaci ve
Acar (2018)’de yaptiklar1 aragtirmada, genel olarak 6grencilerin internet erisimi konusunda problem
yasadiklarint ve Ogrencilerin canli derslerin saatine yonelik bilgi eksiklikleri bulundugunu
belirtmistir.Fidan (2020)'nin arastirma sonuglarina gore ise, 0gretmenlerin uzaktan egitimde erisim
sikintisin1 en olumsuz yon olarak vurguladiklar: goriilmektedir. Literatiirde ulasilan veriler ile bu
arastirma sonucunda elde edilen bulgularin ortiistiigii gortilmektedir.

Arastirmacilar, ¢alisma sonucunda elde edilen bulgularin uzaktan egitime gegisin zorunlu oldugu
ve devam ettigi bu giinlerde uzaktan egitim anlayisina katki saglayacagini beklemektedirler.

Bu arastirma kapsaminda arastirmaya katilan dgretmenlere, son soru olarak da uzaktan egitim
siireci ile ilgili Oneriler sorulmustur. Bu soruya cevap veren Ogretmenlerin ortak goriisi;
ogretmenlerin dijital ders plan olusturmalari, 6grencilerin ise de uygun fiziksel ortamin saglamasi
yoniindedir. Oztiirk (2005) tarafindan yapilan aragtirmada, teknolojik alt yapinin
kuvvetlendirilmesi, bilgi ve iletisim teknolojilerine erisimin yayginlastirilmas: ve bireylerin bu
konuda bilinglendirilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu yoniiyle ortaya konulan oneriler ile bu
arastirmada 6gretmenler tarafindan belirtilen fikirlerin ortiistiigii soylenebilir.

Bu arastirma ile elde edilen veriler 1s51g1nda, Tiirkiye’de 6grencilerin devam durumlarini kontrol
edebilecek ve uygulamali O6devler verebilecek bir platform kurulmasi Onerilebilir. Yine
ogretmenlerin kullanabilecegi sanal laboratuvar uygulamalar1 ve ¢evrimici deney ortamlarina
yonelik alaninda uzman kurum/kuruluslarla gesitli isbirlikleri gerceklestirilerek 6grencilerin bu
sistemlere ticretsiz erisimi saglanabilir.

Ogretim materyalleri ve ders igeriklerinin uzaktan egitime uygun hale getirilmesi, 6grenciler
arasinda firsat esitligi saglama ve teknolojik alt yap1 sorunlarinin giderilmesi, uzaktan egitim ile
ilgili pedagojik olarak 6gretmenlere hizmet ici egim destegi verilmesi bu arastirma ile ulagilan diger
bir oneridir.

Bu arastirmanin katilimcilarim1  ortaokullarda gorevli Fen Bilimleri Ogretmen adaylar:
olusturmustur. Diger branslardaki 6gretmenlere yonelik de benzer arastirmalarin gerceklestirilmesi
beklenmektedir. Ayrica Covid-19 salgininin, egitim sisteminin farkli paydaslarina (6grenci,
ogretmen adayi, okul yoneticileri, 6gretim programy, aile vb.) olan olumlu ya da olumsuz etkilerinin
daha detayli, boylamsal incelenmesinin literatiir agisindan olumlu olacag: diistiniilmektedir.

KAYNAKLAR

Agr, F. (2007). Ozel okullarda ve devlet okullarmda calisan ilkdgretim ogretmenlerinin uzaktan egitime kars
tutumlarimin belirlenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir Universitesi,
Balikesir.

Akkus, 1. & Acar, S. (2017). Es zamanh 6grenme ortamlarinda karsilasilan teknik sorunlarin 6gretici
ve dgrenen {izerindeki etkisini belirlemeye yonelik bir arastirma. Indnii Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 18(3), 363-376. d0i:10.17679/inuefd.340479

Aktay, Y. (2002). Egitimde kiiresel imkanlar-kiiresellesen diinyada egitimde firsat esitligi ve
ozgilirlesim firsatlari tizerine. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 2(1), 7-22.

Alkan, C. (1997). Egitim teknolojisi. Ankara: An1 Yaymcilik.

Bakioglu, B. & Cevik, M. (2020). COVID-19 pandemisi siirecinde fen bilimleri 6gretmenlerinin
uzaktan egitime iligkin gortisleri. TurkishStudies, 15(4), 109-129.
https://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.43502.

Bas, Tiirker & Akturan, Ulun (2008). Nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik

492


https://dergipark.org.tr/pub/egitim
https://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.43502

=

A % AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2021,6(2), 477-494
cademia
& P https://dergipark.org.tr/pub/egitime-ISSN 2619-9351

Birisgi, S. (2013). Video konferans tabanli uzaktan egitime iliskin 6grenci tutumlar1 ve goriisleri.
Journal of Instructional Technologies & TeacherEducation, 2(1).
https://dergipark.org.tr/tr/publ/jitte/issue/25080/264691

Birkok, M. C. (2006). Uzaktan egitimin sosyolojik kavramlarla analizi. Journal of Human Sciences, 1(1).

Biiytikoztiirk, $., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2008). Bilimsel arastirma
yontemleri. Pegem Akademi.

Creswell, J. W. (2014). Arastirma deseni: Nitel, nicel ve karma yontem yaklagimlar: (S. B. Demir, gev).
Egiten Kitap

Creswell, J. W. (2017). Egitim arastirmalar:. EDAM Egitim Danmismanlig1 ve Arastirmalar1 Merkezi.

Fidan, M. (2020). Covid-19 belirsizliginde egitim: Ilkokulda zorunlu uzaktan egitime iligkin
ogretmen goriisleri. Usak Universitesi Egitim Arastirmalar: Dergisi, 6 (2), 24-43

Glesne, C. (2012). Nitel arastirmaya giris. (A. Ersoy ve P. Yalginoglu, Cev.). Ankara: An1 Yayincilik.

Gorgiilii-Arn A.,& Hayir-Kanat, M. (2020). COVID-19 (koronaviriis) tizerine dgretmen adaylarmin
goriisleri. Yiiziincii Yil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (Salgin Hastaliklar Ozel
Sayisi), 459- 492. https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1210688

Hatch, J. A. (2002). Doingqualitativeresearch in educationsettings. SunyPress.

Hoglik, M. (2011). Ankara iiniversitesi uzaktan egitim programina katilan 6grencilerin akademik basarilarini
etkileyen faktorler, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, , Ankara Universitesi, Ankara.

Karadag, E. ve Yiicel, C. (2020). Yeni tip Koronaviriis pandemisi doneminde iiniversitelerde uzaktan
egitim: Lisans 6grencileri kapsaminda bir degerlendirme calismasi. Yiiksekogretim Dergisi,
10(2), 181-192.

Kologlu, T. F. (2016). Ogretim elemanlarnin uzaktan eitime bakis acilar1 ve hazirbulunusluklari: Ordu
Universitesi Ornegi. YiiksekLisansTezi, AfyonKocatepeUniversitesi, Afyon.

Kirik, A. (2014). Uzaktan egitimin tarihsel gelisimi ve Tiirkiye’deki durumu. Marmara Iletisim Dergisi,
(21), 73-94.

Kirmaci, O. & Acar, S. (2018). Kampiis ogrencilerinin eszamanli uzaktan egitimde karsilastiklar:
sorunlar. Egitimde Kuram ve Uygulama, 14(3), 276-291. doi:10.17244/eku.378138

Lloyd, S. A.Byrne, M. M. & McCoy, T. S. (2012). Faculty-perceivedbarriers of onlineeducation.
Journal of Online Learning and Teaching, 5(1).

Marsh, B.Mitchell, N. & Adamczyk, P. (2010). Interactive video technology:
Enhancingprofessionallearning in initialteachereducation. Computers&Education, 54(3),  742-
748 .https://www learntechlib.org/p/67149/

Malterud, K. (2001). Qualitativeresearch: Standards, challenges, andguidelines. TheLancet, 358(9280),
483-488.

Mogosoglu, B , Kaya, A . (2020). Koronaviriis hastaligi (COVID-19) sebebiyle uygulanan uzaktan
egitime yonelik 6gretmen tutumlarnin incelenmesi. Kahramanmaras Siitcii fmam Universitesi
Egitim Dergisi, 2(1), 15-43.
Retrievedfromhttps://dergipark.org.tr/en/pub/ksued/issue/59531/800151

Moore, M. & Kearsley, G. (2011). Distance Education: A System View of Online Learning. (Third
Edition). Belmont, Calif: Wadsworth Pub. Co.

Morgan, D. L. (1996). Focus groups as qualitative research (C. 16). New York: Sage publications.

Ozbay, O. (2015). Diinyada ve Tiirkiye’de uzaktan egitimin giincel durumu. Uluslararas: Egitim
Bilimleri Dergisi, (5), 376-394.

Oztiirk, L. (2005). Tiirkiye’de dijital esitsizlik: Tiibitak-bilten anketleri {izerine bir degerlendirme.
Erciyes Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 24, 111-131

Saban, A. & Ersoy, A. (2017). Egitimde nitel arastirma desenleri. Ankara: An1 Yayicilik

493


https://dergipark.org.tr/pub/egitim
https://dergipark.org.tr/tr/pub/jitte/issue/25080/264691
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1210688
https://dergipark.org.tr/en/pub/ksued/issue/59531/800151

=

A % AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2021,6(2), 477-494
cademia
& P https://dergipark.org.tr/pub/egitime-ISSN 2619-9351

Schulmeister, A. & Crosier, D. (2020). How is Covid-19 affectingschools in Europe? Researchreport.

EuropeanCommission, EURYDICE.
https://eacea.ec.europa.eu/nationalpolicies/eurydice/content/how-covid-19-affecting-schools-
europe_

Shenton, A. K. (2004). Strategiesforensuringtrustworthiness in qualitativeresearchprojects.
Educationforinformation, 22(2), 63-75.

Simonson, M.,Smaldino, S. E., Albright, M. & Zvacek, S. (2012). Teachingandlearning at a distance:
Foundations of distanceeducation. Boston: PearsonEducation, Inc.

Sen, U . (2016). Yabana dil olarak Tiirkge 6gretiminde uzaktan egitim programlari. Ahi Evran
Universitesi Kursehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17 (2), 411-428.
Retrievedfromhttps://dergipark.org.tr/tr/pub/kefad/issue/59426/853589

Tabata, L. N. & Johnsrud, L. K. (2008). Theimpact of facultyattitudestowardtechnology,
distanceeducation, andinnovation. Research in highereducation, 49(7), 625.
https://link.springer.com/article/10.1007%252Fs11162-008-9094-7

Tuncer, M. & Tanas, R. (2011). Akademisyenlerin uzaktan egitim programlarina yonelik goriislerinin
degerlendirilmesi (Firat ve TunceliUniversiteleridrnegi).

Tuncer, M. & Bahadir, F. (2017). Uzaktan egitim programlarinin bu programlarda 6grenim goren
ogrenci goriislerine gore degerlendirilmesi. Journal of EducationalReflections, 1(2), 29-38.
USDLA. (2004). United states distance learning association: Definition of distanc elearning. 16 Mart

2021 tarihindehttp://[www.usdla.orgadresindenerisildi.

Ugar, H. (2016). Uzaktan egitimde motivasyon stratejilerinin dgrenenlerin ilgileri, motivasyonlari, eylem
yeterlikleri ve basarilar1 iizerine etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Sosyal Bilimler Enstitiisti,
AnadoluUniversitesi, Eskisehir.

Usun, S. (2006). Uzaktan egitim.(1.baski) Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayincilik

Yildiz, E. (2011). Web-Tabanl: senkron derslerin dretmen adaylarinin uzaktan egitime kars: tutumlar: ve
senkron teknolojileri kabulleri iizerine etkisi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Fen Bilimleri
Enstitiisii, Balikesir Universitesi, Balikesir.

Yilmazsoy, B. & Kahraman, M. (2020). Uzaktan egitim Ogrencilerinin internet bagimhilik
diizeylerinin incelenmesi. A¢ik 6gretim Uygulamalar: ve Arastirmalar: Dergisi , 3(4), 9-29.

Zirhhoglu, C. (2006). Tiirkiye genelinde ve bolgeler arasinda bilgisayar kullanimi ve uzaktan egitim ile ilgili
istatistiksel analiz. Yiiksek Lisans Tezi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Marmara Universitesi, Istanbul.

494


https://dergipark.org.tr/pub/egitim
https://eacea.ec.europa.eu/nationalpolicies/eurydice/content/how-covid-19-affecting-schools-europe_
https://eacea.ec.europa.eu/nationalpolicies/eurydice/content/how-covid-19-affecting-schools-europe_
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kefad/issue/59426/853589
https://link.springer.com/article/10.1007%252Fs11162-008-9094-7
http://www.usdla.org/

=

A ‘ AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2021, 6(2), 495-507
cademia
& P https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari ile Tiirk¢e Dersi Akademik Basarilari
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi!

Fuat ATAS? Erhan AKIN?

Gonderim Tarihi: 16.09.2021 Kabul Tarihi: 15.10.2021 Yayin Tarihi: 19.10.2021

O2z: Bu aragtirma ortaokul ogrencilerin okuma motivasyonu ile Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi tespit
etmek amaciyla yapilmistir. Bu amagla Bingdl iline bagh Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu 6grencilerinin Tiirkge dersi
akademik basarilari ile okuma motivasyonlar: arasindaki iliski incelenmistir. Nicel yontemlerden biri olan tarama yontemi
ile yiiriitiilen bu arastirma Sultan Abdulhamid Han Ortaokulunun 5, 6, 7 ve 8. smiflarinin A/B/C subelerinde egitim goren
395 ogrenciden elde edilen verilere dayanmaktadir. Verilerin toplanmasinda Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan
gelistirilen ve Durmus (2014) tarafinca Tiirkgeye uyarlanan “Okuma Motivasyonu Olgegi” kullanilmistir. Bu Slgekten
alinan puanlar 6grencilerin 2018-2019 yili sonunda elde ettikleri Tiirkge dersi ortalamalari ile karsilagtirilmistir. Arastirma
alt problemleri kapsaminda 6grencilerin okuma motivasyonlari ile Tiirk¢e dersi akademik basarilari arasinda; cinsiyete,
siif diizeyine, anne ve baba egitim diizeyine, evinde kiitiiphane bulundurma durumuna ve okul 6ncesi egitim alma
durumuna gore bir farklilasma olup olmadig: arastirilmistir. Arastirma bulgular: incelendiginde &grencilerin cinsiyete,
anne ve baba egitim diizeyine gore anlamli bir farklilasma tespit edilmemis; smif diizeyine, evinde kiitiiphane
bulundurma durumuna ve okul 6ncesi egitim alma durumuna gore anlamli bir farklilasma tespit edilmistir. Arastirma
sonuglarindan hareketle arastirmaya ve arastirmacilara yonelik énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Motivasyon, Akademik Basar1

Investigation of the Relationship Between the Reading Motivations of Secondary School
Students and Their Academic Academic Achievements of Turkish Course

Abstract: This study was conducted to determine the relationship between students' reading motivation and Turkish
course academic achievement. For this purpose, the relationship between Turkish course academic achievement and
reading motivation of Sultan Abdulhamid Han Secondary School students in Bingdl province was examined. This research
is based on the data obtained from 395 students studying at 5th, 6th, 7th and 8th A / B / C branches of Abdulhamid Han
Secondary School. While obtaining data from students, the results of the analysis obtained from the four-choice Likert-
type reading motivation scale, which was adapted to Turkish, consisting of 29 items, were compared with the Turkish
course averages that students obtained at the end of 2018-2019. Within the scope of the research sub-problems, among the
students' reading motivation and Turkish course academic success; It was investigated whether there is a differentiation
according to gender, class level, parents' education level, having a library at home and having pre-school education. When
the research findings were examined, no significant differentiation was found according to the gender of the students and
the education level of the parents; A meaningful differentiation was determined according to class level, having a library
at home and having pre-school education. As a result of the research, it was determined that there was no significant
difference between the students' reading motivation and their Turkish course academic achievement. Based on the
research results, suggestions were made for the research and researchers.

Keywords: Reading, Motivation, Academic Success
GIRIsS

Insanoglu varolusundan bu yana siirekli iletisim halinde olmustur. Iletisimin kaynag: olan dil ile
bunu stirdiirmiistiir. Bu bakimdan dil {izerine yapilan ¢alisma ve arastirmalarin sayist bir hayli
fazladir. Buna ragmen dil i¢in yapilan bu ¢alismalarin yeterli olmadig: diistiniilmektedir. Ciinkii dil,

1 Bu galigma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirlamis oldugu “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma
Motivasyonlar1 Ile Tiirkce Dersi Akademik Basarilar1 Arasindaki fliskinin Incelenmesi” adli yliksek lisans
tezinden tiretilmistir.
2 MEB, Ttirkiye, fuatatas_12@hotmail.com, ORCID: 0000-0003-1064-9287
3 Siirt Universitesi, Tiirkiye, erhanakin49@hotmail.com, ORCID: 0000-0003-2372-9331
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siirekli degisen ve gelisim gosteren bir varliktir. Dilin bu 6zelligi de dil ile ilgili yapilan ¢alismalarin
alana yeterli gelmedigini gostermektedir.

Dil, tarihten bugtine kadar bir¢ok arastirmaci tarafindan tanimlanmistir. Bu tanimlamalarda da dil,
farkl: farkli yonleriyle ve 6zellikleriyle aktarilmistir. Genel anlamda dil ile ilgili yapilan ¢alismalara
bakildiginda dilin ¢ok yonliliigiine her zaman dikkat gekilmistir. Yapilan bazi tamimlara
bakildiginda su hususlarin dikkate sunuldugu goriilmiistiir:

Genis anlamda dil, kimi ses veya ses gruplarinin somut ya da soyut varligin hayalini zihinde
uyandirmasi siirecinden ibarettir. Islevi bakimindan ele alindiginda ise dil, bir aragtan baska bir sey
degildir. Manevi bakimdan ise hayatin aldig:1 bir sekildir ve milletlerin ¢aglar boyunca yasadig:
tarihinin adeta 6zetidir (Kaplan, 2001: 163). Hem ara¢ hem de amag olarak goriilen dil, uluslarin
yasamsal faaliyetlerinin bir yansimasidir.Dilin toplumsal hayattaki rolii bir gercekliktir. Dil, sadece
bir iletisim araci degildir. Insanlarin hayatlarinda her donemde varligini siirdiiren bir olgudur.Dil,
diger insanlarla iliskilerimizde bize aracilik eden ve hayatimizin biitiin asamalarinda yer alan bir
kavramdir. Carsida, pazarda, evde, okulda, cadde ve sokakta kisacas1 her yerde dil bizimledir. Dilin
bu genis islevselligi onemini daha da arttirmaktadir. Dil becerisi gelismis insanlarin okumaya istekli
kigiler olduklar1 goriilmektedir. Okuyan, anlayan, okuma becerisi gelismis kisilerin dili daha iyi
kullandiklar1 goriilmektedir. Okuma bir faaliyettir. Okuyan insanlarin yorum yapabilme giicii,
muhakeme bigimleri ve analiz edebilme yonleri her zaman {ist seviyededir. Okuma gerek zihinsel
ve gerekse de fiziksel unsurlarin beraber kullanildig1 karmasik yapida olan bir dil becerisidir
(Ozbay, 2009: 2).

Dil hem bir iletisim faaliyeti hem de bilgiyi dogru sekilde aktarma faaliyeti olarak
degerlendirilmektedir. Yani dil diisiince sahasinda da kendisini gostermektedir. Okuma faaliyeti de
aslinda bir yoniiyle iletisim faaliyetidir. Ciinkii sairler ve yazarlar anlatmak istediklerini okuyucuya
aktarirken okuma becerisi ile bunu yapmaktadir. Bu yoniiyle de bakildiginda okumanin da iletisim
ile i¢ ige oldugunu goriilmektedir. Dil iletisimin saglandigi ve bilginin aktarildigr en onemli
araglardan biridir (Yalgin, 2002: 9).Insanlar konustugu dili dogduklar1 andan itibaren hazir bulur
ancak dil becerisinin gelisimi okuma ve okudugunu anlama becerisine de baglidir.Congur (1995:
54)'a gore ise okuma, “Her dilin alfabesinde yer alan harflerle yazma ve konusmaya sekil ve yon
veren isaretlerin, zihinde gorme ve isitme organlariyla ortaklasa ytiriittiigii bir faaliyettir.”

Okuma faaliyetinin ortaya ¢ikmasi aslinda ses, sekil ve bazi simgelere bagli oldugundan bu
durumun da yaz1 ve dil ile iligkisini ortaya koymasi bakimindan énemini gostermektedir. Yani dil
becerilerinden biri olan okumanin yazi bulunduktan sonra ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Demirel” e
(2003: 77) gore okuma, bireyin bilissel davranislari ile psikomotor becerilerini ortak bir sekilde
calistirarak yazili sembollerden anlam ¢ikarmasidir.Dilin ¢ok yonliiliigiine bakildiginda temel dil
becerilerinden olan okuma becerisi iizerine ¢alismalarin yapilmasi énem arz etmektedir. Ciinkii
anlama becerisi olarak okumanin nemli bilgi kaynaklarindan biri oldugu goriilmektedir. Ozellikle
teknolojinin gelismesiyle her alanda oldugu okuma becerisi de bundan etkilenmistir. Artik tek bir
yontem veya tek bir materyal kullanim1 yerine birden fazla secenek ayni1 anda degerlendirilmektir
(Sarikaya, 2017). Bu da ayr1 bir motivasyon gerektirmekte ve Ogrenciler igcin 6zel teknikler
gelistirmenin gereklili§ini ortaya koymaktadir. Cilinkii cagimizda bilgi ve iletisim teknolojileri artik
takip edilemeyecek bir sekilde gelismektedir. Ozellikle internet kullaniminin yayginlagmasi bircok
seyin degismesine neden olmustur (Sarikaya, 2018). Bu durum okuma motivasyonu ile ilgili
¢alismalarin yapilmasi ihtiyacinm1 dogurmakta ve bu ¢alismanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir.
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Arastirmanin Onemi ve Amaci

Bu ¢alismada 6grencilerin Tiirkge dersindeki akademik basarilarini etkiledigi diisiiniilen okuma,
okuma becerisi ve okuma motivasyonu gibi kavramlar {izerinde durulmustur. Ortaokul
ogrencilerinin okuma motivasyonlari ile Tiirkce dersi akademik basarilari arasindaki iliskiyi ortaya
koyacak bu ¢alisma ileride yapilacak ¢alismalar i¢in yol gostermesi ve benzer ¢alismalar igin strateji
belirlemesi bakimindan éneme sahiptir.

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin okuma becerileri aliskanliginin hem akademik hem de hayat
basarilarina etki ettigi diisiincesinden hareketle ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile
Tiirkge dersi akademik basarilar: arasindaki iliski tizerinde durulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda
ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
ortaya koymak amaglanmistir. Bu amaca bagli olarak su alt problemlere yanit aranmistir:

1.  Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirkge dersi akademik basarilar: arasindaki
iligki cinsiyete gore degiskenlik gostermekte midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirkge dersi akademik basarilar1 arasindaki
iligki sinif diizeyine gore degiskenlik gostermekte midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasindaki
iliski anne egitim diizeyine gore degiskenlik gostermekte midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirkge dersi akademik basarilar1 arasindaki
iliski baba egitim diizeyine gore degiskenlik gostermekte midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirkge dersi akademik basarilar1 arasindaki
iliski ogrencilerin evinde kiitiiphane bulunma durumuna gore degiskenlik gostermekte
midir?

6.  Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu ile Tiirkge dersi akademik basarilar1 arasindaki

iliski 6grencilerin okul 6ncesi egitim alma durumuna gore degiskenlik gostermekte midir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar: ile Tiirkge dersleri arasindaki akademik iligkinin
incelenmesini amaglayan bu ¢alismada nicel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nicel arastirmalar,
var olan gergekligin arastirmacilardan bagimsiz oldugunu ileri siiren, kendi disinda kalan
gercekligin analiz edilebilecegini savunan sistematik, nesnel ve pozitivist bir anlay1s icermektedir
(Biytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Nicel arastirmalar; nicel verilerin
toplanmasini ve analiz edilmesini gerektirmekle birlikte, toplanan nicel verilerle gézlemlenen
degiskenler arasindaki iliskilere dair problemlere cevap aramaktadir (Alturusik, Coskun,
Bayraktaroglu ve Yildirim, 2010).

Bu arastirma nicel analiz yontemlerinden tarama modeli ile desenlenmistir. Tarama modeli
arastirmalar1 katilmcilarin bir konu, olgu veya olaya dair ilgi, goriis, tutum, beceri ve yetenek gibi
ozelliklerini belirlemek i¢in kullanilir. Agirlikli olarak biiyiik 6rneklem gruplari igin tercih edilen bu
modelde temel amag¢ var olan mevcut bir durumu gercek¢i bir perspektifle yansitmaktir.
Aragtirmacit bu modelde mevcut durumu degistirmeden oldugu gibi ele almalidir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017).
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Calisma Evreni

Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Bingol ili Merkez ilgesinde egitim
veren Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu 5. 6. 7. ve 8. smif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklemi
ise arastirma verilerini toplamak amaciyla uygulanan veri toplama aracinmi yanitlamay: kabul eden
5, 6,7 ile 8. siiflarin A/B/C subelerinde egitime devam eden 395 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan gelistirilen ve Durmus (2014) tarafinca Tiirkgeye
uyarlanan “Okuma Motivasyonu Olgegi” kullanilmistir. 29 maddeden olusan “Okuma
Motivasyonu Olcegi’ndeki maddelerin giivenilirligini hesaplamak igin kullamilan i¢ tutarlilik
katsayis1 olan “Cronbach Alpha” 0.904 olarak ¢ok yiiksek bulunmustur (Durmus,2014). Bunun yan
sira arastirmacilar tarafinca gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir

Verilerin Analizi

Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu &grencilerinin Okuma Motivasyonu Olgegine verdikleri
yanitlarin puanlari SPSS 21.0 paket programi ile analiz edilmistir. Olgekteki maddeler
uygulandiktan sonra Ogrencilerinin motivasyonlarmna iliskin goriisleri ile toplam ve ortalama
puanlar1 hesaplanmistir. Okuma motivasyonu 6lgegi i¢in normallik testine bakilmis ve puanlarin
normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
okuma motivasyonuna iligkin gortisleri t-testi vee ANOVA analizi yapilarak varyans analizi ile
incelenmistir.

Tablo 1. Giivenirlik Analizi Sonucu Elde Edilen Cronbach Alpha Degeri

Cronbach's Alpha N

0,887 29

Tablo 1 incelendiginde cronbach alpha degerinin 0,887 ¢iktig1 goriilmektedir. Bu da Cronbach’s
Alpha degerinin 0,80-1,00 araliginda bulundugunu ve bu anket verilerinin ¢ok giivenilir oldugunu
gostermektedir.

BULGULAR

Bu arastirmanin amaci, Sultan Abdulhamid Han Ortaokul 6grencilerinin aldig1 notlarin, cinsiyet,
anne-baba egitim diizeyinin, evde kiitliiphane olup olmama durumunun ve okul oncesi egitim alip
almama durumuna iligkin goriislerinden hareketle Okuma Motivasyonu Olgegi kullanilarak bu
durumun akademik basarilarina etkisini tespit etmektir. Bu amagla, arastirma sonucunda elde
edilen bulgular asagida agiklanmigtir:

Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimina Iliskin Bulgular

Grafik 1.’de yer alan verilere katilimda bulunan 6grencilerin %45i kiz (f=178), %551 (f=217) ise erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Calisma grubundaki kiz 6grenciler ile erkek Ogrenciler arasinda
birbirine yakin bir denge olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin cinsiyet dagilimi Grafik 1.’de
sunulmustur.
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Kiz

Erkek 45%

55%

Grafik 1. Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Arastirmaya katilan Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu oOgrencilerinin okuma motivasyonu
olgegine iliskin ortalama puanlar: ve t-testi analizi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Ortalamalar1 ve T-Testi Sonuglar1

Varyans Esitligi Testi T-Testi Ortalamalar1
f fll;g T df Sig. 2) X SD
-1,315 106 0,191 -0,19103 0,14525
0,606 0,438

-1,538 13,599 0,147 -0,19103 0,12419

Ogrencilerin okuma motivasyonu 6lcegine iliskin ortalama puanlari ve t-testi analizi sonuglarina
iliskin olarak Tablo 2. incelendiginde, sigma 1 degerinin 0,438 olmas: sonucunda varyanslarin
homojen oldugu yani esit oldugu goriilmektedir. Sigma 2 degerinin 0,191 olmas1 0,05’ ten biiytiik
oldugunu ve cinsiyete iliskin anlaml bir farklilik olmadigini gostermektedir.

Ogrencilerin Sinif Diizeyinin Okuma Motivasyonu Olgegine Etkisine Iliskin Bulgular

Grafik 2. de yer alan verilere katilimda bulunan 6grencilerin %28’i 5. smuf (~110), %27’si 6. siuf
(f=105), %27’si 7. smf (f<108), %18'i ise 8. smif (f<72) dgrencilerinden olugsmaktadir. Elde edilen
verilerden hareketle ¢alisma grubundaki 6grencilerin biiyiik cogunlugunun 5. smif 6grencilerinden
olustugu goriilmektedir. Ogrencilerin sinif diizeylerine iliskin dagilimlar1 Grafik 2.’de sunulmustur.

8. Simif
18%

5. Simf
28%

7. Simif
27%

6. Simif
27%

Grafik 2. Ogrencilerin Siif Mevcudu Dagilimlari
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Tablo 3. Ogrencilerin Sinuf Diizeyinin Okuma Motivasyonu Olgegine Etkisi ve Anova Analizi

Kareler Toplam1  df Ort. f 4

Gruplar Arasi 10,040 3 3,347 15540 0.000
Grup Ici 84,203 391 0,215 ' '
Toplam 94,243 394
ls)liril;iyi Is(l:rl;llagtlrmam Ort. SD p

6.smif 0,16071 0,06331 0,056
5.smuf 7.smif 0,35873" 0,06286 0,000

8.smuf 0,39816" 0,07035 0,000

5.smif -0,16071 0,06331 0,056
6.smuf 7.smif 0,19802" 0,06360 0,011

8.smuf 0,23745 0,07101 0,005

5.smif -0,35873" 0,06286 0,000
7.smif 6.smif -0,19802" 0,06360 0,011

8.smuf 0,03943 0,07060 0,944

5.smif -0,39816" 0,07035 0,000
8.smuf 6.s1mif -0,23745" 0,07101 0,005

7 .smaf -0,03943 0,07060 0,944

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerinin Anova analizi sonucuna bakildiginda
sigma degerinin 0,00 ¢iktig1 ve 0,05 ten kiigiik oldugu anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir.
Anlamli farklii$in hangi sif diizeylerinde oldugunu anlamak igin yapilan Anova analizi
sonucunda ¢ikan post hoc analizi sonucunda farkliligin hangi smif diizeylerinde oldugu
anlagilmaktadir. Tukey testi sonucunda gruplar arasi farkliligin hangi gruplarda oldugu sigma
degerlerine bakildiginda anlasilmaktadir. Sigma degerlerinin 0,05 ten kiigiik oldugu yerler anlaml
farkliligin oldugu yerleri gostermektedir.

Ogrencilerin Anne Egitim Durumlarina fliskin Bulgular

Tablo 4. Ogrencilerin Anne Egitim Diizeyinin Akademik Bagarilarina Etkisinin Anova Analizi
Sonuglari

Kareler Toplam:  df Ort. f p
Gruplar Arasi 2,253 4 0,563
. 2,388 0,051
Grup Ici 91,990 390 0,236
Toplam 94,243 394

Arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin annelerinin aldiklar1 egitim diizeyinin akademik
basarilarina etkisini belirlemek igin anova analizi yapilmistir. Tablo 4iin analiz sonucuna
bakildiginda sigma degerinin 0,051 ¢iktig1 ve alpha degerinin 0,05"ten biiyiik oldugu goriilmektedir.
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Sigma degerleri sonucunda anne egitim diizeyinin akademik durumlara etkisinde anlamli bir
farklilik olmadigini gostermektedir.

Ogrencilerin Baba Egitim Durumlarina iliskin Bulgular

Tablo 5. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyinin Akademik Basarilarina Etkisinin Anova Analizi
Sonuglar1

Kareler Toplam:  df Ort. f p
Gruplar Arast 0,073 4 0,018
. 0,075 0,990
Gruplar Igi 94,170 390 0,241
Toplam 94,243 394

Arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin babalarimnin aldiklari egitim diizeyinin akademik
basarilarina etkisini belirlemek igin anova analizi yapilmistir. Tablo analizi sonucuna bakildiginda
sigma degerinin 0,990 ¢iktig1 ve alpha 0,05 ten biiyiik oldugu goriilmektedir. Sigma degerleri
sonucunda baba egitim diizeyinin akademik durumlara etkisinde anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir.

Ogrencilerin Evde Kiitiiphane Olmasi Durumlarina iliskin Bulgular

Tablo 6. Ogrencilerinin Evde Kiitiiphane Olma ve Olmama Durumuna Gore T-Testi Analizi

Sonuglar1
Sig. 5ig.
t d Ort. SD
! ) / @)
3,050 393 0,002 0,16005 0,05247
1,081 0,299
3,099 248,044 0,002 0,16005 0,05165

Arastirmaya katilan o6grencilerin evde kiitiiphane bulundurma durumuna gore t-tesi analizi
sonucuna bakildiginda sigma degerinin 0,02 ¢iktigi ve alpha degerinin 0,05ten kiiciik giktig1
goriilmektedir. Bu durum evde kiitliphane bulundurma durumunun O6grencilerin akademik
basarilar1 agisindan anlamli bir farklilik olusturdugunu gostermektedir.

Ogrencilerin Okul Oncesi Egitimi Alma Durumlarina iliskin Bulgular

Tablo 7. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarina GoreT-Testi Analizi Sonuglar:

Sig. Sig.
t d Ort. SD
f ) f @
2,406 393 0,017 0,13445 0,05589
0,511 0,475
2,284 161,266 0,024 0,13445 0,05887

Tablo 7 Incelendiginde Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu 6grencilerinin okul éncesi egitim alma
durumlarina gore t-testi analizi sonucuna bakildiginda sigma degerinin 0,017 ¢iktig1 ve 0,05'ten
kiigiik oldugu goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin okul Oncesi egitim alma durumlarinin
akademik basarilarina etki ettigi anlamlh bir sekilde goriilmektedir. Okul Oncesi egitim alan
adaylarin ortalama puanlarinin belirgin bir sekilde almayanlara gore yiiksek oldugu egitim alan
ogrencilerin ortalama puanlarmin 3,05 oldugu almayanlarin ortalama puanlarmin 2,91 oldugu
goriilmektedir.
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Tablo 8. Ogrencilerin Okul Oncesi Egitim Alma Durumlarma Gére Ortalamalari

Okul Oncesi Egitim Aldiniz

M2 N Ort. SD SD Ort.
Evet 293 3,0533 0,47179 0,02756
Hayir 102 2,9189 0,52540 0,05202

Tablo 8 Incelendiginde Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu 8grencilerinin okul 8ncesi egitim alma
durumlarina gore ortalamalarinin analizi sonucuna bakildiginda 293 6grencinin okul 6ncesi egitim
aldigi, 102 6grencinin ise okul &ncesi egitim almadig1 tespit edilmistir. Ogrenci ortalamalar
incelendiginde okul dncesi egitim alan 6grencilerin okuma motivasyonlar: dlgeginden elde ettikleri
ortalamalarin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin Akademik Basarilarinin, Okuma Motivasyonu Olgeginden Alinan Puanlarina
Iliskin Bulgular

Tablo 9. Ogrencilerin Akademik Basarilarinin, Okuma Motivasyonu Olgeginden Alinan Puanlarina
Iliskin Anova Analizi

Kareler Toplam  df Ort. f p
Gruplar Arasi 0,463 4 0,116
. 0,481 0,749
Grup I¢i 93,780 390 0,240
Toplam 94,243 394

Yapilan Anova analizi sonucunda Sultan Abdulhamid Han Ortaokulu 6grencilerinin olgekten
aldiklar1 puanlarin akademik basarilarina gore durumu incelendiginde sigma degerinin 0,749
oldugu goriilmekte ve 0,05 alpha degerinden biiyiik oldugu anlasilmaktadir. Bu analiz sonucunda
akademik basarinin okuma motivasyonu Olgeginden alman puanlarla anlamli bir farkhilik
olmadigini gostermektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Tartisma

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar: ile Tiirkge dersi akademik basarilari arasindaki
iliskinin incelendigi bu ¢alismadan elde edilen nicel sonuglar alan yazin kapsaminda yapilan diger
arastirma sonuglari ile karsilastirilmistir. Bu baglamda literatiir taramasi yapilmus, ilgili arastirmalar
tartisma kapsamina dahil edilmistir.

Aragtirmanin Okuma Motivasyonu Olgegi ile alt problemlerinde yer alan ve birinci alt problem olan
ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 ile Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasindaki
iliskinin cinsiyete gore anlaml bir degiskenlik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Alan yazin
incelendiginde cinsiyet degiskeninin anlamh farkliliklar ortaya koymadigini gosteren galismalar
vardir. Soysal (2014), calismasinda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini farkli degiskenler
agisindan incelediginde cinsiyet degiskeninin okuma anlama diizeyinde anlamli bir farkliliga sebep
olmadigini tespit ederek calismamiza benzer sonug elde etmistir.

Cetinkaya (2004) da yapmis oldugu “Afyon Merkezindeki flkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Okuma
Aligkanlig1” adli ¢alismasinda son bir yilda okunan kitap sayisinda cinsiyet faktoriiniin énemli
oranda etkili olmadig1 sonucuna ulasmistir. Calisma, bu yoniiyle yaptigimiz ¢alisma ile benzer
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sonuglar ortaya koymaktadir.

Alan yazin incelendiginde cinsiyet faktoriiniin anlamh farkliliklar ortaya koydugunu gosteren
caligmalar da vardir. Topgu (2005), “Ilkdgretim 6, 7 ve 8. Siuf Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar
(Kayseri Ornegi)” calismasinda, cinsiyet faktoriiniin okuma aligkanlig1 iizerinde anlamli farklilik
olusturdugunu belirterek ¢alisma sonucumuzdan farkl bir sonuca ulagmistir.

Keles (2006), calismasinda kiz 6grencilerin lehine anlamli farklilik bulundugunu belirterek galisma
sonucumuzdan farkli bir sonug elde etmistir. Glingor (2009), ¢alismasinda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore daha ¢ok kitap okudugunu belirterek ¢alisma sonucumuzdan farkli bir sonuca
ulagmustir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlariin smaif
diizeyine gore degiskenlik gosterip gostermedikleri ile ilgili yapilan analiz neticesinde 6grencilerin
smif diizeyine gore Tiirkge dersi akademik basarilar: ile okuma motivasyonlari arasinda istatistiki
olarak anlamli bir sekilde farklilagsma tespit edilmistir.

Alan yazin incelendiginde benzer sonuglara ulasilmistir. Suna (2006), yaptig1 calismada 6grenci
okuma ilgi diizeylerinin sif diizeylerine gore farklilik gosterdigini, besinci simif dgrencilerinin
sekizinci smif Ogrencilerinden daha yiiksek okuma ilgisi diizeyine sahip oldugunu belirterek
calisma sonucumuza benzer sonug elde etmistir. Topgu (2007), ilkogretim 6, 7 ve 8. siuf
ogrencilerinin okuma aliskanliklar: ile ilgili yaptig1 arastirmada Ogrencilerin sinif seviyelerinin
ylikselmesiyle okul disinda kitaba ayrilan zaman yiizdelerinin diistiiglinti belirterek c¢alisma
sonucumuza benzer sonug elde etmistir.

Arastirmanin tglincii alt problemi olan 6grencilerin anne egitim diizeyine gore Tiirkge dersi
akademik basarilar1 ile okuma motivasyon 06l¢egi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan analiz neticesinde 6grencilerin anne egitim diizeyine gore
Tiirkge dersi akademik basarilari ile okuma motivasyonlarinin istatistiki olarak anlamli bir bigimde
farklilasmadig tespit edilmistir.

Alan yazin incelendiginde ¢alismamaizi destekleyen sonuglara ulagilmistir. Uriin Karahan ve Tagdan
(2016), yaptiklar1 aragtirmada 6grencilerin okuma motivasyonlari tizerinde anne mesleginin anlaml
bir etkisinin olmadigini tespit ederek calisma sonucumuza benzer sonug elde etmislerdir.

Katranca (2015), yaptig1 calismada ise arastirmamizdan farkli bir sonu¢ olarak annenin egitim
seviyesinin ¢grencilerin okuma motivasyonlar tizerinde anlaml sekilde etkili oldugu sonucuna
ulagmistir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan 6grencilerin baba egitim diizeyine gore Tiirkce dersi
akademik basarilar1 ile okuma motivasyon 0l¢egi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan analiz neticesinde 6grencilerin baba egitim diizeyine gore
Tiirkge dersi akademik basarilari ile okuma motivasyonlarinin istatistiki olarak anlamli bir bigimde
farklilasmadig tespit edilmistir.

Alan yazin incelendiginde ¢alismamizi destekleyen sonuglara wulasilmistir. Soysal (2014)
calismasinda, babanin egitim seviyesinin okuma anlama diizeyinde anlaml bir farkliliga etki
etmedigini belirterek galismamiza benzer sonuca ulagsmistir. Dilbaz (2019), da yaptig1 calismada
calismamiza benzer sekilde okur 6z algisinin baba egitim diizeyi acisindan herhangi bir farklilik
olusturmadigl sonucuna ulagsmistir. Duran (2018) ise galismamizdan farkli olarak &grencilerin
okuma aliskanliginda, anne-baba egitim seviyesi yiiksek olanlarin lehine anlamli farklilik ortaya
koymustur.
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Aragtirmanin besinci alt problemi olan 6grencilerin evinde kiitiiphane bulundurma durumuna gore
Tiirkge dersi akademik basarilari ile okuma motivasyon 6lgegi puanlar: arasinda anlaml bir farklilik
olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan analiz neticesinde 6grencilerin evinde kiitiiphane
bulundurma durumuna gore Tiirk¢e dersi akademik basarilari ile okuma motivasyonlarinin
istatistiki olarak anlamli bir bicimde farklilik oldugu tespit edilmistir. Evinde kitaplik bulunduran
ogrencilerin bulundurmayan Ogrencilere gore okuma motivasyonu ve iligkili olarak basar1
yoniinden daha iyi durumda olduklar1 sdylenebilir. Evinde kiitiiphane bulunan 6grenciler kitaba
daha rahat ulasmakta ve kitap ile gecirilebilecekleri zaman daha ¢ok olabilmektedir. Kitap ile
mesguliyetin fazla olmasi bireyin okudugunu daha iyi anlamasi, okuma becerilerinin ve
motivasyonun gelismesi demektir.

Alan yazin incelendiginde ¢alismamizi destekleyen sonuglarin hayli fazla oldugu goriilmektedir.
Giir Erdogan ve Demir (2016), yaptiklari calismanin arastirma sonuglarimizi destekler nitelikte olup
evde kitapliklar1 bulunan 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin evde kitapliklar: bulunmayan
ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir. Yilmaz (2004), yaptig1 calismasinda
bir evde okumaya iliskin duyarliligin genel gostergelerinden birisi olarak kitapligi gostermistir.
Kitaplik bulunmasmin da bu yoniiyle ailedeki okuma kiiltiirtintin dogal bir parcast oldugunu
belirterek calisma sonucumuza benzer sonug elde etmistir.

Aragtirmanin altinci alt problemi olan 6grencilerin okul 6ncesi egitimi alma durumuna gore Tiirkce
dersi akademik basarilar1 ile okuma motivasyon 6lgegi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan analiz neticesinde 6grencilerin okul oncesi egitimi alma
durumuna gore Tiirkge dersi akademik basarilar ile okuma motivasyonlarmin istatistiki olarak
anlamli bir bi¢cimde farklilik oldugu tespit edilmistir. Okul 6ncesi donemde egitim alan dgrencilerin
almayan 6grencilere gore okuma motivasyonu ve akademik basar1 yoniinden daha 6nde olduklarini
gOstermistir.

Alan yazin incelendiginde ¢alismamizin sonuglarini destekleyen pek ¢ok arastirma oldugu
goriilmektedir. Taner ve Basal (2005), ¢alismalarinda okul Oncesi egitim alan g¢ocuklarin dil
gelisimlerinin okul 6ncesi egitim almayan cocuklara gore daha iyi oldugunu belirterek calisma
sonucumuza benzer sonuca ulasmiglardir. Dil gelisimi iyi olan 6grencilerin de okuma becerisi ve
okuma motivasyonu bakimindan iyi olacaklar1 yorumunda bulunulabilir.

Glingor (2009) yaptig1 calismasinda akademik anlamda basarili olan 6grencilerin okul 6ncesi
donemde anne ve babalari tarafindan diger ebeveynlere gore daha fazla kitap okuduklar1 sonucuna
ulagsmistir. Bu durum da okul 6ncesi donemde evde ebeveynler tarafindan verilen egitimin de
olumlu sonuglar dogurdugunu gostermektedir.

Aragtirma sonucumuzdan farkli olarak Yavuz (2019), yaptig1 calismada Ogrencilerin okumaya
yonelik tutumlari ile okul 6ncesi egitim alma veya almama durumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
bulunmadig1 sonucuna ulagmistir.

Aile bireylerinin kitap okuma aliskanliklarinin ¢ocuklarin kitap okuma aligskanliklarina etkisinin
biiyiik oldugu ve cocuklar icin aile bireylerinin birer rol model olmasi gerektigi (Sarikaya, 2018) alan
yazinda tizerinde en ¢ok durulun husustur.

Sonug¢

Arastirma sonuglarina bir biitiin olarak bakildiginda 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarilar:
ile okuma motivasyonlar1 arasinda cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilasma olmadig: tespit edilmistir. Bu durum &6grencilerin bu degiskenler agisindan
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birbirine yakin sonuglar verdigini ve bu degiskenlerin basar: ile dogrudan bir iliski tasimadigin
gostermektedir. Buna karsin 6grencilerin sinif diizeyleri, evinde kiitiiphane bulundurma durumu
ve okul Oncesi egitimi alma ac¢isindan anlaml bir farklilasma tespit edilmistir.

Bu durum 6grencilerin egitsel faaliyetlerinin akademik basarilarina yansidigini ortaya koymaktadir.
Aymni sekilde bu galisma ile okul 6ncesi egitimin ve bireysel kiitiiphanelerin énemini de ortaya
koymaktadir. Nitekim Milli Egitim Bakanhg1 bilhassa okul oncesi egitimi ile ilgili ¢alismalar:
arttirmaya ¢alismaktadir. Okul 6ncesi egitimin uzun ve kisa vadeli bilissel, duyussal ve psikolojik
etkileri 6grencilerin okuma ve akademik basarilar {izerinde de etkili olmaktadir. Ogrencilerin
evinde kiitliphane bulundurmas: ise 6grencilerin kitap okuma faaliyetlerini arttirmakla beraber
okuma becerilerini gelistirmektedir. Bu durumun bir yansimas: da akademik basar1 olmustur.
Nitekim okuma becerisi gelismis bireylerin okuduklarini anlama, analiz, sentez, degerlendirme gibi
becerileri gelistigi i¢cin akademik basarilar1 da bununla iliskili olarak gelisme gostermektedir.

Yapilan bu aragtirma bu goriisii desteklemektedir. Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basarisi ile
okuma motivasyonlar1 arasinda smnif diizeyine gore farklilasma tespit edilmesi ile 6grencilerin yas1
geregi bilissel performanslarimin artmasina baglanabilmektedir. Nitekim 11 yasindaki bir 6grenci ile
15 yasindaki bir 6grenciyi bilissel olarak bir tutmak dogru sonuglar yansitmada yetersiz kalacaktir.

Tiim bu sonuglar 6grencilerin Tiirkge dersi akademik basarilar: ile okuma motivasyonlari arasinda
bir farklilasma olmadigini gostermektedir. Farklilasma gosteren ve gostermeyen tiim degiskenler
de gbz oOnilinde bulundurularak yapilan bu arastirmanin sonuglar1 Ogrencilerin okuma
motivasyonlari ile akademik basarilar1 arasinda dogrusal bir iligski oldugunu, akademik basar1 ve
okuma motivasyonun birbirini etkiledigini ortaya koymaktadir.

Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonlar: ile Tiirk¢e dersi akademik basarilari arasindaki
iliskinin incelendigi bu ¢alismanin sonuglarindan hareketle yapilan arastirmaya ve arastirmacilara
yonelik asagidaki onerilerde bulunulmustur:

Aragtirmaya Yonelik Oneriler

® Bu arastirma tek bir okulda yiiriitiilmistiir. Daha genis ve genel veriler elde etmek igin farkl
okullarda ¢aligma ytiriitiilerek veri toplanabilir.

e Bu arastirmada c¢alisma grubu olarak ortaokul oOgrencileri secilmistir. Farkli egitim
kademelerindeki 6grencilerle de benzer ¢alismalar yapilabilir.

® Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Bagka bir ¢alisma da deneysel model kullanilarak
yapilabilir.

* Bu arastirmada Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basarilar1 ile okuma motivasyonlar:
arasindaki iligki incelenmistir. Benzer arastirmada okudugunu anlama becerisi ile okuma
motivasyonu arasindaki iliski incelenebilir.

Arastirmacilar i¢cin Oneriler

* Bu arastirma ortaokul 6grencilerine yonelik yapilmistir. Benzer bir arastirma ilkokul, lise gibi
diger egitim kademelerine de yonelik yapilabilir. Bu sekilde Okudugunu Anlama Motivasyon
C)lgeginin islevselligi daha net bir sekilde ortaya konulabilir.

¢ Bu arastirma Bingdl ilinde uygulanmistir. Arastirma verilerinin genellesebilmesi i¢in farkli illerde
uygulanmasina yonelik bir arastirma yapilabilir.
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¢ Bu arastirma Tiirkce dersine yoneliktir. Benzer bir ¢alisma diger dersler i¢in de yapilabilir.

e Milli Egitim Bakanligina bu gibi aragtirmalar proje olarak sunulup egitim faaliyetlerine yonelik
zenginlestirilmis etkinlikler kazandirilabilir.
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Teacher's Views on Distance Education in Turkish Teaching

Cahit EPCACAN!  Ilknur PACALI?

Gonderim Tarihi: 15.09.2021 Kabul Tarihi: 15.10.2021 Yayin Tarihi: 19.10.2021

Abstract: This study has been designed to examine practices in distance education in terms of Turkish teaching in line
with the teachers' views. This study is a case study. The study group consists of 25 Turkish teachers working in various
secondary schools in the province of Siirt. The semi-structured interview form was used as a data collection tool. The data
were analysed via the content analysis method through the Maxqda Qualitative Analysis program. The findings revealed
that the activities regarding listening, speaking, and reading skills as part of the Turkish teaching lesson in distance
education were productive, but little improvement was observed in writing skills and there were problems such as lack of
equal opportunities and disruptions arising from technological infrastructure. It was also observed that students with
opportunities had more interest in lessons. In the South-eastern Anatolia Region, where it is very difficult to apply distance
education, teachers continue to encourage students in both digital and face-to-face environments to prevent the
interruption of education.

Keywords: Turkish Teaching, Distance Education, Turkish Lessons.

Tiirkce Ogretiminde Uzaktan Egitime Yonelik Ogretmen Goriisleri

Oz: Bu arastirmanin amaci Tiirkce Ogretiminde yapilan uzaktan egitim ¢alismalarini 6gretmen goriisleri dogrultusunda
incelemektir. Bu galisma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseninde tasarlanmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubu, Siirt ilinde gesitli ortaokullarda gorev yapan 25 Tiirkce 6gretmeninden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanulmigtir. Elde edilen veriler, Maxqda Nitel Analiz programi araciligiyla igerik analizi
yontemi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirma bulgulari kapsaminda; Tiirkge &gretiminde yapilan uzaktan egitim
faaliyetlerinde dinleme, konusma ve okuma beceri alaniyla ilgili calismalarin verimli gectigi fakat yazma beceri alaninda
eksiklikler oldugu; 6grencilerin egit imkanlara sahip olamamasi ve teknolojik alt yap1 eksiklerinin uzaktan egitim siirecini
aksattig1 fakat bu kosullara sahip olan 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik ilgilerinin arttig1 sonucuna ulagilmistir. Uzaktan
egitimi gerceklestirmeye yonelik sartlar1 saglamanin oldukg¢a zor oldugu Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde egitimin
aksamamasi adina dgretmenlerin, hem ¢evrimici hem de yiiz yiize ortamlarda ogrencileri tesvik edici ¢aligmalar 6ne
stirdiirdigli goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Uzaktan Egitim, Tiirkge Dersi.
INTRODUCTION

In the wake of advances in technology, not only a great number of issues in life have been affected
but also various transformations have been observed in education depending on the possibilities of
time. With the emergence of digital systems and the development of internet technology, time and
space limits have disappeared in the field of education, and thus, educational environments that
support face-to-face training have been launched (Kirik, 2014). This mobility in educational practices
has paved the way for the use of concepts such as e-learning, web learning, web 2.0 tools, online
education, and distance education in addition to the previous education concepts, which have
attained a place in the literature (Demir, 2014). Distance education is a teaching method in which
communication and interaction between students and those who plan educational activities and
practitioners are provided from a specific centre through specially-prepared teaching units and
various environments, in cases where it is not possible to carry out classroom activities due to the
limitations of traditional teaching-learning methods (Alkan, 1987). The foundations of the concept
of distance education date back to old times. The first known use of distance education was observed

1 Siirt Universitesi, Tiirkiye, epcacan@siirt.edu.tr, ORCID: 0000-0002-8090-4442.
2 Sjirt Universitesi, Tiirkiye, ilknur.pacali@siirt.edu.tr, ORCID: 0000-0002-3847-1903.
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found on the advertisement placed in the Boston Gazette on March 20, 1728, for "Shorthand Lessons"
(Holmberg, 2008). Then, in 1833, "Composition Lessons through Mails" were given to women at the
University of Sweden, and thus, the transition to distance education activities by correspondence
and letters in different countries of the world accelerated. The establishment of the Open University
in England in 1969, which was a result of the use of radio and television in education from the late
1960s to the 1980s and the increasing demand for higher education, triggered the change of distance
education all over the world (Goger, 2021). Distance education practices in Turkey, which were
launched as a result of such developments, are examined based on three main periods:
Conceptualization process, correspondence education process, and the use of communication
technologies (Isman, 2011: 107). Between the years 1927 and 1955, the process of distance education
by letter was brought to the agenda to make the people literate; however, because of the belief that
reading and writing cannot be taught with distance education without a teacher, these ideas
remained conceptual without concrete implementation (Gelisli, 2015).

The first practices for distance learning were launched following correspondence education
activities in the second phase of distance education in Turkey. These practices encompass the
followings: education through mails at the Faculty of Law, Banking and Commercial Law Research
Institute, Ankara University provided to employees in banks in 1956, "correspondence education”
activities carried out by the Ministry of National Education in 1960, the establishment of the
"Directorate of Correspondence Education and Technical Publications" in 1966, and the affiliation of
the Correspondence Education Centre to the Non-formal Higher Education Institution (YAYKUR)
(Kaya, 2002). Following such practices, it was concluded that distance education conducted solely
with printed materials was not sufficient, and correspondence education was replaced by the use of
communication technologies (Isman, 2011).

The use of communication technologies in distance education as part of the third period is divided
into two sections as the use of audio-visual tools (1976-1995) and the information-based period
(Goger, 2021). TRT (Turkish Radio and Television Corporation) started broadcasting about
education in 1968 in Turkey (Aziz, 1982) while in 1973 the Education Centre through Film, Radio,
and Television and the Ministry of National Education launched the broadcasting of educational
programs covering primary, secondary, and high schools, and this set the ground for incorporating
higher education into the process. The Open Education Faculty, which was established in 1982, led
to the prevalence of courses together with radio and television channels.

Following the addition of Open Education High School courses to these broadcasts in 1992, the TRT4
channel was devoted to education (Isman, 2011). Then, after the rapid advancement of technology
and universities started to purchase equipment for distance education, various programs run with
distance education were established in higher education institutions such as Anadolu University,
Sakarya University, Istanbul University, Marmara University, Kocaeli University, Inonii University,
and Hoca Ahmet Yesevi International Kazakh-Turkish University. It is known that the studies in the
tield of Information and Communication Technologies (ICT) in the late 1990s and early 2000s laid
the groundwork for the developments in the field of education. The "FATIH Project" implemented
by the Ministry of National Education (MEB) in 2012 is the most concrete step taken to digitize the
Turkish education system (Ates ve Sur, 2021). The aim of this project is to provide smart boards,
tablet computers, and internet infrastructure to all schools in basic education to increase equality of
opportunity in education. The Education Information Network (EBA), established within the scope
of the Fatih project, includes lectures, questions, assignments, and various digital contents related
to each course. With this project, distance education studies have begun to appeal to a wider
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educational audience and have been applied at various educational levels.

Distance education, which is an interdisciplinary field that tries to eliminate the limitations between
learner, teacher, and learning resources and uses existing technologies with a pragmatist approach
to achieve this, ensures the continuity of education in cases where face-to-face education is not
possible (Bozkurt, 2017: 86). After education was suspended due to the earthquakes having occurred
in Van, Malatya, and Elazig a few years ago, the active use of the Education Information Network
(EBA) was put into use by the Ministry to prevent the interruption of education. This temporary
practice continued in Turkey following the suspension of all education levels in March 2020 due to
the Covid-19 outbreak. It is observed that practices and research for distance education in the
Turkish education system have increased significantly as a result of such unprecedented
developments. Although teaching Turkish covers basic language skills, it is one of the main courses
of education. The adaptation of Turkish language teaching studies conducted within the Ministry of
National Education to distance education and its development should be evaluated within the
education system. In this respect, examining the distance education studies in the field of Turkish
education and teaching and describing the existing situations will contribute to the development of
Turkish teaching. The goal of this study is to examine the distance education studies in Turkish
teaching in line with the teachers' views. The sub-goals determined in line with this general goal are
as follows:

*  What is done to improve basic language skills in teaching Turkish in distance education?
»  Which practices are used in Turkish teaching in distance education and how?

* What are the contributions of distance education to Turkish teaching?

* What are the limitations of distance education in Turkish teaching?

*  What can be done to improve Turkish teaching in distance education?

METHOD

Aiming to examine teachers' views on distance education in Turkish teaching, this study was
designed based on the case study pattern, which is one of the qualitative research methods.
Providing an intensive description and analysis of a limited system (Merriam, 2013), case studies
aim to investigate a contemporary phenomenon (the ‘case’) in depth and within its real-world
context where the boundaries between an event and a context are not clear (Yin, 2014). The case of
this study is "teachers' views on distance education in Turkish teaching". In order for the case studies
to be better understood by the reader or the relevant individuals, the content of the study should be
clearly explained by illustrating all the concepts related to the case (Saban & Ersoy, 2016) (Baxter &
Jack, 2008). To reveal the understanding of the study and determine its limits, the relevant cases
were determined as follows (See Figure 1).
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Macro Level: Distance
Education in Turkish Teaching

Micro Level: The Teachers'
Views on Distance
Education in Turkish
Teaching Provided by the
Ministry of Education in
Siirt

Figure 1. Definition of the Case in the Study
Study Group

In this study, the purpose of obtaining data within the framework of the micro-level case was taken
as a basis while creating the study group. In this context, the study group was determined by the
criterion sampling method, one of the purposeful sampling methods. Criterion sampling is the study
of cases that meet a predetermined set of criteria (Yildirim & Simsek, 2013). The criterion that
determines the participants of this study is to be teaching Turkish in the secondary schools affiliated
with the Ministry of Education in Siirt. Also, Turkish teachers were supposed to be involved in the
distance education process in line with the purpose of the study. The study group determined in
line with these criteria consists of 25 Turkish teachers working in the secondary schools affiliated
with the Ministry of Education in Siirt.

Data Collection

Research data were collected using a semi-structured interview form. The steps followed while
creating the data collection tool of the research (Semi-Structured Interview Form for the Evaluation
of Distance Education in Turkish Teaching) are as follows: reviewing the literature on the subject,
preparing questions suitable for the sub-goals of the research, developing questions in line with the
relevant literature review, determining research questions, receiving expert opinion, creating the
final version after restructuring the interview form in line with pilot scheme and feedbacks. While
preparing the data collection tool, the opinions of 3 experts were received and a pilot scheme was
conducted with 2 Turkish teachers. As a result of the pilot scheme, the interview form was
rearranged and the scheme was launched.

Data Analysis

In the analysis of the data obtained in this study, the Maxqda qualitative analysis program was used.
Descriptive and content analysis techniques were used while analysing the data. Descriptive
analysis is a form of analysis in which the obtained data is summarized and interpreted based on
previously determined themes and conceptual framework (Yildirim & Simsek, 2016). Content
analysis is a method that enables similar data to be transformed into themes with certain expressions
and concept patterns and to help interpret by organizing them in an understandable way (Usluel &
Mazman, 2010). The research data were first examined in a general way with the descriptive analysis
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technique, and then the responses given to each interview question were analysed and encoded with
the content analysis technique. The codes obtained from the study were categorized and themes
were created. As a result of the analysis, 345 codes, 42 categories, and 5 themes were obtained from
the interview forms of 25 participants.

Validity and Reliability Studies of The Research

In order to ensure the internal validity (credibility) of the study, opinions of 2 academic staff were
received on the findings of the study. To increase the external validity (transferability) of the
research, all the steps of the qualitative research process were described in detail and the
confirmability of the case under consideration with different cases was increased. Opinions of 3
experts were received for the analysis made to ensure the reliability of the study.

FINDINGS

The findings were collected under 5 themes in accordance with the sub-goals of the study. The
themes created during the analysis of the data are presented below respectively.

e Teachers' Views on Distance Education in Teaching Basic Language Skills \
eTeachers' Views on the Benefits of Distance Education
eTeachers' Views On the Solution of Problems Encountered in Distance Education

eTeachers' Views On the Problems Encountered in Distance Education

eTeachers' Views on Applications in Distance Education /

Figure 2. Findings Regarding Teachers' Views on Distance Education in Turkish Teaching
1. Teachers' Views on Distance Education in Teaching Basic Language Skills

The Turkish teachers who participated in the study were asked what they think about teaching the
basic language skills (reading, speaking, listening, and writing) in the Turkish lesson within the
scope of distance education. Data codes and categories regarding the responses received from
teachers are shown in Table 1.

Table 1. Findings Regarding the Effect of Distance Education Process on the Development of Basic
Language Skills

Category Code f % Sample Statements
Listening Positive Effect 16 22 “Listening to tales, stories or poems from audio content and sharing
Skill inferences with friends contribute to speaking and listening skills

(P8).”“In addition, listening to tales, stories or poems from audio
content and sharing inferences with friends contribute to speaking
and listening skills (P13).”
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Negative Effect

“I do not think this is an effective communication for listening and
speaking (P17).” “Internet outage is a problem sometimes. I am
having much trouble with listening to the texts and finding it
difficult to listen to the texts that we listen to more than once in
lessons via distance education. Children hardly understand (P20).”

Reading  Positive Effect
Skill

“I have a scheduled reading hour and interview book interviews at
home for the acquisition of reading skill (P6).”“I do not have much
trouble in reading skills in Turkish teaching. When I assign the
reading text to the students in a systematic way, the children read
in turn (P25).

Negative Effect

“You can forget or regress in reading and writing (P15).””As
writing and reading are the least used skills, it becomes quite
difficult to make Turkish lessons efficient (P1).”

Speaking Positive Effect
Skill

“Children can listen to a fairy tale and talk about it for minutes
(P4).”"If distance education content is composed of entertaining
activities and consists of a rich curriculum directly related to the
field of speech, then children will benefit from such activities and
express themselves more efficiently (P10).”

Negative Effect

“In particular since there is little interaction with students, learning
remains incomplete (insufficient time and participation) and
writing and speaking activities fall short (P19).””I think that my
students with difficulties in writing and speaking due to local
conditions, their skills lie fallow in distance education (P14).”

Writing  Positive Effect
Skill

“I give writing assignments on various topics, take part in contests
they are involved in, check assignments on WhatsApp application
or provide feedback (P7).”“I usually use are the applications on
reading, listening, writing, and speaking (P9).”

Negative Effect

“I need more effective activities for those who are not proficient in
writing. Some of my students commit spelling errors, which 1
believe must be due to the decrease in writing activities (P2).”

TOTAL

The Turkish teachers participating in the study stated that while the activities on listening, speaking,

and reading skills were productive in distance education, writing skills, whose success rate

decreased due to the difficulty of checking students' writing assignments, were problematic.

Teachers' Views on Applications in Distance Education

The Turkish teachers participating in the study were asked about online applications they used in

distance education. Data codes and categories related to the responses are shown in Table 2.
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Table 2. Findings Regarding Applications Used in Distance Education

Category Code f % Sample Statements
Lesson Zoom 11 26 “I carry out all synchronous lessons through the Zoom application
Management (P12).” “I am giving online lessons through the Zoom application
Systems (P23).”
Smart 1 2 “I am also making use of smart board (P1).”
Board
Instructional Morpa 5 12 “I use Morpa Kampiis contents to reinforce learning (P22).”
Web Pages Kampiis “Through exercises and problem-solving activities in Morpa
and Software Kampiis and Okulistik, I make sure that students understand the
subject well (P14).”
Web 2 9 21 “I use online games related to grammar that 1 have created with
Tools Web 2 tools when lessons are inefficient (P3).””I use Okulistik to
ensure students well-understand the subject (P18).”
EBA 8 19 “I use the Zoom application, EBA activities, and publishers’ z-
books in twenty-five hours of the lesson (P2).”“I use EBA and
Zoom applications 24 hours a week (P8).”
Instant Chat WhatsApp 4 10 “I used WhatsApp to teach at the very beginning of distance
Applications education due to failures in EBA and system problems
(P13).””Apart from these, I send notes to students on WhatsApp
to allow them to write about the games and the subject in their
notebooks. Finally, we use the application effectively as they send
the summaries of the books assigned on WhatsApp (P24).”
Other Digital ~ Z- Book 4 10 “I mainly use the "Z-book”. I use it almost in all lessons (P21).”
Tools and “I effectively make use of Z-books (K2).”
Applications
Used in
Turkish
Teaching
TOTAL 42 100

The Turkish teachers report that Zoom and EBA applications were mainly used in distance
education. While lectures were carried out with the Zoom program, problem-solving activities were
carried out to reinforce learning with EBA, Morpa Kampiis, Z-Books, and various Web 2 tools. The
WhatsApp application was also used for planning activities and providing feedback.

2. Teachers' Views on The Benefits of Distance Education

The Turkish teachers were asked whether distance education was beneficial to Turkish teaching or
not. Data codes and categories regarding the responses are shown in Table 3.
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Table 3. Findings on the Benefits of Distance Education

Category Code f

%

Sample Statements

Participation Active 15
in Lessons Participation

41

“Children generally like and try to participate actively in Turkish
lessons (P20)””All of the students with internet access actively
participated in my lessons (P8).”

Willingness 10

27

“The use of instructional technologies in the Turkish lesson as in
every lesson will be very beneficial. Secondary school students’
ability to learn by having fun makes it essential to use technology,
especially in the distance education process. Preparing games about
the subject for students will increase the efficiency of the lesson as
well as increase their desire to learn (P23).”"They were competing
among themselves to take the floor and answer the questions (P2).”

Lesson Increased 3
Materials Diversity

“I use online games about grammar that I have created with Web 2
tools when I feel the lesson is not going well (P6).””It provides easy
access to e-books and tests (P9).”

Effects on Increasing 3
Students Self
confidence

“I noticed that my students constantly attend the lesson. Some of
these students were actually students who were not very active in
the lesson during face-to-face education. I think they gained self-
confidence as the camera was off. They almost compete among
themselves to take the floor and answer the questions. I think they
have improved their communication skills (P2)”

Drawing 3
Attention

“I do not hear anyone saying the lesson is boring. On the contrary,
almost all of the attendees report that synchronous lessons are very
enjoyable. I believe that the most important reason for this is that
interactive activities are sufficient enough to give each student
enough time to answer and that visual and auditory sources attract
more attention (P3)”
“Students become more concentrated. Most of the activities
(activities such as reading, telling, completing stories, presentation)
can also be done digitally (P19).”

Arousing 2
Interest

“I got positive feedback. They report that students who normally do
not like Turkish lessons have more interest now (P6).”“Only 10-15
of the students attend the lesson due to financial difficulties. The
interests and attitudes of the students who attend the lesson
towards the Turkish lesson are better now (P13).”

Easy Access 1
to
Information

“I consider it important for students and teachers to have access to
information a short time (P8).”

TOTAL 37

100

The Turkish teachers who participated in the study, distance education studies positively affect the
participation process of my students in case the necessary infrastructure is provided. In fact,
students failing to attend lessons due to lack of self-confidence and timidity during face-to-face
education can feel more comfortable on these platforms. In addition, students' ease of access to
information and the variety of materials contribute to the consolidation of the subject.

515


https://dergipark.org.tr/pub/egitim

=

A ‘ AJER - Academia Egitim Arastirmalar1 Dergisi 2021, 6(2), 508-521
cademia
& P https://dergipark.org.tr/pub/egitim e-ISSN 2619-9351

3. Teachers' Views on The Problems Encountered in Distance Education

The Turkish teachers participating in the study were asked whether they encountered a problem in
Turkish teaching during the distance education process. Data codes and categories regarding the
responses are shown in Table 4.

Table 4. Findings Regarding the Problems Encountered in Turkish Teaching in Distance Education

Category  Code f % Sample Statements

Lack of Lack of 25 37 “Unfortunately, it is a great disadvantage that our students living

Equipment Technological in the villages cannot follow the lessons and do not have the
Equipment opportunity to access the activities designed for them (P2).”"Yes,

there is participation by students. Thus, the biggest problem is that
students do mnot have an internet connection or devices
(smartphone, tablet, and computer) to participate in the lesson

(P4).”
Internet 18 26 “The main problem is the internet connection (P16).”“Of course,
Connection I had to provide feedback frequently due to problems regarding the
Problems internet connection (P15).”“Students cannot concentrate in

listening and speaking skills due to freezing and disconnection
problems caused by the internet (P18).”

Power 3 4 “The power blackout is a problem (P10).”“It is common to observe
Blackout power blackouts in the region I live, which also interrupts distance
education (P11).”

Inconvenient 2 3 “Also the family environment is a problem —i.e. crying baby or
Study misbehaviours, etc.- (P14).”” Such problems hinder students from
Environment at having a quiet environment where they can focus on lessons (P4).”
Home

Education Long Lesson 2 3 “35 hours of distance education for students is not pedagogically

System Hours appropriate (P7).”

Parents Parental 14 21 “We had problems with some parents in distance education. It is
Indifference possible to see those who think that the teachers are responsible for

the suspension of schools and that distance education will not
work at all, or that messages and assignments will work
(P22).””Some parents contacted neither the teacher nor the school.
Aside from the lessons of the children, they did not even deal with
us, saying that distance education does not work anyway (P20).”

Student Readiness 1 2 “Few students participate in lessons (economic reasons). There is
a lack of knowledge and awareness (students are unaware of and
uninterested in distance education, and unable to use it) (P12).”

Failing to be 3 4 “In a ten-person online lesson, the number drops from five to four

responsible after five minutes, and this inevitably disrupts the teacher
motivation (P17).””In the early days of distance education, some
students were abusing the lesson because of inability to use the
Zoom program (P24).”

TOTAL 68 100

The Turkish teachers report that the biggest problem experienced in the distance education process
was the lack of infrastructure. The lack of internet access and technological devices such as tablets,
computers, and smartphones had negative impacts on the process. Due to inequality of opportunity,
students cannot participate in educational activities and fall behind in lessons. This makes it difficult
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4. Teachers' Views on The Solution of Problems Encountered in Distance Education

The Turkish teachers participating in the study were asked about suggestions they could make to
solve the problems encountered in Turkish teaching in distance education. Data codes and
categories regarding the responses are shown in Table 5.

Table 5. Findings Regarding the Solution of Problems Encountered in Turkish Teaching in
Distance Education

Category Code f %  Sample Statements
Prospective  Supply of 16 25  “The necessary infrastructure should be provided to increase
Suggestions  Technological participation (P10).”"There should be equality of opportunity
Tools for students (P17).”” All students should be given tablets. Thus,
problems may be solved at least for my students (P3).”
Solution of 13 20  “Students should be provided with technological opportunities
Technical and access to the internet at any time (P11).””Such equipment
Problems should be reached to a maximum number of students (P23).”
Increasing the 6 8 “Digital contents should be diversified (P18).”“I think
Quality of instructional technologies will make a positive contribution to
Materials Turkish teaching. Activities can be adapted to education through
visualization and gamification (P13).”
Distance 2 3 “All stakeholders should be provided with information and
Education Seminar seminars should be held for distance education (P3).”
for Students and
Parents
Remedial 1 2 “I think that if schools reopen, remedial teaching should be
Teaching provided especially for these students (P2).”
Face-to-face 2 3 “Face-to-face education should continue even during the
Education pandemic, albeit limited. It has been understood that distance
Preference education can be an aid but cannot serve as a substitute for a
teacher (P19).” “Contrary to what is believed in the society,
teaching Turkish does not consist of only grammar teaching and
is better taught with face-to-face applications, and thus no
matter how effective the distance education process is carried
out, it will not fully reach its goal (P21).”
Solutions for The effort of 16 25 “To deal with this problem, 1 prepared a lecture video,
the Adaptation by transferred it to flash media, and gave it to students. This is what
Improveme  the Teacher I found as a solution (P18).”“I think that especially teachers who
nt of the were previously incapable in computer and digital applications
Process have improved themselves as a result of the process (P4).”
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Supply of 5 7 “I encountered many problems, but the biggest one was that I
Resources could not reach many of our students due to financial difficulties.
Likewise, I tried to reach my students who could not attend
synchronous lessons due to financial difficulties via WhatsApp.
I was with my students by calling them to the school and trying
to minimize this problem by giving notes and test books to use
in this process (P16).”“While they have equal conditions at
school, this is not possible in distance education. I prepare
documents that I can deliver to all of them by asking them to visit

me at school (P20).”
Involving Parents 4 6 “I organize reading hours with my students who read reqularly
in the Process and who read the same book with their parents (P18).””In

distance education, 1 endeavoured to deliver the weekly
homework prepared by the national education to the parents
(P14).”

TOTAL 65 100

The Turkish teachers report that it is necessary to eliminate the lack of infrastructure and to include
the students in distance education with equal opportunities in an attempt to solve the problems
encountered in the distance education process. However, conducting seminars for the use of
distance education materials and applications is important for the effective use of the process.

DISCUSSION, CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

This study was designed to examine distance education activities conducted with Turkish teachers
using the semi-structured interview method. Though distance education activities have long been
carried out in the world and Turkey, it is the first time distance education has continued as a long-
term process in Turkey due to the Covid-19 pandemic. Students of all levels of education, parents,
and educators have put effort into keeping up with this process, but lack of equal opportunities for
every single student has caused some problems, which are mainly more common in Eastern and
South-eastern provinces where opportunities are limited. In this respect, teachers from Siirt, a city
located in the Southeast of Turkey, were interviewed while forming the study group.

Having been designed to reveal the problems experienced in the distance education process and to
make suggestions for the upcoming periods, this study also encompasses the description of
evaluations on Turkish teaching in distance education based on the views of 25 Turkish teachers.
Within the scope of the study, teachers were first asked questions about teaching basic language
skills in distance education. The related findings reveal that the main focus is on listening skills in
activities during the Turkish lesson. In this respect, the research results overlap with the results of
Carkit and Kogoglu (2020) and Karakus et al. (2000). This is justified by the statements of teachers
indicating that the most commonly used skill of students who are in front of the screen in online
lessons is listening skill (Goger, 2021: 204). In addition, it was found that the activities on speaking
and reading skills were efficient, but there was a lack of concentration on writing skills. A similar
study reports that writing skill is the most difficult skill for teachers in the process of language skills
training through distance education (Stigtimlii, 2021: 181). In the context of research results and
literature review, possible reasons for these results are as follows: teachers and students use digital
literacy tools at a low level, feedback on homework is not provided properly, and control in distance
education is difficult. Teachers are of the opinion that students in the South-eastern Anatolia Region
also have already had problems in terms of writing and speaking skills during face-to-face
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education. Thus, to ensure these students do not fall behind in the distance education process, it is
necessary to enrich the activities through the effective use of various online tools, appeal to all skills,
and ensure the control of the students.

It was concluded that Zoom, EBA, and Z-book digital tools and applications were used by the
teachers of Turkish teaching in distance education. In another study on distance education in
Turkish teaching (Bayburtlu, 2020), it is reported that the same applications are preferred by Turkish
teachers. Educational web pages and Morpa Kampiis applications are used to reinforce learning. It
is reported that the Morpa Kampiis application ranks the second highly renowned and common
application in Turkey after EBA, which overlaps with the results of this study (Tenekeci, 2020). The
participants stated that feedback is provided using the WhatsApp application and that they can
evaluate the improvement in writing skills more easily with instant feedback. Along the same lines,
it was found that language activities on WhatsApp increase students' writing success scores
(Glictiyeter & Iskender, 2019).

It was observed that there are various problems such as the lack of technological materials and
failure to procure equal opportunities for all students, the inability to use the lesson materials
effectively, the lack of an environment suitable for teaching, lack of support from parents, and the
problems caused by the overuse of the system. It is predicted that most of the factors considered as
disadvantages of distance education are faced in the South-eastern Anatolia Region. According to
the teachers” views, those who can attend lessons were not observed to have a reduced interest in
lessons. The literature review reveals that the factors affecting the distance education process
negatively are the lack of necessary infrastructure, the possibility of technical problems, insufficient
readiness for using the system, and access limitations arising from financial difficulties (Altiparmak,
Kurt & Kapidere, 2011; Karadag & Yiicel, 2020; Sezgin & Firat, 2020).

The participants also stated that student participation increase as long as necessary opportunities
are provided in distance education in Turkish teaching and that effective activities should be
conducted along with the opportunities of instructional technologies to reinforce learning, and thus
a positive change is expected in the students’ interest and attitude towards the lesson. It is thought
that distance education should be continued to support face-to-face education even after the
pandemic process since it increases students' individual learning competencies and improves
motivation (Iskender, 2021: 110).

Switching to distance education completely with the pandemic period creates great differences in
educational opportunities among the children of families who do not have sufficient opportunities
or have a low economic level (Sahin, 2020; Eken, Tosun, and Eken, 2020). The findings show that
Turkish teachers working in Siirt attempt to overcome such problems through videos and content
designed in flash disks, which are delivered to students by hand, via WhatsApp or in
communication with parents. There are problems arising from parents’ insufficient levels of
necessary digital literacy, which is expected to help children in distance education, as shown in other
studies in the literature (Anderson, 2020; Arslan, Ar1 & Kanat, 2021). Teachers recommend that for
the general solution of the problems in teaching Turkish with distance education, technological tools
should be supplied, technical problems should be solved, the quality of teaching materials should
be increased, distance education seminars should be held not only for students but also for parents,
and remedial teaching should be implemented to make up the shortage in education.
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In the light of the findings and conclusions obtained from the research, the following

recommendations are given:

» Itis recommended that the internet and tablets be provided to each student to ensure that each
student has equal opportunities and full participation in classes.

» In the next stage, new methods and techniques can be found by researchers through action-
oriented research as a solution to the existing problems of distance education in Turkish
teaching.

» Methods and techniques that will support Turkish teaching in the distance education process
can be applied primarily through a pilot scheme and then across the country by the Ministry of
Education.

» Seminars for teachers, students, and parents can be held to increase the level of digital literacy
by improving skills related to distance education.
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Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Eskicag Konularinin Ogretimsel Kavramlar
Acisindan Analizi

Aysun AYNUR YILMAZ!

Gonderim Tarihi: 15.09.2021 Kabul Tarihi: 18.10.2021 Yayin Tarihi: 19.10.2021

Oz: Sosyal bilgiler, Milli Egitim Bakanligi 2008 yili1 miifredatindaki tanima gore; 6grenme alanlarinin bir tema veya
tinite cercevesinde birlestirilmis, sosyal ve fiziki ortamlariyla etkilesim icinde olan, ge¢misi, bugiinii ve gelecegi
inceleyerek bir¢ok disiplini igerisinde barindiran bir ilkdgretim dersidir. Bu dersin kapsaminda olan Tarih dersi,
gec¢misin anlamlandirilmasinda ve giiniimiiz igin aydinlatilmasinda 6nemli rol alan bir bilim dalidir. Tarih 6gretiminde,
tarihle ilgili kavramlarin 6grencilere verilmesi onemlidir. Ayrica tarihimizin biitiiniiyle 6gretilmesi acisindan tarihi
¢aglarin baslangici olan Eskicag tarihi konularma yer verilmesi, tarihsel biitiinliik olusturmasi agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir. 5. sinif Sosyal bilgiler programinin kazanimlari, ders igerigi ve agiklamalari bu ¢alismada analiz edilmistir.
Aragtirma, dokiiman analizi yontemiyle yapilmistir. 5.smif o6gretim programindaki kazanimlari incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda Sosyal bilgiler dersi 2018 yili 6gretim programinda miize karitlari, tarihsel siiregte 6nem,
deliller, degisimdeki farkliliklar ve siireklilik, sebep ve sonuglar, tarihsel perspektif acisndan énemli kavramlarin yer
aldigi, ayn1 zamanda fazlaca yer verildigi gozlemlenmistir. Arastirmanin sonuclarina gore; Sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda giintimiize uygun bir sekilde yeniden yapilacak giincelleme ¢alismalarinda, tarih disiplininin yontemsel
kavramlarmin 6n planda tutulmasi agisindan goriisler ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 6gretim programi, yontemsel kavramlar, tarihsel diisiinme becerileri.

In The Teaching Program Of Social Studies Analysis Of Ancient Issues In Terms Of
Educational Concepts

Abstract: Social studies, according to the definition of the Ministry of education of Turkish Republic 2008 curriculum
learning areas of the unit in the framework of a theme or merged, social and physical interaction with the environment,
Past, Present and future by examining a number of disciplines in hosting an elementary course. The history course,
which is part of this course, is a branch of science that plays an important role in making sense of the past and
illuminating it for the present. In history teaching, it is important to give the concepts related to history to the students.
In addition, in terms of teaching our history in its entirety, it is of great importance to include ancient history subjects,
which are the beginning of historical ages, in terms of establishing historical integrity. 5th grade social studies program
achievements, course, content and explanations were analyzed in this study. This research has been done with the
document analysis method and the 5th grade learning gain. As a result of the research, it was observed that museum
objects, importance in the historical process, evidence, differences in change and continuity, causes and consequences,
important concepts in terms of historical perspective were included in the 2018 curriculum of the Social Studies Course.
According to the results of the research, opinions were put forward in terms of keeping the methodical concepts of the
discipline of history at the forefront in the work of updating social studies curriculum in accordance with the present
day.

Keywords: Social studies curriculum, methodological concepts, historical thinking skills
GIRIS

Diinya’daki gelismelere paralel olarakgiiniimiiz insani dahizli bir degisim ve doniisimii
yasamaktadir. Bilim, teknoloji, tarisel siire¢ vb. alanlarla birlikte egitim sistemi de stirekli bir
yenilenme cabasi igerisindedir.

Orgiin egitimin en o6nemli amagclarindan birisi de egitim alan &grencileri sosyal hayata
hazirlamaktir. Bir ¢ok {iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de bu hazirlik ilk &gretimden itibaren
ortadgretim siiresince sosyal bilgiler dersi konular1 igerisinde yer almaktadir. Sosyal bilgiler igerik

1 Necmettin Erbakan Universitesi, Tiirkiye, aysaynur@yahoo.com, ORCID: 0000-0002-3758-1692
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olarak; tarih, cografya, ekonomi ve sosyoloji gibi konular1 kapsamaktadir. Bu bilgiler sayesinde
cocuklar hayata hazirlanmakta ve yasamlari boyunca Kkarsilastiklari sorunlara ¢oziimler
uiretebilmektedirler. Deveci'nin (2005)'de belirttigi gibi, Ogrenciler Sosyal bilgiler dersi ile
vatandaglik gerekliligini gelistirmek amaciyla sosyal bilimler ile insani bilimlerin Ortiistiiriildigii
bir alandir.

MEB 2018 Sosyal bilgiler 6gretim programinda, tarih ve kiiltiirel miras ile ilgili 6zel amaglar:
arasinda su aciklamalara yer verilmektedir; kendi kiiltiirtinii ve tarihini meydana getiren temel
unsurlar1 ve siireci kavrayarak bir milli biling ve kiiltiirel miras1 koruma, geristirme bilinci
icerisinde olmalar1 ve farkli tarihler - farkli mekanlardaki tarihsel kanitlari arastirarak, bunlar
arasindaki benzerlilikleri ve degisiklikleri fark etmeleri beklenmektedir. Zaman igerisindeki
degisimi ve doniisiimleri fark etmeleri ve bunula birlikte analitik bir diistinme bigimine sahip
olmalar1 hedeflenmektedir.

Her yeni egitim programi bir Onceki egitim programimin yetersizlikleri ya da eksiklikleri
giderilerek giincellenmektedir. Egitim-Ogretim programlari, hedeflenen belirli bir amaca
ogrencileri ulastirmak igin olusturulmustur ve bu egitimler belirli bir plan dahilinde
yuriitillmektedir (Ertiirk, 1984). Egitim programi, 6grencinin iginde bulundugu toplum ve gevre ile
birlikte gelecege ulasma amaciyla tasarlanan biitiin egitim ¢alismalarini kapsamaktadir. Egitim
programinda bulunan alan 6gretim programi da, 6gretim siire¢ ve asamalarinda diizeyleri farkl
smif ve disiplinlerde 6grencilere aktarilacak konular ve gesitli 6rnekleri biinyesinde barindiran
ogretim faaliyetlerinin biitiiniinii icermektedir (Demirel, 2013).

Barr'a (1977) gore, Sosyal Bilgiler dersinin iki ana Ogesi olmalidir. Bunlar; sorumlu birer
vatandaslar olarak topluma katilmalarini saglamak ve bireylerin diinyayi anlamasma destek
olmaktir. Ancak Sosyal bilgiler dersi disiplin olarak zengin bir igerik barmdirdig: igin, igerigi ve
pedagojisi, gesitli sosyal ve politik olaylardan biiyiik Olciide etkilenmektedir (Ross, Mathison &
Vinson, 2014). Ogretim programlari, giincellemeyi gerektiren durumlar olustugu zaman;
toplumsal ihtiyaclar, teknolojik, bilimsel ve sosyal gelismelerin gerektirdigi durumlarda
giincellenir. Giiniimiizde Tiirkiye’de kullarilan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 2018de
glincellenmistir.

Program igerisinde bulunan “Kiiltiir ve Miras Unitesi” 6zelinde tarih odakli olan, kiiltiir ve
kiiltiirel miras1 bu ders kapsaminda 6n plana tasiyan bir konudur. Tiirk kiiltiiriinii kapsayan esas
noktalar dikkate alindiginda, kiiltiirel olusumun korunmasi ve de gelistirilmesine yardimci olacak
bir milli bilincin olusturulmas: hedeflenmektedir. Bu baglamda Ogrenciler, kiiltiirel 6geler
iizerinden kendi toplumunu bagka toplumlardan ayiran farkliliklarn varligini anlayacaktir (MEB
2018).

Insanlik tarihinin en uzun dénemini kapsayan Eskigag tarihi, tarih biliminin de baslangicinda yer
almaktadir. Uluslararasi alanda Eskicag kavrami Eduard Meyer ile baslamis ve yazdigi eserle
(Geschichte des Altertums) glintimiizde de gecerliligini koruyan bu alanda bir anlayis
olusturmustur. Ilk baslarda Eskicag kavrami, sadece Hellen ve Roma toplumlarini kapsamuistir.
19.yy.da, Eskig¢ag kavrami; Misir yazisinin ¢oziimlenmesiyle, Misir ve Eski C)nasya uygarliklar: da
eklenerek hem zaman agisindan hem de kapsam agisindan genisletilmistir. Giintimtiizde ise
Eskicag tarihi igerik olarak, Akdeniz ve C)nasya kiltirleri ve bu kiiltiirle direk iligkileri olan
toplumlar1 ve yazinin bulunusu ile baglayan ve Roma’nin Akdeniz’deki bitisine (M.0.3000-2800)
ve M.S.7. yy.dan itibaren Ortagag’a kadar olan siireyi kapsar (Iplikgioglu, 1997).

Tarih bilimi insanliga, nerden geldigi ve nereye gittigi konusunda bir rehberdir. Bu rehberi insan
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ne kadar iyi anlar ve yorumlarsa o kadar hayata karsi donanimli olacak ve hata yapma olasiligim
azaltacaktir. Zaten egitimin amaci da yetismekte olan genclerin gercek yasamda gerekli olan
becerileri edinmesidir, yani onlar1 hayata ve sosyal yasama hazirlamaktir. Sosyal bilgiler dersi
konular1 igerisinde yer alan kiiltiirel miras ve Eskigag tarihi konulari, tarisel siireg igerisinde
insanligin hangi asamalardan ve degisimlerden gectigini anlamalar1 ve yorum yapabilmeleri
acisindan oldukca Onemlidir. Tarih bir biitiindiir ve Eskicag tarihi insanlik tarihinin yiizde
doksanini kapsamaktadir. Bu kadar genis kapsamina ragmen tarihin diger donemlerine oranla bu
doneme ait bilgiler daha azdir ve alanla ilgili yapilan bilimsel calismalara gore de (arkeolojik
calismalar) degisebilmektedir. Ogrencilerin tarihte meydana olaylari anlayip yorum yapabilmeleri
i¢cin de tarih biliminin baslangicinda yer alan, insanlik tarihinin gelisiminin en yogun oldugu bir
donem olan Eskigag tarihi ve kiiltiirtintin anlasilir bir bigcimde verilmesi gerekmektedir. Kapsam
olarak giiniimiizden ¢ok uzak bir donem olmasi ve derslerde daha ¢ok sozel anlatimlarla bu
konularin islenmesi 6grenciler i¢in bu konularin anlasirlirolmalarini zorlastirmaktadir. Bu nedenle
bu konularin farkli 6gretim yontemler ile 6grenciler igin dikkat gekiciligi artirilmalidir. Bu konuda,
Sosyal Bilgiler programlar1 tizerinde ¢alisanlara biiyiik sorumluluklar getirmektedir.

Bu ¢alismanin amaci; 2018 yilinda Sosyal bilgiler dersi 6gretim programu, 5. Smif Eskicag tarihi ve
kiiltiirtine yonelik kazanimlarin ve bu konuda kullanilan kavramlarin analizi ve konuyu ifade
etme durumunun analizidir. Calismanin alt amaglari ise su sekildedir:

1. 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi 2. Unitesi Ogretim Programinda yer alan “Y&ntemsel” Kavramlar
nelerdir?, Yeterli midir?

2. 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersi 2. Unitesi Ogretim Programinda yer alan “Kazanmimlarda
Kullanilan Kavramlar’”” nelerdir? Yeterli midir?

3. 5. Smf Sosyal Bilgiler Dersi 2. Unitesi Ders Kitabinda Yer Alan “Kazamimlarda Kullanilan
Kavramlar” nelerdir?

YONTEM

Arastirmada, nitel aragtirma yontemleri kapsaminda dokiiman analizi yontemi kullanilarak
calistimistir ve ders igeriginde belirlenen tarihin, bu alana ait yontemsel kavramlarin olup
olmadi81 ve eger varsa bu noktalarin tiniteler bazinda dagiliminin ne sekilde oldugu incelenmistir.
Dokiiman inceleme, ge¢misteki olgularmn izlerini tasiyan resim, film, tarihsel kalintilar, yazili
kaynaklar vb. yapitlari, birtakim yazili materyalleri analiz etmek i¢in kullanilan nitel arastirma
yontemidir (Karasar, 2008). Bu ¢alismada, 5. smif Sosyal bilgiler ders programindaki Eskicag tarihi
konularmin yer aldigi kazanimlarda ve ders igeriginde belirlenen tarihin bu alana ait yontemsel
kavramlar: (tarihsel 6nem, tarihsel kanit, degisim ve siireklilik, sebep-sonug, tarihsel perspektif
agisindan) kazandirmaya doniik bir yaklagimin var olup olmadig1 perspektifiyle analiz edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Milli Egitim Bakanhg: tarafindan yayinlanan ilkogretim 5. sinif Sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi bilinyesinde yer alan Eskicag tarihi konusuyla ilgili kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ve
aciklamalar veri kaynaklarini olusturmaktadir. 2018 yilinda Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi
yeniden diizenlenmistir. 5. sinif Sosyal bilgiler 6gretim programinin segilmesinin nedeni Eskicag
tarihi konulari iceriginde barindirmasidir. 5. simif diizeyinde yer alan “’2.Unite: Kiiltiir ve Miras”
tinitesi Eskicag tarihi konularini igerdigi i¢in anahtar iinite olarak belirlenmistir. Bu agidan temel
diizeyde kavramlarin yer alip almadiginin detayl analizi icin 5. sinif Sosyal bilgiler dersi 6gretim
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programi analiz icin secilmistir ve Oztiirk, Kafadar (2020)'mn da belirttigi gibi asagida yer alan
asamalar takip edilmistir;

Belgelere erisebilme; Birinci etapta Sosyal bilgiler dersine ait 8gretim programi edinilmistir. Ilgili
O0gretim programina, Talim Terbiye kuruluna ait resmi web sitesi tizerinden erisilmistir.

Orjinalligi (6zgtinliigii) kontrol etme; Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin orjinalligi Talim
Terbiye kurulunun resmi web sitesine bakilarak kontrol edilmistir.

Belgeleri ( dokiimanlar1) anlama; mevcut belge igerikleri konuya iliskin arastirma sorulariyla
iliskilendirilmistir.

Veriden orneklem se¢me; 5. Sinuf Sosyal bilgiler 6gretim programi kapsaminda incelemesi
(analizi) yapilan metinler {izerinde 6rnekleme yapilmadan biitiin asamalarin tasnifi yapilmgtir.

Siniflandirmalarin gelistirilmesi; Bu asamada, konu ile ilgili sorularla siniflandirma c¢alismalari
yapilmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada Ilkdgretim 5. sinif Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda (MEB, 2018) elde edilen
veriler, icerik analizl yontemiyle analiz edilmistir. Yildirim ve Simgek’in (2011) belirttigi; temalarin
olusturulmasi, verilerin kodlanarak diizenlenmesi, tespitlerin tanimlanarak yorumlanmasi
stiregleri izlenmistir.5. sinif Sosyal bilgiler dersi 0gretim programinin uygulanmasiyla ilgili
aciklamalar kisminda “Bu 6grenme alami ¢alisilirken, kiiltiirel mirasa duyarlibik ve estetik
degerlerle Tiirkgeyi dogru bir sekilde etkili ve giizel kullanarak, arastirma gibi yeteneklerin de
ogrenciler tarafindan kazanilmas: saglanmalidir” ifadesine yer verilmistir. Bu nedenle, 6ncelikle
programdaki {inite kazanimlarinda yontemsel kavramlarin ne oranda vurgulandigi ve nasil yer
verildigi analiz edilmistir.

Sonraki asamada, Ogretim programi ve ders kitab: iliskilendirme ve ilgili agiklayict islenecek
konularin sinirlarini belirleyen ifadelerin neler oldugu (MEB, 2018) yontemsel kavramlarla ilgili
bir iliskilendirmenin olup olmadig1 incelenmistir. Programda kazanimlara uygun olmasi agisindan
hazirlanan ders igerikleri ve etkinlikler 6gretmen igin rehber niteliinde olmasina ragmen,
ogretmene fikir verdiginden bu bdliimde yontemsel kavramlari kazandirmaya yonelik olup
olmadig1 agisindan analiz edilmistir. 5. Smif Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlar ve ders kitabi, (Demircioglu, 2009) bahsettigi gibi tarih 6gretiminde basariy1 yakalamis
iilkelerden Ingiltere’de, Ingiliz Tarih &gretim programi incelendigi zaman, programin icermesi
gereken genel hedeflerin Ogrencilere tarihsel diisiinme becerilerini kazandiracak sekilde
diizenlendigi dikkati cekmektedir. Bu beceriler ise;

- Kronolojik anlama

- Gegmisteki degisim, insan ve olaylar1 anlama ve bilme
- Tarihsel yorum

- Tarihsel sorusturma, arastirma

- Organizasyon ve iletisimdir.

Ayrica bunlara bagl olarak, sebep-sonug iligkisi kurma, kiiltiirel degerlere 6nem verme ve koruma
gibi kavramlar kodlanmigtir. Oncelikle programda dogrudan ydntemsel kavram ifadeleri aranmig
ve kodlanmustir. 5. sinif Sosyal bilgiler dersi 2. Unitesinde, Tarih ders programinda tarihsel
perspektif alma diisiincesi bulunmamakta fakat bakis agis1 ifadesiyle, perspektif alma kavraminin
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da kazamilmasi hedeflendigi ders igerigi ve acgiklamalar, bu diisitinceyle kodlanmistir. Bu
yaklasimla toplanan agik igerigin yaninda sakli igerigin de tespit edilerek kodlanmasina 6nem
verilmistir. Bu maksatla, yontemsel kavramlara yonelik anahtar kelimeler de kodlanmistir. Bu
kodlar asagidaki tabloda belirtilmistir. Ayrica, “Giindelik yasamda yer alan kiiltiirel ogelerin
suireklilik ve degisimi tizerinde durulur.

Tablo 1. 5. Siif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan 2. Unite (Kiiltiirel Miras)
Kazanimlarmm Yontemsel Kavramlar Acisindan Analiz Islemlerinde Kullanilan Kodlar

Kazanim Kavram Kod
SB.5.2.1.Anadolu ve Mezopotamya Kiltiirel Tarihsel 6nem, katki, giiniimiize olan
kiiltiirlerinin insanlik tarihine sagladig: miras etkileri

onemli katkilari, mevcut kalintilardan
hareket ederek fark eder.

SB.5.2.2. Etrafindaki tarihi mekanlari, Tarih Tarihsel sorusturma, aragtirma
eserleri, dogal varlik ve nesneleri tanitir. bilinci Gegmisteki degisim, insan ve olaylar:
anlama ve bilme

SB.5.2.3. Yasadig cevre ile, tilkenin bagka Tarih Tarihsel yorum, koruma, gelecek
yerlerinin kiiltiirel farkliliklarin duyarliligi nesillere aktarma

karsilastirarak bunlar arasindaki benzer ve

degisik unsurlari belirler.

SB.5.2.4. Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir Tarihi Kamnit, kaynaklardan ¢ikarimda
arada yasamasindaki roliinii analiz eder. mekan bulunma, eser, metin, kalint1

SB.5.2.5. Giinliik hayattaki kiiltiirel 6gelerin ~ Tarihsel Degisim, degisme, gelisim, gelismeler,

tarihi gelisimini degerlendirir. zaman sureklilik, siireg, yiizyil, donem
(eskicag, uygarlik, medeniyet),
kronoloji

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu calismada gecgerlik ve giivenirlik kapsaminda yapilan islemler su sekildedir; dokiimanlara
ulasma asamasinda 5. smif Sosyal bilgiler dersi 6gretim programina {iilkenin egitimle ilgili resmi
web sitesinden ulasilmistir. Bu yolla dokiimanlarin orijinallikleri test edilmistir. Arastirmanin
verileri analiz edilme siirecinde ilk asamada kodlamalar yapilmistir. Analiz siirecinde
kodlamalarin ve siniflamalarin dogru yapilip yapilmadigl benzer arastirmalarla karsilagtirilmis ve
iki program gelistirme uzmani tarafindan kontrol edilmistir.

BULGULAR

Bu bdliimde yer alan 2. iinite (Kiiltiirel Miras) kazanimlarinin yontemsel kavramlar agisindan
analiz sonuglar1 verilmistir. Programda, kazanilmasi diisiiniilen degerler, bir takim becerilerle
birlikte yetkinlikler agisindan biitiinliigii saglayan bir yaklasimla sade bir icerige isaret etmektedir.
Kiltiir ve kiiltiirel miras1 6n planda tutan bu 6grenme alani temelde tarih odakli bir anlayisa
sahiptir. Milli bilincin olusturulmasi, gelistirilmesi ve korunmas1 diisiincesiyle Tiirk kiiltiirtinii
olusturan temel unsurlardan hareket edilmistir. Ogrenciler boylece, bir toplumu bagka
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toplumlardan ayiran degerlerin kiiltiirel 6geler oldugunu anlayacaklardir. Bununla birlikte,
kiiltiirtimiiziin diger diinya kiiltiirlerine renk ve zenginlik katacag: kavratilir. (MEB, 2018).

Birinci Alt Amaclara iligkin Bulgular
5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi 2. Unitesi Ogretim Programinda yer alan “Yéntemsel” Kavramlar

5. Smif Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi Tiirkiye’de 2018 den itibaren uygulamakta olan
Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin degerlendirildigi bu arastirmada ulasilan bulgular su
sekildedir:

Programda yer alan kazanim - ders icerikleri - aciklamalar kismi, Sosyal bilgiler disiplininin
yontemsel kavramlar1 agisindan analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 ise; 5. Smif Sosyal bilgiler dersi
O0gretim programinda 5 kazanim iginde; kiiltiirel miras kavrami igerik olarak yer almaktadir.
Fakat, mevcut kavramlar vurgulanirken agik¢a yeterli olmadigr diistiniilmektedir. Programda,
kazanilan bilgi ve becerilerin Ogrenciler tarafindan igsellestirilebilmesi igin, iinite bazinda
kazandiklariin diger tinitelerde de kullanmalar: saglanmalidir (Harut, 2020).

ikinci Alt Amaclara iliskin Bulgular

5. Simif Sosyal Bilgiler Dersi 2. Unitesi Ogretim Programinda yer alan  “Kazanimlarda
Kullanilan Kavramlar”

Programda, “0grencilerin bu iinitede kazandig bilgi ve becerileri diger tinitelerde de kullanmalar:
saglanmalidir. Bu sayede kazanilan bilgi ve beceriler 6grenciler tarafindan igsellestirilebilecektir”
seklinde agiklamada bulunulmustur.

Kiltiir ve Miras {tinitesinin 1.kazanimi olan “ Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve
Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine onemli katkilarini fark eder” kazanimimin
agiklamalar kisminda yontemsel kavramlardan “kiiltiir ve miras”, “tarih bilinci” “tarihsel
kalintilar’” kavramlarmnin gectigi tespit edilmistir. Kavramlar yeterli ve agiklayic1 degildir. 2.
kazanimda “Cevresindeki dogal varliklar ile tarihi mekanlari, nesneleri ve eserleri tamtir” bu
sayede gecmisle giiniimiiz arasinda bag kurabilir, bu kazamimda da” tarih bilinci”, “tarihi
degerleri koruma” gibi kavramlar1 6grenebilmektedir.

Kazanimda; “’Ulkemizin cesitli yerlerinin kiiltiirel 6zellikleri ile yasadigi cevrenin kiiltiirel
ozelliklerini karsilagtirarak bunlar arasindaki benzer ve farklt unsurlar1 belirler”. Kazanimin
aciklamasinda yontemsel kavramlardan “¢ikarimda bulunma”, “tarihsel yorum”, ”tarihsel
sorusturma”, "arastirma’ gectigi tespit edilmistir. 4. kazanimda “’Kiiltiirel 6gelerin, insanlarin bir
arada yasamasindaki roliinii analiz eder”. Yontemsel kavramlardan “tarihsel analiz”’, "’insani
olaylar1 anlama ve bilme”, “¢itkarimda bulunma” gibi kavramlar1 icermektedir. 5.kazanimda
”giinliik yasamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi gelisimini degerlendirir”.

124 a4

Kazanimin agiklamasinda yontemsel kavramlardan “gikarimda bulunma”, “ge¢misle giintimiiz
arasinda bag kurma” gibi kavramlar1 icermektedir. Sosyal bilgiler dersi biinyesindeki metodoloji
acisindan anahtar olarak kabul edilen bu {initede yontemsel kavramlarin kazamim ve igerik
acgisindan agik bir sekilde vurgulanmadig diistiniilmektedir.

Uciincii Alt Amaglara iliskin Bulgular

5. Siuf Sosyal Bilgiler Dersi 2. Unitesi Ders Kitabinda Yer Alan “Kazanimlarda Kullanilan
Kavramlar”

Unitenin; “Uygarliklar1 Taniyoruz” bashgmda, “kronoloji”, “tarih seridi” kavramlar ile
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uyusmaktadir ancak, 1.kazamimla tarihsel diistinme becerilerinden “kronolojik diistinme

e

becerisine” uygundur. 1.kazanimi olan
Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine 6nemli katkilarini fark eder”, uygarlklar: tek tek,
ornekler verilerek aciklanmustir. Ulkemizin glizellikleri adli ikinci bashginda

awei

“’tarihi mekanlar”, “’tarihi nesneler” vurgulanmaktadir. Zengin kiiltiirtimiiz isimli {i¢lincii baslikta

somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve

a4

tarihi eserler “/,
ise; “’kiiltiirel degerler”, “kiiltiirel zenginlik”, “milli miicadele”, “milli bayramlar”’, ""milli birlik ve
beraberlik’” kavramlarini icermektedir.

Ortak degerlerimiz adl 4. baslikta ve 5. baslik Ge¢misten giintimiize kiiltiiriimiiz adli baslikta,
“kiltiirel zenginlik”, “kiiltiirel miras”, tarihsel Onem, katki, gilintimiize olan etkileri gibi
kavramlar vurgulanmaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Tiirkiye’de, 2018 yilinda giincellenen Sosyal bilgiler dersi 6gretim programina biitiinctil bir bakig
agisiyla yaklagirsak; Sosyal bilgiler dersi programi dort boyutta degerlendirilmistir. Ogretim
programi incelendigi zaman amaclar boyutunda perspektif, amaclar ve 06zel amaclardan
olusmaktadir. Bu c¢alismada ise; 5. siuf ikinci {initesini kapsayan kazanimlar ele almmuigtir.
Programda, yetkinlik bashg1 altinda yer alan egitim sistemimiz, biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davranis yetkinliklerine sahip 6zellik ve karakterde bireyleri yetistirmeyi amaclar maddesi, sosyal
ve vatandaslikla ilgili yetkinlikleri ( kisisel — kisileraras1 ve diger kiiltiirler aras1 yetkinlikler);
bireylerin degisen toplum ve is yasamina etkili ve yapici bir konumda katilmalarma imkan
saglayacak; ilgili durumlarda problemleri ¢6zecek sekilde donatilmasini saglayan bir yaklasimi
kapsar.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi kapsaminda, insan, kiiltiirel miras, toplum - yer ve yasam
alanlari, tiretim, vatandashk kiiltiirel iligkiler, baglantilar ve etkilesimler gibi benzeri kavramlar
tizerinden 6grenme alanlar1 yer almaktadir.

2005 yilinda yaymlanan programa ait 6grenme alanlari ile karsilastirildiginda bunlardan baska,
idare ve toplum, sosyal gruplar, gii¢ ve kurumlar, zamanin siirekliligi ve degisim kavramlar1 da
Sosyal bilgiler 6gretim programinda mevcut bulunmaktadir (Ocak, Kocaman, 2021).

Programin o0zel amaglarina farkli bir agidan baktigimizda, “degisim ve stirekliligi
algilamak”konusunda bir amag olusmasi ayni zamanda zitlik olusturmaktadir. NCSS’e (2010) gore
bu programlar, gegmise ait tiim degerleri yeni nesillere aktaran ¢alismalar olmalidr.

Uluslari, toplumlarin tarihsel baglamda siireklilik ve degisimlerini, insanin varolus stireglerini
anlamak ve Kkavrayabilmek, gecmisi arastirmak, incelemek ve dogru veriler 1s1ginda
yorumlamakla miimkiindiir.

Tarisel anlamda yapilan analiz ve arastirmalar, toplumlar, kurumlar, temel degerler ve yeniliklerle
birlikte gelenek ve goreneklerdeki degisim siirecleri konularinda bilgiler edinilmesini saglar.

Gecmis donemlere dair mevcut bilgiler, o zaman dilimlerine ait olaylari, nedenleri, gelisme
stireclerini ve bunlara bagh olarak da sebep-sonug iligkilerini dogru analiz etmemize yardima
olacak temel veriler olacaktir.

NCSS’in (2010) de “zaman, siireklilik ve degisim” kavramlarini igeren yaklagimlari, Sosyal bilgileri
olusturan konular kapsaminda bulunmasi, mevcut 6grenme alanlar1 icin 6nemli oldugunun
gostergesidir.
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Sosyal bilgiler NCSS (2010) 6grenme alani igerigi ile 2018 de yayinlanan Sosyal bilgiler dersi
Ogretim programu igerik ¢alismasinda biiyiik benzerlikler vardir.

Programda kazanimlar; tiim sif diizeylerinde 6grenme alanlari bakimindan biribirine yakin
suregler izlemistir.

Oztiirk, Kafadar, (2020)" a gore; programda temel becerilerin; kavram olarak zamanla degisim ve
surekliligi algilama ve anlama, elestirel ve yenilik¢i diistinme, kronolojik yaklasim, empati ve
iletisim konularinda aktif olmanin yani sira, gozlem ve karar verme yetenegini gelistirmesi soz
konusu olacaktir. Bunlarla birlikte; tablo, grafik c¢izme - yorumlama, problem c¢6zme,
arastirmalarla isbirligi ve sosyal katilim, anadili olan Tiirkgeyi dogru ve etkili bir sekilde kullanma,
0z denetim, mekani algilama ve anlamlandirma, dijital vatandashk ve medya okur-yazarlig1 yani
sira kanit kullanma, konum analizi ve girisimcilik konularmin oldugu belirtilmektedir.

Bireyleri toplumsal ve siyasal kavram ve anlayislara iliskin bilgilere, vatandaslik ile ilgili yetkinlik;
demokratik ve aktif katilima baghh olarak medeni yasama tam anlamiyla katilmalari igin
donatmaktadir (MEB,2018). “Kiiltiirel farklilik ve ifade: Gorsel ve sahne sanatlari, miizik, edebiyat
ve farkl kitle iletisim araglar1 kullanilarak, fikir - deneyim ve yaratic1 duygularin bir bigimde ifade
edilmesinin Oneminin taktiridir”. agiklamalarindaki kazanimlarin ders kitaplarinda uyumlu
oldugu goriilmektedir.

Belirtilen temel beceriler ise; empati, elestirel diistinme, gozlem, isbirligi, iletisim, kanit kullanma,
zaman ve kronolojiyi anlamadir. Belirtilen degerler ise; aile birligine énem verme, dayanisma,
duyarhilik, dirtstlilkk, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik degerleriyle
eslesmektedir.

Bu sebeple, kavramlara bagli ogelerin tespit edilerek agiklanmasi, kavramlarin biitiinciil bir
yaklasimla eksiksiz 6grenilmesine biligsel agidan katkilarda bulunarak daha nitelikli 6grenmelerin
olusmasini destekleyecektir.

Sosyal bilgiler dersi i¢in 2018 yilinda yayimnlanan 6gretim programi incelendiginde, igerige iliskin
yalnizca kazanimlar ve buna bagl olarak da acgiklamalar yer almakla birlikte yeterli olmadig:
anlasilmaktadir (Oztiirk, Kafadar, 2020).

Oneriler

Eskicag tarihi konularina dair daha fazla merak uyandirip, Ogrencinin ilgisini bu alana
yonlendirerek, ge¢mise dair diisiinme gilintimiizdeki olay ve kavramlarla mantiksal diizlemde
dogru iligkiler kurmasi da s6z konusu olabilecektir.

Zamanla yenilenecek olan sosyal bilgiler dersine ait 6gretim programlarinda yer alan 6grenme
alanlarmin her birinde yeterli diizeyde agiklamalarin olmasiyla birlikte daha anlasilir ve kazanim
sayilarinin artmasi sz konusu olacaktir. Bu noktalarin etkili bir sekilde ortaya konulmasi program
agisindan 6nemli olmakla birlikte ayn1 zamanda 6gretim igeriklerini de zenginlestirecektir.

Arastirmalarda, yurt disinda yaymlanan (Fransa, ABD) egitim programlar: igeriklerinde,
etkinlikler konusunda daha fazla bir yaklasimin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, yeni
hazirlanacak olan Sosyal bilgiler 6gretim programinda etkinlik 6rneklerinin ¢ogaltilmas: programi
daha etkili ve giiclii kilacaktir. Ayrica, 6gretim programi kapsamindaki ne Ogretileceginin yani
sira, yurt disindaki orneklerinde oldugu gibi, igerik boliimlerindeki nasil ve nicin 6gretilecegine
dair bilgilendirici agiklamalarin da bulunmasi, daha bilingli bireylerin yetistirilmesine katki
saglayabilir.
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Ders programi igerisinde bulunan Ogrenme alanlar1 ile baglantili olarak, kazanimlar ve
acgiklamalarin da ¢ogaltilarak, her bir 6grenme alani i¢in daha etkili bir sekilde verilmesi 6nemlidir.
Bu yaklagsimlarla birlikte, 6grenme alanlarindaki bilgi, beceri ve orneklerin icsellestirilerek daha
kalic1 ve degerli hale gelmesi, bilimsel, teknolojik ve sosyal gelismelerle birlikte yenilenerek daha
gliclii yansimalar1 olacaktir.

Ulkemizde, 6zellikle Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi igerisinde yer alan Eskicag tarihini
kapsayan konulardaki kavramlarla ile ilgili calismalarin yetersizligi (az olusu) bu arastirmada
orneklendirme yapmamizi zorlastirmistir. Bu ¢alisma ile, s6z konusu alan ile ilgili gelecekte
yapilacak olan aragtirmalara katki saglanmaya calisilmistir.
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