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Engelli Bireylerin Kendilerine Yonelik Ayrimer ve Mikro Saldirgan
Uygulamalarn ifade Etmeleri: Twitter’daki #Engellenmekistemiyoruz ve

#SaglamcilarDisar Etiketleri

Biisra Biike!

Yiiksek Lisans Ogrencisi, Izmir Katip Celebi Universitesi, Tiirkiye

Oz

Sosyal organizasyonun azinliklari da kapsamak yerine cogunlugun istek ve ihtiyaglarina gore
tasarlanmasi, engelli bireylerin hayatlart boyunca birbirinden farkli dezavantajlilik durumuyla karsi karsiya
kalmalarinin ana etmenlerindendir. Ornegin normallik ve saglamciliga dayanan toplumsal orgiitlenme, engelli
bireyleri dislayan sdylem ve pratiklerin iiretilmesine neden olmaktadir. Saglamcilik, engelli olmayanlarin engelli
bireylerden daha iistiin olduguna dair dnyargili inanci ifade etmektedir. Dolayisiyla bu anlayis engelli bireylerin
dislanmalarina, damgalanmalarina, izole edilmelerine, ayrimciliga ugramalarmma ve mikro saldirilara maruz
birakilmalarina yol agmaktadir. Diinya lizerindeki “en biiylik azinlik” kabul edilen engelli bireylerin karsilastiklart
bu tip problemler engellilik meselesinin sosyal bir fenomen olarak incelenmesini gerekli kilmaktadir. Engellilerin
karsilastigr ayrimer uygulamalarla ilgili bir¢ok arastirma projesi yapilmis olsa da engellilere yonelik mikro
saldirilar ¢ogunlukla fark edilmemekte ve ¢alismalarda kendine fazla yer bulamamaktadir. Bu nedenle engelli
bireylerin hangi ayrimct ve mikro saldirgan uygulamalarla karsilastiklart ve deneyimlerini nasil aktardiklari
sorularinin sorulmasi gerektigi sonucuna vararak ayrimcilik ve mikro saldirganlik literatiirinden yararlandim.
Engellilerin deneyimledigi ayrimcilik ve mikro saldirganliklari yorumlayici paradigmanin izinden giderek
yorumlayarak analiz etmeyi amagladim. Engelli bireylerin kendilerine yonelmis ayrimei pratikleri ve mikro
saldirganlik 6rneklerini dijital medya platformlarindan Twitter’da ifade ediyor ve seslerini duyuruyor olmalarini
onemsedim. O nedenle nitel arastirma tekniklerinden olan igerik analizini kullandim ve Twitter’da agilmis olan
#engellenmekistemiyoruz ve #saglamcilardisar1 baslikli hashtag etkinliklerindeki verilerden yararlandim.
Kimligin yadsinmasi, ikincillestirme ve egzotiklestirme temalarina ulastim ve Twitter’daki engelli kullanicilarin
anlatilarina yer verip siniflandirma ve yorumlama siireglerini tamamladim. Engelli bireylerin ugradiklar
ayrimeilik ve mikro saldirilarin ¢ok farkli boyutlarda goriilebildigini 6rneklerle gostererek konunun daha fazla
onemsenmesi gerektigine dikkat cekmek istedim.
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Expressing discriminatory and micro-aggressive practices of persons with
disabilities against themselves: #Engellenmekistemiyoruz and

#SaglamcilarDisar1 Tags on Twitter

Extended Summary

The United Nations (UN) considers people with disabilities the "largest minority of the world". However,
as society is designed according to the wishes and needs of the majority, rather than including minorities, many
problems may occur for said minorities. A society based on normality and ableism leads to the production of
discourses and practices that exclude people with disabilities. The ideology of normality and ableism emphasizes
certain body forms and identities and causes the exclusion of people with disabilities. Ableism is the discrimination
of and social prejudice against people with disabilities and is rooted in the assumption that disabled people need
to be "fixed" and the idea that non-disabled people are superior. This causes people with disabilities to be excluded,
stigmatized, isolated, marginalized, discriminated against, and micro-attacked. As this describes a significant
portion of society worldwide, examination of the issue as a social phenomenon is necessitated.

Much research has been conducted on the discriminatory practices those with disabilities face, including
in areas such as education, employment, health, politics, justice, access to information, etc. Some examples of
ableism are as follows: educational institutions not providing the necessary tools and technologies or failing to
make necessary reasonable accommodations, workplaces’ inadequate physical and technical provision and
adjustment; employment in positions below with their capability or those without promotion opportunities; lack
of access to vocational training opportunities; lack of accessibility to social security and health services; physical
and communication deficiencies of public institutions and organizations such as police stations and courthouses in
the field of justice; not making the physical environment accessible for their inclusion in society; lack of accessible
communication systems, public announcements, websites and applications, etc. Tweets posted by disabled people,
as well as the comments and responses further reinforce that discrimination is a reality many regularly face.

While discriminatory practices against disabled people may be obvious, micro-attacks against persons
with disabilities are implicit and are mostly unnoticed. Micro-aggression, which is considered another dimension
of discrimination, impacts the implicit and interpersonal communicative dimensions. Micro-aggression is a
statement, action, or incident including an instance of indirect, subtle, or unintentional discrimination against
members of marginalized groups, such as people with disabilities. Derald Wing Sue defines micro-attackers as
"short, daily exchanges that send derogatory messages to certain individuals because of their group membership."
Commenters may not be aware of the potential impact of their words and even people with disabilities themselves
may not notice the micro-attacks directed against them. For this reason, the questions of what discriminatory and
micro-aggressive practices people with disabilities face and how they convey their experiences will be addressed

within this paper.
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To answer the research questions the literature on discrimination and micro-aggression was briefly
discussed, before turning to the digital media platform of Twitter, where people with disabilities express the
discriminatory practices and examples of microaggression against them and make their voices heard. The hashtags
#engellenmekistemiyoruz ("We do not want to be stopped") and #saglamcilardisari (" Ableists, out!"), which were
started on Twitter, were then subjected to qualitative content analysis, coding, categorization, and thematic
analysis. The denial of identity, secondary status/position, and exoticization themes were arrived at, and the
classification and interpretation processes were conducted by including the narratives of disabled users on Twitter.

When disabled people are assumed to constitute a homogeneous group on their own, where people think
that disabled people cannot have a personality or identity outside their disability, and where their social capital is
often ignored, can be included under the umbrella theme of "denial of identity". The secondary status/position
theme includes lack of accessibility and inclusiveness, non-equalization, and separation. Unless accessible
practices are implemented, people with disabilities will not be seen as first-class citizens/individuals, because their
full and effective participation in social life will not be possible. Considering that they have equal rights and
freedoms, making necessary arrangements and reasonable adjustments is a legal obligation. It is known that there
are individuals who exclude people with disabilities and avoid establishing dialogue, by keeping a distance towards
people with disabilities, not only at the institutional level but also in their interpersonal relations. This attitude is a
manifestation of discriminatory discourse and practices. Finally, the theme of exoticization, where anything with
elements that are foreign to the majority is considered exotic, consists of the sub-categories of belittling, ignoring
privacy, and marginalizing. The “disabled” individual is stigmatized as “abnormal” in the eyes of “normals”;
helpless people who only trigger feelings of compassion and pity, and who need protection and help. All kinds of
information can be asked without considering their privacy and their boundaries are ignored. Lastly, the individual
is marginalized by unnecessary praises or criticisms as if they are a child.

This paper covers the experiences and tweets of disabled people within these themes and shows that they
are not only exposed to discrimination in the public sphere, but also implicit discrimination (or micro-aggression)
in their daily encounters and contacts. People with disabilities who are subjected to micro-aggressive behaviors
and discrimination are deprived of full participation in society. We need to pay more attention to micro-aggression
as a form of discrimination and listen to the voices of people with disabilities and implement rights-based practices
for full and equal participation in all areas.

Keywords: disability, ableism, discrimination, microagression, Twitter
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Giris

Diinya Saglik Orgiitii’niin yaymlamis oldugu Diinya Engellilik Raporu (2011, s. 1) verilerine gére
diinya niifusunun yaklagik yiizde 15’1 bir tiir engellilik ile yasamini siirdiirmektedir. Tiirkiye’de ise Ulusal
Engelliler Veri Bankasi’nin paylastigi kesin olmayan sonuglar niifusun yaklasik ylizde 13’iiniin hastaneye
bagvurarak engelli raporu alan bireylerden olustugunu gostermektedir. Birlesmis Milletler (BM) engelli
bireyleri, diinya tizerindeki “en biiylik azinlik” olarak degerlendirmektedir. Fakat ne uluslararas1 orgiitlerde
ne ulusal diizenlemelerde ne de yabanci veya yerli literatiirde bu grubu adlandirmak {izere uzlasilmis net bir
tanim bulunmadig belirtilmektedir (bkz. Bezmez, Yardimc1 & Sentiirk, 2011; Sisman, 2012).

Ornegin Tiirkiye Cumhuriyeti Basbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanhigi’nmin 2002°de yaptigi
siniflandirmada “6ziir” kavramu tercih edilmigsken zamanla 6ziirli kelimesinin olumsuz ¢agrisimlar ihtiva
ettigi gerekgesiyle engelli birey kavraminin kullanilmaya baglandig1 goriilmektedir. Fakat ne yazik ki
toplumsal pratiklere yansimadigi miiddetce yalnizca kavramlar {izerinde oynamak anlam karmasasindan
bagka bir sonuca yol agamamaktadir. O nedenle yeni kavramlar ortaya atma ¢abasi ile kapsayici toplum inga
etme ¢abasi paralel gotiiriilmeli ve daha yasanilasi ve erisebilir diinyaya ulasmayi saglayarak dezavantajlilik
yaratan sorunlarin istesinden gelmeye doniik adimlar atilmalidir. Zira sosyal organizasyonun azinliklar1 da
kapsayan bi¢imde degil de ¢cogunlugun istek ve ihtiyaclarina gore tasarlanmis olmasi pek ¢ok sorunu
beraberinde getirmektedir. Bunlardan biri engelli bireylerin kars1 karstya kaldig1 6nyargi ve ayrimciliklar
tanimlamak i¢in kullanilan “ableism” yani “saglamcilik’tir. “Able body”, “saglam beden” formunu temel
alan anlayis, “bedenleri veya fiziksel, zihinsel, noronal, bilissel veya davranigsal yetenekleri standart
olmayan, normatif olmayan, tipik olmayan ama bir sekilde farkli olan” bireylerin deneyimledikleri bir -izm
bi¢imidir (Wolbring 2012, s. 78’den akt. Brown, 2020, s. 1-2).

“Ableism/Saglamcilik” terimi engelli olmayanlarin engelli olanlardan {istiin olduguna iliskin
onyargili inanci ifade etmektedir Saglamci egilimler hem engelli bireylere karsi Onyargili anlayisi
icermektedir hem de belirli “varolus” ve “yapma” bigimlerini temel alan fikirleri biinyesinde
barindirmaktadir (Collinson & Barden, 2017, s. 230). Toplumda belirli bedenlenme bigimlerine fetigist
yaklasim saglamciligi yapilandiran saglam beden/sakat beden ikili kategori olusturulmasindan
kaynaklanmaktadir (Goldfarm & Armenta, 2017, s. 173). Bu durum birtakim yeti farkliligi olan bireylerin
engellenmeye, dislanmaya, damgalanmaya, orselenmeye, izolasyona, otekilestirilmeye,
marjinallestirilmeye, ayrimciliga ve mikro saldirilara maruz kalmasina ve bu azinlik i¢indeki en biiyiik
azinlik olarak engelli bireylerin de pek ¢ok dezavantajlilik yasamalarina neden olmaktadir. Dolayisiyla
toplumun 6nemli bir kesiminin i¢inde bulundugu bu durum, meselenin sosyal bir olgu olarak incelenmesini
gerekli kilmaktadir. Engelli bireylerin kars1 karsiya kaldiklar1 ayrimei pratikler hakkinda pek ¢ok aragtirma
projesi yiiriitiilmiis olsa da engelli bireylere yoneltilen mikro saldirilar ¢ogunlukla fark edilmeden
gerceklesmektedir. O nedenle engelli bireylerin ne tiir ayrimc1 ve mikro saldirgan pratiklerle karsilagtiklar:
ve bu deneyimlerini nasil aktardiklar1 sorularinin sorulmasi gerektigi kanaatine vardim. Bu sorularin cevabi

icin Twitter ortamindaki engelli bireylerin attiklar1 tweetler dolayiminda kendilerine yoneldigini fark
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ettikleri ayrimcilik ve mikro saldirganliklart goriintir kilarak seslerini duyurmalarina egildim. Bunu
yapabilmek i¢in Oncesinde ayrimcilik ve mikro saldirganlik literatiiriine kisaca degindim. Ardindan
Twitter’daki iki hashtag etkinligini i¢erik analizine tabi tutarak kod, kategori ve temalar tablolagtirilarak
verdim ve engelli bireyler tarafindan deneyimlenen ayrimeci ve mikro saldirgan pratikleri hashtag
etkinliklerinde attiklar1 tweetleri, alint1 seklinde yorumlar ve literatiirle destekleyerek kullandim.
Ayrimcilik

Modernlesme projesinin vaatlerinden biri esit ve 6zgiir bireylerin var oldugu bir toplum ideali iken
aksine belli kimliklerin hakim kilindigi, o kimliklerin diginda kalan azinlik gruplarinin ise diglayici ve
ayrimc tutumlar deneyimlemek zorunda kaldiklar bir tablo ortaya ¢ikmistir. Modernligin diizen getirme
arzusu “Oteki”ni yaratmis ve onu diglama operasyonuyla “i¢ ve dis”, “biz ve onlar” gibi kategoriler
iiretmistir (Bauman, 2002; 2003). “Otekilik” halinin bedenlere naksoldugu engelli bireyler de bedenleri
araciligryla esitsizliklere maruz birakilarak ayrimcilikla yiiz yilize kalmislardir; bu anlayisin
mesrulastirilmasi ise belli bir kategoriye ait her varligin o kategoriye atfedilen degismez niteliklere sahip
oldugunu iddia eden “6zcii” yaklagimlar ile miimkiin kilimmistir (Yumul, 2018, s. 91). Ayrimc1 tutumlarin
zihinsel arka planinda 6zcii yaklagim, dnyargilar ve kalip yargilar (stereotip) bulundugu ifade edilmektedir.
Allport (1954°ten akt. Goregenli, 2018, s. 21-22) 6zcii yaklasimi benimseyenlerin, bireyselligi ve kisiselligi
yok sayarak belli sosyal kategoriler insa etmekte ve bu kategoriye dahil olanlar1 da o grubun 6ziinii teskil
ettigini diigiindiikleri kisilik tipi izerinden degerlendirerek homojenlestirici bir tutum takinmakta olduklarini
ifade eder. Onyargilar ise ayrimcilik literatiiriinde olumsuz anlamiyla kullanilmaktadir. Onyargilar, insanlar
kisilikleri ile degil de ait olduklar1 diisiiniilen gruplari ile degerlendirirken pesin hiikiimlii, dogmatik ve
olumsuz kanaatte olmay1 kasteden bir kavramdir. Ayrimciliga yol agma asamasinda dnyargili olunan gruba
karg1 fiziki ve sosyal mesafeli tavir takinilmasi s6z konusu olmaktadir. Kalip yargi bir diger adiyla
stereotipler ise belli bir nesne veyahut gruba karsi zihnimizde inga ettigimiz izlenimler ve imgeler olarak
kabul edilmektedir. Belli bir tasnifleme/kategorilendirme bi¢imi de diyebilecegimiz kalip yargi kavramini
ilk kez Lipman (1922), “sosyal siniflar1 betimleyen beyindeki resimler” diyerek ifade etmistir (akt. Madran,
2018, s. 32).

Ayrimceiligin zihinsel arka planinin yani sira ayn1 zamanda teorik sosyolojik boyutuna da yer
vermek gerekmektedir. Cayir’a gore oncelikle modern toplumlardaki hiyerarsik orgiitlenme nedeniyle
hakim grup ve azinlik grup ayrimi yapilarak damgalamaya/etiketlemeye basvurulmaktadir. Toplumdaki
hakim grup azinlik grup hakkinda ve onlar aleyhinde olacak bigimde birtakim kalip yargilar iiretmektedir.
Uretilen bu kalip yargilar azinlik grup igerisindeki tiim {iyelerin aynilastirilmasi ve homojenlestirilmesi
amaciyla kullanilmaktadir. Azilik grubun homojenligi de bilakis grup icerisindeki herhangi bir olumsuz
nitelik genellestirilmek suretiyle gerceklestirilmektedir. Damgalanan ve homojenlestirilen grup kendisi
hakkinda tiretilen kalip yargilar i¢sellestirdigi ve o kalip yargilar dolayiminda davrandig: takdirde ise bu
mesele toplumda iyiden iyiye yerlesiklik kazanir hale gelmektedir. Ve sonrasinda hakim grup baskinliginin
siirmesini saglayacak ideolojileri (6rnegin saglamcilik/ableism) durmadan yeniden {iretmektedir. Birtakim

fiziki ve zihinsel farliliklara sahip olan bireyler topyekin bir engelli grubu olarak homojen bigimde
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degerlendirildiginde; o grubun i¢indeki bir kisilik tipinin grubun 6ziinii temsil ettigi diistiniildiigiinde ve
buna dayali olarak mesafe ve sosyal dislama pratikleri uygulamaya koyuldugunda ayrimei pratikler
siiregelmektedir (Cayir, 2018, s. 11-13). Esit hak ve hiirriyetlerden tam olarak yararlanmanin miimkiin
olabilmesi i¢in sdzlesmeler, anayasalar, kanunlar vb. kurumsal diizlemde uygulama ve yaptirimlara her
daim ihtiyag vardir ve siirekli yenilerek herkesi kapsadigindan emin olunmasi gerekmektedir.

Toplumdaki her bir bireyin esit haklara ve 6zgiirliiklere sahip olmasi gerektigini diistinmek ve bu
dogrultuda uygulama ve uyarlamalar yapabilmek toplumdaki belli bir grubun ayrimei pratiklerle
karsilasmasinin dniine gegmek icin son derece elzemdir. insan haklar1 sozlesmeleri de bu bahsedilen esitligi
ve adaleti saglayabilmek i¢in vardir. Ancak sézlesmeler toplumun her kesiminin haklarii giivence altina
alma bagarisin1 gosterememistir. Bu nedenle sdzlesmede yer alan haklari daha spesifik bir baglama tasiyarak
engelli bireylerin de yararlanmasini garanti edecek Engelli Haklar1 S6zlesmesi hayata gecirilmistir (Giil,
2015, s. 32). Aralik 2006 yilinda Birlesmis Milletler (BM) tarafindan Uluslararas1 Engellilerin Haklarina
[liskin Sézlesme’nin (EHS) kabul edilmesi ayrimeilik yasagini diizenleyen bir doniim noktasidir. EHS 2008
yilinda yiiriirliige girerek BM’ye taraf devletlere engellilere yonelen ayrimcilikla miicadelede rehberlik
etmektedir.

So6zlesmenin Ayrimcilik Yapilmamasi ve Esitlik baglikli 5. maddesinde sozlesmeye taraf devletlerin
herkesin hukuk Oniinde ayrimciliga maruz birakilmaksizin esit oldugunu ve hukuktan esit yararlanma
hakkina sahip oldugunu kabul ettigi belirtilir. Engellilere yonelen her tiirlii ayrimciligin yasaklandigi,
ayrimciligin ortadan kaldirilabilmesi adina engellilere yonelik makul diizenlemelerin yapilmasi gerektigi ve
bu diizenlemelerin/tedbirlerin ayrimcilik olarak nitelendirilemeyecegi ifade edilir (Langvad, 2018, s. 39-
40). Tiirkiye, sozlesmeye taraf devletlerden biri olarak insan Haklar1 ve Esitlik Kurumu Kanununun 4.
maddesinde ayrimcilik tiirlerini siniflandirmistir. Bunlar; ayr1 tutma, ayrimeilik talimati verme bu talimatlar
uygulama, ¢oklu ayrimeilik, dogrudan ayrimcilik, dolayli ayrimcilik, igyerinde yildirma, magdurlastirma,
makul diizenleme yapmama, nefret sdyleminde bulunma, taciz, varsayilan temele dayali ayrimcilik olarak
siralanmistir (Tiirkiye insan Haklar1 ve Esitlik Kurumu Kanunu, 2016).

Sozlesmeler ve kanunlar engeli bireylerin hak ve 6zgiirliiklerden esit yararlanma imkéanlar1 koruma
altina alinsa da engelli bireylerin maruz kaldiklan esitsizlik ve kendilerine yonelen ayrimer tutumlar yine
de tamamen ortadan kalkamamaktadir. Ayrimciligin tespitine ve ortadan kaldirilmasina dayali
gergeklestirilen arastirmalar ve yliriitiilen projeler bu gercegi gozler oniine sermektedir. Akbulut’a gore
engelli bireyler ile engelli olmayan bireyler arasindaki sosyal temas yoksunlugu, maddi gerekgeler
sunularak engellilere yonelik yasam kolaylastirici birgok tedbirin almmamasi, kimi sivil toplum
kuruluslariin ayrimcilikla miicadele etme noktasinda hak temelli anlayisi benimsememis olmasi gibi
etmenler engelli ayrimciligini besleyen en énemli noktalar olarak degerlendirilebilirdir (Akbulut, 2018, s.
159-160). Bu nedenle engelli bireylerin s6z hakkinin oldugu ve maruz kaldiklar1 esitsiz ve ayrimci soylem
ve pratikleri dile getirerek bunlara doniik yaptirimlarin uygulanmasini saglamada etkin yol kat eden hak

temelli olusumlara/demokratik orgiitlere giin gectik¢e daha ¢ok ihtiyag duyulmaktadir.
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Tiirkiye Cumhuriyeti Bagbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanligi’nin gergeklestirdigi Oziirliiliige
Dayal1 Ayrimciligim Olgiilmesi Arastirmasi Raporunun (2010) ortaya koydugu verilere gére ayrimcilik algi
ve deneyimi, sosyal yasamin sekiz alaninda ortaya ¢ikmaktadir. Bu alanlar egitim, istihdam, saglik, siyaset,
adalet, bos zaman, topluma dahil olma ve bilgiye erisimden olusmaktadir. Egitim alaninda gerekli ara¢ ve
teknolojilerin tedarik edilip kullanilmamasi, egitimcilerin engellilik meselesi hakkinda yeterince bilgi sahibi
olmamasi ve egitim kurumlarinda gerekli makul uyumlulastirmalarin hayata gegirilmemesi gibi nedenlerden
kaynakli ayrimciliklarin yasandigini tespit etmislerdir. istihdam alanminda da ise alinma, is yeri ve is
yasamindaki fiziki ve teknik yetersizlikler sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlarin yani sira engelli
bireyler ylikselmelerine imkan veren pozisyonlarda c¢alistirilmadiklari, kariyere yonelik mesleki egitim
imkanlarindan uzak olmalar1 ve kapasitelerinin altinda isler verilmesi gibi pek ¢ok sebeple ayrimciliga
ugramaktadirlar. Siyasi hayata katilim noktasinda ise zihinsel engelli bireylerin daha ¢ok ayrimcilik
yasadiklarin1 fakat oy kullanma ve siyasi partilere katilimda ise her engel grubunda ayrimciligin
deneyimlendigini tespit etmislerdir. Saglik hizmetlerine ulagimda da 6zellikle sosyal giivenceden yoksunluk
ve erisilebilir hale getirilmeyen uygulamalardan kaynakli olarak engelli bireylerin zorluk yasadiklar
gorlilmiistiir. Adalet alaninda da karakol ve adliye gibi kamu kurum ve kuruluslarinin fiziki ve iletisim
yetersizlikleri nedeniyle ayrimciligin kagmilmaz hale geldigi saptanmustir. Topluma dahil olma
degerlendirildiginde de yine fiziki ¢evrenin ulagilabilir hale getirilmemesinden kaynaklanan pek ¢ok sorun
oldugu gibi giindelik iletisimde ayrimc1 ve anti sosyal davraniglarin engelli bireylere yoneltilmesinden o6tiirii
ayrimciligin deneyimlendigine dikkat ¢ekmiglerdir. Bos zaman faaliyetlerine katilim da hem fiziki hem
personel yetersizlikleri nedeniyle engelli bireyin katilimimin az oldugu alanlar olarak ele alinmaktadir.
Ayrica bos zaman faaliyetlerine iliskin yeterli ve erisilebilir bilgilendirmeler yapilmadigi ve bos zamani
degerlendirmeye doniik mekanlarm erisilebilirliginin saglanmadigi belirtilerek s6z konusu ayrimciliklara
dikkat ¢ekilmistir. Sonuncu baslik olarak ise bilgiye erisimde de yine iletisim sistemlerinin, kamuya yonelik
duyurularin ve ilanlarin, internet sitelerinin ve uygulamalarinin erisilebilir nitelikte olmamasindan 6tiirii
ayrimei tutum ve pratiklere sebep olundugu belirtilmektedir.

Engellilere yonelik ayrimciligin tespitine yonelik yapilan daha pek ¢ok c¢aligma vardir. (6rn.
Tiirkiye’de Engellilik Temelinde Ayrimciligin izlenmesi Raporu 2011, Engelli Ayrimcilig1 Arastirmasi ve
Engelli Ayrimcihigina Karst Coziim Onerileri Raporu 2012, Engelsiz Tiirkiye I¢in Yolun Neresindeyiz
2013, Engellilik Ve Ayrimcilik: Egitimciler igin Temel Metinler ve Ornek Dersler 2015, Uluslararast
Engelli Haklar1 Konferansi1 Engellilerin Adalete Erigsimi 2018). Bu ve benzer ¢aligmalarin ortak noktasi
yasamin her alaninda engellilerin karsilastiklar1 ayrimciligin son bulmadigini gostermek olmustur.

Engelli Ayrimciligi Aragtirmast ve Engelli Ayrimciligina Karsi Coziim Onerileri Raporu (2012, s.
177-180) ise engellilere yonelen ayrimciliklarla miicadele edebilmek ic¢in ¢oziim Onerilerini
gelistirmislerdir. Yasalar oniinde esitligin saglanabilmesi adina biitlin kamu icraatlarinda ayrimeiligin
yasaklanmasi ve buna yonelik etkin idari tedbirler alinarak makul uyumlulastirmanin gergeklestirilmesinin
denetlenmesi ¢ozliim Onerilerinden biri olarak sunulmustur. Ayrica engelli ayrimciligina dayali farkindalik

egitimlerinin ve kamuoyunda istendik bakis agilari olusturulmasi yoniinde tutum egitimi programlari
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olusturulmasi, egitim kurumlarinda karsilasilan esitsizliklerin kaldirilarak egitimin erisilebilir forma
sokulmas1 ve miifredata engelli bireyler hakkinda bilinglendirici bilgilerin eklenmesi de egitim alanindaki
esitsizliklerin ortadan kaldirilmasi i¢in sunulan ¢6ziim onerileridir. Bunlarin yani sira medyada ayrimei ve
mikro saldirgan igerikte haberlerin yapilmasina son verilmesi i¢in medya dilini etkin kullanmaya doniik
caligmalar yapilmasi, toplumsal yasamdaki mimari bariyerlerin kaldirilmasi, engelli birey ve ailelerin sahip
olduklar1 haklar konusunda bilgilendirilerek sivil toplum orgiitlerine katilimlarinin saglanmasi ve sivil
toplumsal hareketlerin faaliyetlerini destekleyici fon kuruluslarinin agilmasina oncelik verilmesi gibi
adimlar ivedilikle hayata gegirilerek ayrimei uygulamalar ve tutumlara son verilmesi gerektiginin alt1
cizilmektedir.

Mikro Saldirganhk

Kurumsal diizeyde goriiniir olan ayrime1 pratiklerin yani sira; ortiik ve kisiler arasi iletisimsel
boyutta etkisini gdsterdigi sdylenen ve ayrimeiligin bir bagka boyutu kabul edilen mikro saldirganlik, engelli
bireyler gibi marjinal olarak kategorize edilmis gruplara yonelmektedir. Mikro saldirganlik teriminin ilk
kullanimi Pierce vd. (1978) tarafindan siyahlar ve beyazlar arasindaki irksal kokenli olaylar tarif edisinde
karsimiza ¢ikmaktadir. Pierce (1978, s. 66), mikro saldirganlik terimini “kiigiik, ortiikk, masum goriinen,
kasitli veya bilingsiz, sdzel veya sdzel olmayan kiigiik diisiirmeler ve asagilamalar” anlamina gelecek
bicimde 1rk kdkenli ayrimcilik tiirlerini tarif etmek maksadiyla kullanmaya baslamis olsa da sonrasinda
kavramin kapsami genisletilerek marjinal gruplarin yasadigi adaletsizlikleri ifade etmek iizere
uyarlanmistir. Mikro saldirilarin bu uyarlanmis tanimi Sue (2010, s. 5) tarafindan “ince, siradan, giinliik;
kasitll veya kasitsiz, sozel, davranissal veya cevresel iletiler; hedef kisi veya gruba yonelen diigmanca,
asagilayici ve olumsuz mesajlar; cinsiyete, cinsel yonelime ve irka doniik kii¢lik disiiriicii hakaretler” olarak
ifade edilmektedir. Baska bir sOyleyisle mikro saldirilar i¢in marjinalize edilmis, hiyerarsik olarak alt
konuma yerlestirilmis, azinlik olarak goriilen gruplara yonelerek onlarin “teki” olarak kodlanmalarini ve
asagi/hor goriilmelerini pekistiren kasith veya kasitsiz ifadelerdir diyebiliriz. Kasitli veya kasitsiz otomatik
bicimde ger¢eklesebilen mikro saldirilar tam da bu niteligi nedeniyle hem failler hem de saldirinin yoneldigi
hedef tarafindan ¢ogu zaman farkina bile varilmadan siiriip gitmektedir (Harris, 2017, s. 28).

Engellilere yonelik mikro saldirilar lizerinde sinirli sayida arastirma vardir. Keller ve Galgay,
“Micro-aggressive Experiences of People with Disabilities” adli ¢alismalarinda engelli insanlarin
yasadiklar1 mikro saldirilardaki temalar1 niteliksel olarak analiz etmisler ve alana 6nemli bir katki
saglamislardir. Engelli olarak kendini tanimlayan ve ayrica engelli insanlara karsi ayrimcilik ve sosyal
Onyarginin acik veya gizli formlarinin oldugunu kabul eden ¢esitli egitim ve mesleki gecmise sahip
yetiskinler bireyler ile yar1 yapilandirilmis miilakat kullanarak bir aragtirma gergeklestirmislerdir.
Engelleyici mikro saldirilar1 inceleyen Keller ve Galgay (2010, s. 249-257) bu alanlar; “kisisel kimligin
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reddi”, “engellilik deneyiminin reddi”, “mahremiyetin reddi”, “caresizlik”, “ikincil kazang¢”, “yayilma
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etkisi”, “patronization”, “ikinci sinif vatandaslik™ ve “cinsiyetsizlestirme” olarak belirlemislerdir.



Nitel Sosyal Bilimler-Qualitative Social Sciences 172

Kisisel kimligin reddi (Denial of personal identity) temasi bireyin yalnizca engelinden ibaret
goriilerek kimliginin diger yonlerinin yok sayillmasm ifade etmektedir. “Evli olduguna
inanamiyorum.”

Engellilik deneyiminin reddi (Denial of disability experience); engellilik durumunun ve

engellilikten kaynaklanabilecek deneyimlerin kigiltillerek gormezden gelinmesini ifade

etmektedir. “Hepimizin engelleri var.”

Mahremiyetin reddi (Denial of privacy); engelli birey hakkinda agik veya ortiik bigimde bilgi talep

edilerek engelli bireyin mahremiyetinin ve gizliliginin ihlal edilmesini igerir. “Dogustan mu

boylesin?”

Caresizlik (Helplessness),; engelli birey yardima muhtag olarak goriilerek ona her an yardim

edilmesi gerekiyormus gibi davranilmasidir. “Dur, senin kolundan tutup karsiya gecireyim.”

Ikincil Kazang (Secondary gain); engelli bireyler igin bir seyler yaparak iyi hissetme ve takdir

gdrmenin amag edinildigini gostermektedir. “Tekerlekli sandalyesini tasidim, iyilik bitmedi ya!”

Yayilma Etkisi (Spread effect); herhangi bir sakatlik halinin baska tiirden sakatliklara da yol

acacaginin diisiiniilmesidir. “Gormiiyorsun ama iyi duyabiliyor musun?”

Ustiinliik Taslama (Patronization); engelli bireyin asir1 dviilmesi iizerinden onu aslinda kiiciimseme

amaci tastyan, iistiinliik taslamaya karsilik gelir. “Bununla yasadigin i¢in ¢ok 6zel insanlarsiniz.”

Ikinci Sumif Vatandas (Second-class citizen); engelli bireyin esit vatandas/birey oldugu gercegi yok

sayilarak engelli birey icin gerekli olan uyumlulastirmalarin fazladan efor/zaman/kaynak

gerekgesiyle gerceklestirilmemesini kapsar. “Isyerimizde size uygun sartlar1 saglayamayiz.”

Cinsiyetsizlestirme/Cinselligin reddi (Desexualization); engelli bireyin cinsel varliginin ve cinsel

aktivitesinin reddedilmesini ifade eden bir temadir. “Engelli biriyle asla sevgili olmam!”

Keller ve Galgay’in olusturduklar1 bu taksonomi/siniflandirma, engelli bireylerin her an her yerde
mikro saldirilara maruz kaldiklarini goéstermektedir. Bu mikro saldirilar1 deneyimlemek engelli bireyin pek
cok sorunla kars1 kargiya kalmasina neden olmaktadir.

Gonzales, Davidoff, Nadal ve Yanos (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma alana katki sunan
caligmalar arasinda degerlendirilebilir. New York’ta “Resource Center’da dnceden evsiz zihinsel engeli
olan yetiskinlerle ve bir devlet okulu i¢in danigmanlik hizmeti veren ofisteki g¢esitli uyum sorunlar1 ve
psikiyatrik rahatsizliklar olan engelli 6grenciler olmak iizere toplam 21 kisi ile yaptig1 calisma neticesinde
belli bash temalara ulagmiglardir. “Gegersiz kilma”, akil hastaligi deneyimlerinin gegersiz kilinmasini;
“Asagilik varsaymm”, akil hastaligi olanlar1 asagilamayi ve diisiik zeka diizeyine sahip olduklarim
varsaymay1; “Akil hastalig1 korkusu”, zihinsel engele sahip olan kisilerden tehlikeli ve bulagsici olduklart 6n
kabuliiyle korkmayi; “Akil hastaligi utandiriciligl”, akil hastaliginin utang verici bir 6zellik oldugu
dolayisiyla tanmin gizli ve kisisel tutulmas1 gerektiginin ifade edilmesini ve “Ikinci simf vatandas”, akil
hastalig1 olanlar1 diisiik statii ve sinifta algilama egilimini gosteren cesitli mikro saldirilara karsilik

gelmektedir. Ayrica katilimcilar ¢aligmada yalnizea ortiik degil ayrica agik ayrimeilik uygulamalarim ev,
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okul ve igyeri gibi kurumlarda deneyimlediklerini ve bu deneyimler sonucunda hayal kirikligi, 6z saygi
kayb1 ve yabancilagsma gibi olumsuz etkilerle karsilagtiklarini ifade etmisglerdir.

L. Harris (2017) tarafindan gerceklestirilen bir baska ¢aligmada da egitim hayatina
odaklanilmaktadir. Engellilere yonelmis mikro saldirilarin tiniversite siniflarina aidiyet duygusu ve katilim
tizerindeki etkisi incelenmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda “Microaggressions Towards Students with a
Disability Questionnaire” (MTSDQ) 6l¢egini kullanmistir. Ve sonucunda iiniversite siniflarinda nadiren ve
bazen deneyimlenen temalar1 belirlemistir. Orneklemi Utah’da 18-40 yas arasi iiniversite okuyan engelli
lisans ve lisansiistii 86 kisi olusturmaktadir. “Engellilik deneyiminin reddi”, “Yayilim etkisi”, “Engellilik
korkusu”, “Engellilikten utandirma” ve “Mahremiyetin ihlali” temalar1 siklikla karsilagilan deneyimler
olarak saptanmustir. Daha sik bildirilen deneyimlerin sinifa aidiyet duygusunda ve sinifa katilim konusunda
olumsuz etkilerinin daha ¢ok oldugunu gosteren sonuglara ulagmistir.

Mikro saldirilar ile akademik performans ve ruhsal saglik ¢iktilar1 arasindaki iliskiye odaklanan
calisma ise Lett, Tamaian ve Klest (2019) tarafindan Canadian {iniversitesindeki kendini engelli olarak
tanimlayan 108 O6grenciye bir dizi anket ve 6l¢ek uygulayarak gerceklestirilmistir. Calismanin hipotezi
bulgularla desteklenmistir zira ayrimcilik ve mikro saldir1 deneyimlerini daha fazla yasadigini bildiren
katilimcilarda artan anksiyete, depresyon ve zayif akademik performans goriilmiistiir. Dolayisiyla mikro
saldirilar, daha diisiik akademik benlik saygisini ve daha yiiksek depresyon semptomlarini yordamigtir

Goriiniir olan ayrimci tutum ve pratikler gibi mikro saldirilarin da hedeflenen bireylerin {izerinde
olumsuz etkilere neden oldugu ve hatta kimlige yonelen ag¢ik ayrimcilik formlarindan daha sik karsilasildigi
belirtilmektedir (Solorzano vd., 2000). Dolayisiyla ayrimciligin bir tiirti olan bu saldirilar, fail tarafindan
farkinda olmadan kasitsiz bigimde uygulandigi taktirde saldirtya ugrayan birey veya grubun da bunun
farkina varabilmesi ve ugradigi ayrimeciligi ifade edebilmesi zorlagmaktadir (Ashburn vd., 2008).

Diinya literatiiriinde engellilik ile ilgili Twitter arastirmasi bulunmaktadir.. Ornegin Thelwall ve
Levitt (2020) calismalarinda covid-19 pandemi siire sosyal medya platformu olan Twitter’da bilgilendirici
duyurularin oldugunu ayni zamanda engelli bireylerin duygularin1 ifade etmesine yarayarak politika
degisikliklerine zemin hazirlamasinin miimkiin oldugu sonucuna varmiglardir. Fakat engellilere yonelik
twitter arastirmasi Tirkiye literatiiriinde heniiz kendine pek yer bulamamis bir meseledir. Bu agig1 fark
ederek sosyal medya platformu olan Twitter 6rnegi lizerinden konuya egilerek engellilere yonelik ayrimcilik
ve Ortiik ayrimeilik olan mikro saldirganlik 6rneklerine yer vermem arastirmanin 6nemini teskil etmektedir.
Dijital Medya ve Twitter

“Bilisim ¢ag1” adlandirmasiyla ifade edilen iginde bulundugumuz devirde “yeni medya’nin
gelisimine tanik olmaktayiz “Geleneksel medya”nin aksine “yeni medya/dijital medya”, kullanicilarinin
etkilesimine firsat taniyan interaktif platformlar icermektedir. Sosyal medya platformlarindan olan Twitter
da bunlardan yalnizca biridir. Twitter kullanan bireyler paylagimlar araciligiyla dijital medyada benliklerini
sunabilmekte, “aktivizm”in yeni bi¢imlerini burada deneyimleyebilmektedirler. “Yeni toplumsal

hareketler” kapsaminda goriilebilecek “sosyal bir orgiitlenme”nin aktorleri haline gelebilmektedirler.
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Twitter mecrasinda da kullanilan #hashtagler sayesinde bireyler belli konular etrafinda bir araya gelerek
“sanal cemaat” olusturabilmektedir (Ertiirk, 2017; Kara, 2017; Sentiirk, 2017;). Sosyal ag platformlarinda
insanlar giinliikk hayata bakislarim ifade edebilme firsati bulmakta, belirli olaylar karsisindaki tutum ve
davraniglarini yansitarak bunlarin incelenebilir hale gelmesine sebep olmaktadirlar (Akga, 2018, s. 67).
Merriam (2018, s. 135)’e gore de internet kurumsal veri kaynagi olarak kabul edilmeye uygundur zira
birbirini belki de hi¢ gérmemis insanlarin “sosyal protestolar” organize edebilmesi, “internet tabanli sosyal
eylem” gerceklestirebilmesi ilgilenilmeye degerdir. Bir sosyal bilimci ortaya ¢ikan bu siirecleri ve yeni
toplumsallik bi¢imlerini odagina almali, internetin arastirma alani olabilecegini goz ardi etmemelidir.

Sosyal medya mecralarindan Twitter’da kullanicilar1 arasindaki iletisimi ve etkilesimi dijital
yollarla saglamaktadir. Kullanicilar kendi olusturduklar: igerikleri, haberleri, hashtagler paylasarak akisa
dahil etmekte ve tiim bu iletiler yeniden paylasilabilme nitelikleriyle hizla yayilmaktadir. Boylece bireyler
kendi giindemlerini olusturarak kendi seslerini duyurabilmek icin bu mecralar1 kullanmay1 tercih
etmektedir. Dolayisiyla hashtagler bir anlamda “sanal kamusal alan” olusturmaktadir (Korkmaz, 2015, s.
113). Twitter mecrasindaki “kendin yap/do it yourself” kiiltiirii bireylerin kendilerini temsil ederek seslerini
duyurarak kamunun dikkatini belli bir hususa yonlendirmek istemektedirler (Tosuner, 2015, s. 124). Bu
Ozellikle magduriyet yasanilan durumlar, hak ihlalleri, ugranilan ayrimciliklar vb. iizerinde
sekillenebilmektedir. Engelli bireyler de bas etmeye calistiklar toplumsal esitsizlikleri ¢esitli anlatilar ile
ifade ederek taleplerini iletme ve engelli aktivizmini dijital medya platformlar1 {izerinden
gergeklestirebilmektedirler (Fermanoglu, 2019, s. 145).

Yontem

Calismamda dijital medyanin 6nemli ugraklarindan olan Twitter, belirli bir zaman dilimindeki goriis
acilarini ya da daha dogrusu insanlarin kendi ifadeleri tizerinden tecriibelerini, deneyimlerini ve fikirlerini
aktardiklar1 bir ornek olarak incelenmektedir. Yorumsamaci paradigmanin benimsendigi; betimleme,
anlama ve yorumlamanin amag¢ edinildigi nitel bir aragtirma gergeklestirilmistir. Twitter icerisindeki
birtakim yeti farkliliina/engele/sakatliga sahip kullanicilarin kendilerine yoneldiklerini fark ettikleri
ayrimcilig1 ve mikro saldirilart birtakim hashtag (etiket) etkinlikleri ile duyurmalar aragtirmanin izleyecegi
yolu belirlemistir. Bir igerigin kolayca kategorize edilmesini saglayan belirtegler (hashtagler) vasitasiyla
engelli bireyler organize olarak maruz birakildiklart dezavantajlilik hallerini  aktarmiglardir.
#ENGELLENMEKISTEMIYORUZ ve #SAGLAMCILARDISARI basliklarryla agmis olduklar1 ve farkli
zamanlarda gerceklestirdikleri Twitter hashtag orgiitlenmeleri ile engelli bireyler ve engelli bireylerin yer
aldigr sivil toplum kuruluslari, ayrimciligin ve mikro saldirilarin ne denli yaygin olarak gerceklestirildigini
gostermektedirler.

#ENGELLENMEKISTEMIYORUZ bashigini tasiyan hashtag etkinligi 10-16 Mayis Engelliler
Haftas1 kapsaminda Engelsiz Erisim Dernegi’nin Twitter hesab1 olan @eeehdergi (esit, erisilebilir, engelsiz
hayat dergisi) onciiligiinde gerceklesmistir. Twitter gelismis arama 6zelligi kullamlarak 10-16 Mayis 2020
tarihleri arasinda atilmis tweetler manuel olarak toplanmustir. Ilgili etkinlikte toplam 1218 adet tweet’e

ulasilabilmistir. Ciinkii Akca (2018, s. 81)’nin belirttigi {izere geriye doniik aramalarda Twitter gibi
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platformlar zayif arama ve arsivleme fonksiyonlar1 sunabilmektedir. Ulasilabilen tweet sayisimin az olmasi
arastirmanin kars1 karsiya kaldigi sinirliliklardandir. Fakat nitel bir calismada tekil deneyimler 6nem arz
ettigi icin veri doygunlugu agisindan bariz bir sorun yasandigi diisiiniilmemektedir.

#SAGLAMCILARDISARI baslikli #hashtag etkinligi 3 Aralik Diinya Engelliler Giinii kapsaminda
gergeklesmis ve 3-4 Aralik 2020 tarihlerinde atilan 322 adet tweet yine manuel olarak toplanmistir. Twitter
verilerinin manuel olarak toplama tercihinde bulunmadan 6nce Twitter iizerinden veri ¢ekmeye yarayan
bazi1 uygulamalar denenmis fakat bu tiir uygulamalar segilen etiketlerde atilan tweetlerin tarihlerine kadar
geri gidememistir. Bu nedenle twitter gelismis arama 6zelligi kullanilarak manuel veri elde edilmesi daha
uygun bulunmustur.

Sosyal medya platformlarindan elde edilen verilerin arastirmada nasil yer almasi gerektigi konusu,
veri etigi meselesini giindeme getirmektedir. Etik politikalarin digina ¢ikmamak adina katilimcilarin
kimliklerini agik etmeyerek katilimer kimligini anonimlestirmek gerekmektedir (Binark vd. 2018, s. 110-
114). Bu nedenle ¢alismada yer verilen iki hashtag calismasinda atilan tweetler herkese acik olmasina karsin
calismada yer verilen alintilarda tweet atan kullanicinin bilgileri sakli tutularak anonimlik saglanmaya
cabalanmigtir. Ayrica arastirmanin hicbir asamasinda katilimci kimligi kullanilmayarak etik ilkelere
uyulmaya calisilmistir. Twitter kullanicilarin attiklar1 tweetler dogrudan alinti seklinde tirnak iginde
verilmig ve yer alan climlelerde higbir degisiklige gidilmemistir.

Sosyal medya platformu Twitter’dan elde edilen birikmis hazir veriler nitel arastirma tekniklerinden
olan igerik analizine tabi tutulmustur. Nitel bir calismada nicelik degil nitelik 6n plana ¢ikmaktadir. Nitel
veri analizi sayesinde calisilan verilerin anlamlar1 agiga g¢ikarilarak belli siniflandirma ve yorumlama
stireclerinden gegirilir. Bu siireglere kodlama, kategorilendirme ve tema olusturma dahildir. Kodlama
esnasinda onemli olan veri iginde siklikla gecen kelimelere karar verebilmektir. Kategoriler ise birden ¢cok
kodun bir araya getirilmesi ile elde edilir. Ardindan bu kategoriler de belli bash temalar altinda
toplanabilmektedir (Celik vd., 2020, s. 385-395). Bu teknik vasitasiyla oncelikle atilan her bir tweet
detaylica incelenmis, belli isimlerle adlandirilarak kodlanmigtir. Sonrasinda olusturulan kodlar belirli
kategoriler altinda toplanmustir. Bu kategoriler yardimiyla tiimevarimci bir bigimde belirli temalara ulagsmak
miimkiin olmaktadir (Yildirim & Simsek, 2018, s. 242-253).

Calismamin yontemsel ¢ergevesini olusturan kategorilerin ve temalarin belirlenmesinde Keller ve
Galgay’n yaptiklan ¢alismada ulastiklar1 temalar ve bu alanda yapilmis yukarida bahsi gecen diger nitel
caligmalar yol gosterici olmustur. Keller ve Galgay’in (2010) ulastiklar1 temalarm, engelli bireylerin
Twitter’da atmis olduklar1 tweetler ile benzerlik arz edebildigi fark edilmistir. Dolayisiyla temalar
olustururken Twitter platformunda atilmis tweetler dogrultusunda ¢alismanin gergevesini ¢izmem miimkiin
olmustur.

Verilerin Analizi ve Bulgularin Yorumlanmasi
Engelli bireylerin Twitter iizerinden gergeklestirmis olduklar1 #Engellenmekistemiyoruz ve

#SaglamcilarDisar1 hashtag etkinliklerinde attiklar tweetler birer veri olarak detaylica incelenmistir. Bu
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verileri betimlemek amacli kullanilan kisa ifadelerle kodlanmus ve tekrar tekrar kodlama siirecinden
gecirilmistir. Verilerin anlaml1 ve yorumlanabilir birimler haline gelmesini saglayan bu kodlar sonrasinda
tagidig1 benzerlikler temel alinarak kategorilerde birlestirilmistir. Bu kategoriler de igerdigi etkilesimler

neticesinde belirli temalar ile anlamlanmaya ve yorumlanmaya hazir hale getirilip tabloda gosterilmistir.

Tablo 1.
Kategoriler ve Kodlar

Kategoriler Kodlar

Erisilebilirlik/Ulasilabilirlik/Kapsayicilik Erisilebilirlik, ulagilabilirlik, kapsayicilik, altyapi, kaynak,
Saglamama uygulama, kurum, fiziki, diizenleme ile iligkili tweetler

Yardim, sevgi, merhamet, acima, koruma, fazla ilgi, teklifsiz
yardim ile iligkili tweetler

Sen gibiler, onlar, isaret zamiri, korler, engelliler, sizin gibi
olanlar, nesne, hitap ile iliskili tweetler

) Esitlik, hiikiim, imza, mobing, muhatap, yetki, liituf, hak, sahit,
Esit Saymama refakatci, ayrimeilik, engelli kardeslerim ile iliskili tweetler

Kiiciimseme

Tek Tiplestirme/Homojenlestirme

Iletisim, diyalog, dislama, ayirma, ayristirma, izole etme, sinir
Ayn Tutma ¢izme, engelli otopark/kafe/park ile ilgili tweetler

. Donanim, statii, terfi, gorev, yiikkselme, unvan, onay, kanitlama,
Sosyal Sermayesini Yok Sayma muafiyet, rapor, yapamaz, destek elemant ile iligkili tweetler

Merak, soru, sahip, tek basina, hayat hikayesi, viicut, beden,
tedavi, dokunma ile iligkili tweetler

Cinsiyetsiz, ask, is, egitim, nasil, saglamci, kusurlu, eksik,
yetersiz ile iligkili tweetler

Ovgi, iltifat, yergi, ibret, masum, cennetlik, melek, abartma,
bebeksi, c¢ocuk, engeline ragmen, bile, yliceltme, normal,

Mahremiyetini Gérmezden Gelme

Engel Durumundan Ibaret Gérme

Otekilestirme anormal ile iligkili tweetler
Tablo 2.
Temalar ve Kategoriler
Temalar Kategoriler
Tek Tiplestirme/Homojenlestirme
Kimliginin Yadsinmasi Engel Durumundan ibaret Gérme
Sosyal Sermayesini Yok Sayma
Erisilebilirlik/Ulasilabilirlik/Kapsayicilik
Ikincillestirme Saglamama
Esit Saymama
Ayri Tutma
Kiigiimseme
Egzotiklestirme Mahremiyetini Gérmezden Gelme
Otekilestirme

Kimliginin Yadsinmasi

Kimliginin yadsinmasi temast; tek tiplestirme/homojenlestirme, engel durumundan ibaret gorme ve
sosyal sermayesini yok sayma kategorilerini icermektedir. Engelli bireylerin basl basina homojen bir grup
teskil ettigi, engelinden ayrilan bir kisiselliginin ve deneyimlerinin olamayacaginin diisiiniildiigi ve siklikla

sosyal sermayesinin yok sayildig1 tim durumlar bu temaya dahil edilebilir. Engelli birey olma, o bireyin
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aslolan kimligiymis gibi one ¢ikarildiginda ve diger tiim nitelikleri arka plana itilerek gériinmez kilindiginda

almtilarda sozii edilen sorunlarla karsi karsiya kalinmaktadir.

Engelliler; her tiirlii hakkin, biitiin olay ve olgularin 6znesi olabilecek potansiyele sahiptir... Engellileri o, su,
bu gibi isaret sifat1 / zamiri olarak gérmekten, nesne rolii bigmekten vazgegcin... #engellenmekistemiyoruz.

Senin gibi bir tane daha taniyorum. Gelin sizi tamigtirayim" dememelisin. Kimligim engellilik degil
benligimdir. Benim gibisini benden baska yerde bulamazsin. Ayrica, Kiminle tanigip tanismayacagimin karari
bana aittir. #Engellenmeklistemiyoruz.

Beni, seni, onu tek tanimlayan sey nasil ki, boyumuz kilomuz, sa¢, goz rengimiz degilse, yeti farkliliklarimiz
da degil. onlar da bizi biz yapan bir biitiinlin parcasi ne eksik ne fazla. Iste bunu hayata gecirmek icin
#engellenmekistemiyoruz.

Bir ortamdaki herkese 'Siz' diye hitap ettikten sonra bir engelliye 'Sen' diye hitap ediyorsan, onu birey olarak
gormiiyorsan sen de disar1 #saglamcilardisari.

Bu alintilar engellilerin topyekiin homojen bir grup olarak degerlendirildigini gosterebilmektedir.
Senin gibi, onlar gibi, sizin gibiler seklinde yaklagimlar herhangi bir goriiniir farklilig1 olanlar o goriiniir
farkliliklart yoluyla tanimlamak ve onun Otesinde bir kimlik edinimlerinin olamayacagini varsaymak
anlamina gelebilir. Bir kor birey sirf kor oldugu icin diger tiim kor bireylerle ortak noktalari kor olmak
tizerinden ele alindig1 taktirde kisiyi yalnizca korligiinden ibaret haline getirme tehlikesi ortaya gikabilir.
Tiim engellilerin istekleri, arzulari, hedefleri ve yonelimlerinin ayni sanilmasi, engeli olan bireylerin
aynilagtirilmas1 bu sekilde gerceklestirilebilir. Bu husus belki de engelli bireyin aynilastirildigi ama
herkeslestirilmedigi anlamina gelebilir. S6yle ki evet onlar engelliler olarak belli bir kesisim kiimesine
dahillerdir ancak engelli olmayan “normaller” ile ayrik kiimeler oldugu, engelli birey engelli olmayan diger
herkes gibi olamayacaklar1 varsayimi ona daima hatirlatilir ve hissettirilir. Engelli birinin giindelik
yasaminda olan bitenler “normal olanlar”in goziinde siradan eylemler gibi goriinmedigi taktirde alintilarda

bahsedilen sorgulamalarin giin yiiziine ¢iktigina sahitlik edilebilir.

Konsere de gideriz Iceriz de sevisiriz de, Ama bunlar1 hayata tutunmak icin degil hayatin bir parcasi oldugu
i¢in yapariz. Senin gegirdigin giizel bir geceyi engelli birey gegirdiginde neden olan iistii geliyor sana bir
diistin .#EngellenmekIstemiyoruz.

Esimle el ele yiiriirken "siz kardes misiniz?" diye sorulmadig1 bir diinya hayal etsem fazla m1 zorlamis olurum
ki? Askta da #engellenmekistemiyoruz.

Nasil ev idare ettigim, nasil cocuk baktigim, nasil es oldugumun merak konusu olmadig1 bir diinya hayal
ediyorum. #Engellenmeklstemiyoruz.

Engelli bireyler, kendilerine yonelmis kliselesmis bakis acilarini iste bu sozlerle yansitmiglardir.
Kisi engelinden ibaret goriildiigiinden, gdz oniine ¢ikarilan sakat bedeni oldugundan o sakat bedenle herkes
gibi seyler yapilabilecegi fikrine yanasilmaz. Ev, is, agk, cinsellik vb. yasamin olagan akis1 engelli bireylerin
hayatlar1 i¢in olagan kabul edilmesi zor seyler haline gelir. Bilakis cinsellik mevzusu Foucault (2007) "nun
deyimiyle sakat bedene sahip olan bireylerin “aseksiiel” veya “sapkin” olarak goriilmesi dolayiminda ilerler.
Normallestirme siiregleri sakat bireyin cinselligini de yok sayar ve norm alinan cinsel pratiklerin
gerceklestirilemeyecegine dair yaygin tutumla karsilik bulur. Deyim yerindeyse sakat bireylerin
“normallesmelerine” izin verilmez. Zira normu kendileri belirlemislerdir ve o norma dahil olabilmek,

yapabilmek, edebilmek kisacasi -ebilmek-, norm kabul edilen beden/zihin formuna déniigmeden miimkiin
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olmayacaktir. Engelli birey ne yapip etse de bir tiirlii bu sorunun istesinden gelemez. Kendisinin dahil
oldugu her tiir organizasyon igin siirekli yeterliliginin ispatlanmasi beklenir. O zamana kadar edindikleri
birikim bir yana dursun o birikimlerinin hayata gecirilmesi asamasinda da “gergekten” basarip

basaramayacagina dair siipheli tavir siirdiiriiliir ve bu sorgulama agik veya ortiik yollarla belli edilir.

Cesitli is arama sitelerinde engelli kontenjanlarinin yaninda hep destek elemani gibi garip bir ifade var. Nasil
yani, engelliler hi¢ bir zaman asil isi yapamaz, ancak yapanlara destek olur mu demek istiyorsunuz?
#Engellenmekistemiyoruz.

Isyerlerinde karsilarindaki kisi sirf engelli diye, donanimi hakkinda higbir bilgiye sahip olmadan veya
donaniml1 oldugunu bilip ama bir tiirlii yetkinliine inanamayan, kisacasi kendisi ve kalip yargilar1 diginda
bir sey gdremeyen idareciler tarafindan #engellenmekistemiyoruz.

.Pek cok kez engellilerin yalnizca kontenjan nedeniyle istihdam edildigini ve yillarca emek vermelerine kargin
terfi alamadiklarini biliyor muydunuz? #Engellenmeklstemiyoruz?

Garfinkel (2019, s. 107-115) her toplumda belli kimliklere yonelik “statii itibarsizlastirma téreni”
sadece kamusal bigimde degil ayni zamanda oOtekini asalagic1 ve kiiciik diisiirlicii s6z ve faaliyetlerle

yapilabildigini ifade etmektedir.

Yeni bir yonetici atanip, genel olarak calisanlarla tanigma merasimi igin ofislere getirildiginde,, biitiin
calisanlarin yaptiklari is ve iinvamlariyla tanitilip, bir engelli personelin ise xx'de bizim nese kaynagimiz
gbzbebegimiz denmesi ¢ok komik. ¢ok. #engellenmekistemiyoruz.

Is Yerlerimizde personel, yonetici ya da halktan "birsey Soracaktim da diger ¢alisan arkadas ne zaman gelir?
Burada baska calisan yok mu?" Gibi sézler duymak istemiyoruz. Ciinkii igimizle ilgili sorular
cevaplamamamiz i¢in hi¢bir neden yok. #EngellenmekIstemiyoruz.

Uzmani oldugumuz iste kendimizi kabul ettirmek icin herkesten daha ¢ok miicadele etmek zorunda
birakildigimiz1 biliyor muydunuz? Biz bu satirlarda bunlari anlatiyoruz. Isimizde #EngellenmekIstemiyoruz.

Yani benim diplomam, benim egitim diizeyim, zaten oraya gelmemi saglamisken iistiine bagkalarindan daha
cok ¢aba harcayip bir de insanlar1 ikna etmek durumunda kalmamaliyim #EngellenmekIstemiyoruz.

Engelli bireyin o zamana dek edindigi sermayesinin goriinmez kilindig1 drneklerdir bunlar. Her ne
kadar engele sahip olmayan bireylerle benzer egitim, 6gretim, uzmanlik ve ¢alisma asamalarindan gegmis
olsa da egitim ve is ortaminda daha ¢ok miicadele etmek zorunda birakilmasi siklikla karsilagilan bir durum
olarak ifadelerde goze carpmaktadir. Zira en ufak bir basarisizlik ya da sendeleme cabucak gbézden
diismesine neden olacak sekilde kullanilmaktadir. Yapacagi en ufak hata engel durumundan kaynakli
goriilecek ve kendisi hakkinda olumsuz algiy1 bertaraf edebilmis olsa dahi kalip yargilar yeniden giin yiiziine
cikmaya firsat bulacaktir.

Ikincillestirme

Ikincillestirme temas: erisilebilirlik/ulasilabilirlik/kapsayicilik saglamama, esit saymama ve ayri
tutma kategorilerinden olusmaktadir. Erisilebilir uygulamalar hayata gecirilmedigi miiddetce engelli
bireyler birinci sinif vatandas/birey olarak goriilemeyecek zira toplumsal hayata tam ve etkin katilimlar
miimkiin olamayacaktir. Esit hak ve hiirriyete sahip bireyler olduklar1 kabul edilerek gerekli diizenlemelerin
ve makul uyumlulagtirmalarin yapilmasi yasal zorunluluktur. Yalnizca kurumsal diizeyde degil kisilerarasi
iliskilerde de engelli bireylerle arasina mesafe koyarak onlar1 dislayan ve diyalog kurmaktan kaginan
bireylerin oldugu bilinmektedir. Bu tutum, ayrime1 sdylem ve pratiklerin birer tezahiiriidiir. Toplumsalligin

her alaninda higbir farkliligin, bir digerinden iistiin veya asagida goriilmedigi, o farkliliga sahip bireylerin
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de ikincil plana itilmedigi toplumu olusturmada herkesin payina diisenlerin oldugu kabul edilmelidir. Aksi
halde engellilerin ikincillestirilmeleri son bulamayacaktir. Hak temelli anlayisin yayginlagmasi ve hak
edilen esit yasama erisilmesi heniliz tam manasiyla gergeklestirilmemistir. Atilan tweetler bunu gosterir
niteliktedir.

Engeli olusturan ya da olugmasina katkisi olan, su etiketin altinda sadece sevgiye vurgun nice tweet sahibi.

Ikinci simif ve kardes olarak gordiigiiniiz bir kitlenin sorunlarim sadece severek ¢ozmeye degil, icraata davet
ediyorum. #EngellenmeklIstemiyoruz #EngellilerHaftas.

Bir yazilim ve donanimi kullanmak i¢in sonradan yamalarla ugrasmak yerine; bu iirtinler satin alinirken, tiim
engel gruplarini kapsayici nitelikte olmali, tiim erisilebilirlik gereklilikleri yerine getirilmelidir.
#Engellenmeklstemiyoruz.

Gerek egitim gerekse uzaktan egitim stirecleri erigilebilir olarak diizenlenmedikge, egitim hakkinin herkes
icin esit ve erigilebilir olarak yerine getirildiginden bahsedilemez... #EngellenmekIstemiyoruz.

Uretime katilma taleplerimize “sana uygun egitim, is ve barinma olanaklarimiz yok” séylemiyle kapsam dis1
birakmaktan ne zaman vazgegerseniz o zaman kalkacak engeller. #Engellenmeklstemiyoruz.

Okulunda, ders ara¢ gerecinde, sinavinda, binasinda, isinde erisilebilirlikten de evrensel tasarimdan da haber
yok. Sonra da “Azmi sayesinde basardi” falan filan. “Engeline ragmen” degil, “Engellenmesine ragmen”
diyeceksin! Okulda ve iste #EngellenmeklIstemiyoruz.

Calisma hayatina baglarken, size uygun altyapimiz yok ciimlesini duymak istemiyoruz. Biz de diger insanlar
gibi, isimizi yapmak, gorev ve sorumluluklarimizi yerine getirmek istiyoruz. #EngellenmekIstemiyoruz”

Engelli bireyler bu sozleriyle ikincil konuma itildiklerini pek ¢ok 6rnek iizerinden gostermislerdir.
“Sosyal dahil etme” ve “sosyal dislama” literatiirii bilhassa egitim kurumlarinda, meslek kurumlarinda,
kamu kurum ve kuruluslarinda, ¢evre tasariminda ve pek tabi yazilim/donanim uygulamalarinda engelli
bireylerin toplumun tam iiyeleri olarak goériilmediklerini ifade etmektedir (Barton, 2011; Imrie, 2011;
Schriner, 2011). Halbuki yapilmas: gereken engelli bireylerin hayatlarina gélge diisiirmeden, onlari ikinci
sinif vatandag/birey konumuna itmeden her engel grubunu dahil eden uygun egitim, istihdam, siirdiiriilebilir

uygulamalar1 hayata gecirmektir.

Yeni ¢ikan film veya kitaplara, resmi duyuru ve haberlerin tamamina, her tiirlii web sitesi ve uygulamaya,
herkesle aym anda esit bir bi¢imde erismek bizim hakkimiz. Erisilebilirlik ihlalleriyle
#Engellenmekistemiyoruz.

Gorme engelli kisileri 6zel kursuna kabul etmeyen kurum, spor salonunun havuzunda istemeyen kurum,
kaldirimlara egri agac dikip yanina demir koyan belediye, grup ¢aligmalarina alamam deyip fahis fiyatlarla
ozel kurs teklif eden kurum. al sana #SaglamcilarDisart.

Ayrimciligi 6nlemek i¢in ¢ikarilmis yasalar net bir bicimde ayrimci pratikleri yasaklamis olsa da
kars1 karstya kalinan pek cok deneyim ayrimciligin siiregelen bir gerceklik oldugunu gostermektedir.
Olanaklar, firsatlar, destekler herkes tarafindan ulasilabilir olmadiginda dezavantajlilik ka¢inilmazdir ve bu
esitsiz konumlanma bizzat toplumda yaratilan sosyal bariyerler ile gerceklesir (Burcu, 2017).
Dezavantajlilik yaratan tim engelleyici yapilar/kurumlar/uygulamalar daha etkili yasalar ve sosyal
politikalar araciligiyla iistesinden gelinmesi gerektigi gercegi karsimizda durmaktadir. Egitim, istihdam,
siyasal yagam, erisilebilirlik vb. tiim ydnleriyle ele alinmasi gereken ve esitsizlikleri ortadan kaldirmaya
doniik yatirnmlarin ve yaptirimlarin bir an evvel ger¢eklesmesi sart olan alanlardir. Bu ger¢egin gormezden
gelindigi ya da gerekli uyarlamalarin yapilip yapilmadigimin etkin denetimi gergeklesmedigi takdirde
esitlikten bahsedilemez. Alintilar bu hususa dikkat ¢eker niteliktedir.
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#SaglamcilarDisar1 Engelligin hak temelli bakis acistyla irdelenmesi gereken, saglamci zihniyetin duygusal
olarak doyum aract olmadigimizin bilinciyle birlikte toplumun esit ve hiir bireyleri oldugumuz
unutulmamalidir.

Noterde, bankalarda, kamu ve 6zel kuruluslarda imzamiz ve ona baglh olarak biitiin hak ve yetkilerimizi
dogrudan kullanmamiza engel olmak yasalari ve hukuk devleti ¢abalarin1 engelleyen haksiz bir eylemdir.
#Engellenmeklstemiyoruz.

Bankada sahit, ucakta refakat¢i yolcu dayatmalarina maruz birakildigimiz, bunun da bizim i¢in oldugu
ifadesiyle mesrulagtirilmasini agsmak i¢in miicadele ettigimiz dogrudur ve bunlar engeldir. Dolayisiyla
#Engellenmekistemiyoruz.

Engelli otoparklari, engelli tuvaletleri, engelli kafeleri vb. mekanlar yaparak engellileri toplumdan izole etmek
yerine, tiim mekanlar1 herkesin erigimine uygun hale getirin ve sizin kullandiginiz her yeri, her seyi, biz de
sizinle birlikte kullanabilelim. #EngellenmekIstemiyoruz.

Kimsenin “engelli kardesi” olmak gibi bir derdimiz yok. Tek ihtiyacimiz, birey oldugumuzun kabul edilmesi
ve hayatin her alaninda esit ve erisilebilir kosullar altinda yasamimuzi strdiirmektir. Litfen i¢i bos
soylemlerinizi kendinize saklayin. #EngellenmekIstemiyoruz.

Engelli bireyleri kendinden ayr1 tutmak, ona 6zgii alanlar insa etmek bir noktada onu géz 6niinden
uzaga itmek maksadini tasiyabilir. “Engelli kardeslerimiz”in iyiligi i¢in, onlarin rahati diisiiniilerek vb.
sOylemlerle olusturulan “6zel” mekanlar, gerceklestirilen “6zel” etkinlikler aslinda onlar1 her
bireyin/vatandasin katilim gosterdigi olusumlardan yalitarak kendi i¢ gruplarina hapseder. Burcu’ya gore
tam ve esit katilimin saglanmadig1 her durum, sosyal izolasyonu ve sosyal yalnizlig1 beraberinde getirecektir
(Burcu, 2015, s. 148). Ozellikle yakin zamana dek toplumsal yasam iginde engelli bireylerin
goriiniirliigiiniin ne kadar kisitl oldugu fark edildiginde bu durum anlam kazanmus olur. Ozellikle kamusal
alanlara engelli katiliminin diisiik olusu toplumun sosyal organizasyonlari bigimlendirmede engelli bireyin
bedensel ve zihinsel kogullarmin dikkate almamasindan ileri gelmektedir. Ornegin mimari {iretim belli bir
standart {izerinden gerceklestirilerek yeti farkliligina sahip bedenler i¢in sakatlayici ¢evre tasarimina yol
acmakta ve sakatligin kamusal mekanlardan diglanmasina ve engelli bireyin ikincillestirmesine bir kez daha
neden olmaktadir (Tuncer, 2017, s. 86). Engelli bireyin kamusal alandaki goriiniimii asgari diizeyde kaldikca
ona dair farkindaligin artmasi da pek miimkiin olamamaktadir. Bu kisir dongii devam ettikge engelli
bireylerin toplumsal yasama katilimlarindaki sorunlar agilamazdir. Toplumsal yasama katilim oniindeki
engelleyici bariyerler kaldirilmadigi miiddetge engelli bireylerin maruz kaldiklar1 ayrimciliklar
sonlanmamaktadir.

Egzotiklestirme

Siradan herhangi bir seyin sirf cogunluga yabanci gelen unsurlarinin olmasi hasebiyle farkli/egzotik
bir formda degerlendirilmesi iizerinden belirledigim egzotiklestirme temast; kiiciimseme, mahremiyetini
gdrmezden gelme ve otekilestirme alt kategorilerinden meydana gelmektedir. “Engelli” birey “normaller”in
gdziinde “anormal” olarak damgalandiginda; yalnizca sefkat ve merhamet duygular1 uyandiran, korunmaya,
yardima ihtiyaci olan caresiz biri olarak algilanarak kiigiik goriildiigiinde; onun mahremiyetini dikkate
almayarak her tiirlii bilgiye sahip olunabilecegi diisiiniildiigiinde; engelli bireyin viicut dokunulmazlig: yok
sayildiginda ve bireyin her yapip etmelerini gereksiz bir vgii veya yergiye karsilik vererek sanki bir cocuk

gibi yaklasim sergilenerek dtekilestirildiginde ortaya ¢ikmaktadir.
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Insan bedeni her ne kadar dogal siireclere tabi olsa da kiiltiirel diinyada anlaml1 olaylara tekabiil
etmektedir. Sosyolojik bakis acis1 bedenin sosyal olarak olusup deneyimlendigine dikkat kesilmelidir.
Fizyolojik siireclerin yaninda sembolik anlamlara tekabiil eden beden, sosyal olarak dahil edilmenin veya
dislanmanin bir hedefi olarak da kullanilmaktadir. Bedene yonelik yapilan herhangi bir kiigiik diisiiriicii alay
ve asagilama bedeni deneyimleyen benligin de dogrudan asagilanmaya ugratilmas: demektir. (Turner,
2019, s. 41-56). Dolayistyla herhangi bir organinda islev kayb1 ile diinyaya gelen bireyler, yalnizca fiziki
degil ayrica sosyal durumlarla karsilagmaktadirlar. Bazi bedenlerin “norm” olarak kabulii, birtakim bedensel
farkliliklart “norm dig1” sayarak “Gteki beden™i yaratmaktadir (Nazli, 2012, s. 16). Bilhassa morfolojik
bozuklugun/deformasyonun biiyiik boyutta oldugu durumlarda “sakat beden”in tiim bedenin Oniine gegtigi
ve “kusurlu” organin sakat bireyin insanligini perdeledigi ifade edilmektedir. Birden ¢ok sakatligi bulunan
bireylerin, eski terminolojinin “ucube”si simdilerin ise “agir engelli”si, cok ciddi ve karmagik anomalileri
nedeniyle giindelik yasamdaki normalligi zora soktuklar1 diigiiniiliir. Bedendeki ve goriiniisteki kusur ve
bozukluk “o6tekilik” kategorisini yaratir ve aslinda toplumun diger tiim kesimi icin bir kaygi kaynagi
olusturur ¢ilinkii birey bir giin o duruma kendisinin diigsebilecegi ihtimalinin de farkindadir ki bu da onun
otekilestirilmesinin esas kaynagi haline getirilmektedir (Ancet, 2008, s. 18-38).

Yaratilan otekilere yonelik duyulan kaygi ve korku yahut yersiz ve sahte hayranlik da aslinda
insanin kendine hak gordiigiinii karsisindakine gormemesinin bir yansimasi der Morrison (2019, s. 49). Bir
giin o engelliye doniisme ihtimalinin ortadan kaldirilamadig: her karsilasma aninda bu duyguyu bertaraf
edebilmek icin aciyarak kiigiimseme ya da Ovgiilerle yiiceltme davranigina yonelme séz konusu
olabilmektedir. Goffman (2014, s. 43)’1n deyisiyle bir kiigiik basarisizlik veya miinasebetsizlik “damga”li
farkliligindan kaynaklanmis bi¢imde degerlendirilir. Ya da basardigi herhangi bir sey i¢inde bulundugu 6zel
kosulu nedeniyle asir1 takdirle karsilik bulur.

Engellileri sevelim diyenlerdeki nasil bir kendini bilmezlik... Kendi sevgisini liituf ve iyilik unsuru olarak
goriiyorlar. Bunun temelinde de -kimse inkéar etmesin- "acima" var. #SaglamcilarDisar1.

Sefkatini gosterip; merhametini sunup sevgiyle kucaklayip! #EngellilerGiiniinii kutlayip; gorevini
tamamlayacaktin degil mi? Ama bozulsun ezberlerin, ¢linkii sen bir saglamcisin ve #SaglamcilarDisari.

Gormezden gelinerek veya siirekli g6z oniinde hissettirilerek, her iki sekilde de farkliliklarimizla ve herkesle
ayni sekilde var olmamiz engelleniyor. #SaglamcilarDigar1.

Engelli birey hakkinda tahayyiil u¢ sinirlarda gezmektedir. Alintilarda ya yok sayilmakta ya da
siirekli goz Oniinde tutulmakta oldugunun ornekleri vardir. Engelli bireyin kendi ile ayn1 konumu
paylagmasinin miimkiin olamayacagina dair igten bir inan¢ davranislarla disa vurulur. Normalin sinirlaria
engelli bireyin ulasabiliyor olmas1 gereginden fazla dvgiiye mazhar olur zira onun o halde tipki normaller
gibi yasayabildigi bir mevzunun abartilarak gerceklikten uzaklastirilmasi amaci s6z konusu olur. Bunu
kabullenmek zordur elbette ¢iinkii engelli, engelli gibi davranmamustir. Normaller gibi olamayacagini
diistinmek ve ona dayal1 6rnekler bulmak ise nispeten daha kolay ve tercih edilesidir. Ciinkii bu esnada
yalnizca acima duygusu iizerinden iistiinliigiinii perginleme hissi devreye girer. Engelli hakkinda yarattig1
imgesinin gergek oldugunu diisiinmesinden bagska bir sey degildir bu. Dolayisiyla engelli kisiyi algilama,

“muhtaglhik” veya “ilham pornosu” ekseninde salinmaktadir (Young, 2012°den akt. Goethals vd. 2020). iki
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u¢ durumda da kendi ile engelli arasindaki konumu saglamlastirmis olur. Ayrica bunu onun iizerinde
tistlinliik elde etmesinin kolay bir yolu olarak yardimini ve iyiligi sunma araciligiyla da yapabilir. Liizumsuz
bir yardim kargindakinin konumunu tekrardan hatirlatma maksadini tasir.
Engelli bileyler, her zaman yardim ve destege ihtiya¢ duyan kisiler degildir. Onlar da paylasir, destek olur ve
yardim edebilirler bunu da not alin. #engellenmekistemiyoruz.

Gordiigiiniiz engelliden dua isteyip sevap kazanmak iimidiyle teklifsizce yardimina giristiginiz halde
cocugunuzun simifta baska bir engelli ile ayni1 sirada oturmasini kabullenememek ne yaman bir celiskidir.
#engellenmekistemiyoruz.

Bir kére yardimer olurken beline sarilmayin, bastonundan tutup ¢ekmeyin. #Engellenmeklstemiyoruz.

Yolda yeti farklilig1 olan bir bireye rastladiginda, onun yagsam standartlarina dair hicbir fikir sahibi olmaksizin
sadece kokusmus saglamci zihniyetinle eline bir tomar banknot pikistiran engellisever vatandas s6ziim sana
#SaglamcilarDisart.

Her ne kadar dile getirilen amag engelli bireye yardim etmek olsa da aslinda gereginden fazla ilgi
gosterildigi taktirde bireyin bagimliliginin abartilmasi ve gocuklastirma ile sonuglanarak engelli bireyin
nesne konumuna indirgenmesine sebep olacaktir (Ancet, 2008, s. 70). Engelli bireyin yardim talebi olmadan
onun hakkinda yaratilmis kalip yargilar dolayiminda davranarak liizumsuz yardima girismenin sonucu
engelli bireyin yardimi reddetmesi esnasinda onun yaptigi bu davranis “sana da iyilik yaramiyor” ciimlesiyle
karsilik bulur. Bu durum engelli bireye sunulan yardimin ardindan minnet etmesinin beklenmesinin bir
tezahiiriidiir. Goffman (2014: 168) bu durumu “buzlar1 eritmek” olarak ifade etmistir. Engelli olmayan
bireyler engellilere fazla merak ve liizumsuz yardim teklifinde bulundugunda bile engelli birey kendisine
yonelmis “iyi niyet” gosterisini yardima ihtiyaci olmasa bile memnuniyetle karsilik vermekle yiikiimlii
goriliniir. Engelli bireylerin caresiz olduklar1 diisiincesi onlara teklifsiz yardim edebileceklerinin yani sira
haklarinda bilgi sahibi olabilecekleri anlayisini da yaratir. Daha 6nce hi¢ tanimadig1 ve bilmedigi engelli
birey hakkinda sorular sorarak onun engeline dair bilgilerini edinmeye c¢aligir. Bunun mahremiyetin ve
gizliligin ihlali oldugu pek diisiiniilmez. Ciinkii engelli bireyin sanki bu bilgileri anlatmak i¢in hazir
bulundugu varsayilir. Yalnizca merak duygusu degildir devrede olan ayni zamanda iistenci bir dille sorgu
suale ¢ekmek yine yeniden engelli birey ile kendisi arasindaki konumu saglamlastirmanin yolu olarak
kullanilir,

Yetigkin bireyler oldugumuz halde; otobiiste, metroda, metrobiiste, haddini bilmeyen insanlar tarafindan

"neden tek basina yola ¢iktin?" sorusuna muhattap olmak istemiyoruz. #Engellenmeklstemiyoruz.

Arkadaslarimla bir kafeye gittigimde, ya da toplu tagima kullandigimda, liitfen ona sormayin. ¢ayina kag seker
ister? Oturmak ister mi diye. yokmusum gibi davranma. #engellenmekistemiyoruz.

Insanlara hayat hikayemizi anlatmak igin sokaga ¢ikmiyoruz. Tanimadigimz herhangi birine soramayacaginiz
sorular1 engellilere de soramazsimiz. #EngellenmekIstemiyoruz.

Bastonunuzla yiiriirken hi¢ tanimadigimiz biri sizi ¢evirip soruyor: Nereye gidiyorsun? Otobiiste yaniniza
oturan teyze soruyor: Evli misin? Okulda 6gretmen soruyor: Tedavisi yok mu? Pazarda limoncu soruyor:
Dogugtan m1? Hayalimiz daha az “Sana ne?” demek. #Engellenmeklstemiyoruz.

Normal beden ve zihin tasavvuru iizerinden bu sinira dahil olamadig: diigiiniilenlerin “anormal”,
“eksik”, “yetersiz”, “yarim”, “lekeli” vb. bicimde damgalanmasi normallestirici ve saglamci ideolojinin
uyguladig1 bir taktirdir. Bu sayede istiinliigiinii devam ettirecek, kendi ¢izdigi kendine gore sinirlar

dogrultusunda o siira dahil olamayanlar diglayarak Gtekilestirecektir. Kurdugu saglamei diinyanin iginde
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s6z konusu olan kendine has sinirlar ideal olan1 yansitir ve bu idealden uzakta kalan engelliler birer dtekidir.

Schnapper, “6teki, ben’in eksik halini isaret etmek i¢in kullanir” demektedir. (2005, s. 26).

Saglamecilik; tek bir yontemi, tek bir bedeni, tek bir var olusu, tek bir yasam bigimini norm olarak kabul etmek;
onun disindakileri ise eksik / kusurlu / hatali / anormal saymaktir. #SaglamcilarDigar1.

.Herkesin iizerinin aranmas1 gereken bir ortamda, engellinin {izerini arama geregi duymamak tehlikeli bir
davranistir. Ciinkii engelliler insandir ve herkes kadar iyi veya kotii olabilirler. Biitiin engellileri masum birer
melek olarak hayal etmenin mantig1 nedir? #engellenmekistemiyoruz.

Bu alint1 egzotiklestirme temasi i¢in son derece bariz bir 6rnek teskil etmektedir. Cogu zaman
engelli bireyler kotiilitkten arinmis masum kimseler olarak goriiliir. Onlarin da herkes kadar sug islemeye
veya kotiiliik yapmaya yatkin olabilecekleri pek diisiiniilmez. Suctan ve kétiiliikten azade kimseler olarak
gorililmeleri bilakis onlarin kisitlanmigliklarini kabul etme anlamina da gelebilir.

Tartisma ve Sonug¢

Sakatlik/engellilik mefhumu son derece karmasik boyutlariyla ele alinmasi gereken bir meseledir.
Sakatligin/engelliligin “tibbi modeli” bedensel veya zihinsel islev bozukluklarini tedavi edilmesi gereken
bir unsur olarak gdérmekte ve tibbi terminolojinin dolayiminda izahatlar ortaya koymaktadir.
Sakathigin/engelliligin “sosyal model”i ise toplumsal yasamdaki engellenmislikler ve diglanmalar1 odaga
almaktadir. Fakat sosyal model bunu yaparken bedeni dislama tehlikesine diisebilmektedir. Shakespeare ise
sakathigin sosyal modeli sayesinde sakatligin/engelliligin esas sebebini olusturan 6n yargi ve ayrimeilik
meselesinin giindeme getirilebildigini belirtmistir (2011, s. 54-55). Hughes ve Paterson, “bedenlestirilmis
bir sakatlik” methumunun benimsenerek sakat bedenin kiiltiirel diinyada anlamli olaylara tekabiil edildigine
dikkat ¢ekmek istemistir (2011, s. 64). Dolayisiyla bedeni dislamadan, ayni zamanda beden iizerinden
uygulanan ayrimci pratikleri de atlamadan bir yaklagim ortaya koymak son derece elzemdir. Zira toplumsal
hayatta problematik nitelik arz ettigi diisiiniilen birgok durum sosyolojik bakis agisina sahip olunarak ele
alimdiginda hem kamusal alanda hem de gilindelik yasanti i¢ginde konunun mahiyetine dikkat ¢ekilebilmesi
saglanabilmektedir (Cakir & Kahraman, 2020, s. iii-iv).

Davis’e gore toplumsal hayattaki normallik insast ve onun {iizerinden yaratilan anormal, sapkin,
oteki formlar1 s6z konusudur (2011, s. 187-202). Normallik “sakat/engelli kisi” meydana getirecek sekilde
insa edildiginde kaginilmaz olarak pek ¢ok ayrimei sdylem ve pratikler beraberinde gelmektedir. Toplumun
normal diizenine bir tehdit olarak algilanan ve norm olana dair sinirlarin daha da keskin ¢izilmesine neden
olan stirecler isletildiginde sakat/engelli bireyin toplumsal yasama esit oranda dahil edilmesi miimkiin
olmamaktadir (Galvin, 2011, s. 485). O nedenle sakat bedene sahip olmak toplumsal hayatta birbirinden
farkl1 anlamli deneyimlerle karsilik bulur. Fakat toplumdaki hakim sakat/engelli algis1 o bedene sahip
bireylerin “yetersizligi” tizerinden ilerler. Hem kamusal alanda hem de giindelik iliskilerde bu alginin
yansimalari dikkat ¢ekicidir.

Engelli bireye bakis agisinin sorunlu yonleri, engelli bireyin ayrimciliga ve ortiik ayrimeilik olan
mikro saldirilara ugramasina neden olmaktadir. Kabul edilen ayrimcilik yasalar1 engellilere yonelen ayrimci
pratikleri yasaklamis olsa da toplumsal hayatin her yanina islemis “normallik” ve “saglamcilik”, engelli

bireyin ugradigi ayrimciliklarin son bulmasina firsat tanimadig1 gibi pek ¢ok kiiciik diisiiriicii ve alayct



Nitel Sosyal Bilimler-Qualitative Social Sciences 184

tavirlara, mikro saldirilara yol acar. Toplumsal hayat i¢indeki diglayict sdylem ve pratiklerin yogunlugu
engelli bireyin bu durumu igsellestirmesine ve kabullenerek yasama tam katilimdan kendisini geri
¢cekmesine neden olabilir. Ayrime1 uygulamalart fark etmek nispeten kolayken mikro saldirilar ortiik
bigimde gergeklestirildigi i¢in ¢ogu durumda hem uygulayan hem de maruz kalan bireyler igin farkinda bile
olmadan yasanabilir.

Bu hususta Keller ve Galgay (2010)’1n ¢alismasi engellilere yonelmis mikro saldirilar niteliksel
olarak inceleyen ilk arastirma olma niteligi tasimaktadir. Yar1 yapilandirilmig miilakat ile gergeklestirilen
bu ¢alisma neticesinde mikro saldirilar sekiz alan ile ele alinmaktadir. Kisisel kimligin reddi, engellilik
deneyiminin reddi, mahremiyetin reddi, ¢aresizlik, ikincil kazang, yayilma etkisi, ikinci sinif vatandas ve
cinsiyetsizlestirme baglikli temalar bir¢ok alint1 ile desteklenerek sunulmustur.

Bu ¢alismada da onlarin yaptig1 arastirmada ulastiklari temalarin, engelli bireylerin Twitter’da atmig
olduklari tweetler ile benzerlik arz edebildigi fark edilmistir. Fakat calismam tiim temalarin ortak olabilecegi
iddiasini tasimamaktadir. Zira Keller ve Galgay miilakat teknigini kullanmiglar iken bu ¢calismada ise engelli
bireylerle birebir goriisme gerceklesmemistir. O nedenle olusturdugum temalar ve kategorileri saptamada
Keller ve Galgay’in ¢alismasi ¢calismama yon verse de ayrica baska birtakim benzer nitel calismalardan da
esinlendim. Nihayetinde ise temalar1 olustururken Twitter platformunda atilmig tweetler dogrultusunda
calismanin gergevesini ¢izmis oldum Ornegin Keller ve Galgay’m “kimligin reddi” iist bashgimn tastyan,
kisisel kimligin reddi ve engellilik deneyiminin reddi alanlarindan olusan tespitleri, bu c¢aligmada
“kimliginin yadsinmas1” temasi olarak karsilik bulmustur ve engelli bireyleri “tek tiplestirme”, “engelinden
ibaret gérme” ve “sosyal sermayesini yok sayma” kategorilerini igerecek sekilde belirlenmistir. . Engelli
bireyin kimliginin yadsinmasi bilhassa engelliler denen homojen bir grubun diisiiniilmesiyle, engellerinden
ayn bir kisiselliklerin olamayacagi inanciyla ve engelli bireyin kazanimlari ile sosyal sermayesinin yok
sayildig1 {izerinden gerceklestirilir. Bireyin sahip oldugu kimligi yalnizca engel durumuyla tanimlanir hale
getirilir.

Bireyin yalnizca engeli/sakatligi iizerinden degerlendirilmesi ve toplumun hakim normlarina
uymayan kategorilerde diisliniilmesi toplumsal hayatta esit birey esit yasam anlayisinin yerlesmesine de
olanak tanimaz. Bu durum Keller ve Galgay’in ¢alismasinda engelli bireyleri “ikinci sinif vatandas” kabul
etme ile ifadesini bulmustur. Engelli bireyin hakki olan iyilestirmelerinin yapilmadigi icin esit vatandas
oldugunun diisiiniilmedigi durumlar1 kapsayacak sekilde tanimlanmistir. Bu ¢alismada da benzer sekilde
engelli bireyin “ikincillestirildigi” temasina yer verilmesi atilan tweetlerde genel olarak bahsedilen bir husus
olarak uygun bulunmustur. Engelli bireyin beden ve zihin formu dikkate alinmadan yapilan pek c¢ok
uygulama “erisilebilirlik/ulasilabilirlik/kapsayicilik saglamama”nin gdstergesidir. Erisebilir ve kapsayici
toplum meydana getirme yoniinden ¢aba harcanmadigi her noktada engelli bireyler “ayr tutulur”lar ve
onlar1 “esit saymama” giderek yerlesiklik kazanir. O nedenle bu tema
“erisilebilirlik/ulagilabilirlik/kapsayicilik saglamama”, “ayr1 tutulma” ve “esit saymama” kategorileri ile

anlam kazanmaktadir.
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Keller ve Galgay(2010), engelli bireyin cinsel etkinliginin yok sayilmasini “cinsiyetsizlestirme” ile
ele almiglardir. Bu ¢aligmada ise Twitter’daki iki hashtag etkinliginde atilan tweetlere yer verildigi i¢in
“cinsiyetsizlestirme”ye fazla vurgu yapilmadigi goriilmiistiir. Cok az tweette buna benzer ifadelere
rastlanmis ancak daha ¢ok “sevgili, es olabilme, anne olabilme” vb. lizerinden tweetler atildigi fark
edilmistir. Keller ve Galgay’in sozilinii ettigi engelli bireye yaptig1 yardimla kendinin ne kadar iyi insan
oldugunu kanitlama ihtiyaci olan “ikincil kazang¢” alani bu hashtagler lizerinden net bigimde tespit
edilmemis olsa da Engelliler Giinii vesilesiyle Twitter’da paylagim yapan engele sahip olmayan bireylerin
attiklar1 tweetler buna dair ortiik bir amaci agik etmektedir. Fakat bu husus ¢alismanin kapsami disinda
kalmaktadir.

Keller ve Galgay’n ele aldig1 “caresizlik”, “yayilma etkisi” ve “mahremiyetini gérmezden gelme”
baglikli alanlar ise bu calismada daha biitiinsel bir baglik olarak “egzotiklestirme” temasi ile ifade
edilmektedir. Bu tema engelli bireyin siirekli yardima muhtag goriilerek “kiigiimsenme”si, engellilige dair
bilgi edinilerek kisinin “mahremiyetinin yok sayilmas1” ve siirekli géz oniinde tutularak ya da gérmezden
gelinerek “Gtekilestirilme”si kategorilerinden meydana gelmektedir. Bu tip yaklasimlarin temelinde engelli
bireyin kendilerinden farkli/neredeyse ucube goriilmesi dolayisiyla “egzotik™ varliklarmis gibi muamele
edilmesi yatmaktadir. Ustenci tavirla engelli bireyin kiigiimsendigi ve siirekli yardima muhtag
nesneymiscesine hareket edildigi kosullarda engelli bireyin 6teki haline getirilmesi son bulmaz. Kendinden
ayr1, norm olandan farkli, damgali ve 6teki konumunda algilanan engelli bireyin acima duygulari ekseninde
yardim edilmesi gerekenler olarak goriilmesi onlar iizerinde hakimiyet kurmaya ve engelli bireyin
mahremiyetini yok saymaya da yol acar. S6ziinii ettigim mevzular engelli bireylerin/engelli aktivistlerin
deneyimlerini Twitter’da yansitmalari ile anlasilabilmistir. Kisacasi Keller ve Galgay’in “Microaggressive
Experiences of People with Disabilities” basligini tagiyan ¢alismalar1 bu alanda yapilabilecek calismalara
temel teskil edebilecek nitelik arz etmektedir.

Ornegin Ryan ve Scura (2011) yaptiklari calismada Keller ve Galgay’in tipolojisinden
yararlanmiglar; kisisel kimligin reddi, mahremiyetin reddi, himaye, yayilma etkisi ve ikinci sinif vatandas
gibi mikro saldirilarin liniversitede 6grenim goren engelli 6grenciler tarafindan siklikla deneyimlendiklerine
sahit olmuslardir.

Bialka, Morro, Brown ve Hannah (2017) ise kampiis ortaminda fiziksel engelli {iniversite
ogrencilerinin maruz kaldiklar1 mikro saldir1 deneyimlerinin (kisi olarak gormezden gelinmeleri,
engelliliklerinin gz ard1 edilmesi, fiziksel engelliligin bilissel engelle baglantili oldugunun varsayilmas,
engellilere iyi davranmanin asir1 6vgiiyle karsilik bulmasi ve engelliye cocukmus gibi davranilmasi) fiziksel
engelli liniversite 0grencilerinin sosyal izolasyon duygulariyla baglantili oldugu sonucuna ulasmislardir.

Kattari (2020) ise yakin zamanda gelistirilmis ve onaylanmis “Ableist Microaggressions Scale”
(AMS-65, Kattari, 2019) kullanarak ABD’de yasayan 311 engelli vatandasin katilimiyla mikro saldirt
deneyimleri ile zihinsel saglik arasindaki iliskiyi saptamaya ¢aligmistir. Engellilere yonelen mikro saldirilar

ile pozitif zihinsel saglik arasinda negatif korelasyon oldugu sonucuna ulagmustir.
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Sonug olarak engellilere yonelik ayrimcilik ve mikro saldirilarin tespitine yonelik yapilan 6ncii
caligmalar1 takip eden bir dizi caligma ve gelistirilen 6lgekleri uygulamaya koyan ¢aligmalar bu alanin
gelisimine katki sunmaktadir. Engellilik meselesinin engelli bireylerin ugradiklar1 ayrimeiliklar ve
karsilagtiklart mikro saldiri deneyimleri ile birlikte ele alindigi akademik ¢aligmalarin artmasi karsilasilan
sorunlarin ¢6ziimil i¢in yol gdsterici olabilecektir. Bu galisma yalnizca Twitter’daki hashtag etkinliklerini
baz alarak gergeklestirildigi icin tim engelli bireylerin deneyimlerini temsil edebilme iddiasim
tasimamaktadir ve bu ¢aligmanin sinirliligim ortaya koymaktadir Engelli aktivistlerin ve engelli Twitter
kullanicilarin attiklart tweetler onlarin yasadiklar1 benzer deneyimleri olusturmaktadir. Gelecekte engelli
bireyler ve aktivistler ile birebir goriismeler gerceklestirilerek ve Orneklem grubunun genis tutulmasi
araciligr ile temsiliyet acisindan daha istendik sonuglara ulasmak miimkiin olabilecektir. Bu ¢alisma
kapsaminda ise engelli bireylerin maruz kaldiklar1 ve seslerini Twitter’da duyurduklar1 sorunsallara yer
vermeyi amaglamis bulunuyorum ve kendim de sakat/engelli bir birey olarak toplumsal yasam alanlarinda
engelli bireylerin karsisina ¢ikan ve onlarin esit yasam kosullarini zora sokan ayrimci uygulamalar i¢in daha
etkili ¢ozlimlere ihtiya¢ olduguna dikkat ¢ekebilmeyi iimit ediyorum. Farkindaligin gelistigi, hicbir
farkliligin dislanmaya, ayrimciliga ve mikro saldirilara ugramadigi yasanilabilir gilinlerin temennisini

tagidigimi da belirtmek istiyorum.

Arastirmacilarin Katki Orani
Arasgtirmaya birinci yazar %100 oraninda katki saglamstir.
Catisma Beyam

Arastirmacilar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Educational philosophies pertain to teachers’ perceptions, beliefs, and values about teaching and learning.
They are teachers’ reference points for instructional effectiveness. In this study, I examined my own case to
manage a dissatisfying incongruence between my educational philosophies and instructional practices. For this
purpose, | employed self-study methodology with design-based research methods and analyzed instructional
instances which reflected a divergence from my dominant philosophies via thematic analysis. | realized that |
applied different educational philosophies at different stages of the class. For syllabus design, | employed
traditional philosophies to meet departmental expectations. However, | taught the class mostly via Progressivism
and Reconstructionism for pre-service teachers’ professional development. The fact that I could not reflect my
educational philosophies satisfactorily created an instructional dissatisfaction; therefore, I made instructional
changes throughout the class to manage it. Initially realizing pre-service teachers’ traditional perceptions of
teaching, | taught by Reconstructionism and Existentialism to broaden their perspective. However, pre-service
teachers’ class participation was low and to assess their internalization of content, | adopted Progressivism. As
pre-service teachers analyzed a language teaching class, | also recognized their traditional beliefs about learning.
This realization led me to examine the context of the study. For a long time, the Turkish education system reflected
characteristics of Perennialism and Essentialism. It is only recently that Progressivism was adopted. In this context,
Existential and Reconstructionist teaching would not be effective, and | diverted to Essentialism, Progressivism,
and Reconstructionism. Therefore, I could teach for my students’ learning habits, professional development, and
workforce demands. On the last weeks, Existentialist and Progressivist principles were vivid in my class because
I value training autonomous, well-educated, and critical thinkers. I could not teach this class as | would ideally do
because of my course design as well as characteristics of the context and stakeholders, yet met course objectives.
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Tasarim Temelli Oz Arastirmasi: Egitim Felsefesi Sabit midir?
Oz

Egitim felsefesi, 0gretmenlerin 6gretme ve d6grenmeye dair algilari, inanclar1 ve degerleri ile ilgilidir.
Bunlar, 6gretim etkinligi i¢in 6gretmenlerin referans noktalaridir. Bu ¢aligmada, egitim felsefem ve 6gretim
uygulamalarim arasindaki rahatsiz edici bir uyusmazligi yonetmek icin kendi durumumu inceledim. Bu amagla,
tasarim temelli arastirma yontemleriyle 6z arastirma metodolojisini kullandim ve baskin felsefelerimi yansitmayan
ogretim durumlarini tematik analiz yoluyla inceledim. Bulgularim, dersin farkli asamalarinda farkli egitim
felsefeleri uyguladigimi ortaya koydu. Boliim beklentilerini karsilamaya yonelik hazirlanan dgretim programi
geleneksel felsefeleri yansitirken, 6gretim uygulamalart 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerini desteklemek
icim Ilerlemecilik ve Yeniden Yapilandirmaciliktan etkilenmistir. Egitim felsefelerimi tatmin edici bir sekilde
yansitamamam, 6gretim agisindan kigisel bir memnuniyetsizlik yarattt ve bu memnuniyetsizligimi gidermek i¢in
ders boyunca 6gretime dair degisiklikler yaptim. Baslangicta 6gretmen adaylarinin geleneksel 6gretim anlayigint
fark ettigimden onlarin bakis agilarini genisletmek amaciyla Yeniden Kurmacilik ve Varolusculugu kullandim.
Fakat bu dersler boyunca 6gretmen adaylarinin derse katilim oldukg¢a diisiiktii ve ders igerigini kavrayislarini
degerlendirmek igin ilerlemeciligi benimsedim. Ogretmen adaylarinin 6gretim analizini inceledikten sonra, onlarin
ogrenmeyle ilgili geleneksel inanglarini da fark ettim. Bu farkindalik beni ¢alismanin baglamini incelemeye
yoneltti. Uzun bir siire Tiirk egitim sistemi Daimicilik ve Esasicilik 6zelliklerini yansitmstir. {lerlemecilik ise son
zamanlarda benimsenmistir. Bu baglamda, Varoluscu ve Yeniden Kurmaci dgretimin etkili olamayacagini goriip
Esasicilik, Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik ilkelerine ydnelerek dgretim yaptim. Béylelikle dgrencilerimin
ogrenme aligkanliklarina hitap ederek, mesleki gelisimlerini i giicii taleplerine cevap verebilecekleri sekilde
destekledim. Ozerk, iyi egitimli ve elestirel diisiinen dgretmenlerin yetistirilmesine deger verdigimden son
haftalarda Varolusgu ve flerlemeci 6gretim uygulamalarina agirlik verdim. Ogretim tasarimimin yaninda baglam
ve paydaslarin 6zellikleri gibi dis etkenler nedeniyle bu dersi ideal olarak kabul ettigim sekilde 6gretemedim.

Anahtar Kelimeler: egitim felsefesi, 6z arastirmasi, tasarim temelli arastirma, Ogretim, Ogretmen
egitimcisi
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Introduction

Teachers’ conception of philosophy pertains to human experiences that relate to education. It is
embedded in a comprehensive and consistent set (Conti, 2007) of perceptions, beliefs, understanding, and
values (Atai & Mazlum, 2012) about teaching and learning (Taylor & Tisdell, 2000). That is, an
understanding of the purpose of education, roles of the teacher and students, the conceptualization of
(individual) differences or positionality, and the primary lens in analyzing human needs (Taylor & Tisdell,
2000) can relate to philosophies of education. Accordingly, teachers’ educational philosophies might not
only guide their actions (Ryan, 2007 as cited in Atai & Mazlum, 2012) but also constitute a moral and social
compass (Petress, 2003 as cited in Atai & Mazlum, 2012) for their profession.

Educational philosophies might be abstract concepts; however, ‘[t]hese abstract concepts are
operationalized in the classroom by one’s teaching’ (Conti, 2007, p. 21). While revealing content to
students, teachers’ behaviors and actions are key indicators (Atai & Mazlum, 2012) of educational
philosophies although they may not always articulate them, well (Taylor & Tisdell, 2000). Taylor and
Tisdell (2000) argued that teachers’ defining their educational philosophy is important not only to reveal
their beliefs about teaching and learning but also to critically examine instruction. That is, when teachers
systematically reflect on their educational philosophies, they can analyze (Conti, 2007) the discrepancies
between assumptions and realities (Taylor & Tisdell, 2000) which in return, can inform and improve their
instruction.

Scott et al. (1994) emphasized that teachers’ reflection is crucial for their instructional practices and
Schon (1983 as cited in Scott et al, 1994) made a ‘distinction between knowing-in-action and reflection-in-
action’ (p. 2). Knowing-in-action pertains to tacit recognition of theories, judgment, and skillful
performance in the classroom whereas reflection-in-action is ‘a more critical function of questioning the
assumptional structure of knowing-in-action’ (p. 3). Adapting Schon’s idea of reflective practitioner,
Russell (2018) also highlighted the importance of critical reflection. To him, it is an extension of critical
thinking and ‘a reasoning process to make meaning of an experience’ (Russell, 2018, p.6). As teacher

educators, critical reflection

asks us to think about our practice and ideas and then it challenges us to step-back and examine our thinking
by asking probing questions. It asks us not only delve into the past and look at the present but importantly it

asks us to speculate about the future and act (p.6).
Problem and Purpose of the Research

As a teacher educator, | always felt confident with knowing-in-action; however, | sometimes felt
dissatisfied and incapacitated with the things that 1 was supposed to do in the classroom as a teacher
educator. At that time of the study, | taught a methodology class to pre-service teachers and thought that my
students did not have enough opportunities and space to critically become their best versions. They merely

aimed to consume and repeat authorities’ voices verbatim to manage institutional requirements and | felt
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that my instruction might not be effective to help my students develop personal voices and philosophies.
That is because when | incorporated critical questions and reflection moments into my instruction, they kept
reserved. Also, | never heard any challenging comments regarding my teaching even when their
participation was low. Simultaneously, my instruction did not offer me new perspectives but somehow
suppressed my voice. | was supposed to teach the fundamentals and implement mainstream instruction that
might not reflect my philosophies but serve for the departmental norms.

Due to my philosophical orientations and research interests, it was difficult for me to differentiate
whether it was me creating such a gloomy scenario or there was something else that led to my dissatisfaction.
Therefore, | took initiatives to reflect on my educational philosophies and examine how well | practiced
them during my classes. | also examined the factors that impacted my instructional decisions and practices

to manage my instructional dissatisfaction. In this study, I will specifically examine the following questions:

(@) To what extend can | enact my dominant philosophies of education?
(b) What are the possible reasons for the incongruence between my philosophies of education and
instructional practices?

(c) How do I manage my instructional dissatisfaction?
Literature Review

For teachers’ reflective practices, educational philosophies (Perennialism, Essentialism,
Progressivism, Reconstructionism, and Existentialism) can set frameworks. In the following, the basic
principles of each philosophy that relate to purposes of education, components of curriculum, focus of
instruction, as well as roles of students and teachers will be reviewed. An understanding of educational

philosophies may set a ground for mitigating instructional dissatisfaction that this study was designed for.
Major Educational Philosophies

Perennialism and Essentialism might be the oldest philosophies. Perennialism focuses on students’
understanding of Western great ideas for problem-solving (Cohen, 1999). Everlasting ideas and enduring
truths are crucial (Cohen, 1999); therefore, studying great past works of literature, philosophy, history, and
science, cultivation of intellect (Cohen, 1999), developing reasoning, and information processing is the
focus of teaching (Deryakulu & Atal-Koysiiren, 2018; Scott et al., 1994). As education functions ‘as a
sorting mechanism’ (Sadler & Zittleman, 2008, p. 207), intellectually gifted individuals are trained for
leadership positions and the rest is provided with vocational training (Sadler & Zittleman, 2008). For this
task, the teacher decides on the knowledge and helps students gain expertise in different discipline (Scott et
al., 1994).

Essentialism, another traditional philosophy, is relatively more libertarian compared to
Perennialism. Instead of limiting educational opportunities to gifted individuals, it focuses on teachers’
transmission of common core knowledge to students in a systematic and disciplined way to develop

intellectual and moral goods (Cohen, 1999; Taylor & Tisdell, 2000). The curricula are composed of
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essential knowledge and skills that can be obtained from both historical and contemporary works (Apps,
1973) as well as academic rigor (Cohen, 1999). Unlike Perennialists, Essentialists accept that the core
curriculum may change since schools aim to prepare students for real life. That is, education should be
practical and help students develop literacy and rational powers via inquiry and experiential learning (Taylor
& Tisdell, 2000). To Scott et al. (1994), teachers’ role is to distinguish what is essential and not. Imposing
an authoritarian character to teachers as in Perennialism, Essentialists focus on transmitting the culture via

subject-matters of the physical world (Apps, 1973; Cohen, 1999).

Advancements in industry and science during the last centuries impacted education and
contemporary philosophies that help individuals meet the demands of the new area emerged. One of them
is Progressivism and its main purpose is to liberate learners to improve society by analyzing and
reconstructing past and current experiences (Scott et al., 1994). Education focuses on the child as a whole
rather than the content or the teacher (Cohen, 1999). Children’s first-hand experiences, experimentation,
guestioning and thinking, as well as problem-solving skills are crucial for making meaning (Cohen, 1999).
Therefore, teachers’ providing students with the opportunities to manifest such skills is also important. That
is why, teachers make decisions with students and have the curriculum shaped by students’ interests and
questions. In such classrooms, teachers use scientific methods and books are tools supporting learning
(Cohen, 1999).

While industrialization and technology keep advancing and help a small group with their capitals,
some groups have been marginalized. As a reaction to their being oppressed for various reasons,
Reconstructionism emerged. Reconstructionism focuses on reconstructing education to create a better social
order and worldwide democracy via social reforms (Cohen, 1999; Scott et al., 1994). Reconstructionists
believe that there is no absolute truth or value; however, they exist as the products of collaborative thinking.
Therefore, the collective mind is the end and means of education (Mosier, 1951) and students can learn best
via communication of multiple perspectives (Deryakulu & Atal-K6ysiiren, 2018), inquiry, dialogue, critical
consciousness, and community-based learning (Cohen, 1999). Students’ dealing with controversial issues

and taking social actions on real problems leads to learning which Mosier (1951) calls social self-realization.

Following the World War 11, a part of humanity started to search for a genuine meaning while
technology, science, and industrialization led to destruction. While Reconstructionism aims for the
advancement of social groups and democracy, Existentialism focuses on individuals and their essence which
is chosen or designed by themselves. In relation, education is to help individuals achieve self-fulfillment or
self-actualization via individual choices, free will, and responsibility (Apps, 1973). For existentialists,
learners’ emotions, cognitions, and actions are important; therefore, teachers’ role is to help students
understand themselves and promote freedom, autonomy, as well as the responsibility of choice (Deryakulu
& Atal-Koysiiren, 2018; Yilmaz et al.,, 2011). For this task, self-directed learning, discovery, and
experiential learning can be implemented (Fries, 2012). Moreover, cooperation, group tasks, and

communication is valued for growth (Zinn, 2004). The focus of the curriculum is the subjects of personal
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choice (Cohen, 1999), broadening learners’ life experiences as well as perspective via these choices (Yilmaz
etal., 2011).

Recognizing such a set of philosophies in practice is important for practicality and effectiveness of
instruction. Also, understanding the nature of teacher education pedagogy is important as the specific
context will enable or limit the operationalization of these philosophies.

Teacher Education Pedagogy

Teacher education pedagogy is a ‘co-produced enterprise’ of an assemblage (Hordvik et al., 2020,
p.2). It is composed of (a) teacher educators’ knowledge, experiences, and beliefs, (b) pre-service teachers’
knowledge, experiences, and investments, (c) the physical space including materials and equipment, (d) the
discourse reflecting teacher educators’ and pre-service teachers’ expectations, and (e) traditions of the
university, program, and courses (Hordvik et al., 2020). That is, teaching and learning is co-produced
through relations and interactions of these elements in the classroom; however, they may also bear dilemmas

which may produce unmanageable and influential changes in teaching.

Teacher educators face dilemmas whose nature is complex and competing (Donnell, 2010). They
may experience tension between for example, covering or uncovering curriculum, waiting for students’
critical thinking and participation versus delivering them critical ideas, helping students reconstruct previous
experiences into new understandings while simultaneously helping them value previous experiences,
advocating for pre-service teachers’ professional development and evaluating their competencies (Donnell,
2010), taking a position as an expert or being a discussion leader, and covering the fundamental readings in

the course or studying student-teachers’ practices (Bullough, 2008).

To Donnell (2010), teachers’ dilemmas may be a dynamic practice and promising research area.
This is because such research can contribute to the development and expertise of teacher educators (Donnell,
2010). Such studies might be carried out in various methodologies including self-study (Bullough Jr., 2008;
Donnell, 2010; Hordvik et al., 2020) .

Conceptual Framework of Self-Study

Self-study focuses on self and improvement. To Hamilton and Pinnegar (1998), self-study pertains
to studying one’s self, actions, ideas, and not-self. Dinkelman (2003) stated that self-study is an ‘intentional
and systematic inquiry into one’s own practice’ (p. 8). Also, Tidwell, Heston, and Fitzgerald (2009) stated
that the role of the researcher in self-study and the role of the educator are intertwined and inseparable.
Through the inquiry, a teacher examines the self, roles, actions, and beliefs within the teaching environment;

therefore, they can make changes for improvement (Chiu-Ching & Chan, 2009).

Build on reflective practices, action research, and practitioner research (Loughran, 2005), self-study
speaks of ‘experiencing oneself as a living contradiction’ and aims to improve self and/or not-self while

resonating with others (Whitehead 1993 as cited in Loughran, 2005, p.6). Self-study researchers aim to



Oztiirk 197

enhance the congruence of their realities by making their beliefs, intentions, and actions explicit and by
looking for discrepancies among these. While it is a challenge to become self-conscious, it is an important
element of developing as an educator (Berry & Russell, 2013).

Reflective teaching and self-study are conceptually and practically tied (Dinkelman, 2003); such
studies are self-initiated and focused (Hordvik et al., 2020), aim to understand and improve ones’ practices
of teacher-education, and demonstrate the interaction with students’ experiences and teacher educators’
practice (Russell, 2018). To Berry (2004), teacher educators can embark on self-study to investigate the
inconsistencies between practices and philosophies or a particular aspect of practice for more meaningful

alternatives.
Self-Study Research on Teacher-Education

Available self-studies on teacher- education examined various components of education. There is
research on the effects of particular practices (e.g. Garbett & Ovens, 2012; Goodell, 2006) or models of
critical reflection (e..g. Bullock, 2009; Bullough Jr., 2008; Donnell, 2010; Goodell, 2006; Kitchen, 2020).
Also, some examined professional identities and practices (e.g. Allen et al., 2016; McDonough, 2017;
McDonough & Brandenburg, 2012) while a few focused on human, material, and non-tangible elements
that influence teacher-education practices (e.g. Hordvik et al., 2020). However, there is a lack of research
that examines one’s philosophies of education and reports a reconstructed system of educational

philosophies for practice.
Methodology
Research Design

This research models a self-study methodology employing design-based research methods. While |
engaged in self-examination of my instruction, | implemented design-based research (DBR). Therefore, |

could maximize the effectiveness of my instruction and minimize my instructional dissatisfaction.

Collins et al. (2004) stated DBR aims to optimize the design in practice. Bringing a design focus
and assessment of critical elements together (Dede, 2005), DBR helps test a version of a design or
intervention in practice and then, revise it based on experiences and feedback until ‘all the bugs are worked
out’ (Collins et al., 2004, p.18; Zheng, 2015). The intervention can be a type of instructional approach,
assessment, and learning activity in a particular learning environment (Zheng, 2015) which evolves by

multiple iterations for better outcomes (Zheng, 2015, p.400).

As Barab and Squire (2004) highlighted, DBR is a series of approaches that explains and impacts
‘learning and teaching in naturalistic settings’ (p.2). It focuses on complex social interactions where
stakeholders share ideas and maybe distract each other, involves multiple variables such as the outcomes
and system variables, involves flexible design revision, and examines different aspects of the design (Barab
& Squire, 2004).
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In this study, my instruction was enacted, tested, evaluated, and revised, systematically. Thus, the
design -my instruction- was not an independent fixed entity but a dynamic function of various stakeholders’
interplay and a response to the evidence within teaching process. Moreover, it met the characteristics of
self-study (Aubusson et al., 2010) as in the following. The need for self-evaluation and instructional
modification was self-initiated, oriented to improvement, and self-focused. Also, it was interactive and
validated; I collaborated with pre-service teachers while explication of the specific context and evidence

arising from assignments and observations was presented.

The study, however, may impose limitations. As a teacher educator, | was not separate from my
study. That is, what | researched was my instructional decisions and actions and how | analyzed my actions
reflected my understanding of teaching. They constituted two sides of a coin.

Research Context

This study took place at a state university in the western Turkey. There were 15 junior students who
took the methodology class that | taught at the department of American Culture and Literature department.
The class had a motive to teach English as a foreign language at different levels after they graduated.
However, the department did not offer any classes on teaching and learning foreign languages. For this
reason, the curriculum coordinator of the department decided to offer an elective course. Therefore,

students’ content and pedagogical knowledge could be improved, and I was asked to deliver that course.

That class was an introduction to learning and teaching foreign languages, specifically English. |
designed the class to harmonize theory and practice; there were some fundamental readings on the syllabus
to discuss and opportunities for pre-service teachers to observe English language teaching (ELT) and
learning (ELL) instances, write reflection papers, design a lesson plan, develop scenarios, and examine

materials.

On the first week of the semester, | asked the class to write a reflection paper on teaching and
learning foreign languages to understand their initial orientations and beliefs. On the fifth week, they
observed an ELT reading class and analyzed it for the roles of teachers and students, the content, as well as
instructional and assessment practices. On the sixth week, we discussed the nature of Turkish education
system and particularly regarding instructional elements. On the 10" week, | invited pre-service students to
an ELT class. Then, they were asked to analyze the class using the previous criteria of instructional elements.
Finally, on the 13" week, they were given an opportunity to reflect their understanding of ELT and submit

a lesson plan.

While the previous tasks were set on the calendar, students in this class were required to do weekly
readings, develop critical questions, and discuss the theory in class. For discussions, they could draw on
anecdotes from their past experiences or ideals. They also studied different ELT materials regarding theories
in pairs or groups and they were allowed to bring personal readings on ELT to class, if they did any.

However, students in this class could not engage in rich discussions or do practical reflections about teaching
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or learning foreign languages. They mostly referred to the definitions and the key terms in their readings.
They got accustomed to echoing authority’s voices instead of developing their personal ones. My questions
aimed to explore their thinking and help them expand their perspectives; however, they kept their silence
when they were not sure enough or did not do their readings.

Researcher-as-self

On the very first day of each class, | declare my philosophies of education and discuss what they
mean with my students. | mostly emphasize autonomy, responsibility, freedom of choice, and critical
thinking as the pillars of learning. | also emphasize care for others, respect, and continuous professional
development for teaching. I position myself as a co-learner; therefore, | can show how teaching and learning
interact and my students know that | am open to change, if need be.

Data Sources and Analysis

| analyzed my instructional decisions and practices, periodically regarding the notions of
educational philosophies and for this, | employed thematic analysis. The themes and categories identified
as in the following: (a) the nature of instructional dissatisfaction, (b) reasons and motives for instructional
engagement, and (c) educational philosophies. The data coming from critical instances included my syllabus
design, 3 reflection papers submitted by pre-service teachers on the 1%t week (understandings of teaching
and learning), 5" week (1 ELT class observation) and 10" week (2" ELT class observation) of the class,
lesson plans delivered on the 13" week, and personal instructional notes prepared for each class. Table 1

presents the themes and categories that developed findings.

| aimed to establish trustworthiness of this study by choosing the appropriate research methods,
describing my instructional dissatisfaction accurately, combining multiple data sources, analyzing the data
at different intervals and checking the consistency of patterns, and providing thick description of my
findings (Collingridge & Gantt, 2008; Erlandson et al., 1993; Leung, 2015). Therefore, findings can enrich
our understanding of the meaning (Collingridge & Gantt, 2008) regarding educational philosophies and

instruction.
Findings
Divergence from Dominant Educational Philosophies

Existentialism is the main philosophy that directs my instructional actions. As seen in Table 1, | could not
typically enact it. | mostly taught by the principles of Progressivism and Reconstructionism while | designed

the syllabus under the influence of Perennialism and Essentialism.
Factors Initiating Incongruence between My Instruction and Philosophies of Education

I realized that at different instances of the class, | felt dissatisfied with my instructional decisions or practices

because they did not reflect my educational philosophies. Different factors including expectations of
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authorities, pre-service teachers’ perceptions of teaching and habits of learning, and characteristics of the
Turkish education system forced me to teach differently than | would ideally do. These factors and their
influences are presented in the following.

Expectations of Authorities. Authorities’ expectations impacted my instructional decisions and
thereby, practices. Initially, | had a meeting with the curriculum coordinator (CC). At the time, the CC
declared departmental expectations and | was told that their students should be prepared to meet workforce
demands. Therefore, | designed the syllabus to meet departmental expectations, directly and workforce
demands, indirectly. Adopting Perennialism and Essentialism, | designed a class that covered fundamental
readings in the field and aimed to enhance teacher capabilities identified in national educational policies.

Pre-service Teachers’ Perceptions of Teaching and Habits of Learning. Pre-service teachers’
perceptions of teaching and habits of learning impacted my instructional practices. | gathered those via
reflection papers that pre-service teachers submitted at different intervals. Initially, pre-service teachers held

traditional philosophies and in time, some of the adopted Progressivist understanding.

The analysis of the first reflection paper submitted on the 1% week made me realize that almost all
pre-service teachers held traditional (Perennialists or Essentialist) understandings of learning and teaching.
They stated that teaching pertains to sharing knowledge, transferring information, and instructing someone
to do something in a foreign language, professionally (N=10). In relation, learning was defined as acquiring
new knowledge or skills in academic settings from experts. Regarding ELT, pre-service teachers highlighted

speaking, listening, and grammar as core elements taught by native-like knowledgeable English teachers.

Perennialists or Essentialist understandings of learning and teaching were vivid on the second
reflection papers. For the second reflection paper, pre-service teachers were asked to reflect upon my ELT
reading class and specifically analyze the roles of teacher and students, materials, instructional techniques,
and assessment procedures. Almost all papers (N=13) were written as a summary of my reading class with
references to the theories or concepts covered in the class. However, they did not reflect on that class,

critically. They simply stated what | should have done or not without any rationale.

During my classes, | frequently use teacher-questioning, facilitate discussions, and initiate students’
self-questioning as a reflection of my educational philosophies. However, such practices were problems for
some pre-service teachers. They believed ‘when the teacher uses ‘maybe, probably, let’s think about it” (B.),
it feels uncertain and effects ‘her reliability of teaching’ (H.). Even S. thought that facilitating discussions
would distract students and I may dominate them to think. In relation, students’ questions were considered
to ‘interrupted the flow of the class’ (H.). For this, I ‘should have made a lesson plan before coming to the

lesson, so it can go smoothly without questions’ (Z.) and ‘without any interruption as planned beforehand’
(B.).

Some of my instructional decisions were also considered as taboos. For example, | sometimes

talked in Turkish to assist ELLs. Nine of pre-service teachers were concerned about it and ‘instead of
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Turkish, I should have used body language or synonyms and antonyms’ (S.). When I used native language,
ELLs ‘may not learn English’ (E.). Moreover, I did not always use the course book assigned by the
institution. | usually noted down the key concepts and had my students manage their own learning
experiences; that is, they could use mobile phones to do searches in class and choose their materials to study.
When they finish their studies, we got together and shared what we learnt. Although all pre-service teachers
stated that the material was ‘unauthentic, uninteresting, and boring’, B. thought having students choose their
materials to read was ‘a waste of time because they have their books with them, all the time’. Moreover, S.
and E. were concerned that | spent most of my time discussing the topic. | should have studied the book but

‘not speaking... this part of the class aims to teach vocabulary’ (S.).

The third reflection paper was submitted after pre-service teachers’ on-site observation of my ELT
reading class. The analysis helped me realize that some of pre-service teachers adopted Progressivism.
However, some could not release traditional philosophies possibly because of their positions. When G.
stated that ‘language education in schools, especially in public schools, unfortunately, has to follow a certain
route and institutional plan’, their acceptance of the power dynamics became clear. In relation, while most
pre-service teachers criticized instructional materials for their insufficiency, I ‘should not have skipped some

parts of the book and cover all sections because students will be responsible for all the book in the exam’
(E.).

Finally, the very low return rate of the last assignment (lesson plans) convinced me that pre-service
teachers were not ready to give upon their learning habits. At the end of the semester, | let them know that
they were free to submit a lesson plan for any skills and/or topics that they would take to job interviews in
the future. Only 4 of them returned a lesson plan and 3 of them were replications of the example lesson plan
that we studied in class. One pre-service teacher prepared an authentic lesson plan and discussed her actions,
there. The rest reported that they were not obliged to submit one, and they did not. Although I created an
opportunity for pre-service teachers’ responsible actions, they positioned me as the authority and did not

take autonomous actions for their professional development.

Philosophies of Education in Turkey. Following the analysis of 2" reflection papers, | decided to
explore the Turkish context regarding the philosophies of education. This is because dominant educational
philosophies probably affected our perceptions and habits of teaching and learning. Therefore, | studied

available literature describing the context and research studies that focus on educational philosophies.

Since the foundation of the Turkish Republic, traditional educational philosophies whose aim is to
transfer essential knowledge and skills through a standardized curriculum dominated classrooms (Aksu et
al., 2010). Deryakulu and Atal-K&ysiiren (2018) recently stated that ‘the official and sustainable philosophy
of Turkish education is still ambiguous’ (p.39) and different educational philosophies operate at different
levels. They reported that Progressivism is recognized at the theoretical and policy level; however,

instructional practices in mainstream classrooms are influenced by Essentialism and Perennialism. A
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national study done by Aksu et al. (2010) similarly highlighted that traditional educational philosophies will
continue to exist in future classrooms. They found that 18,226 pre-service teachers tend to possess traditional
educational beliefs (Aksu et al., 2010) although Constructivism is officially transparent in the national
curriculum. In a recent report, Simsek and Kartal (2019) also argued that legal grounds for educational
policies and activities were directed by Essentialism, Perennialism, and Progressivism. They analyzed the
articles that relate to education in the Constitution of Turkish Republic, basic law of Turkish education, and
fundamental principles of Turkish education and found that traditional or positivist understandings might
dictate educational initiatives.

Research on the philosophies of education also bears a traditional and positivist understanding. Such
studies are usually descriptive and identified (a) pre- or in-service teachers (e.g. Altinkurt, Yilmaz, & Oguz,
2012; Bicer, 2013; Bingol & Kinay, 2018; Doganay & Sar1, 2003; Ekiz, 2005, 2007) and teacher educators’
(e.g. Sacli Uzunoz, 2016) philosophical orientations regarding some demographics such as gender, teaching
experience, or majors. Or else, research found out (b) the relation of teachers’ educational philosophies and
various variables such as learning styles (e.g. Duman, 2008), teaching-learning conceptions (e.g. Bas, 2015),
epistemological beliefs (e.g. Terzi & Uyangor, 2017), or use of educational technologies (e.g. Duman &
Ulubey, 2008).
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Table 1.

Data sources, analysis, and DBR procedures

Time Instances Motives & Reasons . . Phil. of Instructional Change
of Dissatisfaction for Instruction Instructional Actions Ed. (DBR steps)
o - Integrate instructional practices for Existentialism.
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< E teaching and learning in ELT. colleagues and the CC. o w
- Shared their
- Desire to implement a best  understanding of
Pre-service teachers’ tailored-instructional design education,
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teachers’ professional and discuss their & discussion through flipped-classroom, critical thinking ab<’)ut
. i = £ . - . J . .
™ * Recognized pre- devel_opment,_ . . under_standlng and s.Z previous learning and teaching experiences, discussion on pre-
> . , - Desire to initiate pre-service experiences of ELT or =R . N . .
aga service teachers teachers’ critical thinkine on ~ ELL S = service teachers’ critical questions submitted before class,
- traditional ELT & i Init,iated discussions = IS integrating pre-service teachers’ needs and interests into classes,
- understanding of . . ) - S 2 opportunities to discuss pre-service teachers’ personal readings on
. - Desire to help pre-service about ‘other possible o . o N
language learning and . - : o ELT or ELL, opportunities for pre-service teachers’ self-assessment
teachin teacher to gain ownership of  perspectives and 14 of learnin
g their learning to create their  practices’ g-
own professional voice. - Had them explain their
reasoning.
- Had pre-service
Pre-service teachers’ teachers observe one of
Ist ELT class my ELT class,
observation reflection - Recorded ELT reading c
~ papers sessions since such a 2
S);’ - Desire to improve their practice was not planned 'z -Studied literature and research on educational philosophies in
< * Recognized pre- pedagogical knowledge. and did not have a space % Turkey.
o service teachers’ on the syllabus, o
o

resistance to change
their understandings of
teaching and learning

-Had pre-service

teachers analyze the ELT

class.
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% - Adjusted instruction for pre-service teachers’ habits of learning,
> _ . . - -y
The Context - Desire to understand the 2 % Taug_ht core knowledge explicitly via tradlt!opgl Iect'ures, '
extant dvnamic in the o Z - Provided pre-service teachers key terms to initiate discussions,
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= cog . L . . review of educational a > teachers discuss,
£ dominant traditional - Desire to identify potential - . = . . .
& . L . philosophies in Turkey. E 2 -Had pre-service teachers provide examples of ELT instances,
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Turkey teachers’ philosophies. = é P ' ' gles, y:
o
A
L
- Taught core knowledge explicitly,
Pre-service teachers’ - Desire to initiate pre-service e - Had pre-service teachers reflect on their initial understandings of
ond ELT class teachers’ critical thinking on 3 = teaching and learning,
< observation reflection ELT, - Invited pre-service s 2 - Had pre-service teachers discuss various ELT videos regarding
- Desire to change their eachers to my class for S5 e components of instruction,
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s Pap echoing authority’s voice an on-site ELT reading = %’) - Had pre-service teachers discuss my ELT reading class practices,
= verbatim, class observation. 5 9o -Had pre-service teachers reflect on previous learning experiences
- Desire to improve their o regarding teachers’ and students’ roles,
Desire t th g garding teach d stud 1
pedagogical knowledge. -Had pre-service teachers create scenarios for divergent thinking.
Pre-service teachers’ . h .
lesson plans - Desire to have pre-service . - Made changes on the syllabus for future
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X ew pre-service . . ; 2.2 Added extra materials for class discussions,
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s to plan ELT lessons . S Lo - Gave space for pre-service teachers’ needs such as ELT class
%) and most coied both learning responsibility, when to teach any 25 observations
P - Desire to give them the English language skills &5 '
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Management of Instructional Dissatisfaction

During the methodology class at different instances, I made instructional changes reflecting
different philosophies to resolve my instructional dissatisfaction and support pre-service teachers’
professional development as seen in Figure 1. For this purpose, | utilized personal instructional notes,
observed pre-service teachers’ participation, analyzed feedback delivered on pre-service teachers’ reflection
papers, and identified contextual dynamics and implemented DBR. Those changes were presented in Table
1 as DBR steps.

| embarked on this journey on a traditional pathway. My syllabus design reflected the notions of
Perennialism and Essentialism especially regarding the focus of the class. To reflect my professional
understandings of teaching and learning, I initially planned to teach via the principles of my dominant

philosophy; Existentialism.

However, | realized that pre-service teachers held traditional philosophies of teaching and learning
on the first week. During the next 5 weeks, | wanted pre-service teachers to gain an ownership of their
learning and develop their own professional voices. For this, | leaned on Reconstructionism and
Existentialism and utilized various techniques such as Socratic teaching, critical thinking, flipped classroom,
metacognitive discussions, and self-directed learning. A typical class started with a discussion where pre-
service teachers’ critical questions that they had submitted before class and their take-aways from extra
readings on ELT were focused. After this, | posted some questions on the board rather than doing explicit
teaching; therefore, pre-service teachers can build their own professional repertoire. While they answered
the questions, | asked them to explain their rationale and relate it to the theories, approaches, or methods.
During this practice, they could also refer to previous learning experiences, design instructional practices,
and bring EFL materials for examination, if at all. They could challenge my, their very own, or others’
positions in an atmosphere of critical consciousness. Therefore, the roles of teacher and students could be
reconstructed; a teacher is not a flawless source of authority, and students are not passivized waiting for
explicit directives. Instead, they might gain an active and directive role during the classes. | also reminded

them that there are no correct but smart answers; therefore, they could do self-evaluation.

In the first period, | realized pre-service teachers did almost not participate in class discussion. To
check their understanding of the content, | adopted Progressivism. Because | did not plan pragmatist
practices (i.e. class observation) initially, some practical problems emerged. I could not find any volunteers
instructors to host pre-service teachers in their ELT classrooms. Therefore, | had to video-record and share
my reading class with pre-service teachers for their second reflection paper task. Analyzing those papers, |
recognized that Reconstructivist and Existentialist teaching practices were not effective to expand their
understandings of teaching and learning. They held on their initial traditional perceptions. I, therefore, took
an initiative to examine current dynamics in the context for their potential influences on teaching and

learning habits.
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I reviewed the literature and research on educational philosophies in Turkey and recognized that the
system is dominated by traditional philosophies; Perennialism and Essentialism. While Progressivism might
be observed through policies, the practice might still blend Essentialism for pragmatic outcomes. Its research
was also positivist and studied educational philosophies as fixed entities at a time. Realizing the long history
of traditional philosophies, I had to adjust my instruction and gained an authoritative role.

During the weeks from 5 to 10, | adopted an Essentialist approach and lectured the class
traditionally. Each week, | wrote down the key concepts and explained them to pre-service teachers. 1 also
implemented some principles of Progressivism and Reconstructionism to mitigate my dissatisfaction and
broaden pre-service teachers’ perspectives. I provided different ELT artifacts, problems, and scenarios and
had pre-service teachers discuss them. They could also contribute to the discussions by presenting any
examples, materials, or anecdotes as well as bringing their take-aways if they did any personal readings as

| stopped this activity.

I also made some instructional changes after analyzing pre-service teachers’ third reflection papers
on the 10" week and | leaned on Reconstructionism and Progressivism. Analyzing the papers, | realized that
most of the pre-service teachers adopted a Progressivist approach towards teaching and learning. Although
they observed a similar reading class to the first one, they did not criticize the amount of questioning, use
of native language, or not using the textbook. They were mostly concerned about institutional policies and
specifically, exams. For the rest of the class, | continued to lecture; however, we spend more time on
practicing theories. We analyzed different ELT artifacts and previous ELL experiences for the effectiveness
of instructional elements including materials, roles of the teacher and students, purpose and components of
language teaching, and the dynamics in the context. | asked them to improve and/or change those practices
referring to the roles of the teacher or students, instructional strategies, techniques, materials, or assessment

procedures.

Finally, my main goal -as a teacher educator- is to boost pre-service teachers’ autonomy with ELT;
therefore, | adopted Existentialism besides Progressivism at the end of the semester. | offered them an
opportunity to submit a lesson plan teaching any skills or topics that they could use for their job-hunting.
However, they said that this assignment was not included in the grading and prefer not to do it. While only

4 pre-service teachers submitted it, of four of 1 was authentic.

After such a rough journey, I sat alone in the classroom and decided to make changes in the syllabus
and instructional delivery for the future. | decided to change readings and assignments on the syllabus and
my instruction should harmonize my educational philosophies and future pre-service teachers’ habits. As
the context was highly influenced by traditional philosophies, such a radical change both in understandings

and practices might not be feasible
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Figure 1.

Change in Implementing Educational Philosophies throughout the Course

Departmental
Expectations

Motive to
teach by

Existentialism

Analysis of initial
reflection papers

Analysis of 1% ELT class
observation papers

Analysis of the
context

Analysis of 2™ ELT class
observation papers

Practice of Composing
Lesson Plans

Discussion

This paper acknowledges a challenging incongruence between my educational philosophies and
instruction. Experiencing myself as a contradiction, | embarked on a self-study to identify my-self and not-
self (Hamilton & Pinnegar, 1998) as a teacher educator. Through experiences and reflection, | realized that
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educational philosophies might not be fixed abstract entities. While they are operationalized by our teaching,
instructional decisions and practices may be highly influenced by contextual dynamics and stakeholders’
characteristics. My engagement in self-study taught me that it might not be practically possible and
immediately effective to implement Existential teaching.

The agents and factors in the context may continuously influence one’s enactments of educational
philosophies. The extant context i.e., the policy and instructional history promotes Perennialism and
Essentialism and pre-service teachers’ philosophies, learning habits, departmental expectations, as well as
workforce demands echoed such philosophies. In this context, | had to suppress my ideal understanding of
teaching and learning. On the other hand, educational philosophies also constitute a moral compass (Petress
2003 as cited in Atai & Mazlum, 2012) and | could not give upon my responsibilities as a teacher- educator.
It was difficult for me to deliver the class in a way that | do not believe, and it might be likewise difficult
for some pre-service teachers to learn in a way that did not match their expectations and habits. Sharing the
responsibility of desirability, practicality, and effectiveness of instruction with pre-service teachers (Dede,
2005), | adopted instructional principles of different philosophies which pre-service teachers felt
comfortable and/or familiar with to support their professional development. As Hordvik et al. (2020) argued,

the most influential external factor for my instructional modification was pre-service teachers.

Golombek (1998) stated experiential learning has its moral and affective consequences. When |
experienced a low-class participation during the discussions and read pre-service teachers’ instructional
concerns on their reflection papers, | realized we had different philosophies and their beliefs clashed with
mine. For this reason, | decided not to implement Existential teaching yet the principles of
Reconstructionism and Progressivism relatively often. | think, sticking to my philosophies would be morally
wrong because Existential instructional practices would, ironically, violate some pre-service teachers’
learning opportunities. I might have also pushed, at least, few pre-service teachers to interact with the
content differently than they would normally do. Indeed, | would violate basic principles of Existential
teaching like free choice, responsibility of learning, autonomy, and self-questioning if pre-service teachers
would not be ready for that. Also, this only class on ELT methodology would be a negative experience for

some if they were pushed to be someone else there.
Conclusions

A classroom-assemblage influence teacher education practices and it may include different elements
like stakeholders, materials, and non-tangible factors (Hordvik et al., 2020). Teacher-educators may aim to
improve educational experiences and outcomes and their cooperation with pre-service teachers for
instructional design and delivery may be reasonable. However, teacher education programs may be
dominantly under the influence of economic factors and their compliance with such unhumanitarian forces
is devastating. When faculty members imply or emphasizes workforce demands, pre-service teachers might

get concerned with how to compete with other graduates and how to meet their future managers’
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professional requirements. Instead of taking a self-directed path for quality teaching, pre-service teachers
would expect pragmatic pills or shortcuts to learning teaching or employment. With romanticism in few

teacher-educators’ minds, educational realities of the masses might not be changed, easily.

It may be the external context that needs a dramatic change for humanitarian realities rather than
materialism. That is, teacher education programs should be the source of change and advancement rather
than being highly impacted by fluctuating economy and dominating politics. Regarding main function of
universities, most tend to think that they produce qualified workforce for the market. However, teacher-
educators should remember their crucial role on transforming societies and developing critical thinking

skills besides educating the workforce.
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Amerika Birlesik Devletleri'ndeki Tiirk Uluslararasi Ogrencilerin Uyum
Zorluklar ve Yardim Arama Davranislari

Oz

Bu nitel arastirma, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki farkli iiniversitelerden 15 Tiirk uluslararasi
O0grencinin uyum siirecinde yagadiklar1 zorluklart ve yardim arayisini incelemistir. Veriler yart yapilandirilmis
derinlemesine goriismeler yoluyla toplanmis ve tematik analiz kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar, Tiirk
uluslararasi 6grencilerin genel iyi oluslarin1 ve memnuniyetlerini etkileyen ve uyum siirecini zorlastiran ¢esitli
uyum zorluklari yasadiklarini gosterdi. Sonuglara gore, Tiirk uluslararasi 6grenciler uyum zorluklarinin {istesinden
gelmek icin once aile iiyelerinden, danigmanlardan veya arkadaslardan yardim istedi. Ruh saglig1 saglayicilarinin
kiiltiirel duyarlilik eksikliginden kaynaklanan Tirk uluslararasi &grencilerin  memnuniyetsizligi, onlarin
profesyonel yardim aramalarini olumsuz etkilemistir. Bu c¢alismanin bulgulari, ruh sagligi saglayicilarinin,
Amerika Birlesik Devletleri'nin ¢ok kiiltiirlii ortamlarinda belirli bir kiiltiirel grup olarak Tiirk uluslararasi
ogrencilerin ihtiyaglarini etkili bir sekilde ele almasina yardimcr olabilir.

Anahtar Kelimeler: kiiltiirlerarast uyum, yardim arama, uyum zorluklari, yurtdiginda egitim, Tirk

uluslararasi 6grenciler, nitel ¢aligma.
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Introduction

Intercultural contact has expanded globally, and international students, whose numbers have risen
significantly in recent decades, are among those most exposed to it. According to the UNESCO Institute for
Statistics (UIS, n.d.), there are more than 5.3 million international students around the world, while in the
2019-2020 academic year, the United States was the most popular choice among international students as
a destination for higher education (Statista, 2020). Among students wishing to study abroad, American
universities are perceived as offering high-quality education and programs in various fields (Farrugia &
Bhandari, 2014). Studying abroad offers these students numerous opportunities, while at the same time it
results in profound life changes and challenges (Mesidor & Sly, 2016). Sudden life changes can be expected
as a result of living in a new culture, and these changes can become stressors if the international students do
not have the appropriate resources to cope with them (Arends-Toth & van de Vijver, 2006; Safdar et al.,
2003).

Students experience a significant cross-cultural transition process in the destination country (Ward
etal., 2001), and their ability to function effectively in the new society depends on their cultural adjustment.
In this context, international students need to learn new social norms, new forms of relationship, and a new
language in their new cultural environment (Doucerain, 2019). Cross-cultural adjustment experiences in
new settings can therefore be stressful for international students and may result in distressing symptoms
such as depression, homesickness, and isolation (Mori, 2000; Nilsson et al., 2004; Pedersen, 1991; Poyrazli
& Mitchell, 2020). These symptoms may affect both the general well-being and the academic attainment of
international students (Chiu, 1995; Poyrazli & Mitchell, 2020).

Although international students need psychological support to deal with the problems they face
during their cross-cultural adjustment processes, the literature suggests that they underuse mental health
services (Mori, 2000; Tung, 2011). According to Mori (2000), among the biggest obstacles preventing
students from making use of mental health services are the students’ cultural values and cultural perceptions
with respect to mental health. The provision of culturally sensitive counseling services that take international
students’ different cultural values into account is therefore essential, particularly during the students’
stressful process of adjustment to the host country. Cheng et al. (1993) also emphasize that research into the
unique experiences of subcultures is an important way of identifying international students’ different needs,
challenges, and attitudes to help seeking that arise from their diverse cultural backgrounds. Furthermore,
recognizing and responding to the needs of international students who come from different ethnic, racial,
and national backgrounds is also a challenge for mental health providers in multicultural settings (Tatar &
Horencyzk, 2000). To address international students’ needs effectively, counselors must know and
understand the students and must have specific knowledge of the students’ subcultures and norms (Jacob &
Greggo, 2011; Yoon & Portman, 2004).
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In the present study, we selected Turkish international students (TIS) as the target population for
investigation due to this group’s specific cultural features and the growing number of TIS in the United
States. According to the latest data from the UNESCO Institute for Statistics (UIS, n.d.), there are more than
10,000 Turkish university students in the United States. Turkey is the only Muslim-majority country that
has a secular constitution. While an active exchange between Eastern and Western values and attitudes
contributes to the strengthening of individualism in Turkey, Turkish culture adamantly preserves its
collectivist nature (Mocan-Aydin, 2000). An understanding of cross-cultural adjustment among TIS is
essential, since the limited numbers of Turkish students compared to other groups of international students
in the United States mean that access to social support from co-nationals during the process of adjustment
to the United States is restricted (Duru & Poyrazli, 2007).

Bearing in mind the effects of the stressful adjustment process on international students, and the
importance of cultural factors in the accurate identification of students’ problems, a better understanding of
the challenges facing TIS is essential in terms of the provision of counseling services. The objective of the
present study was therefore to investigate challenges and help seeking among TIS in the United States during
their adjustment process. The study addressed the following research questions:

1.What were the adjustment challenges that TIS faced in the United States?
2. How did TIS seek help to cope with adjustment challenges in the United States?
Literature Review

According to Ward et al. (2001), change and culture shock are likely to be experienced during
stressful cross-cultural transition as part of the adjustment process. During this period, individuals may also
experience sociocultural, psychological (i.e., in mental health status and behavior), biological, and physical
changes (Berry, 1988). Due to the challenging nature of the change, the individual’s mental health may be
negatively affected (Berry, 1988). However, Zhou et al. (2008) emphasized that people in cultural transit
are not victims of passive trauma stemming from a harmful event. In fact, they are active and responsive in
solving the problems that emerge as a result of cultural transition (Zhou et al., 2008). Furthermore, Berry
(2006) emphasized that an individual’s resources can affect their perception of challenges during the

adjustment process.

Studies have demonstrated that international students face many challenges, including social,
cultural, psychological, and academic challenges. The available studies suggest that the adjustment
challenges faced by TIS are similar to those faced by other international students. They include dealing with
perceived discrimination (Duru & Poyrazli, 2011) and stereotypes (Burkholder, 2014); tackling language
barriers (Burkholder, 2014; Duru & Poyrazli, 2007; Duru & Poyrazli 2011); overcoming academic
difficulties (Kilinc & Granello, 2003); and experiencing homesickness (Kilinc & Granello, 2003).

Ward et al. (2001) emphasized how social support can reduce the stress generated by intercultural

contact. Sources of social support include an individual’s close networks, such as family and friends, or
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professionals such as counselors and psychiatrists (Mojaverian et al., 2013). International students’ help-
seeking behavior may be directed toward either a formal source (e.qg., professional mental health care service
providers such as counselors) or an informal social support network (e.g., family members, friends, and
academic advisors) (Tung, 2011), since individuals have different attitudes toward seeking help and
accepting support according to their cultural differences (Ishii et al., 2017; Mojaverian et al., 2013; Shavitt
et al., 2016). Bektas et al. (2009) stated that relationships with co-nationals are crucial for mental health,
and that the social support that TIS receive from co-nationals during the process of adjustment to the United
States is an important predictor of their successful psychological adjustment. Furthermore, the literature
review showed that only one study, conducted by Kilinc and Granello (2003), focused on an examination
of help-seeking attitudes among TIS. According to their findings, 33% of the TIS who participated in their
study preferred to seek help from mental health services in the United States, while 50% preferred to turn
to a friend as a source of psychological help. In addition, 59% of the participants stated that their source of

information about mental illness was the media.

With respect to help seeking among Turks, the rule is that family members must support one another
in a mutually beneficial manner (Sumer & Rasmussen, 2012). Individuals who are experiencing problems
consult their families first (Imamoglu, 2003). Furthermore, Turks tend to regard the symptoms of
psychological distress as akin to the symptoms of physical stress, such as headaches, heartburn, or shortness
of breath, thus they seek help from physicians (Sumer & Rasmussen, 2012). Previous research has also
shown that in Turkish culture (public, social networks, individuals), there is a certain stigma attached to
mental illness and the use of professional mental health care services (Mocan-Aydin, 2000; Topkaya et al.,
2017). Thus Turks tend not to seek help from counseling services out of a fear of being stigmatized (Topkaya
et al., 2017). Furthermore, seeking help from an “outsider” would have to be a last resort for them (Sumer
& Rasmussen, 2012). However, help seeking among TIS can be differentiated from that of Turks living in
Turkey, since TIS are far from their families and friends, living in a new multicultural environment, and
experiencing significant changes in their social networks. No less important is the fact that counseling

services may be more easily accessible in the host country than they would be in Turkey.

In light of the reviewed literature, in order to address international students’ needs effectively it is
crucial to understand the impact and importance of cultural factors on their help-seeking behavior and on
the adjustment challenges they experience. Every culture is unique, thus students’ adjustment processes
differ depending on the culture of origin and the host culture (Duru & Poyrazli, 2011). Mental health
providers must therefore take cultural factors into consideration in order to understand and address the
sociocultural adjustment challenges faced by international students. The aim of the present study was

therefore to investigate adjustment challenges and help seeking among TIS in the United States.
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Methodology

In order to examine adjustment challenges and help seeking among TIS during the process of
adjustment in the United States, an inductive approach was adopted for qualitative data analysis, which was
performed by means of in-depth semi-structured interviews. Thematic analysis was chosen as the method
of data analysis, as the focus of the study was on identifying themes from the perspective of participants’

experiences in the United States.
Participants

Fifteen volunteer TIS were recruited for the study via social media groups, using the purposeful
sampling technique (Etikan et al., 2016). The group of participants comprised eight females and seven males
living in the United States. Participants’ ages ranged from 21 to 36 years old, and they were studying for
various academic degrees, including bachelor’s (n = 4), master’s (n = 6), and doctoral (n = 5) degrees from
different universities in the United States. Turkish international students living in the United States for the
purposes of higher education had been residing in the host country for between one and eight years.

Data Collection

The required ethical approval for the study was obtained from the Institutional Review Board (IRB)
of the university to which the author is affiliated. Demographic information about the participants, including
their arrival date in the host country and their age, educational background, language competency, and
marital status were recorded in the basic datasheet. The semi-structured interview protocol was developed
according to the literature on the cross-cultural adjustment process (e.g., Lee et al., 2004; Ting & Hwang,
2009; Ward et al., 2001). Each participant was sent an information sheet about the study and a consent form
via email. Once the participants had consented to participate in the study, Skype interviews were conducted
in Turkish or English, scheduled according to the participants’ preference. Each interview lasted for between
45 and 70 minutes and was audio-recorded with the consent of the participant. The participants’ names were
kept anonymous. Numbers were assigned to the participants from 1 to 15, while the letter P was used to

represent participants.
Data Analysis

Due to its theoretically flexible and detailed approach in terms of revealing patterns, the thematic
analysis method proposed by Braun and Clarke (2006) was used for the data analysis, since the focus of the
present study was on identifying patterns within the experiences of TIS in the United States. Initially, the
audio recordings were listened to without transcription and additional notes were made concerning the data.
Following Braun and Clarke’s (2006) guidelines for thematic analysis, the transcripts and the interviewer’s
memos and notes were subsequently read repeatedly by members of the research team, allowing them to
familiarize themselves with the data and identify clustered meanings and patterns appearing across the
dataset. After gaining sufficient familiarity with the data, initial codes were created to represent the

meanings and patterns they contained. The different codes were then characterized into potential themes
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based on their similarities, resulting in a number of candidate themes. These themes were checked against
the original dataset before being reviewed so as to reach a consensus about their definition and scope.

Finally, the themes were reported, supported by direct quotes from the interviews.
Trustworthiness

To reinforce the validity of the study, various methods were applied to ensure its quality and
trustworthiness. The first author took notes during the interviews in order to incorporate reflexivity
regarding interviewee impressions, provide additional details, and interpret results on the basis of data
analysis after each interview. This enabled the first author to remember the interview sessions more
accurately and to retain thoughts regarding the participants’ statements. By way of an external check, an
academic with experience in qualitative research then coded the transcripts of three of the interviews and
compared them with the coding performed by the authors. The comparison resulted in the emergence of
common themes, enhancing the reliability of the study findings.

Findings

In this section, the results are structured according to two categories — adjustment challenges and
help seeking — corresponding to the two research questions posed at the beginning of the present study.

Category 1: Adjustment Challenges Among TIS

The first category corresponds to the first research question: What were the adjustment challenges
that TIS faced in the United States? It addresses the challenges of adjusting to the changes faced by TIS in
the United States, and their experiences in their new lives. The results showed that these challenges
negatively affected the overall satisfaction and well-being of TIS, largely due to the sociocultural differences
between the host culture and the participants’ home culture. Language issues, academic issues, cultural
distance, discrimination, homesickness, loneliness, and financial issues were the major challenges identified

by the participants as making their experience of adjustment harder than they had expected.
Theme 1: Language Issues

Participants stated that their main challenge was the language barrier, especially during their first
year. It negatively affected them psychologically and in terms of their interpersonal relationships. For
example, due to their limited vocabulary, they were unable to express themselves correctly and had difficulty
understanding others and following their teachers in the educational setting, especially in the initial
transition period. Participants also reported that these challenges caused them to feel isolated, stressed, and
insecure. As P7 explained: “Mostly, during the first semester, I felt really weird, stressed, and alien because
I could not understand what people were talking about. | could not follow and answer them correctly due to
my limited vocabulary. So I was silent.” Furthermore, P15 stated: “The language barrier prevents deep

relationships with local people. Because | cannot express myself fully, and | cannot joke, or we cannot
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understand each other sometimes. Thus, mutual satisfaction is not as desired, and relationships do not

deepen.”
Theme 2: Academic Issues

Participants reported that academic competition, fear of failure, unfamiliarity with the American
education system, and excessive amounts of homework caused them to feel stressed, anxious, and hopeless.
This situation not only affected them psychologically but also affected their physical health. For example,
P5 stated:

The education system is utterly different than Turkey. | study hard and have a sleeping problem because of
academic stress. There is no memorization system like in Turkey. In other words, it is not possible to be
successful by memorizing the subjects a few days before the exam, because here we are asked not to
memorize, that is, to repeat what we have learned, but to produce solutions and come up with new ideas.
Therefore, | have to work for hours every day, understand the subjects and learn very well. The fear of failing
as well as studying hard in this challenging education system is very stressful, and | could not find any solution
to deal with it.

Theme 3: Cultural Distance

Participants reported that they perceived the many cultural differences between Turkey and the
United States as sources of stress and needed a long time to learn about American norms. For example, P1
reported: “American culture is very different—food, hospitality, social norms, etc. For example, Kissing a
friend of the same sex is usual in Turkey, a sign of homosexuality in the United States. We learned the

differences over time by living.”

Participants also reported cultural differences in relationships. They described Americans as
individualistic people who maintain a greater distance in their interpersonal relationships. According to the
findings, this greater personal distance caused TIS to feel lonely, dissatisfied, and homesick. In the words
of P9: “When I share a problem, Americans do not care and do not want to listen. Also, I wonder something
about them but cannot ask. Unlike us, Americans are distanced, superficial, and do not like sincerity.” In
addition, according to the participants the absence of neighborly relations in the United States made them
feel lonely, anxious, and isolated. For example, P15 explained: “Americans are individualistic. I do not even
know my neighbors here. We just say hello and pass when we meet. This is so strange. If | die at home, my

neighbors would not even notice.”
Theme 4: Discrimination

Participants reported being exposed to at least one incident of discrimination that caused them to
feel anger. For example, P1 reported:
I was not accepted to the internship position at a company due to being an international student. Also, there

is a professor in our department who only accepts American students as doctoral assistants. | think these are
a kind of discrimination.

Theme 5: Misperception about Turks
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Participants reported that some Americans had misconceptions about Turks and Turkey. Some
participants experienced hostile reactions after the September 11 attack, mainly because of the Muslim
majority in Turkey. They described feeling marginalized, humiliated, and disappointed. For example, P6

explained:

Many Americans think that Turkey is an Arab state because, in their eyes, Islam and Arabs are identical. The
fact that most Turkish people are Muslims causes this misperception. Some people ask questions such as do
you ride camels, is not it challenging to live by the rules of shariah, how many wives will your husband have
when you get married? They do not know that Turkey is a secular and democratic country and not everyone
is Muslim. As a Turkish woman wearing a headscarf, | am often mistaken as an Arab by others. Also, | was
insulted as an Islamic terrorist a few times after 9/11. These attitudes make me feel nervous and anxious.”

Theme 6: Homesickness

Participants reported that being away from their families made them feel homesick. Especially
during their first year, not being able to find the same kind of comfort in their new context as they
experienced at home, or experiencing problems or intense academic stress, triggered homesickness among
TIS. They stated that when they felt homesick, it was accompanied by feelings of depression and anxiety.
For example, P13 stated: “I rarely was deeply homesick in my first year. I was alone and felt that I am not
belong to anywhere. [ was asking myself what I am doing here, where my home is.” Also, P4 noted: “My

classes are very difficult and when | have difficulties I feel homesick and want to be in Turkey.”
Theme 7: Loneliness

Participants reported that while they shared responsibilities with their families in Turkey, having to
take full responsibility for their lives on their own and being unable to find the intimacy they had expected
in their friendships due to cultural differences made them feel lonely. This situation caused participants to
experience emotional stress. As P8 reported: “I feel basically, alone. I have to do everything by myself.
Definitely this is normal that | have to control my life myself, but sometimes | do not want to do everything

alone.”
Theme 8: Financial Issues

Participants reported that the devaluation of the Turkish lira against the dollar caused financial
difficulties, which they experienced with greater intensity every passing day. The situation resulted in
emotional pressure and stress and also restricted the participants’ social lives. For example, P2 reported:
“Turkish currency is decreasing rapidly and it cannot compare with the U.S. dollar. That makes me so

stressful. I have to work to manage my life.”

Overall, the findings showed that TIS faced many different challenges in their academic and social
lives in the United States. These challenges made their cross-cultural adjustment harder and negatively

affected their overall satisfaction and well-being.
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Category 2: Help Seeking Among TIS

The second category corresponds to the second research question: How did TIS seek help to cope
with the challenges of adjustment to the United States? According to the participants, their help seeking had
an impact on their overall satisfaction and well-being as a buffer against the sociocultural challenges of
adjustment. Depending on the types of challenges faced during their adjustment process, TIS sought help
from different sources. Two themes emerged in this category: help seeking from informal sources and

formal sources.
Theme 1: Help Seeking From Informal Sources

The results showed that when dealing with sociocultural adjustment challenges in the United States,
TIS preferred to seek help primarily from family members, peers, or advisors with whom they had a close
relationship. Participants described having relationships with individuals from different groups, including

locals, co-nationals, and other internationals.

Participants reported that their families were their main source of emotional help in overcoming the
challenges they faced in the host country. This was because of their strong family bonds, the nature of
Turkish culture, and the sense of trust and understanding within their families. As P3 stated:

If | have a problem or am unhappy here, | call my family. Time-zone difference restrict our relationships, but
I get all kinds of support, and they motivate me because they know me best. Family is everything.

Moreover, the data analysis showed that most of the participants’ best friends were Turkish, and
they sought emotional help from each other. In this respect, the behavior of TIS was determined by their
common language and culture, similar experiences in the host country, sincerity, a feeling of intimacy due

to relatively small personal space, a sense of being understood, and mutual trust. For example, P14 reported:

I made two close Turkish friends with whom we help each other in difficult times. They understand me due
to the same cultural background and speaking Turkish. We hug each other, touch or open ourselves without
hesitation or even swear and cry when we are angry or happy. No one misunderstands anyone, but this is
impossible with others. Unlike us, Americans and most internationals are distanced, superficial, and do not
like intimacy and sincerity due to their high personal space.

Additionally, participants stated that they had to deal with serious academic stress and initially
received academic support from their American and other international friends. For example, P6 stated:
“For the first time in my life, I faced the feeling of academic failure. This feeling was very heavy.
Fortunately, my Indian and American friends helped and motivated me. Then, I overcame with it.” In
addition, P10 reported:

Language, system, relations are different and stressful here. In this sense, we are in solidarity with other
foreign students because we experience the same things. So, we understand and help each other. Otherwise,
it is impossible to be successful alone.

Furthermore, participants reported experiencing daily hassles and receiving practical support from
experienced TIS and American friends. Participants also reported that they had positive relations with their

advisors, who supported them on and off campus. In the words of P9: “I prefer my experienced friends
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[Turks] due to our practical thinking, or Americans who know the United States best, especially my advisor.

We have a supportive and good relationship off campus as well.”
Theme 2: Help Seeking From Formal Sources

This theme refers to the extent to which students benefited from counseling services that provided
professional support in coping with the challenges they faced during the adjustment process. This theme

also addressed the perceptions they developed about counseling services in the United States.

Participants were adequately informed about the counseling services by their respective colleges,

and their advisors directed them to counseling services when needed. In the words of P5:

Counseling service is a part of academic life here. We are informed about it by email often, and advisors direct
the students in need. There was a course on “Adaptation to American Culture” in my first year. I learned a lot
about the adaptation process, and how to deal with stressors. This course and my advisor’s support made me
feel relaxed and comfortable about living in the United States.

Furthermore, participants living in the United States who received academic help from the school
counseling services were satisfied with the support they were given. For example, P12 reported: “I applied
to the counseling service for academic issues such as motivation and preparing a study plan. Counselors

helped me. It was a nice motivation.”

Participants living in the United States who sought help from college counseling services for
challenges other than academic challenges reported that they did not continue with the consultations because
they felt that the counselors ignored their cultural norms and failed to understand them. The participants
were not satisfied. As P11 noted: “Once, I applied to the counselor, but our mindset is different. The
counselor did not understand me and my cultural norms. Actually, it was ineffective. It is good only for
simple academic stuff, not more.” Moreover, participants who sought help from off-campus health care
services also stated that they were not satisfied because the mental health provider did not understand them

due to their cultural background. In this regard, P10 reported:

Adaptation was very hard. The university counselor referred me to a behavioral healthcare center. | met with
the psychiatrist monthly for prescribing medication and with the psychologist biweekly. The psychologist
never caught my perspective due to cultural differences. She was looking blankly at my face most of the time.

The effect of stigma on participants’ utilization of counseling services was also examined, and none
of the participants reported any stigma-related concern. In fact, the results showed that TIS in the United
States saw college counseling services as a part of academic life; however, for them, it was cultural
insensitivity on the part of the counselors rather than academic issues per se that caused their dissatisfaction

with the counseling services.
Discussion and Implications

The aim of the present study was to obtain an in-depth understanding of challenges and help seeking
among TIS studying in the United States during the adjustment process. According to the findings, TIS

faced many challenges while living in the United States, including language issues and discrimination. To
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cope with these challenges, they sought help from different groups of individuals, depending on the
situation. The findings showed that TIS turned first to their families for help and support. Help seeking from
professionals was determined by the participants’ perceptions of counseling services and the cultural

sensitivity of the mental health providers.

Participants faced various challenges during the cross-cultural adjustment process in the United
States. The findings of the present study include problems experienced by TIS that are consistent with
previous studies on adjustment and acculturation among TIS in the United States (Burkholder, 2014; Duru
& Poyrazli, 2007; Duru & Poyrazli 2011; Kilinc & Granello, 2003). Mori (2000) stated that the language
barrier is the most common cause of stress among international students during the adjustment process.
Also, Duru and Poyrazli (2007; 2011) stated that a high level of English language proficiency reduces
acculturative stress among TIS and facilitates the adjustment process. Consistent with these findings, the
results of the present study showed that the language barrier was an important factor in terms of both
satisfaction in social life and academic achievement among TIS. Inability to express themselves fully and
to understand their friends due to the language barrier hindered TIS from achieving satisfaction in their
relationships. In addition, students may have experienced difficulties in understanding their teachers and
actively participating in classes due to the language barrier.

In terms of their academic lives, TIS experienced intense stress due to their unfamiliarity with the
education system. Academic difficulties negatively affected the students’ general well-being and resulted
in restrictions in their social lives. Misra et al. (2003) stated that international students who experience
academic stress react more intensely to other stressors in the adjustment process. Similarly, the results of
the present study showed that TIS experienced greater homesickness, especially during exam periods, due

to academic stress, making the adjustment process harder.

The results also demonstrated the impacts of Turkish culture on the cross-cultural adjustment of TIS
who participated in the study. Participants living in the United States perceived a significant cultural distance
between Turkish and American culture. This cultural difference was felt most keenly with respect to
relationships, because even though Turkey is a country that embodies both collectivist and individualist
values, its collectivistic nature is preserved in terms of relationships (Mocan-Aydin, 2000). This meant that
TIS perceived cultural differences, including personal distance in relationships, as a challenge in their
adjustment process. The perception of cultural distance caused TIS to feel lonely, homesick, and isolated,

thus negatively affecting both their psychological and sociocultural adjustment.

Moreover, the present study showed that TIS faced challenges due to the negative political discourse
about Muslims in the United States caused stress and anxiety among TIS. In particular, Muslim women who
were visible because of wearing a headscarf experienced verbal attacks and discrimination. This finding

was consistent with earlier findings by Kilinc and Granello (2003), who emphasized that more religious TIS
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were more dissatisfied and less acculturated. In other words, challenges based on political issues in the

United States hindered the adjustment process among TIS.

Similar to the findings of previous studies on help seeking among Turkish students in Turkey and
the United States, in the present study TIS turned first to their families for emotional help, as a culture-based
attitude. Imamoglu (2003) described how Turkish culture is family centered and how close family members
are the main sources of advice when addressing personal problems. Moreover, this is consistent with the
finding by Burkholder (2014), who reported how TIS emphasized that their best friends were Turkish due
to shared language, familiarity, and cultural background. The results of the present study were also
consistent with the finding of Bektas et al. (2009), who mentioned the importance of support from co-

nationals in the adjustment process among TIS in the United States.

Participants highlighted intimacy and sincerity in relationships with co-nationals as determinants
for seeking emotional help from them to cope with negative feelings such as loneliness in the host country.
As pointed out by Adams and Plaut (2003), the meaning of friendship varies from culture to culture. Mocan-
Aydin (2000) described how Turkish culture emphasizes friendship and sharing as a feature of its
collectivistic nature. Same-sex hugging, kissing, or touching are rituals among Turks, expressing love,
acceptance, and understanding (Mocan-Aydin, 2000). Besides, hugging close friends is a sign of solidarity
among Turkish people, and Turks who regard hugging as normal tend to perceive more reserved people as
being cold (Cetin et al., 2017). Sincerity and intimacy are therefore crucial factors in terms of emotional
help seeking among TIS who are accustomed to Turkish norms and collectivistic relationships.

All the participants living in the United States reported that they had learnt about their respective
college counseling services from official sources. They had been informed by an email from the college and
by their advisors, and, if necessary, they had even been directed to the counseling services by their advisors.
Frequent exposure to such information via different channels positively affected these participants’ attitudes
and behavior toward the counseling services. Participants considered college counseling services as part of
their academic life and sought help from the college counseling services to deal with their academic

challenges. They also emphasized that they were, by and large, satisfied with these services.

At the same time, some of the TIS participants in the United States who applied to the counseling
services to deal with challenges other than academic issues were not satisfied, because they felt that they
were not understood by the counselors, who were unaware of their cultural norms and values. The
counselors’ cultural insensitivity negatively affected the participants’ approach to the counseling services.
Notably, the American Counseling Association (2014) emphasized that “multicultural counseling
competency is required across all counseling specialties, counselors [should] gain knowledge, personal
awareness, sensitivity, dispositions, and skills pertinent to being a culturally competent counselor in working
with a diverse client population” (American Counseling Association, 2014, p. 8). In multicultural settings,

counselors must have the qualities specified by the American Counseling Association so that, at the very
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least, they can make a general cultural assessment of their clients. An overall cultural assessment is only
possible with an understanding of the client’s cultural framework, their identity, the cultural explanations
behind their help seeking, and the cultural elements within the counselor—client relationship (Kress et al.,
2010).

Limitations and Future Directions for Research

The present study had certain limitations due to the nature of the qualitative research. Our findings
are based on the responses of 15 participants and should therefore be interpreted within the context of the
present study. However, the study is important in terms of paving the way for researchers to conduct
future studies on cross-cultural adjustment and coping strategies among TIS using various methodologies
in different contexts. It is clear that many more studies are needed to compare and contrast our results

using different methodological approaches such as mixed method research.
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Bu ¢aligmanin amaci bir katilimci eylem arastirma yontemi olan photovoice (fotoses) ile yiiksek lisans ve
doktora 6grencilerinin kampiis kiiltiirii ve iklimi ile ilgili algilarini incelemektir. Amerika Birlesik Devletleri’nde
bir iiniversitede verilen “Universite Ortam1” adl lisansiistii dersini alan dgrenciler iizerinde gerceklestirilen bu
calisma, hem 6grencilerin ders igerigini teorik ve uygulamali bir sekilde incelemelerini ve egitimleri dahilinde
birer aragtirmaci olarak deneyim kazanmalarini, hem de aragtirmanin sonuglarini iiniversite idaresi ile paylasarak
seslerini duyurmalarin1 amacglamistir. Bu dersin igerigi kapsaminda kampiis iklimi, kampiis kiiltiirti, 6grenci
etkilesimi ve gelisimi gibi konular yer almaktadir. Bu dersi alan dokuz yiiksek lisans ve dort doktora dgrencisi
aragtirmanin 6rneklemini olugturmaktadir. Photovoice ya da fotoses, Ozellikle katilimci eylem arastirma
yaklagimlarinda kullanilan bir yontemdir. Bu yontemin amaci, topluluklarin kendilerini etkileyen sorunlari
fotograflar araciligiyla gorsellestirmesi ve topluluk bireylerinin fotograflar ve onlara yiikledikleri anlamlar
araciligiyla sorunlarina birlikte ¢6zlim aramasi ve eyleme gegmelerini saglamaktir. Fotoses c¢aligmasi siirecinde
ogrenciler kampiis ortami ile ilgili diisiincelerini kendi ¢ektikleri fotograflar ve her fotografi anlatan kisa bir metin
ile yansitmistir. Siirecin sonunda, fotoses ¢aligmasi sirasindaki deneyimlerini detayli olarak 6z-yansitma metinleri
ile sunmuslardir. Caligmanin verilerini fotograflar, fotograflar anlatan metinler, 6z-yansitma metinleri ve grup
goriigme kayitlart olusturmaktadir. Veri analizi ise, ¢alismanin katilimer deseni ile uyumlu olarak grup goriismeleri
sirasinda 6grencilerle birlikte gerceklestirilmis ve fotograflarda ortaya ¢ikan temalar belirlenmistir. Bu temalarin
1s181nda, 6z-yansitma metinleri lizerinde arastirmacilar analizlere devam etmig ve ¢alismanin sonucunda {i¢ temaya
ulastlmistir: (i) kimlik ve ¢esitlilik temsili, (ii) topluluk duygusu ve (iii) destekleyici ortam. Kampiis ortami ile
ilgili olarak literatiir incelendiginde, bu literatiiriin odak noktasinin lisans &grencileri lizerinde yogunlastig
gorlilmektedir. Bu ¢alisma, farkli bir yaklasimla yiiksek lisans ve doktora &grencilerinin goéziinden kampiis
ortammi ve Ogrencilerin bu ortama dair algilarin1 incelemektedir. Ayrica bu caligma Tiirkiye’de fazla
kullanilmayan photovoice/fotoses yonteminin yayginlagmasina katki saglamak i¢in Tiirk¢e olarak hazirlanmastir.

Anahtar Kelimeler: photovoice, fotoses, katilimci eylem arastirmasi, kampiis ortami, kampiis iklimi,
lisansiistii egitim
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Campus environment through the lens of graduate students: A Photovoice
study

Extended Summary

Attrition rates are a challenging issue that graduate programs face globally. Up to 50% and 50-70% of
attrition rates were reported in residential graduate programs and online graduate programs, respectively (Council
of Graduate Schools, 2010, 2014). Timely completion and low attrition rates are indicators of ‘success’ in doctoral
experience from an institutional standpoint which help institutions in competing for prospective students (Lovitts,
2001). A key component of graduate student success is socialization into academic programs and institutions which
can be described as successful internalization of knowledge, norms, and skills towards cultural and social
attainment in academia (Twale, Weidman, & Bethea, 2016; Winkle-Wagner & McCoy, 2016). Thus, creating an
environment that fosters socialization of graduate students by encouraging and supporting them for active
engagement is important because campus environment provides a foundation for student behavior and the
development of a university’s climate (Davis & Murrell, 1993). Campus environment consists of two components
that are formal organizational characteristics and campus culture. Formal organizational characteristics refer to the
size, faculty, and administration which shape the institution’s environment.

Campus climate refers to a cumulation of attitudes and behaviors of employees and students in terms of
“access for, inclusion of, and level of respect for individual and group needs, abilities, and potential” (Rankin,
2005, p.17). It focuses on interpersonal interactions, perceptions, attitudes, and expectations (Peterson & Spences,
1990) which are key in the persistence of university community members and outcomes. Campus culture, on the
other hand, provides a wholistic perspective on the organization. Within a higher education setting, culture is
defined as “collective, mutually shaping patterns of norms, values, practices, beliefs, and assumptions that guide
the behavior of individuals and groups” (Kuh, 1988, p.12). Therefore, understanding students’ experiences and
hearing their opinions about the environment they are in during their studies is key to identify the issues impacting
students and to attempt necessary improvements as needed. Within this scope, the purpose of this study was to
better understand education graduate students’ perceptions on campus environment and climate of their institution.

A participatory action research (PAR) design was employed to explore the perceptions of graduate
students on campus environment and climate in a “college environment and student development™ course. The
focus of the course is to gain an understanding of diverse student populations and their interactions with campus
environments to prepare practitioners to adjust and adapt to new cultures. The purpose of adopting a PAR approach
was two-fold: 1) to explore students’ perceptions of the campus environment, and ii) to increase their voice and act
in the institution based on the results of the study.

PAR involves collaborative work between researchers and participants to understand an issue that is
affecting participants and create change to improve the situation. PAR promotes knowledge democracy and

challenges inequality by focusing on social change (Rowell & Feldman, 2019; Stern, 2019), and it is context
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specific. In this study, photovoice method was used to drive the PAR process. Photovoice is a PAR method that
brings photography and action research together. In this process, participants capture their perceptions,
experiences, and opinions about issues that affect them on a daily basis through photographs. After taking
photographs, a focus group is held with participants to share their photographs and the meanings they attach to
them with the larger group. In this session, they collectively identify themes emerging from the photographs and
the dialogues. At the end of the process, a public event is organized to share the photographs produced in the
process with stakeholders, policy makers, and the public.

In this study, as part of the graduate course requirements, doctoral and master’s level students engaged in
a photovoice project focusing on how they perceive campus environment and culture. Students were given prompts
to guide them in the photo taking process. For each photo they took, they were asked to provide a caption and a
narrative. At the end of the project, students wrote reflection papers which constituted a data source in addition to
photographs produced. The data analysis included a thematic analysis yielding three categories that are related to
(i) representation of identity and diversity, (ii) sense of community, and (iii) supportive environment.

Considering the diverse student population of the university and its designation as a Hispanic Serving
Institution, this study is significant to provide a deeper understanding of how graduate students perceive campus
climate and culture. Most of the literature focuses on undergraduate students and how they perceive their campus
environment. The findings of the study sheds light on college environment as perceived by older adult learners
and provide insight on current student services and potentially how they can be improved. The participatory nature
of the study allowed graduate students to have a voice in the process of raising awareness within the community
and providing insightful information to student affairs and services on campus.

Keywords: photovoice, participatory action research, campus environment, campus climate, graduate
education
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Giris

Yiiksekogretimde 6grenci basarisinin geleneksel olarak notlarla degerlendirilmesi durumu yerini
giderek gelenekselin diginda, farkli yontemlere birakmaktadir. Giiniimiizde, 6grenci basaris1 sadece bir
etkene dayali degil; bir biitiin olarak ele alinmasi gereken ¢oklu bilesenlere dayanmaktadir. Kurumsal kiiltiir,
akademik kaynaklara erisim, 6grenci etkilesimi, fakiilte tiyelerinin katilim1 gibi bilesenler 6grenci basarisini
etkileyen faktorler arasindadir. Bu durum, ozellikle yiiksek lisans ve doktora dgrencileri i¢cin gecerlidir
clinkii bu gruptaki 6grencilerin egitiminde fakiilte iiyelerinden aldiklart mentorluk ve diger yiiksek lisans
veya doktora 6grencileri ile etkilesimleri onemli yer tutmaktadir (Gardner, 2008). Dolayisiyla, 6grencilerin
sosyallesmesi, egitimlerinde aktif olarak yer almalar1 acisindan 6nemlidir (Weidman vd., 2001).

Yiiksek lisans veya doktora egitimine devam etmek isteyen Ogrencilerin sayisi, iiniversitelerin
Ogrenci basarisina ne derecede destek saglayabildiklerine 1s1k tutmaktadir. Yiiksek lisans veya doktora
egitimini tamamlayan &grenci oraninin Amerika Birlesik Devletleri genelinde yilizde 40-50 arasinda oldugu
g6z oniinde bulunduruldugunda (Council of Graduate Schools, 2010, 2014), 6grencilerin sosyallesmesi
kavramini, Giniversite i¢erisinde ve liniversiteden memnuniyetleri agisindan incelemek 6nem kazanmaktadir
(Bowen & Rudenstein, 1992; Golde, 2000; Rigler vd., 2017). Dolayisiyla, yiiksek lisans ve doktora
ogrencilerinin kampiis kiiltiirii ve iklimini nasil algiladiklari, 6grenci basarisi ve memnuniyetine dair
biitiinsel bir bakis acis1 saglar. Ogrencilerin algilar1 ve diisiinceleri, yiiksekdgrenim kurumlari ve
programlarinin ¢esitlilik konusunda ne kadar etkin olduklarinin 6l¢limiiniin bir parcast olmustur (Lee &
Carrasquillo, 2006; Mayhew, Grunwald, & Dey, 2005; Pewewardy & Frey, 2004). Bu nedenle, anket ve
grup goriismesi yontemleri, ¢ok kiiltiirlii yeterliligi giiclendiren mevcut kiiltiirel iklimler, programlar ve
pedagojik stratejilerin degerlendirilmesinde yaygin kullanilan yontemler olmustur (Bresciani, 2003; Echols,
Hwang, & Nobles, 2002). Ancak, 6grencilerin kampiis iklimi ile ilgili sorunlarini degerlendiren ¢aligmalarin
cogunlugu iiniversite genelinde yapilmis olup, fakiilte veya program bazinda kampiis iklimi degerlendirmesi
cok az sayida yapilmistir (Henry, Fawler, & West, 2011).

Literatiirde goriilen bir diger eksiklik ise, kampiis iklimi/ortami konusunun lisans 6grencilerinin
algilart acisindan degerlendirmeye alinmis olmasi ve yiiksek lisans-doktora seviyesinde yapilmis
caligmalarin ¢ok kisitl olmasidir. Bu noktadan hareketle, ¢alismanin amaci, egitim bilimleri fakiiltesinde
Ogrenim gormekte olan yiiksek lisans ve doktora 6grencilerinin kampiis ortami ve iklimine dair algilarini
daha iyi anlamak ve bu konu ile ilgili olarak onlarin kampiis genelinde gordiikleri eksiklikleri idari birimlere
bildirmelerine araci olmaktir. Bu ¢alismanin sonuglari, yetiskin 6grenciler tarafindan kampiis ortamina dair
algilarm belirlenmesine ve Universitedeki 6grenci hizmetlerine, diizeltilmesi gereken konular ve potansiyel
¢Oziim Onerileri konusunda bilgi saglayacaktir. Caligmanin katilimci eylem arastirmasi deseni ile photovoice
(fotoses) metodu kullanilarak, 6grencilerin, i¢inde bulunduklari toplulukta farkindalig: arttirma ve 6grenci
isleri ve hizmetleri birimlerine yonlendirici bilgi saglanmasi siireclerinde yer alma ve seslerini duyurmalart

amaglanmustir.
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Kampiis Ortami ve Kampiis Iklimi

Kampiis iklimi, bireyler, siirecler ve kurumsal kiiltiir arasindaki etkilesim olup, akademik topluluk
icerisinde bulunan bireylerin algilar1 ve beklentileri de dahil olmak iizere kurumun 6nemli bilesenlerini
temsil eder (Hart & Cress, 2008; Vaccaro, 2010). Rankin (2005), kampiis iklimini 68renci ve ¢aliganlarin
“birey ve gruplarin ihtiyaclari, becerileri ve potansiyelleri agisindan erisim, dahil etme ve saygi
cergevesinde” (s. 17) davranis, tutum ve standartlarinin toplami olarak tanimlar. Kapsayici bir kampiis
ikliminde, farkli goriis ve davranislar saygi ve deger gercevesi igerisinde kabul edilir. Kampiis ortamu ise,
resmi kurumsal 6zellikler ve kampiis kiiltiirii olarak iki ana bilesenden olusur. Resmi kurumsal 6zellikler ile
kastedilen, kurumsal ortami sekillendirmede bir temel olusturan kurumun biiyiikligl, 6gretim gorevlileri
ve idari birimlerdir. Olusturdugu temel agisindan kurum ortami, 6grenci davranist ve kampiis iklimin
gelisiminde 6nemli bir rol oynar (Fleming, Howard, Perkins, & Pesta, 2005). Kampiis iklimi kisiler arasi
etkilesimler, algilar, tutumlar ve beklentileri igerirken (Peterson & Spencer, 1990), kampiis kiiltiirii kuruma
dair biitlinciil bir bakis acis1 saglar. Yiiksek 6grenimde kiiltiir, “birey ve gruplarin davraniglarini yénlendiren
normlar, degerler, uygulamalar, inanglar ve varsayimlarin kolektif ve karsilikli olarak sekillenmesini igerir
ve kampiis igi-dis1 olay ve etkinliklerin anlamlarinin yorumlanabilmesi i¢in bir referans cercevesi saglar
(Kuh, 1988, s. 12-13).

Lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimleri dogalar geregi farkliliklar igerir ve bu farkliliklarin
basinda da &grenci demografigi ile 6grencilerin kayith olduklari programdan beklentileri ve programda
ogrencilerden beklentilerdir. Yiiksek lisans ve doktora 6grencileri, yetiskin bireyler olup, okul disinda aile
ve is gibi yikiimliiliikkleri olan bireylerdir. Dolayisiyla, bu 6grencilerin kampiis etkilesimleri ve kampiis
iklimi ile ilgili algilar1 lisans dgrencilerine gore daha farkli olacaktir. Ornegin, lisans grencileri igin diger
lisans Ogrencileriyle olan etkilesim daha onemli iken, yiiksek lisans ve doktora &grencilerinin akademik
basarilarinda fakiilte tyeleriyle ders disi etkilesimler onem kazanmaktadir (Weidman, 2001). Bu
farkliliklara dair bir bagka ornek ise, yliksek lisans ve doktora 6grencilerinin, kampiis ile ilgili olarak insa
edilmis ¢evreden ¢ok (ya da kampiisiin fiziksel 6zelliklerinden ¢ok), okuduklar1 boliimiin akademik itibari
ve kariyerlerinde ilerlemeleri igin sagladigi firsatlara onem vermeleridir (Lopez del Puerto, 2011).
Dolayisiyla, bu gruptaki 6grencilerin 6grenim gordiikleri programlar iginde diger 6grenciler ve program
disinda bulunduklar1 ortamla olan etkilesim ve deneyimleri inang, tavir ve davranislarimi sekillendirerek

egitimlerine yon vermektedir.
Photovoice/Fotoses

Gorsel elementlerin arastirma projelerinde veri veya projelerin farkli asamalarinda veri toplama,
analiz ve sonuglarin sunulmasi asamalarinda bir ara¢ olarak kullanimi 6zellikle son yillarda nitel
arastirmalarda oldukg¢a popiiler olmustur (Holm, Sahlstrom, & Zilliacus, 2018; Leavy, 2020). Gorsel
elementler, bireylerde duygusal bir etki olusturarak kritik sorularin olusmasina, diisiince veya davranislarin
etkilenmesine yol agar (Finley, 2008; Weber, 2008). Yaygin olarak kullanilan metotlardan bir tanesi de

Wang & Burris (1997) tarafindan gelistirilen photovoice/fotoses, fotograflar ile eylem arastirmasinin bir
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araya geldigi ve farkli disiplinlerde kullanimi giderek yayginlagsmaya baglayan bir katilimci eylem
arastirmasi yontemidir. Bu kavramin Tiirk¢e’de kullanimina iliskin heniiz bir fikir birligi yoktur. Tiirkce
literatiire bakildiginda bu kavramin fotoses (Sever ve Ozdemir, 2020; Ersoy ve Avei, 2021) ya da sesli foto
(Tanhan, 2020) olarak kullanildig: goriilmiistiir. Literatiirde fotoses kavrami daha yaygin kullanildigindan,
bu makalede hem photovoice hem de fotoses kavramlari birlikte kullanilmistir.

Katilimc1 eylem arastirmasi, bireylerin veya topluluklarin, sosyal degisimi amaclayan bir arastirma
siirecinin her asamasina aktif olarak dahil olmalarina olanak saglayarak, bu bireylerin veya toplulugun,
onlar1 gilinliik yasamlarinda etkileyen konular hakkinda daha derin bir anlayisa sahip olmasini ve bu siiregte
bireylerin giiglenmesini amaglar (Wang & Burris, 1997). Fotoses metodu da kelimeler yerine gorseller ile
insan deneyimlerine ve insanlarin i¢ diinyasina 151k tutarak arastirma siirecinde objektifligi siibjektiflik ile
degistirerek, fotografi ¢eken kisinin bakis agisina odaklanir (Chio & Fandt, 2007; Cooper, Sorensen, &
Yarbrough, 2017; McNiff, 2018). Wang & Burris (1997), fotograflarin okur-yazarlik ve dil farkliliklarimni
asmasi 0zelligi nedeniyle fotograflar1 ana veri kaynaklari olarak kullanmay1 se¢mistir.

Wang & Burris (1997), photovoice/fotoses yontemini, Freire’nin (2018) kritik biling kavrami
tizerine kurarak, bir toplulugun kendi durumlarini degerlendirerek sonuglarini paydaslar ve karar vericiler
ile paylasabilmesinde bir ara¢ olarak kullanabilmesi amaciyla gelistirmistir. Bu metodun ortaya ¢iktigi alan
kamu saglig1 olsa da zaman igerisinde yayginlasarak egitim (Christensen vd., 2020; Kroeger vd., 2012;
Trout vd., 2019), sosyal hizmet (Christensen vd., 2019, 2021 Sever vd., 2020), sosyoloji (Holtby vd., 2015)
ve saglik (Janes vd., 2015) gibi alanlarda kullanimi giderek genislemistir (Sutton-Brown, 2014). Fotoses
yonteminin ana amaglar1 arasinda, (i) katilimcilar arasinda kritik bilinci asilamak ve arttirmak, (ii)
katilimcilarin hayatlarini1 kendi agilarindan istedikleri sekilde belgelemeleri igin ortam yaratmak ve (iii)
projenin sonuglar1 araciligiyla politika yapici veya karar vericilere ulasabilmektir (Latz vd., 2016; Wang &
Burris, 1997, 1999). Fotoses yonteminde de diger eylem arastirmalar siireclerinde oldugu gibi siirece dahil
olan her katilime1 birer arastirmact olarak kabul edilir. Arastirmacinin gorevi siirece yon vermekten ¢ok,
katilimeilarin fotoses siirecini yonlendirmelerine yardimcei olmaktir.

Fotoses siireci, arastirmacinin projede yer almak iizere belli bir toplulugun tiyelerini davet etmesi
ile baslar. Katilimcilar belirlendikten sonra, arastirmaci tarafindan katilimcilara fotoses yontemi ve siireci
hakkinda detayli bilgi verilerek bulunduklari toplulugun problemlerini ve giiclii yonlerini temsil eden
fotograflarin nasil ¢ekilecegine dair kisa bir egitim verilir. Egitimin sonunda, katilimcilardan odaklanmak
istedikleri konuyu grup tartigmasi yoluyla ortaklasa belirlemeleri istenir. Konu belirlendikten sonra, konuyla
ilgili olarak kendi goriislerini yansitan fotograf ¢ekimleri i¢in belli bir siire verilir. Fotoses siirecinde bir
diger yaklagim ise, projenin amaci, siiresi, sartlar1 gibi faktdrlere bagli olarak konunun arastirmaci tarafindan
onceden belirlenerek katilimeilara yonlendirici soru(lar) verilmesi ve bu sorular baglaminda fotograflar
¢ekmelerinin istenmesidir. Fotograf ¢ekim asamasindan sonra, katilimcilarla bir araya gelinerek,
aragtirmacinin yardimiyla bir grup goriismesi gerceklestirilir. Bu goriismenin amaci, katilimcilarin

fotograflarimi diger katilimcilarla paylagmasi ve fotografin temsil ettigi durumu s6zlii olarak anlatmasidir.
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Paylagim sirasinda yaygin olarak SHOWED (¢aligmanin metodoloji boliimiinde detayl olarak anlatilmistir)
ya da buna benzer bir metot kullanilir. Bu paylasimlar sonunda, fotograflar {izerinde tema analizi
gergeklestirilir. Analiz siirecinin amaci, siibjektif ve farkl goriislerin ortaya ¢ikarilmasidir. Dolayisiyla, bu
siiregte dogru ve yanlis cevap kavramlar1 yoktur (Latz, 2017; Milne & Muir, 2020). Grup goériismesinin
sayisi, gereklilige gore arttirilabilir. Fotoses siirecinin son basamagi olarak, halka ac¢ik ve konuyla ilgili
paydaslarin, karar verici ve politika yapicilarin davet edildigi, katilimcilarin fotograflarinin sergilendigi bir
organizasyon yapilir. Sergilenecek fotograflar katilimcilar tarafindan belirlenir. Bu serginin amaci,
katilimecilar ve davetliler arasinda fotograflar araciligiyla ilgili konu iizerinde bir diyalog olusturmaktir. Bu
diyaloglar sirasinda, topluluga ait fotograflarla yansitilan sorunlar hakkinda goriis aligverisi yapilarak, bu
sorunlarin hangi yollarla giderilebilecegi ve neler yapilabilecegi tartisilir.

Sergi basamagi, fotoses siirecinin sosyal eylem planit kismimi olusturmaktadir. Sosyal eylem
asamast, katilimcilar ve topluluklari agisindan dnemlidir ¢linkii arastirmacilarin yardimiyla yiriittiikleri
caligma ile fotografladiklar1 sorunlar ve potansiyel ¢oziim Onerilerini ilgili kisilerle paylasarak arzu edilen
degisimlerin gergeklestirilebilmesinde atilan bir adimdir. Bu agamanin gerceklestirilmemesi durumunda,
katilime1 grup ya da toplulukta, caligmada sadece bilgi saglayici olarak yer aldiklari hissi olusur ve
katilimeilarin ¢alismadan gorecekleri fayda kisitlanir. Boyle bir durumda, bir katilimer eylem arastirmasi
prensibi olan katilimei topluluk {iyelerinin fayda gérmesi engellenmis ya da kisitlanmis olurken, caligmadan

sadece arastirmacilar akademik yayin agisindan fayda gérmiis olur.
Yontem
Arastirma Deseni

Bu calisma, katilimci eylem arastirmasi olarak planlanmis olup, Amerika Birlesik Devletleri'nin
Teksas Eyaleti’nde, niifusu ¢ogunluklu olarak Hispanik 6grencilerden olusan 6zel bir Katolik {iniversitenin
egitim boliimiinde verilen “liniversite ortam1 ve dgrenci gelisimi” dersi kapsaminda ve bir akademik yari-
yil siirecinde gerceklestirilmistir. Calisma, yliksek lisans ve doktora 6grencilerinin kampiis iklimine iliskin
algilarii photovoice/fotoses metodunu kullanarak anlamayi amaglamaktadir. Calismada kullanilan veri
kaynaklari, (i) fotograflar, (ii) her fotografin yazili bir anlatisy, (iii) yazili goriis, (iv) grup gorlismesi kayitlar

ve (V) aragtirmaci notlarindan olugsmaktadir.
Arastirmanin Baglam ve Katihhmcilar

Bu ¢alismanin katilimcilari, “iniversite ortami ve 6grenci gelisimi” dersine kayith dort doktora ve
dokuz yliksek lisans olmak tizere toplam on ii¢ 6grenciden olugmaktadir. Bu &grencilerin ii¢li yabanci
Ogrenci statiisiindedir. Dersin amaci, gelecegin uygulayicilari olarak 6grencilerin kampiis ortamindaki niifus
cesitliligini ve kampis ile olan etkilesimlerini daha iyi anlamalarin1 saglayarak, bu dersten elde ettikleri
kazanimlarla kariyerlerinde Kkarsilastiklari  veya karsilasacaklar1  kiiltiirel —¢esitlilik  karsisinda
adaptasyonlarii kolaylagtirmaktir. Dersin teorik kismiyla paralel olarak, uygulama kisminda 6grencilerin

fotoses metodunu kullanarak kampiis iklimi ve kiiltiirii kavramlarini irdelemeleri planlanmigtir. Fotoses
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projesi, ders miifredatinin bir pargasi olarak hazirlanmig olsa da Ogrencilerin arastirma kapsaminda
katilimlar1 goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Bu ¢alisma, her ne kadar ders miifredatinin bir pargasi olarak tasarlanmis olsa da tiniversitenin etik
kurulundan onay alinmistir. Miifredat dahilinde yapilan bu tiir projelere etik kurullarin yaklasimi
iiniversitelere gore farklilik gdstermektedir. Bazi iiniversiteler etik kurul iznine gerek gdérmezken,
bazilarinda gerekli olmaktadir. Bu calisma icin, proje sonrast akademik dergilerde yayin siirecleri de goz
oniinde bulundurularak etik kurul onay1 alinmigtir. Donem baslangicinda, 6grencilere proje ile ilgili bilgi
verilmig ve yazili onam formlar1 dagitilarak katilim durumlarini belirtmeleri istenmistir. Yazili onam
formlarinda, projenin kapsami ve siireci ile ilgili agiklama, projeye katilim tercihlerini belirtebilecekleri
seceneklerden olusan sorular ve katilmay1 kabul ettikleri takdirde bu projeden ¢ikacak akademik yayinlarda
gercek isimlerinin kullanimi1 konusundaki tercihlerine dair sorular bulunmaktadir. Arastirmalarin yayin
stireclerinde geleneksel olarak katilimci isimlerinin gizliliginin korunmasi esas alinir. Ancak, eylem
aragtirmalarinda bu yaklagima alternatif olarak katilimcilara proje sonrasi yaymlarda gergek isimlerinin
kullanilip kullanilmamasina dair tercih hakki verilmektedir. Bunun sebebi, katilimcilara aragtirma projesi
aracilifiyla seslerini duyurmalarina olanak saglama amacina uygun olarak yayinlarda da kimliklerini
gizlemek (ve dolayisiyla seslerini kismak) yerine seslerini yiikseltmektir. Bu caligmada, katilimci
ogrencilerin bilgilendirilmis onam formlarinda belirttikleri tercihlere goére gergek isimler yerine farkli
isimler kullanilmistir. Projede yer almay1 kabul etmeyen 6grencilere miifredatin bir pargasi olarak projeyi
tamamlamakla yiikiimlii olduklar1 ancak bu siirecte {irettikleri gorsel ve yazili materyallerin veri setlerinden
cikarilacagi anlatilmistir. Ayrica, projeye katilip katilmama durumlarinin notlarini etkilemeyecegi garantisi

verilerek, proje kismimin dénem bitiminde notlar agiklandiktan sonra baslayacagi bilgisi verilmistir.
Veri Toplama: Photovoice/Fotoses Siireci

Aragtirmanin veri toplama siirecinde ana arag olarak fotoses yontemi kullanilmistir. Bu siirecte ilk
olarak katilimcilara arastirma siireci detayli olarak anlatilmis ve arastirma konusu, arastirmay1 yonlendiren
soru, kullanilan yontem ve basamaklar ile fotoses yontemi ile ilgili olarak g6z 6niinde bulundurulmasi
gereken etik konular ele alinmistir. Bu egitim basamaginin sonunda, katilimecilara yonlendirici ii¢ soru
verilmis ve her soru i¢in en az iki fotograf ¢cekmeleri istenmistir.

Ug yonlendirici soru su sekildedir:

1.0grencisi oldugunuz iiniversitenin kampiis ortam1 hakkindaki diisiinceleriniz, hisleriniz ve/veya
deneyimleriniz nelerdir?

2.Kampiis iklimi veya kiiltiirii ile ilgili olarak diislinceleriniz, hisleriniz ve/veya deneyimleriniz
nelerdir?

3. Universite yonetimi ile paylasmak istediginiz kampiis ortami, iklimi ve/veya kiiltiiriinii olumlu
olarak etkileyecek Onerileriniz nelerdir?

Gergeklestirilen bilgilendirici toplant1 sonrasinda katilimcilara {i¢ hafta stire verilerek, kendilerine

verilen ii¢ soruya yanit olarak fotograf ¢cekmeleri, her bir fotograf i¢in birer baslik belirlemeleri ve fotografi
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anlatan kisa bir metin yazmalari istenmistir. Bunun disinda, fotoses siirecinin sonunda katilimcilardan bu
siiregle ilgili olarak deneyimlerini ve diisiincelerini 6z-yansitma seklinde yazili olarak paylasmalari
istenmistir.

Fotograflama siirecinin sonunda, tiim katilimcilardan toplam 130 fotograf ve her bir fotografa ait
kisa ve aciklayict metinler toplanmis ve siirecin ikinci basamagi olan grup goriismesi icin hazirliklar
yapilmaya baslanmaistir. Fotoses yonteminin temelinde yatan grup goriismeleri, katilimci eylem arastirmasi
yaklagiminin ilkeleriyle ortiistiigii ve katilimeilari ortak bir zeminde toplayarak kolektif diisiinme ve hareket
etmeye yonlendirme amactyla gerceklestirilir. Ancak, fotoses yontemi eylem arastirmasi deseni disinda
farkli arastirma desenleri icerisinde ve farkli amaglarla kullanilacak olursa, grup goriismelerinin yerine
bireysel gorlismeler tercih edilebilir. Grup goriismesinin amaci, tiim katilimcilar, gilivenli bir alan
icerisinde ¢ektikleri fotograflarla irdeledikleri konularla ilgili olarak agik bir diyaloga girebilmeleridir
(Ersoy & Avci, 2021). Bu acik diyaloga girebilmenin yolu, giivenli bir alanin olusturulmasi ve katilan
bireyler arasinda bir giiven duygusu olusturulmasindan geger ki bu da siireci yonlendiren aragtirmacinin
sorumlulugundadir. Bu ¢aligmada, katilimc1 dgrencilerin birbirlerini ¢alisma dncesinde de taniyor olmasi
ve daha oOnce birlikte ders almis olmalari, giiven ortami agisindan bir avantaj olmustur. Aynmi giiven
duygusunun, aragtirmayi yonlendiren kisi ile katilimcilar arasinda da olusmasi gereklidir. Caligmanin
parcasi oldugu dersin egitmenleri (aragtirmacilar) ile katilimcilar arasinda da daha onceye dayanan bir
tanisiklik durumu s6z konusudur. Egitimciye karsi var olan giiven duygusunun altinda egitimcilerin ders
disinda da 6grencilere mentorluk yapmasi ve boliim igerisinde genel olarak 6grencileri savunan bir kisilige
sahip olmasi yatmaktadir. Bu faktorler goz oniinde bulunduruldugunda, fotoses siirecinin grup goriismeleri
sirasinda Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade ettikleri gdzlenmistir. Bu tarz bir ¢alisma, birbirlerini
tanimayan katilimcilardan olusan bir grupla yapildig: taktirde, grup goriismeleri 6ncesinde katilimcilarin
birbirlerini ve arastirmacilari tanimasi i¢in ¢esitli aktiviteler ortak olarak yapilarak hem tanisma hem de belli
bir giiven duygusunun olusturulmasi gerekir. Ayrica, grup goriismesi oncesinde katilimcilarla bireysel
goriismeler yapilarak fotograflarla irdelenen konular hakkinda detayl veri elde edilebilir.

Bu calismada, grup goriismesi oOncesinde, katilimcilardan elde edilen fotograflar basilarak,
fotografin baglig1 ve agiklayicit metni ile sergilenmek iizere hazirlanmistir. Bu sekilde hazirlanan her bir
fotograf, grup goriigmesi Oncesinde goriismenin yapilacagi salonda sergilenmis ve katilimcilardan,
goriismeye baslamadan Once sergiyi gezerek fotograflari incelemeleri ve ilk izlenimleri hakkinda not
almalar1 istenmistir. Bu siirecte, katilimcilara post-it not kagitlar1 verilerek, fotograflarin kendilerinde
cagristirdigr ilk izlenimleri, diisiinceleri ve/veya hisleri, fotograflar arasinda gordiikleri benzerlik veya
farkliliklar1 yazarak fotografin altina yapistirmalari istenmistir. Bu aktivitenin amaci, grup goriigmesine
baglamadan oOnce katilimcilarin fotograflarla konuyla ilgili diisiincelerini ve hislerini ¢agristirmak ve
goriismeye zihinsel olarak hazirlanmalarini saglamaktir.

Bu ilk aktiviteden sonra, grup goriismesinin ac¢ilis konusu olarak katilimcilarin goérdiikleri
fotograflar hakkindaki ilk izlenimlerini paylagmalari istenmistir. Bu s6zlii paylagimlar sirasinda katilimcilar

fotograflar arasinda gordiikleri benzerlikleri, dikkatlerini ¢eken fotograflar ve fotograflarin yansittigi
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konular {izerine olan diislincelerini kisaca anlatmiglardir. Daha sonra, her katilimci sirayla kendi
fotograflarini ve bu fotograflar araciligiyla ne anlatmak istediklerini sunmustur. Her katilimcinin paylagimi
sonunda diger katilimcilardan duyduklariyla iligkili olarak varsa soru veya yorumlarini grupla paylasmasi
istenmistir. Grup goriismesinin soru ve yorum asamasi, diyaloglarin zenginlesmesine ve bahsi gecen
konularin daha da derinlemesine irdelenmesine olanak saglamistir. Goriisme stireci, ses kayit cihazi ile
kaydedilmis ve daha sonra desifre edilmistir. Ayrica, ilk aragtirmaci, goériisme boyunca gozlem yaparak saha
notlar tutmustur. Katilimeilar, fotograflarini ve fotograflarin temsil ettigi anlamlar1 paylasirken, SHOWED
(Wang & Burris, 1997) metodundan yararlanmislardir. Bu metot, alt1 yonlendirici soru ile fotograflarin

anlatimina yardimei olur:

1- Burada ne goriiyorsunuz? (What do you See here?)
2- Burada gercekte ne oluyor? (What is really Happening here?)
3- Bunun hayatimizla iligkisi nedir? (How does this relate to Our lives?)
4- Bu durum neden var? (Why does this condition exist?)
5- Bu fotograf bagkalarini nasil egitebilir? (How could this image Educate others?)
6- Bu durumla ilgili olarak ne yapabiliriz? (What can we Do about it?)
Veri Analizi

Analizin ilk asamasi, grup goriismesi sirasinda katilimcilarla birlikte yapilmistir. Tiim katilimcilar
fotograflarimi ve fotograflarin temsil ettigi anlamlar1 paylastiktan sonra, katilimcilardan gordiikleri ve
dinledikleri fotograflar arasinda beliren ortak noktalar veya farkliliklar hakkinda goriis bildirmeleri
istenmistir. Bu paylasim siirecinde katilimcilar dikkatlerini ¢eken noktalar1 ve fotograflarla ilgili kendi
yorumlarini anlatmistir. Bu diyaloglar, organik olarak paylasimcilarin {iniversitenin mevcut uygulamalari,
gordiikleri sorunlar ve bu sorunlarla ilgili olarak potansiyel ¢ozlimler ile ilgili diyaloglarin ortaya ¢ikmasini
saglamigtir. Her katilimcinin fotograflarini paylagsmasinin ardindan gerceklesen diyaloglarda, katilimcilar
arastirmacinin siireci yonlendirmesine gerek kalmadan, fotograflar, goriisler ve irdelenen konular arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemeye baslamistir.

Grup goriismesinin ardindan, veri analizinin ikinci asamasinda arastirmacilar, katilimcilar
tarafindan belirlenen temalar ¢ergevesinde katilimcilarin 6z-yansitma metinleri iizerinde tematik analiz
(Braun & Clarke, 2006) yapmustir. Tematik analizlerin ardindan, veri kaynakli liggenleme amaciyla
katilimeilarin grup goriismesi oncesinde fotograflarla ilgili izlenimlerini yazdiklar1 post-it kagitlar, grup
goriismesi kayitlar1 ve arastirmaci notlart da analiz edilmistir. Analiz siirecinin sonunda, arastirmacilar bir
rapor hazirlayarak dgrencilerle paylasarak, bulgularin son hali hakkinda yorumlarini, bulgularin kendi goriis
ve ifadelerini yansitip yansitmadigi konusunda geri doniis istemislerdir. Bu yontem katilimcr teyidi
(member-checking) gorevi gormiis ve ¢alismanin inanilirh@mi saglamistir. Sonug olarak, ii¢ temada ortak

karara varilmuistir.
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Bulgularin Yorumlanmasi

Makalenin bu bdliimiinde, ortaya ¢ikan temalar, katilimc1 fotograflari ve anlatilarindan yararlanarak
aciklanmistir. Analiz sonucunda, katilimeilarin kampiis ortami ve kiiltiirii ile ilgili algilarinin birbiriyle ice
gecmis ii¢ konseptten olustugu bulunmustur. Ortaya c¢ikan temalar: (i) kimlik ve cesitliligin temsili, (ii)

topluluk duygusu ve (iii) destekleyici ortam seklindedir.
Kimlik ve Cesitliligin Temsili

Aragtirmanin yapildig1 iiniversitenin Katolik kimligi g6z oniinde bulunduruldugunda, verilerde
kurumsal kimligin ortaya ¢ikmasi sasirtict degildir. Ancak, ilging olan, kurumun inang-temelli kimligi ile
ilgili olarak farkli bakis agilarimin olmasidir ve bu farklilik ortaya cikan diyaloglari daha da
zenginlestirmistir. Universitenin inang-temelli olmasi ile ilgili goriis farkliliklarmin olmasi, dgrencilerin
kendi dini kimliklerinden kaynaklanmaktadir. Katolik dgrenciler, kampiiste Katolik inancinin yeterince
temsil edilmedigini diisiiniirken, diger dinlere ait veya herhangi bir inanca bagh olmayan 6grenciler
Katolikligin kampiisteki temsilinde bir eksiklik gérmediklerini belirtmis ve ayn1 zamanda, Katolik inancin
kampiiste baskin olmadigini da eklemislerdir.

Lisans egitimini de bu {iniversitede yapan ve yiiksek lisansina da ayni iiniversitede devam eden
Peter, okulunun Katolik kimligini fotograflarinda 6n plana ¢ikartirken, ayni1 zamanda farkli dinleri de

bilinyesinde barindirdigindan bahsetmistir (Fotograf 1).

Fotograf 1. Oz (Peter). Motherhouse Kilisesi’nin dis goriiniimii. “Katoliklik, iiniversite ile
bagdastirilmis olsa da iiniversite farkl din, dil, irk ve ge¢misten herkese aciktir ve giivenli bir ortam
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saglar. Kampiiste ¢esitlilige olanak sagladigi i¢in, lisans egitimimi aldigim, yiiksek lisansima devam
ettigim ve ayni zamanda ¢alistigim bir yer olan okulumla gurur duyuyorum.”

Universite ile ayni vakfa bagh olarak faaliyet gosteren 6zel bir Katolik lisede egitimci olarak
calismakta olan ve ayn1 zamanda tiniversitede yiiksek lisansina devam etmekte olan Salma ise, iki kurumun
siiflarindan yola ¢ikarak kurumlarin Katolik kimliklerini yansitma durumlarindaki farkliligi ortaya

koymustur (Fotograf 2).

Fotograf 2. Salma: Katolik lise (sol) ile tiniversite (sag) simiflarimin karsilastirmasi. “Lise sinifinin ortami,
okulun kimligini yansitmaktadir. Ogrencilerin, sumf ortamina katilimlart icin okul capinda ¢aba harcandig
rahatlikla goriilmektedir. Okulun misyonu, siniflar icerisindeki sembollerle net bir sekilde yansitilmaktadir.
Ancak, iiniversite simflarina bakildiginda, ortamlarin ¢ok farkli oldugu goriilmektedir. Universite
icerisinde, dgrenciler ortam bakimindan steril bir simifa girmektedir. Universitenin Katolik kimligine dair
swiflarda bir kanit goriilmemektedir. Bu durum, ayni vakfa ait iki okulun siniflart arasindaki biiyiik farklilig:
ortaya koymaktadr.”

Salma, fotograflar1 araciligiyla irdeledigi bu konuyu grup goriismesinde paylastiginda, diger

katilimeilar bu konunun daha 6nce hig dikkatlerini ¢gekmedigini belirtmis ve bu durumun nedenlerinin neler
olabilecegi konusunda fikirlerini paylasmislardir. Bu konuyla ilgili olarak bir bagka katilimci goriislerini su

sozlerle paylagmistir:

Universite, kendini inang temelli bir okul olarak tanitsa da aslinda tiim din ve inanglar1 biinyesinde kabul
etmektedir. Ben, okulun diger dinlere agik oldugunu, kampiise gelip de biyilk ¢ogunlukta Miisliiman
6grencilerin oldugunu gordiigiimde 6grendim (Derek).

Derek’in bu s6zleri, tiniversitenin din-temelli kimliginin, kampiis disinda olanlar1 yaniltarak, sadece
Katolik o6grencilerin kabul edildigi, siki bir Katolik okul oldugu diisiincesine yol agabilecegini
gostermektedir. Universitenin kayit biriminde calisan bir diger katilimci, durumun aslinda tam tersi
oldugunu agiklanustir. “Universite, biiyiik oranda yabanci égrenci popiilasyonuna sahiptir ve yabanci
ogrencilerin ¢ogunlugu da Miisliiman dir. Ayrica, iiniversite, Katoliklik yerine inan¢lar-arasi bir kimlige
sahip olmast ile gurur duymakta ve bunu on plana ¢ikarmaya calismaktadir (Peter).” Bu diyaloglar
sirasinda, yabanci dgrenciler {iniversitenin Katolik kimligine dair bir paylasimda bulunmazken, sadece

kampiiste kendilerini rahat hissettiklerini ve Katolik olmayan 6grenciler olarak olumsuz davranig veya
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tutumlarla kargilagmadiklarimi belirtmistir. Katolik olmayan 6grencilerin yorumlart ve gektikleri

fotograflarda Katolikligin sembolize edilmemesi, iiniversitenin inanglar-arasi kimligine dair mesaj1 ile

ortiismektedir.

Kampiiste, ibadet i¢in odalar bulunuyor. Okulun, farkl: kiiltiir ve dinlere saygi duymasi ve ibadet i¢in 6zel
odalarin bulunmasi, kendimi rahat ve evdeymis gibi hissetmemi sagliyor. Okulda ibadetimi

gergeklestirebilecegim bir yerin oldugunu bilmek, okuldayken derslere odaklanmami sagliyor (Amir,
Fotograf 3).

g
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Fotograf 3. “Okulda kendimi rahat ve evde hissediyorum c¢iinkii ibadetimi gergeklestirebilecegim
yerler var.” (Amir)

Amir’in diislinceleri, tiniversitenin sadece Katolik 6grencilerinin degil, her dinden ve inangtan
Ogrencilerinin ihtiyaglarini da géz oniinde bulundurarak ¢éziim irettiklerini yansitmaktadir. Amir’in de
dedigi gibi, 6grencilerin kampiisteyken ibadetlerinin aksamasi konusunda endise duymalarina gerek
olmamasi, derslerine daha rahat odaklanmalarina olanak saglamaktadir.

Ogrenciler her ne kadar farkli diisiincelerde olsalar da genel olarak hepsi {iniversitenin Katolik
kimligini ¢ok fazla 6n plana ¢ikarmadigi konusunda hemfikirdirler. Din ve inanglar1 ne olursa olsun,
ogrenciler kampiis igerisinde kendilerini rahat hissetmekte ve istedikleri zaman ibadetlerini yerine
getirebileceklerini diisiinmektedir. Universiteyi, tiim dinleri igerisinde barindiran giivenli bir ortam olarak
gormektedirler. Ornegin, Sofia, iiniversitede Katolik kimligin temsili ile ilgili olarak zor zamanlarinda

inancinin sembollerini kampiiste gérmenin kendisine destek oldugunu belirtmistir (Fotograf 4).
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Fotograf 4. Meryem Ana. “Kendimi ¢ok kotii hissettigim zamanlarda, Meryem’in bilgeligine
bagvururum. O ’nun kampiisteki varligi, inancimin kampiiste kabul edildigini gosteriyor.” (Sofia)

Universitenin farkli din ve inanglar1 biinyesinde barindirmas: ve bununla ilgili olarak farkli ibadet
yerlerinin bulunmas1 gibi olumlu girisimlerinin yam sira géz 6niinde bulundurulmasi gereken birtakim
eksiklikler de grup gériismesi sirasinda tartigilmistir. Ornegin, Muhammed, dgrencilerin dini agidan
ihtiyaglari i¢in gosterilen ¢abalarin, yiyecekler konusunda da gosterilmesi gerektigini belirtmistir:

“Kampiiste, ibadetimi yerine getirebilecegim odalar var. Ancak, okulda sunulan"yemekleri g6z Oniinde

bulundurdugunuzda yabanci 6grencilere yonelik gidalarin eksikligini gériiyorsunuz. Ornegin, helal gida satigi

olmadig1 i¢in kampiiste yemek yemek benim i¢in zor oluyor. Meniiler olusturulurken, her kiiltiirden ve/veya
dinden 6grenciler de diisiiniilerek ona gore hareket edilmesi gerekir.”

Said de Muhammed ile aynm1 goriiste olan bir diger Miisliiman 6grencidir:
Ogrenciler, vaktinin cogunu kampiiste gecirmekte. Kampiisteki 6grenci gesitliliginin, kampiis restoranlarida
da yansitilmasi gerektigi diisiincesindeyim. Meniiler olusturulurken 6grenci goriisleri ve ihtiyaglari sorularak

hareket edilmelidir. Bu ¢esitlilik sadece din degil, ayn1 zamanda 6grencilerin saglik, kiiltiir gibi ihtiyaglar1 da
g6z 6niinde bulundurularak saglanmalidir (Said).

Universitenin, biinyesinde barmdirdig: cesitlilik ile ilgili olarak tartisilan bir baska eksiklik ise,
farkli dinlerin bayramlarini resmi olarak tatil ilan etmemesidir. Adriana da Peter ile ayn1 fotografi paylagarak
(Fotograf 1), bu konuyu dile getirmistir:

“Universite niifusunun gesitlilige sahip oldugu biliniyor ancak bu durumun temsili yeterli degil. Baska

dinlerin 6zel giinleri, tatil sayilmiyor. Bu konunun ele alinabilmesi igin, farkli dinlerden hocalarin ve

ogrencilerin de aralarinda bulundugu gruplarin yardimiyla farkindalik yaratilabilir ve kampiis ¢apinda
cesitlilik gercek anlamiyla olusturulabilir.”

Kampiiste ¢esitliligin bir diger temsil araci olarak kampiis igerisinde farkli yerlerde konumlandirilan

iilke bayraklar1 goriilmektedir. Kampiis icerisinde dalgalanan farkli iilke bayraklariyla ilgili olarak da farkli
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goriisler bulunmaktadir. Ornegin, Trisha mevcut uygulamanin yetersiz oldugunu su sdzlerle vurgulamistir
(Fotograf 5): “Teksas’ta Hispaniklere hizmet veren bir kurum olarak iiniversite Meksika ve ABD
bayraklarini asmistir. Ancak, tiniversite biinyesinde Suudi Arabistan, Cin ve Kore gibi baska iilkelerden de

biiyiik oranda ogrenci niifusunu barindirdigindan, bu iilkelerin bayraklarinin da kampiis icerisinde asilmasi

>

yerinde olur diye diigiiniiyorum.’

Fotograf 5. Kampiiste cesitlilik. Ana kampiis girisinde sergilenen iiniversite, eyalet, ABD
ve Meksika bayraklar:. (Trisha)

Bir bagka 6grenci ise, farkli iilke bayraklarinin sembolize ettiklerini hem gorsel hem de yazili olarak

irdelemistir:

“Bayraklar gibi belli 6gelerin, kampiis icerisindeki c¢esitliligi hatirlatmasi bakimmndan 6nemli oldugunu
diistiniiyorum. Konunun aslh belli yer/6ge/resim vb. ile ilgili degil, bu 6gelerin sizde uyandirdig: hislerdir.
Bayraklara baktigimda, o6grenci toplulugunun ne kadar farkli bireylerden olustugunu disiiniiyor ve
iiniversitenin her agidan farklilik ve ¢esitlilikleri kampiis ortaminda yansitmaya calismak icin gosterdigi
¢abalardan mutluluk duyuyorum” (Rosa).

Cesitlilik basligr altinda goriisiilen bir diger konu ise, farkli irk, millet veya gruplardan 6grencilerin
kampiis igerisindeki 6grenci kuliiplerinde temsilleri ile ilgili olmustur. Trisha, bu durumu paylastigi gorsel

(Fotograf 6) ve gorseli anlatan metniyle irdelemistir:

“Bu amblem, kampiiste bulunan 6grenci kuliiplerinden birini simgeliyor. Kampiiste birgok dgrenci kuliibii
olmasma ragmen siyahi 6grenci kuliiplerinin temsili acisindan eksiklik var. Ogrenci kuliipleri, topluluk
duygusunun asilanmasina yardimer olur. Ogrenci niifusunun kiigiik bir kismini olusturan siyahi 6grencilerin
de bu kuliiplerde temsil edilmesi gerekli. Arastirmalar, topluluga aidiyet duygusu gelisiminin, iiniversite
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egitiminin basarili bir sekilde tamamlanmasini anlamli gekilde arttirdigini gostermektedir. Dolayistyla, okulun
ogrencilerin kampiis aktiviteleri ile ilgili birimlerine, kuliiplerde her kdkenden 6grenci gruplarinin dahil
edilmesi yoniinde girisimlerde bulunmalari i¢in ¢agrida bulunuyorum” (Trisha).

Fotograf 6. Dahil edilme.

Topluluk duygusu

Katilimcilarin fotograflari ve anlatimlarindan, liniversiteyi bir pargasi olduklari bir genis aile olarak
gordiikleri ortaya cikmistir. Topluluk duygusu gelisiminin temelini, yasanilan deneyimler ve bu
deneyimlere yiiklenen anlamlar olusturur. Grup goriismesi sirasinda ve Oz-yansitma metinlerinde,
Ogrencilerin liniversite biinyesinde gii¢lii bir topluluk duygusuna sahip olduklar1 gézlenmis ve liniversiteden
ikinci evleri olarak bahsettikleri goriilmiistiir. Ann, Universite ile ilgili goriislerini su sozlerle belirtmistir:
“Universite, bende bir topluluk duygusu uyandirtyor ve kendimi bu ailenin bir parcasi olarak gériiyorum.”
Stephanie ise benzer sekilde, “liniversite benim icin biiyiik bir aile ve ben de bu ailenin bir tiyesiyim”
paylagimin1 yapmustir. Brenda, tiniversitenin farkli gruplardan 6grencileri bir araya getiren bir mekanizma
olarak gdrdiigiinii, bir koprii ile simgelemistir (Fotograf 7). Fotografindaki kopriiyii anlatirken, kdpriiniin
eski olmasina ragmen halen daha bulundugu sehrin en islek ana yollarindan biri oldugunu ve yasayanlari
birbirine baglayan énemli bir ara¢ oldugunu belirtmistir. Brenda, fotografini su sozlerle aciklamistir: “Bu
koprii, topluluk icin ¢ok énemlidir ciinkii bolgenin en islek yollarindan biridir. Bu fotograf, iiniversitenin

>

topluluklar: birlestirici ozelligini, gecmisi, simdiyi ve gelecegi temsil etmektedir.’
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Fotograf 7. West Dummerston Covered Bridge, Vermont.

Ogrencilerin bu olumlu sdylemleri, iiniversite genelinden ¢ok, sadece pargasi olduklari yiiksek
lisans ve doktora toplulugu ile ilgilidir. Grup goriismesi sirasinda bu durumun lisansiistii programlar
acisindan olumlu olmasina ragmen biiyiik ¢apta diisiiniildiigiinde, tiniversite agisindan ele alinmasi gereken
bir konu oldugu ortaya ¢ikmistir. Katilimcilar, kampiis ortamindan genel olarak memnun olsalar da Fotograf
8’de goriildiigii tizere bir boliinmiisliik duygusunun varligindan bahsetmislerdir. Hem s6zIii hem de yazili
verilerle desteklenen bir ortak tema, liniversitede boliinmiigligiin iki seviyede ortaya ¢ikmis olmasidir.
“Lisans ve lisanstistii ogrencileri arasinda bir kopukluk oldugunu diigiiniiyorum. Bir yiiksek lisans ogrencisi
olarak tiniversiteden soyutlanmus hissediyorum” (DereK) ve “her ne kadar bir topluluk olsak da toplulugun
uiyeleri arasinda boliinmiisliik vardir” (Rosa) sozleri bu temay1 yansitmaktadir. Bu konu ile ilgili olarak
Alejandro da diistincelerini su sozlerle paylasmustir: “Yiiksek lisans ve lisans 6grencileri ile ogrenciler ve
yonetim arasinda iletisim agisindan bir kopukluk olduguna inaniyyorum.”

Alejandro’nun isaret ettigi boliinmeye Rodriguez bir baska agidan yaklagmistir:

“Universitede iki dgrenci grubu var. Biri, iiniversite ile i¢ iceyken, diger grup dislanmis hissetmektedir.
Yetiskin Egitimi programindaki 6grenciler, kendilerini iiniversitenin birer iiyesi olarak gérmemektedirler.
Aslinda lise ile iiniversiteyi birbirine baglayan koprii (Fotograf 8), yetigkin 6grencilerin gegmelerine izin
verilmediklerini hissettikleri bir bariyer de ayni1 zamanda.”

Rodriguez bu yorumu ile iiniversitenin sehrin bir¢ok yerinde kampiisiiniin oldugu ancak her

kampiise verilen Onemin ana kampiise verilen Onemle esit olmadigi durumuna dikkat cekmeye

calismaktadir.
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Fotograf 8. Boliinmiisliik.

Yiiksek lisans ve doktora 6grencileri, iiniversiteden soyutlandiklarini diisiiniirken, ayn1 zamanda
iiniversitenin kendilerine katacagi ¢ok sey oldugu inancindadirlar. “Her ne kadar kampiisiin bizlere sundugu
¢cok sey olsa da yiiksek lisans ve lisans 6grencileri birbirlerinden soyutlanmaktadir (Mary).” Katilimeilar,
iiniversitenin bu konuyla ilgili olarak 6grencilerin daha ilgili ve katilime1 olabilmesi i¢in yeni yollar bulmaya
calistiginin farkindadirlar ancak {iniversitenin gosterdigi cabalarin kampiisteki 6grenciler iizerindeki etkileri
ya da sonuglarinin tam anlamiyla farkinda olmamasi ihtimal dahilindedir. Her dil, din, irk ve ge¢misten
Ogrenciler arasinda topluluk duygusunun giiclendirilmesi agisindan daha fazla caba gosterilmesi
gerekmektedir. Bu tema, kampiiste ¢esitliligin temsili temasi ile de iligkilidir. Bu iligki, Trisha’nin
sozlerinde agikca goriilmektedir: “Bir 6grenci ve gelecegin egitimcisi olarak, 6grenci kuliiplerinde siyahi
ogrencilerin daha fazla temsil edilmesine olan ihtiyacin ¢ok onemli oldugunu diisiiniiyorum. Temsil ve dahil
etme, ogrencilerde topluluk duygusunu giiclendirerek egitim hedeflerini gergeklestirmenin oniinii agar.”

Destekleyici Ortam

Kendi 6grenci gruplarn igerisinde topluluga ait olma duygusuna sahip olan katilimeilar, icerisinde
bulunduklar1 bu toplulugun bir g¢esit destek mekanizmasi oldugunu diisiinmektedirler. Katilimcilardan
Adriana, “kampiis ortamini rahat ve destekleyici yapan, rahatlikla iletisim kurabildigim ve benimle ilgilenen
bir danismanumin ve profesorlerin olmasidir. Ayrica, sunif ortamlarimin samimi bir his yaratmast da destek
duygusu uyandiriyor” sozleriyle, bulundugu ortamin kendisine akademik ¢aligmalarinda veya
aktivitelerinde yardime1 oldugunu agiklamistir.

Katilimeilar, ayrica, tiniversiteden kisisel ve profesyonel alanlarda da destek gordiiklerini ve bu
destegin, olumlu bir etki yaratarak topluluk duygusunun olugmasina ve/veya giliglenmesine yardimci
oldugunu paylasmislardir. Bir¢ok Ogrenci, iiniversitenin gelisimleri {izerinde olumlu bir etkiye sahip

oldugunu belirtmistir. Ornegin, Derek, bu etkiyi “iiniversite, kisisel ve profesyonel hayatimda yukari ve ileri
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dogru hareketi sembolize etmektedir” sozleriyle ifade etmistir. Katilimer Ogrencilerin kampiisteki
deneyimleri sadece simif deneyimi ile sinirl degildir. Ogrenciler, {iniversite deneyimlerini hem kisisel hem
de profesyonel hayatlari agisindan bir biitiin olarak gérmektedir. Yiiksek lisans ve doktora 6grencileri olarak
her ne kadar deneyimleri lisans 6grencilerinden farkli olsa da tiniversitenin kendilerine hem simif icerisinde
hem de simif disinda sundugu faydalardan yararlanabilmektedirler. Bu konu ile ilgili olarak Linda,
“tiniversite bana hayallerimi ve hirslarimi gercege doniistiirebilmemde destek sagliyor” seklinde bir ifade

kullanmustir.

Fotograf 9. Londra Kopriisii. “Universite, yiiksek 6grenimin ve kisisel gelisimin énemini her
Sfirsatta vurgulamaktadir. Universitemin sagladig firsatlar sayesinde, korkularimi yenerek, baska

bir iilkeye gitmeme ve orada bir donem egitim almami sagladi. Bu sayede kendime giivenim arttr”
(Linda).

Ogrencilerin, iiniversiteden gordiikleri destegin 6nemli bir kisminin ise akademik danmigmanlar ve
derslerine giren hocalarindan geldigi ortaya ¢ikmistir. Derek, okulda ilk tanistig1 hocas1 Dr. H ile ilgili
olarak, “tamstigimiz ilk andan beri her zaman nasil oldugumu sormak icin vakit ayirirdi. Okul, is veya ailevi
sorunlarim oldugunda her zaman yammdaydi. Bir hocadan fazlasiydy” ifadesini kullanmistir. Grup
goriismesi sirasinda Derek’in bu paylasimi, diger 6grenciler tarafindan da onaylanmis ve her biri farkli
hocalarla ilgili de olsa benzer paylasimlarda bulunmustur. Ornegin Linda da benzer bir yorumda
bulunmustur: “Dr. Giovanna, egitimim boyunca beni her zaman destekledi. Onun sayesinde bir¢ok sorunu
¢ozebildim. Gosterdigi sabir, okulla ilgili bilgisi ve bu bilgileri her zaman paylasma arzusu, yardima

ihtiyacim oldugunda hizli bir sekilde ilgilenmesi... Dr. G, danigmanim bile degil!”
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Fotograf 10. Dokuz sandalye. “Bu sinif icerisindeki sandalyeler, egitim yolculugumun muhtesem

olmasina yardimci olan tiim hocalart temsil ediyor. Konfor alammdan ¢ikarak farklh sekilde

diisiinmeye beni tegvik eden, deneyim ve bilgilerini her firsatta paylasan ve her amimda yanimda
olduklarimi hissettiren hocalarin hepsi i¢ten bir tesekkiirii hak ediyor. (Linda)”

Ogrencilerin fotograflar1 ve ifadeleri, iiniversitenin kendilerine destek konusundaki algilarini ve
Ogrencilere deger veren, kapsayici bir ortami oldugu yoniindeki diislincelerini acikga gostermektedir.
Rodriguez, okul ortamim su soézlerle tammlanustir: “Universitenin ortami, égrenci gelisimi ve egitimine
odaklanan, besleyici bir ortamdir.”

Proje Sonuclarmin Paylasiimasi

Fotoses yonteminin en az siirecin kendisi kadar 6nemli bir basamagi da proje sonuglarimin
katilimcilar ve arastirmacilar haricinde diger paydaslara, karar vericilere ve politika yapicilara
ulagtirilmasidir. Eylem arastirmalarinda, amaglanan farkindalik yaratma ve/veya arzulanan degisimin
gerceklesebilmesi icin, elde edilen bilgilerin sadece yaynlar ile akademik ¢evrelerle paylasilmasinin yeterli
olmadig diisiincesiyle, karar verici makamlarla ve farkindalik yaratilabilmesi i¢in diger paydaslarla ve halk
ile farkli sekillerde paylasimi da vurgulanir. Bu dogrultuda, fotoses yonteminin son agsamasi olan bilginin
akademik olmayan c¢evrelerle paylasilmasi i¢in genellikle tercih edilen yontem, halka agik bir organizasyon
diizenlenerek fotograflar sergilenmesidir. Organizasyon hazirligi ve karar verme siirecinde de arastirma
stirecinde oldugu gibi katilimcilar aktif olarak katilirlar. Bu siiregte, serginin temasina karar verme, hangi
fotograflarin segilecegi, hangi diizende ve formatta sergilenecegi gibi konularda ortak kararlar alinir (Latz,
2017). Ornegin, Agarwal vd. (2017), kapsayict kampiis konusunda farkli engellere sahip dgrencilerle
yaptiklar1 fotoses c¢alismasi ile Ggrencilerin kampiiste yasadiklari zorluklari belirlemis ve calismayi

iiniversite biinyesinde farkindalik yaratmak {izere diizenlenen bir etkinlikte sunarak tiniversite idaresinin
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dikkatini ¢ekmeyi basarmis ve karsilastiklar1 zorluklarin giderilmesine dair degisikliklerin yapilmasin
saglamistir.

Calismanin sonuglarinin diger 6grenciler, fakiilte tiyeleri ve tiniversitenin idari birimlerinden yetkili
kisilere ulasabilmesi i¢in, iiniversitenin her sene diizenledigi geleneksel arastirma giinleri kapsaminda bir
organizasyon gerceklestirilmistir. Sergide, calismada ortaya ¢ikan {i¢ temanin sunulmasina (Sekil 1) ve her
bir tema icin 15 fotograf secilmesine dair ortak karar verilmistir. Fotograflarin se¢ciminde, dgrenciler,
sunulacak her tema i¢in bir 6grenci grubu olacak sekilde ii¢ gruba ayrilmistir. Segilen fotograflar ve
fotograflara ait metinler biiyiitiilerek basilmis ve Arastirma Haftasi’nin yapildig1 salonda projeye ait
panolara asilarak sergilenmistir. Fotograflarin haricinde bir poster hazirlanarak, dgrencilerin bu projeye
katilimlarina dair yorumlari da ayrica sergilenmistir. Sergi siiresince, sergiyi gezenlerle diyaloga girmek ve
bilgi aligverigsinde bulunmak iizere panolarin basinda galigmaya katilan en az iki 6grenci hazir bulunmustur.
Ayrica, bu proje, Arastirma Haftasi dahilinde sozlii bildiri olarak sunulmus ve dinleyiciler sergiyi gezmek
tizere davet edilmistir. Sergiyi gezenler arasinda liniversite rektorii, yabanci 6grenci igleri biriminde goérevli
kisiler, farkli fakiiltelerden hocalar ve 6grenciler yer almigtir. S6zIii ve sergi sunumu sirasinda gergeklesen
diyaloglarin sonucu olarak, rektdriin istegi iizerine, ¢aligma sonuglari ve 6grencilerin dnerilerinin bir rapor
halinde ilgili birimlere sunulmasi i¢in gerekli ¢aligmalar yapilmistir. Sunulan 6nerilerin basinda ise bu
caligmanin daha biiylik bir 6rneklem ile yapilmasi, 6grenciler, idareciler ve egitimcilerin bir araya gelerek
calismanin sonuglarim birlikte degerlendirebilmesi ve potansiyel ¢dziim Onerilerinin gelistirilmesinde
ogrencilerin seslerine de yer verilebilmesi agisindan gerekli panel veya toplantilarin diizenlenmesi
gelmektedir.

Sekil 1. Calisma sonucunda elde edilen bulgular.

Temalar

f | I

<Kim|ik ve cesitliligin temsili> <Top|u|uk duygusu> <Destek|eyici ortam>

inanclar arasi kurumsal kimlik Aidiyet duygusu Akademik destek

Cesitlilik temelli ihtiyaclar Sayutlanmishk duygusu l Kisisel destek

Ulke temsili
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Tartisma ve Oneriler

Katilimcr eylem arastirmasi deseni ile photovoice/fotoses metodu kullanilarak yiiksek lisans ve
doktora 6grencilerinin bulunduklar1 kampiis ortamini nasil algiladiklarini daha iyi anlamak i¢in yapilan
caligsmanin sunuldugu bu makale ile bu metodun egitim bilimleri alaninda kullanimina dair bir 6rnek vermek
amaglanmigtir. Katilimc1 eylem arastirmasi yaklasimmin segilmesinin nedenlerinden biri, sadece
Ogrencilerin kampiis ortamina dair algilarin1 6grenmek degil ayni zamanda bu siire¢ igerisinde birer
arastirmacit olarak yer alarak belirledikleri sorunlar1 ve bu sorunlarla ilgili olarak potansiyel ¢éziim
Onerilerini idari birimlerle paylasmalarinda bir ara¢ olarak kullanilmasi olmustur. Calismanin sonuglari,
yetiskin Ogrencilerin kampiis ortami ile ilgili algilarina 151k tutarak mevcut olarak verilen 6grenci
hizmetlerine dair bilgi saglamaktadir. Veri analizleri sonucunda her ne kadar ii¢ ana tema belirlenmis

olmasina ragmen bu temalar birbirleriyle ortiismekte ve birbirini tamamlamaktadir.

Ogrenciler, iiniversitenin kendilerine sundugu faydalarin farkinda olmalarina ragmen, ayn1 zamanda
kendilerinin tiniversiteden soyutlandiklarini ve izole hissettiklerini de belirtmistir. Yiiksek lisans ve doktora
derslerinin aksam saatlerinde yapilmasi ve yabanci 6grenciler haricinde diger 6grencilerin kampiis disinda
caligsanlar olmasi nedeniyle bu gruptaki 6grencilerin giindiiz saatlerinde kampiiste bulunma ihtimalleri ¢ok
diisiiktiir. Ayrica, kampiis i¢erisinde yapilan aktivitelerin giindiiz saatlerinde ve lisans 6grencilerine yonelik
olmasi da yiiksek lisans ve doktora 6grencilerinin bu aktivitelerden haberdar olmamasina ve uzak kalmasina
neden olarak, kendilerini tiniversiteden soyutlanmig ve izole hissetmelerine yol agmaktadir. Bu bulgu,
Ogrencilerin kampis igerisinde diger Ogrenciler ve hocalarla sosyallesmesinin, akademik basarilarinda
olumlu bir etki yaratacagi (Weidman vd., 2001) durumu g6z Oniinde bulunduruldugunda o6nem
kazanmaktadir. Lisansiistii 6grencilerinin kendilerini izole veya soyutlanmis hissetmeleri, alisilmadik bir
durum degildir (Jones, 2013). Bu durumun olusmasinda yer alan ana faktdrler arasinda egitim
programlarinin zorlugu, gereklilikleri, danisman-6grenci iligkileri ile o6grencilerin birbirleriyle olan
etkilesimleri yer alirken, dgrencilerin sosyo-ekonomik durumlar1 ve irk-dil-din kokenleri gibi faktorler de
bu duruma etki eder. Ornegin, Johnson-Bailey vd. (2009), beyaz &grencilerin gogunlukta oldugu bir
iiniversitede siyahi 6grencilerle yaptiklari ¢aligmada, {iniversitenin iiyeleri olarak dgrencilerin izolasyon ve
yalmzhik duygulari yasadiklarini belirlemistir. Ogrencilerin egitimlerini tamamlayabilme basarilarinin
pozitif bir iiniversite ortaminin varligi, giiclii 6grenci-hoca iliskileri ve mentorluk olanaklarinin varlig
onemli bir rol oynar. Ancak, siyahi 6grencilerin bulunduklari programla ilgili olarak 1rk ve ¢esitlilik algilar
nedeniyle, diger 6grenci ve hocalarla iligki kurabilmeleri zorlagmaktadir (Bancroft, Kushner, Benson, &

Johnson-Whitt, 2016; Winkle-Wagner & McCoy, 2016).

Kampiiste irk-din-dil ¢esitliliginin 6grenim tizerinde olumlu etkileri oldugu ve 6grencileri sosyal ve
bilimsel agilardan egitimleri sonrasi kariyer hayatlarina hazirladig1 bilinmektedir (Campbell-Whatley vd.,
2012; Gurin vd., 2002). Yapilan arastirmalar, 6grencilerin gesitliligin oldugu bir egitim ortaminda daha iyi
ogrendiklerini ve bu ortamin, 6grencileri daha aktif ve diisiinme siireglerine dahil olmalari igin tesvik edici

bir rol oynadigin1 gdstermistir (Ancis vd., 2000). Caligmamizin sonuglar1 bu baglamda ele alindiginda,
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katilimc1 6grenciler kampiiste ¢esitliligin varligindan bahsetmis ancak bu konuda farkli gelistirmelerin
yapilabilecegini vurgulamislardir. Bu sonuglar, dgrencilerin ¢esitlilik konusundaki farkindaligini ve bu

konuya ne kadar 6nem verdiklerini gdstermektedir.

Fotoses calismasinin lisans dgrencileriyle de yapilmasi, lisans ve lisansiistii 6grencilerinin algilar
acisindan bir karsilastirma olanagi saglayarak, ilgili birimlere 6grencilerin iiniversite ortamina dair algilarini
bir biitiin olarak sunma firsat1 verecektir. Ayrica, calismanin kapsaminin genisletilerek egitim bilimlerindeki
diger yiiksek lisans ve doktora Ogrencileri ile yapilmasi konu hakkinda daha fazla bilgi edinilmesine,
potansiyel ¢éziim Onerilerinin farkli bakis acilariyla gelistirilmesine ve degisime giden yolda daha fazla
sesin duyulmasina olanak saglayacag diistiniilmektedir. Bir diger 6neri ise, bu ¢alismanin farkli irk ve etnik
kokenlerden 6grencileriyle yapilmasidir. Boylece, sadece bu gruplarin deneyimleri, yasadiklar1 zorluklar

veya ihtiyaclari belirlenerek, daha etkili ve bu gruplara yonelik uygulamalar gerceklestirilebilir.

Akademik bildiri ve yayin haricinde farkli yollarla ¢alismamizin daha genis bir kitleye ulagmasi
amaciyla organize ettigimiz serginin sonucunda yiiksek lisans ve doktora 6grencilerinin kampiis ortamina
iligkin algilari, deneyimleri ve goriismeleri farkl kitleler tarafindan duyulmus ve bu konu ile ilgili olarak
gerekli caligmalarin ilk adimi atilmistir. Bu durum, fotoses yonteminin son basamaginin da énemli bir
basamak oldugunu ve iretilen bilginin karar vericilerle paylasildiginda eyleme doniisebilecegini
gostermektedir. Fotoses projesi sonuglarinin daha genis bir kitleyle paylasim asamasinda, amaca yonelik
olarak aragtirmacilar hedef kitleden konu ve sonuglarin paylasimi i¢in yapilan etkinlik ile ilgili olarak

degerlendirme amagli kisa bir anket ile geri dontis toplayabilirler (Agarwal vd, 2015; Christensen vd., 2020).

Bu calismada katilimec1 eylem arastirmasi yaklasimi ve fotoses metodunun kullanilmasi,
ogrencilerin siirece aktif olarak dahil olmalarina ve diisiincelerini fotograflara dayali bir arastirma siireci ile
seslerinin duyulmasina ve kendilerine destek verildigi hissinin olusmasina olanak saglamistir. Bu sonug,
fotoses yonteminin amagclarindan biridir. Agarwal vd. (2017), tiniversite 6grencileriyle yaptiklar1 ¢caligmada
da benzer sonuclar almig ve fotoses siirecinin katilimcilar {izerindeki etkilerini, duyulmak ve anlasilmak,

kisisel gelisim ve siirecin elde ettigi sonuglar olarak belirlemistir.

Bu c¢alisgma bir yiliksek lisans/doktora ortak dersi miifredatinin bir pargasi olarak
gergeklestirildiginden, her ne kadar ¢calismanin kapsami disinda olsa da fotoses siirecinin pedagojik olarak
kisa bir degerlendirmesini yapmak yerinde olacaktir. Fotoses metodunun ders miifredatlarinin bir pargasi
olarak kullanildigina dair literatiirde 6rnekler mevcuttur (Christensen vd., 2020; Latz vd., 2016; Trout vd.,
2019). Fotoses projesi ile 6grenciler, metodun tiim elementlerini 6grenmis ve uygulamis, dolayisiyla
aragtirma deneyimi elde etmis, arastirma siirecinin farkindalik olugturma ve degisim yaratma potansiyelini

gormiis ve ders kapsaminda iglenen teorik bilgileri uygulama yoluyla pekistirme olanagi elde etmislerdir.

Son olarak, igerisinde bulundugumuz Covid-19 pandemisinin getirdigi gereklilikler
diisiiniildiigiinde, arastirmalarda fotoses gibi katilimci odakli, yiiz ylize etkilesimi igeren metotlarin

uygulanmasinda c¢esitli zorluklarin yasanmasi kagmilmazdir. Bu ¢alismayi, pandemi baslamadan hemen
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Once yaptigimiz i¢in, siire¢ yliz yiize ilerlemistir. Ancak, pandemi sirasinda da bu yontemin, cesitli dijital
araglar ve platformlar araciligiyla katilime1 odakli prensipleri kaybedilmeden kullanilmas1 miimkiindiir
(Kent vd., 2021). Arastirmacilar, pandemi siirecinde Tiirkiye’de iki liniversitede akademisyenlerle cesitli
dijital platformlar kullanarak bu makalede anlatilan fotoses siirecini katilimcilarla uzaktan bir araya gelerek
ylriitmiistiir. Su anda yayin siirecinde bulunan bu makalelerde, siireglerin uzaktan nasil isledigi, siirecin
avantajlar1 ve dezavantajlar ile nelere dikkat edilmesi gerektigine dair detayli bilgiler sunulmaktadir. Bu
bilgileri paylagsmanin, yontemi pandemi siirecinde veya farkli yerlerde uygulayacak olan aragtirmacilar ve
uygulayicilar acisindan faydali olacagi goriisiindeyiz. Bu makale ile her alanda kullanim potansiyeli olan
fotoses metodunun yerli yazinda tanitilmasina ve Tirkiye’de kullanimmin yayginlagsmasina egitim

bilimlerinden bir 6rnek ile katkida bulunmak hedeflenmistir.

Arastirmacilarin Katki Orani

Caligmaya birinci yazar %60 oraninda (arastirmanin planlanmasi, veri toplama siirecinin gelistirilmesi,
verilerin toplanmasi, analizi ve raporlanmasi), ikinci yazar ise %40 oraninda (verilerin analizi ve
raporlanmasi) katki saglamistir.

Catisma Beyam

Arastirmacilar arasinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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Bu arastirma gegici siireyle kurum deneyimi yasamis 13-18 yas araligindaki ¢ocuklarin korunma altina
alimma sebeplerini ve deneyimlerini O6grenmeyi amaglamaktadir. Arastirma nitel arastirma deseninde ve
fenomenolojik yaklagimla tasarlanmig olup, ¢ocuklara kartopu 6rnekleme yontemiyle ulagilmistir. Goriismeler
yari- yapilandirilmis derinlemesine goriigme formu araciligiyla gergeklestirilmis, veriler tematik analiz yontemiyle
analiz edilmigtir. Arastirma bulgularindan “bir cezalandirma stratejisi olarak evden kagis”, “fiziksel siddet”,
“cinsel siddet ve aile desteginin 6nemi” ve “kurum bakimi sonrasi aileye geri doniis” dort temel tema olarak
kesfedilmistir. Aile i¢i iletisimdeki eksiklikler, ebeveynlerin sinir, kural ve otoriteyi yanlis kullanmasinin yani sira
fiziksel siddet ve cinsel siddet ¢ocuklarin evden kagmasinin temel sebepleri olarak bulunmustur. Bununla birlikte,
evden kacmayi bir cezalandirma stratejisi olarak kullanan g¢ocuklarin kurum deneyimlerini pigsmanlikla
betimledikleri goriilmiistiir. Thmal ve istismarin ilk tespit edildigi yerin genellikle okul olmasi sebebiyle, koruma
altina alinma ihtiyacin1 ortadan kaldirmak i¢in oncelikli olarak okul sosyal hizmetinin yayginlastirilmas,
¢ocuklarla ve ailelerle ¢aligmalarin gergeklestirilmesi temel oneriler olmustur.

Anahtar Kelimeler: korunmaya muhtag¢ ¢ocuklar, korunmaya ihtiyaci olan ¢ocuklar, ¢ocuk ihmal ve
istismart, sosyal hizmet.
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Temporarily Institutionalized Children: The Reasons for their Protection
and Their Experiences

Extended Summary

This research aims to learn the reasons and experiences of children between the ages of 13-18 who
experienced institutional care temporarily. The research was designed in a qualitative research design and with a
phenomenological approach since it aims to learn the lived experience of individuals from themselves and to reveal
the implications of the institutional experience. Within the scope of the research ten children were reached by
using the snowball sampling method. The interviews were conducted through a semi-structured in-depth interview
form, and the data were analyzed using thematic analysis method. "Escape from home as a punishment strategy",
"physical violence", "sexual violence and the importance of family support" and "return to the family after
institutional care" were established as four basic themes. The first theme named as “escape from home as a
punishment strategy” reveals that lack of communication, misuse of borders, rules, and authority as well as
physical and sexual violence were found to be the main reasons for children’s escape from their homes.
Consequently, it is seen that children can use escape from home as a punishment of their parents which leads to
their institutionalization. The second theme named as “physical violence” shows that miscommunication in the
family and parents’ use of violence as a problem-solving strategy is another reason for children’s protection. The
third theme “sexual violence and the importance of family support” shows that children can hinder sexual violence
experiences and when these experiences combined with family problems, it may lead to state protection. It was
also observed that when children can take family support they need, they can develop healthy coping mechanisms
about their sexual violence experiences. The last theme “return to the family after institutional care” indicates that
children especially those who use escape from home as a punishment strategy described their institutional care
experience with regret.

Since the first place where neglect and abuse were detected is usually the school, the main suggestions
have been to disseminate school social work and to carry out educational activities with children and families to
eliminate the need for protection. The study design of these activities for children must include children's rights,
family rules, roles, and boundaries, while emphasizing that those rules, boundaries etc. cannot be accepted if they
violate children's rights. Similarly, family conflict, loss of parents and divorce are the main reasons for children to
be taken under protection, counseling should be offered to children who have family problems by following the
family and the child, with the cooperation of the psychological counselor, guidance teacher and social worker.
Similarly, the prevention of school dropouts and the follow-up of children are among the activities that can be
implemented in this context.

Carrying educational activities on children's rights with families is another suggestion that is derived from
the research results. At the point where protective and preventive studies are not enough, important duties fall on
the professional staff working in social service institutions and organizations. Therefore, the workload of the social

workers should be alleviated by increasing the number of professional staff working in these institutions and
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organizations, and in this direction, the professional staff can provide more effective and efficient services for
children. Furthermore, social workers should carry out studies to increase the awareness of other staff working in
these institutions and organizations on the subject of neglect and abuse, within the educational role of the social
worker.

Likewise, the institutions responsible for child protection are not only schools or social service
organizations, but the entire society, especially every person working in the field of child welfare. In this respect,
activities to create awareness on the topics such as children's rights, violence against children, child labor, early
and forced marriages should be carried out in cooperation with the public, civil society and media, and reporting
mechanisms should be taught. Finally, qualitative and quantitative studies that deal with the experiences of children
in need of protection before, during and after institutional care as a whole should be conducted.

Keywords: children in need of protection, child neglect and abuse, social work.
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Giris

Cocukluk cagi yasantisi bireyin genel iyilik halinin temel belirleyicisi olmasa da iyilik halinde
onemli etkenlerden biri olarak gosterilebilmektedir. Cocukluk ¢aginda travmatik deneyimler yasayan
bireylerin yetigkinlikte iligki problemleri, depresyon, anksiyete, intihar, madde kullanimi gibi risklerle kars1
karstya oldugu belirtilmektedir (Bethell vd., 2014; Oral vd., 2016). Cocuklukta deneyimlenen kurum
bakiminin ise zorunlu olarak travmatik bir deneyim oldugu séylenemese de ¢ocugun biyo-psiko-sosyal
gelisiminde hayati 6nem arz ettigi ve olumsuz yasam deneyimleri igerdiginde travmaya doniisebilecegi
sdylenebilmektedir. Nitekim korunmaya muhtag ya da ihtiyact olan gocuk®, tanimu itibariyle anne babasi
olmayan, ihmal ve istismar sebebiyle bedensel, zihinsel, sosyal, ruhsal ve ahlaki gelisimleri ya da
giivenlikleri tehlikede olan veya suga siiriikklenmis ¢ocuklari isaret ettiginden olumsuz yasam deneyimlerini
icinde barindirmaktadir (2828 Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu, 2014; 5395 Sayili
CGocuk Koruma Kanunu, 2005). Tanimda gosterdigi gibi, korunma altina alinan ¢ocuklar olumsuz ¢ocukluk
cag1 deneyimlerine sahip olan bireyler olmakla birlikte bu olumsuz deneyimlerin travmaya donme riski

oldukga yiiksektir.

Bu riski azaltabilmenin ¢ocuk refahi alaninda koruyucu ve dnleyici tedbirlerle miimkiin oldugu
sOylenebilmektedir. Coziime giden dogru yolu bulmanin ise Oncelikle sebepleri anlamaktan gectigi
diisiiniilmektedir. Bu sebeple ¢ocuklarin korunmaya ihtiyact olan ¢ocuk ya da suca siiriikklenmis ¢ocuk
olmasinin altinda yatan nedenleri, kurum bakiminin dogurdugu risklerle beraber anlamanin koruyucu
onleyici tedbirler i¢in baglica adimlardan oldugu sdylenebilmektedir. Bu dogrultuda bu arastirma gegici
siireyle kurum bakimini deneyimlemis olan 13-18 yas araligindaki ¢ocuklarin korunma altina alinma
sebeplerine ve deneyimlerine odaklanmaktadir. Bu sebeplerin ve deneyimlerin 6grenilmesinin, 6ncelikle
cocukluk ¢cagi olumsuz yasantilariyla neredeyse her giin karsilagabilecek sosyal hizmet uzmanlaria yonelik
onemli bir teori ve uygulama bilgisi sunacagi disiiniilmektedir. Benzer sekilde, kurum deneyimi
oncesindeki olumsuz deneyimin, kurum bakimi sonrasinda ortaya ¢ikan toplumsal yasama katilim, egitim,
istihdam, yoksulluk, aile yasami, sosyal yasam ve saglik durumlar gibi bir¢ok sorunla diisiiniildiigiinde, bu
sorunlarin ortaya ¢ikmadan dnlenmesine yonelik énemli bir bilgi kaynag: olusturacagina inanilmaktadir.
Buna paralel olarak, ergenlik doneminin psikolojik, biyolojik, zihinsel ve sosyal gelisim i¢in kritik bir
dénem oldugu, ergenligin kendine has zorluklarinin yaninda kurum bakimi deneyiminin de bu sorunlari
derinlestirecegi varsayimi goz Oniinde bulunduruldugunda, korunma ihtiyacin1 doguran sebeplere
cocuklarin kendi anlatilar1 {izerinden odaklanmanin bu alanda birincil ¢aliganlardan olan sosyal hizmet
uzmanlarinin uygulamalarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Son olarak, konuyla ilgili aragtirmalarin
¢ogunlukla kurum bakimimda kalmanim ¢ocuklar iizerindeki etkisini ve etiketlenme durumlarini (Cayir,

2019), bas etme yontemlerini (Asik, 2006), uyum siirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 ve sosyal destek

! Literatiirde korunma altma alimma gereksinimi duyan gocuklar igin korunmaya muhtag gocuk ya da korunmaya ihtiyaci olan gocuk
kavramlarimin kullanildig1 goriilmektedir. 18 yagindan kiigiiklerin korunma ihtiyaci bir muhtaglik veya acizlik durumunu degil, bir hak ihlalini
gostermesi sebebiyle ¢alisma boyunca muhtaglik yerine ihtiyag kavrami kullanilacaktir.
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kaynaklarin1 (Boduroglu, 2016), psikolojik dayaniklilik diizeylerini (Turgut, 2018), baglanma bi¢imlerini
(Yiksel & Oncii, 2016) ve kurum bakimiin ¢ocuklar iizerindeki olumsuz etkilerini (Erol, 2004) inceledigi
gorlilmektedir. Bununla birlikte ¢aligmalarin daha ¢ok kurum bakimi gegmisi olan bireylerin deneyimlerini
kesfetmeye odaklandigi, dolayisiyla 6rneklemlerinin daha ¢ok kurumdan yasmin dolmasi, evlat edinilme
veya koruyucu aile yanina yerlestirilme nedeniyle ayrilan bireylerden olustugu goriilmektedir. Gegici
siireyle kurum deneyimi yasamig ve biyolojik aileye geri dondiiriilen cocuklara yonelik ulusal alanyazindaki
bilgiler ise smirlidir. Bu dogrultuda gegici siireyle kurum deneyimi yasamis ve ailelerinin yanina donmiis
bu 06zel miiracaat¢1 grubuna yonelik bilgi birikiminin literatirdeki bu eksiklige katki sunacagi

diisiintilmektedir.

Bu bilgiler dogrultusunda, arastirma literatiirdeki bilgi eksikligine, sosyal hizmet uygulamasina ve
sosyal politikalara katki sunmay1 amaglayarak gegici stireyle kurum deneyimi yasamis olan 13-18 yas

araligindaki kiz ¢ocuklarinin kuruma gelis sebeplerine ve deneyimlerine odaklanmaktadir.
Cocuklarin Korunma Altina Alinma Sebepleri ve Kurum Bakiminin Olumsuz Etkileri

Kentlesme, gog, artan igsizlik ve yoksulluk gibi etmenlerin ortaya ¢ikardigi toplumsal degisim, aileleri de
degistirmekte ve doniistirmekte, bu etmenler aileleri olumsuz ydnde etkiledigi zaman g¢ocuklarin
korunmaya ihtiyact olan birey haline gelmelerine de neden olabilmektedir (Yolcuoglu, 2009). Cocuklarin
korunmaya ihtiyaci olan ¢ocuk olmalari ise zaman, mekan ve baglama gore degisebilmektedir. Bagka bir
deyisle, bir ailede yoksulluk ¢ocuklarin korunma ihtiyacini ortaya ¢ikarirken, bagka bir aile de bu sebep ev
ici siddet olabilmekte, bagka bir ailede ise ihmal ve istismar korunma sebebi olabilmektedir. Dolayisiyla
sebepler her vaka 6zelinde degisebilse de genel olarak ev i¢i siddet; fiziksel, duygusal, cinsel, ihmal ve
istismar, refakatsiz ¢ocuk olmak, sug cetelerine iiyelik gibi sebepler ¢cocuklarin korunmaya ihtiyaci olan
¢ocuk statiisiinde sayilmalarinin baslica sebepleri olarak gosterilmektedir (UK Department of Education,
2018). Tiirkiye 6zelinde ise aile i¢i siddet, ailenin par¢alanmasi, bosanma, siddetli gegimsizlik ve yoksulluk
cocuklarin korunma altina alinmasinda baslica sebepler olarak gosterilmektedir (Ulugtekin, 1993; Yiiceer,
2012). Bu dogrultuda kurum bakimi ihtiyaci; ebeveyn yoklugu ve ekonomik yetersizlikler (Cayir, 2019),
ebeveynlerin bosanmasi, (Varol, 2017) ¢ocugun fiziksel, duygusal veya cinsel olarak ihmal veya istismar
edilmesi (Giilimser, 2005; Sadak, 2019) ve aile i¢i siddet (Lok, Basogul & Oncel, 2016) ile agiklanmaktadir.
Bu nedenlerden ozellikle aile ici fiziksel siddet, etkileri daha kolay saptanabilen bir siddet tiirii olmast
sebebiyle cocugun aile yanindan alinip korunma altina alinmasina neden olabilmektedir. Bununla birlikte,
aile sisteminin zarar gérmesiyle beraber ¢ocuk is¢iligi, suca siiriiklenme, madde bagimliligi ve gocuk

evliliklerinin tespit edilmesi ¢ocuklarin korunmaya ihtiyacini dogurmaktadir (Baris & Taylan, 2020).

Tiirkiye’de g¢ocuklarin korunmasi ile ilgili 6n plana ¢ikan kurum Aile ve Sosyal Hizmetler
Bakanligi’na bagli Cocuk Hizmetleri Genel Miidiirliigli’diir. Korunmaya ihtiyaci olan veya suga siiriiklenen
cocuklara korunma ve bakim saglayan Cocuk Hizmetleri Genel Midiirliigli; hizmetlerini ¢ocugun

bakiminin aile yaninda desteklenmesi, evlat edindirme, koruyucu aile ve kurum bakimi modelleriyle
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sunmaktadir. Bu modellerden aile yaninda destekleme; sosyal ve ekonomik nedenlerle gocugun bakimini
saglayamayan ailelere destek olarak cocugun aile yaninda biiyiimesinin saglanmasi, evlat edindirme; cocugu
evlat vermek suretiyle ¢ocugun yeni bir aile yaninda biyo-psiko-sosyal gelisiminin saglanmasi, koruyucu
aile ise biyolojik aile yeniden cocugun bakimini saglayacak duruma gelene kadar ya da ¢ocuk kendi ayaklari
iistiinde durabilen bir birey olana kadar saglanan bakim olarak 6zetlenebilmektedir. Kurum bakimi; devlete
bagl kuruluslar icerisinde korunmaya ihtiyacit olan ¢ocuklar1 dis tehlikelerden koruyan, bakinma ve
korunma gereksinimini saglayan, beslenme, barinma, egitim, saglik ihtiya¢larini karsilayan bir sistem olarak
tasarlanmistir (Turgut, 2018). Tiirkiye’de kurum bakimi modelleri; ¢ocuk yuvalari, yetistirme yurtlari,
cocuk ve sevgi evleri ile cocuk destek merkezleridir (Tuncer & Erdogan, 2018). Yetistirme yurtlar1 yiiksek
kapasiteli kogus tipi yapilar olup, ¢ocuklarin korunmasi, bakimi, egitimi ve ¢aligma hayatina katilimi gibi
gereksinimlerini saglamakla gorevli yatili sosyal hizmet kuruluslaridir (2828 Sosyal Hizmetler Kanunu,
md.3). Tiirkiye’de 6zellikle son 10 yildir kalabalik olan kogus tipi yuva, yurtlar ve yetistirme yurdu olarak
adlandirilan yapilanmalar yerine c¢ocuk evleri sitesi, cocuk evi ve c¢ocuk destek merkezleri
yayginlagtiritlmaya ¢aligilmaktadir (Giiven & Bilir, 2020, s. 100). Cocuk evleri; “apartman dairesi veya
mustakil dairelerde, genelde 5-6 cocugun bir aile ortamina en yakin sekilde bakimlarinin saglandigi ev tipi
kuruluglar’” olarak (Giiven & Bilir, 2020, s. 101), cocuk evleri sitesi ise ¢ocuk evlerinin bir arada bulundugu
yerleskeler olarak tanimlanmaktadir. Cocuk Destek Merkezleri ise suca siiriiklenme, su¢ magduru olma,
sokakta yasama gibi cesitli sebeplerle korunmaya ihtiyaci olan c¢ocuklarin ihtiyaglart g6z oOniinde
bulundurularak farkli hizmet modelleri saglayan kuruluslardir (Cocuk Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2021).
Gorildigi tizere, Turkiye’de ¢ocuk koruma alaninda korunmaya ihtiyact olan ¢ocuklarn bakimi ve
korunmasinin saglandig1 yurtlar1 ev ve aile bakimina yakilagtirmak amaciyla, daha kiiciik ve az sayida
¢ocugun kaldig1 sevgi ve cocuk evlerine doniistiirme ve bu evleri yayginlastirma politikasi yiiriitilmektedir.

Cocuk koruma sisteminde yiiriitiilen bu politika degisimi Sekil 1’ de niceliksel olarak goriilebilmektedir.

Sekil 1.
Cocuk koruma Sisteminde Kurulus Déniistimii
— '
k Ex -~
— !

Kaynak: Cocuk Koruma Sisteminde Kurulus Doniisiimii (Giiven ve Bilir, 2020, s. 99).
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Sekil 1°de de goriildiigii gibi ¢ocuklarin aile sicakligina daha benzer yerlerde biiylimesini amaglayan
bu diizenlemeler ve ¢ocuk evlerinin artan sayisi her ne kadar olumlu gelismeler olsa da, kurum deneyimi
oncesi olumsuz yasantilarm ve kurum deneyiminin ortaya ¢ikardigi bazi olumsuz etkileri gidermeye
yetmemektedir. Nitekim aragtirmalar kurum deneyimi olan ¢ocuklarin saldirganlik, depresyon, anksiyete,
hiperaktivite gibi davraniglar1 sergileme diizeylerinin diger ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugunu ortaya
koymaktadir (Cebe, 2005; Erkan, 1995; Erol, Oztop & Ozcan, 2018; Kutlu, 1998; Sarialtin, 2017; Yiiksel,
2016). Benzer sekilde kurum deneyimi sonrasinda bireylerin yetiskinlik donemlerinde; barinma, ekonomi,
calisma hayati, saglik hizmetlerine erisim, sosyal yasama uyum ve psikolojik problemler, etiketlenme ve
dislanma sorunlar1 yasadiklarini gostermektedir (Boduroglu, 2016; Cayir, 2019; Dutta, 2017; Melkman &
Benbenishty, 2018; Sadak & Yildirim, 2020; Turgut, 2018; Yiiksel & Oncii, 2016).

Issizlik, para yonetimi ve ekonomik yoksunluk kurum deneyimi sonrasinda ortaya ¢ikan baska bir
sorun olmaktadir. Kurum bakimindan ayrilan bireyler is bulmakta zorlanmakta, bir ige yerlesinceye kadar
ekonomik problemlerle karsi karsiya kalmakta ve bazen bir ise yerlesince bile para yonetimi konusunda
sorunlar yasayarak ekonomik yoksunlukla karsi karsiya kalabilmektedir (Varol, 2017; Turgut, 2018). Bu
yoksunlugu agmak i¢in ¢ekilen kredileri geri 6deyememek, kira borglari ve satin alim gibi alanlarda yasanan
zorluklar nedeniyle bireylerin ekonomik yoksunluklari derinlesebilmektedir (Baker, 2017). Yoksulluk,
yoksunluk ve psikolojik problemler baska sorunlari dogurabilmekte ve bazi bireyleri uyusturucu kullanimi

ya da sug davranisina yoneltebilmektedir (Gallwey, 2013; Turgut & Ozkan, 2019).

Kurum bakimi sonrasi yasanan ekonomik zorluklar ve issizlik ayn1 zamanda kisilerin kurumdan
ayrildiktan sonra disarida birlikte yasayabilecegi ailesinin veya bir akrabasinin bulunmamasi halinde,
barinma sorunu yagamalarina sebep olmaktadir (Turgut, 2018). Bu siiregte bir akrabasinin yaninda kalanlar
ise akrabalarinin ya da yakilarinin dislayici ve ayrimet tutumlari sebebiyle barinma sorunu yasayabilmekte
ve evsiz kalabilmektedir (Sadak & Yildirim, 2020). Nitekim Boduroglu (2016) kurum bakimindan
ayrildiktan sonra kisa silire akrabalarinin yaninda kalan bireylerin, akrabalariyla yasadiklar1 sorunlar
sebebiyle hastanelerde, parklarda, is yerlerinde ve camilerde kaldiklarini belirtmektedir. Gortildiigii tizere
kurum bakimi sonrasi yasanan problemler i¢ ice gegmekte, birbirlerinin nedeni ve sonucu olmaktadir.
Ekonomik yoksunluk barinma sorununa, barinma sorunu psikolojik sorunlara, psikolojik sorunlar sosyal

sorunlara doniiserek bireylerin ¢6ziimii zor bir dongiiye girmesine sebep olmaktadir.

Sonug olarak, aile i¢i ge¢imsizlik, bosanma, ebeveyn kayb1 ve yoksullugun ¢ocugun korunma altina
alinmasinda baslica sebepler oldugu, kurum 6ncesi olumsuz yasam deneyimleri ve kurum deneyiminin
¢ocuklarda psikolojik ve sosyal sorunlar ortaya ¢ikardigi, kurum deneyimi sonrasinda ise bu sorunlarin
derinleserek barinma, istihdam, sosyal yasam sorunlarina yol acabilecegi goriilmektedir. Ancak bu
sonuglarin kurum deneyimini uzun siire yasamis ¢ocuklarla yapilan arastirmalarda ortaya ¢iktigini, gegici
siire kurum deneyimi yasayan bireylerin kuruma gelis sebeplerini ve deneyimlerini inceleyen bir
aragtirmaya ulusal alanyazinda rastlanmamistir. Bu dogrultuda arastirma bu deneyime sahip bireylerin

deneyimlerini 6grenmek, bu 6zel miiracaat¢1 grubuyla ¢alisan ve ¢alisacak sosyal hizmet uzmanlarina
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yonelik teori ve alan bilgisi saglamak ve bu alanda olusturulacak sosyal politikalara katki sunmak

amaglariyla gerceklestirilmistir.
Yontem

Bu arastirma gegici siire kurum deneyimi yasamig 13- 18 yag araliginda kiz ¢ocuklarinin korunma
altina alinma sebeplerini ve deneyimlerini kendi anlatilar1 {izerinden 6grenmeyi amaglamigtir. Aragtirma
kisilerin yasanmig deneyimlerini (lived experience) bizzat kendilerinden 6grenmeyi ve kurum deneyiminin
ihtiva ettiklerini agimlamay1 amaclamasi sebebiyle nitel arastirma deseninde ve fenomenolojik yaklagimla

tasarlanmigtir.
Veri Olusturma Sureci

Arastirma, yazarlardan birinin goniillii egitim ve danismanlik verdigi, Konya’nin sosyo-ekonomik
kosullar1 diisiik bir bolgesinde bulunan dernekten annesiyle beraber hizmet almaya gelen ve kurum
deneyimi bir ¢ocukla karsilasmasiyla baglamistir. Kartopu ornekleme yontemiyle aragtirmanin diger
katilimcilaria ulasilarak toplamda 10 ¢ocuga ulagilmistir. Veri olusturma siireci, aragtirmacilar tarafindan
literatiir temel alinarak olusturulan ve ¢ocuklarin korunma altina alinma sebepleri, kurum deneyimi ve aileye
doniis siireglerini 6grenmek {izere hazirlanmis yar1 yapilandirilmis derinlemesine goriisme formu
aracilifiyla ve yapilandiritlmamis gozlem teknigiyle Agustos-EKim 2020 aylar1 arasinda olusturulmustur.
Bu ¢aligma icin, Selcuk Universitesi Etik kurulundan 06.07.2020 tarihli ve2020/638 sayili karar ile izin
almmustir (Ek-1).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu ¢esitli sebeplerle gegici olarak kurum deneyimi yagamis yaslari 13-
18 arasinda degisen 10 kiz ¢ocugu olusturmaktadir?. Cocuklarin sosyo-demografik bilgilerinin yani sira

kuruma gelis nedenleri ve kurumda kalma stireleri Tablo 1’de sunulmaktadir.

2 Arastirmaya tek katilim kriteri kurum bakimi deneyimidir, ancak ulagilan katilimeilar bu yas grubundaki kiz cocuklart olmustur.
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Tablo 1.
Katilimcilarin Sosyo-demografik Bilgileri, Kuruma Gelis Sebepleri ve Kurumda Kalma Siireleri
Cocugun Kuruma Egitim Kuruma Gidis Kurumda
Yasi Gidis Yasi Durumu Nedeni Kalinan Siire

Ablayla tartismadan

Katilimer 1 13 11 Ortaokul 7. simif 2ay
dolay1 evden kagma

Katilimei 2 16 13 Lise 10. sinmif Anneyle tartigmadan 3ay
dolay1 evden kagma
Ortaokul 8. Babayla tartismadan

e 14 E Sinif terk dolay1 evden kagma Sl

Katilimcr 4 14 11 Ortaokul 8. smif Anncyle tartismadan 2ay
dolay1 evden kagcma

Katilime 5 17 16 Lise 11. sinif S 1ay
dolay1 evden kagma

Katilime1 6 14 13 Ortaokul 8. siif Babayla tartismadan 4 ay
dolay1 evden kagma

Katilimer 7 16 15 Lise 10. Simf et gidlishnitom lsly 5ay

evden kagma

Katilimer 8 18 17 Lise 12. Siuf Babayla tartigmadan 2ay
_dolay1 evden kagma

Katilime1 9 15 16 Lise 9. Sinif ISP SCRICED 1ay
dolay1 evden kagma

Katilime1 . Ebeveynle tartismadan
10 15 13 Lise 9. Siif dolay1 evden kagma lay
Veri Analizi

Goriismeler katilimcilarin istekleri dogrultusunda not alinarak kaydedilmis, gerceklestirilen
gorismeler MAXQDA programina aktarilarak tematik analiz ydntemiyle analiz edilmistir. Nitel
arastirmalarda tematik analiz yonteminde izlenen yol; timevarim ya da timden gelim yontemi olabilmekte
ve aragtirma amacina gore her iki yontem beraber kullanilabilmektedir. Tiimden gelim ydnteminde;
aragtirmaci literatiirden elde ettigi temalar1 veri setine uygulayarak temalarmi olustururken, tlime varim
yonteminde; kodlama, kategorilestirme ve temalastirma siireci izlenmektedir. Arastirmada tlime varim ve
timden gelim teknikleri beraber kullanilmistir. Fiziksel siddet ve cinsel siddet arastirmanin tiimden gelim
yonteminin kullanildig1 temalara 6rnek verilebilmektedir. Tiimevarim yonteminde kullanilan kod, kategori
ve temalastirmaya ornek olarak ise, “evden kagma”nin bir kod, “evden kagma sebepleri”nin bir kategori ve
bir cezalandirma stratejisi olarak evden kagis”in bir tema olusu 6rnek verilebilmektedir. Analiz sonucunda
“bir cezalandirma stratejisi olarak evden kagis”, “fiziksel siddet”, “cinsel siddet ve aile desteginin 6nemi”
ve “kurum deneyimi sonrasi aileye geri doniis” ¢ocuklarin korunma ihtiyaci bulunan ¢ocuk olma sebeplerini

ve kurum deneyimlerini agimlayan dort temel tema olarak kesfedilmistir.
Bulgular

Cocuklarla yapilan derinlemesine goriisme ve gozlem sonuglarinda gocuklarin tamaminin evden
kagmak sebebiyle kurum bakimina alindigi anlagilmistir. Cocuklarin hepsi evden kagsa da evden kagma
sebeplerinin ailelerini cezalandirmak, fiziksel siddet ve cinsel siddet gibi farkli sebeplerden kaynaklandigi
gorilmektedir. Cocuklarin aileye doniis siirecinde kurum bakimini ise genel olarak pismanlikla

nitelendirdikleri bulunmustur. Bu dogrultuda arasgtirmanin temalarii; “bir cezalandirma stratejisi olarak
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evden kacis”, “fiziksel siddet”, “cinsel siddet” ve “kurum deneyimi sonrasi aileye geri doniis”

olusturmaktadir.
Bir Cezalandirma Stratejisi Olarak Evden Kacis

Aile i¢i iletisimin saglikli bir sekilde gerceklesememesi, gocuklara verilen yanlis bazen de asiri
cezalar ve fiziksel siddet gocuklarin evden kagmasina sebep olabildigi gibi, ¢ocuklarin anne baba otoritesini
reddetme egilimleri de evden kagarak korunma altina alinmalarina sebep olabilmektedir. Bu temada
cocuklarin evden kagma sebepleri; isteklerinin yerine getirilmemesi ve yakin partner iligkilerinin ailesi
tarafindan onaylanmamasi olarak agiga ¢ikmistir. Cocuklarm bu gibi konularda aileleriyle sorun yasamalar

durumunda evden kagis ailelerini cezalandirma stratejisi olarak kullandiklar1 goriilmiistir.

Cocuklarin anlatilari; ailelerin isteklerini yerine getirmedikleri durumlarda evden kagisi bir ¢6ziim
olarak gordiiklerini gostermektedir. Bu istek bazen cep telefonu gibi maddi bir istek olabilecegi gibi, istedigi
kisiyle sevgili olabilmek gibi manevi bir istek de olabilmektedir. Babasi telefon almadigi i¢in evden
kactigin1 ifade eden Katilime1 1 o donemdeki duygularmi: “Ne var yani telefon kullanmak istediysem?

”

Telefonum kirildi, yenisini istedigimde yok dediler, almayacagiz falan...” seklinde ifade etmistir.
Cocuklarin 6zellikle erkek arkadaglarindan dolayi ¢ikan sorunlarda evden kagisi bir ¢6ziim olarak gordiikleri

gozlemlenmistir:

Benim bir sevgilim vardi. Bunu ilk 6grenen annem oldu. Kizdi iste... Babama sdylediginde babam
telefonumu elimden aldi ve disar1 ¢tkmama izin vermedi. Ben 6nce ¢ok kizdim ve bir sekilde evden kagtim.
Polisler beni buldugunda eve gitmek istemedigim i¢in ¢ocuk evine gotiirdiiler (Katilimer 3).

Ailem benim iyiligimi diisiiniiyormus, koti aliskanligi ve sabikasi olan biriyle gériismemi hatta niganlanmami
istememeleri dogal ama bana neden goriigmeme izin vermediklerini sdylemedikleri i¢in ben yanlis anladim
bu yiizden annemle kavga ettim, keske boyle olmasayd: (Katilimcr 4).

Annem erkek arkadasim oldugunu O6grendiginden beri beni siirekli uyariyor, gériismemi istemiyordu
(Katilime1 7).

Katilimcilarin ~ anlatilarindan, ebeveynlerin  ¢ocuklarmin yakin partner iligkisine sicak
bakmadiklarini ve tepkilerini ¢ocukla konusarak ikna etmek yerine evden disar1 ¢ikmaya izin vermemek ya
da cep telefonuna el koymak gibi yollarla gdsterdikleri anlasilmaktadir. Ailelerin bu tepkiyi ¢ocuklarinin
yaslar1 sebebiyle vermis olabilecekleri gibi sosyo-kiiltiirel diisiinceleri ve inanglariyla ilintili olarak da
vermis olabilecekleri diislinlilmektedir. Ancak, ailelerin motivasyonu her ne olursa olsun, ¢ocuklarla saglikli
iletisim kurulmamasinin ve ¢ocugun anlamlandiramadigi ceza yontemlerinin kullanilmasinin, ¢ocuklarin
aileyi cezalandirmak ve yakin partnerleriyle goriismek adina evden kagmalaria sebep oldugu goriilmistiir.
Bununla birlikte ebeveynlerin ¢ocuklarla yakin partner iliskisi ve sinirlar hakkinda konugsmamasi ve
cocuklari bu iligkileri ailenin bilgisi disinda yasamalarinin, hem ¢ocuklarin riskli davranislar sergilemesine
hem de ebeveyn ¢ocuk iletisimde sorunlara yol a¢tig1 goriilmiistiir:

Whatsapp’tan sevgilime attigim agik fotograflarimi babam gordii ve telefonumu elimden aldi, babama neden

telefonumu aldin dedim o da “seni bu halinle ifsa etmesinler diye telefonunu aldim” dedi. Ben de ¢ok agladim,
yani babamin o sdyledigi beni ¢ok kirdi (Katilimci 6).
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Katilimcilarin anlatis1 6zellikle yakin iliskilerin ilk defa deneyimlendigi ergenlik doneminde
cocuklarla saglikli ikili iligkiler hakkinda bilgilendirici ve hos goriilii konugmalarin gerceklestirilmesi
gerektigine isaret etmektedir. Katilimcilarin bazilart bogsanma, 6liim, ev ici siddet gibi stres faktorlerinin
saglikli bir sekilde yiiriitilemedigi ailelerde, ¢ocuklarin algiladiklart ilgi diizeyindeki diisiikliik sebebiyle

evden kagisi1 bir tepki, ilgi gormek i¢in bir ara¢ olarak kullandiklar1 da gostermektedir:

Annem ve babam ayrildilar. Ben annemle kaliyorum iste arada babama gidiyordum. Cok ilgilenmediklerini
hissediyordum yani eskisi gibi... Ben de evden kagtim. Beni polisler bulup ¢ocuk evine gotiirdii, simdi
pismanim tabii ki annem ve babamdan 6ziir diledim, pismanim dedim, bir daha bdyle bir seyi asla yapmam
tabii ki, onlar beni ¢ok seviyormus meger (Katilimci 9).

Katilimcinin ifadelerinde de gortildigii tizere, bosanma siireci ve sonrasmdaki uyum sirecinin
cocuk acisindan saglikli yiiriiyemedigi durumlarda ¢ocuklar anne ve baba sevgisini sorgulayabilmekte,
kendilerini ilgilenilmeyen ve sevilmeyen bireyler olarak tanimlayabilmekte ve bazen bu durum sebebiyle
kendilerini suglayabilmektedir. Bu tarz durumlar ortaya ¢iktiginda ise g¢ocuklar evden kagmayi,

sevildiklerini anlamanin ve ebeveynleri cezalandirmanin bir yolu olarak kullanabilmektedir.
Fiziksel Siddet

Her ne sebeple olursa olsun kabul edilemeyecek olan fiziksel siddet; ebeveynler tarafindan bir siddet
tirli olarak algilanmayip bazen sadece anne ve babalarindan Gyle gordiikleri i¢in bazen de c¢ocuklari
egitmenin bir yolu olarak mesrulastirilmaktadir. Katilimcilarin anlatilari, ebeveynlerinin otoritelerini
saglamlastirmak, isteklerini yaptirmak ya da bagka giidiilerle uyguladiklar fiziksel siddet sebebiyle evden
kagtiklarmi gostermektedir. Bununla birlikte ebeveynlerin aile i¢i iletisimle rahatlikla ¢oziilebilecek
sorunlar siddetle ¢6zmeye ¢alismalarinin sorunlar1 derinlestirerek ¢ocuklarin korunma altina alinmasiyla
sonuglandig1 gorilmektedir. Bir katilimer deneyimini “Annem beni dévdi. Yani annem elime eliyle vurdu.
Daha hayatinda bana bir kere bile vurmus degildi. Ben de annem beni dovdiigii i¢in evden kagtim”™
(Katilimei 2) seklinde ifade etmistir. Benzer bir sekilde, baska bir katilimciin anlatisinda, arkadag ve egitim
iligkilerinin saglikli ebeveyn iliskisiyle ¢6ziim bulabilecegi bir sorunun siddetle sonuglandigi ve ¢ocugun

evden kactigini goriilmektedir:

Babam aslinda beni gok sever, beni dovdiigiinii hatirlamam belki ben abartiyorum ama bana tokat attiginda
¢ok zoruma gitti. Nasil sdyleyeyim yani tamam benim de okulda ¢ok devamsizligim vardi, ben de okuldan
kagiyordum, arkadaslarimla falan goriisiiyordum. Iste babam 6grendiginde okula geldi, orda bana attig1 tokat
beni ¢ok tizdii. Ertesi giin ise okuldan kagtiktan sonra eve gitmedim sonra arkadasimdan ¢ocuk evini
biliyordum, oraya gittim (Katilimei 5).

Katilimcilarin sadece ebeveyn iligkilerinde degil, diger aile iiyeleriyle yasadiklari ve siddetle
sonuc¢lanan sorunlarinda ¢ocuklarin evden kagmasina sebep oldugunu gostermektedir:

Tabii ki abim beni siirekli doven biri degil, yani biz onunla ¢ok sakalasiriz bir iki defa vurmuslugu vardir en

fazla (Katilimer 2).

Annem ve babam bosandiktan sonra ben anneannem ve dedemin yaninda kaldim. Onlar bana bakiyordu. Ya
bugiine kadar ne annem ne de babam bana vurdu. Neymis? Ben eve gelmiyormusum. Dedemle tartistim, o da
bana terligini firlatti. Simdi diisiiniince annem ve babam yokken anneannemle dedem bana anne ve baba
yoklugu hissettirmediler, bana bir defalik kizmalarina kizmamaliydim (Katilimei 10).
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Ablamla siirekli tartisirdik ama ben daha kiigiik oldugum i¢in her zaman suglu o olurdu. Annem ve babam da
stirekli tartismalarimizdan sonra onu uyarirdi. Onu ¢ok tizdiigiimii biliyorum ama onunla tartistigim i¢in evden
kagtim. Keske kagmasaydim (Katilimer 1).

Gorildigi tizere ailedeki diger sistemlerle kurulamayan islevsel iletisim ¢ocuklarin evden kagarak
tepki gostermelerine yol agmaktadir. Katilimcilardan sadece biri bagka bir ¢are bulamadigi i¢in evden

kagtigin1 anlatmistir:

Babam ben arkadaslarimla disar ¢iktigim i¢in doverdi, 6tke kontrol problemi var en ufak bir seyde hemen
siddete yonelir. Yani ben ne yaparsam onun i¢in su¢ oluyordu. Annem de kars1 koyamiyordu, ben de evden
kactim, yapacak bir seyim yoktu, ne yapabilirdim? (Katilimc1 7).

Katilimcilarin  anlatilarindan da goriildiigii lizere, aile ig¢i iletisimin saglikli yiiriitiilememesi
cocuklarin evden kagarak kurum deneyimi yasamalarina yol agmistir. Anlatilar sadece ebeveyn gocuk
sisteminin degil, esler arasi, kardesler arasi ve ebeveyn ¢ocuk arasindaki iligkilerin bir biitiin olarak saglikli
isledigi zaman roller, smirlar ve cezalarin 6l¢iilii ve iyi belirlenemedigi aile yasantilarinin ¢ocuklarin

korunma altina alinmastyla sonuglandigini gostermektedir.
Cinsel Siddet ve Aile Desteginin Onemi

Katilimcilarin hepsi evden kagmalari sonucunda korunma altina alindiklarimi ifade etse de,
gergeklestirilen derinlemesine goriismelerde cinsel siddet Oykiisii ortaya ¢ikmig, c¢ocuklarin bag
edemedikleri cinsel siddet deneyiminin aile i¢i iletisim sorunlariyla birleserek evden kagisla sonlandigi
gorilmistiir. Katilimceilarin anlatilar, cinsel siddetin erkek arkadaslarindan, tanidiklarindan, akrabalarinda

ya da aile i¢inden geldigini gostermektedir:

11 yasindaydim. Ben onun bana zarar vermeyecegini diigiiniiyordum. Annesi ile tanistiracagini sdyledigi i¢in
evine gittim. Annesi evde yoktu, yani evde hi¢ kimse yoktu... benim tecaviiz olayim olmustu iste (Katilime1
6).

Abimin yanma gittim. Annem gitme dedi ama ben gittim. Orada abimin c¢ok yakin bir arkadasi vardi.
Bilemezdim ki o bana tecaviiz etti. Sonra hi¢ kimseye sdylemedim. Psikolojim bozuldu. Bir y1l sonra anneme
anlattim (Katilimer 1).

Katilimeinin bir yil boyunca bu travmatik deneyimi iginde tagimasi ¢ocugun cinsel siddet ve
caresizlikten dolay1r korktugunu gostermektedir. Oldukca sik karsilasilan bu tarz durumlar aile icinde
yasandiginda ise ¢ocugun korku, kaygi ve garesizlik diizeyi kendisine inanilmayacagi bazen de bizzat
inanilmamasi sebebiyle artmaktadir. Nitekim enistesinin siiregelen cinsel istismar1 sebebiyle kurum
deneyimi yasayan baska bir katilimci1 deneyimlerini asagidaki gibi ifade etmistir:

Annem ve babam ¢alistig1 igin evde yalmz kaliyordum. Yani insan yalniz kalinca sikilir ben de evli olan

ablamin yanma gidiyordum. Enistem beni taciz ediyordu. Ablama sdyledim, o inanmadi bana. Sonra kendi
goziiyle gordii (Katilimer 3).

Katilimcilarin anlatilarinda da goriildiigii gibi cinsel siddet hem agiklanmasi zor hem de yakinlardan
geldiginde diger yakinlarin inanmadigi bir siddet tiirii olarak agiga ¢ikmaktadir. Katilimcilarin hepsinin
evden kactig1 icin korunma altina alindiklarini anlatmalari, ancak bu anlatinin pesi sira gelen cinsel siddet
oykiisii cocuklarin cinsel siddetle yonelik tepkilerini evden kacarak verdiklerini gostermektedir. Bununla

birlikte, cinsel siddet sonrasi ailenin saglikli desteginin ise ¢ocuklarin bu deneyimle saglikli bas etme
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mekanizmalari gelistirebildiklerine katki sundugu sdylenebilmektedir. Nitekim katilimcilar korunma altina

alindiktan ve ailelerine geri dondiikten sonra ailelerinden aldiklar1 deste§in profesyonel destekle beraber

cinsel siddet deneyimine yonelik bas etme mekanizmasi gelistirilmesinde etkili oldugunu belirtmistir:
Anneme sdyledigimde sok oldu. Sdylemezdim ama ben de dayanamiyordum artik. O da siipheleniyordu, ben

de bir sey oldugunu sonra anlattim. Annem hep benim yanimda oldu. Dava agtik o kisiye, psikologa gittim
birka¢ ay (Katilimci 1).

Psikologa gidince toparladim, psikologa gittim o sekilde atlattim, annem ve babam hep yanimdaydi psikolojik
destek aldim (Katilimci 8).

Cinsel siddet; yas, toplumsal cinsiyet, egitim, statii fark etmeksizin tiim gruplar i¢in bas edilmesi
zor bir deneyimdir. 13-18 yas grubunun gelisim c¢aginda 6zel bir donem oldugu goéz Oniinde
bulunduruldugunda, cinsel siddetle bas etme de aile i¢i mekanizmalarin kullanilmasi yeterli
olmayabilmekte, saglikli aile i¢i iletisim, sosyal destek ve profesyonel destegin bir arada sunulmasi
gerekebilmektedir. Katilimeilarin ifadelerin de goriildiigii izere bu destek mekanizmalarindan 6zellikle aile
desteginin saglikli bir sekilde sunulmamasi ¢ocuklarin tepkilerini evden kagmak gibi yollarla gdstermelerine

sebep olmaktadir.
Kurum Deneyimi Sonrasi Aileye Geri Doniis

Katilimcilarin  ¢ogunlugunun kurum deneyimlerinden memnun olmadiklari, 6zellikle evden
kagmay1 bir cezalandirma stratejisi olarak kullanan katilimcilarin pigsmanliklarini dile getirdikleri, aile

icindeki kural, rol ve smirliliklar1 kabullenmeye basladiklar1 goriilmiistiir:

Hatal1 oldugumun farkindayim ama sonradan pisman oluyor insan. Ilk basta cok kizmistim ona simdi anladim
onlar sadece beni diisiiniiyormug (Katilime1 1).

Keske hic boyle bir sey yasamasaydim, ¢cok pismanim (Katilimer 3).

Annem ve babam bosandi, demistim zaten. Ben dedem ve anneannemin yaninda kaliyordum, yani bana onlar
bakiyordu. Bir giin dedemle tartistik, konu neydi onu hatirlamiyorum. Ben orada kalinca dedemin ve
anneannemin degerini anladim. “Onlara haksizlik etmigsim” dedim... Geldiginde kostum ve ona sarildim.
Onun da gozleri dolmustu. Onu oraya kadar yormustum. Dedeme bir daha onlar1 bir daha asla bu sekilde
tizmeyecegim, yanlarindan ayrilmayacagim dedim (Katilimer 10).

Katilimcilarin anlatilart ailedeki kural, rol ve smirlarin sevginin bir 6l¢iitii olmadigimi kurum

deneyimi sonrasinda anladiklarini1 da gostermektedir:

Oradayken bir babamla goriistiim ve beni almak istedigini sdyledi. Babamin yiiziine baktigimda gordiim ki
aglamaktan gozleri sigsmis ve kizarmis ve benim i¢in dedi ki ‘et tirnaktan ayrilir mi?, ben kizimi nasil burada
birakirim?’ dedi (Katilimci 6).

Hani demistim ya ‘ben 8. siniftan sonra okumadim’ diye, annem de zaten yazlari hep ¢alisir, ben de okuldan
sonra ¢aligmak istedigimi sdyledim. Annem de ¢alismami istemedi, babam da... Oku dediler, okuluna git...
Ben de onlara ¢ok kizmistim (Katilimei 3).

Ben okuldan kagmistim, polisler beni kuruma gétiirdii. Babam devamsizligimi ¢ok fazla yiiziime vuruyordu,
¢ok kati oldugunu diisiiniiyordum. Kurumdan ayrilacagim zaman bana kurumda ¢alisan personel “yarin seni
ailene teslim edecegiz esyalarini hazirla” demisti. Babam gelecek diye ¢ok heyecanliydim. Sonra babamin
geldigini gordiim. Cok sevindim, arkadaslarima “babam geldi” diye ¢ok sevinerek haber verdim. Sonra sosyal
serviste babamla karsilagtim. Kosarak ona sarildim ve bir an 6nce eve gitmek istedigimi sdyledim (Katilimet
5).
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Katilimcilarin anlatilarinda da goriildiigii iizere, egitimle ilgili kurallar, ergenlik doneminin getirdigi
hayata ve ailelerine dair sorgulama ailelerin yanlis iletisim kaliplariyla birleserek kurum deneyimiyle
sonuclanmis ve ¢ocuklarin olumsuz yasam deneyimleri yagsamasina sebep olmustur. Katilimcilarin anlatilari
ayn1 zamanda kurum deneyiminin &gretici oldugunu ve kurum bakimi her ne kadar kaliteli olsa da aile

bakiminin yerini tutamayacagini gostermektedir:

Ne isim var benim burada?’ dedim kendi kendime. Oradayken anladim ki ailemin sevgisini higbir yerde
bulamam. Onlar beni ¢ok seviyormus (Katilimct 4).

Ben kendi kendime diyordum ki ‘ben neden buradayim?’. Yani kendimi diigiindiigiim i¢in degil, orada olmam
i¢in ciddi bir neden yoktu, gergekten ihtiyact olan ¢ocuklarin da hakkini yemis olabilirim, yemek yerken bile
diyordum ki ‘benim bir ailem var bakima muhtag¢ degilim, ya bagkalarmin hakkini yiyorsam?’ diye
diistiniiyordum (Katilimer 2).

Ben ailem benimle ilgilenmiyor diye evden kagmistim. Polisler beni oraya gotiirmiistii ‘eve gitmek
istemiyorum’ deyince. Sonra 3 giin orada kaldim. O ii¢ giin bana bir dmiir gibi geldi. Oras1 evim gibi degildi.
Sonra orada c¢alisan biri vardi “ben eve gitmek istiyorum” dedim. Gegici koruma oldugu i¢in hemen islemleri
yapmislar. Annem gelmisti oraya. Annemi ilk gordiigiimde dayanamadim agladim ve anneme sarildim. Ondan
0ziir diledim ve “bir daha onlar1 terk etmeyecegim” demistim anneme (Katilime1 9).

Katilmcmim da dikkat ¢ektigi iizere, istekleri yerine getirilmedigi ya da ebeveynlerinin onu
sevmedigini diislinen ¢ocuklarin bu tepkilerini evden kacarak gostermesi ve bu dogrultuda korunma altina
alimmas1 hem g¢ocuklarda olumsuz yasam deneyimlerine sebep olmakta, hem de kurum kapasitelerinin etkili
ve verimli kullanilmasina engel olusturabilmektedir. Ozelikle kalabalik ve toplu olarak kalinan kurumlarda
personel eksikligi ve is yiikii nedeniyle her ne kadar ¢ocuklarla yakindan ilgilenilse de ebeveynlerinin
yoklugunun hissettirdigi boslugun yerini dolduramamaktadir. Ayrica hali hazirda hassas bir donem olan
ergenlik cagi sorunlar ailedeki iletisim sorunlariyla birlestiginde hem bu donemde hem de yetiskinlik
hayatinda bazi sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir. Cocuklarin ebeveynlerine ¢ok daha fazla
ihtiya¢ duydugu bu donemde aile i¢i iletisimin gii¢clendirilmesiyle ¢oziilebilecek sorunlar nedeniyle kurum
bakimina aliiyor olmast hem ¢ocugu hem ailesini hem de kurumdaki personeli etkilemekte ve beraberinde

bircok olumsuz deneyimi getirmektedir.
Tartisma

Bu arastirma gegici silire kurum deneyimi yasamis ¢ocuklarin korunma altina alinma sebeplerini ve
deneyimlerini 6grenmeyi amaglamistir. Bu amag dogrultusunda gergeklestirilen derinlemesine goriigmeler
sonucunda “bir cezalandirma stratejisi olarak evden kagmak”, “fiziksel siddet”, “cinsel siddet ve aile
desteginin 6nemi” ve “kurum deneyimi sonrasinda aileye geri doniis” aragtirmanin temel temalar1 olarak
aciga ¢ikmistir. Arastirma sonuglari, ¢ocuklarin korunma altina alinma sebeplerini aile i¢i siddet, ebeveyn
kaybi, bosanma, ailede su¢ davranisi gibi sebeplerle agiklayan literatiirle benzerlik ve farkliliklar arz eden
noktalar tagimaktadir. Bu farkliliklarin arastirma grubunun farkliligindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.
Bagka bir deyisle, konuyla ilgili arastirmalarin 6rneklemleri genel olarak uzun yillar kurum deneyimi
yasamig, evlat edindirme ya da koruyucu aile modellerinden yararlanmig bireylerden olustugu icin gecici

siireyle bu deneyimi yasamis ¢ocuklarin korunma altina alinma sebepleri diger arastirma bulgularindan

farklilik gosteren noktalar icermektedir.
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Bu anlamda ortaya ¢ikan en temel farklilik; ailelerin olas1 ihmalleri ve aile i¢indeki saglikli olmayan
iletisim sebebiyle ¢ocuklarin maddi ve manevi isteklerinin yerine getirilmemesi sonucunda ortaya ¢ikan bir
cezalandirma stratejisi olarak evden kagistir. Giiniimiizde ¢ocuga yonelik ihmal ve istismar oranlarnin ciddi
boyutlarda oldugu ve ¢ocuklarin bu sebeple korunmaya ihtiyaci olan ¢ocuk durumuna diistiigiinii gdsteren
arastirmalardan (Pelendecioglu & Bulut, 2009; Uslu, 2019; Yolcuoglu, 2010) farkli olarak bu tema; ailelerin
cocuklarma cep telefonuna el koymak ve disartya ¢ikmasini engellemek gibi anlamlandiramadig: cezalar
vermeleri, ailede kurallar, otorite ve sinirlarin belirgin olmamasi, asir1 esnek ya da kat1 olmasi sonucunda
cocuklarin evden kacarak korunma altina alindiklarin1 gostermektedir. Bu temada &zellikle ailelerin
cocuklarinin yakin partner iliskisini hos karsilamamalar1 ve tepkilerini ihmal ve istismar yaratacak boyutta
gostermeleri, cocuklarin ergenlik doneminde bulunmasinin getirdigi tepkisellik ve yakin partner iligkisine
yonelik ilk deneyimlerin bu yas doneminde yasanmasiyla birleserek ¢ocuklarin bir sorun ¢oziimii ve
cezalandirma stratejisi olarak evden kagtiklarini gostermektedir. Bu dogrultuda, bu sorunlar ortaya
c¢ikmadan Once aile ve ¢ocuklar arasindaki sorunlarin tespit edilmesi, aile ve ¢ocuklarla aile i¢i iletigim,
yakin partner iligkisi ve ergenlik ¢agina 6zgili smirlara iliskin koruyucu, onleyici ve egitici ¢aligmalar
gergeklestirebilecek okul sosyal hizmetinin 6neminin agiga ¢iktigi diisiiniilmektedir. Okul sosyal hizmeti
kapsaminda aile ziyaretleri, ebeveynlik pratiklerini gelistirmek i¢in danismanlik, gocuklarin okula devamini
desteklemek, evde ve okulda uyumsuz davraniglar gosteren ¢ocuklarin ihtiyacina gore sekillenen vaka
calismalar yapilabilecegi diisiiniilmektedir (Duman vd., 2014; Ercan, 2020; Ozbesler & Duyan, 2010;
Ozkan & Selguk, 2016).

Arastirma baglaminda ortaya ¢ikan bir diger tema fiziksel siddettir. Ailelerin ¢ocuk yetigtirilmesi
ve biylitiilmesine yonelik inanglar1 toplumlarin gelenek, gérenek ve adetleri, sosyo-kiltirel 6zellikleri ve
kendi ailelerinde gordiikleri deger, inang, ceza ve disiplin davranislarina gore sekillenmektedir (Tekgoz-
Obuz, 2019; Yolcuoglu, 2010). Bu cercevede bazi ailelerin ¢ocugun disipline edilmesi i¢in fiziksel ve
duygusal olarak istismar1 igeren davraniglar1 gerekli gordiigli ve ¢ogu durumda normallestirdikleri,
dolayistyla davraniglarinin ¢ocuk istismari olmadigini diigiindiiklerini gésteren aragtirmalar bulunmaktadir
(Akgln Kostak & Vatansever, 2015). Benzer sekilde, ailelerin, ¢ocuklarina deger verdikleri ve sevdikleri
halde ¢ocuklarmi sik sik fiziksel olarak cezalandirdiklarini tespit eden arastirmalar bulunmaktadir

(Kiikiirtcii, 2011; Tas, 2017; Unal, 2017).

Bu durum arastirma baglaminda da kendini géstermis, ¢ocuklar gordiikleri fiziksel siddet sonucunda
evden kagmistir. Cocuklarin anlatilarinda, ailelerinin uyguladiklar fiziksel siddetin hem ebeveynlerden hem
de abi, abla, dede gibi aile Uyelerinden geldigi goriilmektedir. Fiziksel siddetin nedenleri incelendiginde;
¢ogunlukla yakin partner iliskisi ve okul devamsizlig1 gibi aile iginde ¢oziilebilecek sorunlar sebebiyle
ailelerin siddete bagvurdugu goriilmiistiir. Benzer sekilde kardes sistemlerinden gelen siddetin kardeslerin
birbirleriyle rekabetleri ve birbirleri iizerinde kurmaya c¢aligtiklar1 otoritenin islevsel olmayan bir sekilde
gergeklesmesiyle agiklanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢ergevede okul sosyal hizmeti basta olmak {izere

sosyal hizmetin yer aldig1 her alanda c¢ocuklarla ve ailelerle ¢ocuk haklari konusunda egitici ¢aligmalar
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yapmak, fiziksel siddetin okulda ilk tespit edilecegi yer oldugu gz oniinde bulundurularak 6gretmenlerle
caligmalar yapilmasi ve ailelerle fiziksel siddetin igerigi ve her ne olursa olsun cocuga siddetin
mesrulastirilamayacagina yonelik egitici 0gretici ¢aligmalarin gerceklestirilmesine ihtiyag bulundugu

gorilmektedir.

Aragtirma sonuglarinin isaret ettigi bir diger bulgu ise ¢ocuklarin cinsel siddet deneyimleridir.
Cocuklarin ugradiklari fiziksel, cinsel ve psikolojik siddetin korunma altina alinma sebebi oldugu bulgusu
diger arastirmalarla paralellik gostermektedir (Beter, 2010; Turgut, 2018; Ylceer, 2012). Kadina yonelik
siddetin genelde yakin partner, es, dost, akraba gibi kisilerden geldigini gosteren literatiire paralel olarak
(Mor Cati, 2017), aragtirma sonuglar1 ¢ocuklarin kardeslerinin arkadaglari, enistesi, sevgilisi gibi kisilerin
cinsel taciz ve tecaviiziine ugradigini gostermektedir. Cinsel siddet deneyimi yasayan kisilerin ¢ogunlukla
travma sonrasi stres bozuklugu, depresyon, anksiyete gibi psikiyatrik sorunlar yasadiklari, 6zgiiven eksikligi
duyduklari, kendini su¢lama davranigi gibi bir ¢ok sorunu (Cayir, 2019; Erol, Oztop & Ozcan, 2018;
Gengtan, 2005; Yiksel & Oncii 2016) goz éniinde bulunduruldugunda, kimlik gelisimini tamamlayamamus
ve cinsel istismar deneyimlerini saklayarak sosyal ve psikolojik higbir destek alamamis ergenlerin, aile i¢i
sorunlarinda bir ¢6zlim olarak evden kagmasi sasirtict gériinmemektedir. Nitekim bazi katilimcilar kuruma
gelis sebeplerini ilk etapta evden kagmalar1 ¢ercevesinde anlatsalar da gériismenin ilerleyen safhalarinda
cinsel istismara ugradiklari, kendilerine inanilmadig1 ya da bunu ifade etmeye korktuklarini kesfedilmistir.
Buna paralel olarak ortaya g¢ikan bir diger sonu¢ ise, korunma altina alindiktan sonra aile destek
mekanizmalarini kullanip cinsel istismar deneyimlerini ailelerine agan katilimeilarin aldiklan aile destegi
ve profesyonel destek sonucunda bas etme mekanizmalar gelistirmeleri ve toplumsal yagsama uyum
saglamaya baglayabildikleridir. Dolayisiyla, ¢ocuklarla temas eden her ¢alisanin ve ailelerin ihmal ve

istismar konusundaki farkindaligini arttirmaya yonelik ¢calismalar yapilmasi gereksinimi agiga ¢ikmaktadir.

Aragtirmanin son temasi kurum deneyimi sonrasi aileye geri doniistiir. Bir cocugun korunma altina
almma deneyimi basli basmma olumsuz deneyimlere referans vermektedir. Bu baglamda arastirma
kapsaminda kurum bakiminda olunan siire igerisinde sorunlarin daha da gesitlendigi, ¢ocugun ve ailenin
hayatina yeni bir olumsuz deneyim eklendigi soylenebilmektedir. Bir cezalandirma stratejisi olarak evden
kagan ve kurum bakimina alman ¢ocuklarin pismanlik yasadigi ve tekrar ailelerine donmek istedikleri
gorliilmektedir. Hem ¢ocugu hem aileyi etkileyen ve oOrseleyen bu durumun ayni zamanda meslek
elemanlarinin is yiikiinii arttirdigi, bu siirec igerisinde bireysel goriismeye ve destege ihtiya¢ duyan diger
korunmaya muhtag¢ ¢ocuklarin magduriyet yasayabilecekleri, kuruluglarin ve meslek elemanlarinin etkili ve
verimli hizmet verme kapasitelerini etkileyebilecegi diisiinilmektedir. Siiphesiz ki korunma talep eden,
evden kagan ya da ihmal ya da istismara ugradigini diisiinen her ¢cocugun devlet korumasindan yararlanmasi
temel bir cocuk hakkidir ve her ¢ocuk bu haktan yararlanmalidir. Ancak ayni zamanda “babam bana cep
telefonu almadi” ya da “sevgilimle goriismek istiyorum” gibi aile danigmanlig1 ¢cergevesinde ¢oziilebilecek
korunma altia alinma sebeplerinin ortaya ¢ikmamasi adina okullardan baglayarak, ailelere, 6gretmenlere

ve c¢ocuklara yonelik egitici Ogretici ¢aligmalar yapilmasi, hem ¢ocuklarin kurum deneyiminden
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kaynaklanabilecek travmatik yasantilarinin 6nlenmesi hem de sosyal hizmet kurum ve kuruluslarimin etkili

ve verimli hizmet siirec¢lerini siirdiirebilmesi agisindan énemli goriilmektedir.
Sonug ve Oneriler

Bu arastirma, 13-18 yas araliginda gegici siireyle kurum deneyimi yasamis ¢ocuklarin korunma
altina alinma sebepleri ve deneyimlerini ¢gocuklarin kendi anlatilar1 {izerinden 6grenmeyi amaglamistir. Bu
amag dogrultusunda kartopu yontemiyle on ¢ocuga ulasilmis ve derinlemesine goriismeler yapilmugtir. Bir
cezalandirma stratejisi olarak evden kagcis, fiziksel siddet, cinsel siddet ve aile desteginin 6nemi ve kurum
deneyimi sonrasi aileye geri doniis arastirmanin dort temel temasi olarak kesfedilmistir. Bu sebeplere

yonelik koruyucu onleyici ¢aligmalarin baginda ise okul sosyal hizmeti gelmektedir.

Tiirkiye’nin bazi illerinde proje olarak yiiriitiilen okul sosyal hizmeti kapsaminda, ¢ocuklara,
ailelere ve 6gretmenler basta olmak {izere calisanlara ihmal, istismar, aile i¢i iletisim ve ¢ocuk haklari
konusunda farkindalik artirici ¢alismalar yapilmasi ve egitici-6gretici faaliyetler gergeklestirilmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Cocuklara yonelik tasarlanacak ¢alismalarin ¢ocuk haklarini igermesi ayn1 zamanda aile
icerisinde kurallar, roller ve sinirlar oldugu ve bu kurallar, roller ve smirlarin ¢gocuk haklarini ihlal ettigi
noktada kabul edilemeyeceginin dgretilmesi gerekmektedir. Benzer sekilde, aile igi gegimsizlik, ebeveyn
kayb1 bosanma gibi sebeplerin ¢ocuklarin korunma altina alinmasinin baslica sebepleri oldugu g6z 6niinde
bulundurularak, okulda varsa psikolojik danigman ve rehber 6gretmeni ve sosyal hizmet uzmaninin ortak
caligmalariyla aile ve gocuk takip edilerek ailevi sorunlar yasayan ¢ocuklara danigmanlik sunulmalidir.
Benzer sekilde, okul terkinin onlenmesi ve cocuklarm takip edilmesi bu kapsamda yapilabilecek

¢alismalardandir.

Cocuk haklarina yonelik egitici 6gretici ¢caligmalar ayn1 zamanda ailelerle de gergeklesmeli, aile igi
sorunlarda, ¢atisma ¢6ziimiinde ya da ebeveyn otoritesinin kurulma siirecinde siddetin herhangi bir tiriinin
kabul edilemeyecegi ve siddetin bir iki defalik ya da biiyligi ve kiicligli olmayacaginin 6gretilmesi
gerekmektedir. Ailelere, ergenin gelisimsel sorunlart nedeniyle yasanan problemlerle bas etme
mekanizmalarinin artirilmas: ve ebeveynlik kapasitelerinin giiclendirilmesi ¢aligmalar1 da yapilmalidir.
Bununla birlikte, ailelerle ergenlik doneminin &zellikleri ve yakin iligkiler hakkinda konusulmasi gerektigi,
ailelerin onaylamadiklar1 iligkileri neden onaylamadiklarin1 ¢ocuklariyla paylagmasi ve bunu nasil

yapabileceklerine yonelik danismanlik verilmelidir.

Cocuklarin korunma altina alinma sebeplerinin ilk olarak gézlemlenebilecegi yer okul olmaktadir,
dolayisiyla koruyucu 6nleyici ¢aligmalarin okulda baslamasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ancak koruyucu
onleyici ¢aligmalarin yetmedigi noktada sosyal hizmet kurum ve kuruluslarinda ¢alisan meslek elemanlarina
onemli gorevler dismektedir. Dolayisiyla 6ncelikle bu kurum ve kuruluslarda ¢alisan meslek elemani sayisi
artirilarak meslek elemanlarinin is yiikiiniin hafifletilmesi gerektigi, bu dogrultuda meslek elemanlarinin

cocuklara daha etkili ve verimli hizmet sunabilecekleri diisiiniilmektedir. Bunun yaninda meslek
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elemanlarinin egitici 6gretici rolii dahilinde bu kurum ve kuruluslarda ¢alisan diger personellerin ihmal ve

istismar konusundaki farkindaligini arttirmaya yonelik ¢alismalar yapmasi gerektigi diigiiniilmektedir.

Bununla birlikte sevgi evlerinin ve ¢ocuk evlerinin sayismin arttirilma politikasinin ¢ocuk koruma
alaninda 6nemli gelismeler oldugu ancak ¢ocuklarin kurum deneyimi sonrasi olumsuz yasantilar ve sorunlar
yasamasini 6nlemek adina bu kuruluslarin niteliginin ve niceliginin arttirilmasi, ¢ocuklar: kurum deneyimi

sonrasinda izleyen takip mekanizmalarinin gelistirilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Son olarak, ¢cocuk korunmada sorumlu olan kurumlarin sadece okul ya da sosyal hizmet kuruluslari
olmadigini, basta ¢cocuk refahi alaninda ¢alisan her kisi olmak iizere sorumlulugun tiim toplumun oldugunu
belirtmek gerekir. Bu dogrultuda ¢ocuga yonelik siddet, cocuk is¢iligi, erken yasta ve zorla evlilikler basta
olmak {izere ¢ocuk haklarini ihlal eden her tiirlii eylem igin kamu, sivil toplum, medya is birligi icerisinde
egitici Ogretici caligsmalarin yapilmast ve topluma ihbar mekanizmalarinin Ogretilmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte korunmaya ihtiyaci olan ¢ocuklarin kurum bakimi Oncesi, sirasi ve
sonrasindaki deneyimlerini bir biitiin olarak ele alan nitel ve nicel arastirmalarin, bu ¢ocuklarla ¢aligma
konusunda egitimi olan ve etik konular1 géz 6nlinde bulunduran disiplinlerce ele alinmasi ve alandaki

caligmalarin niteliginin ve niceliginin artirilmasi 6nerilmektedir.

Arastirmacilarin Katki Orani

Arastirmada birinci ve lg¢ilincli yazar makalenin yazimindan (%60), ikinci yazar veri olusturulmasi ve
toplanmasi siire¢lerinden (%40) sorumludur.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Aragtirmada herhangi bir destekten yararlanmamaistir. Arastirmacilar arastirmaya katilan tiim katilimcilara

tesekkiir etmektedir.

Catisma Beyami

Arastirmacilar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir
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