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Suggestions on Education during the COVID-19 Pandemic Process

Mustafa ICEN!
Yildiz Technical University, Faculty of Education, Department of Turkish and Social Sciences

ABSTRACT Research Article

COVID-19, which started in China in January 2020, spread almost all over

the world in a short time and turned into a global pandemic. This pandemic

also affected the education systems, and schools were closed in 194

countries from preschool to higher education at the beginning of April, and

approximately 1.5 billion students were affected by this situation. In many

countries of the world, face-to-face education was paused from preschool

to higher education. It can be said that although this process has

compelling effects for all children who are in social isolation, these effects

can be much greater in children with disabilities and children who do not

have a private space in their houses, physical and mental stimulations,

materials to trigger their interests and curiosity, supportive parents, and a

safe and affectionate environment. Additionally, the responsibilities of

children to continue their learning during their stay at home due to distance

education increase both children and their parents' anxiety and stress for

this process. The aim of this study is to evaluate the effects and reflections

of the pandemic on education and solution suggestions to the problems.

The digital world has changed student roles as well as teacher-family roles.

Children and young people benefit from digital education starting from Received: 18.04.2021
pre-school period, which will contribute to the education benefit level of ~Revision received:

: 11.05.2021
the term population. Accepted: 13.05.2021
Published online:
Key Words: Covid-19 (Coronavirus), pandemic, education, students. 26.05.2021

1 Ress. Asst. Dr.
micen@yildiz.edu.tr
Orcid: 0000-0002-3289-6097
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COVID-19 Pandemi Siirecinde Egitim Uzerine Oneriler

Mustafa ICEN!

Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii

0z

Arastirma

Makalesi

2020 yili Ocak aymnda Cin’de baglayan COVID-19 kisa siirede neredeyse
tiim diinyaya yayilarak kiiresel bir salgina dontistii. Egitim sistemlerini de
etkisi altina alan salgin nedeniyle Nisan aymin basinda okul 6ncesinden
yiksekogretime 194 iilkede okullar kapatildi ve yaklasik 1,5 milyar

Ogrenci bu

durumdan etkilendi. Diinyanin pek c¢ok {ilkesinde okul

oncesinden yiiksekogretime kadar yiiz yiize egitime ara verildi. Sosyal
izolasyon iginde olan tiim ¢ocuklar i¢in bu siirecin zorlayici etkileri olsa da
evlerinde yeterli alan, fiziksel ve zihinsel uyaran, ilgi ve meraklarini canli
tutacak materyal, destekleyici ebeveyn, giivenli ve sevgi yogun bir ortam
olmayan ¢ocuklar ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar icin bu etkilerin ¢ok daha
biliyiikk olacagi soylenebilir. Bunun yami sira, uzaktan egitimle birlikte
cocuklarin evde kaldiklar1 siirecte Ogrenmelerini siirdiirmekle ilgili
sorumluluklar1 bu siirecin hem cocuklar hem de aileleri igin kaygi ve
stresini artirmaktadir. Bu calismanin amaci pandeminin egitime etki ve

yansimalarint

bununla  birlikte  sorunlara  ¢6ziim  Onerilerini

degerlendirmektir. Dijital diinya o6grenci rollerini degistirdigi gibi, Alnma
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Introduction

Schools can be closed for certain periods of time across the world every year due to
some reasons such as weather conditions, natural events and security, and education can be
interrupted in this process. In 2019, schools were closed for 10-14 days in the state of
California, USA, especially due to fires and other weather-related events, and approximately
1.2 million students were affected by the school closure (Joynes, et al, 2020; d’Orville, 2020;
Coeckelbergh, 2020). Schools were closed for about three months due to the earthquake in
Pakistan in 2005. School closures in countries and regions around the world due to the
COVID-19 pandemic is well above these figures.

Encountering for the first time globally, this situation threw countries into a crisis. The
increasing length of out of school time for students led to concerns about learning losses. This
situation forced countries to take urgent precautions to continue education and prevent
possible learning losses. In order to reduce learning losses and to eliminate learning
deficiencies, countries have applied various distance learning implementations within their
own technological infrastructure and possibilities. While planning for reopening of schools, it
is started to focus on scenarios in which distance learning will be combined with face-to-face
learning with the intent of preparing for the possibility of a new crisis since the course of the
pandemic remains uncertain (Koehler and Mishra, 2009).

Education systems faced with the COVID-19 pandemic have taken emergency
measures for today, on the one hand, and had to generate solutions for the future on the other.
The measures taken by education systems within the scope of COVID-19 and the solution
suggestions have generally been discussed within the framework of how distance learning can
be more effective, how to compensate for possible learning losses and how to benefit from
learning approaches that have learning flexibility both in and out of school in the future
(Daniel, 2020).

In the wake of the closure of schools due to the COVID-19 pandemic, in most
countries, various distance learning applications have been implemented using
communication tools such as the internet, television and/or radio to ensure that students do
not completely disconnect from education processes. According to the research conducted by
UNESCO with the participation of 61 countries, while traditional communication tools such
as television and radio have been used in the distance learning process in the majority of
countries (82%), internet-based applications have been used at the same time. The use of
traditional communication tools is very important, so that students who do not have access to
technological tools can be included in the process. However, it is not possible to compare the
effectiveness of the tools used in this process since it is not yet possible to evaluate the results
of different distance learning measures applied during the COVID-19 pandemic.
Nevertheless, the results of previous studies on distance learning applications and the
effectiveness of the tools used can give an idea about the steps to be taken in this process and
what needs to be done to improve this experience.

Regardless of what technology is used in the distance learning process, it is necessary
to provide 4 levels of preparedness: technical preparedness, content readiness, pedagogical
preparedness and readiness for monitoring and evaluation before the distance learning process
in order for this experience to be fair and effective for each student. (UNESCO, 2020, p. 1-13;
Sahin et al., 2020, p. 4) explains these levels as follows:

e Technical preparedness; the availability and use of technological tools. It
includes both the capacity of the technological tools used for distance learning
(online learning environments, television and radio broadcasts, etc.) to reach
students and access to technologies such as electricity, telephone, radio, digital
tools, internet at household level.
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e Content readiness; existence of content adaptable to new learning
environments and communication tools. It includes the availability of learning
and teaching materials for all grade levels and courses, compatible with the
national curriculum, suitable for transmission through television, radio, online
platforms and/or printed materials used for homeschool teaching.

e Pedagogical preparedness; it means that teachers, parents and caregivers are
prepared and competent for the transition to distance learning. It includes both
the preparedness of teachers to be able to design and execute distance learning
processes, and the convenience and competence of parents or caregivers to
support home-based distance learning.

e Readiness for monitoring and evaluation; it is the monitoring and evaluation
systems have compliance and experience to evaluate the effectiveness of new
approaches. It includes monitoring distance learning processes, monitoring
access and attendance to courses, evaluating learning outcomes, and ensuring
the sustainability of emergency distance learning interventions which were
designed to achieve long-term goals.

The biggest concern emerged by closure at schools and interruption in education for
various reasons is the possibility of learning loss in students. It is estimated that
approximately 6.8 million students will drop out of school due to COVID-19. The students
between the ages of 12 and 17 will be 60% of these dropouts. The expected income shock will
be the main cause of school dropouts. Globally, it is expected that the Gross Domestic
Product (GDP) for young people only will drop by 4% and the population out of school will
increase by 2%. Learning loss due to COVID-19 is expected to lead to loss of income in the
future (UNESCO, 2020, p. 12).

e The quality of distance learning content and instruction is more important than
the materials and how the content is conveyed.

e The access of students to technological tools -especially for disadvantaged
students- is essential for an effective distance learning process. In addition,
students and teachers should be supported for the use of technological tools.

e Interaction among students can increase motivation and improve learning
outcomes. Student interaction can cause different results in different age
groups, so interaction practices should be selected as appropriate for the age
group.

e Supporting students’ independent studies can improve learning outcomes. In
particular, disadvantaged students need more support in their independent
studies.

e Different courses and content may require different distance learning
approaches. Teachers should be supported in the process of determining what
kind of activities should be used according to the age group.

Accordingly, ensuring that students have access to these tools and qualified content
through these tools, rather than the tools used in the distance learning process, is a
fundamental condition for an effective distance learning process.

Drop out Possibility of Students

Another alarming effect of the COVID-19 pandemic is the increased risk of school
dropouts. International organizations consider that when schools are reopened, it will be very
difficult to ensure for some of the children to go back to school and their attendance. The
tendency of increasing school dropouts is a great risk, especially for countries where long-
term school closures occur such as Turkey (World Bank, 2020). The most alarming groups for



Sosyal Bilimler ve Egitim Dergisi (JOSSE), 2021, (4)1, 1-10 ISSN 2657-3935

school dropouts are considered children who may turn to work for economic reasons, refugee
children, children of seasonal agricultural workers, children with special education needs who
can disconnect from the learning process faster without special and professional support, and
children of parents who lost their jobs and income during the COVID-19 pandemic. In
particular, the risk of female students’ not being able to return to school is more notable.

What can be Done to Compensate for Learning Losses?

The extension of school closures due to the COVID-19 pandemic has interrupted the
compensatory role of schools in reducing inequality implicitly. In this process, policy makers,
teachers and families need to be prepared to support students, many of whom will be fallen
behind when schools reopen, in order to prevent the learning gap which will widen against
disadvantaged students. Nevertheless, learning losses may differ according to many
components such as the socio-economic status of the students, the type of school they attend,
their level, and resources at home. For this reason, when the schools are reopened, these
differences should be considered firstly, a measurement and evaluation should be made to
determine the learning losses caused by the school closures (Saavedra, 2020).

At the times when schools are closed, students who are likely to experience the most
learning loss should be focused on and their families should be provided with sufficient
resources and support to help these students succeed academically. In this process, it is
important to ensure that all students and families have access to the necessary education,
educational material and support, and that the learning gap among students does not widen.
Researchers, social workers, policy makers and schools should work together to understand
potential policies and practices in the compensation process of learning loss (Zimmerman,
2020; Mintz, 2020).

Planning should be made at national, regional/local and school level to compensate for
learning loss and learning deficiencies. Different resources and catch-up processes should be
prepared to support disadvantaged students and students with the need of special education.
Applications can be prepared to make the curriculum more inclusive, such as adding content
for children with attention deficit hyperactivity disorders, adding subtitles to pre-recorded
course videos for children with hearing impairment or using live subtitles remotely, and using
different software or digital content for dyslexic students, and preparing of educational
learning materials for parents of students with autism. It is obvious that the cost of these
applications in the process will not be more costly than compensating the learning losses of
vulnerable groups that need special education. Children with special education needs may be
more sensitive to the effects of school closures due to their current disadvantages. Therefore,
it should be considered that each of the children with special education needs will need
individual support and guidance when face-to-face education begins. (Huber and Helm 2020;
Karalis and Raikou, 2020).

Catch-up programs integrated with the curriculum of their upper grades should be
implemented for primary school students. Basic skills at primary level are vital as a
prerequisite and basis for further learning. For this reason, for compensating learning losses
and deficiencies of the first grade students, their catch-up programs can be planned to
integrate into the curriculum of the upper grade, regardless of the time limitation.

Students at risk should be identified and preventive measures should be taken for the
possibility of increased school dropouts. Children in the risk groups such as refugee children,
children of seasonal agricultural workers, children with special education needs, children
whose parents lost their jobs and income during the pandemic, and especially adolescent girls,
who may be under pressure by their social environment, should be actively monitored and
identified by teachers and school counselors. Maintaining communication with children at
risk of school dropout and their families, and taking preventive measures in cooperation with
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other institutions such as counseling and research centers, social aid and solidarity
foundations, when necessary, may be effective in preventing school dropouts.

Precautionary measures should be taken to create hygiene conditions at schools and to
apply hygiene rules. Additional costs that are necessary, human resources and infrastructure
arrangements should be provided.

Whether public or private, schools will encounter a serious funding crisis. Many
international organizations, including UNESCO, underline that when the schools reopen, they
will need additional funding, but there is a risk of reducing funding to schools due to the
economic crisis. If the additional financing needs cannot be provided, restrictive measures
must be taken to ensure the health safety of students and employees for all kinds of activities
including educational activities at schools.

During the COVID-19 pandemic, the continuity of learning, the conducting of the
teaching and learning processes with minimum health risks, and the success of the process
will depend on the precautions to be taken by each government and the programs they will
plan for the future.

The table drawn with the pandemic reveals the necessity of digital transformation in
the entire education system. However, digital transformation should be interpreted as
developing processes supported by digital technologies, not just technology investments. The
needs of learners should be at the center of transformation, not institutions; In addition to
current requirements, a vision that will carry educational institutions into the future should be
revealed. In this context, in the digital transformation process, it is among the expectations
that it will realize not only technology but also mental transformation and accelerate the
process by accepting the transformation.

Inequalities constitute an important element in the digital education process. In this
context, the inequality seen in terms of access to opportunities and opportunities in education
is also evident in the digital education process. Especially the fact that digital education is an
education based on information technologies makes this issue even more important. In this
context, it is important to take measures to reduce the difference in socio-economic level that
causes access to education. It is important to support poor students who lack financial means,
and to make the necessary follow-up for children in need of protection.

Especially in rural areas, the number of students who cannot take online classes
because of the lack of internet access and tablets is hundreds or even thousands. Families with
unemployment problems in metropolitan cities cannot provide sufficient equipment for their
children in digital education. Like many countries caught unprepared for the Covid-19
pandemic, Turkey has been adversely affected by this situation. Our country needs to
accelerate its infrastructure works in the field of education and provide equality of
opportunity. Otherwise, it may be more difficult to close the education gap among students in
education in the future. On the other hand, it can be stated that the digital education
infrastructure of universities is also different from each other. At this point, there is no equal
opportunity in a digital education. This inequality of opportunity is even more pronounced
between private and public schools. As a result, the following topics negatively affect the
equality of opportunity in digital education:

e Socio-economic and cultural differences between students living in cities,
villages and rural areas,

e Lack or limitation of technological possibilities,

e The unemployment problem in families that come with the Covid-19 pandemic
along with economic problems,

e Gender Inequality,

e Covid-19 Outbreak,
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e The "Digital Education” competencies of the educators are not at the same
level.

Undoubtedly, today's digital education dominance is a phenomenon that is suddenly
encountered as a necessary consequence of the pandemic. However, in a digital age and in a
period when future pandemics are predicted, it is essential to be ready for digital education at
any time. For this reason, studies should be carried out to determine the positive and negative
features of digital education and to make the digital education process more effective. In other
words, it is a very important issue to eliminate the negativities in both the lesson process and
the evaluation process.

One of the dimensions of digital inequality in education is the gradual decrease in the
age population, especially those in need of education, of the segments of society that benefit
from education. The digital world has changed student roles as well as teacher-family roles.
Children and young people benefit from digital education starting from pre-school period,
which will contribute to the level of benefit from education of the age population (Eren, 2020;
Baran and Al Zoubi, 2020; Bozkurt and et al., 2020).

The increasing nuclear family structure in the society and the participation of their
parents in business life, children's social behavior, cultural values, and awareness of
citizenship have given schools a more important role in the development of identity roles. In
addition, it can be said that children and young people face more threats with digitalization.
Schools have become in a state of disregard for the necessity to provide values, behaviors and
habits in schools due to the reduction of these threats and the changing family structure.
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In this study, it has been tried to reveal the digital material design proficiency
levels of academicians and teachers. The study was conducted with
academicians working at a state university in the Western Black Sea region
and teachers working in the same region. The data in the study were
collected from 70 academicians and 395 teachers by using online, Google
Forms. Digital Material Design Competencies Scale was used to collect
data. The scale consists of 4 factors and 31 items. In the research, the digital
design proficiency levels of academicians and teachers and the differences
of this level according to gender and professional seniority were examined.
As a result of the research, it was found that the digital material design
competencies of the academicians were at a high level, while the digital
material design competency levels of the teachers were found to be
intermediate. According to the gender variable, it was found that male
academicians had higher digital material design proficiency levels than
female academicians. No significant difference was found between the
gender of teachers and their digital material design competencies. No
significant difference was found between male and female academicians in
terms of professional seniority variable. Another finding of the study is that
teachers with low professional seniority have higher digital material design
competence levels than teachers with higher professional seniority.
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Arastirma Makalesi

Yapilan bu calismada akademisyen ve Ogretmenlerin dijital materyal
tasarim yeterlik diizeyleri ortaya konulmaya calisiimistir. Calisma Bati
Karadeniz bolgesinde yer alan bir devlet {iniversitesinde gorev yapan
akademisyenler ve ayn1 bolgede gorev yapan 6gretmenler ile yiirtitiilmistiir.
Arastirmada veriler, iiniversitede gorev yapan 70 akademisyen ve 395
Ogretmenden ¢evrimi¢i, Google Formlar kullanilarak toplanmistir. Verilerin
toplanmasinda Dijital Materyal Tasarimi Yeterlikleri Olcegi kullanilmistir.
Olgek 4 faktor ve 31 maddeden olusmaktadir. Arastirmada akademisyen ve
Ogretmenlerin dijital tasarim yeterlik diizeyleri ile bu diizeyin cinsiyet ve
mesleki kideme gore farkliliklari arastirilmistir. Arastirma sonucunda
akademisyenlerin dijital materyal tasarim yeterlikleri yiiksek diizey oldugu
bulgusu elde edilirken, 6gretmenlerin dijital materyal tasarim yeterlik
diizeylerinin orta diizey oldugu bulgusu elde edilmistir. Cinsiyet
degiskenine gore erkek akademisyenlerin dijital materyal tasarim yeterlik
diizeyleri kadin akademisyenlerden daha yiiksek oldugu sunucuna
ulasilmistir.  Ogretmenlerin cinsiyetleri ile dijital materyal tasarim
yeterlikleri arasinda anlamli bir farka rastlanilmamigtir. Mesleki kidem
degiskenine gore erkek akademisyenler ile kadin akademisyenler arasinda
anlamli bir farka bulunmamustir. Aragtirmada elde edilen diger bir bulgu ise,
mesleki kidemi diislik olan 6gretmenlerin dijital materyal tasarim yeterlik
diizeyleri mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugudur.
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Giris

Cin’de 2020 yilinin ilk aylarinda ortaya ¢ikan ve tiim diinyay1r olumsuz etkileyen
COVID-19 salgin1 saglik, ekonomi, psikoloji, sosyal hayat ve egitim gibi pek ¢cok alani olumsuz
etkilemistir. Salginin yayilma hizinin azaltilmasi i¢in evlerde izolasyon siireci baslamis, yiiz
ylize egitime ara verilerek uzaktan egitime gecilmistir. Uzaktan egitimle birlikte biitlin 6grenci,
O0gretmen ve akademisyenler dijital ekranlarin karsisinda egitim faaliyetlerini yerine getirmeye
calismiglardir. Bu giine kadar hi¢ uzaktan egitim deneyimi bulunmayan 6grenci, 6gretmen ve
akademisyenler i¢in bu siire¢ bazi zorluklart ve ihtiyaglart beraberinde getirmistir. Bu
zorluklarin basinda dijital materyal eksikligi ve bunlarin egitim ortamlarinda kullanilmasidir.
Dijital materyallere duyulan gereksinimin yaninda egitim kurumlarmin gerekli alt yapiy1
kurmalar1 ve teknolojinin egitime entegrasyonunu hizlandirilmasi daha da onemli hale
gelmistir. Uzaktan egitim 6zel bir uzmanlik gerektirmekte olup, siirecin biitiin olarak ele
alinmasi, Ozellikle tasarim ve uygulamalarin iyi planlanarak entegrasyonunun saglanmasi
olduk¢a 6nemlidir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2018). Bu entegrasyonun saglanmasinda en
biiylik gérev 6gretmenler ve 6gretmenleri yetistiren egitim fakiiltelerindeki akademisyenlere
diismektedir. Oncelikli olarak bu teknoloji déniisiimiine ayak uydurmasi gereken kurumlarin
basinda yiiksekogretim kurumlari yer almaktadir (Kir, 2020). Yiiksekogretim kurumlari,
ozellikle egitim fakiilteleri 6gretmen adaylarinin yetistirildigi kurumlardir. Bu kurumlarda
gorev yapan akademisyenler, 6gretmen adaylari i¢in yeni teknolojilerin kullaniminda rol model
olabilecek yeterliklere sahip olmalar1 biiyiik 6nem tasimaktadir (Kukulska-Hulme, 2012).
Ogretmen adaylarinin dijital igerik olusturma, giivenlik ve problem ¢ézme konularinda
egitilmelerine ihtiya¢ bulunmaktadir (Reisoglu ve Cebi, 2020). Dijital cagda teknolojiyi egitime
entegre edebilecek dijital egitimcilere ihtiyact bulunmaktadir (Ally, 2019). Ogretmenin
ogrencilere kazanimlarini aktarmasinda temel teknoloji kullanim yeterliliklerinin yaninda
kazanimlara uygun dijital materyal hazirlama yeterliligine sahip olmas1 gerekir (Soydan, 2018).
Ogretmenlere bu yeterliklerin gérevde iken kazandirmaktan ziyade, hizmet &ncesi lisans
egitimleri esnasinda kazandirilmasi daha énemlidir.

Teknoloji entegrasyonunun saglanmasi ve dijital igeriklerin {iiretilmesi konusu okul
oncesi donemden baglayip tiniversiteye kadar biitlinciil olarak ele alinmasi gereken bir
durumdur. Bununla birlikte 6grenme ortamlart 6gretim yontemlerin kendilerini var etme
sahalaridir (Kayaalp ve Simsek, 2020). E-6grenmenin hizla yayginlastigi gliniimiizde dijital
materyallerin 6nemi daha da artmaktadir. Dijital materyaller teorik ve zor kavramlarin
gorsellestirilmesine, soyut kavramlarin somutlagtirilmasina katki saglamaktadir (Liarokapis ve
Anderson, 2010). Dijital materyaller, 6grencilere kendi 6grenme hizlarinda, birden fazla tekrar
etme ve okul haricinde 6grenme firsati sunan §gretim materyallerdir. Ayrica simif ortamina
getirilemeyen gercek modellerin kullanma imkani bulunmadig1 durumlarda ya da sinif ortamina
getirildiginde tehlikeli sonuglar dogurabilecek deneysel c¢aligmalarin sanal ortamda
gorsellestirilerek ders isleme firsati sunan materyallerdir (Lee, 2012). Bu materyaller
ogrencilere eglenirken ogrenmelerine katki saglamaktadir (Kandemir ve Demir, 2020).
Bununla birlikte dijital materyaller eglenceli etkilesim 6zellikleri ile birlikte ¢ok yonlii geri
bildirimler verebilmekte, sanal deneyimlerin gercek ortamlara kolaylikla transfer
edebilmektedir. (Can ve Simsek, 2016). Dijital materyaller hem O6gretmenlerin hem de
Ogrencilerin 6zgiiven ve motivasyonlarini artirmakla birlikte, derslerde siradanligi ortadan
kaldirarak ilgiyi artirmakta ve farkli zeka tiplerine hitap etmektedir (Soydan, 2018). Egitim
ortamlarina sagladiklar1 olumlu katkilar goz oniine alindiginda, dijital materyal gelistirme ve
teknoloji entegrasyonu konusunda egitim politikalarinin tekrar gézden gegirilmesi gereken bir
durum olarak gdéziikmektedir.

Egitim ortamlarinda geleneksellesmis yontemlerin ve somut materyallerin 6nemi halen
stiriiyor olsa da giincel ve etkili 6grenme 6gretme siireglerinin isletilebilmesi i¢in 6gretmenlerin
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dijital iiriin olusturma becerisine sahip olmalar1 gerekir (Sahin, 2019). Milli Egitim Bakanligi
(MEB) okullarin teknolojik alt yapisi ve teknoloji entegrasyonunu saglamak amaciyla 2010
yilinda Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Gelistirme Hareketi (FATIH) projesini baslatmistir.
Bu proje ile MEB ilkogretim ve ortadgretim kademelerinde okullara ¢cok fonksiyonlu yazicilar,
siniflara akill tahtalar, dokiiman, kameralar, hizl1 internet ag1 erisimi saglanmis ve d6grencilere
tablet bilgisayar dagitmistir. MEB teknoloji alt yapisi ile birlikte 6gretmenlere yonelik teknoloji
kullanim kurslar1 diizenleyerek teknoloji entegrasyonunu saglamaya caligmistir. Biitiin bu
girisimlere ragmen zaman igerisinde teknoloji entegrasyonunda problemler yasandigi,
derslerde dijital materyallerin yetersiz kaldigi goriilmistiir. Keser ve Cetinkaya (2013), bu
eksikliklerin giderilmesinde ogretmen ve Ogrencilere, kapsamli teknoloji entegrasyonu
konusunda egitimler verilmesi ve dijital ders materyalleri gelistirilmesinin gerekli oldugunu
belirtmektedir. Okullarda etkilesimli tahtalar 6gretmenler tarafindan video izletme ya da tehlike
arz eden deneylerin gosterilmesi seklinde kullanilmaktadir (Yilmaz, 2020). Bu da bizlere
O0gretmenlerin derslerine uygun dijital materyalleri bulamadiklarin1 (Karaban, 2020), var olan
e-iceriklerin ise yeterli olmadigimi gdstermektedir (Bircan, 2018). Ogretmenlerin kullanmak
icin dijital materyal bulamamasi, ayn1 zamanda kendi dijital igerigini olusturamamasinin bir
gostergesi olabilir. Ogretmenlerin teknoloji kullanim1 genelde, internetten bilgiye ulasmak, e-
posta ile haberlesmek, yazi yazmak ya da sunum hazirlamakla sinirli kalmaktadir. Ancak ¢ok
az sayida Ogretmen ders materyali hazirlamak i¢in bilgisayar teknolojilerini kullanmaktadir
(Keles ve Celik, 2013). Ogretmenler en gok dgretim materyallerini etkin kullanma konusunda
ihtiyag duymakta ve e-icerik konusunda eksiklikler yasamaktadir (Saritepeci, Durak ve
Seferoglu, 2016). Bu noktada dgretmenlerin siiflarinda ihtiya¢ duyduklart e-igerik konusu
olduk¢a Onemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu e-igeriklerin gelistirilmesi ise
tiniversitelerin egitim fakiilteleri ile isbirligine gidilmeli (Baz, 2016), 6gretim teknologlarindan
icerik hazirlama konusunda destek alinmali, dijital materyal ve igerikler gelistirilmelidir
(Dogan, Cmar ve Seferoglu, 2016). Ogretmenlere bu konuda hizmetigi egitim kurslar:
verilmeli, dijital materyaller ve teknik destek saglanarak kurumlarla isbirligine gidilmelidir.
Aksi takdirde yapilan yatirimlar beklentinin altinda kalmasina neden olabilir (Somyiirek,
Atasoy ve Ozdemir, 2009). MEB bu yatirimlarin bosa gitmemesi ve dgretmenlerin dijital
yeterliklerinin artirilmasi i¢in 2023 vizyon belgesinde 6grenme siireclerinde dijital igerik ve
beceri destekli doniisiime yer vermistir. Dijital becerilerin gelistirilmesine yonelik iceriklerin
tiretilmesi ve 6gretmenlere yonelik egitimlerin yapilmasi planlanmaktadir (MEB, 2018).
COVID-19 salgimi ile baglayan uzaktan egitim siireci salgin sona erse dahi pek ¢ok
alanda oldugu gibi egitim alaninin ayrilmaz bir pargasi olmaya devam edecektir. Salgin siireci
sona erse dahi egitim ogretim faaliyetlerinin bir kismi, gerek okullarda gerekse tiniversitelerde
uzaktan egitimle stirdiiriilmeye devam edecektir. Bu noktada 6gretmen adaylarina egitim veren
tiniversitelerin egitim fakiiltelerinde gérev yapan akademisyenlerin ve okullarda 6grencilere
egitim veren Ogretmenlerin dijital materyal tasarlamada ki yeterliklerinin ortaya konulmasi
dijital cagda 21. ylizyil becerileri ile donatilmis Ogrencilerin yetistirilmesi icin oldukga
onemlidir. Dijital materyallerin gelistirilmesi yayginlagtirilmas:  ve kullanilmasinda
tiniversitelerde gorev yapan akademisyenlere ve okullarda gorev yapan 6gretmenlere biiyiik
gorevler diigmektedir. Yapilan bu ¢aligma ile egitim fakiiltelerinde gorev yapan
akademisyenlerin ve okullarda gérev yapan 6gretmenlerin dijital materyal iretme konusundaki
yeterliklerinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar
aranmistir.
e Akademisyen ve oOgretmenlerin dijital materyal tasarim yeterlikleri hangi
diizeydedir?
e Akademisyen ve Ogretmenlerin dijital materyal tasarim yeterlikleri cinsiyet ve
mesleki kidemlerine gore farklilik gostermekte midir?
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Yontem

Model

Arastirmada akademisyen ve oOgretmenlerin dijital materyal tasarim diizeylerinin
cinsiyet ve mesleki kidemlerine gore aralarindaki farkin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amag
cercevesinde betimleyici istatistikler ve tarama modellerinden yararlanilmistir. Tekil tarama
modeliyle akademisyen ve ogretmenlerin dijital materyal tasarim diizeyleri betimlenmistir.
[liskisel tarama modeliyle akademisyen ve dgretmenlerin cinsiyet ve mesleki kidemlerine gore
dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri arasindaki farklar incelenmistir. iliskisel tarama
modeli iki ve ikiden fazla degisken arasindaki degisimin belirlemesinde kullanilan bir
yontemdir (Karasar, 2017).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Bati1 Karadeniz Bolgesinde bulunan kamuya bagh bir
tiniversitede gorev yapan akademisyenler ve ayni bdlgede goérev yapan Ogretmenler
olusturmaktadir. Uygun 6rneklem yonteminin kullanildig1 arastirmada 70 akademisyen ve 395
ogretmenden 2020-2021 akademik yili igerisinde veriler toplanmistir. Aragtirmaya katilan
akademisyen ve 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilanlarin demografik bilgileri

N %
Cinsiyet Erkek 38 54.3
(Akademik personel) Kadin 32 45.7
Cinsiyet Erkek 181 45.8
(Ogretmen) Kadin 214 54.2
0-5 y1l 14 20.0
Mesleki Kidem 6-10 y1l 17 24.3
(Akademisyen) 11-15 yil 22 31.4
16-20 y1l 11 15.7
21 ve iizeri 6 8.6
0-5 yil 52 13.2
Mesleki Kidem 6-10 yil 79 15.7
(Ogretmen) 11-15 yil 62 20.0
16-20 y1l 82 20.8
21 ve iizeri 120 30.4
Toplam 395 100

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler Google formlar aracilig ile ¢cevrimi¢i olarak toplanmistir. Karaban
(2020) tarafindan gelistirilen Dijital Materyal Tasarmm Yeterlikleri Olgegi kullanilmistir. Olgek
4 faktor, 31 maddeden olusmaktadir. Bu faktorler “Tasarim ve Gelistirme Yeterligi (TGY)”
faktorii 9 madde, “Teknik Yeterlik (TY)” faktori 8 madde, “Teknopedagojik Yeterlik (TPY)” 8
madde, “Uygulama ve Degerlendirme Yeterligi (UDY)” ise 6 maddeden olugmaktadir. 5°1i
likert yapiya sahip olan Olgek “I: Kesinlikle Yetersizim”, “2: Yetersizim”, “3: Kismen
Yeterliyim”, “4: Yeterliyim” ve “5: Kesinlikle Yeterliyim” seklindedir. Olgekten almabilecek
en diisiik puan 31, en yiiksek puan ise 155°dir. Olgek faktdrlerinden alinan puanlarin TGY
faktoriinde, 9-20.99 Diisiik, 21-32.99 Orta, 33-45 Yiiksek, TY faktoriinde 8-18.66 Diisiik,
18.67-29.33 Orta, 29.34-40 Yiiksek, TPY faktoriinde 8-18.66 Diistik, 18.67-29.33 Orta, 29.34-
40 Yiksek, UDY faktoriinde 6-13.99 Diisiik, 14-21.99 Orta, 22-30 Yiiksek, 6l¢ek genelinde ise
31-72.33 Diisiik, 72.34-113.66 Orta, 113.67-155 Yiiksek diizey olarak yorumlanmaktadir.
Olgegin toplam Cronbach’s Alpha degeri .98’dir. Bununla birlikte tasarim ve gelistirme
yeterligi alt boyutunun .97; teknik yeterlik alt boyutunun .94; teknopedagojik yeterlik alt
boyutunun .96; uygulama ve degerlendirme alt boyutunun .95 giivenirlik degerlerine sahiptir.
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Verilerin Analizi

Akademisyen ve dgretmenlerin dijital materyal tasarimi yeterliklerinin belirlenmesinde
betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Analizler yapilmadan 6nce verilerin normal dagilip
dagilmadigi kontrol edilmistir. Akademisyen ve Ogretmenlerden elde edilen verilere ait
Kolmogorow-Smirnov test sonuglari incelendiginde (p<0.05) oldugu goriilmiistiir. Verilerin
normal dagilimina karar vermek icin Skewness-Kurtosis test sonuglar1 incelenmistir. Inceleme
neticesinde akademisyenle ait verilerde Skewness=-0.680, Kurtosis=0.498 oldugu,
ogretmenlerden elde edilen verilerin analizinde ise Skewness=-0.604, Kurtosis=0.335 degerini
almistir. Tabachnick ve Fidell, (2013) Kurtosis ve Skewness degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda
bir deger oldugunda verilerin normal dagilima uygun olarak kabul edilebilecegini
belirtmektedir. Buna gore akademisyenlerden elde edilen verilerin normal dagilima uymadig,
ogretmenlerden elde edilen verilerin ise normal dagilima uydugu sdylenebilir. Ogretmenlerden
elde edilen verilerin analizinde parametrik testler, akademisyenlerden elde edilen verilerin
analizinde ise noneparametrik testler uygulanmistir. Akademisyenlerin dijital materyal tasarimi
yeterliklerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkin olup olmadiginin belirlenmesi igin
Mann Whitney U testi uygulanmistir. Ogretmenlerin dijital materyal tasarimi yeterliklerinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkin olup olmadiginin belirlenmesi i¢in bagimsiz
orneklem t-testi uygulanmustir. Ogretmen ve akademisyenlerin mesleki kidemleri arasimdaki
farkin belirlenmesi amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmigtir. Verilerin
analizinde SPSS.21 paket programi kullanilmis olup giiven araligi 0.95, ve p = 0.05 olarak
yorumlanmustir.

Bulgular

Akademisyen ve Ogretmenlerin dijital materyal tasarimi yeterlik diizeylerine ait
betimleyici istatistikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Akademisyen ve ogretmenlerin dijital materyal tasarimi yeterlik diizeyi aritmetik
ortalamalart

Yeterlik Kategorisi N X Ss Diizey
Tasarim ve Gelistirme 70 31.98 6.47 Yiiksek
Akademisyen Teknik Yeterlik 70 31.51 5.08 Yiiksek
Teknopedagojik 70 31.32 5.56 Yiiksek
Uygulama ve Degerlendirme 70 24.08 4.00 Yiiksek
Toplam 70 118.91 18.90 Yiiksek
Tasarim ve Gelistirme 395 28.32 8.61 Orta
Teknik Yeterlik 395 28.60 7.18 Orta
Ogretmen Teknopedagojik 395 28.64 7.29 Orta
Uygulama ve Degerlendirme 395 23.15 5.18 Orta
Toplam 395 108.73 25.41 Orta

Tablo 2 incelendiginde akademisyenlerin dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri
genelde (X=118.91), ve alt faktorlerde sirasiyla (X=31.98, X=31.51, X=31.32, X=24.08), yiiksek
diizeyde iken, 6gretmenlerin dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri genelde (X=108.73) ve
sirastyla alt faktorlerde (X=28.32, X=28.60, X=28.64, X=23.15) orta diizey oldugu
goriilmektedir.

Akademisyenlerin dijital materyal tasarimi yeterlik diizeyleri ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina dair yapilan Mann Whitney U testi sonuclar1 Tablo
3’de verilmistir.
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Tablo 3. Akademisyenlerin dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri ile cinsiyet arasindaki t
testi sonuclart

Cinsiyet N X Ss Sd U p

Tasarim ve Gelistirme Erkek 38 33.52 6.66 68 434 .04*
Kadin 32 30.01 6.84

Teknik Yeterlik Erkek 38 32.60 5.70 68 398 .01*
Kadin 32 30.21 3.93

Teknopedagojik Yeterlik Erkek 38 32.26 5.89 68 434 .03*
Kadin 32 30.21 5.00

Uygulama ve degerlendirme Erkek 38 24.47 4.54 68 488 A5
Kadin 32 23.62 3.27

Toplam Erkek 38 122.86 20.39 68 401 .01*
Kadin 32 114.21 16.03

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde akademisyenlerin dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farkin (p<0.05) goriilmektedir. Erkek akademisyenlerin
kadin akademisyenlere gore Olgek genelinde ve alt faktorler olan Tasarim ve Gelistirme
(U=434, p<0.05), Teknik Yeterlik (U=398, p<0.05) ve Teknopedagojik Yeterlik faktoriinde
(U=434, p<0.05) dijital materyal tasarim yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Uygulama ve Degerlendirme faktoriinde (U=488, p>0.05) erkek ve kadin
akademisyenlerin dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir farka
rastlanmamuistir.

Ogretmenlerin dijital materyal tasarimi yeterlik diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigina dair yapilan t testi sonuglart Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri ile cinsiyet arasindaki t testi
sonuclari

Cinsiyet N X Ss Sd t p

Tasarmm ve Gelistirme Erkek 181 29.11 8.50 393 1.67 .09
Kadin 214 27.65 8.66

Teknik Yeterlik Erkek 181 29.87 6.92 393 3.25 .00*
Kadin 214 27.53 7.24

Teknopedagojik Yeterlik Erkek 181 28.81 7.38 393 411 .68
Kadin 214 28.50 7.22

Uygulama ve degerlendirme  Erkek 181 23.06 5.14 393 -.311 .75
Kadm 214 23.22 5.23

Toplam Erkek 181 110.86 25.21 393 1.53 A2
Kadin 214 106.92 25.50

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark [t(393)=1.53, p<.05] yalmizca Teknik Yeterlik
faktoriinde bulunurken Olgek genelinde ve alt faktorler olan Tasarim ve Gelistirme
[t(393)=1.67, p>.05], Teknopedagojik Yeterlik [t(393)=.68, p>.05] ile Uygulama ve
Degerlendirme faktorlerinde [t(393)=-.31, p>.05] anlamli bir farka rastlanilmamistir. Bu
sonuca gore erkek ogretmenlerin Teknik Yeterlik diizeyleri kadin 6gretmenlerden daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Akademisyenlerin dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri ile mesleki kidemleri
arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) test
sonuglar1 Tablo 5°de verilmistir.
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Tablo 5. Akademisyen dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri ile mesleki kidemleri
arasindaki farka iliskin varyans analizi sonuglart

N X Varyansin Kareler sd Kareler F p Fark
Kaynag Toplami Ortalamasi
0-5yul 14 118.14 Gruplararasi 121.68 4 30.42 08 98 -
6-10 yil 17 11941 Gruplarigi 24533.80 65 377.44
11-15 yil 22 117.86 Toplam 24655.48 69
16-20 y1l 11 121.16
21 ve iizeri 6 118.16
Toplam 70 118.91

Tablo 5 incelendiginde, Akademisyenlerin mesleki kidemleri ile dijital materyal tasarim
yeterlik diizeyleri arasinda anlamli farka [F(4,65) = .08, p>.05] rastlanilmamustir.

Ogretmenlerin dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri ile mesleki kidemleri
arasindaki farkin belirlenmesi amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) test
sonuglart Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri ile mesleki kidemleri
arasindaki farka iligkin varyans analizi sonuglart

N X Varyansin Kareler  sd Kareler F p Fark
Kaynag Toplami Ortalamasi
A) 0-5y1l 52 11794  Gruplararast 20815.19 4 5203.80 8.68 .00 E<AB,CD
B) 6-10yil 62 113.56 Gruplarici  233674.35 391 599.16

C) 11-15yd 79 11550 Toplam 254489.55 395
D) 16-20 yil 82 106.71
E) 21veiizeri 120 99.15
Toplam 395 108.73

Tablo 6°da goriildiigii gibi 6gretmenlerin dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri ile
mesleki kidemleri arasindaki farka iliskin yapilan ANOVA testi sonucunda; 6gretmenlerin
mesleki kidemleri ile dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri anlamli bir farka [F(4,391) =
8.68, p<.00] rastlanilmistir. Bu farkin hangi yillara ait mesleki kidemleri arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Post Hoc Tests’lerinden Scheffie testi uygulanmistir. Test sonucunda 21
yil ve lizerinde mesleki kideme sahip 6gretmenlerinin dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri
20 y1l ve altinda mesleki kideme sahip 6gretmenlerden daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Sonug ve Tartisma

Yapilan arastirmada kamuya bagl bir iniversitede 6grenim goren akademisyenler ile
okullarda gbrev yapan 6gretmenlerin dijital materyal tasarim yeterlikleri ile bu yeterliklerin
cinsiyet ve mesleki kidemleri arasindaki farklar arastirilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore akademisyenlerin dijital materyal tasarim
yeterlik dilizeyleri genel ve alt faktorlerden (Tasarim ve Gelistirme, Teknik Yeterlik,
Teknopedagojik Yeterlik, Uygulama ve Degerlendirme) yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Alanyazinda akademisyenlerin dijital tasarim yeterliklerine ait ¢alismalara ¢ok az rastlanirken,
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teknoloji kullanim1 ve teknolojiyi kabul diizeylerine ait calismalara daha ¢ok rastlanmaktadir.
Akademisyenlerin teknolojiye kars1 direng gostermemekte imkan ve firsatlar dahilinde
teknolojiyi kullanmaktadirlar (Turan ve Colakoglu, 2011). Celik (2009) yapmis oldugu
caligmasinda, akademisyenlerin artirilmis gergeklik uygulamalarini ders ortamlarinda kullanma
konusunda kabul diizeylerinin yiiksek oldugunu, kendilerinde herhangi bir kaygi
olusturmadigini belirtmistir. Akademisyenlerin bu tiir teknolojik cihazlari kullanma konusunda
kendilerini yeterli gormekte, mobil uygulamalar1 kullanmakta, onlara gerekli alt yap1 ve teknik
destek saglandiginda egitim ortamlarinda rahathikla kullanabilmektedirler (Menzi, Onal ve
Caligkan, 2012). Akademisyenler teknolojiyi kullanma konusunda kendilerine giivenleri tam
olmakla birlikte en ¢ok teknik destek konusunda siiphe duymaktadir (Giimiisoglu ve Akay,
2017). Akademisyenlerin teknolojiyi kabul diizeylerinin ve dijital materyal tasarimi konusunda
yeterliklerinin yiiksek ¢ikmasi, onlarin meslegi geregi yenilikleri takip etmek zorunda olmalari,
bunlarin akademik yonden etkilerini ortaya koyacak ¢aligmalar yapmalari, egitim
ortamlarindaki basarili uygulamalar1 gormelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Ogretmenlerin dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri genelde ve biitiin alt
faktorlerde (Tasarim ve Gelistirme, Teknik Yeterlik, Teknopedagojik Yeterlik, Uygulama ve
Degerlendirme) orta diizey oldugu goriilmiistir. Bunun nedeni 6gretmenlerin derslerinde
ithtiya¢ duyduklar1 konuda dijital materyalleri var olan internet sitelerinden alarak kullanmalari,
bunlar1 yeterli gormeleri ve yiiz yiize egitimde sadece destekleyici bir arag olarak
gormelerinden kaynaklaniyor olabilir. Ogretmenlerin dijital materyal kullamm yeterlikleri
teknoloji kullanim yeterlilikleri ile ilgilidir (Karaban, 2020). Ogretmenlerin dijital materyal
tasarlayabilmeleri, liretmeleri ve egitim ortamlarina entegrasyonlarini gergeklestirebilmeleri
icin teknoloji kullanim yeterliklerinin yiiksek diizeyde olmasi gereklidir. Ogretmenler
derslerinde bilgi iletisim teknolojilerini kullanmakta istekli olduklari ancak bunu istenilen
diizeyde gerceklestiremedikleri bilinmektedir (Celik ve Bindak, 2005; Usluel, Demiraslan ve
Mumcu, 2007b). Bunun nedeni ise 6gretmenlerin teknolojik bilgilerinin yetersizliginden
kaynaklanmaktadir (Chuang ve Chao-Ju, 2011; Mercado ve lbarra 2019; Sad, Acikgiil ve
Delican, 2015). Yapilan arastirmalarda ogretmenlerin dijital materyal tasarimina yonelik
egitimler almadiklar1 (Karaban, 2020), bu konuda bilgi eksikliklerinin bulundugu ve bu
eksiklikleri giderilmesine yonelik hizmeti¢i egitim kurslarma katilmadiklari bilinmektedir
(Usluel, Mumcu ve Demiraslan, 2007a). Ogretmenlerin &zellikle egitim teknolojilerinin
kullanimi, internetin egitim amagli kullanilmasi ve O6gretim materyallerinin etkin
kullanilmasina yonelik hizmeti¢i egitime ihtiyaclart bulunmaktadir (Karaban, 2020; Saritepeci,
Durak ve Seferoglu, 2016). Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonunda yasadiklar en biiyiik
sorun e-igerik eksikligi ve yasadiklar1 teknik problemlerdir (Saritepeci, Durak ve Seferoglu,
2016). Bu sorunlarin ¢oziimiinde dijital materyal tasarimi konusunda hizmet i¢i egitim
programlarinin gelistirilmesi (Karaban, 2020) ya da bu egitimlerin 6gretmenlere hizmet
oncesinde verilmesi teknoloji entegrasyonuna kolaylik saglayacaktir (Usluel, Mumcu ve
Demiraslan, 2007a).

Arastirmada, akademisyenlerin dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir farkin (p<0.05) bulundugu, bu farkin erkekler lehine oldugu
goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle erkek akademisyenlerin 6lgek genelinde ve alt faktérler olan
Tasarim ve Gelistirme, Teknik Yeterlik ile Teknopedagojik Yeterlik faktorlerinde dijital
materyal tasarim yeterlik diizeyleri kadin akademisyenlerden daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
Alan yazinda cinsiyet degiskeni ile dijital materyal tasarimi yeterlik diizeylerine iliskin
akademisyenlere yonelik c¢aligmalara rastlanmazken, Ogretmenlerin teknolojiyi kabulleri,
kullanim diizeyleri ve Teknopedagojik yeterliklerine yonelik caligsmalara rastlanilmaktadir.

Aragtirmada elde edilen diger bir bulgu ise 6gretmenlerin dijital materyal tasarim
yeterlik diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda Teknik Yeterlik alt faktoriinde erkeklerin
lehine anlamli bir fark (p<0.05) bulunurken, 6l¢ek genelinde ve diger alt faktorler olan Tasarim
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ve Gelistirme, Teknopedagojik Yeterlik ile Uygulama ve Degerlendirme faktorlerinde anlamli
bir farka (p>.05) rastlanilmamistir. Bu bulguya gore erkek Ogretmenlerin dijital materyal
tasariminin Teknik Yeterlik boyutunda kadin 6gretmenlerin yeterliklerinden daha yiiksek
oldugu soylenebilir. Diger bir ifadeyle Tasarim ve Gelistirme, Teknopedagojik Yeterlik,
Uygulama ve Degerlendirme ile Olgek genelinde erkek Ogretmenler ve kadin 6gretmenler
arasinda bir fark bulunmamaktadir. Ergen, Yelken ve Kanadli (2019), 2007-2017 yillar
arasinda Ogretmenlerin Teknopedagojik yeterlikleri ile ilgili yapilmis 29 ¢alismay1
incelediklerinde erkek Ogretmenlerin Teknopedagojik yeterliliklerinin kadin 6gretmenlerin
yeterliklerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmiglardir. Diger taraftan 6gretmenler ve
O0gretmen adaylarmin teknopedagojik yeterlikleri ile cinsiyet degiskeni arasindaki farkliligin
olmadig1 aragtirmalar literatiirde yer almaktadir (Jamieson, Finger ve Albion, 2010; Cuhadar,
Biilbiil ve Ilgaz, 2013; Sad, A¢ikgiil ve Delican, 2015; Coklar, Efilti, Sahin ve Akcay, 2016).
Alanyazinda erkek 6gretmenlerle kadin 6gretmenlerin teknolojiyi kabul ve kullanim diizeyleri
arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi calismalar yer almaktadir (Celik ve Bindak, 2005;
Dogru ve Aydin, 2017).

Arastirmada akademisyenlerin mesleki kidemleri ile dijital materyal tasarim yeterlik
diizeyleri arasinda anlamli farka (p>.05) rastlanilmamistir. Diger bir ifade ile akademisyenlerin
dijital materyal tasarim yeterlik diizeyleri mesleki kidemlerine gore degismedigi sdylenebilir.
Bu da akademisyenlerin meslekleri geregi yenilik ve gelismeleri takip etmeleri, bu alana
yonelik akademik ¢aligmalar yapiyor olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Aragtirmada Ogretmenlerin mesleki kidemleri ile dijital materyal tasarim yeterlikleri
arasinda fark incelendiginde mesleki kidemleri 20 yilin altinda olan 6gretmenlerin dijital
materyal tasarim yeterlikleri, 20 yilin iistiinde olanlardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
durum mesleki kidemi diisiik olan Ogretmenlerin, mesleki kidemi yiiksek olanlara gore
teknoloji ile daha erken yasta tanigsmalari ve giinlilk hayatin igerisinde kullanmalarindan
kaynaklaniyor olabilir. Arastirma bulgusunu destekler yonde Usluel, Mumcu ve Demiraslan
(2007a) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda &gretme Ogrenme siirecinde bilgi iletisim
teknolojilerinin entegrasyonunda gen¢ 6gretmenlerin, kidemli 6gretmenlere gore daha basarili
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Alanyazinda ogretmenlerin bilgi iletisim teknolojileri
kullanimlar1 ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir farkin olmadigi ¢alismalara
rastlanilmaktadir (Dogru ve Aydin, 2017; Ozturan ve Bozcan, 2017; Kéroglu, 2014).

Sonug olarak gelecegin 6gretmenlerini yetistiren egitim fakiiltelerinde goérev yapan
akademisyenler ile egitimin saha uygulayicilar1 olan Ogretmenlerin dijital tasarim
yeterliklerinin gelistirilmesi, egitimde kalitenin artmasinda ve teknolojinin egitim ortamlarina
entegrasyonunda olduk¢a onemlidir. Yapilan arastirma neticesinde akademisyenlerin dijital
tasarim yeterlik diizeyleri yiiksek diizey iken, 6gretmenlerin orta diizey olarak bulunmustur.
Akademisyenler kendilerinin dijital materyal tasarim yeterliklerini yiiksek diizey
gormektedirler. Ancak bu yeterliklerinin 6gretmen adaylarina hangi diizeyde yansittiklariin
ortaya konulmasi amaciyla akademisyen ve 6gretmen adaylarini birlikte ele alan ¢alismalara
yer verilebilir. Arastirma Bati Karadeniz bolgesi ile smirli bir ¢alismadir. Alanyazinda
akademisyenlerin dijital tasarim yeterliklerine yonelik yiiriitiilen ¢alismalar sinirlt kalirken,
ogretmenlerle yonelik yapilan ¢aligmalarin teknoloji kullanim diizeyleri ile teknolojiye karsi
tutumlar1 {izerine yogunlastig1 goriilmektedir. Ileride yapilacak ¢alismalarda akademisyen ve
ogretmenlerin dijital materyal tasarimina yeterlikleri ile {irettikleri dijital materyallerin egitim
ortamlarinda uygulanmasi ve sonuglarinin degerlendirmesine yonelik caligmalar yapilabilir.
Yapilan bu ¢aligma nicel verilerle sinirlt bir ¢alismadir. Akademisyen ve dgretmenlerin dijital
tasarim yeterliklerine yonelik nitel goriismeler yapilarak derinlemesine bilgiler elde edilebilir.
Ayrica dijital materyal tasariminda kullanilan yazilimlari hangi diizeyde kullandiklarina
yonelik arastirmalar yapilabilir.
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Diinyanin genis bir alaninda kendine yer bulan Tiirk kiiltiirine ait unsurlarin
aktariminda en miihim araglardan birini de ders kitaplar1 olugturmaktadir. Bu
calismada Tiirkiye’de ve Kazakistan’da okutulan ana dili ders kitaplarinda
Tiirk diinyas: kiiltiir unsurlarina yer verilip verilmedigi incelenmistir. I¢ ige
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Giris

Tiirk Diinyas1 Ekvator’a gore Kuzey Yarim Kiirede, bas meridyene gore ise Dogu
Yarim Kiirede bulunmaktadir. Matematik konum olarak, yaklasik 20 derece dogu (Balkanlar),
90 derece dogu (Turfan Havzasi) boylamlar1 ile 35 derece Kuzey (KKTC), 55 derece Kuzey
(Kazakistan) enlemleri arasinda bir sahada yer almaktadir. Bu saha i¢inde, bugiin i¢in sekiz
egemen devlet ve cok sayida yar1 bagimsiz ya da bagimli Tiirk iilkeleri bulunmaktadir.
Bagimsiz sekiz iilkenin toplam yiiz 6l¢iimleri 4.899.178 kilometre kareyi bulmaktadir. Bu
degere Dogu Tiirkistan (1.646.900 kilometre kare) ve Rusya Federasyonu i¢indeki 6zerk Tiirk
Cumbhuriyetlerinin yiiz olgtimleri (3, 8 milyon metre kare) de eklenirse, Tiirk iilkelerinin
yuzolglimii 10,4 milyon kilometre kareyi bulmaktadir. Diger taraftan diinya iizerinde
Tirklerin yasadigr diger alanlar da hesaba katilirsa, Tiirk Diinyasinin genel toplam yiiz
Olciimii 12 milyon kilometre kareyi asmaktadir. Yiiz Ol¢imii itibari ile en biyiik iilke
Kazakistan’dir 2.717.300 kilometre kare (Ozey, 2014, s. 446).

Tiirk diinyasi olarak ifade edilen alanin sadece cografi bir alan olarak diigiilmesi yerine
tarihi etki alan1 ve kiiltiirii ile birlikte diisinmek gerekmektedir (Yaman, 2015, s. 9). Tirk
devletleri ve Tirk topluluklarint Andican (1996, s. 128) ii¢ gruba ayirarak siniflandirmistir;
ancak bu simiflandirmanin giinlimiize goére gilincellenmesi gerekmektedir; ¢linkii bu
smiflandirmada  Azerbaycan, Ozbekistan, Kazakistan, Kirgizistan, Tiirkmenistan ve
Tacikistan gibi Tirk Cumhuriyetleri Sovyetler Birligi bilinyesinde bulunan Tiirkler bashigi
altinda yer almistir. Giiniimiizde gegerli diinya dengeleri goz Oniine alindiginda kendi i¢
dinamikleri ve gelecekte muhtemelen ortaya g¢ikabilecek siyasi degisikliklerin degerlendirme
biitiinliigi bakimindan Tiirk Diinyasi 3 ana gruba ayrilabilir:

1. Balkanlar, Kirim, Kibris, Kerkiik gibi eski Osmanli topraklari olan bolgelerde
yasayan Tirkler ve bunlarin merkezinde yer alan Tiirkiye Cumhuriyeti.

2. Orta Asyadaki bagimsiz Tiirk devletleri: Azerbaycan, Ozbekistan, Kazakistan,
Kirgizistan, Tiirkmenistan ve Tacikistan gibi Tiirk Cumhuriyetleri.

3. Rusya Federasyonu biinyesinde yer alan otonom mubhtar bolgeler ile Cin iggali
altinda kalan Dogu Tiirkistan, Iran ve Afganistan smirlari icerisinde yasayan
Tiirkler.

Dil Ogretimi

Dilin ¢ok yonlii yapist ile bilim, sanat ve kiiltiirli insa eden bir yapis1 vardir (Aksan,
2007, s. 11). Bu sebeple isaretler sistemi olarak ortak bir kodlar silsilesi seklinde
degerlendirilebilecek dil (Banguoglu, 1974, s. 9) maddi ve manevi olarak insanlarin seyleri
ifade ettigi ve bunu yaparken maddi ve manevi unsurlarla harmanlanarak insa edilen
kiiltiirden beslenen bir olusumdur (Kaplan, 1986, s. 186).

Bir milletin 6rf, adet ve geleneklerin de dahil olmasi yoluyla olusan kiiltiiriin (Demirel,
2012, s. 7) esas itibariyle toplumun tarihi yani ge¢misi konusunda sahip oldugu suur (Horata,
2017, s. 118) olarak ele alinmas1 gerekmektedir. Nitekim kiiltiirle birlikte meydana gelen adet
ve inang sistemiyle insan hayati sekillenmektedir (Parekh, 2002, s. 185). Dil ise toplumla
kiiltiir arasindaki iligkiyi kurmada ana etkenlerden biri olarak gorev almaktadir (Giinay, 2016,
S. 22). Boylece dil, kiiltiirin ana aktarim araglarindan biri haline gelmektedir (Develi, 2015, s.
17).

Dil 6grenmenin girilen kiiltlirel ¢evrede yasanan bilissel etkilesmeler sonucunda
gerceklestigi goriilmektedir (Lantolf, 2000). Vygotsky’nin yakinsal gelisim alan1 adin1 verdigi
O0grenme siirecini doguran bu etkilesimler sonucunda hem kiiltiir kusaktan kusaga aktarilmis
hem de 6grenme gergeklesmis olmaktadir (Kozulin, 2003, s. 15).
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[Ikdgretim ders kitaplarinda yapilan incelemeler, kiiltiirler aras1 dgrenmenin
gerceklesmesine uygun olarak yeterli igerige yer verilmedigini gostermektedir (Kiigiik, 2011).
Bununla beraber kiiltiir aktariminda kullanilan en miihim araglarin metinler ve gorseller
oldugu gorilmektedir (Giifta vd. 2011). Farkli iilkelerden ders kitaplar1 ile yapilan
mukayeselerde de Tiirkce ders kitaplarinin gelistirilmesine yonelik tavsiyelere yer
verilmektedir. Tirkiye ve ABD ana dili ders kitaplart karsilastirmasinda tema, metin tiirleri ve
bunlar1 temsil eden metinler bakimindan Tirkiye’nin ana dili ders kitaplarindan daha iyi
oldugu sonucuna varilmistir (Giileg¢ vd. 2012). Tiirkiye-Romanya ana dili ders kitaplarina
yapilan incelemede ise ulusal deger iletiminin benzerlik gosterdigi goriilmiis, verilmesi
planlanan ulusal ve evrensel degerlerin somut bir sekilde ifade edilmesi tavsiye edilmistir
(Sentiirk vd. 2015). Bununla birlikte Tiirk¢e ders kitaplarinda Tiirk kiiltiiriiniin aktarilmasi ve
ana dili Tiirk¢e olan Tiirk ¢ocuklarinda kiiltiirel suur olusturmada tarihi ve kiiltiirel metinlere
yer verildigi belirtilmektedir (Unveren, Kapanadze, 2018). Literatiir taramas1 yoluyla elde
edilen bulgular dogrultusunda farkli iilkelerle mukayeseli olarak elde edilen bulgularin
literatlirde veri havuzu olusturmada faydali olabilecegi ongoriilmiistiir. Bununla birlikte ortak
kiiltiirel gecmisi yansitan Tiirk diinyasina yonelik olarak karsilastirmali ders kitabi
incelemelerine yonelik yeterli veri havuzunun olugmadigi kanaatine varilmistir.

Tiirk Diinyasi Kiiltiir Unsurlar:

Tiirk milletinin kiiltiirel degerlerini Kaplan (1977: 62) Tiirk dili, Tiirk edebiyati, Tiirk
tarihi, Tirk musikisi, Tiirk plastik sanatlari, Tiirk sehirleri, Tiirkiye’nin tabii giizellikleri ve
servet hazineleri, kiiltiirlii insanlar ile Tiirkliik ve Islamiyet seklinde siralamistir. Ancak
arastirma silirecinde dokiiman analizinin gergeklestirilebilmesi igin temel alinacak kiiltiirel
degerlerin tespit edilmesinin bir ihtiya¢ oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple Tiirk diinyasinin
kiiltiirel miras1 ve dogal parklari ayrintili olarak aragtirma verilerine eklenmistir. Bunun i¢in
Yilmaz (2015) tarafindan editorliigii yapilan Tiirk Diinyas1 Kiiltiirel Mirast Envanter
Caligmasi esas alinmig, buna ilaveten UNESCO diinya miras listesine giren Tiirk diinyasi
kiiltiir varliklar, UNESCO’ya dahil edilmis olan ve aday durumda olan Tiirk diinyasinin
somut olmayan kiiltiirel miras1 ortaya konmustur. Bunlara gore tespit edilen Tiirk diinyasinin
dogal parklari, kiiltiir varliklar1 ve somut olmayan kiiltiirel mirasi su sekilde listelenmistir:

Altay: Altay Altin Daglar1 Dogalpark Kiiltiir Mirasi; Tabiskak Oyun: Sozlii Gelenekler
ve Anlatimlar, El Oyun Bayrami: Gdsteri Sanatlari.

Azerbaycan: Bakii Igerisehir, Sirvansah Sarayr ve Kiz Kalesi, Gobustan Kaya
Resimleri. Azerbaycan Mugami, Azerbaycan’m Agiklik Sanati, Tar: Cekme Telli, Uzun sapli
Calgmin yapimi ve Calma Sanati, Azerbaycan Geleneksel Hali Dokuma Sanati, Cavgan:
Azerbaycan’m Karabag Bolgesine Ozgii Geleneksel Otguluk Sanati, Kelagay-Ipek Basortiisii:
Geleneksel El Sanati. Tapmacalar-Bilmeceler: Sozlii Gelenekler ve Anlatimlar: Balaban:
Gosteri Sanatlari, Lahi¢c Bolgesi: El Sanatlar1 Gelenegi, Sebeke: El Sanatlar1 Gelenegi, Tas
Isleme: El Sanatlar1 Gelenegi, Dolma: Doga ve Evrenle llgili Bilgi ve Uygulamalar, Lavas:
Doga ve Evrenle Ilgili Bilgi ve Uygulamalar, Sekerbura ve Sorgogali: Doga ve Evrenle Ilgili
Bili ve Uygulamalar.

Bagkurdistan: Baskurt Ural Dogal Park Kiiltiir Mirasi, Orenburg Kervansaray: Kiiltiir
Mirasi, Yangantau Dag1 Kiiltiir Mirasi, Baskurt Sihan Daglar Kiiltiir Mirasi, Ulusal Baskurt
Kahramani Salavat Yulaev Anit1 Kiiltir Mirasi; Ural-Batir Destani: Sozlii Gelenekler ve
Anlatimlar, Kuray: Gosteri Sanatlari, Sabantoy Bayrami: Toplumsal Uygulamalar, Ritiieller
ve Uygulamalar.

Gagavuz Yeri: Horu: Gosteri Sanatlari, Haderlez: Toplumsal Uygulamar, Ritiieller ve
Solenler, Imece: Doga ve Evrenle Ilgili Bilgi ve Uygulamalar.

Hakas: Sulek Petroglifi Kiiltiir Mirasi, Tus Goli Kiiltiir Mirasi, Caa-Tas (Ulibat)
Kiiltiir Miras1, Boyar Yazitlar Kiiltiir Mirasi, Ulu Salbik Kurgani Kiiltiir Mirasi
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Kazakistan: Sakpak Ata Mezarlik ve Camii, Sopan Ata Mezarlik ve Camii, Beket Ata
Mezarlik ve Camii, Kahraman Ata Mezarlik ve Camii, Dombaul Tiirbesi, Ayakkamir Tiirbesi,
Cuci Han Tiirbesi, Alaca Han Tiirbesi, Bolgan Ana Tiirbesi, Sirli-tam Tiiresi, Inkar —Darya,
Sirli-tam Tiiresi, Jandarya, Balandi Tiirbesi, Jarkent Camii Mimari Sanatlar Miizesi;
Markakol Korusu, Altin Emel (Dogal Park), Sarin Vadisi (Dogal Park), Orta Karatau (Dogal
Park), Berkar Gegidi. Hoca Ahmet Yesevi Tiirbesi, Sariarka-Kuzey Kazakistan Bozkir ve
Golleri Tamgali Petroglifleri, Geleneksel Dombira Ezgisi. Sesendik Sozder: Sozlii Gelenekler
ve Anlatimlar, Kiz Kuu: Gosteri Sanatlar1 Konak Kade: Toplumsal Uygulamalar, Ritiieller ve
Soélenler, Kimesek: El Sanatlar1 Gelenegi.

Kirgizistan: Ozgen Mimari Kompleksi, Sah Fazil Tiirbesi, Kosoy Korgon (Kosoy
Korgon Kalesi); Sirdakbek Seddi; Kutsal Siileyman Dagi; Akinlar: Kirgiz Ozanlari, Ala-Kiyiz
ve Sirdak: Geleneksel Kirgiz Kege Halisi, Ug Boliimlii Kirgiz Destani: Manas, Semetey ve
Seytek; Akiynek-Aytisuu: Gosteri Sanatlari, Kirkin-Cigaruu: Toplumsal Uygulamalar,
Rittieller ve Solenler, Kalpak: El Sanatlar1 Gelenegi.

Ozbekistan: Itcan Kala, Tarihi Sahrisabz Merkezi, Semerkant- Kiiltiirlerin Bulusma
Noktas1; Baysun ilgesi, Katta Asula, Askiya: Atisma Sanati1; Alla- Ninni: S6zlii Gelenekler ve
Anlatimlar, Yar-Yar: Gosteri Sanatlari, Besik: El Sanatlar1 Gelenegi, Sumalak: Doga ve
Evrenle ilgili Bilgi ve Uygulamalar.

Tataristan: Tarihi Kazan Kremlini ve Mimari Yapisi, Bolgar Tarih ve Arkeolojik
Kompleksi; Kubiz: Gosteri Sanatlari, Sabantoy: Toplumsal uygulamalar, Ritiieller ve
Solenler, Dericilik: El Sanatlar1 Gelenegi.

Tiirkiye: Divrigi Ulu Camii ve Sifahanesi, Géreme Milli Parki ve Kapadokya,
Istanbul’un Tarihi Alanlari, Hattusa-Hitit Baskenti, Nemrut Dag1, Pamukkale —Hierapolis,
Xanthos-Letoon

Safranbolu Sehri, Truva Antik Kenti, Selimiye Camii ve Kiilliyesi, Catalhdyiik
Neolitik Kenti, Bursa ve Cumalikizik: Osmanli Imparatorlugunun Dogusu, Bergama Cok
Katmanli Kiiltiirel Peyzaj Alani; Meddahlik Gelenegi, Mevlevi Sema Térenleri, Asiklik
Gelenegi, Karagoz Geleneksel Sohbet Toplantilari, Kirkpinar Yagl Giires Festivali, Alevi-
Bektasi Ritlieli: Semah Toren Keskegi Gelenegi, Mesir Macunu Festivali, Kahve Kiiltiirt,
Ebru Sanati; Kemenge: Gosteri Sanati, On ki Hayvanl Tiirk Takvimi: Doga ve Evrenle Ilgili
Bilgi ve Uygulamalar, Akitma Siislemeli Kinik (Bilecik) Comlekgiligi: El Sanatlar1 Gelenegi,
Cigdem Pilavi: Toplumsal Uygulamalar, Ritiieller ve So6lenler.

Tiirkmenistan: Antik Merv Milli Tarih ve Kiiltiir Parki, Kohne Urgeng, Nisa’nin
Parthia Kaleleri; Bagsilik Gelenegi: Gosteri Sanatlari, Bedev Bayrami-Akhal Teke Atlar:
Toplumsal Uygulamalar, Ritiieller ve Solenler, Saysep-Tiirkmen Gelin Takisi: El Sanatlar
Gelenegi, Semeni: Doga ve Evrenle Ilgili ve Uygulamalar.

Saha Yakut: Olonho Yakut Destani; Isiah Bayrami: Toplumsal Uygulamalar, Ritiieller
ve Solenler, Coron: Doga ve Evrenle ilgili Bilgi ve Uygulamalar.

Tiva: Hires: Toplumsal Uygulamalar Ritiieller ve Solenler, Sagaa Bayrama:
Toplumsal Uygulamalar Ritiieller ve So6lenler

Ortak Degerler: Bati Tanr1 Daglari, Ustyurt Yaylasi, Hazar Denizi; Ipek Yolu:
Cang’an-Tiyansan Geg¢idi; Sasmakam: Miizik Gelenegi, Nevruz, Yurt.

Arastirmanin Amaci

Bu calismasimin amaci; Tiirkiye- Kazakistan orneginde 5-6-7-8.smif ana dili ders
kitaplarinda Tiirk diinyasi kiiltiir unsurlarina metin-paragraf-ciimle-agiklama diizeyinde ve
gorsel unsurlar bakimindan yer verilip verilmedigini tespit etmek ayni zamanda bir
karsilastirma yapmak, bu karsilastirma sonucunda tespit edilen eksikliklerin Oniimiizdeki
yillarda hazirlanip okutulacak kitaplarda giderilmesi icin salik vermek ve Kkiiltiirlerarasi
etkilesimde egitim-6gretim aracilig1 ile ders kitaplarinin yeri 6nemi hakkinda bilgi vermektir.
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Tirk Diinyas1 kavrami ile adlandirilan siyasi-kiiltiirel cografyanin gegmisten bugiine kadar
irettigi tiim degerleri, Tiirkiye’nin gelecegini insa edecek ortaokul dgrencilerine dgretilmesi
amaciyla gelecek yillarda yapilacak olan egitim-6gretim planlamalari i¢in yeni bir bakis agisi
kazandirmaktir.

Yontem

Bu calismada Tiirkiye’de ve Kazakistan’da ortaokullarda (5., 6., 7. ve 8. sinif) 2016-
2017 egitim 6gretim yilinda okutulan ana dili ders kitaplar tespit edilerek incelenmistir. Bu
anlamda nitel aragtirma kapsaminda dokiiman incelemesiyle hazirlanmistir. Nitel aragtirma
varsayimlarla ve bireyler veya gruplarin bir sosyal ya da insan sorununa atfettikleri anlamlara
deginen ve arastirma problemlerinin incelenmesini igeren yorumlayici/kuramsal gercevelerin
kullanimi ile baslar. Bu problemi arasgtirmak i¢in, nitel arastirmacilar; arastirmada,
calismadaki insan ve yerlere duyarli olan dogal ortamdaki veri koleksiyonlarini ve hem
tiimevarim hem de tiimdengelimli, Oriintii ve temalar kuran veri analizlerini igeren nitel bir
yaklagim kullanirlar. Nihai yazili bir rapor veya sunum; katilimcilarin seslerini, arastirmacinin
derin disiinmelerini, problemin kompleks bir agiklama ve yorumlamasini ve literatiire
katkisini veya degisim ¢agrisini igerir (Creswell, 2016, s. 44).

Her iki tlilkede okutulan giincel ders kitaplarina basili olarak dogrudan ulasilmistir.
Kitaplarin tam kiinyeleri kaynak¢ada incelenen ders kitaplart bashiginda verilmistir.
Arslantiirk (1997)’e gore dokiimanlar (belgeler) olmus-bitmis olaylar ve olgularin veya diin-
buglin-yarin slirecinde var olmus veya bu siirecte var olmaya devam eden olaylarin, olgularin
nesnelerin bilgilerini tasirlar. Arasturict bu bilgiler cercevesinde (dokiimanlarla) arastirma
konusuna giren olaylari, olgulari ve nesneleri tasvir eder. Arastirmanin yOnteminin
belirlenmesinde 6nce vaka belirlenmis, 4 vaka calismasi deseninden biri belirlenmis ve desen
calismasinda kurami kullanma asamasina gecilmistir (Yin, 2011). Arastirmada ana dili ders
kitaplarinda Tiirk diinyas1 kiiltiir unsurlarinin varligt vakanin ¢ergevesini, Tiirkiye ve
Kazakistan da alt vakalarini olusturdugundan i¢ ice gecmis tek vaka deseninde arastirmanin
modeli kurgulanmistir (Yildirim vd. 2016).

Bir vakanin derinlikli olarak c¢alisilmasi vaka ¢alismasinin ana unsurlarindadir
(Glesne, 2016). Bu sebeple secilen yillardaki ders kitaplarinin kendine has farkliliklarini da
ortaya koymak amciyla tamami ¢alismaya dahil ederek maksimum cesitlilikle calisma grubu
olusturulmustur (Patton, 1987).

Incelenen kitaplardan Tiirkiye’de okutulan ortaokul Tiirkge ders kitaplarindan 5., 6. ve
8. sinif kitaplart MEB tarafindan 2017 yilinda Istanbul’da basilmigtir. 7. simf kitabi ise dzel
bir yaymevi (Ez-De Yayincilik) tarafindan 2017 yilinda Istanbul’da basilmistir.

Incelenen kitaplardan Kazakistan’da okutulan Kazak Dili ders kitaplarindan 5. ve 6.
Smf kitaplar1 2015 yilinda, 7. simf kitabt 2016 yilinda ve 8. sif kitab1 ise 2012 yilinda
Kazakistan Egitim Bakanlig1 tarafindan Almati’da basilmastir.

Arastirma icin 1lgili veriler, tespit edilen ders kitaplarindan Tiirk diinyas: kiltiir
unsurlariyla ilgili metin ve gorselleri kapsayacak bicimde toplanmistir. Daha sonra elde edilen
verilerden Kazak Tirkgesiyle ilgili metinler Tiirkiye Tiirkcesine cevrilmistir. Kitaplarda
bulunan kiiltiir unsurlartyla alakali olanlar incelenmistir. Sonra verilerin betimsel analizi
yapilmistir. Daha sonra bunlar ¢oziimlenerek bulgularda sunulmustur. Calismada, ilgili ders
kitaplarindaki unsurlar sayfa numarasi verilerek sunulmustur.

Tablo 1. Tiirkiye ve Kazakistan Ana Dili Ders Kitaplari

Ortaokul Tiirkce 5. Siif Ders Kitab1 (2017) MEB Yayinlari.

Ortaokul Tiirkce 6. Siif Ders Kitab1 (2017) MEB Yayinlari.
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Ortaokul Tiirkge 7. Sinif Ders Kitab1 (2017) Ankara: Ez-De Yayinlari.

Ortaokul Tirkge 8. Sinif Ders Kitab1 (2017) MEB Yayinlari1.

Ortaokul Kazak Dili 5. Sinif Ders Kitab1 (2015) Almati: Atamura Yayinlari.

Ortaokul Kazak Dili 6. Smif Ders Kitab1 (2015) Almat: Atamura Yayinlari.

Ortaokul Kazak Dili 7. Smif Ders Kitab1 (2016) Almati: Atamura Yayinlari

Ortaokul Tiirkge 5. Sinif Ders Kitab1 (2017) MEB Yayinlari.

Bulgular

Literatiirde farkli tasniflerle kiiltiir aktariminin ders kitaplarinda incelendigi
belirlenmistir. Bununla beraber metinler ve gorseller iizerinden kiiltlir aktariminin yapildigina
yonelik tasnif esas alinarak arastirmanin inceleme c¢ergevesi sekillendirilmistir (Giifta vd.
2011). Metinleri daha detayl inceleyebilmek i¢in de paragraf-ciimle ve agiklamalar diizeyinde
incelemeler analizlere eklenmistir. Aragtirmanin amacini olusturan problem ciimleleri ise su
sekildedir:

1. Tirkiye’de ana dili olarak Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinda Tiirk diinyast
kiiltiir unsurlarinin yeri nedir?

2. Kazakistan’da ana dili olarak Kazakca 6gretimi ders kitaplarinda Tiirk diinyasi
kiiltiir unsurlarinin yeri nedir?

Tiirkiye ve Kazakistan ortaokul Tiirkge ders kitaplari incelendiginde Tiirk diinyast
kiiltiir unsurlar ile ilgili ¢esitli bulgularin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu bulgular gorsel, metin,
paragraf-ciimle ve agiklama diizeyinde oldugu i¢in dort ana baslikta (tema) ele alinmustir.
Boliimiin sonunda ise ilgili bulgular bir tabloda topluca sunulmustur.

Tablo 2. Tiirkiye ve Kazakistan Ana Dili Ders Kitaplarindaki Tiirk Diinyasi Kiiltiir Unsurlar

Kiiltiir Unsurlari Tiirkiye Kazakistan

Siniflar 5 6 7 8 5 6 7 8
Gorsel unsurlar 11 - - 2 2 4 1 2
Metinsel unsurlar 3 - - 1 11 6 8 8
Paragraf / climle seklindeki unsurlar 6 2 - - 4 4 1 4
Aciklama seklindeki unsurlar 3 2 - 3 1 10 9 2
Toplam 23 2 - 3 18 20 19 16

Kitaplardaki Tiirk Diinyasina iliskin Gérsel Kiiltiir Unsurlar

Tiirkiye’de okutulan ortaokul besinci sinif Tiirkge ders kitabinda on bir adet (n= 11)
gorsel unsur tespit edilmistir. Bunlar su sekildedir:

Asik Oyunu (s.12), Nasrettin Hoca (s. 31), Anadolu’da Tiirk-Islam Bilginleri (s. 58),
Divanu Lugati’t-Tiirk / Kasgarli Mahmud (s. 92), Tiirk Kiiltiirtinde Sadaka Tas1 ve Kus Evleri
(s. 97), Pir1 Reis’in Diinya Haritas1 (s. 141), Miizik Aletleri (s. 148), Farabi (s. 149), Dede
Korkut - Bogag¢ Han (s. 153), Yurt (s. 156) Cirit, (s. 194).

Ortaokul altinct ve yedinci siif Tiirkce ders kitaplarinda Tiirk diinyasi ile ilgili
herhangi bir gorsel unsura rastlanmamaistir.

Ortaokul sekizinci smif Tiirkce ders kitabinda iki adet (n= 2) gorsel unsur tespit
edilmistir. Bunlar, Nasrettin Hoca (s. 53) ve Ergenekon Destani (s. 70) gorselleridir.

Kazakistan’da okutulan 5. sinif Kazak Dili ders kitabinda iki adet (n= 2) gorsel unsur
tespit edilmistir. Bunlar, Yayli Kopuz (s. 97) ve Dombra Kdkpar (s. 111) gorselleridir.
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Altinc1 smif Kazak Dili ders kitabinda dort adet (n= 4) gorsel unsur tespit edilmistir.
Bunlar su sekildedir:

Koktiirk Bengii Taslar (kapak sayfasi), Tomiris (s. 135), Kok Tiirk Bengii Taslar (s.
136), Altin Adam (s. 140).

Yedinci sinif Kazak Dili ders kitabinda {i¢ adet (n= 3) gorsel unsur tespit edilmistir.
Bunlar Yenisey Ozeni (Yenisey Irmagi) (s. 112), Ségen Oyunu (s. 117) ve Gog (5.123)
gorselleridir.

Sekizinci sinif Kazak Dili ders kitabinda bir adet (n= 1) gorsel unsur tespit edilmistir.
Bu gorsel Hun ve Sakalara ait esyalari (s. 15-16) anlatmaktadir.

Kitaplardaki Tiirk Diinyasina iliskin Metinsel Kiiltiir Unsurlari

Tiirkiye’de okutulan Tiirkge ders kitaplar1 arasinda Tiirk diinyasi kiiltiir unsurlari
bakimindan en zengin ders kitabi besinci siif kitabidir. Bu kitapta metin, paragrap ve
aciklama seklinde toplam yedi (n=7) unsur bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla su sekildedir:

Ortaokul 5. smif Tiirk¢e ders kitabinda bu diizeyde 2 (iki) metin bulunmaktadir.
Bunlardan biri Nasrettin Hoca’ya ait Damdan Diisme fikrasidir. Digeri ise Dede Korkut’ta yer
alan Boga¢ Han baslikli metindir.

Ayni kitapta yer alan paragraf veya ciimle diizeyinde bulgular ise 4 (dort) tanedir.
Bunlar; Anadoluda Tiirk-Islam Bilginleri, Divanu Lugati’t-Tiirk / Kasgarli Mahmut, Tiirk
Sazlar, Aksakal ve Tirk Kiiltiiriinde At seklindedir.

Yine bu kitapta yer alan acgiklama diizeyinde bulgular ise 3 (li¢) tanedir. Bunlar; Asik
Oyunu, Piri Reis’in Diinya Haritas1 ve Farabi ile ilgilidir.

Kazak Dili 5. siif ders kitabinda metin, paragraf / climle ve acgiklama diizeyinde
toplam on bes (n=15) Tiirk diinyasi kiiltiir unsuru yer almaktadir. Bu kitap digerleri (6., 7. ve
8. siif ders kitaplariyla) ile karsilastirildiginda en zayif kitap olarak goriilmektedir.

Kitapta yer alan metin diizeyinde bulgular 10 tanedir. Bunlar; On iki Hayvanli Tiirk
Takvimi, Kaggarli’nin Eserinde Gegen Bazi Kelimeler, Boynuz-Boynuz Oyunu, Yaz ve Kisin
Sohbeti / Kasgarli Mahmut, Dede Korkut, Yillarin Onemi / Kasgarli Mahmut, Kasgarli
Mahmut’tan Giliniimiize Kadar Gelen Sozler, Farabi’nin Hayati, Korkut Ata Kimdir? ve
Farabi Hakkinda Bir Hikaye baglikli metinlerdir.

Ayni kitapta yer alan paragraf / ciimle diizeyindeki bulgularin sayis1 dorttiir (n=4).
Bunlar; Kazak Dili ve Tiirk Dili, Farabi, Sozciiklerin Anlamlar1 / Tiirk Lehgeleri ile
Karsilastirma ve Kasgarli Mahmut’un Eserinde Adi1 Gegen Yemekler ile ilgilidir.

Yine bu kitapta Tiirki baglikli bir agiklama diizeyinde bulgu tespit edilmistir.

Tiirkge 6. sinif ders kitabinda metin ve agiklama diizeyinde Tiirk diinyas: ile ilgili
herhangi bir unsur yer almazken paragraf / climle diizeyinde iki unsur tespit edilmistir.
Bunlar; Tiirk Dili ve Kimligi ve Bizimki Tiirk¢e Sevdasi seklindedir.

Kazak Dili 6. siif ders kitabinda metin, paragraf / ciimle ve agiklama diizeyinde
toplam on dort (n=14) Tiirk diinyas: kiiltiir unsuru yer almaktadir.

Kitapta yer alan metin diizeyinde bulgular 6 tanedir. Bunlar; Alaca Han Kiimbeti, Kok
Tirk Kaganligi, Nasrettin Hoca / Kirk Yamali Cizme, Nasrettin Hoca / Esege mi
Inantyorsun?, Tiirkistan Siiri / Magcan Cumabev ve Dede Korkut baslikli metinlerdir.

Ayni kitapta yer alan paragraf / ciimle diizeyindeki bulgularin sayis1 4’tiir. Bunlar;
Hoca Ahmet Yesevi, Istanbul-Tiirkiye / Nur Sultan Nazarbaev, Tiirk Diisiince Adamlar1 ve
Cok Dillik / Johan Vandewalle seklindedir.

Yine bu kitapta 3 adet agiklama diizeyinde bulgu tespit edilmistir. Bunlar; Koktiirk
Bengii Taslar1 (kitabin farkl sayfalarinda 7 adet daha mevcut), Eski Tiirk Yazili Eserleri ve
Kaggarli Mahmut seklindedir.

Tiirkge 7. smif ders kitabinda metin ve aciklama diizeyinde Tiirk diinyas: ile ilgili
herhangi bir unsur tespit edilememistir.
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Kazak Dili 6. smif ders kitabinda metin, paragraf / ciimle ve agiklama diizeyinde
toplam on (n=10) Tiirk diinyas: kiiltlir unsuru yer almaktadir.

Kitapta yer alan metin diizeyinde bulgular 8 tanedir. Bunlar; Tonyukuk, Jamakulu
Beybars, Tas Kolyedeki Yazi, Kasgarli Mahmut Ne Diyor?, Nasrettin Hoca, S6gen Oyunu
(Yusuf Has Hacip ve Kasgarli Mahmud’un kitaplarindan alintilara yer verilmis), Ebu Nasir El
Farabi ve Eski Tiirk Yazist metinleridir.

Ayni kitapta Farabi {lizerine bir paragraf / climle diizeyinde bulgu tespit edilmistir.

Yine bu kitapta Koktiirk Bengili Taglar1 (kitabin farkli sayfalarinda 7 adet daha
mevcut) lizerine bir agiklama diizeyindeki bulgu tespit edilmistir.

Tiirkge 8. smif ders kitabinda Ergenekon Destani baglikli bir unsur tespit edilmis;
diger unsuslara rastlanilmamistir.

Kazak Dili 6. smif ders kitabinda metin, paragraf / climle ve agiklama diizeyinde
toplam on dort (n=14) Tiirk diinyas1 kiiltiir unsuru yer almaktadir.

Kitapta yer alan metin diizeyinde bulgular 8 tanedir. Bunlar; Tiirk’iin Kirk Can,
Hunlarin Hayat Tarzi, Ge¢misteki Edebi Eserler, Mutlulugun Merkezi Vatan, Kiyasbayin
Hesabi, Bir Gogebe Hikayesi / Iran-Turan Savasi, Oz Vataninm Biiyiik Milliyeti / Saka-Fars
Savasi ve Kasgarlt Mahmut basliklt metinlerdir.

Aymni kitapta 4 adet paragraf / climle diizeyindeki bulgu tespit edilmistir. Bunlar;
Margulan’in Eserleri, Kasgarli Mahmut, Tiirk Padisah1 Afrasiyab ve Sozciiklerin Kdkenleri
lizerinedir.

Yine bu kitapta 2 agiklama diizeyindeki bulgu tespit edilmistir. Bunlar; Koktiirk
Bengii Tasglar1 (ayn1 kitapta 2 farkli yerde daha yer almaktadir) ve Eski Tiirk¢e Yazili Eserler
seklindedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Tiirkiye ve Kazakistan’da ortaokullarda okutulan ana dili ders kitaplarinda Tiirk
diinyas1 kiiltiir unsurlarina yer verilip verilmediginin tespit edilmeye ¢alisildig1 bu arastirmada
elde edilen bulgular her bir ders kitabinda karsilastirma yoluyla ti¢ baslik altinda toplanmustir.
Bu basliklar sirasiyla; metin diizeyinde, gorsel diizeyde ve paragraf-ciimle diizeyinde verilen
kiltlir unsurlar olarak belirtilmistir.

Tiirkiye ornegindeki ders kitaplarinda Tiirk diinyas: kiiltiir unsurlarinin toplami 28
adettir. Kazakistan ornegindeki ders kitaplarinda Tiirk Diinyas: Kiiltiir Unsurlarinin toplami
74 adettir. Bu caligmada Tiirkiye Orneginde incelenmis olan ders kitaplarmin Kazakistan
ornegine gore daha zayif oldugu goriilmiistiir; 6yle ki Kazakistan 6rnegindeki kitaplarda
gecen bazi metin ve gorsellerde dogrudan ‘Tiirki Tildes Halktar / Tiirkge Konusan Halklar,
Tiirki Diiniyesi / Tiirk Diinyasi, Tiirik Memleketteri / Tiirk Memleketleri, Kone Tiirikter /
Eski Tirkler, Tiirik Jazbalari/Tirk Yazma Eserleri, Kone Tiirikse / Eski Tiirkge, Tiirki
Kaganat1 / Tirk Kaganligi, Tiirki Eli / Turk Eli’ gibi ifadelerin sik¢a kullanildig: tespit
edilmistir.

Tiirkiye’nin ana dili olarak Tiirk¢e ders kitaplarimin Kazakistan’in Tiirkge ders
kitaplarina oranla daha az Tiirk diinyas1 kiiltlir unsurlarin1 barindirmasinin farkli tlkelerle
yapilan karsilastirmali ¢alismalarla da benzer ozellikler tasidigi goriilmektedir (Giileg vd.
2012). Ayrica Tiirkiye’nin ana dili olarak Tiirk¢e derslerinde kullanilan ders kitaplarindaki
Tirk diinyast unsurlarinin da yetersiz oldugu tespit edilmistir (Arici, 2010). Bu hususun
kiiltiirler aras1 6grenmenin gerceklesmesi i¢in yeterli icerige yer verilmemesi ile ortiistiigii
sOylenebilecektir (Kiigiik, 2011).

Daha ytiksek seviyede Tiirk diinyasi kiiltiirel unsurlarina yer veren Kazakistan’in ana
dili ders kitaplarinin ise Kazak tarihi ile edip ve sairleri yoluyla milli tarihlerini ve kiiltiirlerini
ders kitaplarina daha yogun bir sekilde isledigi sdylenebilecektir (Saray, 2014). Metin ve
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gorseller literatiirde oldugu gibi bu arastirmada da kiltlir aktarimi i¢in ders kitaplarinda
secilen ana unsurlardan biridir. Bu bakimdan arastirma sonugclar1 elde edilen 6n bulgularla
uyumludur (Giiftd vd. 2011). iki iilkenin de ders kitaplarinda verilen Tiirk diinyasimna ait
unsurlar ayn1 zamanda kendi ulusal degerlerini yansitmaktadir. Sentiirk vd. (2015)
calismasinda oldugu gibi ulusal degerlerin aktariminda ders kitaplarinin benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Boylece Tiirkiye’nin ana dili ders kitaplarinin Tiirk diinyasma ait kiiltiirel
unsurlar bakimindan zenginlestirilmesinin kiltiir aktarimi bakimindan istenen amaca katki
saglayabilecegi sdylenebilecektir.

Dil 6gretiminde ozellikle temel diizeyde 6nemli bir rol oynayan ders kitaplari, dil
Ogretimini genis ¢apta bigimlendirip 68rencilerin hedef kiiltlire dair ilk ve saglam kanaatlerini
olusturmaktadir (Risager vd. 2012, s. 1). Bu itibarla Tiirkiye’de farkli seviyelerindeki ders
kitaplarinda ulusal kiiltiir unsurlarina yer verilmektedir (Sahin 2015; Pilav vd. 2015). Bununla
beraber Tiirk diinyas: kiiltiir unsurlarinin ders kitaplarindaki yerini inceleyen bir arastirma
tespit edilememistir. Bu yOniiyle aragtirmanin Tiirk diinyasina yonelik kiiltiirel unsurlara dair
veri havuzu iretmesinin literatiirdeki caligmalara katki saglayabilecegi on goriilmektedir.
Ayrica 2017 yilinda biitiin Tiirk Cumbhuriyetleri i¢in hazirlanan ortak tarih ders kitaplar gibi
ortak edebiyat ve kiiltiir tarihi ders kitaplar1 (Polat, 2019) ile birlikte ortaokul Tiirk¢e ders
kitaplarinin da hazirlanip okutulmasinin biiyiik 6nem arz ettigi diisiiniilmektedir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular Tirkiye'nin ana dili ders kitaplarinda Tiirk
diinyasina yonelik kiiltiirel unsurlar1 igeren yeni metinler ve etkinliklerin olusturulmasinda
katki saglayabilir. Ayrica hazirlanacak materyallerle olusturulacak yeni hipotezlere ve
hipotezlerin test edilmesine yonelik deney arastirmalarina katki saglayabilecektir. Sonuglar
dogrultusunda ise Tirk diinyas1 arasinda sosyokiiltiirel iligskilerin artmasinda ders
kitaplarindaki metinlerde Tiirk diinyasina yonelik kiiltiirel unsurlara atiflarin artmasinin
faydali olacagi sdylenebilir.
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Ekler
Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitabi S. Simif Tiirk Diinyas: Kiiltiir Unsurlar: Bulgular

Agsik Oyunu

Koyunlarin ve kegilerin arka
bacaklaninda bulunan dért
ylzli kemiklerle oynanan
tarihi bir Tiirk oyunu.

MOKASEN

Kuzey Amerika yerlilerince
kullamilan, hayvan derisinden
yapilma, izeri stsli, 6kgesiz,
yanim ayakkabi.

Sekil 1. §lllcl Oyu‘nﬂu (T tirk¢e Ders Kitabi 5, s.12).

Nasreddin Hoca evinin daminda biriken diz boyu karlari sabah namazi sonrasi
kiirimeye baslamis. Bir ara dengesini kaybederek damdan diistip bayilmis.
Komsulari kosusmuslar.

Birisi: “Cabuk bir doktor cagiralim.”

Digeri: “Aman bir kirikgi bulalim.”

Obiirti: “Sirtlanip doktora gétiirelim” derken, kargasada ayilan Hoca, aciyan belini
tutarak;

- Birakin miinakasayi. Cabuk bana daha énce damdan diismiis birini bulun, demis.

Sekil 2. Nasrettin Hoca (Tiirkge Ders Kitabt 5, s.31).

6.ETKINLIK

Bir olalim, iri olalim, diri olalim.

Gelin tanis olalim / Isi kolay tutalim.
Sevelim sevilelim / DUnya kimseye kalmaz.

Hac: Bektas Veli

Sevgide gunes gibi ol.
Dostluk ve kardeslikte akarsu gibi ol.

Alem cicek olsa arit ben olsam
Dost dilinden tath bal bulamadim.

-
Pir Sultan Abdal

Sekil 3. Tiirk Biiyiikleri (Tiirk¢e Ders Kitabt 5, 5.58).

Kokileri tarifhiirmizin derinlikilerine inen ve genis bir hayat felsefesini icine alan Tirk atasoz-
lerinin cogu, zaman icinde Turk bilginlerince derlenmis, dilden yaziya dokdalimdstar. On birinci
yvazyilda yetisen taninmus Turk bilgini Kasgarli Mahmudun (Divanu LugGti't- Turk) adlr eserinde
binlerce Tirk atasdzda vardir. (...)

iste boyle aziz okuyucular. Atasézierinden séz acildir mi, sézin sonu gelmez. En iyisi biz su-
salun ve diyelim ki: Cok sGzlna az soyle, az sozana 6z soyle.

Mehmet ONDER
(Kisaltilrmustir.)

Itk dil bilginimiz, ilk sozlik bilimcimiz,
itk codrafvacimiz, itk ansikiopedicirmiz
Kasgarit Mahmud.

Sekil 4: Kdsgarli Mahmud (Tiirkce Ders Kitabi 5, 5.92).
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Sekil 5. Divanu Liigati’t- Tiirk (Tiirk¢e Ders Kitabi 5, s.184).

7.ET |<i NL | | Gorselleri inceleyerek asagidaki sorular dogrultusunda gérislerinizi arkadaslariniz-
la paylasiniz.

I ..o v

o6nemli miraslardan biridir. Bu
ister bir insan olsun, isterse

bir kus...

Sadaka tasi, cami vb. yerlerde

Kus evleri, kuslarin barinmalari icin evlerin
ihtiyag sahiplerinin alabilmeleri igin

on yuzlerine 6zel olarak yerlestirilen yapilardir.
para vb.nin birakildigi 6zel yapidir.

Sekil 6. Kus evieri ve Sadaka Taslart (Tiirk¢e Ders Kitabt 5, s .97).

Piri Reis’in Ddnya Haritasi,
Topkapit Sarayr Miizesi Kitidphanesi

B T

Sekil 7. Piri Reis in Diinya Haritasi (Tiirk¢e Ders Kitabi 5, s.141).

Bagiame ne e caling?

oo o @ e TAMEURY
CEPRfi. BEY

enstramantavt

Awnlatiyor

Sekil 8. Tiirk Enstriimanlart (Tiirk¢e Ders Kitabi 5, s.146).
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Eresr, Baayriakc Fsicrr Sifcirms
Forabsi torafvmadar icaoatT cfifrrrss
Bir scao=clfvr

Sekil 9. Farabi (Tiirkge Ders Kitabt 5, 5.149).

HAZIRLIK CALISMALARI 2.ETKINLIK  Asa@idaki sorulan izlediginiz gizgi filmden hareketie cevaplayiniz
A 2 :

1. Obaya gelen ath nasil bir haber getirmektedir?

2. Dede Korkut hikéyelerinden birini anlating.
2. Anz Bey'in kaybolan ofiunun bagina neler geimigtir?

DEDE KORKUT - Bogag Han (Dinleme/izleme Metni) e i i 2
LLETKINLIK Gl e ahramariann e ve Goshikrn s verln bl & Dede Korkil: Diesé Hars Ve Aru Bey'e nasi bié 60t veriyor?
re not akniz.
it 5. On ki yi sonra obad neler degismigti? Kisaca anlatinz.

6. Dirse Han'in oglu nasil bir kahramanlik yapiyor ve hangi ismi aliyor? Kisaca anlatiniz.

3.ETKINLIK  Asaiidaki comlelerde, agik olarak soylenmeyen anlamian bularak rekteki gibi
yazin:

1. 56kli Belik yine obay: talan etmeye geliyordu.
Demek ki $okii Belik obay daha once de talan etmis

2. Canini seven kagsin.

3. Bogag Han obanin en gulusiydo.

4. Dirse Han da boay! durduramads

06 @®

4. ETKINLIK  Dede Korkut'un, Bogag Han'a ad verdigi boloma okuyunuz Ad verme gelenesi ile
ilgili goruslerinizi ifade ediniz.

Taban: nasirl kizil bir deve verile bu oglana. Yak hayvan olsun. Hinerlidir
Altin tuglu bayik bir ev ver bu oglana. Golge olsun. Erdemlidir.

Sumal ciibbe ve elbise ver bu odlanc. Koftan olsun.

Bayindr Han'in ak meydaninda bir bogayla micadele ederek onu yendin.
Bunun icin senin adin Boog olsun
Aduru ben verdim. Yasirs Allah versin!

S.ETKINLIK a) AsaBdaki gorselleri izlediginiz cizgi filmden hareketle, olus sirasina gore
numaralandinniz

ofaylan noktal yerlere yaziniz

Sekil 10. Dede Korkut (Tiirkge Ders Kitabt 5, $.153-154-155).
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6.ETKINLIK Asagidaki bilgilerden ve sorulardan hareketle konusmanizi yapiniz.

Cizgi filmde cocuklar yaptiklarn kahramanh&a gore isim almaktadir O dénemde
yvasadiginizi hayal ediniz.

1. isim almak icin nasil bir kahramanlik yapardmiz?
2. Bu kahramanlik sonucunda hangi ismi almak isterdiniz?

Yurt, Orta Asya'da Tdrk ve Mogol
gécebelerinin ev olarak kullandigr
cadiriara verilen addir.

Yurt cadirlarr genellikle ahsap kafes
isi, kece kaplamal: ve tasinabilir
cadiriardir.

Z.ETKINLIK Dede Korkut, Dirse Han"in ogluna isim verdikten sonra olaylar nasil gelismis olabilir?
Olaylarin gelisimine uygun bir son yazimz.

Sekil 11. Cadwr (Tiirk¢e Ders Kitabt 5, s.156).

Sekil 12. Clrlt(Turkg:e Ders Kitab 5, 5.194- 195)

Ortaokul Kazak Dili Ders Kitabi 5. Simif

26 -cyper. JMymaxersa KafipaanGCae=s. Koexmaap

Sekil 14. Kokpar (Kazak Dili Ders Kitabi 5, s.111).
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Review Article

The issue of “the characteristics that an ideal human being should possess”
has been a matter of debate for ages in each and every society. In this
context, it is aimed in this study to make an assessment to that effect by
elaborating the requirements needed to raise individuals with a well-
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emotion pursuant to the Turkish Basic Law on National Education, with
regard to Maslow’s hierarchy of needs theory. Maslow’s hierarchy of needs
theory, which categorizes the needs of an individual into five categories, that
are from bottom-up “physiological needs, safety needs, love and belonging
needs, esteem needs, and self-actualization needs”, can be a useful tool as it
can provide a more holistic approach in determination of the characteristics
that an ideal human being should possess. Maslow’s hierarchy of needs
theory may also be useful in clarification of the position of an individual
who sees him/herself, or feels as, insufficient in any given aspect. In
conclusion, it is recommended of, and expected from, the families and the
experts in the field of education to provide guidance to the young generation,
taking into account the five dimensions specified in the Turkish Basic Law
on National Education numbered 1739, which are body, mind, morality,
spirit and emotion.
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Derleme Makale

Toplumlarin “nasil bir insan profili hedefledigi”, insanlik tarihi boyunca
egitim felsefesi ve egitim ydnetimi agisindan tartigilan 6nemli bir konu
olmustur. Bu calisma, Tirk Milli Egitim Temel Kanunu’na gore bedenen,
zihnen, ahlaki, ruhsal ve duygusal yonden dengeli ve saglikli bir sekilde
gelismis bir karaktere sahip bireyler yetistirmek igin gerekli olan
gereksinimleri, Maslow’un ihtiyacglar hiyerarsisi kuramiyla agiklayarak bu
yonde bir degerlendirme yapmay1 amaglamaktadir. Maslow’a gore bireyin
sirayla “fiziksel, gilivenlik, ait olma ve sevgi, deger ve kendini
gergeklestirme” basamaklarindan olusan ihtiyaglar hiyerarsisi kurami nasil
bir insan sorusuna daha biitiinciil bir cevap verecektir. Kendini herhangi bir
boyutta yetersiz goren ve hisseden bireyin bu sorununa da 11k tutacaktir. Bu
nedenle ailelerin ve egitim alanindaki uzmanlarin bireylerin egitiminde 1739
sayill egitim yasasinda belirtilen bes (beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu)
boyutu dikkate alarak bir otorite ve yol gosterici olmalar1 beklenmektedir.
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Giris

Bireyin daha dogmadan baslayan egitiminin temel amaci, “bireyin kendini
gerceklestirmesine imkdn hazirlayarak insan iliskilerini, ekonomik etkinligini ve vatandaslik
sorumlulugunu gelistirmektir” (Varis ve digerleri, 1991, s. 26). Egitimin birden fazla tanimi
oldugu gibi, farkli amaglar1 da vardir. Bunlardan bazilari, bireyin sosyallesmesini saglamak,
ideal bir insan yetistirmek, mutlu bireyler yetistirmek, kiiltiirel mirasin aktarimini saglamak ve
kendini gergeklestirecek bireyi yetistirmektir (Sonmez, 2005, s. 3). Toker Gokge (2016, s. 191)
ise egitimi, bireyin kendini tanimasi ve yasadigi toplumda var olabilmesini kolaylastiran en
onemli arag olarak gormektedir. Bireyin kendini tanimasi kendini gerceklestirmeye yonelik bir
adimdir. Bireylerin kendini gergeklestirmesine olanak taniyacak araglardan biri de okullardr.
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun genel amaglarindan biri olan “Beden, zihin, ahlak,
ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir
ve bilimsel diigiinme giictine, genis bir diinya gériisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve
tesebbiise deger veren, topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler
olarak yetigtirmek”, Tirk Milli Egitim Sistemi’nin yetistirmek istedigi insan profilini isaret
etmektedir (1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu, 1973, s. 5101). Brubacher ve
Biiyiikdiivenci (2019, s. 422) egitimin amaglar1 iizerine yaptiklart calismada kisilerin
ogrenirken yalnizca gevreyi degistirmedigini ama 6grenmenin gevrede bir etki olusturdugundan
bahsetmiglerdir.

Nasil bir insan ya da nasil bir birey sorusu, toplumlarin sorguladigi ve 6nemle iizerinde
durdugu temel problemlerden biridir. Her toplum kendi egitim felsefesine gore bu soruya cevap
aramakta ve ¢oziimler tiretmektedir. Egitimin amacin “miikemmel insan yetistirmek” olarak
ifade eden Tozlu (2012, s. 77), “insani her yéniiyle yeteri kadar gelismemis bir toplumun
kalkinmasiin miimkiin olmadigini” belirterek her boyutta yetigsmis insana olan ihtiyacin
Oonemini vurgulamigtir. Tozlu ayn1 zamanda “kafa kadar kalbi, zihin kadar vicdam da
doldurmak” gerektiginden bahseder. Tozlu'nun bu ifadesi, Mustafa Kemal Atatiirk’iin
“Cumhuriyet sizden fikri hiir, vicdani hiir, irfam hiir nesiller ister” sdziinii destekleyici olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Kafa ve zihin gelisimi yaninda kalp ve vicdan gelisimini ne kadar
Onemsiyoruz? sorusu bizi yine “nasil bir insan hedefliyoruz?”” sorusuna yonlendirmektedir.

Bir toplumun gelismisligini ve uygarlik seviyesini o toplumun i¢indeki bireyler belirler.
Bu gelismislik ve uygarlik seviyesi, o toplumu olusturan bireylerin hangi egitim felsefesiyle
yetistigi ve nasil bir egitim siirecinden gegtigiyle yakindan iliskilidir. Bir toplumda yasanan
sosyal, psikolojik, ahlaki, duygusal, ekonomik sorunlarin yani sira, demokrasiyle ilgili
sorunlarin da kaynagina indigimiz zaman, karsimiza o toplumdaki bireylerin aile ortami basta
olmak tizere, arkadas ve okul ortaminda aldig1 egitim ¢ikmaktadir. Platon (2006) “Devlet” adli
eserinde demokrasinin bir egitim isi oldugundan bahsetmistir. Miser (2019, s. 54) demokrasi
egitimi lizerine yaptigl arastirmasinda, orgiin egitim programlarinin miifredatina demokrasi
egitiminin ayr1 bir ders olarak konulmas: gerektigini, 6grencilerin bu ders kapsaminda insan
iligkilerini inceleyerek dolayli ya da dolaysiz yoldan demokratik anlayist benimseyecegini
belirtmistir. Atasoy (2012) Birey, Demokrasi ve Empati isimli aragtirmasinda, sahip oldugumuz
kiiltiirtin demokratik bir ortam yaratmak i¢in altyapiy1 sagladigini, ama bazi becerilerin erken
yasta kazandirilmasinin gerekliligini vurgulamistir (S. 147). Gelisen teknolojiyle yasanan
degisimlerin diinyay1 daha karmasik hale getirdigini belirten Atasoy, tiim tehlikelere karsi
cocuklara erken yasta Ogrenme olanaklarinin sunulmasini, empati kurma becerisinin ve
dolayisiyla demokratiklesmenin asilanmasinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Zira bu husus,
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devletine yakisir bir sekilde, goérev ve sorumluluklarini
bilen ve davranis haline getiren vatandaslarin yetistirilmesini hedefleyen 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nun genel amaglar boliimii birinci maddesinde bir devlet politikasi

44



Yavas & Aygiin & Ulak

olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda, aile igerisinde ve egitim kurumlarinda verilen
egitimin demokratiklesmeyi destekleyici olmasi beklenmektedir.

Giiniimiizde okul i¢inde ya da disinda artan siddet olaylar1, insanlarin negatif duygulari,
bireysel ya da toplu intihar olaylari, demokrasiye olan inancin azalmasi, beden sagligin1 yitirmis
bireylerin artisi vb. durumlar karsimiza ¢ikmaktadir. Demirtas ve Ersozli (2007, $.187)
okullarda zaman zaman Oliimle de sonuglanan ciddi boyutta siddet olaylarinin meydana
geldigini ve bu siddete basvurma olaylarmin okul kiiltiiri ile iligkilerini inceledigi
calismalarinda igbirligine dayali bir kiiltiirin egemen oldugu okullarda bu kiiltiiriin
paydaslarindan olan yoneticiler, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda karsilikli saygi kiiltiirliniin
olusmasmin ve burada yetisen 6grencilerde de siddet egiliminin azalmasinin beklendigi
sonucuna ulasmiglardir. Sahin (2009, 5.1352) ise ¢alismasinda yasamin her alaninda yasanan
ayrimciliga, haksizliga, dislanmaya ve hukuksuzluga tanik olan bireylerin 6fkelendigini ve bu
durumu, egitim ve demokrasi eksikligine bagladiklart bulgusuna ulagsmistir. Sahin (2009,
s.1353) bireylerde olusan bu alginin degistirilmesinin yetistirilecek demokratik 6gretmenlerle
ve onlarin yaratacagt demokratik ortamlarda verilecek egitimle miimkiin olacagini
ongormektedir. Bu degisimi istendik yonde basarili bir sekilde gergeklestirmek i¢in su soruya
cevap verilmesi gerekmektedir: Neyi, nerde ve neden yanlis yapiyoruz? Bu soruya bir okul
yoneticisi, bir Ogretmen, bir veli ve bir vatandas olarak verilecek c¢ok farkli cevaplar
bulunmaktadir. Birey, bedenen ve zihnen ne kadar saglikli olursa olsun, ahlaki, sosyal, duygusal
ve ruhsal boyutlarin birinde saglikli ve dengeli bir diizeyde degilse hayati derecede 6nemli
sorunlarla karsi karstya kalabilmektedir.

Yiizyillar 6ncesinde yasamis filozoflar toplumlar ileri seviyeye tasiyacak insan modeli
lizerine cesitli savlar ortaya atmiglardir. Milli Egitim Temel Kanunu’nun yetistirmeyi
hedefledigi insan modeline baktigimizda Aristoteles’in “Entelekya” kavrami karsimiza
¢ikmaktadir. Entelekya, bireylerin varliginda bulunan potansiyelin agiga ¢iktigi, bilgi ve
birikim bakimindan aktif hale geldigi, gorgli ve hosgorii bakimindan geregi kadar gelismis
oldugu noktay1 temsil etmektedir (TDK, 2021). Gegmisten gilinlimiize yetistirilmek istenen
insan profili lizerine ¢alismalar devam etmistir.

Bu ¢aligmanin amaci; Tirk milli egitim sisteminin hedefledigi insan profilini 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’nun genel amaci (Madde 2/2) dogrultusunda incelemek ve
Maslow’un gelistirdigi ihtiyaglar hiyerarsisi kurami temelinde degerlendirmektir.

Maslow’un Thtiyaclar Hiyerarsisi Kuram

A. Maslow’un 1943 yilinda gelistirdigi ihtiyaglar hiyerarsisi kuraminda, Aristoteles’in
Entelekyast “kendini gerceklestirme” basamagi olarak verilmektedir. Maslow’a goére insan
“kendini ger¢eklestirme” basamagina ulasmaya calisirken, adim adim gereksinimlerinin
karsilanmasina ihtiya¢ duymaktadir. Maslow, yaptigi c¢alismalar sonucunda belirledigi
gereksinimlert smiflandirmis ve ihtiyaglar hiyerarsisi kuramimi bes basamak olarak
tasarlamistir. Maslow'un ihtiyaclar hiyerarsisi genellikle en biiyiik, en temel ihtiyag seviyeleri
en altta ve kendini gergeklestirme ve kendini agsma ihtiyact en iistte olacak sekilde bir piramit
seklinde tasvir edilir. Bu basamaklar sirasiyla, fiziksel, glivenlik, ait olma ve sevgi, deger ve
kendini ger¢eklestirme ihtiyaci olarak isimlendirilmistir (Maslow, 1954).
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Kendini
Gergeklegtirme’

Sayginlik ihtiyaci
Prestij, Basarma Duygusu

Ait Olma ve Sevgi ihtiyaci
lligki Kurmak, Arkadaslk
Giivenlik ihtiyact
Korunma, Givenlik
Fiziksel ihtiyaglar
Yiyecek, Su, Barinma, Dinlenme

Sekil 1. [htiyaclar Piramidi (Maslow, A (1954). Motivation and personality. New York, NY:
Harper)

Sekil 1’de gosterilen Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi kuramina gore; birinci basamakta
bulunan hava, su, besin, cinsellik, uyku, denge, bosaltim gibi gereksinimler “fiziksel ihtiyaglar”
olarak adlandirilmistir. Karababa ve Tayli, (2020) hayati 6nem verdigi bu basamagi hayatta
kalma ihtiyaclarinin bulundugu basamak olarak gormektedir. Ikinci basamak; bireylerin
karmasadan, catismadan uzak giivenli bir ortamda yasama gereksinimi “giivenlik ihtiyacidir”.
Uciincii basamak; sevgi, sevilme, iletisim kurma, kabul edilme, bir yere ait olma duygularimi
icinde barindiran “ait olma ve sevgi” basamagi olarak karsimiza cikmaktadir. Dordiincii
basamak; “sayginlik ihtiyaci” olup igerisinde kisinin bir seyleri basarma, prestij sahibi olma,
benimsenme, takdir edilme ve saygi gérme gibi gereksinimleri barindirmaktadir. Besinci
basamak ise “kisinin kendini gerceklestirmesi” ve sahip oldugu potansiyelin farkina vararak
kisisel doyuma ulagmasi olarak tanimlanmaktadir (Cao ve dig, 2013). Maslow, ihtiyaglar
hiyerarsisi teorisini olustururken toplumun &rnek olarak aldigi kisilerin yasamlarini
incelemistir. Yaptig1 devrim niteligindeki fizik ve matematik ¢alismalar1 sayesinde insanligin
gelecegine 151k tutan Albert Einstein, Insan Haklar1 Bildirisi'ne biiyiik katkilar saglamis Eleanor
Roosevelt ve koleligin kaldirilmasi i¢in miicadele vermis Frederick Douglass inceledigi
ornekler arasindadir. Bunun yaninda basarili {iniversite 6grencilerinin okul yagsamini incelemis
ve elde ettigi bulgularla ihtiyaglar hiyerarsisi kuramini olugturmustur (Mittelman, 1991).

Kendini gergeklestirme gilidiisii insanin davraniglarii  yonetir. Birey kendini
gerceklestirme arzusu i¢indedir ama bunu basarabilmek i¢in motivasyona ihtiya¢ duymaktadir.
Maslow’a gore bir list basamaga gecebilecek motivasyona sahip olmak i¢in alt basamaktaki
ihtiyaclarm doyurulmas: gerekmektedir. (Kuzgun, 1972). ilk dort basamakta bulunan ihtiyaglar
genellikle eksiklik ihtiyaglari olarak adlandirilir. Bu ihtiyaglar karsilanmadiginda birey
motivasyonunu kaybeder. Ornegin, karm ag olarak okula gelen bir dgrenci, beslenme
gereksinimi karsilanmadiginda ogrenme eylemini gergeklestiremez.
Kendini gerceklestirme basamaginda bulunan gereksinimler biiyiime ihtiyaglar1 olarak
adlandirilir. Biiyiime ihtiyaglar bir seyin eksikliginden degil, bir arzudan kaynaklanir. Birey
kisi olarak biliylime ve olgunluga sahip olma istegindedir. Bu biiylime ihtiyaglar1 makul bir
sekilde karsilandiginda, kisi kendini gergeklestirme denen en yiiksek seviyeye ulasabilir
(McLeod, 2007). Her insan 6ziinde yetenekler barindirir ve hiyerarside bir iist basamaga dogru
ilerleme arzusu tasir. Giiven ve Sezginsoy (2009, s. 139), bireylerin sahip oldugu yeteneklerin
bazen kolaya ka¢gmalarina, bazen de beklentinin artmasindan dolay1 i¢ine kapanmalarina neden
olabilecegini sodylemislerdir. Karsilagilan bu durumlarda o6gretmenlere biiyiik gorevler
diistiiglinii, ogrencilerini  belirli  kaliplara sokmadan, yetenek alanlarin1  Ozgiirce
giiclendirebilmeleri i¢in tesvik etmeleri gerektigini belirtmislerdir. Kendini gerceklestirme
seviyesine ulasmaya calisirken bazi gereksinimlerin karsilanamamasi, bireyin yasaminda
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yasanan olumsuz olaylar, aile problemleri, bireyin hiyerarsinin seviyeleri arasinda
dalgalanmasina neden olabilir.

Fiziksel Thtiyaclar

Ihtiyaclar hiyerarsisinin ilk basamagini olusturan fiziksel ihtiyaclar, hayatta kalmak icin
ihtiya¢ duydugumuz biyolojik gerekliliklerdir. Ornegin; hava, su, besin, cinsellik, uyku, denge,
bosaltim gibi ihtiyaglar fiziksel ihtiyaglardandir. Bu ihtiyaglar karsilanmazsa insan viicudu
verimli bir sekilde ¢alisamaz. Maslow, fizyolojik ihtiyaglart en 6nemli basamak olarak kabul
eder, ¢linkii ona gore fizyolojik ihtiyaglar karsilanmazsa diger tiim ihtiyaglar bu ihtiyaglar
karsilanincaya kadar ikincil hale gelir. Fiziksel ihtiyaclar dogumla baglayip yasamin sonuna
kadar karsilanmasi gereken temel ihtiyaglar olarak da belirtilmektedir (Yelkikalan ve digerleri,
2020).

Cocuklarin gelisim asamalar1 incelendiginde yeterli ve dengeli beslenemeyen, uyku
diizeni olmayan ¢ocuklarin 6grenme asamalarinda zorlandiklar1 gézlemlenmektedir. Biilbiil ve
digerleri (2010, s. 209) yaptiklar1 arastirmada, 6grencilerin yasadigi uyku problemlerinin
fiziksel ve davranigsal bozukluklara neden oldugu bulguna ulasmuslardir. Ogrencilerin uyku
problemlerinin altinda yatan en biiyiik nedenin aile faktorii oldugunu belirtmislerdir. Caligma
sonucunda aile icerisinde siddet olaylariyla karsilasan ¢ocuklarin gece sik sik uyandigi ve
kabuslar gordiigli tespit edilmistir. Bu durumun g¢ocuklarin egitim hayatini olumsuz yonde
etkilemekte uykusunu alamayan 6grenci dikkatini toplayamamaktadir. Kiigiikali (2006, s. 237)
yaptig1 ilkogretim kademelerini kapsayan calismasinda kahvaltt yapmayan ve yemek
konusunda sikintilar1 olan &grencilerin, siif aktivitelerine katilmada da problemlerinin
oldugunu, zayif olduklari, ¢abuk yorulduklarini, sessiz kaldiklari, dikkatlerinin g¢abuk
dagildigini ve derste uyuduklarini tespit etmistir

Freitas ve Leonard (2011) yaptiklari ¢alismada 6grenci ihtiyaclarini kargilamaya yonelik
toplumsal kaynaklarin olmasi gerektigini belirtmislerdir. Fakiilte ve personelin 6grencilerini iyi
tanimasi1 gerekmektedir. Thtiyac durumunda dgrencileri uygun kaynaklara yonlendirmesinin
onemli oldugunu, aksi takdirde ihtiyaclar1 karsilanamayan 6grencinin programin basindan
itibaren riske atilacagini sdylemektedirler. Albayrak ve digerleri (2013) yaptiklar1 ¢aligmada
okulda 6gle yemegine ulasamayan d6grencilerin sagliginin bozuldugunu sdylemislerdir. Okul
idarelerinin yemege ulasma konusunda zorluk yasayan Ogrencileri tespit etmesi ve
ihtiyaclarmin  giderilmesi konusunda destek saglamasi gerektigi yoOnilinde Oneri
gelistirmislerdir.

Giivenlik Thtiyaclar

Birey psikolojik olarak giivende hissetmedigi durumlarda huzurlu olmaz. Giivenlik
ihtiyaci, fiziksel ihtiyaglar gibi yasam boyu karsilanmasi gereken ihtiyaglardandir. Fizyolojik
ihtiyaclar i¢in ortaya konan hususlarin bu basamak icin de gecerli oldugunu sdyleyebiliriz
(Yelkikalan ve digerleri, 2020). Bununla birlikte, giivenlik ihtiyaclar1 nerede olduguna, kim
olduguna bagl olarak degiskenlik gosterebilir. Ornegin; okuldncesi egitim alan 5 yasinda bir
ogrenci i¢in giivenlik ihtiyact huzurlu, sevgi dolu bir sinif ortamidir. Kotii bir sinif ortami
cocugun okuldan uzaklagmasina neden olacaktir. Oktay (2007) kitabinda okul 6ncesi egitim
caginda olan Ogrencilerin fiziksel ve sosyal anlamda karsilanan ya da karsilanamayan
gereksinimlerinin, O6grencilerin ileriki yillarda sahip olacagi potansiyeli onemli o6lgiide
etkiledigini ve okul 6ncesi donemin 6grenci hayatinin en kritik donemi oldugunu sdylemistir.

Okuloncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin okul ile ilgili ilk deneyimlerini kazandiklari,
akranlariyla sosyal iliskiler gelistirdigi, 6gretmenlerle olan iligkileri tecriibe ettigi yerlerdir.
Ogrencilerin bu dénemde edinecegi olumsuz tutum, kendilerini okul igerisinde giivende
hissetmemesine neden olacak ve bu durum da hayatlarin1 etkileyecektir (Ladd ve Burgess,
2001; Onder ve Giilay, 2010; Giilay, 2011).
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Cocukluktan yetiskinlige gecis siirecinde bireyler maddi olarak kendini giivende
hissetme, maddi kaynaklariyla kendine bir glivence saglama ihtiyacinda olabilirler. Yoksul
ailelerde biiyiiyen ¢ocuklar ilkokul bitirmesiyle hatta bazen bitiremeden ¢alismaya baslamak
durumda kalabilir. Tuncomag (2012, s. 83) calismasinda ¢ocuklarin okullagsma oraninin diisiik
oldugu ve yoksullugun arttig1 iilkelerde ¢ocuklarin ¢alisma hayatina itilecegini belirtmistir.
Yasalarin bu durumun 6niine gecemeyeceginden ama iyi bir denetimle ¢ocuklarin zamanindan
once ¢alisma hayatina itilmesinin Oniine gegilebilecegini soylemistir. Yiiksel, Adigiizel ve
Yiiksel (2014, s. 32) yaptiklar1 arastirmada c¢ocuklarin erken yasta calismaya baslamasinin
ardinda gelir dagilimindaki adaletsizlikler, egitim politikalarinin yeterli olmayisi, yoksulluk ve
goc gibi ¢oOziime kavusturulmasi gereken problemler oldugu bulgusuna ulagmislardir.
Calismada cocuk is¢i sayisinin azalmamasinin nedeni ise c¢ocuk isc¢ilere yonelik yasal
diizenlemelerin eksik olmasindan dolay1 denetlemelerin diizenli yapilmamasina ve ¢ocuklarin
ucuz is giicii olarak goriilmesine baglanmaktadir.

Yetigkinlerin iyi bir gelir elde edecegi bir meslege sahip olmalar1 kendilerini giivende
hissetmelerini de saglayabilir. Bu nedenle okul sonrasi iyi bir meslege sahip olmak i¢in, egitim
alarak kendini giivende hissetme ihtiyacini karsilamaya calisir. Meslek sahibi olduktan sonra i
bulamaz ya da buldugu isini kaybederse, giiven duygusu yerini korku ve endiseye birakarak
gerilime neden olabilir. Bayraktar, Ayta¢c ve Rankin (2018, s. 59) yaptiklar1 arastirmalarinda,
aile icinde eslerden birinin igini kaybetmesi, is bulamamasi durumunda, hayatlarini idame
ettirme konusunda karamsarliga kapildiklari, kaynaklara olan giivenlerinin azaldig1 ve yiiksek
oranda bunalima girme egilimi gosterdikleri bulgularina ulasmiglardir. Oktik, Ayla, Sezer ve
Bozver (2003) yaptiklar1 ¢aligmada agirlikli olarak psikolojik sorunlarin, ekonomik sorunlarla
birlesmesinin etkili oldugu sdylemektedirler. Paracioglu, Sayil ve Ozgiiven (2004, s. 10)
aragtirmalarinda elde ettikleri bulgularla issizligin intihar girisimlerinde riski artirict bir faktor
olarak rol oynayabilecegi sonucunu ¢ikarmiglardir. Topbas (2007, s. 170) 1975 ve 2005 yillar
arasinda igsizlik ve intihar iligkisini inceledigi calismasinda issizligin toplumsal huzurun ve
gelir dagilimiin bozulmasina, bireylerde suga yonelimin artmasina, kdyden kente gociin
hizlanmasina ve sehirlerde bulunan demografik yapmin degismesine, aile birliginin
bozulmasina ve bireyin intihar egiliminin artmasina neden oldugu sonucuna ulagmustir.

Ait Olma ve Sevgi

Fizyolojik ve giivenlik ihtiyaclari karsilandiktan sonra birey, insani ihtiyaclardan olan
ait olma ve sevgi duygularmi i¢inde barindiran iigiincii basamaga gegmektedir. Ornegin;
arkadaslik, samimiyet, giiven ve kabul, sefkat ve sevgi vermek bu basamakta doyurulmasi
gereken duygulardandir. Bu ihtiyaglarin bireyin diinyaya goéziinii actigi andan itibaren aile
ortami igerisinde karsilanmasi saglikli, psikolojik ve fiziksel gelisim agisindan énemlidir. Inan
(2015, s. 129) calismasinda toplumun en 6nemli ihtiyaglarindan birinin sevgi oldugunu ve
sevginin toplumu huzura kavusturacagindan bahseder. Aile kurumunun c¢ocuklarin sevgiyi
hissedebilecekleri ve kendi benliklerine yerlestirebilecekleri tek yer yer oldugunu vurgulayan
Inan, saglikli, huzurlu bir toplum igin sevgi temeliyle kurulan ailelere ihtiya¢ oldugunu
sOylemektedir.

Aile toplumun en temel tasidir. Dolayisiyla aile igerisinde yasanan her problemin,
toplumu da etkilemesi beklenmektedir. Aileyi olusturan anne, baba ve ¢ocuklar saglikli olursa
toplum da saglikli olur. Bosanma sonucunda toplum, ihmal edilmis, gliven duygusu zedelenmis,
suca siiriiklenmis, kaygi diizeyi olduk¢a yiiksek olan sarsilmis cocuklarla karst karsiya
kalmaktadir. Ongdren (2017, s. 83) yaptif1 arastirmasinda bosanmalarin ¢ocuklar iizerinde
olumsuz etkileri oldugunu, ¢ocuklarin ¢evreye ve degerlere yonelik adaptasyonunun temelden
sarsildigint ve bunalimli bir toplumun temellerinin atildigini belirtmistir.

Ogrenciler {izerinde yapilan galismalara bakildiginda bu ihtiyaglarin karsilanmamasi
durumunda olumsuz davranis 6rnekleri sergiledikleri goriilmektedir. Giiler, Ulusoy ve Bekar
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(2009, s. 344) lise 6grencileri tizerine yaptiklari ¢alismada, gelismis sehirlere go¢ etmis, maddi
sikintilar yasayan ve anne babasit bosanmis Ogrencilerin intihar1 diisiinme oraninin yiiksek
oldugu bulgusuna ulasmiglardir. Maslow’un ihtiya¢lar hiyerarsisinde belirttigi duygulara
baktigimizda koyden kente goglerle bireylerin aidiyet duygusunu kaybetmesi ve aile
bosanmalarinda bireylerin sevgi yoksunlugu yasamasi, aileden bekledikleri ilgiyi gorememeleri
onlarin yasam motivasyonlarini kaybetmelerine neden olabilir. Bu durum onlari intihara kadar
stiriiklemis olabilir. Ulusoy, Demir ve Baran (2005, s. 269), yaptiklar1 ¢alisma sonucunda
genclerin intihar algisini etkileyen en 6nemli nedeni aile olarak belirtmislerdir. Arastirma
verileri incelendiginde aile bireylerinin olusturdugu rol modelinin genglerin intihari
onaylamasini kolaylastirdig: goriilmektedir.

Saygihk Thtiyaci

Tiirkge sozliikkte “degeri, Ustiinliigii, yashiligi, yararliligi, kutsalligi dolayisiyla bir
kimseye, bir seye kars1 dikkatli, 6zenli, 6l¢iilii davranmaya sebep olan sevgi duygusu” sayginin
tanimi olarak verilmektedir. Bireylerin ¢evresinde olan canli ya da cansiz varliklara, olgulara
sayglt duymay1 benimseyip icsellestirmesi dordiincii basamagi olusturmaktadir. Cevresinde
olan varliklara saygi gostermeye once kendine saygi duymay1 6grenerek baslayacaktir.

Bireylere dogduklar1 aile tarafindan dncelikle fiziksel, giivenlik ve sevgi ihtiyaclar
saglandiktan sonra deger gosterilip, saygi duyuldugunun gosterilmesi onemli bir ihtiyagtir. Aile
icerisinde saygi goren ve dolayisiyla 6zsaygisini gelistiren ¢ocuk bu tutumunu okul ortamina,
akranlarina, olusturdugu sosyal ¢evresine yansitacaktir. Giigray (1993) yaptigi ¢alismasinda
cocuklarin yetistirildikleri ortamlarin 6z-Saygi gelisimi {lizerinde etkisi oldugunu gosteren
bulgulara ulasmistir. Cocuklarin kendilerini 6nemli ve degerli olarak algilamasinda ¢evresel
faktorlerin 6nemli dl¢iide etki ettigini belirtmistir. Cetin (2018, S. 39) cocuklarin 6zsaygilarinin
desteklenmesinin onlarin, kendini iyi hisseden, dogru ifade edebilen, empatik beceri diizeyi
yiiksek ve saglikli iletisim kurabilen bireyler olarak yetistirilmelerine katki saglayacagini
belirtmistir.

Aileden sonra ¢ocuklarin smif ortaminda 6gretmenleri ve arkadaslar1 tarafindan saygi
gormesi bu ihtiyacin karsilanmasinin devamliligini getirecektir. Maslow, 0grencilere degerli
olduklarmin ve sayg1 duyulduklarmin gsterilmesi gerektigini 6ne siirmektedir. Ogretmenler,
ogrencilerin yagamlarinda aktif rol alirlar ve bu ozellikleri ile 6grenci motivasyonu iizerinde
onemli bir etkiye sahiptirler (Gokge, 2011, s. 329). Bu yiizden 6gretmen, sinif ortaminda
destekleyici bir simf kiiltiirii yaratmalidir. Ozgiivenleri yerine gelene kadar, benlik saygist
diisiik olan 6grenciler, akademik anlamda bir ilerleme kaydedemeyeceklerdir (McLeod, 2007,
S. 12). Akademik kariyerinin baginda kaybedilen 6grenciler piramidin ilerleyen basamaklari
icin gerekli adimlar atmakta cesitli zorluklarla karsilasacaktir.

South, Haynie ve Bose, (2007); Fortin, Marcotte, Potvin ve Royer, (2006); Fine, (1986);
Epstein (1992) yaptiklar: arastirmalarda elde ettikleri bulgular, 6grencilerin okul ortaminda
kendilerini degerli hissetmedikleri durumlarda okulu birakma egilimi gosterdikleri yoniindedir.
Ogrenciler; 6gretmenlerin adaletsiz tutum ve davraniglarindan, 6gretmenlerine ulasamamaktan,
O0gretmenin sinif yonetimini saglayacak kurallar1 netlestirmemesinden, siniflarin agir1 kalabalik
olmasindan ve sinif i¢i siddet olaylarindan etkilenerek okulu birakma egilimi gosterdiklerini
belirtmislerdir. Sahin ve Simsek (2012) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin; 6gretmenlerden ve
yoneticilerden memnuniyetsizlik duymasi, 6gretmen ve yoneticilerden gerekli yardim ve
destegi bulamamasi ve okul ortaminda goriilen kuralsiz davranislarin coklugu nedeniyle okulu
biraktiklar1 bulgusuna ulagmustir.

Kendini Gerg¢eklestirme
Eksiklik ihtiyaclari olarak adlandirilan piramidin ilk dort basamagindaki gereksinimler
yeterince doyurulduktan sonra birey son basamak olan “kendini ger¢eklestirme” basamagina
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ulasir. Yanbast1 (1990, s. 53) ¢alismasinda "Kendini ger¢eklestirme, tistesinden gelinmesi zor
olan karmagsik ve uzun bir yol gerektirir” ifadesiyle bireyin bu noktaya gelene kadar kolay
olmayan bir siire¢ gecirdigini anlatir. Ilk dért basamakta bulunan gereksinimlerin
karsilanmamasi durumunda birey kaygilar yasayabilir ve bu durum onu kendini ger¢eklestirme
basamagindan uzaklastirabilir. Bu siirecte karsilasilan engeller bireyde kaygilarin artmasina
neden olabilir. Akkoyun (2019) yaptig1 ¢alismada Kendini gergeklestirme basamagina giden
yolda engeller arttikca, bireydeki kaygi seviyesinin arttifimi ve kendini gerceklestirme
motivasyonunun azaldigini belirtmistir. Tekke (2019), Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi iizerine
yaptig1 ¢alismada bireyin kendi ilgi ve yeteneklerinin ne kadar bilincinde olursa kendisini
gerceklestirmesinin o kadar miimkiin olacagini belirtmektedir. Ayrica, Maslow’a (1954, s. 201)
gore bireyin kendisinin “potansiyel, arzu, ihtiya¢ ve hangi meslegin kendisine uyumlu
oldugunun” bilincinde olmasinin kendini gerceklestirmede etkili oldugunu da vurgulayarak
egitim siirecinin bireyin ilgi ve yeteneklerini kesfetme konusundaki 6nemini gostermektedir.

21. ylizyil diinyasinin kosullari, toplumun “Nasil bir insan?” profiline ihtiyaci oldugu
sorusunu akillara getirmektedir. Tutkun (2010) yaptig1 calismada; 20. yiizyilin sonlarinda
degisen insan haklari, kadin haklari, gocuk haklari, ortak kiiltiirel miras, kiiresellesme gibi yeni
kavram ve anlayislarin ortaya c¢iktigini ve 21. yiizyilda bu olgulara sahip insan yetistirme
gerekliliginin zorunlu oldugunu belirtmistir. Thtiyaclar piramidinin dérdiincii basamagi olan
deger ihtiyaci, bireylerin kendine ve ¢evresinde olan varliklara saygr duymasini igerir. insana,
kadina, ¢cocuk haklarina saygi duyan, kiiresellesmeye ve ortak kiiltiirel mirasa sahip ¢ikabilen
bireyler kendini gerceklestirmeye yaklagmistir. Tutkun’un calismasinda belirttigi olgulara
sahip bireyleri yetistirmek, egitim yoluyla gerceklestirilebilecek bir eylemdir.

Tartisma ve Sonuc¢

Bu caligmada Tirk Milli Egitim Sisteminin “beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglkli sekilde gelismis karaktere sahip bireyler yetistirmek” (1739
Sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu, 1973, s. 5101) amacina ulagsma siirecinde nasil bir bakis
acisinin gelistirilmesi gerektigi tartisilmistir. Bu tartismada c¢ikis noktast “nasil bir insan
profili?” olarak ele alinmistir. Ciinkii yetistirilmek istenen insan profili ortaya konulmadan ve
egitimde ihtiya¢ duyulan paradigma belirlenmeden “ruhu, yonii, amag¢ ve felsefesi olan bir
evrensel pedagoji yaratmak gii¢ olacaktir (2023 Egitim Vizyonu, 2018, s. 15). Tiirk Milli Egitim
Sisteminin yukarida belirtilen amacina ulasmada Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi kurami da
bir bakis agis1 olarak ele alinmis ve degerlendirilmistir.

21. yiizy1l toplumlarin1 olusturmak i¢in bedenen, zihnen, sosyal, duygusal ve ahlaki
boyutlarda saglikli ve dengeli insanlara ihtiya¢ vardir. Giizelyurt ve dig. (2020) gliniimiiz
kosullarina uygun olan insan profilini diinya vatandagligi kavramiyla agiklamislardir. Diinya
vatandaslig1 egitiminde “elestirel diisiinme, empati kurma, farkliliklara saygi ve birlikte
yasama” gibi becerilerin kazandirilmasi yer almaktadir. Bu beceriler, bireyin ¢ok boyutta
yeterlik kazanmasi anlamina gelmektedir. Topluma kazandirilacak iyi yetistirilmis bir birey, 1yi
olusturulmus bir toplumdur. Kendini gergeklestirmesine firsat taninan bireylerden olusan bir
toplum, kendi gelecegini de giivence altina almis olur. Yine ayni sekilde, Milli Egitim Bakani
Ziya Selguk 23 Ekim 2018 tarihinde bizzat kendisinin agiklamis oldugu, 2023 Egitim Vizyon
Belgesi’nde, temel egitim politikasinin egitim kurumunun temel ¢ikis noktasinin bireyin
kendini bilmesini ve tanimasini saglamak oldugunu ve bu kapsamda, 2023 Egitim Vizyonu’'nun
temel amacinin da cagin ve gelecegin becerileriyle donanmis ve bu donanimi insanlik hayrina
sarf edebilen, bilime sevdali, kiiltiire merakli ve duyarli, nitelikli, ahlakli ¢gocuklar yetistirmek
oldugunu belirtmistir (2023 Egitim Vizyonu, 2018, s. 7). Bu baglamda, saglikli bireyler
yetistirmek adina egitim kurumlarina ve ebeveynlere biiylik gorevler diismektedir. Bu
dogrultuda ailelerin bilinglenmesi, egitim miifredatlarinin ¢agin gerekliliklerine gore
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diizenlenmesi ve 6gretmenlerin kendilerini siirekli yenilemesi gerekmektedir. Bireyin kendini
bilmesi ve tanimasi yolculugunda ana aktor 6gretmendir ve Ogretmen, anne sefkati gibi
hayatlarina dokundugu bireylerin egitiminde ustaligini ortaya koyar ve insanlasmanin vasitasi
roliinii Gstlenir (2023 Egitim Vizyonu, 2018, s. 9).

Bu c¢alismada yapilan tarama sonucunda goriilmistiir ki, insanin “kendini
gerceklestirme” basamagina ulagsma yolculugu uzun ve zorlu bir siiregtir. Gereksinimlerin tam
olarak kargilanmamasi durumunda, bireyler kendini gergeklestirme basamagina ulasma
inancin1 kaybederek gelisimsel yolculugunu yarida birakma egilimi gosterebilir. Bu nedenle
kendini gergeklestirme basamagina ulasmada bireylere yol gostermek ve onlara miicadele ruhu
asillamak, oOnce ailelerin ve kuskusuz oOgretmenlerin sorumlulugu olarak disiiniilebilir.
Ogretmen, bu sorumlulugu sahip oldugu otorite ile yerine getirebilir. Durkheim (2012, s. 184)
O0gretmenin otoritesini, isine duydugu saygi ve misyonuna olan inanciyla elde edebilecegini
belirtmektedir.

Ogretmenin bireyin kendini gerceklestirmesi yolculugunda ona nasil yol gosterecegi
konusunda ¢esitli bakis agilar1 sunulabilir. Alman filozof Immanuel Kant’in insanin ahlakli
olmasi i¢in Ozerk olmasi gerektigi diisiincesi bu bakis agilarindan biridir. Durkheim
(2010/1934) bu ozerkligi, “bir kuralin ya da emrin nedenini/gerekgesini bilme” temelinde
yorumlamaktadir. Bu temeli, anlami1 ve 6nemi bilinmeyen bir emre korii koriine itaat edildigi
zaman, bu emre neden korii koriine itaat edilmesi gerektiginin bilinmesinin kendimizi, en az
bilingli bir eylem sergiledigimiz zamanki kadar bagimsiz hissedecegimiz seklinde
aciklamaktadir (s. 148). Bu gerg¢evede bir anne-baba veya d6gretmen igin “ahlak ogretimi ahlak
yaymak ve ezberletmek degil, ahlaki agiklamak” (Durkheim, 2010/1934, s. 148) olarak ele
alhnabilir. Durkheim (2010/1934, s. 182), “en ince ayrintilara kadar belirlenmis kurallar
biitlinlinliin ¢ocugu isyankdr yapmadigi zaman, g¢ocugun ahlaki agidan c¢okmesine yol
acacagindan” bahseder. Bu tespit, egitimde kurallarin ¢ocugu nasil etkiledigiyle ilgili kritik bir
husus olarak diisiiniilmelidir. Spencer (2013/1861) ise, c¢ocuklarin zihin egitimi siirecini
aciklarken, bilgilerin ¢ocuga nasil aktarildigint 6nemser. Kendisi bu hususu soyle ifade
etmektedir: “...Ogretmenin veya anne-babanin zorlama ve sikistirmasi arttigi zaman, onu terk
etme egiliminde siddetli bir egilim ortaya ¢ikar” (s. 98). Bu durum, Spencer tarafindan bilgi
edinmenin ¢irkin bir hale sokulmasi olarak tanimlanmaktadir. Oysa ki, “bilgilerin edinilmesi
zevkli kilindikga, onceleri gozetim altinda gergeklestirilen kendi kendine 6grenmeye, sonra
hi¢chir nezaret altinda olmaksizin devam etmek icin de o kadar siddetli bir yonelis” meydana
gelir (Spencer, 2013/1861, s. 98). Burda dikkate alinmasi gereken nokta, bireye bilgi aktarimi
slirecinin ve aktarma yonteminin zevkli kilinmasinin bireyi zihnen daha saglikli ve dengeli bir
seviyeye ulastiracagidir.

Cocuklar gozlerini diinyaya agtigi zaman yasamlarini devam ettirebilmeleri i¢in
ebeveynlerin  bakimina muhtagtir. Gereksinimlerinin aile tarafindan karsilanmasi,
gelisimlerindeki kritik noktalar1 kacirmamak adina énem arz eder Sahin ve Ozbey (2007)
yaptiklart c¢aligmada iginde bulundugumuz yilizyilin getirdigi degisiklerin toplumun her
alaninda hissedildiginden bahsetmislerdir. Tiim bu degisimlere ragmen temelde degismeyecek
tek seyin, ailenin gocugun hayatinin merkezinde oldugu ve bu durumun olumlu ya da olumsuz
cocugun hayatina etki ettigini belirtmislerdir. Egitimi sanata doniistiiren 0gretmenlere bu
konuda hayati gorevler diismektedir. Cansoy (2018) yaptig1 ¢alismada 6grencilere 6grenme
becerilerinin kazandirilmas1 ve &grenciyi hazir bilgiye ulastiracak bu mekanik diizenden
cikilmasi gerektigini vurgulamustir. Ogretmenlerin bilgiyi aktarma roliiniin disina ¢ikarak
21. ylizy1l becerilerini daha ¢ok 6grenci odakli ve 6grencideki potansiyeli agiga ¢ikarmak icin
kullanilmasiin faydali olacagini diistinmektedir. Durmus (2020) yaptig1 aragtirma sonucunda
geng bireylerin girisimcilik niyetlerinin onlarin fizyolojik, giivenlik, ait olma, sayg1 ve kendini
gerceklestirme ihtiyaglarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasarak bireylere kendilerini
gerceklestirme yolculugunda onlara hangi o6zelliklerin kazandirilmasi gerektigine dikkat
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cekmistir. Dewey (1933), 6grenmeyi 0grencinin kendi basina ve kendisi i¢in yaptig1 bir sey
olarak tanimlamakta ve 6grenmenin baslangi¢ noktasinin “égrenci” oldugunu belirtmektedir
(akt. Noddings, 2017). Bu bakis agis1, bireyin kendisi i¢in 6grendigi zaman kendini taniyacagi,
fark edecegi ve kendini gerceklestirmeye dogru yonelebilecegi ihtimalini akla getirmektedir.

Sonug olarak, Tiirk milli egitim sisteminin hedefledigi insan profili Maslow’un
ihtiyaglar hiyerarsisi kurami acisindan degerlendirildiginde, her yonden temel ihtiyaglarini
karsilamis ve iist diizey ihtiyaglarina yonelmis bir birey kendini gerceklestirme basamagina
yaklagacaktir. Nitekim, 2023 Egitim Vizyonunun felsefesinde de “insan varliginin bedensel ve
ruhsal canliligiyla bir biitiin olusturdugu”, insanin “somato-psikospiritiiel bir varlik” oldugu
ve “insanin 0z, ruh, kalp, akil, madde ve bedeniyle bir biitiin oldugu (2023 Egitim Vizyonu,
2018, s.15-16) dile getirilmistir. Bu agidan Tiirk milli egitim sisteminde amaglanan 5 farkl
boyutta (beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu) yetismis bir insan profili, Maslow’un ihtiyaclar
hiyerarsisi kuraminda vurguladigi “kendini gercgeklestirmis” insanla benzer Ozellikler
gosterebilir. Bu nedenle ailede ve okul ortaminda bireyin 6ncelikle temel ihtiyaglart ve ardindan
iist diizey ihtiyaclarin1 karsilamasina yonelik gerekli olanaklar ve kosullar olusturulmalidir.
Ancak bu sekilde kendini gergeklestirmis bir bireyin beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere sahip olmasi
beklenmektedir.
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The purpose of this study is to investigate the reasons for absenteeism of
students who are absent from online education at the secondary school
level during the Covid-19 pandemic process seen all over the world and in
our country. In addition, within the scope of the research, students'
opinions were taken about how the participating students spend their time
during their absentee lessons, how they make up for the missing issues,
what the consequences of their absenteeism might be, the approaches of
families to their children regarding absenteeism, and what suggestions the
students could be to continue their online education. Phenomenology
design was used as one of the qualitative research methods in the study.
The study group of the research consists of 30 girls and 50 boys, a total of
80 middle school students in a state-owned secondary school in Istanbul. A
9-item interview form was prepared to be used in the study, and this form
was used when conducting semi-structured interviews with the students
participating in the study. Descriptive analysis technique was chosen to
analyze the data obtained from these interviews. According to student
views; device deficiency and internet connection problems came to the
fore, besides, psychological, familial and environmental factors and health
factors were found to be effective in students' absenteeism from online
education. The students made many suggestions such as providing devices
to continue their online education, providing an internet connection,
creating a suitable quiet environment, and presenting content that will
increase the desire to participate in the lessons.
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Arastirma Makalesi

Bu c¢aligmanin amaci, tiim diinyada ve iilkemizde goriilen Covid-19
pandemi siirecinde, ortaokul seviyesinde, ¢evrim i¢i egitime devamsizlik
yapan Ogrencilerin devamsizlik nedenlerini aragtirmaktir. Ayrica arastirma
kapsaminda, caligmaya katilan &grencilerin devamsizlik yaptiklart ders
saatlerinde vakitlerini nasil gegcirdikleri, eksik kaldiklar1 konular1 nasil
telafi ettikleri, yaptiklar1 devamsizligin sonuglarinin neler olabilecegi,
ailelerin devamsizlik konusunda ¢ocuklara yaklagimlari, Ogrencilerin
¢evrim i¢i egitime devam edebilmeleri i¢in Onerilerinin neler olabilecegi
ile ilgili 6grenci goriisleri alinmistir. Arastirmada olgu bilim deseni, nitel
arastirma yontemlerinden biri olarak kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, Istanbul’da devlete bagl bir ortaokulda 30 kiz, 50 erkek
toplamda 80 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Calismada kullanilmak
iizere 9 maddelik goriisme formu hazirlanmais, calismaya katilan 6grenciler
ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilirken bu form kullanilmistir. Bu
gorlismelerden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi igin ise betimsel analiz
teknigi secilmistir. Ogrenci goriislerine gore; cihaz eksikligi ve internet
baglant1 problemleri 6n plana ¢ikmis, bunun yaninda psikolojik, ailesel ve
ortamsal faktorler ile saglik faktoriiniin de Ogrencilerin ¢evrim igi
egitimdeki devamsizliginda etkili oldugu belirlenmistir. Ogrenciler, cevrim
ici egitime devam edebilmek i¢in cihaz temin edilmesi, internet baglantisi
saglanmasi, uygun sessiz bir ortamin olusturulmasi, derslere katilma
istegini arttiracak igeriklerin sunulmasi gibi birgok dneride bulunmuslardir.
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Giris

Cin, 31 Aralik 2019°da Diinya Saglik Orgiitii'ne (WHO), Wuhan'da nedeni bilinmeyen
bir tiir zatiirre vakasini rapor etmistir. 9 Ocak 2020 tarihinde WHO, zatiirrenin nedeninin
koronoviriis ailesinden bir viriis oldugunu duyurmustur. 2020 Ocak ayinin sonlarina dogru
Amerika’da ve Avrupa’da da vakalar hizla goriilmeye baslamis, Subat 2020°de salgin
Afrika’ya kadar ilerlemistir. 11 Subat 2020°de salgina neden olan viriise Sars-CoV-2 adi
verilmig, bu viriisiin neden oldugu hastaliga ise, Covid-19 hastalig1 denilmistir. 11 Mart 2020
tarihinde ise Covid-19 salgmmin ilk vakalari Tiirkiye’de alinan tiim tedbirlere ragmen
goriilmiistlir. Salginin iizerinden 1 Mart 2021 tarihi itibariyle bir yil1 agkin bir siire gegmis ve
Diinya Saglik Orgiitii’niin verilerine gore 113,820,168 vaka tespit edilmis, 2,527,891 kisi ise
yasamini kaybetmistir (WHO, 2021).

Tiim diinya koronaviriis salginiyla farkli sekillerde miicadele ederken hastaliga karsi
yapilan ilag ve as1 calismalari hizla ilerlemis, siireci normal seyrine dondiirebilmek i¢in farkli
tilkelerde farkli mekanizmalarla etkinlik saglayan asilar gelistirilmistir. Diinyada 52 milyonun
lizerinde insan, asilanma siire¢lerini tamamlamistir ancak diinya niifusuna gore sadece %0,67
kisinin agilanabilmis oldugu raporlanmistir (Our World in Data, 2021).

Diinyanin dort bir yanindaki hiikiimetlerin ¢ogu, Covid-19 salgiminin yayilmasini
onlemek amaciyla egitim kurumlarinda yiiz yiize egitime gecici olarak ara vermistir. Ulke
capindaki bu kapaniglar UNESCO’nun 1 Mart 2021 verilerine gore 144.697.476 &grenciyi
etkilemistir. Ulkeler mevcut vaka sayilarma gore okullarmi kismen agmakta, tamamen
acmakta, akademik ara tatil vermekte ya da tamamen kapatmaktadir (UNESCO, 2021).

Tiirkiye’de uzaktan egitimin tarihini bilmeden bugiinkii durumu dogru zeminde
degerlendirmenin dogru olmayacag1 aciktir. Bugiine kadar uzaktan egitim, dort temel donem
icerisinde degerlendirilmistir. Bu donemler; tartigmalarin yapildigi ve Onerilerin sunuldugu
birinci dénem, yazisma yolu ile uzaktan egitimin ilerletildigi ikinci donem, gorsel-isitsel
araglar ile uzaktan egitimin yiritilmiis oldugu ftgiincii donem ve bilisim destekli
uygulamalardan yararlanilan dordiincti donemdir (Bozkurt, 2017). Son giinlerde, 6zellikle
pandemi siirecinin de etkisiyle uzaktan egitimin ne kadar 6nemli oldugu net olarak ortaya
cikmustir.

Uzaktan egitimin cesitli avantajlariin oldugu yadsinamaz bir gercektir. Ozellikle
zaman ve mekandan bagimsiz bir sekilde egitimin verilebilmesi, yapilmis olan bir dersin
tekrar tekrar izlenebiliyor olmasi, pandemi gibi Ongoriilemeyen bir donemde egitim
thtiyacinin miimkiin olan en uygun kosullarda karsilanabilmesi, teknolojinin egitim
i¢ceriklerinde 6nemli bir yer bulabilmesi ve 6grencilerde teknoloji tabanli beceri gelistirilmesi
bu avantajlardan sayilabilir. Sayilan avantajlarina ragmen uzaktan egitimin siklikla dile
getirilen bazi dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Motivasyon distkligi, o©lgcme ve
degerlendirme giigliigii, bilgisayar ve internet gibi gerekli alt yapiin yetersizligi, egitimde
firsat esitsizligine neden olabilmesi, etkilesim ve iletisimde yetersizlik olusturmasi, teknik
problemlerin varligi, sosyallesmede yasanan sorunlar bu dezavantajlardan bazilardir
(Ozdogan ve Berkant, 2020).

Cevrim ici egitim literatiirde; elektronik medya ya da kisiye 6zel arag¢ ve gerecglerin
kullanildigi, 6gretme ve Ogrenme etkinliklerinin diizenlenerek, 0gretmenin ve 6grencinin
ortamsal olarak ayni kapali alanda bulunmasina gerek olmadan yiiriitiilebilen bir egitim-
ogrenim sekli olarak ifade edilmektedir (Kaya, 2002). Baska bir tanima goére yine ¢evrim igi
egitim; bireyin kendi kendine 6grenmesini amaglayan, belirli merkezlerden yiiriitiilen, cesitli
ortamlar yoluyla egitsel igeriklerin 6grenenlere 6zel olarak hazirlanip sunuldugu bir 6gretim
yontemidir (Banar ve Firat, 2015: 17).

Tiirkiye’de uzaktan egitime baslanilan 2020 yilinin Mart ayindan itibaren, 49 milyon
768 bin ders saati canli sinif ad1 altinda ¢evrim i¢i uygulamalar kullanilmistir. EBA (Egitim
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Bilisim Ag1) egitim web sitesi, 9,1 milyar tiklanma rakamui ile diinyanin en ¢ok ziyaret edilen
egitim alanindaki web sitesi olmustur. EBA’da 40.000'den fazla etkilesimli ve giivenilir
icerik, kazanimlar ile eslestirilmis konulara ait video ve etkilesimli anlatimlar, derslere
yonelik alistirmalar, 5.000'in iizerinde kitap ve 240.000'den fazla soru &gretmen ve
ogrencilere sunulmustur (MEB, 2020).

Literatiirde gilinlimiiziin yiikselen degeri olan bu egitim sekli {izerine c¢esitli
arastirmalar yer almaktadir. Kaynar ve digerleri (2020), ortaokul 6grencilerinden uzaktan
egitim hakkinda goriislerini almislardir. Arastirmacilarin ulastiklart sonuglara gore; 6grenciler
uzaktan egitime gore yiiz yiize egitimin daha yararli oldugunu, uzaktan egitim ile verilen
derslerin kendi diizeyleri i¢in uygun oldugunu, ders tekrarlar1 yaparak daha 1iyi
Ogrenebildiklerini belirtmislerdir.

Pinar ve Akgiil (2020), ortaokul 6grencileri ile yapmis olduklar1 ¢alismada; katilimei
ogrencilerin, fen dersinin uzaktan egitimle verilmesini genel olarak yararli bulduklarini ve
uzaktan egitim sayesinde ders konularimi tekrar edebilme firsatin1 yakaladiklarini ifade
ettiklerini bildirmiglerdir. Ayrica katilimc1 6grenciler, uzaktan egitimde deney igeriklerinin
birebir islenmemesinin de dnemli bir eksiklik oldugundan bahsetmislerdir. Ayrica uzaktan
egitimde bahsi gecen eksiklige ilaveten, Ogrenciler, sosyallesme ile ilgili problemler
yasadiklarini, derslerde yeterli motivasyonu saglayamadiklarint ve dersleri eglenceli
bulmadiklarini belirtmislerdir.

Glinlimiizde uzaktan egitim siirecinde devamsizlik oranlarinin tespiti i¢in ¢aligmalar
yapiliyor olsa da devamsizlik konusu sadece uzaktan egitim icin degil ayn1 zamanda yiiz yiize
egitim i¢in de ¢ogu zaman biiyiik bir sikinti olmustur. Bu konuya doniik olarak Milli Egitim
Bakanligi (MEB), okul devamsizliginin en yiiksek oldugu illeri, 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda tespit etmis, belirlenen illerdeki devamsizlik nedenlerinin arastirilmasi igin Saha
ziyaretleri yapmig, Ogrenci ve veli bilgilendirme ve bilinglendirme ¢alismalarini da
siirdiirmiistiir. Daha sonra hazirlanan MEB’in 2019 Yili Idare Faaliyet Raporu’na gore;
ortaokullarda 20 giin ve tizeri devamsizlik yapan 6grencilerin orani da ylizde 9,98'den ylizde
9,90'a diismiistiir (MEB, 2020).

Derslere devam etmenin, akademik basariya ne derece olumlu katki sagladigi
bilinmektedir. Bu durum sadece yiiz yiize egitim icin degil ayn1 zamanda uzaktan egitim i¢in
de elzem bir konudur. Milli Egitim Bakanligi'nin 2020 Kiiresel Salgin Doneminde Uzaktan
Egitim izleme ve Degerlendirme Raporuna gore uzaktan egitim siirecinde EBA iizerinden
gerceklestirilen ¢evrim ici derslere katilma durumuna bakildiginda 6grencilerin %76’s1 canli
derslere katildigini, %24°l ise canli derslere katilmadiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda,
arastirmaya katilan Ogrencilerin %23,6’s1 programlarindaki tiim derslere katildiklarini,
%53,3’li programlarindaki bazi derslere katildiklarini, %11,6’s1 internete erisim imkani
oldugu halde canli derslere katilmadiklarini, %7,1°1 internete erisim imkani olmadig1 ic¢in
canlt derslere katilmadiklarini, %4,4’1 ise canli ders yapilmadigini belirtmislerdir. (MEB,
2020). Her ne kadar Milli Egitim Bakanligi’nin genis kitlelerle yapmis oldugu bu ¢alisma,
uzaktan egitimde 6grencilerin devamsizlik nedenleri tizerine fikir verse de devamsizlik yapan
ogrenciler ile yapilan birebir goriigmelerin, sorunun kok nedenlerine inecegi yadsinamaz bir
gercektir. Bu dogrultuda devamsizlik yapan Ogrencilerle birebir goriismeler yapilarak
devamsizliklarinin sebeplerini farkli bir bakistan ortaya koymanin gerekli oldugu tespit
edilmistir. Cevrim i¢i egitim siirecindeki devamsizlik sebeplerinin gerektigi gibi ortaya
konulmasi, bu sebeplerin ortadan kaldirilmasinda ilk adim olarak diisiiniilmektedir.

Arastirma Problemi

Ogrencilerin okula devamsizligi her zaman biiyiik bir problem olarak karsimiza
cikmaktadir. Pandemi siirecinde yliz yiize egitimin yerini alan uzaktan egitimde her ne kadar
cocuklar evden ve internet lizerinden derslere katilim gosterseler de bir¢ok 6grenci yiiz ylize
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egitimi uzaktan egitime tercih etmistir (Kaynar ve digerleri, 2020). Bu dogrultuda bu
calisgmanin ana problemi “Cevrim i¢i egitim ile verilen derslere devamsizlik yapan
Ogrencilerin devamsizlik nedenleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu problemden yola
cikarak ise alt problemler su sekilde siralanabilir:

1. Cevrim ici egitim ile verilen derslere devamsizlik yapan 6grencilerin, devamsizlik
nedenleri nelerdir?

2. Cevrim i¢i egitim ile verilen derslere devamsizlik yapan O6grenciler, derse
katilmadiklar1 siireyi nasil gecirmektedirler?

3. Cevrim i¢i egitim ile verilen derslere devamsizlik yapan 6grenciler, derslerde eksik
kaldiklar1 konular1 nasil telafi etmektedirler?

4. Cevrim i¢i egitim ile verilen derslere, devamsizlik yapan 6grenciler, derse katilmiyor
olmalarimin kendileri agisindan olas1 sonuglarini nasil ifade etmektedirler?

5. Cevrim i¢i egitim ile verilen derslere devamsizlik yapan o6grencilerin ailelerinin,
devamsizlik durumuna bakis agilari, bu O&grencilerin  goziinden nasil ifade
edilmektedir?

6. Cevrim i¢i egitim ile verilen derslere devamsizlik yapan 6grencilerin derslere katilim
saglayabilmeleri i¢in Onerileri nelerdir?

Yontem

Model

Bu ¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgu bilim (fenomenoloji)
deseni kullanilmis, ortaokul 6. ve 7. sinif 6grencilerinin, ¢evrim i¢i egitim ile verilen derslere
devamsizliklarinin nedenleri arastirilmistir. Fenomenoloji, insanlarin belirli bir fenomen veya
kavramla ilgili anlayislarini, duygularini, bakis agilar1 ve algilarini ifade etmelerini saglayan
ve bu fenomeni nasil deneyimlediklerini tanimlamak icin kullanilan nitel bir arastirma
yontemidir (Rose ve digerleri, 1995, s. 1124). En kapsamli anlamiyla fenomenoloji, tek bir
kisiye ait olan yasanmis deneyimlerin toplamina atifta bulunur (Giorgi, 1997, s.236).
Fenomenoloji farkinda oldugumuz ancak ayrintili ve derin bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara odaklanir. Olaylar, deneyimler, algilar ya da durumlar gibi farkli sekillerde karsimiza
c¢ikan bu olgularla giinliik yasantimizda farkli sekillerde karsilasabiliriz. Ancak bu durum s6z
konusu olgular1 tam olarak anladigimiz anlamima gelmemektedir. Dolayisiyla fenomenoloji
giinlik olarak siklikla karsilastigimiz, bize yabanci olmayan ancak tam anlamini
kavrayamadigimiz olgulari aragtirmay1 amaglayan ¢aligmalar i¢in kullanilmakta ve uygun bir
arastirma zemini olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 69).

Calisma Grubu

Bu caligsmada ortaokul 6. ve 7. siif 6grencileri ile yar1 yapilandirilmis goériismeler
yapilmigtir. Aragtirma, 2020-2021 egitim-6gretim yili icerisinde Istanbul da yer alan bir
devlet okulunda yiirtitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, ortaokul 6. siniftan 14 6grenci
ve 7. smiftan 66 Ogrenci olmak iizere toplam 80 O6grenci olusturmaktadir. Katilimel
Ogrencilerin sinif, cinsiyet ve ¢evrim i¢i egitimle verilen derslere katilim siirelerine doniik
bilgileri Tablo 1’de sunulmustur. Arastirma i¢in amagli drnekleme yontemleri igerisinden
kolay ulasilabilir durum Oorneklemesi tirii uygun bulunmus ve kullanilmistir. Amacl
ornekleme yonteminde temel amag, arastirmanin konusunu belirleyen durum hakkinda
derinlemesine bilgi toplamaktir (Maxwell, 1996). Ayrica bu 6rneklendirme, Orneklemin
sistematik olarak ya da rastgele secilemedigi durumlarda kullanilan bir 6rneklem tiirtidiir
(Fraenkel ve digerleri., 2012).
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Tablo 1. Arastrmaya Katilan Ogrencilerin Sinif, Cinsiyet ve Uzaktan Egitim ile Verilen
Derslere Katilim Stireleri

Ogrenci Simif Cinsiyet Uzaktan Egitim | Ogrenci Kodu | Simif Cinsiyet Uzaktan
Kodu ile Verilen Egitim ile
Derslere Verilen
Katilim Derslere
Siiresi Katilim Siiresi
01 7 Klz Hig Katilmadi 041 7 ERKEK Hig Katilmadi
02 7 KlZ Hi¢ Katilmadi 042 7 ERKEK Hi¢ Katilmadi
03 7 KlZ Hi¢ Katilmadi 043 7 ERKEK 6 ders saati
04 7 KlzZ 6 ders saati 044 7 ERKEK Hig Katilmadi
05 7 Klz 12 ders saati 045 7 ERKEK 30 ders saati
06 7 KlZ 4 ders saati 046 7 ERKEK Hi¢ Katilmadi
07 7 ERKEK 30ders saati 047 7 ERKEK 30 ders saati
08 7 ERKEK 5 ders saati 048 7 ERKEK 15 ders saati
09 7 ERKEK 30 ders saati 049 7 ERKEK 12 ders saati
010 7 ERKEK 12 ders saati 050 7 ERKEK Hi¢ Katilmadi
O11 7 ERKEK Hig Katilmadi 051 7 ERKEK 6 ders saati
012 7 Klz 8 ders saati 052 7 ERKEK 6 ders saati
013 7 ERKEK 3 ders saati 053 7 ERKEK 50 ders saati
014 7 KlZ 18 ders saati 054 7 ERKEK 45 ders saati
015 7 Klz 6 ders saati 055 7 ERKEK 60 ders saati
016 7 Klz 60 ders saati 0356 7 ERKEK 6 ders saati
017 7 ERKEK Hi¢ Katilmadi 057 7 ERKEK 18 ders saati
018 7 KlZ Hi¢ Katilmadi 058 7 ERKEK 60 ders saati
019 7 Klz 12 ders saati 059 6 Klz 30 ders saati
020 7 Klz 30 ders saati 060 6 Klz 90 ders saati
021 7 Klz 23 ders saati 061 6 Klz 30 ders saati
022 7 KlZ Hi¢ Katilmadi 062 6 KlZ 30 ders saati
023 7 Klz 30 ders saati 063 6 Klz 60 ders saati
024 7 KlZ 12 ders saati 064 7 ERKEK 10 ders saati
025 7 Klz 12 ders saati 065 6 ERKEK 12 ders saati
026 7 Klz 40 ders saati 066 6 ERKEK 5 ders saati
027 7 ERKEK 6 ders saati 067 6 ERKEK 30 ders saati
028 7 Klz 18 ders saati 068 7 ERKEK 2 ders saati
029 7 Klz 30 ders saati 069 7 Klz 30 ders saati
030 7 ERKEK 6 ders saati 070 6 ERKEK Hi¢ Katilmadi
031 7 ERKEK 30 ders saati 071 6 ERKEK 90 ders saati
032 7 ERKEK 20 ders saati o072 6 ERKEK Hi¢ Katilmadi
033 7 ERKEK Hi¢ Katilmadi 073 7 ERKEK 30 ders saati
034 7 ERKEK 12 ders saati 074 7 ERKEK 60 ders saati
035 7 ERKEK 6 ders saati 075 7 ERKEK 40 ders saati
036 7 ERKEK 15 ders saati 076 7 ERKEK 60 ders saati
037 7 ERKEK 6 ders saati 077 7 ERKEK 30 ders saati
038 7 ERKEK 8 ders saati 078 6 Klz 90 ders saati
039 7 ERKEK 40 ders saati 079 6 KlZ Hi¢ Katilmadi
040 7 ERKEK 6 ders saati 080 6 KlZ Hi¢ Katilmadi

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada, veri toplama aracit olarak, yar1 yapilandirilmis goriismelerde
kullanilmak tizere olusturulan 9 maddelik goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmisg
goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en Onemli kolaylik goériismenin Onceden
hazirlanmis gorligme protokoliine bagl olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve
karsilastirilabilir  bilgi sunmasidir (Yildinmm ve Simsek, 2016). Gorlisme sorularinin
olusturulmasinda ortaokul Ogrencilerinin  anlayabilecegi diizey dikkate alinmustir.
Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen goriisme sorularinin  hazirlanmasinda; sorularin
kolaylikla anlagilmast ve ¢ok boyutlu olmamasi, yanitlayiciyr yonlendirici olmamasi gibi
ilkelere (Bogdan ve Biklen, 1992; Akt. Yilmaz ve Altikurt, 2011) dikkat edilmistir. Once 15
soru olarak taslak olarak hazirlanan gorisme sorulari, 1 Fen Bilimleri alaninda uzman
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akademisyen, 1 Egitim Bilimleri alaninda ve 1 kisi ise Tiirk Dili alaninda uzman akademisyen
olmak iizere 3 uzman goriisiinden doniitler alinarak 11 soru olacak sekilde revize edilmistir.
Daha sonra revize edilen form c¢alismaya katilmayacak ancak katilimci grup ile aym
oOzelliklere sahip 3 &grenci ile yapilan goriismeler anlasilirlik agisindan test edilmis bu
goriisme sonucuna gore bazi sorularin ulasilmak istenen bilgiye ulasmadigi anlasilmis ve son
olarak goriisme formundaki 2 madde daha ¢ikarilmis ve form 9 madde ile kullanima hazir
hale getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Etik Siirecler

Ogrenci goriismeleri koronaviriis tedbirleri ve pandemi siireci dikkate alinarak
telefonla yapilan miilakat seklinde ile gerceklestirilebilmistir. Arastirmaya baslanmadan 6nce,
Yildiz Teknik Universitesi Akademik Etik Kurulu’ndan E-73613421-604.01.02-BABBFCF3
say1 ve Etik Kurul Karari 2021/1 konulu etik izin alinmistir. Arastirmaya goniilli katilan
Ogrencilerden alman cevaplarin, bilimsel arastirma disinda diger amaglarla asla
kullanilmayacagi, gizlilik ilkesinin ¢ignenmeyecegi ve aragtirmaci tarafindan kontroliiniin her
basamakta saglanacagi katilimcilara agiklanmustir. Ogrencilere kimliklerinin gizlenecegi
konusunda giivence verilmistir. Bilimsel etik anlayisina gore aragtirmaya katilan 6grencilerin
isimleri calismada verilmemis, onun yerine 6grencilere O1, 02, O3, O4,... gibi kodlar ile
tanimlanmugtir.

Verilerin Coziimlenmesi

Ogrencilerden elde edilen veriler betimsel analiz ydntemi ile analiz edilmistir.
Betimsel analiz, verilerin goriisme formuna yazimi, gorigme kodlama anahtarinin
olusturulmasi, goriisme verilerinin kodlama anahtarina kodlanmasi, kodlamalarin
karsilastirilmast ve giivenilirlik, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamalarindan
olusur (Yildirim ve Simsek, 2016). Ogrencilere, hazirlanan sorular sirayla ydneltilmis ve
Ogrencilerin cevaplari Onceden hazirlanan goriisme formuna kaydedilmistir. GoOriisme
verilerinin betimsel analizinde bir baska alan egitimi uzmanindan yardim alinmis ve arastirma
verileri goriisme veri dokiimii formuna aktarildiktan sonra goriisme dokiimii formlar1 diger
uzmana incelemesi i¢in verilmistir. Uzman ve arastirmaci bir araya gelerek, her sorunun
yanitini tek tek incelemistir. Uzman ve arastirmaci arasinda goriis birligi saglanarak goriisme
kodlama anahtarina son bi¢imi verilmistir. Nitel arastirmalarda analizlerin giivenirligi
ozellikle kodlama safhasimna bagli olarak belirlenir. Kodlama giivenirligi, uyum yiizdesi
(percent of agreement) indeksi kullanilarak hesaplanir. Analiz silirecinde arastirmacilar
kodlama i¢in goriismeler yapmis ve kodlar olusturulmustur. Daha sonra kodlama
giivenirliginin hesaplanmasi i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan verilmis olan formiil
(Glivenirlik = Goriis Birligi \ [Goriis Birligi + Gorlis Ayriligi] *100) kullanilarak kodlayicilar
aras1 uyum orani hesaplanmistir. Kodlayicilar aras1 uyum oraninin %91 oldugu belirlenmistir.

Bulgular

Cevrim I¢i Egitim ile Verilen Derslere Devamsizhk Yapan Ogrencilerin Devamsizlik
Nedenleri

Ogrencilerin pandemi siirecinde ¢evrim ici egitim ile verilen derslere katilmama
nedenlerini belirttikleri cevaplarindan hazirlanan veriler Tablo 2° de sunulmustur.

Tablo 2. Cevrim I¢i Egitim ile Verilen Derslere Devamsizlik Yapan Ogrencilerin Devamsizlik
Nedenleri ve Frekans-Yiizde Degerleri

Kategori Kod Frekans Yiizde

Var olan cihazin dersler igin yetersiz olusu 27 33,75

63




Erdem & Gorgiilii Ari

Internet baglant1 problemi 13 16,25
Ders i¢in kullanilabilecek bir cihazin 11 13,75
Teknik ve bulunmamasi
Altyapisal Internet kotasinin yetersizligi 8 10
Faktorler Kullanilan egitim platformuna girememe 7 8,75
Internet altyap1 problemi 5 6,25
Evde internetin bulunmamasi 4 5
Elektrik kesintilerinin yasanmasi 3 3,75
Derslere katilmada isteksizlik 20 25
Uyku diizensizligi 20 25
Dersleri unutma 4 5
Oyun oynamay1 tercih etme 3 3,75
Psikolojik Derste sorulan sorular1 yanlis cevaplama 1 1,25
Faktorler endisesi
Derse dikkatini toplayamama 1 1,25
Kendini halsiz/yorgun hissetme 1 1,25
Onceki eksik bilgilerden dolay1 sonraki 1 1,25
dersleri anlayamayacagini diislinme
Okulu birakma istegi 1 1,25
Kardesi ile derslerinin ayni1 saatte olmasi 12 15
Ders saatlerinde aile ile ev disinda olma 7 8,75
Ailesel ve Ders saatlerinde kurs ortaminda olma 4 5
Ortamsal Vefat (anneanne, babaanne, dede vs.) 4 5
Faktorler Ev ortaminin ders i¢in fazla giiriiltiilii olmas1 1 1,25
Eve misafir gelmesi 1 1,25
Saglik Faktorii | Hasta olma durumlari 9 11,25

Tablo 2’de 6grencilerin ¢evrim ici egitim ile verilen derslere katilmama nedenleri ile
ilgili farkli kodlarla degerlendirilen goriisleri goriilmektedir. Ogrencilerin belirtilen soruya
verdikleri cevaplar 4 kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler “Teknik ve Altyapisal
Faktorler”, “Psikolojik Faktorler”, “Ailesel ve Ortamsal Faktorler”, Saglik Faktori” seklinde
isimlendirilmistir.

Teknik ve altyapisal faktorler kategorisinde, 27 6grenci, var olan cihazin uzaktan
egitim ile verilen dersler igin yetersiz olusundan, 13 dgrenci, Internet baglant: probleminden,
11 o6grenci, ders i¢in kullanilabilecek bir cihazin bulunmamasindan, 8 Ogrenci, internet
kotasinin yetersizliginden, 7 6grenci, kullanilan uzaktan egitim platformuna girememekten, 5
Ogrenci, internet altyapt probleminden, 4 Ggrenci, evde internetin bulunmamasindan, 3
ogrenci, elektrik kesintilerinin yasanmasindan bahsetmistir. Belirlenen kodlara doniik olarak
Ogrenci goriislerinden secilen alintilar su sekildedir:

018, teknik ve altyapisal faktorler kategorisinde yer alan ifadesinde “Annemin
telefonu ile derse giris yapamiyorum, hata veriyor. Babam c¢alistig1 i¢in telefonunu
kullanamiyorum. Bu yilizden internete girebilecegim bir telefon veya tabletim olsaydi derslere
katilirdim” demistir.

017 ise yine aym kategorideki ifadesinde ‘Tabletim var ancak siiriim eski diyor ve
program yiiklenmiyor. Bu ylizden derslere katilamiyorum” demistir.

080 ise bu kategorideki ifadesinde ‘Internet basvurusu yaptik, ancak oturdugumuz
binada port yok diyorlar. Iki aydir bekliyoruz” demistir.
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Psikolojik faktorler kategorisinde 20 6grenci derslere katilmada isteksizlik, 20 6grenci
uyku diizensizligi, 4 6grenci dersleri unutma, 3 6grenci oyun oynamayi tercih etme, 1 6grenci
derste sorulan sorular1 yanlis cevaplama endisesi, 1 6grenci derse dikkatini toplayamama, 1
ogrenci kendini halsiz/yorgun hissetme, 1 6grenci onceki eksik bilgilerden dolayr sonraki
dersleri anlayamayacagini diisiinme, 1 6grenci okulu birakma istegi icinde oldugundan
bahsetmistir. Belirlenen kodlara doniik olarak 6grenci goriislerinden segilen alintilar su
sekildedir:

072, psikolojik faktorler kategorisinde yer alan ifadesinde “Tabletim, bilgisayarim,
internetim var; ancak derslere katilma istegim gelmiyor. Bu yiizden derslere katilmiyorum”
demistir.

015 ise yine ayn1 kategoride yer alan ifadesinde “Gece uykum gelmiyor. Gece 4-5
gibi yatiyorum. Bu yiizden de sabah derslere uyanamiyorum. Uyandigim zamanlarda da
derste uyuyorum” demistir.

Ailesel ve ortamsal faktorler kategorisinde 12 6grenci kardesi ile derslerinin ayni
saatte olmasi, 7 6grenci ders saatlerinde aile ile ev disinda olma, 4 6grenci ders saatlerinde
kurs ortaminda olma, 4 6grenci vefat (anneanne, babaanne, dede vs.), 1 6grenci ev ortaminin
cevrim i¢i egitim ile verilen dersler i¢in fazla giiriiltiilii olmasi, 1 6grenci eve misafir gelmesi
cevaplarin1 vermistir. Belirlenen kodlara doniik olarak 6grenci goriislerinden secilen alintilar
su sekildedir:

058, ailesel ve ortamsal faktdrler kategorisinde yer alan ifadesinde “Anneanneme,
dedeme gittigimizde bilgisayar1 getiremiyoruz ve bu yilizden derslere katilamiyorum.
Bilgisayar1 getirsek bile ders dinleyebilecegim ortam olmuyor” demistir.

060 ise yine ayn1 kategoride yer alan ifadesinde “Dedemin saglik sorunlaridan dolay1
sik sik hastaneye gitmemiz gerekiyor ve bu yiizden derslere katilamiyorum” demistir.

Saglik faktorii kategorisinde 9 6grenci hasta olma durumlart cevabini vermistir.
Belirlenen kodlara doniik olarak 6grenci goriislerinden segilen alintilar su sekildedir:

071, saglik faktorii kategorisinde yer alan ifadesinde “Koronaviriis hastaligi sebebiyle
sirttimda agrilarim oluyor, bu yiizden derslere katilamiyorum. Cok agir geg¢irmiyorum ancak
agrilarimdan dolay1 derse odaklanamadim™ demistir.

029 ise yine bu kategoride yer alan ifadesinde “Giines ve toza alerjim var. Alerji
hastaligim dolayisi ile ilaglarim uyku yapiyor. Agrilarim oluyor. Hastane randevularim ¢ok
sik oluyor. Bu sebeplerden derslere katilamiyorum” demistir.

Cevrim I¢i Egitim ile Verilen Derslere Devamsizhk Yapan Ogrencilerin Derse
Katilmadiklar Siireyi Nasil Ge¢irdiklerine Ait Bulgular

Ogrencilerin pandemi siirecinde ¢evrim igi egitim ile verilen derslere katilmadiklar
stireyl nasil gecirdiklerine ait vermis olduklar1 cevaplarindan hazirlanan veriler Tablo 3° de
sunulmustur.

Tablo 3. Cevrim I¢i Egitim ile Verilen Derslere Devamsizlik Yapan Ogrencilerin, Derse
Katilmadiklar Stireyi Nasil Gegirdiklerine Ait Cevaplar: ve Frekans-Yiizde Degerleri

Kategori Kod Frekans | Yiizde
Teknolojik araclar ile sanal oyunlar oynama 29 36,25
Oyun Oynama Disarda arkadaslariyla oyun oynama 17 21,25
Ev oyunlar1 oynama 7 8,75
Bireysel ders ¢alisma 22 27,5
Test ¢cozme 16 20
o . Odev Yapma 4 5
Egitsel Faaliyetl
glisel Faatlyetiet Kurs programina katilma 3 3,75
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Eba TV izleme 2 2,5
Ozel derse alma 1 1,25
Internetten konu anlatim videosu izleme 1 1,25
Televizyon ve Televizyon izleme 15 18,75
Internet Kullanim1 Internetten ders dis1 video ve film izleme 7 8,75
Resim ¢izme-boyama 4 5
Hayvaniyla ilgilenme 2 2,5
Hobi Faaliyetleri Miizik dinleme 2 2,5
Spor faaliyetine katilma 1 1,25
Bisiklet Stirme 1 1,25
Gunlik tutma 1 1,25
Uyku 14 17,5
Kahvalt1 vb. rutinler 5 6,25
Diger Faaliyetler Hastanede olmak 2 2,5
Misafirlige gitmek 1 1,25
Disarda gezmek 1 1,25

Tablo 3’te Ogrencilerin ¢evrim i¢i egitim ile verilen derslere katilamadiklarinda
yaptiklar1 faaliyetlere iligkin farkli kodlar ile degerlendirilen goriisleri goriilmektedir.
Ogrencilerin belirtilen soruya verdikleri cevaplara gore elde edilen kodlar 5 kategori altinda
toplanmustir. Bu kategoriler “Oyun Oynama”, “Egitsel Faaliyetler”, “Televizyon ve Internet
Kullanim1”, “Hobi Faaliyetleri” ve “Diger Faaliyetler” seklinde isimlendirilmistir.

Oyun oynama kategorisinde, 29 6grenci teknolojik araglar ile sanal oyunlar oynama,
17 6grenci disarda arkadaslariyla oyun oynama, 7 6grenci ev oyunlart oynama seklinde
aciklama yapmislardir. Belirlenen kodlara doniik olarak 6grenci goriislerinden secgilen alintilar
su sekildedir:

070, oyun oynama kategorisinde yer alan ifadesinde “Derse baglanamadigim zaman
beklerken laptoptan oyun agiyorum. Bazen oyuna daldigim oluyor. Ailemin oyun
oynadigimdan haberi olmuyor” demistir.

046, yine bu kategoride yer alan ifadesinde “Bazen disar1 ¢ikip arkadaslarimla top
oynuyoruz, derslere girmek igimden gelmiyor” demistir.

Egitsel faaliyetler kategorisinde 22 6grenci bireysel ders ¢aligma, 16 Ogrenci test
¢bzme, 4 6grenci 6dev yapma, 3 6grenci kurs programina katilma, 2 6grenci EBA TV izleme,
1 6grenci 6zel derse alma, 1 Ogrenci internetten konu anlatim videosu izleme cevaplarini
vermiglerdir. Belirlenen kodlara doniik olarak o6grenci goriislerinden segilen alintilar su
sekildedir:

024, egitsel faaliyetler kategorisinde yer alan ifadesinde “Genelde kitaptan konuyu
okuyarak ¢alistyorum. Annem test Kitabi aldi, kitaptan test ¢oziiyorum” demistir.

076, bu kategoride yer alan ifadesinde “Kursa gidiyorum. Zamanimim c¢ogu orda
geciyor” demistir.

Televizyon ve internet kullanimi kategorisinde 15 6grenci televizyon izleme, 7 6grenci
internetten ders dis1 video ve film izleme cevaplarini vermistir. Belirlenen kodlara doniik
olarak 6grenci goriislerinden segilen alintilar su sekildedir:

015, televizyon ve internet kullanimi kategorisinde yer alan ifadesinde “Gece film
izliyorum, Youtube’ dan videolar izliyorum. Gece ¢ok ge¢ yattigim icin sabah ders saatlerinde
uyuyorum. Oglen veya 6gleden sonra kalkiyorum” demistir.

Hobi faaliyetleri kategorisinde 4 6grenci resim ¢izme-boyama, 2 6grenci hayvaniyla
ilgilenme, 2 6grenci miizik dinleme, 1 68renci spor faaliyetine katilma, 1 6grenci bisiklet
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siirme, 1 6grenci gilinliik tutma cevaplarii vermistir. Belirlenen kodlara doniik olarak 6grenci
goriislerinden secilen alintilar su sekildedir:

O11, hobi faaliyetleri kategorisinde yer alan ifadesinde “Giivercinlerimle
ilgileniyorum, onlarla vakit gecirmeyi seviyorum. Derslere katilmak ilgimi g¢ekmiyor”
demistir.

043, bu kategoride yer alan ifadesinde “Haftada iki giin masa tenisine gidiyorum.
Masa tenisine gittigim Saatlerde derslere giremiyorum” demistir.

Diger Faaliyetler kategorisinde 14 6grenci uyku, 5 6grenci kahvalti vb. rutinler, 2
Ogrenci hastanede olmak, 1 6grenci misafirlige gitmek, 1 6grenci disarda gezmek cevaplarini
vermistir. Belirlenen kodlara doniik olarak o6grenci goriislerinden secilen alintilar su
sekildedir:

021, diger faaliyetler kategorisinde yer alan ifadesinde “Ge¢ yattigim icin sabah
derslere kalkamiyorum, ders saatlerinde genelde uyuyorum” demistir.

054, bu kategoride yer alan ifadesinde “Ders saatlerinde arkadaslarimla Arnavutkdy
disina ¢ikip geziyoruz, alisveris merkezine de gittigimiz oluyor” cevabini vermistir.

Cevrim I¢i Egitim ile Verilen Derslere Devamsizlik Yapan Ogrencilerin Derslerde Eksik
Kaldiklar1 Konular1 Telafi Etme Yontemleri

Ogrencilerin pandemi siirecinde ¢evrim i¢i egitim ile verilen derslerde eksik kaldiklar:
konular1 nasil telafi ettiklerine yonelik verdikleri cevaplarindan hazirlanan veriler Tablo 4’ de
sunulmustur.

Tablo 4. Ogi_"encilerin Devamsizliklart Sonucu FEksik Kaldiklart Konulari Telafi Etme
Yontemlerine lligkin Cevaplari ve Frekans-Yiizde Degerleri

Kategori Kod Frekans Yiizde
Internet ve Internetten konu anlatim videosu izleme 32 40
Televizyon EBA internet sayfasindan video izleme 3 3,75

Igerikleri Egitim portalindan ¢aligma 1 1,25
EBA TV izleme 1 1,25
Aile ve Cevre | Aile yardimi (Anne, baba, abla vb.) 21 26,25
Destegi Komsusundan yardim alma 2 2,5
Yakin arkadas ile ¢alisma 1 1,25
Ders kitabindan/kaynak kitaplardan ¢alisma 26 32,5
Test ¢ozme 11 13,75
Bireysel Calisma | Konu tekrar1 yapma 6 7,5
Gayreti Derslere katilan arkadaslarindan ders notu 6 7,5
alip calisma
Odevleri takip etme 1 1,25
Telafi Yapmama | Derslerini telafisini yapmama 22 27,5

Tablo 4’te 6grencilerin devamsizliklar1 sonucu eksik kaldiklar1 konular telafi etme
yontemlerine iliskin farkli kodlarda degerlendirilen goriisleri goriilmektedir. Ogrencilerin
belirtilen soruya verdikleri cevaplar 4 kategori altinda toplanmustir. Bu kategoriler “Internet
ve televizyon igerikleri”, “Aile ve Cevre Destegi”, “Bireysel Calisma Gayreti”, “Telafi
Yapamama” seklinde isimlendirilmistir.

Internet ve televizyon icerikleri kategorisi altinda toplanan cevaplara gore 32 6grenci
internetten konu anlatim videosu izleme, 3 6grenci EBA internet sayfasindan video izleme, 1
O0grenci egitim portalindan calisma, 1 6grenci EBA TV izleme cevaplarin1 vermistir.
Belirlenen kodlara doniik olarak 6grenci goriislerinden segilen alintilar su sekildedir:
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064, Internet ve televizyon igerikleri kategorisinde yer alan ifadesinde “Eksik
kaldigim konular1 internetten Tongu¢ Akademinin videolarim izleyerek telafi ediyorum”
demistir.

041, ise bu kategoride yer alan ifadesinde “Derslere katilamadigim icin geri kaldigim
konular1 EBA’dan video izleyerek telafi ediyorum” demistir.

Aile ve cevre destegi kategorisinde 21 0grenci aile yardimi (anne, baba, abla vb.), 2
Ogrenci komsusundan yardim alma, 1 6grenci yakin arkadas ile ¢calisma cevaplarin1 vermistir.
Belirlenen kodlara doniik olarak 6grenci goriislerinden segilen alintilar su sekildedir:

073, Aile ve cevre destegi kategorisinde yer alan ifadesinde “Annem &gretmen.
Ailemizde ii¢ 6gretmen var. Eksik kaldigim konularda bana yardimci oluyorlar” demistir.

027 ise yine bu kategoride yer alan ifadesinde “Abim derslerime yardimei oluyor.
Bazen kuzenimle birlikte ¢alisiyoruz” demistir.

Bireysel ¢alisma gayreti kategorisinde 26 6grenci ders kitabindan / kaynak kitaplardan
calisma, 11 Ogrenci test ¢ozme, 6 Ogrenci konu tekrar1 yapma, 6 Ogrenci derslere katilan
arkadaslarindan ders notu alip ¢alisma, 1 6grenci 6devleri takip etme cevaplarini vermistir.
Belirlenen kodlara doniik olarak 6grenci goriislerinden segilen alintilar su sekildedir:

052, bireysel ¢alisma gayreti kategorisinde yer alan ifadesinde “Arkadaslarimdan ders
notlari istiyorum. Whatsapp’tan bana atiyorlar. Bende o notlar1 defterime yazarak
calistyorum” demistir.

022, yine bu kategoride yer alan ifadesinde “Ogretmenlerimin Whatsapp’tan attig1
Odevleri takip ediyorum” demistir.

Telafi yapamama kategorisinde 22 Ogrenci derslerin telafisi yapmama cevabini
vermistir. Belirlenen koda doniik olarak 6grenci goriislerinden segilen alint1 su sekildedir:

046, telafi yapamama kategorisinde yer alan ifadesinde “Annem, babam iste olduklar
icin telefonlarin1 kullanamiyorum. Kitaplardan okusam da ogretmenlerin anlattigi gibi
anlayamiyorum. Dersleri telafi edemiyorum” demistir.

Cevrim Ici Egitim ile Verilen Derslere Devamsizhk Yapan (")grenciler icin Derse
Katilmiyor Olmalarimin Kendileri Acisindan Olas1 Sonug¢lar:

Ogrencilerin pandemi siirecinde ¢evrim igi egitim ile verilen derslere katilmiyor
olmalarinin kendileri agisindan olasi sonuclarina yonelik belirttikleri cevaplarindan hazirlanan
veriler tablo 5’ te sunulmustur.

Tablo 5. Cevrim I¢i Egitim ile Verilen Derslere Devamsizlik Yapan Ogrenciler i¢in Derse
Katilmiyor Olmalarimin Kendileri A¢isindan Olast Sonuglart Hakkinda Goriigleri ve Bu
Goriislere Ait Frekans-Yiizde Degerleri

Kategori Kod Frekans Yiizde
Konulardan geri kalma 29 36,25
. Konular1 §grenememe 25 31,25
Ogretime Ogretmenin konuyla ilgili sorularini 4 5
Etkisi cevaplayamama
Odevleri yapmakta zorlanma 4 5
Soru ¢ozmekte zorlanma 2 2,5
Ders basari1 ortalamalarinda azalma 26 325
Basariya Derse ait sinavlarda basarisiz olma 11 13,75
Etkisi Arkadaglarinin gerisinde kalma 7 8,75
Deneme sinavlarinda basarisiz olma 2 2,5
Takdir/Tesekkiir belgesi alamama 1 1,25
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Sinifta kalma endisesi 5 6,25

Liseye giris sinavinda basarisiz olma endisesi 4 5
Kaygi ve Ogretmen kanaatinin olumsuz olmasi endisesi 3 3,75
Endise Gelecek kaygisi 2 2,5
Olusturma | stedigi bir liseye gidememe endisesi 2 2,5
Kendini koti hissetme 1 1,25
Okuldan atilma endisesi 1 1,25

Tablo 5’te ¢evrim i¢i egitim ile verilen derslere devamsizlik yapan Ogrenciler igin
derse katilmiyor olmalariin kendileri agisindan olasi sonuglar1 hakkindaki goriislerine iliskin
farkli kodlarla degerlendirilen goriisleri goriilmektedir. Ogrencilerin belirtilen soruya
verdikleri cevaplara gore elde edilen kodlar 3 kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler
“Ogretime  Etkisi”, “Basartya Etkisi”, “Kaygi ve Endise Olusturma” seklinde
isimlendirilmistir.

Ogretime Etkisi kategorisinde 29 6grenci konulardan geri kalma, 25 &grenci konulari
O0grenememe, 4 Ogrenci Ogretmenin konuyla ilgili sorularim1 cevaplayamama, 4 6grenci
Odevleri yapmakta zorlanma, 2 6grenci soru ¢dzmekte zorlanma cevaplarini vermislerdir.
Belirlenen kodlara doniik olarak 6grenci goriislerinden segilen alintilar su sekildedir:

080, Ogretime etkisi kategorisinde yer alan ifadesinde “Derslere ne kadar kendim
caligsam da Ogretmeni dinlemeyince mutlaka eksik yerler kaliyor. Konunun O6nemli
noktalarini bilemiyorum” demistir.

074, yine bu kategoride yer alan ifadesinde “Derslere katilmadigim zaman 6gretmenin
telefondan attig1 6devleri yapamiyorum” demistir.

Basariya Etkisi kategorisinde 26 6grenci ders basari ortalamalarinda azalma, 11
Ogrenci derse ait smavlarda basarisiz olma, 7 &grenci arkadaglarimin gerisinde kalma, 2
Ogrenci deneme sinavlarinda basarisiz olma, 1 Ogrenci takdir/tesekkiir belgesi alamama
cevaplarini vermistir. Belirlenen kodlara doniik olarak 6grenci goriislerinden segilen alintilar
su sekildedir:

063, Basariya etkisi kategorisinde yer alan ifadesinde “Derslere katilmamam sonucu
notlarim diiser ve takdir, tesekkiir alamam” demistir.

041 yine bu kategoride yer alan ifadesinde “Derslere katilmadigim igin okulun yaptig
online deneme sinavlarinda siralamam diistii. Gegen sene siralamam daha yliksekti. Basarim
diistii” demistir.

054 ise, “Dersler basarimi iyi de etkilemez, kotiide etkilemez. Ciinkii dersler yiiz yiize
gibi degil” demistir.

Kaygi ve endiseler kategorisinde 5 6grenci sinifta kalma endisesi, 4 6grenci liseye
giris smavinda basarisiz olma endisesi, 3 O08renci Ogretmen kanaatinin olumsuz olmasi
endisesi, 2 0grenci gelecek kaygisi, 2 6grenci istedigi bir liseye gidememe endisesi, 1 6grenci
kendini kotii hissetme, 1 0grenci okuldan atilma endisesi cevaplarini vermistir. Belirlenen
kodlara doniik olarak 6grenci goriislerinden segilen alintilar su sekildedir:

056, Kayg1 ve endiseler kategorisinde yer alan ifadesinde “Derslere katilmadigim igin
iyi bir liseye gidemeyebilirim. Ciinkii LGS de iyi bir puan alamam. Istedigim meslegi
yapamayabilirim. Bu yiizden gelecek kaygisi yasiyorum” demistir.

066, yine bu kategoride yer alan ifadesinde “Derslere katilmama sonucunda
ogretmenlerin goziinden diiserim. Derslere katilirsam da sorduklari sorulart yapamam”
demistir.
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Cevrim I¢i Egitim ile Verilen Derslere Devamsizik Yapan Ogrencilerin Ailelerinin
Devamsizlik Durumlarina Bakis A¢ilar

Pandemi siirecinde ¢evrim i¢i egitim ile verilen derslere devamsizlik yapan
Ogrencilerin ailelerinin, devamsizlik durumlarina bakis agilarimi ortaya koymak amaciyla,
ogrencilerin belirttikleri cevaplardan hazirlanan veriler Tablo 6’ da sunulmustur.

Tablo 6. Cevrim I¢i Egitim Ile Verilen Derslere Devamsizlik Yapan Ogrencilerin Ailelerinin
Devamsizltk Durumlarina Bakis A¢ilart ve Bu Goriislere Ait Frekans-Yiizde Degerleri

Kategori Kod Frekans Yiizde
Bilgisi var 70 87,5

Ailenin Kismen bilgisi var 6 7,5
Devamsizhikla {lgili | Sadece annenin bilgisi var 3 3,75
Bilgisi Hig bilgisi yok 1 1,25
Anlayish davranma, konusma, ¢6ziim arama 31 38,75
Sinirli davranarak uyarma, zorlama, baskici 29 36,25

yaklagim

Sessiz kalma 11 13,75

o Ders calisarak telafi etmelerini isteme 5 6,25

A”en!n Bazen anlayigl bazen sinirli yaklagim 5 6,25
Devamsizhga Karsi Ogrenciden kaynaklanmadigini diisiinme 3 3,75

Yaklagimi s - o

Ogrencinin devamsizligi i¢in ¢6ziim arama 3 3,75

Kursa gittigi i¢in géz ardi etme 2 2,5

Degisken yaklasim sergileme 2 2,5

Baba sinirli anne anlayigh 1 1,25

Bir sey yapamadiklari i¢in lizgiin olma 1 1,25

Tablo 6’da pandemi siirecinde ¢evrim i¢i egitim ile verilen derslere devamsizlik yapan
ogrencilerin ailelerinin, devamsizlik durumlarina bakis acilarii ortaya koyan 0Ogrenci
goriisleri gdsterilmektedir. Ogrencilerin belirtilen soruya verdikleri cevaplara gore elde edilen
kodlar 2 kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler “Ailenin devamsizlikla ilgili bilgisi” ve
“Ailenin devamsizliga kars1 yaklasimi” seklinde isimlendirilmistir.

Ailenin devamsizlikla ilgili bilgisi kategorisinde 70 Ogrenci bilgisi var, 6 0grenci
kismen bilgisi var, 3 6grenci sadece annenin bilgisi var, 1 68renci hi¢ bilgisi yok cevaplarini
vermistir. Belirlenen kodlara doéniik olarak O6grenci goriislerinden secilen alintilar su
sekildedir:

070, Ailenin devamsizlikla ilgili bilgisi kategorisinde yer alan ifadesinde “Ailem
derslere katilmadigimi bazen biliyor, bazen bilmiyor. Séylemeyi unutuyorum. Bazen de
sOylemiyorum” demistir.

057, bu kategoride yer alan ifadesinde “Babam sinirli oldugu igin derslere
katilmadigim zaman sdylemiyorum. Bazen anneme soylilyorum” demistir.

Ailenin devamsizliga yaklasimi kategorisinde, 31 o&grenci anlayish davranma,
konusma, ¢6ziim arama, 29 6grenci sinirli davranarak uyarma, zorlama, baskici yaklagim, 11
ogrenci sessiz kalma, 5 Ogrenci ders calisarak telafi etmelerini isteme, 5 Ogrenci bazen
anlayish bazen sinirli yaklagim, 3 6grenci 6grenciden kaynaklanmadigini diisiinme, 3 6grenci
ogrencinin devamsizlig1 i¢in ¢6ziim arama, 2 Ogrenci kursa gittigi i¢in goz ardi etme, 2
ogrenci degisken yaklasim sergileme, 1 6grenci baba sinirli anne anlayisl, 1 6grenci bir sey
yapamadiklari i¢in lizgiin olma cevaplarin1 vermistir. Belirlenen kodlara doniik olarak 6grenci
goriislerinden secilen alintilar su sekildedir:
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09, Ailenin devamsizliga yaklasimi kategorisinde yer alan ifadesinde “Derslere
katilmama nedenim benden kaynakli olmadig1 i¢in ailem kizmiyor; ancak ders ¢alismam ve
geri kalmamam i¢in beni uyariyorlar” demistir.

08, bu kategoride yer alan ifadesinde “Derse bilerek katilmadigim icin ailem kiziyor
ancak bu ara kolum kirik oldugu i¢in bir sey demiyorlar. Genelde sinirli yaklasimlar1 oluyor”
demistir.

028, bu kategoride yer alan ifadesinde “Ailem devamsizigim i¢in bazen kiziyor,
bazen de anlayish davranip tavsiyelerde bulunuyorlar” demistir.

Cevrim Ici Egitim ile Verilen Derslere Devamsizhk Yapan Ogrencilerin, Derslere
Katilim Saglayabilmeleri icin Onerileri

Pandemi silirecinde c¢evrim i¢i egitim ile verilen derslere devamsizlik yapan
Ogrencilerin derslere katilim saglayabilmeleri icin sunduklar1 6nerilerinden hazirlanan veriler
Tablo 7’ de sunulmustur.

Tablo 7. Cevrim I¢i Egitim ile Verilen Derslere Devamsizlik Yapan Ogrencilerin, Derslere
Katilim Saglayabilmeleri i¢in Onerileri ve Frekans-Yiizde Degerleri

Kategori Kod Frekans Yiizde
Cihaz temin edilmesi (tablet, bilgisayar vs.) 37 46,25
Teknik ve Internet altyapis1 ve baglantisinin saglanmasi 30 37,5
gﬁf&i 1121 Uygulama ile ilgili sorunlarin ¢oziilmesi 3 3,75
Uzerine Cihaz sarj aleti, kulaklik vs. 3 3,75
Coziim Onerileri Elektrik kesintilerinin 6nlenmesi 2 2,5
Derslere katilma istegini arttiracak 34 425
iceriklerin dgretmen tarafindan sunulmasi
Ders igeriklerinin derse odaklanma sorunu 2 25
Egitimsel olan dgrencilere gore diizenlenmesi
Faktorler Uzerine | Sorumluluk duygusunun gelistirilmesine 2 2,5
Coziim Onerileri | yonelik 6devlerin verilmesi
Derslerin vaktinde olmasi ve ertelenmemesi 1 1,25
Derslerin 6gleden sonra olmasi 1 1,25
Ders i¢in uygun, sessiz bir ortamin aile 14 17,5
Kisisel ve Ailesel | tarafindan saglanmasi
Faktorler Uzerine | Uyku diizenini saglayabilme ve uyandiracak 11 13,75
Coziim Onerileri | birine duyulan ihtiyag
Okulu sevmeme durumuna kars1 okul 1 1,25
degisikligi

Tablo 7°de cevrim i¢i egitim ile verilen derslere devamsizlik yapan 6grencilerin,
derslere katilim saglayabilmeleri i¢in Onerilerine iligkin farkli kodlarla degerlendirilen
goriisleri goriilmektedir. Ogrencilerin belirtilen soruya verdikleri cevaplara gore elde edilen
kodlar 3 kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler “Teknik ve Altyapisal Faktorler Uzerine
Coziim Onerileri”, “Egitimsel Faktorler Uzerine Céziim Onerileri” ve “Kisisel ve Ailesel
Faktorler Uzerine Coziim Onerileri” seklinde isimlendirilmistir.

Teknik ve altyapisal faktorler lizerine ¢6ziim Onerileri kategorisinde 37 dgrenci cihaz
temin edilmesi (tablet, bilgisayar vs.), 30 internet altyapisi ve baglantisinin saglanmasi, 3
Ogrenci uygulama ile ilgili sorunlarin ¢oziilmesi, 3 6grenci cihaz sarj aleti, kulaklik vs., 2
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ogrenci elektrik kesintilerinin onlenmesi cevaplarini vermistir. Belirlenen kodlara doniik
olarak 6grenci goriiglerinden secilen alintilar su sekildedir:

040, Teknik ve altyapisal faktdrler iizerine ¢oziim Onerileri kategorisinde yer alan
ifadesinde “Microsoft Teams programini indirdim ancak programa giris yapamiyorum.
Nedenini de bilemiyorum. Zoom veya EBA’ya giris yapabiliyordum. Teams programina giris
yapabilseydim derslere katilirdim” demistir.

050, yine bu kategoride yer alan ifadesinde “Bilgisayar asir1 yiiklii oldugu icin
Microsoft Teams programini kaldirmiyor. Derse katilabilmem igin programi yiliklemem
gerekiyor” demistir.

046, bu kategoride yer alan ifadesinde “Derslere katilmam i¢in derse girebilecegim bir
tablet, telefon lazim. Bir de aksam ge¢ yatmamam gerekiyor. Yoksa sabah kalkamiyorum”
demistir.

Egitimsel faktorler lizerine ¢oziim Onerileri kategorisinde 34 6grenci derslere katilma
istegini artiracak igeriklerin 6gretmen tarafindan sunulmasi, 2 6grenci ders igeriklerinin derse
odaklanma sorunu olan &grencilere gore diizenlenmesi, 2 dgrenci sorumluluk duygusunun
gelistirilmesine yonelik odevlerin verilmesi, 1 6grenci derslerin vaktinde olmast ve
ertelenmemesi, 1 6grenci derslerin 6gleden sonra olmasi cevaplarini vermistir. Belirlenen
kodlara doniik olarak 6grenci goriislerinden segilen alintilar su sekildedir:

038, Egitimsel faktorler iizerine ¢dziim Onerileri kategorisinde yer alan ifadesinde
“Dersler eglenceli gecse, konular ilgi ¢ekici olsa derse katilabilirim. Ancak bdyle olmadigi
icin dersler ilgimi ¢ekmiyor ve derse katilma istegim gelmiyor” demistir.

Kisisel ve ailesel faktorler iizerine ¢6ziim Onerileri kategorisinde 14 6grenci ders i¢in
uygun, sessiz bir ortamin aile tarafindan saglanmasi, 11 6grenci uyku diizenini saglayabilme
ve uyandiracak birine duyulan ihtiyag, 1 6grenci okulu sevmeme durumuna karsi okul
degisikligi cevaplarimi vermistir. Belirlenen kodlara doniik olarak 6grenci goriislerinden
secilen alintilar su sekildedir:

045, bu kategori de yer alan ifadesinde “Derse katilm saglamam igin sessiz bir
ortama ihtiyacim var. Ablam, esi ve yegenlerim bize misafir geldiler. Yegenlerimle
ilgilendim. Cok giirtiltiilii bir ortam vardi. Derse katilabilmem i¢in sessiz bir ortam sart”
demistir.

062, bu kategori de yer alan ifadesinde “Bu okulun programi bana agir geliyor.
Arkadaglarimin gerisinde kaliyorum. Bagska bir okula gidersem derslere katilirim. Bu okulda
derslere katilmak istemiyorum. Ancak ailemle bu konuda anlasamiyoruz” demistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alismada, Covid-19 pandemi siirecinde, ortaokul 6. ve 7. sinif 6grencilerinin ¢evrim
ici egitim ile verilen derslere devamsizlik nedenlerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu
kapsamda, ¢evrim ici derslere devamsizlik oranmi oldukea yiiksek 6grenci grubu se¢ilmis, bu
Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis, elde edilen veriler, betimsel analiz
yontemi ile analiz edilmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, ¢evrim igi derslerdeki devamsizlik nedenleri ile
ilgili olarak ¢ok farkli kategorilerde degerlendirilebilecek fikirlere ulagilmistir. Bu fikirlerden,
teknik ve altyapisal faktorler olarak degerlendirilen sonuglara gore; ellerindeki cihazlarin
cevrim ici dersler i¢in yetersiz olusu, internet baglant1 problemi, ders i¢in kullanilabilecek bir
cihazin bulunmamasi, internet kotasinin yetersizligi, egitim sirasinda kullanilan ¢evrim igi
egitim platformuna girememe, internet altyapt problemi, evde internetin bulunmamasi,
elektrik kesintilerinin yasanmasi gibi nedenler aslinda devamsizligin 6grencilerin disinda bir
sebepten kaynaklandigim1 gostermektedir. Ailelerin, bu nedenlerin bir kismimi giderme
noktasinda yetersiz kaldiklar1 da 6grenciler ile yapilan goriismelerden sonra ortaya ¢ikmustir.
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Internet altyap: problemi ve elektrik kesintileri bazen aileleri de asan, ikamet edilen mahalle
genelinde karsilasilan bir neden olarak goriilebilmektedir. Ogrencilerin ¢evrim ici
devamsizligiyla ilgili psikolojik faktorler olarak degerlendirilen ve 6grenci cevaplari arasinda
yer alan ¢evrim i¢i derslere katilmada isteksizlik duymalari, uyku diizensizligi yasamalari,
cevrim i¢i derslere katilmayr unutma, oyun oynamay1 derse katilmaya tercih etme, derste
sorulan sorulart yanlis cevaplama endisesi, derste dikkatini toplayamama, kendini
halsiz/yorgun hissetme, Onceki eksik bilgilerden dolay1 sonraki dersleri anlayamayacagini
diistinme, okulu birakma istegi gibi nedenler, 6grencilerin kendilerinden kaynakli nedenleri
samimi bir sekilde ifade ettiklerini ve kendi davraniglarinin farkinda olduklarini
disiindiirmektedir. Ayrica oOgrencilerde derse katilim konusunda, neden isteksizlik ve
motivasyon kaybi yasadiklarini aragtirmak iizere goOriisme sonrasinda ilgili Ogrenciler
rehberlik servisine yonlendirilmistir. Ogrencilerin gece olduk¢a ge¢ yatmasi ve sabah
derslerine uyanamadiklarindan dolay1 derse katilamamalart durumu, yaygin olarak goriilen bir
durum olmakla birlikte, bu Ogrencilerin pandemi siirecinde diizenli bir hayat tarzindan
uzaklastiklarin1 da gostermektedir. Baz1 0grencilerin ¢evrim i¢i dersin zamanini unutmast,
Ogretmenlerin dersleri ders programinda belirtilen saatlerden bagka saatlere ertelemeleri
sonucu gerceklestigi ya da Ogrencinin uzaktan yiiriitiilen bir egitim siirecinde var olan
sorumluluklarindan uzaklastigim1 diisiindiirmektedir. Ogrencilerin ¢evrim i¢i derslere
devamsizlik nedenleri arasinda ailesel ve ortamsal faktorler olarak degerlendirilen 6grenci
cevaplar1 arasinda, kardesi ile derslerinin ayni saatte olmasi, ders saatlerinde aile ile ev
disinda olma, ders saatlerinde kurs ortaminda olma, ailede vefat gibi ekstrem kosullarin
yasanmasi, ev ortaminin ¢evrim i¢i ders icin fazla giiriiltiilii olmasi, eve misafir gelmesi gibi
nedenlerin yine bir Ol¢lide Ogrenciyi asan, kismen ailenin sorumlulugunda olan nedenler
olarak sayilabilir. Bazi ailelerin ise ¢ocuklarini kurslara gondermesi, ¢ocuklarin egitiminin
pandemi kosullarinda aksayacagi endisesinden ya da her zaman oldugu gibi ders dis1 takviye
ihtiyacindan kaynaklandigini diisiindiirmektedir. Ayrica ¢evrim i¢i derse katilim kadar dersin
verimli gecmesi i¢in d6grencilere dersi dinleyebilecegi ortamin saglanmasinin ne kadar énemli
oldugu yapilan calisma ile anlasilmaktadir. Pandemi siirecinde eve misafir kabul etmenin
tastyacagi saglik riski disinda, 6grenciler i¢in de ¢cevrim i¢i derslerde devamsizlik yapmak i¢in
bir neden olusturdugu 6grenci cevaplarindan goriilmektedir. Ders saatlerinde yapilan aile
ziyaretleri de oOgrencilerin derse katilimini etkilemektedir. Ayrica saglik kategorisinde
ogrenciler, pandemi siirecinde Covid-19 hastaligina yakalandiklarindan bahsetmis ve bu
nedenle derslere devam edemediklerini belirtmislerdir. Hastaligin, 68rencilerde hayati tehlike
olusturmasa da saglik ve egitim durumlarini etkiledigi goriilmektedir. Covid-19 hastaligi
disinda Ogrenci ifadelerinde de gegen Ogrencinin kolunun kirilmasi, 6grencinin yasadigi
alerjik hastaliklar da egitim siirecinin aksamasina sebep olmus ve dgrencilerin devamsizlik
nedenleri i¢inde yer almistir.

Ogrencilerin pandemi siirecinde ¢evrim igi derslere katilmadiklart siirelerde yaptiklari
etkinliklerin arastirildigi 6grenci goriismelerinde farkli kategorilerde degerlendirilebilecek
fikirlere ulagilmustir. Ogrencilerin cevaplari arasinda ifade edilen durumlar ise; oyun oynama
kategorisinde belirtilen teknolojik araclar ile sanal oyunlar oynama, disarda arkadaslariyla
oyun oynama, ev oyunlart oynama gibi faaliyetler sayilabilmektedir. Oyun oynamanin
cocuklarin en temel hakki ve ihtiyaci oldugunu ifade eden bircok bilimsel calismaya
literatiirde rastlamak miimkiindiir (Unal, 2009; Kiiciikali, 2015). Ancak o6zellikle yapilan
Ogrenci goriismelerinde O0grencilerin ¢evrim i¢i ders saatlerinde, telefon ve tablet ile oyun
oynamalarinin olduk¢a yaygin oldugu sonucuna ulasilmistir. Erkek 6grencilerin daha fazla
sanal oyun oynama egiliminde olmasi ve oynadiklari oyunlarin igeriklerinin siddet icerikli
olmasi, ¢ocuklarin saldirgan davranislar gostermelerine sebep olabilmektedir (Evgin ve
digerleri, 2019). Ek olarak yapilan arastirmalarda, sadece ders saatinde dersi kacirmak diginda
da oynanan dijital oyunlarin ¢ocuklarda, depresyon, agresif tutum ve anksiyete gibi ruhsal
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sorunlara yol agtig1, ayn1 zamanda fiziksel olarak ise gozlerde kuruluk, agr1 ve kizarik, kas-
iskelet sisteminde ciddi problemler ve uyku kalitesinde bozulmalara neden oldugu literatiirde
yer almaktadir (Mustafaoglu ve Yasaci, 2018). Ayrica bazi 68rencilerin derste olmasi gereken
stirelerde dijital oyunlar oynamasi ¢ocuklarda oyun bagimliliginin olup olmadigini arastirma
gerekliligini ortaya koymaktadir (Bilgin, 2015). Yapilan o6grenci goriismelerinde erkek
ogrencilerin daha ¢ok digarida arkadaslariyla oynamaya egilimli olmalar1 ve kiz 6grencilerin
evde kardesleriyle oynamayi tercih etmeleri de sosyokiiltiirel aile yapisinin izlerini yansitmasi
bakimindan anlamli bulunmustur. Cocuklarin devamsizlik siire¢leri disinda, pandemi
stirecinde digarda sosyal mesafe kurallarina dikkat etmeden temas gerektiren oyunlar
oynamalari, koronaviriisiin yayilimi agisindan riskler de barindirmaktadir (Erdogan, 2020).
Ogrencilerin cevaplar1 arasinda egitsel faaliyetler olarak degerlendirilen bireysel ders calisma,
test cozme, O0dev yapma, kurs programina katilma, EBA TV izleme, 6zel ders alma,
internetten konu anlatim videosu izleme gibi faaliyetler cevrim ici derslere istese de
katilamayan Ogrencilerin, derslerine verdigi onemi ve derslerini telafi etme sorumlulugunu
gostermektedir. Ogrencilerin cevaplari arasinda ifade edilen, televizyon ve internet kullanimi
olarak degerlendirilen internetten ders dis1 video ve film izleme, TV izleme gibi faaliyetler
derse katilmayan Ogrencilerin, dersin verildigi saatlerde O6gretimin aksamasina sebep
olmaktadir. Ek olarak, hobi faaliyetleri olarak degerlendirilen resim ¢izme, boyama yapma,
hayvaniyla ilgilenme, miizik dinleme, spor faaliyetine katilma, bisiklet siirme, giinliik tutma
gibi etkinlikler 6grencilerin sosyal, egitsel ve psikolojik agidan saglikli gelisimleri i¢in
olduk¢a Onemlidir. Ancak yine de bu faaliyetlerin ¢evrim i¢i ders saatleri ile ayn1 zaman
dilimine denk gelmemesi dnemlidir. Diger faaliyetler icerisinde degerlendirilen uyku, kahvalti
vb. rutinler, hastanede olmak gibi nedenler insani bir durum olarak degerlendirilse bile ders
saatleri ile miimkiin oldugunca ayni zamana gelmemesi gereken durumlardan sayilabilirken,
misafirlige gitmek, disarda gezmek c¢evrim i¢i ders saatlerinde uygun bulunmayacak
etkinlikler arasinda goriilebilir. Ogrencilerin ders saatlerinde bu tarz etkinliklerle vakit
gecirmesinin temelinde, pandemi siirecinde Ogrencilerin okul ortamindan fiziksel olarak
uzaklagsmasinin etkileri oldugu diisiiniilebilir (Baysal ve Ocak, 2020).

Ogrencilerin devamsizliklar1 sonucu eksik kaldiklar1 konulari telafi etme ydntemlerinin
arastirildigr 6grenci goriismelerinden elde edilen cevaplara gore, internet ve televizyon
kategorisinde degerlendirilen, internetten konu anlatim videosu izleme, EBA internet
sayfasindan video izleme, egitim portalindan c¢alisma, EBA TV izleme gibi etkinliklerle
ogrenciler eksik kaldiklar1 konulari telafi etme yolunda olduklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin,
okulun ¢evrim i¢i ders uygulamasi olan programa ¢esitli nedenlerle girememesi sonucu biiyiik
cogunlukla internetten farkli konu anlatim videolar1 dinleyerek ve EBA internet sayfasindan
video izleyerek bilgi eksikliklerini giderdikleri alinan cevaplardan anlasilmistir. EBA TV ve
EBA internet sayfasi Ozellikle pandemi siirecinde olduk¢a yeni ve zengin igeriklerin
eklenmesiyle etkili bir kaynak olarak kullanilmaktadir. Ancak ¢ok sayida &grencinin ayni
anda EBA’ya girmesiyle internet sayfasinin ¢cokmesi gibi teknik sorunlarin giderilmesiyle ¢ok
daha faydali olacagi diisiiniilmektedir. (Atalay, 2019) Aile ve g¢evre destegi kategorisinde
degerlendirilen aile yardimi (anne, baba, abla vb.), komsusundan yardim alma, yakin arkadas
ile galigma gibi ydntemlerle 6grenciler eksik kaldiklar1 konular telafi etmektedirler. Ogrenci
ifadelerinde de yer aldig1 gibi ailesinde 6gretmen olan ¢ocuklarin bu konuda avantajli oldugu
goriilmektedir. Abi, ablasindan destek almak, evine yakin oturan smif arkadasiyla birlikte
calismak, kuzeniyle birlikte ¢alismak en ¢ok karsilagilan durumlardandir. Ancak 6grencilerin
bircogu bu c¢alismalarin, derslere katilmak kadar etkili olmadigini belirtmektedir. Bireysel
caligma gayreti olarak degerlendirilen ders kitabindan/kaynak kitaplardan ¢alisma, test ¢6zme,
konu tekrar1 yapma, derslere katilan arkadaslarindan ders notu alip ¢alisma, 6devleri takip
etme gibi faaliyetlerin, derslere katilamayan 6grencilerin eksik kaldiklari konular1 az da olsa
kapatmaya ¢aligmalar1 olarak degerlendirilebilir. Telafi yapamama ya da yapmama
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durumunda olan 6grencilerden Ozellikle bazilarinin bilerek dersleri telafi etmemesinin
ilerleyen siirecte 6grencilerin 6gretimine olumsuz yansiyacag diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin pandemi siirecinde ¢evrim i¢i derslere devamsizliklarinin olasi
sonuglarinin arastirildigi  6grenci goriismelerinde verilen cevaplardan, Ogretime etkisi
bashiginda degerlendirilen, konulardan geri kalma, konular1 6grenememe, 6gretmenin konuyla
ilgili sorularin1 cevaplayamama, ddevleri yapmakta zorlanma, soru ¢6zmekte zorlanma gibi
sonuglar aslinda beklenen sonuglar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin bu sonuglari
ifade etmeleri farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin,
Ogretmenin soracagi sorulara cevap verememe endisesi nedeniyle derslere katilmamasi egitsel
bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Basariya etkisi basliginda degerlendirilen, ders
basar1 ortalamalarinda azalma, derse ait sinavlarda basarisiz olma, arkadaglarinin gerisinde
kalma, online deneme sinavlarinda basarisiz olma, takdir/tesekkiir belgesi alamama gibi
sonuglar dngoéren dgrencilerin kendilerini arkadaglariyla karsilastirdigi ve bunun temelinde de
ailenin ¢ocuklar1 akranlariyla karsilagtirma davranisinin yattigir tahmin edilmektedir. Ayrica
ogrencilerin okulda basar1 belgesi almay1 da 6nemsedikleri goriilmektedir. Kaygi ve endiseler
basliginda degerlendirilen, sinifta kalma endisesi, liseye giris sinavinda basarisiz olma
endisesi, 0gretmen kanaatinin olumsuz olmasi endisesi, gelecek kaygisi, istedigi bir liseye
gidememe endisesi, kendini kotii hissetme, okuldan atilma endisesi gibi cevaplar, daha 6nceki
yillarda sinifta kalmayla korkutulan &grencilerin pandemi siirecinde karsisina ¢ikan yeni
durumda “smifta kalabilirim™ diislincesine kapilmasi beklenen bir kaygidir. Yine aile veya
gevrenin, gelecekte karsilasabilecekleri olumsuz ihtimalleri hatirlatarak korkutulan 6 ve 7.
siiftaki Ogrencilerin 8. sinifin sonunda karsilagacaklari, liseye giris sinaviyla alakali
duyduklart endiseler beklenen endiselerdir ve bunlarin arka planinda yatan sebeplerin
pedagojik olarak arastirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin pandemi siirecinde ¢evrim i¢i derslere devamsizliga ailelerinin
yaklagimlarinin arastirildigi 68renci goriismelerinde verilen cevaplardan ailenin devamsizlikla
ilgili bilgisi bagliginda degerlendirilen bilgisi var cevabi en ¢ok ifade edilen cevap olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun yaninda kismen bilgisi var, sadece annenin bilgisi var, hi¢
bilgisi yok cevaplart 6grencilerin derse katilim durumunu anne veya babasinin sinirli
yaklasimlar1 nedeniyle sakladigi anlagilmaktadir. Ayrica 6zellikle bazi erkek &grencilerin
cevrim i¢i derse giriyorum diyerek, dijital oyunlar oynadigi da veli goriismelerinde ortaya
cikmis ve dgrenciler tarafindan ifade edilmistir. Ogrencilerde bdyle davramislarin goriilmesi,
pandemi siirecinin ¢ocuklar1 psikolojik olarak da etkilediginin bir gostergesi olarak kabul
edilebilir. Yine de bdylesine durumlarin altinda yatan sebeplerin ayr1 bir arastirma konusu
olarak ortaya c¢ikarilmasi gerekmektedir. “Ailenin devamsizlifa yaklasimi” bashiginda
degerlendirilen, sinirli davranarak uyarma, zorlama, baskici yaklasim cevabi beklenenden
yuksek c¢ikmistir ve bdylesi durumlarin sonuglarinda ¢ocuklarda ‘yalan sdyleme’, ‘6fke ve
saldirganlik’ davraniginin arttigi goriilmektedir (Kapikiran, 2016). Velilere yonelik bu
kapsamda egitim ve seminerler verilmemesinin 6nemli sonuglar doguracagi agiktir. Sessiz
kalma durumu velilerin ¢6ziim Onerisi getiremedikleri, 6grencilerin ¢evrim ici ders takibini
yapamadiklar1 veya goz ard ettikleri durumlarda meydana geldigi diistiniilmektedir. Degisken
yaklasim sergileme olarak belirtilen durum velilerin ilk zamanlardaki ¢evrim i¢i derslere
bakisiyla ilerleyen siiregteki bakisinin degistigini gdstermektedir. ilk zamanlarda veliler
tarafindan gegici gibi goriilen ¢evrim i¢i derslerin, pandemi siirecinin uzamastyla birlikte bir
miiddet devam edecegi kanisi, velilerin ¢evrim i¢i derslere katilim konusunda 6grencilere
daha fazla kontrol uyguladigini gostermektedir (Yilmaz, 2020). Anlayisli davranma,
konusma, ¢6ziim arama, 6grencinin devamsizligi i¢in ¢6ziim arama cevaplart beklenen veli
yaklasimlarini ifade etmektedir.

Ogrencilerin ¢evrim ici derslere katilim saglayabilmesi icin sundugu onerilerin
arastirildigr 6grenci goriismelerinde verilen cevaplardan “Teknik ve Altyapisal Faktorler
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Uzerine Coziim Onerileri” kategorisinde degerlendirilen; uygulama ile ilgili sorunlarm
¢oziilmesi, okul idare ve dgretmenleriyle ilgili olmayan daha ¢ok kullanilan cihazdan kaynakli
sorunlara yonelik onerilerdir. Ogretmen, 6grenci ve veli liggeninde her paydasin teknolojik
yeterliliklerinin tamamlanmas1 gerekmektedir (Ak ve digerleri, 2021; Yilmaz ve digerleri,
2020). Bu kategoride en ¢ok verilen 6grenci cevabi olan cihaz temin edilmesi Onerisi tiim tilke
genelindeki ihtiyacin bir yansimasi olarak diislintilebilmektedir. Ayn1 kategori de internet
altyapist ve baglantisinin saglanmasi, Ozellikle uzaktan egitim siirecinde gerek arastirma
yapilan okulda gerek iilke genelinde 6grencilerin derse katilmasi i¢in dnemli bir ihtiyagctir.
Bunun giderilmesinde bazi ailelerin maddi kaygilar yasadigi diistiniilmektedir. Altyapisal
problemlerin giderilmesinde siirecin ailelerin disinda ve yavas ilerlemesi Ogrencilerin
egitiminin kesintiye ugramasmna sebep olmaktadir. “Egitsel Faktorler Uzerine Coziim
Onerileri” basliginda degerlendirilen, cevrim igi derslere katilma istegini arttiracak igeriklerin
Ogretmen tarafindan sunulmasi onerisi, 6grencilerin pandemi siirecinde uzunca bir siire evde
kalmasinin 6grencilerde olusturdugu motivasyon kaybi géz onilinde bulundurularak ders
iceriklerinin buna gore degerlendirilmesini icermektedir. “Kisisel ve Ailesel Faktorler
Uzerine Coziim Onerileri” bashiginda degerlendirilen Cevrim ici ders igin uygun, sessiz bir
ortamin aile tarafindan saglanmasi, yerinde bir 6neri oldugu bilinmektedir. Uzaktan egitim
siirecinde Ogrencilere soz hakki verildiginde ortamdan televizyon sesleri gibi giiriiltiilii
seslerin gelmesi yapilan derslerin verimliligini olumsuz etkilemektedir. Derslerin vaktinde
olmasi1 ve ertelenmemesi Onerisi ayni kademede ders goren 6grencilerin yasadigi sorunlarin
giderilmesine yoneliktir. MEB bu konuda ilkokul, ortaokul ve lise ders saatlerinde diizenleme
yaparak konuya ¢oziim bulmustur. Ancak zaman zaman 6gretmenlerin ders programi disinda
bir saate derslerini ertelemeleri Ogrencilerin derslerinin kardegsleriyle ayni saate denk
gelmesine sebep olabilmektedir. Ayrica bu durum baz1 6grencilerde ders saatini karistirmaya
ve unutmaya sebep olmaktadir. Ancak bu durum cok sik rastlanan ve 6grencilerin ¢evrim igi
derslere aylarca devamsizlik yapmasimi gerektirecek bir durum olarak algilanmamalidir.
Cevrim igi ders igeriklerinin derse odaklanma sorunu olan 6grencilere gore diizenlenmesi ve
sorumluluk duygusunun gelistirilmesine yonelik 6devlerin verilmesi gibi Oneriler egitsel
acidan son derece hakli oneriler olmakla birlikte gerek 6grenci gerek veli gerekse 6gretmen
goriislerini igeren bilimsel aragtirmalar uzaktan egitimin yiliz yiize egitim kadar etkili
olmadigin1 ortaya koymaktadir (Kaynar ve digerleri, 2020). Bu kategoride ¢okg¢a Onerilen
Ogrenci cevaplarindan olan uyku diizenini saglayabilme ve uyandiracak birine duyulan
ihtiyag, ozellikle ge¢ yatan Ogrencilerin ve sabah anne baba ise gittigi i¢in kendi basina
uyanamayan Ogrencilerin belirttikleri &neriler olarak karsimiza gikmaktadir. Ogrencilerin
saglikll gelisimleri i¢in ve ¢evrim i¢i derslerine devam edebilmesi i¢in uyku diizeni oldukg¢a
Oonemlidir (Asude ve Kerime, 2009).

Oneriler

Pandemi siireciyle birlikte hayatimiza yogun olarak giren uzaktan egitimin etkili ve
verimli degerlendirilmesi 6nemlidir. Bu anlamda ¢evrim i¢i derslere devamsizlik nedenlerinin
tespit edilmesi kadar bu devamsizlik durumuna neden olan etkenlerin giderilmesi ve derslerin
verimli islenmesi de bir o kadar énemlidir. ilerleyen siirecte yiiz yiize egitime gecmenin
gerekliliginin yaninda ¢evrim i¢i egitiminde hayatimizdan ¢ikmayacag: 6ngdriilmektedir. Bu
sebep ile gerek yiiz yiize egitim olsun gerekse ¢evrim i¢i egitim olsun derslere devamsizligin
egitimi kesintiye ugratacagi ve ileride sonuglari olacagi yadsinamaz bir gergektir. Bu nedenle
calismadan elde edilen sonuglara gore 6zellikle egitimcilerin ve ailelerin miimkiin oldugunca
ogrencilerin devamsizlik nedenlerini ortadan kaldirmak i¢in 6grenci bazli ve 6grenciye 6zel
coziimler ile onlar1 ¢cevrim i¢i egitime entegre etmeleri onerilmektedir.

76



Sosyal Bilimler ve Egitim Dergisi (JOSSE), 2021, (4)1, 57- 79 ISSN 2657-3935

Kaynakc¢a

Ak, S., Gokdas, 1., Oksiiz, C. & Torun F. (2021). Uzaktan Egitimde Egiticilerin Egitimi:
Uzaktan Egitime Yonelik Oz Yeterlik ve Yarar Algisma Etkisi. Acikogretim
Uygulamalar: ve Arastirmalart Dergisi, 7, 24-44.

Akkas Baysal & E, Ocak, G. (2020). Covid-19 Salgin1 Sonrasinda Okul Kavramindaki
Paradigma Degisimine ve Okullarin Yeniden A¢ilmasmna iliskin Ogretmen Gériisleri.
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 18(2), 676-705.

Atalay, M. (2019). Ortaokullarda Egitim Bilisim Agi'min (EBA) incelenmesi. (Yayinlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi). Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali, Konya.

Banar, K. & Firat, M. (2015). Biitiinciil Bir Bakistan Acik ve Uzaktan Egitim: Tiirkiye Ozeli,
Yegitek Uzaktan Egitim Ozel Sayisi, 18-23. Ankara: MEB Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigi.

Bilgin, H.C. (2015). Ortaokul Ogrencilerinin Bilgisayar Oyun Bagimhilik Diizeyleri ile
Iletisim Becerileri Arasindaki Iliski. (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Pamukkale
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

Bozkurt, A. (2017). Tiirkiye’de Uzaktan Egitimin Diinli, Bugilinii ve Yarmi. Ac¢ikogretim
Uygulamalar1 ve Arastirmalar1 Dergisi, Cilt 3, Say1 2, 85-124.

Erdogan, T. (2020). Temassiz Oyunlar, MEB Egitim Bakanlhig1 yaynlar,
http://cdn.eba.gov.tr/kitap/temassizoyunlar/#p=4

Evgin, D., Caliskan, Z.I., Kaplan, B. & Caner, N. (2019). Ortaokul Ogrencilerinin
Saldirganlik Durumlart ve Oynadiklar1 Bilgisayar Oyunlari. Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi, 8(72), 1520-1540.

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E. & Hyun, H. H. (2012). How to Design and Evaluate Research
in Education (8. Baski). New York: The McGraw-Hill Companies

Giorgi, A. (1997). The Theory, Practice, and Evaluation of the Phenomenological Method as
a Qualitative Research Procedure. Journal of Phemomenological Psychology, 28(2),
235-260.

Hosgoriir, V. & Polat, M. (2015). Ortaokul Ogrencilerinin Okula Devamsizlik Nedenleri.
MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1), 25-42.

Izleme ve degerlendirme raporu 2020 “Kiiresel Salgin Déneminde Uzaktan Egitim” (b.t.)

27.02.2021, https://www.ogretmensitemiz.com/images/upload/01.pdf

77



Erdem & Gorgiilii Ari

Kapikiran, S. (2017). Ebeveyn Akademik Basar1 Baskis1 ve Destegi Olceginin Psikometrik
Degerlendirmeleri ve Yapisal Gegerlik: Ortaokul ve Lise Ogrencileri. Ege Egitim
Dergisi 62-83.

Karatas, S. & Cakmak, E.K. (2020). Cevrimici Ogrenme: Farkli Bakis A¢ilar: (1. Baska),
Pegem Akademi, Ankara.

Kaya, Z. (2002). Uzaktan Egitim (1. Bask1). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Kaynar, H., Kurnaz, A., Dogrukok, B. & Sentiirk, C. (2020). Ortaokul Ogrencilerinin Uzaktan
Egitime Iliskin Gériisleri. Turkish Studies, 15(7), 3269-3292.

Kiigiikali, A. (2015). Cocuklarin Oyun Oynama Hakki ve Degisen Oyun Kiiltiirii. Erzincan
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(1), 1-14.

Miles, M.B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative Data Analysis: An Expanded
Sourcebook. Sage.

Milli  Egitim  Bakanhgi, 2020, "2019  Yih  Idare  Faaliyet = Raporu”
http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020 03/12144540 28191618 Milli_EYitim_
BakanlYYY_2019 YYIY_Ydare Faaliyet Raporu 28.02.2020.pdf

Mustafaoglu, R. ve Yasaci, Z. (2018). Dijital Oyun Oynamanin Cocuklarin Ruhsal ve Fiziksel
Saghg Uzerine Olumsuz Etkileri. Bagimlilik Dergisi, 19, 51-58.

Ozbas, M. (2010). Ilkdgretim Okullarinda Ogrenci Devamsizhigmin Nedenleri. Egitim ve
Bilim Dergisi, 35(156), 32-44.

Ozdogan, A.C. & Berkant, H.G. (2020). Covid-19 Pandemi Dénemindeki Uzaktan Egitime
Iliskin Paydas Goriislerinin Incelenmesi, Milli Egitim, 49(1), 13-43.

Ozgiir, K. (2009). [lkégretim 5., 6., 7. ve 8. Sumf Ogrencilerinin Uyku Diizenlerinin
Incelenmesi. (Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Uludag Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Bursa.

Pmar, M.A. & Akgiil, G.D. (2020). Covid-19 Salgim1 Siirecinde Fen Bilimleri Dersinin
Uzaktan Egitim ile Verilmesine Y&nelik Ogrenci Goriisleri. Journal of Current
Researches on Social Sciences, 10(2), 461-486.

Rose, P., Beeby, J. & Parker, D. (1995). Academic rigour in the lived experience of
researchers using phenomenological methods in nursing. Journal of Advanced Nursing,
21(6), 1123-1129.

Roser, M., Ritchie, H., Ortiz-Ospina, E. & Hasell, J. (2020). "Koronaviriis Salgin1 (COVID-
19)". 01.03.2021, https://ourworldindata.org/coronavirus

78


about:blank
about:blank

Sosyal Bilimler ve Egitim Dergisi (JOSSE), 2021, (4)1, 57- 79 ISSN 2657-3935

Selguk, Z. (2020) MEB Uzaktan Egitim Siirecinin Detaylari, 28.02.2021,
https://www.meb.gov.tr/uzaktan-egitim-surecinin-detaylari/haber/21990/tr

Tekindal, M. & Uguz-Arsu, S. (2020). Nitel arastirma yontemi olarak fenomenolojik
yaklagimin kapsami ve siirecine yonelik bir derleme. Ufkun Otesi Bilim Dergisi, 20 (1),
153-182.

UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii), COVID-19'un Egitime Etkisi
(01.03.2021) https://en.unesco.org/covid19/educationresponse

Unal, M. (2009). Cocuk Gelisiminde Oyun Alanlarmin Yeri ve Onemi. Inonii Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(2), 95-110.

WHO COVID-19 Kontrol Paneli. Cenevre: Diinya Saglik Orgiitii, (2020) Cevrimici olarak
erisilebilir: (01.03.2021). https://covid19.who.int/

Yamamoto, G. & Altun, D. (2020). Coronaviriis ve Cevrimi¢i (Online) Egitimin
Onlenemeyen Yiikselisi, Universite Arastirmalar: Dergisi, 3(1), 25-34

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2016). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéontemleri. Ankara:
Seckin Yaymcilik.

Yilmaz, E., Giiner, B., Mutlu, H. & Arin Yilmaz, D. (2020). Farkl1 Ogrenim Kademelerindeki
Ogrencilere  Verilen Uzaktan Egitim Hizmetinin Veli  Gériislerine  Gore
Degerlendirilmesi. Milli Egitim, 49(1), 477-503.

Yilmaz, E., Mutlu, H., Giiner, B., Doganay, G. & Yilmaz, D. (2020). Veli Algisina Gore

Pandemi Donemi Uzaktan Egitim Siirecinin Niteligi, Konya: Palet Yaynlari.

79



Sosyal Bilimler ve Egitim Dergisi

ISSN 2651-3935

Rebellion or Struggling for Domination? Political Activities of Jihangir

Hodja

Hiiseyin SEN!

Istanbul University, Insitute of Graduate Studies in Social Sciences, General Turkish History

Program at Depertamant of History

ABSTRACT

Research Article

The Hodja, who was regarded as opinion leaders in socio-cultural events in
Turkestan and respected, was called to East Turkestan by Abdul Kerim Khan
(1559-1591) to increase the unity in the society during the Yarkend Khanate.
After Abdulkerim Khan, many rulers invited Hodjas from West Turkestan
to the region with the same goal. While the Hodjas gave suggestions to the
public to ensure unity, they were divided into Aktaglik and Karataglik
among themselves and competed. This rivalry resulted in the collapse of the
Yarkend Khanate, and the beginning of the Hodjas’ Period, which was
connected to the Jungar Khanate. The Jungar Khanate, which supported the
domination of the Hodja, was destroyed by the Qing Empire in 1755. The
Qing Empire (1644-1911), who put an end to the Jungar Khanate in 1755,
took advantage of the Aktaglik-Karataglik conflict and invaded East
Turkestan in 1759.With the invasion of the region by the Qing Empire, Han
Hodja and Burhaneddin Hodja fled to Bedahsan with their families. Salih
Hodja, son of Burhaneddin Hodja, worked for the independence of East
Turkistan by forming public opinion in West Turkistan. Grown up in this
political environment explaining the political activities of Jihangir Hodja,
the grandson of Burhaneddin Hodja, Understanding the path to the Kashgar
Khanate established by Yakup Khan in the region and the attitude of the
Hokand Khanate towards the Hodja, the importance of the Hodja in the
relations between the Qing Empire and the Hokand Khanate, and in the
struggle for independence in East Turkestan. It is important for determining
the place of the Khanate. In this study, which will focus on Jihangir Hodja's
political activities, we mainly benefited from the local resources of
Turkestan. For the Qing documents, we made use of the works in English.
We tried to use the notes of the travelers who came to the region and gave
information about the Jihangir Hodja, as well as the English researches on
local sources and Qing sources.
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Tiirkistan’da sosyo-kiiltiirel olaylarda kanaat onderi olarak kabul edilen
Hocalar Yarkend Hanligi déneminde toplumdaki birlik ve beraberligin
artiritlmasi i¢in Abdul Kerim Han tarafindan (1559-1591) Dogu Tiirkistan’a
cagirildi. Abdul Kerim Han’dan sonra bircok hiikiimdar ayni gaye ile
Hocalar1 bolgeye davet etti. Hocalar birlik ve beraberligi saglamak igin
halka telkinler verirken kendi aralarinda Aktaglik ve Karataglik olarak
ayrilarak rekabete tutustu. Bu rekabet Yarkend Hanligi’min yikilmasina,
bolgede Cungar Hanligi’na bagli Hocalar Devri’nin baslamasina neden
oldu. Hocalarin hékimiyetine destek veren Cungar Hanlig1’1 1755 yilinda
Mangu Imparatorlugu (1644-1911) tarafindan yikildi. 1755 yilinda Cungar
Hanligi'na son veren Mangular, Aktaglik-Karataglik cekigsmesinden
faydalanarak 1759 yilinda Dogu Tiirkistan’1 istila ettiler. B6lgenin Mangular
tarafindan istila edilmesiyle Aktaglik Hocalarindan Han Hoca ve
Burhaneddin Hoca aileleriyle birlikte Bedahsan’a kagtilar. Burhaneddin
Hoca’nin oglu Salih Hoca Bat1 Tiirkistan’da kamuoyu olusturarak Dogu
Tirkistan’in  bagimsizlig1r i¢in ugrast. Bu siyasi ortamda yetisen
Burhaneddin Hoca’nin torunu Cihangir Hoca’nin siyasi faaliyetlerinin
ortaya konulmasi Yakup Han’in bélgede kurdugu Kasgar Hanligi’na giden
yolun anlagilmasi i¢in 6nem arz etmektedir. Ayrica Hokand Hanligi’nin
Hocalara kars1 tutumu, Mangu Imparatorlugu-Hokand Hanlig iliskilerinde
Hocalarin 6nemi ve Dogu Tiirkistan istiklal miicadelesinde Hokand
Hanligi’nin yerinin tespit edilmesi bakimindan Cihangir Hoca’nin siyasi
faaliyetleri biiyiik bir 6neme sahiptir. Cihangir Hoca’nin siyasi faaliyetlerini
konu edinecegimiz bu calismamizda agirlikli olarak Tiirkistan’in yerli
kaynaklarindan faydalandik. Mangu belgeleri igin ise Ingilizce yapilmus
caligmalardan istifade ettik. Yerli kaynaklar ve Mangu kaynaklari iizerine
yapilmis Ingilizce arastirmalarin yani sira bolgeye gelen ve Cihangir Hoca
hakkinda bilgi veren seyyahlarin notlarin1 da kullanmaya gayret ettik.
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Giris

Tiirkistan sahasinda sosyal, kiiltiirel, siyasal ve ekonomik olaylarda dini kanaat 6nderi
olarak mithim rol oynayan gerek halk gerekse devlet adamlari ve hiikiimdarlar tarafindan biiyiik
sayg1 gosterilen Hocalar ailesinin seceresi Buharali Naksibendi Tarikati’nin Kasaniyye kolunun
kurucusu Ahmed b. Seyyid Celaleddin Kasani’ye dayanmaktadir. Ahmed bin Seyyid
Celaleddin Kasani, Seyyid yani Peygamber Efendimiz’in soyundan oldugu ig¢in Mahdim-1
Azam olarak amlir (Kumru, 2016, s. 24-25).3 Secere olarak Peygamber Efendimiz’e dayanan
Hocalarin Dogu Tiirkistan’da etkili olmalar1 Yarkend Hanlig1 zamanda Abdulkerim Han (1559-
1591)’1in Dogu Tiirkistan’da birligi saglamak adina Bat1 Tiirkistan’dan Mahdam-1 Azam’in
oglu Ishak Veli’yi hanliga davet etmesiyle basladi. Hoca Ishak Veli, Yarkend Hanlhig
topraklarini dolasarak Miisliimanlara kardes olduklarini hatirlatt1 ve halki birlik ve beraberlige
davet etti. Hoca Ishak Veli’nin bu ¢abasiyla hanlikta birlik biiyiik él¢iide saglandi. Hoca ishak
Veli’nin ardindan ayn1 maksatla Bat1 Tiirkistan’dan Hoca Ahmed Yesevi ve Hoca Bahatiddin
Naksibendi neslinden bir¢ok kisi Yarkend Hanligi’na davet edildi. Yarkend hanlari tarafindan
tilkeye davet edilen bu hocalar halka birlik olmalar1 igin &giitler verdiler fakat bu arada da kendi
aralarinda Aktaglik ve Karataglik4 olarak ayrilarak rekabete tutustular (Yalginkaya, 2010, s.
31). Hanliktaki Aktaglik-Karataglik hakimiyet miicadelesinde Karataglik Hocalar1 galip geldi
ve Aktaglik Hocalarini ortadan kaldirmak igin birgok girisimde bulundular. Karatagliklarin bu
girisimleri neticesinde hanligi terk etmek zorunda kalan Aktaglik Hocalarinin lideri Afak Hoca,
Dalay Lama araciligiyla Cungar Hanligi’ndan yardim talep etti. Bu talebe olumlu cevap veren
Cungar Han’1 Galden Bosgot (1644-1697) 1678 yilinda Yarkend Hanligi’na son verdi. Afak
Hoca, Cungar Hanlig1 vekili olarak tayin edildi (Kalan, 2008, s. 31). Cungar hakimiyetini
tanimak ve yillik belli bir miktarda vergi vermek kosuluyla Cungar Hanlig1 destekli Hocalar
Devri (1678-1759) baslad1 (Celik, 2013, 5.216-217; Ercilasun, 2013, 38-39).

Hocalarin saltanatina destek veren Cungar Hanligi’nda 1745 tarihinde taht miicadelesi
meydana geldi. Bu miicadeleye dahil olan Mancu Imparatorlugu5 taht kavgasmi kizistirdi ve
1755°de Cungar Hanlig’m hakimiyeti altina aldi. Mangu Imparatorlugu her ne kadar Cungar
Hanligi’na kars1 galip gelse de Cungar isyan1 nedeniyle Dogu Tiirkistan’1 isgal edecek giice
sahip degildi. Dogu Tiirkistan’in istilas1 i¢in altyapt olusturmak maksadiyla Aktaglik-
Karataglik ¢ekismesini kullanan Mangular, 1755’de Cungarlarin siirgiine gonderdigi Aktaglik
Hocalarmin lideri Ahmed Hoca’nin ogullart Han Hoca ve Burhaneddin Hoca’y1 Dogu
Tiirkistan’1n sehirlerini ele gegirmek ve sembolik dini lider olarak kullanmak maksadiyla Ili’ye
getirdi (Musa Sayrami, 1986, s. 137). Burhaneddin Hoca ile Han Hoca Dogu Tiirkistan
sehirlerini bir bir kontrolleri altina aldilar ve bolgede hakimiyet Aktaglik Hocalarina gegti.
Mangu yonetimi istediklerini aldiktan sonra Burhaneddin Hoca’ya Kaggar héakimiyetini
vermekten imtina etti. Bu durum iizerine Burhaneddin Hoca ve Han Hoca bagimsizliklarini ilan
ettiler. Mangu yonetimi Cungarya’y1 tamamen ele gegirdikten sonra 1758’de Dogu Tiirkistan
tizerine yiiriidii ve bolgeyi 1759 tarihinde tamamen ilhak etti (Uygur, 2019, s. 15-16). Mancu
kuvvetlerinin Dogu Tiirkistan’1 igsgal etmesiyle Burhaneddin Hoca ve Han Hoca on iki bin

3 Mahdim-1 Azam hayatinin biiyiik boliimiinii Semerkand’da gegirdi. Dini lider olarak birkag yolculuga ¢ikan
Mahdiim-1 Azam bu yolculuklarindan birisinde Dogu Tiirkistan’a gitti. Abdiirresid Han (1533-1560)’m iktidar1
doneminde gergeklestirilen bu seyahatten dolayr Mahdim-1 Azam, Hoca Ahrar silsilesinin Dogu Tiirkistan’daki
ilk temsilcisidir. Kumru, 2016, s.25. Mahdiim-1 Azam’1n seceresi i¢in bkz. Tug, 2004, s. 52-56.

4 Mahdim-1 Azam’mn ogullar1 imam Kalan ve ishak Veli’nin igtihattaki farkliliklar1 daha sonraki donemlerde
talebeleri arasinda fikir ayriligma sebep oldu ve bu Imam Kalan’dan Isikiya veya Aktaglik, Ishak Veli’den Ishakiye
yani Karataglik adi verilen iki grup tiiredi. Kumru, 2017, s. 1252; Tug, 2004, s. 65; Hayit, 1975, s. 16.

5> Mangu ya da Qing olarak isimlendirilen ve 1644-1911 arasinda Cin’de hiikiim siirmiis hanedanliktir. Cakan,2017,
s.126
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aileyle birlikte Bedahsan’a kagtilar. Bu esnada dokuz bin aile ise Hokand’a gég¢ etti. Agir yarali
olarak bolgeye ulasan Han Hoca vefat etti. Burhaneddin Hoca ise Sultan Sah tarafindan
tutukland1. Mancu baskilar1 neticesinde Han Hoca’nin kesilen bas1 Pekin’e génderildi. Ug yil
sonra Burhaneddin Hoca’da kardesiyle ayn1 kaderi paylast: (Uygur, 2016, s. 37-38; Millwaerd,
1998, s. 32).

Dogu Tiirkistan’1 istila eden Mangular bununla yetinmeyip Bati Tiirkistan’1 da tehdit
etmeye basladilar. 1759 yilinda Hokand’a gé¢ eden Uygurlarin pesine diisen Mangu kuvvetleri
Fergana’nin dogusuna kadar ilerledi (Howorth,1880, s. 817). Mancularin bu tazyikini
onleyebilmek i¢in Hokand hiikiimdar1 Irdana Bek (1751-1762), Oretepe ve Hocend beyleri,
Kirgiz sultanlariyla beraber Afgan Padisah1i Ahmed Sah Durrani (1747-1773)’den yardim talep
ettiler. Ahmed Sah Durrani’den talep edilen yardim Irdana Bek ve miittefiklerinin arzuladig
sekilde cevaplanmadiysa da Mangularin Bati1 Tiirkistan’daki tazyikinin durmasina tesir etti
(Valihanov, 1985, 3, s. 322-324). Her ne kadar Mangularin Bat1 Tiirkistan’da ilerleyisi durmus
olsa da Irdana Bek 1760 yilinda Tokta Muhammed’i Pekin’e el¢i olarak gonderdi ve Pekin
yonetimine baglandi (Newby, 2005, s. 45; Howorth, 1880, s. 817).

Cihangir Hoca’mn Siyasi Faaliyetleri

Mangu saldirist karsisinda Dogu Tiirkistan’dan kagmak zorunda kalan Aktaglik
Hocalarindan Burhaneddin Hoca’nin oglu Salih Hoca (Samsak Hoca) Bat1 Tiirkistan’da bir¢ok
sehirde ekonomik sikinti igerisinde yasadi. 1780 yillarin ortalarina kadar Semerkand’da kalan
Salih Hoca, 1788 yilinda Dogu Tiirkistan’a yakin olan Hocend’e geldi. Salih Hoca’nin Dogu
Tiirkistan sinirindaki Hocend’e gelisinden haberdar olan Mancu yonetimi, Hokand hiikiimdari
Narbuta (1763-1799)’dan onu yakalamasini ve kendilerine teslim etmesini istedi. Narbuta Bek,
Peygamber soyundan geldigine inanilan kanaat 6nderi Salih Hoca’y1 yakaladiysa da Mangulara
teslim etmedigi gibi Hoca ve ailesini Hokand’a gétiirdii (Valihanov, Veniukof, & Other Russian
Travellers,1865, 5.197; Newby, 2005, s. 55). Hokand Hanlig1 tabiiyetini kabul ettigi Mangu
Imparatorlugu’na kars1 Hocalar1 teslim etmemesinin bedelini 1789-1791 yillar1 arasinda Dogu
Tirkistan ticaretinden mahrum Kkalarak 6dedi (Newby, 2005, s. 55). 1791°den itibaren
normallesen iliskiler Alim Han doneminde ise Hokand lehine imtiyazlar dogurmaya basladi.
1809 yilinda Mangu imparatorlugu ve Hokand Hanlig1 arasinda bir anlasma yapildi. Yapilan
bu anlagsmayla Hokand Hanlig1, topraklarinda ikamet eden Hocalar ailesini kontrolde tutmalari
karsiliginda Mangu Imparatorlugu’ndan bir veriye gére 250 baska bir veriye gore de 100 kiilge
glimiis alacakti. Ayrica Mangular Hokand Hanlig1 i¢in ¢ay temin edecekti. Anlasma sadece
giimiis 6demesi ve ¢ay teminiyle sinirli da degildi. Anlasmaya gore Hokandl tliccarlar o yil
tamamen vergiden muaf olacak, devam eden yillarda da uygulanan vergiler iki misli
diisiiriilecekti (Kog, 2015, s. 34). Hokand Hanlig1 ile Mangu Imparatorlugu arasinda bu
gelismeler yaganirken babasinin katledilmesinden sonra Kagsgar tahtinin varisi konumunda olan
Salih Hoca, Dogu Tiirkistan’a doniip hakimiyet kurmak i¢in firsat kolluyordu. Hokand’da
bulunan Uygur miilteciler de kendisine inaniyor ve giiveniyordu (Mehmed Atif, 1999, s. 178).

Aktaglik Hocalarindan Salih Hoca’nin oglu Cihangir, yukarida tasvir ettigimiz ortamda
1790 yilinda Hokand’da diinyaya geldi (Newby, 2005, s.261).6 Babasinin siyasi faaliyet
ortaminda yetisen Cihangir Hoca, Hokand Hanligi’nda bulundugu siire zarfinda Hokand
saraymndan maddi yardim goérdii (Nalivkin, 1886, s. 126). Ayrica Omer Han (1709-1822)
doneminde devlet uygulamalarinin Islam hukukuna gore denetlenebilmesi igin ulemanin divan
toplantilarina dahil edilmesi kararinin alinmasiyla Cihangir Hoca da divana dahil edildi (Niyaz

6 Ruslar Orta Asya’da isimli ¢aliymada Cihangir Hoca’nin 1783 yilinda diinyaya geldigi belirtilir. Valihanov,
Veniukof, and Other Russian Travellers, 1865, s. 200. Salih Hoca’nin ii¢ oglu bulunmaktadir. Bunlar Yusuf,
Bahaeddin ve Cihangir’dir. Tarih-i Hamse’de belirtildigine gore Cihangir Hoca, Omer Han’1n davetiyle Hokand’a
gelmistir. Karikurbanali Hac1 Halidoglu, 1910, s. 91.

83



Sosyal Bilimler ve Egitim Dergisi (JOSSE), 2021, (4)1, 80-97 ISSN 2657-3935

Muhammed Hukandi, 2014, s. 199). Hokand saray erkanindan ve halktan saygi géren Cihangir
Hoca, taht varisi oldugu Dogu Tiirkistan ahalisinin yasadiklar1 hakkinda tiiccarlardan malumat
topluyordu. Edindigi bilgilerle Dogu Tiirkistan’a ge¢mek ve memleketini bagimsiz hale
getirmek i¢in can atan Cihangir Hoca, 1814 yilinda Kasgar’a kagmaya tesebbiis etti lakin Omer
Han kendisini yakalatarak Hokand’a getirtti. Omer Han, 1814’de Cihangir Hoca’nin Dogu
Tiirkistan’a gecisini engellese de elinde bulundurdugu Hocalar ailesini koz olarak kullanarak
Mangu ydnetiminden ticari imtiyazlar kopartmay1 denedi. Omer Han, bu ugurda ilk olarak 1814
yilinda Hokand tiiccarlarinin denetimini saglayan “aksakal”in “kad1” ile degistirilmesini talep
etti fakat Mangu yonetimi bu talebi kabul etmedigini belirtti. Teklifin reddedilmesi iizerine
bolgesel bir gii¢ haline gelen Hokand Hanlig1 bu kez de aksakal sayisinin ikiye ¢ikartilmasini
istedi hatta iki aksakal Omer Han tarafindan atandi. Omer Han’in bu girisimleri Mangularca
kinandi ve ticari ambargo uygulandi (Newby, 2005, s.73). Mangu y6netiminin isteklerini kabul
etmemesi iizerine Omer Han, Cihangir Hoca’nin 1820 yilinda Hokand devlet erkanindan
Hakkulu Dadhah ile birlikte Kasgar’a gecisine izin verdi. Hokand kaynaklarindan
Miintehabii’t-Tevarih’te belirtildigine goére Cihangir Hoca ve Hakkulu Dadhah kendilerine
katilan bes yliz Kirgiz ile birlikte Dogu Tiirkistan’a girdi. Bolgeyi kontrol eden Mangu
kuvvetleri Cihangir Hoca’ya saldirdi. Saldirinin siddetinden korkan Kirgizlar kagti ve Cihangir
ile Hakkulu Dadhah yanlarinda yirmi kisiyle geri ¢ekilmek zorunda kaldi. Hokand’a doénen
Cihangir Hoca’y1 Omer Han saraya kabul etti. Hakkulu’nun ise Yarmezar’da ikamet etmesini
emretti (Muhammed Hakimhan Tére, 2010, s. 396-399).7 Hokand Hanligi kaynaklarindan
Miintehabii’t-Tevarih’te iki devlet arasindaki iliskilere deginilmese de Cihangir’in Hokand
devlet gorevlilerinden biriyle bolgeye gegisi Fletcher’in Mangu kaynaklarina dayanarak yaptigi
calismasinda verdigi bilgileri desteklemektedir. Fletcher’in belirttigine gre Omer Han 1817°de
Dogu Tiirkistan’da ticari imtiyazlar1 genisletmek i¢cin Mangu ydnetimine bagvurdu lakin
basvurusu kabul edilmedi. Bu durum iizerine Omer Han, Cihangir’in Kasgar’a gecisine
miisaade etti (Fletcher, 2008, s. 361). Yani Omer Han, Cihangir’in yanina Hakkulu’yu vererek
Kasgar’a gondermisti. Omer Han’m Cihangir Hoca’y1 serbest birakmasi iizerine Mangu
yonetimi ticari ambargoyu kaldirip 1809°daki sartlarin yani sira Hocalar ailesinin kontrolii i¢in
Hokand’a hara¢ 6demeyi kabul ettikleri bir anlasmay1 1821 yilinda onayladilar (Millwaerd,
1999, 5.34).8 Anlagmanin yapilmasindan sonra olacak ki, Cihangir Hoca tekrar Kaggar’a

" Eserde ticari ambargodan ya da Omer Han’in isteklerinden bahsedilmez. Esere gore Cihangir Hoca ile Hakkulu
beraber kagmay1 kararlagtirmistir. Yukarida bahsettigimiz aksakal Hokand Hanligi’nin Dogu Tiirkistan’daki en
etkili temsilcisidir. Mangularin ticaret bagkani olarak isimlendirdigi bu gorevli sehre gelen tiiccarlardan vergi alir
ve mallarini satmalari igin onlara yardimcer olurdu. Valihanov, 3, 1985, s. 186-188. Genis bilgi i¢in bkz. Serali
Koldasev, 2020, s. 3865-3874. Yukarida bahsettigimiz Dadhah, Hokand devlet teskilatinda adli iglerden sorumlu
devlet gorevlisidir. Mahkeme reisligi gorevi yaptig1 gibi halkin sikayet ve isteklerini hana bildirirdi. Sen, 2020a,
S. 49. Cihangir Hoca ile Kaggar’a gegen Hakkulu siradan bir devlet gorevlisi degildir. Onun kimligi hakkinda
yapilan ¢alismalarda farkli bilgiler bulunmaktadir. Bazi aragtirma eserlerinde Hakkulu Dadhah’in Muhammed Ali
Han’in kaymbiraderi oldugu dile getirilir. Joseph Fletcher, 2008, s. 369. Baz1 aragtirma eserlerinde de Hakkulu
Mingbasi’nin Muhammed Ali Han’in evlatlik olan iivey kardesi oldugu kaydedilir. Newby, 2005, s. 154. S6z
konusu déonemde Dadhah riitbesinde gérev yapan Hakkulu, Muhammed Ali Han déneminde Mingbast riitbesine
yiikseltilmistir. Niydz Muhammed Hukandi, 2014, s. 124; Mirzo Olim Mahdim Hoci, 2009, s. 92. Mingbas1
Hokand Hanlig1’nda handan sonra gelen en iist diizey devlet gorevlisidir. Sen, 2020b, s. 56-57.

8 Mangularin 6dedigi haracin miktar1 kaynaklarda degisiklik gostermektedir. Henry Lansdell bu haracin 200
yambu oldugunu belirtir Hanry Lansdell, 1894, s. 56. Boulger bu miktarin yillik 3.500 £ oldugunu sdyler Boulger,
1878, s. 64. Ruslar Orta Asya’da isimli eserde bu miktar 200 yambu olarak verilir Valihanov ve digerleri ,1865,
s. 199. Sobolef bu miktar1 22,600 ruble (3.200 £) olarak verir Sobolef, 1876, s. 28. Kuropatkin bu miktarin 200
yambu (20.000 som) oldugunu belirtir Kuropatkin, 2016, s.168. Newby, Mangu kaynaklarina dayanarak yaptigi
calismasinda Mangu belgelerinde haractan bahsedilmedigini lakin Batili arastirmacilarin Mangularin Omer Han’a
harag¢ 6dediklerini kaydettiklerini ifade eder Newby, 2005, s. 58-59. 1828 yilinda Hokand Hanligi’ndan Rusya’ya
giden el¢iler de Mancularin kendilerine bin yambu 6dedigini belirtir. Valihanov, 1985, 3, s. 308.
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kagmak istedi lakin Omer Han kendisini yakalatt:1 ve zindana attirdi, araya giren Hokand
Hanlig1’nin 6nemli devlet adamlarindan Masumhan Tore ve Zakir Hoca Seyhiilislam sayesinde
Omer Han, Cihangir’i affederek sarayda gdzetim altinda tutulmasmi emretti (Muhammed
Hakimhan Tore, 2014, s. 438-439).

1822 yilina gelindiginde hem Omer Han hem de Salih Hoca vefat ettiler.9 Omer Han’1n
yerine Hokand tahtina Muhammed Ali Han (1822-1842) ¢ikti. Muhammed Ali Han doneminde
Dogu Tiirkistan ahalisi Hokand Hanlig1’na Mangu yonetiminden memnun olmadiklar1 ve Afak
Hoca neslinden birisini Kasgar’a gondermeleri hususunda ricada bulundu. Dogu Tiirkistan
ahalisinin bu istegi Muhammed Ali Han tarafindan kabul edilmedi. Bu durum {izerine
Hokand’da ikamet eden Cihangir ile irtibata gecen Dogu Tiirkistanli tiiccarlar kendisini
Kasgar’a gelmesi hususunda ikna ettiler (Hiidayarhanzade, 2011, s. 144).10 Ayrica Muhammed
Ali Han déneminde Mangular ile yapilan anlasma bozulmasa da Hocalarin {lizerindeki siki
gbzetim gevsedi ve Hocalara Hokand saray1 tarafindan yapilan maddi destek de kesildi. Maddi
sikintilar ¢eken Cihangir yanina kardeslerini de alarak Kaggar’a kagmaya tesebbiis etti. Bu
tesebbiisten haberdar olan Muhammed Ali Han derhal Hocalarin pesinden asker sevk ederek
onlar1 Os ile Andican aras1 bir yerde yakalatti ve Hokand’a getirtti (Nalivkin, 1886, s. 126).
Hocalar Muhammed Ali Han’in emriyle hapse atildi. Ug giin sonra Cihangir’in kardesleri
tahliye edilseler de biiyiik ihtimalle Omer Han doéneminde de iki kez Kasgar’a kagma
tesebbiisiinde bulundugu icin Cihangir serbest birakilmadi. 1822 yilinda Hokand’da meydana
gelen biiylik deprem neticesinde Cihangir Hoca hapsedildigi yerden kagti ve Hokand’1 terk
ederek Alay’a ulasti (Muhammed Hakimhan Tore, 2014, s. 479-480; Nalivkin, 1886, s.126;
Hiidayarhanzade, 2011, s.145).

Hokand Hanlig1 siirlarindan ¢ikmay1 basaran Cihangir, Alay’da Kirgizlarin yaninda
iki y1l gecirdi. Mehmed Atif’n verdigi bilgilere gore Kirgiz Beyi Mir Muhammed, Cihangir
Hoca’ya biiyiik saygi gosterdi ve onu kiz kardesi ile evlendirdi. Kurulan bu akrabalik Cihangir
Hoca’ya Kasgar’in zapti igin Kirgizlarm destegini sagladi (Mehmed Atif, 1999, s. 182).11
Ayrica Muhammed Ali Han ile arasi agilan Isa Dadhah ile Hiidayar Mirza gibi Hokand devlet
gorevlileri de Cihangir Hoca’ya katildi (Muhammed Hakimhan Tére, 2014, s. 480). Cihangir
Hoca Kasgar’t ele gec¢irmek i¢in Kirgizlarin sagladigi kuvvetin yeterli olmayacaginin
farkindaydi. Bu nedenle Hokand, Tagkent ve Buhara’ya ulaklar gondererek hem Dogu

9 Kuropatkin, Omer Han ve Salih Hoca’nin 6liim tarihini 1820 olarak belirtir. Kuropatkin, 2016, s.169.

10 Enciim at-Tevarih’te verilen bu bilgiyi Muhammed Ali Han tarafindan II. Kasgar Seferi esnasinda Rusya’ya
gonderilen elgilik heyetinin Rus yetkililere yaptigi izahat dogrulamaktadir. 1828 yilinda Hokand’dan Rus
Imparatorlugu’na giden elgiler I. Kasgar Seferi’nin sebeplerini agiklarken Dogu Tiirkistan halkinin alti yildir
Mangu zulmiinden mustarip oldugunu, dini inanglarini yasayamadiklarmi, kiilfetli vergiler 6dediklerini, kadin ve
kizlarina tecaviiz edildigini bildirerek kendilerine miiracaat edip 6zgiir olmak istediklerini beyan ettiklerini
belirttiler. Dogu Tiirkistan yoneticilerinin Peygamber soyundan gelen Hocalar oldugunu, Mangu isgalinden sonra
son hiikiimdarin evlatlarinim Hokand’a sigindigin1 ve Mangularin da Hocalart Dogu Tiirkistan’dan uzak tutmak
icin Hokand Hanligi’na bin yambu 6dedigini lakin Muhammed Ali Han’in Dogu Tiirkistan halkinin feryadina
kulak vererek Cihangir’i bes bin kisilik bir birlikle Dogu Tiirkistan’a gonderdigini ifade ettiler. Cihangir’in Dogu
Tiirkistan’a girmesiyle isyanin patlak verdigini ve netice olarak bdlgedeki on yedi bin askerin Giilbag Kalesi’ne
sigindigimi fakat kale ele gegirilince ¢ogunun 6ldiiriildiigiinii ve bin kadarinin da Hokand’a esir olarak getirildigini
beyan ettiler. Valihanov, 1985, 3, 5.308.

1 Hiidayarhanzade Cihangir Hoca’nin Hokand’dan kagisiyla alakali yukarida aktardiklarimizdan farkl bilgiler
verir. Ona gére Muhammed Ali Han’in iktidara gelmesinden alt1 ay sonra Kaggarlilar Mangularin yonetiminden
sikayetci olarak Afak Hoca neslinden birinin Kaggar’a gonderilmesini Hokand Hanligi’ndan talep ettiler. Bu talep
{izerine Muhammed Ali Han konuyu devlet ricali ile goriistii ancak devlet erkdni Mancular ile Omer Han
doneminde yapilan anlagsma geregi Kasgarlilarin bu istegini reddetti. Muhammed Ali Han’dan yardim umudunu
kesen Kasgarlilar Cihangir Hoca ile irtibata gecip cazip vaatlerle aklini ¢eldiler. Kendisine yapilan cazip tekliflere
kayitsiz kalamayan Cihangir Hoca maiyeti ile Kasgar’a kagmaya karar verdi. Hiidayarhanzade, 2011, s.144. Ruslar
Orta Asya’da isimli eserde Cihangir’in kagisiyla alakali Hokand kaynaklarindan farkli olarak onun 1822 yilinda
Omer Han’1n vefatini firsat bilerek Hokand’dan Kirgizlarin yanina kagtigini ve Dogu Tiirkistan’a birkag basarisiz
akin diizenledigini kaydedilir. Valihanov ve digerleri, 1865, s.200.
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Tirkistan muhacirlerini iilkelerinin kurtulusu icin savasa ¢agirdi hem de Bati Tiirkistan
hanliklarinin ahalisini Kaggar’in hiirriyeti i¢in cihada davet etti.12 Bu davete icabet eden halk
Cihangir Hoca’nin etrafinda toplanmaya basladi ve sayilar1 giinden giine artti. Cihangir Hoca
kendisine katilanlardan da aldig1 giivenle gerceklestirecegi sefer icin kesif yapmak gayesiyle
50-60 kisilik bir kuvvetle Narin membasina yoneldi. Cihangir’in Narin membasina gelecegi
istihbaratin1 alan Mangular 500-60013 kisilik bir kuvveti Hocay1 yakalamak i¢in bolgeye sevk
ettiler. Mangularin kendisini yakalamak i¢in harekata gectiginden haberdar olan Cihangir Hoca
yanindaki az sayidaki birlikle kars1 koyamayacagini bildigi i¢in geri ¢ekildi. Narin Bolgesi’ne
gelen Mangular etrafta Cihangir Hoca’y1 géremeyince bu durumu Cihangir’in asker sayisindaki
azliktan kaynaklanan bir zafiyet olarak degerlendirdiler. Bu esnada geri donerek kuvvetlerini
toplayan Cihangir, Narin Bolgesi’nin cografi 6zelliklerini de kullanarak geri doniis yolundaki
Mangculara saldirip onlar1 maglup etti. Bu galibiyet Cihangir Hoca’nin {iniinii arttirdi (Mehmed
Auf, 1999, s. 183; Kuropatkin, 2016, s. 169).14 Tarim Havzasi’nda Cihangir’in galibiyeti
duyulunca Dogu Tiirkistan muhacirleri, Kazak ve Kirgiz beyleri, Dagl Tacikler onun etrafinda
toplandilar (Fletcher, 2008, s. 362; Valihanov ve digerleri, 1865, s. 201).

Kirgizlar arasinda gergeklestirecegi sefer i¢in hazirliklarini tamamlayan Cihangir Hoca,
1824-182515 yilinda Hokand Toreleri, Ozbekler, Kipgaklar, Kirgizlar ve Karateginli
Taciklerden olusan 500 kisilik birligiyle Kasgar’a yoneldi (Wathen, 1835, s. 660; Fletcher,
2008, s. 362). Miintehabii’t-Tevarih’te belirttigine gore Cihangir Hoca’nin birlikleri Kasgar’a
dag yollarindan zor sartlarda ilerliyordu. Bu zorluklara dayanamayan Kirgizlar, Cihangir
Hoca’y1 terk ederek geri dondiiler (Muhammed Hakimhan Tore, 2014, s. 480).16 Cihangir
Hoca ise yanindakilerle beraber Kaggar’a dogru yiiriiylisiine devam etti. Dedesi Afak Hoca’nin
mezarinin ve Satuk Bugra Han’1n tiirbesinin bulundugu mezarliga ulasti. Hem dedesine hem de
Satuk Bugra Han’a dua etmek i¢in mezarlikta karargéh kurdu. Cihangirin Kasgar’a yoneldigini
O0grenen Mancular onu Kasgar’a ulasmadan yanindakilerle birlikte bertaraf etmek i¢in dort bin
kisilik bir birlik gdnderdiler. Mangu kuvvetleri mezarlik yakininda Cihangir’in birlikleriyle
karsilastt ve meydana gelen savasta Cihangir Hoca’nin ordusu bozguna ugradi.17 Cihangir
Hoca’nin yaninda sadece on yedi kisi kaldi. Cihangir Hoca bu durum iizerine maiyetindeki
Hasan Hoca’y1 Miisliiman ahalinin yasadig1 Kizilsu tarafina, yine maiyetinden baska birisini
ise Kirgizlarin Cunbagis boyuna gondererek yardim talebinde bulundu. Ordusu dagilan
Cihangir yanindaki Isa Dadhah ile birlikte mezarlikta bos bulunan bir mezarmn igerisine girerek
saklandilar. Mangular ise biitiin gece Cihangir’i bulabilmek i¢in mezarlig1 aradilar. Cihangir’in
Hokand’dan kactig1 ve Kasgar’a dogru harekete gectigini 6grenen Cunbagis boyu Cihangir

12 Kuropatkin, yukarida bahsettigimiz isa Dadhah’in sabik Kosbegi oldugunu belirtir Kuropatkin, 2016, s.169.
Kosbegi, Hokand Hanligi’nda Omer Han donemine kadar bas vezirlik gérevini yiiriiten devlet gorevlisidir. Omer
Han’in yaptig1 idari diizenlemeyle mingbasi riitbesindeki devlet adamlarindan sonra devlette en yetkili kisidir.
Sen, 2020b, s. 55. Hiidayarhanzade, Cihangir Hoca’nin Hokand’dan kagtiktan sonra Tas-Kurgan’a geldigini ve
buradan Mangcularla gergeklestirilecek savas i¢in Kasgar ahalisine ve bolgede yasayan goger toplumlarin reislerine
mektuplar gondererek onlari cihada cagirdigint ve bu yolla bircok insant etrafina topladigini belirtir.
Hiidayarhanzade, 2011, s. 144-145.

13 Fletcher bu kuvvetlerin sayismi 200 olarak verir. Fletcher, 2008, s. 361.

14 Kuropatkin, Cihangir’in Mangular geldigi esnada saklandigin1 ve Mangularm onlar1 bulamayinca geri donmek
iizere hareket ettiklerinde saldirarak onlar1 yok ettigini belirtir. Kuropatkin, 2016, s.169. Fletcher’in verdigi
bilgilere gore Cihangir Hoca’y1 yakalamak i¢in génderilen Mangu birligi Kirgiz obalarindan birini bast1 ve ¢oluk
¢ocuk demeden katliam yapti. Bu durum {izerine Kirgizlar 2.000 kisilik siivari birlik olusturdu ve Mancu
kuvvetlerini bir vadide tuzaga diisiirerek katletti. Fletcher, 2008, s. 361-362.

15 Kuropatkin ve Fletcher Cihangir Hoca’nin Kasgar’a yiiriiyilise gegmesinin tarihini 1826 olarak verir. Kuropatkin,
2016, s. 169; Fletcher, 2008, s. 362.

16 Hijdayarhanzade ise geri dénenlerin Catrar grubu oldugunu belirtir Hiidayarhanzade, 2011, s.145.

7 Valihanov, Cihangir Hoca’nin milis kuvvetlerini Andicanli Isa Dadhah’m kontrol ettigini ve Mangularimn Ili
Genel Valisi komutasindaki dokuz bin kisilik bir kuvvetle karsilastiklarini belirterek galip gelen tarafin Cihangir
Hoca oldugunu séyler. Valihanov, 1985, 2, 5.341; Kog, 2015, s. 42; Newby, 2005, s. 95.
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Hoca’nin ordusuna destek vermek icin alt1 bin kisilik birlik olusturmustu. Bu birlik sabaha kars1
mezarliga ulasti ve Mangu ordusunu bertaraf etti. Ayrica Kizilsu’ya destek getirmek i¢in giden
Hasan Hoca da beraberinde on iki bin kisilik birlikle mezarliga geldi. Cihangir Hoca yardima
gelenlerin uzun aramalarindan sonra saklandigi mezarda bulunarak oradan c¢ikartildi.
Cihangir’e temiz kiyafetler ile at temin edildi (Muhammed Hakimhan Tore, 201, s. 480-481,
Hiuidayarhanzade, 2011, s. 145-146; Nalivkin, 1886, s. 126-127).18 Bu galibiyetin ardindan
Kaggar, Yarkend ve Hoten’e ulaklar gonderilerek halka Mangularin maglup edildigi haberi
duyuruldu. Halktan Cihangir Hoca’ya destek vermeleri, bolgedeki Mangu yoneticilerini ve
askerlerini 6ldiirmeleri istendi. Ulak Kasgar’a ulasinca halk ayaklanarak Mangu yoneticilerinin
bir kismini 6ldiirdii, sag kalanlar ise Giilbag Kalesi’nel9 sigindilar (Hiidayarhanzade, 2011, s.
146). Cihangir Hoca ise elde ettigi zaferin ardindan Kasgar’a gelerek tahta ¢ikti ve 182620’da
Seyyid Cihangir Sultan unvanini aldi (Newby, 2005, s. 97; Kuropatkin, 2016, s. 169).21 Seyyid
Cihangir Sultan, Hokand Hanligin1 kendisine 6rnek alarak saray biirokrasisini ve ordu yapisint
olusturmaya baslad1 (Kuropatkin, 2016, s. 170). Bu baglamda Isa Dadhah’1 Mingbasi riitbesine
getiren Seyyid Cihangir Han, diger silah arkadaslarini da ddiillendirdi. Kirgizlar1 kontrol eden
Atantay’1 da kendisine miisavir olarak atadi (Valihanov, 1985, 2, 5.341).

Seyyid Cihangir Han Kasgar’da Mangular tarafindan atanmis Miisliiman memurlarin
gorevlerine devam etmesine izin verdi. Sadece Miisliiman ydneticilerden Kumullu Hakimbek
Muhammed Seyduvan’in Mangu iktidarina giivenerek ahaliye zulmetmesinden dolay1 idamina
karar verdi. Bu davranisiyla halkin taktirini toplayan Cihangir, Mangulara meyli olanlar1 da
kendi tarafina ¢ekmeyi basardi. Cihangir Han Kasgar’1 ele gegirse de Mancu askerleri ve
yoneticileri kendilerini Giilbag Kalesi’'ne kapatmiglardi. Mangu askerleri ve yoneticilerini
Kasgar’dan tamamen atmak i¢in Giilbag Kalesi kusatildi fakat kale muhkem oldugu icin ele
gecirilemedi. Dogu Tiirkistan’daki ilerleyisinde Giilbag Kalesi’nin bir sorun olusturacaginin
farkinda olan Cihangir Han, Hokand Hanligi’'ndan yardim talep etti ve bu talep lizerine
Muhammed Ali Han’in komutasindaki Hokand ordusu22 1826 yilinda Tohoristan {izerinden

18 Mehmed Atif, Cihangir Hoca’nin sinira yaklagtigin1 grenen Mangularin Hocanin tizerine bir ordu gonderdigini
ve Cihangir Hoca’nin kuvvetinin sayisinin Mangularinkinden az olsa da savagsmakta mahir oldugu i¢in Mancu
ordusunu maglup ettiklerini, yenilen Mancularin kendilerini Kasgar’a zor attiklarini belirtir. Mehmed Atif, 1999,
s. 184-185. Bu konuda Kuropatkin Mehmed Atif ile hemen hemen ayn1 bilgileri vermektedir. Ona gére Mangularin
Ili Generali komutasindaki ordusu Cihangir Hoca ile savasmis ve biiyiik bir maglubiyet alarak Giilbag Kalesi’ne
cekilmistir. Kuropatkin, 2016, s. 69. Ingiliz ticaret raporlarinda ise Cihangir’in énce Mingyol’a saldirdigi, bu
saldiridan sonra 8.000 Mangu askeriyle karsilastigi ve onlar1 da maglup ettigi kaydedilir. Bu hezimet sirasinda
Mangu saflarinda bulunan 4.000 Kalmuk, savas meydanini terk etmistir. “Report on The Trade And Resources Of
The Countries On The North-Western Boundary of British India”, 1862, s. 341. Bu bilgilere bakildiginda yukarida
anlattigimiz savasi Mehmed Atif ve Kuropatkin’in detaylandirmadan sonuca bagladiklar fikri ¢ne siiriilebilir.
Fletcher ise Mangu belgelerine dayanarak yaptigi aragtirmasinda Cihangir Hoca’nin mezarlikta 400 adamini
kaybetmesine ragmen Mangu kusatmasini yarmayi basardigini ve bu basarisi Dogu Tiirkistan’da duyulunca
kendisine 10.000 kisinin katildigini belirtir. Fletcher, 2008, s. 363.

19 Giilbag olarak adlandirilan kale Mangular tarafindan sehirlerin etrafina kendi memur ve askerleri icin
yaptirdiklar1 istihkamlara verilen isimdir. Kuropatkin, 2016, s. 167, dipnot 2. Ingiliz ticaret raporlarinda
Cihangir’in Kaggar’a girmesiyle zengin tiiccarlarin ve beklerin evlerinin yagmalandigi, ayrica Karataglik
Hocalarina da zulmedildigi belirtilir. “Report on The Trade And Resources”,1862, s. 342.

20 Tarih-i Hamse’de y1l 1823-1824 olarak verilir. Karikurbanali Hac1 Halidoglu, 1910, s.92.

21 Baymirza Hayit tarihi 1826 olarak verir ve Cihangir’in Kaggar’m ydnetimini ele aldigin1 lakin Muhammed Ali
Han’in Hokand ordusuyla Kasgar’a geldiginde Han ilan edildigini kaydeder. Baymirza Hayit, 1975, s. 35.

22 Ordunun mevcudu ile ilgili kaynaklarda farkli bilgiler bulunmaktadir. Kuropatkin’e gore ordunun mevcudu
15.000 kisidir Kuropatkin, 2016, s. 170. Tarih-i Tiirkistan’da Hokand ordusunun mevcudunun iicte ikisinin bu
savasa istirak ettigi belirtilir. Mirzo Olim Mahdtm Hoci, 2009, s. 93. Mancu belgelerinde ordunun sayist 5.000
ila 12.000 arasinda degismektedir Newby, 2005, s. 103, dipnot 32. Baymirza Hayit Muhammed Ali Han’in 15.000
kisilik bir birlikle Kaggar’a geldigini kaydeder Hayit, 2004, s. 139. Fletcher ise ordu mevcudunu 8.000 ila 10.000
olarak gostermektedir Fletcher, 2008, s. 363. Ingiliz ticaret raporlarinda ise ordunun mevcudu 12.000 olarak verilir.
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Kaggar’a ulasti (Muhammed Hakimhan Tore, 2014, s. 482-483; Hiidayarhanzade, 2011, s. 147,
Musa Sayrami, 1986, s. 148-149; Nalivkin, 1886, s. 127).23

Cihangir Han bu sirada her ne kadar Giilbag’1 kusatmigsa da kaleyi diisiirememis
lakin halkin tevecciihiinii kazanmay1 basarmisti. Halk Cihangir’e ¢esitli hediyeler gonderip ona
biat etti. Yarkendli bir tiiccarin kizi kendisine altin zirhli alt1 yiiz asker gonderdi. Hoten
ahalisinden bir kisi ise Cihangir’e bir miicevher sandig1 hediye etti. Bu sandiktan ¢ikan
miicevherler iist liste y1gi1ldiginda on iki yasindaki bir ¢gocugun boyuna ulasiyordu (Muhammed
Hakimhan Tore, 2010, s. 484; Nalivkin, 1886, s. 127-128). Ayrica Hakimhan Tére, Dogu
Tiirkistan halkindan ti¢ kisinin her birinin ayr1 ayr elli kiilge altin1 Cihangir’e hediye etmek
istediklerini ancak Cihangir Han ile goriismek i¢in bir hafta beklediklerini ve hediye vermek
icin sira gelmediginden sikayet ettiklerini bildirir (Muhammed Hakimhan Tére, 2010, s. 483).
Halkin boylesine biiyiik destegini alan Cihangir Han, kaynaklarin belirttigi tlizere yardim
cagrisina uyarak Kasgar’a gelen Muhammed Ali Han’1 karsilamaya ¢ikmadi. Cihangir’in bu
davranigt Muhammed Ali Han’1 sasirtt1 ve Han goriisme talebiyle derhal Cihangir’e bir haberci
gonderdi. Cihangir Han gelen haberciye Muhammed Ali Han’a ihtiyact olmadigini sdyledi.
Cihangir Han’1n bu tavr lizerine Muhammed Ali Han bu kez de Hokand Hanlig1’nin énemli
devlet adamlarindan Hakkulu ile Bahadur Hoca Dasturanci’y1 Cihangir’in huzuruna gonderdi.
Cihangir bu ikiliyi hos karsilayarak evine davet etti ve hiirmet gosterdi. Hakkulu ve Bahadur
Hoca Dasturhanci’ya onlarin hatir1 igin Muhammed Ali ile at {izerinde bir defa goriisecegini ve
bu sart1 kabul edilmezse goriismenin ger¢eklesmeyecegini, Muhammed Ali Han’1 gérmeye
tahammiilii olmadigin1 bildirdi. Sarti kabul edilmis olacak ki, Cihangir Han birlikleriyle
Hokand kuvvetlerinin yanina geldi Hakimhan’in bildirdigine gére Cihangir’in ordusu o kadar
kalabalikt1 ki, hi¢bir hiikiimdar bdylesine kalabalik bir orduyu bir araya getirmeye muvaffak
olmamisti; Muhammed Ali Han ise Cihangir’in ordusunun kalabaligin1 goriince ¢ok sasirdi.
Hokand ordusuyla Cihangir Han’in birlikleri karsilastiklarinda Muhammed Ali Han ve
Hakkulu Mingbas1 6ne ¢ikarak Cihangir ile sarildilar ve ardindan Cihangir Han, Muhammed
Ali Han’a “Hos geldiniz Gililbag kusatmasi sizi beklemektedir.” dedi ve Kasgar’a geri dondii.
Gorlismenin ardindan Muhammed Ali Han’da ordusuyla Giilbag’a yonelerek kaleyi kusatti
(Muhammed Hakimhan Tére, 2010, s. 484).24 Cihangir Hoca ile Muhammed Ali Han’in at
tizerinde gorlismesi Muhammed Ali Han’in Cihangir’in hiikiimdarligin1 kabul ettiginin
gostergesidir (Nalivkin, 1886, s. 128). Kisaca Cihangir bir zamanlar himayesinde yasadigi
Muhammed Ali Han’in Kaggar’a gelmesinden hosnut olmamis ve Hokand’in Kasgar’da

“Report on The Trade And Resources”, 1862, s. 342-343. Ruslar Orta Asya’da isimli eserde ise say1 16.000 olarak
kaydedilir. Valihanov ve digerleri, 1865, s. 204.

2 Mehmed Atifin verdigi bilgilerde ise Hokand’dan Cihangir Han’a yardim i¢in gelen Muhammed Ali Han degil
Muhammed Ali isminde bir devlet gérevlisidir. Isimleri ayni oldugu i¢in Muhammed Ali Han ile karistirilmagtir.
Mehmed Atif, 1999, s. 187. Muhammed Ali Han’in Cihangir’e yardim igin Kasgar’a gidisinin sebepleri Hokand
Hanlig1 kaynaklarinda farkli sekillerde anlatilir. Ayrinti icin bkz. Sen, 20204, s. 114-119. Ingiliz ticaret raporlarina
gore Muhammed Ali Han tahta gectiginde aksakal miiessesesini gelir kaynagi olarak gérmekteydi ve bunun igin
Mangu yonetiminden Dogu Tiirkistan’da aksakallik kurumunun tesisi i¢in miisaade istedi. Istegi olumlu
kargilanmayinca da Cihangir Han’i Kasgar hakimiyeti i¢in yiireklendirdi “Report on The Trade And
Resources”, 1862, s. 341.

24 Nalivkin de olay1 hemen hemen ayni sekilde anlatmaktadir fakat o Hakkulu ve Bahadur Hoca Dasturhanci’nin
elci olarak Cihangir’e gittigini belirtmez Nalivkin, 1886, s. 128. Ibretii’l Havakin ve Tarih-i Tiirkistan’da Cihangir
Hoca’nin Muhammed Ali Han’1 karsilamaya ¢iktig1 ve ikilinin padisahlik gelenegince at tizerinde goriistiikleri
belirtilir Niyaz Muhammed Hukandi, 2014, s.126; Mirzo Olim Mahdim Hoci, 2009, s. 93. Tarih-i Hamidi’de de
ikilinin at tlizerinde goriistiikleri bilgisini verilir. Musa Sayrami, 1986, s. 149. Hiidayarhanzade olay1 bu
kaynaklardan farkl sekilde anlatir. Ona gére Muhammed Ali Han Kaggar’a ulastiginda Cihangir, Kaggar’in 6nde
gelenleri ve ordusuyla Muhammed Ali Han’1 karsilamaya ¢ikti ve Muhammed Ali Han’a itaat ve sadakatini
bildirdi Hiidayarhanzade, 2011, s. 147. Tarih-i Hamse’de ise Cihangir Han’in emrindekilerin Muhammed Ali
Han’in Kasgar’a gelisinden rahatsiz olduklari ve Muhammed Ali Han’mn kaleyi alsa dahi kendilerine
vermeyecegini sdyleyerek Cihangir Han’1 etkiledikleri bildirilir Karikurbanali Hac1 Halidoglu, 1910, s. 93.
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dogrudan hakimiyet iddia edebileceginden cekindigi icin Muhammed Ali Han’a mesafeli
davranarak onu hiikiimdar olarak at iizerinde karsilamistir (Hayit, 1975, 5.34; Fletcher, 2008, s.
363).

Muhammed Ali Han, Cihangir Han ile goriistiikten sonra Giilbag Kalesi’ni muhasaraya
basladi. Kaynaklarin anlattifina gore kaleyi almak i¢in birkag¢ girisimde bulunan Hokand
ordusunun her bir girisimi Mangular tarafindan bertaraf edildi. Giilbag Kalesi’ni ele
gecirebilmek icin Hokand ordusu lagim kazmak suretiyle surlarin bir kismi yikmay1 basardi.
Yikilan surlardan kaleye girmeye c¢alisan Hokand askerine Mangular mukavemet gostererek
Giilbag’a girmelerine engel oldular. Hokand ordusu kazdiklar1 lagimdan bir sonug alamayinca
bu kez de surlara uzun merdivenler araciligiyla ¢ikmay1 denedi fakat Mangular taglarla, kizgin
yag ve toplarla askerin kaleye girisini engellediler ve ¢ok sayida askeri sehit ettiler. (Mirzo
Olim Mahdim Hoci, 2009, s. 93-94; Niyaz Muhammed Hukandi, 2014, s. 126; Newby, 2005,
s. 104; Musa Sayrami, 1986, s. 150). Giilbag Kalesi’nin Hokand ordusu tarafindan
muhasarasinda gerceklesen carpismalarin siddeti Ibretii’l Havakin’de “sanki yeryiiziiniin
damarindan kan figkirtyordu, her bir magara ve delikten kan pinarlart akiyordu, savasin
giirliltiisiinden gokyliziindekiler rahatsiz oluyorlardi”, denilerek tasvir edilmistir (Niyaz
Muhammed Hukandi, 2014, s. 126). Hokand ordusunun Giilbag’1 diisiirme hususunda basarisiz
olmasi, yaral ve sehit sayisinin25 artmasiyla Muhammed Ali Han’1in morali bozuldu ve orduya
su emri verdi: “yaral1 ve sehitleri toparlayin geri ¢ekilin, bu aslanlarin tek tirnagina Kaggar gibi
yiiz sehri degismem.” Emir tizerine Hokand ordusu kusatmay1 kaldird1.26 Muhammed Ali Han
biitiin sehitleri Afak Hoca Mezarligi’na defnettirdi ve Mingbast Hakkulu komutasinda
ordusundan bin kisiyi Kasgar’da birakip27 baskente dondi (Newby, 2005, s. 104; Niyaz
Muhammed Hukandi, 2014, s. 126-127).28 Hokand askerlerinin bir kismimin Kasgar’da
kalmas1 Dogu Tiirkistan halki iizerinde Hokandlilarin tesirinin artmasina neden oldu (Kog,
2015, s. 43).

Muhammed Ali Han’in Hokand’a donmesinden sonra Cihangir Han ve Hakkulu,
Giilbag’1 kusatti. Kusatma siiresi uzayinca kaledeki erzak tiikkendi. Erzaklari bittigi i¢in daha

%5 (. Valihanov sehit sayisin1 800 olarak verir. Valihanov, 1985, 2, s. 345. Fletcher ise saymin 1.000 oldugunu
soyler. Fletcher, 2008, s. 164.

% Baymirza Hayit’a gore Giilbag Kalesi’nin fethinden sonra Muhammed Ali Han ile Cihangir Han anlasamamis
ve bu anlagmazlhigin neticesinde Muhammed Ali Han geri ¢ekilmistir. Hayit, 2004, s. 139; Hayit, 1975, s. 35-36.
2" Hakimhan Tére’nin kayitlarma gére Hokand ordusu Giilbag kusatmasinda basarisiz olduktan sonra Hokand
zadegani Muhammed Ali Han’1 Hokand’a geri gonderdi ve kendileri de Han ile yollarint ayirarak Cihangir Han’in
yaninda kaldi. Cihangir Han Kasgar’da kalan Hokandli devlet adamlarina gesitli riitbeler verdi. Hakimhan Tore,
2010, s. 485; Fletcher, 2008, s. 165. Hiidayarhanzade Muhammed Ali Han’in geri dénmesine Oretepe Hakimi
Muhammed Rahim’in Han’1n Kaggar Seferi’nde olmasini firsat bilerek Hokand kalelerini ele gegirmesi ve Buhara
ordusunun Semerkand’a gelmesinin sebep oldugunu belirtir. Buhara Emiri’nin bu hamlesiyle ordusunu toparlayan
Muhammed Ali Han, Mingbast Hakkulu’nun komutasina ordusunun iigte birini verdi ve onlar1 Kaggar’da
birakarak geri ¢ekildi. Hiidayarhanzade, 2011, s. 148. Tarih-i Hamidi’de de kaleyi kusatip alamayan Muhammed
Ali Han’mn yasananlardan korkarak geri dondiigii kaydedilir. Musa Sayrami, 1986, s. 151. Newby ve Fletcher
Muhammed Ali Han’in aniden Hokand’a geri doniisiiniin sebebini bir s6len esnasinda Cihangir ve adamlarinin
Muhammed Ali Han’1 6ldiirme tesebbiisiinde bulunmalar1 oldugunu séyler. Newby, 2005, s. 104, dipnot 38;
Fletcher, 2008, s. 164, “Report on The Trade And Resources”, 1862, s. 343. Kanaatimizce Muhammed Ali Han’1n
Hokand’a geri donmesine Cihangir Han’in kendisine karsi tavri etkili olmus olabilir. Newby’in da belirttigi tizere
Muhammed Ali Han’in Cihangir Han ile istisare etmeden kusatmay1 kaldirmasi ikilinin arasinin iyi olmadigini
gosterir. Newby, 2005, s. 104. Ayrica Hiidayarhanzade’nin kaydettigi Hokand topraklarina saldir1 da olas1 bir
nedendir. Saldir1 sonucunda Muhammed Ali Han ordusunun bir kismin1 Kaggar’da birakarak kendisi Hokand’a
geri donmiis olabilir.

28 Kusatmanin kag giin siirdiigii hakkinda gesitli kayitlar vardir. Kuropatkin kusatmanin 12 giin siirdiigiinii yazar
Kuropatkin, 2016, s. 170. Fletcher da kusatmanin 12 giin siirdigiinii belirtir. Fletcher, 2008, s. 364. Hakimhan
Tore kusatmanin 5 giin siirdiigiinii sdyler Hakimhan Tore, 2010, s. 484-485. Nalivkin 12 ile 15 giin siirdtigiini
kaydeder Nalivkin, 1886, s. 128. Baymirza Hayit’a gore kale 70 giin kusatildiktan sonra almmistir. Baymirza
Hayit, 2004, s.139.
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fazla dayanamayacaklarini anlayan Giilbag’daki on iki bin kisi gece karanligindan faydalanarak
kaleyi bosalttilar ve Aksu tarafina kagtilar. Durumdan haberdar olan Cihangir Han, Mangularin
kactig1 istikamete yoneldi ve kacaklara yetisti. Mangular ile Cihangir Han’1n askerleri arasinda
baslayan ¢arpismanin neticesinde Mangular katledildi (Fletcher, 2008, s. 165; Valihanov ve
digerleri, 1865, s.204; Hiidayarhanzade, 2011, s. 149).29 Bu galibiyet Dogu Tiirkistan
sehirlerinde biiyiik yanki uyandirdi ve halk Mangular1 6ldiirmeye basladi (Muhammed
Hakimhan Toére, 2010, s. 485). Giilbag Kalesi’nin ele gegirilmesinin ardindan etrafindaki devlet
adamlar1 Cihangir Han’a Hakkulu Mingbasi komutasinda Kasgar’da bulunan Hokand
birliklerinin bdlgede oldugu siirece kendisinin tam bagimsiz olamayacagini telkin ettiler. Bu
telkinleri dogrultusunda Cihangir Han, Manculart Dogu Tiirkistan’dan neredeyse
temizlediklerini ve artik Hokand kuvvetlerine ihtiyaclar1 kalmadigin1 Hakkulu Mingbasi’na
iletti. Duydugu sozlere ¢ok sasiran Hakkulu, Muhammed Ali Han’in emriyle Kaggar’da
oldugunu hatirlatarak ¢ekilmeye kendisinin karar veremeyecegini Cihangir’e bildirdi ve
Hokand’a bir ulak gonderdi. Ulak Hokand’a ulastiginda Muhammed Ali Han mesveret
meclisini topladi ve meclisten Hokand ordusunun Kasgar’dan ¢ekilmesi yoniinde karar ¢ikti
(Hiidayarhanzade, 2011, s. 149-151). Boylece Hokand Hanligi’nin Cihangir Han’a verdigi
askeri destek sona ermis oldu.

Giilbag’1 aldiktan ve Hokand ordusunu geri gonderdikten sonra Kasgar’in eski
merkezi K6hne Sehri’ni kendisine bagkent yapan Cihangir Han, Yengisehre bir hakim atayarak
ordusuyla Yengihisar’a yoneldi (Valihanov, 2, 1985, s. 345). Yengihisar’1 kusatarak hakimiyet
altina aldi. Ardindan Yarkend ve Hoten {izerine yiiriidii. Yarkend ve Hoten’i zorlanmadan alan
Cihangir, fetihlerini {i¢ ay gibi kisa bir siirede tamamladi. Cihangir Han, fetihleri tamamladiktan
sonra fetihnameler yazdi ve fetihnameleri Buhara, Kunduz, Belh, Hive ve Kazak sultanlarina
gondererek onlardan yardim talep etti (Valihanov, 2, 1985, s.346; Fletcher, 2008, s. 364).
Cihangir Han Dogu Tiirkistan sehirlerini hakimiyet altina alirken Yarkend ve Aksu arasinda
yasayan Dunganlar da kendisini destekledigini agikladilar ve cihada katildilar (“Report on The
Trade And Resources”, 1862, s. 342). Boylesine kisa bir siirede bu sehirlerin ele gegirilmesinde
en onemli husus Dogu Tiirkistan halkinin Cihangir Han’a gosterdigi tevecciihtiir. Mangu
idaresinden ve baskisindan bunalan halk Cihangir Han’1 bir kurtaric1 olarak gordii ve nereyi
kusatsa biiyiik destek verdi (Mehmed Atif, 1999, s. 189-191). Hakimhan Tére’nin verdigi
bilgilere gore Hoten’i ele geciren Cihangir Han, sehre vali olarak yegeni olan Téra Hoca’y1
atad1. Yarkend’in yonetimine Mahmud Hoca’y1, Aksu’nun idaresine ise Omer Ali Hoca’y1
getirdi (Muhammed Hakimhan Tore, 2010, s. 486).30 Mehmed Atif'm belirttigi iizere
Cihangir’in fetihleri giliney ve glineydogu bdlgesinde ilerliyordu. Cok hizli bir sekilde bolge ele
gecirildi. Cihangir Han, kuzey bolgelerini ele gegirmek igin uzun siiredir savasan, ¢ok fazla
sehit veren ordusunu dinlendirmek ve yeni fetihler i¢in hazirlik yapmak maksadiyla baskent
Kasgar’a dondii. Dokuz ay boyunca bolgede hakimiyet tesis eden Cihangir, bu siire zarfinda
kot bir yonetim sergiledi. Hakimhan ve Hiidayarhanzade’nin verdigi bilgilere gore Cihangir
Han zevk ve sefaya daldi, ordusunun hazirliklarini ikinci plana att1 ve ayyas arkadaslar edindi

2 Tarih-i Hamidi’de kusatmanin bir ay siirdiigii belirtilir. Musa Sayrami, 1986, s. 151; Hiidayarhanzede Giilbag
Kalesi’nin bes ay kusatma altinda kaldigin1 kaydeder. Hiidayarhanzade, 2011, s. 149. Fletcher kusatmanin 10 hafta
devam ettigini sdyler. Fletcher, 2008, s. 165. Wathen ise Giilbag’1t Cihangir’in firtina gibi ele gecirdigini belirtir.
Wathen, 1835, s. 660. Kuropatkin olay1 farkli anlatir. Onun anlatimina gore Giilbag Kalesi’ndeki Mangular teslim
olmustur. Kaledeki yiiksek dereceli memurlar kendilerini 6ldiirmiis, 8.000 ila 10.000 asker de Islamiyet’i kabul
etmeleri karsihiginda bagislanmislar, islam’1 kabul etmeyenler ise 6ldiiriilmiistiir. Kuropatkin, 2016, s. 170. Tarih-
i Hamse’de ise askerlerin ¢ogunun Islamiyet’i kabul ettikleri, kabul etmeyenlerin ise kole olarak satildiklari
kaydedilir. Karikurbanali Hac1 Halidoglu,1910, s. 93. Tarih-i Hamidi’de bu fetihten sonra Cihangir Han’1n bir
fetihndme yazip ¢esitli hediyelerle Hokand’a gonderdigi belirtilir. Musa Sayrami, 1986, s. 151.

% Hakimhan Yedi Sehrin yonetiminin Cihangir Hoca’da oldugunu sdylemektedir ki bu pek dogru degildir. Biiyiik
ihtimalle Cihangir Han, Kasgar, Hoten, Yarkend, Aksu’yu kontrol altinda tutmaktadir.
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(Muhammed Hakimhan Tore, 2010, s. 486; Hiidayarhanzade, 2011, s. 151). Hakimhan’in
verdigi bilgilere gére Halk Cihangir’in bu davranislarindan rahatsiz oldu. Bazi devlet adamlari
Cihangir’e bolgede uzun siiredir devletsizligin acisinin ¢ekildigini, bu nedenle idaresini
korumasi gerektigini telkin etseler de Cihangir onlar1 dinlemedi (Muhammed Hakimhan Tore,
2010, s. 487). Hakimhan’a benzer sekilde Kuropatkin de halkin kendisine gosterdigi saygi ile
eline gecen bol nimetin kiymetini bilemeyen Cihangir Han’in bagimsizlik i¢in savasan Dogu
Tiirkistanlhilara zarar verdigini kaydetmektedir. (Kuropatkin, 2016, s. 170). Bu telkinlere
ragmen Cihangir Han Dogu Tiirkistan’da Hokandli miicahitlere ganimet olarak vermek igin
birgok kamu ve 6zel miilkiyete el koydu, zengin tiiccarlarin ve beklerin mallarin1 yagmalatarak
halka zulmetti. Cihangir Han’in bu davraniglar1 kendisini destekleyenleri hayal kirikligina
ugratt1 (Fletcher, 2008, s. 365).

Cihangir Han’1n daldig1 zevk aleminin ve kotii yonetiminin farkina varan Mangular onu
bertaraf ederek bolgeyi yeniden ele gegirmek i¢in harekete gecti. 100.00031 kisilik bir siivari
ordusu hazirlanarak Cihangir’in lizerine génderildi. Bu ordunun siivari olarak olusturulmasinin
sebebi piyade olarak hazirlanacak birliklerin zamaninda bdlgeye intikal ederek miidahalede
bulunamayacak olmalariydi. Mangu ordusu higbir yerde zaman kaybetmeden dogruca Aksu’ya
ulasti. Aksu, Mangu ordusunun merkeziydi ve burada Mangu ordusu ii¢ kisma ayrildi. 12.000
siivari Hoten’e, 7.000 siivari Yarkend’e, 81.000 siivari Kasgar’in Kéhne Sehri civarindaki
Yengi Abad iizerine harekete gegti. Mangularin geldigini goren Cihangir’in valileri Kaggar’a
firar ettiler. Cihangir daha evvel ele ge¢irdigi yerlere lig-dort yiiz asker birakmisti. Az sayidaki
asker Mancu birliklerine kars1 koyamayip geri ¢ekilmek zorunda kaldi. Mehmed Atif’a gore
eger Cihangir buralarda onar bin asker bulundursayd: valiler ahalinin de destegini alarak
Mangulara karsi koyar ve yerlerini terk ederek Kasgar’a kagmazlardi. Kagarak Kasgar’a
gelenler Mangu ordusunun sayisin1 abartarak halka anlatmaz ve askerin ve ahalinin yeise
diismesine neden olmazlardi (Mehmed Atif, 1999, s. 192-193). Ayrica Cihangir’in fetih
harekatina ara vermesi bilylik bir hataydi (Mehmed Auf, 1999, s. 193; Valihanov ve
digerleri, 1865, s. 205).

Hoten ve Yarkend’i ele gegiren Mancu kuvvetleri buralarda ¢ikabilecek isyana karsi
tedbir olarak sehirlere yerlesti. Kaggar tizerine gonderilen 81.000 kisilik Mancu ordusunun
geldigini 6grenen Cihangir Han birliklerini hazirlayarak Mangularin karsisina ¢ikti. Cihangir
Han’n ordusu say1 bakimindan kalabalik olmasina ragmen disiplinsiz askerlerden olusuyordu,
cephane ve silah agisindan da kotii durumdaydi (Kuropatkin, 2016, s. 171). Bu olumsuzluklarin
tizerine Hoten ve Yarkend’den kagarak gelen valilerin anlattiklar1 da eklenince ordu savas
meydanina ¢ikmadan neredeyse yenilgiyi kabul etmisti. Ordularin mevcudu ise Mangularin
81.00032 askerine karsilik Cihangir’in 50.000 askeri bulunuyordu (Mehmed Atif, 1999, s. 196).
Gergeklestirilen muharebede Mangular galip geldi, Cihangir’in dagilan ordusu ka¢maya
basladi. Hakimhan Tore’nin verdigi bilgilere gore savas esnasinda Mangular Cihangir’in
ailesinden bazi hocalar ele gegirdiler (Muhammed Hakimhan Tore, 2010, s. 488). Savasin
maglubiyetle sonuglanmasindan sonra Cihangir Hoca, Mart 182733’de Kasgar’dan firar etti.
Mangular ise Cihangir’in nereye giderse gitsin yakalanmasini emretti (Newby, 2005, s.101;
Fletcher, 2008, s.165; Kuropatkin, 2016, s.170).

Cihangir Han’in bu savasi kaybetmesinin ana sebebinin, Dogu Tiirkistan halkinin
kendisine verdigi destek de gbz onilinde tutularak, ordusunun techizat eksikligi ve birliklerinin
egitimsiz askerlerden olusmasi oldugu sdylenebilir. Zira Mangular, bolgeye gonderdikleri
birlikleri iige bolmiis ve Kasgar’a gelen siivari birligi hari¢ digerleri Yarkend ve Hoten’de

31 Tarih-i Hamidi’de Mangu askerlerinin sayismin ¢ok kalabalik oldugunu belirtilir. Musa Sayrami, 1986, s. 152.
Fletcher ise ordunun sayisini1 22.000 olarak verir. Fletcher, 2008, s. 365.

32 Ruslar Orta Asya’da isimli eserde ordu sayis1 70.000 olarak verilir. Valihanov ve digerleri, 1865, s. 205.

33 Miintehabii’t-Tevarih’te tarih 9 Subat 1826 olarak kaydedilir. Hakimhan Tére, 2010, s. 488.
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kalmistir. Karsilasacaklar1 olumsuz bir durumda kendilerine yakin zamanda gelecek herhangi
bir destek s6z konusu degildir. Alacaklar en kiiciik bir maglubiyette saklanacak herhangi bir
kaleleri ya da sehirleri bulunmayan Mangular, savas meydaninda can siperane ¢atisan Dogu
Tiirkistan askerlerini ellerindeki silah teknolojisi tistiinliigii ile maglup etmislerdir.

Cihangir Han, ordusu dagildiktan sonra yaninda az sayida askerle kagti ve Alay
Daglari’na sigindi. Mangular, Cihangir’in yakalanmasi i¢in bolgeye 8.000 asker sevk ettiler
(Fletcher, 2008, s. 365). Cihangir Han’1 yakalamak i¢in sevk edilen Mangu askerlerinden
korkan Muhammed Ali Han, Kasgar’dan Os’a giden kervan yolu {izerine sinir karakolu islevi
gormesi i¢in Sofi Kurgan ve Kizil Kurgan isimli iki kale insa ettirdi (Kuropatkin, 2016, s.
172)34. Ayrica Newby’in aktardigina gore bolgedeki Kirgizlara Cihangir’in canli olarak teslim
edilmesi i¢in Mangular tarafindan riigvet verildi. Arama tesebbiisleri devam ederken 182735
yilinin 14 Subat’inda Cihangir Mangular tarafindan yakalandi (Newby, 2005, s. 118). Onun
yakalanmas: ile alakali Mehmed Atif ii¢ farkli rivayet aktarir. Ilk rivayete gore iki Mangu
birligi, Uluk¢a Kongirin’dan, Serkol yayindan Opal ve Kizil-arta Bogazi’ndan gec¢mis,
yanlarina bir¢ok hayvan ve erzak alarak Tanr1 Dagi’ndan Alay Vadisi’ne ilerleyip ikamet
ettikleri yerin etrafina daire seklinde hendek kazarak hiicuma kars1 tedbir almis, Alay Ovasi’nda
20 giin ikamet etmis ve Cihangir Han’in bulundugu yeri tespit etmek i¢in etrafa kiigiik
miifrezeler géondermislerdir. Mangu kuvvetleri, Cihangir Han’in Cakmak ve Narin kalelerinden
gecip Tobun membasina dogru ¢ekildigi haberini alinca Ulugat’dan Kaggar’a avdet edip biraz
mithimmat aldiktan sonra Tobun iizerine hareket etmisti. Cihangir Han’in etrafindakiler
korkarak firar etmig, Cihangir Han uykudayken dostu Opal Begi onu ellerini baglayarak
Mangulara teslim etmis, bu haine de 8diil olarak Hoten valiligi verilmisti. Ikinci rivayete gore
ise; Cihangir Han Kagsgar sehrinden kactigi gece Kirgizlara siginmig, Kirgizlar ise onu
Mangulara teslim etmislerdir. Ugiincii rivayet ise Cihangir’in 1828-1829 yillarinda Kasgar’a
gelerek Kaggar ile Yarkend’i ele gecirdigi fakat Hoten’in zaptina muvaffak olamadigi igin
Kaggar’in yonetimine sahip olamayacagini anlayarak Hokand’a gittigi, bunun sonucunda da
Hokand Hani tarafindan Mangulara teslim edildigidir. Mehmed Atif bu rivayetlerden ilkinin
dogru oldugunu belirtir (Mehmed Atif, 1999, s. 198-199). Kuropatkin de eserinde, yukarida
verdigimiz li¢ rivayetten ilkini kaydetmistir (Kuropatkin, 2016, s. 172). Newby ise Cihangir’in
yakalanisini Mehmed Atif ve Kuropatkin’den farkli anlatir. Newby’m verdigi bilgilere gére
1828 yilinin baslarinda Kasgar Hakimbeki ishak, Mancu birliklerinin Kasgar’dan g¢ekildigi
yoniinde yalan haberi yaymalari i¢in Kirgizlara riigvet verdi. Riigveti alan Kirgizlar bu yalan
haberi yaydi ve haberi isiten Cihangir 300 kisilik kii¢iik bir kuvvetle Kasgar sinirina yaklasti.
Sinir kdylerinden istedigi yardimi alamadi ve geri ¢ekildi. Cihangir her ne kadar geri ¢ekilse de
kendisini aramak i¢in Alay’a gonderilmis 8.000 kisilik Mangu birligine yerini belli etmis oldu.
Cihangir’in yerini tespit eden Mangu birligi onu kusatti. Mithimmati biten Cihangir ve
taraftarlar1 Mancu askerlerine tagla karsilik vermeye calisti ve 14 Subat 1828’de Cihangir
intihar etmek ilizereyken yakalandi (Newby, 2005, s. 118-119). Cihangir’in yakalanmasi
hususunda Tarih-i Hamidi’de verilen bilgilere gore ise ordusu dagilan Cihangir Han Alay’a
kagti. Kendisini yakalamasi igin Kucarli Mirza Osman Vesi Bek’in oglu ishak Mirza

3 Nalivkin ordusu dagildiktan sonra Alay’a kagan Cihangir Han’1 kurtarmak i¢in Muhammed Ali Han’in asker
gonderdigini lakin bu askerlerin Cihangir Han’a yetisemedigini belirtir. Miiellif Muhammed Ali Han’in bu
davranigini bir Miisliman’mn kafire kars1 bagka bir Miisliiman’1 koruma g¢abas1 olarak degerlendirir. Cihangir’in
Kirgizlar tarafindan Mangulara teslim edilmesi ve bunun neticesinde oldiiriilmesinden sonra ¢ok sinirlenen
Muhammed Ali Han, Cihangir Han’1 kurtarmalari i¢in génderdigi fakat ona yetisemeyen askerlerin sakallarini
kopartmigtir. Nalivkin, 1886, s. 129. Fletcher ise Muhammed Ali Han’1in Mangu yonetimine masraflar1 kargilanirsa
Cihangir’i aramak ic¢in askerlerini gonderecegini bildirdigini kaydeder. Ayrica Cihangir basarisiz olunca
Muhammed Ali Han Dogu Tiirkistan’a iki el¢i gondermis ve Mangu yonetimine kendisinin Cihangir’e destek
vermedigini belirtmistir. Fletcher, 2008, s. 365; “Report on The Trade And Resources”, 1862, s. 345.

% Fletcher tarihi 1828 olarak verir. Fletcher,2008, 5.366.
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gonderildi. Mirza Ishak Alay’a geldiginde Cihangir Han ile karsilast1 ve Cihangir Han, Mirza
Ishak’a kendisini tutuklayip Mangulara teslim etmesini sdyledi. Mirza ishak bu ise pek goniillii
olmasa da kabul etti ve Cihangir Han ellerini kendisi baglayarak ipin ucunu Ishak Mirza’ya
verdi. ishak Mirza, Cihangir Han’1 ordu komutan1 (eserde Cinlilerin biiyiigii diye kaydedilir)
Ay Cangciin’e teslim etti. Ay Cangciin, Ishak Mirza’y1 Cihangir Han’1 bizzat Pekin’e gotiirmesi
icin gorevlendirdi (Musa Sayrami, 1986, s. 153).

Cihangir Han her ne sekilde olursa olsun Mangular tarafindan yakalandi ve Pekin’e
Mangu imparatoru’nun saraymna gétiiriildii. imparator, Cihangir Han’mn nasil birisi oldugunu
goérmek i¢in huzuruna ¢ikartilmasini emretti. Mangu yetkilileri, imparatorun Cihangir’e bu ise
neden giristigini sordugunda, Islam ahalisinin ydnetimden hosnut olmadigini sdyleyeceginden
emin olduklar1 ve bu yolla kendi yaptiklarinin ortaya ¢ikmasindan korktuklari i¢in Cihangir’i
zehirlediler. Imparatorun huzuruna ¢ikan Cihangir higbir suale cevap vermedi agzindan da
kopiikler geldi. Bu haldeyken bile Imparator Cihangir’e bir siirii sual sordu fakat cevabim
alamadi. Neticede Cihangir’in parca parca kesilmesine karar verildi. Eti kemiginden ayrilarak
kopeklere verildi (Kuropatkin, 2016, s. 172-173; Mehmed Atif, 1998, 200).36

Cihangir Hoca’nin hakimiyeti kaybetmesinden sonra Mangular, Yarkend, Hoten,
Kasgar vilayetlerindeki Uygurlara zulmetmeye basladilar. Tarihi Hamidi’de belirtildigine gore
Cihangir Hoca’ya destek verenler, Mancular tarafindan tespit edilip mallarina el konuldu.
Mangular bununla da yetinmeyip agirligi ¢cocuklar ve kadinlardan olusan on binden fazla kisiyi
esir etti. Esir alinanlar Ili ve Ciigek’e siirgiin edildi (Musa Sayrami, 1986, s. 153-154).37
Mangularin Cihangir Han’in Kaggar hakimiyetinin sona ermesinden sonra ahaliye yaptigi
zulim Dogu Tiirkistan halkinda biiyiik iz birakti. Halk arasinda Mang¢u mezalimini anlatan
Noziigiin Destan1 olustu. Destanda belirtildigine gore Cihangir Han’1n hakimiyeti sona erdikten
sonra Mangular bolgede biiyiik bir katliam ve yagma yaptilar. Kasgar’daki askerleri katlettiler
ve geng kadinlarin ve erkelerin ellerine kelepce ayaklarina pranga vurup kdolelestirerek zengin
Kalmuklara sattilar (Esin, 1968, s. 73-74).

Mangu Imparatorlugu Cihangir’in kendilerine nispeten cok az bir kuvvetle Dogu
Tiirkistan’da Imparatorluk ordusunu ugrastirmasini, Cihangir Han’m Kaggar hakimiyetine son
vermek i¢in bliyiik bir ordu sevk etmek zorunda kalmalarini ve 100 milyon giimiisten fazla
masraf yapmalarini saklamak adina onun yakalanmasini biiytik bir zafer olarak gdsterdi. Hatta
Newby’in belirttigine gore Cihangir’in yakalanmasindan dolayr Mangu Imparatoru ¢ok mutlu
oldu ve bu zaferden dolay1 eglenceler tertip ederek bir de anit olarak dikili tag yaptirdi. (Newby,
2005, s. 119). Cihangir Han’in kisa siirede Dogu Tiirkistan’da baz1 sehirleri ele gecirmesi ve
halkin kendisini desteklemesi Mangu Imparatorlugu’nun Dogu Tiirkistan politikasin1 gézden
gecirmesine neden oldu. Ayrica iist diizey generaller bolgeyi ellerinde tutabilmek adina
Imparator’a Dogu Tiirkistan’in bir siireligine ticarete kapatilmasini ve idarenin yerel seflerle

% Tarih-i Hamidi’de Cihangir’in Mangu imparatoru’yla goriismedigi ve hapsedildigi yerde eceliyle 6ldiigiine dair
bir rivayet de aktarilmaktadir. Musa Sayrami, 1986, s. 153. 200 askerin nezaretinde Pekin’e getirilen Cihangir
1828 yilinin Haziran aymda dort parcaya boliinmek suretiyle katledildi. Basi ise halkin goérmesi igin sergilendi.
Newby, 2005, s. 119.Ayrica Newby Mancu kaynaklarindaki bu bilgilerin yani sira halk arasinda anlatilan bir
hikdyeden bahseder. Hikdyeye gore Cihangir idam edilmemistir. Pekin’de idam edilecekken Imparator onun 6liim
kargisindaki sakin ve vakur durusundan etkilenmis ve Cihangir’i daha yakindan tanimak isteyerek tutuklatmistir
ve {li¢ ay sonra siirgiine gondermistir. Cihangir’in Pekin’den ayrilmasindan sonra bagkentte biiyiik bir kitlik ve
kuraklik meydana gelmistir. Bu felaketin sebebi astrologlarca Cihangir’in sehirde olmamasina baglanmistir. Bu
durum tizerine Mancu hazinesinden altinlarla, temiz kiyafet, erzak gonderilerek Cihangir Pekin’e getirilmis ve
imparatorla yagamistir. Newby, 2005, s. 120-121.

37 Newby’in Mancu kaynaklarina dayanarak yapmis oldugu ¢alismasinda belirttigine gore Cihangir Hoca’nin
hakimiyeti kaybetmesinin ardindan Dogu Tiirkistan’da Cihangir’e destek verenlerin tespit edilmesi ve
cezalandirilmasi igin Nayancheng gorevlendirildi. Nayancheng, Dogu Tiirkistan’a geldikten sonra Cihangir
Hoca’ya destek verenleri ¢ocuklari ile birlikte Yunna, Guilihou, Fujian, Goungzhou’ya siirgiin etmek istedi fakat
Mangu Imparatoru bu istegi kabul etmedi. Newby, 2005, s. 125.
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saglanmasm teklif ettiler. ili askeri valisi Ch’angling ise Imparator’dan bolgede Mancu
hakimiyetini tesis etmek, halkin sempatisini kazanmak ve olas1t Hokand saldirilarini engellemek
i¢cin Pekin’de tutulan Hocalardan birisinin Dogu Tiirkistan’a hiikiimdar olarak atanmasini1 talep
etti. Bir bagska komutan Ulugge ise Kaggar, Yengihisar, Yarkend ve Hoten’i bosaltarak daha
doguda asilmaz bir savunma hatt1 kurmay1 dnerdi. Bu 6neriler Imparator tarafindan kabul
edilmedi. Bolgedeki yoneticilerin yaptigi adaletsizlik, tecaviiz ve ihlaller géremezden gelindi.
Bolgeyi kontrol edebilmek i¢in sinir bolgelerinde gorev yaparak tecriibe kazanmis Nayancheng
gorevlendirildi (Fletcher, 2008, s. 365-366).38 Mangular 1827 yilinin bahar aylarinda baslayip
yaz aylar1 boyunca Cihangir Hoca’y1 arama faaliyeti gerceklestirdi. Bu arama faaliyetlerinde
Hokand Hanligi’'nin destegini ve Cihangir Hoca’nin Hokand’da bulunan ailesinin de
kendilerine teslim edilmesini talep ettiler. Hokand Hanlig1, Cihangir Hoca’nin yakalanmasi igin
ylriitiilen faaliyetlere destek vermek hususunda goniilsiizdii. Akrabalarinin teslim edilmesi ise
Muhammed Ali Han tarafindan tereddiitsiiz reddedildi (“Report on The Trade And Resources”,
1862, s. 344).39 Bu durum iizerine Mangular, Hokand Hanligi’n1 koéseye sikistirmak ve
isteklerini kabul ettirmek i¢in ekonomik yaptirim uygulamaya karar verdiler. En caydirici
yaptirrm Hokand Hanligi’ni, Rusya ile Mangular arasinda gerceklesen cay ve ndvbet sekeri
ticaretinde devre dis1 birakmakt1.40 Bir iki yil igerisinde Hokand Hanlig1, ticarete yeniden
baslamak i¢in 6lii ya da diri Cihangir’i teslim edecekti (Newby, 2005, s. 125; Fletcher, 2008, s.
366). Gergekten de Hokand Hanlig1 i¢in Dogu Tiirkistan {izerinden yapilan ticaret ¢ok 6nem
arz ediyordu zira hanlik askeri seferleri i¢in gerekli maddi kaynagi transit ticaretten sagliyordu.
Ayrica Hokand Hanlig1, eski Ipek Yolu'nu canlandirma projesinden fazlasiyla istifade etti.
Dogu Tiirkistan bdlgesi Mangu Imparatorlugu’nu Tiirkistan ve daha otesindeki topraklara
baglayan bir kap1 gorevi gordiigii i¢in Hokand Hanlig1 buradan elde ettigi ticari gelirle bolgesel
bir glic olmay1 basardi. Alim Han’dan itibaren Hokand Hanligi, Dogu Tiirkistan ticaretini
kontrol etmeye ¢alisiyordu. Bu avantajlari uyguladigi fetih politikalariyla saglamlastiran hanlik,
kendi topraklarindan gecen yabanci tiiccarlar i¢in yiiklii miktarda vergi aliyordu. Dogu
Tiirkistan’da bulunan Hokand tiiccarlar i¢inse himaye ettigi Hoca ailesini kullanarak azami
vergi indirimi sagladigi gibi harag yoluyla Mangulardan hatir1 sayilir bir gelir elde ediyordu
(Newby, 2005, s. 141-142). Hokand Hanligi i¢in bu ticaret aginin éneminin farkinda olan
Mangular isteklerine olumlu cevap alamayinca Hokand’a ticari ambargo uygulamaya karar
verdiler. Uygulanan bu ticari ambargo ise Yusuf Hoca’nin dnderliginde Hokand ordusunun
bolgeye gelmesine sebep oldu.

Sonug ve Tartisma

Cihangir Hoca’nin siyasi faaliyetleri Mangu kaynaklarinda zikredildigi gibi bir isyan
degil bolgede hakimiyet miicadelesidir. Aktaglik Hocalar ailesine mensup Cihangir, Dogu
Tiirkistan halkinin Mangu zulmii altinda ezildigi bir donemde Hokand’dan taht varisi oldugu
Dogu Tiirkistan’a gegmis ve bolge ahalisinin de destegiyle dokuz ay siiren bir hakimiyet tesis
etmistir. Dogu Tiirkistan halkinin Cihangir Hoca’ya gosterdigi tevecciith bolge halkinin
bagimsizliga ve devlete olan hasretinin gostergesidir. Cihangir Hoca ahalinin kendisine olan

3 Nayancheng Guangdong, Guanhxi, Shaan-Gan ve Zili’de Genel Valilik yapmis bir Mangu y&neticisiydi. 1810
yilinda ili’ye komutan olarak atanmis fakat yoldayken hakkinda bir sorusturma acilmis ve bu sorusturma
neticesinde komutanlig1 alinarak daha diisiik bir goreve getirilmisti. Newby, 2005, s. 127.

%9 Ticaret raporlarinda belirtildigine gére Muhammed Ali Han, Mangu y&netiminden Cihangir Han ve miiltecileri
teslim etmek i¢in Dogu Tiirkistan sehirlerine aksakal atamasi yapmasina miisaade edilmesini ve Tibet-Dogu
Tiirkistan ticaretinden elde edilen vergilerin de Hokand Hanlig1’na devredilmesini talep etti. Bu talepler iistli kapali
Cihangir ve taraftarlarin1 vermemek i¢in one siiriilmistiir denilebilir. “Report on The Trade And Resources”, 1862,
5.344-345.

40 S6z konusu ticaret igin bkz. Newby, 2005, s. 129-135; Harry Parkes, 1854, s. 306- 312.
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tevecciihiinii 1yi degerlendirememis ve eline gecen firsatt kullanamamistir. Kasgar’da tahta
oturduktan sonra yardima ¢agirdigr Hokand Hanlig1’na etrafindaki hasis kisilerin etkisiyle sirt
cevirmesi bolgede iktidarinin kisa olmasinin nedenlerinden birisi olmustur. Bolge halkinin ve
miisavirlerinin kendisine yonelik ahalinin devletsizlikten ¢ok cektigi yoniindeki telkinlerini
dinlemeyerek askeri ilerleyisine ara veren, ordusunu techizat bakimindan tahkim etmeyen
bunlarin yerine zevk ve sefaya dalan Cihangir, koti bir yonetim sergilemis ve iktidar
kaybetmistir. Cihangir Hoca’nin kisa siireli Kasgar hakimiyetinin Mangu Imparatorlugu,
Hokand Hanlig1 ve Dogu Tiirkistan ahalisi iizerinde bazi tesirleri olmustur. Mangular, bdlge
hakimiyetlerinin saglam temellere dayanmadigini idrak etmislerdir. Yukarida da belirttigimiz
gibi Cihangir Hoca’nin bélgede iktidar1 kaybetmesinden sonra bazi askeri valiler Imparatorluk
sarayina bolgenin idaresi i¢cin Hoca ailesinden bir kisinin gorevlendirilmesi ve bolgeyi terk
ederek doguda asilmaz bir savunma hatt1 kurmasi gibi Onerilerde bulunmuslardir. Ayrica
Cihangir ile goriismek isteyen imparatorun bolgede olan bitenlerden haberdar olmamasi igin
Cihangir’i zehirlemislerdir. Hokand Hanlig1 agisindan ise Cihangir’in bdlgede hakimiyeti
kaybetmesi hanligin biiylik gelir kaynagi olan Dogu Tiirkistan ticaretinden mahrum kalmasina
neden olmugtur. Bu ticaretten mahrum kalmak Bati Tiirkistan ve Kazak bozkirlarinda yiiriitiilen
askeri seferlerin finansal agidan sekteye ugramasi manasina gelmektedir. Cihangir Hoca’ya
biiylik destek veren halk ise onun iktidar1 kaybetmesinin ardindan zulme ugramis, gesitli
bolgelere siirglin edilmistir. Bu zuliimler Noziigiin Destani’nin dogusuna sebep olmustur.
Mangularin mezalimi altinda ezilen halk sindirilmis ve bu sindirilmislik Cihangir Hoca’nin
agabeyi Yusuf Hoca’nin Hokand ordusuyla beraber 1828 yilinda gergeklestirdigi siyasi
faaliyetlere sinirli destek vermelerine neden olmustur. Her ne kadar Cihangir Hoca’nin iktidar
miicadelesinden sonra Mangu yonetimi tarafindan sindirilmeye ¢alisilsa da Cihangir’in kisa
stireli Kasgar hakimiyeti Mangu zulmii, tecaviizleri ve haksizlig altinda ezilen halkin yenilmez
olarak gordiikleri Mancularin yenilebilecegi gercegini ortaya c¢ikartmis ve Yakup Han’in
Kaggar hakimiyetinin 6niinli agmaistir.
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ABSTRACT

Research Article

The tourism sector, whose importance is increasing day by day in the
globalizing world, is a domain of activity that positively affects the economy
with its foreign exchange revenue, its positive impact on the balance of
payments, and the employment opportunities and tax revenues it generates.
Consisting of various types of services, tourism causes a rise in production and
consumption within the economy. Since it can easily affect various sectors, it is
a sector that countries prioritize and governments aim to develop further with
various policies and practices. Similar to many developing countries, the
improvement of the tourism sector in Turkey is of great importance in terms of
economic growth. Tourism revenues provide foreign currency inflows to the
economies of countries and directly affect the balance of payments. In this
context, the study aimed to reveal the impacts of the tourism sector on the
foreign trade balance, and the relationship between tourism revenues and
foreign trade balance was tried to be predicted by the method of artificial
neural networks. In the prediction of foreign trade balance over the period
2013-2020, tourism revenues obtained over the same period were used as
model inputs (as artificial neural network inputs) and the analyses were carried
out with the monthly data obtained from the TSI. The findings obtained as a
result of the study support the fact that tourism revenues have a direct and
strong effect on the foreign trade balance. In future studies, based on the idea
that tourism revenues and some other economic indicator variables may affect
the current account balance, artificial neural network models containing
multivariate structures can be brought forth. Furthermore, hybrid prediction
models that can be formed from a combination of time-series analysis methods
and artificial neural networks can also be used.
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0z

Arastirma Makalesi

Kiiresellesen yeryliziinde 6nemi her gecen giin artan turizm sektorii, doviz
geliri, dis 6demeler dengesi iizerindeki olumlu etkisi, meydana getirdigi
istihdam ve vergi gelirleriyle ekonomiyi pozitif yonde etkileyen bir faaliyet
alanidir. Farkli bir¢cok hizmet tiiriinii i¢erisine alan turizm, ekonomide iiretim
ve tiketim artisina neden olmaktadir. Farkli birgok sektorii kolayca
etkileyebildigi i¢in lilkelerin 6ncelik verdigi, hiikiimetlerin ¢esitli politika ve
uygulamalarla daha fazla gelistirmeyi hedefledigi bir sektor pozisyonundadir.
Gelismekte olan bir¢ok iilke ile benzer bicimde iilkemizde de turizm
sektorliniin ilerlemesi ekonomik biiylimenin saglanabilmesi bakimindan
biiyiik 6nem tagimaktadir. Turizm gelirleri, {ilke ekonomilerine déviz girdisi
saglamakta ve O0demeler dengesini dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda
caligmada, turizm sektoriiniin dis ticaret dengesi iizerinde yarattig1 etkilerin
ortaya konulmasi amaglanmig, turizm gelirleriyle dis ticaret dengesi
arasindaki iligki yapay sinir aglar1 yontemiyle Ongdriilmeye calisilmistir.
2013-2020 donemini kapsayan dis ticaret dengesi dngoriisiinde yapay sinir
ag1 girdileri olarak ayn1 déneme iliskin turizm gelirleri model girdileri olarak
kullanilmis ve ¢oziimlemeler, TUIK’ten elde edilen ayhik verilerle
gergeklestirilmistir.  Caligma sonucunda elde dilen bulgular turizm
gelirlerinin dis ticaret dengesi lizerinde dogrudan ve giiclii bir etkiye sahip
oldugu gergegini desteklemektedir. Gelecek c¢aligmalarda, dis ticaret
dengesini, turizm gelirleri ile birlikte diger baz1 ekonomik gosterge
degiskenlerinin de etkileyebilecegi fikrinden hareketle, ¢ok degiskenli Alnma

yapilar igeren yapay sinir ag1 modelleri ortaya konulabilir. Ayrica, zaman
serisi analiz yontemleri ile yapay sinir aglarinin bir kombinasyonundan
olusturulabilecek melez dngdrii modelleri kullanilabilir.
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Giris

Turizm olgusu bir yer degisikligi yaratmasi itibartyla sosyal, politik, ekonomik,
teknolojik ve ekolojik etkileri olan sosyal bir aktivite olarak tanimlanmaktadir (Middleton,
1994: 4). Turistler, seyahat ve turizm endiistrisi, teknolojik gelismeler, bireysel servet ve
zamanin artmasi, sosyal doniisiimler ve gelismis bir seyahat endiistrisinin ortaya ¢ikmasi gibi
unsurlar turizmin ilerlemesinin ve biiyiimesinin temelini meydana getiren kilit faktorlerdir
(Sharpley, 2006, s. 22-23). Modern turizm, kentlesmenin, sanayilesmenin, refah ve egitimin
ylikselmesi ve ¢esitli llkelerdeki cezbedici bolgelere ziyarette bulunma isteginin
yiikselmesiyle destek bulmustur (Elliott, 2002, s. 22).

Turizmin gelismesi, yeryliziindeki biitin ekonomiler agisindan can damari
niteligindedir. Turizm gelistikce iilkeye giren doviz artmakta, dis ticaret dengesi ve dis ticaret
aciklar1 olumlu yonde etkilenmekte, turizm sektorii gelirleriyle cari denge ve cari agiklar
iyilesmektedir. Turizm sektoriiniin diger sektorlerden farkli olarak cesitli sektorlerle
(restoranlar, havayollar1 vb.) iliski igerisinde olmasi nedeniyle ozellikle gelismekte olan
iilkeler i¢in tagidigr onem yiiksektir (Fayissa ve digerleri, 2008). Gelismekte olan iilkelerin
biiytlik bir kisminin uluslararasi platformda rekabet giicii yetersiz oldugu i¢in ihracat gelirleri
diisiik, ithalata olan bagimlilik yiliksek olmakta, cari acik kroniklesmektedir. Turizm gelirleri
s6z konusu olumsuz unsurlar1 azaltmakta 6nemli bir rol iistlenmektedir (Malik ve digerleri,
2010, s. 22).

Odemeler dengesi kalemi bakimindan turizm ve dis ticaret hesabi kazanglari,
bilangonun ilk temel hesabi olan cari iglemler hesabi iginde bulunmaktadir. Dolayisiyla
turizmden sagladig1 kazanci fazla olan iilkelerin cari islemler dengesi de iyilesmektedir. Cari
islemler dengesi ekonomik biiylimeyi, mal ve hizmet diizeyini artiric1 etkileri nedeniyle iilke
ekonomisinin gelisimi iizerinde aktif ve dnemli rol listlenmektedir (Alp ve Geng, 2015, s.
449). Turizmin gerceklesmesi amaciyla atilan her adimda ekonomik islemler s6z konusu
oldugundan turizm faaliyetleri ekonomiyle i¢ ice olmaktadir (Girgin, 2019, s. 29). Dolayistyla
GSYH’nin 6nemli bir bolimiinii turizm gelirleri olusturmaktadir. Turizm sektoriiniin emek
yogun bir sektdr olmasi nedeniyle ekonomide yaratmis oldugu istthdam alanlar1 da yiiksek
olmaktadir (Dilber, 2007, s. 205-206).

Turizm sektoriiniin ekonomi {izerinde yarattigi olumlu etkiler, artan biitce gelirleri,
yukselen iiretim artisi, artan yatirimlar ve refah seviyesidir. Baslica olumsuz ekonomik etkiler
ise enflasyon, finansal sizint1, alt yap1 maliyetleri ve ekonomik bagimlilik seklindedir (Girgin,
2019, s. 34). 24 Ocak 1980 kararlariyla yiiriirliige giren serbest piyasa ekonomisi politikalar
cergevesinde iilkemizde turizm sektorii hizla biiyiimiis, iilkemiz diinyanin en énemli turizm
merkezlerinden biri olmustur. Tiirkiye cografi konumu ve zengin kiiltiiriiyle kiiresel capta
farklh tlkelerden bir¢ok turist i¢in cazibe merkezi konumundadir. Ancak 2019 yilinda en
yiksek biiyiime hizin1 yakalayan turizm sektorii Covid-19 salgini sonrasinda gerileme
slirecine girmis, ihracat, yabanci sermaye yatirimlar: ile turizmden doviz girisi saglayici
olanaklar gii¢lesmistir. Salginin diinya genelinde ortaya ¢ikarmis oldugu reel soklarin basinda
turizme yonelik olarak yapilan harcamalardaki hizli diisiis gelmektedir. Turizm ve seyahat
harcamalarindaki hizl1 diisiisii salgindan en fazla etkilenen alanlardan biri olan dis ticaret
dengesindeki bozulmalar takip etmektedir. Dis ticaret dengesinin Odemeler dengesinin
temelini meydana getiren cari dengede mal ihracat ve ithalati arasindaki farki belirleyen alt
denge olmasi itibariyla ililke ekonomisi i¢in turizm gelirlerindeki azalmanin bu denge tizerinde
yaratmis oldugu etki oldukca biiylik 6nem kazanmaktadir.

Calismanin amacin1 Tiirkiye’de turizmden saglanan kazanglarin dis ticaret dengesi
iizerindeki etkilerini ortaya koymak olusturmaktadir. Bu amagla 2013-2020 dénemine iliskin
aylik dis ticaret dengesi verileri ayn1 doneme ait aylik turizm gelirleri yardimi ile farkli yapay
sinir aglar1 kullanilarak ongoriilmiistiir. Calismanin ikinci boliimiinde turizm gelirleriyle dis
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ticaret dengesi arasindaki iliskiye ait literatiir taramasina yer verilmistir. Ugiincii bdliimde
calismada faydalanilacak olan verilere deginilmis, dordiincti boliimde ¢6ziimlemelere iliskin
yapay sinir ag1 modelleri tanitilmis ve bulgular derlenerek degerlendirilmistir. Calismanin son
boliimiinde ise elde edilen bulgular 1s1ginda sonuglar tartisilmis ve gelecek caligsmalara
yonelik bir perspektif ortaya konmustur.

Bu calismada amag¢ Tiirkiye’de turizmden saglanan gelirlerin dis ticaret dengesi
izerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Literatiirde daha ¢ok turizmden saglanan gelirlerin cari
denge tizerindeki etkilerine iliskin farkli ¢alismalar mevcuttur. Gelismekte olan birgok tilke ile
benzer bicimde iilkemizde de turizm sektoriiniin ilerlemesi ekonomik biiylimenin
saglanabilmesi bakimindan biiylik 6nem tasimaktadir. Turizm gelirleri, lilke ekonomilerine
doviz girdisi saglamakta ve odemeler dengesini dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda
caligmada, turizm sektdriiniin dis ticaret dengesi lizerinde yarattig1 etkilerin ortaya konulmasi
amaglanmistir.

Yontem

Calismada turizm gelirleri ile dis ticaret dengesi arasindaki iliskiyi ortaya koymak
amaciyla 2013-2020 donemine iliskin aylik dis ticaret dengesi verileri ayn1 doneme ait aylik
turizm gelirleri yardimi ile farkli yapay sinir aglar1 kullanilarak ongoriilmustiir. Calismanin
ikinci boliimiinde turizm gelirleriyle dis ticaret dengesi arasindaki iliskiye ait literatiir
taramasina yer verilmistir. Ucilincii bélimde c¢alismada faydalamilacak olan verilere
deginilmis, dordiincii boliimde ¢oziimlemelere iliskin yapay sinir ag1 modelleri tanitilmis ve
bulgular derlenerek degerlendirme yapilmigtir. Calismanin son bdliimiinde ise elde edilen
bulgular 1s181nda sonuglar tartisilmis ve gelecek calismalara yonelik bir perspektif ortaya
konmustur.

Bulgular

Calisma sonucunda elde edilen bulgular degerlendirildiginde, 4 farkli yapay sinir ag1
icin egitim kiimesi veri setleri ele alindiginda elde edilen Ongoriilerin, ¢ikti tabakasinda
dogrusal aktivasyon fonksiyonu kullanilan ileri beslemeli sinir ag1 i¢in sahip olduklar1 hata
oranlarinin egitim seti verileri i¢in olduk¢a tatmin edici 6ngorii sonuglarina isaret ettikleri
gozlenmektedir. Sagilim grafikleri ongodriilen ve gozlemlenen dis ticaret dengesi degerlerinin
olduk¢a uyumlu bir salinima sahip olduklar1 goériilmektedir. Bu durum da 6ngorii aracinin
basarisina isaret eden bir diger bulgudur. Ortaya konan basarilt 6ngorii performansi, ongori
araci olarak kullanilan yapay sinir aglarinin kullanilabilirligi kadar, bu sinir ag1 modellerinde
turizm gelirlerinin gecikmeli degerlerinin girdi olarak kullanilmas1 dolayisiyla, turizm
gelirlerinin dis ticaret dengesi iizerinde bir etkiye sahip oldugu gercegini de desteklemektedir.

Literatiir Taramasi

Literatlirde turizm gelirleriyle dis ticaret dengesi arasindaki iliskiyi inceleyen farkli
arastirmalar mevcuttur. Calismalarin bir kismi tarihsel siraya gore diizenlenerek, sonuglar
itibartyla 6zetlenmistir.

Walterskirchen (1998), Avusturya’da goriilen cari islemler agiginin sebeplerini
arastirdigl ¢alismasinda turizm gelirlerinin cari iglemler agigini azaltici yondeki etkisinin
yiksek oldugunu belirtmistir.

Kulendran ve Wilson (2000), uluslararasi ticaret ve turizm arasindaki uzun donemli
iliskiyi analiz etmislerdir. Calismada Avustralya ile ABD, Japonya, Yeni Zelanda ve Ingiltere
arasindaki 1iligki es biitiinlesme ve Granger nedensellik analizinden yararlanilarak
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incelenmistir. Calismanin sonucunda uluslararas1 ticaret ve uluslararasi turizm arasinda
onemli bir iligkinin varlig1 belirtilmistir.

Shan ve Wilson (2001) Cin ekonomisi i¢in gergeklestirdikleri arastirmalarinda, VAR
(Vektor Otoregresyon) modelini kullanarak, uluslararasi ticaretle uluslararasi turizm arasinda
¢ift yonlii bir nedensellik iliskisi bulmuslardir. ABD, Avustralya, Ingiltere ve Japonya ile Cin
arasinda uluslararasi ticaretle uluslararasi turizm agisindan karsilikli bir nedensellik iligkisi
vardir.

Jiménez ve Ortufio (2004) calismalarinda, Ispanya’da 1960-2002 déneminde
turizmden elde edilen kazanglarin imalat sanayi {iriinlerinin ithalatindaki etkisini es-
biitiinlesme ve nedensellik testleriyle arastirmislardir. Calismadan elde edilen sonuglara gore
imalat sanayi tirtinlerinin ithalatiyla turizm kazanclar1 arasinda uzun donemli iliski mevcuttur.

Nowak ve digerleri (2004) calismalarinda, turizm, ticaret ve ekonomik biiylime
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Calisma sonuglarina gore turizmdeki yiikselis GSYH ile
imalat sektoriindeki ¢iktida azalmaya yol agmakta olup bireylerin yoksullagsmasina neden
olmaktadir.

Khan ve digerleri (2005), Singapur ekonomisi i¢in uluslararasi ticaret ile turizm
arasindaki iliskiyi analiz etmislerdir. Analiz sonuclari Endonezya, Malezya, Tayland,
Filipinler, Singapur, Brunei, Vietnam, Laos, Myanmar ve Kambogya ile ABD, Avustralya,
Ingiltere ve Japonya arasinda, uluslararasi ticaret ve turizm bakimindan énemli bir nedensellik
iliskisini gostermektedir.

Deger (2006) calismasinda, Tiirkiye’de 1980-2005 doneminde mal ihracatiyla
turizmden saglanan doviz gelirlerinin ekonomik biiyiime iizerindeki etkilerini En Kiiglik
Kareler (EKK) yontemiyle aragtirmistir. Turizm ve mal ihracatindan elde edilen kazanglar
incelendiginde, ihracat gelirleri ekonomik biiyiimede istatistiki acidan Onemli etkide
bulunmaktadir. Dis ticaret gelirlerinin Tiirkiye ekonomisi agisindan 6nemi oldukga yiiksektir.

Ozkok ve digerleri (2007), Granger Nedensellik Testinden faydalanarak Tiirkiye’de
1997-2006 dénemine ait turizm sektorii doviz gelirleriyle cari islemler agi1g1 arasindaki iliskiyi
ceyrek donemlik verilerle incelemislerdir. Turizm gelirlerinin dis ticaret agigini azaltmada
etkili oldugu belirtilmistir.

Alago6z ve Erdogan (2008) calismalarinda, 1985-2005 déneminde Tiirkiye’deki turizm
gelirleri ile cari islemler dengesi arasindaki iliskiyi trend analizinden yararlanarak
incelemislerdir. Calismanin sonucunda turizm gelirleriyle 6demeler dengesi arasinda anlaml
ve Oonemli bir iliskinin varlig1 belirtilmistir.

Bahar ve Baldemir (2008) calismalarinda, Tiirkiye’de uluslararasi ticaretle turizm
arasindaki iliskiyi analiz etmislerdir. Calismada 1980-2005 donemine ait ihracat ve turizm
gostergelert kullanilmistir. Analiz sonuglarmma gore, turizmden ihracata dogru tek yonli,
pozitif bir iliski mevcuttur.

Hepektan ve Cmar (2010), Tiirkiye’de 1980-2008 doneminde net turizm kazanci ve
yabanci turist sayis1 gostergelerinin ekonomik biiyiime ve dis ddemeler dengesinde yarattigi
sonuglart nedensellik analizinden faydalanarak incelemislerdir. Yabanci turist sayisiyla
turizmden saglanan kazanglarin dis ticaret dengesi iizerinde etkili oldugu belirtilmistir.

Malik ve digerleri (2010), 1972-2007 doneminde Pakistan’da turizmden saglanan
kazanglarla cari agik arasindaki iliskiyi analiz etmislerdir. Calismada Johansen es biitlinlesme
ve Granger nedensellik testlerinden faydalamilmistir. Pakistan’da turizm gelirleriyle cari
islemler agig1 arasinda turizmden cari agi8a dogru tek yonlii nedensellik iligkisinin varligi
belirtilmistir.

Celik Uguz ve Topbas (2011), 1990-2010 doneminde Tiirkiye’ye gelen turist sayisinin
doviz kurlar1 ve kurdaki oynaklikla olan iliskisini ele aldiklar1 ¢alismalarinda EGARCH
yonteminden ve Johansen es biitiinlesme analizinden yararlanmiglardir. Calismanin
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sonuglarina gore turizm talebi, doviz kuru ve kur oynaklifiyla uzun donemde istatistiksel
acidan anlaml iligki icerisindedir.

Greenidge ve digerleri (2011) ¢alismalarinda, 1960-2006 déoneminde Barbados'ta cari
acigin  surdiriilebilirligini  birim kok ve es biitiinlesme testlerinden yararlanarak
incelemislerdir. Barbados’ta cari islemler agigini azaltmada turizm gelirlerinin 6nemli bir
faktor oldugu kanisina varilmistir.

Kara ve digerleri (2012) calismalarinda, 1992-2011 doéneminde turizmden saglanan
kazanglarla reel doviz kuru, reel iiretim endeksi ve cari agik gostergelerindeki iliskiyi Tiirkiye
ekonomisi i¢in incelemislerdir. Calismada VAR ve Granger nedensellik testleri kullanilmistir.
Turizmden saglanan kazanglarla cari islemler dengesi arasinda ¢ift tarafli nedensellik iligkisi
bulunmustur.

Lorde ve digerleri (2013) ¢alismalarinda, Barbados igin 1990-2006 dénemi ¢eyrek
verilerinden faydalanarak es biitiinlesme ve VECM (Vektor hata diizeltme modeli) testlerini
kullanmiglardir. Analiz sonucunda eclde edilen bulgular Barbados ekonomisinde turizm
gelirlerinin cari islemler agigin1 6nemli Sl¢iide etkiledigi yoniinde olmustur.

Erkan ve digerleri (2013) calismalarinda, Tiirkiye’de 2005-2012 dénemi gostergelerini
kullanarak Tirkiye’de devamli olarak artan ve dis ticaret agiginin giderilmesinde aktif rol
iistlenen turizm kazanclarini etkileyen unsurlari incelemislerdir. VAR ve Granger nedensellik
analizleri kullanilarak gerceklestirilen ¢alisma sonuglari, Tiirkiye’de turizmden saglanan gelir
ile turist sayist arasinda ¢ift yonlii nedensellik iligkisinin mevcudiyetini gostermektedir. Reel
doviz kurunun turizm gelirleri tizerinde etkisi mevcut degildir.

Cihangir ve digerleri (2014) c¢alismalarinda, 1984-2013 donemine ait verilerle
Tiirkiye’nin net turizm kazanglarinin, 6demeler dengesi ve cari agikta yarattigi degisimleri
VAR analiz yontemi ve Granger nedensellik testlerini kullanarak arastirmislardir. Calisma
sonucunda elde edilen bulgular turizmin cari acgig1 azaltmada pozitif etkilerinin varligi
yoniindedir.

Celik Uguz (2014), calismasinda 1984-2010 donemi ig¢in Tiirkiye’de turizm
gelirleriyle dis ticaret acigini ele almistir. Calismada hata diizeltme modeli, Johansen es
biitlinlesme testi ve Granger nedensellik yontemleri kullanilmistir. Turizm gelirleri ile dig
ticaret ac1g1 arasinda 6nemli bir nedensellik iliskisi tespit edilmistir.

Alp ve Geng (2015), 2003:01-2013:09 doneminde Tiirkiye’de turizm gelirleri ve cari
islemler dengesi arasindaki iliskiyi TAR-VEC metoduyla arastirmiglardir. Turizm gelirleriyle
cari islemler dengesi arasinda uzun dénemde olumlu etkinin oldugu belirtilmistir.

Turan Koyuncu (2015) calismasinda, 1980-2014 donemine iliskin verilerden
yararlanarak Tirkiye’de turizm gelirleriyle farkli makroekonomik gostergeler arasindaki
iligkiyi incelemistir. Calisma sonuglarina gore turizm kazancindan cari islemler agigina dogru
tek yonlii nedensellik iligkisi vardir.

Ozcan ve Yorgancilar (2016) calismalarinda, dis ticaret islemlerinin, iilkelerin
makroekonomik gostergeleri (turizm gelirleri, ihracat, ithalat ve toplam ticaret hacmi)
tizerindeki etkilerini arastirmiglardir. Tiirkiye’de belirli seneler baz alinarak ve Granger
Nedensellik Testi ile Toda-Yamamoto yaklagimlarindan yararlanilarak degiskenler arasindaki
iliski arastirilmistir. Thracat ve toplam ticaret hacmiyle turizm arasinda cift yonlii; ithalat ile
tek yonlii nedensellik iliskisi s6z konusudur. Turizmden diger biitiin degiskenlere dogru tek
tarafli nedensellik mevcuttur.

Sit (2016) calismasinda, 1980-2015 doneminde Tiirkiye’de net turizm gelirleriyle cari
islemler acgig1 arasindaki iliskiyi es biitiinlesme, VECM ve nedensellik testlerinden
yararlanarak aragtirmistir. Calisma sonucunda net turizm gelirlerinden cari islemler agigina
dogru tek yonlii nedensellik iligkisi tespit edilmis, net turizm gelirlerinin cari islemler agigini
disiirmedeki etkisi belirtilmistir.
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Bozgeyik ve Eban (2017), Tiirkiye’de 2000-2015 donemine ait iiger aylik veriler
kullanarak turizm kazanglarinin cari iglemler dengesine etkilerini aragtirmiglardir. Toda
Yamamoto (1995) ve Hacher J-Hatemi (2006) testlerinden faydalandiklar1 analiz sonuglarina
gore cari islemler dengesi ve turizm kazanglari birbiriyle iligkilidir.

Beyaz ve Karabacak (2018) calismalarinda, iilkemizde turizm gelirlerinin cari islemler
dengesindeki etkilerini arastirmislardir. Calisma sonucunda Tiirkiye’de turizm sektoriiniin cari
islemler dengesini iyilestirici yondeki etkisinin oldukga yiiksek oldugu vurgulanmistir.

Yapar Sacgik ve digerleri (2019) calismalarinda, tilkemizde 2003-2018 doneminde
turizmden elde edilen kazancin cari islemler dengesindeki etkilerini arastirmislardir.
Calismada Genisletilmis Dickey-Fuller ve Phillips- Perron birim kok testlerinden
yararlanilmistir. Turizm gelirleriyle cari islemler dengesinin iliskili oldugu ifade edilmistir.

Sancar ve Akbas (2019) calismalarinda, Tiirkiye’de turizmden saglanan kazanglarla
cari islemler dengesi arasindaki iligkiyi 2003:Q1-2017:Q4 doénemi icin VAR metoduyla
incelemislerdir. Turizm gelirleri cari agig1 etkilemekte olup cari islemler dengesinde
turizmden saglanan kazanclarin etkisi %10’dur. Cari islemler dengesinde goriilen farkliligin
%10’u turizmden elde edilen kazanglardan dogmaktadir.

Yilmaz (2019) calismasinda, Tirkiye’de turizm gelirlerinin ihracat iizerindeki
etkilerini arastirmugtir. Ihracat agigini kapatmada turizmin etkilerinin incelendigi ¢alismanin
sonuclarina gore turizm dis ticaret acig1 ile cari agig1 kapatmada olumlu bir etkiye sahiptir.
Dolayistyla Tiirkiye ekonomisi i¢in turizm gelirleri ihracat gelirleri olarak kabul edilmektedir.

Akar (2020), Tiirkiye’ye 2012:1-2019:3 doneminde gelen turist sayisinin ihracat ve
ithalat degiskenleri Ttizerindeki etkilerini inceledigi ¢alismasinda ARDL sinir testi
yaklasgimindan yararlanmistir. Calisma sonucglarinda uzun doénemde turizmin ithalati
istatistiksel a¢idan anlamli bir bi¢cimde pozitif yonlii etkiledigi belirtilmis, turizmin ihracatta
yarattig1 uzun donemli sonuglara iliskin dnemli bir iliski bulunamamastir.

Uslu (2020), turizm gelirlerinin cari islemler dengesi lizerindeki etkilerini arastirdigi
calismasinda, 2003-2018 donemi verilerini kullanmistir. Calismada serilerin duraganlik
derecelerini Ng ve Perron (2001) birim kok testiyle aragtirmistir. Seriler arasinda es
biitiinlesme iliskisinin varlig1 Pesaran ve digerleri (2001) Sinir Testi yontemiyle ele alinmistir.
Calisma sonuglarina gore turizmden elde edilen kazanctaki 1 milyar dolarlik artig cari acigi
2.26 milyar dolar azaltmakta, turizm gelirleri kisa donemde cari islemler agigini
yukseltmektedir.

Arslan ve Cetiner (2020) c¢alismalarinda, Tirkiye icin turizm gelirleriyle déviz kuru
arasindaki iligkiyi 2008-2019 donemi verileriyle vektor otoregresyon yontemini kullanarak
aragtirmiglardir. Calisma sonuglarina gore degiskenler arasinda anlamli bir iligki mevcut olup
degiskenler diisiik yiizdelerle birbirini agiklamaktadir. Doviz kurunda goriilen yiikselme
turizm talebini ve turizm gelirlerini artirmaktadir.

Polat (2009) calismasinda, Tiirkiye’nin dis ticaret gostergelerinin tahmininde yapay
sinir aglar1 ve Box-Jenkins yontemlerinin karsilastirilmali analizini yapmustir. Calismada,
1990-2006 donemi aylik toplam ihracat ve ithalat verileriyle egitilen farkli mimari yapidaki
yapay sinir aglartyla ARIMA modelleri kullanilmistir. Caligma sonucunda yapay sinir aglari
2006 yili toplam ihracat ve toplam ithalat zaman serilerinin tahmininde daha gergekei
sonuglar vermistir.

Yurdakul (2014) ¢alismasinda, Tiirkiye’de 2000-2012 déneminde ithalatin ilerlemesi
ve yapay sinir aglar1 yontemiyle Ongdriilebilirligine iliskin bir ¢calisma yapmistir. Calisma
sonucunda gerceklesen verilerle ongoriilen veriler degerlendirildiginde yapay sinir aglar
yonteminin 6ngoriide bulunmada daha iyi sonuglar verecegi savina ulagilmistir. Yapay sinir
aglar1 yonteminin ithalat talebini belirlemede kullanilabilecegi kanisi ¢alismanin en 6nemli
bulgusu olarak kabul edilmistir.
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Karahan (2015), yapay sinir aglar1 yonteminden yararlanarak Malatya igin ihracat
miktarlarim1 6ngordiigli ¢alismasinda, uygulama sonrasi yapilan hata testi sonuglarina gore
yontemin yapmis oldugu 6ngoriilerin basari gosterdigini belirtmistir.

Yaman Sel¢i ve Akgiil (2020) ¢alismalarinda, 2002-2017 donemlerini kapsayan yillik
verilerden yararlanarak Tiirkiye’de ihracati etkileyebilecegi diisliniilen makroekonomik
degiskenlerle yapay sinir aglari modelini kullanarak ihracat tahmininde bulunmuslardir.
Ihracat degerlerinin yapay sinir aglarryla tahmini iizerine yaptiklari calismalarindan elde
ettikleri bulgulara gore, yapay sinir aglar1 Tirkiye’nin ihracat verilerinin dngoriistinde gii¢li
istatistiki neticeler tiretmekte ve giivenilir olmaktadir.

Literatiirde yer alan c¢alismalar genelde turizm gelirleriyle dis ticaret dengesi
arasindaki iligkinin varligini desteklemekte olup turizm gelirleri arttikca dis ticaret dengesi
iyilesmektedir. Tiim bu ¢alismalarin disinda, literatlirde, dis ticaret dengesi verilerinin yapay
sinir aglari ile 6ngorildigi bir ¢alisma mevcut olmamasina ragmen, Tiirkiye ihracat ve ithalat
degerleriyle dis ticaret verilerinin 6ngdrisiiniin yapay sinir aglar ile gerceklestirildigi az
sayida calisma mevcuttur. Bu baglamda c¢aligmanin literatiirde yer alan bu boslugu
dolduracag: diisiiniilmektedir.

Tiirkiye’de Turizm Gelirleriyle Dis Ticaret Dengesi iliskisi

Turizm sektoriinden elde edilen kazanclar, Tiirkiye gibi cari agik veren {ilkeler
acisindan ¢ok ciddi bir doviz kaynagi niteligindedir (Olali ve Timur, 1986, s. 39). Tiirkiye nin
kronik bir hal almis temel ekonomik sorunlarindan biri dis ticaret ac¢igi olup acigin
giderilmesinde turizmden saglanan kazanglarin katkisi ¢ok yiiksektir (Celik Uguz, 2014, s.
18-19). Ulkemizde 2013-2020 doneminde dis ticaret agiginin genel itibartyla yiiksek oldugu
goriilmektedir. Turizm gelirleri incelendiginde ozellikle 1990’11 yillarin sonundan itibaren
hayata gecirilen kalkinma planlar1 ve ekonomi politikalarinin uygulanmasina bagli olarak
iilkemizde turizm gelirlerinin genel olarak arttig1 gézlenmektedir. Mevcut gostergeler dikkate
alindiginda, turizm gelirlerinin dis ticaret dengesini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

Tablo 1. 2013-2020 Dénemi Aylik Turizm Gelirleri (Bin ABD Dolar)

Dénem Yillar
2013 2014 2015 2016
Ocak 1450971 1520 364 1625 569 1411952
Subat 1383 654 1442 260 1427 246 1188 825
Mart 1814191 1845212 1816 076 1 465 606
Nisan 1951501 2103 336 1863812 1352 858
Mayis 2992734 3146 369 2719378 1838 478
Haziran 3371554 3726270 3150 486 1789 982
Temmuz 3 469 464 3705635 3682936 2 390 550
Agustos 4204 769 4946 631 4742 362 3098 464
Eyliil 3904 773 4202 107 3868 890 2 787 995
Ekim 4 086 642 3965 329 3381453 2 309 663
Kasimm 2131 506 2098 795 1797 335 1330 946
Arahk 1547 232 1603 595 1389 235 1142120
Dénem Yillar
2017 2018 2019 2020
Ocak 1143592 1511187 1585517 1834 008
Subat 992 270 1301 446 1359194 1479 447
Mart 1233891 1612 603 1684 968 787 750
Nisan 1372138 1810125 1 996 446 -
Mayis 1905 142 2421944 2639675 -
Haziran 2135768 2812521 3337 843 -
Temmuz 3468 884 3535009 4 384 887 561 409
Agustos 4270002 4281 331 5244 124 1622 303
Eyliil 3652782 3686 324 4402 111 1860 644
Ekim 3012571 3318 226 4101484 2 054 889
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Kasim 1667 008 1794 595 2138195 1051 951
Arahk 1429 608 1427 614 1 645 890 806 918

Kaynak: TUIK (2020).

Tablo 1’de Tiirkiye’de 2013-2020 donemine ait aylik turizm gelirleri yer almaktadir.
Pandemi nedeniyle sinir kapilarinda anket yapilamadigi igin turizm gelirlerine ait 2020 yili
ikinci geyrek verileri TUIKin resmi internet sitesinde yer almamaktadir. Buna gore en yiiksek
turizm gelirinin 2019 yilinda elde edildigi gézlenmektedir. 2019 yilinda tiim zamanlarin en
yiiksek diizeyine ¢ikan toplam turizm gelirleri 34 milyar 520 milyon 332 bin dolar olarak
gergceklesmistir. Ancak 2020 yilinda baslayan Covid-19 virlisii nedeniyle alinan tedbirler ve
seyahat engellerine bagl olarak turizm sektdrii durma noktasia gelmistir. TUIK verilerine
gore 2020 yilinin tamaminda turizm gelirleri bir 6nceki yila gore %65 oraninda azalmayla 12
milyar 59 milyon 320 bin dolar seviyesine kadar gerilemistir. 2020 yil1 turizm gelirlerinin 9
milyar 998 milyon 320 dolarin1 kisisel harcamalar, 2 milyar 60 milyon 999 bin dolarin1 ise
paket tur harcamalar1 olusturmustur (TUIK, 2020).

Tablo 2. 2013-2020 Donemi Aylik Dig Ticaret Dengesi (Bin ABD Dolar)

Dénem Yillar
2013 2014 2015 2016

Ocak 7301158 -7 083 164 -4 145 040 3679 410
Subat -7 190 521 5121188 -4.935 455 -3173531
Mart -7 256 508 -5 853 233 6313314 -4 868 662
Nisan -10 238 330 -7 216 275 -4.806 793 -3 862 765
Mayis -9 697 255 7019 972 -6 711 556 -5 047 727
Haziran -8 640 895 -7 999 287 -6 128 904 -6 401 001
Temmuz -10 176 941 -6 730 677 -7 231082 -4.842 311
Agustos -7 244 649 -8 187 337 -4 898 671 -4 517 353
Eyliil -7 503535 -7 087 324 -3 847 352 -4 267 640
Ekim -7 597 395 -6 477872 -3533 457 -3532 028
Kasim -6 816 458 -7 924586 -3944 931 -3 644 878
Aralik -9 678 244 -7 936 652 -6 140 542 -5 104 935

Db Yillar

onem 2017 2018 2019 2020

Ocak -4 352 055 -9.097 090 2290 058 4512851
Subat -3622 763 -6 050 110 1733471 -3 035 524
Mart -4367 789 -5923 984 -1914 614 -5 468 621
Nisan 4443217 -6 672 653 2732528 -4580 797
Mayis 7128 851 -8024 018 -1 687 243 3437221
Haziran -5 898 318 -5 885 686 -3 429 824 -2 857 057
Temmuz -8 706 879 -6 186 588 3297 143 -2 825 661
Agustos -5 557 084 2640 119 -2 340 832 -6 296 039
Eyliil -8 401 075 -1 683 968 -1 667 057 -4 854 204
Ekim -6 980 455 187 981 -1 765 682 -2390 184
Kasim -6 075 354 91 485 -1985735 -5 049 480
Aralik -8 686 669 -2 098 978 -4 668 296 -4 532 788

Kaynak: TUIK (2020).

Tablo 2’de Tiirkiye’de 2013-2020 donemine ait aylik dis ticaret dengesi rakamlar1 yer
almaktadir. Tablodan Tiirkiye’nin ithalat1 ihracatindan yiiksek olan ve genel olarak cari agik
veren bir iilke oldugu gozlenmektedir. Dis ticaret dengesi yillara bagli bigimde artis ve azalig
egilimi gostermekle birlikte 2020 yilinda ortaya ¢ikan pandeminin uluslararas: ticarette
meydana getirmis oldugu daralmaya bagli olarak ihracat hizla gerilemis, dig ticaret acigi
artmis ve dis ticaret dengesi negatif yonde etkilenmistir. 2013 yil1 Aralik ayinda 9 milyar 678
milyon 244 bin dolar olan dis ticaret agiginin 2017 yil1 Aralik ayinda 8 milyar 686 milyon 669
bin dolar olarak gerceklestigi goriilmektedir. 2020 yili aralik ayina ait dis ticaret agig1 4
milyar 532 milyon 788 bin dolar diizeyindedir.
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Turizm Gelirleriyle Aylik Dis Ticaret Dengesi Ongoriisiiniin Yapay Sinir Aglar
ile Gerceklestirilmesi

Tirkiye’de doviz kaynaklar1 arasinda 6nemli bir paya sahip olan turizm gelirleri ile
iilke dis ticaret dengesi arasinda giiglii ve pozitif yonlii bir iligkinin var oldugu bilinen bir
ekonomik olgudur. Bu bakimdan, bu calismada 2013-2020 yillar1 arasinda gozlemlenmis
aylik turizm gelirleri yardimi ile ayn1 doneme ait dis ticaret dengesi verilerinin dngoriilmesi
amaclanmistir. Burada, aylik turizm gelirleri (X 100 $) bagimsiz degisken, aylik dis ticaret
dengesi bagimli degisken olmak {izere bir model ortaya konmustur. Modelde, bagimsiz
degisken olarak alman ayhk turizm gelirlerinin gecikmeli degiskenleri girdileri
olusturmaktadir. Modele iligkin prototip bir fonksiyon esitlik (1) ile verilebilir.

DTDy = f(TG—1,TGe—z, - TGr_y) (1)
Bu esitlikte;
DTD : D1s ticaret dengesi

TG : Turizm geliri

t : Aktif donem

k : Aktif donemeden k donem Oncesi olarak ifade edilebilir. Burada f turizm gelirlerine
iligkin gecikmeli degiskenlerin tabi tutuldugu herhangi bir fonksiyonu goéstermekte ve bu
caligsmada bu fonksiyon gorevini yapay sinir aglar1 gérmektedir.

Bir¢ok yapay sinir ag1 (YSA) tiirli zaman serilerinin 6ngoriilmesinde kullanilmakla
birlikte, bunlarin en yaygin kullanilanlar1 arasinda ileri beslemeli sinir ag1 (IBYSA) ve geri
beslemeli ELMAN sinir ag1 (GBeYSA) gelmektedir. Her iki YSA tiirii de ilk olarak Werbos
(1974) tarafindan onerilen ve Rumelhart vd. (1986) tarafindan farkli diizenlemelerle yeniden
gelistirilen ¢ok katmanli algilayicilardir. IBYSA, girdi tabakasi, gizli tabaka(lar) ve c¢ikti
tabakas1 olmak iizere li¢ tabakadan olusur. Elman (1990) tarafindan onerilen GBeYSA ise
IBYSA yapisinda bulunan {i¢ tabakanin yani sira gizli tabaka ¢iktilarin1 aga girdi olarak
gosteren context (baglam) tabakasini da igermektedir. Ag bdylece bir geri besleme
mekanizmasini isletmektedir. Her iki YSA tiiriinde de tabakalar agin en temel birimleri olan
sinir hiicresi (ndron)’lardan olusur. Ayn1 tabakadaki ndronlar arasinda bir baglant1 bulunmaz.
IBYSA’da tabakalar arasi baglantilar yalnizca ileri yonlii iken GBeYSA geriye dogru
baglantilar da igerir. Tiim bu baglantilar agirliklar ile temsil edilir. IBSYA ve GBeYSA
mimari yapilari sirasiyla Sekil 1 ve 2 de goriilebilir.

2013-2020 donemine iligskin 96 gozlemden olusan aylik dis ticaret dengesi verilerinin
(Sekil 4) ayn1 doneme ait aylik turizm gelirleri yardimi ile 6ngoriilmesinde ilk 84 gézlem yani
2013-2019 donemine iliskin ticaret dengesi verileri egitim ve son 12 gozlem yani 2020 yilina
iliskin ticaret dengesi verileri test amagl kullanilmistir. Her iki yapay sinir aginin gizili tabaka
birimlerinde kullanilan aktivasyon fonksiyonlari, sirasiyla esitlik (2) ve (3) ile verilen,
dogrusal ve lojistik (sigmoid) olarak iki farkli sekilde alinmis ve bdylece toplamda dort farkl
YSA vyapisi ile ¢oziimlemeler gergeklestirilerek bu 4 yap1 karsilastirilmistir. Ayrica, YSA
girdi sayis1 yani turizm gelirleri gecikmeli degiskenleri 1 ile 12 arasinda ve ayni zamanda
gizli tabaka birim sayis1 da 1 ile 12 arasinda degistirilerek, 4 farkli yapinin her biri i¢in, 144
farkli ¢6ziimleme gergeklestirilmistir. Tiim bu alternatifleri iceren bir 6ngorii siirecine iliskin
islemler adim adim 6zetlenebilir.

Adim 1. Siire¢ parametreleri

Yukarida belirtildigi lizere, YSA mimarisine iliskin girdi ve gizli tabaka birim sayilar1
ve ayrica gizili tabaka sayisi belirlenir. Cikt1 tabakasi birim sayis1 6ngdriilmesi amaglanan
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doneme bagh olarak belirlenir ki bu ¢alismada bu deger 1 olarak belirlenmistir. Gizli ve ¢ikt1
tabakalarinda kullanilacak aktivasyon fonksiyonu, 6grenme algoritmasi ve performans olciitii
belirlenir. Bu ¢alismada gergeklestirilen ¢oziimlemeler kapsaminda;

e Girdi tabaka birim sayist ; 1-12 arasinda degistirilerek

o Gizli tabaka birim sayist ; 1-12 arasinda degistirilerek

o Gizli tabaka sayisi ; 1 olarak sabit olarak

e Gizli tabaka birimi aktivasyon fonksiyonu ; lojistik fonksiyonu

o (ikti tabaka birimi aktivasyon fonksiyonu ; lojistik / dogrusal aktivasyon fonksiyonu
e Ogrenme algoritmasi ; Levenberg-Marquardt (Levenberg, 1944)

e Performans Olgiitii ;  Ortalama mutlak yiizdelik hata kriteri

belirlenmistir. Burada lojistik ve dogrusal aktivasyon fonksiyonlari sirasiyla Esitlik (2)
ve (3) ile verilir.

fGx)=x )
1

flx) = H—Tp(—x) 3)

Ayrica performans 6lgiitii olarak kullanilan ortalama mutlak yiizdelik hata (OMYH) kriteri
ise Esitlik (4)’de verildigi gibidir.

T
1 Hedeft - Clktlt
MYH = |~ 4
0 TZ| Hedef, )

Adim 2. Veri organizasyonu

YSA’nm optimal agirliklarint belirlemek amaciyla egitim ve ongorii performansinin
degerlendirilecegi test verileri belirlenir. Bu c¢alismada 2013-2020 doénemine iliskin 96
gozlemden olusan aylik dis ticaret dengesi zaman serisinin ilk 84 gbzlemi yani 2013-2019
donemine iliskin gézlemler egitim ve 2020 yilina iligkin 12 aylik gozlemler ise test veri setleri
olarak belirlenmistir.

Adim 3. Veri 6n islemesi

Hem temel (dis ticaret dengesi) hem de yardimci (turizm gelirleri) zaman serilerine
iliskin ham veriler YSA yapisinda kullanilacak aktivasyon fonksiyonuna bagl olarak bir 6n
isleme tabi tutulurlar. Bu c¢alismada, her iki YSA tiirii i¢cin de gizli tabaka birimlerinde
kullanilan Lojistik aktivasyon fonksiyonuna uygun bir doniisiim Esitlik (5) ile gerceklestirilir.
Burada, x; ler ham veriye iliskin gozlem degerlerini ifade ederler.

;L x; — Min (x;)
¥t = Maks(x;) — Min (x;) (5)

Adim 4. Modelleme

Tiim alternatifleri iceren ¢oziimlemeler gerceklestirilerek, egitim veri setleri igin en iyi
performansa sahip mimari yapilar igin test kiimesi veri setleri iizerinden bir performans
degerlendirmesi ortaya konur ve modelleme/6ngorii siireci tamamlanar.
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Sekil 1. IBYSA Mimari Yapisi
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Sekil 3. Girdi degiskeni: 2013-2020 Donemi Aylik Turizm Gelirleri Zaman Serisi (Bin ABD
Dolar, TUIK)
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Sekil 4. Cikti Degiskeni: 2013-2020 Donemi Aylik Dis Ticaret Dengesi Zaman Serisi (Bin
ABD Dolar, TUIK)
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Dis ticaret dengesi aylik verilerinin 6ngoriisii amaciyla kullanilan 4 yapay sinir aginin,
egitim kiimeleri lizerinden ortaya koyduklar1 en 1yi performanslara ait test kiimesi performans
degerleri ve mimari yapilar Tablo 3 ile 6zetlenmistir.

Tablo 3. Dis Ticaret Dengesi Ongorii Sonuglari/OMYH

IBYSA GBeYSA
DTD Veri Seti Cikt1 Tabakas1 Aktivasyon Fonksiyonu
Dogrusal  Sigmoid  Dogrusal  Sigmoid
OMYH Egitim %4.2207 %5.2069  9%3.0208  %4.8781
Test %3.3383 %3.0597  9%2.0896  %3.0037
Girdi Sayis1 11 11 12 12
Mimari Yap1  Gizli Tabaka Birim 7 6 6 6

Sayisi

OMYH degerleri bakimindan Tablo 3 ile sunulan bulgular degerlendirildiginde,
girdiler olarak turizm gelirlerini kullanan 4 farkli YSA yapisinin da dis ticaret dengesi
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ongoriisiinde oldukca basarili sonuglar trettigi goriilebilir. 4 YSA i¢in egitim kiimesi veri
setleri ele alindiginda elde edilen Ongoriilerin, ¢ikti tabakasinda dogrusal aktivasyon
fonksiyonu kullanilan IBYSA i¢in %4 ve sigmoid aktivasyon fonksiyonu kullanilan IBYSA
icin ise %5 civarinda bir hataya sahip olduklar1 gozlenmistir. Ayn sekilde ¢ikti tabakasinda
dogrusal aktivasyon fonksiyonu kullanilan GBeYSA i¢in %3 ve sigmoid aktivasyon
fonksiyonu kullanilan GBeYSA i¢in ise %5 civarinda hataya sahip dngoriiler elde edilmistir.
Bu hata oranlar1 egitim seti verileri i¢in olduk¢a tatmin edici Ongérii sonuglarina isaret
etmektedir. Ongorii aract olarak kullanilan yapay sinir aglarinin performanslarmin
giivenilirligi ve gecerligini ortaya koymada test veri setleri tizerindeki 6ngorii basarilar1 da
degerlendirilebilir. Bu agidan da hem IBYSA hem de GBeYSA c¢ikt1 tabakalarinda kullanilan
her iki aktivasyon fonksiyonu i¢in test kiimesi veri setlerinde %3 ve %2 ile oldukca basaril
ongorii performanslart sergilemislerdir. Ozellikle yapay sinir aglarmm egitim asamasinda
gormedigi veri noktalar1 i¢in bu diizeyde bir 6ngorii basaris1 géstermesi giivenilir bir ongorii
araci olarak kullanilabileceklerinin bir gostergesidir. Aynm1 zamanda 4 farkli YSA yapisinin,
egitim kiimeleri {izerinden ortaya koyduklar1 en iyi dngoriiler i¢in gecikmeli degisken sayilari;
11,11,12,12 seklinde ve gizli tabaka birim sayilar1 da 7,6,6,6 olarak birbirine yakin degerler
cikmis olup degerler arasindaki bu tutarlilik da egitim seti verileri i¢in oldukga tatmin edici
ongorii sonuglar: olarak kabul edilmektedir. Her bir YSA’nin en iyi performanslarina iliskin
irettikleri ongoriiler ile gdzlemlenen dis ticaret dengesi verilerinin birlikte gosterimleri Sekil
5-8 ile verilmektedir. Bu sagilim grafikleri incelendiginde; ongoriileri ile gozlemlenen dis
ticaret dengesi degerlerinin olduk¢a uyumlu bir salinima sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu
durum da 6ngdrii aracinin basarisina isaret eden diger bir bulgudur.

Sekil 5. Aylik DTD -Test Veri Seti - IBYSA - Dogrusal Aktivasyon Fonksiyonu
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Sekil 6. Aylik DTD -Test Veri Seti - IBYSA - Lojistik Aktivasyon Fonksiyonu

-2000000
-2500000
-3000000
-3500000
-4000000
-4500000
-5000000
-5500000
-6000000

-6500000

Ongorii

Y = 1.009488Y 5,55y / R* = 0.9990

Gergeklesen

-7000000 -6000000 -5000000 -4000000 -3000000 -2000000

Sekil 7. Aylik DTD -Test Veri Seti - GBeYSA - Dogrusal Aktivasyon Fonksiyonu
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Sekil 8. Aylik DTD -Test Veri Seti - GBeYSA - Lojistik Aktivasyon Fonksiyonu
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Test kiimesi veri setleri icin elde edilen ongoriilerin degerlendirilmesi amaciyla, bu
ongoriilerin bagimsiz degisken ve gozlenen dis ticaret agig1 degerlerinin bagimli degisken
olarak alindig1 bir basit dogrusal regresyon modelinin baz1 6zellikleri de kullanilabilir. Bu
amagla olusturulan ve sabit terim icermeyen basit dogrusal regresyon model denklemlerine
iliskin regresyon katsayis1 (f) ve belirtme katsayist (R?) tahminlerinin 1’e yakinligi, 6ngdrii
basarisinin bir dlgiitiidiir. Bu bakimdan Sekil 5-8 ile verilen grafiklerden de goriilebilecegi
gibi, her 4 yapay sinir aginin trettigi ongoriiler ile gergeklesen dig ticaret dengesi degerleri
arasinda olusturulan regresyon denklemlerine iliskin f katsayr tahminleri 1 e oldukca
yakindir. Ayrica, belirtme katsayilari da ayni sekilde 1 e olduk¢a yakin degerler elde
edilmistir. Bu bulgular da test kiimesi veri setleri i¢in elde edilen tahminlerin oldukc¢a tatmin
edici ve giivenilir oldugu sonucunu desteklemektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Ulkelerin temel déviz girdi kaynaklarindan biri ve dahasi baz iilkeler agisindan belki
de en Onemlisi turizm gelirleri ile saglanan doviz girdileridir. Bu bakimdan iilke ekonomileri
acisindan 6nemli bir gosterge olan ve ihracat kaynakli doviz girdileri ile ithalat kaynakli doviz
ciktilar1 arasindaki farktan olusan dis ticaret dengesinin yonii ilizerinde turizm gelirlerinin
dogrudan etkisinin oldugu sdylenebilir. Bu ¢alismada, 2013-2020 doneminde gerceklesen
aylik dis ticaret dengesi verilerinin yapay sinir aglari ile modellenmesi/Gngoriilmesi
amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, turizm gelirlerinin dis ticaret dengesi lizerindeki
dogrudan etkisi dikkate alinarak, olusturulacak model girdileri aylik turizm gelirlerinden
olusturulmustur.

Farkl1 yapay sinir ag1 modellerinin dis ticaret dengesi verilerini ongdrmedeki basarisi,
farkli ¢oziimlemelerle elde edilen sonug¢lar bakimindan hem egitim hem de test kiimesi veri
setleri i¢in ortaya konmustur. Caligma sonucunda elde edilen bulgular degerlendirildiginde,
girdiler olarak turizm gelirlerini kullanan 4 farkli YSA yapisinin da dis ticaret dengesi
ongoriisiinde oldukga basarili sonuglar tirettigi goriilmektedir. 4 YSA i¢in egitim kiimesi veri

113



Sosyal Bilimler ve Egitim Dergisi (JOSSE), 2021, (4)1, 98- 118 ISSN 2657-3935

setleri ele alindiginda elde edilen Ongoriilerin, cikt1 tabakasinda dogrusal aktivasyon
fonksiyonu kullanilan IBYSA igin sahip olduklar1 hata oranlarinin egitim seti verileri igin
oldukea tatmin edici ongdrii sonuglarina isaret ettikleri gézlenmektedir. Ongérii araci olarak
kullanilan yapay sinir aglarinin performanslarinin giivenilirligi ve gecerligini ortaya koymada
test veri setleri iizerindeki Ongorii basarilar1 degerlendirildiginde ozellikle yapay sinir
aglarinin egitim agamasinda gormedigi veri noktalar1 i¢in beklenenin iizerinde bir 6ngdrii
basaris1 gostermesi giivenilir bir 6ngorii araci olarak kullanilabileceklerinin bir gdstergesidir.
Sacilim grafikleri 6ngdriilen ve gozlemlenen dis ticaret dengesi degerlerinin olduk¢a uyumlu
bir salinima sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu durum da 6ngdérii aracinin basarisina isaret
eden bir diger bulgudur. Ortaya konan basarili 6ngorii performansi, 6ngorii aract olarak
kullanilan yapay sinir aglariin kullanilabilirligi kadar, bu sinir ag1 modellerinde turizm
gelirlerinin gecikmeli degerlerinin girdi olarak kullanilmasi dolayisiyla, turizm gelirlerinin dis
ticaret dengesi tlizerinde dogrudan ve giicli bir etkiye sahip oldugu gercegini de
desteklemektedir. Bu bakimdan, sonug olarak, turizm gelirleri ile dis ticaret dengesi arasinda
giiclii bir neden-sonug iliskisi oldugu sdylenebilir.

Gelecek caligsmalarda, dis ticaret dengesini, turizm gelirleri ile birlikte diger bazi
ekonomik gosterge degiskenlerinin de etkileyebilecegi fikrinden hareketle, ¢cok degiskenli
yapilar igeren yapay sinir ag1 modelleri ortaya konulabilir. Ayrica, zaman serisi analiz
yontemleri ile yapay sinir aglarinin bir kombinasyonundan olusturulabilecek melez 6ngorii
modelleri kullanilabilir.

Oneriler
Calisma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda konuyla ilgili ¢alisma yapan
arastirmact ve akademisyenlere yonelik olarak, gelecek calismalarda, dis ticaret dengesini,
turizm gelirleri ile birlikte diger bazi ekonomik gosterge degiskenlerinin de etkileyebilecegi
fikrinden hareketle, ¢ok degiskenli yapilar igeren yapay sinir ag1 modelleri ortaya konulabilir.
Ayrica, zaman serisi analiz yOntemleri ile yapay sinir aglarinin bir kombinasyonundan
olusturulabilecek melez 6ngorii modelleri kullanilabilir.
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ABSTRACT

Research Article

It is aimed to develop a valid and reliable measurement tool that will help to
evaluate anxiety related to pandemic in this study. Quantitative research method
is conducted in this study. For data analysis, it is collected in two stages from
627 individuals aged 18 and older who lives in various regions and provinces
of Turkey. Both construct validity and criteria validity are used to ensure
validity. For construct validity, confirmatory factor analysis (CFA) and
exploratory factor analysis (EFA) are conducted. Reliability of the tool is
enabled by calculating Cronbach alpha internal consistency coefficient and
item-total score correlation coefficients. As a result of the exploratory factor
analysis, it is noticed that the Pandemic Anxiety Scale (PAS) explains 56.54%
of the total variance, and the scale consists of 26 items gathered in four factors:
contagion anxiety, somatic responses, psychosocial effects and dysfunctional
beliefs. According to the confirmatory factor analysis, it can be said that the
structure revealed in EFA has been confirmed. In the criteria validity analysis,
it is concluded that PAS has a moderately positive relationship with the Anxiety
Sensitivity Index-3 scale adapted to Turkish by Mantar (2008). In the internal
consistency analysis conducted to find out the reliability of the scale and the
result of the level on this scale is confirmed to be high. It is observed that item-
total score correlation coefficients differ from .36 to .75. In consequence of
validity and reliability analysis, it is realized that Pandemic Anxiety Scale is a
valid and reliable measurement tool.
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Arastirma Makalesi

Bu aragtirmada pandemiye bagli olarak gelisen kaygiyir olgecek gegerli ve
giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi amaglanmistir. Arastirmada nicel
arastirma yontemi kullanilmistir. Veri analizi i¢in iki asamada Tiirkiye’nin
cesitli bolge ve illerinden 18 yas ve lizeri 627 bireyden veri toplanmuistir.
Gegerliligin  saglanmasinda yap1 gecerliligi ile oOlgiit gegerliliginden
yararlanilmigtir. Yapr gecerliligi icin acimlayici faktor analizi (AFA) ile
dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Giivenilirligin saglanmasina
yonelik ise Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi ile madde-toplam puan
korelasyon katsayilar1 hesaplanmigtir. AFA sonucunda Pandemi Kaygisi
Olgegi’nin (PKO) toplam varyansin %56.54’iinii acikladig1, 6lgegin bulagma
kaygisi, somatik tepkiler, psikososyal etkiler ve islevsiz inanglar olmak tizere
dort faktorde toplanan 26 maddeden olustugu goriilmiistiir. DFA sonucunda da
AFA’da ortaya konulan yapimmin dogrulandign goriilmiistiir. Olgiit gecerligi
analizinde PKO’niin Mantar (2008) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Anksiyete
Duyarlilig: Indeksi-3 6lgegi ile orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iliskiye
sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. PKO’niin giivenilirligini belirlemek
amaciyla yapilan i¢ tutarlilik analizinde 6l¢egin giivenilirlik diizeyinin yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Madde-toplam puan korelasyon katsayilarinin ise .36
ile .75 arasinda degistigi gortlmustiir. Gegerlilik ve giivenilirlik analizleri
sonucunda, Pandemi Kaygis1 Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir lgme araci
oldugu tespit edilmistir.
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Introduction

Pandemics are large-scale epidemics that affect lots of people in many countries and
sometimes spread around the world. For a virus or bacteria to cause an epidemic, it must be an
organism that most people do not have pre-existing immunity or can be easily transmitted from
person to person and cause serious illness. Over the past century, there have been many
pandemics of varying degrees of contagiousness and mortality. Examples include HIV / AIDS,
different kinds of diseases like Spanish flu, Russian flu, Asian flu, Hong Kong flu, a second
Russian flu epidemic, Swine flu and Zika virus outbreak (Taylor, 2019). In the last few months,
the new type of coronavirus epidemic, which has serious consequences in countries where it
occurs and negatively affects life, has had a worldwide impact and has been described as a
pandemic. On 31st December 2019, China Country Office of the World Health Organization
(WHO) reported cases of pneumonia (pneumonia) of unknown etiology in Wuhan, China's
Hubei province. On 7th January 2020, the cause of the symptoms was defined as a new
coronavirus (2019nCoV) that was not previously found in humans. Later, the term of the 2019-
nCoV disease was changed into COVID-19, and the virus was named SARS-CoV-2 due to its
close similarity to SARS CoV (Ministry of Health). The COVID-19 outbreak is a public
epidemics that internationally aroused anxiety and it makes resilience difficult for many people.
(Wang et al., 2020). Apart from the risk of death from contagious infection, the COVID-19
outbreak has had significant psychological effects on people (Li, Wang, Xue, Zhao & Zhu,
2020; Cao et al., 2020). Psychological reaction patterns to pandemics are complex. While some
people are resistant to stress, other people suffer greatly when faced with threatening events
such as a pandemic infection. For this reason, there are differences in people's reactions to
pandemics. Some react with indifference or submission, while others show symptoms of fear
or anxiety. Others develop emotional disturbances such as post-traumatic stress disorder. While
some people recover from these emotional problems after the pandemic threat has passed, some
people show persistent emotional reactions (Taylor, 2019).

In a study analyzing the anxiety among university students during the Severe Acute
Respiratory Syndrome (SARS) epidemic in Hong Kong (Wong, Gao & Tam, 2007); the levels
of anxiety of medical faculty students in a teaching hospital of a university affected by the
epidemic, other students at the same university, and students of a university without a medical
school 20 km away from this university were compared. When the results were viewed, it was
seen that the anxiety level ranged from high to low in three groups as medical faculty students,
other students from this university, and students from a different university 20 km away. Rubin,
Amlot, Page and Wessely (2009) did study with 997 adults aged 18 and over in England,
Scotland and Wales on public perceptions, anxiety and behavioral changes regarding the swine
flu epidemic. In their study, they reported that %24 of the participants were concerned about
swine flu, and %2 of them were highly anxious. Wang et al. (2020) examined psychological
reactions and related factors in the first phase of the COVID-19 outbreak among the general
population in China. In their study, it was stated that more than half of the participants evaluated
the psychological impact of the epidemic at a moderate or severe level. It can also be seen that
approximately one third experienced the same level of anxiety. In the study conducted by Li et
al. (2020), after the COVID-19 epidemic was declared in China on January 20, 2020, the effect
of the epidemic on the psychological consequences before and after January 20 was examined.
Following the research, it was noticed that negative feelings like anxiety, depression and anger
started to be seen more frequently among people. Moreover, sensitivity to social risks increased
while positive emotions and life satisfaction decreased after the COVID-19 epidemic broke out.
In another study searching the psychological effects of the COVID-19 epidemic on university
students in China, it has been reported that approximately 25% of university students experience
anxiety due to the COVID-19 outbreak (Cao et al., 2020). The study (Choi, Hui & Wan, 2020),
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which aimed to evaluate the anxiety level of people in Hong Kong during the outbreak period,
concluded that fourteen percent of 500 participants were anxious. In a study conducted in
Turkey by Ozdin and Bayrak Ozdin (2020), it is aimed to evaluate the level of depression,
anxiety and health concerns as well as examining the factors affecting this level in Turkish
population during the COVID-19 outbreak. The Hospital Anxiety and Depression Scale was
used to identify the anxiety and depression levels of the participants in the study. In
consequence of the research, it was stated that forty-five percent of the participants scored
above the anxiety limit. In addition, being a woman, living in urban areas, and having a
psychiatric illness in the past were determined to be risk factors for anxiety. When the findings
in the literature are examined, it is observed that experiencing anxiety after the pandemic has
an important place in the psychological effects of the epidemic.

Studies on recent outbreaks on what might be the predictor of pandemic anxiety provide
an idea on this issue. Health anxiety, fear of contagion, sensitivity to disgust, intolerance to
uncertainty, sensitivity to physical anxiety, dysfunctional beliefs, high-level perception of
epidemic and death risk (Wheaton, Abramowitz, Berman, Fabricant & Olatunji, 2011; Blakey
& Abramowitz, 2017; Blakey, Reuman, Jacoby & Abramowitz, 2015; Taha, Matheson, Cronin,
& Anisman, 2013; Leung et al., 2005) were identified as important predictors of anxiety about
the epidemic in their studies.

Although there are studies in the literature about the place of anxiety among the
psychological consequences of the pandemic and the predictors of the anxiety that develops
due to the pandemic, it has been observed that there is no measurement tool that measures the
anxiety that develops due to the pandemic, and this process is performed with various
measurement tools that measure anxiety in studies. For this reason, it was aimed to develop the
Pandemic Anxiety Scale (PAS) in this study.

Methodology

Model

In this scale development, scanning design which is one of the quantitative research
methods is used while developing a scale to determine the anxiety level that caused by
pandemic in individuals. Quantitative research is a research method that examines the
relationships between variables, analyzes the data that are quantified by measuring these
variables with measurement tools through statistical processes (Creswell, 2017), and has
purposes such as generalization, making predictions and explaining the causality relationship
(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2019). The survey design is used
to describe the tendencies, attitudes or views across the universe in a quantitative or numerical
manner with scales conducted on a sample which is chosen from the universe (Creswell, 2017,
p.155) in order to determine certain characteristics of individuals representing a group
(Bliytikoztiirk et al., 2019). It is a research design that explains trends in the data (Creswell,
2019) rather than explaining the cause and effect relationship.

Writing Items for The Pandemic Anxiety Scale and Creating An Item Pool

Before creating an item pool for PAS, a detailed literature review has been carried out
on the anxiety that develops due to the pandemic. Based on the information in the literature, 76
items thought to be related to the anxiety developing due to the pandemic have been prepared.
These items have been presented to the opinions of 6 different experts who are specialists in
their fields. The feedback received from the experts has been evaluated with the Lawsche
technique and 40 items have been removed from the measuring tool in the item pool, and a 36-
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item application form has been created by making some changes in wording to ensure the
compatibility of the other items in terms of grammar. A pilot study was conducted by applying
the 36-item application form of the scale, which passed the expert opinion, to a small sample
group. According to Connelly (2008), the current literature shows that the sample of pilot study
size should be 10% of the projected target population. However, Hertzog (2008) warns that this
type of question has no simple or direct answer as it is affected by many factors. Nevertheless,
Isaac and Michael (1995) required 10-30 participants for the pilot study; Hill (1998) suggested
10 to 30 in his study; Julious (2005) and van Belle (2002) proposed 12; Treece and Treece
(1982) suggested 10% of the target sample size. Accordingly, the 36-item application form of
the scale was applied to 41 people as part of the pilot application. The data obtained from 41
people were entered into the SPSS 25 package program and the item-total score correlations of
the items and the Cronbach alpha coefficient for the whole scale were calculated. The Cronbach
alpha coefficient for the whole scale was calculated as .93. The Cronbach alpha coefficient of
.70 and above is sufficient for reliability (Biiytiikoztiirk, 2019), demonstrating that the reliability
of the scale was high in the pilot study. It was observed that item-total correlation coefficients
were between .35 and .71 in 34 of the 36 items, and respectively -.09 and -.40 in the 21st and
24th items. Based on the opinion that items with item-total correlation of .30 and above helps
to discover individuals well, items lower than .20 should not be included in the scale
(Biiytikoztirk, 2019, p. 183), items 21 and 24 were removed from the scale. Thus, the
application form with 34 items took its final form. Answering the items was structured as a
five-point scale (1 = Never, 2 = Rarely, 3 = Occasionally, 4 = Mostly, 5 = Always) considering
that it is more suitable for the structure of the scale.

Study Group

For exploratory factor analysis of the research, data was collected from 18 years and
over 350 individuals who live various regions and provinces of Turkey. After data extraction,
analysis was carried out with 323 data. Due to the results of the COVID-19 outbreak and the
measures taken during the period when the data was collected in the study (May 26 - June 3,
2020), the data were collected via internet by using Google Forms. Demographic profile data
about the individuals whose data was collected for exploratory factor analysis in the study are
presented in Table 1:

Table 1. Frequency and Percentage Values of Demographic Profile Data of Research Group
for Exploratory Factor Analysis

Variance Frequency %

Gender

Female 154 47.7
Male 169 52.3
Age

18-22 50 155
23-27 130 40.3
28-32 48 14.9
33-40 35 10.7
41-50 40 12.4
51-63 20 6.2

Educational Level
Elementary Education (Primary or 14 4.3

Secondary School) Graduate
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Secondary Education (High School) 54 16.7
Graduate

Associate Degree Graduate 20 6.2

Undergraduate Degree 194 60.1

Postgraduate Degree 41 12.7

Total 323 100

154 (47.7%) of the individuals participating in the study are female and 169 (52.3%) are
male. The ages of the individuals vary between 18 and 63; 50 (15.5%) were between 18 and 22
years old, 130 (40.3%) were between 23 and 27 years old, 48 (14.9%) were between 28 and 32
years old, 35 (10.7%) were between 33 and 40 years old, 40 (12.4%) were between 41 and 50
years old and 20 (6.2%) were between 51 and 63 years old. Of the individuals participating in
the study, 14 (4.3%) were elementary education (primary or secondary school) graduates, 54
(16.7%) were secondary education (high school) graduates, 20 (6.2%) were associate degree
graduates, 194 (60.1%) have undergraduate degrees 41 (12.7%) of them have postgraduate
degrees.

For confirmatory factor analysis in the study, data was collected from 18 years and older
277 individuals who live various regions and provinces of Turkey. After data extraction,
analysis continued with 273 data. The data were gathered on the internet using Google Forms.
The demographic information about the individuals whose data were collected for the
confirmatory factor analysis in the study are presented in Table 2:

Table 2. Frequency and Percentage Values of Demographic Information of the Research Group
for Confirmatory Factor Analysis

Variance Frequency %
Gender of Participants
Female 146 53.5
Male 127 46.5
Age

18-22 30 11

23-27 82 30
28-32 59 21.6
33-40 54 19.8
41-50 35 12.8

51-63 13 4.8

Educational Level
Elementary Education (Primary and 8 2.9
Secondary School) Graduate
Secondary Education (High School) 32 11.8
Graduate

Associate Degree Graduate 26 9.5
Undergraduate Degree 169 61.9
Postgraduate Degree 38 13.9

Total 273 100

146 (53.5%) of the individuals participating in the study are female and 127 (46.5%) of
them are male. The ages of the individuals vary between 18 and 63; 30 (11%) were between 18
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and 22 years old, 82 (30%) were between 23 and 27 years old, 59 (21.6%) were between 28
and 32 years old, 54 (19.8%) were between 33 and 40 years old 35 (12.8%) were between 41
and 50 years old and 13 (4.8%) were between 51 and 63 years old. 8 (2.9%) of the individuals
who participated in the study were elementary school (primary or secondary) graduates, 32
(11.8%) were secondary education (high school) graduates, 26 (9.5%) were associate degree
graduates, 169 (61.9%) have undergraduate degrees and 38 (13.9%) of them have postgraduate
degrees.

Data Collection Tool for The Criteria Validity of PAS (Pandemic Anxiety Scale)

Anxiety Sensitivity Index-3 (ASI-3): The original form of Anxiety Sensitivity Index-3,
developed by Taylor et al., was adapted to Turkish by Mantar (2008). ASI-3, which consisting
of 18 items in three sub-categories as physical symptoms, social symptoms and cognitive
symptoms, was prepared in the five-point Likert type. It is graded as "0 = Very little, 1 = A
Little, 2 = Some, 3 = Much, 4 = Very much". The lowest score that can be obtained from the
scale is 0 and the highest one is 72. Individuals to whom the scale is applied are asked to answer
the items by considering their experiences with the statements in each item or by thinking about
how they would feel if they had no experience with that item. When the scale was adapted to
Turkish, the study was conducted with a sample of 450 individuals, 300 patients diagnosed with
anxiety disorder or major depression according to DSM-IV diagnostic criteria and 150 healthy
individuals without any psychiatric disease. ASI-3 shows high internal consistency (Cronbach
alpha coefficient = .93); when it is looked at each sub-factors, Cronbach alpha coefficient was
.89 for physical symptoms, .88 for cognitive symptoms, and .82 for social symptoms. It has
been shown that the consistency of all items of the scale with the whole scale is sufficient and
the test-retest reliability is quite good (r = .64, p <.001).

This scale was equipped accordingly for the criteria validity study because it measures
anxiety sensitivity described as an extreme fear against sensations and symptoms related to
anxiety, which is believed to have harmful physiological and / or social consequences (Mantar,
2008, p. 11). Since anxiety sensitivity is a condition that increases anxiety, individuals who
score higher in ASI-3 will also have higher scores in PAS than other individuals; Accordingly,
it was thought that there would be a medium or high level correlation between the two scales.

Collecting Data for Validity and Reliability Analysis of PAS

During the period when the study was carried out, due to the results of the COVID-19
epidemic and the measures taken, data were collected on the internet by using Google Forms
for the development of PAS. Individuals voluntarily participated in the study because the data
was collected via Google Forms. The link created to collect data was shared only with
individuals involved in the data collection process. During the data collection process,
information collected from the data would be used only for the purpose of the research and that
they would not be shared with anyone. This expression was stated to individuals about the
purpose of the study. The data was collected in two stages. The first one is collecting data from
individuals who are 18 and older living in Turkey's various regions and provinces for
exploratory factor analysis, and data were collected from 350 individuals. It took about 5
minutes for the individuals to answer the items. Then, the data was collected from 50
individuals out of these 350 people for the criteria validity study using Google Forms. It took
approximately 3-4 minutes for the individuals to answer the items on the scale. In the second
stage, for confirmatory factor analysis data was collected via Google Forms from 277
individuals who are 18 and older living in Turkey's various regions and provinces. It took
approximately 3-4 minutes for the individuals participating in the study to answer the items.
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Data Analysis and Interpretation

In the studies of validity and reliability about the development of the Pandemic Anxiety
Scale, structure validity and criteria validity were used to ensure validity. Confirmatory factor
analysis was conducted with exploratory factor analysis for construct validity. Cronbach alpha
coefficient was used for reliability. Both SPSS 25 package program and AMOS program were
used for data analysis in the research.

Findings

Validity and Reliability Analysis of PAS

SPSS 25 and AMOS programs were used for the analysis of the data. First of all, the
suitability of the data for factor analysis was examined. Since the data is collected by using
Google Forms, there is no missing value in the data. Exploratory factor analysis (EFA) was
applied with 323 data after examining the extreme values (-3, +3) and excluding 27 data from
the analysis.

Before starting the analysis, the suitability of the number of EFA data with the factor
analysis was tested with the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) sampling adequacy criterion. KMO
coefficient values show suitability of the data matrix for factor analysis and give information
about whether the data structure is suitable for factor extraction or not (Biiyiikoztiirk, 2019,
p.136). The KMO coefficient (Table 3), which was resulted as .91 from the analysis, meets the
criterion that data set should be higher than .60 in order to be suitable for factor analysis
(Biiytikoztiirk, 2019; Aslan, 2018; Yaslioglu, 2017).

Table 3. Values of KMO and Bartlett’s Test

Kaiser-Meyer-Olkin Sampling Adequacy ,913
Bartlett's Test of Sphericity Chi-squared statistics 5510,382
S. value 561
Y ,000

In Bartlett's test of sphericity, the result was p <.001. This statistically significant result
shows the suitability of data set with factor analysis (Biiylikoztiirk, 2019; Yashioglu, 2017), as
well as the normal distribution of the data (Biiyiikoztiirk, 2019). In addition, the ratio of 323
data to the number of items (34) in the item pool is 9.50. It is seen that the proposal made for
EFA to have the participant / item ratio greater than 5 (Biiytlikoztiirk, 2019) is also met.
Analyzes have shown that the data is suitable for EFA. For the criteria validity analysis of PAS,
Pearson product-moment correlation coefficients were calculated between scales. For reliability
analysis, both Cronbach alpha internal consistency coefficient and item-total score correlation
coefficients were calculated in the study.

Findings Regarding The Construct Validity Analysis Results of The PAS

The construct validity of the scale was determined by EFA and CFA. Considering that
the possible factors of the scale are related to each other during EFA, the direct oblimin
approach was used (Biiyiikoztiirk, 2019). Overlapping items (Biiyiikoztiirk, 2019) that load
more than one factor and load two factors with a difference of less than .10 were removed from
the scale. As a result, a structure with 4 factors that explains 56.54% of the total variance was
obtained. The factor load values of PAS are shown in Table 4.
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Table 4. Factor Load Values of PAS

Factor Number Item Number Factor Load
First Factor
Item 1 .680
Item 2 .668
Item 3 791
Item 4 .692
Item 5 742
Item 6 .765
Item 7 T77
Item 8 .653
Item 9 J17
Item 10 .652
Second Factor
Iltem 11 .612
Item 12 721
Iltem 13 .685
Item 14 734
Iltem 15 .755
Item 16 .730
Item 17 147
Item 18 .689
Third Factor
Item 19 .649
Item 20 .806
Item 21 776
Item 22 720
Fourth Factor
Iltem 23 .678
Item 24 .588
Iltem 25 123
Item 26 .657

Table 4 shows that the factor loads of PAS vary between .588 and .806 and the scale
consists of 4 factors. According to Biiyiikoztiirk (2019), factor load values are expected to be
.45 or higher, and this limit value can be reduced to .30 only for a small number of items in
practice. According to the factor load values, it is seen that the scale comprises 4 factors and 26

items. The total variance amounts of PAS are shown in Table 5.

Table 5. Total Variance Amounts Revealed

Sums of Initial Eigenvalues

(Initial Eigenvalues)

Total Factor Loads

(Extraction Sums of Squared Loadings)

Variance Variance
Factors Total % Cum. % Total % Cum. %
1 8,818 33,914 33,914 8,818 33,914 33,914
2 3,019 11,611 45,526 3,019 11,611 45,526
3 1,643 6,320 51,846 1,643 6,320 51,846
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4 1,221 4,696 56,542 1,221 4,696 56,542
5 1,040 4,002 60,544
6 1,000 3,845 64,389
7 ,843 3,243 67,632
8 ,798 3,068 70,700
9 , 741 2,851 73,552
10 677 2,604 76,156
11 ,997 2,297 78,453
12 ,560 2,154 80,608
13 941 2,080 82,687
14 ,910 1,960 84,647
15 ,486 1,868 86,516
16 446 1,714 88,230
17 444 1,707 89,937
18 ,384 1,479 91,416
19 ,355 1,367 92,783
20 ,334 1,285 94,068
21 ,302 1,162 95,230
22 ,289 1,110 96,341
23 270 1,039 97,379
24 ,258 ,991 98,371
25 ,218 ,839 99,209
26 ,206 791 100,000

In order to accept a factor as a factor, the eigenvalue of that factor is expected to have a
value of 1 and above 1 (Biiyiikoztiirk, 2019). Looking at the values in Table 5, it is seen that
the scale may have maximum 6-factor structure. However, when the 5 and 6 factor structures
of the scale were tested according to EFA, it was seen there was no item under some factors.
This situation contradicts the view that there should be at least 3 items in a factor (Velicer &
Fava, 1998). For this reason, it was thought that it would be more appropriate to have a 4-factor
structure of the scale.

It is seen that the Pandemic Anxiety Scale explains 56.54% of the total variance. In the
light of these data, it was decided to include 26 of the 34 items in the scale. In this context, the
first factor was named as Contagion Anxiety, the second factor as Somatic Reactions, the third
factor as Psychosocial Impacts, and the fourth factor as Dysfunctional Beliefs. Contagion
Anxiety includes situations that arouse concern and anxiety about being infected by the virus
causing an epidemic. Somatic Reactions are related to the physiological changes observed as
symptoms of anxiety due to the pandemic. Psychosocial Impacts are related to anxiety about
the psychological, social and economic consequences of the pandemic. Dysfunctional Beliefs,
on the other hand, are thoughts and beliefs that do not have a realistic basis regarding the
pandemic process and cause the people to worry. The Contagion Anxiety factor with an
eigenvalue of 8.82 includes 10 items and explains 33.91% of the total variance. Somatic
Reactions factor with an eigenvalue of 3.02 includes 8 items and explains 11.61% of the total
variance. The Psychosocial Impacts factor with an eigenvalue of 1.64 includes 4 items and
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explains 6.32% of the total variance. The Dysfunctional Beliefs factor with an eigenvalue of
1.22 includes 4 items and explains 4.69% of the total variance.

In consequence of the confirmatory factor analysis, it was seen that the frame revealed
in EFA was confirmed. This result also shows that the dimensions created by considering the
literature are statistically verified. The model obtained with CFA is presented in Figure 1.
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Figure 1. The CFA Model of Pandemic Anxiety Scale
When the model is tested, calculations in goodness of fit indices are shown in Table 6.
Table 6. Values of the Model Goodness of Fit (MacCallum, Browne & Sugawara, 1996;

Tabachnick & Fidell, 2007)
Model

Fit Index Good Fit Acceptable Fit
Value
2 679,705
2/d 2,34 0<y2/df<2 2 <y2/df<5
CFl 0,91 0,95 <CFI<1,00 0,90 <CFI<0,95
RMSEA 0,07 0<RMSEA <005 0= (}){ggSEA =
TLI 0,90 0,95 < TLI < 1,00 0,90 < TLI < 0,95
SRMR 0,09 0 < SRMR < 0,05 0,05 < SRMR < 0,10

As the fit indices of the PAS model are examined, it is seen that chi-square degrees of
freedom, CFI, RMSEA, TLI and SRMR indicate acceptable fit. As a result, as seen in Table 6,
according to CFA results, since all fit indices have acceptable values, it has been concluded that
the models of the scale items with the relevant structure are appropriate.
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Criteria Validity of PAS

In order to determine the suitability of criteria validity with PAS, the scales used to
measure anxiety were examined and Anxiety Sensitivity Index-3, which was adapted into
Turkish by Mantar (2008), was used.

Table 7. Correlational Relationships Between Pandemic Anxiety Scale and Anxiety Sensitivity
Index-3 (Mantar, 2008)
Factor Anxiety Sensitivity Index-3 Total
PAS Total 417

p**<.01

As figured in Table 7, the total score of the Pandemic Anxiety Scale was found to have
a moderately positive significant relationship with the total score of the Anxiety Sensitivity
Index-3 scale adapted by Mantar (2008) (r = .417; p <.01).

Findings Regarding The Reliability Analysis Results of The PAS

Total score of Cronbach alpha internal consistency coefficient of PAS was .92; The
internal consistency coefficient of the Contagion Anxiety factor was .90; The internal
consistency coefficient of the Somatic Reactions factor was .86; The internal consistency
coefficient of the Psychosocial Effects factor was calculated as .81 and the internal consistency
coefficient of the Dysfunctional Beliefs factor was calculated as .66. For reliability, an internal
consistency coefficient of .70 or above is considered sufficient (Biiyiikoztiirk, 2019). An
internal consistency coefficient of .80 or higher indicates that the scale is considerably reliable
(Aslan, 2018). Accordingly, it is noticed that the whole scale and the factors of Contagion
Anxiety, Somatic Reactions and Psychosocial Effects are sufficient and highly reliable.
Although the internal consistency coefficient of the Dysfunctional Beliefs factor (.66) is lower
than .70 (Biyiikoztiirk, 2019) required to ensure reliability; since the Cronbach alpha internal
consistency coefficient tends to increase as the number of items increases (Aslan, 2018;
Yaslioglu, 2017). It can be said that the low number of items (4 items) in the factor led to
decrease in the internal consistency coefficient. In addition to this, based on the correlation of
values between .61 and .80 with the internal consistency coefficient (Aslan, 2018); It is seen
that the Dysfunctional Beliefs factor has a medium level of reliability even if it is not at the
desired level, and has an internal consistency coefficient close to the expected value of .70
(Biiyilikoztiirk, 2019). Although the Dysfunctional Beliefs factor shows moderate reliability, the
values of other three factors pointing out a high level of reliability among the whole of the scale
can be shown as evidence that PAS is a reliable measurement tool in measuring the anxiety that
develops due to the pandemic.

The item-total score correlation coefficients of the scale regarding to what extent the
items in the scale distinguish individuals are shown in Table 8. In Table 8, Pearson product-
moment correlation coefficient results are given for item-total score correlation.

Table 8. Item-Total Correlation Results of PAS

Item Number Item-total correlation coefficients
Item 1 .629
Item 2 .594
Item 3 .697
Item 4 .607
Iltem 5 .687
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Item 6 711
Item 7 .693
Item 8 .569
Item 9 .703
Item 10 .619
Item 11 .585
Item 12 .678
Item 13 .664
Item 14 .565
Item 15 .660
Item 16 .625
Item 17 571
Item 18 .601
Item 19 515
Item 20 .749
Item 21 .651
Item 22 .589
Item 23 .356
Item 24 443
Item 25 491
Item 26 490

In Table 8, it is observed that the item-total score correlation coefficients on PAS vary
between .36 and .75. If the item-total scores correlation coefficients have a positive value of .30
or above, it indicates that the items on the scale exemplify similar behaviors, distinguish
individuals well and the internal consistency of the scale is highly great (Biiyiikoztiirk, 2019).
According to this criterion, it can be said that the substance discrimination of PAS is sufficient
and its internal consistency is high in this context. PAS is a measurement tool developed to
determine the anxiety levels of individuals aged 18 and over due to the pandemic. Validity and
reliability analysis results show that PAS is a valid and reliable measurement tool.

Result and Discussion

In this study, Pandemic Anxiety Scale was developed to measure the level of anxiety
about pandemic that started in January 2020. At the beginning of the research, the literature on
pandemic and anxiety was reviewed, then information was obtained on emotional, cognitive,
behavioral and physiological dimensions of anxiety experienced during the pandemic. After the
detailed literature review, an item pool was created for each envisaged sub-dimension, and it
was pre-evaluated by 2 experts. The item pool prepared after the first evaluation was presented
to the opinion of 6 expert academicians, and the necessary procedures were carried out to
finalize the item pool. After the trial form was created, the application was completed with 350
people in the first stage and 277 people in the second stage. The data obtained were subjected
to exploratory factor analysis and confirmatory factor analysis, also the validity analyzes of the
scale were completed. According to the analysis, it was seen that the scale includes 4 sub-
dimensions: Contagion Anxiety, Somatic Reactions, Psychosocial Effects, and Dysfunctional
Beliefs.
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In another study conducted by Roy et al. (2020) with 662 participants in India, it was
found that 80% of the participants experienced pandemic anxiety. In the scale form used, it was
noted that pandemic anxiety was measured by symptoms such as having the idea of being
infected in a paranoid manner, being anxious for their relatives and themselves, having
difficulty in sleeping, fear, and washing hands frequently. Another research was conducted in
Spain by Limcaoco, Mateos, Fernandez and Roncero (2020) on pandemic anxiety. In this study;
the items related to anxiety were determined to be expected anxiety (a forward-looking
measure), experienced anxiety (a retrospective measure), current anxiety (a current measure),
perceived absolute sensitivity (a forward-looking precaution), perceived relative sensitivity (a
forward-looking measure), and some suggestions for changing / unchanged behavior due to
COVID-19 have been presented. It is seen that these suggestions are named as avoiding
crowded places and hand cleaning.

Studies on recent outbreaks regarding the predictors of the anxiety that develops due to
the pandemic provide an idea on this issue. Health anxiety, fear of contamination, sensitivity to
disgust, intolerance to uncertainty, sensitivity to physical anxiety, dysfunctional beliefs,
perceiving the risk of epidemic and mortality at a high level (Wheaton et al., 2011; Blakey &
Abramowitz, 2017; Blakey et al., 2015; Taha et al., 2013; Leung et al., 2005) are considered as
important predictors of anxiety due to the epidemic. In the Anxiety Sensitivity Scale conducted
by Mantar (2008), it is noteworthy that anxiety is handled under 3 main headings: physical
symptoms, cognitive symptoms and social symptoms. When these anxiety symptoms are
analyzed, it is observed that Pandemic Anxiety Scale is substantially similar to the sub-
dimensions and scale items of the studies in the literature.

Within the scope of the validity analysis of the scale, the scale's sensitivity to measure
anxiety was also evaluated with a criterion. The criteria validity of the scale was determined to
be used the Anxiety Sensitivity Index-3, which was adapted to Turkish by Mantar (2008).
Following the analysis, it was understood that the Pandemic Anxiety Scale, which measures the
anxiety about the pandemic, and the Anxiety Sensitivity Index-3 were moderately related.
While the scale's handling of anxiety with physical, cognitive and social symptoms indicates
the similarity between the two scales, it is seen that the scale developed in this study differs due
to the fact that it measures a specific anxiety towards pandemic and the presence of Contagion
Anxiety among its sub-dimensions. It is thought that this situation keeps the relationship
between the two scales at a moderate level.

Reliability analyzes of the scale were carried out both for the whole scale and its sub-
dimensions. Total score for Cronbach alpha internal consistency coefficient of the scale was
.92; The score of internal consistency coefficient of the Contagion Anxiety factor was .90; The
score of internal consistency coefficient of the Somatic Reactions factor was .86; The score of
internal consistency coefficient of the Psychosocial Effects factor was .81 and the score internal
consistency coefficient of the Dysfunctional Beliefs factor was calculated at .66. In the study
by Griethuijsen et al. (2014) examining students' views on science, it was stated that the
cronbach alpha coefficient was acceptable between .70 and .60 in three of the studies. Taber
(2018) found that the alpha values of the cronbach alpha coefficient were excellent (0.93-0.94),
strong (0.91-0.93), reliable (0.84-0.90), robust (0.81), quite high (0.76-0.95), high (0.73- 0.95),
good (0.71-0.91), relatively high (0.70-0.77), slightly low (0.68), reasonable (0.67-0.87),
adequate (0.64-0.85), medium (0.61-0.65), satisfactory (0.58-0.97), acceptable (0.45-0.98),
adequate (0.45-0.96), unsatisfactory (0.4-0.55), and low (0.11). According to this table, when
the reliability coefficients of the study are evaluated, it can be said that the total score of internal
consistency coefficient of the scale is strong, the internal consistency coefficient of the
Contagion Anxiety and Somatic Reactions sub-factors is reliable, the internal consistency
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coefficient of the Psychosocial Effects sub-factor is strong, and the internal consistency
coefficient of the Dysfunctional Beliefs factor is sufficient.

Item-total score correlation is a type of analysis that reveals the relationships between
scale items in terms of their measured characteristics (Biiyiikoztiirk, 2019). Biiyiikoztiirk (2019)
and Tavsancil (2002) stated that the item total score correlation with a value of .30 and above
is sufficient and these items can be considered good items. It was seen that the item-total score
correlation coefficients of the PAS developed in this study ranged from .36 to .75. Considering
the acceptable values in the literature, it can be said that these values are acceptable and the
items in the scale are good.

When all the findings regarding the validity and reliability analysis of the scale are
analyzed, it can be said that the scale is very powerful and useful in measuring pandemic-
specific anxiety. The scale is also thought to be quite specific in measuring anxiety, especially
for epidemic diseases.

Recommendations

This scale was developed in the early days of the COVID-19 epidemic, when people
have higher anxiety. After the study was implemented, with the continuation of the epidemic
and the widespread of vaccination opportunities, there may have been a change in the level of
anxiety of people about the epidemic. For this reason, it is recommended to repeat the study
and compare the findings with the previous results.
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Ebeveynlerin Cocuklarimin Egitim ve Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlar
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Arastirma Makalesi

Bu aragtirmanin amaci, cocuklarmin egitim ve O&gretim siirecinde
ebeveynlerin karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriislerinin incelenmesidir. Bu
amagla nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenemenoloji) deseni
kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda, g¢ocugu ilkégretim kademesinde
Ogrenim goren 19 ebeveyn ile goriisme yapilmistir. Calismada katilimci
gorlislerini  toplamak i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan yar
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Sonug olarak; ebeveynler, cocuklarinin
egitim-6gretimi  konusunda karsilagtiklar1 giicliiklerin ve sorunlarin
cocuklarmin kendi yapisindan, sosyal etkilesimlerinin yetersiz olmasindan,
egitsel agidan sorun yasamasindan ve kisitli olanaklara sahip olmalarindan
kaynaklandig1 goriisiindedirler. Ebeveynlerin en fazla sorun yasadigi konu
ise Ozellikle belirli derslerde bilgi eksikligi yasamalari ve bunun sonucunda
cocuklarma gereken destegi saglayamamalaridir. Bunu ise pandemi
siirecinin yarattig1 sorunlar takip etmektedir. Ebeveynler ¢ocuklarina okul
ortamini saglayamadiklar1 gibi ¢ogu zaman g¢ocuklar1 iizerinde gereken
disiplini kuramadiklarin1 belirtmislerdir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin
davranislarindan kaynaklanan sorunlarla da bas etmede sikinti1 yasadiklari,
bunun da egitimlerine yansidigini belirttikleri goriilmiistiir. Cocuklarinin
egitsel siireclerinde ebeveynlerin karsilastigi sorunlari konu alan bu
caligmadan elde edilen sonuclardan yola ¢ikarak daha detayli nedensel
arastirmalar yapilabilir.
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Giris

Aile anne, baba, ¢ocuklar ve akrabalarin kan bagindan olusmus toplumsal ve sosyal bir
kurumdur (Giir & Kurt, 2011). Ailenin hem toplumsal hem de sosyal bir kurum olmasinin yan1
sira toplumu olusturan temel yap1 taslarindan biri oldugunu sdylemek miimkiindiir. Giiniimiizde
ailelerden c¢ocuklarmi her gelisim alaninda destekleyecek nitelikte ortamlar olusturmalari,
sorgulamay1 bilen, demokratik bireyler olarak yetistirmeleri beklenmektedir. Aileler ise
sorumluluklarini bilmedikleri, bilgi eksikligi yasadiklari, ekonomik olarak yetersiz kaldiklar
icin bu sorumluluklar1 yerine getirmekte zorluk cekebilmektedirler. Bu baglamda ailelerin
cocuk gelisimi ve egitimi hakkinda bilgilendirilmeleri, ihtiya¢ duyulan destegin saglanmasi
gerekmektedir. Yani ailelerin ¢ocuklarinin okul yasamina nasil hazirlanmalar1 gerektigini
bilmeleri gerekmektedir. Bu da ailelerin cocugun okul ve ev yasamini entegre etmeleriyle, okul
ve ailenin i birligi i¢inde olmalartyla saglanabilmektedir. Ailenin gorevlerini; biyolojik,
ekonomik, psikolojik, dini gorevler, koruyuculuk, statli saglama, bos zamanlar1 degerlendirme
ve egitim seklinde siralamak miimkiindiir. Bunlardan birisi olan egitim ise digerlerinin
gerceklestirilmesinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Giiltekin & Kilig, 2014:86-90).

Ebeveynlerin en ¢ok ihtiyag duydugu konularin; verimli ders calisma yontemleri,
cocuklarda saglikli iletisim kurma yollari, oyunun 6nemi ve bos zamanin degerlendirilmesi,
cocuklarda cinsel egitim oldugu goriilmiistiir (Arikan, 2007:89). Arastirmalar ebeveynlerin
cocuklariin egitimi konusunda baslica sorunlarinin; ekonomik sebeplerden 6tiirii dershaneye
gonderememe, evlerinde bilgisayar olmamasi, ¢ocuklarinin ddevlerine yardimer olma, okul-
veli toplantilarina farkli problemlerden dolay1 katilim gésterememe, cocuklarin egitiminde bilgi
ve becerilerini pratige dokme konularinda oldugu goriilmiistiir. En ¢ok ¢ocuklarinin 6devlerine
yardimci olduklari, proje- performans ddevlerinde yol gosterdikleri, yine en ¢ok ‘cocuklarini
dershaneye gondererek ve Ozel ders aldirarak cocuklarimin egitim ve O&gretimine destek
verdikleri ancak bu konuda kendilerini ¢ok yeterli gérmedikleri ve ¢ogunlukla da “cocuklarini
daha iyi tanimak, bu konuda daha fazla bilgi edinmek” onlarin egitim ve 6gretiminde daha
fazla destek olmak icin buna yonelik cesitli programlara katilmak istedikleri sonucuna
ulasilmistir (Giiltekin & Kilig, 2014). Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim ve dgretim siirecinde
karsilagtiklar1 sorunlart hakkinda az sayida aragtirma yapildig1 ve daha ¢ok 6zel egitim ihtiyaci
olan ¢ocuklarin ailelerinin egitim gereksinimleri ile ilgili arastirmalarin oldugu goriilmiistiir.
Yapilan arastirmalarin ise anne babalarin daha ¢ok ¢ocuklarinin akademik basaris1 hakkinda
zorluk yasadig1 ve bununla ilgili egitim ve rehberlige ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulagilmistir
(Arabaci & Aksoy, 2005; Atakli, 1999; Celenk, 2003; Barnard, 2004; Sahin &Unver, 2005).

Okul disinda ve 6zellikle evde devam eden 6grenme siirecinin 6grencilerin egitsel basari
ve gelisimleri lizerinde ¢ok nemli katkilara sahip oldugu i¢in ailenin bu siirece verdigi destek
ve ebeveynlerin sahip oldugu biling 6nem kazanmaktadir (Epstein, 1995; Kleemans, Peeters,
Segers & Verhoeven, 2012). Egitime ebeveyn katilimi, ¢ocuklarin egitim siirecinin daha
basarili ve etkili bir sekilde devam etmesinde ve bu siirecte veli-6gretmen is birliginin
cocuklarin egitime katiliminda etkili oldugu belirtilmistir (Giinay Bilaloglu & Aktas Arnas,
2019). Diger taraftan ebeveynlerin cocuklarinin egitim-6gretim siirecinde karsilagtiklar
sorunlar ilizerine az sayida c¢aligma yapildigi ve bu caligmalarin ¢ogunlukla nicel olup
derinlemesine inceleme sunmadig1 goriilmiistiir (Fantuzzo, Tighe & Childs, 2000; Giinay
Bilaloglu & Aktas Arnas, 2019; Kurtuldu, 2010). Ayrica ebeveynlerin bu sorunlarin
nedenlerine iliskin goriisleri derinlemesine incelenmemistir.

Egitim ve 6gretim zamani ¢ocuklarin ebeveynlerinden kopup hayata ve toplumsal
cevreye katildiklar1 zamandir (Yorikoglu, 1998). Bu zaman diliminde c¢ocuklarin ve
ebeveynlerin karsilastiklar1 sorunlarin ebeveynler tarafindan nasil ¢oziimlendigini gorebilmek
baglaminda, ebeveynlerin; ¢ocuklariyla etkili iletisim kurabilme, cocuklara evde egitimleri i¢in
yardimc1 olma, ¢ocuklar i¢in 6grenme ortami hazirlama ve 6gretmenlerle aralarindaki iletisim
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durumu ile ¢ocuklarini okula nasil hazirladiklar1 ve karsilastiklar1 sorunlarda hangi bilgi ve
kaynaklara basvurduklarini anlamak gerekir (Aslanargun, 2007). Ailenin ve 6zel olarak
ebeveynlerin bu siirecte cocuklarinin yasadiklari sorunlar1 anlamalar1 ¢ocuklarinin gelecegi
acisindan biiyiik Onem tasimaktadir. Bu baglamda c¢ocuklarinin egitsel siireglerinde
ebeveynlerin yasadiklar1 sorunlara iliskin goriislerinin incelenmesi faydali olabilir.

Bu arastirmanin amaci, ¢ocuklarinin egitim ve oOgretim siirecinde ebeveynlerin
karsilastiklar1 sorunlara, giigliiklere ve edindikleri deneyimlere iliskin goriislerinin
incelenmesidir.

Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranacaktir: Cocuklarinin egitim-6gretim
siirecinde ebeveynlerin;

a. Karsilastiklar: sorun ve giicliiklere iligskin goriisleri nelerdir?

b. Edindikleri deneyimlere iliskin gortsleri nelerdir?

c. Katilimlarina iligkin goriisleri nelerdir?

Yontem

Model

Cocuklarinin egitim ve 6gretim siirecinde ebeveynlerin karsilastiklart sorunlara iliskin
goriislerinin incelenmesini amaglayan bu ¢alismada nitel arastirma desenlerinden olgubilim
(fenemenoloji) deseni kullanilmigtir. Mevcut ve farkinda olunan ama derinlemesine ve ayrmntili
bilgi sahibi olunmayan durumlara odaklanilmasi olgubilim deseni (Yildirim & Simsek, 2008)
olarak ifade edilmektedir. Calismada birey ve bireyin i¢inde bulundugu durum odakli bir
yaklagim benimsenmistir.

Bu arastirmada Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler bagligi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gergeklestirilmemistir. Bu arastirma, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimsel Yaywn Etik Kurulu tarafindan onaylanmistir (Karar Tarihi: 22.01.2021 Numaras1: 2021-
39).

Calisma Grubu

Yapilan arastirma da katilimcilara kolaylikla ve hizli bir sekilde elde edilen, biisbiitiin
bulunan (Patton, 2002), nitel aragtirmalarda en ¢ok bagvurulan ama ¢ogunlukla arastirmacilarin
orneklemin biiylikliglinii genellemeyi saglayamadigi i¢in en az kullanmay: disiindiikleri
ornekleme yontemi olan kolay ulasilabilir (elverisli) ornekleme yontemi kullanilarak
ulagilmistir (Vogt, Gardner & Haeffele, 2012; Patton, 2002). Buna gore arastirmada, ¢ocugu
ilkogretim kademesinde 6grenim goren 19 ebeveyn ile goriisme yapilmistir. Bu katilimcilara
iligkin bilgilere Tablo1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara Iliskin Ozelikler

Kod Yas Cinsiyet E%mm. Meslek Cocuk
Diizeyi Sayisi
K1 40 Kadin ko gretim Ev Hanm 3
K2 38 Kadin Ortadgretim Ev Hanim 3
K3 43 Kadin Lisans Ogretmen 2
K4 30 Erkek Lisans Ogretmen 2
K5 36 Erkek Ortadgretim Serbest Meslek 1
K6 42 Kadin Ortadgretim Ev Hanimi1 2
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K7 32 Erkek Ortadgretim Isci 2
K8 42 Kadin Lisans Eczaci 2
K9 30 Kadin Lisans Memur 2
K10 33 Erkek Ortadgretim Hemsire 2
K11 41 Kadin Ortadgretim Ev Hanimi 3
K12 30 Kadin Ortadgretim Ev Hanimi 2
K13 35 Erkek Ortadgretim Isci 3
K14 46 Erkek Lisans Y Onetici 1
K15 32 Kadin On Lisans Serbest Meslek 4
K16 41 Erkek Lisans Serbest Meslek 2
K17 39 Kadin Ortadgretim Ev Hanim 2
K18 42 Erkek Ortadgretim Serbest Meslek 2
K19 32 Kadin [kogretim Ev Hanimi 1

Katilimcr 6zelliklerine iligkin Tablo 1 incelendiginde; katilimcilarin 30-46 yas
araliginda yer alan 11 kadin ve 8 erkek oldugu, ¢ogunlukla 2 ¢ocuk sahibi oldugu (%55)
goriilmektedir. Ayrica katilimcilarin 6nemli bir kisminin (%60) ilk ve ortaggrenim mezunu
oldugu, %30’unun ev hanimi ve %20’sinin serbest meslek sahibi oldugu goriilmiistiir.

Veri Toplama Araglari

Calismada katilimc1 goriislerini toplamak igin arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi goriisme
teknikleri arasinda ne ¢ok kati ne de fazla esnek olmayan ve bu anlamda ortada yer alan bir tiir
gorlisme teknigidir (Karasar, 1995). Yar1 yapilandirilmis goriisme fazla kati veya esnek
olmayan yoniiyle arastirmaciya kolaylik saglamistir. Ebeveyn goriisme formu hazirlamadan
once ilgili literatiir taranmis ve goriismede yer almasi diisiiniilen 16 soru belirlenmistir. Taslak
goriisme formu egitim alaninda iki uzmanla incelenmis ilgili olmadig1 diisiiniilen 5 soru
formdan ¢ikarilmis, 6 madde yeniden diizenlenerek 11 soruluk form hazirlanmistir. S6z konusu
formun 5 sorusu katilimci Ozelliklerine yonelik olup arastirmanin “Calisma Grubu”
boliimiindeki katilimer bilgilerine iliskin tabloda sunulmustur. Ebeveyn goriislerinin alinmasi
amaciyla hazirlanan 6 soru su sekildedir:

e (Cocugunuzun egitim-6gretim siirecinde siz hangi konularda sorun yasadiginizi
diisiiniiyorsunuz? Neden?

e Size gbre cocugunuzun egitim-ogretiminde karsilastig1 giicliiklerin temel nedeni
nedir?

e (Cocugunuzun egitim-o6gretimi icin gereginden fazla caba sarf ettiginizi
diisiiniiyor musunuz?

e (Cocugunuzla egitim-6gretim hayati hakkinda ne siklikla konusuyorsunuz?

e Cocugunuzun egitim-6gretim hayatini bastan planlayacak olsaniz, neyi farkl
yapardiniz? Neden?

e (Cocugunuzun egitim-6gretim siirecine iligkin sizin katkilariniz, karsilagtiginiz
sorunlar ve beklentileriniz konusunda eklemek istediginiz diger goriisleriniz
nelerdir?

Goriismeler 24 Ocak- 6 Subat 2021 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Veri kaybini
onlemek amaciyla yazili not tutulmus ve katilimcilarin izinleri dahilinde goériismeler kayit altina
alinmistir. Bu kapsamda katilimcilara goriisme sonunda ilgili ses kaydini dinleyebilecekleri ve
istelerse kismen veya tamamen silinmesini isteyebilecekleri belirtilmistir. Goriisme sirasinda
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katilimcilarin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri, sessiz, rahat ve uygun bir etkilesim
ortaminin  saglanmasina Ozen gosterilmistir. Arastirmact  katilimecilarin - kendinden
etkilenmemesi i¢in son derece dikkatli davranmis, goriismede elde edilen verilerin tamamen
aragtirma ic¢in kullanilacagini ve herhangi bir kisisel bilginin kayit altina alinmayacagini
ozellikle vurgulamistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenemenoloji) deseni ile yiiriitiilen bu
calismada elde edilen veriler nitel aragtirmalarda sik¢a kullanilan (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2019) igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Bu amacla
goriismeler sonucunda elde edilen bilgiler Word programi kullanilarak bilgisayara aktarilmigtir.
Katilimeilara kodlar verilerek goriisme formlar1 diizenlenmistir. Icerik analizi kapsaminda
veriler; kodlama, kodlara uygun temalar1 belirleme, kod ve temalar1 diizenleme ve son asamada
yorumlama olmak tizere (Yildirim & Simsek, 2008) dort asamada analiz edilmistir.
Bu kapsamda; oncelikle goriismelerde tutulan notlar Word dokiimanina aktarilirken ses
kayitlartyla zenginlestirilmis ve kontrol edilmistir. Daha sonra ilgili goriisme sorular altinda
toplanan ifadeler arastirma amacina gore smiflandirilarak tek tek kodlanmistir. Elde edilen
kodlar yine arastirma amaglari gbz Oniine alinarak temalar altinda toplanmistir. Elde edilen
temalar; katilimel, frekans ve kodlarla beraber tablolastirilarak bulgular kisminda sunulmustur.
Tablolarda yer alan bilgiler agiklanirken temalara iliskin katilimci goriislerinden 6rnekler
verilmigtir.

Bulgular

a) Ebeveynlerin Karsilastiklar1 Sorun ve Giicliiklere iliskin Goriislerine Dair
Bulgular
Katilimcilarin “Cocugunuzun egitim-ogretimine katki saglama konusunda siz kendinizi
ne diizeyde yeterli hissediyorsunuz? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplara iligkin bilgiler
asagida Tablo 2’de 6zetlenmistir

Tablo 2. Ebeveynlerin Kendilerini Yeterli Hissetme Durumlar: ve Nedenleri
Tema f Kod f Katilime1
K3, K5, K7, K8, K10,

Egitsel " ]?beveyn egitim ve deneyimi 10 K13, K14, K17, K18, K19
yeterlilik Ogrencinin siif diizeyi 3 K1, K8, K14

Ebeveyn biling diizeyi 1 K14

Yetersiz kalma 5 K4, K6, K11, K12, K18
Kisisel 12 Kusak farki 5 K6, K12, K14, K18, K19
nedenler Ebeveynlerin sabir gosterememesi 1 K12

Kendisini ¢evresiyle kiyaslamasi 1 K15
Kisith Zaman yetersizligi 3 K9, K16, K17
olanaklar Maddi yetersizlik 1 K4
Egitsel 2 Ders iceriginin farkli olmasi 1 K18
nedenler Egitim sisteminin sik degigmesi 1 K11

Tablo 2’de ebeveynlerin g¢ocuklarinin egitim-68retim hayatinda sorun yasadiklari
konulara iligskin goriisleri “Egitsel yeterlilik”, “Kisisel nedenler”, “Kisitli olanaklar” ile
“Egitsel nedenler” olmak iizere bes tema altinda toplanmustir.
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“Egitsel yeterlilik” temas1 adi altinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim-6gretimine
katki saglama konusunda egitsel olarak yeterli hissettikleri hususlara ve bu durumun
nedenlerine iliskin goriisleri belirtilmistir. Ebeveynlerin 6nemli bir kismi bu anlamda
kendilerini yeterli hissettiklerini ve sorun yasamadiklarin1 belirtmistir. S6z konusu goriisler;
‘Ebeveyn egitim ve deneyimi’(f=10), ‘Ogrencinin sumf diizeyi’(f=4), ‘Ebeveyn biling
diizeyi’(f=1) kodlar altinda toplanmustir.

Bu konuda katilimcr goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Ebeveyn egitim ve deneyimi’(f=10) koduna iliskin olarak; “Aldigim egitimden dolay:
kendimi ¢ok yeterli buluyorum ¢iinkii ben de bu yollardan gegtim deneyimliyim.” (K3).
“Cocugumun egitim ve ogretimi tizerinde yeterli oldugumu diistiniiyorum elimden geldigince
yardimct olmaya ¢alistyorum.” (K5). “2 tane ilkokula 1 tane de ortaokula giden ¢cocugum var;
ilkokuldaki ¢ocuklarima yetebiliyorum” (K7) “Gayet yeterli diizeyde hissediyorum. Ciinkii
egitimim yeterli geliyor, elimizden geldigince annesi ve ablasiyla birlikte de destek oluyoruz.”
(K10). “Ogrenim durumum lise mezunu oldugum icin bilgimin yettigi kadar yardimci olmaya
calistyorum.” (K17).

‘Ogrencinin sumif diizeyi’(f=4) koduna iliskin olarak; “Cocugum su an 3. Sinif oldugu
i¢in egitim ve 6gretiminde yardimci olduguma inantyorum bence su an bu diizeyde ona yeterli
derecede destek oluyorum.” (K1). “Su an 4.sinif oldugu i¢in yeterli hissediyorum.” (K8). «

‘Ebeveyn bilin¢ diizeyi’ (f=1) koduna iliskin olarak; “Yeterli hissediyorum c¢iinkii
simdiki anne babalar olarak bizler daha bilingliyiz bence. Bizim egitim hayatimizda mesela
anne babalarimiz bizimle bu kadar ilgilenmiyordu kald1 ki boyle bir firsatlart da yoktu.” (K14).

“Kisisel nedenler” temasi ad1 altinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim ve 6gretimine
katki saglama konusunda kendilerini kisisel nedenlerden dolay1 yetersiz hissetmelerine iligkin
gortisleri incelenmistir. Ebeveynlerin bir kisminin kendilerini ‘ Yetersiz hissettigi’(f=5) ve bu
durumu,; ‘Kusak farki’(f=5), ‘Ebeveynin sabur giosterememesi’(f=1) ve ‘Kendisini ¢evresiyle
kiyaslamasi’(f=1) durumlarinin kendilerini yetersiz hissetmelerine sebep oldugunu bildirdikleri
goriilmiistir.

Bu konuda katilimc1 goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Kusak farki’(f=5) koduna iligskin olarak; “Olduk¢a az yeterlilik sagliyorum ¢iinkii su
anki teknoloji ¢ok farkli ve kusak farki da olduk¢a etkili.” (K6). “Ve ayrica bizim
zamammizdaki ders ¢alisma ya da derslere gore cocugum ¢ok farkli dersler goriiyor, bu yiizden
ben kendimi ¢ocugumun ¢ogu dersleri ilgili Hayat bilgisi dersinde biz kendimiz yasadigimiz
icin veya yasiyor oldugumuz igin bilebiliyoruz ve yonlendirebiliyoruz ancak Matematik, Fen
konularinda veya diger dersler olsun yeterli hissetmiyorum.” (K18).

‘Ebeveynlerin sabir gosterememesi’(f=1) koduna iliskin olarak; “Bu konuda kendimi
yeterli bulmuyorum. Ciinkii onlara karst gerekli sabri gosteremedigimi diigiintiyorum” (K12).

‘Kendisini ¢evresiyle kipaslamasi’(f=1) koduna iliskin olarak; “Imkanlarim
dogrultusunda kendimi yeterli hissediyorum ancak bazen benden ¢ok daha fazlasini yapanlart
goriince yetersiz hissettigim de oluyor.” (K15).

“Kisith olanaklar” temasi adi altinda ebeveynlerin ¢ocuklariin egitim ve dgretimine
katki saglama konusunda kendilerini kisith olanaklardan dolay1 yetersiz hissetmelerine iliskin
gortigleri incelenmistir. Ebeveynlerin ‘Zaman yetersizligi’(f=3) ve ‘Maddi yetersizlik’(f=1)
sebeplerinden kendilerini yetersiz hissettiklerini bildirdikleri goriilmiistiir.

Bu konuda katilimei goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Zaman yetersizligi’(f=3) koduna iliskin olarak; “Orta diizeyde diyebilirim ¢iinkii
bir¢ok seyle ugrastigim i¢in zamanim yetmeyebiliyor.” (K9). “Bununla ilgili olarak kendim de
calistigim igin, yogun ¢alisma sartlarimin oldugu donemlerde ozellikle zaman anlaminda kendi
islerimle ilgili olarak, dolayisiyla yetersiz hissettigim zamanlar oluyor. Bununla ilgili
stkintimda bunu yapamama nedenimde zaman kisitlamasi oldugunu diistiniiyorum. “(K16).
“Cocugumun Ingilizcesinin ve matematiginin benden ¢ok daha iyi olmasi, iist seviyedeki
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sorularina tam cevap veremedigim igin, ¢alistigim icin aksamlart ¢cok da verimli bir sekilde
derslerine katilamadigim i¢in kendimi ¢ok yeterli hissetmiyorum.” (K17).

‘Maddi yetersizlik’(f=1) koduna iliskin olarak; “Cocuklarima yeteri kadar maddi destek
saglayamasam da manevi olarak yeteri kadar destek sagliyyorum.” (K4).

“Egitsel nedenler” temasi ad1 altinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim ve 6gretimine
katki saglama konusunda kendilerini egitsel nedenlerden dolay1 yasadiklari sorunlara iliskin
gortisleri incelenmistir. Ebeveynlerin ‘Ders iceriginin farkli olmasi’(f=1) ve ‘Egitim sisteminin
stk degismesi’(f=1) faktorlerinden dolay1 sorun yasadiklari goriilmiistiir.

Bu konuda katilimc1 goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Ders i¢eriginin farkli olmasi’(f=1) koduna iliskin olarak; “Ben kendim ilkokul mezunu
oldugum i¢in, ogretim diizeyim diisiik oldugu icin su anki okul seviyesine gére ¢ok katkida
bulundugumu diigiinmiiyorum. Ve ayrica bizim zamanmmizdaki ders ¢alisma ya da derslere gore
cocugum ¢ok farkli dersler goriiyor, bu yiizden ben kendimi ¢ocugumun ¢ogu dersleri ilgili
Hayat bilgisi dersinde biz kendimiz yasadigimiz icin veya yasiyor oldugumuz icin bilebiliyoruz
ve yonlendirebiliyoruz ancak Matematik, Fen konularinda veya diger dersler olsun yeterli
hissetmiyorum.” (K18).

‘Egitim sisteminin stk degismesi’(f=1) koduna iliskin olarak; “Kendimi yeterli
bulmuyorum. Sistem siirekli degistigi icin biz ebeveynler de onlarla birlikte bir¢ok seyi yeniden
ogreniyoruz, bu yiizden kendimi pek yeterli bulmuyorum.” (K11).

Katilimcilarin - “Cocugunuzun egitim-ogretim siirecinde siz hangi konularda sorun
vasadigimizt diistintiyorsunuz? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin bilgiler asagida
Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3: Ebeveynlerin Cocuklarimin Egitim-Ogretim Hayatinda Yasadiklar: Sorunlar

Tema f Kod f  Katilimci
Ebeveyn bilgi eksikligi 6 K6, K7, K9, K17, K18, K19
Tletisim 10 _Ebeveyn is/meslek sorunlar1 2 K10, K16
sorunlar1 Veliler arasi iletigim sorunu 1 K19
Ogretmenle iletisim sorunu 1 K16
Okula Davranis sorunlari 4 K5, K8, K15, K16
uyum 7 Aynlik kaygisi 2 K1,K8
Okul korkusu 1 K1
Pandemi 6 Pandemi kaynakli sorunlar 6 K12, K13, K14, K15, K18, K19
Egitim Sistem kaynakli sorunlar 2 K11, K12
ortami Okulun giivenlik sorunu 2 K17,K18
Kisith Zaman yetersizligi 3 K10, K12, K16
olanaklar Maddi yetersizlik 1 K4
Sosyal 9 Akran yoksunlugu 1 K14
etkilesim Farkl kiiltiir sorunlari 1 K18

Tablo 3’te ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitim-6gretim hayatinda sorun yasadiklari
konulara iliskin goriisleri “Iletisim sorunlari”, “Okula uyum”, “Egitim ortami”, “Kisitl
olanaklar”, “Sosyal etkilesim” ile “Pandemi” olmak iizere alt1 tema altinda toplanmustir.

“Iletisim sorunlar1” temas: altinda ebeveynlerin c¢ocuklarmin egitim ve Ogretim
stirecinde sikinti yasadigi konulardan birinin iletisim sorunlar1 oldugu goriilmiistiir.
Ebeveynlerin 6nemli bir kisminin ‘Ebeveyn bilgi eksikligi’(f=6) yasadigi, digerlerinin ise
‘Ebeveyn is/meslek sorunlari’(f=2), ‘Veliler arasi iletisim sorunu’(f=1), ‘Ogretmenle iletigim
sorunu’(f=1) olmak {izere cesitli iletisimsel sorunlarla karsilagtiklarin1  bildirdikleri
goriilmiistiir.
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Bu konuda katilimcr goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Ebeveyn bilgi eksikligi’(f=6) koduna iliskin olarak; “En sorun yasadigim konu
matematik dersi, matematik odevlerine yardimci olurken olduk¢a zorlantyorum. Ciinkii su anki
dersin konulart ile bizim zamanimizdaki konularin arasindaki fark c¢ok fazla.” (K6).
“Cocugumun derslerine yardimci olma konusunda zorluk yasiyorum, bazi seyleri bilemedigim
icin cevap vermekte zorlaniyorum. Ozellikle Ingilizce dersinde sorun yasiyorum.” (K7).
“Onlarin derslerine yeterince yetemiyorum. Su anda dersler ¢ok farkl, bizim zamanimizdaki
derslere benzemiyor, zorlaniyorum.” (K9). “Ayrica dersleriyle ilgili Tiirk¢e de bu gibi
derslerde iyiyiz ama matematik dersinde konular: biraz ¢ok ge¢ algilyyoruz. Bu konuda sikinti
cekiyoruz. Onun iizerinde ¢cok fazla durmaya calisiyoruz.” (K18). “Ingilizcede Matematikte
konular agirlastig igin yetersiz hissediyorum kendimi, problem konularinin, miifredatin
agwrlasmast ve ¢ocugun gordiigii konular benim ilgi alanimin iistiine ¢ikmast nedeniyle bu
konularda sorun yastyorum.” (K19).

‘Ebeveyn is/meslek sorunlari’(f=2) koduna iliskin olarak; “Yogunluktan dolayr giin
i¢inde odevleri takip etmekte zorlantyoruz. (K10). “Egitim égretim stirecinde birincisi zamanla
ilgili yani ¢alisan anne babalarin ¢ocuklarina ayiracagi zaman sadece aksam saatleri oldugu
icin zamanla ilgili en biiyiik problemleri yastyorum.” (K16).

‘Veliler arasu iletisim sorunu’(f=1) koduna iliskin olarak; “Oglumun egitimi i¢in kitap
alinmasi gerekiyordu bende ¢ocugum icin almak istiyordum ancak sinifta birka¢ anne baba,
aile karsi ¢ikarak devletin ve okulun verdigi kitaplar yetmiyor mu seklinde diisiinerek almak
istemediler. Diger velilerin sorun ¢ikarmasindan, herkesin anlayisl davranmamasindan dolayt
sorun yasadik ve onlart beklemek zorunda kaldik bu nedenle ¢ocuklar birkag hafta konulari
islemeye baslamada ge¢ kaldilar geriden geldiler. Bu konu hakkinda 6gretmenlerle, diger
velilerle konustuk herkes kitap almak istiyordu. Ancak sonrasinda onlart almak zorunda
kaldilar ve kabul ettiler.” (K19).

‘Ogretmenle iletigim sorunu’(f=1) koduna iliskin olarak; “Bazi 6gretmenlerle yeterince
iletisime gecememe sorunu oldu. Cocugumun simdiki 6gretmeninde 6yle bir stkintimiz yok ¢ok
memnunuz. Ama bundan once 6gretmenle iletisime ge¢cme gibi o tip sikintilar yasanmigts.”
(K16).

“Okula uyum” temasi ad1 altinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin okula uyum konusunda da
sikint1 yasadiklar1 goriilmiistiir. Ebeveynlerin onemli bir kisminin ¢ocuklarinda ‘Davranis
sorunlart’(f=4), ‘Ayrilik kaygisi’(f=2) ve ‘Okul korkusu’(f=1) konularinda sikinlar
yasadiklarini bildirdikleri goriilmiistiir.

Bu konuda katilimci goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Davranig sorunlari’(f=4) koduna iliskin olarak; “Cocugumun ders ¢calismasinda ¢iinkii
huysuz ve inatgi bir ¢ocuk ders ¢alismak istemediginde calistirmam imkdnsiz bir hal alyyor.”
(K5). “Cocugumu siirekli olarak yonlendirmek zorunda kaliyorum; ’yapman gerekiyor’ gibi.
Ya da ddev yaparken, ders dinlerken yaninda olmama istiyor, bunlar da beni zorluyor.” (K8).
“Ozel olarak kendi ¢ocugumdan kaynakli su sorunu yasiyorum diyebilecegim pek bir sey yok
fakat otorite kurmakta biraz zorluk yasiyorum diyebilivim. “(K15). “Egitimi ile ilgili onlarin
haraketli oldugu donemlerde ozellikle erkek ¢cocugunun da ekstra bir hareket durumu ve ¢ok
enerjik oldugu icin onu motive etmekte, uzun stire dikkatini toplamakta zorlanan zamanlar
olabiliyor, ders c¢alismaktan kactigi donemler olabiliyor o dénemlerde sadece sikint
vasayabiliyorum.” (K16).

‘Ayrilik kaygist’(f=2) koduna iliskin olarak; “... onu okulla baristirana kadar ¢ok
ugrastik ama ayrilik kaygisint pek asamadik heniiz.” (KI1). “Ya da odev yaparken, ders
dinlerken yaninda olmamu istiyor, bunlar da beni zorluyor.” (KS8).

‘Okul korkusu’(f=1) koduna iliskin olarak; “Tabi ki de okula ilk basladiginda o
donemde okula gitmek istemiyordu okula karsi bir korkusu vard siirekli mutsuzdu, agliyordu
. (K1).

“«“
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“Pandemi” temasi adi altinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim Ogretim siirecine
pandemi siirecinin de eklenmesi ile yasadig1 sorunlar incelenmistir. Ebeveynlerin biiytik 6lciide
‘Pandemi kaynakli sorunlar’(f=6) yasadiklarini bildirdikleri goriilmustiir.

Bu konuda katilimc1 goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Pandemi kaynakli sorunlar’(=6) koduna iliskin olarak; “Cocuklarim egitim
konusunda gayet hevesli, istekli ve gayretliler ancak onlari sikan sistemden ve iginde
bulundugumuz pandemi déneminden kaynaklanan sorunlar var.” (K12). “Cocuklar bu siire¢te
okula gidip gelemedikleri icin bir disiplinsizlik soz konusu ancak bu durumun haricinde biz
ebeveynlerin kendi ¢ocuklarimizdan yana yasadigimiz pek sorun yok ¢iinkii ¢ocuklarimiz ne
yapmalart gerektiginin bilincinde ve bu dogrultuda gayrette bulunan ¢cocuklar.” (K13). “Su an
pandemi doneminde oldugumuz igin ve ¢ocugum I.sinif oldugu igin okulda neler yapilir
konusunda bir bilgisi yok. Okulu sadece egitim alma yeri olarak diisiiniiyor, akranlariyla
etkilesim icerisinde olamiyor. Dért duvar arasinda sosyal hayattan izole bir sekilde egitim
goriiyorlar. Bunun yarattigi sorunlar oluyor.” (K14). “Bunun yanmnda i¢inde bulundugumuz
stire¢ dolayisiyla genel olarak biz ebeveynlerin ¢ocuklar tizerinde disiplin kurmakta sikinti
yasadigimizi diisiintiyorum.” (K15). “Okulda pandemi oncesinde de ve sonrasinda da velilerin
ogrenciler ile birlikte sinifa girmesi ve ¢ok karmakarisitk bir durum olmasi nedeniyle sorun
yasadik.” (K18).

“Egitim ortam” temasi adi altinda ebeveynlerin ¢ocuklarin egitim ve Ogretiminde
yasadigr sorunlardan bir digerinin egitim ortamindan kaynaklanan sorunlar oldugu
anlasilmistir. Bu baglamda bazi ebeveynlerin ‘Sistem kaynakli sorunlar’(f=2) ve ‘Okulun
giivenlik sorunu’(f=1) sebepleriyle sikinlar yasadiklar1 goriilmiistiir.

Bu konuda katilimc1 goriislerinden 6rnekler agagida sunulmustur:

‘Sistem kaynakli sorunlar’(f=2) koduna iliskin olarak; “En basta egitim sisteminin ¢ok
ezberci olmasindan ve pek ¢ok sinava tabi tutularak yiiriitiilmesinden sikayetciyim. Yetenek ve
becerilerine gore egitim almadiklarini, dolayisiyla haksizliga ugradiklarint diisiintiyorum.”
(K11). “Cocuklarim egitim konusunda gayet hevesli, istekli ve gayretliler ancak onlart sikan
sistemden ve i¢inde bulundugumuz pandemi doneminden kaynaklanan sorunlar var.” (K12).

‘Okulun giivenlik sorunu’(f=1) koduna iliskin olarak; “Okulda pandemi 6ncesinde de
ve sonrasinda da velilerin 6grenciler ile birlikte sinifa girmesi ve ¢ok karmakarisik bir durum
olmasi nedeniyle sorun yasadik. Okul miidiirii de buna izin vermedi ve son giinlerde bu sorunu
en son giivenlikle ¢ézdiiler.” (K17) Ilk basta bu kirsal kesimlerdeki okullarda giivenlik pek
olmuyordu ama su anda tiim okullarda artik giivenlik bulunmasinin mecburi olmasindan dolayt
okulda giivenlikler olmaya ve stirekli giris ¢ikislarda kontrol etmeye bagladi.” (K18).

“Kisith olanaklar” temas: altinda ebeveynlerin kisitli olanaklara sahip olduklari i¢in
cocuklarinin egitim ve Ogretiminde sorun yasadiklari goriilmiistiir. Ebeveynlerin 6zellikle
Zaman yetersizligi'(f=3) ve ‘Maddi yetersizlik’(f=1) sebepleriyle sorunlar yasadiklarini
bildirdikleri goriilmiistiir.

Bu konuda katilimei goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Zaman yetersizligi’(f=3) koduna iliskin olarak; “Yogunluktan dolay: giin i¢inde
odevleri takip etmekte zorlantyoruz.” (K10). “Egitim égretim stirecinde birincisi zamanla ilgili
vani ¢alisan anne babalarin ¢ocuklarina aywracagr zaman sadece aksam saatleri oldugu igin
zamanla ilgili en biiyiik problemleri yasiyorum.” (K16).

‘Maddi yetersizlik’(f=1) koduna iliskin olarak; “Okul masraflart bakimindan sorun
yastyorum ¢iinkii esim tek ¢alistyor bu da bizi hayli zorluyor.” (K4).

“Sosyal etkilesim” temasi adi altinda ebeveynlerin ¢gocuklarinin egitim ve 6gretiminde
sosyal etkilesim konusunda nasil sikint1 ¢ektiklerine dair goriisleri incelenmistir. Ebeveynlerin
‘Akran yoksunlugu’(f=1) ve ‘Farkl kiiltiir sorunlari’ (f=1) dolayisiyla sikintilar yasadiklarini
bildirdigi goriilmiistiir.

Bu konuda katilimc1 goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:
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‘Akran etkilegimi yoksunlugu’(f=1) koduna iliskin olarak; “Okulu sadece egitim alma
veri olarak diisiintiyor, akranlariyla etkilesim igerisinde olamiyor. Dért duvar arasinda sosyal
hayattan izole bir sekilde egitim goriiyorlar. Bunun yarattigi sorunlar oluyor.” (K14).

‘Farklh kiiltiirlerden kaynaklanan sorunlar’(f=1) koduna iliskin olarak; “Okulda
sikint1 yasadigimiz bir diger konu, kizim ikinci siniftayken hem sinifta hem okulda Suriyeli
ogrenciler vardi. Cocuklara karsi ¢ok diizensiz, terbiyesiz hareketleri oluyordu ve terbiyesiz
hareketler yaptigim1 ¢ocuklarda sdyliiyorlardi hatta o oOgrencilerin bazilar1 okuldan
uzaklastirildi. Bu durum okul genelinde, 6grencimin simifin da ve kendisin de de ¢ok sikinti
yaratt1.” (K18).

b) Ebeveynlerin Edindikleri Deneyimlere iliskin Goriislerine Dair Bulgular
Katilimcilarin  “Size gére cocugunuzun egitim-égretiminde karsilastigi giicliiklerin
temel nedeni nedir?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin bilgiler asagida Tablo 4’te
Ozetlenmistir.

Tablo 4: Ebeveynlerin Cocuklarimin Egitim-Ogretiminde Karsilastiklar: Giicliikler

Tema f Kod f Katilimci
Cocugun 6zellikleri 4 K1, K2, K4, K10
Dikkat dagimikligi 3 K3, K17, K19

- Cocugun caba

Cocugun yapis1 11 abstermemesi 2 K9, K19
Ogrenme giigliigii 1 K18
Okula adapte olamama 1 K4

. K7, K12, K13, K14, K15,

Sistem sorunlari 6 K16

Egitsel o Sinif mevcudunun fazlahign 2 K11, K16
Firsat esitsizligi 1 K15

. Ogretmen-6grenci iliskisi 4 K8, K11, K16, K19

Sosyal etkilesim 5 =\ iliskisi 1 K19
Maddi yetersizlikler 2 K4, K5

Kisith olanaklar 3 Ulasim giicligi 1 K5

Stirec¢ kaynakl 2 Pandemi siireci 2 K5, K13

Tablo 4’te ebeveynlere gore cocuklariin egitim-6gretiminde karsilastigi giicliiklerin
temel nedenlerine iligkin goriisleri “Cocugun yapisi”, “Egitsel”, “Sosyal etkilesim”, “Kisitl
olanaklar’ ile “Siire¢ kaynakli”’, olmak {izere bes tema altinda toplanmustir.

“Cocugun yapis1” temas: altinda ebeveynlere gore ¢ocuklarmin egitim-6gretiminde
karsilastigr giicliiklerin temel nedenin cocuklarinin kendi yapisindan kaynaklandigini
diigiindiikleri goriilmistir. Ebeveynlerin 6nemli bir kismi; ‘Cocugun ozellikleri’ (f=4), ‘Dikkat
dagimkligy’ (f=3), ‘Cocugun caba gostermemesi’(f=2), ‘Ogrenme giicligii’ (f=1) ve ‘Okula
adapte olamama’ (f=1) gibi nedenlerle gii¢liik yasadiklarini diisiindiiklerini bildirmislerdir.

Bu konuda katilimei goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Cocugun ozellikleri’ (f=4) koduna iliskin olarak; “Cok iirkek bir cocugum var hata
yapmaktan ¢ok korkuyor oysa bir insan hata yapa yapa dogrular: ogrenir biraz daha cesur
olursa diizelecegine inaniyorum.” (K1). “Benim ¢ocugum ¢ok uysal, akili ve anlayigl bir ¢ocuk
bugiine kadar hichir giicliikle karsilasmadi veya karsilasmissa da ¢ok rahat iistesinden
gelmistir ki biz fark etmedik.” (K2). “Bu konunun dogrudan c¢ocugumun bireysel
ozelliklerinden kaynaklandigim diisiiniiyorum. Ofke ve iletisim problemi yasiyoruz.” (K10).
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‘Dikkat dagimikhigi’ (f=3) koduna iliskin olarak; “Giicliikler degil de sadece arada
stkiliyor ve dikkati dagilryor her ¢ocuk gibi ama pek uzun stirmiiyor ¢abucak kendine geliyor.”
(K3). “Dikkat daginikligi oldugunu diisiiniiyorum.” 8K17). “Cocugumun karsilastigi gii¢liigiin
temel nedenin dikkat daginikligini oldugunu, ... ¢ok c¢abuk bir sekilde hemen dikkatinin
dagildigin diigiiniiyorum.”. (K19).

‘Cocugun caba gistermemesi’ (f=2) koduna iliskin olarak; “Cocugumun gereken
cabayi gostermedigini diisiintiyorum.” (K9). ... biraz daha ¢caba gédsterse olacagini ancak ¢ok
cabuk bir sekilde hemen dikkatinin dagildigini diigiiniiyorum.” (K19).

‘Ogrenme giicliigii’ (f=1) koduna iliskin olarak; “... ilk zamanlarda birinci ve ikinci
sinifta derslerini dinlerken kendisini adapte edemiyordu, derslerini algilamada sikintisi
oluyordu, derslerini yapmiyordu, isteksiz yapiyordu isteksiz yaptigi ig¢inde 6grenme giigliigii
cekiyordu.” (K18).

‘Okula adapte olamama’ (f=1) koduna iliskin olarak: “Ve bunun yaninda ¢ocugumun
adapte olamamasi okul siirecinin ona degisik gelmesinden dolayi sorunlar yagsanabiliyor.”
(K4).

“Egitsel” temasi altinda ebeveynlere gére cocuklarinin egitim-6gretiminde karsilastigt
giicliiklerin temel nedenin bir takim egitsel durumlardan kaynaklandigini diisiindiikleri
goriilmiistiir. Buna gore ebeveynlerin bir kisminin ‘Sistem sorunlari’(f=6), ‘Sinif mevcudunun
fazlaligi’(f=2) ve ‘Firsat esitsizligi’ (f=1) nedenleriyle gii¢liikk yasadiklarini bildirdikleri
gOriilmiistiir.

Bu konuda katilimc1 goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Sistem sorunlari’ (f=6) koduna iliskin olarak; “Bu soruya tek bir ciimleyle cevap
verebilirim. Egitim sisteminin kotiliigii... Tabii ki sistem kotiiliigiinden kaynaklanan cesitli
sorunlar da ortaya ¢ikiyor fakat en temel sebep bu.” (K12). “En temel sebep egitim sistemi.”
(K13). “En temel neden ezberci egitim sistemi. Sozde siirekli degisen ama nitelik a¢isindan
iyilestirilmeyen bir egitim sistemimiz mevcut. Cocuklarin yeteneklerine, ilgi ihtiyaclarina gére
degil dogru kabul edilmis standartlara gore egitim veriliyor. Bu da biiyiik bir adaletsizlik
yaratiyor, bu sistemde harcanmis bir¢ok ¢ocuk bulunuyor.” (K14). “Egitim sistemi en temel
problem. Bu sistemi diizenleyenler de devlet okulu kékenli olmuyor genelde, halkin icinden
inanlar olmuyor. Ozel egitim alma sansina sahip kisiler bir yere gelebildigi icin gercek
yasamda toplumun karsilagtigi sorunlarin pek farkinda degillermis gibi geliyor bana.” (K15).
“Niteliksel sartlarin yetersizliginle, egitimde kaynaklarin daha verimli kullanmasuyla ilgili
stkintilar yasanabiliyor. Genel egitim problemlerini oglumda yastyor.” (K16).

‘Sinif mevcudunun fazlahgr’ (f=2) koduna iligskin olarak; “Her sene sinaviarin sistemi,
derslerin icerigi vs. degisim gosteriyor, standart bir sey yok.” (K7). “Simiflarin kalabalik
olmasi sebebiyle ¢cocuklar 6gretmenle birebir iletisime gecemiyor, sorularina rahat bir gekilde
cevap bulamiyorlar. Bu sebeple akillarinda kalan pek ¢ok soru olabiliyor. Yani gii¢liik yaratan
en temel sebebin sinif mevcutiart oldugunu diisiiniiyorum.” (K11). “Egitim dgretimde
karsilastigi temel durum aslinda ilk ya da hep benim oglumun bu anlamda sansiz donemlerimiz
oldu. Cok kalabalik siniflarda egitim gérme zorlugu egitimi etkiliyor keske 15-20 kisilik siniflar
olsa, ancak oglum 35-40 kisilik siniflarda egitim goriiyor bunun egitimine ¢ok onemli ve negatif
durumlar yarattigini diisiiniiyorum.” (K16).

‘Firsat esitsizligi’ (f=1) koduna iliskin olarak; “Farkinda olsalar dahi hazirlanan sistem
bunlart géz oniinde bulundurarak hazirlanmis bir sistem degil. Devlet okulu ile ozel okul
arasinda ¢ok fazla fark var ve herkesin ozel okula gonderme imkdanmi yok, bu durum bizim
toplumumuzda pek ¢ok konuda oldugu gibi egitimde de adaletsizlik yaratiyor.” (K15).

“Sosyal etkilesim” temas: altinda ebeveynlere gore ¢ocuklarinin egitim-6gretiminde
karsilastig1 giicliiklerin temel nedenin onlarin sosyal etkilesimlerinin yetersiz olmasindan
kaynaklandigini diisiindiikleri gériilmiistiir. Buna gore ebeveynlerin bir kisminin ‘Ogretmen-
ogrenci iliskisi’ (f=4) ve ‘Akran iligkisi’ (f=1) ¢ercevesinde giicliikler bildirdikleri goriilmiistiir.
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Bu konuda katilimc1 goriislerinden 6rnekler agagida sunulmustur:

‘Ogretmen-igrenci iliskisi’ (f=4) koduna iliskin olarak; “Bazen dgretmenler yetersiz
kalabiliyor;  ogretmenlerin  ogrenciler iizerinde  gerekli  kontrolii  saglayamadigini
diistintiyorum.” (K8). “Swimiflarin kalabalik olmasi sebebiyle cocuklar ogretmenle birebir
iletisime gecemiyor, sorularina rahat bir sekilde cevap bulamiyorlar. Bu sebeple akillarinda
kalan pek ¢ok soru olabiliyor.” (K11). “Egitim dgretimde karsilastigr temel durum ashinda ilk
va da hep benim oglumun bu anlamda sansiz donemlerimiz oldu. Bu gii¢liiklerin temel nedeni
ogretmen tavri, Ogretmenlerin egitime bakis acilar:, yaklasim bicimleri oldugunu
diistintiyorum.” (K16).

‘Akran iligkisi yetersizligi’ (f=1) koduna iligskin olarak; “Ayrica her seyden ¢ok ¢abuk
stkildigini, derslerini yapmak istemedigini, bazen isteksiz davrandigint ayni zamanda her seyi
su an bildigi icin yapmak istemedigini, ogretmene karsi biraz cephe aldigini ve ogretmenin her
zaman okuma sirasinda oglumun bildigi icin parmak kaldirdiginda ona séz vermedigini bu
yiizden oglumun ogretmenine ve diger arkadagslarina kizdigimi, kendisini zeki gérerek diger
arkadaslart bilemediginde de arkadaglarina kizdigini, ogretmenine kizararak hatta canli ders
swrasinda kamerayr kapattigini bu yiizden ogretmenin oglumu gormeden ders isledigini
bunlarinda egitiminde sorunlara yol a¢tigimi diigiiniiyorum. Ciinkii oglum ogretmenin onun her
seyi bildigini o yiizden onu hep en sona biraktigini ve diger arkadaglarimin hichir sey
bilmedigini bu yiizden 6gretmenin hep diger arkadaslarina séoz verdigini diistiniiyor.” (K19).

“Kisith olanaklar” temasi altinda ebeveynlere gore cocuklarinin egitim-6gretiminde
karsilastig1 giicliiklerin temel nedenin kisitli olanaklar olduguna iliskin goriisleri incelenmistir.
Buna gore ebeveynlerin ‘Ailenin maddi imkanlar:’ (f=2) ve ‘Ulasim sikintisi’ (f=1) nedeniyle
cocuklarinin egitim- 6gretim hayatinda giicliik yasadigini bildirdikleri goriilmistiir.

Bu konuda katilimc1 goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Maddi yetersizlikler’ (f=2) koduna iliskin olarak; “En onemli neden maddi.” (K4).
“Maddi yetersizlikler cocugun egitiminin aksamasina sebep oluyor.” (K5).

‘Ulasim giicliigii’ (f=1) koduna iliskin olarak; “Ulasim ¢ocugun egitiminin aksamasina
sebep oluyor.” (K5).

“Siire¢ kaynakl” temas: altinda ebeveynlere gore cocuklariin egitim-6gretiminde
karsilastigi giicliiklerin temel nedenin ‘Pandemi siireci’ (f=2) oldugunu bildirdikleri
gorilmiistiir.

Bu konuda katilimc1 goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Pandemi siireci’ (f=2) koduna iliskin olarak; “Covidl9 gibi durumlar ¢ocugun
egitiminin aksamasina sebep oluyor.” (K5). “Bunun yaminda su an i¢inde bulundugumuz
pandemi siirecinin getirdigi disiplinsizlik var.” (K13).

Katilimcilarin “Cocugunuzun egitim-ogretim hayatini bastan planlayacak olsaniz, neyi
farkl yapardiniz? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin bilgiler asagida Tablo 5’te
Ozetlenmistir.

Tablo 5: Ebeveynlerin Cocuklarinin Egitim-Ogretimine Iliskin Deneyimleri

Tema f Kod f  Katilimci
Okul degisikligi 7 K1, K3, K6, K11, K15, K18, K19
. Dabha iyi egitim 6 K3, K5, K6, K17, K18, K19
Egitim ortamt 17 = 4 6}g]retilen 2 KL K9
Ekstra dil egitimi 2 K12,K13
Siirec 4 Saglikli siireg 3 K2,K14, K17
Pandemi 1 K4
Sosyal etkilesim 2 Sosyal egitim ortami 2 K11 K15
Tutum 2  Ebeveyn tutumu 2 K8, K10
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Danigsmanlik 2  Uzman yardimi 2 K10, K18

Tablo 5’te ebeveynlerin ¢cocuklarinin egitim-6gretim hayatini bastan planlayacak olsalar
farkli yapacaklari durumlara ve nedenlerine iligskin goriisleri “Egitim ortami1”, “Siire¢”, “Sosyal
etkilesim”, “Tutum” ve “Danismanlik” olmak iizere bes tema altinda toplanmustir.

“Egitim ortam1” temas1 altinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim-6gretim hayatini
bastan planlayacak olsalar egitim ortamiyla ilgili cesitli farkliliklar yapmak istedikleri
goriilmiistiir. Buna gore ebeveynlerin 6nemli bir kisminin Okul degisikligi’ (f=7), ‘Daha iyi
egitim’ (f=6) gibi konularina vurgu yaptiklari, bir kisminin ise ‘Zlgili ogretmen’ (f=2) ve ‘Ekstra
dil egitimi’ (f=2) konularinda degisiklik yapmak istediklerini bildirdikleri goriilmistiir.

Bu konuda katilimci goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Okul degisikligi’ (f=7) koduna iliskin olarak; “Su anki okuldan baska bir okula
gonderirdim ¢iinkii bu okuldaki ogretmenler ¢ocuklarla iyi ilgilenmiyor, ¢ocuklarin iizerinde
durmuyorlar ama maalesef bu okula da mecburuz diger okular bize uzak ulasim sikintist olmasa
tek bir saniye diisiinmezdim hemen kaydini alirdim.” (K1). “Imkanlarim olsaydi onlari ézel
okullara gondermek isterdim ¢ok daha iyi egitim almalart i¢in ¢ok daha donanimli olmalart
icin.” (K3). “Okulunu farkli se¢mek isterdim, ozellikle ¢cok daha nitelikli bir okula gitmesini
isterdim.” (K6). “Okullarin kalite diizeyinin esit olmayist beni en ¢ok rahatsiz eden noktaydi.
Eger elimde olsaydi en basta bunu farkli yapmak isterdim. Ciinkii ¢cok yetenekli olup imkdani
olmayan pek ¢ok ¢ocuk bu sistemde harcaniyor. Cocugumun sosyal faaliyetleri daha fazla olan
bir okulda okumasini isterdim.” (K11). “Cocugumu okula gondermeden once okullari ve
ogretmenleri daha ¢ok arastirtrdim. Farkly bir okula gondermek isterdim. Okullari arastirirken
de sadece “Dersleri nasil veriyor, akademik basarisina ne olgiide katki saglar1” degil sosyal
agidan ¢ocuguma neler sunabilecegini de goz oniinde bulundururdum.” (K15). “Kolejde
birebir ogrenci ile ilgilendiklerinden dolay1 verilen egitimin devlet okuluna gére daha farki
oldugunu diistindiigiim i¢in maddi yonden durumum iyi olsaydi egitim hayatini kolej gibi bir
yerde planlamak ve ¢cocugumu kolejde okutmak isterdim.” (K18). “Bastan planlamuis olsaydik
ve eSer durumumuz iyi olsaydi koleje gonderecektik. Ozel okula gondermeyi bastan
planlamistik, diigiinmiistiik. Cilinkii oglum okula girmeden okumaya basladi, su anda asiri
derecede ¢ok iyi oldugunu ve egitimi agisindan devlet okullarina gére ozel okulda verilen
egitimin daha farkli oldugunu diisiiniiyorum.” (K19).

‘Daha iyi egitim’ (f=6) koduna iliskin olarak; “Imkanlarim olsaydi onlari ézel okullara
gondermek isterdim ¢ok daha iyi egitim almalart igin ¢ok daha donanimli olmalart igin.” (K3).
“Onun i¢in daha iyi bir egitim planlamasi yapmak isterdim iyi bir egitim almast icin.” (K5).
“Okulunu farkly se¢mek isterdim, ozellikle ¢ok daha nitelikli bir okula gitmesini isterdim.”
(K6). “Kolejde birebir ogrenci ile ilgilendiklerinden dolay: verilen egitimin devlet okuluna gére
daha farkl oldugunu diigiindiigiim icin maddi yonden durumum iyi olsaydi egitim hayatini kolej
gibi bir yerde planlamak ve ¢cocugumu kolejde okutmak isterdim.” (K18). “Bastan planlamug
olsaydik ve eger durumumuz iyi olsaydi koleje gonderecektik. Ozel okula géndermeyi bastan
planlamistik, diisvinmiistiik. Cuinkii oglum okula girmeden okumaya bagsladi, su anda asirt
derecede ¢ok iyi oldugunu ve egitimi agisindan devlet okullarina gore ézel okulda verilen
egitimin daha farkll oldugunu diigiiniiyorum.” (K19).

“Igili ogretmen’ (f=2) koduna iliskin olarak; “Su anki okuldan baska bir okula
gonderirdim ¢iinkii bu okuldaki ogretmenler ¢ocuklarla iyi ilgilenmiyor, ¢ocuklarin iizerinde
durmuyorlar ama maalesef bu okula da mecburuz diger okular bize uzak ulagim sikintisi olmasa
tek bir saniye diiginmezdim hemen kaydimi alirdim.” (K1). “Ogretmenin daha disiplinli,
kontrollii bir 6gretmen olmasina dikkat ederdim. Ciinkii su anki ogretmeni ¢ok rahat dolayisiyla
cocugum da bundan etkileniyor ve gereken ozeni géstermiyor.” (K9).

‘Ekstra dil egitimi’ (f=2) koduna iliskin olarak; “Ancak farkl bir sey yapacak olsam dil
egitimine agirlik vermek ve verilen egitimi daha nitelikli hale getirmek isterdim. Yasadigimiz
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sehir biiyiik bir sehir fakat bizim bulundugumuz il¢ce merkeze biraz uzak oldugu i¢in bunun da
avantajim yasadigimizi diistiniiyorum.” (K12). “Tiirkiye'deki devlet okullarinda en biiyiik
stkintilardan biri dil egitimi. Bu konuda farkhilik yapmak isterdim. Imkanlar: genisletmek
isterdim.” (K13).

“Siire¢” temas: altinda ebeveynlerin ¢ocuklarmin egitim-6gretim hayatin1 bastan
planlayacak olsalar farklilik yapmak istedikleri diger konular ve nedenleri hakkinda bilgi
verdikleri goriilmiistlir. Buna gore bazi1 ebeveynlerin bu dogrultudaki goriisleri; ‘Saglikl siireg’
(f=3) ve ‘Pandemi’ (f=1) kodlar1 altinda toplanmustir.

Bu konuda katilimc1 goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Saghkl siire¢’ (f=3) koduna iliskin olarak; “Diistiniiyorum da su an her sey ¢ok iyi
gidiyor okulunda gayet basarili hi¢hir problemde yasamadik. Tiim yaptiklarimizda olmasi
gerektigi gibi yani farkli bir sey yapmazdim.” (K2). “Farkli yapacagim pek bir sey olmazd.
Okulumuzdan da ogretmenimizden de memnunuz fakat bu donemdeki tek sikintimiz viriis
sebebiyle uzaktan egitimle bu siirece devam etmeleri, bu durumun da bir an énce gececegini
umuyorum. “(K14). “Iki cocugumda planladigim gibi gidiyor su an zaten o yiizden farkl bir
sey yapmazdim aynen boyle devam ederdim.” (K17).

‘Pandemi’ (f=1) koduna iliskin olarak; “Covidl9 siirecinde ¢ocuklarimin egitim
konusunda yasadig yetersizlikler. Internet erisiminin kisitl olmasi derslerinden geri kalmalart
gibi durumlarin farkli olmasint isterdim.” (K4).

“Sosyal etkilesim” temasi altinda ebeveynlerin ¢ocuklarin egitim-6gretim hayatini
bastan planlayacak olsalar ¢ocuklari i¢in daha fazla sosyal etkilesim saglamak istedikleri
goriilmiistiir. Buna gore bazi ebeveynlerin bu baglamda daha ‘Sosyal egitim ortami’ (f=2)
istediklerini bildirdikleri goriilmiistiir.

Bu konuda katilimc1 goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Sosyal egitim ortami’ (f=2) koduna iliskin olarak; “Okullarin kalite diizeyinin egit
olmayis1 beni en ¢ok rahatsiz eden noktaydi. Eger elimde olsaydi en basta bunu farkl yapmak
isterdim. Ciinkii ¢ok yetenekli olup imkdni olmayan pek ¢ok ¢ocuk bu sistemde harcaniyor.
Cocugumun sosyal faaliyetleri daha fazla olan bir okulda okumaswini isterdim.” (K11).
“Cocugumu okula gondermeden once okullar: ve ogretmenleri daha ¢ok arastirirdim. Farkl
bir okula gondermek isterdim. Okullari arastirirken de sadece “Dersleri nasil veriyor,
akademik bagsarisina ne Oolgiide katki saglari” degil sosyal agidan ¢ocuguma neler
sunabilecegini de goz oniinde bulundururdum. “(K15).

“Tutum” temas1 altinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim-0gretim hayatin1 bastan
planlayacak olsalar onlara karsi olan tutumlarmmi daha iyi hale getirmek i¢in tutumlari
konusunda farklilik yapmak istedikleri goriilmiistiir. Buna gore bazi ebeveynlerin bu
dogrultudaki goriisleri ‘Ebeveyn tutumu’ (f=2) kodu altinda 6zetlenmistir.

Bu konuda katilimei goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur;

‘Ebeveyn tutumu’ (f=2) koduna iliskin olarak; “Cocugumun iizerinde asir disiplinli,
birazda baskici bir tutum sergiledigimin farkina vardim, bunu en aza indirirdim. Su anda da
tecriibeli oldugum icin ¢ocugumu zorlamaya, baskiya maruz birakmazdim.” (K8). “Daha
kontrollii davranmak isterdim. Ogrenme asamalarinda gerekenden fazla destek saglayarak
ogrendiklerini daha diizgiin uygulamaya dokmesi i¢in ¢abalardim.” (K10).

“Damsmanhk” temas: altinda ebeveynlerin g¢ocuklarinin egitim-6gretim hayatini
bastan planlayacak olsalar onlarin egitim ve 6gretimi konusunda danigsmanlik hizmeti almak
istediklerini bildirdikleri goriilmistiir. Buna gore bazi ebeveynler ‘Uzman yardimi’ (f=2)
almay1 diisiinme yoniinde goriis bildirmistir.

Bu konuda katilimc1 goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Uzman yardimi’ (f=2) koduna iliskin olarak; “Ogrenmeye destek olmasi icin ilgili
uzmanlardan danismanlik almayr diisiiniirdiim.” (K10). “Bunun disinda égrenme giicliigii ve
algilama problemi konusunda bir ¢cocuk psikologu vb. bir yerden yardim alabilirdik. Ancak biz
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oyle bir sey yapmadik. Genellikle okuldan ve ogretmeninden yardim alarak ¢ozmeye ¢alistik.”
(K18).

¢) Ebeveynlerin Katihmlarina iliskin Gériislerine Dair Bulgular
Katilimcilarin “Cocugunuzun egitim-ogretimi icin gereginden fazla ¢aba sarf ettiginizi
diigtiniiyor musunuz?” sorusuna verdikleri cevaplara iligkin bilgiler asagida Tablo 6’da
Ozetlenmistir.

Tablo 6: Ebeveynlerin Cocuklarimin Egitim-Ogretimine Katilim Durumlar
Kod f Katilime1
Hayir 11 K1, K4, K5, K9, K10, K11, K14, K15, K16, K17, K18
Evet 9 K2, K3, K6, K7, K8, K12, K13, K17, K19

Tablo 6’da ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim-6gretimi i¢in gereginden fazla ¢aba sarf
edip etmedikleri hakkinda diisiincelerine iligkin goriisleri, cevaplarina uygun olarak; ‘Evet’ ve
‘Hayir’ kodlart altinda toplanmustir.

Ebeveynlerin ¢ogunun gereginden fazla ¢aba sarf etmediklerini (‘Hayir’ f=11), yine
onemli bir kisminin ise gereginden fazla caba sarf etiklerini (‘Evet’ f=9) ifade ettikleri
gorilmiistir.

Bu konuda katilimc1 goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Hayw’ (f=7) koduna iliskin olarak; “Yok gayet yeterli seviyede yapryorum bazi seyleri
tamamen ona bwrakiyorum ki kolaya alismasin gereginden fazla seyler yaparsam bu ¢ocuk
stmarir ve okumaz. Boyle bir seyinde olmasini asla istemiyorum.” (K1). “Gereginden fazla
degil de elimden geldigince yapmaya ¢alistim. Maddi sorunlar yasadigimiz icin bir¢ok imkdan
saglayamadik ama hi¢ geride kalmadik sonugta onlar gelecegimiz.” (K4). “Hayiwr. Ciinkii
gerekli olanaklar ve sartlar olmadigi icin gerekli egitim saglamada da sorun yasiyoruz. “’(K5).
“Hayir, diigtinmiiyorum.” (K11). “Hayiwr, gerektigince destek sagladigimi diisiintiyorum ve
elimden geleni yapmaya ¢alistyorum.” (K14). “Gereginden fazla sey yaptigimi ve bunun ¢ogul
oldugunu da diisiinmiiyorum. Keske daha fazla yapabilsem hatta miimkiin oldugunca zamanim
el verse de daha fazla katki saglayabilsem.” (K16). “Gereginden ¢ok fazla bir sey yaptigimi
diigtinmiiyorum. Elimden geleni yaptigimi ama mutlaka bir eksigim oldugunu da diisiiniiyorum.
Ciinkii bir ozel yerde veya bir kolej de cocugumu okutamiyorum. Illaki bir devlet okulunda
okutabiliyorum.” (K18).

‘Evet’ (f=8) koduna iliskin olarak; “Benim okudugum zamanlarda ve bugiinii
karsilagtirirsak bence evet hemen her seyine kosuyoruz hi¢bir eksigi ve ihtiyaci yok, ¢ok da
ilgiyle yaklasiyoruz.” (K2). “Elbette. Ben ona bir babadan ¢ok bir arkadas oldum egitimi
boyunca her alanda yardimci ve destek oldum hi¢ yalniz birakmadim.” (K3). “Istedikleri seyler
icin ya da egitiminde ihtiyaglart icin elimizden gelenin fazlasini yapiyoruz. Ornek vermek
gerekirse pandemi siirecinde uzaktan egitime gegildi bu siirecte biitcemiz olamamasina ragmen
bilgisayar alma geregi duyduk. Her zaman iginde ihtiyaclarini gereginden fazla yerine
getirmeye c¢alisiyoruz. Ozellikle arkadagslar icerisinde geride kalmamasi icin ¢ok destek
oluyoruz.” (K6). “Evet diistiniiyorum. Gerekli kontrolii, diizeni, disiplini saglamak konusunda
ozellikle elimden geleni yapryorum.” (K8). “Elimden gelenin fazlasini yapmaya ¢aligiyorum.
Kendi hayatimi ikinci planda tutup tiim onceliklerimi ¢ocuklarima ve egitimlerine veriyorum.”
(K12). “Evet. Ebeveynleri olarak tek ugrasumiz onlarin bu siirecini en verimli sekilde
gecirmelerini saglamak. Hatta o kadar ¢ok sey yapiyorum ki meslegimi ikinci isim olarak
goriiyorum.” (K13). “Evet diisiiniiyorum ve gereginden fazla sey yapiyorum. Ornegin ona
okumast i¢in kitap aliyorum, onunla daha fazla zaman gegiriyorum, okuma yaptirtyorum, kitap
okutuyorum, onunla ilgileniyorum, hadi oglum odevlerini yapayim, odevlerini birlikte yapalim
diyorum.” (K19).
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Katilimcilarin ~ “Cocugunuzla  egitim-6gretim  hayatt  hakkinda ne  siklikla
konusuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin bilgiler asagida Tablo 7’de
Ozetlenmistir.

Tablo 7: Ebeveynlerin Egitim-Ogretimleri Konusunda Cocuklariyla Ietisim Durumu
Kod f Katilimci

Sik sik 11 K4, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K13, K15, K16, K17
Her zaman 3 K1, K2, K5

Bazen 3 K3, K14, K19

Nadiren 3 K6, K17, K18

Tablo 7°de ebeveynlerin cocuklariyla egitim-6gretim hayati hakkinda ne siklikla
konustuklar1 hakkindaki diisiinceleri ‘Sik sik’, ‘Her zaman’, ‘Bazen’ ve ‘Nadiren’ olmak iizere
dort kod altinda toplanmustir.

Ebeveynlerin ¢ogunun ¢ocuklariyla ‘Sik sik’ (f=11), digerlerinin ise ‘Her zaman’ (f=3),
‘Bazen’ (f= 3) ve ‘Nadiren’ (f=3) konustugunu bildirdikleri goriilmiistiir.

Bu konuda katilimc1 goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

‘Stk sik’ (f=11) koduna iliskin olarak; “Her okuldan doniislerinde neler yaptiklarin
sorarim bol bol kitap okumalarini ve egitimle i¢ ice olmalarini soylerim.” (K4). “Ozellikle ders
calisirken, stirekli olarak konusuyoruz.” (K7). “Sik sik bu konuda uyarilarda, yonlendirmelerde
bulunuyorum.” (K8). “Sik sik konusuyoruz, anlatiyorum.” (K9). “Her giin bu konuyu
tartisiyoruz. Ozellikle de ddev ve ders basindayken konusuyoruz.” (K10). “Sik stk konusuyoruz.
Ona egitimin énemini ve bu yoldaki destegimizi stk sik hatirlatmaya ¢alistyorum.” (K11). “Cok
stk konusuyoruz. Ozellikle bu donemde olaganiistii bir hal i¢inde oldugumuz icin hem onlarin
kendilerine yetebilmeleri hem de biz ebeveynlerin onlara yetebilmesi adina neler yapmamiz
gerektigini ve birbirimizden beklentilerimizi sik sik tartistyoruz.” (K12). “Cok stk konusuyoruz.
Biitiin yasamimiz bunun iizerine kurulu desem yeridir. “Dersin basladi” ile baslayip “Odevin
var, sunu yapmalisin, tamamlaman gereken etkinlikler var” seklinde siiriip gidiyor
konusmalarimiz. Ashinda c¢ocuk agisindan bakinca bunaltici ancak bu siirecte yapmamiz
gerekenin bu oldugunu diistintiyorum.” (K13). “Sik sik. Bir seyleri fark etmesini saglamak
adina, birbirimizden beklentilerimizi ogrenmek ve yapilmasi gerekenleri belirlemek adina
hemen hemen her giin konusuyoruz.” (K15). “Cok sik, bu donemde ise her giin konusuyorum.
Canly derslere katiliyor, canli derslere ve aymi ortamlara ister istemez bizde egslik etme
durumundayiz. Ciinkii baska bir oda da ben canli ders veriyorum. Baska bir oda da baba ve
abi, bu nedenle dort kisi dort ayri yerde canli ders iginde oluyoruz. Canli ders sonunda ne
yaptiniz, simdi neredesiniz, bu konuda ne yaptiniz ne yapabiliriz, dersini yapalim seklinde her
giin muhakkak egitimle ilgili konusuyoruz.” (K16).

‘Her zaman’ (f=3) koduna iliskin olarak; “Galiba 7/24 bazen sikbogaz ettigimi
diisiiniiyorum ama elimde degil ben de onun iyiligini diigiintiyorum.” (K1). “Hayatimiz
tamamen ona doniik oldugu icin ¢ok konusuyoruz ona gelecekle ilgili hayaller kurmasina
yardimct oluyoruz bu hayaller dogrultusunda ona neler yapacagini anlatiyoruz. Onu daha
istekli hale getiriyoruz. ” (K2). “Hayatimizin her aninda konusuyoruz ¢iinkii egitimin onun i¢in
ne kadar énemli oldugunu anlamasi gerekiyor.” (K5).

‘Bazen’ (f= 3) koduna iliskin olarak; “Iyi pek sikmadan onu simdiden korkutmak
istemiyorum ama gelecegini ¢ok merak ediyorum onun igin en iyisini hazirlamaya
calisiyorum.” (K3). “Ihtiva¢ duydugu her an konusuyoruz. Siirekli bu konu hakkinda konusup
onu bunaltmak da istemiyorum fakat ihtiya¢ duydugunu hissettigim veya bizzat kendi gelip
belirttigi noktalarda egitim ogretim hayati ve gelecegi hakkinda konusuyoruz. Ayrica bunu
cocugumu sikarak degil onu motive edecek sekilde yapmaya c¢alisiyorum.” (K14). “Iki
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cocugumla da haftada bir konusuyoruz. Oglum derslerine iyi ¢alis, okursan séyle olursun,
okursan béyle olursun seklinde konusuyorum. Ne olmak istedigi hakkinda konusuyoruz ne
olmak istedigini soruyorum.” (K19).

‘Nadiren’ (f=3) koduna iliskin olarak; “Daha kiigiik oldugu i¢in konustugumuz tek konu
ne olmak istedigiyle ilgili konular; bu da oldukca degiskenlik gosteriyor.” (K6). “Genelde ayda
bir defa, iki defa veya iki ayda bir defa konusuyoruz. Oglum biiyiidiigiinde ne olacaksin, hangi
okulu okuyacaksin, ben askeri liseye gitmeni tercih ederim veya sen hangi okulu okumak
istersin o civarda konusuyoruz. Ayrica derslerine daha iyi ¢alismasi gerektigini, derslerine
daha iyi ¢alisirsa ilerdeki ogretiminde ortaokul veya lise hayatinda daha ¢ok basarily
olabilecegini veya daha kolay basarili olabilecegini, okuyabilecegi veya okumasi gerektigi
okullar hakkinda bilgimin yettigi kadariyla bilgi vermeye ¢alistyorum. Benim okumasini
istedigim okullari tavsiye ediyorum, onun varsa onun okumasint istedigi okullar: konusunda
ondan bilgi altyorum, onunda fikrini altyorum.” (K17). “Genellikle bir haftada, on giin, on bes
giinde bir konusuyoruz.” (K18).

Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alismada ebeveynlerin ¢cocuklarinin egitiminde hangi konularda sorun yasadiklari
ve bu siirecteki deneyimlerine iliskin goriisleri incelenmistir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin dersleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip olamamalarindan
kaynaklanan sorunlar yasadiklari goriilmiistiir. Bunun yaninda, pandemi kaynakli sorunlar,
cocuklarinin davraniglarindan kaynaklan sorunlar yasadiklar1 ve ¢ocuklarina yeterli zamamn
ayramadiklar1 anlasilmistir. Ebeveynlerin 6zellikle Matematik ve Ingilizce derslerinde bilgi
konusunda eksiklikleri oldugu ve cocuklarina bu dersler agisindan katki saglamakta giicliik
cektikleri gorilmiistiir. Kurt ve Giir'tin (2011) ¢alismalarinda ebeveynlerin ¢ocuklarinin
egitiminde zorlandig1 dersler arasinda ilk olarak Matematik, sonrasinda Yabanci dil ve Tiirkce
dersleri yer almaktadir. Van Voorhis (2011) ev ddevlerinin yapiminda aile desteginin
matematik dersindeki basartya etkisini arastirmis bu baglamda aile desteginin ¢ocugun
matematik dersine karsi bakisina ve matematik basarisina olumlu yonde katki sagladigini
belirtmistir. Sar1 ve Nayir’in (2020) yapmis olduklari ¢aligmada pandemi doneminin yarattigt
sorunlart incelemis; bu baglamda 6grenme-6gretme siireciyle ilgili sorunlarin, paydaslardan
kaynaklanan sorunlarin, teknolojik sorunlarin, saglik sorunlarinin ve diger faktorlerin aileleri
ve bunun sonucunda da c¢ocuklart biiylik dl¢lide olumsuz etkiledigini ortaya koymustur. Bu
durum, benzer sekilde ebeveynlerin yogun is temposu ve diger mesguliyetlerinden otiirii
cocuklarin egitim ogretim siirecine yeterince katki saglayamadiklarint (England, 2005; Glinay
Bilaloglu & Aktas Arnas, 2019; Hornby & Lafaele, 2011; Sheldon, 2007) ortaya koyan
calismalarla ortiismektedir.

Ebeveynler cocuklarinin egitim-6gretiminde karsilastigr giicliiklerin; ¢ocuklarinin
yapisindan, 6grenme ve ¢alisma aligkanliklarindan, egitim sistemindeki sorunlardan, 6gretmen-
ogrenci iletisiminden, ebeveynlerin kendi imkénlarinin yetersiz olmasindan ve pandemi
siirecinden kaynaklandigin1 belirtmislerdir. Benzer sekilde Giiltekin ve Kilic (2014)
ebeveynlere gore ¢ocuklarinin ¢ok fazla televizyon seyretmesi ve bilgisayar oynamasi, bazi
derslerde 6zellikle zorluk yasamalari, oyun ve calisma saatlerinin ayarlayamamasi, sinav ve
ders kaygis1 yasamasi, ders ¢aligmaya istekli olmamasi, ¢alisma saatlerini planlayamamasi,
etkili ders ¢alisma yontemlerini bilmemesi, kitap okumamasi, ddevlerini yaparken sikilmasi ve
yetistirememesi, proje ve performans ddevlerini istenilen diizeyde ve zamaninda yapamamasi,
ders c¢alisirken dikkatini toplayamamasi, egitimle ilgili nerilere itiraz etmesi gibi nedenlerden
kaynaklandig1 sonucuna ulagmistir. Sarp (1995) tarafindan yapilan baska bir aragtirma da ise
farkli olarak bu soruya iliskin 6gretmenlerin goriislerine bagvurulmus ve ¢ocuklarin ¢ekingen
ve ice kapanik olmasi, anneden ayrilma kaygisi yasamas, ilgisiz ve ¢cok haraketli olmasi, ¢alma
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davranis1 gostermesi gibi nedenler oldugu goriilmiistiir. Inci Kuzu’nun (2020) pandemi siireci
ile ilgili ¢alismasinda da ebeveyn goriislerine gore ¢ocuklarin bu siiregten olumsuz etkilendigi,
asirt yapigsma ve konsantrasyon bozuklugu yasadigi, yapacaklarini yapmada zorluk yasadigi
saptanmistir. Bu sonuglar ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siirecine katiliminda sorun olarak;
iletisim engelini (Wherry, 2009), 6gretmenin takindigi tutumu (Nakamura, 2000), okul idaresi
ve Ogretmenlerin velilerle yetersiz iletisim kurmasini (Balkar, 2009) ortaya koyan ¢alismalarla
benzerlik gostermektedir. Aktas Arnas (2017) ve Gokce (2000) ebeveyn desteginin
saglanmasinin egitim-0gretim siirecine aile katilimini artirmak i¢in gerekli oldugunu ve bunun
icin aile ile okul arasinda etkili ve karsilikli iletisim kanallarinin agik olmasinin zorunlu
oldugunu vurgulamistir.

Ebeveynler c¢ocuklarmmin egitim-0gretimine yeterince katkida bulunduklarini
belirtmislerdir. Bu anlamda cocuklarina kitap okuduklarini, onlara vakit ayirdiklarmi,
ilgilendiklerini, ddevlerine yardimci olduklarini, 6zel okula gonderdiklerini ifade etmislerdir.
Diger taraftan bazi ebeveynler ise, maddi yetersizlik ve zaman sorunundan dolay1 gereginden
fazla destek olamadiklarini diistindiiklerini belirmislerdir. Sad ve Giirbiiztlirk’iin (2013) yaptig1
arastirmada ebeveynlerin sosyoekonomik diizeylerinin, ¢cocuklarinin egitimi ile ilgili sosyal,
kiiltiirel ve sanatsal etkinliklere katilimini ve ev ortamini1 daha elverisli hale getirilmesini
saglama gibi durumlar1 olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir ve bu bulgular1 destekler
niteliktedir.

Sonu¢ olarak ebeveynler, cocuklarinin egitim-6gretimi konusunda karsilastiklari
giicliklerin ve sorunlarin ¢ocuklarmin kendi yapisindan, sosyal etkilesimlerinin yetersiz
olmasindan, egitsel agidan sorun yasamasindan ve kisitl olanaklarin olmasindan kaynaklandigi
goriisindedirler. Ebeveynlerin en fazla sorun yasadig1 konu ise 6zellikle belirli derslerde bilgi
eksikligi yasamalar1 ve bunun sonucunda ¢ocuklarina gereken destegi saglayamamalaridir.
Bunu ise pandemi siirecinin yarattig1 sorunlar takip etmektedir. Ebeveynler ¢ocuklarina okul
ortamini saglayamadiklar1 gibi ¢ofgu zaman c¢ocuklar1 {izerinde gereken disiplini
kuramadiklarint belirtmiglerdir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin davranislarindan kaynaklanan
sorunlarla bas etmede sikinti yasadiklari, bunun da egitimlerine yansidigini belirttikleri
gorilmiistiir.

Oneriler

Cocuklarinin egitsel siireglerinde ebeveynlerin karsilastigi sorunlar1 konu alan bu
calismadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak daha detayli nedensel aragtirmalar yapilabilir.
Ebeveynlerin karsilastiklar1 sorunlarin nedenleri, ¢ocuklarinin karsilastig1 giicliiklerin nedenleri
ve farklilik yapmak istedikleri durumlarin nedenlerine iliskin farkli katilimeci1 gruplan ile
aragtirmalar yapilabilir. Hem bu aragtirmanin sonuglart hem de buna benzer yapilacak olan
arastirmalarin sonuglari ilkokul diizeyinde egitim gdren Ogrencileri ve onlarin ebeveynlerin
daha iyi anlasilmasina ve boylece onlara destek saglama, ¢oziim sunma ve rehberlik ve
danigmanlik hizmetlerine yardimci olabilir.
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size with Times New One of the lessons that play a role in helping indivi-

duals acquire the skills and experiences is the Social Studies course. Maps,

which show the principle of distribution of geography and used in every

stage of daily life, is a material used in social studies lesson. However, how

to read and interpret maps is very important for both education and busi-

ness life. The aim of this study is to determine the views of social studies

teachers and middle school students on map reading and interpretation

skills. In this research, teacher and student questionnaire developed by the
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Arastirma Makalesi

Bireylerin sosyal hayata uyumu i¢in gerekli becerileri ve deneyimleri ka-
zanmalarinda rol oynayan derslerinden biri de sosyal bilgiler dersidir. Cog-
rafyanin dagilis ilkesini gosteren, bilgiyi anlamlandiran ve giinliik hayatin
her safhasinda kullanilan haritalar, sosyal bilgiler dersinde kullanilan bir
materyaldir. Haritalarin nasil okunacagi ve yorumlanacagi hem egitim hem
de is hayati i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢alismanin amaci, sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ve ortaokul &grencilerinin harita okuma ve yorumlama
becerilerine yonelik goriislerini belirlemektir. Bu arastirmada arastirmaci
tarafindan gelistirilen 6gretmen ve 6grenci anketi kullanilmistir. Arastir-
mada elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde ise betimsel istatistik teknik-
lerinden frekans, yiizde ve aritmetik ortalama degerleri kullamlmistir. Og-
retmen adaylarina lisans yillarinda harita ile ilgili bilgisayar uygulamalari
konusunda egitim verilmesi gerektigi (X=4,80) belirlenmistir. Ayrica ders-
lerde harita okuma ve yorumlama becerisini gelistirmek i¢in Google-Earth
gibi dijital platformlardan yararlanan gretmenlerin ortalamasimin X=1,65
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilere gore sosyal bilgiler dersleri i¢in hari-
talar 6nemlidir (X=4,90), dgrenciler harita iizerindeki renklerin anlamlarint
bilmektedirler (X=4,19); ancak grencilerin taslak harita ¢izme konusunda
problem yasadiklar1 belirlenmistir (X=3,21). Ogrencilerin haritalar: az da
olsa telefondan, navigasyon cihazlarindan, dijital platformlardan ve akill
tahtalardan eglenceli bir sekilde yararlandiklar1 goriilmiistiir. Ulkemizdeki
Ogretim programlari, okul 6ncesinden ortadgretime kadar harita okuma ve
yorumlama becerisi yoniinden zenginlestirilmelidir. Ortaokul 5, 6 ve 7.
siif sosyal bilgiler ders kitaplarindaki haritalarin kartografik tasarimlari,
Ogrencilerin yasina ve bilis diizeyine uygun olarak yeniden gozden geci-
rilmelidir. Harita okuma ve yorumlama becerisine yonelik dijital uygula-
malar, e-igerikler ve etkilesimli oyunlar hazirlanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler dersi, harita okuma ve yorumlama
becerisi, cografya

Alimma Tarihi:
22.11.2020

Diizeltilmis Hali Alinma
Tarihi: 28.04.2021
Kabul Edilme Tarihi:
04.05.2021

Cevrimi¢i  Yayinlanma
Tarihi: 26.05.2021

Sorumlu yazar iletisim bilgileri:
LOgretmen
canabbak@gmail.com

Orcid: 0000-0001-9228-6875

159


mailto:canabbak@gmail.com

Abbak

Giris

Ogrencilere, onlarin toplumsal ve bireysel rollerini ve sorumluluklarin1 dgreten, etkili
diistiinme becerilerini gelistirerek iiretken ve etkin bir vatandas olmalarina katkida bulunan ve
kiiresel ve toplumsal olaylara bilgi ve teknolojinin 1$181 altinda bakabilmeyi 6greten ortaokul
seviyesindeki ders, sosyal bilgiler dersidir (Gomleksiz ve Ciiro, 2011). Sosyal bilgiler dersi
sadece simdinin ¢alismasi olarak goriilmemeli, ayn1 zamanda bireylerin ge¢misle olan bagla-
rin1 saglamlastirarak, onlar icin yeni ufuklar gelistirdigi disiiniilmektedir. Bu dersle birlikte
durumlar kendi icinde degerlendiren ve kiiresellesen diinyada etkili deger, tutum ve becerileri
kazanmuis bireyler yetistirmek hedeflenmektedir. Bakanlik tarafindan yayinlanan yonetmelige
gore ilkokul 4 ve ortaokul 5. simif 6grencilerine haftalik {i¢; ortaokul 6 ve 7. simf dgrencileri-
ne ise haftalik dort saat sosyal bilgiler dersi verilmesi zorunludur (MEB, 2014).

1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998 ve 2005 yillarinda degisim yasayan sosyal bilgiler
Ogretim programlari, 1968 yilinda sadece tarih, cografya ve yurt bilgisinden olusan bir disip-
lindi (Aykag, 2011). Cumhuriyetin kuruldugu ilk yillardan itibaren tarih, cografya ve vatan-
daslik konular1 6nemini korumus; ancak zaman i¢inde baz1 degisikliklere ugramistir. Dersin
igerigi ve kapsami degigse de bu konular hi¢bir zaman 6nemini yitirmemis ve bu degisim sii-
recinde ¢agin gereklerine uygun olarak yeniden tasarlanmistir.

Fotograf, harita ve kroki 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde en ¢ok kullandiklar
materyallerdendir (Celikkaya, 2013). Ozellikle 2004 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan
yapilandirmaci yaklagima gore 6grencilerin aktif oldugu gorsel 6gelere yer verilen egitim sis-
temi 6zendirilmistir. Ozellikle bilgi, beceri ve kavramlarin 6gretilmesinde materyal kullanila-
rak 6grenmenin kalict hale getirilmesi planlanmaktadir (Ulusoy ve Giiliim 2009).

Harita, yeryliziiniin ya da bir bélimiiniin veya bir gok cisminin ya da gokkiiresinin
belli bir dlgege gore kiigiiltiilmiis ve genellestirilmis izdiisiimidiir (Sanir, 2000). Elipsoid bi-
¢imindeki bir gbk cisminin haritas1 bir diizlem iizerine aktarilirken alan a¢1 ve dogrultu agi-
sindan bozulmalar (gergekten uzaklagmalar) ortaya ¢ikar (Sanir, 2000). Harita; tarih, dil, nii-
fus vb. konularla ilgili yeryiiziinlin veya bir parcasinin, belli bir orana gore kiiciiltiilerek diiz-
lem iizerine ¢izilen taslagi olarak adlandirilmaktadir (Akalin, 2011). Diger bir deyisle harita-
lar, mekana ait bilgilerin kagit, telefon, tablet, bilgisayar vb. ekranlar iizerine aktarilmasiyla
olusturulan gorsel materyallerdir. Haritalar; yollar, kamu binalari, sehir yerleskesi, sehir sinir-
lar1, dogal kaynaklar, goller, akarsular, kiyilar, daglar, vadiler ya da kurak ve sulak alanlar
gibi mekéna ait birgok 6zellik hakkinda bilgi gosterebilir. Haritalar dogal ortamin dagilisini
ve bunlarin neden ve sonuglarini géstermesi bakimindan 6nemlidir.

Harita kullanimi, olaylari somutlastirarak 6grenciyi ezbercilikten kurtarmaktadir. Ay-
rica harita dikkat ¢ekerek hatirlamay1 kolaylastirir ve zamandan tasarruf saglayarak soyut du-
rumlart somutlastirir (Duman, 2011). Haritalar bilgiyi 6zet olarak gdsteren, gorsel iletisim
araglaridir. Sahin'e (2012) gore harita 6grencilerde ilgi ve dikkat uyandirir, igerigi basitlestire-
rek anlasilmasini kolaylastirir, 6gretimi canli ve agik hale getirir ve 6grenilecek konu tizerinde
pratik yapma imkani saglar. Aslinda harita, ¢agin gereklerine uygun olarak kendini yenilemis-
tir. Bilgisayar teknolojisinde yasanan gelismelerle birlikte haritalar dijital bir hal almis ve bu
gelismeler dileyen 6gretmenlerin siifinda yerini almistir. Bilgisayar teknolojisi ile harita ez-
bercilikten ve sikiciliktan bir kez daha uzaklasmistir.

Harita, sadece sosyal bilgiler dersinde konularin 6gretiminde degil, ayn1 zamanda
giindelik hayatta siklikla kullanilan bir aractir. Harita, “Ulasimda bir yerden digerine en kolay
nasil gidilir?” sorusuna yanit veren en 6nemli ara¢ konumundadir. Ayrica navigasyon tekno-
lojisinin gelismesiyle birlikte haritalar, yon bulmak ve konumu anlamak amaciyla kullanilir.
Yapilan birgok ¢aligmada, giinliik hayatta harita kullanim1 konusunda iilkemizde bir eksiklik
goriilmektedir. Egitim ve 6gretim alan1 disinda haritalarin bilingli ve etkin bir sekilde kulla-
nilmamasi ve harita kiiltiiriinlin olugsmamast, harita kullanim1 alaninda geri kaldigimizin bir
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gostergesidir (Bugdayci, vd. 2015). Demirci ve Barut'un 2015 yilinda haber kanallarinda hari-
ta kullanim1 konusunda yaptig1 calismasinda her 6,5 habere bir harita diistiigii belirtilmekte-
dir. Ayrica arastirilan kanallarda giinde ortalama yalnizca 5 harita gosterilmektedir. Durumun
boyle olmasindaki en biiyiik sebep, belki de lilkemizde haritalarin sadece 6gretim materyali
olarak goriilmesidir. Bu alginin yikilmasi igin harita okumaya ve yorumlamaya yonelik ¢alis-
malarin zenginlestirilmeye ihtiyaci vardir.

Cografyanin dagilis ilkesini gOsteren, bilgiyi anlamlandiran ve giinliik hayatin her ala-
ninda kullanilan haritalarin nasil okunacagi ve yorumlanacagi hem egitim hem de is hayati
acgisindan oldukg¢a onemlidir. Renkleri anlama, sembolleri bilme, mesafe 6l¢gme, konum belir-
leme ve yon bulma gibi alt basamaklara ayrilan harita okuma ve yorumlama becerisi, iilke-
mizde ortaokul sosyal bilgiler dersi kazanimlari arasindadir.

Mekan algilama becerisinin alt kolu olarak degerlendirebilecegimiz harita okuma ve
yorumlama becerisi, ilkdgretim sosyal bilgiler programinda 6zendirilmis ve gelistirilmesi he-
deflenmistir (MEB, 2005). Ekiss, Lurie, Phillips ve Hinde'ye (2007) gore harita okuma ve
yorumlama becerisi mekani algilamay1 kolaylastirir. Mekéan algisi toplumda bir adim 6nde
olmay1 saglayan, bireyin olaylar1 kolaylikla anlamasina yardim eden bir beceridir. Harita
okuma becerisi cografi olaylar1 anlamay1 kolaylastiric1 bir etkiye sahiptir. Ayrica ilkokuldan
itibaren 6grencilere kazandirilmasi 6grenciler i¢in faydali olacaktir. Fesliyen (2019), harita
becerileri gelistirme programi ile 9. sinif 6grencilerine yonelik 8 oturumdan olusan deneysel
bir ¢aligma yliriitmiistiir. Deney grubunun basari testi sonuglari programin basinda %53 iken
harita becerileri testi programindan sonra %100 olduklar1 goriilmiistiir. Kizilgaoglu’na (2007)
gore; harita becerisi kuvvetli olan bireyler, kendileri ve toplumlari igin dnemli roller iistlene-
bilirler. Ciinkii tiim hadiseler bir mekanda gerceklesmektedir. Mekan hakkinda bilgi edinmede
iyi diizeyde harita becerisine sahip olan bireyler daha bagarili olurlar. Harita okuma ve yorum-
lama becerisine yonelik Darak¢i'nin (2014) arastirmasinda; harita okuma yetenegi problem
¢ozme yetenegini arttirdigi ve diinyayr algilamayi1 kolaylastirdigi bilinmektedir. Haritalar
okuma ve yorumlama becerisine sahip bireyler, mekanlara farkli bir bakis agisiyla bakabilir-
ler.

Aragtirmaya konu olan becerinin alt basamaklarina bakmak gerekirse;

e Sembolleri anlama,
e YOn bulma,
Olcek kullanma,
Uzaklik 6l¢me,
e Konum koordinat belirlemedir.

Bu basamaklardan bazilari, salt bilgiyi i¢ceren ve herhangi bir yoruma gerek duyulma-
yan adimlardir. Ancak bazi adimlar islem yapmay1 ve iizerinde analiz edip yorumlamay1 ge-
rektirir. Dolayist ile harita okuma ve yorumlama becerisi egitimin her diizeyine yayilmasi ve
her yasa uygun etkinliklerin olmasi1 gereken bir beceridir. Aragtirmaci tarafindan bu becerinin,
harita okuma ve yorumlama becerisi olarak adlandirilmasinin sebebi, bazi basamaklarin bilgi
ve kavrama diizeyinde olmasi bazi basamaklarin ise analiz ve sentez diizeyinde olmasidir.
Bilgi ve kavrama okumadir; analiz ve sentez ise yorumlamadir.

Ancak programda yer alan bu becerinin giinliik hayatta etkin bir sekilde kullanilip kul-
lan1lamadig1 konusunda bazi tereddiitlerin oldugu sdylenebilir (Kog, 2008). Ulkemizde harita
okuma ve yorumlama becerisi lizerine yapilan tezler oldukg¢a kisithdir. Aslinda ikinci bir ya-
banci dili 6grenmek i¢in onca zaman dinleme, konusma, yazma ve okuma dersleri alirken,
cografyanin dagilis ilkesini gosteren bu hassas teknigin nasil okunacaginin bilinmemesi her-
kes icin bir kayiptir (Bugdayci ve Bildirici, 2009; Kizilgaoglu, 2007). Giines ve Oztiirk-
Demirbag (2020), sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarina harita okuma ve yorumlama becerisine
yonelik basari testi uygulamistir. Basar1 testinin ortalama dogru cevaplanma orani, %68 ola-
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rak belirlenmistir. Yerin belirlenmesi becerisi %79 ile en yiiksek, yoniin belirlenmesi becerisi
ise %56 ile en diisiik beceri olmustur. Iste bu acidan harita okuma ve yorumlama becerisinin
Ogretmen ve 6grenci gorisleri ile incelenmesi gerekmektedir. Boyle bir incelemenin bireyle-
rin bir sonraki egitim kurumuna hazirlanmalarinda ve is hayatina atilmalarinda katki saglaya-
cagi, ayrica toplumsal becerilerinin etkin bir sekilde gelisimine fayda saglayacagi diisiiniilebi-
lir.

Sosyal bilgiler alaninda yapilmis olan tezlerin %10’unda 6gretmen ve miifettis goriis-
lerine ve %8’inde 6grenci goriislerine bagvurulmustur. Sosyal bilgiler alaninda yapilan tezle-
rin %6’s1 ise deger ve beceri kazandirmaya yoneliktir (Orug ve Ulusoy 2008). Alanda yasanan
problemlere iliskin arastirmalarin orani ise %9’dur (Tarman, Acun ve Yiiksel, 2010). Yaylaci
ve Biiyiikalan (2019), sosyal bilgiler alaninda yapilan tezlerde beceri 6gretimi basligi altinda
“diistinme becerileri, mekan1 algilama becerisi ve harita okuryazarligi” becerilerinin incelen-
digini ifade etmektedir. Sosyal bilgiler 6gretiminde cografya konularinin arastirilmasi ¢ogun-
lukla aksatilmistir. {lkdgretim anabilim dalinda cografya konular iizerine yapilan tezlerin
orani %20’dir. Cografya konularinin ve diger derslerin sunumunda kullanilan; ayrica giinliik
yasamda bireye katki saglayacak olan haritalarin arastirilmasi alana biiyiik katki saglayacaktir.
Bu agidan Tiirkiye’deki sosyal bilgiler derslerinde yer alan harita okuma ve yorumlama bece-
risinin 6gretmen ve 6grenci goriisleri ile incelenmesi konusu alanda en az arastirilan; ancak en
cok gelismesi gereken bir konudur.

Ulkemizde harita okuma ve yorumlama becerisi ortaokul sosyal bilgiler dersi kaza-
nimlart arasindadir. Sosyal bilgiler dersi de bu becerinin bireylere kazandirilmasinda bir arag
konumundadir. Bu amagla bu arastirmada olusturulan; Problem ciimlesi: “Ortaokul sosyal
bilgiler dersi kazanimlar1 arasinda yer alan harita okuma ve yorumlama becerisine yonelik
sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin ve 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin goriisleri nasildir?”

Yontem

Model

Bu aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel nitelikli tarama modeli kulla-
nilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimidir (Karasar, 2014). Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullart i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir (Karasar,
2014). Bu anlamda tarama arastirmalari, ortama hi¢bir miidahalede bulunmadan ¢alisma grup-
larina ait belli 6zellikleri tiim gerceklikleri ile ortaya ¢ikarmay1 amaclamaktadir. Arasgtirmada
O0gretmen ve Ogrencilerin harita okuma ve yorumlama becerisine yonelik goriislerini belirle-
mek amaciyla tarama modeli kullanilmistir. Bu tiir tekil tarama modelinde ¢aligma gruplarinin
mevcut durumlari tek tek ve miktar olarak belirlenmektedir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Adana ilinde sosyal bilgi-
ler 6gretmeni olarak goérev yapan 6gretmenler ve ortaokula devam eden dgrenciler olustur-
maktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise amach 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum orneklemesi teknigi kullanilarak belirlenen Pozanti ve Seyhan ilgelerinden 6gretmenler
ve Ogrenciler olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi teknigi; arastirmaya hiz
ve pratiklik kazandirir. Bu yontemde aragtirmaci yakin olan ve erisilmesi kolay olan durumu
secer. Kolay ulasilabilir durum orneklemesi, arastirmacinin diger 6rnekleme yontemlerini
kullanma olanaginin bulunmadigi durumlarda kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu iki
ilcede gorev yapan ve arastirmaya katilmay1 kabul eden 145 dgretmene ve bu iki ilgede 6gre-
nim goren ve arastirmaya katilmay1 kabul eden 260 6grenciye veri toplama araglar1 dagitil-
mistir. Ancak silire¢ sonunda doldurulan veri toplama araglar1 incelendiginde, bazi katilimcila-
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ra ait veri toplama araglarinin belirtilen yonergeye uygun olmayan sekilde dolduruldugu tespit
edilmistir. Bu gibi sebeplerden dolayi, 100 6gretmene ve 200 dgrenciye ait veri toplama arag-
lar1 degerlendirmeye alinmistir. Orneklemin biiyiikliigiinii hesaplamak icin gesitli programlar
kullanilmistir. Goriigmelerin ve anketin asil uygulamasi icin segilen 6rneklemde yer alan 6g-
retmenlerin cinsiyet, egitim diizeyleri, kidem ve brans durumlarina ait frekans ve yiizde dagi-
limlar1 Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin, Cinsiyet, Egitim Diizeyleri, Brans Durumlar: ve Kidemlerine Gore
Dagilimlar

f %
Cinsiyet Kadin 55 55
Erkek 45 45
Lise 0 0
Egitim C")_nlisans 5 5
Diizeyi Lisans _ 90 90
Yiiksek lisans 5 5
Doktora 0 0
Sosyal bilgiler 6gretmenligi 50 50
Cografya 6gretmenligi 15 15
Bolim Tarih 6gretmenligi 25 25
Sinif dgretmenligi 10 10
Diger 0 0
0-5 50 50
6-10 25 25
Kidem 11-15 15 15
16-20 5 5
21 ve lizeri 5 5
Toplam 100 100

Tablo 1°de de goriildiigii gibi arastirmanin asil uygulamasina cinsiyetlerine gore 55
(%55) kadin, 45 (%45) erkek olmak iizere toplam 100 sosyal bilgiler dersine giren 6gretmen
katilmistir. Orneklemde yer alan dgretmenlerin egitim diizeyine gére dagilim su sekildedir;
5’1 (%5) on lisans mezunu, 90’1 (% 90) lisans mezunu; 5’1 de (% 5) yliksek lisans mezunu-
dur. Ogretmenlerin verdigi bilgilere gore, 50 (%50) 6gretmen sosyal bilgiler dgretmenligi
mezunu iken; 15’1 (%15) cografya 6gretmenligi; 25’1 (%25) tarih 6gretmenligi; 10’s1 (%10)
simif dgretmenligi boliimii mezunudur. Tablo 1'de goriildiigli gibi 6gretmenlerin %50'si 0-5
yil, %25' 6-10 yil ve %15' 11-15 y1l kideme sahiptir. Anket i¢in segilen 6rneklemde yer alan
ogrencilerin, cinsiyet, sosyal bilgiler puan1 ve sinif ait frekans ve ylizde dagilimlari1 Tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin, Cinsiyet, Sosyal Bilgiler Puan: ve Sinifa Gére Dagilimlar

f %

Cinsiyet Kiz 100 50
Erkek 100 50

Bir énceki dé . 45-70 40 20
solsry(:lliﬁléilgrn]@fﬁnﬂ 71-85 60 30
86-100 100 50

5. sif 66 33

Sif 6. sif 66 33

7. simf 68 34

TOPLAM 200 100
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Tablo 2’de de goriildiigli gibi arastirmanin asil uygulamasina cinsiyetlerine gére 100
(%50) kiz ve 100 (%50) erkek olmak iizere toplam 200 ortaokul 6grencisi katilmistir. Ogren-
cilerin verdigi bilgilere gore, 40’1 (%20) 45-70 puanlar arasindaki notlara sahip iken; 60’1
(%30) 71-85 araligindaki; 100’i de (%50) 86-100 araligindaki notlara sahiptir. Orneklemde
yer alan dgrencilerin siiflarina gére dagilimi su sekildedir; Ogrencilerin 66's1 (%33) 5. sinifa,
66's1 (%33) 6. sinifa ve 68'i (%34) 7. simifa devam etmektedir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan “Harita Oku-
ma ve Yorumlama Becerisine Yonelik Ogretmen Anketi” ve “Harita Okuma ve Yorumlama
Becerisine Yonelik Ogrenci Anketi” kullanilmistir. Anketin hazirlanmasi icin alan yazin aras-
tirmaci tarafindan kapsamli bir sekilde incelenmis ve konuyla ilgili ayrintili goriisler siralan-
mistir. Aragtirmada kullanilan ara¢ gelistirilirken ciimlelerin ifade edilis bi¢cimlerine, sirasina
ve yan tutmamasina Ozellikle dikkat edilmistir (Karasar, 2014). Hazirlanin anket dilbilgisi ve
imla hatalar1 acisindan dil uzmani kisilerce incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Ayrica anket, igerik ve kapsam agisindan sosyal bilgiler alaninda uzman kisilerce incelenmis
ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu durum veri toplama aracinin gegerliligini arttirmistir.
Anket, uzman incelemesinden sonra Adana ilinden dgretmenlere uygulanmistir. On uygulama
sonuglar1 alindiktan sonra gerekli diizeltmeler yapilarak gercek uygulamaya gecilmistir. Bu
calisma, veri toplama aracinin glivenilirligini arttirmistir. Anketin bir 6gretmen i¢in okunma
sliresi ortalama 5 dakikadir.

Ogretmen anketi, kisisel bilgiler ve harita okuma ve yorumlama becerisine yonelik
maddeler olmak iizere iki bolimden olusmaktadir. Birinci bolimde katilimeilarin cinsiyet,
yas, calisma siiresi, egitim durumlar1 gibi bilgilerine ulasilmistir. Ogretmen anketinin ikinci
boliimi 33 maddeden olusmaktadir. Her maddeye iliskin "hi¢ bir zaman, nadiren, bazen, sik
sik ve her zaman" seklinde besli derecelendirme bulunmaktadir. Anketin ikinci boliimiinde
ogretmenlere; harita bilgisi, lisans ve hizmet i¢i egitim, sosyal bilgiler dersi 6gretim programi,
sosyal bilgiler ders kitaplar1, 6gretim yontemi, okulun fiziki altyapisi ile ilgili olmak iizere
toplam 6 baslikta sorular yoneltilmistir.

Ogrenci anketinin hazirlanmasi igin alan yazin arastirmaci tarafindan kapsamli bir se-
kilde incelenmis (McClure, 1992; Kog, 2008; Sonmez ve Aksoy, 2012; Darakg1, 2014) ve
konuyla ilgili ayrintili goriisler siralanmigstir. Arastirmada kullanilan arag gelistirilirken clim-
lelerin ifade edilis bigimlerine, sirasina ve yan tutmamasina 6zellikle dikkat edilmistir (Kara-
sar, 2014). Hazirlanin anket, dilbilgisi ve imla hatalar1 agisindan dil uzmani kisilerce incelen-
mis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica anket icerik ve kapsam agisindan sosyal bilgi-
ler alaninda uzman kisilerce incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu durum galis-
manin gegerliligini arttirmistir. Uzman incelemesinden sonra Adana ilinde 6n uygulama ya-
pilmistir. On uygulama sonuglari alindiktan sonra, gerekli diizeltmeler yapilarak gercek uygu-
lamaya ge¢ilmistir. Bu ¢alisma veri toplama aracinin giivenilirligini arttirmistir. Anketin bir
ogrenci i¢in okunma siiresi ortalama 5 dakikadir.

Anket, kisisel bilgiler ve harita okuma ve yorumlama becerisine yonelik maddeler ol-
mak tizere iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde katilimeilarin cinsiyet, devam ettikleri
siif, bir 6nceki yilin sosyal bilgiler puanlari, devam ettikleri okul gibi bilgilerine ulasilmistir.
Ogrenci anketinin ikinci boliimii 33 maddeden olusmaktadir. Her maddeye iliskin "hi¢ bir
zaman, nadiren, bazen, sik sik ve her zaman" seklinde besli derecelendirme bulunmaktadir.
Anketin ikinci boliimiinde katilimcilara; giinliik hayattaki haritalar, harita okuma ve yorum-
lama becerisi, sosyal bilgiler ders kitaplar1 ve okulun fiziki altyapisi, 6gretmenin kullandigi
Ogretim yontemi olmak iizere toplam 4 baslikta sorular yoneltilmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma kapsaminda veri toplanma siireci arastirmaci tarafindan yiriitilmistiir. Bu
kapsamda oncelikle arastirma i¢in Adana Il Milli Egitim Miidiirliigi'nden gerekli izinler
alimmis ve veri toplama siireci belirlenen ortaokullarda gergeklestirilmistir. Veri toplama sii-
recinde Oncelikle kurum yoneticilerinden de sozlii izin alinmis, 68retmen ve Ogrencilerden
veri toplama islemine ge¢ilmistir. Sonra 6gretmenlerin ve 6grencilerin bos oldugu teneffiis
zamanlarinda anket uygulayarak veriler toplanmistir. Veri toplama siirecinin baslangicinda
calisma ile ilgili bilgi verilerek amag¢ ve kapsam tanitilmistir. Arastirmaya katilmaya goniillii
olan 6gretmen ve 6grencilere veri toplama araci dagitilarak veri toplama aracini doldurmalari
saglanmistir. Ogretmen ve dgrenciler tarafindan kodlanan anketler sirasiyla belli kodlar veri-
lerek sisteme girilmistir.

Ogretmenler ve dgrenciler i¢in olusturulan anketlerden elde edilen nicel veriler SPSS
for Windows 21.0 programindan yararlanilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bilgisayar
ortamina aktarilan bu veriler betimsel istatistik tekniklerinden frekans, yiizde, aritmetik orta-
lama degerleri kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmen ve dgrencilerin demografik zellikle-
rini belirlemek i¢in frekans ve yiizde degerleri, 6gretmenlerin ve dgrencilerin harita okuma ve
yorumlama becerisine yonelik goriislerinin belirlenmesinde ise aritmetik ortalama teknigi
kullanilmigtir. Analiz edilen veriler alt amaglara uygun olarak siniflandirilmis ve son olarak
da veriler alt amaglara gore tablolastirilarak raporlanmistir.

Bulgular
Bu boliimde arastirmanin amaclar1 dogrultusunda hazirlanan veri toplama araglarindan
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular, gerekli analiz yontemleri uygulandiktan sonra
tablolagtirilarak bolimler halinde sunulmustur.

Harita Okuma ve Yorumlama Becerisine Yonelik Ogretmen Goriislerine iliskin Bulgu-
lar

Bu boliimde harita okuma ve yorumlama becerisine yonelik 6gretmen anketinden elde
edilen bulgular sunulmustur. Harita bilgisi, lisans ve hizmet igi egitim, sosyal bilgiler dersi
Ogretim programi, sosyal bilgiler ders kitaplari, 6gretim yontemi, okulun fiziki altyapisi ile
ilgili olmak iizere toplam 6 baslikta bulgular sunulmustur.

Giinliik Hayatta ve Okullarda Kullamlan Haritalara Yonelik Ogretmen Gériislerine
fliskin Bulgular

Arastirmada kullanilan anketin ilk baglig1 olan "Giinliik Hayatta ve Okullarda Kullani-
lan Haritalara" iligkin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar Tablo 3'de yer almaktadir.

Tablo 3. Giinliik Hayatta ve Okullarda Kullanilan Haritalara Iliskin Frekans, Yiizde ve Arit-
metik Ortalamalar (N=100)

Hicbir Nadiren Bazen Sik sik Her -
zaman zaman X

f % f % f % f % f %

1 Harltala.rdan hayatimin her alanin- 5 5 35 35 35 35 25 25 380
da yeterince yararlanirim.

5 rfllre;rltalarl etkili bir sekilde kullani- ) ) 25 25 55 55 20 20 395

Harita okuma ve yorumlama bece-
risini kazanmak mekéanlarin anla-

3 - - - - 5 5 5 5 90 90 4,85
stlmas1 acisindan son derece gerek-
lidir.

4 Bireylerin giinlik yasantisi i¢in - - - - 20 20 20 20 60 60 4,40
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haritalar dnemlidir.

[s hayati igin bireylerin okul énce-
5 sinden baglanarak harita ile tanigti- - - 5 5 10 10 20 20 65 65 445
rilmasi dnemlidir.

6 Pftrsler.de harita kuua.ndlgmda o ) ) o 10 10 90 90 490
ogrenciler konuyu daha iyi anlar.

7 Harita kullanimi ()Agrencﬂe.rn} gor- | ) ) o 20 20 80 80 480
sel ve uzamsal zekasimi gelistirir.

Tablo 3'e genel olarak baktigimizda, harita okuma ve yorumlama becerisi ile ilgili ilk
ana baslik olan "Giinliik Hayatta ve Okullarda Harita Kullanim1" ile ilgili maddelerde aritme-
tik ortalamasi en yiiksek olanin X=4,90 ortalama ile "Derslerde harita kullandiginda dgrenciler
konuyu daha iyi anlar." maddesi oldugu goriiliir. "Harita okuma ve yorumlama becerisini ka-
zanmak mekanlarin anlasilmasi agisindan son derece gereklidir." maddesi X=4,85 ortalama
ile en fazla isaretlenen diger madde olmustur. Tablo 3 incelendiginde dgretmenlere gore "Ha-
ritalardan hayatimin her alaninda yeterince yararlanirim.” X=3,80 aritmetik ortalama ile orta-
lamasi en diisiik madde olmustur.

Haritalarla Tlgili Lisans ve Hizmet ici Egitime Yonelik Ogretmen Goriislerine iliskin
Bulgular

Arastirmada kullanilan anketin ikinci basligi olan "Haritalarla ilgili Lisans ve Hizmet
ici Egitime" iligkin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar Tablo 4'de yer almaktadir.

Tablo 4. Haritalarla ilgili Lisans ve Hizmet ici Egitime Iligkin Frekans, Yiizde ve Aritmetik
Ortalamalar (N=100)

Higbir Nadiren Bazen Sik sik Hier =
zaman Zaman X

f % f % f % f % f %

Universitede aldigim dersler
harita okuma ve yorumlama

1 .. 20 20 20 20 3 3B 5 5 20 20 285
becerisini kazandirmaya yone-
liktir.
Derslerde harita okuma ve

9 yorumlama becerisinin etkili 9 9 24 24 28 28 26 26 13 13 310

bir sekilde aktarilmasi igin
kendimi yeterli hissederim.

Lisans yillarinda 6gretmenler-
g dehartaokumaveyorumlama - 45 39 20 20 70 70 4,60
becerisinin gelismesi i¢in ders-

ler verilmelidir.

Harita okuma ve yorumlama
4 becerisi konusunda hizmet i¢i - - 5 5 10 10 30 30 55 55 435
egitim benim i¢in faydali olur.

Ogretmen adaylarina bilgisa-
yar ve internet desteginden

5 nasil faydalanacaklari konu- -- - - - 5 5 10 10 85 85 4,80
sunda teknoloji egitimi veril-
melidir.

Tablo 4’e genel olarak baktigimizda, "Haritalarla ilgili Lisans Egitimi ve Hizmet ici
Egitim" ile ilgili maddelerde aritmetik ortalamas1 en yiiksek olanin X=4,80 ortalama ile "Og-
retmen adaylarina bilgisayar ve internet desteginden nasil faydalanacaklar1 konusunda tekno-
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loji egitimi verilmelidir." maddesi oldugu goriiliir. "Lisans yillarinda 6gretmenlerde harita
okuma ve yorumlama becerisinin gelismesi i¢in dersler verilmelidir." maddesi, X=4,60 orta-
lama ile en fazla isaretlenen diger madde olmustur. Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlere gore
"Universitede aldigim dersler harita okuma ve yorumlama becerisini kazandirmaya yonelik-
tir." X=2,85 aritmetik ortalama ile en az isaretlenen madde olmustur.

Sosyal Bilgiler Dersi Programindaki Harita Okuma ve Yorumlama Becerisine Yonelik
Ogretmen Goriislerine iliskin Bulgular

Arastirmada kullanilan anketin ikinci basligi olan "Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Og-
retim Programindaki Harita Okuma ve Yorumlama Becerisi Kazanimlarina" iliskin 6gretmen-
lerin verdikleri yanitlar Tablo 5'te yer almaktadir.

Tablo 5. Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programindaki Harita Okuma ve Yorumla-
ma Becerisi Kazanimlarina lliskin Frekans, Yiizde ve Aritmetik Ortalamalar (N=100)

Higbir Nadiren Bazen Sik sik Hier
zaman zaman

X
f % f % f % f % f %

1 Sosyal bllg![er .pr.ogramlnda_ cogra}fya o ~ - - 10 10 90 90 490
konularmin 6gretimine yer verilmelidir.

Programda harita okuma ve yorumlama
5 beceqsm.e_yonehk_ Ust diizey digiinme 5 5 5 5 30 30 60 60 445
becerilerini gerektirecek kazanimlara yer

verilmelidir.

3 Programdakiharita okuma ve yorumlama - 5 5 19 19 g5 85 4,80
becerilerinin igerigi zenginlestirilmelidir.

Programlarda bazi beceriler gecistirilmis-
4 tir ve bu beceriler biitiinciil bir sekilde - - - 20 20 20 20 60 60 4,40
programa eklenmelidir.

Sosyal Bilgiler programlarinda yer alan
5 temel beceriler hakkinda hizmet i¢i egi- - - 10 10 40 40 20 20 30 30 3,70
time ihtiya¢ duyarim.

Tablo 5'e genel olarak baktigimizda "Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin Hari-
ta Okuma ve Yorumla Becerisi Baglaminda Incelenmesi” ile ilgili maddelerde aritmetik orta-
lamasi en yiiksek olanin X=4,90 ortalama ile "Sosyal bilgiler programinda cografya konulari-
nin 6gretimine yer verilmelidir" maddesi oldugu goriiliir. "Programdaki harita okuma ve yo-
rumlama becerilerinin igerigi zenginlestirilmelidir." maddesi X=4,80 ortalama ile en fazla
isaretlenen diger madde olmustur. Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlere gore " Sosyal bilgiler
programlarinda yer alan temel beceriler hakkinda hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyarim.”
X=3,70 aritmetik ortalama ile en az isaretlenen madde olmustur.

Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Harita Okuma ve Yorumlama Becerisine
Yonelik Ogretmen Goriislerine iliskin Bulgular

Arastirmada kullanilan anketin dordiincii bagligi olan "Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarindaki Harita Okuma ve Yorumlama Becerisi Kazanimlarina" iliskin 6gretmenlerin
verdikleri yanitlar Tablo 6'te yer almaktadir.
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Tablo 6. Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Harita Okuma ve Yorumlama Becerisi

Kazammlarina Iliskin Frekans, Yiizde ve Aritmetik Ortalamalar (N=100)
Her

Higbir Nadiren Bazen Sik s1k =
zaman zaman X

f % f % f % f % f %

Ders kitaplarinda; harita olustur-
ma, sembol olusturma, harita {ize-
1 rinden konum belirleme ve harita 15 15 25 25 40 40 15 15 5 5 270
cesitlerini tanima gibi etkinliklere
yeterince yer verilmistir.

Ders kitaplarinda; giinliik hayata
yonelik harita {izerinden yon bul-

2 ma, mesafe algilama ve taslak 15 15 30 30 40 40 15 15 - - 2,55
¢izim etkinliklerine yer verilmig-
tir.

Ders kitaplarindaki  haritalarin

iinitelerdeki miktarlar1 uygundur. 115 1515 85 85 10 10 5 5 2,75

Ogrenci ders kitaplarindaki harita-
4 larin kartografik tasarimlann 6g- 10 10 15 15 35 35 40 40 - - 3,05
rencilerin seviyelerine uygundur.

Ders kitabindaki harita okuma ve
yorumlama becerilerine yonelik
aktiviteler birbirinin 6n kosulu
olacak sekilde boliimlenmistir.

10 10 30 30 20 20 35 3 5 S5 29

Tablo 6'e genel olarak baktigimizda "Sosyal Bilgiler Dersi Ders Kitaplarinin Harita
Okuma Ve Yorumla Becerisi Baglaminda Incelenmesi" ile ilgili maddelerde aritmetik ortala-
masi en yiiksek olan X=3,05 ortalama ile "Ogrenci ders ve galisma kitaplarindaki haritalarn
kartografik tasarimlar1 6grencilerin seviyelerine uygundur" maddesi oldugu goriiliir. "Ders
kitabindaki harita okuma ve yorumlama becerilerine yonelik aktiviteler birbirinin 6n kosulu
olacak sekilde boliimlenmistir" maddesi X=2,95 ortalama ile en fazla isaretlenen diger madde
olmustur. Ancak bu maddelerin aritmetik ortalamasi diisiik oldugundan 6gretmenlerin konuya
yonelik bir elestirisinin oldugu sdylenebilir. Tablo 6 incelendiginde dgretmenlere gore X=2,55
aritmetik ortalama ile "Ders kitaplarinda; giinlilk hayata yonelik harita tizerinden yon bulma,
mesafe algilama ve taslak ¢izim etkinliklerine yer verilmistir" en az isaretlenen madde olmus-
tur. Ogretmenlerin bu konuda ders ve galigma kitaplarini yeterli bulmadiklari sdylenebilir.

Harita Okuma ve Yorumlama Becerisiyle ilgili Yontemlere Yonelik Ogretmen Goriisle-
rine iliskin Bulgular

Arastirmada kullanilan anketin besinci basligi olan "Harita Okuma ve Yorumlama
Becerisine Yonelik Kullanilan Teknik ve Yontemlere" iligkin 6gretmenlerin verdikleri yanit-
lar Tablo 7'te yer almaktadir.

Tablo 7. Harita Okuma ve Yorumlama Becerisine Yonelik Kullanilan Teknik ve Yontemlere
liskin Frekans, Yiizde ve Aritmetik Ortalamalar (N=100)

Higbir Nadiren Bazen Sik sik Her =
zaman zaman X

f % f % f % f % f %

Derslerde harita okuma ve
yorumlama becerisini gelistir-
mek i¢in Google-Earth gibi
dijital platformlardan vyararla-

30 30 15 15 30 30 10 10 15 15 1,65
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nirmm.

Harita okuma ve yorumlama
becerisini gelistirmek ic¢in 6g-
2 rencilerin kendi taslak haritala- 5 5 10 10 40 40 30 30 15 15 340
rin1 ¢izmeleri i¢in imkan veri-
rim.

Ogrencilere okul disinda harita
3 uygulamalarina yonelik calis- 5 5 25 25 30 30 20 20 20 20 3,25
malar veririm.

Basit semboller ¢izdirilerek
oyun ve etkinlikler ile harita

4 .. b b 15 15 35 35 30 30 15 15 3,35
okuma ve yorumlama becerisi
kazandirmaya caligirim.
Harita okuma ve yorumlama

5 becerisi kazandirirken yakin- 5 5 20 20 15 15 40 40 20 20 350

dan uzaga ilkesini dikkate ali-
rim.

Okulun bulundugu c¢evreye ait
6 taslak haritalar1 Ogrencilere 20 20 45 45 25 25 5 5 5 5 2,30
cizdiririm.

Tablo 7'ye genel olarak baktigimizda "Harita Okuma ve Yorumlama Becerisiyle Ilgili
Yontemler" ile ilgili maddelerde aritmetik ortalamasi en yiiksek olanin X=3,50 ortalama ile
"Harita okuma ve yorumlama becerisini gelistirmek i¢in 6grencilerin kendi taslak haritalarini
¢izmeleri i¢in imkan veririm." maddesi oldugu goriiliir. Tablo 7 incelendiginde "Harita Oku-
ma ve Yorumlama Becerisiyle Ilgili Yontemler" ile ilgili maddelerde &gretmenlere gore
"Derslerde harita okuma ve yorumlama becerisini gelistirmek i¢in Google-Earth gibi dijital
platformlardan yararlanirim." maddesi X=1,65 aritmetik ortalama ile en az isaretlenen madde
olmustur. Ogretmenlerin ders ortaminda teknoloji kullanimi1 konusunda yetersiz ve isteksiz
olduklar1 sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin harita ¢izimi konusundaki yetersizliklerinin nede-
ninin derslerde yeterince pratik yapmadiklarini sdylemek dogru olacaktir.

Harita Okuma ve Yorumlama Becerisiyle Ilgili Okullarin Fiziki Altyapisina Yénelik
(")gretmen Goriislerine iliskin Bulgular

Arastirmada kullanilan anketin son bashigi olan "Harita Okuma ve Yorumlama Beceri-
sine Yonelik Kullanilan Materyallere" iliskin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar Tablo 8'de yer
almaktadir.

Tablo 8. Harita Okuma ve Yorumlama Becerisine Yénelik Kullanilan Materyallere Iliskin
Frekans, Yiizde ve Aritmetik Ortalamalar (N=100)

Higbir Nadiren Bazen Sik sik Her
zaman zaman 0

f % f % f % f % f %

Okulumuzdaki harita setleri
sosyal bilgiler derslerinin iini-
telerine uygun say1 ve nitelik-
tedir.

10 10 20 20 30 30 25 25 15 15 3,15

Okullara teknolojik gelismele-
2 re uygun olarak ders arag ve 5 5 25 25 30 30 30 30 10 10 3,15
gerecleri saglanmustir.
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Sosyal bilgiler  derslerinde
3 kullanilmak {izere harita gibi - - 5 5 10 10 35 35 50 50 4,30
materyallere ihtiyag vardir.

4 Okullarda sosyal bilgiler labo- i i i 5 5 5 5 90 90 485
ratuvarlar1 olusturulmalidir.

Harita okuma ve yorumlama
becerilerini  gelistirmek icin

5 wuygulama yapmaya imkan - - 5 25 - - 20 20 75 75 4,65
verecek c¢izim masalarina yer
verilmelidir.

Tablo 8'e genel olarak baktigimizda "Harita Okuma ve Yorumlama Becerisiyle ilgili
Okullarin Fiziki Altyapisi" ile ilgili maddelerde aritmetik ortalamasi en yiiksek olanin X=4,80
ortalama ile "Okullarda Sosyal Bilgiler laboratuvarlart olusturulmalidir." maddesi oldugu go-
riliir. " Harita okuma ve yorumlama becerilerini gelistirmek i¢in uygulama yapmaya imkéan
verecek ¢izim masalarina yer verilmelidir." maddesi X=4,65 ortalama ile en fazla isaretlenen
diger madde olmustur. Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlere gore "Okulumuzdaki harita setle-
ri sosyal bilgiler derslerinin tinitelerine uygun say1 ve niteliktedir." maddesi X=3,15 aritmetik
ortalama ile ve "Okullara teknolojik gelismelere uygun olarak ders arag ve geregleri saglan-
mustir." maddesi X=3,15 aritmetik ortalama ile en az isaretlenen maddeler olmustur.

Harita Okuma ve Yorumlama Becerisine Yonelik Ogrenci Goriislerine iliskin Nicel
Bulgular

Bu boliimde harita okuma ve yorumlama becerisine yonelik 6grenci anketinin ikinci
boliimiinde yer alan; giinliik hayatta ve okullarda harita kullanimi, harita okuma ve yorumla-
ma becerisi, sosyal bilgiler ders kitaplar1 ve okul ortami, sosyal bilgiler 6gretmeninin beceriye
yonelik kullandig1 yontem, basliklarindaki toplam 33 adet ifadeye iliskin bulgular sirasiyla
sunulmustur.

Giinliik Hayatta ve Okullarda Kullamlan Haritalara Yonelik Ogrenci Goriislerine ilis-
kin Bulgular

Arastirmada kullanilan anketin ilk baslig1 olan "Giinliik Hayatta ve Okullarda Kullani-
lan Haritalara" iligkin 6grencilerin verdikleri yanitlar Tablo 9'da yer almaktadir.

Tablo 9. Giinliik Hayatta ve Okullarda Kullanilan Haritalara Iliskin Frekans, Yiizde ve Arit-
metik Ortalamalar (N=200)

Hicbir . Her za-
Duvar Haritalan zaman Nadiren Bazen Sik sik man X

f % f % f % f % f %
1 Sosyal bilgiler dersinde haritadan i 2 2 13 13 46 46 39 39 422

anlatilan konular1 daha iyi anlarim.

9 Sosyal bilgiler @rsmde haritadan i 4 4 7 7 28 28 61 61 446
anlatilan konular ilgimi ceker.

Sosyal bilgiler dersinde harita kulla-

e . 1 1 1 1 13 13 26 26 59 59 441
nim1 dgrenmemi kolaylagtirir.

Gunliik hayatta haritalardan fayda-

3 3 12 12 46 46 29 29 10 10 3,31
lanirim.

Sosyal bilgiler dersleri i¢in haritalar

N . 1 1 1 1 4 4 18 18 75 75 4,80
Onemlidir.
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Tablo 9'a genel olarak baktigimizda, "Giinliik Hayatta ve Okullarda Harita Kullanim1"
ile ilgili maddelerde aritmetik ortalamasi en yiiksek olanin X=4,80 ortalama ile "Sosyal bilgi-
ler dersleri i¢in haritalar 6nemlidir." maddesi oldugu goriiliir. "Sosyal bilgiler dersinde harita-
dan anlatilan konular ilgimi ¢eker." maddesi X=4,46 ortalama ile en fazla isaretlenen diger
madde olmustur. Tablo 9 incelendiginde 6grencilere gore "Giinliik hayatta haritalardan fayda-
lanirim." maddesi X=3,31 aritmetik ortalama ile en az isaretlenen madde olmustur.

Harita Okuma ve Yorumlama Becerisine Yonelik Ogrenci Goriislerine Iliskin Bulgular
Aragtirmada kullanilan anketin ilk baslig1 olan "Harita Okuma ve Yorumlama Beceri-
sine" iliskin 6grencilerin verdikleri yanitlar Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10. Harita Okuma ve Yorumlama Becerisine Iliskin Frekans, Yiizde ve Aritmetik Orta-
lamalar (N=200)

. Higbir Nadiren Bazen Sik sik Her =
Beceri zaman zaman X

f % f % f %% f % f %

Harita iizerindeki mesafeyi gergek

1 . . . 6 6 13 13 28 28 27 27 26 26 3,54
alan tizerinde tahmin ederim

2  Harita kullanarak yoniimii bulurum. 6 6 12 12 30 30 26 26 26 26 3,54

3 I;?:;::q iizerindeki isaretlerin anlamini o 2 3 3 17 17 41 41 37 37 4,08

4 Itjzlllrrlltr?] uzerindeki ifadelerin anlamini 3 3 3 3 22 22 39 39 33 33 396

5 I;?lrrlltsq uzerindeki renklerin anlamini 2 2 7 7 16 16 20 20 55 55 419

6 Herhangi bir yerin taslak haritasini 11 11 19 19 25 25 28 28 17 17 321

¢izerim.

Harita okuma ve yorumlama becerisi
7  ile haritalann giinliikk hayatta kullam- 6 6 19 19 33 33 30 30 12 12 3,23

rim.

Harita okuma ve yorumlama becerisi,
problem ¢ozme, yaratici diistinme ve

8 bilgi teknolojilerini kullanma gibi 2 2 9 9 20 20 31 31 38 38 394
becerilerle iligkilidir.
9 Bir haritaya baktigimda bir alanin 1 1 10 10 21 21 25 25 43 43 3.99

Ozelliklerini anlarim.

Tablo 10’a genel olarak baktigimizda "Harita Okuma ve Yorumlama Becerisi" ile ilgi-
li maddelerde aritmetik ortalamasi en yiiksek olanin X=4,19 ortalama ile "Harita tizerindeki
renklerin anlamini bilirim." maddesi oldugu goriiliir. "Harita iizerindeki isaretlerin anlamini
bilirim." maddesi, X=4,08 ortalama ile en fazla isaretlenen diger madde olmustur. Tablo 10
incelendiginde "Harita Okuma ve Yorumlama Becerisi" ile ilgili maddelerde dgrencilere gore
"Herhangi bir yerin taslak haritasini ¢izerim." maddesi X=3,21 aritmetik ortalama ile ve "Hari-
ta okuma ve yorumlama becerisi ile haritalar1 giinliik hayatta kullanirim." maddesi, X=3,23
aritmetik ortalama ile en az isaretlenen maddeler olmustur.

Ders Kitaplari ve Okullardaki Haritalara Yonelik Ogrenci Gériislerine iliskin Bulgular

Aragtirmada kullanilan anketin ilk bagligi olan "Ortaokul Sosyal Bilgiler Ders Kitapla-
rindaki ve Okullarda Kullanilan Haritalara" iligskin &grencilerin verdikleri yanitlar Tablo 11'de
yer almaktadir.
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Tablo 11. Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ders Kitaplarindaki Haritalar ile Okullarda Kulla-
nilan Haritalara lligkin Frekans, Yiizde ve Aritmetik Ortalamalar (N=200)

Higbir Nadiren Bazen Sik s1k Her

Ders Kitaplarn ve Calisma Kitap- zaman zaman X

lan

f % f % f % f % f %

Okulumuzdaki duvar haritalar:

1 . . 14 14 14 14 10 10 23 23 39 39 359
glinceldir.

5 Okulumuzdaki duvar haritalari 17 17 11 11 18 18 22 22 32 32 341
kullanighidir.

3 Okulumuzdaki duvar haritalan 47 12 55 59 25 25 20 20 18 18 3,02
ilgi cekicidir.

4 D“ers kltaplarlndakl haritalar 6 6 1 1 14 14 29 29 50 50 416
giinceldir.

5~ Ders kitaplanndaki haritalar g o 45 19 93 23 31 31 30 30 3,69
ilgi ¢ekicidir.

Ders kitaplar1 harita okuma ve
6  yorumlama becerisini kazan- 3 3 4 4 30 30 29 29 34 34 387
dirmada etkilidir.

Ders kitaplarindaki haritalara

yonelik etkinlikler yeterlidir. 5 5 18 18 18 18 29 29 30 30 361

Tablo 11’e genel olarak baktigimizda "Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Kitaplarindaki
Haritalar ile Okullarda Kullanilan Haritalar" ile ilgili maddelerde aritmetik ortalamasi en yiik-
sek olanin X=4,16 ortalama ile "Ders kitaplarindaki haritalar giinceldir." maddesi oldugu go-
riiliir. "Okulumuzdaki duvar haritalar1 ilgi ¢ekicidir." maddesi X=3,88 ortalama ile en fazla
isaretlenen diger madde olmustur. Tablo 11 incelendigi zaman "Ortaokul Sosyal Bilgiler Der-
si Ders Kitaplarindaki Haritalar ile Okullarda Kullanilan Haritalar" ile ilgili maddelerde 6g-
retmenlere gore "Okulumuzdaki duvar haritalari ilgi cekicidir." maddesi X=3,02 aritmetik
ortalama ile en az isaretlenen madde olmustur.

Ogretmenlerin Harita Okuma ve Yorumlama Becerisi ile Tlgili Kullandiklar1 Yonteme
Yonelik Ogrenci Gériislerine Iliskin Bulgular

Arastirmada kullanilan anketin ilk baslig1 olan "Harita Okuma ve Yorumlama Beceri-
sine Yonelik Ogretmenlerin Kullandiklart Yonteme" iliskin &grencilerin verdikleri yanitlar
Tablo 12'de yer almaktadir.

Tablo 12. Harita Okuma ve Yorumlama Becerisine Yonelik Osretmenlerin Kullandiklar: Yon-
teme [liskin Frekans, Yiizde ve Aritmetik Ortalamalar (N=200)

.. Higbir Nadiren Bazen Sik sik Her —
Yontem zaman zaman X

f % f % f % f % f %

Sosyal bilgiler derslerinde harita
1  c¢izimine yonelik etkinlikler yapa- 13 13 13 13 29 29 21 21 24 24 3,30

I1Z.

Ogretmenler harita iizerindeki ifa-
2 de, semboller ve renkleri derste 1 1 6 6 16 16 26 26 51 51 4,20
anlatir.

3 Derslerde ornek haritalar1 okuma 12 12 23 23 26 26 20 20 19 19 276
caligmalari yapariz.

4  Derslerde 6rnek haritalann yorum- 9 9 24 24 28 28 26 26 13 13 3,10

172



Sosyal Bilimler ve Egitim Dergisi (JOSSE), 2021, (4)1, 158-180 ISSN 2657-3935

lama c¢alismalar yapariz.

Sosyal bilgiler dersiyle ilgili olarak
5  okul disinda uygulamali harita kul- 22 22 31 31 16 16 22 22 9 9 265
lanma calismalar1 yapariz.

Ogretmenlerimiz ~ sosyal bilgiler
6 derslerinde konuyu harita lizerin- 4 4 5 5 25 25 30 30 36 36 3,89
den anlatir.

Haritalara yonelik sorunlarimiza
7  Ogretmen etkili bir sekilde cevap - - 2 2 8 8 24 24 66 66 454
verir.

Ogretmenimiz ~ derslerde  harita
okuma ve yorumlama becerisini

8 gelistirmek i¢in Google-Earth gibi 3% 3 18 18 22 22 14 14 10 10 244
dijital platformlardan yararlanir.
9 Ogretmen harita ¢izimine yonelik 17 17 20 20 25 25 20 20 18 18 302

Odev verir.

Ogretmenlerimiz yasadigimiz yerle
10 iligkili harita caligma etkinlikleri 20 20 17 17 26 26 19 19 18 18 2,98
gergeklestirir.

Ogretmen harita okuma ve yorum-

11 o et . 18 18 19 19 28 28 20 20 15 15 2,23
lamaya yonelik 6dev verir.
Ogretmenin kullandigi harita gibi

12 (kiire atlas uydu fotograflar1 vb.) 3 3 8 8 14 14 28 28 47 47 408

materyaller 6grenmemi kolaylasti-
T11.

Tablo 12'ye genel olarak baktigimizda harita okuma ve yorumlama becerisi ile ilgili
dordiincii ana baslik olan "Ogretmenlerin Haritalarla Ilgili Kullandiklar1 Yéntem" ile ilgili
maddelerde aritmetik ortalamasi en yiiksek olanin X=4,54 ortalama ile "Haritalara yonelik
sorunlarimiza dgretmen etkili bir sekilde cevap verir." maddesi oldugu goriiliir. "Ogretmenler
harita tizerindeki ifade, semboller ve renkleri derste anlatir.”" maddesi X=4,08 ortalama ile en
fazla isaretlenen diger madde olmustur. Tablo 12 incelendiginde gretmenlere gore X=2,23
aritmetik ortalama ile " Ogretmen harita okuma ve yorumlamaya ydnelik ddev verir." ve
X=2,44 aritmetik ortalama ile "Ogretmenimiz derslerde harita okuma ve yorumlama becerisini
gelistirmek i¢in Google-Earth gibi dijital platformlardan yararlanir.” maddesi en az isaretle-
nen maddeler olmustur.

Tartisma ve Sonuc

Arastirmada ortaokulda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri ile ortaokula devam
eden Ogrencilerin harita okuma ve yorumlama becerisine yonelik goriisleri farkli boyutlarda
incelenmistir. Arastirmaya iliskin bulgular alan yazinla desteklenerek tartisilmistir.

Ogretmenlerin goriisleri harita, lisans egitimi, 6gretim programlari, ders kitaplari, yon-
tem teknik ve son olarak okullarin fiziki alt yapis1 boyutlarinda incelenmistir. Ogretmenler,
harita alt boyutunda haritalarin hem giinliik hayat hem de uzamsal zeka acisindan 6nemli ol-
duguna yoénelik yiiksek diizeyde katiliyorum cevabini vermislerdir. Ogretmenlerin yiiksek
diizeyde katildiklar1 bir diger goriis ise haritalarin hem ders hem de konular agisindan 6nemli
olmasidir. Ancak 6gretmenler “haritalardan etkin bir sekilde yararlanirim” goriisiine sik sik
diizeyinde katilim gostermislerdir. Tarman (2017), bes yas ¢ocuklari ile yapmis oldugu calis-
mada haritalarin gilinliilk hayat ve beceriler agisindan énemli oldugunu ifade etmistir. Arastir-
mactya gore harita okuma ve yorumlama becerisi giinliik problemlerimizi ¢6zmede ve git gide
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karmasik ve degisken hale gelen modern toplum iginde bilgi edinmede 6nemlidir. Ayrica egi-
timin amaci bireyleri yasama hazirlamak ise harita ve kiire becerilerinin 6gretimi, egitim
programlarinin i¢inde yer verilmesi gereken 6nemli bir kosuldur.

Ogretmenler, lisans egitimi ve hizmet ici egitim alt boyutunda 6gretmenlere bu do-
nemde haritaya yonelik teknoloji odakli derslerin verilmesi gerektigine yiiksek diizeyde ka-
tilmiglardir. Ancak 6gretmenler harita okuma ve yorumlama becerisi konusunda kendilerini
orta dlizeyde yeterli hissetmektedirler. Kog¢ ve Cifci (2016), simif 6gretmeni adaylar ile yap-
mis olduklar1 ¢aligmada; katilimeilarin harita bilgi diizeylerinin alt seviyede haritalar ile islem
yapabilme, haritalar1 okuma ve yorumlama, taslak harita ¢izebilme ve haritalar1 kullanma be-
cerilerinin ise orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Universitelerde harita konulu egitim ige-
rikleri gelistirilerek, 6gretmen adaylarina bu konuda gerekli egitimlerin verilmesinin 6nemli
oldugu kiymetlendirilmektedir. Bu anlamda iki ¢calismanin da benzer sonuglar ortaya koydugu
ifade edilebilir.

Ogretmenler, program alt boyutunda sosyal bilgiler derslerine daha fazla cografya ko-
nulariin eklenmesi ve haritaya yonelik becerilerin arttirllmasi gerektigi goriisiine yliksek
diizeyde katilmiglardir. Ayrica d6gretmenler, harita okuma ve yorumlama becerisinin mesafe
6l¢me, konum belirleme, uygun harita se¢me, renkleri bilme sembolleri anlama ve 6lgek gibi
alt basamaklarina yonelik kazanimlarin programlara yeterince yansitilmadigini belirtmislerdir.
Yildiz’mn (2006), "ilkogretim 7. Simf Sosyal Bilgiler Derslerindeki Harita, Grafik ve Sekille-
rin Kavranma Diizeyi (Aksaray Ili Ornegi)" adli ¢alismasinda da benzer sonuglar elde edil-
mistir. Sosyal bilgiler 6gretim programina cografi konularin 6gretimine yonelik daha fazla
kazanimin eklenmesinin uygun olacagi sonucuna varilmistir. Bu anlamda tilkemizdeki 6gre-
tim programlari okul dncesinden ortaggretime kadar harita okuma ve yorumlama becerisi yo-
niinden zenginlestirilmelidir.

Ogretmenler ders kitaplar1 alt boyutunda sosyal bilgiler ders kitaplarinda her konuya
yonelik yeterli haritanin bulunmadigi gorisiine yiiksek diizeyde katilmiglardir. Ders kitapla-
rindaki haritalarin kartografik tasarimlarinin 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek tarzda hazirlan-
madig1, haritalarin lejant bilgilerinin eksik ya da yetersiz oldugu belirtilmistir. Tiirkiye'deki
sosyal bilgiler ders kitaplarinin harita yoniinden incelendigi ¢aligmalar bu tartismay1 destekler
niteliktedir. Unal (2008) yaptig1 doktora ¢alismasinda; sosyal bilgiler 7. sinif ders kitabindaki
haritalarin 6zensizce hazirlandigini ve kazanimlarin uygun bir sekilde ders kitaplarina yansi-
tilmadigini ifade etmigtir.

Ogretmenler, yontem ve teknik alt boyutunda taslak harita ¢cizme ve dijital platformlar:
kullanma maddelerine diisiik diizeyde katilmiglardir. Ayrica 6gretmenler harita konusunda
okul dis1 etkinlikler yapma ve beceriyi oyun ve etkinliklerle kazandirma maddesine orta dii-
zeyde katilmiglardir. Akar'm (2008), "llkdgretim 6. Sinif Ogrencilerinin Harita Kullanma Dii-
zeylerinin ve Harita Kullanimima iliskin Ogretmen Goériislerinin Degerlendirilmesi" adl1 ¢a-
lismasinda da benzer sonuglar elde edilmistir.

Ogretmenler, okulun fiziki alt yapis1 alt boyutunda okullarda kullanilan duvar haritasi,
kabartma haritalar, yansitim cihazlari gibi materyallerin eksikligi ve saklanmasinin en biiyiik
problemlerden biri oldugu konusunda yiiksek diizeyde goriis birligindedirler. Duman'in
(2011) yilinda yaptig1 "Sosyal Bilgiler Egitiminde Harita Kullanim1 ve Harita Kullanimi Ko-
nusunda Ogretmen Gériisleri" adli calismada da bu ¢alismadan elde edilen bulgular ile uyum-
lu sonuglar gézlenmistir. Ogretmen goriislerine gore akilli tahta gibi dijital materyaller, 63-
rencilerin 6grenmelerini kolaylagtirmakta ve kalict 6grenmeyi saglamaktadir. Bu a¢idan Milli
Egitim Bakanligi'nin sosyal bilgiler dersine yonelik laboratuvarlari olusturmasi gerekmekte-
dir.

Ogrenci goriisleri harita, beceri, ders kitaplar1 ve okulun fiziki durumu ile ydntem ve
teknik boyutlarinda incelenmistir. Ogrenciler, harita alt boyutunda 6gretmenlerin derslerde
harita kullanmalarinin kendilerini rahatlattigini, 6grenmelerini kolaylastirdigini, harita ile gos-
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terilen bilgilerin ilgilerini ¢ektigini ifade eden maddede yiiksek diizeyde goriis birligindedir-
ler. Bugdayci ve Selvi (2019), haritalarin temel egitim siirecinde ¢ocuklar i¢in en dnemli ileti-
sim araglar1 oldugunu ve ¢ocuklarda harita okuma ve algilama siirecinin, ¢ocukluk dénemi
boyunca c¢ocuklarin biligsel gelisimleriyle iliskilendirildigini ifade etmislerdir. Ancak dgrenci-
ler, glinliik hayatta haritalardan yeterince faydalanamamaktadir. Bugdayc1 ve Selvi (2019), bu
durumu ders kitaplarindaki haritalarin 6zenle tasarlanmamasina, haritalarin genellestirme agi-
sindan problemli olmasina, haritalarin 6zerindeki isaretlerin ¢ocuklara uygun olmamasina ve
ogrencilerin yasina ve egitim seviyesine gore tasarlanmamasina baglamaktadir. Bu anlamda
her iki ¢alismanin da birbirini destekledigi ifade edilebilir.

Ogrenciler, harita okuma ve yorumlama becerisi alt boyutunda renkleri isaretleri ve
alanin 6zelliklerini bilme konusunda yiiksek diizeyde goriis birligindedirler. Ancak yon bulma
taslak harita ¢izme ve mesafe belirleme konusunda orta diizeydedir. Ogrenciler harita okuma
ve yorumlama becerisinin alt basamaklar1 olan; mesafe 6l¢gme, konum belirleme ve yon bulma
gibi konularda eksik olduklart sonucuna varilmistir. Akkus ve Kuzey (2018), 8. sinif 6grenci-
lerinin katilimi ile nitel arastirma yontemleri kullanarak yapmis olduklar1 ¢alismada 6grenci-
lerin sembolleri okuma ve yorumlama, alan 6lgek iligkisi kavrama, uzaklik 6lgme, taslak hari-
ta olusturma ve fiziki 6zellikleri tanima, Kroki ¢izme ve okuma becerilerini kazanamadiklari
ve bu becerileri gilinliik hayatlarinda kullanabilecekleri beceriler haline doniistiirmede basari-
s1z olduklar tespit edilmistir. Bu anlamda bu iki calismanin farklilastig: ifade edilebilir. So-
nucun bu sekilde olmasi, yontemsel farkliliklar baglaminda incelebilir. Bu bdliimdeki sorular-
dan bazilar1 uygulamaya yonelik oldugu i¢in, test edilmeden sadece anket iizerinden verilen
cevaplarla anlamak zorlagsmaktadir. Bu da arastirma yonteminin getirmis oldugu bir sinirlilik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Harita, hedef kitlenin yasina ve biligsel gelisimine uygun olarak
tasarlandiginda tiim kullanicilar haritay1 okuyup algilayabilecektir. Bu anlamda haritalar, kul-
lanicinin gelisimine ve kartografik tasarim kurallarina uygun olarak tasarlandiklar siirece
harita iizerindeki isaretler algilanacaktir. Ogrencinin, yasina ve bilissel gelisimine uygun ol-
mayan haritalar ile iletisim kurmasi1 beklenemez.

Ogrenciler, ders kitaplar1 ve okulun fiziki alt yapisi alt boyutunda ders kitaplari harita-
larmin kartografik tasarimlarinin, 6grencilerin ilgisini ¢gekmedigi ve yeterli sayida bulunmadi-
&1 sonucuna varilmistir. Ayrica okullardaki duvar haritalarinin giincel, kullanish ve ilgi ¢ekici
olmadig1 noktasinda goriis birligindedirler. Bu acidan ders kitaplarindaki ve okullardaki hari-
talar giincellik, kullanislilik ve ilgi ¢ekicilik agisindan yeniden gézden gegirilmelidir. Okulla-
rin fiziki sartlart akilli tahtalar, yansitim cihazlar1 ve kabartma haritalar yoniinden iyilestiril-
melidir. Bugdayc1 ve Selvi (2018) haritalarin, kullanicilarin amacina ihtiyaglarina egitim se-
viyesine yasina ve biligsel seviyesine gore iiretilmesi gerektigini ifade etmektedir. Aragtirma-
cilar tarafindan “Ilkokul igin Tiirkiye Atlas1” adiyla haritalar tasarlanmis ve 494 dgrenci ile
deneysel bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Caligma sonucunda 6grencilerin bilissel gelisim diizeyle-
rine uygun haritalarin ortalama %40 oraninda 6grencilerin 6grenme becerilerine katki sagla-
di1g1 goriilmiistiir. Bu anlamda bu iki ¢aligmanin benzer sonuglar ortaya koydugu sdylenebilir.

Ogrenciler, yontem ve teknik alt boyutunda &gretmenlerin ifade, sembol ve renkleri
derslerde anlattiklarini, 6gretmenlerin harita ile ilgili 6grenci sorularina yanit verdiklerini ve
ogretmenlerin derslerde kiire, atlas, uydu fotograflari vb. kullandiklarini yiiksek diizeyde ifade
etmektedirler. Ancak 6grenciler 6gretmenlerin okul disinda yeterince haritalara yonelik etkin-
lik yaptirmadiklarini, 6gretmenlerin derslerde dijital platformlardan yeterince yararlanmadik-
larin1 ve 6g8rencilerin yasadiklar yerle ilgili 6rnek ¢alismalar1 6dev olarak vermediklerini ifa-
de etmektedirler. Ugurlu ve Aladag (2015) sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yaptiklari ¢alisma-
da 6gretmenlerin mekansal beceriyi gelistirmek i¢in teknolojik araglardan yararlandiklarini ve
anlatim, soru cevap, 6rnek vermek gibi 6gretim yontemlerini kullandiklarini ifade etmislerdir.
Ancak arastirma sonuglaria gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mekansal diistinmeyi, sosyal
bilgiler 6gretiminde her ne kadar gerekli ve 6nemli gorseler dahi bu beceriyi kazandirmada
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digerlerinden farkli bir etkinlik ya da materyallerinin olmadig1 goriilmiistiir. Bu anlamda Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan haritalara yonelik dijital uygulamalar, ders kitaplari ile paralel e-
icerikler ve etkilesimli oyunlar ile dilsiz haritalar hazirlanmasi gerektigi sdylenebilir. Ayrica
haritalart etkili bir sekilde sinif ortaminda kullanmak 6gretmenlere gore farklilik gdsterecek-
tir. Baz1 6gretmenler haritalar aktif olarak kullanirken bazilari, yeterli zaman ayirmayacaktir.
Burada 6nemli olan, MEB miifredatinda net bir sekilde bu konunun vurgulanmas: gerektigi-
dir. Ogretmenler, MEB tarafindan hazirlanan programlara uymakla yiikiimliidiir. MEB tara-
findan haritalarla ilgili uygulamaya yonelik yaptirimlar mutlaka yapilmalidir.

Oneriler

Asagida bu calisma sonucunda elde edilen bulgular 1s181inda program hazirlayanlara,
ders kitab1 yapanlara ve bu konuya iliskin gelecekte yapilmasi planlanan aragtirmalara yonelik
Onerilere yer verilmistir.

Program Hazirlayanlara Yonelik Oneriler

e Harita okuma ve yorumlama becerisi okul 6ncesinden baglanarak ortadgretime
kadar (ortadgretim dahil) daha etkin bir sekilde programlara yansitilabilir.

e Sosyal bilgiler programindaki harita okuma ve yorumlama becerisi ile ilgili ka-
zanimlara tilkemizdeki ve yurtdisindaki 6nemli giizergahlar eklenerek yeniden
olusturulabilir.

e Ogretmen adaylarinin yetistirilmesi siirecinde &gretim programlarina harita
okuma ve yorumlama becerisine yonelik kazanimlar eklenebilir.

Ders Kitaplara Yonelik Oneriler

e Ortaokul 5. 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarindaki haritalarin boyutla-
r1, 6grencilerin yaslarina ve konunun igerigine gore yeniden sekillendirilerek
giincellenebilir.

e Ders kitaplarindaki haritalarla ilgili bilgileri gdsteren ve 6grencilerin haritalari
okumalarinda ve yorumlamalarinda onlara yol gésteren lejant boliimlerinden
eksik ya da hi¢ olmayanlar tamamlanarak giincellenebilir.

e Ders kitaplarinin ¢evrimigi siiriimleri, etkilesimli hale getirilerek 6grencilerin
uygulama yapmalarina imkan verecek sekilde yeniden tasarlanabilir.

e Ders kitaplariin ¢evrimigi siirimlerine haritalarla ve harita okuma ve yorum-
lama becerisi ile ilgili etkilesimli oyunlar eklenerek 6grencilerin kendi konum-
larin1 ve yurtdisindaki 6nemli konumlar1 daha ayrintili ve etkin bir sekilde ta-
nimalar1 saglanabilir.

e Ders kitaplaria 6grencilerin tizerinde etkinlik yapabilecegi konuyu daha rahat
oziimseyecegi sekilde dilsiz haritalar eklenerek ders kitaplar1 daha islevsel hale
getirilebilir.

Gelecekte Yapilmasi Planlanan Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Bu arastirma, sadece ortaokula devam eden 5, 6 ve 7. simif 6grencileriyle ya-
pilmistir. Benzer bir ¢alisma ilkokul, ortadgretim veya lisans 6grencileriyle ya-
pilabilir.

e Bu arastirma, sadece ortaokulda sosyal bilgiler derslerine giren sosyal bilgiler
ogretmenleri ile yapilmistir. Benzer bir ¢alisma ilkokulda derse giren siif 68-
retmenleri, ortadgretimde derse giren tarih 6gretmenleri ve cografya dgretmen-
leri veya lisansta derse giren akademisyenlerle yapilabilir.
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Kartografik tasarimin énemli oldugu egitimde, alaninda uzman kisilerce olus-
turulmus etkin ve yeterli haritalar kullanilarak bir taslak ders modeli olusturu-
lup deneysel bir ¢alisma yapilabilir.

Bu arastirma, Adana ilinde ortaokula devam eden 6grencilere “Harita Okuma
ve Yorumlama Becerisine Yonelik Ogrenci Goriisleri Anketi" uygulanarak
gerceklestirilmistir. Bu konuda yapilacak benzer ¢aligmalar farkli illerde yapi-
labilir.

Bu arastirma, Adana ilinde sosyal bilgiler dersine giren 6gretmenlere “Harita
Okuma ve Yorumlama Becerisine Yonelik Ogretmen Goriisleri Anketi" uygu-
lanarak gerceklestirilmistir. Bu konuda yapilacak benzer caligmalar farkli iller-
de yapilabilir.
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Giris

Universite tarihi ile {iniversite programlarinda, arastirma egitiminin tarihi birbirinden
ayri diisliniilemez. Tiim disiplin alanlarinin lisans programlarinda yer alan arastirma egitimi her
zaman incelemeye konu olmus, degerlendirilmis ve gelistirilmesi i¢in 6neriler olusturulmustur.
Konuyla ilgilenen akademisyenler disinda ¢ok cesitli olusumlar bu konuda caligmalar
yapmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri’'nde (US/ABD) Lisans Arastirma Konseyi (Council
on Undergraduate Research / CUR) lisans diizeyinde arastirma egitiminin gelistirilmesi
yoniinde ¢alismalar yapan (konu ile ilgili destekler, 6grenci arastirma kongre/ sempozyum
diizenleme vb.) kar amaci giitmeyen ulusal 6zel bir olusumdur. CUR lisans diizeyinde
aragtirmay1 “lisans 0grencisinin disiplin alanina iliskin 6zgiin ve yaratici katkisini gdsteren
inceleme ve arastirmalar” olarak tanimlamaktadir (Beckman ve Hensel, 2009). Amerika
Birlesik Devletleri/ABD’de benzer baska bir olusum ise Yiiksek Ogrenimde Standartlar
Gelistirme Konseyi (Council for the Advancement of Standards in Higher Education/ CAS) dir.
CAS ve CUR lisans diizeyinde arastirma konusunda benzer amagclara sahiptir ve benzer
calismalar1 ylriitmektedirler. Bu c¢alismalar kapsaminda; arastirma deste8i, arastirma
egitiminin gelistirilmesi, 6grenci arastirmalarinin sunuldugu kongre ve sempozyum ile diger
benzeri toplantilar diizenleme yaninda 6grencilerin yaptig1 aragtirmalarin yaymlandigi dergi ve
brosiirler ¢ikarma yer almaktadir (Arminio ve Gochenauer, 2004; CAS; CUR). Universitelerin
lisans miifredatlarinda arastirma egitimine verilen 6nem ve dgrencilerin arastirma yapmalari
yoniinde gelistirilen stratejilerle dne ¢ikan ABD deneyimi birgok Avrupa Ulkesine 6rnek
olmaktadir. Almanya, Birlesik Krallik, Hollanda ve diger Avrupa iilkelerindeki yiiksek 6gretim
kurumlar1 da benzer stratejiler gelistirmektedir (Mieg,2019).

Sosyal Hizmet Egitim Konseyi (CSWE) de lisans diizeyinde arastirma egitimini ve
lisans oOgrencilerinin arastirmalarint benzer bigimde ele almaktadir. CSWE; sistematik
arastirma siireci sonucu, profesyonel uygulama ve sosyal politikalara iliskin genellenebilir bilgi
saglanmasi agisindan lisans arastirmalarinin énemli oldugunu vurgulamaktadir (Plionis, 1993;
CSWE). Bu nedenle CSWE; miifredatta arastirma iceriginin hem niceliksel hem de niteliksel
arastirma yontemleri konusunda 6grencinin yeterli olmasinin saglanmasini ve kanita dayal
uygulamalarin gergeklestirilmesini dnermektedir.

Bircok iiniversite ve birgcok disiplinde oldugu gibi Sosyal Hizmet lisans egitim
programlarinda da arastirma egitimi 6dnemle ele alinmakta, incelenmekte ve degerlendirilerek
gelistirilmektedir (Moore, Avant ve Austin, 2008). Bir ¢cok arastirmaci, sosyal hizmet alaninda
aragtirma ile uygulama arasindaki iliskisinin degerlendirilmesinde baslangi¢c noktasi olarak
lisans 6grencilerinin arastirma bilgi, tutum ve becerilerinin ele alinmasinin gerekliligi tizerinde
durmaktadir (Rubin,Valutis ve Robinson, 2010). Genel olarak sosyal hizmet dgrencilerinin
arastirmadan c¢ekindigi ileri stirtiliirken (Epstein,1987) matematik stresinin (Royse ve Rompf,
1992) diger alanlarin Ogrencilerine kiyasla fazla oldugu bildirilmektedir. Buna karsin
Rosenblatt ve Kirk tarafindan 1981 yilinda yapilan ¢alisma ile sosyal hizmet 6grencilerinin
arastirma egitimi almalarinin (Secret, Ford ve Rompf, 2003; Maschi, Probst ve Bradley, 2009)
arastirma kavram ve becerileri tizerine olumlu etkisi oldugu gdosterilmistir (Rosenblatt ve Kirk,
1981). Yapilan diger ¢aligmalarda ise; 6grencilerin aragtirma ve istatistik bilgilerinin artmasinin
aragtirmaya iliskin tutumlar1 olumlu hale getirdigi gosterilmistir (Olsen,1990; Unrau ve
Grinnell,2005). Lisans programlarinda arastirma derslerinin etkinligini arttiran onemli bir
yaklasim olarak; 6grencinin 6gretim kadrosu ile arastirma deneyimi yasamasi (Hughes, Ortiz
ve Horner, 2012) bir baska deyisle arastirma/projelere katilimi yoniinde gelisen egitim modeli
giderek yayginlasmaktadir (Whipple, Hughes ve Bowden, 2015; Palmer, Hunt, Neal ve
Wouetherick, 2015). Lisans diizeyinde yapilan aragtirmalarin 6grenciler {izerinde bir¢ok 6nemli
gelismeye neden oldugu bildirilmektedir. Bunlar arasinda:

e Elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerisi
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Arastirma metodolojisinin kavranmasi ve uygulanmasi

Bilimsel arastirma ve etik ilkelerin 6grenilmesi ve uygulanmasi

Ilgili alana iliskin (Sosyal Hizmet) deger olusturulmas1

Ilgili alana iliskin literatiiriin elestirel bicimde okumasi

Ilgili alana iliskin kapsamin kavranmasi

Ilgili alana iliskin yontemlerin degerlendirilmesi

llgili alana iliskin teoriler ile mesleki uygulamalar arasindaki iliskinin
kavranmast

Mesleki iletisim becerilerinin gelistirilmesi

Farkli kisilerle bir arada ¢alisma becerisinin yiikseltilmesi

Bagimsiz galisabilme becerisi ve kapasitesinin gelistirilmesi

Yaratici ve yenilik¢i diistinme becerisinin gelistirilmesi

Bilgisayar ve ilgili programlari kullanabilme becerisinin gelistirilmesinde
yararli oldugu vurgulanmaktadir (Ishiyama, 2002; Hathaway, Nagda ve
Gregerman, 2002; Hewson, Walsh ve Bradshaw, 2010; Blakemore ve Howard,
2015; Zlotnik, 2007).

Ayrica dgrencinin mesleki ilgi alaninin gelistirilmesinde ve yeni arastirma alanlarinin
kesfedilmesinde olumlu etki saglayacag belirtilmektedir. Ogretim kadrosu ile iliski ve iletisim
becerisinin  gelistirilmesinin ise 6grencinin boliime devamini olumlu yonde etkiledigi bunun
yaninda 6grencinin kendine olan giivenini de olumlu yonde gelistirdigi bildirilmektedir
(Ishiyama, 2002; Hathaway, Nagda ve Gregerman, 2002; Hewson, Walsh ve Bradshaw, 2010).

Ogrencinin dgretim kadrosu ile arastirma/projelere katilimi Arastlrma Universiteleri
icin olmazsa olmaz bir 6zellik olmakla birlikte bu tiir iniversiteler i¢in “Once 6grenci” slogani
ile 6grencinin arastirmalara katiliminin desteklenmesine Oncelik verilmektedir.  Lisans
diizeyinde aragtirma egitimi, kanita dayali sosyal hizmet uygulamalari agisindan da ele
alinmalidir. Kanitin aranmasi, kanit olusturma iyi arastirma bilgi ve becerisini gerekli
kilmaktadir bu beceri ile yapilmis arastirmalarin elestirel degerlendirilmesi yapilabilecektir
(Rubin, 2007). Sosyal hizmet alaninda akademisyenler lisans programinda arastirma egitimini
onemle ele almakta ve konuyu cesitli acilardan inceleyen arastirmalar yapmaktadir. Bu
aragtirmalar sonucunda; Ogrencilerin lisans diizeyinde arastirma egitimine karsi stres ve
anksiyete yasadiklari, 1yi bir egitim i¢in akademisyenlerin niteliginin 6nemli oldugu, daha iyi
ogrenme i¢in farkli egitim yontemlerinin etkisi oldugu gosterilmistir (Papanastasiou ve
Zembylas, 2008; Fish, 2015; Sharland ve Teater, 2016; Hunter, Laursen ve Seymour, 2007;
Hostetter, Sullenberger ve Wood, 2013). Elestirel diisiinme becerisi, bir baska deyisle dogru
sorgulama becerisi bilimle ilgili baz1 temel kavram ve ilkeleri anlamay1 saglamasi agisindan
lisans Ogrencilerinde gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu becerinin kazanilmasi, bilimsel
diisiinme yeteneginin gelismesi ve bilimsel diisiinme yolu ile problemlerin ¢6ziimiinii olanakli
kilmakta ve kolaylastirmaktadir. Bokeoglu ve Yilmaz (2005)’in “Universite dgrencilerinin
elestirel diistinmeye yonelik tutumlari ile arastirma kaygilar1 arasindaki iliski” baslikli calismasi
sonucunda arastirma kaygisinin elestirel diistinmeye iliskin tutumlar ile anlaml iliskisi oldugu
gosterilmis ve elestirel diislinmeye egilim artik¢a arastirma kaygisinin azaldigi gosterilmistir
(Bokeoglu ve Yilmaz, 2005).

Sosyal hizmet lisans egitimi diger disiplin alanlarinda oldugu gibi 6grenciyi meslegine
hazirlayan temel akademik programlardir. Bu nedenle lisans programinin arastirma egitimi hem
elestirel diistinme becerisinin gelistirilmesi hem de Ogrenciyi kanita dayali mesleki
uygulamalara hazirlamas1 agisindan 6nemlidir. Sosyal hizmet egitiminde aragtirma §gretimi
lisans, yiiksek lisans ve doktora ile post- doktora diizeylerinde farkli hedeflerle yer almaktadir.
Lisans programlarinda yer alan arastirma dersi hem 6grenciyi meslegine hem de ileri egitim
diizeylerine tagimasi acisindan bilimsel diisiinme becerisinin gelistirildigi temel egitim olarak
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ayr1 bir oneme sahiptir. Uluslararas1 Sosyal Hizmet Okullar1 Birligi (IASSW) ve Uluslararasi
Sosyal Hizmet Uzmanlart Federasyonu (IFSW) 2001 yilinda “Sosyal Calismaci” nin
uluslararasi kabul goren mesleki tanimini1 yapmis ve bu tanimda arastirmaci roliiniin énemi
vurgulanmistir. Bununla birlikte her iki kurulus sosyal ¢aligma alaninda mesleki egitiminin
kiiresel standartlarini olusturmustur (Sewpaul ve Jones, 2004). Kiiresel mesleki standartlar
icinde de egitim programlarinin sosyal hizmet arastirmalari bilgi ve becerisini kazandirarak etik
ilkelere uygun arastirma yontemlerini uygulama yaninda diger bilgi kaynaklar ile aragtirmalari
elestirel bakis agisiyla degerlendirme becerilerine yer verilmesi dnerilmektedir.

Tiirkiye’de sosyal hizmet egitiminin kiiresel mesleki standartlart karsiladigt
bilinmektedir. Ancak, sosyal hizmet egitiminin tarihsel gelisimine bakildiginda; bati
diinyasinda 19.Yiizyilin sonlarinda baglayan egitim programlarinin Tiirkiye’de 1961 yilinda
baslatilmas1 énemli gecikmeye isaret ederken lisans diizeyinde egitimin baslangici ise 1983
yilma rastlamaktadir (Yigit,2017). Ilk ve tek lisans programinin Hacettepe Universitesi
biinyesinde siirmesi 2002 yilinda Baskent Universitesinde yeni bir sosyal hizmet lisans
programinin agilmasiyla degisim gostermistir. Bu gelisme, 2012 yilindan sonra benzer program
sayisinin hizla artmasiyla Once 9 yeni programa ulasilmistir. Sosyal hizmet lisans
programlarmin sayis1 giiniimiizde katlanarak biiyiime gostermektedir. Universitelerde sosyal
hizmet program sayismin 2016 yilinda 181 Universite kapsaminda 90’a yiikseldigi ve bu
programlardan 49’unun aktif egitimde oldugu bilinmektedir. Tiirkiye’de sosyal hizmet lisans
programlarinin gelisimi ile paralel gelisme gosteren lisansiistii egitim olanagi alanda nitelikli
egitimci ihtiyacinin karsilanmasinda énemli olmustur. Sosyal hizmet lisans programlarinda
gerceklesen degisim olumlu gelisme olarak degerlendirilmekle birlikte egitim niteligine iliskin
bazi kaygilara da neden olabilmektedir (Alptekin, Topuz ve Zengin, 2017).

Kiiresel mesleki standartlar baglaminda sosyal hizmet lisans programlarinda arastirma
egitimi Tiirkiye’de de dnemsenmis ve gelistirilerek kanita dayali sosyal hizmet uygulamalarina
agirlik verilmesi benimsenmistir (Tuncay, 2016). Ancak, sosyal hizmet arastirmalarinin niceligi
ve niteligindeki artisin temelinde dnemli rolii olan temel mesleki bilgi ve beceriyi kazandiran
lisans programlarindaki arastirma egitiminin lisansiistii arastirma potansiyeline 6nemli katkis1
g0z ard1 edilmemelidir. Bu baglamda sosyal hizmet lisans egitim programlarinda; arastirma
egitiminde yer alan derslerin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi onem tasimaktadir. Bu ¢alisma;
sosyal hizmet lisans egitim programlarinin arastirma O6gretimi agisindan degerlendirilmesi
amaciyla yapilmistir. Bu ¢alismada; Tiirkiye ile ilk sosyal hizmet lisans programiyla egitimde
ve lisans egitim programlarinda arastirma 6gretimi ile 6ne ¢ikan ABD programlari tizerinden
degerlendirme yapilmistir.

Yontem

Model

Sosyal hizmet lisans egitim programlarinin arastirma Ogretimi  agisindan
degerlendirilmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada betimleyici icerik analizi yontemi
kullanilmistir. Niteliksel bir arastirma yontemi olan icerik analizi kullanilarak; Tirkiye ve
Amerika Birlesik Devletleri kapsaminda lisans miifredat programlar1 web sayfalarindaki icerik
tizerinden degerlendirilerek karsilastirilmistir. Niteliksel igerik analizi yontemi; yazili, gorsel
ya da sozel dokiimante edilmis materyal iizerinden yapilan analizi icermektedir. Dokiimante
edilen kaynaklara; kitap, gazete, elyazmalari, ¢izimler yaninda internet kaynaklari dahil
edilmektedir Nitel aragtirma yontemi olarak betimsel icerik analizi tepkisiz arastirma yontemi
olarak degerlendirilmektedir. Bu noktada ilgilenilen fenomen tepkisizdir (Hsieh ve
Shannon,2005).
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Evren ve Orneklem

Sosyal hizmet lisans egitim programlarinin arastirma Ogretimi  agisindan
degerlendirilmesinde, kiiresel 6rnekte Amerika Birlesik Devletleri/ABD ile Tiirkiye’de Sosyal
Hizmet (SH) lisans programlarinda yer alan arastirma egitimi karsilastirmali olarak
degerlendirilmektedir. Tiirkiye Universiteleri, sosyal hizmet lisans programu yiiriiten boliimler
ile karsilastirilacak diger iilke 6rnegi olarak ABD’nin se¢iminde bu alanda egitim ge¢misinin
uzun ve egitim programlarinin ¢ogunun akredite edilmis olmasi 6nemli bulunmustur. Calisma
evreni her iki iilke {iniversitelerinde sosyal hizmet lisans programinin olmasi1 kriteri
cergevesinde olusturulmustur. Bu dogrultuda; ABD ve Tiirkiye {iniversiteleri arasinda sosyal
hizmet lisans programlarinin se¢iminde “Times Higher Education” web sayfas1 kullanilarak her
iki lilkeden tiniversitelerin sosyal hizmet lisans programi1 (BSW) olan boliimleri se¢ilmistir. Bu
noktada listede yer alan bir¢ok iiniversitede Lisans/ BSW programinin olmamasi nedeniyle
listeden asag1 dogru inilerek lisans programi olan programlar bulunarak tiniversitelerin se¢imi
yapilmistir. Bu calisma kapsamina alinan 10 ABD ve 10 Tiirkiye iiniversitesi (Tablo.1)
sunulmaktadir. Tabloda yer alan tiim {iiniversiteler ¢alismanin 6rneklemini olusturmustur.
Calismanin 6rnekleminde;

ABD’den segilen iiniversiteler olarak; Berkeley University, University of Washington,
Texas State University, California State University, NY University Silver BSW, Pittsburg
University, Illinois University, Michigan University, Alabama University, Florida State
University olmak tizere 10 lisans (BSW) programi yer almustir.

Tiirkiye’den segilen iiniversiteler olarak; Hacettepe Universitesi, Ankara Universitesi,
Istanbul Universitesi, Selguk Universitesi, Celal Bayar Universitesi, Kocaeli Universitesi,
Uskiidar Universitesi, Baskent Universitesi, 19 Mayis Universitesi ve Arel Universitesi olmak
lizere 10 lisans programi galisma kapsamina almmustir. Siileyman Demirel Universitesi, sayfasi
tizerinden egitim programina ulasilamamis olmasi nedeniyle ¢aligma kapsami diginda kalmastir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Universitelerin segimi ve web sayfalarinda yer alan lisans miifredat programlarinimn
dokiimante edilmesiyle baslayan veri toplama stireci 3 Nisan 2017 ile 17 Mayis 2017 tarihleri
arasmnda yapilmistir. ilgili programlarin web sayfalarinda yer alan miifredat programlarmin
ciktilart alinmigtir. Cikti aliman programlar iizerinden igerik analizi incelenmesi ve
degerlendirilmesi saglanmistir. Betimsel igerik analizinin kullanildigi bu ¢alismada verilerin
analizinde nitel icerik analizi yontemlerinden 6zetleyici yaklagim kullanilmigtir. Bu yaklasimla,
metindeki kelimelerin veya icerigin baglamsal kullaniminin anlamasi igerigin tanimlanmasi
gerceklestirilmistir. Bu tanimlama ve incelemede anlam ¢ikarmadan daha kesfetmeye yonelik
bir girisim uygulanarak 6zetleyici/summary igerik analizi yapilmistir (Hsieh ve Shannon,2005).
Universitelerin sosyal hizmet lisans programlarinin icerik analizi ile degerlendirildigi bu
caligmada; arastirma kapsamina alinan sosyal hizmet lisans programlarinda sunulan miifredat/
Ogretim programlarinda yer alan bilgilerle sinirhidir. Bu programlarda yer alan arastirma
ders/leri ile arastirma ile ilgili istatistik dersi; derslerin sayisi, yer aldigi donem, dersin adi, ders
kredisi, dersin tanimina iligkin standart bir yap1 6zelligine sahip bir yapida bulunmustur. Igerik
analizi ile yapilan bu degerlendirme lisans programlarmin web sayfalarinda sunulan bilgilere
dayanmaktadir. Bu inceleme sirasinda tiim programlara iliskin sunulan bilgilerin standart yap1
disinda 1ilgili ders izlenceleri ve ders hedefleri agisindan standart bilgiye ulastirmadigi bu
anlamda c¢alismanin siirli kaldigimi gostermis ve bu durum calismanin simirlili§i olarak
degerlendirilmistir.

Tablo 1. Calisma Kapsamina Alinan Universiteler
ABD Universiteleri Tiirkiye Universiteleri
Berkeley University Hacettepe Universitesi
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University of Washington Ankara Universitesi
Texas State University Istanbul Universitesi
California State University Selguk Universitesi

NY University Silver BSW Celal Bayar Universitesi
Pittsburg University Kocaeli Universitesi
Ilinois University Uskiidar Universitesi
Michigan University Baskent Universitesi
Alabama University 19 Mayis Universitesi
Florida State University Arel Universitesi

Siileyman Demirel Universitesi (egitim
programina ulasilamamistir)

Bulgular

Sosyal hizmet lisans egitim programlarinin aragtirma Ogretimi  agisindan
degerlendirilmesini amaclayan bu ¢alismada iki iilke iiniversitelerinde lisans programlarinda
yer alan arastirma derslerinin 6zellikleri tanimlanarak karsilagtirma yapilmistir. Bu ¢alismadan
elde edilen bulgular; ABD Universiteleri ve Tiirkiye Universiteleri bashklar1 altinda
sunulmaktadir.

ABD Universiteleri

Amerika Birlesik Devletleri’'nden secilen iiniversitelerin, sosyal hizmet lisans
programlari kapsaminda yer alan arastirma derslerinin isimleri yoniinden degerlendirilmesinde;
farkli adlarda aragtirma derslerinin yer aldigir goriilmiistiir. Arastirma dersleri (Tablo.2) de
sunulmaktadir. Isimleri farkli olsa da iceriklerine bakildiginda; bilimsel arastirma kavramu,
arastirma siireci adimlar1 dogrultusunda genel olarak nicel ve nitel arastirma yontemlerine
deginildigi goriilmektedir.

Tablo 2. ABD Universitelerinde Arastirma Dersleri
Arastirma Ders Isimleri
Sosyal Refah Arastirmalarina Giris / Introduction to Social Welfare Research
Sosyal Hizmet Arastirma Yontemleri /Social Work Research Methods
Temel Sosyal Hizmet Arastirmasi / Basic Social Work Research
Sosyal Hizmet Arastirmasi / Social Work Research

Arastirma bilgisi ve uygulamasinda gerekli temel bilgileri greten “Istatistik “dersinin
bu baglamda programlarda nasil yer aldiginin degerlendirilmesi O6nemlidir. ABD
Universitelerinin sosyal hizmet lisans programlarmin bazilarinda arastirma dersi igin 6n kosul
olarak “Istatistik” dersi zorunlu tutulurken, diger programlarda ise bu bilgiye yer verilmedigi
baska bir deyisle arastirma dersi Oncesi istatistik dersinin alinmasinin zorunlu tutulmadigi
goriilmiistiir. Bu duruma ek olarak bazi programlarda arastirma dersi kapsaminda istatistik
bilgisine yer verildigi de gorilmiistiir.

Michigan Universitesi, sosyal hizmet lisans programinda yer alan “Temel Sosyal
Hizmet Arastirmas1” dersinin tanittminda nicel ve nitel arastirma yontemlerinin yani1 sira yaygin
kullanilan istatistiksel testlerin uygulamasimin 6gretim hedefleri i¢inde yer aldigi ayri bir
istatistik dersinin yer almadig1 dikkat gekmistir. Arastirma dersinin 6n kosulu olarak tanimlanan
“Istatistik” dersinin genel olarak 1. Sinif programinda ve ikinci yar1 dénem ders programinda
yer aldig1 saptanmustir. Baz1 programlarda ise segmeli bir grup istatistik dersi (farkli igeriklere
sahip olmalaria karsin) icinden segilecek herhangi bir dersin alinmasinin yeterli gorildigi
belirlenmistir.
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New York Universitesi (Silver BSW) sosyal hizmet lisans programinda yer alan “Sosyal
Hizmet Arastirmasi” dersi i¢inde ise kiiciik 6l¢ekli aragtirma yapma ve bu beceriyi kazanma
hedeflenerek dgrencinin arastirma yapmasi beklenmektedir. Washington Universitesi, sosyal
hizmet lisans programinda yer alan “Sosyal Refah Arastirmalarina Giris” dersi ile birlikte
programda yer alan “Kanita Dayali Sosyal Hizmet Uygulamasi / Evidence- Based Social Work
Practice” dersi hem adlar1 agisindan hem de igerikleri agisindan diger incelenen diger
programlara gore farkli bulunmustur. Bu derslerde sosyal hizmet uygulamalarinda kanita dayali
modelin énemli vurgusu gozlenmistir.

Berkeley Universitesi, sosyal hizmet lisans programimda 2. Yilin birinci ve ikinci
doneminde baska bir deyisle 4. ve 5. Donemlerinde haftada 2 saat verilen 2 kredili arastirma
dersi yaz doneminde de devam etmekte ayrica “Sosyal Refah Aragtirmalar1 Semineri” dersi ile
arastirma dersinde uygulamaya da yer verilmektedir. Bazi programlarda yar1 ders kapsaminda
Ogrencilerin  veri toplama asamasindan baslayarak aragtirma siirecinde deneyimi
onemsenmektedir. Lisans programlarinda 2. Y1l baslayan arastirma derslerinin iki donemde
verildigi tiniversiteler; Berkeley, Texas State (Haftada 3 saat 3 Kredi), California State (3 saat
3 Kredi), Alabama (Haftada 2 saat 3 Kredi) Universiteleridir. Diger iiniversitelerden
Washington Universitesi, NY Silver Universitesi (Haftada 3 saat ve 4 kredi), Pittsburg
Universitesi (Haftada 3 saat 3 Kredi), Illinois State Universitesi (Ikinci yil ikinci donemde
haftalik 3 saatten 3 kredi) ve Michigan Universitesinde (2. Y1l 1. Dénem Haftada 3 saat ve 3
Kredi) ise 2.yilinda tek donemde arastirma dersinin verildigi goriilmektedir. Washington
Universitesi lisans programinda; ikinci yilin 1. Déneminde haftada 5 saatlik 5 kredili ders yer
almakta ve bu ders icin Istatistik dersinin basari ile tamamlanmasi kosulu bulunmaktadir.
California State Universitesi Lisans programinda ise; arastirma dersi icin Istatistik ve
Matematik derslerinin basari ile tamamlanmas1 dnkosulu dikkat cekmistir. Universitelerin web
sayfalarinda ders programlarina iliskin standart bir yapmin olmamasi her iiniversite lisans
programi icin ayni bilgilere ulagilmasimi kisith birakmistir. Elde edilen bilgiler 1s18inda;
Berkeley Universitesi ile Alabama Universiteleri lisans programlarinda uygulamali arastirma
derslerinin bulundugu saptanmis ve bu derslerin (Uygulamali aragtirma derslerinin) ise 5 ve 7
kredili dersler oldugu goézlenmistir. US/ABD {iniversitelerinde, incelenen tiim programlarda yer
alan “arasgtirma” derslerinin uygulamali dersler disinda kredileri arasinda 6nemli bir fark
goriilmemis olup ¢ogu dersin kredisinin 3 oldugu az da olsa bazi programlarda 4 ve 5 kredilik
aragtirma dersleri oldugu gdzlenmistir. iki yariyil siire ile verilen arastirma derslerinin en az 3
kredilik dersler olmasi yaninda tek yariyil derslerinin 4 ve 5 kredi olmasi ile arastirma
derslerinin programlarda benzer agirlikta yer aldigini diigiindirmektedir.

Bu c¢alisma kapsaminda yer alan US/ABD {iniversitelerindeki sosyal hizmet
programlarinin  “Arastirma” dersleri say1 ve igerigi acisindan ¢ok belirgin bir fark
goriilmemistir. Arastirma dersinin yer aldigi doneme bakildiginda ise genel olarak
programlarda 2. Yilin 2. ddneminde arastirma dersinin bagladigi gézlenmistir. Sosyal Hizmet
egitiminin akredite edildigini bildiren programlar ile diger programlar arasinda da arastirma
ders say1 ve baslangi¢c zamani agisindan belirgin bir farklilik goriilmemistir. Akredite edilmis
olan programlarda “Arastirma” ve “istatistik’ dersleri sonrasi alan uygulamalar1 ile arastirma
becerisinin uygulamaya konulmasinin beklendigi ve bunun formal yapida saglandiginin
saptanmasi bu incelemenin 6nemli bir bulgusunu olusturmaktadir.

Calisma kapsamina alinan ABD iiniversitelerinden 10 lisans program: arasinda sadece
4 lisans  programinda (Berkeley Universitesi, Texas State Universitesi, California State
Universitesi ve Alabama Universitesi) ikinci y1lin 1. ve 2. déneminde “arastirma” dersinin bir
yil siire ile verilmekte oldugu gozlenmistir. Bunun yaninda tiim programlarda arastirma
derslerinin 2.y1l dersi olarak verilmesi arastirma temel bilgisi ile 6grencinin lisans programinin
basinda tanigmasi anlaminda olumlu 6zellik olarak degerlendirmistir. Ancak bu programlardan
bazilarinda arastirma dersi dncesi istatistik dersinin zorunlu tutuldugunun belirtilmedigi (sadece
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California State Universitesinde 6n kosul bulunmakta) ve ayri bir istatistik dersinin de
programlarda yer almadig1 goézlenmistir. Ayr bir istatistik dersinin olmamasi aragtirma dersi
kapsaminda yer aldig1 gerekgesiyle agiklanabilirse de bu durumda istatistik temel bilgilerinin
arastirma metodolojisi kapsaminda daha az bir ders sayisi i¢inde verilmesinin yeterli olup
olamayacag1 agisindan diisiindiirticii bulunmustur.

Tiirkiye Universiteleri

Tiirkiye Universitelerinin web sayfalarinda yapilan incelemeler sonucunda; secilen
sosyal hizmet lisans programlar1 kapsaminda “arastirma” ve arastirma ile iliskili dersleri
degerlendirdigimizde goriilen yapt ABD 6rneginde de yer alan inceleme sonuglari ile benzerlik
gosterdigi saptanmistir. Bu benzerlik aragtirma egitiminin verildigi ders adlarinda da goriildigii
belirlenmistir. Tiirkiye’de sosyal hizmet lisans programlarinda arastirma derslerinin adlarinda
farklilik gozlenmistir. Bu ders adlari arasinda “Sosyal Hizmet Arastirmasi”, “Sosyal Hizmette
Aragtirma Yontem ve Teknikleri”, “Sosyal Hizmetlerde Aragtirma Y ontemleri “yer almaktadir
(Tablo.3).

Tablo 3. Tiirkiye Universitelerinde Arastirma Dersleri
Arastirma Ders Isimleri
Sosyal Hizmet Arastirmasi
Sosyal Hizmet Arastirmasi
Sosyal Hizmet Arastirmasi

Tiirkiye Universiteleri icinde ¢alisma kapsamina alman lisans programlarlnda farkl
adlarla verilen arastirma derslerinin baslangic zamanma bakildiginda; Hacettepe Universitesi
lisans programinda 2.Y1lin 1. Doneminde (2 saat) 2 Kredili dersin 2. Donemde de (3 saat)
devam ettigi ve dersin kredisinin 3 oldugu gézlenmistir. Bu programin 3.Y1linda ise; iki donem
devam eden 3 kredilik uygulamali arastirma dersleri bulunmaktadir. Ankara Universitesi,
Sosyal Hizmet Lisans programinda ise; 3. Smif dersi olarak arastirma dersinin 1. Dénemde
baska bir deyisle 5. Yartyilda 3 kredi ile verildigi ayrica 6. Yariyilda uygulamali aragtirma
dersinin (haftada 4 saat) verildigi ve bu dersin 4. Yilda da devam ettigi goriilmiistiir. Istanbul
Universitesi lisans programinda arastirma egitimine 3.y1lda baslandig1 (5.yariy1l) ve 4 kredilik
bu ders yaninda (4.y1lda) 7. ve 8.yariyilda 3 kredilik uygulamali arastirma derslerinin yer aldigi
gozlenmistir. Selguk Universitesi ile Celal Bayar Universitesi lisans programlarinda da 2.y1lda
arastirma egitimi baslamakta, 3. ve 4. Yariyilda 3 saatlik 3 kredili dersler verilmektedir. Her iki
tiniversite programinda ayrica 3.yilda iki donem siiren (5. ve 6.yariyilda) uygulamali aragtirma
dersi (Selguk Universitesinde; 2 saat teorik ve 8 saat uygulama ile Celal Bayar Universitesinde
2 saat teorik ve 2 saat uygulamali toplam 4 saat) verilmektedir. Kocaeli Universitesi, Ondokuz
Mayis Universitesi, Uskiidar Universitesi, Baskent Universitesi, Arel Universitelerinde de ortak
nokta arasgtirma egitimine 2.yilda baglanilmasidir. Arastirma egitimini 2.yilda baslayarak 3. ve
4. Yarryilda siirdiiren Kocaeli Universitesinde bu dersler 2 saatlik ve 2 kredilik derslerdir. Bu
programda ayrica 3. Yilda (5. ve 6.Yariyilda) verilen uygulamali arastirma dersleri 4 kredilik
derslerdir. Baskent Universitesi Lisans programinda ise; 2.y1lda baslayan ve 4.yariyilda verilen
3 kredilik aragtirma egitimi, 5. ve 6. Yariyilda (2 Kredilik) iki uygulamali arastirma dersi ile
devam etmektedir. Uskiidar Universitesi lisans programinda; 2. Yilda 4. Yariyil kapsaminda
aragtirma e@itimi verilirken 3.yilda 5. Yariyilda Istatistik dersinin programda yer aldig
gdzlenmistir. Ondokuz Mayis Universitesinde 2.y1lda 4.Yariyilda baslayan 4saat/4 Kredilik
aragtirma dersi sonras1 5.Yartyilda Istatistik dersi ve 6. Yariyilda 6 kredilik uygulamali
arastirma dersinin verildigi goriilmiistiir. Arel Universitesinde ise; 2.y1l (3.Yariyil) verilen
Istatistik dersi sonrasinda 5. ve 6. Yartyilda verilen 2 Kredilik arastirma dersleri ile lisans
arastirma egitiminin slrdirildiigli goézlenmistir. Arastirma kapsamina alinan Tirkiye
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tiniversitelerinin lisans programlarinda arastirma egitimine 6nemli Olgiide yer verildigi
goriilmektedir. Cogunlugunda 2. Siif dersi olarak verilen arastirma dersinin yaninda ilerleyen
siniflarda uygulamali aragtirma derslerinin programlarda yer aliyor olmasi aragtirma egitimine
verilen 6onemi kanitlamaktadir.

Tiirkiye Universiteleri iginde calisma kapsaminda yer alan sosyal hizmet lisans
programlarinda; arastirma derslerinin ¢ogunlukla 2.Y1l ders programlarinda yerini aldigi
bulgusu 6nemli bulunmustur. Lisans Programlarinin birinci (1.Yar1yil) ya da ikinci (2.Yartyil)
doneminde yer alan “Istatistik “dersinin arastirma dersi éncesinde yer almasinin ise dgrenci
acisindan arastirma ile iliskilendirilmesi ya da arastirma terminolojisine sahip olunmadan
veriliyor olmasmin 6grenci cephesinden degerlendirilmesinin gerekliligine isaret ettigi
sOylenebilir. Bu ders ile paralel olarak arastirma dersinin verildigi bazi programlar da
bulunmaktadir. Bunlar arasinda; Hacettepe Universitesi sosyal hizmet lisans programi ile
Kocaeli Universitesi sosyal hizmet lisans program1 yer almaktadir. Bu iki program kapsaminda
2. smif programinin birinci doneminde hem istatistik hem de arastirma egitiminin paralel
bigimde siirdiiriildiigii saptanmistir. Ankara Universitesi sosyal hizmet lisans programinda ise
3. Sinif dersi olarak arastirma dersinin verildigi ve bu ders yaninda 4. Smifta aragtirma
uygulamasinin hedeflendigi farkli bir ders ile dgrencinin arasgtirma yapmasiin beklendigi
goriilmiistiir. Tiirkiye’de sosyal hizmet lisans programlarinda ¢ogunlukla 2. siif 6grencilerine
2. donem dersi olarak verildigi gozlenmistir. Dersler kapsaminda bilimsel arastirma
paradigmalar1 ¢ercevesinde hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerine agirlik verildigi
saptanmistir. Bazi programlarda mesleki alan uygulamalar1 baglaminda arastirma tasarimina
agirlik verildigi goriilmiis ve bu bulgular kiiresel mesleki egitim beklentileri ile uyumlu olarak
degerlendirilmistir.

Sosyal hizmet lisans programinda hem 2.y1lin iki dénemi hem de 3.y1lin iki déneminde
aragtirma derslerinin yer almasi ¢aligmanin énemli bulgusu arasindadir. Hacettepe, Kocaeli,
Selguk ve Celal Bayar Universiteleri bu kapsamda yer almaktadir. Sosyal Hizmet egitiminin 2.
Yilinda tiim yi1l devam eden arastirma egitimi 6nemli bulunmustur. Sosyal hizmet lisans
ogrencilerine bir y1l boyunca arastirma egitiminin verilmesi ve 6grencilerin son sinifta yer alan
uygulama egitimine bilimsel arastirma yoniinden hazirlanmalar1 agisindan dikkat ¢ekicidir.
Kocaeli Universitesi, lisans programinda benzer yapi goriilmektedir. Ancak bu programda yer
alan “Istatistik” dersinin ikinci y1l alinan arastirma egitimi sonrasinda 3. y1l programinda yer
aliyor olmasi ile farklidir. Arastirma egitimi sonrasina kalan istatistik bilgisinin ise arastirma
egitimini nasil etkileyecegi konusunun degerlendirilmesi 6nemli bulunmustur.

Bu ¢alisma sonucunda, her iki {ilke lisans programlarinda arastirma egitimine dnemli
agirlikta yer verildigi goriilmektedir. Tiirkiye Universitelerinden ¢alisma kapsamina alinan
sosyal hizmet lisans programlarinda yer alan arastirma derslerinin (uygulamali arastirma
dersleri disinda) kredilerine bakildiginda ise 2 kredi ile 3 kredi arasinda ders kredilerinin
degistigi ancak c¢ogunlugunda arastirma dersinin 3 kredi olarak programlarda yer aldigi
saptanmistir. Bu durum; US/ABD iiniversiteleri, sosyal hizmet lisans programlarinda yer alan
aragtirma derslerinin ¢gogunlugunun 3 olmasi yaninda ders kredisinin 4 ve 5 olarak belirlendigi
programlarin varlig1 1s1¢inda diisiiniildiigiinde Tiirkiye Universitelerinde 2 ile 3 kredi arasinda
yer alan arastirma derslerinin Kredilerinin yiikseltilerek,4 ve 5 kredilik derslere dogru
ilerletilmesinin yararh olacagini diisiindiirmektedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Yiiksek Ogretimdeki en onemli zorluklardan biri olarak degerlendirilen; egitim ve
aragtirma faaliyeti arasindaki baglantinin nasil saglanacagi ¢ogu kez tartigma konusu
olabilmektedir. Egitim ve arastirma kuskusuz temel fonksiyonu olarak énemli iken toplumla
kurulan bagin 6nemi iizerinde de durulmaktadir. Bu baglamda degerlendirme amaciyla yapilan
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bir ¢alismada; akademinin temel islevi olan 6gretim ve aragtirma arasindaki iliskiye iligkin
sistematik literatlir incelemesi yapilmistir. Literatiirde 2013-2018 zaman diliminde yer alan 39
calisma igerik analizi ile degerlendirilmis ve sonucunda lisans miifredat programlarinin 6nemli
rolii yaninda egitim kurumlarinin 6zellikleri ile egitim politikalarin etkisi gosterilmistir (Sagazi
ve Hosseingholizadeh, 2020).

Bu calisma ise; Tiirkiye ve ABD {iniversiteleri kapsaminda yer sosyal hizmet lisans
miifredat programlari lizerinden arastirma egitiminin degerlendirilmesi a¢isindan énemlidir. Bu
calisma sonucunda elde edilen bulgular; Tiirkiye’de lisans egitim programlar1 kapsaminda yer
alan tiim sosyal hizmet programlarinin akreditasyonu heniiz gerceklesmedigi halde iki tilkede
arastirma egitiminde temel Ozellikler agisindan farklilik goriilmedigini ortaya c¢ikarmasi
acisindan 6nemlidir. Ukrayna ve ABD iiniversitelerini kapsayan bir ¢alismada ise Ukrayna
aleyhine lisans diizeyinde arastirma yeterliliklerinin olumsuz tablo ¢izdigi gosterilmis ve nedeni
olarak baglamsal ve kurumsal yaninda ulusal politikalara vurgu yapilirken miifredat ile iligkisi
gosterilmistir (Lytvyn, Novak ve Laun, 2020).

Bu c¢alismada, Tiirkiye ve ABD’de calisma kapsaminda yer alan 4 yillik lisans
programlar1 icinde en erken donem olarak arastirma egitiminin 2.yil 6gretim programlari
kapsaminda basgladiginin gozlenmesi, lisans programlarinda arastirma egitiminin daha geg
donemlerde baslatilmamasinin kiiresel baglamda gerekliligini diisiindiirebilir. Buna karsin ilgili
literatiirde lisans programlarinda arastirma egitiminin ilk yilda verilmesinin Onerildigi de
bilinmektedir. Ishiyama’da 2002 yilinda yaptig1 ¢calismada lisans programlarinda 6grencilerin
erken arastirma egitimi alma ve aragtirmalara katilmalarinin; isbirligi i¢cinde ¢alisma becerisi
yani sira mantiksal ve analitik diisiinme yapisini gelistirdigini gostermistir (Ishiyama, 2002).
Arastirma egitiminin lisans programlarinda erken donemde baslatilmasinin gerekliligini
bildirenlere karsin bu egitimin sadece arastirma egitimine 6zgii derslerle kisitlamadan tiim ders
iceriklerinin de arastirma ile iliskilendirilen biitiinleyici bir yapida olmasinin arastirma
egitiminin daha etkin kilinmasinda 6nemli oldugu savunulmaktadir (Visser-Wijnveen, van der
Rijst ve van Driel,2016; Phillips, MacGiollaRi ve Callaghan, 2012). Bu nedenle, sosyal hizmet
lisans programlarinda erken arastirma egitimini baglatilmas1 yaninda tiim ders igeriklerinde
arastirma agirlikli/kanit sorgulama yonteminin temel bilgisinin mesleki uygulamalara
yansitilmasmin gerekliligi sdylenebilir. Ozkan ve Gokgearslan'min yaptiklari ¢alismada da
sosyal hizmet lisans programinda arastirma egitiminin kanita dayali uygulamalarin
gelistirilmesindeki énemine vurgu yapilmaktadir (Ozkan ve Gokgearslan, 2012).

Arastirma egitiminin 6grencinin aktif katilimi ile 6grenmenin daha etkin kilindig1 ve
daha kalic1 hale geldigi bunun hem istatistik (Fast, 2000) hem de arastirma dersi igeriginin
ogretilmesinde grup ¢alismalar1 yaninda “web” tabanli ve bilgisayar kullanim1 destekli egitim
bi¢ciminde verilmesinin etkinligi artirdigi (Hardcastle ve Bisman, 2003) ve daha farkli
uygulamaya doniik arastirma egitim modellerinin gergeklestirilmesi onerilmektedir (Berger,
2002). Bu nedenle, sosyal hizmet arastirma egitiminde etkinligi artirici yontemlerin denenmesi
yararl olabilecektir. Ilgili literatiirde de vurgulandig: gibi, lisans programlarinda en az iki
arastirma dersi onerilmekte ve ilk ders i¢in arastirma temel bilgilerinin kazandirilmasi hedefi
ile bilimsel calismanin 6neminin kavranmasi ikinci ders i¢in ise 6grenciden bunlar1 uygulamasi
beklenmektedir (Adam, Zosky, Unrau, 2004). Bu a¢idan bakildiginda her iki iilke 6rneginde
degerlendirme kapsamina alinan sosyal hizmet lisans egitim programlarinin ¢ogunlugunun
aragtirma yoOntemleri ile ilgili ders sayilarinin beklentileri karsiladigir sdylenebilir. Ancak,
yapilan bir ¢alismada ise; lisans programlarinda verilen arastirma egitiminin bir¢ok alanda
onemle ele alindig1 ve bu egitimin sonunda dgrencinin mesleki yagaminda bilimsel nitelikte
uygulama yapabilme becerisinin gelistirildigi gosterilmistir. Yapilan bu ¢alismada ayrica, bu
hedefe ulasilmasinda haftalik ders saatinin on saat olmasi ile birlikte iki donem devam eden
aragtirma egitiminin etkin oldugu vurgulanmaktadir (Hernandez, Woodcock, Estrada ve
Schultz,2018).
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Arastirma egitiminde lisans 6grencilerine rehberlik etmenin kanitlanmis yiiksek etkiye
sahip bir egitim yaklasimi oldugu ancak bunun 6grenci-6gretim iiyesi orani yaninda arastirma
destegi icin finansman sorunlari ¢dzlilmeden yararinin olamayacagi bildirilmektedir. Bu
noktada lisans Ogrencilerinde birinci smifta baglayan arastirma egitimi ile arastirma
becerilerinin gelistirilmesinde lisans ve doktora Ogrencilerinin birebir mentorlilk yapmasi
onerilmektedir (Shamir,2020). Arastirma dersinin erken baslamasi, miifredatin 6nemi yaninda
kurumsal arastirma desteginin saglandigi merkezlerin lisans Ogrencilerinde arastirma teorik
bilgisi yaninda arastirma yapma deneyiminin kazandirilmasinda olumlu katkis
gosterilmektedir (Provost, Bell ve Bell, 2019).

Lisans programlarinda arastirma egitimini degerlendirilmesinde kuskusuz 6grencilerin
degerlendirmeleri de Onemlidir. Bu baglamda yapilan bir calisma Tiirkiye lisans
programlarinda aragtirma egitiminin 6grenci goziiyle nasil algilandigina iliskin bilgi verecektir.
Erbay ve Sevin’in yapti1 arastirma sonucunda ise, Hacettepe Universitesi sosyal hizmet lisans
programinin dordiincii siif 6grencilerinin%75° inin arastirma derslerini yeterli bulmasi
yaninda %95 nin ise uygulamali arastirma dersinden memnuniyetini dile getirmesi arastirma
egitiminde Ogrencinin uygulayarak O6grenmesinin etkisini gostermesi agisindan Snemlidir
(Erbay ve Sevin, 2013). ABD’de, sosyal hizmet lisans program1 6grencilerini kapsayan ¢alisma
sonucunda da dgrencilerin arastirma korkularinin giderilmesinde egiticinin rolii yaninda
aragtirma uygulamasina katilimlarinin olumlu etkisi gosterilmektedir (Maschi, Probst ve
Bradley, 2009). Hacettepe Universitesi, sosyal hizmet 6grencilerinin sosyal hizmet arastirmasi
ile ilgili gorigleri ile arastirma yontem ve siireciyle ilgili deneyimlerinin degerlendirildigi bir
calisma sonucunda da Ogrencilerin grup caligmasini ve akademisyenler ile isbirligi icinde
iletigsimi 6nemsedikleri sonucu (Giirbiiz, Adigiizel ve Akgay, 2017) literatiirle benzer sonucu
ortaya koymaktadir.

Sosyal hizmet lisans programlart sosyal c¢aligsmaci yetistirmede temel egitim
programlaridir. Temel mesleki egitim programlardan mezun edilen sosyal ¢alismacilardan
mesleki uygulamalarinin kanita dayali uygulamalar olarak yiiriitmeleri beklenmektedir.
Evrensel 6zellik gosteren bu beklentinin karsilanabilmesinde lisans 6grencilerinin arastirma
konusunda iyi nitelikte egitim alarak arastirma konusunda etkin hale gelmeleri
hedeflenmektedir (Sewpaul ve Jones,2004). McCrystal ve Wilson’in yaptigi caligmada
Ogrencilerin arastirma egitiminin ve kazanilan becerilerin mezun olduklarinda performanslarina
yansimasinin 6nemini bildikleri gosterilmistir (McCrystal ve Wilson,2009). Bu ¢alisma
sonucunda sosyal hizmet lisans egitim programlar1 kapsamindaki alan uygulamalarinin
aragtirmaya odaklanmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica, lisans egitiminin yiiksek
lisans egitimi ile kazanilan “bilim uzmanlig1” derecesi ve bu derece sonrasi bu dereceye dayali
doktora egitim programlari ile kazanilan” doktora “dercesine bi¢im vermesi agisindan lisans
egitiminin kalitesi ve alinan aragtirma egitimi ¢ok biiylik 6nem tasimaktadir. Bu nedenlerle
lisans programlarinda arastirma egitiminin nasil verildigi ve yeterliligi dnemle ele alinmalidir
(Erdem,2012). Bu dogrultuda 6grenci bakis acisini, O0gretim yontemlerini ve 6gretim
sorumlularinin degerlendirmelerini ele alan ileri ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Review Article

Turkish teaching in schools is carried out in four basic frameworks.
Listening, reading, writing and speaking skills, which are referred to as basic
language skills, are very important in mother tongue teaching. Therefore,
studies for the development of these skills should be carried out with
precision. Especially, primary school years are the most intensive period of
studies for the development of basic language skills, as students are the first
years of academic mother tongue learning. It is thought that designing
activities for the development of basic language skills and applying them in
lessons will be functional in achieving the goal in the primary school age
group. The aim of the research is to design various activities within the scope
of developing basic language skills in primary school students and to raise
awareness in this direction. A total of forty activities, including ten on
listening, speaking, reading and writing skills, were designed. Each of the
activities is designed to contribute to the development of the skill it is related
to. In this way, it is to involve students more in the process in achieving the
goal and to gain the targeted skills while having fun. Since student-
centeredness will be at the forefront in the functioning of most practical
activities, children will also play an active participant role in the process.
Therefore, the activities will be beneficial in terms of permanence.
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Derleme Makale

Okullarda Tiirk¢e 6gretimi dort temel ¢ercevede yapilmaktadir. Temel dil
becerileri diye ifade edilen dinleme, okuma, yazma ve konusma becerileri
ana dil ogretiminde ¢ok Onemlidir. Dolayisiyla bu becerilerin
gelistirilmesine  yonelik  caligmalarin ~ hassasiyetle  yiiriitiilmesi
gerekmektedir. Ozelikle ilkokul yillar1, 6grencilerin akademik olarak ana dil
Ogrenimine ilk bagladiklar1 yillar olmasi yoniiyle, temel dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik ¢aligmalarin en yogun yapilmasi gereken donemdir.
Temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin tasarlanmasi ve
derslerde uygulanmasinin ilkokul yas grubunda amaca ulagmada islevsel
olacagi diisiiniilmektedir. Arasgtirmanin amaci ilkokul 6grencilerinde temel
dil becerilerinin gelistirilmesi kapsaminda ¢esitli etkinlikler tasarlamak ve
bu yonde bir farkindalik olusturmaktir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerine dair onar tane olmak iizere toplamda kirk etkinlik tasarlanmistir.
Etkinliklerden her biri ilgili oldugu becerinin gelistirilmesine katki sunacak
nitelikte tasarlanmigtir. Bu sayede amaca ulasmada 6grencileri siirece daha
fazla dahil etmek ve eglenirken ayni zamanda hedeflenen becerileri de
kazandirmaktir. Cogu uygulamaya dayanan etkinliklerin isleyisinde 6grenci
merkezlilik 6n planda olacagindan ¢ocuklar siirecte de aktif katilimci
roliinde olacaktir. Dolayisiyla yapilan etkinlikler kalicilik agisindan da fayda
saglayacaktir.
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Giris

Bir dilin 6gretilmesi siirecinde dort temel beceri yer almaktadir. Dinleme, yazma, okuma
ve konugmaya dair gelisim Tiirk¢e 6gretiminde en 6nemli kazanimlardir. Dolayisiyla adindan
da anlagilacagi tizere dil 6grenmenin temelini olusturan bu becerilerin kazandirilmasi igin
standart yollar disinda yenilik¢i alternatif yollarin bulunmasi gerekmektedir. Bu gereklilik
gelisen ve degisen diinya ile birlikte etkisini daha da gostermektedir. Dersi etkinliklerle
zenginlestirmek, Ogrenmelerin kaliciliginin saglanmasi ve derslerin daha eglenceli hale
getirilmesini saglar. Eglenirken 6grenen ¢ocuklar hem keyifli vakit gecirir hem de kalici bilgiler
edinir.

Dil toplumun ge¢misini, kiiltiiriinii kisacas1 6ziinii yansitan toplumsal bir olgudur
(Arslan, 2017). Bir toplum kendisini gelecege tagimak istiyorsa bu diline sahip ¢ikmasi ve onu
gelecek nesillere aktarmasiyla miimkiindiir. Dolayisiyla ana dil 6gretimiyle alakali tiim adimlar
hassasiyetle ve 6zenle atilmalidir. Atilan adimlar dilin ileriki kusaklara aktariminin saglikli bir
bicimde gergeklesmesi i¢in Onemlidir. Ciinkii dilin aktarimi kiltiiriin aktarimi demektir.
Kiiltiirine, gelenek ve goreneklerine, diline sahip ¢ikan toplum yarinlarda var olacaktir. Bu
dogrultuda dilin en 6nemli ara¢ oldugu bilinmektedir. Dil 6gretiminin ilk adimi da temel dil
becerilerinin kazandirilmasiyla baslamaktadir. Ulkemizde Tiirkge Egitim Programi dinleme,
konusma, okuma ve yazma alanlarina yonelik kazanimlardan olugmaktadir (MEB, 2019). Bu
kazanimlar dogrultusunda ilkokul yillarindan itibaren Tiirkce egitimi okullarda
gerceklestirilmektedir. Tiirkge O6gretiminde temel dil becerilerinin gelistirilmesi Oncelikli
amagclardan biridir (Liile-Mert, 2014).

Ana dil 6grenimine temel dil becerilerinden ilki olan dinleme becerisiyle baglanmaktadir
(Batur vd., 2017). Cocuklar ilk dogduklar1 andan itibaren etraflarindaki sesleri duyarlar ve dili
O0grenmeye baslamalar1 ilk duyduklar sozciiklerle olur. Duyduklar1 sézciiklerin ne anlama
geldigine dair zihinsel ¢ikarimlar yaparlar ve ardindan konusma becerisi 6n plana ¢ikar.
Cocuklar dinlediklerini taklit etme yoluyla konugma becerilerini gelistirmeye baslarlar. Okula
basladiklar1 ilkokul yillarindan itibaren de sistemli ve diizenli bir sekilde okuma ve yazma
becerilerine yonelik 6grenmeler gergeklestirmeye devam ederler. Ses Temelli Ciimle
Yontemiyle ilk okuma yazma calismalari baslar (Bay, 2010). Ogrenciler ¢izgi calismalariyla
basladiklar1 ses 6grenme siirecine harfleri gruplandirilmis bi¢imde sirayla 6grenerek yazma
caligmalariyla ilk okuma yazmaya devam ederler. Ikinci sesin grenilmesinden itibaren heceye
ve kelimeye ulasilir. Bu sayede miimkiin olacak en kisa siirede yazmayla birlikte okuma
yolculugu baslamaktadir. Dolayisiyla ilkokulun ilk yili olan birinci sinifta temel dil
becerilerinin hepsinin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar baglamaktadir.

Geleneksel oOgretim yontem ve tekniklerinin temel dil becerilerinin gelistirilmesi
noktasinda bazi durumlarda yetersiz kalabildigi goriilmektedir. Gelisen diinyada teknolojinin
ve dijitallesmenin hizla artmasi etigim sistemine de alternatif yontem ve tekniklerin
gelistirilmesini bir gereklilik haline getirmektedir (Yazar, 2019). Bununla alakali olarak
alternatif 6gretim yontem ve teknikleri gelistirilmesinin, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha
aktif olabilecegi etkinlikler tasarlamanin, 6gretimin niteligini artiracagi diisiniilmektedir. Bu
baglamda arasgtirmada dinleme, konusma, yazma ve okuma becerileri ile ilgili tasarlanan
etkinlik 6rnekleri sunulmustur. Etkinlikler olusturulurken amaca hizmet etmesi birinci 6ncelik
olmustur. Amaca hizmet etmesi etkinliklerin temel dil becerileri ile ilgili kazanimlarin
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kazandirilmasina katki saglar nitelikte olmasin1 ifade etmektedir. Kazanimlarin
kazandirilmasina uygun olarak olusturulan etkinliklerde ikinci husus olarak 6grencilerin siire¢
igerisinde aktif rol oynayan taraf olmasina dikkat edilmis ve miimkiin oldugunca 6grencilerde
ilgi ve istek uyandiracak ornekler olusturulmustur.

Problem
Ilkokul &grencilerinde temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik alternatif
etkinlikler nelerdir?

Alt Problemler

1- Dinleme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik 6rnekleri nelerdir?

2- Konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler 6rnekleri nelerdir?

3- Yazma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik 6rnekleri nelerdir?

4- Okuma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik 6rnekleri nelerdir?

Temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler tasarlanirken bir etkinligin
birden fazla beceriyi gelistirecek nitelikte olmas1 miimkiin miidiir?

Yontem

Bu arastirmada yontem olarak nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel aragtirma
yontemi desenlerinden derleme, calismanin deseni olarak secilmistir. flkokul dgrencilerinde
temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlik Onerileri elektronik dokiimanlardan
taranarak elde edilmistir. Bulunan etkinliklerin bazilar1 bu alanda yapilmis etkinlik
orneklerinden uyarlanarak ilkokul 6grencilerinin seviyesine uygun hale getirilmis, bazilar1 ise
temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik yeni etkinlikler tasarlanmasi yoluyla
olusturulmustur. Cocuklarda dinleme, konusma, okuma ve yazmaya dair tasarlanan bir¢ok
etkinlik vardir. Bu ¢calismada temel dil becerilerinin gelisimi i¢in uygulanabilecek onar etkinlik
ortaya konmustur.

Bir nitel arastirmanin gecerligi, igerdigi bilgilerin dogru ve saglam olmasini ifade
etmektedir (Christensen, Jonhnson ve Turner, 2020, 5.404). Nitel arastirmalarda arastirmacinin
inceleme sonuglarini objektif bir sekilde sunmasi ve yaptig1 agiklamalarda yansiz davranmasi
gecerlik ve gilivenirlik agisindan onemlidir (Sencan, 2005, s.500). Dolayisiyla yapilan
tespitlerde yansiz davranilmis, gegerlik ve giivenirlik saglanmistir.

Bulgular

Tablo 1’de dinleme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler yer almaktadir.
Etkinliklerin uygulanmasina dair agiklamalara hem tablonun i¢inde hem de altindaki agiklama
kisminda yer verilecektir.

Tablo 1. Dinleme Etkinlikleri
Dinleme Etkinligi Uygulanmasi
1- Dinle-Bil «Hayki — B1r» isimli rap sarki ¢ocuklara dinletilir. Sarkida
tiim illerimizden meshur olan bir yoniiyle bahsedilmektedir.
Birkag kez dinletildikten sonra illerle alakali sorular
sorularak cevaplar alinir.
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2- Bozuk Plak Anlatim bozuklugu olan sarkilar dinletilir. Sarkilardaki
anlatim bozukluklarinin bulunmas: istenir.

3- Hikayesi Ne? Dinlenen bir sarki / tiirkii ile alakali hikdye olusturulmasi
istenir.

4- Radyo Tiyatrosu Ogrencilere radyo tiyatrosu dinletilir. Anladiklarin
Ozetleyerek anlatmalari istenir.

5- Dinle- Resmet Ogrencilere bir metin dinletilir. Dinlediklerini resme

dokmeleri istenir.

6- Isim, Sehir, Hayvan Ogrencilere 15-20 adet meyve, sebze, esya ya da sehir
isimleri hizlica okunur. Dinlediklerinden hatirladiklarini
yazmalari istenir. En ¢ok kelime hatirlayan kazanir.

7- Sesinden Tani1 Smiftan 5-10 6grenci segilir. Digerlerinin gozleri kapatilir.
Secilen 6grencilere birer kelime soyletilir. Konuganin kim
oldugu tahmin edilmeye calisilir.

8- Bizim Hikayemiz Ogrenciler bahgeye ¢ikarilir. Elli metre ilerde beklemeleri
saglanir ve sirayla birer birer 6gretmenin yanina gelirler.
Ogretmen ses kayit cihazina bir ciimle kaydederek etkinligi
baglatir. Siras1 gelen 6grenci kendinden Onceki kayitlart
dinleyerek hikayeyi devam ettirecek bir iki climle soyler.
Tiim Ogrenciler kaydedildikten sonra olusturulan hikaye
birlikte dinlenir.

9- Ani Dinlenir Ogrenciler gruplara ayrilir ve teneffiiste gruplar igin mini
birer stant bahgeye yerlestirilir. “Ani dinlenir” yazili
posterler stantlara yapistirilir. Baska siniflardan anisini
paylagsmak isteyen Ogrencilerin anilari dinlenir ve sinifta
anlatilir.

10- Dededen Dinle Dededen Dinle: Herkes ailesi ya da ¢evresinde tanidigi yash
bir bireyden bir masal dinler ve sinifta anlatir.

Tablo 1’ de dinleme becerisine yonelik etkinlikler gosterilmistir. 1. Etkinlikte bir
sarkinin sozlerinin dikkatle dinlenmesi s6z konusudur. So6zlerde illerimizin hepsinden birer
ikigser Ozelligiyle bahsedilmektedir. Dikkatle dinlenen sarki sozleriyle alakali 6grencilere
sorular sorulur ve cevaplar alinir. Dinleme yaparken algilarin agik olmasi énemlidir. ikinci
etkinlik igerisinde anlatim bozuklugu bulunan sarkilarin dinletilmesine yonelik bir etkinliktir.
Yapilan sarkilarin ¢ogunda sarki sozleri maalesef 6zensiz hazirlanmaktadir. Bu sebeple
yapilacak olan bu etkinlik bu duruma dair bir farkindalik olusturmasi bakimindan 6nemlidir.
“Hikayesi Ne?” Etkinligine gelindiginde bu etkinligin de dinleme becerisini gelistirmek adina
onemli oldugu goriilmektedir. Televizyon ya da radyo kanallarinda tiirkii hikayelerinin
aktarimina yonelik programlar yapilmaktadir. Bu etkinliklerin sinif ortaminda uygulanmasi
cocuklarda dinleme becerisinin gelisimine katki saglayacaktir. Radyo tiyatrolar1 hayal kurma,
dinlenenlerin gozde canlandirilmas1 adina faydalidir. Dinleme becerisini gelistirmede
kullanilabilecek ©nemli kaynaklardandir. “Dinle — Resmet” adli etkinlikte ¢ocuklarin
dinledikleriyle alakali gdzlerinde canlanan manzaray1 resme dokmeleri s6z konusudur. “Isim,
Sehir, Hayvan” ¢ocuklarin sinif ya da ev ortaminda severek oynadiklar1 oyunlardan biridir.
Ders esnasinda derse fayda saglayacak sekilde yiiriitiiliir ve oynatilirsa bir ders etkinligi haline
seklinde oynanan bir dikkat oyunudur. “Bizim Hikayemiz” bir grup etkinligidir. Sinifin
tamaminin emegiyle olusturulan hikaye birlikte hareket etmenin 6nemini 6gretmenin yaninda
ogrencilerde dinleme becerisini gelistirir. “Am1 Dinlenir” etkinligi sosyallesmeye katki
saglayacak giizel bir etkinliktir. Ogrenciler bagka siiflardaki 6grenci arkadaslariyla tanisma,
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iletisim kurma firsat1 yakalayacaklardir. “Dededen Dinle” etkinliginde ise bir aile biiyiiglinden
dinlenenlerin sinifa getirilmesi s6z konusudur. Aile biiyiikleriyle iletisim, aile kavramina
verilen deger agisindan 6grencilerde farkindalik olusturacak olan etkinlik dinleme becerisinin
gelistirilmesinde kullanilabilir.

Tablo 2. Konusma Etkinlikleri
Konusma Etkinligi Uygulanmasi

1

Diisiince Kumbarasi Metindeki konuyu anlatan yan diisiinceler kartlara yazilir.
Bir kutuya atilir. Olusturulan grup kart ¢eker, yazilanlar
grup iiyeleri arasinda tartigilir.

2- Atasozii Oyunu Atasozlerinin anlamina uygun oyunlagtirmalar yapilmasi
istenir.

3- Oku — Tanit Okunan kitaplarin tanitimi yapilir.

4- Mektup Sinif gruplara ayrilir her gruba birer hikdye metni verilir.

Metin 10 parg¢a halinde grup iiyeleri tarafindan kesilir ve
olusturulan parcalar zarflara koyulur. Zarflar karistirilarak
gruplara tekrar dagitilir. Parcalara ayrilmig metnin yeniden
birlestirilmesi istenir. Grup liderleri olusturulan hikayeleri
anlatir.

5- Atasozii Hikayesi Herhangi bir atasozii ya da deyimin nasil bir olay {izerine
sOylendigiyle alakali tahminde bulunup zihnindeki
senaryoyu anlatmasi istenir.

6- So6z Korosu Verilen bir metin hep bir agizdan okunur (S6z korosu).
Metinleri seslendirme gii¢lerini artirir. Birlikte okuma
aligkanligini saglar.

7- Muhtar Ogrencilerden muhtarlik se¢imi i¢in aday olduklarimi
hayal etmeleri istenir. Se¢im vaatlerini hazirliksiz bigimde
tahtaya ¢ikip anlatmalar istenir.

8- Kelime Tekeri Siniftaki tiim dgrenciler bir halka olusturur. Ogretmen bir
kelime ile oyunu baglatir. Sirasi gelen 6grenci kendinden
once soylenen biitiin kelimeleri sirastyla sdyler. En son
kendi kelimesini sdyler. Sasiran ¢ikar. En sona kalan
birinci olur.

9- Kulaktan Kulaga Smuf gruplara ayrilir. Grup liderlerine 6gretmen bir metin
okur. Grup liderleri gruplarina doner ve metinden
akillarinda kalanlar1 belli bir siire i¢erisinde hizlica
anlatirlar. Sonra 6gretmen metinle ilgili detaylar i¢eren
sorular1 gruplara dagitir ve liderlerin disindakilerden
sorularin cevaplanmast istenir. En ¢cok soruyu bilen grup
kazanir.
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10- Sessiz Kitap Ismi Sinif gruplara ayrilir ve takimlar olusturulur. Ogretmen
grup liderlerine bir kitap ismi sdyler ve liderden kendi
grubuna bu kitabin ismini kullanmadan anlatmasi istenir.

Tablo 2’ deki etkinliklerden “Diisiince Kumbaras1” derse konu olan metin hakkindaki
diisiincelerin yazilip kutuya atilmasi ve ardindan kutudan rastgele ¢ekilen bir kagidin sinif
Ooniinde okunmasi1 seklinde uygulanmaktadir. “Atasézii Oyunu” tiim smifin birlikte
atasozleriyle ilgili oyun tasarlayip oynamasina yonelik bir etkinliktir. “Oku — Tanit” bilinen ve
uygulanan etkinliklerden biridir. Okunan bir kitabi arkadaslara tanitma seklinde uygulanir.
Hem okuma hem de konusma becerisinin gelistirildigi etkinliklerden biridir. “Mektup”
etkinliginde pargalara ayrilmis bir metnin gruplarca yeniden birlestirilmesi séz konusudur.
Isbirligi ve konusarak anlasma noktasinda 6grencilere katki saglayacak bir etkinliktir. “Atasdzii
Hikayesi” atasozlerinin nasil olustuguna dair hikaye tasarlayip bunu anlatma etkinligidir.
Konusma becerisinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. “S6z Korosu” etkinligi birlikte
senkronize bir sekilde konusabilmeyi gelistirir bu sayede oratoryo, koro gibi toplulukla
yapilabilecek grup caligsmalari i¢in de 6grencilerde deneyim saglanmis olur. “Muhtar” se¢im
vaatlerinin simif ortaminda konusularak aktarilmasina yonelik bir etkinliktir. Se¢me ve
secilmeye yonelik bilgileri de 6grencilere 6greten bir etkinliktir. “Kelime Tekeri” ezber ve
dikkati de giiglendirmesi yoniiyle onemlidir. “Kulaktan Kulaga” cocuklarin oynarken keyif
aldig1 oyunlardan biridir. Cesitli amag ve sebeplerle fakli ortamlarda oynanabilir. Konusma
becerisini gelistirmeye yonelik tasarlanmis olan sekliyle uygulanmasi 6grencilerde temel dil
becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir. “Sessiz Kitap Ismi” sessiz sinema oyununun kitap
ismi tahmini ile oynanan versiyonu olarak tasarlanmistir. Konusma becerisini gelistirme amaclh
oynatilabilir.

Tablo 3. Okuma Etkinlikleri
Okuma Etkinligi Uygulanmasi

1- Hayattan Derse Grup olusturulur. Giinliik yasantimizda yer alan
konusmalar (pazara giden ailenin saticiyla yaptigi
konusmalar, aile fertleri arasindaki bir konudaki
konusmalar, gezi sirasinda yapilan konugmalar, diigiin
esnasindaki konusmalar vb.) yaziya gecirilir. Olusturulan
metin karakter 6zelliklerini yansitacak sekilde sinifta
okunur.

2- Se¢me Haberler Bir konuyla ilgili haber metni olusturulur. Televizyon
haline gelmis bir karton kutunun arkasindan metin
okutulur. Diger 6grencilerin okumasina puan vermeleri
istenir.

w
1

Teker Teker Tekerleme okuma yarismasi diizenlenir. Gruplara

Tekerleme tekerlemeler verilir. En iyi okuyanlardan tekrar gruplar
olusturulur. En iyi okuyan secilene kadar yarisma devam
eder.

Role Gir Ogrencilerden biri begendigi bir hikdyeyi secer. Kendisini
hikayedeki sahislardan birinin yerine koyar. Kendi bakis
acisindan hikayeyi anlatir.

Empati Metinde ortaya konulan sorun belirlenir. “Ben olsaydim”
ifadesiyle ¢coziim aranir.

4

(€]
1
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6- Arastirmaci Gazeteci Gazete ve dergilerde belirli konularda yer alan yazilar

toplattirilir ve sinifta paylasmalari saglanir.

7- Ani Oku Tlim 6grenciler bir aile biiyiiglinden dinledigi unutulmaz
bir an1y1 yaziya doker ve sinifa getirir. Isim yazilmamis
olan 6devler toplanip 6grencilere karisik bir sekilde
dagitilir ve sirayla okumalar istenir.

Belediye Anonsu Tiim 6grenciler birlikte bir belediye anonsu metni yazar.
Yazilan anons isteyenler tarafindan sinifin karsisinda
okunur. Anonsu en giizel okuyan 6grenci segilir.

Diksiyon Sinifa diksiyon tekerlemeleri getirilir. Bu tekerlemeleri
ogrencilerin okumalari istenir. Sasirmadan okuyabilenler
alkiglanir.

10- Tiyatral Ogrencilerin yaslarina uygun tiyatro metinleri sinifa

getirilir ve se¢ilen 6grencilere buradan roller verilir.
Tahtaya ¢ikip role uygun bir bigimde diyalogu okumalari
istenir.

00]
1

O
1

Tablo 3’te yer alan etkinliklerden ilki “Hayattan Derse”, giinliik hayatta
karsilagilabilecek bir olaym yaziya dokiilmesinin ardindan okunmasina dayanir. “Se¢me
Haberler” etkinligi yine haber metinlerinin okunmasina, dolayisiyla okuma becerisinin
gelistirilmesine yonelik bir etkinliktir. “Teker Teker Tekerleme” ise tekerleme telaffuzuna, hizl
konusabilme gibi beceriler i¢in katki saglar. “Role Gir” canlandirma ve rol oynama yetenegini
gelistirirken ayni zamanda konugsma becerisinin gelisimine faydali olacak bir etkinliktir.
“Empati” giinliik yasamda sik¢a ihtiya¢ duyulan empati duygusunu da 6grencilere kazandiran
bu etkinlik konugsma becerisinin gelisiminde kullanilabilecek etkinlikler arasindadir.
“Arastirmact Gazeteci” etkinliginde gazetelerden bulunan haber metinleriyle ilgilidir.
Ogrencilerde arastirma ve incelemeye dair farkindalik olusturur. “An1 Oku” 6grencilerin
birbirlerinin geg¢mis yasantilarina saygi duyma ve Dbirbirlerinin anilarin1 dinleyerek
sosyallesmelerini saglar. “Belediye Anonsu” bir belediye anons gorevlisi gibi anons yaparken
hem canlandirma yapan hem de okuma becerisini gelistiren 6grenciler bu etkinlik sayesinde
eglenirken Ogrenirler. “Diksiyon” telaffuzu zor metinlerin okunmasina dayanir. Dolayisiyla
diksiyonu gelistirirken okuma becerisinin gelisimine katki saglanir. “Tiyatral” etkinliginde
ogrenciler hem kendi yaslarina uygun tiyatro metinlerinin senaryolarini canlandirir, hem de
okuma becerilerini gelistirir.

Tablo 4. Yazma Etkinlikleri
Yazma Etkinligi Uygulanmasi
1- Kelime Kiipii Ogrenciler gruplara ayrilarak her gruba bir kelime kiipii

verilir. Metinde karsilasilan kelimeler, kiiplin farkh
yiizlerine yazilir. Her kelimeye farkli puanlar verilir. Kiip
zar gibi sirayla atilarak Ogrencilerden gelen kelimelerle
ilgili birbirinden farklt climleler olusturmalart istenir.
Arkadasiyla ayni climleyi kuran ve belirlenen siirede
ciimleleri sOyleyemeyen Ogrenci oyundan cekilir. Oyun
sonunda en ¢ok puan alan 6grenci birinci olur.

2- Konugma Balonlari Metinde gegcen konuyla / temayla ilgili verilen
karikatiirlerdeki konusma balonlar1 doldurulur.
3- Kitap Yazalim Ogrencilerden bir konuyla ilgili arastirma yapmalari istenir.

Konuyla ilgili edinilen bilgiler, duygu ve diisiinceler yazilir.
Toplanan basili materyallerdeki fotograf, resim gibi
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unsurlardan yararlanilarak bir kitap olusturulur. Hazirlanan
kitaba uygun kapak tasarimi yapilir.

Metin Olusturalim Sinif gruplara ayrilir her gruba birer gorsel verilir ve bu

gorselden hareketle bir metin olusturmalar1 istenir.
Olusturulan metinler grup sdzciileri tarafindan okunur.

5- Oku- Ciz Ogretmen tarafindan mecaz anlam iceren belirli Atasdzii ya
da deyimler secilir. Sinif gruplara ayrildiktan sonra kapali
zarflarla her gruba deyim ya da atasozi verilir. Gruplardan
zarfta c¢ikan deyim ya da atasoziinii resimlestirmeleri
istenir. Daha sonra resimler tahtaya asilir ve her 6grenci
resimdeki deyim ya da atasdziiniin ne olduguna yonelik
tahminlerini yazar.

6- Sarki Yazalim Smif gruplara ayrilir. Ogretmen basit bir sdzsiiz miizik
getirir ve gruplardan anlattig1 konuyla ilgili o miizik tizerine
sark1 yazilmasini ister.

7- Hikaye Istasyonu Sinif gruplara ayrilir. Her gruba biiyiik bos bir kagit verilir.
Her gruba bir tema verilir ve o tema kagidin kdsesine
yazilir. Gruplardan o temaya iliskin hikdye olusturmalar
istenir. Beser dakika araliklarla gruplar birer masa kayar,
birbirlerinin hikayesini devam ettirir. Boylelikle sinifin
tlimiiniin katkistyla grup sayis1 kadar hikaye yazilmis olur.

8- Tersten Diize Ogrencilere anlatilan konuyla alakali ciimleler tersten
okunmus sekilde dinletilir. Climlenin dogrusunun tahmin
edilerek yazilmasi istenir. Daha sonra ciimleler okunur ve
aslina en yakin yazabilen 6grenci kazanir.

9- Akrostis Her 6grenci ismiyle alakali akrostis yazar.

10- Uydurmaca Her gruba 2-3 adet uzun kagit seridi verilir (A3 sayfa 4 ayr1
serit olarak kesilir) ve bunlar, tek bir uzun serit olacak
sekilde birbirine yapistirilir. Ogrenciler, alfabenin harflerini
sirastyla kullanarak (anlamsiz) climleler kurar ve boylece
kiiciik bir (uydurma) hikaye olustururlar.

4

“Kelime Kiipti” kelimelerin kiipiin farkli yiizeylerine yazilmasiyla oynanan bir oyun
etkinligidir. Kiipii atan kisi iist yilizeye denk gelen kelimeyle ilgili, belirli bir siirede ciimle
yazmalidir. Bu oyun ile yazma becerisinin yaninda pratik diisiinme de gelistirilir. “Konusma
Balonlar1” bir gorselle ilgili konugsma balonlarinin olusturulmas: etkinligidir. “Kitap Yazalim”
kapagiyla, metniyle ve gorselleriyle sinifa ait bir kitap olusturmaya dayanir. Ogrencilerde
yazma becerisinin yaninda birgok beceriyi gelistirir. “Metin Olusturalim” gorsellerden
hareketle metin yazma etkinligidir. “Oku — Ciz” atasdzlerinin anlamlarinin tahmin edilip
yazilmasiyla uygulanan bir etkinliktir. “Sarki Yazalim” hem miiziksel zeka hem de yazma
becerisinin gelisimine uygun bir etkinlik 6rnegidir. “Hikaye Istasyonu” istasyon teknigiyle bir
hikaye olusturulur. “Tersten Diize” dikkati gelistiren bir etkinlik olarak uygulanabilecegi gibi,
yazma becerisine de katki sunar. “Akrostis” ¢ocuklarin ilgisini ¢eken ve yaraticilik noktasinda
onlar1 gelistiren bir etkinliktir. “Uydurmaca” ise yine yaratici diisiinme becerisine katki saglar.
Ayn1 zamanda yazma becerisini gelistirmek i¢in kullanilabilir.

Sonuc¢ ve Tartisma

[lkokul 6grencilerinde temel becerilerin gelistirilmesi igin tasarlanan etkinlikler gerekli
kazanimlarin kazandirilmasina katki saglayacaktir. Giines’in (2017) yaptig1 ¢alisma da dil
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ogretiminde farkli etkinliklerin kullanilmasinin 6grenmeye olumlu yonde katki saglayacagini
ortaya koymustur. Yine Kurudayioglu ve Potur (2015), Tiirk¢e dersinde temel dil becerilerinin
gelistirilmesinde tekerlemelerin kullanilabilirligini incelemislerdir. Tekerleme etkinlikleri bu
calismanin kapsaminda da yer almaktadir. Ogrenciler i¢in ders vaktinin de eglenceli ve oyun
havasinda gegmesi derse olan ilgi ve bagliliklarini artirir. Moral ve motivasyon yoniinden hazir
cocuklar daha iyi 6grenir. Liile Mert (2014) bu diisiinceden yola ¢ikarak ortaokul 6grencilerinde
temel dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler derlemis ve incelemistir. Ancak
Tiirkce dersi sadece ortaokul miifredatina ait bir ders degildir. Dolayisiyla temel dil
becerilerinin gelistirilmesi sadece ortaokulda degil ilkokulda da 6nemli bir gerekliliktir. Bu
baglamda bu ¢alisma kendinden once yapilmis benzer c¢alismalar1 destekler ve tamamlar
niteliktedir. Dinleme, konugma, okuma ve yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik tasarlanan
ve derlenen etkinlikler kendi alaninda hazirlanmis olsa da birgok becerinin birlikte
gelistirilmesine olanak sunar. Bu baglamda yapilan calismalar bir etkinlikle birden fazla
becerinin gelistirilmesiyle ilgili, 6grenciye ve egitmene katki saglar. Bu calismadaki etkinlikler
ogretmenlere temel dil becerilerinin gelistirilmesinde etkinlik temelli ¢aligilabilmesiyle ilgili
farkindalik olusturacaktir. Dogan’in (2009) konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik
etkinlik 6rnekleri iceren ¢aligmasi da benzer sonuglar ortaya koymaktadir. Gliniimiizde yeni
Ogretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasina dair ilgi artarken bu alanda arastirmalarin
artirtlmasi alanyazina katki sunacaktir.

Oneriler
1. MEB tarafindan hizmet i¢i egitimler diizenlenerek farkli etkinliklerle temel dil
becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢aligsmalar yapilabilir.

2. Opgrencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin belirlenmesi igin siif rehber dgretmenleri
tarafindan tutum 6lgekleri uygulanip bu sonuglara gore etkinlikler tasarlanabilir.
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Derleme Makale

Akranlarina gore list diizey potansiyel gosteren iistiin yetenekli dgrenciler
farklilagtirlmis ~ 6gretim  programina ihtiyag duymaktadirlar.  Ustiin
yeteneklilerin yetenek alani, zeka potansiyeli, ilgi ve gelisim durumlarinin
tespit edilmesi ve uygulanacak egitim programinin farklilastiririlmasi
gerektigi diisliniilmektedir. Bu acidan aragtirmanin amacint istiin
yeteneklilerin karakteristik 6zelliklerine akademik, biligsel, duyussal
beklentilerine uygun sosyal bilgiler 4 ,5, 6 ve 7. sinif 6gretim programinin
farklilastirilmasi olusturmaktadir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretim
programi  biitlinlestirilmis ~ miifredat  farklilastirma  yOntemiyle
farklilastirilmigtir. Aragtirmanin veri toplama siirecinde nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilmigtir. Verilerin analiz
edilmesi siirecinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirmada {istiin
yetenekli 6grencilerin genel karakteristik 6zelliklerine goére programin tiim
sinif diizeyi ve her 6grenme alani i¢in ayri ayri farklilastirma stratejisi
belirlenmistir. Belirlenen farklilastirma stratejisi, diisiinme, arastirma ve
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olusmaktadir. Farklilastirma stratejileri temelinde biligsel alan, duyussal
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Introduction

Since the 19th century, which is the time of the term “gifted and talented” began to be
expressed and investigated scientifically, the basic concept of researches includes intelligence
tests and therefore, the term of intelligence. Although the term of intelligence first came into
prominence in Ancient Greece, it is seen that it has preserved its importance up to the present
(Stenberg, 2005). The first expressions relating to the term of intelligence were depicted by
Galton. Galton (1892) suggested that human intelligence includes psychomotor, cognitive, and
perceptual process states by simplifying it. Afterward, Binet advocated that the definition of the
term of intelligence and its state of measurement can -not be simplified as in the definition of
Galton.

Gardner (1993) defined the term of intelligence as a product development capacity that
finds its value in a person’s own culture or in a foreign culture, and also it is the ability to find
solutions to problems that need to be solved (Ozgiiven, 2011). Several studies demonstrate that
the term of intelligence is complex and sociable. By means of the efforts to define the term of
intelligence, the issue of measuring intelligence has also become important and various
intelligence tests have been developed within this process. When the historical process of
intelligence tests is examined, it is seen that their occurrence dates back to Plato. In fact, Plato
stated in his work Republic that education should be provided to artists, statesmen who will
rule the government, and fighters who will defend the government. Galton first wrote out
whether environmental factors or hereditary factors determine intelligence in his work
Hereditary Genius. Besides, Galton emphasized that with the examination of the hereditary
aspect of intelligence, some abilities and emotional sensitivity of individuals can be determined
by measurements (Galton, 1892).

Alfred Binet achieved in developing the first intelligence test in the first quarter of the
20th century. Binet has studied developing various techniques to detect students who are not
mentally competent and to provide special training to the detected students (Staum, 2011). Binet
took the first step in the development of modern intelligence tests by developing techniques for
calculating students' chronological age and intelligence ages. Along with this process, Lewis
Terman developed this test in the United States and began to be known as the "Stanford Binet
Test". With this process, several different tests have been developed.

Numerous different terms have been used for special talents from past to present. The
terms of being gifted and talented and intellectual giftedness used for people who have special
abilities are perceived as the same, and they can be used interchangeably. However, being gifted
and talented is a comprehensive term that consists of intellectual giftedness. Different
definitions are developed for gifted and talented people in our country and other countries.
Since the 19th century when the term gifted and talented started to take part in scientific
literature, intelligence tests, which have been used to detect gifted and talented people, are the
strongest indicators of being gifted and talented. People who are identified through intelligence
tests and score 130 and above at the end of the process are defined as gifted and talented (Ersoy
and Avci, 2001,196).

Lewis Terman is accepted as a pioneer in studying gifted and talented children. Terman,
who conducted his first researches in 1921, continued his research for 32 years and carried out
studies on more than 1500 gifted and talented people. He published the research results in four
volumes (Davis & Rimm, 2004). Gifted and talented people are individuals who differ from
normal individuals in the sense of mental, physical, social, and personality characteristics. The
term of being gifted and talented is not only a quality that some people are assessed in regards
to certain characteristics, but it is the rate and frequency of the characteristics which are
observed in all individuals regardless of their ability domain and level (Akarsu, 2004).
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In most countries, a differentiated curriculum is applied in the education of gifted and
talented students. Especially Russia has applied a curriculum which is scientifically based to
special talented students from broad geography (Akarsu, 2004).

Countries such as Sweden, the Netherlands, Norway, and Denmark proposed a solution
to the education and career planning of gifted and talented people with individual programs.
Each student is exposed to faster and deeper learning experiences than their peers with the
guidance of their teachers. However, scientific studies and regulations on the education of gifted
and talented students are conducted in universities and gifted and talented people practice
centers (Davasligil et al., 2004).

Canada is one of the countries where the most effective processes for the education and
career planning for gifted and talented people are conducted, and where scientific studies and
practices are always supported. The differentiated curriculum in the country in terms of content,
depth, diversity, and speed is provided to students within a curriculum.

Universities, institutions, and strategy centers make an investigation and create practices
about gifted and talented people. Not only substantial financial supports are given to the
education of the gifted and talented people in the country, but career plans are also done in
accordance with their talent domains. (Bilgili, 2004).

Although there are differentiation and career planning prohibitions for gifted and
talented people in China, educational institutions and career centers where differentiation
instructions are applied in the forthcoming periods have been opened. Various practices and
scientific studies are conducted for gifted and talented people in countries such as England,
Austria, and New Zealand. Although "gymnasiums” in Germany are schools based on the talent
domains of gifted and talented students, they enroll students with achievement tests (Akarsu,
2004).

In the history of Turkish education, different practices have been developed and
conducted for gifted and talented people from the past to the present. The Enderun School
(special school in the ottoman palace), which takes the task of training soldiers, artists, and
administrators in the Ottoman Empire, and follows the education process of the gifted and
talented people, is one of the institutions where the education of the gifted and talented ones is
best organized. Gifted and talented students who were educated at various levels of the Enderun
School were fulfilling the duties given by the government according to their abilities (Miller,
1941).

With the proclamation of the Republic, several studies were conducted about the
education of gifted and talented students. With the Law No. 1416 on "Students to be Sent to
Foreign Countries™ enacted in 1929, it was intended for gifted students to study abroad (Levent,
2011). In the following years, Law No. 5245 and No. 6660 was enacted to provide gifted and
talented students to study abroad. Education and career planning of gifted and talented students
are ensured by the primary education institutions regulation, the basic law of national education,
the regulation of secondary education institutions, the decree-law numbered 573, the directives
of special training centers and science and art centers in the constitution so to ensure that all
institutions, organizations and research centers of the country benefit from these talents.

Government programs and annual programs of the state planning organization have
taken regulations and recommendations to provide that state institutions and organizations and
R&D centers benefit from the gifted and talented students at the utmost.

Some of the higher education institutions in our country are developing new curriculums
for the education of the gifted and talented students by developing a project about university
for children. In general, the curriculum of children's universities consists of an entertaining and
practical curriculum that is prepared in line with problem-solving, creative thinking, critical
thinking, and questioning skills. With this structuring element, university faculty members
reducing their studies and experiences down to the children's level. Istanbul in Turkey, Aydin,
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Ege, Ankara, In6nii, Samsun, Mersin, Harran, Sinop, Kemerburgaz Thracian University in the
education of gifted and talented university for children projects are organized.

The project of Beyazit Ford-Otosan Primary School developed in cooperation with
Istanbul University and the Ministry of National Education, was constituted to educate gifted
and talented students.

Ankara Science High School was opened with the financial support of the Ford
Foundation to train students who have superior ability in the domains of logical-mathematical
intelligence. In the advancing years, science high schools were opened all over the country.
Today, science high schools that accept students with a centralized placement test accept
students with an achievement test instead of being gifted and talented criteria (Ataman, 1976).

As a secondary school Inang Tiirkes Private High School, which was founded for the
education of the gifted and talented students, offers boarding education services. Today,
TEVITOL (Turkish Education Foundation Inang Tiirkes Private High School) continues its
educational activities with the financial support of TEV (Turkish Education Foundation), and
it benefits from the international baccalaureate program besides the secondary education
curriculum.

TUBITAK, which was founded to conduct and support investigation and R&D
activities, aims at supporting the projects that gifted and talented would develop in basic and
applied sciences.

Science and Art Centers (BILSEM) were founded by the Ministry of National Education
to enable gifted and talented students, who further their education in primary and secondary
education, to use their time out of school effectively. BILSEMs, whose regulation and control
mechanism is conducted by the Ministry of National Education, is one of the most effective
institutions in the education of gifted and talented students.

Analyzing the characteristics and educational needs of gifted and talented students, it is
seen that they correspond to the achievements of the social studies course. In this respect,
several different studies have been carried out by researchers on social studies education for
gifted and talented students. In this study, it is purposed to differentiate the social studies course
curriculum in line with the integrative education model based on the characteristics of gifted
and talented students. A qualitative research design was used in the study. By analyzing the
qualitative data, it is expected that the differentiation instruction will be practiced and the
research will be concluded.

Acceleration, grouping, and enrichment practices are applied in the curriculums to be
used in the education of gifted and talented students.

It includes the completion of the curriculum in a shorter period than it is supposed to be,
along with several processes and adaptations that are made within the curriculum. Besides, the
student traced the current curriculum in a shorter period (Karasu, 2010). The acceleration
process can be applied in different aspects such as starting school at an early age, assembling
the class, promoting the class, accelerating the curriculum, and supplementing the courses and
seminars to the curriculum (MEGEP, 2007). Teachers, administrators, and parents speculate
that gifted and talented students are not suitable for the acceleration program as they do not
have enough maturity in terms of physical, psychomotor, emotional, and social development.
The fact that the gifted and talented students cannot communicate with their peers and their
sensory inadequacy bring disadvantages to acceleration practice. Nonetheless, the most
advantageous aspect of acceleration is that it does not permit gifted and talented students to get
bored. In this way, gifted and talented students take part in the educational activities in the
accelerated curriculum eagerly. Regarding the advantages and disadvantages of acceleration in
all, it is considered that it should be arranged to meet the educational demands of gifted and
talented students (MEGEP, 2007).
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The grouping has diverse practices such as grouping in a private classroom, cluster
grouping, grouping in private school, welding room grouping, grouping in resource centers,
seminars, summer courses, and study centers (MEGEP, 2007). When such types of practices
are applied within the framework of the demands of gifted and talented children, they make
significant contributions to the development of children’s abilities, and also, it is one of the
advantages of grouping practice that children develop their self-conception with these practices
(Karakurt, 2009). As regards academic evaluation processes, it is seen that families have a
negative approach to grouping practice. Along with the special groupings based on the ability
to meet the needs of gifted and talented students to a great extent, it is considered that the
practice of curriculum enrichment and acceleration aspects would bring an advantage for gifted
and talented students (MEGEP, 2007).

It is assumed that homogeneous groupings formed on the basis of ability will have
positive social and academic impacts on gifted and talented students. Thus, Rogers and Span
(1993) inferred from their studies that the skill grouping process conducted with enrichment
provided the gifted and talented students with the necessary academic results in respect of
success, critical thinking, and creativity (Dunbar Phillips, 2001). Kulik and Kulik (1982)
inferred that homogeneously grouped children had a positive increase in success, and attitudes
towards the subject when comparing heterogeneously grouped children. With the reference to
these studies, it is considered that homogeneous grouping is important in talent grouping.

Enrichment Practices which is related to the needs and talent domains of gifted and
talented students who continue their education in the traditional classroom curriculum should
be developed. In this regard, it is fundamental to plan differentiated instruction processes in the
traditional classroom (Ersoy & Avci, 2001). The content of the enriched curriculum includes
activities that lead to exploring in accordance with the planned to respond to the students’
curiosity, interests, and abilities with peers, group training exercises and problems that will be
the subject of individual and group researches taken from real life (MEGEP, 2007). Enrichment
practices are formed by adding reasonable subjects to the curriculum at a basic level. In
enrichment practices, deepening of the subject in the curriculum is provided in detail.
Supporting and enriching achievements are added to the curriculum as a consequence of the
interests and needs of the students by considering the topics in general (Karasu, 2010).
Enrichment practices can be applied in two ways as horizontal enrichment and vertical
enrichment. Although it is seen that the subject is diversified in the sense of discipline and
efficiency in the horizontal enrichment performed in the program, in-depth analysis studies on
the subject area in question in vertical enrichment (Ersoy & Avct, 2001). When examining the
curriculum used by today's world countries in the education of gifted and talented students, it
is seen that the enrichment model is broadly applied in these curriculums.

Along with the different subjects and materials, which are difficult to find under normal
circumstances, are added to the curriculum applied at the classroom level, practices that are
formed in accordance with the individual learning needs by refining them from monotonous
homework are also included. The difference of enrichment practices from the other ones is that
the enrichment practices contain all students irrespective of their intellectual development
levels and talent domains (MEGEP, 2007). Enrichment practices should be formed within the
framework of a general specific aim in the education program prepared for gifted and talented
students (Davis, Rimm, & Siegle, 2011). The general purpose of enrichment practice is to
increase the experience and potential of students who require learning (Renzulli & Reis, 2008).
In this respect, studies are conducted to create independent and productive learning
environments for students.

Acceleration is a temporary solution in terms of meeting the needs of students who
display superior talent. (Kulik & Kulik, 1992). When it is taken into account that the needs stem
from the high potential of gifted and talented students, it is considered that acceleration
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practices will not be adequate alone without a differentiated education curriculum (Van Tassel-
Baska & Brown, 2007).

As enrichment practices provide gifted and talented students to have an education with
their peers, they ensure that gifted and talented people commune with society. While gifted and
talented people can perform extra activities in domains where they demonstrate high potential
in enrichment practices, they participate in joint project activities with their peers in other
domains (Ataman, 1998).

The 3-stage Purdue enrichment model, Maker matrix curriculum model, Maker model,
the school-wide enrichment Renzulli learning model, Williams curriculum differentiation
model, Tiger model, and Sternberg's triangular model became integrated for the gifted and
talented education program, etc. various curriculum models are applied.

The skills to be predisposed in the social studies program have been arranged by
considering the students with normal intelligence development. However, the intelligence
development of gifted and talented students may differ from their peers. It is known that this
situation is more evident in students with an 1Q of 140 and above. Considering the extent of
being gifted and talented, it is known that those people have superior talent in comprehension,
the transmission of perceptions, sensitivity, and awareness (Atalay, 2014, 55).

Steward highlights that the objectives of social studies education correspond to the
needs of gifted and talented students and that critical thinking, creative thinking, problem-
solving, creativity, and inquiry skills are among the objectives of the social studies curriculum
within the needs of gifted and talented students. Disciplines such as history, geography, law,
philosophy, economics, anthropology, psychology, sociology in social studies education are
included in the domains of interest of gifted and talented students. Multidisciplinary courses
come into prominence in terms of gifted and talented students' ability to comprehend
interdisciplinary relational structures of knowledge, and they approach information with a
holistic perspective. Social studies, with its multidisciplinary structure, is a course that suitable
for associating with daily life skills. Social studies course is a course in which students can
improve their inquiry skills, present their discussion skills, and develop high-level thinking
skills such as critical, creative thinking, and problem-solving skills (Atalay, 2014).

In this way, it is considered that adjustments can be made to provide that the social
studies course curriculum should engage the attention of gifted and talented students by meeting
their needs. Students who are defined as gifted and talented are the people who are assumed
that can change the order of the World, and make significant contributions to humanity. In this
respect, it can be stated that the education of the gifted and talented students would be an
investment for the future of society. It is considered that the social studies curriculum should
be formed to contribute to the development of high-level thinking skills of gifted and talented
people and to train them as productive citizens by teaching universal and social values. At this
point, it is seen that the social studies curriculum would meet the needs of the gifted and talented
after the necessary differentiation adjustments are made.

When the possible results of the research are taken into consideration, it is thought that
gifted students would have a development part by practicing their thinking skills and creativity
along with the environment, their independent studies and the experiences they would obtain
from current studies. It is also considered that the differentiated program meets the needs of
gifted students.

The problem status of this study is searching for an answer to the question: “How can
a social studies program be designed in accordance with the features of gifted children.” The
problem sentence of the study is defined as: “How is the social studies curriculum can be
differentiated in accordance to the integrative curriculum model for gifted students?”

In the context of this problem through the framework of the integrative curriculum
model of the social studies curriculum, the differentiated social studies cirruculum proposal was
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prepared for gifted children by differentiating the basic strategy, multidisciplinary association,
cognitive goal, affective goal, skills, values and achievements.

The differentiated social studies curriculum has been differentiated by determining focal
points based on conceptual and skill-based differentiation strategies. The methods and
techniques suggested for use in the program are intended to help students develop high-level
thinking skills. Thinking skills, which are under the spell of the social studies program, are
aimed at raising the potential status of gifted individuals. (Demirkaya, 2011).

According to Sak (2012, 210), conceptual focal points are required in the curriculum
designed for gifted students in order to integrate thinking skills into the curriculum. The
conceptual focus point developed provides field knowledge as well as an advanced level of
thinking.

Many studies on the education of gifted students have been conducted, and the
curriculum, which are differentiated on the basis of the integrative education program model,
have been tested. The integrative curriculum model, on the other hand, is a framework model
that handles the current curriculum on the basis of differentiation, rather than a directly applied
training program (Sak, 2012, 212).

In multidisciplinary studies, the conceptual focus of more than one discipline is shared
in context. Interdisciplinary work that focuses on content necessitates in-depth research, a high
level of comprehension, and a multi-perspective understanding. Interdisciplinary studies differ
from single-disciplinary studies in this regard. Multiple disciplines work together to process the
focused content in an organized manner. In this sense, meaningful learning will take place in
terms of social studies education that is primary purpose (Maker & Shiever, 2004).

Most social disciplines provide concepts, terminology, and inferences that allow
students to create a mental scheme for acquiring new knowledge. Students' mental focus
diagrams serve as the foundation for understanding, conceptualizing, and developing a factual
perspective (VanTassel-Baska, 2003).

It is considered that the differentiated social studies curriculum will aid in the education
of gifted students as well as the program differentiation studies. It is hoped that the study will
provide an opportunity to evaluate the program differentiation process in the context of gifted
students' characteristics, as well as contribute to the field.

Purpose of the Study

It is noted that gifted and talented students cannot reveal their potential talents properly
in the case that they are not given education in line with their characteristics (Van Tassel-Baska,
2003). Having an accurate education for gifted and talented people has gained importance in
Turkey just as in many countries around the world. The purpose of the study is to differentiate
the social studies curriculum based on the integrative curriculum model in accordance with the
potential development status and characteristics of gifted and talented students. In the
differentiated curriculum, an education system that is suitable for the purposes is recommended
within the framework of the differentiation strategy.

Importance of the Study

It is assumed that the differentiated social studies curriculum would contribute to the
field in the education process of gifted and talented students, in curriculum differentiation
practices, it also would provide an opportunity to assess the differentiation curriculum process
within the framework of the characteristics of gifted and talented students by contributing to
the education field. In the social studies curriculum, it has been provided that the learning
domains appeal to a large mass with the interdisciplinary association method. The social studies
course, which attributes several social sciences in an interdisciplinary model, is one of the
courses that gifted and talented people are interested in, both in the way of attracting the
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attention of the students and containing complex problem status. In this respect, it is important
to differentiate the social studies course curriculum (Delisle, 1991, 176). Social studies
education must be subjected to differentiation practices that develop their skills for gifted and
talented students.

Methodology

This part includes information about the model of the research, data collection tools,
research method, and data analysis.

Model

In this study, it is aimed to differentiate the 2017 social studies course curriculum. In
accordance with the integrative education curriculum model of social studies for 4th, 5th, 6th,
and 7th grade for gifted and talented education, a differentiation strategy was specified for each
learning domain of the curriculum, and the curriculum model was developed on the basis of the
strategies. The learning domains of the curriculum were associated with other courses and based
on the differentiation strategy, cognitive domain, affective domain, skill, and value-based
associations were specified separately for each learning domain of each class.

In the research, the education curriculum which is formed by taking into account the
characteristics of gifted and talented students were examined. By examining differentiation
models and practice examples, the social studies curriculum is developed based upon the
"Integrated Curriculum Model". It is aimed to increase academic success, improve high-level
thinking skills, attitude towards the course, and productivity in the social studies program,
which is differentiated by considering Bloom's updated educational achievements (Anderson
& Krathwohl, 2001).

During the preparation phase of the differentiated curriculum, the principles of program
development and differentiation for gifted and talented people were adopted. While developing
the differentiated curriculum, published textbooks, BILSEM (Science and Art Center)
practices, international and national studies and expert opinions have been examined. The
learning domains of the social studies curriculum is differentiated with the enrichment practice
by retaining the current achievement. In the differentiation practice, a framework is formed
with the characteristics that are planned to be added to the curriculum. In the formed framework,
attention has been shown to objectives, skills, values and achievements that meet the
educational needs of gifted and talented students.

As a consequence of the researches, differentiation practice is considered within the
extent of the integrated curriculum model developed by VanTassel-Baska. The integrative
education model is a model that constitutes an interdisciplinary education system.

To differentiate the social studies curriculum in compliance with the characteristics of
gifted and talented students, high-level thinking skills such as innovative thinking, problem-
solving, critical thinking and creative thinking should shape the differentiation strategy. When
the literature is reviewed, as there is no study aiming at the development of interdisciplinary
high-level thinking skills and enriching practices for the overall program, the researcher has
formed a differentiated curriculum synthesis by using the integrative education model as a base.

In the differentiated social studies curriculum, differentiation was performed to analyze
the outcomes relationships, compare the reflections of the changes, notice the ratio of variables,
examine the size of the variables, develop products fit for change, find solutions for the real-
life problems, and comparative analysis situations.

The differentiated social studies curriculum can be used to put forward concrete
approaches and information, and abstract ideas. Generalizations and terms can become more
abstract at advanced levels. Therefore, it is focused on the use of materials and more complex
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concepts in the differentiated social studies curriculum. To form a differentiated curriculum that
appeals to the characteristics and developmental status of gifted and talented students, it has
been elaborated that the content is challenging, complex, and at a level that can raise discussion
and give opportunities that would challenge students mentally.

In the differentiated social studies curriculum, it is focused on the teaching of the
curriculum as a whole system instead of individual particles. In this respect, learning activities
are revolved around concepts and learning domains.

In the integrative curriculum model, the organization of education has the feature of
integrating learning and teaching activities and associating several disciplines with a
multidisciplinary approach. In the social studies differentiated curriculum within the extent of
the research, the aspects of content, process, and product are designed to provide students with
thinking authentically, communicating effectively with each other, listening to others' thoughts
with respect, making a judgment, providing remote access, and developing solutions to social
and universal problems.

In this respect, a qualitative research pattern is used in the study. According to Denzin
and Lincoln (1994), qualitative research is a method-based technique for processing multiple
subjective data. Expert opinions have been used in the program differentiation practice formed
by the researcher using the qualitative research method. The qualitative research method, which
focuses on the process of discovery of facts in general, is useful in the description of situations
and the theory development process (Christensen, Johnson, & Turner, 2015).

According to Yildirnm and Simsek (2006, 40), the qualitative research method is a
research in which qualitative data collection methods such as observation and document
analysis are used, and events, perceptions, and situations are included in the study in a realistic
environment. Qualitative research demands the researcher to conduct a flexible study in the
light of the collected data and to follow an inductive approach in the analysis of the research
pattern and data.

Data Collection Tools

In studies where the qualitative research approach is applied, researchers collect data
with qualitative methods such as document analysis, observation, and interview forms.
Qualitative researchers can use templates during the data collection process (Creswell, 2016).

In this study, which aims at differentiating the social studies course curriculum in
compliance with the characteristics of gifted and talented students, document scanning and
document analysis methods have been used as data collection tools. The document review
method contains the examination process of visual and written materials. The main duty of the
researcher in the document analysis method is; knowing what does he looking for and why,
where to find it, and where to use it (Sonmez & Alacapinar, 2014). On the other hand, the
document scanning method is a data collection tool through the examination process of present
documents and records. Document scanning contains some processes such as doing research,
taking notes, reading, analyzing, and evaluating resources in the consideration of a specific
purpose by the researcher (Karasar, 2009, 184). Yildirim and Simsek (2006, 187) defined the
method of document analysis as the analysis of written materials including information about
the events and phenomenons which are aimed to be investigated.

Before starting the research, the methods of differentiated curriculum for gifted and
talented students have been examined by providing resources in the consideration of the
achievements. Based upon the integrative curriculum model, the differentiation strategy has
been determined by making each grade level different for the learning domains that constitute
the curriculum in accordance with the differentiation method of the model. As for the
determined differentiation strategy, cognitive domain, affective domain value, and skill
objectives have been determined through the differentiated curriculum by providing
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interdisciplinary associations with other courses. The curriculum’s achievements have been
differentiated in a way that the high-level thinking skills, which is based on Bloom's current
cognitive process skills, reflecting the characteristics of the gifted and talented students. A total
of 68 achievements reflecting the characteristics of gifted and talented students were added to
the differentiated social studies curriculum.

Collection of Data and Analysis

In the research, the analysis has been carried out by the content analysis method, which
is one of the data analysis methods of the qualitative research method. The content analysis
method contains the procedure of processing the collected data in detail (Yildirim & Simsek,
2006). In qualitative research, a high quantity of data collected by techniques in document
analysis are subjected to examination and encoded. The findings are acquired by subjecting the
encoded data in the research to the synthesis phase. In qualitative research methods,
descriptions are mostly used instead of statistical analysis.
In qualitative research, data analysis can be conducted after the data collection process or data
collection process is done. The purpose of the analysis of the data; exploring definitions, ideas,
and patterns. In qualitative studies, content analysis is conducted for the analysis of data in
general, and organizing and summarizing the data are defined as the basic processes of the
analysis (Biiylikoztiirk et al, 2018, 258).
Content analysis is composed of the stages such as putting forward the targets and objectives,
defining terms, determining the solution components, the data related to the subject, developing
the logical structure, and categories, coding, processing data, interpreting and noting the results
(Stemler, 2001).
In the process of differentiating the social studies curriculum, which is the subject of the study,
all differentiation methods in social studies have been examined. As a result of the examination,
the curriculum has been subjected to differentiation by using the integrative curriculum model.
In the phase of the differentiation process, expert opinion has been received frequently.
In the study, social studies education, which is differentiated according to the integrated
curriculum differentiation method, has been subjected to differentiation processes separately
for the 4th, 5th, 6th, and 7th-grade curriculums. Differentiation strategies have been determined
based on the enrichment practice for the whole learning domains of each class. Within the
framework of the specified strategies, the courses in the primary education curriculum have
been examined and the learning domains have been constituted as interdisciplinary.

Findings

In this study, which aims to differentiate the social studies curriculum in consideration
of the characteristics of gifted and talented students, differentiation practice has been developed
by using the integrated curriculum differentiation method.

Learning domain, cognitive domain, affective domain, skill, and value objectives have
been determined at each grade level by applying the integrated curriculum differentiation
method. Curriculum differentiation studies carried out for gifted and talented students in the
literature have been examined, and their results have been assessed comprehensively. In the
examined studies, the achievements, skills, and values which are suitable to the characteristics
of gifted and talented students have been evaluated within the extent of the social studies
curriculum, and program differentiation strategies have been determined for each grade level
and learning domain. Within this context, social studies curriculum achievements have been
differentiated in the framework of the characteristics of gifted and talented students.

The integrated curriculum differentiation model has been developed for program design
for gifted and talented children (Van-tassel Baska, 2006). The model creates environments for
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active learning, problem-solving, and high-level thinking for these students. In this way, it is
intended for students to perceive interdisciplinary associations easily through this model
(Kaplan, 2005).

The integrated curriculum differentiation model is accepted as a substantial approach in
terms of creating effective learning environments for gifted and talented students. When the
results of the studies in the field are assessed, it can be observed that the model can be applied
effectively in teaching social studies. In the model, it is considered that gifted and talented
students can interpret the inferences of several disciplines, including scientific research, higher-
order thinking skills, and interdisciplinary relationships.

The model has three dimensions: content, product study, high-level process,
interpretation of terms, and concept development. The integrated curriculum model guides
gifted and talented people to transfer their abilities to new environments. Differentiation models
generally provide a curriculum that is enriched, accelerated, deepened, and challenging model
in terms of cognitive, affective, and skills for gifted and talented students. In this study, it is
aimed to create a social studies curriculum pattern for gifted and talented students according to
the integrated curriculum model.

Differentiated Social Studies Curriculum for 4th Grade

Individual and Community Learning Domain

The differentiated social studies program has been determined as the perception of time
and chronology in the individual and community learning domains, universal nation and
identity seek, and self-awareness differentiation strategy. On the basis of the strategies, the
cognitive domain objectives such as Knowledge, Comprehension, Research, Recognizing
Stereotype and Prejudice, Empathy and Deduction have been determined. Also, learning to
Listening, Cooperative Learning (Teamwork), socialization, cultural consistency and realizing
the change have been identified on the basis of strategies.

Social participation, emotional intelligence, empathy, active listening skills along with
the giving importance to unity of family, sensitivity, sense of responsibility and helpfulness
have determined as objectives.

1. Social Studies = Individual and Society

2. Turkish = Individual and Society

3. Science = Human and Environment

4. Law and Justice = Rights and Responsibilities

5. Folk Culture=Learning Folklore; the learning domains mentioned are associated.

Based on differentiation strategies, the current achievements of MEB (Ministry of
Education) have been retained and differentiation practice has been applied by enriching and
narrowing them. Social Studies 4th grade individual and society learning domain achievements;

SS.4.1.1 By examining the change of the concept of citizen within the historical process,
one makes inferences about his individual identity considering the official identity document.
(Enrichment)

SS.4.1.2 Realizes individual interests, needs and talents. (MEB)

SS.4.1.3 Puts the significant events of his life in chronological order. (MEB)

SS.4.1.4 Analyzes individuals’ different characteristics by making research.
(Enrichment)

SS.4.1.5 Puts himself in another’s place of individuals with diverse characteristics
(MEB).

SS.4.1.6 By making research for the historical development of the concept of identity,
makes inferences about its reflections on societies in the future. (Enrichment)
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Culture and Heritage Learning Domain

In the course of social studies 5th grade culture and heritage learning, realizing the
change and consistency, research skills, critical thinking skills and patriotism are determined as
differentiation strategies. Cognitive domain, affective domain, skill and value objectives are
determined based upon the differentiation strategies. Set of values such as cognitive domain
objectives comprehension, application, research, dramatization, aiming at affective domain,
valuation, cooperation is entirely qualified.

The skill objectives are perception of space, independence, questioning, analysis,
information literacy, creative thinking skills, valuation objectives, giving importance to unity
of family, sensitivity to cultural heritage, national awareness and responsibility. The
differentiated curriculum is associated with the learning domains of other subjects;

1. Social Studies = Culture and Heritage

2. Turkish = Our National Culture — War of Independence and Atatiirk
3. Folk Culture = Preservation of Intangible Cultural Heritage

4. Drama = Different Spaces in Drama

5. Human Rights and Democracy = Right, Freedom and Responsibility

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 4th grade contains culture and heritage learning domains achievements;

SS.4.2.1. Exemplifies elements that reflect the family and the national culture around
themselves by making research. (MEB)

SS.4.2.2. Comprehends the importance of the War of Independence based on the lives
of the heroes of the War of Independence. (MEB)

SS.4.2.3. Makes family history research by using verbal, written and visual sources and
objects. (MEB)

SS.4.2.4. Compares traditional children's games with today's games in terms of change
and consistency. (MEB)

SS.4.2.5. Makes comparisons by making research activities on how societies achieve
their independence. (Enrichment)

SS.4.2.6. Creates a mind game based on the elements that reflect our national culture.
(Enrichment)

People, Places and Environments Learning Domain

The people, places and environments learning domains in the social studies 4th grade
are determined as the differentiation strategy as perception of space, analytical thinking,
multiple perspectives, practice, location analysis. Cognitive domain, affective domain, skill and
value objectives have been identified in the light of differentiation strategies. Cognitive domain
objectives are comprehension, deducing, analyzing, spatialization, application, 3D
Visualization, taking affective domain objectives, responding, temporal and spatial awareness,
and organizing.

The skill objectives are perception of space, establishing meronymy relationship,
observation, technology literacy map, chart and diagram literacy; valuation objectives are
aesthetics, objectivity and sensitivity. The differentiated curriculum is associated with the
learning domains of other subjects;

Social Studies = People, Places and Environments
Turkish = Time and Space- Nature and the Universe
Science = Earth and Universe

Drama = Different Spaces in Drama

Our City = The Story of the Cities

Technology and Design = From Nature to Design

o E
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On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 4th grade contains people, places and environments learning domains
achievements;

SS.4.3.1. Investigates natural and technological methods of locating by observing the
purposes of location information which is used in daily life. (Enrichment)

SS.4.3.2. By examining the tools used in the description of spaces from the past to the
present and draws a sketch of the spaces observed in daily life. (Enrichment)

SS.4.3.3. Observes the weather conditions around him, and transfers his observation
results to pictographs. (MEB)

SS.4.3.4. Investigates natural and human activities, and analyze their global effects.
(Enrichment)

SS.4.3.5. Makes inferences from the place of residence and surrounding geographical
formations along with population characteristics. (MEB)

SS.4.3.6. Makes a preparedness and prevention plan for disasters that may occur within
geographical regions by considering natural disasters happened in the past. (Enrichment)

Science, Technology and Community Learning Domains

Brainstorming, creative thinking, realizing the change, innovative thinking and
productivity in the domains of learning science, technology and society in the social studies 4th
grade curriculum are defined as differentiation strategies. Cognitive domain, affective domain,
skill and value objectives have been determined based on the differentiation strategies.
Cognitive domain objectives are comprehension, practice, scientificity, divergent approach and
synthesis, taking affective domain objectives, organizing, collaboration and awareness of time.

The skill objectives are organizing and collaborating, valuation objectives are scientific,
self-confidence, sedulity and sensitivity. The differentiated curriculum is associated with the
learning domains of other courses;

1. Social Studies = Science, Technology and Society

2 Turkish = Science and Technology

3. Science = Physical Phenomenons

4. Mathematics = Data Processing

5. Technology and Design = Design and Technological Solution

6. Media Literacy = Media as a Source of Information

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 4th grade contains science, technology and community learning domain
achievements;

SS.4.4.1. Categorizes the technological products around according to their usage areas.
(MEB)

SS.4.4.2. Investigates the advantages and disadvantages of technological products on
human life which left deep traces in social life of human beings from past to present.
(Enrichment)

SS.4.4.3. Uses technological products without harming themselves, others or nature.
(MEB)

SS.4.4.4. Compares the past and present in terms of the usage of technological products.
(MEB)

SS.4.4.5. Evaluates technological solution ideas to universal problem situations.
(Enrichment)
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SS.4.4.6. Generates ideas for designing unique products considering the needs of the
environment. (MEB)

Production, Distribution and Consumption Learning Domains

The social studies 4th grade curriculum has been determined as the effective use of
resources in the domain of production, consumption and distribution learning, conscious
investment, budget plan, conscious consumption and saving differentiation strategy. Cognitive
domain, affective domain, skill and valuation objectives have been determined based on the
differentiation strategies. Cognitive domain objectives are knowledge, research, practice,
comparison, evaluation and synthesis, taking affective domain objectives, organizing,
sensitivity to resource sharing, and valuation.

The skill objectives are financial literacy, table and diagram literacy, analyzing,
entrepreneurship and comparison, self-control on valuation objectives, sharing, saving, and
self-regulation. The differentiated curriculum is associated with other secondary school
courses;

Social Studies = Production, Distribution and Consumption
Turkish = Personal Development
Mathematics = Numbers and Operations- Data Processing
Folk Culture = Social Practices
Drama = Attention and Observation
Human Rights and Democracy = Coexistence
Media Literacy = Media as a Platform of Participation

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 4th grade contains Production, distribution and consumption learning domain
achievements;

SS.4.5.1. Recognize the main economic activities in the family and inner circle
environment. (MEB)

SS.4.5.2. Makes conscious choices between the two by distinguishing request and
needs. (MEB)

SS.4.5.3. Makes his/her own budget plan and uses the resources around it without
wasting. (MEB- Reduction)

SS.4.5.4. Analyzes and applies the aspects of conscious consumption. (Enrichment)

SS.4.5.5. Examines the economic activities in his/her environment lives in, and
evaluates the connection between work areas. (Enrichment)

SS.4.5.6. Creates a sample conscious investment plan about the efficient use of
resources. (Enrichment)

Noook~whPE

Active Citizenship Learning Domain

In the domain of social studies 4th grade active citizenship learning, basic human rights
and children’s rights, individual rights and freedom, being human and coexistence, educational
activity, planning and participation, independence and active citizenship are determined as
differentiation strategies. Cognitive domain, affective domain, skill and valuation objectives
have been defined based on differentiation strategies. Cognitive domain objectives are
remembering, comprehension, multiple perspectives and evaluations, taking affective domain
objectives, set of values are entirely qualified along with the social values, rights and freedoms.

The skill objectives are research, problem solving, creative thinking and analytical
thinking, valuation of freedom objectives, responsibility, patriotism, and independence. The
differentiated curriculum is associated with other secondary school courses;

1. Social Studies = Active Citizenship
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2. Turkish = Citizenship

3. Human Rights and Democracy = Being Human- Right, Freedom and
Responsibility

4. Law and Justice = Rights and Responsibilities

5. Religious Culture and Moral Knowledge = Proprieties and Kindness

6. Drama = Adaptation Studies

7. Media Literacy = Individual, Society and Media

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 4th grade contains effective citizenship learning domain achievements;

SS.4.6.1. Comprehends the rights of children in the lights of the children's rights
agreement. (Enrichment)

SS.4.6.2. Takes responsibility for her words and behaviors in family and school life.
(MEB)

SS.4.6.3. Suggests educational social activities that is considered to be necessary in
school life. (MEB)

SS.4.6.4. Explains the relationship between the independence of the country and
individual freedom. (MEB)

SS.4.6.5. Examines declarations on children's rights around the world. (Enrichment)

SS.4.6.6. Asserts ideas about the roles that institutions and the nation can play in spite
of the threat of the country's independence. (Enrichment)

Global Connections Learning Domain

In the domain of social studies 4th grade global connections learning, universal
consciousness, research skills, international relations, critical thinking skills, cultural
consciousness and respect for differences are defined as the differentiation strategy. Cognitive
domain, affective domain, skill and valuation objectives have been determined based on the
differentiation strategies. Comprehension of cognitive domain objectives, access, research,
analysis and evaluation, taking affective domain objectives, respect for differences and set of
values are entirely qualified.

The skill objectives are research, information literacy, universal communication,
creative thinking and consciousness of cultural heritage preservation, valuation goals, ethics,
respect, equality and sensitivity. Differentiated global connections are the learning domains in
a relationship other secondary school courses;

1. Social Studies = Global Connections

2 Turkish = Individual and Society

3. Science = Earth and Life

4. Folk Culture = Folklore

5. Drama = Our Similarities and Differences

6. Human Rights, Citizenship and Democracy = Coexistence

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 4th grade contains global connections learning domain achievements;

SS.4.7.1. Introduces various countries around the world. (MEB)

SS.4.7.2. Examines the development of various countries around the world from past to
present. (Enrichment)

SS.4.7.3. Respects diverse cultures. (MEB)

SS.4.7.4. Comprehends the relations with Turkey's neighbors and other Turkish states.
(MEB)
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SS.4.7.5. Compares the cultural values of different cultures along with the cultural
values of our country. (MEB)

SS.4.7.6. Asserts ideas for the development of the country's global potential by
examining Turkey's cultural heritage. (Enrichment)

Differentiated Social Studies Curriculum for 5th Grade

Individual and Community Learning Domain

Social studies curriculum for 5th grade has been defined as scientific research in the
domain of individual and society learning, divergent thinking, social duty and social
responsibility differentiation strategy. Cognitive domain, affective domain, skill and valuation
objectives have been determined based on the differentiation strategies. Cognitive domain
objectives are knowledge, examining the changes, analyzing, researching and evaluating,
affective domain valuation objectives, rights and responsibilities, coexistence and cooperation.

The skill objectives are hypothetical thinking, estimating, self-management and
information literacy, and appreciation of value objectives are the concepts of scientificity,
sensitivity, responsibility and freedom. The relationship of differentiated individual and
community learning domain with other secondary school courses;

1. Social Studies = Individual and Society

2 Turkish = Individual and Society- Rights and Freedoms

3. Law and Justice = Rights and Responsibilities

4. Folk Culture = Social Practices

5. Drama = Adaptation Studies

6. Media Literacy = Individual, Society and Media

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 5th grade contains individual and community learning domains achievements;

SS.5.1.1. Recognizes the social studies course’s contribution to his/her development as
an active citizen of the Republic of Turkey. (MEB)

SS.5.1.2. Recognizes the contributions and dynamics of social studies course to social
life. (Enrichment)

SS.5.1.3. Behaves in accordance with the duties and responsibilities required by the
roles he/she takes in the groups as an individual who is aware of his/her rights. (MEB)

SS.5.1.4. Describes the multidimensionality of an event considering events in the
immediate environment. (MEB)

SS.5.1.5. Evaluates social responsibility projects which is developed for disadvantaged
groups within society. (Enrichment)

SS.5.1.6. Recommends practices that will raise awareness on the protection of children's
rights based on the activities of international children's rights organizations. (Enrichment)

Culture and Heritage Learning Domain

In the social studies 5th grade curriculum, independent research in the domain of
learning culture and heritage, cultural asset analysis, cultural accumulation and consistency,
comparative analysis have been determined as differentiation strategies. Cognitive domain,
affective domain, skill and valuation objectives have been determined based on differentiation
strategies. Cognitive domain objectives comprehension, research, analysis and usage of
evidence, taking affective domain objectives, internalization, cultural asset awareness and set
of values are fully qualified.

The skill objectives are awareness of cultural diversity, perception of space, research
and chronological literacy, valuation objectives, aesthetics, sensitivity to cultural heritage,
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objectivity and responsibility. The relationship of the differentiated domain of culture and
heritage learning with other secondary school courses;

Social Studies = Culture and Heritage

Turkish = Our National Culture- Time and Space

Folk Culture = Preservation of Intangible Cultural Heritage

Drama = Attention and Observation

Human Rights and Democracy = Coexistence

Our City = | Know My City

Media Literacy = Media as a Platform of Participation

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 5th grade contains learning culture and heritage domains achievements;

SS.5.2.1. Introduces the natural assets and historical places, objects and artifacts around.
(MEB)

SS.5.2.2. Recognizes the significant contributions of Anatolian and Mesopotamian
civilizations to human history based on concrete remains. (MEB)

SS.5.2.3. Detects the similarities and differences between the cultural characteristics of
the environment in which she lives by comparing the cultural characteristics of various parts of
our country. (MEB)

SS.5.2.4. Analyzes the role of people in living together by examining the development
of cultural elements in the historical process. (Reduction)

SS.5.2.5. Evaluates the impacts of cultural factors on perceptions, attitudes and
behaviors of societies. (Enrichment)

SS.5.2.6. Generates ideas for the preservation of cultural values in the development
process of societies. (Enrichment)

Nogak~wdpE

People, places and environments Learning Domain

In the social studies 5th grade curriculum has been determined as differentiation
strategies as observation skills, climate change awareness, responsibility and prevention plan,
intuitive and critical thinking in the domain of learning people, places and environments.
Cognitive domain objectives are comprehension, deduction, research, analysis and evaluation,
taking affective domain objectives, cooperation, responsiveness, sensitivity and organization.

The skill objectives are perception of space, environmental literacy, map literacy,
acquiring information and establishing meronymy relationship, appreciation of value
objectives, responsibility, environmental awareness, sensitivity, helpfulness and cooperation.
Differentiated people places and environments relationship of learning domain with other
secondary school courses;

1. Social Studies = People, Places and Environments
2. Turkish = Nature and Universe- Time and Space

3. Science = Earth and Universe

4. Drama = Attention and Observation

5. Media Literacy = Media as a Source of Information

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 5th grade contains people, places and environments learning domain
achievements;

SS.5.3.1. Explains the impacts of the climate in the environment in which he/she lives
on human activities by exemplifying from the daily life. (MEB)

SS.5.3.2. Explains the geographical formations of the place where he/she lives and its
surroundings on maps in general. (MEB)
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SS.5.3.3. Examplifies the natural beauties and the effects of human activities on
population and settlement. (MEB)

SS.5.3.4. Analyzes the results of human intervention to natural elements to all aspects
comprehensively. (Enrichment)

SS.5.3.5. Evaluates the impacts of natural disasters on community life by investigating
the reasons of disasters and environmental problems in the environment he/she lives in.
(Contraction)

SS.5.3.6. Examines the duty plans of institutions responsible for natural disasters and
develops measures and implementation recommendations can be taken. (Enrichment)

Science, Technology and Community Learning Domain

In the social studies 5th grade curriculum, creative thinking skills, questioning and
utilizing evidence, ethical principles and scientific project awareness in the domain of science,
technology and society learning have been determined as differentiation strategies. Cognitive
domain objectives are knowledge, application, research, analysis and synthesis, receiving
affective domain goals, reacting, cooperation and organizing.

The skill objectives are access, inquiry, analysis, media literacy, technological literacy
and creative thinking, appreciation of value objectives, scientific ethics, sedulity, honesty,
sensitivity and self-control. The relationship of differentiated science, technology and
community learning domain with other secondary school courses;

1. Social Studies = Science, Technology and Society

2. Turkish = Science and Technology

3. Technology and Design = Design and Technological Solution
4. Mathematics = Probability

5. Media Literacy = Media as a Information Source

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 5th grade contains technology and community learning domain achievements;

SS.5.4.1. Discusses the impacts of technology usage on socialization and social
relations. (MEB)

SS.5.4.2. When using the virtual platform, he/she questions the reliability and accuracy
of the information that is reached by considering the security rules. (Reduction)

SS.5.4.3. Behaves in appropriate with scientific ethics in studies. (MEB)

SS.5.4.4. Determines the common characteristics of inventors and scientists. (MEB)

SS.5.4.5. Evaluates the social objectives of scientific projects by examining the work of
scientists. (Enrichment)

SS.5.4.6. Devices scientific projects that can be solutions based upon the problems that
are encountered and observed in his/her life. (Enrichment)

Production, Distribution and Consumption Learning Domain

In the social studies 5th grade curriculum, multiple perspectives, financial and digital
literacy, questioning skills, consciousness of ethical principles and intuitive thinking in the
domain of learning, distribution and consumption have been determined as differentiation
strategies. Cognitive domain objectives are understanding, applying, analyzing, evaluating and
making skills, taking affective domain objectives, responding, time and space awareness,
collaboration and organizing.

The skill objectives are ability to recognize consistency, innovativeness,
entrepreneurship, financial literacy, research skills and analytical thinking, and appreciation of
value objectives, savings, responsibility, sensitivity, solidarity and cooperation. The
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relationship of the differentiated production, distribution and consumption learning domain
with other secondary school courses;

1. Social Studies = Production, Distribution and Consumption
2. Turkish = Personal Development
3. Folk Culture = Social Practices

4. Our City = My City is Working

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 5th grade production, distribution and consumption learning domain
achievements;

SS.5.5.1. Recognizes the professions that develop in relation with the place of residence
and his/her surroundings by researching the economic activities, (reduction)

SS.5.5.2. Analyzes the production, distribution and consumption network of products to
meet their basic demands. (MEB)

SS.5.5.3. Recognizes his/her roles and responsibilities as a conscious consumer and
implements his/her rights. (Enrichment)

SS.5.5.4. Analyzes the impacts of economic activities in the environment on people's
social life. (MEB)

SS.5.5.5. Evaluates practicable economic activities considering the geographical
conditions and population characteristics of the region where he/she lives. (Enrichment)

SS.5.5.6. Generates new ideas considering production, distribution and consumption by
making collaboration (MEB)

Active Citizenship Learning Domain

In the social studies 5th grade curriculum, national values, administrative ability, public
service and analytical thinking skills have been determined as differentiation strategies in the
domain of effective citizenship learning. Cognitive domain objectives are recalling, practice,
conceptualizing and evaluating, taking affective domain objectives, valuation, collaborating
and organizing.

The skill objectives are social participation, digital literacy, analysis and research,
appreciation of value objectives, responsibility, freedom, sensitivity, and patriotism. The
relationship of the differentiated domain of effective citizenship learning with other secondary
school courses;

1. Social Studies = Active Citizenship

2 Turkish = Citizenship- Rights and Freedoms

3. Folk Culture = Social Practices

4. Law and Justice = Rights and Responsibilities

5. Religious Culture and Moral Knowledge = Basic Values

6. Human Rights Citizenship and Democracy = Right, Freedom and Responsibility

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 5th grade active citizenship learning domain achievements;

SS.5.6.1. Dignifies our flag and the Turkish National Anthem, one of the symbols of
national sovereignty and independence. (MEB)

SS.5.6.2. Explains essential rights and the significance of exercising these rights. (MEB)

SS.5.6.3. Explains the basic duties of the administrative units of the place of residence
he/she lives in. (MEB).

SS.5.6.4. Correlates individual and social needs with institutions that provide services
to meet these demands. (MEB)
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SS.5.6.5. Discusses projects that will raise awareness of social needs by examining the
domains of activity of non-governmental organizations. (Enrichment)

SS.5.6.6. By takin into account the social needs, he/she evaluates the feasibility of the
practices made by the institutions in the digital environment, and gives suggestions.
(Enrichment)

Global Connections Learning Domain

In the social studies 5th grade curriculum, global connections have been determined as
the differentiation strategy in the domain of learning, international trade and financial literacy,
technological competition, universal cultural assets and cultural tourism. Comprehension,
practicing, analyzing, acquiring as skills and evaluating cognitive domain objectives, taking
affective domain objectives, reacting, cooperation, and set values are entirely qualified.

The skill objectives are comparison, deduction, divergent thinking, multiple literacy,
research skills and observation skills, appreciation of value objectives, environmental
awareness, cultural heritage conservation, responsibility and patriotism. The relationship of the
differentiated global connections of the learning domain with other secondary school courses;

1. Social Studies = Global Connections

2 Turkish = Time and Space

3. Folk Culture = Conservation of Intangible Cultural Heritage

4. Drama = Adaptation Studies

5. Media Literacy = Media as a Participation Platform

6. Human Rights Citizenship and Democracy = Coexistence

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 5th grade global connections learning domain achievements;

SS.5.7.1. Explains the importance of tourism in international relations. (MEB)

SS.5.7.2. Examplifies the common heritage assets among in various countries. (MEB)

SS.5.7.3. Investigates the role of the place of residence and its environment in economic
relations between our country and other countries. (MEB)

SS.5.7.4. Considers the tourism activities of the countries with high tourism potential in
respect of cause and effect based on international tourism data. (Enrichment)

SS.5.7.5. Discusses the impact of communication and transportation technology on
economic relations between countries. (MEB)

SS.5.7.6. Generates ideas about bringing cultural assets in our country to international
tourism. (Enrichment)

Differentiated Social Studies 6th Grade Curriculum

Individual and Community Learning Domain

In the social studies 6th grade curriculum, social cooperation awareness, respect for
differences, social role awareness and analytical thinking in the domain of individual and
society learning have been determined as differentiation strategies. Cognitive domain
objectives: recall, compherension, self-control, analyzing and synthesis, taking affective
domain objectives, social cohesion, social assistance, responsiveness, set of values are entirely
qualified.

The skill objectives are time and chronology perception, self-control, critical thinking
and questioning ability, appreciation of value objectives, self-esteem, helpfulness, equality and
cooperation. The relationship of differentiated individual and community learning domain with
other secondary school courses;

1. Social Studies = Individual and Society
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Turkish = Individual and Society- Rights and Freedoms- Virtues
Law and Justice = Rights and Responsibilities
Folk Culture = Folklore- Social Practices
Drama = Adaptation Studies
Human Rights and Democracy = Right, Freedom and Responsibility
Media Literacy = Individual, Society and Media

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 5th grade individual and community learning domain achievements;

SS.6.1.2. Conducts a chronological study about the changing roles of the individuals by
making observations around him/her over time. (Enrichment)

SS.6.1.3. Engages in activities that support social assistance and cooperation in the
formation of social unity. (MEB)

SS.6.1.4. Analyzes the place and role of social, cultural and historical bonds in the
formation of social cohesion. (MEB)

SS.6.1.5. Interrogatethe prejudices against differences to live in harmony in the society.
(MEB)

SS.6.1.6. Generates activity and action suggestions that support social solidarity from
the point of combination of religion, language and history. (Enrichment)

Nookrwd

Culture and Heritage Learning Domain

In the social studies 6th grade curriculum, making inferences in the domain of learning
culture and heritage, social analysis, cultural awareness and the ability to recognize chronology
have been determined as differentiation strategies. The cognitive domain is understanding
objectives, practice, analyzing, questioning, taking and organizing affective domain objectives,
consciousness of time and value analysis.

The skill objectives are research skills, chronology literacy, intuitive thinking, multiple
literacy and cultural analysis, appreciation of value objectives, sensitivity, communion,
responsibility and respect. The relationship of the differentiated domain of culture and heritage
learning with other secondary school courses;

1. Social Studies = Culture and Heritage

2 Turkish = Our National Culture- Time and Space

3. Folk Culture = Conservation of Intangible Cultural Heritage

4. Drama = Emotions

5. Human Rights and Democracy = Being Human

6. Media Literacy = Media as an Information Source

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 6th grade culture and heritage learning domain achievements;

SS.6.2.1. Makes inferences about the geographical, political, economic and cultural
characteristics of the first Turkish states founded in Central Asia. (MEB)

SS.6.2.2. Analyze the role of historical trade routes in terms of political, cultural and
economic aspects between societies. (MEB)

SS.6.2.3. Examines the social, economic, legal and political changes in society along
with Islam by examining pre-Islamic practices in the Arabian Peninsula. (Enrichment)

SS.6.2.4. Analyzes the process of Turks to possess Anatolia as homeland in the scope
Xl and XIII centuries. (MEB)

SS.6.2.5. Realizes the changes in political, social and cultural aspects with the
acceptance of Islam by Turks. (MEB)
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SS.6.2.6. Develops practices that would improve cultural, political and economic
relations between societies considering past practices. (Enrichment)

People, places and environments Learning Domain

In the social studies 6th grade curriculum, people, places and environments learning
domain, table, graphic and map reading, regional climate awareness, geographical participation,
location and vegetation analysis have been determined as differentiation strategies. Cognitive
domain objectives are understanding, analyzing, evaluating, and divergent dimension, taking
affective domain objectives, teamwork, constructive regulation, organizing, and realization of
the environment.

The skill objectives are natural environment literacy, creative thinking, deduction,
financial and map literacy, appreciation of value objectives, responsibility, patriotism, sedulity
and cooperation. The relationship of the differentiated people, places and environments learning
domain with other secondary school courses;

Social Studies = People, Places and Environments
Turkish = Nature and Universe- Time and Space
Science = Earth and Universe

Our City = I Know My City- My City is Working
Drama = Attention and Observation

Media Literacy = Media as an Information Source

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 6th grade people, places and enviorenments learning domain achievements;

SS.6.3.1. Detecs the geographical location of the continents, oceans and our country by
using the terms which are related to location. (MEB)

SS.6.3.2. Evaluates the development of economic activities by assessing the world states
in line with geographical location. (Enrichment)

SS.6.3.3. Turkey's main physical characteristics of the climate features, geographical
formations, vegetation demonstrate the relevant properties on the anthropogeography and maps.
(Reduction)

SS.6.3.4. Analyzes the impacts of climate on people's life activities in all aspects.
(Enrichment)

SS.6.3.5. Makes inferences about the climatic characteristics by considering human life
in different natural habitats around the world. (MEB)

SS.6.3.6. Generates healing ideas by assessing the impact on living conditions in terms
of Turkey's climate. (Enrichment)

ocouarwnE

Science, Technology and Community Learning Domain

In the social studies 6th grade curriculum, innovative thinking, scientific research,
scientific ethics and technology and life differentiation strategy in the domain of science,
technology and society learning. Cognitive domain objectives are recalling, scientific practice,
comprehension and analysis, taking affective domain objectives, scientific awareness, creation
of value, utilization of time and organizing.

The skill objectives are innovative thinking, research skills, creative thinking, multiple
literacy and intuitive deduction, appreciation of value objectives, scientificality, responsibility,
self-confidence, sedulity and ethics. The relationship of differentiated science, technology and
community learning domain with other secondary school courses;

1. Social Studies = Science, Technology and Society
2. Turkish = Science and Technology
3. Technology and Design = Design and Technological Solution
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4. Mathematics = Data Processing
5. Media Literacy = Media as an Information Source
6. Folk Culture = Social Practices

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 6th grade science, technology and community learning domain achievements;

SS.6.4.1. Examplifies of the impact of social sciences on social life considering studies
and findings obtained in social sciences. (MEB)

SS.6.4.2. Advocates the necessity of legal procurement of products with copyright and
patent rights. (MEB)

SS.6.4.3. Makes research using the scientific research steps. (MEB)

SS.6.4.4. Conducts a multi-dimensional analysis of the reflections of scientific and
technological developments on social life and family relationships. (Enrichment)

SS.6.4.5. Utilizes the study subjects that can produce solutions to social problems by
examining the research topics in social sciences. (Enrichment)

SS.6.4.6. Proposes ideas about the impacts of scientific and technological developments
on future life. (MEB)

Production, Distribution and Consumption Learning Domain

In the social studies 6th grade curriculum, career plan in the domain of production,
consumption and distribution learning, investment strategy, intuitive and analytical thinking
skills, citizenship responsibility and awareness have been determined as differentiation
strategy. Cognitive domain objectives are comprehension, analysis, intuition, evaluation and
synthesis, affective domain objectives, teamwork, communion and valuation.

The skill objectives are deduction, financial analysis, innovation, research skills and
intuitive thinking skills, appreciation of value objectives, self-confidence, collaboration,
responsibility and courage. The relationship of differentiated production, distribution and
consumption learning domain with other secondary school courses;

1. Social Studies = Science, Technology and Society

2 Turkish = Science and Technology

3. Technology and Design = Design and Technological Solution

4. Mathematics = Data Processing

5. Media Literacy = Media as an Information Source

6. Folk Culture = Social Practices

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 6th grade production, distrubition and consumption learning domain
achievements;

SS.6.5.1. Advocates the necessity and significance of taxation in consideration with the
citizenship responsibility and contribution to the country's economy. (MEB)

SS.6.5.2. Searchs for the qualified manpower, equity methpd and investment plans of
developed countries around the world. (Enrichment)

SS.6.5.3. Investigates the charecteristics, skills and education process required by the
professions of interest. (MEB)

SS.6.5.4. Analyzes the importance and the place of qualified manpower for the
development of Turkey's economy. (MEB)

SS.6.5.5. Evaluates the results of the unconscious consumption of these resources by
researching the developing economic activities in relation to the regional distribution of our
country's resources. (Reduction)
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SS.6.5.6. Prepares investment and marketing project suggestions by considering
Turkey's geographical features. (MEB)

Active Citizenship Learning Domain

Social studies 6th grade curriculum, democratic governance, positive discrimination,
political literacy and comparative analysis in the domain of effective citizenship learning.
Cognitive domain objectives are comprehension, comparing, conceptualizing and assessment,
affective domain objectives, social valuation, socialization, organizing, and internalization.

The skill objectives are comprehension and expressing, perceiving time and chronology,
research skills, observational skills and social literacy, the objectives of value appreciation,
responsibility, objectivity, patriotism, and justice. The relationship of the differentiated domain
of effective citizenship learning with other secondary school courses;

1. Social Studies = Active Citizenship

2. Turkish = Citizenship- Rights and Freedoms

3. Folk Culture = Social Practices

4. Law and Justice = Rights and Responsibilities

5. Human Rights Citizenship and Democracy = Right, Freedom and Responsibility

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 6th grade active citizenship learning domain achievements;

SS.6.6.1. Explains the relationship between the executive, legislative and judicial
Powers in Republic of Turkey. (MEB)

SS.6.6.2. Realizes the appreciation for women in social life considering Turkish history
and contemporary examples. (MEB)

SS.6.6.3. Explains that the rights and responsibilities are under constitutional guarantee
by comprehending the importance of democracy in social life. (Reduction)

SS.6.6.4. Analyzes the factors affecting the government’s decision making process.
(MEB)

SS.6.6.5. Explains the relationship between the executive, legislative and judicial
Powers in Republic of Turkey. (MEB)

SS.6.6.6. Examines the problems of practices that differ from democratic governance
by investigating abour different management styles around the world. (Enrichment)

Global Connections Learning Domain

Social studies Grade 6th grade curriculum, global connections, international role in the
domain of learning, cultural influence, entrepreneurship, critical thinking skills and deducing
have been determined as a differentiation strategy. Cognitive domain objectives are
international role, cultural influence, entrepreneurship, critical thinking skills and deducing,
taking affective domain objectives are teamwork, valuation, environmental awareness and
multidimensional sensitivity.

The skill objectives are creative thinking, lateral thinking, multiple literacy, political
literacy and financial literacy, appreciation of value objectives, sensitivity to cultural heritage,
patriotism, loyalty, conservation and respect for cultural heritage. The differentiated global
connections and the relationship of the learning domain with other secondary school courses;

1. Social Studies = Global Connections

2 Turkish = Time and Space

3. Folk Culture = Conservation of Intangible Cultural Heritage

4. Drama = Adaptation Studies

5 Media Literacy = Media as a Participation Platform
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On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 6th grade global connections learning domain achievements;

SS.6.7.1. Questions the impacts of popular culture on our culture. (MEB)

SS.6.7.2. Participates in social activities about to the conservation of cultural activities
of our country. (Enrichment)

SS.6.7.3. Analyzes the economic relations of our country with other countries. (MEB)

SS.6.7.4. Analyzes the cultural, social and economic intercourses of our country with
the Turkish Republics and neighboring countries. (MEB)

SS.6.7.5. Analyzes the our country’s roles that plays in the international arena in terms
of its political, military, economic and cultural features. (MEB)

SS.6.7.6. Develops new practices by examining the international tourism, economy and
cultural interaction activities of our country. (Enrichment)

Differentiated Social Studies 7th Grade Curriculum

Individual and Community Learning Domain

In the field of social studies 7th grade curriculum, individual and community learning,
communication, media literacy, social awareness, behavior and attitude and research skills have
been determined as differentiation strategies. Cognitive domain objectives understanding,
comprehension, self-control, analyzing and evaluating, affective domain objectives, respect for
private life, social relations and interaction, organization and set of values are entirely qualified.

The skill objectives are critical thinking ability, self-control, multiple literacy and
awareness, appreciation of value objectives, sensitivity to family communication, freedom,
responsibility and self-confidence. The relationship of differentiated individual and community
learning domain with other secondary school courses;

1. Social Studies = Individual and Society

2 Turkish = Individual and Society- Communication- Personal Development

3. Law and Justice = Rights and Responsibilities

4. Folk Culture = Folklore- Social Practices

5. Drama = Communication- Interaction

6. Human Rights and Democracy = Right, Freedom and Responsibility,
Coexistence
7. Media Literacy = Individual, Society and Media- Media as a Participation
Platform

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 7th grade individual and society learning domain achievements;

SS.7.1.1. Uses positive communication ways in his/her individual and social
relationships. (MEB)

SS.7.1.2. Discusses the role of media in social change and interaction. (MEB)

SS.7.1.3. Fulfills the responsibilities and exercises the rights while utilizing
communication tools. (MEB)

SS.7.1.4. Analyzes the change of communication tools from past to present along with
their impacts on social life. (Enrichment)

SS.7.1.5. Questions his/her own attitudes and behaviors by analyzing the attitudes and
behaviors that affect communication. (MEB)

SS.7.1.6. Develops projects, activities and projects that can propose solutions and
awareness by investigating the problems arising from the development of communication
technology in human relations. (Enrichment)
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Culture and Heritage Learning Domain

Within the domain of social studies culture and heritage learning, the strategy of using
historical evidence, research, questioning the change, perception of time and chronology and
cultural analysis has been determined. The cognitive domain objectives are recalling,
conceptualizing, analyzing and evaluating, taking affective domain objectives, objective
resource usage, chronological awareness, and values.

The skill objectives are research, perception of chronology skill, analysis, multi-literacy
and cultural analysis, objectives of value appreciation, accuracy, aesthetics, sensitivity,
responsibility, and patriotism. The relationship of the differentiated domain of culture and
heritage learning with other secondary school courses;

1. Social Studies = Culture and Heritage

2. Turkish = National Culture- Virtues- Individual and Society

3. Folk Culture = Conservation of Intangible Cultural Heritage

4. Drama = Adaptation in Drama and Different Spaces

5. Media Literacy = Media as a Information Source — Individual, Society and
Media

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 7th grade culture and heritage learning domain achievements;

SS.7.2.1. Explains the emergence of the Ottoman Empire as a political power and the
factors that affected this process. (MEB)

SS.7.2.2. Examplifies the perception of culture, art and aesthetics of Ottoman Empire.
(MEB)

SS.7.2.3. Comprehends the processes that compelled the Ottoman Empire to change in
accordance with the developments in Europe. (MEB)

SS.7.2.4. Analyzes the conquest policy of the Ottoman Empire by giving examples.
(MEB)

SS.7.2.5. Makes inferences on social and economic changes considering the institutions
occurred after the reform movements in the Ottoman Empire. (MEB)

SS.7.2.6. Generates deductions that will protect the consistency of the governments by
analyzing the social, technological and political practices of the Ottoman State starting from its
foundation to its dissolution. (Enrichment)

People, Places and Environments Learning Domain

Within the domain of social studies, learning people, places and environments, social
mobility, problem solving skills, international migration, using evidence and intuitive thinking
have been determined as differentiation strategies. Cognitive domain objectives are knowledge,
conceptualization, analysis, assessment and synthesis, taking inaffective domain objectives,
environmental awareness, cooperation, valuation and organizing.

The skill objectives are table, graph and diagram anazlyzing, cause-effect relations,
problem solving, geographic literacy, interpretation and deduction, appreciation of value
objectives, freedom, cooperation, responsibility and sensitivity. The relationship of the
differentiated people, places and environments learning domain with other secondary school
COurses;

Social Studies = People, Places and Environments

Turkish = Nature and Universe- Time and Space- Rights and Freedoms
Science = Earth and Universe

Our City = I Know My City- Life in the City

Drama = Attention and Observation

Media Literacy = Media as an Information Source

o E
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On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 7th grade people, places and enviorenments learning domain achievements;

SS.7.3.1. Examplifies of negative circumstances which may stem from the restriction of
fundamental rights, freedom of residence and travel. (MEB)

SS.7.3.2. Makes inferences from the factors that affect the concept of settlement from
the past to the present through sample surveys. (MEB)

SS.7.3.3. Interprets the demographic features of Turkey in line with the factors affecting
the distribution of population in Turkey. (MEB)

SS.7.3.4. Discusses the causes and effects of migration through case studies. (MEB)

SS.7.3.5. Evaluates the policies and practices of Turkey about the international mobility
of forced migration by examining it. (Enrichment)

SS.7.3.6. Develops mobility, regional development plans to reduce immigration by
examining the immigration and population movements in Turkey. (Enrichment)

Science, Technology and Society Learning Domain

In the domain of social studies science, technology and society learning, intuitional
thinking, examining change, scientific research, technological literacy and multiple literacy
have been determined as differentiation strategies. Cognitive domain objectives are
comprehension, scientific practice, evaluation and synthesis, taking affective domain
objectives, reacting, awareness of time and organizing.

The skill objectives are chronological analysis, information literacy, creative thinking,
research skills and decision-making, and appreciation of value objectives are freedom,
scientificity, responsibility and sedulity. The relationship of differentiated science, technology
and community learning domain with other secondary school courses;

1. Social Studies = Science, Technology and Society

2. Turkish = Science and Technology

3. Science = Physical Phenomenons

4. Technology and Design = From Nature to Design- Design and Technological
Solution

5. Mathematics = Data Processing

6. Media Literacy = Media as an Information Source

7 Folk Culture = Social Practices

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and reducing them.
Social Studies 7th grade science, technology and community learning domain achievements;

SS.7.4.1. Examines the change and consistency in the conservation, extensification, and
transfer of information. (MEB)

SS.7.4.2. Evaluates the contribution of free thought to scientific improvements. (MEB)

SS.7.4.3. Examines the impacts of scientific discoveries made in the past on today's
society by investigating the reflections of past period social life. (Enrichment)

SS.7.4.4. Analyzes the impacts of developments in Europe between XV-XX. centuries
on the formation of today's scientific knowledge. (MEB)

SS.7.4.5. Discusses the contribution of scholars raised in the Turkish-Islamic
civilization to the scientific development process. (MEB)

SS.7.4.6. Develops scientific project ideas to meet the demands of today's society
considering past scientific discoveries. (Enrichment)

235



Sosyal Bilimler ve Egitim Dergisi (JOSSE), 2021, (4)1, 208-245 ISSN 2657-3935

Production, Distribution and Consumption Learning Domain

In the social studies 6th grade curriculum, career suitability in the domain of production,
distribution and consumption learning, production technology, creative thinking, digital
commerce and intuitive deduction have been determined as differentiation strategies. The
cognitive domain objectives are recall, conceptualization, analysis, deduction and questioning,
and synthesis, taking affective domain objective, cooperation, reacting and value analysis.

The skill objectives are career suitability, perception of change and consistency,
innovation, research skills, perceiving time and chronology and intuitive thinking, appreciation
of value objectives, sedulity, freedom, responsibility and self-confidence. The relationship of
differentiated production, distribution and consumption learning domain with other secondary
school courses;

1. Social Studies = Production, Distribution and Consumption
2. Mathematics = Probability

3. Turkish = Personal Development- Time and Space

4. Folk Culture = Social Practices- Folklore

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 7th grade production, distribution, consumption learning domain achievements;

SS.7.5.1. Explains the signifance of the land in production and management through
examples from the past and present. (MEB)

SS.7.5.2. Examplifies the roles and work of institutions and non-governmental
organizations in social life. (MEB)

SS.7.5.3. Examines the changes in social and economic life by takin into account the
reflection of the impact of technology on production activities on mass production and
distribution of work. (Enrichment)

SS.7.5.4. Analyzes the changes that stem from the digital technologies in the production,
distribution and consumption networks. (MEB)

SS.7.5.5. Examines the institutions that give vocational education and social
responsibility from past to present and makes comparious among them with the practices of
today's professional organizations. (Enrichment)

SS.7.5.6. Makes plans for professional choices considering the new professions that
emerge by taking into account the developments around the world. (MEB)

Active Citizenship Learning Domain

In the social studies 7th grade curriculum, the improvement of democracy in the domain
of active citizenship learning, democratic practices, problem solving, analytical thinking skills
and multiple literacy differentiation strategies have been determined. Cognitive domain
objectives are recalling, conceptualizing, practice, evaluating and synthesizing, taking affective
domain objectives, social achievements, living coexistence, valuation and organizing.

The skill objectives are critical thinking, problem solving skills, questioning skills,
decision-making and political literacy, appreciation of value objectives, peace, patriotism,
communication, equality, self-control and objectivity. The relationship of the differentiated
domain of active citizenship learning with other secondary school courses;

Social Studies = Active Citizenship

Turkish = Citizenship- Rights and Freedoms- Individual and Society
Folk Culture = Social Practices

Law and Justice = Rights and Responsibilities

Media Literacy = Media as a Participation Platform

orwdPE
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On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 7th grade active citizenship learning domain achievements;

SS.7.6.1. Explains the occurence of democracy, its development stages, and the
meanings defined at the present time. (MEB)

SS.7.6.2. Explains the Atatiirk’s contributions to the improvement of Turkish
democracy. (MEB)

SS.7.6.3. Associates the essential characteristics of the Republic of Turkey with the
practice of social life. (MEB)

SS.7.6.4. Analyzes the problems encountered in the practice processes of democracy.
(MEB)

SS.7.6.5. By giving examples of democratic practices applied in the Republic of Turkey,
he/she evaluates the reflections of these practices on society. (Enrichment)

SS.7.6.6. Develops suggestions about the duties of the governed and government to
improve the functioning potential of the democratic governance approach. (Enrichment)

Global Connections Learning Domain

Within the global connections learning domain, international interaction, global
awareness, brainstorming, multiple perspectives and deducing have been determined as
differentiation strategy. Cognitive domain objectives are recall, comparing, analyzing,
evaluating and synthesizing, listening to affective domain objectives, universal awareness,
environmental achievement, universal value appreciation, and organizing.

The skill objectives are critical thinking, innovative thinking, technology literacy,
creative thinking, crisis management and recognition of bias, appreciation of value objectives,
peace, loyalty, respect, sensitivity to global problems, and objectivity. The relationship of
differentiated global connections in the learning domain with other secondary school courses;

1. Social Studies = Global Connections

2. Turkish = Time and Space- Virtues

3. Folk Culture = Conservation of Intangible Cultural Heritage

4. Drama = Adaptation Studies

5. Media Literacy = Media as a Participation Platform- Media as a Source of
Information

On the basis of differentiation strategies, the present MEB achievements have been
retained, and achievement differentiation has been applied by enriching and narrowing them.
Social Studies 7th grade global connections learning domain achievements;

SS.7.7.1. Examplifies the international organizations in which Turkey is a member.
(MEB)

SS.7.7.2. Knows Turkey's economic zone and organizations that have a relationship.
(MEB)

SS.7.7.3. Questions the stereotypes regarding various cultures. (MEB)

SS.7.7.4. Analyzes the foundation purposes, activities and contributions of the
institutions conducting international economic activities in world trade. (Enrichment)

SS.7.7.5. Examines the structure of international groups and organizations established
agains global problems, and evaluates their practices. (Enrichment)

SS.7.7.6. Brings suggestions for solving global problems with his/her friends. (MEB)

Result and Discussion

In the curriculums of gifted and talented students, it is necessary that an organized
approach aimed at teaching higher-order thinking skills. Therefore, it has been aimed to
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differentiate the social studies curriculum in accordance with the integrative curriculum model.
Within the extent of the objectives, Benjamin Bloom's training objectives and cognitive process
skills classification has been implemented during the achievement differentiation process of the
curriculum. It is seen that the classification of training objectives is frequently used in
differentiation practices. Bloom has been emphasized cognitive process skills in six stages as:
recall, comprehension, practice, analysis, evaluation and synthesis.

In the differentiated social studies curriculum, 23 of the 4th grade achievements was
retained, 10 new achievements were improved, 8 achievements were differentiated, and 1
achievement was reduced. 23 of the 5th grade achievements were retained, 14 of them were
newly improved, 1 achievement was differentiated, and 4 achievements were reduced. 26 of
the 6th grade achievements were retained, 10 gains were newly improved, 3 achievements were
differentiated, and 3 achievements were reduced. 27 of the 7th grade achievements were
retained, 11 achievements were newly improved, 3 achievements were differentiated and 1
achievement was reduced.

In the social studies curriculum that is differentiated in line with the integrated
curriculum model, it has been elaborated to ensure that the information is not irrelevant from
general context networks. When differentiating the curriculum, interdisciplinary relations of
the learning domains of the social studies curriculum along with the learning domains of other
secondary school courses, in which the learning domains of the social studies curriculum have
common bonds regarding content have been made. In differentiated learning domains, instead
of irrelevant subjects, comprehensive themes and terms are included. Therefore, it is aimed to
provide both general and social studies domain-specific informations by enriching the content.
In this respect, differentiation practice is organized pursuant to enrichment contents. As the
differentiated curriculum is for gifted and talented students, the process has been conducted by
taking into account that the interests, needs, abilities and characteristics of gifted and talented
students. Considering the characteristics of the gifted and talented students for the achievement
differentiation practices, extension, deepening, enrichment and reduction practices have been
applied to the courses within the curriculum. Present achievements of the curriculum have been
retained. The most important aspect of the integrative model based on differentiation practice
is the basic content, namely, knowledge.

Atalay (2014) investigated the impact of differentiated social studies education on the
academic success, attitude, critical thinking and creativity of gifted and talented students. The
researcher differentiated the social studies 4th grade “Blessings” unit in line with the
characteristics of gifted and talented people by using the integrated curriculum differentiation
instruction. As a consequence of the research, it has been concluded that the unit of social
studies 4th grade curriculum "Blessings”, which was differentiated through the integrated
curriculum instruction, had a positive effect on the academic success, achievement, attitude,
critical thinking and creativity of gifted and talented students. Additionally, Kanli (2008),
Ozyaprak (2012), Iskeller (2008), Say1 (2013), who carried out a curriculum differentiation
surveys in similar ways for foreign languages, science and technology, Turkish and
mathematics by investigating the impact of the differentiated curriculum on academic success,
achievement, attitude, critical thinking and creativity found out similar results.

Korkut (2017) compared the knowledge level, academic success, problem solving and
self-regulation skills of the students through the experimental procedure in his study named "
Differentiated Social Studies Teaching According to the Integrated Curriculum Model in the
Education of Gifted and Talented Students". Despite the fact that there has been no significant
difference between the knowledge level and academic success of the experimental group and
the control group, a significant difference has been detected in problem solving and self-
regulation skills on behalf of the experimental group. In his study, Dreeszen (2009) found out
that social studies teaching supports self-regulation skills, thinking skills, motivation skills,
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problem solving skills and leadership skills in scope of education of gifted and talented
individuals. Breiter (1991) concluded that the width of social studies is an excellent tool for
education of gifted and talented people, and stated that he is glad to bring solution to complex
life problems of gifted and talented individuals, and advocated that the real life problems which
are to be presented to them should track a process from simple to complex. He indicated that
problem situations which will challanges students in social studies education will improve their
thinking skills. Lewin (1995) took the reviews of teachers about practices by applying the social
studies curriculum, which is differentiated in line with to the integrated curriculum model. The
researcher, who applied the differentiated curriculum model by considering the teachers'
reviews, indicated that group work supported the increase of socialization level of the students.
Moreover, he has found out the results that the curriculum, which provides students to generate
practical solutions to the problems from real life, develops students' thinking skills. The
researcher said that the integrated curriculum made it easier for students to connect with real
life. Kieffer (1996) used the integrated education curriculum to differentiate the art course in
his study. As a consequence of the research, he has found out that students made a signifanct
learning process and a new perspective by means of collaborative works. Ford (2000) applied
the integrated curriculum model to the experimental group and the traditional teaching method
to the control group in his study with students at the 7th grade of secondary school. A significant
increase has been observed in the academic success levels and attitudes to the course of the
experimental group.

Tican (1996) has found out that the level of environmental awareness of students
increased by applying differentiated instruction the unit related to air pollution in accordance
with the integrated curriculum model in the interdisciplinary strategy. McCullar (1998) applied
the integrated curriculum model in the USA to social studies, science, mathematics and english
curriculums. As a result of the practice, an increase has been observed in the motivation and
will levels of the students in general.

On the other hand, Cal (2018), who made research about the place and importance of
social studies teaching in the education of gifted and talented students, examined the reviews
of teachers who work for BILSEM centers on the topic of the importance of social studies
education for gifted and talented students. The researcher explains the place and importance of
social studies teaching in social life in terms of adaptation to social life, creating citizenship
consciousness, communication skills, socialization and verbal intelligence improvement,
leadership and creativity development, researching, questioning and giving multiple point of
views, awareness of their interests and abilities, learning social science disciplines, making up-
to-date connections, developing sensitivity to social problems, developing problem solving
skills, creating historical and cultural awareness, and values education. The researcher also
stated that a commission should be formed by researchers and academicians and that formed
commission should prepare an enriched program draft for the social studies course in BILSEM.
He emphasized that researchers should be encouraged to prepare activity-based teaching plans
in BILSEM centers, research activities in social sciences and activities for the development of
social skills of students should be invented.

Mertol (2014), in his study which compares the reviews of teachers for the gifted and
talented students in Turkey and USA, where these students are trained through differentiation
curriculums, and also the sample studies of differentiation curriculum and activities in Turkey
are not adequate along with perceiving that there is document sharing for the education of gifted
and talented in two the countries in the domain of National Education websites. Also, it is
founded that although both countries have multicultural structure, values education is
underrated. In both countries, it is concluded that alternative methods and techniques are used
in social studies education for gifted and talented people, drama method is used frequently, the
use of smart-boards and internet is common, smart-board use is at the forefront in the USA,
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along with the use of games in education has increased in the USA. Furthermore, the researcher
has found out that while visual materials are at the forefront for the gifted and talented students
in Turkey; in USA, written and verbal materials are at the forefront. It is thought that the
social studies course provides an opportunity for learning outside of the class, and it is
considered that students should be allowed to learn museum education, practical geography,
historical asset and environment education and nature education practices by monitoring on-
site.

In Deniz's study (2020), titled “Evaluation of Geography Secondary Education Program
in regards to Gifted Education Program Skills and Skill Development,” she enriched the 9th
grade geography "climate knowledge" unit and re-prepared it in accordance with the teaching
program. The researcher observed that after implementing the enriched program with a group
of 20 students, the students' interest and participation in the lesson increased as a result of the
research. Furthermore, it was concluded that the students structured the knowledge they gained
and that the permanence in teaching increased.

In the study titled “Students' views on the subject area of ‘matter and nature’, enriched
and accelerated by using the curriculum model of the gifted education program”, which Elmas
(2020) obtained its results from the student group where she applied the UYEP program, it was
stated that the students found the course interesting, instructive, and also their interest and
motivation towards the courses increased.

In Kili¢'s (2019) experimental study titled “The influence of the activities with original
material on the critical reading abilities of gifted and intelligent students,” a reading activity
with unique material was planned for students who shown giftedness, and the research indicated
that original texts contributed favorably to students' critical reading abilities.

It is considered that a course about the education of gifted and talented students may be
added to the faculties of education. In this way, it is estimated that teachers who are involved
in the identification process of gifted and talented students will have a full knowledge of the
characteristics of gifted and talented people.

It is considered that institutions that give education to gifted and talendted children may
be supported by the Ministry of National Education at the source point.

It is advocated that plans and programs may be prepared for education faculty students
in order to do internships at BILSEM centers.

As gifted and talented students have high curiosity, it can be stated that educational
activities should resume outside of the classroom. It is thought that an interactive learning
environment where students are able to contact with their teachers instantly should be created.

It is considered that the programs of the out-of-school education centers established by
local governance for gifted and talented students should be in a consistent structure that is
updated in accordance with the characteristics and abilities of those students.

In social studies education, it is advocated that techniques such as multiple intelligence,
creative writing, creative questions, and creative problem solving should be included.

Along with the changing world order, it is considered that the being adapt to change of
educational institutions and education programs is quite substantial. Especially, for gifted and
talented individuals, it is vital to take educational measures about high-level thinking skills and
creativity to accomplish the training and development objectives of our country. Particularly,
individuals with advanced innovative and creative thinking skills have developed creative
deduction and adaptation skills for the future. In this sense, there is a need for effective
programs prepared through high-level thinking skills that appeal to the domins of interest in
which enriched activities, methods and techniques are utilized, differentiated in line with
interests, needs and abilities.

A differentiated curriculum is necessary in the literature, especially for gifted and
talented individuals. By means of these programs, it is considered that gifted and talented
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students would display a deal of development by assigning their thinking skills and creativity
with the environment, independent studies and experiences they will obtain from the current
studies. Considering all these processes, this study, in which social studies 4, 5, 6 and 7th grade
curriculum is differentiated, is hoped to be a unique and guiding program in the social studies
education to gifted and talented students.
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