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Editorden

Degerli Bilim Insanlari;

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi olarak 2018 yilinda baslayan yayin hayatimizin 4. yilinday:z.
Tim sayillarimizda; “Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi olarak akademik dergi yaymnciliginin
gerektirdigi sorumluluk ve etik cercevede biitiin siirecleri adim adim ve biiyiik bir titizlikle
ytlirtitmekte oldugumuzu gururla séyleyebiliriz.” ifadesine yer vermistik. Bu 6zenli ¢alismalarin
sonucu olarak 2020 yili itibariyle TR-Dizin tarafindan dizinlendigimiz
(https://app.trdizin.gov.tr/dergi/TWpjMk56Yz0) haberinin sevincini sizlerle paylasmak
istiyoruz. Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi olarak bundan sonra da etik ilkeleri temel alan
yaymn politikamiz ile TR-Dizin kriterleri (https://trdizin.gov.tr/kriterler) dogrultusunda tiim
akademik dergi yayinciligi siireglerini biiyiik bir titizlik ile siirdiirmeye devam edecegimizi ifade
etmek isteriz. Bu dogrultuda bu sayimz da dahil olmak iizere Kocaeli Universitesi Egitim
Dergisinde alan editorii olarak gorev alan bilim insanlar icin en fazla %20, Kocaeli Universitesi
Egitim Fakiiltesinde gorev alan bilim insanlari icin en fazla %20 ve derleme ¢alismalar icin en
fazla %30 oraninda makaleye yer verilecegini duyurmak isteriz.

Okumakta oldugunuz dergimiz dordiincii cilt birinci sayisinin ilk c¢alismasi Yalova
Universitesinden Cansev Karakus tarafindan kaleme alinan “Ilkokul Hayat Bilgisi programi
(2018) kazanimlarinin yasam becerileri yoniinden incelenmesi” baslikli arastirma makalesidir.
Ikinci galisma Kocaeli Universitesinden O. Nejat Akfirat ve Metin Ozsoy tarafindan kaleme alinan
“Tiirkiye’de psikolojik saglamlk ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin incelenmesi” baslikl
arastirma makalesidir. Sayimizin iigiincii ¢galismasi, Dumlupinar Universitesinden Tijen Tiiliibag
tarafindan kaleme alinan “Oncel ve ciktilariyla akademisyenlerde orgiitsel adalet algsi:
Tiirkiye’de yapilmis ¢alismalarin sistematik analizi” baslikli arastirma makalesidir. Bu sayida yer
alan dérdiincii calisma Abant Izzet Baysal Universitesinden Havva Aysun Karabulut, Anadolu
Universitesinden Ahmet Serhat Ucar ve Adnan Menderes Universitesiden Kadriye Ucar
tarafindan kaleme alinan “Tirkiye’de 6zel gereksinimli 68rencilerle Fen Bilimleri 68retimine
iliskin yapilan arastirmalarin gézden gecirilmesi” baslikli arastirma makalesidir. Besinci ¢alisma
Saglik Bilimleri Universitesinden Ahsen Erim ve Kocaeli Universitesinden Ayse Aydin Uysal
tarafindan kaleme alman “Ilkokul 6gretmenlerinin kekemelik ve akran zorbahgina yonelik
farkindalik diizeylerinin incelenmesi” baslikli arastirma makalesidir. Sayida yer verilen altinci
calisma Sirnak Universitesinden Omer Nayci tarafindan kaleme alinan “Simif égretmenlerinin
bireysel yenilik¢ilik 6zellikleri ile ¢evrim ici egitimde rol ve yeterlilikleri arasindaki iliski”
bashkli arastirma makalesidir. Bu sayimin yedinci makalesi Bozok Universitesinden Goézde
Sirganci, IFRC’'den Onurcan Ceyhan ve Bergamo Universitesinden Hare Kili¢ tarafindan kaleme
alinan “COVID-19 kaygi oOlgeginin gecerlik ve giivenirlik ¢alismas1” baglikli dlcek gelistirme
makalesidir. Calisma Ingilizce olarak yayinlanmistir. “Ortaokul 6grencilerinin 6zetleme
basarilar ile 6zetlemeye yonelik tutumlar1 ve ozyeterlik algilar1 arasindaki iliski” baslikl
arastirma makalesi Milli Egitim Bakanlhifindan Hatice Kiibra Bahc¢ivan ve Pamukkale
Universitesinden Gokhan Cetinkaya tarafindan kaleme alinmistir ve saymin sekizinci
makalesidir. Bu sayida yer verilen dokuzuncu makale Dokuz Eyliil Universitesinden Ercan
Uyanik, Anadolu Universitesinden Mehmet Melik Kaya ve Marmara Universitesinden Biisra


https://app.trdizin.gov.tr/dergi/TWpjMk56Yz0
https://trdizin.gov.tr/kriterler

Elcicegi tarafindan kaleme alinan “II. Mesrutiyet doneminde egitim tartismalar1 ve 1913 tarihli
Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu'nun uygulanmas1” bashkh arastirma makalesidir. Pusulam
Akademiden Gokcenur Soner ve Sakarya Universitesinden Betiil Diisiinceli tarafindan kaleme
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Bu arastirmanin amaci, 2018 yilinda giincellenen ilkokul Hayat Bilgisi programi kazanimlarinin yasam
becerileri agisindan incelenmesidir. Yasam becerileri, 21. ylizyil becerilerini kapsayan bireyin saglikl bir
gelisim gosterebilmesi icin kazanilmasi elzem olan becerilerdir. Erken yaslardan itibaren bu yasam
becerilerinin kazandirilmasi énemlidir. Glinlimiiz diinyasinda bilgiye ulasmak kolaydir ve bu nedenle
akademik becerilerin yani sira yasam becerilerine olan ihtiya¢ giderek artmaktadir. ilkokul yillarinda
yasam becerilerini ¢ocuklara kazandirmak adina “Hayat Bilgisi” 6nemli bir ders olarak yer almaktadir. Bu
nedenle bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilarak Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi kazamimlarinin incelenmesi amaclanmistir. Veriler icerik analizi yéntemi ile
analiz edilmistir. Alan yazindan yola ¢ikilarak; “problem ¢ézme ve karar verme becerileri”, “diisiinme
(varatic1 ve elestirel) becerileri”, “iletisim ve empati becerileri” ve “motivasyonel beceriler” olmak tlizere
dort yasam becerisi alan1 kategorisi belirlenmistir. Bu yasam becerileri alt boyutlarina, Hayat Bilgisi
programi kazanimlarinda yer verilme durumlari tespit edilmis ve yorumlanmistir. Kazanim sayilari,
Unitelere ve simiflara gore dagilimlar belirlenmistir. Programda tiim kazanimlar arasinda, yasam
becerileri ile iligkili kazanim oraninin %64 oldugu gorilmustir. Arastirma sonucunda 2018 Hayat Bilgisi
programinda en fazla “motivasyonel beceriler beceri alani"na yonelik kazanima, en az “problem ¢6zme ve
karar verme beceri alani”yla ilgili kazanima yer verildigi tespit edilmistir. Yasam beceri alanlarinin,
linitelere gore dengeli bir dagihm gostermedigi gorilmiistir. Sonu¢ olarak yasam becerilerine dair
kazanimlarin daha fazla sayida yer almasi, iinitelere ve sinif seviyelerine esit ve dengeli dagilmasi
Onerilmistir.

Anahtar Sézciikler: yasam becerileri, hayat bilgisi programi, kazanimlar

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the achievements of the primary school “Social Studies program”,
which was updated in 2018, in terms of life skills. Life skills, including 21st century skills, are essential
skills for an individual to develop healthily. It is important to gain these life skills from an early age.
Knowledge is easy to access in today's world, and therefore the need for life skills as well as academic
skills is increasing. In primary school years, "Social Studies" is an important lesson in order to teach life
skills to children. Therefore, in this study, it was aimed to examine the achievements of the Social Studies
Curriculum by using document analysis, one of the qualitative research methods. The data were analyzed
by content analysis method. Based on the field literature; Four life skill categories were determined:
"problem solving and decision-making skills", "thinking (creative and critical) skills", "communication
and empathy skills" and "motivational skills". Inclusion of these life skills sub-dimensions in life studies
program outcomes were determined and interpreted. The number of gains, their distribution according
to units and classes were determined. Among all the achievements in the program, it was seen that the
rate of attainment related to life skills was 64%. As a result of the research, it was determined that the
2018 Social Studies program included the acquisition related to the "motivational skills skill area" the
most, and the least the acquisition related to the "problem solving and decision making skill area". It was
observed that the life skills sub-dimensions according to the units did not show a balanced distribution.
As a result, it has been suggested that the acquisitions related to life skills should take place in a higher
number, and be distributed equally and evenly across units and class levels.

Keywordes: life skills, social science program, achievements
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GIRIS

Hayat Bilgisi dersi, ilkokul 1, 2 ve 3. Sinifta okutulan dogal, toplumsal, sanatsal ve kiltiirel
0geleri barindiran hayatin icinden gelen disiplinlerarasi bir derstir (Sonmez, 2005). Hayat Bilgisi
dersi; hem sosyal bilimler, hem doga ve fen bilimlerini kapsayan, cocugun biitiinsel gelisiminin
desteklenmesine uygun, tiim disiplinlerle iliskilendirilmeye imkan taniyan bir derstir. Bu, farklh
disiplinleri bir ¢ati altinda toplama 6zelligiyle, sosyal becerileri ve yasam becerilerini
kazandirmaya uygun bir derstir. Bu nedenle Hayat Bilgisi dersi programinin genel amaclarinda
yasam becerilerini kazandirmanin énemli bir yeri vardir (MEB, 2018). Yasam becerileri kavramy,
bireyin yasami boyunca kullanacagi, gilinliik yasamdaki ihtiyaclarini karsilayabilmek ve
problemlerini c¢6zebilmek icin gerekli pozitif davranislar1 gelistirme yetenegidir (UNESCO,
2004).

Hayat Bilgisi dersi ile 6grencilerin temel yasam becerilerini kazanarak yasadiklar1 ortama ve
topluma uyum saglamalar1 beklenmektedir. Hayat Bilgisi dersinin ¢agin gerektirdigi en temel
bilgi, beceri, tutum ve diisiince ve degerlerin secilip oérglitlenmesiyle cocuklar1 yasama hazirlama
ve yasam bilinci olusturma gibi bir islevi vardir (Oztiirk & Dilek, 2004; Sonmez, 2005). Hayat
Bilgisi dersi, sosyal beceri gelistirme, iletisim becerisi kazandirma, dil ve bilissel gelisimi
kapsayan biitlinctl bir sekilde ¢ocugu ele alarak; ahlaki gelisim, deger gelisimi ve demokratik
vatandaslik vb. becerileri kazandirma gibi islevlere sahiplerdir. Bunun i¢cinde hayatin konulari ve
ve giindelik sorunlar biitiinciil bir bakis acisiyla Hayat Bilgisi dersinde problem ¢6zme ve
tartisma gibi yéntemlerle ele alimir (Akinoglu, 2004; Oztiirk & Dilek, 2004)

Giinimiizde teknolojinin hizla gelismesi ile egitim programlarinda ve egitim ortamlarinda bir
takim degisiklikler olmaktadir. Programlar, ders igerikleri, kullanilan 6gretim yontem ve
teknikleri, alternatif dlgme ve degerlendirme yaklasimlari gibi... Bu degisimlere karsi; gelisen
teknolojiye ve yasam kosullarina uyum saglamak adina “temel yasam becerilerini edinmek”
egitimin 6nemli amaclarindan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. (Gt')ktijrk-ince, 2014; Kaya,
2016; Kolburan & Tosun, 2011; MEB, 2018a, 2018b; UNESCO, 2004, 2008; WHO0, 1999). Ciinkii
yasam becerileri gelismis olan bir birey; degisikliklere uyum saglayabilen, problem ¢6zebilen,
cevresiyle saglikl iletisim kurabilen biri olacaktir. Bunlar1 gercgeklestirebilmek i¢in; ¢ocuklari
hayata hazirlayan ve yasam becerilerini en iyi sekilde kazandirabilecek egitim programlarina
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yasam becerileri alan yazinda 21. ytzyil becerileri, diisiinme becerileri, yasam boyu 6grenme
becerileri vb. pek ¢ok beceri olarak ele alinabilmektedir (Hanbury, 2008; Silva, 2009; WHO,
1997,1999; UNESCO, 2008, 2012). Yasam becerileri kavramina iliskin alan yazinda farkh
tanimlamalar yer almaktadir (Hanbury, 2008; Kendegy, Pearson Brett-Taylor & Talreja, 2014;
Kolburan & Tosun, 2011; UNESCO, 2013; WHO, 1997, 1999). Yasam becerileri, bireylerin giinliik
yasamin icinde karsilarina ¢ikan zorluklarla basa ¢ikabilmelerini saglayacak uyumlu ve olumlu
davranislar ve yetenekleri kapsamaktadir. (WHO, 1997). Kenedy, Pearson Brett- Taylor &
Talreja (2014)'ya gore yasam becerileri bireylerin yasamlarini zenginlestirmek igin
gelistirilmesine ihtiya¢ duyduklar1 tiim yeteneklerdir. Kolburan ve Tosun (2011)’a gore ise
yasam becerileri bireyin degisim ve gelisim siirecinde varligini etkin bir sekilde stlirdiirebilmesi
icin sahip olmasi gereken yeterliliklerdir. Bazi tanimlamalar davranis ifadesine, bazilar yetenek,
bazilar ise yeterlilik kavramina vurgu yapmaktadir. Yasam becerileri kavrami, beceri oldugu
icin yetenek, gelistirilebildigi icin yeterlilik, davranislarda gozlemleyerek gelistirilip
gelistirilmedigine karar verilecegi icin davranislar1 kapsamaktadir. Tiim tanimlarda ortak olarak
yasam becerileri, insanlarin glinliik hayatlarinda gorev, sorumluluk ve problemleri ile basa
¢ikabilmelerine yardimci olacak bilgi, beceri ve tutumlar gelistirme ve O6grenme olarak
Ozetlenebilir (Kendegy, Pearson Brett-Taylor & Talreja, 2014; Kolburan ve Tosun, 2011;
UNESCO, 2013; WHO, 1997, 1999,2004).

Yasam becerileri ile amaclanan cocuklarin okullardan elde ettikleri kazanimlarinin gilinliik
yasama da aktarmalaridir (Bahgeci & Kuru, 2008). Okullarda 6grenilen akademik ve teorik
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bilgileri gercek hayatta kullanmanin yolu yasam becerileri edinmekten gecmektedir. Yasam
becerileri genel olarak asagidaki ii¢ 6zellige sahiptir (UNESCO, 2013):

e Kavramsal diisinme becerisine sahip olma ve bu diisiinme becerisini somut davranisa
yansitma

e (Cevre ve toplum ile etkili bir iliski icerisinde olma ve bunu stirdiirebilmek icin gerekli
motivasyona sahip olma

e Problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve 6z giiven sahibi olma gibi baz1 psikolojik 6n kosul
davranislara sahip olma.

Yasam Becerilerinin Siniflandirilmasi

Yasam becerilerinin siniflandirilmasi ile alan yazinda farkl siniflamalar yer almaktadir. Diinya
saglik orgiitii ve pek ¢cok kaynak yasam becerileri ile ilgili asagidaki becerilere vurgu yapmistir:
(WHO, 1997, 1999; Hanbury, 2008; UNESCO, 2013):

Karar verme

Yaratici diistinme
Problem ¢6zme

Etkili iletisim

Yaratici diistinme
Kisilerarasi iletisim ve iliskiler
Empati

Duygularla bas etme
Stresle bas etme
Elestirel diisiinme
Ozfarkindalik becerileri

Yasam becerileri erken cocuklukta kazanilmaya baslar ve gelisimi yasam boyu siirer. Bu stireg
insanin gelisiminin ve sosyallesmesinin bir geregidir. Her yas donemi icin insanin icinde
bulundugu gelisim o6zelliklerine gore farkli yasam becerilerine ihtiya¢ bulunabilmektedir
(Papachaisis, Goudas, Danish & Theodorakis, 2005). Her yas grubu ve gelisim 6zelliklerine gore
farklilasmakla beraber ortak olan birtakim beceri alanlar1 mevcuttur. Diinya Saglik Orgiitii bu
becerileri bes temel alanda 6zetleyerek bes baslik 6nermistir: (WHO0,1999)

Karar verme ve problem ¢6zme becerileri
Stresle basa cikabilme ve duygular1 yonetme
Yaratici ve elestirel diisiinme

Iletisim becerileri

Ozfarkindalik ve empati

Kurumlar veya orgiitler tarafindan ele alinan farkli yasam becerileri degerlendirildiginde bazi
becerilerin ortak oldugu goriilmektedir. Bu beceriler asagida siralanmaktadir (Cimatti, 2016;
akt. Koran, 2020):

Temel beceriler (okuryazarlik, sayilari kullanma, teknolojiyi kullanma vb.
Kisilerle ilgili beceriler (iletisim, kisiler arasi iletisim, takim ¢alismasi vb.)
Bilissel beceriler (bilgiyi toplama ve organize etme, problem ¢6zme, planlama vb
Kisisel beceriler (sorumluluk sahibi olma, esnek olma, kendine giivenme vb.)

Is hayati ile ilgili beceriler (girisim becerileri, inovasyon becerileri)

Bu ¢alismada 6-11 yas cocuklarin yas ve gelisim 6zellikleri diisiiniilerek bu yas grubuna uygun
yasam becerileri dort grupta toplanmistir ve Hayat Bilgisi egitim programinda bu becerilere
nasil yer verildigine bakilmistir. Hayat Bilgisi programinda;

e Problem ¢d6zme ve karar verme becerileri,
e Diisiinme (yaratici ve elestirel) becerileri,
e iletisim becerileri ve empati (iletisim)
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e Motivasyonel beceriler (sorumluluk, 6z giiven ve 6z diizenleme becerileri)
olmak tizere dort beceri kategorisi olarak ele alinmistir.

Bu beceri alanlar1 belirlenirken Milli Egitim Bakanliginin genel amaglar ile Hayat Bilgisi
programinin yapisi ve amaglar1 dikkate alinmistir. ilkokulu tamamlayan égrencilerin gelisim
diizeyine ve kendi bireyselligine uygun olarak ahlaki biitlinliik ve 6z farkindalik cercevesinde, 6z
gliven ve 0z disipline sahip, giindelik hayatta ihtiya¢c duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve
bilimsel akil yiiriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarlilifi kazanmis, bunlarn etkin bir
sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini saglamak Tiirk Milli Egitiminin
genel amaglarindandir. (MEB, 20183, 2018b). Hayat Bilgisi programinin genel amaci ise; temel
yasam becerilerini ve bu beceriler 1s181ndaki degerleri ve kavramlar1 kazandirmaktir (MEB,
2018a). Buradan hareketle yasam becerilerine ait dort alt beceri alami tespit edilmistir.
Tiirkiye’de 2004 yilindan uygulamaya konan ilkégretim programlarinda tiim derslerde, ortak
beceriler olarak elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, arastirma, problem ¢6zme, karar
verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik becerilerine yer verilmistir (Atik ve Aykacg,
2019). Bu becerilerin kazandirilmasina dair ifadeler 2008, 2013, 2018 programlarinda yer
almaya devam etmistir (Aktay ve Cetin, 2019). Bu nedenle “iletisim ve empati beceri alan1” gibi
iletisim kurmay1 iceren; “dlsiinme becerileri alani "gibi yaratici ve elestirel diistinme
becerilerini iceren; problem ¢6zme ve karar verme gibi becerile icin “problem ¢6zme ve karar
verme beceri alan1”; sorumluluk, 6z diizenleme ve 06z gilivenle ilgili beceriler icinde
“motivasyonel beceriler alan1” olarak siniflandirmaya gidilmistir. Temel beceriler olarak gecen;
okuryazarlik, teknolojiyi ve sayilar1 kullanma vb. beceriler; diger derslerde (Tiirkce ve
Matematik gibi) kazandirilacagi disiiniilerek, kismen de akademik beceriler kapsaminda
degerlendirilerek ve bu calismada ayr1 kategori olarak ele alinmamaistir.

Arastirmada belirlenen bu dort kategori, ilkokul ¢ocuklarinin yas ve gelisim 6zellikleri dikkate
alinarak belirlenmistir. Gelisim psikolojisi baglaminda degerlendirilirse bu dért beceri alanin; 6-
11 yas grubu cocuklara kazandirilmasi gereken 6nemli becerilerdir. Erikson’un sosyal gelisim
kuramina gore basariya karsi basarisizlik déneminde olan 6-11 yas ¢ocuklar i¢in sorumluluk, 6z
giiven ve 0z disiplin kavramlar1 kazanilmasi 6nemli kavramlardir. Bandura’'nin sosyal 6grenme
kuramina gére model alarak 6grenen cocuk icin iletisim becerileri ve 6z diizenleme kavrami
onemlidir. Piaget'nin bilissel gelisim kuramina gére somut islemler doneminde olan cocuklar
icin diistinme becerileri, problem ¢6zme becerileri 6nemli becerilerdir (Senemoglu, 2015).

Calismanin Amaci ve Problem Durumu

Cocuklarin yasam becerilerini kiiciik yaslardan itibaren edinmesi; karsilarina c¢ikabilecek
zorluklarla miicadele edebilen, problem ¢6zebilen ve kendi kendine yetebilen, 6z giivenli ve 6z
yeterliligi yliksek saglikli yetiskinler olabilmelerinde o6nemli rol oynamaktadir. Yasam
becerilerini kii¢lik yaslarda edinmis ¢ocuklarin sosyal gelisim 6zelliklerini de kazanmis olduklari
kisilerarasu iliskilerde saglikli iletisim kurduklari hem akranlari hem de 6gretmenleri tarafindan
daha fazla kabul gérdiigiinii arastirmalar gostermektedir (Bailey, 2014; Caprara, Barbaranelli,
Pastorelli, Bandura, & Zimbardo, 2000; Laureta, 2018; Murthy, 2016).

Temel yasam becerileri erken ¢ocukluk yillarinda ¢ocuklarin aktif olmasi ve biitiinciil olarak
desteklenmesi ile kazandirilir (Bastik, 2018) ve bu biitilinciil anlayis ilkokulun ilk yillarinda da
devam eder. ilkokul yillarinda 6- 11 yas c¢ocuklara hafiza, dikkat stiresi, analitik beceriler, karar
alma ve problem ¢6zme becerileri, duygu yonetimi, 6z giiven, kisisel gérev ve sorumluluk,
empati, isbirligi gibi temel yasam becerileri gelistirilmektedir (Koran, 2020). Bir¢ok arastirmada
erken cocukluk ve ilkokul déneminde uygulanacak yiiksek kaliteli programlarin uzun vadede
yasam becerilerini giiclendirebilecegi vurgulanmaktadir (Bailey, 2014; Caprara vd., 2000; Kaya,
2016; Topgu bilir, 2019; Yildirim & Temel, 2020; Laureta, 2018; Murthy, 2016).

Hayat Bilgisi dersi 0gretim programi, cocuklarda yasam becerilerini gelistirmeye hizmet
etmelidir. 2018 y1linda giincellenen Hayat Bilgisi program yapi olarak incelendiginde programda
genel bilgiler ve 6gretim programina iliskin agiklamalarin yer aldig1 ve programin amaglarindan
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birinin yasam becerilerini kazandirmak oldugu goriilmektedir (MEB, 2018a). Bu programda yer
alan yasam becerileri, 2017 yilindaki bir 6nceki programla benzer 6zellikler tasimaktadir. 2018
programinin genel yapisina bakildiginda yasam becerilerinin genel amaclar, degerler, kavramlar,
Uiniteler ve kazanimlarla iliskilendirildigi goériilmektedir (Bastik, 2018).

Alan yazin incelendiginde ulasildig1 kadariyla; 2018’de giincellenen Hayat Bilgisi programinda
yer alan kazanimlarin kapsamli ve ayrintili bir sekilde yasam becerileri agisindan incelendigi bir
arastirmaya rastlanmamistir. Armagan, Erbil ve Dogan tarafindan 2019 yilinda yapilan Hayat
Bilgisi programiyla ilgili bir ihtiyac analizi calismasinda 6¢gretmenlerin en ¢cok yasam becerileri
temast ile ilgili programda eksikler oldugunu belirttikleri goriilmiistiir (Armagan vd., 2019). Bu
ihtiyactan yola cikilarak Hayat Bilgisi dersi ile yasam becerilerinin iliskilendirildigi arastirmalara
daha fazla ihtiya¢ duyuldugu diistiniilmektedir.

Yasam becerilerine dair ulusal arastirmalarda nitel yontemler kullanilmakla birlikte siklikla
nicel yontemlerle gerceklestirildigi goriilmektedir. Hayat Bilgisi programinin incelendigi nitel
calismalarda tarihsel olarak programlarin karsilastirmali incelenmesi ve farkli agilardan
program degerlendirme calismalar yapilmistir (Orn: Atik & Aykac, 2019; Aktay & Cetin, 2019).
Yasam becerilerinin Hayat Bilgisi dersi ile iliskilendirildigi calismalarda 6gretmen gortslerine
gore programin yasam becerilerini kazandirma durumlari hakkinda degerlendirmeler
yapilmistir ( Bastik, 2018; Armagan vd., 2019). Ancak bu arastirma; birinci siniftan ti¢iincii sinifa
kadar olan tiim kazanimlar1 ayrintili inceleyerek; tinitelere, sinif seviyesine goére dagilimlari ve
yasam becerilerini icerme durumlarina goére ayrintili bir sekilde inceleme olanagi sunmasi
bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Bu arastirmada 2018 yilinda yenilenen Hayat Bilgisi dersi programi kazanimlarinin yasam
becerilerini icermesi bakimindan ayrintili olarak incelenmesi amaglanmistir. Egitim programinin
en Oonemli 6gelerinden biri olan “hedef” 6gesi “nicin 6gretiyoruz?” sorusuna yanit vermektedir.
Bu nedenle Hayat Bilgisi programinin genel ve 6zel amaclar1 “nasil insan yetistirmek istiyoruz”
ifadesine de cevap niteligindedir. Hayat bilgisi dersinin en 6nemli amaclarindan biri “yasam
becerileri gelismis bireyler yetistirmek” olmahdir fikrinden yola ¢ikilarak ve asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

1. Hayat Bilgisi programinda yer alan yasam becerilerine yonelik kazanimlarin (iletisim ve
empati becerileri, problem c¢6zme ve karar verme becerileri, diisiinme becerileri,
motivasyonel beceriler ilgili beceriler) tiim programdaki kazanimlar arasindaki yeri
nasildir?

2. Hayat Bilgisi programinda yer alan yasam becerilerine yonelik kazanimlarin (iletisim ve
empati becerileri, problem c¢6zme ve karar verme becerileri, diisiinme becerileri,
motivasyonel beceriler) iinitelere gére dagilimi nasildir?

3. Hayat Bilgisi programinda yer alan yasam becerilerine yonelik kazanimlarin (iletisim ve
empati becerileri, problem c¢6zme ve Kkarar verme becerileri, diisiinme becerileri,
motivasyonel beceriler) sinif seviyelerine gére dagilimi nasildir?

YONTEM

Arastirmada nitel bir yaklasim kullanilmistir. Nitel arastirma veri toplama yontemlerinden
dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve
olgular hakkinda bilgi icerene yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2011).
Arastirmada, Hayat Bilgisi programi yazili dokiiman olarak incelenmistir. Hayat bilgisi ders
programi arastirmanin amacl olan yasam becerilerinin ayrintili incelenmesi icin bir igerik
analizine tabii tutulmustur. Igerik analizi, s6zel, yazili ve diger materyallerin icerdigi mesaji,
anlam ve dilbilgisi acisindan nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, kategorize etme, sayilara
doniistiirme ve ¢ikarimda bulunma yoluyla sosyal gercegi arastiran bilimsel bir yaklasimdir
(Biiytikoztirk vd, 2014). Dokiiman incelenirken kapsamli bir icerik analizine tabii tutulmasi
gereklidir. Doklimanlar incelenirken analize konu olan veriden 6rneklem se¢me, kategorilerin
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gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi ve sayisallastirma asamalar1 olmak iizere dort
asamada analiz edilebilir (Bailey, 1982. akt. Yildirim ve Simsek, 2011):

1. Analize konu olan veriden 6rneklem se¢gme: Programin dort temel 6gesinden hedef boyutu
ele alinarak Hayat Bilgisi programinin kazanimlari belirlenmistir. Amagh érnekleme tercih
edilmistir. Amacl 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme tercih edilerek Hayat Bilgisi
dersi kazanimlar1 yasam becerileri beceri alanlarini kapsamasi bakimindan ele alinmistir.

2. Kategorileri gelistirme: Arastirmaci arastirmaya baslamadan o©nce alan yazindaki
kuramlardan yola cikarak kategoriler belirler. Bu ¢alismada alan yazin incelenerek ilgili
yas grubu icin dort temel yasam becerisi kategorisi belirlenmistir. Bu belirlenene
kategoriler yapilacak dokiiman analizinin de temel kategorileri olarak ele alinmistir.

3. Analiz birimini saptama: Analiz birimi olarak soézciikler temalar, karakter, ciimle madde,
icerik paragraf vb. birimler belirlenebilir. Bu arastirmada ilgili kategorilerin icerigini
karsilayacak kazanim ve gosterge ciimleleri incelenerek tespit edilmistir. incelenen
kazanim ve gosterge ifadelerinin iligkili oldugu kategori ile ilgili bir beceriyi icermesi
bakimindan ayrintili incelemeye tabi tutulmustur. Bu asamada arastirmaci kendi disinda
bir program gelistirme alan uzmanindan goriis almistir. Daha sonra arastirmaci ile uzman
bir araya gelerek yaptiklar1 calismalarn karsilastirmis ve glivenirlik c¢alismasini
gerceklestirmislerdir. Arastirmanin giivenirlik hesaplamasi %92.5 olarak belirlenmistir
(Miles & Huberman, 1994).

4. Sayisallastirma: Sayisallastirma zorunlu olmamakla beraber, sayilar ilgili verileri
okuyucunun daha kolay anlamlandirmasina yardimc olacaktir. Bu ¢alismada tablolar ve
saylilarla incelenen veriler daha anlasilir ve yorumlanabilir hale getirilmeye calisilmistir.

Incelenecek iinite ve kazanim sayilarina iliskin sayilar Tablo 1 de verilmisgtir:

Tablo 1 )
Kazanim Sayilari ve Unite Dagilimi

1.S1n1f Kazanim Sayisi 2.S1nif Kazanim Sayisi 3.S1nif Kazanim Sayisi
1. Okulumuzda Hayat 17 11 10

2. Evde Hayat 7 9 8
3. Saglikli Hayat 7 7 5
4. Giivenli Hayat 7 6 7
5. Ulkemizde Hayat 7 8 9
6. Dogada Hayat 8 9 6

Toplam Kazanim Sayisi 53 50 45

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir. Calismada etik kurul onay1 gerektirecek sekilde
veri toplanmadigindan etik kurul onay1 alinmamustir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma sistematik alan yazin taramasi, dokiiman inceleme calismasi oldugu i¢in Etik Kurul izni
alinmasim gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan
edilmemistir.
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BULGULAR

Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlar, yasam becerilerini kazandirma acisindan dort alt
beceri boyutuna gore bu kisimda incelenmistir. Kazanimlarin tinitelere gore dagilimlari, sinif
seviyelerine gore dagilimlari ve tiim kazanimlar icindeki yeri tespit edilmistir. Bunun igin

“iletisim ve empati becerileri”, “problem ¢6zme ve karar verme becerileri”, “diislinme becerileri”
ile “motivasyonel beceriler”e iliskin bulgulara yer verilmistir.

iletisim ve Empati Becerilerine iliskin Bulgular

Bu beceri alani bashg altinda; iletisim kurma, kendini tanima, kendiyle ve cevresiyle olumlu
iletisim kurabilme, iletisimi baslatma ve siirdiirme, baskalariyla empati kurabilme, bireysel
farkliliklarin farkina varip saygi gésterme vb. ifade ve anlamlari igeren kazanimlar ele alinmistir.
Iletisim ve empati becerilerine iliskin kazanimlarin sinif seviyelerine ve sayilarina gore dagilimi

ve ornek kazanimlara Tablo 2’de yer verilmistir:

Tablo 2

lletisim ve Empati Becerilerini Kazandirma ile Iligkili Kazanimlar

Kazanim Yasam Becerileri Beceri Alani-
Sayisi Kazanim Sayisi Kazanimlar Anahtar Kelimeler
1.simf 1. Unite:17 k. 1. Unite:6 k. HB.1.1.1/HB.1.1.2./HB.1.1.9./ lletisim ve Empati
2. Unite: 7 k. 2. Unite: 2 k. HB.1.1.10/H.B.1.1.16/HB.1.2.2. Beceri Alani-
3. Unite: 7 k. 3. Unite: - HB.1.4.1./ Tanisma,
4. Unite: 7k 4. Unite:1 k. Ornek: HB.1.1.13. Okulda iletisim Nezaket kurallarima
5. Unite: 7 k. 5. Unite:- kurarken nezaket kurallarina uyarak iletisim
6. Unite: 8 k. 6. Unite:- uyar./HB.1.2.4. Evde aile bireyleri kurma,
ile iletisim kurarken nezaket Kendini tanima
kurallarina uyar.
Toplam 53 9
2.smif 1. Unite:11k. 1. Unite: 5 k. HB.2.1.2./HB.2.1.7./HB.2.1.8./ fletisim ve Empati
2. Unite: 9 k. 2. Unite:3 k. HB.2.1.9./HB.2.2.2./HB.2.2.7./ Beceri Alani-
3. Unite: 7 k. 3. Unite: - HB.2.4.3. /HB.2.4.5./ HB. 2.5.7. Sayg1 duyma
4. Unite: 6 k 4. Unite:2 k. Ornek: HB.2.1.1. Kendini farkli Kendini ifade etme
5. Unite: 8 k. 5. Unite:1 k. ozellikleriyle tanitir. / HB.2.1.8. Empati
6. Unite: 9 k. 6. Unite: Okulda iletisim kurarken kendini Nezaket kurallarina
anlasilir ve agik bir dille ifade eder. uyma
Toplam 50 11
3. simf 1. Unite:10 k. 1. Unite: 6 k. HB.3.1.1./HB.3.1.3./HB.3.1.4./ fletisim ve Empati
2. Unite: 8 k. 2. Unite: 1 k. HB.3.1.7./HB.3.1.8./HB.3.2.2./ Beceri Alani-
3. Unite: 5 k. 3. Unite: - HB.3.4.4./ HB.3.4.5./HB.3.5.7. Kendini ifade etme
4, Unite: 7k 4. Unite:2 k. Ornek: HB.3.1.2. Davranislarinin Yardim isteme
5. Unite: 9 k. 5.0nite: 1k. kendisini ve arkadaslarini nasil Empati
6. Unite: 6 k. 6. Unite: - etkiledigini fark eder. Farkliklara saygi
Toplam 45 10
Genel Toplam 148 30

(Tabloda kisaltmalari verilen kazanim numaralari i¢cin makalenin ek kismina bakiniz.)

lletisim kurma ve empati becerilerine iliskin tabloya gére Hayat Bilgisi programinda yer alan
toplam kazanimlarin %20,2’lik kisminin bu becerileri kazandirmaya iliskin oldugu
goriilmektedir. Sinif seviyelerine gore incelendiginde esit ve dengeli bir dagilim goériilmektedir.
Her sinif seviyesinde kazanim sayisi birbirine yakin ve denktir. Birinci sinifta dokuz, ikinci sinifta
on bir, liglinct siifta on kazanim yer almaktadir.

Unitelere gore dagilima bakildiginda ise birinci tinite olan “Okulumuzda Hayat” {initesinde yer
alan kazanim sayisinin fazlalig1 géze carpmaktadir. “Okulumuzda Hayat” {initesi ile 6zellikle
okula uyum ve cocuklarin okul kurallarina uyumu ve birbirleriyle iletisimlerinin iyi olmasi
hususunda kazanimlar yer almaktadir. iletisim becerilerine dair yer alan toplam otuz adet
kazanimin on yedisi birinci {initede yer almasi dengeli bir dagilim olmadigini gostermektedir.
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Unitelerden tigiincii inite olan “Saghikl Hayat” ile altinci {inite olan “Dogada Yasam” iinitesinde
ise bu beceri alaninda yonelik kazanim yer almamaktadir. Besinci {inite olan “Giivenli Hayat”
linitesinde yer alan kazanimlardan (ii¢ yil boyunca) sadece iki adet kazanim iletisim ve empati
becerileri ile iligkilidir.

Problem Cézme ve Karar Verme Becerilerine iliskin Bulgular

Problem ¢6zme ve karar verme becerileri ad1 altinda ayirt etme, karar alma, karar verme, se¢cme
gibi ifadelerin yer aldigi kazanimlar incelenmistir. Sorunlara ¢6ziim bulma bir problemle
karsilastifinda ya da bir durumda 6zgiin ¢6ziim yolar1 6nerme gibi ifadeleri iceren kazanimlar
ele alinmistir. Hayat Bilgisi programi kazanimlari ele alinarak hangi beceri alanlarina nasil yer
verildigi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Problem Cézme ve Karar Verme Becerileriyle Iliskili Kazanmimlar

Kazanim

Yasam Becerileri

Beceri Alani-

Sayisi Kazanim Sayisi Kazanimlar Anahtar Kelimeler
Lsinuf 1. Unite:17 k. 1. Unite: 2 k. HB.1.1.11/HB.1.1.17 Problem ¢ézme ve
2. Unite: 7 k. 2. Unite: 1 k. . /HB13.3./HB.1.4.5./ karar verme beceri
3. Unite: 7 k. 3. Unite: 1 k. Ornek: HB.1.2.7. Istek ve ihtiyac¢lari alani-
4. Unite: 7k 4. Unite: 2 k. arasindaki farki ayirt eder. HB.1.4.7.  Karar verme becerileri
5. Unite: 7 k. 5. Unite: - Kendisi i¢in giivenli ve giivensiz Kural belirleme-karar
6. Unite: 8 k. 6. Unite: - alanlari ayirt eder. alma
Toplam 53 6
2.smif 1. Unite:11k. 1. Unite:1 k. HB.2.2.9/HB.2.3.2./HB.2.3.7./HB.2 4.
2. Unite: 9 k. 2. Unite:2 k. ) 4./HB.2.6.7. Problem ¢ézme ve
3. Unite: 7 k. 3. Unite:2 k. Ornek: HB.2.1.4. Sinufla ilgili karar verme beceri
4. Unite: 6 k 4.Unite: 1 k. konularda karar alma siireglerine alani -
5. Unite: 8 k. 5.Unite: - katilir. /HB.2.2.5. Aile i¢i kararalma  Karar verme becerileri
6. Unite: 9 k. 6. Unite:1 k. stireclerine katilr.
Toplam 50 7
3. sinif HB.3.1.8./HB.3.1.9./HB.3.4.5./HB.3.4 .
) ) 6./ Problem ¢6zme ve
1. l.J.m_te:lo k. 1. gn¥te:2 k. Ornek: HB.3.2.6. Evdeki kaynaklarin karar verme beceri
2. l"Jn¥te: 8k. 2. U.'.“t_e:l k. etkili ve verimli kullanimina ydnelik alan.z. )
3. l{m_te: Sk 3.'.UI_“te:' 6zglin O6nerilerde bulunur./ HB.3.5.7. Problem ¢6zme ve
4. Unite: 7 k 4. Unite:2 k. Ulkemizde yasayan farkh kiiltiirdeki Karar verme be_cerllerl
. l"Jn¥te: 9k 5. U.Fl‘t_eil k insanlarin sorunlarina yoénelik Ozgiin neride
6. Unite: 6 k. 6.Unite: - sosyal sorumluluk projelerine bulunn}a(problem
katilir. gozme)
Toplam 45 6
Genel Toplam 148 19

(Tabloda kisaltmalari verilen kazanim numaralari i¢in makalenin ek kismina bakiniz.)

Problem ¢ézme ve karar verme becerilerine iliskin tabloya gore Hayat Bilgisi programinda yer
alan kazanimlarin %. 12,8 kisminin bu becerileri kazandirmaya iliskin oldugu goriilmektedir.
Dort beceri alt boyutu icinde programda en az yer verilen bu beceri alandir. Sinif seviyelerine
gore incelendiginde esit ve dengeli bir dagilim gériilmektedir. Her sinif seviyesinde kazanim
sayis1 denktir. Bu alana yonelik kazanimlarin ¢ogunlukla karar verme ve karar alma siiregleri ile
ilgilidir. Problem ¢dzme ile iligkili kazanimlara pek rastlanmamistir. Birka¢ kazanimda 6zgiin
onerilerde bulunur ifadesi problem ¢ézme ile dolayl olarak iligkili olarak yorumlanmistir. Bu
beceri alanina iligkili bulunan toplam on dokuz adet kazanimdan {i¢ tanesi problem ¢ézme
becerileri ile ilgili olarak belirlenmistir. (Problem ¢6zme ile iligkili li¢ kazanima rastlanmistir:
HB.3.2.6; HB 3.1.9.; HB. 3.5.7).
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Diigiinme Becerilerine iliskin Bulgular

Diisiinme becerileri adi1 altinda ayirt etme, karsilastirma, iliski kurma, 6zgiin 6énerilerde bulunma
analiz etme, farkli yollar arama vb. ifadeler iizerine yogunlasilmistir. Diisiinme becerileri olarak
elestirel ve yaratici diistinmeye iliskin ifadeler aranmistir. Hayat Bilgisi Programi kazanimlari ele

alinarak hangi beceri alanlarina nasil yer verildigi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Diistinme Becerilerine [liskin Kazanimlar

Kazanim

Yasam Becerileri

Beceri Alani-

Sayisi Kazanim Sayisi Kazammlar Anahtar Kelimeler
1.smif . . HB.1.1.2./HB.1.2.7./HB.1.3.2. lisii ileri
st 1. Unite:17 k. 1. Unite: 2 k. / HB.1.6 7/ / Dusunmelbecerllerl
2. Unite: 7 k 2. Unite: 1 k 5 e aoe beceri alan-
ool Bt Ornek: HB.1.1.16. Okulla ilgili Ayirt etme
3. IJm.te:' 7k 3. I_Jn¥tef 1k olumlu duygu ve diisiinceler Arastirma
4. _I_Jn.lte. 7k 4. U{ut.e. 1k gelistirir./B.1.4.7. Kendisi i¢in Diisiince gelistirme
5. I_Jn}te: 7k 5_._U.r11te: ) giivenli ve giivensiz alanlar1 ayirt Fark etme
6. Unite: 8 k. 6. Unite: 1 k. eder.
Toplam 53 6
2.smif 1. I_J_m.tezllk. 1_._Ur.11te: - HB.2.2.6. /HB. 2.5.6./ Dusunmelbecerllerl
2. Unite: 9 k. 2. Unite: 1 k. beceri alani-
- S HB.2.6.2./HB..2.6.9.
3. Unite: 7 k. 3.Unite:- Grnek: HB.2.6.1. Bitki ve Karsilastirma
4. Unite: 6 k 4. Unite: 1 k. ha anlarl.n al a{rrlla.51 ‘cin werekli fliski kurma
5. Unite: 8 k. 5. Unite: - yv;)lan art%afl Kar lla({: tlflr Arastirma
6. Unite: 9 k. 6 Unite: 3 k. 3 Stastr.
Toplam 50 5
ot fiB. 3.1.4 /HB. 3.1.6. Becle):ils;rrinlr)l:ceri
1. Unite:10 k. 1. Unite: 4 k. /HB.3.1.10/HB.3.2.1. alani.
2. Unite: 8 k. 2. Unite: 2 k. /HB.3.2.6/HB.3.4.2. Yaraticl diisiinme-
3. Unite: 5 k. 3. Unite: - /HB.3.4.6./HB.3.5.4./HB.3.5.6. i 6n§erﬂer
4. Unite: 7k 4. Unite: 2 k. /HB.3.6.2. /HB.3.6.2./ H’ci” N
5. Unite: 9 k. 5. Unite: 2 k. Ornek: HB.3.1.9. Okul kaynaklarinin kal? lastirma
6. Unite: 6 k. 6. Unite: 2 k. etkili ve verimli kullanimina s1iay
e Kavrama
yonelik 6zgiin 6nerilerde bulunur.
Arastirma
Toplam 45 12
Genel Toplam 148 23

(Tabloda kisaltmalari verilen kazanim numaralari i¢in makalenin ek kismina bakiniz.)

Diisiinme becerilerine iliskin tabloya gore Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin %
15,5’lik kisminin bu becerileri kazandirmaya iliskin oldugu goriilmektedir. Sinif seviyelerine
gore incelendiginde ise en fazla kazanimin tgiincii smifta yer aldigi gorilmektedir. Sinif
seviyeleri arasinda dengeli bir dagilim olmadigi; en fazla kazanima iiciincii sinifta yer verildigi,
birinci ve ikinci siniftaki kazanim sayisinin az oldugu goriilmektedir. Sinif seviyeler arasinda;
birinci sinifta yer alan alty, ikinci sinifta yer alan bes, l¢iincii sinifta yer alan on iki kazanim yer
almaktadir. Diisiinme becerilerine dair elestirel ve yaratici disiinmeye dair beceri sayisi
kisithdir. Daha ziyade karsilastirma, ayirt eme, fark etme, arastirma, iliski kurma vb. ifadeleri
iceren kazanimlar yer almaktadir.

Yasam becerilerine dair alt beceri alanlar1 icinde “problem ¢6zme ve karar verme
becerileri”nden sonra az yer verilen diger beceri alani “dlisiinme becerileri”dir.

Motivasyonel Becerilere iliskin Bulgular

Oz diizenleme, sorumluluk ve 6z giiveni iceren beceriler “motivasyonel beceriler” ad1 altinda ele
alinmistir. Sorumluluk becerisi, kurallara uyma, kendini kontrol etme, planlama yapma, 6z
denetim, 6z diizenleme gibi ifadeler ve bu ifadeleri karsilayan anlamlar aranmistir. Bu beceri
alanina yonelik kazanimlar Tablo 5’te verilmistir.
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Oz diizenleme, sorumluluk ve 6zgiivenle ilgili motivasyonel becerilere iliskin tabloya gére Hayat
Bilgisi programinda yer alan kazanimlarin %22,2’lik kisminin bu becerileri kazandirmaya iliskin
oldugu gorilmektedir. Bu beceri alani programda en fazla yer verilen beceri alan1 olarak tespit
edilmistir. Sinif seviyelerine gore incelendiginde en fazla kazanima birinci sinifta yer verildigi
gorilmektedir.

Tablo 5
Motivasyonel Becerilere Iliskin Kazanimlar

Kazanim Yasam Becerileri Kazanimlar Beceri Alani-
Sayisi Kazanim Sayisi Anahtar Kelimeler
1.sinif HB.1.1.3./HB.1.1.6./HB.1.1.12./HB.
1. Unite:17 k. 1. Unite: 5 k. 1.1.14/HB.1.1.15./HB.1.2.5./HB.1.3. Motivasyonel
2. Unite: 7 k. 2. Unite: 2 k. 1./HB.1.3.6./HB.1.3.7./HB.1.4.3./ beceriler-
3. Unite: 7 k. 3. Unite: 3 k. ) HB.1.4.6. Sorumluluk
4. Unite: 7 k 4. Unite: 3 k. Ornek: HB.1.2.6. Giin igerisinde Kendini tanima
5. Unite: 7 k. 5. Unite: - neler yapabilecegini planlar. Kurallara uyma
6. Unite: 8 k. 6. Unite: - HB.1.4.1. Okulda ve evde giivenlik Planlama
kurallarina uyar.
Toplam 53 13
2.smif 1. Unite: 5 k. Motivasyonel
1. Unite:11k. 2. Unite: 3 k. HB.2.1.7. / HB. 2.1.9./ HB.2.2.4/ HB. beceriler-
2. Unite: 9 k. 3. Unite: - 2.1.10/ HB.2.1.11/ HB.2.2.8./ HB. Sorumluluk
3. Unite: 7 k. 4. Unite: 2 k. 2.2.9. /HB.2.4.2./ HB.2.4.6. Grupla ¢alisma
4. Unite: 6 k 5.Unite: - Ornek: HB.2.1.3. Ders arag ve Ofke kontrolii
5. Unite: 8 k. 6.Unite: - gereclerini giinliik ders programina Kurallar uyma
6. Unite: 9 k. gore hazirlar. Ozdenetim
Sabir
Toplam 50 10
3. sinif HB. 3.1.6. /HB.3.1.7. / HB.3.2.4./
. HB.3.2.8./HB.3.3.5./HB.3.4.7.
1. Unite:10 k. 12 [[JJrrllllii 3;11(( ) /HB.3.5.7./ Motivasyonel
2. Unite: 8 k. e Ornek: HB.3.1.1. Giicli yonlerini ve beceriler-
s 3. Unite: 1 k. . .. . R i, P
3. inte: 5k 4 Unite: 1k gliclendirilmesi gereken yonlerini Oz dilizenleme
4. Unite: 7k T fark eder./HB.3.2.7. Planli olmanin Planlama
L 5. Unite: 1 k. ..
5. I_Jmte: 9k. 6. Unite: 1 k kisisel yasamina olan katkilarina Sorumluluk
6. Unite: 6 k. ' T ornekler verir. /HB.3.6.5. Doga ve Kendini tanima
cevreyi koruma konusunda
sorumluluk alir.
Toplam 45 10
Genel Toplam 148 33

(Tabloda kisaltmalar: verilen kazanim numaralari i¢in makalenin ek kismina bakiniz.)

Unitelere gore dagihma bakildiginda en fazla “Okulda Hayat” iinitesi ile iliskilendirilen on ii¢
kazanim bulunmaktadir. “Dogada Hayat” ve “Ulkemizde Hayat” iinitelerinde ilgili kazamima
yeteri kadar yer verilmedigi gériilmektedir.

Yasam becerilerinin tamami genel bir degerlendirme 6zetlenirse:

e Yasam becerilerine dair “ytiz kirk sekiz” kazanimdan “yiiz bes” tanesi yasam becerileri ile
iligkili goziikmektedir. Ancak on adet kazanim birden fazla yasam becerisi le iliskili oldugu
icin “doksan bes kazanim” yasam becerileri ile iliskilidir. Kalan “elli i¢” kazanim yasam
becerilerini kazandirma ile iliskili degildir. Buna gére programdaki kazanimlarin, yasam
becerilerini kapsama orani %64’tiir.

e Tim kazanimlar iiniteler bazinda degerlendirildiginde, linitelere esit dagilmadiklar tespit
edilmistir “Okulda Hayat”, “Evde Hayat” linitelerinde yasam becerilerine dair kazanim
sayllar1 fazla iken; o6zellikle “Dogada Hayat”, “Ulkemizde Hayat” ve “Saghkli Hayat”
tinitelerinde ¢ok az sayida yasam becerilerine dair kazanima yer verilmektedir. Bu

Cansev Karakus
ilkokul hayat bilgisi programi (2018) kazanimlarinin yasam becerileri yéniinden incelenmesi
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bulgulardan hareketle iinitelere gére yasam becerilerinin dengeli dagilmadigini séylemek
mimkinddr.

o Sinif seviyelerine gore kazanim sayilari ele alindiginda, simiflar arasinda fazla farklilik
bulunmamaktadir. Toplamda birinci sinifta otuz bes kazanim, ikinci simifta otuz g
kazanim ve Uglincli sinifta otuz sekiz kazanim ile denk sayilabilecek bir dagilhim soz
konusudur. Toplam kazanim sayisi da birinci sinifta elli {ig, ikinci sinifta elli ve li¢lincii
sinifta kirk bes oldugu diisiiniiliirse, toplam kazanim sayisi ile yasam becerileri ile iliskili
kazanim sayisi oranlarina gore; yasam becerilerine dair kazanima en fazla ticiinci sinifta
yer verildigi sdylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirma sonucunda 2018 Hayat Bilgisi programinda en fazla “motivasyonel beceri alani"na
yonelik kazanim sayisina, en az “problem ¢6zme ve karar verme beceri alani”yla ilgili kazanim
sayisina yer verildigi tespit edilmistir. “Sorumluluk” ve “karar verme” ile ilgili fazla sayida
kazanim yer alirken, “problem ¢6zme” ve “0z dlizenleme” ile ilgili kazanimlarin dogrudan yer
almadig1 goriilmektedir. Programda yer alan ve incelenen 148 adet kazanimdan;

e Motivasyonel becerilerle ilgili 32 adet kazanim bulunmakta ve kazanimlarin toplamda %
22,2’sini

e lletisim ve empati becerilerine yénelik 30 adet kazanim bulunmakta ve kazanimlarin
toplamda ortalama % 20,2 "ini

e Diislinme becerilerine iliskin kazanimlar 23 kazanim ile % 15,5

e Problem ¢6zme ve karar verme becerilerine yonelik 19 adet kazanim ile % 12,8 ini
olusturmaktadir.

Bu bulgular 1s181nda motivasyonel becerileri (sorumluluk, planlama, 6z diizenleme, 6z giiven) ile
iletisim becerilerine yonelik kazanimlarin daha 6n planda oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu
beceri alanlarinin icinde de iletisim, sorumluluk, kurallara uyma vb. kazanimlar 6ne ¢ikmaktadir.
Diistinme becerileri olarak elestirel ve yaratici diisiinme; problem ¢ézme ve karar verme alanlari
ile ilgili kazanimlar az sayidadir. Hayat Bilgisi programimi 21. yiizyil yetkinlikleri agisindan
inceleyen Bektas, Sellum ve Polat (2019) tarafindan yiriitiilen bir arastirmada, bu arastirma
sonuclariyla benzer sekilde daha fazla iletisim ve isbirligi alaninda kazanima, daha az sayida
elestirel diisiinme ve yaratici diistinme becerilerine dair kazanima yer verildigini géostermektedir
(Bektas, Sellum ve Polat, 2019)

Programin kazanimlarn incelendiginde; toplam kazanim sayilarn icinde, yasam becerilerini
kazandirmaya iliskin kazanim sayis1 orani1 %64’tiir. Bu oranin artirilmasi ve tiim kazanimlarin
en az bir yasam becerisi ile iliskilendirilmesi gerektigi dusiiniilmektedir. Ciinkii 21. yiizyilda
yasam becerilerinin 6neminin gitgide artirdig1 bir donemde konu ve icerik odakl degil beceri
kazandirma odakli programlarin olmasinin daha yerinde olacag diisiintilmektedir (MEB, 20183,
Bektas vb., 2019). Buna bagh olarak da kazanimlarin gézden gecirilmesi ve daha fazla yasam
becerilerini kazandirma odakl olmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Yasam becerilerini kazandirma yontinden sadece Hayat Bilgisi programi degil diger derslerin
programlariyla isbirligi icinde ve disiplinlerarasi iligkilerle birbirini desteklemelidir. Nitekim,
2018 Tiirkce programi yasam becerilerini kazandirma yoniinden Hayat Bilgisi dersini
desteklemektedir. 2018 Tiirk¢e programi birinci siniftan sekizinci sinifa kadar biitiinsel bir
anlayisi icermektedir. Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisimlerin sonucunda; bilgiyi lireten,
hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem c¢6zebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararly,
iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katk: saglayan vb. niteliklerdeki
bir bireyi yetistirmek Tiirk¢ce programinin amagclar arasindadir. Bu nedenle program deger ve
beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir (MEB, 2018b). Bu iliskiden
yola ¢ikilarak Tiirkce programlarinin da yasam becerileri agisindan incelenmesi 6nerilebilir, ilk
ti¢ siniftaki Tiirkce programi kazanimlar ile hayat bilgisi programi kazanimlari arasindaki iliski
incelenip ayrintili olarak ele alinarak bir arastirmaya konu olabilir.

Cansev Karakus
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Bu arastirmanin bulgulariyla benzer sekilde, birinci siniftan 8. Sinifa kadar tiim Tiirkce
Programinin kazanimlarinin; 21. yiizyll yasam becerilerine (yasam ve Kkariyer becerileri,
ogrenme ve yenilikgilik becerileri, bilgi-medya ve teknoloji becerileri alt basliklar1 altinda) yer
verme durumlarinin incelendigi bir arastirmada, program kazanimlari bu anlamda yetersiz
bulunmustur (Kurudayioglu & Soysal, 2019).

Yasam becerilerinin alt beceri alanlarindan biri olarak incelenen “iletisim ve empati
becerilerine” iliskin kazanimlarda sinif seviyeleri arasinda dengeli bir dagilim oldugu
arastirmanin bulgular1 arasindadir. Ancak iiniteler bazinda bu denge s6z konusu degildir.
Uniteler bazinda degerlendirilecek olunursa ozelikle iletisim ve empati becerilerinin ilk iki tinite
olan “Okulda Hayat” ve “Evde Hayat” tnitelerinde agirlikla oldugu goze ¢carpmaktadir. “Dogada
Hayat” ve “Saglikli Hayat” iinitelerinde de iletisim ve empati becerilerine iliskin kazanimlara yer
verilebilirdi. Okulda saglikli iletisim kurulmasina verilen 6nemin hayatin tiim alanlarina
aktarilmasi agisindan; diger tlnitelerde de iletisim becerilerine iliskin kazanim olmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Ornegin “Dogada hayat” iinitesinde dogadaki canlilarla iletisim kurulmasi ve
empati kurulmasina dair kazanimlar eklenebilir.

Programda en fazla sayida kazanim sayisinin yer aldigi “motivasyonel beceriler” alaninda
kazanimlarin cogunlugunun sorumluluk kavramiyla ilgili oldugu tespit edilmistir. Oz giivenle
ilgili pek kazanima rastlanmamistir. Siniflar arasinda dengeli bir dagilim olsa da; birinci ve ikinci
siniflarda sorumluluk alma ve kurallara uyma gibi kazanimlar yer alirken 6z diizenleme ile ilgili
kazanimlar tgiincii siifta yer almaya baslamistir. Genel olarak li¢lincii sinif kazanimlarinda 6z
diizenleme ile ilgili kazanimlarin sayisinin diger siniflara oranla fazla olmasi dikkat cekicidir. Bu
durumun yas ve gelisimle ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Uciincii sinifin, 6z yonetim ve 6z
denetim becerileri gelisim acisindan énemli bir sinif oldugu séylenebilir. Ugiincii simif 6grencileri
ile yiritilen Kih¢ (2015)1n, “Hayat Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Yasam Becerilerinin
Gelistirilmesinde Etkin Ogrenme Uygulamalarn” adli ¢alismasinda Hayat Bilgisi dersinde
Ogrencilerin yasam becerilerinden 6z yonetim becerilerinin gelistirilmesinde etkin 6grenme
uygulamalarinin etkisi arastirilmistir. Arastirmanin sonunda, Hayat Bilgisi dersinde etkin
0grenme yontem ve teknikleri kullanilarak 6z-yonetim becerisinin gelistirildigi ve 6grencilerin
derste eglenceli zaman gecirdikleri gortilmiistir (Kilig, 2015). Buradan yola g¢ikilarak tigiincii
sinifta 6z diizenlemeye iliskin kazanim sayilarinin fazla olmasi uygun bulunmustur.

Programda incelenen yasam becerileri alanlari icinde en az “problem ¢6zme ve karar verme
becerilerine” yonelik kazanimlara yer verilirken; dogrudan problem ¢6zme becerileri ile iliskili
kazanim olmamasi dikkat gekicidir. Problem ¢6zme ve karar verme beceri alanina yonelik
kazanmimlarda siif seviyelerine gore esit bir dagihm goriildiigii soylenebilir. Uniteler bazinda
degerlendirildiginde altinci iinite “Dogada Hayat” ile ilgili alana dair kazanim olmamasi; besinci
tinite “Ulkemizde Hayat” iinitesinde ¢ok az kazamim olmasi; dengeli bir dagihm olmadigim
diisindiirmektedir. Problem ¢6zme becerisi ¢ocuklar i¢in 6énemli bir beceri olmasina ragmen bu
becerinin kazandirilmasinda ydnelik kazanim sayisinin yetersiz olusu programin bir eksikligi
olarak yorumlanmistir. Ciinkii kiiciik yaslardan itibaren problem ¢6zme becerilerinin
kazanilmasi énemlidir. Webster Stratton, Reid ve Hammond (2001) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada 4-8 yas arasi ¢ocuklara verilen problem ¢6zme becerileri ve sosyal beceri destek
egitiminin c¢ocuklarin saldirganlik davranislarini ve problemli davranislarinin azalttigin
gostermistir. Arastirmada programa dahil olan ¢ocuklarda zorluklarla basa ¢ikma becerilerinde
gelisme ve akranlariyla olumlu sosyal davranmislar gelistirdikleri tespit edilmistir (Webster
vd,,2001). Incelenen Hayat Bilgisi Programinda “problem ¢ézme ve karar verme becerileri”
beceri alanindaki kazanimlar genellikle “karar verme ve karar alma” ile ilgilidir. Polat (2018)
tarafindan yapilan ¢alismada Hayat bilgisi dersi basarisi ile ¢ocuklardaki karar verme becerisi
arasinda pozitif iliski bulunmustur. Ogrencilerin karar verme becerileri 6z giiven diizeyleri ve
Hayat Bilgisi dersi basarilar1 arasinda anlaml farkliliklar bulunmustur (Polat, 2018).

Yasam becerileri alt beceri alanlar1 icinde programda “problem ¢6zme ve karar verme
becerileri’nden sonra en az yer verilen “diisiinme becerilerine” iliskin kazanimlar olmustur.
Diisiinme bir sonuca varmak amaciyla bilgi ve kavramlari inceleme, karsilastirma ve aralarinda
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iliski kurma islemidir (Giir, Kogak, & Demircan, 2016). Bu tanimdan yola ¢ikilarak kazanimlarda
karsilastirma, arastirma, ayirt etme gibi ifadeler taranarak bu ifadelerin yer aldig1 kazanimlarin
diisiinme becerilerine yonelik oldugu varsayilmistir. Bu alanla ilgili, programdaki kazanimlarda
daha ¢ok ayirt etme, arastirma, karsilastirma vb. kazanimlar yer almistir. Ancak program
kazanimlar1 arasinda; list dilizey diistinme becerisi olarak siradan diisiinmenin tistiine ikinci bir
diizey ekleyen (Paul & Elder, 2002) elestirel diisiinmeye; dair kazanima rastlanmamistir. Ya da
orijinal fikirler ve ¢ozlimler iiretmeyi iceren iist diizey bir beceri olan yaratici diisiinmeye dair
iki adet kazanima yer verilmistir. Bu nedenle st diizey diisiinme becerilerini kazandirma
bakiminda programin gelistirilmesi onerilmektedir. Diisiinme becerilerine iliskin kazanimlarin
siif seviyesine gore dengeli dagilmadiklar1 goriilmektedir. Ozellikle iigiincii sinifta kazanim
sayis1 artis gostermistir. Birinci ve ikinci sinifta daha azdir.

Arastirma sonuclarindan yola cikilarak programla ilgili sonug ve oneriler:

e Yasam becerilerine dair kazanimlarin sinif seviyelerine goére dagilimina bakildiginda,
dengeli dagildiklar1 goriilmektedir.

e Yasam becerilerine iliskin kazanimlarin tiniteler arasinda dengeli dagilimda oldugu
soylenemez. Bu nedenle liniteler arsinda da dengeli dagilim olmasi 6nerilmektedir. Yasam
becerilerine dair kazanimlarda ilk iki Ginitenin 6ne ciktig1 goriilmektedir. “Okulda Hayat”
Uinitesi kapsaminda okula ve kurallara uyum ve adaptasyon adina yasam becerilerini
kazandirmak hedeflenmistir. iletisim ve empati becerilerine iliskin kazanimlar da bu
tinitelerde agirhikh olarak yer almaktadir. “Ulkemizde Hayat”, “Dogada Hayat”, “Saglikh
Hayat” gibi iinitelerde de yasam becerilerine yonelik kazanim sayilarinin az oldugu
diistiniilmektedir. Bu {initelerde de yasam becerilerini destekleyici kazanim sayilarinin
artirilmasi beklenmektedir.

e Programda bazi yasam beceri alanlarina dair kazanim sayilar fazla iken; bazilar1 azdir.
Bunun dengelenmesi gerektigi diisliniilmektedir. “motivasyonel beceriler” ve “iletisim
becerileri” alanlarindaki kazanim sayilar1 daha yiiksek iken; “problem ¢6zme ve karar
verme” ile “dlisiinme becerileri” alanlarina yonelik kazanim sayilar1 daha azdir.

e Problem ¢6zme, yaratici ve elestirel disiinme gibi list diizey disiinme becerilerini
gelistirecek kazanim sayilarinin  artirlmasi  onerilmektedir. Ust diizey diisiinme
becerilerinin 21. yiizyilin 6nemli becerilerinden oldugu i¢in programdaki en biiyiik
eksiklik oldugu diisiiniilmektedir.

e Programda bazi kazanimlar birden fazla yasam beceri alanini kazandirmaya yoneliktir.
Programda birden fazla yasam becerisini ayn1 anda kazandirabilecek daha fazla kazanima
yer verilebilir.

Calismanin sonuclarina gore arastirmacilara 6nerilerde bulunulabilir:

e Bu calismada programin hedef boyutu ele alinarak yasam becerilerini kazandiracak
kazanimlar incelenmistir. Baska bir calismada programin 6grenme ve 6gretme siirecleri ya
da 6lgme ve degerlendirme boyutlari yasam becerilerini kazandirma bakimindan ele alinip
incelenebilir.

e Yasam becerilerini kazandirma acisindan Tiirk¢ce, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen
Bilimleri gibi derslerin programlari incelenebilir.

e Yasam becerilerini kazandiracak etkinliklerin diizenlendigi incelendigi ya da hazirlanip
uygulandigi deneysel arastirmalar yapilabilir.

e Yasam becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasinin egitim ortamlarina yansimalarini tespit
etmek icin 6gretmenlerden goris ve oneriler alinabilir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Arastirma 2018 yilinda giincellenen Hayat Bilgisi programi kazanimlari incelenmistir. Arastirma,
arastirmacinin inceledigi nitel bakis acist ile smirlidir. Arastirmada sadece kazanimlarin
incelenmesi esas alinmistir. Kazanimlarin sadece sinif seviyeleri, iinitelere gore dagilimi, yasam
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becerilerine dair beceri alanlar1 ve kazanimlarda yer verilme siklig1 agisindan incelenmesi bir
sinirhiliktir. Programin sadece kazanimlarinin incelenmesi bir simirhiliktir.

Destek ve Tesekkiir

Makalenin bir boliimii, “Toplumsal Vicdanin Gelistirilmesinde Vicdanin Roli” konulu IPCEDU
(International Pegem Conference on Education) online kongresinde soézli bildiri olarak
sunulmustur. (Kongre tarihi: 16-19 Eyliil 2020).

Arastirmacilarin Katki Orani
Arastirma tek bir yazar tarafindan yiriatilmustir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanim olmadigini ifade ederim.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stiregte “Yiikksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci béliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma sistematik alan yazin taramasi, dokiiman inceleme ¢alismasi oldugu icin Etik Kurul Izni
alinmasim gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul Izni beyan
edilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Life skills begin to be acquired in early childhood and development continues throughout life.
This process is a requirement of human development and socialization. Different life skills may
be needed for every age period according to the developmental characteristics of people
(Papachaisis, Goudas, Danish & Theodorakis, 2005). Although they vary according to each age
group and development characteristics, there are some common skill areas.

In this study, considering the age and developmental characteristics of children aged 6-11, life
skills suitable for this age group were collected in four groups and it was examined how these
skills were included in the life studies education program. In the “Social Science Program”, the
following skills have been considered as four skill categories;

1. problem-solving and decision-making skills,

2. thinking (creative and critical) skills,

3. communication skills and empathy (communication)

4. motivational Skills (responsibility, self-confidence and self-regulation)
Children acquire life skills from an early age; It plays an important role in helping them to be
healthy adults who can cope with the difficulties they may encounter, who can solve problems
and are self-sufficient with high self-confidence and self-efficacy. Studies show that children who
have acquired life skills at an early age are more accepted by both their peers and teachers and
they establish healthy communication in the interpersonal relationships they have acquired
(Bailey, 2014; Caprara, Barbaranelli, Pastorelli, Bandura, & Zimbardo, 2000; Laureta, 2018;
Murthy, 2016).

Social Science lesson program is the first thing that comes to mind with its holistic structure in
the acquisition of life skills in primary school years. When the Social Science program, which was
updated in 2018, is examined as a structure, it is seen that the program contains general
information and explanations about the curriculum. One of the aims of the program is to gain life
skills (Bastik, 2018). When the literature is examined, no research in which the achievements in
the life studies program updated in 2018 were examined in terms of life skills in a
comprehensive and detailed manner has been found. In a needs analysis study conducted by
Armagan, Erbil and Dogan in 2019 regarding the life studies program, it was observed that
teachers mostly stated that there were deficiencies in the program related to the life skills
theme. In this study, it was aimed to examine the achievements of the Life Studies lesson
program, which was renewed in 2018, in terms of including life skills in detail.

Method

A qualitative approach was used in the research. In this study, document analysis was preferred
among qualitative research data collection methods. In the research, the Life Studies program
was examined as a written document.

Results

As a result of the research, it was determined that among the achievements in the 2018 Social
Studies Program, the highest number of gains are in the field of “motivational skills”, and the
least number of achievements are in the field of “problem solving and decision making”. While
there are many gains related to "responsibility” and "decision making", it is seen that the gains
related to "problem solving" and "self-regulation” do not take place directly. The fact that the
rate of gains in life skills among all the achievements in the program is 64% makes us think that
the rate of life skills in program acquisitions is insufficient. It may be suggested to increase this
ratio and to add more life skills related gains, to make the statement of gains clearer, and to
distribute them in a balanced way among the units. In the 21st century, in a period where the
importance of life skills is increasing, it is thought that it would be more appropriate to have
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skills-oriented programs rather than subject and content-oriented ones. Accordingly, it is
thought that the achievements should be reviewed and focused on gaining life skills. There is a
balanced distribution at grade levels for the acquisitions related to "communication and
empathy skills". It seems that there is no balanced distribution on the basis of units.

Discussion and Conclusion

Among the life skills areas examined in the program, at least the acquisitions regarding
"Problem Solving and Decision Making Skills" are included. It is striking that there are no gains
in problem solving skills. It can be said that there is an equal distribution according to grade
levels in the acquisitions in the problem solving and decision making skill area. When evaluated
on the basis of units, the fact that there was no gain in the relevant area in the sixth unit and very
little in the fifth unit suggests that there is no balanced distribution. Although problem solving
skill is an important skill for children, the lack of gains in acquiring this skill was interpreted as a
deficiency of the program because it is important to gain problem solving skills from an early
age.

In the study conducted by Webster Stratton, Reid, and Hammond (2001), it has been shown that
problem solving skills and social skills support training given to children aged 4-8 reduce their
aggressive and problematic behaviors. In the study, it was determined that the children included
in the program improved their ability to cope with difficulties and developed positive social
behaviors with their peers.

In the examined Social Study Program, the acquisitions in the skill area of "problem solving and
decision-making skills" are generally related to "decision making". In the study conducted by
Polat (2018), a positive relationship was found between social studies lesson success and
decision-making skills in children. Significant differences were found between students'
decision-making skills, self-confidence levels and Life Studies course achievements (Polat,
2018).

In the acquisitions related to "thinking skills”, there are distinguishing and comparison
achievements. Acquisitions related to creative and critical thinking skills towards higher order
thinking skills were rarely encountered. It is observed that the acquisitions related to thinking
skills are not evenly distributed according to class level. Especially in the third grade, the
number of gains, which were fewer in the first and second grade, increased.

On the other hand, in "motivational skills “, it was observed that the number of acquisitions
mainly related to the concept of responsibility was high. There is no achievement regarding self-
confidence. While there are gains such as taking responsibility and obeying the rules in the first
and second years, gains related to self-regulation started to take place in the third grade. In
general, it is striking that the number of gains related to self-regulation in third grade
achievements is high. This situation is thought to be related to age and developmental
characteristics. Based on the results of the research, some suggestions are offered to the
researchers:

e Learning and teaching processes or measurement and evaluation dimensions of the
program can be examined in terms of gaining life skills.

e The programs of other lessons can be examined in terms of gaining life skills.

o Experimental studies can be conducted in which activities that will provide life skills are
organized, examined or prepared and implemented.

e Teachers' opinions and suggestions can be obtained in order to determine the reflections
of the acquisition of life skills to children on educational environments.
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EK A: Hayat Bilgisi Programi Kazanimlari

1.SINIF KAZANIMLARI

HB.1.1. Okulumuzda Hayat

HB.1.1.1. Sinif i¢i tanisma etkinligine katilir.

Kendini tanitarak 6gretmeniyle ve arkadaglariyla tanigir.

HB.1.1.2. Kendisiyle akranlar1 arasindaki benzer ve farkli yonleri ayirt eder.

Ogrencilerin fiziksel 6zellikleri iizerinde durularak ézel gereksinimli bireylerin farkina varma, onlarin
kullandigi cihaz ve protezlere dikkat etme gibi unsurlar da vurgulanir.

HB.1.1.3. Okula gelis ve okuldan gidislerde giivenlik kurallarina uyar.

Servis araglarinda uyulmasi gereken temel kurallar, yaya gecidi, kaldirim ve yollarin kullanimi ile tanidigi ve
tanimadigi kimselerle iletisimde nelere dikkat etmesi gerektigi konulari tizerinde durulur.

HB.1.1.6. Bayrak toreninde nasil davranmasi gerektigini kavrar.

Tiirk bayragina ve Istiklal Marsi’na saygi gésterilmesi gerektigi iizerinde durulur.

HB.1.1.9. Okul calisanlarini tanir.

Okul miidiirt, miidiir yardimcilari, égretmenler ve diger hizmetlerde ¢alisan kisiler tanitilir.
HB.1.1.10. ihtiya¢ duydugu durumlarda okul ¢alisanlarindan yardim alir.

Ogretmen, nébetci 6Gretmen, hizmetli ve idari personelden hangi durumlarda izin ve yardim isteyecegi
lizerinde durulur.

HB.1.1.11. Sinif ici kurallar1 belirleme siirecine katilir.

Sinif esyalarini 6zenli kullanma, sinifini temiz tutma, iletisimde zamanlamaya dikkat etme ile (dinleme, s6z
alarak konusma, yerinde konusma vb.) arkadaslarina ve arkadagslarinin esyalarina zarar vermeme, kendisini
ve gevresini temiz tutma gibi kurallarin gerekliliginden hareketle konu aciklanir. Sinif i¢i kurallarin
dgrencilerin de katilimiyla belirlenmesine 6zen gésterilir.

HB.1.1.12. Okul kurallarina uyar.

Merdiven inis ¢ikis kurallarina uyma, pencereden asagiya sarkmama, kablo ve prizlere dokunmama, okul
esyalarini 6zenli kullanma, sinif, koridor, okul bahgesi, yemek yenilen ortam, okula gelis ve derse giris
saatleri, ¢ép kovasini kullanma, kantinde siraya girme gibi konularin iizerinde durulur.

HB.1.1.13. Okulda iletisim kurarken nezaket kurallarina uyar.

Ogretmeni, arkadaslari ve okul calisanlart ile iligkilerinde “tesekkiir ederim, merhaba, giinaydin, iyi
giinler, hos¢a kal, liitfen, oziir dilerim, rica ederim” gibi nezaket ifadelerinin kullaniimasinin gerekliligi
tizerinde durulur. Baskalarinin odasina girerken (6gretmenler odasi, miidiir odasi, hizmetli odasi, sinifi
vb.) izin istemesi gerektigi vurgulanir.

HB.1.1.14. Okul i¢i etkinliklerde gérev almaya istekli olur.

Belirli gtin ve haftalara katilma, kuliip faaliyetlerinde bulunma, okul meclisi calismalarina katilma vb.
konular tizerinde durulur.

HB.1.1.15. Oyunlara katilmaya ve oyun oynamaya istekli olur.

Oyun araciligiyla eglenmesine, oyunun kurallarina uyum saglamasina, oyunda uygun davraniglar
sergilemesine, arkadaglik kurmasina, kendini ve baskalarini tanimasina vb. rehberlik edilir.
HB.1.1.16. Okulla ilgili olumlu duygu ve diisiinceler gelistirir.

Okulun bireysel yasamina saglayacagi katkilar (yeni arkadaslar edinme, oyun oynama, eglenme, bilgi
edinme vb.) iizerinde durulur. Okul korkusu olabilecek 6grencilere karsi duyarl olunur.

HB.1.1.17. Kullanacagi ders arag ve gereclerini secer.

Kullanacagi ders arag geregleri tanitilir, bunlarin dogru ve giivenli kullanilmasi ve tasinmasi tizerinde
durulur. Kalem, defter ve canta kullanimi ozellikle vurgulanir.

HB.1.2. Evimizde Hayat.

HB.1.2.2. Aile hayatinin 6nemini kavrar.

Aileyi bir arada tutan degerlerle (sevgi, saygi, baghlik, sefkat, vefa vb.) aile ici is birligi ve dayanismanin aile
diizenine katkilari tizerinde durulur.

bilgileri kimlerle paylasmasinin giivenli olacagi vurgulanir. Ogrenme ortaminda krokilerin oyunlastirilarak
kullanimi saglanabilir.

HB.1.2.4. Evde aile bireyleri ile iletisim kurarken nezaket kurallarina uyar.

Evde aile bireyleriyle iletisim kurarken duygularini, diisiincelerini ve isteklerini nezaket kurallari
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cercevesinde uygun ses tonu, mimik ve kelimelerle dile getirmesi tizerinde durulur. Evdeki diger bireylerin
odasina girerken izin istemesi gerektigi vurgulanir.

HB.1.2.5. Evdeki kaynaklari verimli bir sekilde kullanir.

Elektrik, su ve kisisel temizlik malzemelerinin tasarruflu kullanimi iizerinde durulur.

HB.1.2.6. Giin icerisinde neler yapabilecegini planlar.

Oyun oynama, ders ¢alisma, dinlenme, uyuma, beslenme, ailesi ve arkadaslariyla birlikte nitelikli zaman
gecirme ile kitle iletisim araglarini kullanma gibi islere ayrilan stire iizerinde durulur.

HB.1.2.7. istek ve ihtiyaclar1 arasindaki farki ayirt eder.

HB.1.3. Saghikl Hayat

HB.1.3.1. Kisisel bakimini diizenli olarak yapar.

El, yiiz yikama ve disleri usuliine uygun olarak fircalama, banyo yapma, sa¢ tarama, tuvalet egitimi

ile giinliik kiyafetlerini giyme ve 6zenli kullanma tizerinde durulur. Ayrica kisisel bakimda siirekliligin
saglanmasi vurgulanir. Kisisel bakimini yaparken kaynaklarin verimli kullanilmasi gerektigine deginilir.
HB.1.3.2. Saghgini korumak icin almasi gereken 6nlemleri fark eder.

Kisisel temizligini yapma, mevsime uygun giyinme, meyve ve sebzeleri tiiketmeden énce ytkama,

spor yapma, bulasici hastaliklardan korunma yollari, akilci ilag kullanimi, dis hekimine ve doktora gitmenin
gerekliligi tizerinde durulur.

HB.1.3.3. Saghg1 icin yararh yiyecek ve icecekleri secer.

Dengeli beslenme icin tiiketmemiz gereken temel bitkisel ve hayvansal besinler vurgulanir. Dengeli
beslenirken yiyecek ayirt etmeme, kaynagi belli olmayan gidalar ile acikta ve/veya sokakta satilan
gidalar, gazli icecekler gibi tirtinlerin tiiketiminin saghiga zararlari tizerinde durulur.

HB.1.3.6. Yemek yerken gorgii kurallarina uyar.

Okulda yemegini yerken; yemege dua ile baslama, temiz bir sekilde iistiine dokmeden yeme, ayakta ve
dolasarak yemek yememe, agzinda lokma varken konusmama ve pecete kullanma gibi hususlar

lizerinde durulur. Ihtiyact kadar yemek yeme, ekmek ve yiyecek israfint énleme konulari vurgulanir.
HB.1.3.7. Kitle iletisim arac¢larini kullanirken beden saghgini korumaya 6zen goésterir.
Televizyon, telefon ve bilgisayar gibi kitle iletisim araglarini bilingli kullanmanin énemi lizerinde durulur.
Kitle iletisim araclari kullanilirken dikkat edilmesi gereken noktalar ile bu araglart yanlis kullanmanin insan
sagligi tizerindeki olumsuz etkileri vurgulanir.

HB.1.4. Giivenli Hayat

HB.1.4.1. Okulda ve evde giivenlik kurallarina uyar.

Merdivenden dikkatli inip ¢ikma, asansérti dogru kullanma, 1slak zeminde dikkatli ytirtime, sinif icindeki
camli egyalari (dolap, seref késesi vb.) dikkatli kullanma, pencereden ve balkondan asagiya sarkmama;
elektrik prizleri, kablolar ve atesle oynamama, suyu actk birakmama, temizlik malzemelerini tanima, dikkatli
kullanma ve gaz kagagi gibi durumlarda ne yapilacagt ile ilgili konular iizerinde durulur.

HB.1.4.3. Okula gelis ve gidislerinde trafik kurallarina uyar.

Karsiya ge¢me, yaya kaldirimi olan ve olmayan yerlerde yiiriime ve yaya olarak trafikte gériiniirliikle ilgili
onlemleri alma tizerinde durulur. Trafik isaret levhalarinin (dur, geg, yaya gegidi, dikkat, okul gecidi, bisiklet
giremez gibi cocugun yasamiyla dogrudan iligkili olanlar) oldugu ve isaretlerin olmadigi yerlerde ne yapa
cagini bilme (alt ve iist gecitler, yaya gecitleri, okul gegitleri, is1kl1 trafik isaret cihazlarinin ve trafik polis
lerinin oldugu yerler, duran bir aracin éniinden ve arkasindan gecmeme vb.) ele alinir.

HB.1.4.4. CevresindekKi kisilerle iletisim kurarken giivenlik kurallarini uygular.

Insanlarla iletisimde kisisel haklarini ihlal eden herhangi bir davet veya teklifle karsilastiginda etkili
reddetme davranisi gésterme tizerinde durulur.

HB.1.4.5. Acil durumlarda yardim almak i¢in arayacagi kurumlarin telefon numaralarini bilir.
Gereksiz ihbarda bulunmanin sakincalari vurgulanarak itfaiye 110, ambulans 112, polis imdat 155,
jandarma 156 ve orman yangini 177 vb. kurumlar ve telefon numaralari ele alinir. Telefon numaralari

tek tek rakamlar halinde (1-5-5) kodlanarak égretilir.

HB.1.4.6. Teknolojik arac ve gerecleri giivenli bir sekilde kullanir.

Bilgisayar, televizyon, cep telefonu, tablet, oyun konsolu ve elektrikli ev aletleri gibi elektronik arag ve
gereclerin giivenli kullanimi tizerinde durulur. Internet ve bilgisayar oyunlari gibi teknoloji bagimhiligina
neden olabilecek durumlar karsisinda dikkatli olunmasi gerektigi vurgulanir.

HB.1.4.7. Kendisi icin giivenli ve giivensiz alanlari ayirt eder.
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Giivensiz alanlar olarak asansér ve merdiven boslugu, balkonlar, binalarin bodrum katlari, insaat
alanlari, su kanallari, ¢ukurlar, su birikintileri ve stis havuzlari gibi alanlar tizerinde durulur.

HB.1.6. Dogada Hayat
HB.1.6.7. Mevsimleri ve 6zelliklerini arastirir.

2. SINIF KAZANIMLARI

HB.2.1. Okulumuzda Hayat

HB.2.1.1. Kendini farkl 6zellikleriyle tanitir.

Fiziksel ézellikleri, hoglandiklari, yapabildikleri ve yapmak istedikleri tizerinde durulur.

HB.2.1.2. Bireysel farkliliklara saygi duyar.

HB.2.1.3. Ders arag ve gereclerini giinliik ders programina gore hazirlar.

Okul ¢antasinin ders programina gore gtinliik olarak hazirlanmasi ve gereksiz agirlastirllmamast vurgulanir.
HB.2.1.4. Sinifla ilgili konularda karar alma siire¢lerine katilir.

Farkl gériis ve ¢éziimler cercevesinde sinif igi etkinliklerin belirlenmesi, planlanmasi, sinif kurallarinin
olusturulmasi, pano hazirlama ve sinifin stislenmesi gibi konular tizerinde durulur. Karar alma stirecinde
uygun iletisim dili kullanilmasi gerektigi vurgulanir. Ayrica kararlarin égrencilerin de katilimiyla alinmasina
0zen gésterilir.

HB.2.1.7. Sinifta ve okulda yapilan etkinliklerde grupla ¢calisma kurallarina uyar.

Grupla calismanin temel kurallari ve is birliginin gerekliligi vurgulanarak okul etkinliklerinde arkadaslariyla
adalet, dostluk, diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk ve yardimseverlik degerleri cercevesinde
konu ele alinir.

HB.2.1.8. Okulda iletisim kurarken kendini anlagilir ve acik bir dille ifade eder.

Ihtiyaclariny, isteklerini, olaylar karsisindaki duygularini, diisiincelerini ve itirazlarini nezaket kurallar
cercevesinde empatik bir dille ifade etmenin gerekliligi vurgulanir.

HB.2.1.9. Okulda iletisim kurarken dinleme kurallarina uyar.

HB.2.1.10. Okulda arkadaslariyla oyun oynarken kurallara uyar.

Oyun oynarken arkadagslarina karsi nezaket dili kullanma, is birligi icinde olma, éfkesini kontrol etme,
arkadaslarina zarar vermeme, oyunu kazanma veya kaybetmenin dogal bir durum olmasi gibi konular
tizerinde durulur.

HB.2.1.11. Okulda parasin ihtiyac¢lar1 dogrultusunda bilingli bir sekilde harcar.

Istek ve ihtiya¢ kavramlarindan hareketle paranin tutumlu kullanimu iizerinde durulur.

HB.2.2. Evimizde Hayat

HB.2.2.2. Akrabalik iliskilerinin 6nemini kavrar.

Akrabalari bir arada tutan degerlerle (sevgi, saygi, bagllik, sefkat, vefa vb.), is birligi ve dayanismanin
akrabalik iliskilerine katkilari lizerinde durulur.

HB.2.2.4. Evde, iizerine diisen gorev ve sorumluluklarini fark eder.

Odasini, calisma masasini, oyuncaklarini, giysilerini temiz ve diizenli tutmanin gerekliligi empatik bir
dille aciklanir.

HB.2.2.5. Aile i¢i karar alma siireclerine katilir.

HB.2.2.6. Evdeki kaynaklar tasarruflu kullanmanin aile biit¢esine katkilarini arastirir.

Konu islenirken tablo okuma becerilerinin gelistirilmesi saglanir.

HB.2.2.7. Yakin ¢evresindeki yardima ihtiya¢ duyan insanlara karsi duyarh olur.

Aile bireylerine, akrabalara, komgsulara, hasta, hamile, yash ve 6zel gereksinimli kisilere yardimct olma
tizerinde durulur.

HB.2.2.8. Giin icerisinde planladig isleri uygular.

Oyun oynama, ders ¢alisma, kitap okuma, dinlenme, uyuma, beslenme, ailesi ve arkadaslariyla birlikte
nitelikli zaman gegirme ile kitle iletisim araglarini kullanma gibi islere ayrilan siire tizerinde durulur.
HB.2.2.9. istek ve ihtiya¢larim éncelik sirasina gore listeler.

HB.2.3. Saghklh Hayat
HB.2.3.2. Dengeli beslenmeye uygun 6giin listesi hazirlar.
HB.2.3.7. Mevsim sartlarina uygun kiyafet secer.

Cansev Karakus
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HB.2.4. Giivenli Hayat

HB.2.4.2. Ulasim araclariyla yolculuk yaparken giivenlik kurallarina uyar.

Ozel araclar, toplu tastma araclari ve okul servisi gibi araclarla seyahat ederken giivenlik kurallarina uyma
(emniyet kemeri ve ¢cocuk koltugu kullanma, pencerelerden sarkmama, siiriictiyii ve etrafini rahatsiz etmeme,
ayakta ve lizeri actk araglarda yolculuk yapmama, araca binme ve aragtan inme kurallari vb.) iizerinde
durulur.

HB.2.4.3. Trafikte yardima ihtiya¢ duyan bireylere yardimci olur.

Ihtiya¢ duydugunda nasil ve kimlerden yardim isteyecegi ile ihtiyac duyanlara yardim ederken nelere
dikkat etmesi gerektigi tizerinde durulur.

HB.2.4.4. Acil durumlarda yardim alabilecegi kurumlari ve Kisileri bilir.

Ailesi ve yakin ¢evresinin telefon numaralarini bilmenin 6nemi vurgulanir. Ayrica gereksiz ihbarda
bulunmanin sakincalari vurgulanarak itfaiye 110, ambulans 112, polis imdat 155 ve jandarma 156, AFAD
122; Aile, Kadin, Cocuk, Yagsl ve Engelli Sosyal Destek Hatti Alo 183 kurum ve telefon numaralari ele alinir.
HB.2.4.5. Teknolojik ara¢ ve gereclerin giivenli bir sekilde kullanimi konusunda duyarh olur.
Teknolojik iirtinlerin giivenli bir sekilde kullanimi konusunda cevresindekileri gerekli durumlarda nezaket
kurallari cercevesinde uyarmast tizerinde durulur.

HB.2.4.6. Oyun alanlarindaki araclar giivenli bir sekilde kullanir.

Yakin cevresindeki oyun alanlarinda bulunan oyun araglarinin giivenli kullaniminin yani sira bisiklet,
kaykay, paten, kizak vb. araglart kullanirken kask takma, uygun kiyafetler giyme ve hiz yapmama gibi
konular ele alinir. Ayrica giivenli oyun alani disina kagan oyun araglarinin pesinden kosulmamasi gerektigi
tizerinde durulur.

HB.2.5. Ulkemizde Hayat

HB.2.5.6. Yakin ¢evresindeki kKiiltiirel miras égelerini arastirir.

Gelenek ve gérenekler, yemek, giyim, kusam, miizik ve yéresel oyunlar ile ilgili arastirma yapmalari saglanir.
HB.2.5.7. Ulkemizde yasayan farkl kiiltiirdeki insanlarin yasam sekillerine ve ahskanlhiklarina
saygl duyar.

Ulkelerinden zorunlu veya istege bagl gé¢ etmis kisilerden hareketle konu aciklanir.

HB.2.6. Dogada Hayat

HB.2.6.1. Bitki ve hayvanlarin yasamasi i¢in gerekli olan sartlar: karsilastirir.

HB.2.6.2. Bitki yetistirmenin ve hayvan beslemenin 6nemini fark eder.

Imkanlar dahilinde égrencilerin uygulamali olarak bitki yetistirmeleri, fidan dikmeleri ve hayvan beslemeleri
saglanir.

HB.2.6.7. Doga olaylar1 ve dogal afetlere karsi alinabilecek dnlemleri acgiklar.

Deprem éncesi, aninda ve sonrasinda nasil davranilmasi gerektigi de agiklanir.

HB.2.6.9. Diinya’nin sekli ve hareketlerinin insan yasamina etkilerini arastirir.

Gtin, ay, y1l ve mevsimlerin olusum stireci basit bir sekilde ele alinir. Giin ve yilin olusumu agiklanirken
Diinya’nin kendi etrafinda dénmesi (dénme) ve Giines’in etrafinda dolanmasi (dolanma) olgularindan
yararlanilir

3.SINIF KAZANIMLARI

HB.3.1. Okulumuzda Hayat

HB.3.1.1. Gii¢lii yonlerini ve giiclendirilmesi gereken yoénlerini fark eder.

Ogrencilerin ilgi alanlar1 ve becerilerinden (is birligi, planh ve verimli calisma, iletisim vb.) hareketle
konu aciklanir. Ogrencilerden 6z degerlendirme yapmalart istenir. Giiclii yénleri takdir edilirken giic-
lendirilmesi gereken yénlerini gelistirebilecekleri tizerinde durulur.

HB.3.1.2. Davranislarinin kendisini ve arkadaslarini nasil etkiledigini fark eder.

Olumlu veya olumsuz davranislar sergilemesinin, bireysel yasamina ve arkadaslariyla iliskilerine etkisi
lizerinde durulur.

HB.3.1.3. Arkadaslarinin davranislarinin kendisini nasil etkiledigini fark eder.
Arkadaglarinin sergiledigi olumlu veya olumsuz davranigslar karsisinda, kendisinin nasil etkilendigi
lizerinde durulur.

Cansev Karakus
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HB.3.1.4. Arkadaslik siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlari kavrar.

Arkadashk baglarinin olusturulmasi, korunmasi, giiclendirilmesi ve dostluga déniistiiriilmesine araci
olacak tutum ve degerlerin (saygi, dayanisma, birbirinin sorunlarina karsi duyarlilik, karsilikli zarafet,
giiven ve kibarlik vb.) tizerinde durulur.

HB.3.1.6. Okulunun bireysel ve toplumsal katkilarinin fark eder.

Ogrenim gordiigii okulun; egitsel, sosyal ve kiiltiirel etkinliklerle 6grencilere ve topluma yaptigi katkilar
takip etmesi saglanir.

HB.3.1.7. Okuldaki sosyal yardimlasma ve dayanismayla ilgili calismalara katilmaya istekli olur.
HB.3.1.8. Okula iliskin istek ve ihtiya¢larin1 okul ortaminda demokratik yollarla ifade eder.
Nezaket kurallarina uyarak kendini ifade etme, sosyal siireclere katilma, basit diizeyde dilek¢e yazma

ve dilek kutusu olusturma gibi konular tizerinde durulur.

HB.3.1.9. Okul kaynaklarinin etkili ve verimli kullanimina yénelik 6zgiin 6nerilerde bulunur.
HB.3.1.10. ilgi duydugu meslekleri ve ézelliklerini arastirir.

Toplumsal yasamda her meslegin gerekli ve saygin oldugu, cesitli mesleklerin giinliik yasamdaki yeri

ve toplumsal is béliimii lizerinde durulur. Orneklenecek meslekler 6grencinin yakin cevresinden segilir.

HB.3.2. Evimizde Hayat

HB.3.2.1. Aile biiyiiklerinin cocukluk dénemlerinin 6zellikleri ile kendi ¢ocukluk déneminin
ozelliklerini karsilagtirir.

Aile biiytiklerinin dogduklari ve biiylidiikleri yerler, yapmaktan hoslandiklari isler, oynadiklari oyunlar

ve donemin teknolojik imkanlari gibi konular ele alinir.

HB.3.2.2. Komsuluk iligkilerinin ailesi ve kendisi a¢isindan 6nemine érnekler verir.

Komsuluk iliskilerinin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi icin gerekli hak ve yiikiimliiltikler baglaminda ele alinir.
HB.3.2.4. Evde lizerine diisen gorev ve sorumluluklari yerine getirir.

Sofra hazirlama, bitki yetistirme, evcil hayvanlari besleme, bakim, onarim ve bahge bakimi gibi konular ele
alnir,

HB.3.2.5. Evde kullanilan alet ve teknolojik iiriinlerin hayatimiza olan katkilarina érnekler verir.
HB.3.2.6. Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli kullanimina yénelik 6zgiin 6nerilerde bulunur.
Elektrik, su, para, giyecek ve yiyeceklerin kullanimi ele alinir, 6zellikle ekmek israfinin dnlenmesi ile ihtiyag
fazlasi gida maddelerinin degerlendirilmesi gibi konular iizerinde durulur. Kazanim islenirken tablo ve grafik
okuma becerileri én plana alinmalidir.

HB.3.2.7. Planli olmanin Kisisel yasamina olan katkilarina érnekler verir.

Oyun oynama, ders ¢alisma, kitap okuma, dinlenme, uyuma, beslenme, ailesi ve arkadaslariyla birlikte
nitelikli zaman gecirme ile kitle iletisim araglarini kullanma gibi islerin planlanmasinin hayatimiza kattigi
kolayliklar tizerinde durulur.

HB.3.2.8. istek ve ihtiyaglarimi karsilarken kendisinin ve ailesinin biitgesini korumaya 6zen
gosterir.

HB.3.3. Saghikl Hayat

HB.3.3.5. Kendisinin ve toplumun saghigini korumak icin ortak kullanim alanlarinda temizlik ve
hijyen kurallarina uyar.

Ortak kullanima a¢ctk mekdnlari, tuvalet ve lavabolari temiz, hijyen kurallarina uygun kullanmanin énemi
lizerinde durulur.

HB.3.4. Giivenli Hayat

HB.3.4.2. Trafikte kurallara uymanin gerekliligine érnekler verir.

HB.3.4.4. Acil bir durum oldugunda ne yapacagini ve kimlerden yardim isteyebilecegini aciklar.
Acil durumlarda alandan uzaklasma, ¢ikis kapilarini ve yangin ¢ikis yerlerini kullanmanin gerekliligi
tizerinde durulur. Herhangi bir acil durumda kendisine ulagsilabilecek bir yakinina ait iletisim bilgilerine
sahip olmanin énemi vurgulanir.

HB.3.4.5. Giivenligini tehdit eden bir kisi oldugunda ne yapacagini ve kimlerden yardim
isteyebilecegini aciklar.

Giivenligini tehdit eden bir kisi oldugunda yanindan uzaklasma, kagma, yiiksek sesle veya bagirarak
yardim isteme, ailesini haberdar etme, giivenlik personeline basvurma gibi durumlarin gerekliligi tlizerinde
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durulur.

HB.3.4.6. Giinliik yasaminda giivenligini tehdit edecek bir durumla karsilastiginda neler
yapabilecegine érnekler verir.

Olaganiistii durumlardan; akran baskisi, su¢ kaynagi kisi ve gruplar, terér, savas, deprem ve sel sirasinda
yapilmasi gerekenler tizerinde durulur.

HB.3.4.7. Oyun alanlarindaki araglar giivenli bir sekilde kullanir.

Yakin ¢evresindeki oyun alanlarinda bulunan oyun araglarinin giivenli kullaniminin yani sira bisiklet,
kaykay, paten, kizak vb. araglart kullanirken kask takma, uygun kiyafetler giyme ve hiz yapmama gibi
konular ele alinir. Ayrica giivenli oyun alani disina kagcan oyun araglarinin pesinden kosulmamasi gerektigi
tizerinde durulur.

HB.3.5. Ulkemizde Hayat

HB.3.5.4. Ulkesinin gelismesi ile kendi gorev ve sorumluluklarin yerine getirmesi arasinda iliski
Kurar.

Vatanseverlik, caliskan olma, isini en iyi sekilde ve eksiksiz yapma iizerinde durulur. Bu degerlerin
yansimalarinin bireylerden baslayacagina deginilir.

HB.3.5.6. Milli birlik ve beraberligin toplum hayatina katkilarini arastirir.

15 Temmuz Demokrasi ve Millf Birlik Gtinii’ntin bireysel 6zgiirliigti ve tilkesinin bagimsizligina katkisi

ile milli birlik ve beraberligin toplumumuza katkilari iizerinde durulur.

HB.3.5.7. Ulkemizde yasayan farkl Kiiltiirdeki insanlarin sorunlarina yénelik sosyal sorumluluk
projelerine katilir.

Ulkelerinden zorunlu veya istege bagh gé¢ etmis kisilerden hareketle konu agiklanir.

HB.3.6. Dogada Hayat

HB.3.6.1. Insan yasam agisindan bitki ve hayvanlarin 6nemini kavrar.

HB.3.6.2. Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini arastirir.

Yakin cevresinde yetistirilen bir meyve veya sebze ornegi tizerinden konu agiklanir.

HB.3.6.5. Doga ve cevreyi koruma konusunda sorumluluk alir.

Daha iyi yasanilabilir bir ¢evre icin su, hava ve toprak gibi dogal kaynaklarin temiz tutulmasi, uygun
kullanilmasi ve agag dikilmesinin 6nemi iizerinde durulur. Ayrica konuyla ilgilenen sivil toplum kuruluslari
temel diizeyde tanitilir.
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Bu arastirma, 2000-2020 yillar arasinda “psikolojik saglamlik” konusu iizerine hazirlanan lisansiisti
tezlerini cesitli degiskenlere gore analiz etmeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, Tiirkiye'de
2020 yii Aralik aymna kadar yayinlanan “psikolojik saglamlik” ile ilgili egitim ve 6gretim alaninda
yapilmis olan 142 lisansiistii teze YOKTEZ veri tabanindan ulasilmistir. Ulagilan 142 tezden egitim
alaninda olarak degerlendirilmeyen 2 tez ve erisime izin verilmeyen 3 tez ¢alismaya dahil edilemeyerek,
toplamda 137 tezin incelemesi saglanmistir. Arastirma, dokiiman incelemesi yonteminin kullanildigi nitel
bir calismadir. Arastirmada veriler icerik analizi teknigi ile incelenmistir. Arastirma yili, arastirma deseni,
orneklem biiytiklugii vb. ¢ok sayida degisken analiz edilmistir. Veri toplama araci olarak “Makale
Siniflama Formu” kullanilmistir. Veri analizinde betimsel istatistiklerden frekans ve yiizde degerleri
kullanilmistir. Bulgularda, ilk tezin 2005 yilinda yayinlandigi, 6zellikle 2016-2020 yillar1 arasinda konu
ile ilgili arastirmalarin sayisinin arttigi bilgisine ulasilmistir. Yapilan arastirmalarin daha ¢ok yiiksek
lisans seviyesinde ve nicel ¢alismalardan olustugu bulgusuna ulasilmistir. Arastirmalarin érneklem tiirt
daha ¢ok lise ve lisans 6grencilerinden olusmakta olup, 6rneklem biiytikliiklerinin 301 ile 1000 arasinda
degistigi belirlenmistir. Veri toplama araglarina yonelik bulgularda likert tipi olceklerin siklikla
kullanildigy, veri analizlerinin ise t testi ve ANOVA yontemleri ile gerceklestirildigi sonucuna ulasilmistir.
Ulasilan sonuglar dogrultusunda, psikolojik saglamlik konusunda, doktora diizeyinde, karma veya nitel
arastirma desenlerinin kullanildig ¢alismalar yapilmasi 6nerilebilir.

Anahtar Sézciikler: psikolojik saglamlik, icerik analizi, lisanstisti tezler

ABSTRACT

This research aims to analyze the postgraduate theses prepared on "psychological resilience" between
2000 and 2020 according to various variables. For this purpose, 142 graduate theses, published in
Turkey before December 2020, on "psychological resilience" in the field of education and training were
accessed from YOKTEZ database. Of the 142 theses reached, 2 theses that were not evaluated as
educational field and 3 theses that were not allowed to be accessed were not included in the study, and a
total of 137 theses were examined. This research is a qualitative study using the document analysis
method. The research was carried out using content analysis technique. Research year, research design,
sample size, etc. Many variables such as have been analyzed. The "Article Classification Form" was used
as the data collection tool. Frequency and percentage values from descriptive statistics were used in data
analysis. In the findings, it was found that the first thesis was published in 2005, and the number of
studies on the subject increased especially between 2016-2020. It has been found that the studies
conducted mostly consist of graduate studies and quantitative studies. The sample type of the studies is
mostly composed of high school and undergraduate students and it has been determined that the sample
sizes range between 301 and 1000. It was concluded that Likert-type scales were frequently used in the
findings for data collection tools, and data analysis was performed with t-test and ANOVA methods. In
line with the results obtained, it may be suggested to conduct studies on psychological resilience using
mixed or qualitative research designs at the doctoral level.

Keywords: cambria, resilience, content analysis, postgraduate dissertations
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GIRIS

Gilinlimiiz diinyasinda insanoglu bircok sorunla yiliz yiize kalmaktadir. Son yillarda yasanan
problemlerin siklig1 artmis, 6zellikle Covid-19 salgini ile beraber insanlar psikolojik sagliklarim
korumakta zorluklar yasamaya baslamistir. Bireylerin bu zorluklarin iistesinden gelebilmesi
adina bilimsel gerceklerden destek almak 6nemlidir. Pozitif psikoloji, buna benzer yasantilari
temel alan bir kavramdir. Bireylerin dogustan gelen giiclii yanlar1 bulundugunu savunan, bu
giicli yanlarin gelistirilmesi ile bireylerin uyum problemlerini daha az yasayabileceklerini ve
psikolojik agidan saglikli kalabileceklerini tez olarak ortaya koyan pozitif psikoloji, modern
diinyada ortaya ¢ikan yeni bir yaklasimdir (Csikszentmihalyi, 2009). Bu yaklasimla beraber,
bireylerin psikolojik ac¢idan saglikli kalabilmelerine destek olan faktorleri arastirmak
arastirmacilarin ilgisini cekmis ve ¢ok sayida arastirmaya konu edilmistir. Bu arastirmalar
arasinda incelenen temel kavramlardan biri de psikolojik saglamliktir.

Psikolojik saglamlik kavrami 1940’ yillarda ortaya c¢ikan ve gittikce gelisen bir kavram
olmustur. Uniivar'in (2012) tanimina gore, Wilhelm Nietzche’nin “Beni 6ldiirmeyen, beni daha
glcli yapar.” sozii bu kavrama 6rnek gosterilebilir. Yasam icerisinde bulunan risk ve gii¢cliik
iceren yasantilara baglh olarak incelenen psikolojik saglamlik, arastirma sayilari arttik¢a gelisip
onem kazanmistir. Basta psikoloji alani olmak iizere, psikiyatri ve egitim 0gretim
literatiirlerinde, arastirma ve uygulama alaninda ilgi ¢eken bir konu baslig1 olmustur.

Psikolojik saglamlik, kisilerin giinliik yasantilarini sorun yasamadan, saglikl bir bicimde devam
ettirmelerini saglayan kavramlardan biridir. Bir tanima gore psikolojik saglamlik 6zelligi tasiyan
kisiler, zorlu yasantilar1 tehdit olarak algilamak yerine becerilerini sinayabilecegi bir firsat
olarak algilayan, kontrolii kaybetmeyen, karsilastiklar1 olumsuzluklar kendi lehine ¢eviren ve
boylece stres seviyelerini diisiirebilen Kkisiler seklinde tanimlanabilir (Sahin, Yetim, & Celik,
2012). Diger bir ifadeyle, bireylerin hayatinda ¢ok sayida karsilasabilecegi risk faktorlerinin
tedbirini almasi, bulundurdugu koruyucu faktorleri ise anlayip kullanarak olumlu sonuglar elde
etmesi seklinde acgiklanabilir. Bireyler yasantilari boyunca bir¢cok zorlu miicadelede
bulunacaktir. Basari ancak siirecte etkili olan temel dinamikleri anlamakla miimkiin olacaktir.
Bu temel dinamiklere bakildiginda risk faktorleri ve koruyucu faktorler ile karsilasilmaktadir.

Risk faktorleri, bireyleri zayif kilan olumsuz cevresel kosullar ve gii¢liik iceren yasantilardir
(Norman, 2000). Risk faktorleri sosyo-ekonomik, kiiltiirel, demografik kosullardan olusmakla
beraber genetik, biyolojik etmenlerde etkilidir. 3 baslik altinda toparlanacak olursa; ailesel risk
faktorleri, bireysel risk faktorleri ve ¢evresel risk faktorleri seklinde gruplanabilir (Gizir, 2007;
Terzi, 2008). Annenin ¢ocuga bakmamasi, temel ihtiyaclarinin giderilmemesi, ihmal edilmesi,
siddete maruz kalmasi, duygusal istismar yasamasi, cinsel istismar yasamasi, aile i¢ci gecimsizlik,
olumsuz alkolik gecmis, aile su¢ ge¢misi, psikiyatrik rahatsizliklar, madde kullanimi, yoksulluk,
salginlar, depremler, sel felaketleri, teror, savas gibi faktorler risk faktorlerine 6rnek olarak ele
alinabilir (Windle, 1999; Levene, 2003; Karairmak, 2006).

Koruyucu faktorler ise, gii¢liik iceren yasantilara karsi koruyucu bir tampon islevi tasir (Masten,
2001). Yasanan sorunun yikic etkisini azaltarak, psikolojik saglamligi ayakta tutmaya yardimci
olur (Romano & Hage, 2000). Karsilasilan olumsuz yasantilara karsi yapici bir karsilik
verilmesini kolaylastiran (Karairmak, 2006), risk faktorlerine karsi bireyin direncini koruyan ve
strecle iyilesmeyi saglayan kosullardir (Korkut, 2007). Koruyucu faktorler; egitim seviyesi
ylksek ve evi gecindirebilen ebeveynlere sahip olmak (Murray,2003); destekleyici ve gelistirici
yetiskin tanidiklara, arkadaslara sahip olmak (Graber, Pichon, & Carabine, 2015); bilgili
o0gretmenlere sahip olmak, kaliteli okullarda egitim gérmek, basarili olunan alanlara sahip
olmak, ekonomik a¢idan avantajli olmak, gelecege dair umut sahibi olmak (Kurt, 2013), espritiiel
olmak, akademik agidan giiclii olmak (Murray, 2003), problem ¢6zme becerilerine sahip olmak
(Benard, 1991), sosyal becerilere sahip olmak (Levene, 2003) seklinde siralanabilir. Bireyin
kendisinde barindirdig1 koruyucu faktorlerin sayisi ne kadar ¢ok ise psikolojik saglamlik
gosterme olasiligl da ayn1 dogrultuda artacaktir (Giirgan, 2006).
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Psikolojik saglamhik kavrami; kokii Latinceye dayanan “resiliens” kelimesinden tliremistir.
Maddenin elastik bir yapida olmasi ve esas sekline kolaylik donebilmesi anlamina gelmektedir
(Greene, 2002). The Random House So6zligi (1967) “resilience” kelimesini, “sikistirilma veya
esnetilme yoniinde giic uygulanmasi sonrasinda esas formunu alabilme becerisi” seklinde ifade
etmistir. Webster Yeni Yirminci Yiizyll Ingilizce Sézliigii (1958) ‘resilience” kelimesini
“sikistirllma hamlesinden sonra orijinal sekline gelmek/donmek ve cesaret, enerji ve giic
kazanmak” anlaminda kullanmaktadir. Amerikan Heritage Sozligt (1973) ise “resilience”
kelimesini “olumsuzluklardan, degisimlerden ve hastaliklardan hizli bir bigcimde kurtulma,
iyilesme, saglikli hale gelme” seklinde agiklamistir. Resilience kelimesinin anlami konusunda
yabanci sozliiklerde tam bir uzlasi goriillememektedir. Ayni durum, iilkemiz arastirmalarinda da
gozlemlenmektedir (Gizir, 2007).

Ulkemizde yapilan arastirmalarda psikolojik saglamlik kavrami icin “yilmazhk”, “kendini
toparlama giicii” ve “psikolojik dayanikliik” kavramlar1 da kullamlmistir. Uslu (2019), Aydin
(2017), Caliskan (2011), Ilgaz (2011), Emeksever (2020), Uniivar (2012), Ozcan (2005), Serbest
(2010), Kara (2019) arastirmalarinda y1lmazlik kavramini, Cataloglu (2011), Aydin (2010), Bolat
(2013), Sahin (2014), Turgut (2015), Carman (2015), Kaya (2015), Arslan (2015), Ergtin (2016),
Ozdemir (2016) arastirmalarinda psikolojik saglamlik kavramini, Yalgin (2013), Selcuklu
(2013), Aydogdu (2013), Zengin (2013), Ucar (2014), Gokmen (2014), Tonga (2014), Kilig
(2014), Goékgen (2015), Ozcan (2015), Durmus (2016), Atarbey (2017) arastirmalarinda
psikolojik dayamiklilik kavramini, Malak (2011), Cetinkaya (2018), Oziinlii (2018) ise
arastirmalarinda kendini toparlama giicii kavramim kullanmistir.

Literatiir tarandiginda psikolojik saglamlik alani ile ilgili lilkemizde yapilan arastirmalari
derleyen, analiz eden iki arastirmaya ulagilmistir. ilk olarak Gizir (2007), arastirmasinda
psikolojik saglamlikla ilgili arastirmalarin yetersiz oldugu goriisiinii belirtmistir. Gizir (2007)
arastirmanin temel amacini, psikolojik saglamlikla ilgili yapilan arastirmalari derlemek, bu
sayede koruyucu faktorleri ve risk faktorlerini bir calismada toplayarak gelecekteki calismalar
icin arastirmacilarin dikkatini ¢ekmek ve konunun 6nemini artirmak olarak belirtmistir. Isik
(2016) ise, 2004-2014 yillann arasinda gerceklestirilen 56 tez ve dergilerde yayimlanan 21
arastirma Uuzerine inceleme yapmistir. Arastirmasinda ¢alismalarin yillara goére dagilimi, risk
faktorleri ve iligkilendirilen degiskenler tizerine inceleme gerceklestirmistir.

Bu ¢alismanin amaci, 2000-2020 yillar arasinda Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi'nde
yayimlanan, “psikolojik saglamlik” konusunda hazirlanan tezleri y1l, desen, veri toplama araglar,
yontem, orneklem tiirti ve biiytikligi, kullanilan veri analiz teknikleri agisindan incelemektir.
Psikolojik saglamliga iliskin c¢alisacak arastirmacilara verilecek bu bilgilerin, kendi
calismalarinda kullanacaklar1 yontem, sececekleri 6rneklem ve kullanacaklar1 veri analiz
teknikleri agisindan yararh olacagl diisiiniilmektedir. Gelecekte yapilacak calismalara rehberlik
etmesi agisindan 6nem tasiyan bir arastirma olarak degerlendirilebilir. Bu konuda sinirh sayida
arastirma yapilmis olusu ve icerik anlaminda farklhliklar bulunmasi bu calismay1 6zgiin
kilmaktadir.

YONTEM

Bu arastirma, 2000-2020 yillar1 arasinda psikolojik saglamlikla ilgili hazirlanan egitim ve
O0gretim basligl altinda bulunan lisansiistii tezlerin derinlemesine betimlenebilmesi, detaylica
yorumlanabilmesi ve akabinde oneriler gelistirilebilmesi icin dokiiman incelemesi yonteminin
kullanildigi nitel bir calismadir. Dokiiman incelemesi, olgu ya da olgular hakkinda bilgiler
barindiran yazili materyallerin arastirma kapsaminda analiz edilmesi yontemidir (Yildirinm &
Simsek, 2000). Dokiimanlar dogrudan bir olayin gelisimini ortaya koyabilir ve bu sebeple
mevcut verilerin birincil kaynag: seklinde goriiliir (Cohen, Marion, & Marrison, 2007, s. 194).

Calisma Evreni ve Orneklem
Calismanin evreni, Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezinde 2000-2020 aralik ayina kadar
yayinlanmis olan tezlerden meydana gelmektedir. Calismanin amaci dogrultusunda amach
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orneklem yontemi kullanilmistir. Amaghi 6rneklem yontemi dogrultusunda ulusal tez
merkezinde “psikolojik saglamlik”, “kendini toparlama giicii”, “psikolojik dayanikliik” ve
“yilmazlik” anahtar kelimeleri ile taramalar gerceklestirilmistir. Konu alani egitim ve 6gretim
bashig ile siirlandirilmistir. Bu tarama sonucunda 142 lisansiistii teze ulasilmistir. 142 tez
icerisinden 2 tezin ise egitim 6gretim bashgi altinda degerlendirilemeyecegi, 3 tezin erisime acik
olmadigr belirlenmistir. Bu dogrultuda 137 tezin incelenmesi arastirma kapsaminda
gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirma kapsamindaki calismalara ulasmak adina Yiiksek6gretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi
veri tabaninda sirasiyla “psikolojik saglamlik”, “yilmazlik”, “psikolojik dayaniklilik” ve “kendini
toparlama giicii” anahtar sozctikleri kullanilmistir. Calismalar bilgisayar ortamina kodlanarak
pdf tiirtinde kaydedilmistir. Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezinde yayinlanan tezlerin
analizi amaciyla Sozbilir, Kutu ve Yasar (2012) tarafindan gelistirilen “Makale Siniflama Formu”
kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma icin nitel veri analizi teknikleri icerisinde yer alan icerik analizi yontemi
kullanilmigtir. i¢erik analizi, roman, makale, ders kitabi, deneme, politik konugmalar, reklamlar,
arastirma tezleri, resimler gibi yazili iceriklerin incelenmesine olanak saglayan bir tekniktir
(Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012, s. 478). Arastirmada makale siniflama formu kullanilarak
tezlerin ¢ozlimlemesi saglanmis, bulgularin raporlastirilmasinda, Microsoft Office Excel
programindan faydalanilarak, betimsel istatistik olarak frekans ve yiizde dagilimlari
olusturulmustur.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci béliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma sistematik alan yazin taramasi, dokiiman inceleme ¢alismasi oldugu icin Etik Kurul izni
alinmasim gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul Izni beyan
edilmemistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boélimiinde, psikolojik saglamlik ile ilgili 2000-2020 yillar1 arasinda
yayimlanmis olan 137 adet tezin incelenmesiyle belirlenen frekans ve yiizdeleri sunulmustur.

3.1. Incelenen Tezlerde “Resilience” Kavrammnin Tiirk¢e Karsihigina iliskin
Bulgular

Ulusal tez merkezinde yayinlanan tezlerin tiirlerine iliskin verilere ait frekans ve ytlizde degerleri
Tablo 1’de sunulmustur. Burada “resilience” kavraminin tilkemizde yapilan arastirmalarda farkh
sekillerde karsilik buldugu ve ortak bir kavram tizerinde fikir birligi olmadig1 goériilmektedir.
Incelenen lisansiistii tezlerin %38.69'unda psikolojik dayanikhlik, %35.03’iinde psikolojik
saglamlik, %24.09'unda y1lmazlik ve %2.19’unda kendini toparlama giicti kavrami kullanilmistir.

0. Nejat Akfirat, Metin Ozsoy
Tiirkiye’de psikolojik saglamlik ile ilgili yapilan lisanstistii tezlerin incelenmesi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2021 | Cilt 4 | Say1 1 | Sayfa 26-42 31

Page 26-42 | Issue 1 | Volume 4 | 2021 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Tablo 1

Incelenen Lisansiistii Tezlerde “Resilience” Kavraminin Tiirkce Karsiligi
Kavramlar f Yiizde (%)
Psikolojik Saglamlik 48 35.03
Yilmazhk 33 24.09
Kendini Toparlama Giicii 3 2.19
Psikolojik Dayaniklilik 53 38.69
Toplam 137 100

3.2. Arastirma Yéntemine iliskin Bulgular

Arastirma yontemine iliskin frekans ve yilizdeler Tablo 2 de sunulmustur. Bulgular
incelendiginde psikolojik saglamlik ile ilgili hazirlanan tezlerin tamamina yakini nicel yontemler
(%95.62) kullanilarak arastirilmistir. Incelenen tezlerde arastirma yéntemi olarak karma
yontem %?2.92 oraninda tercih edilirken, nitel yontem ise %1.46 oraninda kullanilmistir.

Tablo 2

Arastirma Yéntemine Iliskin Veriler

Yontem f Yiizde (%)
Nicel 131 95.62
Nitel 2 1.46
Karma 4 2.92
Toplam 137 100

3.3. Tezlerin Yayinlanma Yilina iligkin Bulgular

Tezlerin yayinlanma yilina iliskin verilerin frekans ve yilizdeleri Tablo 3’de sunulmustur.
Psikolojik saglamlik ile ilgili yayinlanan 137 tezin yillara gére dagilimi incelendiginde konu ile
ilgili egitim ve 6gretim alaninda gerceklestirilen ilk tez ¢alismasinin 2005 yilinda yayinlandigi
gorilmektedir. 2000-2004 yillar1 arasinda konu ile ilgili tez calismasina rastlanilmamigtir. 2010
yilina kadar arastirmalar sinirh sayida kalmis sonrasinda 6zellikle 2013 yilindan itibaren 6nemli
bir artis gostermistir. 2019 yilina gelindiginde o yil yayinlanan tez sayisinin genel sayinin
%31.39 una denk geldigi bulgusuna ulasilmistir. Son 4 y1l icerisinde konu ile ilgili yayinlanan
tezlerin orani %64.96 oranina karsilik gelmektedir.

Tablo 3

Yayinlanma Yilina Iliskin Veriler

Yayinlanma Yili f Yiizde (%)
2000-2004 - -
2005 1 0.73
2006 - -
2007 1 0.73
2008 - -
2009 - -
2010 2 1.46
2011 4 2.92
2012 1 0.73
2013 8 5.84
2014 9 6.57
2015 12 8.76
2016 10 7.30
2017 17 12.41
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Tablo 3 (devam ediyor)

Yayinlanma Yili f Yiizde (%)
2018 11 8.03
2019 43 31.39
2020 18 13.13
Toplam 137 100

3.4. Lisansiistii Tezlerin Diizeyine iliskin Bulgular

Lisanslistii diizeyde yapilmis tezlerin diizeyine iliskin verilere ait frekans ve yiizde degerleri
Tablo 4’de sunulmustur. Psikolojik saglamlik ile ilgili hazirlanan tezlerin biiyiik ¢cogunlugu
ylksek lisans tezlerinden (%86.86) olusturmustur. Yiiksek lisans tezlerine nazaran az sayida
doktora tezi oran olarak %13.14’e karsilik gelmektedir.

Tablo 4

Lisanstistii Tezlerin Diizeyine lliskin Veriler

Diizey f Yiizde (%)
Yiiksek lisans 119 86.86
Doktora 18 13.14
Toplam 137 100

3.5. Aragtirma Desenine iliskin Bulgular
Tezlerin arastirma desenine iliskin frekans ve ylizde degerleri Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5
Arastirma Desenine Iliskin Veriler
Arastirma Desenleri f Yiizde (%)
Gercek deneysel - -
Deneysel Yar1 deneysel 12 8.39
. Zayif deneysel 1 0.70
Nicel Boyut -
b | Betimsel tarama 34 23.77
eneyse fliskisel tarama 87 60.84
Olmayan N
Karsilastirmali iliskisel tarama 3 2.10
Ara toplam 137 95.80
Kiltiir analizi - -
Olgubilim (Fenomenoloji) 1 0.70
K lust - -
Etkilesimli uram olusturma
Durum ¢alismasi - -
Nitel Boyut Eylem arastirmasi - -
Rapor edilmemis - -
Etkilestmli Kavram analizi - -
tiilesiml Dokiiman incelemesi 1 0.70
Olmayan
Meta analiz - -
Ara toplam 2 1.40
Aciklayic (Nicel/Nitel) 1 0.70
Karma Kesfedici (Nitel/Nicel) 1 0.70
Birlestirme (Cesitleme Yakinsayar 2 1.40
paralel) deseni (Nitel + Nicel) ]
Ara toplam 4 2,80
Toplam 143 100
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Psikolojik saglamlik ile ilgili daha fazla sayida nicel boyutlu (%95.80) calismalar yapilmistir.
Bunu karma boyutlu (%2.80) arastirmalar takip ederken, en az arastirma nitel boyutta (%1.40)
gerceklestirilmistir. Nicel boyutta en c¢cok arastirma deneysel olmayan desende (%86.71)
gerceklesmistir. Deneysel olmayan desen iginde en ¢ok iliskisel tarama modeli (%60.84)
kullanilmistir. Betimsel tarama %23,77, yar1 deneysel calismalar %8.39, karsilastirmali iliskisel
tarama % 2.10, karma yontemlerden cesitleme deseni %1.40, zayif deneysel desen, olgu bilim,
aciklayicr karma desen, kesfedici karma desen ise %0.70 c¢alisma oranina sahip oldugu
bulunmustur.

3.6. Orneklem Gruplarina iliskin Bulgular

Tezlerin 6rneklem gruplarina iliskin verilere ait frekans ve yilizde degerleri Tablo 6’da
sunulmustur. Psikolojik saglamlik ile ilgili yapilan arastirmalarda en cok lise 6grencilerinin
(%28.47) 6rneklem grubu olarak ele alindig1 goriilmektedir. Benzer bir oranda lisans 6grencileri
(%25.55) orneklem grubu olarak degerlendirilmistir. Bunu %15.32 ile 68retmenler, %13.14 ile
veliler, %8.03 ile ortaokul kademesi 6grenciler, %5.11 ile okul 6ncesi 6grencileri, %2.92 ile
yoneticiler, %0.73 ile 6gretim elemanlar: ve ayni oranla ilkokul 6grencileri takip etmektedir.

Tablo 6

Orneklem Gruplarina Iliskin Veriler

Orneklem Biiyiikliigii f Yiizde (%)
Okul dncesi 7 511
Ilkokul 1-4 1 0.73
Ortaokul 5-8 11 8.03
Lise 39 2847
Lisans 35 25.55
Lisanststt - -
Ogretmenler 21 15.32
Yoneticiler 4 2.92
Veliler 18 13.14
Ogretim elemanlar: 1 0.73
Dokiimanlar - -
Diger - -
Toplam 137 100

3.7. Orneklem Biiyiikliiklerine iligkin Bulgular

Tezlerin 6rneklem biiytikliiklerine iliskin verilere ait frekans ve ytlizde degerleri Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7

Orneklem Biiyiikliiklerine Ait Veriler

Orneklem Biiyiikliigii f Yiizde (%)
1-10 arasi - -
11-30 arasi 9 6.57
31-100 aras1 5 3.65
101-300 arasi 33 24.09
301-1000 arast 82 59.85
1001 ve lizeri 8 5.84
Toplam 137 100
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Tezlerde kullanilan 6rneklem biiytiklikleri incelendiginde en ¢ok 301-1000 arasi1 (%59.85)
katilimcinin oldugu arastirmalarin bulundugu belirlenmistir. Bu orana en yakin olarak 101-300
arasi (24.09) katilimcinin bulundugu arastirmalar gelmektedir. Diger 6rneklem dagilimlari ise;
11-30 kisi aras1 %6.57, 1001 kisi ve tizeri %5.84, 31-100 kisi aras1 %.3.65 seklinde olusmustur.
1-10 Kisi arasi yapilan ¢alismalara rastlanilmamis olup, en az ¢alisma 31-100 Kisi arasi olarak
gruplanan aralikta gerceklesmistir.

3.8. Veri Toplama Araglarina iliskin Bulgular

Veri toplama araglarina iliskin frekans ve ytlizde degerleri Tablo 8'de sunulmustur. Psikolojik
saglamlik ile ilgili hazirlanan tezlerin veri toplama araclar incelendiginde, daha ¢ok likert tipi
Olceklerin (%88.81) kullanildig1 goriilmektedir. Tutum, algi, kisilik ve yetenek testleri olarak
grupladigimiz veri toplama araclarindan da yine likert tipi testler %5.92 oraninda kullanilmistir.
Ayrica yar1 yapilandirilmis goriisme formalar: (%1.31), dokiimanlar (%0.66), basar: testleri
(%0.66), katilimc1 gozlem (%0.66), katilimc1 olmayan gozlem (%0.66), yapilandirilmis goriisme
formu (%0.66) ve alternatif degerlendirme araglarinin (%0.66) kullanildig1 tezler de mevcuttur.

Tablo 8
Veri Toplama Araglarina liskin Veriler

Veri Toplama Araglari f Yiizde (%)
. Katilimci 1 0.66
Gozlem
Katilimci olmayan 1 0.66
Yapilandirilmis 1 0.66
Goriisme Yar1 yapilandirilmis 2 1.31
Yapilandirilmamis
Acik uclu
Basari Testleri Coktan se¢meli - -
Diger 1 0.66
- ) Acik uglu
Tutum/Alg1/Kisilik/ Yetenek Testleri ;
Likert 9 5.92
. Agik ucl - -
Olgek S
Likert 135 88.81
Dokiiman Dokiimanlar 1 0.66
Alternatif degerlendirme araglari 1 0.66
Toplam 152 100

3.9. Veri Analiz Tekniklerine iliskin Bulgular

Tezlerin veri analiz tekniklerine iliskin verilere ait frekans ve yilizde degerleri Tablo 9'da
sunulmustur. Psikolojik saglamlik ile ilgili hazirlanan c¢alismalarin veri analiz teknikleri
incelendiginde bir arastirmada ¢ok sayida veri analiz tiri kullanildigi goriilmektedir.
Kestirimsel analizlerin (%56.42) ve betimsel analizlerin (%42.35) nitel analizlerin ise (%1.23)
tekniklerinin ise az sayida oldugu belirlenmistir. Betimsel istatistiklerden frekans/ylizde
%23.20 oraninda kullanilirken, ortalama/standart sapma %19.15 oraninda kullanilmistir.
Kestirimsel istatistiklerden t-testi %13.53, ANOVA %13.18, korelasyon analizi %10.72,
regresyon analizi %8.44, non-parametrik testler %5.80, faktor analizi %1.76, MANOVA %1.41
oraninda kullanilmistir. Bunlarin yaninda yapisal esitlik modellemesi %0.70, ANCOVA %0.53,
MANCOVA 9%0.35 oraninda kullanilmistir. Nitel veri analiz tekniklerine bakildiginda igerik
analizi ve betimsel analizin %0.53, dokiiman analizin ise %0.17 oraninda kullanildig1
belirlenmistir.
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Tablo 9

Veri Analiz Tekniklerine [liskin Veriler

Kategori Alt kategori f Yiizde (%)

. Frekans/ytlizde 132 23.20

Betimsel
Ortalama/standart sapma 109 19.15
Koreldsyon analizi 61 10.72
t-testi 77 13.53
ANOVA 75 13.18
ANCOVA 3 0.53

Kestirimsel MANOVA 8 141
MANCOVA 2 0.35
Faktor analizi 10 1.76
Regresyon analizi 48 8.44
Non-parametrik testler 33 5.80
Yapisal esitlik modellemesi 4 0.70
Ara toplam 321 56.42
Icerik analizi 3 0.53

Nitel Betimsel analiz 3 0.53
Dokiiman analizi 1 0.53
Ara toplam 7 1.23
Toplam 569 100

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada Tiirkiye’de psikolojik saglamlik kavramini inceleyen egitim ve 6gretim konu
alaninda bulunan 137 lisansiistii tez incelenmistir. Bir alanda yapilmis olan ¢alismalarin
incelenmesi, diger arastirmacilara alandaki mevcut eksiklikleri belirtir ve yapilmasi gerekenler
konusunda fikir sunabilir. Bu analiz calismalari, diger arastirmacilara rehberlik ederek,
farkindalik olusmasina yardimci olabilir. Ayni zamanda alanla ilgili literatire katki
saglayabilmektedir. Bu calismada, psikolojik saglamlikla ile ilgili tezlerin yontemleri, tiirleri,
yayinlanma yillari, arastirma desenleri, veri toplama araclari, 6rneklem gruplar: ve biiytikliikleri
analiz edilmistir.

Bu alandaki ilk tezin 2005 yilinda yayinlanmis olmasi dikkat gekici bir bulgudur. Bu konudaki
calismalarin Tiirkiye’de gec baslandig1 buradan hareketle yorumlanabilir. Arastirma sonucunda
2016-2020 yillar1 arasinda bu alanda ¢ok sayida tez hazirlandigl bulgusuna ulasilmistir. Son
yillarda bircok degiskenle psikolojik saglamhigin arasindaki iliski incelenmistir. Buna sebep
olarak, ayni zamanda psikolojik saglamligin risk faktorleri olarak goriilen; hizla yasanan
degisimler, gelisimler, krizler, salginlar gibi olaylarin siklikla yasaniyor olmasi gosterilebilir.

“Resilience” kelimesinin Tiirk¢e karsiligt konusunda yasanan anlasmazlik dikkat ¢ekici bir
bulgudur. Psikolojik dayaniklilik (%38.69) kavrami ve psikolojik saglamlik (%35.03) kavraminin
birbirine yakin oranda oldugu arastirma sonucunda bulunmustur. Buna karsin diger kavramlara
nazaran az saylda da olsa yilmazlik ve kendini toparlama giicii kavramlar1 baz1 arastirmacilar
tarafindan kullanilmistir. Saglamlik kelimesi, Tiirk¢e’de “kolay bozulmayan, yikilmayan”
anlamina gelmektedir (Akalin, 2005). Buradan hareketle psikolojik saglamlik kavraminin daha
dogru bir karsilik olacagi degerlendirilmektedir.

Bir diger bulgu yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerine gore ¢ok sayida olusudur. Doktora
tezlerinin genel olarak genis kapsamli olusu, akademik deneyim, arastirma konusunun daha
ayrintili incelenmesi ve yapilan veri analizlerinin cesitli metotlar iceriyor olusu sebebiyle
psikolojik saglamlik kavrami ile ilgili doktora tezlerinin sayisinin ¢ogalmasi alana katki
saglayacaktir.
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Psikolojik saglamlikla ile ilgili hazirlanan tezlerde cogunlukla deneysel olmayan betimsel
tarama, iliskisel tarama desenleri kullanilmistir. Deneysel calismalarin sinirli sayida olusu bu
alanda daha fazla sayida deneysel ¢alisma yapilmasi ihtiyacinin var oldugunu géstermektedir.
Ayni sekilde nitel ve karma arastirmalarin sayisinin ¢ok sinirli sayida kaldigi goriilmektedir.
Nitel ¢alismalar ve karma calismalar alanyazina derinlemesine bilgiler sunabilen 6nemli
arastirma desenleridir. Psikolojik saglamlik konusunda derinlemesine arastirmalar yapilmasi
adina ciddi bir ihtiyac ve arastirmacilar i¢in énemli bir firsat goriilmektedir. Nicel ¢calismalarin,
nitel calismalara kiyasla fazla olmasinin sebebi olarak, nicel arastirmalarin kisa zamanda
uygulanabilir olmasi, nitel arastirmalarin detayli ¢alisma ve uzun zaman alis1 gosterilebilir. Genel
tarama desenlerinin, egitim alaninda gerceklestirilen analiz calismalarinda (Oztiirk, 2020;
Fazliogullar1 & Kurul, 2012; Isik, 2016; Ozan & Kose, 2014) daha yiiksek oranda kullanilmasi,
bulgularimizla paralellik tasimaktadir.

Orneklem gruplarina iliskin bulgularda en ¢ok lise 6grencilerinin ve lisans 6grencilerinin
katilmci olarak kullanildigi belirlenmistir. (2012), Egitim bilimleri alaninda yapilan
arastirmalarin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen aragtirmalarda érneklemlerin en ¢ok lisans
ogrencilerinden olustugu goriilmektedir (Fazliogullar1 & Kurul, 2012; Oztiirk, 2020; Arik &
Tirkmen, 2009). Bu ¢alismayla benzer olarak lisans 6grencisi 6rneklem grubu en fazla sayida
kullanilan ikinci 6rneklem grubu olarak calisma sonucunda belirlenmistir. Fakat psikolojik
saglamlik ile ilgili hazirlanan tezlerde lise 6grencilerinin en ¢ok sayida 6rneklem olarak
degerlendirilmesi dikkat ¢ekici bir bulgu olmustur.

Orneklem biiyiikliiklerine iliskin bulgulara bakildiginda, nicel boyutta 301-1000 arasi
katilmcinin olusturdugu calismalarin fazla oldugu goriilmektedir. 1000 katilimcinin {izerine
cikan arastirmalar da mevcuttur. Orneklem biiyiikliigii genel olarak 30 ve iistii sayilardan
olusmustur. Nicel arastirmalar i¢cin 30 sayisinin iizerinde katilimcinin olmasi normal dagilim icin
gerekli bir faktordiir (Fraenkel vd. 2012: 222). Nitel ¢alismalarda ise 30 sayisinin altinda
katilimci yeterli goriilebilmektedir. Arastirma kapsaminda 10 kisinin altinda katilimci ile yapilan
¢alismaya rastlanilmamustir.

Veri toplama araclari incelendiginde daha ¢ok 6lceklerden faydalanildigi goriilmektedir. Likert
tipi 6lceklerin uygulama ve degerlendirme kolayligi, gecerlik ve giivenirliklerin yliksek olusu ve
ekonomik olma 6zelligi arastirmaci tercihlerini etkilemektedir. Yine beceri, tutum, alg: testleri
uygulama kolaylig1 dolayisiyla tercih edilmektedir. Nitel calismalarda daha ¢ok yan
yapilandirilmis formlarin kullanildig1 bir diger arastirma bulgusu olarak goriilebilir. Arastirma
kapsaminda sadece 1 tezin dokiiman inceleme yontemiyle hazirlanmis olusu bu alandaki bir
diger ihtiyaci ortaya koymaktadir.

Psikolojik saglamlik ile ilgili hazirlanan tezlerin veri analiz tekniklerine iliskin bulgular
incelendiginde, kestirimsel ve betimsel istatistiklerin ¢okca kullanildig1 goriilmektedir.
Kestirimsel istatistik olarak daha ¢ok t-testi, ANOVA, korelasyon ve regresyon analizleri
kullanilmigtir. Yapilan farkh analiz ¢aligmalar1 (Oztiirk, 2020; Dogan & Tok, 2018; Arik &
Tirkmen, 2009) en ¢ok ANOVA ve t testinin kullanildigini belirtmekte ve bu sonug¢ arastirma
bulgularimizla paralellik gostermektedir. Betimsel istatistik olarak frekans/ylizde ve
ortalama/standart sapmaya iliskin istatistik veriler c¢alismalarin tamamina yakininda
bulunmaktadir. Sinirli sayidaki nitel ve karma c¢alismada ise igerik analizi, betimsel analiz ve
dokiiman analizi yontemleri kullanilmistir.

Bulgular iizerinden ulasilan genel sonuglara gore, 2000-2020 yillar1 arasinda psikolojik
saglamlik ile ilgili egitim ve 6gretim konu alaninda yayinlanan tez ¢alismalari incelendiginde, ilk
tezin 2005 yilinda yayinlandigi, en fazla sayida tezin 2019 yilinda yayinlandig, yil araligi olarak
da 2016-2020 yillar arasinda hazirlanan calismalarin toplam calismalarin %64.96 sina karsilik
geldigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalarin ¢ogunlugunun yiiksek lisans tezlerinden olustugu
ve nicel yontemler kullanilarak gerceklestirildigi belirlenmistir. Orneklem tiirii olarak lise ve
lisans 6grencilerinin katilimci olarak kullanildigi, 6rneklem biiyiikliigii olarak ise 301-1000 arasi
katimcidan olustugu arastirmalarin yiiksek oranlarda oldugu sonuclarina ulasilmistir. Veri
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toplama araclari olarak likert tipi 6lgeklerin ¢cogunlukta oldugu, analizlerinin ise kestirimsel ve
betimsel analiz ile yapildigi sonucuna ulasilmistir. Veri toplama araclarina yonelik bulgularda
likert tipi dlgeklerin siklikla kullanildigl, veri analizlerinin ise t testi ve ANOVA yontemleri ile
gerceklestirildigi sonucuna ulasilmistir.

Ulasilan sonuclar dogrultusunda, psikolojik saglamlik konusunda, doktora diizeyinde, karma
veya nitel arastirma desenlerinin kullanildigi ¢calismalar yapilmasi énerilebilir. Orneklem tiiri
olarak ozellikle ilkokul seviyesinde yapilacak arastirmalara ihtiya¢ gézlemlenmektedir. Yine
o0gretim elemanlarina, okul yoneticilerine yonelik az sayida calisma oldugu belirlenmis olup
yapilacak calismalarda bu 6rneklem gruplari ile calisilabilir. Analiz yontemi olarak, igerik analizi,
dokiiman analizi gibi yontemler kullanilarak derinlemesine yapilacak analiz ¢alismalari
gerceklestirilebilir.

Arastirmanin Sinirhiliklar:

Arastirma verileri https://tez.yok.gov.tr/ adresinde yer alan ve ulasilabilen tez ¢alismalar ile
siirhdir.

Destek ve TesekKiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tiim stireclerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma sistematik alan yazin taramasi, dokiiman inceleme ¢alismasi oldugu icin Etik Kurul Izni
alinmasim gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul Izni beyan
edilmemistir.
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Introduction

In today's world, individuals face many problems. Positive psychology is a new approach that
focuses on daily problems and aims to keep individuals psychologically healthy
(Csikszentmihalyi, 2009). The concept of "psychological resilience", which is included in positive
psychology, has been a concept that emerged in the 1940s and developed gradually. According
to Uniivar's (2012) definition, Wilhelm Nietzche's saying "He who does not kill me makes me
stronger” can be given as an example of this concept.

Psychological resilience is one of the concepts that enable people to continue their daily life in a
healthy way without any problems. According to one definition, individuals with psychological
resilience can be defined as those who perceive difficult lives as an opportunity to test their
skills instead of perceiving them as threats, who do not lose control, turn the negativities they
encounter in their favor and thus reduce their stress levels (Sahin, Yetim, & Celik, 2012).

The basic dynamics of psychological resilience are the concepts of risk factors and protective
factors. These factors can be grouped as familial, individual and environmental. Risk factors
generally include negative conditions and difficult experiences. Mother's failure to take care of
the child, neglect, exposure to violence, emotional abuse, sexual abuse, domestic conflict,
alcoholic history, family criminal history, psychiatric disorders, substance abuse, poverty,
epidemics, earthquakes, flood disasters, Factors such as terrorism and war can be considered as
examples of risk factors (Windle, 1999; Levene, 2003; Karairmak, 2006). Protective factors
include features that act as protection against difficult experiences. The higher the number of
protective factors an individual has, the more likely it is to show psychological resilience
(Giirgan, 2006).

The concept of psychological resilience is derived from the word "resiliens"”, which is rooted in
Latin. When the studies of our country were examined, different translations corresponding to
the concept of resilience were used. The aim of this research is to explain the theses about
"psychological resilience" published between 2000-2020; year, pattern, data collection tools,
method, sample type and size, used data analysis techniques.

Method

This research is a qualitative study in which the document analysis method is used in order to
describe the postgraduate theses under the title of education and training prepared between
2000 and 2020 in depth, to interpret them in detail, and to develop recommendations
afterwards. Document analysis is the method of analyzing written materials that contain
information about facts or facts within the scope of the research (Yildirim & Simsek, 2000).

The universe of the study consists of theses published in the “Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi” until December 2000-2020. In line with the purpose of the study, purposeful sampling
method was used. As a result of the screening, 142 graduate theses were reached. Out of 142
theses, it was determined that 2 theses could not be evaluated under the education and training
title, and 3 theses were not accessible. The studies were encoded in computer environment and
saved in pdf type. In this direction, 137 theses were examined within the scope of the research.
The "Article Classification Form" developed by S6zbilir, Kutu and Yasar (2012) was used for the
analysis of the theses.

Content analysis method, which is one of the qualitative data analysis techniques, was used for
the research. Content analysis is a technique that allows the examination of written content such
as novels, articles, textbooks, essays, political speeches, advertisements, research theses,
pictures (Fraenkel, Wallen, and Hyun, 2012: 478). In the study, the analysis of the theses was
provided by using the article classification form, and the distribution of frequencies and
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percentages as descriptive statistics was created by using the Microsoft Office Excel program in
reporting the findings.

Results, Discussion and Conclusion

In this research, training and education in the subject area to examine the concept of resilience
in Turkey 137 graduate theses were examined. Examining the work done in a field indicates the
current deficiencies in the field to other researchers and can provide an idea of what needs to be
done. These analysis exercises can help raise awareness by guiding other researchers.

The fact that the first thesis was published in 2005 indicates that studies on this subject have
started late in our country. The high number of theses prepared between the years 2016-2020
can be evaluated in parallel with the large number of changes and crises in recent years.

As the equivalent of the concept of resilience, 38.69% “psikolojik dayaniklilik” and 35.03%
“psikolojik saglamlik” were used. Few researchers have used the “yilmazlik” and “kendini
toparlama giicii”.

The number of master theses is higher than the number of doctoral dissertations. At the same
time, the number of studies using quantitative methods is higher than others. Among the non-
experimental studies, descriptive scanning and relational scanning are seen as the most used
research designs.

As a sample group, it is seen that studies are frequently conducted with high school students and
undergraduate students. As for the sample size, there are more studies involving 301-1000
people. There are also studies of over 1000 participants. Within the scope of the research, no
study was found with less than 10 participants.

Likert-type scales were used in large numbers as data collection tools. In data analysis, mostly t-
test, ANOVA, correlation and regression analysis were used. As descriptive statistics, statistical
data regarding frequency / percentage and mean / standard deviation are available in almost all
of the studies. Content analysis, descriptive analysis and document analysis methods were used
in a limited number of qualitative and mixed studies.

In line with the results obtained, it may be suggested to conduct studies on psychological
resilience using mixed or qualitative research designs at doctoral level. As a sample type, it is
observed that there is a need for studies to be conducted especially at primary school level.
Again, it has been determined that there are few studies for teaching staff and school
administrators, and these sample groups can be studied in future studies. In-depth analysis
studies can be performed using methods such as content analysis and document analysis as
analysis method.
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Sistematik literatiir analizi, belirli bir konu iizerine onceden yapilmis arastirmalarin taranmasi,
incelenmesi ve sentezlenmesi sonucu konu ile ilgili biitiinctl ve elestirel sonuglar ortaya koyan ve bu
yoniiyle literatiire ve uygulayicilara katkida bulunabilecek bir arastirma yodntemi olarak kabul
gormektedir. Bu yontemle gergeklestirilmis mevcut ¢alisma, dzellikle drgiitsel adalet algisinin cesitli
orgiitsel degiskenlerle iliskilerini son yirmi yilda Tiirkiye’de akademisyenlerin orgiitsel adalet algisi
lizerine yapilmis arastirmalar iizerinden irdelemeyi amaclamaktadir. Orgiitsel adalet, isgorenlerin, érgiit
isleyisinde kendilerine ne derece adaletli davranildig: ile ilgili alg1 ve inanglarini ifade etmektedir.
Orgiitiin amaclarina ulagsmasinda 6nemli etkileri olan pek ¢cok olumlu-olumsuz 6rgiitsel davranisla
iliskilendirilen orgiitsel adalet algisinin 6zellikle akademisyenler gibi egitim diizeyi yiiksek isgoérenlerin
calistipr érgiitlerde cok daha énemli etkileri olabildigi diisiiniilmektedir. Ulkemizde akademisyenlerin
adalet algisini arastiran ¢alismalar olmakla birlikte, bu ¢alismalarin bulgularini biitiincil olarak ortaya
koyan sistematik bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu boslugu doldurarak alanyazina katkisi olabilecegi
diisiintilen bu arastirmaya akademisyenlerde orgiitsel adalet algisini bagimli, bagimsiz ve/veya araci
degisken olarak incelemis ve 2000-2020 yillar1 arasinda hakemli dergilerde yayinlanmis toplam 23
calisma dahil edilmistir. Analiz silirecinde akademisyenlerin adalet algi diizeyi ve demografik
degiskenlerle iliskisine yonelik veriler ile drgiitsel adalet algisinin 6ncelleri ve ¢iktilarina yonelik bulgular
sentezlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgular 1s1g1nda Tiirkiye’de akademide 6rgiitsel adalet algisinin
mevcut durumuna yonelik bir ¢erceve cizilmis, belirsizlikler ve eksiklikler belirtilmis, ayrica gelecek
arastirmalara yon verebilecek dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: 6rgiitsel adalet, akademisyen, Uiniversite

ABSTRACT

Systematic literature review, which basically includes the investigation, analysis and synthesis of
previous studies on a particular subject, is recognised as a useful research method that could make
significant contributions to the literature and practitioners through enabling a holistic and critical
perspective on the subject. Using this method, the present study aims to synthesise faculty members’
organisational justice perception and its relation to several other organisational variables through the
analysis of previous studies conducted on justice perceptions of faculty members in Turkish universities
in the last two decades. Organisational justice is defined as the beliefs and perceptions of employees
regarding how fairly they were treated in the workplace. Organisational justice explains many positive-
negative behavioural outcomes that is vital for the organisation, and is considered to be especially
significant for organisations employing highly-educated workforce like faculty members. Although
studies that investigate faculty members’ justice perception in Turkish higher education context exist,
there is a lack of studies that systematically analyse and draw a holistic picture of the concept. The
present study, which was conducted to address this void, included 23 studies that investigated faculty
members’ justice perception as a dependent, an independent and/or a mediating variable and were
published in peer-reviewed journals between 2000-2020. In particular, the level of faculty members’
justice perception, its relationship with demographic variables as well as other variables that could
predict or were influenced by their justice perceptions were analysed in the light of the previous findings.
Based on this analysis, a broad picture of the existing evidence was drawn and conclusions were
generated on the gaps and uncertainties regarding the existing research on faculty members’ justice
perception in Turkey. Implications were also made for future studies in this regard.

Keywords: organisation justice, faculty member, university
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GIRIS

Orgiitsel adalet kavram literatiirde yaygin olarak isgérenlerin, orgiit isleyisinde kendilerine ne
derece adaletli davranildigi ile ilgili alg1 ve inanclar1 olarak tanimlanmaktadir (Moorman, 1991;
Whitman vd., 2012). Tanimdan da anlasildig lizere, o6rgiitsel adalet isgorenlerin orgiit icindeki
sosyal yasanti ve iligkilere dayali olarak gelistirdikleri bir algidir. Bu yoniiyle 6rgiitsel adalet
kavraminda isgorenlere ne diizeyde adaletli davranildigindan 6te, bunun isgérenlerce ne oranda
adaletli algilandig1 6nem kazanmaktadir (Giirbiiz, 2007).

Ik olarak Adams’in (1965) ortaya koydugu esitlik kuramina dayall olarak arastirilmaya
baslanan orgiitsel adalet algisi, 1990’1 yillarda Greenberg’'in calismalar: ile birlikte 6rgiit ve
yonetim literatliriinde sikca ele alinmistir (Colquitt vd., 2001). Glinlimiize kadar yapilan
calismalar, orgiitsel adalet algisinin Orgiite, yoneticilere ve ise yonelik isgoren tavir, tutum ve
davranislarini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen 6énemli bir degisken oldugunu ortaya
koymaktadir (Barsky vd., 2011; Patrick vd., 2014). Orgiitsel adalet algis1 orgiitsel baglilik,
yonetime ve Orgiite gliven, orgiitsel vatandaslik davranisi, isgéren performansi, sinizm, isgéren
sessizligi, is tatmini, isten ayrilma ve tiikenmislik gibi pek c¢ok o6nemli degisken ile
iliskilendirilmektedir (Aryee & Chay, 2001; Cohen-Charash & Spector, 2001; Colquitt vd., 2001;
Colquitt vd., 2013; Mayer vd., 1995; Moorman vd., 1993; Niehoff & Moorman, 1993; Pinder &
Harlos, 2001).

Isgorenlerde adalet algisinin nasil olustugu ve bicimlendigine yonelik ¢alismalar, bu alginin
temelde Orgiitsel isleyis silirecinde sosyal iliskilerle olustugunu, isgérenlerin nesnel karar alma
streclerine yonelik kanaatleri ile 6znel yargilamalarinin etkisinde bigimlendigini gostermektedir
(Cropanzano & Greenberg, 1997). Bu yargilamalarin sonucunda olusan adalet algis1 orgiit
kaynaklarinin dagitimi, orgiitsel isleyis ve siiregler, orgiit ici etkilesim ve isgorenin karakter ve
beklentilerine dayal olarak gelismektedir (Colquitt vd., 2001). Colquitt ve Greenberg'in (2003)
ozetledigi Uzere, isgdrenler kaynaklarin dagitiminda, orgiitsel siireclerin isleyisinde ve
yonetimin isgérenlere yaklasiminda adaletli davranildigina inandiklar1 zaman 6rgiit yararina
davranma egilimi gostermekte, aksi durumda ise Orgiit icin =zararlh davranislar
sergileyebilmektedir.

Orgiitsel adalet algisi, bu alginin olusumunu etkileyen etmenlere bagh olarak, dagitimsal adalet,
islemsel adalet ve etkilesimsel adalet algis1 olmak tizere ii¢ alt boyuta ayrilmaktadir. Dagitimsal
adalet, orgiitsel kaynaklarin dagitiminda ne derece adil davranildigina yonelik algilar1 ifade
etmektedir (Alfy & David, 1997; Folger & Grenberg, 1985). Orgiitsel adalet calismalart ilk olarak
dagitimsal adalet olgusuna ydnelmis ve Adams’in (1965) sosyal takas kuramina dayal olarak
gelistirilmistir. Buna gore, isgéren hem kendisinin hem de diger isgorenlerin orgiite katkilari ile
orgiitiin kendilerine sundugu kaynaklar1 karsilastirmakta ve bir yargiya varmaktadir
(Greenberg, 1990). Bu yargilamada esitlik ve adalet ilkesi kadar isgdrenin ihtiyaclar1 ve dagitilan
kaynaklara verdigi deger de etkili olmaktadir (Cohen-Charash & Spector, 2001). Islemsel adalet,
orgiitsel kaynaklarin dagitimina yonelik kararlarin ve kullanilan siireclerin ne derece adil
olduguna yonelik algilar1 ifade etmektedir (Greenberg, 1996). Thibaut ve Walker'in (1975)
hukuk literattirii icinde gelistirdikleri islemsel adalet kavrami Leventhal vd. (1980) tarafindan
orgiit ve yonetim literatiiriine kazandirilmistir (Colquitt vd., 2001).

Leventhal (1980), orgiitsel stireclerin adil olduguna dair bir algi olusmasi i¢cin uyulmasi gereken
alti normatif ilkeden bahsetmektedir: (1) tutarlilik ilkesi - siireclerin herkes i¢in ve zaman i¢inde
tutarli olmasi, (2) onyargisizlik ilkesi - karar vericinin onyargilarindan arinmis olmasi ve
kararlarin ilkelere dayali alinmasi, (3) dogruluk ilkesi - Kkararlarin dogru bilgilere
dayandirilmasi, (4) duzeltilebilirlik ilkesi - adil olmadig1 anlasilan kararlarin degistirilebilme
olanaginin olmasi, (5) temsil edilebilirlik ilkesi - karar alma siireclerinde tiim taraflarin ilgi,
ihtiya¢ ve degerlerinin acikca belirtilip temsil edildiginin gosterilmesi, (6) etik ilkesi - karar
slireclerinin temel ahlak ve etik kurallar: ile uyumlu olmasi. Bu ilkelerle birlikte isgérenlerin
kararlar lizerinde s6z sOyleme ve Karar slireclerine katilma haklarinin olmasinin da islemsel
adalet algisini artiran énemli bir etken oldugu belirtilmektedir (Colquitt vd., 2001). Islemsel
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adalet algisinin orgiitsel adaletin bir boyutu olarak ele alinmasiyla birlikte, dagitilan kaynaklar
kadar dagitim ve karar alma siireclerinin adalet algisina etkileri irdelenmeye baslanmis,
kaynaklar kadar bunlarin dagitimina temel teskil eden ilke ve siireclerin de adalet algisini
etkileyen 6nemli degiskenler oldugu anlasilmistir (Brockner, 2002).

Islemsel adalet iizerine yapilan ¢aligmalar, adalet algisinin olusumunda bu siiregler ile ilgili karar
alicilar ve isgorenler arasindaki etkilesimin de 6nemli oldugunu ortaya koymus, Bies ve Moag'in
(1986) calismasi ile birlikte etkilesimsel adalet kavrami literatiirde yer almaya baslamistir
(Colquitt vd., 2001). Etkilesimsel adalet, karar alicilarin isgorenler ile orgiitsel kaynaklarin
dagitimi ve buna yo6nelik siirecler konusunda etkili bir iletisim icinde olmasinin énemine vurgu
yapmaktadir (Greenberg, 1990). Pek ¢ok calismada etkilesimsel adalet, ‘bilgisel adalet’ ve
‘kisileraras1 adalet’ alt boyutlarindan olusan bir degisken olarak irdelenmekle birlikte
(Greenberg, 1993) bu ikisini orgiitsel adalet algisinin iki alt boyutu olarak ele alan ¢alismalar da
bulunmaktadir (Alfy & David, 2017; Miller vd., 2012). Etkilesimsel adaletin bu iki alt boyutu,
orgiitsel kararlarda yetki sahibi olanlarin kaynaklarin dagitiminda adil olmasinin yaninda bu
streclerle ilgili gerekli bilgilendirmeleri acik bir sekilde yapmalari (bilgisel adalet) ve stirecleri
isletirken isgorenlerin iyiligi ve yararini gézettiklerini hissettirmeleri, onlarla diirtist ve saygili
bir iletisim i¢cinde olmalar (kisilerarasi adalet) gerektigini ortaya koymaktadir (Colquitt, 2012).
Arastirmalar, etkilesimsel adalet algisinin drglitten ¢ok yoneticinin tavir ve davranislari ile ilgili
oldugunu, etkilesimsel adalet algisinin zayif oldugu durumlarda isgorenlerin orgiitten ziyade
yoneticiye karsi olumsuz tavir takinabildigini gostermektedir (Cohen-Charash & Spector, 2001).
Etkilesimsel adalet algisini gelistirmek icin yoneticilerin karar alma siireclerine dair isgérenlerle
samimi ve acik bir iletisim kurmasi, yeterli ve aciklayic bilgiler vermesi, onlarla iletisimlerinde
samimi, sicak ve icten bir yaklasim sergileyebilmesi, onlara deger verdigini hissettirebilmesi,
kaba ve onur kirici yaklasimlardan uzak durmasi 6nerilmektedir (Colquitt vd., 2005).

Orgiitsel adalet algisi, isgorenlerin orgiitsel amaclar ugruna gosterecegi cabayi, orgiite,
yoneticilere ve isine yonelik tutum ve davranislari dolayisi ile 6rgiitiin amaglarina ulasmasi i¢in
gerekli performans ve gayreti sergilemeleri i¢cin olduk¢a 6nemli bir degisken olarak karsimiza
cikmaktadir. Sosyal bir olgu olan adalet kavrami egitim orgiitleri gibi konusu insan olan
orgiitlerde (Beugre, 1998; akt. Kaygin & Kavak, 2018), ozellikle is giiciinii yetistirme, toplumsal
gelisime ve ilerlemeye katki saglayacak bilgiyi liretme, toplumun beseri sermayesini gelistirme
gibi 6nemli gorevleri yerine getiren akademisyenlerin is yasaminda énemle {izerinde durulmasi
gereken bir husustur. Uluslararasi alanda oldugu gibi Tiirkiye’de de akademisyenlerin adalet
algilar1 ve bu algi ile iliskili olumlu/olumsuz oOrgltsel ve bireysel c¢iktilar ilizerine cesitli
arastirmalar yapilmaktadir. Bu arastirmalar birbirlerinden bagimsiz olarak ortaya koyduklari
farkli bulgularla alana 6nemli katkilar saglamis olsa da bu arastirmalari sistematik bir analiz ile
ele alip biitiinciil olarak irdeleyen, akademisyenlerde adalet algisi ile ilgili gelecek arastirmalara
ve yliksekogretimde karar alic1 ve uygulayicilara butiinciil bir bakis acis1 sunabilecek kapsaml
bir arastirmaya rastlanmamistir. Glintimiize kadar yapilmis bireysel arastirmalarin sonuglarini
sentezleyen bir calismanin literatiire bu acidan katkida bulunabilecegi, konu ile ilgili gelecek
arastirmalara 151k tutabilecegi, karar alicilarin daha kapsamli ve genellenebilir bilgilere ve
biitlinciil bir resme ulasabilmesine yardimci olabilecegi diislinilmiistiir. Bu bakimdan, mevcut
arastirma ile Tiirkiye’de akademisyenlerin orgiitsel adalet algis1 ve cesitli degiskenlerle iliskisi
lizerine son yirmi yilda yapilmis arastirmalarin sistematik bir analizinin yapilmasi, bulgularin
karsilastirilip sentezlenmesi ile akademisyenlerin adalet algisinin mevcut durumu ile gelecekte
tizerinde durulabilecek hususlara yonelik tespitler yapilmasi amag¢lanmaktadir.

YONTEM

Tiirkiye’de tiniversitelerde orgiitsel adalet algis1 lizerine yayinlanmis makalelerin analizi ve
sentezlenmesi, diger bir degisle sistematik literatiir taramasi yontemiyle gerceklestirilen
¢alismanin bu béliimiinde, literatiir taramasi ve makale se¢imi ile bu makalelerin analizine
yonelik siirecler iki alt baslik altinda a¢iklanmaktadir.
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Literatiir Taramasi ve Makalelerin Secilmesi

Crgﬁtsel adalet ile ilgili makaleler ilk olarak Google Scholar, Ebscohost, ScienceDirect, Sage,
Springerlink ile Taylor and Francis veri tabanlar lizerinden ‘Orgiitsel adalet (organisational
justice)’, ‘Universite (university)’, ‘Tirkiye Turkey)’, ‘akademisyen (academics)’ kavramlari
ve/veya baglaclar ile birlikte cesitli kombinasyonlarda taratilmis ve 2000 yili1 ve sonrasinda
hakemli dergilerde yayimlanmis makaleler bir klasér icinde toplanmistir. Daha sonra bu
makalelerin 6zet ve bulgular boliimleri taranarak Tiirkiye’deki tiniversitelerde orgiitsel adalet
algisinin bagimli, bagimsiz ya da araci degisken olarak incelendigi ve akademisyenlerin katilimi
ile gerceklestirilmis ampirik ¢alismalar derlenmistir. Bu siire¢ sonunda bu kriterlere uygun olan
toplam 23 makale analize dahil edilmek lizere secilmistir (Tablo 1).

Tablo 1
Analize Dahil Edilen Makaleler

Kod Makale Kiinyesi

M-1 Altintas, F. C. (2006). Bireysel degerlerin orgiitsel adalet ve sonuglari iliskisinde yonlendirici
etkisi: akademik personel lizerinde bir analiz. Dokuz Eyliil Universitesi Isletme Fakiiltesi
Dergisi, 7(2), 19-40.

M-2 Ertirk, A. (2007). Increasing organizational citizenship behaviors of Turkish academicians:
Mediating role of trust in supervisor on the relationship between organizational justice and
citizenship behaviors. Journal of Managerial Psychology, 22 (3), 257-270.

M-3 Kutanis, R. 0., & Mesci, M. (2010). Orgutsel adaletin ¢alisanlarin is tatminine etkisi: turizm
alaninda egitim veren bir yiiksekdégretim kurumuna yonelik bir érnek olay calismasi. SU [IBF
Sosyal ve Ekonomik Arastirmalar Dergisi, 10 (19), 527-552.

M-4 Caglayan, E. (2014). Ogretim elemanlarinin érgiitsel vatandashk davranislari ile érgiitsel adalet
algilar1 arasindaki iliski. Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi Dergisi, 20(4), 421-452.

M-5 Atakan, M. M,, & Ersoy, A. (2015). Spor bilimleri fakiilteleri ve beden egitimi ve spor
yuksekokullarinda ¢alisan akademik personelin 6rgiitsel baglilik ve érgiitsel adalet
diizeylerinin incelenmesi. Spor Bilimleri Dergisi, 26(3), 90-104.

M-6 Bulug, B. (2015). The relationship between academic staff's perceptions of organizational
justice and organizational citizenship behaviors. Studia Psychologica, 57(1), 49.

M-7 Demirhan, M., & Karaman, A. (2015). Akademisyenlerin adalet ve etik algilarinin érgtitsel
adanmigliklarina etkisi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(4), 245-266.

M-8 Mehtap, 0.K, Alniagik, E., Akytirek, T., & Giinsel, A. (2015). Akademisyenlerin prosediirel adalet
ve sinizm algilarinin bireysel performanslari tizerindeki etkileri. Elektronik Mesleki Gelisim ve
Arastirma Dergisi (2), 1-15.

M-9 Biiyiikyillmaz, 0., & Tuncbiz, B. (2016). Orgiitsel adaletin érgiitsel baghliga etkisi: Akademik
personel lizerinde bir arastirma. Bartin Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi
Dergisi, 7(14), 89-114.

M-10  Curun, F,, & Ozkiligcl, G. (2016). Vakif {iniversitesinde ¢alisan akademisyenlerde tiikkenmisligin
yordayicilari: Orgiitsel adalet algisi ve catisma ¢ozme stilleri. Psikoloji Calismalart
Dergisi, 36(1), 65-80.

M-11 Karadal, H., & Erdem, A. T. (2016). The analysis of perceptions of organizational justice,
organizational citizenship and organizational trust: A case study of Selguk University. Social
Sciences, 1, 409-420.

M-12  Selekler-Goksen, N., Yildirim-Oktem, O., & inelmen, K. (2016). Devlet ve vakif iiniversitelerinde
orgiitsel adalet algisinin lider-iiye etkilesimi tizerindeki etkisi. Egitim ve Bilim 41(184), 383-
398.

M-13  Akcgakanat, T., Uzunbacak, H. H., & Kése, S. (2018). Akademisyenlerin psikolojik saglamlik ve
mutluluklarinin belirleyicileri olarak sosyal ve érgiitsel destek. Isletme Arastirmalart
Dergisi, 10(3), 173-193.

M-14 Camgoz, S. M., Ekmekci, 0. T., & Karapnar, P. B. (2017). Orgﬁtsel sinizmin is yiiki, algilanan
adalet ve kontrol agisindan incelenmesi. Isletme Arastirmalari Dergisi, 9(3), 40-59.

M-15 Tashyan, M., Hirlak, B, Giftci, G. E., & Yilmaz, O. I. (2017). Farklilik yénetiminin 6rgiitsel adalet
algisi ve orgiitsel 6zdeslesme lizerine etkisi: Ic Anadolu ve Akdeniz bélgesinde yer alan
Uiniversitelerde karsilastirmali bir arastirma. Akademik Arastirmalar ve Calismalar Dergisi
(AKAD), 9(16), 1-19.

Tijen Tiiliibas
Oncel ve giktilariyla akademisyenlerde érgiitsel adalet algisi: Tiirkiye’de yapilmis calismalarin sistematik analizi



48 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2021 | Cilt 4 | Say1 1 | Sayfa 43-61

Page 43-61 | Issue 1 | Volume 4 | 2021 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Tablo 1 (devam ediyor)
Analize Dahil Edilen Makaleler

Kod Makale Kiinyesi

M-16  Yaziciogly, 1., & Genger, E. 0. (2017). Orgiitsel adalet algisinin sinizm iizerine etkisi: Devlet
Universiteleri Meslek Yiiksekokullarinda bir arastirma. Isletme Arastirmalar: Dergisi 9(4), 106-
1109.

M-17  Yilmaz, E., & Oztiirk, i. (2017). Algilanan Orgiitsel Adaletin is Tatmini ile iliskisinin
Incelenmesine Yénelik Akademisyenler Uzerinde Bir Arastirma: Vakif ve Devlet Universitesi
Karsilastirmasi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 14(40), 461-481.

M-18 Kavak, 0., & Kaygin, E. (2018). Orgiitsel adalet algisinin drgiitsel muhalefet davranisi iizerindeki
etkisi. Balkan and Near Eastern Journal of Social Sciences, 33.

M-19  Kéksal, K. (2018). Orgiit kiiltiiriiniin drgiitsel adalet algisina etkisinde etik ilkelere iliskin
algilarin aracilik rolii. Uluslararasi Yonetim Iktisat ve Isletme Dergisi, 14(2), 479-504.

M-20 Samancy, S., & Basim, H. N. (2018). Akademisyenlerin orgiitsel adalet algilar1 ve 6rgiitsel
vatandaslik davranislari: Psikolojik sermayenin aracilik rolii. Business & Economics Research
Journal, 9(2), 363-380.

M-21 Kara, A. U, & Aydogan, E. (2020). Kiiltiirel sikilik-esnekligin sosyal kaytarmaya etkisinde
orgiitsel adalet ve iletisim doyumunun aracilik etkisi. Ankara Hact Bayram Veli Universitesi
Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 22(1), 335-351.

M-22 Mete, E. S, & Sokmen, A. (2019). The mediating role of organizational commitment in the
organizational justice’s effect on job satisfaction and turnover intention: A research on
academic staff. Gazi [ktisat ve Isletme Dergisi, 5(3), 193-205.

M-23  Sirin, Y. E, Aydin, 0., Oz, G., & Sirin, T. (2019). Beden egitimi ve spor yiiksekokulu 6gretim
elemanlarinin orgiitsel adalet ve 6rgiitsel sinizm algilamalarinin incelenmesi. Electronic Turkish
Studies, 14(1), 291-306.

Makalelerin Analizi

Arastirmaya dahil edilen 23 makalenin analizi li¢ asamada gergeklestirilmistir: (1)
arastirmalarda kullanilan 6rneklem biiyiikliigii ve yontemi, veri toplama yontemi ve olcekler ile
verilerin analiz yontemlerinin belirlenmesi, (2) orgiitsel adalet algi diizeyi ve demografik
degiskenlerle iliskisine yonelik elde edilen verilerin derlenmesi, (3) bagiml, bagimsiz ve araci
degisken olarak orgiitsel adalet algisina yonelik verilerin incelenmesi ve Tiirkiye liniversiteleri
ornekleminde 6rgiitsel adalet algisinin 6ncel ve ¢iktilarinin irdelenmesi.

Incelenen arastirmalarin yillara gore dagihmina bakildiginda 2006 (n=1), 2007 (n=1), 2014
(n=1), 2015 (n=4), 2016 (n=4), 2017 (n=5), 2018 (n=3) ve 2019 (n=2) yillarinda
gerceklestirildigi ve orgiitsel adaletle ilgili calismalarin 2015-2017 yillarinda yogunluk kazandigi
soylenebilir. Arastirmalarin c¢ogunlukla nicel yontemle (n=20) yapildigi, bu arastirmalardan
ticiinde yapisal esitlik modellemesi ile yol ve uyum analizlerine yer verilirken diger on yedisinde
SPSS ile cesitli istatistiksel analizlerden (T-testi, ANOVA vb.) yararlanildigi goriilmektedir.
Arastirmalardan ikisi ise karma arastirma yontemi ile gerceklestirilmis, bu ¢alismalarda hem
istatistiksel analiz hem de igerik analizi yapilmistir.

Analize dahil olan arastirmalar incelendiginde, akademisyenlerin 6rgiitsel adalet algis1 yirmi
makalede bagimsiz (M-1, M-2, M-3, M-4, M-5, M-6, M-7, M-8, M-9, M-10, M-11, M-12, M-13, M-16,
M-17, M-18, M-20, M-21, M-22, M-23) iki makalede bagimli (M-15, M-19) ve bir makalede (M-
14) ise araa degisken olarak ele alinmistir. Orgiitsel adalet ile iliskisi incelenen degiskenlerin
basinda orgiitsel vatandaslik davranisi ve sinizm gelirken ele alinan diger degiskenler orgiitsel
muhalefet, orgiitsel baghlik/adanmishk, is-yiikii algisi, lider-iiye etkilesimi, orgiitsel destek
algisi, catisma eylem stilleri, yoneticiye gliven, orgiitsel giiven, tiikenmislik, etik alg1 ve ilkeler,
orgiitsel 6zdeslesme, bireysel degerler, bireysel performans, kontrol algisi, psikolojik sermaye,
psikolojik saglamlik, mutluluk, orgiit kiiltiirii ve farkliik yonetimi olarak siralanmaktadir.
Yapilan arastirmalarin ¢ok farkli degiskenleri inceledigi, adalet algisinin benzer degiskenlerle
iliskisinin farkli 6rneklemlerde tekrarlanmadig1 gézlenmektedir.
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Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma sistematik alan yazin taramasi, dokiiman inceleme calismasi oldugu i¢in Etik Kurul izni
alinmasini gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan
edilmemistir.

BULGULAR

Analizden elde edilen bulgular, (1) orgiitsel adalet alg1 diizeyi, (2) orglitsel adaletin demografik
degiskenlerle iliskisi, (3) orgiitsel adaletin 6ncelleri ve (4) orgiitsel adaletin ¢iktilar1 olmak {izere
dort kategori altinda irdelenmistir.

Orgiitsel Adalet Alg: Diizeyi

Akademisyenlerin orgltsel adalet alg1 diizeyine dair tespitlerde bulunan dokuz calismanin
bulgular1 incelendiginde, Tirkiye'de Universitelerde gorev yapmakta olan akademisyenlerin
orgiitsel adalet algis1 (OAA) orta diizeyde (% = 2.5- 3.5) bulunmaktadir (M-4, M-6; M-7, M-19, M-
23). Iki calisgmada (M-11, M-20) akademisyenlerin érgiitsel adalet algilar1 ortalamanin iistiinde
(>4) c¢ikarken, devlet {iniversitelerinde c¢alisan akademisyenlerin adalet algisinin vakif
tiniversitelerinde ¢alisanlardan daha disiik oldugu (M-12, M-17) bulunmustur. Adaletin alt
boyutlarina yonelik olarak, iki arastirmada etkilesim adaleti algisinin en yiiksek oldugu
gorilirken (M-6, M-19), bir ¢calismada (M-11) hem devlet hem de vakif {iniversitelerinde
islemsel adalet algisinin en yiiksek oldugu gorillmiistiir. Bu arastirmada (M-11) yapilan icerik
analizi, ozellikle yoneticilerin kaynak dagitiminda s6z sahibi olmadigi, yalmizca kurallarn
uygulamakla yiikiimlii oldugu algisina dayali olarak islemsel adalet algisinin daha yiiksek ¢ikmis
olabilecegini, 6zellikle katilimcr karar alma uygulamalar ile akademisyenlerin kararlarda so6z
sahibi oldugu algisinin da islemsel adalet algisim1 kuvvetlendiren bir etken olabilecegini
gostermisgtir.

Orgiitsel Adalet Algisinin Demografik Degiskenlerle iligkisi

Arastirmalar, orgiitsel adalet algisinin cinsiyet (n=5), yas (n=3), unvan (n=4), kidem (n=4), idari
gorev (n=2), kurum (n=3), medeni hal (n=2), kadro (s6zlesmeli-daim1) (n=1) ve egitim diizeyi
(n=1) degiskenleri ile iligkilerini incelemistir.

Orgiitsel adalet algisinin cinsiyet ile iliskisine yonelik bulgular celigkilidir. Sadece dagitimsal
adalet algisinin cinsiyete gore degistigi ve erkeklerde bu alginin daha yiiksek oldugu (M-17)
bulgusuna karsin orgiitsel adalet algisinin kadin akademisyenlerde daha yiiksek oldugu (M-11)
bulgusu da mevcuttur. Bazi arastirmalar orgiitsel adalet algisi ile cinsiyet arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir iliski bulmazken (M-4, M-5, M-23) iki arastirmada anlamli olmamakla birlikte
kadin akademisyenlerde adalet algisinin daha yiiksek olma egiliminde oldugu vurgulanmistir
(M-5, M-23).

Analize dahil edilen ii¢ arastirma (M-5, M-18, M-23) yas degiskenine iliskin analiz yapmis ve
orgiitsel adalet algisinin yasa gore degistigini bulmustur. Islemsel adalet algisinin 46 yas ve iizeri
akademisyenlerde en diistikken, 35-45 yas arasindaki akademisyenlerde en ytiksek oldugu (M-
18), 25-30 yas aralifindaki akademisyenlerde genel adalet algisinin digerlerine gore diisiik
Tijen Tiiliibas
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oldugu (M-23) bulgular arasindadir. Goriildiigi iizere, adalet algisi-yas arasinda anlamli bir iliski
gozlense de hangi yas gruplarinda adalet algisinin daha yiiksek ya da diisiik olduguna dair
bulgular net olarak ortaya konulamamaistir.

Arastirmalar, 6rgltsel adalet algisinin unvana gore degisebildigini gostermektedir (M-5, M-18,
M-19, M-23). Dagitimsal adalet algisinin Dr. Ogr. Uyesi olan akademisyenlerde en yiiksek iken
Profesor unvanli akademisyenlerde en diisiik oldugu (M-18), arastirma gorevlilerinin dagitimsal
adalet algisinin profesorlerden daha diisiik oldugu (M-23), bazi1 6rneklemlerde ise yalnizca
islemsel adalet algisinin unvana goére degistigine (M-19) dair bulgular mevcuttur.

Orgiitsel adalet algisimin kidem ile iliskisine yénelik bulgular celiskili goziikkmektedir. Bazi
arastirmalar orglitsel adalet algisinin kideme gore degistigini ortaya koyarken (M-4, M-19) bir
arastirmada sadece dagitimsal adalet algisinin kideme goére degistigi bulunmus (M-18), bir
arastirmada ise kidemin orgiitsel adaletin anlamli bir yordayicisi olmadig1 sonucuna varilmistir
(M-5).

Orgiitsel adalet algisinin idari gérev ve calisilan kurum degiskenine gore farkhilik gosterdigi
gorilmektedir. Adalet algisinin (6zellikle dagitimsal ve etkilesimsel adalet algisinin) idari gorevi
olanlarda daha yiiksek oldugu diistiniilmektedir (M-18, M-23). Calisilan kurum bakimindan
Akdeniz bélgesinde yer alan iiniversitelerde calisan akademisyenlerin i¢ Anadolu’da yer alanlara
gore adalet algisinin daha yiikksek oldugu (M-15), vakif iniversitelerinde ¢alisan
akademisyenlerin devlet iiniversitelerinde calisan akademisyenlere gore daha yliksek adalet
algisina sahip oldugu (M-12), calisilan kurumun 6zellikle dagitimsal ve etkilesimsel adaleti
yordadigi (M-19) goriilmistiir.

Cok az sayida arastirma orglitsel adalet algisinin medeni durum, kadro ve egitim diizeyi ile
iliskisini incelemistir. Buna gore bir calismada medeni halin adalet algisinin anlamli bir
yordayicisi olmadigi bulunurken (M-5) bir diger arastirmada etkilesim adaleti algisinin medeni
hale gore degistigi bulmustur (M-19). Ayrica, sozlesmeli akademisyenlerin etkilesimsel ve
islemsel adalet algisinin daimi kadrodaki akademisyenlerinkinden daha diisiik oldugu (M-23) ve
adalet algisinin egitim diizeyine gore anlamhli bir farklihik gdsterdigi (M-4) de bulgular
arasindadir.

Orgiitsel Adalet Algisinin Oncelleri

Incelenen calismalarda orgiitsel vatandashk davramsi (M-4), farkhlik yonetimi ve orgiitsel
0zdeslesme (M-15), catisma yonetim bicimi (M-10) kiiltiirel sikilik/esneklik (M-21), orgiit
kultird ve etik ilkeler algist (M-19) degiskenlerinin orgiitsel adalet algisi ile iliskileri
incelenmistir. Buna gore, orgiitsel vatandaslik davranisi arttikca orgiitsel adalet algis1 da
artmaktadir. Ancak, oérgiitsel vatandaslik davranisinin alt boyutlarindan yiiksek gérev bilincinin
islemsel/dagitimsal adalet algisina anlaml bir etkisi yokken 6zveri alt boyutunun da dagitimsal
adalet algisina anlaml bir etkisi olmadig1 gorilmistiir. Ayrica, yapici ¢atisma ¢6zme stillerinden
kolaylastiric1 ve uzlastirmaci ¢atisma stilleri ile orgiitsel adalet algis1 arasinda zayif diizeyde de
olsa anlamli bir iliski tespit edilmistir (M-10).

Isyerinde tiim calisanlarin kendi potansiyellerini gerceklestirebilecegi ve etkili performans
gosterebilecegi, farkli deger ve becerilerin tanindigl bir ortam yaratmak olarak tanimlanan
(Tashyan vd., 2017) farklilik yonetiminin 6rgiitsel adalet algisinin énemli bir yordayicisi oldugu
gozlenmistir(M-15). Buna gore, farklilik yonetimine yonelik uygulama ve politikalarin dagitimsal
adalet algisim %30,8, islemsel adalet algisini %57,9 ve etkilesimsel adalet algisint %49,2
oraninda yordadigr gorilmiistiir. Farkliik yonetiminin alt boyutlarindan bireysel tutum ve
davranislar ile orgiitsel degerler ve normlarin dagitimsal/islemsel/etkilesimsel adalet algilar ile
pozitif yonde zayif bir iliskisi bulunurken yonetsel uygulamalar ve politikalarin pozitif
orta/yliksek diizeyde iliskili oldugu belirlenmistir. Ayni arastirmada, 6rglitsel 6zdeslesmenin de
orgiitsel adalet algisinin anlamli bir yordayicisi oldugu bulunmus, orgiitsel 6zdeslesme ile
dagitimsal/islemsel/etkilesimsel adalet algisi arasinda pozitif bir iliski saptanmistir.
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Orgiit kiltiiriiniin érgiitsel adalet algisinin anlamli bir yordayicisi oldugu, basari, giic, destek ve
hiyerarsi kiiltiirlerinin orgiitsel adalet algisinin tiim boyutlarini etkiledigi (M-19), bununla
birlikte 6rgiitsel sikilik/esnekligin [6rgiitsel normlarin ne derece baglayici oldugunun (Wasti &
Fis, 2010] de orgtitsel adalet algisini1 yordadigi (M-21) bulgular arasindadir.

Devlet ve vakif T{niversitelerinden 89 akademisyenin katilimi ile gerceklestirilen nitel
arastirmada orgiitsel adalet algisini etkileyen faktorler belirlenmis, esitlik, adil yonetim, saygj,
tarafsizlik ve nesnel yaklasim ve giiveni adalet algisini etkileyen etmenler olarak siralanmistir
(M-16). Bu etmenlerin yaninda kararlara katilim, diiriistliik, empati ve hosgori, insana deger,
takdir edilme, inang, anlayis, samimiyet, gorev tamimlarinin netligi, verilen gorevlerin
tamamlanmasi icin yeterli siirelerin verilmesi, yasal/idari kurallarin netligi, yasal mevzuatin
tehdit olarak kullanilmamasj, (iist) yonetimin belirleyiciligi, yoneticilerin kisisel amaglarla karar
vermemesi, ekip olarak sorumluk alma, isbirligi, kararlarin sorgulanabilirligi, ortak paydada
bulusabilme, seffaflik, bilgi paylasimi, tecriibe, kisisel bilgi ve tecriibeye 6nem, 6zgiirlik, vicdan,
is ahlaki, egitim-6gretimde miikemmellik arayisi, dogruluk ve tutarhilik kavramlari1 da adalet
algisini gliclendirebilecek etkenler arasinda sayilmistir (M-16).

Ozetle, orgiitsel vatandashk davramslarinin, yapic catisma ¢ézme yaklasimlarinin, farkliliklarin
etkili yonetiminin, tiim calisanlarin kendi potansiyellerini gerceklestirebilecegi farkli deger ve
becerilerin tanindigl bir orgit ikliminin ve orgiitsel 6zdeslesmenin orgiitsel adalet algisinin
anlaml yordayicilar1 oldugu ve akademisyenlerde olumlu bir adalet algisi yaratmada etkili
olabilecegi goriilmektedir (Sekil 1). Ozellikle cinsiyet ayrimcihigi yapmayan, diisiince, davranis,
yasam tarzi ve siyasi diisince farkliliklarina olumlu yaklasip bundan dogabilecek c¢atismalari
etkili yonetebilen orgiitlerde o6rglitsel adalet algisinin da yiiksek olabilecegi diisiiniilmektedir
(Tashyan vd., 2017).

Sekil 1
Akademisyenlerde Orgiitsel Adalet Algisinin Yordayicilari
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Tirkiye’'de liniversitelerde orgiitsel adalet algisi lizerine yapilan arastirmalarin biiyiik cogunlugu
orgiitsel adalet algisin1 bagimsiz degisken olarak ele almis ve adalet algisinin ¢esitli degiskenler
lizerindeki etkisini ya da baz1 degiskenler ile iliskisini incelemistir. incelenen bu degiskenler,
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orgiitsel vatandashik davranisi (n=4), is doyumu (n=4), orgiitsel baglilik (n=4), sinizm (n=3),
isten ayrilma niyeti (n=2), drgiitsel muhalefet (n=1), lider-iiye etkilesimi (LMX) (n=1), yoneticiye
gliiven (n=1), psikolojik sermaye (n=1), tiikenmislik (n=1), gurur duygusu (n=1), psikolojik
saglamlik ve mutluluk (n=1) olarak siralanabilir.

Orgiitsel vatandaslik davranisi

Calisma kapsaminda incelenen arastirmalar, orgiitsel adalet algisinin orgiitsel vatandashk
davranmisinin anlamli bir yordayicisi oldugunu géstermektedir (M-2, M-6, M-11, M-20). Mevcut
sonuclara gore oOrgltsel adalet algis1 oOrgiitsel vatandashik davramisini %28 oraninda
etkilemektedir (M-11). Adalet algisinin alt boyutlarina yonelik bulgular ise farklilik
gostermektedir. M-5, vatandaslik davraniglari iizerinde en yiiksek islemsel adalet algisinin etkisi
oldugunu, bunu dagitimsal ve etkilesimsel adalet algisinin takip ettigini gosterirken, M-2
orgiitsel adalet algisinin drgiite yonelik vatandashk davranislarim (6rgiit imajina olumlu katkida
bulunma, 6rgiit amaglarina yonelik ekstra performans sergileme vb.) etkiledigini ve en yiiksek
etkinin dagitimsal adalet boyutunda oldugunu, dagitimsal ve etkilesimsel adalet algisinin bireye
yonelik orgltsel vatandaslik davranislarini (is arkadasina yardim etme, 6zgecil tutum sergileme
vb.) etkiledigini, islemsel adalet algisinin ise herhangi bir etkisi olmadigini ortaya koymustur.
Ayrica, yoOneticiye giivenin, orgiitsel adalet algisi ile orgiite yonelik vatandashik davranislari
iliskisinde arabulucu bir degisken olabilecegi goriilmektedir (M-2). Benzer bir sekilde, islemsel
ve dagitimsal adaletin orgiite yonelik vatandaslik davranislarini etkiledigini, kisilerarasi adalet
algisinin da orgiitsel vatandaslik algisi lizerinde pozitif bir etkisi oldugunu, dagitimsal adalet ile
orgiite yonelik vatandaslik davranislar arasindaki iliskide iyimserlik ve 6z-yeterliligin tam araci
rolii olabildigini gésteren sonuglar da mevcuttur (M-20).

Is doyumu

Incelenen aragtirmalarin bulgular, érgiitsel adalet algisinin is doyumunun énemli bir yordayicisi
oldugunu gostermektedir (M-1, M-3, M-17, M-22). Ozellikle dagitimsal ve islemsel adalet
algisinin is doyumunu etkiledigi (M-1, M-3), adalet algisinin is doyumunu ytlksek diizeyde
yordadigl [M-17 (%59), M-22 (%27)], adalet algis1 is doyumu iliskisinde ise baghligin 6nemli bir
araci degisken oldugu (M-22) gdzlenmistir.

Orgiitsel baghlik

Arastirma bulgulari, akademisyenlerde orgiitsel adalet algisinin orgiitsel baghhigin anlamh bir
yordayicisi oldugunu géstermektedir (M-5, M-7, M-9, M-22). Orgiitsel adalet ve érgiitsel baghhk
degiskenlerinin alt boyutlarina yonelik bulgular ise kismen farklilasmaktadir. Bir arastirmada
adalet algisi ile duygusal ve ahlaki baglilik arasinda orta diizeyde pozitif, dagitimsal adalet algisi
ile devam baglhilig1 arasinda orta diizeyde pozitif, islemsel ve etkilesimsel adalet algisi ile devam
baglilig1 arasinda diisiik pozitif iliski oldugu goriiliirken (M-5), diger bir arastirmada devam
baghhgini yalmzca etkilesimsel adalet algisinin etkiledigi, dagitimsal ve etkilesimsel adalet
algisinin normatif baghhgi pozitif yonde etkiledigi, adalet algisinin her ii¢ boyutunun da
duygusal baghlig1 pozitif yonde etkiledigi gérilmiistiir (M-9).

Sinizm

Bulgular, orgiitsel adalet algisinin sinizm davranisi lizerinde ©6nemli bir etkisi oldugunu
gostermektedir. Buna gore orgiitsel adalet algis1 arttik¢a sinizm davranisi azalmaktadir (M-8, M-
16, M-23). Ozellikle islemsel adalet algisinin sinizm iizerinde giiclii bir etkisi oldugu (M-8),
dagitimsal ve etkilesimsel adaletin birlikte sinizmi %50 oraninda etkiledigi (M-16) gézlenmistir.
Ayni arastirmada (M-16), islemsel adalet algisinin sinizmin anlaml bir yordayicisi olmadigi
bulunmustur. Mevcut arastirmalar 1s18inda Orgiitsel adalet algisinin sinizmin anlamli bir
yordayicisi oldugu, ancak adalet algisinin alt boyutlar: ile sinizm arasindaki iliskiye yonelik
bulgularin celigkili oldugu séylenebilir.
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Diger degiskenler

Bu béliimde yalnizca bir arastirmada incelenmis olan degiskenlere yonelik bulgular verilmistir.
Buna gore, akademisyenlerde orgiitsel adalet algisi arttikca o6rgilitsel muhalefet davranislarinin
azaldigy, adalet algisinin digsal muhalefet ile orta diizeyde, gizli ve acik muhalefet ile ise yiiksek
diizeyde iliskili oldugu (M-11), olumlu 6rgiitsel adalet algisinin (sirasiyla etkilesimsel, dagitimsal
ve islemsel) yoOneticiye gliveni artirirken (M-2) tiikenmisligi azalttigi, 6zellikle duygusal
tiikenmislik ve duyarsizlasma ilizerinde negatif ve kisisel basar1 algisi tizerinde ise pozitif etkisi
oldugu (M-9) goriilmiistiir.

Akademisyenlerde adalet algisinin psikolojik sermaye iizerine etkisine yonelik ¢calismada (M-
20), dagiimsal, kisilerarasi ve bilgiye dayali adalet algilarinin psikolojik sermayeyi etkiledigi,
islemsel adalet algisinin ise anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmaya gore,
dagitimsal adalet algisinin zayif diizeyde de olsa iyimserlik, umut, 6z-yeterlilik ve psikolojik
dayaniklilig1 etkiledigi, kisilerarasi adalet ve bilgiye dayali adalet algisinin ise sadece umut, 6z-
yeterlilik ve psikolojik dayaniklilik lizerinde zayif da olsa etkisi oldugu bulunmugstur. Orgiitsel
adalet algisinin, orglitsel destek algisinin bir alt boyutu olarak irdelendigi ¢alismada ise orgiitsel
adalet algisinin mutluluk ve psikolojik saglamligi 6nemli dlgiide etkiledigi bulunmus, orgiitsel
adalet algisinin mutlulugu psikolojik saglamlik ve arkadas destegi ile birlikte %62 oraninda
etkiledigini tespit edilmistir (M-13). Arastirmaya gore oOrgiitsel adalet algisi akademisyenlerin
mutlulugunu arkadas ve aile destegi kadar etkilemektedir. Orgiitsel adalet algis1 ayrica psikolojik
saglamlif1 da artirmakta, adalet algisi aile ve arkadas destegi ile birlikte psikolojik dayaniklilig
%18 oraninda yordamakta, adalet algis1 bu yoniiyle psikolojik saglamligi artirma yoluyla da
mutluluga etki edebilmektedir (M-13).

Sekil 2
Akademisyenlerde Adalet Algist ile Pozitif Iliskili Degiskenler
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Akademisyenlerde 6rgiitsel adalet algisinin lider-iiye etkilesimi (LMX) {izerinde 6nemli bir etkisi
oldugu, ozellikle etkilesimsel adaletin LMX'i ciddi oranda etkiledigi, dagitimsal adaletin ise
anlamli bir etkisi olmadig1 (M-12) da bulgular arasindadir. Devlet ve vakif iniversiteleri
arasindaki farkhiliklara da deginilmis olan bu calismada (M-12), devlet iiniversitelerinde
etkilesimsel adalet algisinin LMX iizerindeki etkisinin vakif liniversitelerine oranla daha fazla
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oldugu, vakif iiniversitelerinde yalnizca etkilesimsel adaletin alt boyutlarindan bilgisel adaletin
LMX'i etkiledigi, islemsel adaletin ise hem devlet hem de vakif {iniversitelerinde LMX'i orta
diizeyde etkiledigi belirtilmistir.

Ozetle, mevcut arastirmalar akademisyenlerde orgiitsel adalet algis1 arttikca orgiitsel
vatandashk davranislarinin ve 6rgiit yararina ¢alisma egiliminin arttigini, dagitimsal adalet
algisinin o6rgiite yonelik olumlu davranislar artirirken etkilesimsel ve islemsel adalet algisinin
bireye yonelik olumlu davranislar1 pekistirebildigini gostermektedir. Mevcut veriler
akademisyenlerde adalet algisinin hem akademisyenler hem de 6rgiit yararina olumlu sonuglar
ortaya koydugunu (Sekil 2) ve sinizm, orgiitsel muhalefet, tiikenmislik ve duyarsizlasma gibi
olumsuz davranislari azaltmada etkili oldugunu gostermektedir (Sekil 3).

Sekil 3
Akademisyenlerde Adalet Algisi ile Negatif Iliskili Degiskenler
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Sistematik literatiir analiziyle gergeklestirilen bu calismada Tiirkiye’de akademisyenlerin
orgiitsel adalet algis1 ve bu alginin cesitli degiskenlerle iliskileri 6nceki arastirmalarin bulgular
kapsaminda sentezlenmis, iiniversitelerde oOrgilitsel adalet algisina yonelik cesitli tespitler
yapilmistir. Calismanin tespitlerinden biri, alanyazinda 6nemi vurgulanan cesitli o6rgltsel
degiskenler ile iliskilendirilen 6rgiitsel adalet algisina yonelik ¢alismalarin oldukea sinirli sayida
oldugudur. Hoy ve Tarter (2004), orgiitsel adalet olgusunun egitim yonetimi alaninda yeterince
ele alinmadigindan bahsetmekte, konunun 6zellikle yliksekdgretim alaninda nispeten daha az
incelendigi baska arastirmacilarca da vurgulanmaktadir (Alfy & David, 2017; Hnat vd., 2015).
Yapilan incelemede iilkemizde de benzer bir durum oldugu, incelenen arastirmalarin egitim
yonetimi alanindan cok isletme, turizm yonetimi ve miihendislik gibi farkli alan uzmanlarinca
yapildig, egitim yonetimi alaninda orgiitsel adalet kavramina yeterince deginilmedigi
goriilmistir. Ancak, ylksekogretimin yonetimine iliskin diizenleme, politika ve siireglerin
gelistirilmesinde orgiitsel adalet kavramina yonelik arastirmalarin bulgular1 énemli katkilar
saglayabilir. Bu nedenle, akademisyenlerin orgiitsel adalet algisina yonelik calismalarin egitim
yonetimi alaninda daha detayli irdelenmesi faydali olacaktir.

Universitelerde érgiitsel adalet algisi ile ilgili daha fazla arastirma yapilmasini gerekli kilan diger
bir unsur ise mevcut arastirmalarin adalet algisinin c¢ok cesitli degiskenlerle iliskilerini
irdelemesi, bu cesitlilik nedeniyle her bir degisken icin bir-iki arastirma bulgusundan Oteye
gidilememis olmasidir. Diger bir degisle, liniversitelerde orgiitsel adalet algisina yonelik ulusal
literatiiriin akademisyenlerde adalet algisinin cesitli orgiitsel degiskenlerle iliskisini gliclii bir
sekilde irdeleme imkéni sunacak olgunluga erismedigi soylenebilir. Ayrica, akademisyenlerde
adalet algisinin cesitli orgiitsel degiskenlerle iliskisine yonelik mevcut arastirmalarin bulgulari
oldukca celigkili sonuglar ortaya koymaktadir. Ornegin, akademisyenlerde orgiitsel adalet
algisinin demografik degiskenlerle ya da adalet algisinin alt boyutlarinin farkli degiskenlerle
iliskisine yonelik birbirinden farkl bulgular elde edilmistir. Bu nedenle, iiniversitelerde orgiitsel
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adalet algisinin demografik degiskenlerle iliskileri ve adaletin alt boyutlarinin orgiitsel
degiskenlerle iliskileri daha kapsamli ve ¢esitli 6rneklemlerde test edilebilir.

Cohen-Charash ve Spector (2001), orgiitsel adalet literatiiriinde 6nemli bir yer edinmis meta-
analiz calismalarinda, demografik degiskenlerin adalet algisina etkisinde benmerkezci
yargilarin, bireysel fayda ve c¢iktilara yonelik degerlendirmelerin 6nemli bir arabulucu etkisi
olabildigini, demografik 6zelliklerin adalet algisinin olusmasinda ¢ok ciddi etkileri olmadigini, bu
nedenle belli demografik gruplarin adalet algisina yonelik saghklh degerlendirmeler
yapilabilmesinin ¢ok miimkiin olmadigini vurgulamaktadir. Bu bakimdan, gelecek
arastirmalarda adalet algis1 ile demografik degiskenlerin iliskisi olup olmadigindan ¢ok hangi
kosullar altinda ya da ne gibi durumlarda, secilen demografik degiskenlerin adalet algisini
bicimlendirdigi irdelenirse daha aciklayic1 bulgular elde edilebilir (Cohen-Charash & Spector,
2001).

Akademisyenlerin adalet algisinin c¢iktilar ile ilgili mevcut bulgular, uluslararas: érgiitsel adalet
literatliriinde yer alan bulgularla biiylik oranda ortiismekte; orgiitsel adalet algisinin istendik
orglitsel sonuglar ile (orgiitsel baghlik, is doyumu...vb.) olumlu, istenmedik sonuglar ile
(tikenmislik, 6rgiitsel muhalefet...vb.) olumsuz yonde iliskili oldugunu gostermektedir (Cohen-
Charash & Spector, 2001; Colquitt vd., 2001; Greenberg, 1990; Whitman vd., 2012). Ancak ulusal
literatiirde yer alan orgiitsel adalet ile ilgili calismalarin meta-analiz yontemiyle incelendigi iki
calismanin  bulgular1 (Ulbegi, 2016; Sert, 2013) mevcut arastirmanin bulgular ile
karsilastirildiginda, tiniversitelerde akademisyenlerin 6rgiitsel adalet algisina yonelik sonuglarin
diger orgiitlerdekinden farkli olabilecegini géstermektedir. Ornegin, Sert (2013) adalet algisinin
orgiitsel vatandaslik davranisinin kisi boyutunu daha fazla etkiledigini bulurken benzer bir
iliskiyi akademide degerlendiren Ertiirk (2007) akademisyenlerin adalet algisinin Orgiitsel
vatandashk davranislarinin 6rgiit boyutunu daha fazla etkiledigini bulmustur. Benzer bir
sekilde, Sert'in (2013) bulgularindan farkli olarak Ertiirk (2007) akademisyenlerde islemsel
adalet algisinin orglitsel vatandaslik davranisinin anlamli bir yordayicisi olmadigini bulmustur.
Samanct ve Basim'in (2018) bulgulari ise akademisyenlerde islemsel ve dagitimsal adalet
algisinin orgiitsel vatandaslik davranisi lizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Ulbegi (2016)
ise yaptigl meta-analizde, Tirkiye ornekleminde orgiitsel adalet algisinin devam baghlig ile
anlamli  bir iliskisi olmadigini bulurken, mevcut c¢alismada incelenen arastirmalar
akademisyenlerde orgltsel adalet algisinin devam baghliginin anlamli bir yordayicisi
olabilecegini, Ozellikle dagitimsal adalet algisinin devam baghhgi ile daha gigli iliskisi
olabilecegini gostermektedir. Bulgular arasindaki bu farkliliklar, akademisyen 6rnekleminde
orgiitsel adalet ile ilgili giicli arglimanlar ortaya konulabilmesi i¢in adalet algisi ve diger
degiskenlerle iliskisine dair daha kapsamli ve derinlemesine calismalar yapilmasini gerekli
kilmaktadir.

Cesitli arastirmalarin bulgular1 arasindaki farkliliklar, adalet algisin1 6lgmek icin farkh dlgekler
kullanilmasindan da kaynaklanabilir. Mevcut calismaya dahil edilen arastirmalardan dokuzu
Niehoff ve Moorman'in (1993) 6lgegini kullanirken altis1 Colquitt'in (2001) o6lcegini, licii
Moorman’in (1991) oleegini kullanmis, geriye kalan ili¢ calismada ise farkli Olgeklerden
yararlanilmistir. Miller vd. (2012), adalet algisini 6lcen bu o6lgeklerin, bulgulari ciddi oranda
etkileyebildigini bulmustur. Cropanzano vd. (2001) adalet algisinin birey odakl (social entity-
based) degerlendirmeler ya da olay odakhi (event-based) degerlendirmeler sonucu
olusabildigini, adalet algisinin da bu degerlendirme bicimine gore farklilik gosterebilecegini
ifade etmektedir. Miller vd. (2012) Moorman’in 6lgeklerinde yer alan maddelerin birey odakli
adalet algisini 6lcerken Colquitt'in (2001) 6lgeginde yer alan maddelerin belli 6rgiitsel olaylar
degerlendirmeye yonelttigini belirtmektedir. Gelecekteki arastirmalar, 6zellikle adalet algisinin
orgiite yonelik mi, bireye yonelik mi yoksa belirli bir olaya yonelik mi oldugunu
degerlendirmeye odaklanabilir ve belirlenen amaca uygun bir olcek secilip bulgularin
degerlendirilmesinde de bu farkliliklara dikkat edilebilir. Ayrica, Miller ve arkadaslarinin (2012)
da onerdigi tizere, gelecekte onlarinkine benzer c¢alismalar Tiirkiye 6rnekleminde
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tekrarlanabilir; se¢ilen 6rneklemlerde adalet algis1 verileri farkli 6lceklerle toplanarak 6lceklerin
adalet algisina yonelik farkli bulgular ortaya koyup koymadig test edilebilir.

Colquitt vd. (2013), orgiitsel adalet ile diger degiskenler arasindaki iliskileri test eden
arastirmalarin farkli bulgular ortaya koymasinda araci degiskenlerin ve duygusal
degerlendirmelerin énemli etkileri olabildigini ileri siirmektedir. Orgiitsel adalet algisinda duygu
temelli (affect-based) degerlendirmelerin etkisini inceleyen ¢alismalarin sayica kisith oldugunu
vurgulayan Colquitt vd. (2013) adalet algisinin sadece sosyal takas kuramina dayali
aciklanmasinin yetersiz kaldigini, adalet algisinin 6zellikle olumsuz davranislarla iliskisinde
kizginlik, 6fke, mutluluk gibi duygularin ya da adalet ile iliskilendirilen esitlik hassasiyeti,
adaletsizlige tahammiil diizeyi ve adalet yonelimi gibi bireysel farkliliklarin da incelenmesi
gerektigini belirtmektedir. Nowakowski ve Conlon (2005) da orgiitsel adalet calismalarinda
cevresel ve bireysel etkenlerin arabulucu etkisine yer verilmesinin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir.

Orgiitsel adalet algis1, yoneticiye giiven ve psikolojik sézlesme ihlal algis1 gibi degiskenlerin
orgilitsel adalet algisi ile iliskili 6nemli degiskenler oldugu diisiintilmektedir. Mevcut calismada,
akademik érneklemde bu degiskenlere odaklanan g¢alismalara rastlanmamistir. Calismalardan
yalnizca birinde (Ertiirk, 2007) yoneticiye giivenin arabulucu etkisine bakilmis, bir ¢calismada ise
(Karadal & Erdem, 2016) adalet algisinin orgiitsel giiven ile iliskisine bakilmistir. Ozellikle
destek algis1i ve giiven gibi degiskenler irdelenirken bu algilarin yoneticiye dayal
degerlendirmelerin mi yoksa orgiite dayali degerlendirmelerin mi bir sonucu oldugu iyi
irdelenmeli ve bu acik¢a ortaya konulmalidir (Colquitt vd., 2013). Bununla birlikte, arastirmalar
yoneticinin liderlik 6zelliklerinin adalet algis1 ile yakindan iliskili oldugunu ve daha fazla
irdelenmesi gerektigini gostermektedir (Colquitt vd., 2013). Tiirkiye’de ozellikle akademik
ortam oOzelinde yoneticinin liderlik 6zellikleri ile akademisyenlerin adalet algisi arasindaki
iliskiyi inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle, gelecekte arastirmalar liderlik-
adalet algisi iliskisini irdeleyerek 6nemli katkilar saglayabilir.

Devlet ve vakif Universitelerinde calisan akademisyenlerin adalet algisina yonelik yapilmis
¢alismalar, bu akademisyenlerin adalet algilarinin birbirinden farkli olabildigini ve farkh
sonuglar dogurabildigini gostermektedir. Ancak bu arastirmalar sayica az oldugu icin, gelecekte
devlet ve vakif tiniversitelerindeki farklhiliklar ve bunun altinda yatan olas1 nedenlere yonelik
calismalar egitim yonetimi alanina ve uygulayicilara katki saglayacaktir.

Arastirmanin Sinirhiliklari

Akademisyenlerin adalet algisi ile ilgili Tiirkiye 6rnekleminde ulasilabilen tiim c¢alismalar
arastirmaya dahil edilmis olsa da farkli degiskenlerle ilgili az sayida veri {izerinden
degerlendirmeler yapilmis, akademisyenlerin adalet algisina iliskin 6ncel ve ¢iktilarin kisith bir
veri lizerinden degerlendirmesi yapilabilmistir. Ozellikle adalet algisinin diger degiskenlerle
iliskisine yonelik degerlendirmelerin en o6nemli sinirliligit budur. Diger bir smirhiligi ise
arastirmada elde edilen bulgularin, incelenen arastirmalarin orneklemleri ile sinirli olarak
adalet algisin1 irdelemesi ve bu yoniiyle bulgularin Tirkiye’deki tiim universite ve
akademisyenlere yonelik bir cerceve cizmedigi dikkate alinmalidir.

Destek ve Tesekkiir

Makalenin yazari olarak, arastirmanin gergeklestirilmesi siirecine ydnelik herhangi bir destek ya
da tesekkir beyanim bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Arastirmanin tiim siireci makalenin beyan edilen tek yazari tarafindan gergeklestirilmistir.

Catisma Beyani
Calisma tek yazarli oldugu i¢in herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyani bulunmamaktadir.
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Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma sistematik alan yazin taramasi, dokiiman inceleme calismasi oldugu i¢in Etik Kurul izni
alinmasini gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan
edilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Organisational justice is employees’ perceptions about how fairly they are treated in the
organisation (Whitman et al., 2012). The literature implies it is underpinned by social relations
in the organisation as well as the interaction of employers’ subjective judgements and their
beliefs about the objective decision-making processes (Cropanzano & Greenberg, 1997). These
believes and perceptions can be about the outcomes of decisions in regard to resource
distribution (distributive justice), procedures used to make these decisions (procedural justice)
and the interpersonal treatment during decision making and enactment (interactional justice)
(Colquitt e al., 2001).

Studies highlight that perceived organisational justice (POJ) is significant as it reframes
employees’ attitudes towards the organisation and is significantly correlated with organisational
commitment (OC), trust, organisation citizenship behaviours (OCB), cynicism, employee silence,
job satisfaction, intent to leave and burn-out (Colquitt vd., 2013). As Colquitt and Greenberg
(2003) argue, the more the employees believe that they are treated fairly, the more they tend to
engage in pro-social behaviours and work for the benefit of the organisation, or vice versa.

Literature shows POJ influences employees’ efforts to support organisational goals and
outcomes to a great extent. Justice, as a social phenomenon, is crucially important in the working
lives of academics due to their key roles in realizing universities goals to develop social capital
and workforce and to garner knowledge production. Several studies are conducted in Turkey
regarding academics’ POJ, and significant contributions are made to our understanding of
academics’ justice perceptions and its relations to organisational variables. However, a
systematic analysis of previous studies, which appears to lack in the current literature, could
delineate a clearer picture and provide better comprehension of how justice operates in
universities as perceived by academics, and what remains to be investigated in the future. The
findings of the systematic analysis could contribute not only to the justice literature but also to
the practitioners and decision makers. In this regard, the present study aims to investigate
perceived justice in universities in its relation to antecedent and/or outcome variables through
the existing research.

Method

The present study is designed as a systematic literature review. First, data bases [Google
Scholar, Ebscohost, ScienceDirect, Sage, Springerlink , Taylor and Francis] were searched using
key words “organisational justice” “university” “Turkey”, “academics” in different combinations
between years 2000-2020. Then, the abstract and findings sections of each article were scanned
and skimmed to select empirical studies investigating academics’ perceived justice (with its all
dimensions) as a dependent (2 articles), an independent (20 articles) or a mediating variable (1
article). At the end of this initial analysis, 23 articles were included in the present study (Table
1).

The articles were analysed in three stages: (1) the analysis of method, sampling, data collection
procedures in each article, (2) the analysis of academics’ level of POJ and its relation with
demographical variables, (3) the analysis of the antecedents and outcomes of academics’
perceived justice. It is observed that most of the studies were conducted between 2015-2017,
often using quantitative methods and statistical analysis.

» o«

Findings

Academics’ PO] was mostly investigated in its relation to OCB, cynicism, organisational dissent,
OC, perceived work-load, leader-member exchange, perceived organisational support (POS),
conflict management styles, trust in management, organisational trust, burn-out, perceived
ethics and ethical conduct, organisational identification, personal values, perceived control,
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psychological capital, psychological resilience, happiness, organisational culture and diversity
management.

The analysis revealed that the level of POJ is moderate (X = 2.5- 3.5), and academics working at
state universities have a lower level of POJ in comparison to academics at foundation (private)
universities. Findings about the dimensions of PO]J is contradictory. Although studies found some
correlations between POJ and such demographical variables as gender, age, marital status,
tenure, title, and institution, the results in regard to their relations seems to be controversial as
well.

The antecedents of POJ were OCB, constructive conflict management style, diversity
management and organisational identification. As to its outcomes, POJ was positively correlated
with OCB, job satisfaction, OC, trust in management, perceived personal success, psychological
capital, happiness, psychological resilience and LMX, whereas it was negatively correlated with
cynicism, organisational dissent, burn-out and depersonalisation.

Discussion and Conclusion

The present study revealed that existing studies on Turkish academics’ POJ are not sufficient to
develop deeper arguments in this regard. The studies are not only limited in number but also
cover a broad scope of variables, thus they could not aggregate to develop a comprehensive
framework and understanding of POJ in university context. In addition, reported findings,
particularly in regard to the dimensions of justice, tend to be controversial, and requires further
proof with various and larger samples.

Cohen-Charash and Spector (2001) underline that the relationship between demographic
variables and POJ should be investigated in relation to underlying contextual factors if it is to
reveal more meaningful results. The same could hold true for Turkish academic samples.

Findings in regard to antecedents and outcomes of POJ is compatible with the international
justice literature (Colquitt vd., 2001; Whitman vd., 2012). However, in Turkish context,
academics’ POJ seems to follow different patterns and have different outcomes as compared to
other institutional and professional context (Ulbegi, 2016; Sert, 2013). One example could be
that academics’ perceived justice is correlated with the organisational dimension of OCB while in
Sert’s (2013) military context it is correlated with personal dimension of OCB.

The controversial results in regard to academics’ POJ could be due to the use of different justice
scales which evaluate justice from different angles (e.g. social entity-based or event-based)
(Cropanzano et al, 2001). Future studies could use these scales with the same sample to
investigate if they could yield different results in the Turkish context as well (Miller et al., 2012).
In addition, interpretations could move away from a social-exchange focus and become more
affect-based (Colquitt et al, 2013). Taking the mediating effects of personal and contextual
variables into consideration could also help (Nowakowski & Conlon (2005). In addition,
investigating POJ in its relation to leadership practices could contribute significantly as it
currently remains un(der)-investigated in Turkish academic context.
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Fen bilimleri dogay1 ve dogal olaylar: sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gozlenmemis olaylari kestirme
gayretleridir. Fen bilimleri 6gretimi 6grencilerin halihazirdaki bilgilerini kullanarak yeni bilgiler
edinmelerine ve bu sayede cevrelerini anlamlandirma becerilerini gelistirmelerine olanak tamir. Ozel
gereksinimli bireylerin toplumsal yasama katiliminin saglanmasi ve bagimsiz yasam becerilerinin
desteklenmesi baglaminda fen bilimleri 6gretiminin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu calismada
tilkemizde 2000-2020 yillar1 arasinda 6zel gereksinimli 6grencilerle fen bilimleri 6gretimine yonelik
gerceklestirilen calismalarin derlenmesi ve gesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir.
Calisma betimsel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Ulusal Tez Merkezi, Google Akademik
ve Ulusal ve Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM) veri tabanlarinda “fen bilimleri egitimi/6gretimi”,
“0zel gereksinimli birey”, “zihin yetersizligi”, “otizm”, “yaygin gelisimsel bozukluk”, “isitme yetersizligi”,
“listiin yetenek/zekd”, “gorme yetersizligi”, “6grenme giicliigii”, “coklu yetersizlik” anahtar sozciikleri
kullanilarak tarama yapilmistir. Taramada 6zel gereksinimli bireylere fen bilimleri 6gretimine yonelik 25
arastirmaya ulasilmistir. Arastirmalarin 18’i nitel, 7’si ise nicel arastirma yoéntemleri kullanilarak
gerceklestirilmistir. Nicel arastirmalar bagimli ve bagimsiz degiskenler, arastirma yontemleri,
katilmcilar ve ozellikleri, kullanilan veri toplama araclari, izleme/genelleme verileri, gozlemciler arasi
giivenirlik/uygulama giivenirligi, sosyal gecerlik ve bulgular kategorileri altinda, nicel arastirmalar ise
arastirma amaci, yontem, veri toplama araglari, katilimcilar ve 6zellikleri ve bulgular olmak iizere bes
kategoride incelenmistir. Arastirma bulgular tilkemizde 6zel gereksinimli bireylerle fen bilimleri
Ogretimine iliskin arastirmalarin son yillarda artan bir ivme kazandigini1 gostermektedir. Fen bilimleri
Ogretiminin 6zel gereksinimli bireylerin yasamlarini bagimsiz idame ettirebilmeleri noktasindaki 6nemi
konuya daha fazla odaklanilmasinmi gerektirmektedir. Ozel gereksinimli bireylere fen bilimleri
ogretiminde farkli yontemlerin etkililik ve verimliliklerinin incelendigi c¢alismalara gereksinim
duyulmaktadir.

Anahtar Sézciikler: 6zel egitim, 6zel gereksinimli bireyler, fen bilimleri 6gretimi, sistematik literatiir
taramasi

ABSTRACT

Natural sciences are the efforts to systematically examine nature and natural events, to predict events
that have not yet been observed. Science teaching allows students to acquire new knowledge by using
their current knowledge and thus develop their skills to make sense of their environment. Science
education is considered to be important in terms of ensuring the participation of individuals with special
needs in social life and supporting their independent life skills. In this study, the aim is to compile the
studies on science education carried out with special needs students between 2000 and 2020 in Turkey
and to examine them in terms of various variables. In the study, which was carried out using the
databases of the National Thesis Center, Google Academic and the National and Academic Network and
Information Center (ULAKBIM), 25 studies on science education for individuals with special needs were
reached. Eighteen of the studies were conducted with qualitative research methods and seven of them
were conducted with quantitative research methods. Quantitative studies were examined under nine
categories: method, participants and their characteristics, dependent variable, independent variable, data
collection tools, monitoring / generalization data, inter-observer reliability / application reliability, social
validity and findings, while quantitative were examined under method, participants and their
characteristics, data collection tools, and findings, and suggestions for further research were made.
Research findings show that researches on science teaching with individuals with special needs have
gained momentum in recent years. Although the increase in the number of studies is a positive
development, unfortunately, it is not at the desired level. Science education is important for individuals
with special needs to be able to maintain their lives independently. Therefore, it is necessary to focus
more on the subject.

Keywords: special education, individuals with special needs, science education, systematic literature
review
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GIRIS

Hizla gelisen ve degisen giinlimiiz dlinyasi insan yasamini 6énemli 6lciide degistirmektedir.
Bireylerin bu degisime uyum saglamasi ancak nitelikli egitim siirecleriyle miimkiindiir.
Icerisinde bulundugumuz bilgi caginda egitimin temel amaci bireylere, bilgiye ulasma ve bilgiyi
islevsel kullanma becerisinin kazandirilmasidir (Ayas, Cepni & Akdeniz, 1993; Karakog, 2016).
Bilim, herhangi bir alandaki varliklar1 ve olaylar1 inceleme, aciklama, genelleme yapma, ilkeler
bulma ve elde ettigi veriler 1s181nda gelecekte olmasi muhtemel olaylar1 tahmin etme gayreti
olarak ifade edilmektedir (Kaptan, 1999). Fen bilimleri ise “dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir
sekilde inceleme, heniiz gdzlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri” seklinde ifade etmistir
(Kaptan ve Korkmaz, 2001). Teknolojik gelismelere paralel olarak fen bilimleri 6gretiminin
Onemi artmis, 1992 yilinda “Ulusal Fen Egitimi Standartlar1” basligiyla ABD’'nin egitim reformlari
kapsaminda yerini almistir (National Research Council [NRC], 1996). Fen bilimleri dersi,
ilkdogretimin hedefleri dogrultusunda 6grencinin ilgisini ve yeteneklerini gelistirerek gerekli
bilgi, beceri ve is birligi icinde ¢alisma aliskanlig1 gibi davranislarla onlar1 hayata hazirlamay:
amac edinen bir derstir (iflazoglu & Saban, 2006). Programda fen bilimleri konu alanina
bakildiginda programda diinya ve evren, canlilar ve yasam, fiziksel olaylar, madde ve dogasi,
fiziksel olaylar, canlilar ve yasam, fiziksel olaylara yer verildigi goriilmektedir. Ulkemizde
ogrenciler Fen Bilimleri dersi ile ilk kez ilkogretimin birinci kademesinde 3. ve 4. siniflarda
karsilasmakta ve 8. sinifa kadar 6 yil boyunca Fen Bilimleri derslerini okumaktadirlar (MEB,
2018).

Ulkemizde Fen Bilimleri 6gretim programinin temel amac bireysel farklihklar dikkate alinarak
ogrencilerin Fen Bilimleri okuryazari olmalarim1 saglamaktir (MEB, 2013). Programda fen
okuryazarligi, “genel bir tamim olarak; bireylerin arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme,
problem ¢ozme ve karar verme becerilerini gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler
olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu stirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle
ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimi” seklinde tanimlanmistir (MEB,,
2018). Bireyin giinliikk hayatindaki problemleri ¢6zerken fen bilimlerine ait bilgi, yasam ve
bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilmesini ve bu konuda sorumluluk sahibi olmasini saglamak,
fen bilimlerine karsi olumlu tutum gelistirmek ve ilgi ve merakinin bireyin etrafinda olup bitene
kars1 acik olmasini saglamak da fen 6gretiminin amaglar: arasindadir (MEB, 2018). Fen Bilimleri
ogretimi 6grencilerin halihazirdaki bilgilerini kullanarak yeni bilgiler edinmelerine ve bu sayede
cevrelerini anlamlandirma becerilerini gelistirmelerine olanak tanir (Kaptan, 1998). Fen
Bilimleri dersi, tipik gelisim gdsteren 6grencilerde oldugu gibi 6zel gereksinimli 6grencilerde de
bu becerileri gelistirdigi icin oldukc¢a 6nemli goriilmektedir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore ozel gereksinimli bireyler; zihin yetersizligi, isitme
yetersizligi, gorme yetersizligi, otizm spektrum bozuklugu, birden fazla yetersizlik, dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, dil ve konusma gii¢ligii, duygusal ve davranis bozukluk,
ortopedik yetersizlik, 6zel 6grenme glicliigii, serebral palsi, siiregen hastalik ve iistiin yetenekli
bireyler olarak siniflandirilmistir (Vuran, 2013). Tiim o&grencilerde fen okuryazarhiginin
gelistirilebilmesinin amaclandig1 programda 6grencilerin bireysel farkliliklari, ihtiyaglari, bakis
acilari, yetkinlikleri ve yetersizliklerinin dikkate alinmasinin ayrica program uygulanirken de bu
bireysel farkhiliklar gozetilerek 6grenme ortamlar1 gelistirilmesinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir (Kaplan, 2011). Fen Bilimleri egitimi alanindaki goriislere gore, yetersizligi
olan tiim bireylerin Fen Bilimleri 6gretimine dahil edilmesi, 6gretimsel destegin ve uygun
O0gretim yontemlerinin saglanmasi gerekmektedir (Karaer & Melekoglu, 2020; Mastropieri &
Scruggs, 1992). Fen Bilimleri dersinin 6zel gereksinimli 68rencilere 6gretilmesinde, islevsel
akademik becerilerin 6gretiminde kullanilan; kiigiik grup oOgretimi, gozleyerek ogrenme,
hedeflenmeyen bilgi 6gretimi, akran modelligi ve akran 6gretimi yontemleri, dogrudan 6gretim
yontemi ve yanlissiz Ogretim yontemlerinden tepki ipuc¢larinin kullanildigi yontemler
kullanilmaktadir (Batu, 2008).

Havva Aysun Karabulut, Ahmet Serhat Ugar, Kadriye Ucar
Tirkiye’'de 6zel gereksinimli 6grencilerle Fen Bilimleri 6gretimine iligkin yapilan arastirmalarin gézden gegirilmesi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2021 | Cilt 4 | Say1 1 | Sayfa 62-85 65

Page 62-85 | Issue 1 | Volume 4 | 2021 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Fen Bilimleri dersi bilissel performansi gerektirdigi ve soyut fen kavramlarini icerdiginden
dolay1 6zel 6grenme glicliigu, zihin yetersizligi, gorme ve isitme yetersizligi ve otizm spektrum
bozuklugu gibi 6zel gereksinimli 6grencilerin genellikle zorlandig1 dersler arasinda yer
almaktadir (Bringham, Scruggs & Mastropieri, 2011). Ozel gereksinimli 6grencilerin yetersizlik
tlirlerine bagh olarak Fen Bilimleri dersine iliskin performanslarinin degisiklik géstermesinin
yani sira tipik gelisim gosteren akranlarinin altinda performans sergiledikleri de bilinmektedir
(Wagner, Newman, Cameto & Levine, 2006). Bu performans farkliligi biiyiik o6l¢liide fen
bilimlerinin iceriginin karmasik ve soyut olmasinin yani sira kendine ait fen terimlerini
icermesinden kaynaklanmaktadir (Brigham vd., 2011; Grillo & Diker, 2013). Ayrica 0zel
gereksinimli 6grencilerin problemli davranislar sergileyebilmeleri, dikkat siirelerinin az olmasi
ve okuma yazma performanslarinda karsilasilan sorunlar da fen bilimlerindeki basarilarini
olumsuz etkileyebilmektedir (Yilmaz, 2017). Bu basarisizliklarin nedenleri 6g8rencilerin fikir
tiretme ve bilissel hiz, neden-sonug iliskisi kurma, dil, iletisim ve isitsel algilama, hafiza ve
o0grenme ve gorsel algilamada, belirli dilizeyde siirhiliklar gostermelerinden de
kaynaklanmaktadir (Ferndndez-Lépez, Rodriguez-Fortiz, Rodriguez-Almendros, Martinez-
Segura, 2013; Ozokeu, 2013; Sheriff ve Boon, 2014).

Uluslararasi raporlarda Fen Bilimleri 6gretiminin 6zel gereksinimli 6grencilerin daha az ilgi
duyduklar1 bir egitim alani oldugu ve bu durumun degistirilmesine yonelik ¢alismalara
gereksinim oldugu vurgulanmaktadir (European Commission, 2007; OECD, 2006). Ozel
gereksinimli 6grencilerin fen bilimlerine olan ilgisini arttirmak ve aktif bicimde yararlanmalarini
saglamak icin bireysel farkliliklarini géz 6niine alan, uygun tinite ve amaglar1 barindiran, etkili
materyallerin kullanildigi ve o6gretim diizenlemelerini iceren bireysellestirilmis egitim
programlarinin gelistirilmesi ve ortam diizenlemeleri g6z Oniine alinarak uygulanmasi
onerilmektedir (Giizel Ozmen vd., 2002; Mete, 2016). Bu diizenlemeler gdz Oniinde
bulunduruldugunda o6zel gereksinimli bireylerin fen bilimlerine iliskin ilgilerinin,
motivasyonlarinin ve akademik basarilarinin artirilmasina yonelik c¢alismalarin yapilmasinin
gelecek calismalar icin temel olusturacagi diisiiniilmektedir (Karaer ve Melekoglu, 2020).

Ulusal alanyazinda 6zel gereksinimli 68rencilerle Fen Bilimleri 6gretimine yonelik ¢alismalar yer
almaktadir. Ancak alanyazinda 6zel 6grenme glicliigli olan 6grencilere yonelik Fen Bilimleri
O0gretimini konu alan ¢alismalarin degerlendirildigi bir derleme calismasina rastlanmamistir
(Karaer & Melekoglu, 2020). Calismanin bulgular 6zel 6grenme giicliigli olan 6grencilere Fen
Bilimleri 6gretimi ile ilgili calismalarin genellikle yabanc iilkelerde yapildigim1 ve Tiirkiye'de
herhangi bir miidahale ¢aligmas1 yapilmadigini ortaya koymugtur. Ozel gereksinimli bireylerin
egitimi yasamlarini bagimsiz idame ettirebilecekleri bilgi ve becerilerin kazandirilmasi temeline
dayanir (Cavkaytar, 2000). Fen bilimlerinin iceriginin bireyi ve ¢evreyi tanimayi icererek pek
¢ok bilgi ve beceriyi barindirmasi bu alam 6zel gereksinimli bireyler icin olduk¢a 6nemli
kilmaktadir. Bu baglamda 6zel gereksinimli bireylerin toplumsal yasama katiliminin saglanmasi
ve bagimsiz yasam becerilerinin gelistirilmesi noktasinda 6énemli oldugu disiiniilmektedir. Bu
calismada tlkemizde 2000-2020 yillarinda 6zel gereksinimli 6grencilerle Fen Bilimleri
O0gretimine yonelik gerceklestirilen arastirmalarin, arastirmalarda kullanilan arastirma
modelleri, bagiml ve bagimsiz degiskenler, katilimcr 6zellikleri, veri toplama araglari, izleme ve
genelleme calismalari, glivenirlik ve sosyal gecerlik calismalari gibi temel kategoriler agisindan
incelenerek var olan durumun ortaya koyulmasi amaglanmaktadir. Bu baglamda g¢alismanin
arastirmacilara ve uygulamacilara genel bir bakis a¢is1 saglayacag: ve konu ile ilgili gereksinim
duyulan yonleri ortaya ¢ikararak ileri arastirmalara katki saglayacag: diistintilmektedir. Yapilan
bu c¢alisma fen bilimlerinde yapilan arastirmalar ile ilgili bilgi vermenin yani1 sira
arastirmacilarin benzer calismalar yapmasindan kacinarak yeni fikirler iiretmelerine de firsat
saglayacagl diisiiniilmektedir.
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YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma 2000-2020 yillar1 arasinda iilkemizde 6zel gereksinimli 6grencilere Fen Bilimleri
O0gretimine yonelik arastirmalarin ¢esitli degiskenler acisindan gozden gecirildigi bir derleme
calismasidir. Derleme calismalar: arastirma konusuna iliskin yapilan arastirmalarin belirlenen
Olclitlere gore siniflanmasi ve degerlendirilmesi biciminde gerceklestirilen calismalardir.
Alanyazina toplu bir bakis acisi sunmanin yani sira arastirmacilara ayni calismalarin tekrar
edilmesi yerine yeni c¢alismalara yonlendirme islevine sahiptir (Cresswell, 2013; Herdman,
2006). Derleme c¢alismalari dykiilendirme incelemesi, meta analiz ve betimsel tarama gibi farkli
modeller kullanilarak gerceklestirilebilmektedir. Bu c¢alismada betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Sistematik tarama ile baslayan bu modelde belirlenen arastirmalarin 6zelliklerine
gore kodlamasi gerceklestirilerek veriler okuyucuya sunulur (King & He, 2008).

Gozden Gegirme Icin Kabul Olgiitleri

Alanyazinda 6zel gereksinimli 6grencilere Fen Bilimleri 6gretimine yonelik gerceklestirilen
calismalarin bu arastirma kapsaminda ele alinabilmesi i¢in bazi olgiitler goz oOniinde
bulundurulmustur. Bu 6lgiitler; a) arastirmalarin 2000-20020 yillar1 arasinda gergeklestirilmis
olmasi, b) arastirmalarin 6zel gereksinimli bireylerle gerceklestirilmis olmasi, c) o6zel
gereksinimli bireylere Fen Bilimleri 6gretimini konu almasi, d) yiiksek lisans/doktora tezi ya da
hakemli bir dergide yayimlanmis olmasi e) elektronik veri tabanlarinda erisilebilir olmasi f)
calismalarin  Tiirkiye’de  gerceklestirilmis  olmasidir.  Ozel gereksinimli  bireylerle
gerceklestirilmis olmasi 6l¢iitii kapsaminda zihin yetersizligi, isitme yetersizligi, istlin yetenek,
otizm, yaygin gelisimsel bozukluk, gérme yetersizligi ve 6grenme giicliigii olan bireylerle
gerceklestirilen calismalar degerlendirmeye alinmistir.

Veri Toplama ve Analiz Siireci

Arastirma kapsamina dahil edilecek ¢alismalari belirlemek tizere ilk olarak sistematik bir sekilde
elektronik veri kaynaklarinda taramalar yapilmistir. Ozel gereksinimli 6grencilere Fen Bilimleri
Ogretimine yoOnelik arastirmalar1 tarama siireci Ulusal ve Akademik Ag ve Bilgi Merkezi
(ULAKBIM), Google Akademik, Ulusal Tez Merkezi, veri tabanlarindan “Fen Bilimleri
egitimi/6gretimi”, “6zel gereksinimli birey”, “zihin yetersizligi”, “zihin engeli”, “otizm”, “otistik”,
“yaygin gelisimsel bozukluk”, “isitme yetersizligi”, listiin yetenek/zeka”, “gérme yetersizligi”,
“0grenme glicliigii”, “coklu yetersizlik” anahtar kelimeleri birlikte ya da yalniz kullanilarak
gerceklestirilmistir. Tarama 2000-2020 yillar1 ile sirh tutulmustur. Ayrica ulasilan
arastirmalarin kaynakgalar1 da incelenerek tekrar tarama calismalar gergeklestirilmistir. Bu
taramalar sonunca toplam 37 arastirma belirlenmistir. Bu arastirmalar gézden gecirme icin
belirlenen oOlgiitler 1s18inda incelenerek 25 arastirmanin derlemeye dahil edilmesine karar
verilmistir.

Arastirmalar nicel arastirmalar ve nitel arastirmalar olmak iizere iki bashik altinda analiz
edilmistir. Tek denekli arastirmalar bagimsiz degiskenin arastirmacinin kontroliinde olmasi yani
yansiz atama ile belirlenmemesi nedeniyle yar1 deneysel arastirmalar icerisinde yer almaktadir
(Tekin-iftar & Kircaali-Iftar, 2012). Bu nedenle tek denekli arastirmalar nicel arastirmalar
kapsaminda degerlendirilmistir. Nicel arastirmalar kapsamina alinan ¢alismalar; ydntem,
bagimlh ve bagimsiz degiskenler, katiimcilar ve ozellikleri, veri toplama araclari, gézlemciler
arasi glvenirlik/uygulama giivenirligi, izleme/genelleme verileri, sosyal gecerlik ve bulgular
incelenerek kategoriler olusturulmustur. Nitel arastirmalar kapsamina alinan g¢alismalar ise;
arastirma amaci, arastirma modeli, katihmcilar ve 6zellikleri, arastirmalarda kullanilan veri
toplama araglari ve bulgular basliklar altinda incelenmistir.

Arastirmanin kodlama giivenirligi icin ilk olarak ulasilan ¢alismalar1 belirlenen tema ve alt
temalara iliskin kodlama anahtarlarinin basliklar1 ve bunlara iliskin bir kodlama formu
olusturulmustur. Bu form ile kodlayicilar arasi1 giivenirlik hesaplanmistir. Kodlayicilar arasi
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giivenirlik verisinin hesaplanmasinda “Goriis birligi / Goris birligi + Goriis ayrilign X 100”
formiilii kullanilmistir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2012). Kodlama formlarina iliskin tutarhilik
incelenerek yapilan degerlendirme sonucunda kodlama gilivenirligi ylzdesi %100 olarak
bulunmustur.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma sistematik alan yazin taramasi, dokiiman inceleme ¢alismasi oldugu i¢in Etik Kurul Izni
alinmasini gerektiren ¢alismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul Izni beyan
edilmemistir.

BULGULAR

Gergeklestirilen alanyazin taramasinda ifade edilen Olglitlere gore 25 arastirma
degerlendirmeye alinmistir. Arastirmalar temelde iki kategoriye ayrilmistir. a) Fen Bilimleri
ogretimine iliskin yapilan nicel arastirmalar ve b) Fen Bilimleri 6gretimine iliskin yapilan nitel
aragtirmalar olarak belirlenmistir. ilk kategoride Fen Bilimleri 6gretimine iliskin yapilan nicel
arastirmalar kapsaminda 18 arastirma (Akman-Yozgat vd, 2018; Bilen, 2011; Bilgic & Safak,
2020; Camli-Erdogan & Kahveci, 2015; Cevik, 2016; Cikili, 2016; Demir, 2008; Elmaci, 2018; ilik,
2009; Kanli & Emir, 2013; Kaplan, 2011; Karabulut, 2020; Karakog, 2016; Kaya, 2016; Kocadag,
2009; Oner, 2018; Sazak- Pinar & Merdan, 2016; Tiirker & Ciftci-Tekinarslan, 2020), ikinci
kategoride Fen Bilimleri 68retimine iliskin yapilan nitel arastirmalar kapsaminda yedi arastirma
(Ates & Ozarslan, 2014; Capraz, 2016; Demircioglu & Kavgaci, 2020; Denizli, 2015; Er-Nas vd.,,
2019; Mete, 2016; Sola-Ozgiic, 2015) incelenmistir. Fen bilimleri 6gretimine iliskin yapilan nicel
arastirmalar incelenen degiskenler bakimindan ele alinarak Tablo 1'de, Fen Bilimleri 6gretimine
iliskin yapilan nitel aragtirmalar ise Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 1
Fen Bilimleri Ogretimine Iliskin Yapilan Nicel Arastirmalar
. Denekler ve - o, - - Veri Toplama ; GAG/
Kaynak Yontem Ozellikleri Bagimlh Degisken Bagimsiz Degisken Araclari I/G UG SG Bulgular
Ogrencilerin
Tek denekli . . ..K“fbf’.‘%am“ Yagam . Kurbaganin yasam Dogrudan ogr.etm} yonterfn. 11.e
o 3 6grenci Dongiisti” konusundaki o AV e sunulan sematik diizenleyicinin
Bilgic & arastirma o . Dogrudan 6gretim dongiisii dlgii araci, . 2 N,
N ) 10-11 yas bilgileri sema lizerinden N . W O E/E E/E E kurbaganin yasam dongiisii
Safak, 2020 yontemi o . | yontemi giivenirlik ve sosyal K 55 etil . Kili
(KACYM) CYy dogru bir sirayla gecerlik formlar1 onusunun 6gretilmesinde etkili
anlatarak yerlestirme oldugu belirlenmistir.
diizeyleri
Dogrudan 6gretim yonteminin
Tek denekli . . Dogrudan 6gretim Sindirim sistemi ve tabletli ve tabletsiz sunumunun
4 o6grenci T R L. . ) . oo .
Karabulut, arastirma Solunum ve sindirim yonteminin tabletli solunum sistemi ZY olan 6grencilere solunum
N ) 11-12 yas . . . . E/E E/E E . . o e .
2020 yontemi HDZY sistemleri konulari ve tabletsiz mobil uygulamalari, sistemi ve sindirim sistemi
(UDUM) sunumu formlar konularinin 6gretiminde etkili
bulunmustur.
DOgr.l.ldan ogretim Ogretim planlars, Dogrudan égretim yontemiyle
. . yontemi ve o . 9
Tirker & Tek denekli o . . e 6gretmen goriisme tanilayici dallanmis agag
e 1 68renci Besinlerin sindirimi ve tanilayici N e
Ciftci- arastirma N o formu, 6n test-son tekniginin birlikte kullanilmasi
. N : 11 yas viicudumuzda bosaltim dallanmis aga¢ . H/H E/E E o e
Tekinarslan, yontemi ! araglari, veri kayit sadece dogrudan 6gretim
HDZY konulari alternatif . g .
2020 (UDUM) N . formlari, sosyal yonteminin kullanilmasina gore
degerlendirme : o
o gecerlik formu daha verimli bulunmustur.
teknigi
Uc boyutlu Element
Tek denekli . . Maddenin yapis1 ve materyal simgelerinin 6lgiit Kaynastirma 6grencilerine Fen
Akman- 3 6grenci . O . y N o1 e o «
arastirma o6zellikleri tinitesindeki kullanilarak bagiml 6l¢me Bilimleri 6gretiminde dogrudan
Yozgat vd, N : 14-15 yas R . . E/E E/E H O . s o
2018 yontemi HDZY ilk yirmi elementin uygulanan aracinin maketi, O0gretim yonteminin etkili oldugu
(KACYM) isimleri dogrudan anlatim element tombalasi, belirlenmistir.
yOntemi carki ve bulmacasi
T:rlzldg?;l;h 3 0grenci Karisimlarin ayrilmasi Egiz)lidgljﬁﬁlli Karisimlarin Video destekli resimli etkinlik
Elmaci, 2018 yérsltemi 13 yas ile ilgili Fen Bilimleri cizelgesi ile ayrilmasi deney E/E E/H E cizelgesi yonteminin etkili oldugu
(KACYM) OSB deneyleri d@retim malzemeleri, formlar gorilmiistiir.
Tek denekli s . Soru listesi, ders Canhilarin ve bitkilerin
arastirma 2 ogrenci Canlilarin ve bitkilerin Bilgisayar destekli lanlari, bilgisayar simiflandiriimasi konusunun
Oner, 2018 a3 : Ortaokul ) glsayar ¢ . p , Drsisay E/H H/H H 6gretiminde bilgisayar destekli
yontemi HDZY siniflandirilmasi konusu O0gretim yontemi destekli 6gretim 3retimin etkili oldusu
(KACYM) materyalleri g g

belirlenmistir.
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i Denekler ve o . - -, . ; GAG/
Kaynak Yoéntem Ozellikleri Bagiml Degisken Bagimsiz Degisken Veri Toplama Araglari 1/G UG SG Bulgular
Denev éncesi Insan ve cevre PTOY’nin 6zel gereksinimli
. ey 8 6grenci konusu, . . ogrencilerin Fen Bilimleri
Cevik, yontem . L _— Proje tabanli Bagar testi, tutum < e .
2016 (Tek gruplu 6n test Ilkokul ogrencilerin Fen s8renme vaklasimi Slcesi. eérisme formu H/H H/H H basarisini arttirdigl ve 6grenci
son%es?modeli) HDZY Bilimleri dersine & yaxias segl, gorus tutumlarini olumlu etkiledigi
yonelik tutumlari belirlenmistir.
Dogrudan dgretim Ogretmep goriisme Dogrudan ve sematik
. . . : . . - - . formu, Iskelet ve diizenleyiciler ile hazirlanan
Tek denekli 2 0grenci Iskelet sistemi ve yontemi ve sematik : - e
Cikily, - . ) . . L solunum sistemi 0gretim programinin solunum ve
arastirma yontemi 12-13 yas solunum sistemi diizenleyiciler ile " P E/H E/E H AT .
2016 PV onkosul listesi, dl¢iit sindirim sistemleri konularinin
(UDUM) HDZY konular1 yapilan 6gretim - 1 e . a1 -
uveulamalar: bagiml 6l¢ii araglari, ogretilmesinde etkili oldugu
e glivenirlik formu belirlenmistir.
Arastirmaya dayali 6grenme
I yaklasiminin gérme yetersizligi
39 6grenci Surtzl:amgg’"irrﬁzeyon Deneysel islemler testi olan 6grencilerin deneysel islem
Karakog, Yar1 deneysel g gozu Rehberli kesfetme ysel 13 . becerilerini kazanmalarina ve fen
N 4.ve 5. smif konular1 ve Fen . akademik basar testi, E/H E/H H i . . e 1
2016 yontem e . . modeli P P Bilimleri dersine yonelik
GY Bilimleri dersine fen bilgisi tutum o6lcegi L
Snelik tutum tutumlarini gelistirmede
Y geleneksel 6gretim yaklasimina
gore etkili oldugu gorilmiistiir.
Degerlendirme formlari, SBSOY’nin hafif diizeyde zihinsel
Kaya, Tek den?kll . 3 0grenci Canli-cansiz Sabit bekleme siireli resimli kartl.ar, yetersizligi olan 6grencilerin
2016 arastirma yontemi 10 Yas Kavramlari Saretim véntemi performans belirleme E/H H/E H canli-cansiz kavraminin
(KACYM) HDZY g y formu, uygulama ogretiminde etkili oldugu
giivenirligi formlari bulunmustur.
Sazak- . . . Grafik e Deneklerin sindirim sistemi
Tek denekli 3 6grenci . - Ders plani, 6gretim oo
Pinar & N . s diizenleyicilerle . konusunun kavram bilgisini %90
arastirma yontemi 10-11 Yas Sindirim kavrami . o materyalleri, konu E/E E/E E o o
Merdan, (KACYM) 0SB sabit bekleme stireli analizi. kavit cizeleesi ve lizeri dogruluk diizeyinde
2016 6gretim yontemi s Kayitglzelg kazandiklar1 goriilmiistiir.
Camli- Deneysel yontem Hazirlanan programin fen
Erdogan cneysely 21 6grenci Farklilastirilmig - anan progra o
(On test-Son test . . . . PR bilimlerine iliskin 6grencilerin
& 5. sinif Tutum diizeyleri diinya giines ve ay Fen tutum o6lcegi H/H H/H H N
Kahveci kontrol grubu oy iinitesi tutumunu olumlu yénde
2015 ’ modeli) etkiledigi belirlenmistir
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Tablo 1 (devam ediyor)
Fen Bilimleri Ogretimine Iliskin Yapilan Nicel Arastirmalar

. Denekler ve - - - -, Veri Toplama ; GAG/
Kaynak Yontem Ozellikleri Bagimli Degisken Bagimsiz Degisken Araclari I/G UG SG Bulgular
Hazirlanan programin
Kanh & Deneysel yontem 48 6grenci Bagar1 ve Yaratici Farklilastirilmig Basari testi, acik uglu ogrencilerin akademlvk -
. (On test-Son test - ; basarilarinin artmasini sagladig,
Emir, 6. sif Diistinme yasamimizdaki sorular, yaratici H/H H/H H - , X
kontrol grubu 5 N . e s - : yaraticl diisiinme diizeylerinde
2013 . UY ve NG Diizeyleri elektrik tinitesi diisiinme testi . - 9
modeli) anlaml bir fark saglamadigi
bulunmustur.
Bilen 34 6grenci Fen tutum olgeg;, Fen tutum olgegi, gig;;nglleglzefﬁrr;zu;g?irgﬁg
’ Nicel 4-8. smif Fen tutumlari Kolb 6grenme stili Kolb 6grenme stili H/H H/H H Insiyet, ogre .
2011 5 : : egitim diizeyine gore farklilik
Uy envanteri envanteri . A -
gosterdigi belirlenmistir.
Normal gelisim gdsteren
Kaplan 100 ogrenci Dinya, Temel astronomi Temel astronomi ogrencilerle kaynagtirma
2811 ’ Nicel Betimsel 11-13 yas Ay ve Glines ile bilgi testi (TABT) bilgi testi (TABT) H/H H/H H ogrencilerinin test basarilar
ZY ve NG ilgili kavramlar g g arasinda anlaml bir farklihk
oldugu goriilmiustir.
Tek denekli 3 bgrenci Glines sistemi Dogrudan 6gretim Acik uglu soru listesi Glines sistemi konusunun
flik, 2009 arastirma yontemi 14-15 yas kosnusu g 6nter§i ¢ cformlar ’ E/H H/H H 6gretiminde dogrudan égretimin
(KACYM) HDOG y etkili oldugu bulunmustur.
Deney 6ncesi . . ; P
o N 40 6grenci o o . Interaktif egitim uygulamalarinin
Kocadag, yonterr'll 4. simuf Gezegenimiz Bullvglsa.yar ?EStek.ll Olgiit bagiml testler E/H H/H H 6grenci basarisi lizerinde olumlu
2009 (Tek gruplu 6n test konusu ogretim yontemi L PP
. HDZY etkisi oldugu gorilmustir.
son test modeli)
Tek denekli Sindirim sistemi Basamaklandirilmis 6gretim
Demir, arastirma yontemi 3 6grenci Sindirim sistemi =~ Basamaklandirilmis organlari dl¢li H/H H/H H yonteminin sindirim sistemi
2008 (A-B deseni) Y organlar1 6gretim yontemi aragclari, 6gretim organlar1 6gretiminde etkili

materyalleri

oldugu bulunmustur.

Not: i: izleme, G: Genelleme, GAG: Gozlemciler Arasi Giivenirlik, UG: Uygulama Gilivenirligi, SG: Sosyal Gegerlik, E: Evet, H: Hayir, CY: Coklu Yetersizlik, ZT: Zihin
Yetersizligi, HDZY: Hafif Diizey Zihin Yetersizligi, 0SB: Otizm Spektrum Bozuklugu, HDOG: Hafif Diizey Ogrenme Giicliigii, GY: Gérme Yetersizligi, UY: Ustiin Yetenek,
NG: Normal Gelisim, KACYM: Katilimcilar Arasi Coklu Yoklama Modeli, UDUM: Uyarlamali Déniistimlii Uygulamalar Modeli
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Tablo 2
Fen Bilimleri Ogretimine Iliskin Yapilan Nitel Arastirmalar
Kaynak Arastirmanin Amaci Yontem Katihmcilar ve Ozellikleri ~ Veri Toplama Araglari Bulgular
Demircioglu Zihinsel yetersizlige sahip grencilerin dogal 15 dgrenci 17 tane resimli ka.rt ve Ogrenc1ler¥n gunl.ul'< hayatlarinda k"alrg.}lastlgl
. " e . Durum Anaokulu-Ortaokul bu kartlardaki sesleri daha iyi algiladiklari, giinliik
& Kavgaci, ve yapay sesleri kaynagiyla iligkilendirme e . .. .
N L ; . calismasi Hafif diizey zihin gorsellere uygun hayatlarinda karsilasmadiklari sesleri
2020 diizeylerinin belirlenmesi. s o pes . . e
yetersizligi sesler tanimada gii¢liik ¢ektikleri tespit edilmistir.
Tartisma y(v)n.terr“u ve zengmles.tmlmm gé},l 1ma 12 6grenci Coa Fen deneyleri kilavuzu 6grencilerin kavramsal
Er-Nas vd,, yapragl ile “Fen Deneyleri Kilavuzu Durum Kavrama testi, ¢izim L o 9
o o Ortaokul C anlamalari lizerinde olumlu etkilerinin oldugu
2019 hazirlamak, uygulamak ve 6grencilerin calismasi i e testi, goriisme formu ) .
o Ogrenme giigligi belirlenmistir.
kavramsal anlamalarina etkisini incelemek
. . Bireysellestirilmis < T C
4 6grenci eBitim programi Dogrudan 6gretim yonteminin zihinsel
Capraz, 2016 Maddenin hallerinin 6gretiminde dogrudan Durum 10-15 yas g (BFI)EP)g yetersizligi olan 6grencilere bazi maddelerin
praz, 0gretim yonteminin etkililiginin belirlenmesi calismasi Hafif ve orta diizey zihin birevselle ti'rilmi “kati-s1vi-gaz” hallerinin 6gretiminde etkili ve
yetersizligi ey 3 > kullanislh bir yéntem oldugunu belirlenmistir.
6gretim materyalleri
“ ” O 3 6grenci Veri kayit formlari, Ogrencilerden ikisinin “Sert-Yumusak”
Sert-Yumusak” kavramlarinin 6gretiminde e e oo
< SRS C : Durum 15-16 yas goriisme formu, kavramlarini 6grendigi, fakat Down
Mete, 2016 dogrudan 6gretim yonteminin 6grenci basarisi 5 O o o O o
.o S : . calismasi Coklu yetersizlik 6gretim planlari, ders Sendromlu 6grencinin 6grenemedigi
izerine etkisinin belirlenmesi. e . . s
7 6gretmen ve uzman materyalleri belirlenmistir.
Fen Bilimleri dersi alan 6zel gereksinimli Z)?t%\roeknlfll Bilgi ihtiyacy, fiziksel altyap1 ve materyal
- 6grencilerin ve dersi veren 6gretmenlerin Durum . o . Ogretmen ve 6grenci yetersizligi, uzman destegi eksikligi, RAM
Denizli, 2015 . Lo . Gorme, zihin ve ortopedik . .  aer s 1 ioe
kaynastirma siirecindeki goriislerinin ve calismasi etersizlik anket formlari islevinin yetersizligi, is birliginin olmamasi vb.,
onerilerinin belirlenmesi. yerersiz . sorunlar yasandigl rapor edilmistir.
28 fen bilgisi 6gretmeni
12 68renci Go6zlem formlari,
A Fe.n ve T?kpolq]l d.ersn.nn maddey ! tanlyal.lm .13_}6 Yas. . gorusme forlr.n l?.rvl’.. Teknoloji destekli 6gretim etkinliklerinin
Sola-Ozgiig, isimli linitesine iliskin teknoloji destekli Eylem Hafif diizey zihin arastirmaci giinligi, o g ; N .
NV - L s . T N ogrencilerin akademik basarilarina 6nemli
2015 ogretim etkinliklerinin gelistirilmesi ve arastirmaslt yetersizligi resmi belgeler, kontrol O
T . . C oo o katkilar sagladig: goriilmiistiir.
uygulanmasi. 2 Zihin Engelliler listeleri, o6l¢iit bagimh
Ogretmeni test, giinliik plan
Ustiin zekal ve yetenekli 6grencilerin Fen i . N o i
s : . Deney dncesinde ve siirecinde 6grencilerin
Ates & Bilimleri laboratuvar uygulamalarinda dikkat . . . o - - . . .
“ A - . - Nitel 48 6grenci ¢ogunlugunun gilivenlik dnlemlerine dikkat
Ozarslan, ettigi glivenlik 6nlemleri, karsilastig1 durumlar — Anket formu o o A .
. A arastirma Ustiin yetenek ettigi ancak bazi 6grencilerin giivenlik
2014 ve laboratuvar giivenligine iliskin yapilmasi

gerekenler ile ilgili goriislerinin belirlenmesi.

onlemlerine dikkat etmedigi belirlenmistir.
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Fen Bilimleri Ogretimini Konu Alan Nicel Arastirmalara iliskin Bulgular

Arastirma yontemleri

Arastirma yontemleri incelendiginde 18 calismanin 11'inin tek denekli arastirma yontemleri
kullanilarak gerceklestirildigi belirlenmistir (Akman-Yozgat vd, 2018; Bilgic & Safak, 2020;
Cikili, 2016; Demir, 2008; Elmaci, 2018; ilik, 2009; Karabulut, 2020; Kaya, 2016; Oner, 2018;
Sazak- Pinar & Merdan,2016; Tiirker & Ciftci-Tekinarslan, 2020). Dort arastirmada (Camli-
Erdogan & Kahveci, 2015; Cevik, 2016; Kanli & Emir, 2013; Kocadag, 2009) deney oOncesi
yontemin kullanilmis, iki arastirmada (Bilen, 2011; Kaplan, 2011) nicel arastirma yoéntemleri, bir
arastirmada da (Karakog, 2016) yar1 deneysel yontemin kullanildigir goriilmiistiir. Arastirma
yontemlerine gore Fen Bilimleri o6gretimini konu alan nicel arastirmalar Sekil 1’de
gosterilmektedir.

Tek denekli arastirma yontemiyle desenlenen arastirmalarin yedisinde katilimcilar arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilirken (Akman-Yozgat vd, 2018; Bilgic & Safak, 2020; Cevik, 2016;
Elmaci, 2018; ilik, 2009; Kaya, 2016; Oner, 2018; Sazak- Pinar & Merdan,2016), iiciinde
uyarlamali dontsiimlii uygulamalar modeli (Cikili, 2016; Karabulut, 2020; Tiirker & Ciftci-
Tekinarslan, 2020), birinde ise A-B modelinin (Demir, 2008) kullanildig: tespit edilmistir. Tek
denekli arastirma yontemiyle desenlenen arastirmalar Sekil 2’de yer almaktadir.

Sekil 1
Arastirma Yéntemlerine Gore Fen Bilimleri Ogretimini Konu Alan Nicel Arastirmalar

B Tek Denekli Aragtirmalar M Deney Oncesi Yontem

B Nicel Arastirma Yontemleri # Yari Deneysel Yontem

Sekil 2
Tek Denekli Arastirma Modelleri

9%

® Katilimcilar Arasi Coklu Yoklama Modeli
® Uyarlamali Donastamiid Uygulamalar Modeli
% A-B Modeli
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Denekler ve ozellikleri

Arastirmalarda toplam 320 denegin yer aldif1 belirlenmistir. Incelenen arastirmalarda
deneklerin yaslar1 10 ile 15 arasinda degismektedir. Sahip olduklar: yetersizlik tiirleri ise zihin
yetersizligi, gorme yetersizligi, Ustiin yetenek, c¢oklu yetersizlik ve otizm spektrum
bozuklugudur. Arastirmalardaki katilimcilarin profilini olusturan bireylere bakildiginda dokuz
arastirmada zihin yetersizligi olan 6grencilerle (Akman-Yozgat vd, 2018; Cevik, 2016; Cikily,
2016; Demir, 2008; Karabulut, 2020; Kaya, 2016; Kocadag, 2009; Oner, 2018; Tiirker & Ciftci-
Tekinarslan, 2020), iki arastirmada {stiin yetenekli 6grencilerle (Bilen, 2011; Camli-Erdogan &
Kahveci, 2015), bir arastirmada (Kanli & Emir, 2013) iistiin yetenekli ve normal gelisim gosteren
ogrencilerle, bir arastirmada gorme yetersizligi olan o6grencilerle (Karakog¢, 2016), bir
arastirmada ¢oklu yetersizligi olan dgrencilerle (Bilgic & Safak, 2020), bir arastirmada zihin
yetersizligi ve normal gelisim gosteren 6grencilerle (Kaplan, 2011), iki arastirmada otizm
spektrum bozuklugu olan 6grencilerle (Elmaci, 2018; Sazak-Pinar &Merdan, 2016) ve bir
arastirmada da 6grenme giicliigii olan égrencilerle (ilik, 2009) calisildig1 goriilmektedir.

Bagiml degisken

Arastirmalarda kullanilan bagimh degiskenler; kurbaganin yasam doéngiisii, solunum sistemi,
sindirim sistemi, besinlerin sindirimi, vicudumuzda bosaltim, canllarin ve bitkilerin
siniflandirilmasi, maddenin yapisi ve oOzellikleri Unitesindeki ilk yirmi elementin isimleri,
karisimlarin ayrilmasi ile ilgili Fen Bilimleri deneyleri, insan ve gevre, 6grencilerin Fen Bilimleri
dersine yonelik tutumlari, iskelet sistemi, siirtiinme, erozyon ve ¢éziinme konulari, 6grencilerin
deneysel islem becerilerini kullanma diizeyleri ve Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlari, canli-
cansiz kavramlari, basari ve yaratici diistinme diizeyleri, fen tutumlari, Diinya, Ay ve Glines ile
ilgili kavramlar, giines sistemi, gezegenimiz ve sindirim sistemi organlar1 konularim1 6grenme
diizeyleridir.

Bagimsiz degisken

Arastirmalarda Fen Bilimleri konularinin 68retimi i¢in kullanilan yéntemler incelendiginde;
dogrudan 6gretim yontemi, dogrudan 6gretim yonteminin tabletli ve tabletsiz sunumu, tanilayici
dallanmis aga¢ alternatif degerlendirme teknigi, bilgisayar destekli 6gretim yontemi, video
destekli resimli ekinlik cizelgesi ile Ogretim, proje tabanli 6grenme yaklasimi, sematik
diizenleyiciler, rehberli kesfetme modeli, grafik diizenleyiciler, sabit bekleme siireli 6gretim
yontemi, farklilastirilmis diinya glines ve ay iinitesi, farklilastirlmis yasamimizdaki elektrik
tinitesi fen tutum olcegi, Kolb 6grenme stili envanteri, Temel astronomi bilgi testi (TABT) ve
basamaklandirilmis 6gretim yontemlerinin kullanildig: goriilmektedir.

Veri toplama araclari

Kullanilan araclar, arastirmalarin 6zelliklerine ve amaglarina gore c¢esitlenmektedir.
Arastirmalarda; kurbaganin yasam dongiisii 6lcii araci, sosyal gecerlik formlari, sindirim sistemi
ve solunum sistemi mobil uygulamalari, 6gretim planlari, 6gretmen goriisme formlari, 6n test-
son araglari, 6l¢iit bagimh 6l¢li araglari, veri kayit formlari, sosyal gecerlik formu, soru listesi,
bilgisayar destekli 6gretim materyalleri, element simgelerinin 6l¢iit bagimli 6lgme aracinin
maketi, element tombalasi, carki ve bulmacasi, karisimlarin ayrilmasi deney malzemeleri,
goriisme formu, tutum oOlgegi, basar testi, iskelet ve solunum sistemi 6nkosul listesi, uygulama
givenirliligi formu, deneysel islemler testi, akademik basar testi, fen bilgisi tutum O0lcegi,
degerlendirme formlari, resimli kartlar, performans belirleme formu, konu analizi, kayit
cizelgesi, acik uclu sorular, yaratict diisiinme testi, Kolb 6grenme stili envanteri, Temel
astronomi bilgi testi (TABT) ve sindirim sistemi organlar1 o6l¢cii araglart kullanilmistir.
Arastirmalarin ¢ogunda veri toplama araclarinin arastirmacilarin kendileri tarafindan
gelistirildigi goze carpmaktadir.
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Izleme ve genelleme verileri

Fen bilimleri 6gretimine yonelik yapilan arastirmalar izleme ve genelleme verileri bakimindan
gozden gecirildiginde; bes arastirmada (Akman-Yozgat vd, 2018; Bilgic & Safak, 2020; Elmaci,
2018; Karabulut, 2020; Sazak-Pinar & Merdan, 2016) hem izleme hem genelleme verileri
toplanirken, alt1 arastirmada (Cikili, 2016; ilik, 2009; Karakog, 2016; Kaya, 2016; Kocadag, 2009;
Oner, 2018) sadece izleme verilerinin toplandig1 alti arastirmada ise (Bilen, 2011; Caml-
Erdogan & Kahveci, 2015; Cevik, 2016; Demir, 2008; Kanli1 & Emir, 2013; Kaplan, 2011; Tiirker &
Ciftci-Tekinarslan, 2020) genelleme ve verilere iliskin bir bulgunun yer almadig1 belirlenmistir.

Goézlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi

Arastirmalar  gozlemciler arast gilivenirlik ve uygulama giivenirligi boyutunda
degerlendirildiginde alt1 arastirmada (Akman-Yozgat vd, 2018; Bilgic & Safak, 2020; Cikili, 2016;
Karabulut, 2020; Sazak- Pinar & Merdan, 2016; Tiirker & Cift¢i-Tekinarslan, 2020) hem
gozlemciler aras1 giivenirlik hem de uygulama gilivenirligi verisi toplandigi, iki arastirmada
(Elmaci, 2018; Karakocg, 2016) sadece gozlemciler arasi glivenirlik, bir arastirmada da (Kaya,
2016) sadece uygulama giivenirligi verileri toplandigi goriilmiistiir. Sekiz arastirmada ise (Bilen,
2011; Camli-Erdogan & Kahveci, 2015; Cevik, 2016; Demir, 2008; ilik, 2009; Kanl & Emir, 2013;
Kaplan, 2011; Kocadag, 2009; Oner, 2018) gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi
verilerinin toplanmadig tespit edilmistir.

Sosyal gecerlik

Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik Fen Bilimleri 6gretimine yonelik calismalar incelendiginde
dikkat ¢eken bir bulgu da arastirmalardan sadece besinde (Bilgic & Safak, 2020; Elmaci, 2018;
Karabulut, 2020; Sazak- Pinar & Merdan,2016; Tirker & Ciftci-Tekinarslan, 2020) sosyal
gecerlik verisinin toplanmis olmasidir. Diger 20 arastirmada ise (Akman-Yozgat vd, 2018; Bilen,
2011; Camli-Erdogan & Kahveci, 2015; Cevik, 2016; Cikili, 2016; Demir, 2008; Ilik, 2009; Kanh
ve Emir, 2013; Kaplan, 2011; Karakog, 2016; Kaya, 2016; Kocadag, 2009; Oner, 2018) sosyal
gecerlik verisi toplamaya iliskin herhangi bir bilginin yer almadig1 gériilmiistiir.

Bulgular

Alanyazinda yer alan 6gretim yontemlerinin etkililiginin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen
arastirmalarin hepsinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (Akman-Yozgat vd, 2018; Bilgi¢ &
Safak, 2020; Cevik, 2016; Demir, 2008; Elmaci, 2018; ilik, 2009; Kaya, 2016; Oner, 2018; Sazak-
Pinar & Merdan, 2016). iki égretim yénteminin etkililigini karsilastiran calismalarda ise
Karabulut (2020) arastirmanin verimlilik bulgularina bakildiginda katilimcilarin tgiinde,
hedeflenen konularda yeterlilik 6l¢iitii saglanana kadar diizenlenen oturum sayisi ve yeterlilik
Olclitli saglanana kadar gergeklestirilen deneme sayisi acisindan anlamh bir fark gériilmedigi;
katiimcilardan birinde ise dogrudan 6gretim yonteminin tabletli sunumunun daha verimli
oldugu gorilmistir. Hata sayist acgisindan katilimcilardan ikisinde dogrudan 6gretim
yonteminin tabletli sunumunun dogrudan 6gretim yonteminin tabletsiz sunumuna gore daha
verimli oldugu; diger iki katilimcida ise dogrudan 6gretim yonteminin tabletsiz sunumunun
dogrudan 6gretim yoOnteminin tabletli sunumuna gore daha verimli oldugu belirlenmistir.
Ogretim siireleri acisindan ise, dogrudan 6gretim yénteminin tabletli sunumunun ii¢ katilimcida
daha az siirede 6gretimle gerceklestirildigi goriilmiistiir. Tiirker ve Ciftci-Tekinarslan (2020)
arastirmasinda dogrudan O6gretim yontemiyle tanilayici dallanmis aga¢ tekniginin birlikte
kullanilmasinin, sadece dogrudan 6gretim yonteminin kullanilmasina goére daha verimli oldugu
belirlenmistir. Cikili (2016), arastirmasinda Fen Bilimleri konularinin 6gretiminde sematik
diizenleyiciler ile dogrudan 6gretim yonteminin etkililik acisindan farklilasmadig: ve kalicihigin
devam ettirmesi agisindan da farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

Cevik (2016) arastirmasinin bulgusuna bakildiginda PTOY’nin 6zel gereksinimli 6grencilerin Fen
Bilimleri basarisini arttirdigini; Karakog (2016) arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin gérme
yetersizligi olan 68rencilerin deneysel islem becerilerini kazanmalarina ve Fen Bilimleri dersine
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yonelik tutumlarini gelistirmede geleneksel 6gretim yaklasimina gore daha etkili oldugu; Camli-
Erdogan ve Kahveci (2015) hazirlanan programin fen bilimlerine iliskin 6grencilerin tutumunu
olumlu yoénde etkiledigini belirlenmistir. Kanli ve Emir (2013) ise arastirmasinda hazirlanan
programin Ogrencilerin akademik basarilarinin artmasimi sagladigini buna karsin yaratici
diisinme diizeyleri iizerinde anlamli bir fark saglamadigin1 belirtmistir. Bilen (2011)’'in
arastirma bulgularina bakildiginda 6grencilerin fen tutumlarinin cinsiyet, 6grenme stili ve aile
egitim diizeyine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. Son olarak Kaplan (2011) arastirmasinda
normal gelisim gosteren 6grencilerle kaynastirma 6grencilerinin test basarilari arasinda anlaml
bir farklilik oldugu sonucuna ulasmistir.

Fen Bilimleri Ogretimini Konu Alan Nitel Arastirmalara iliskin Bulgular

Arastlrmanm amaci

Demircioglu ve Kavgaci (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada zihin yetersizligi olan
ogrencilerin ses kaynaklarini iliskilendirme diizeylerinin belirlenmesi, Er-Nas vb., (2019)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada fen deneyleri kilavuzunun hazirlanip uygulanmasi ve
ozel gereksinimli 68rencilerin kavramsal anlama diizeylerine olan etkisini degerlendirmek ve
Capraz (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada maddelerin hallerinin 6gretiminde
dogrudan 6gretiminin etkililigi ve kullanighliginin tespit edilmesi amaglanmistir. Mete (2016)
zihinsel yetersizlige sahip olan o6grencilere “Sert-Yumusak” kavramlarinin o6gretiminde
dogrudan 6gretim yontemin etkililigini belirlemeyi ama¢lamistir. Denizli (2015) Fen Bilimleri
dersi alan 6zel gereksinimli 6grencilerin ve dersi veren 6gretmenlerin kaynastirma siirecindeki
goriislerinin ve o6nerilerinin belirlenmesini, Sola-Ozgiic (2015) Fen ve Teknoloji dersinin
maddeyi taniyalim isimli linitesine iliskin teknoloji destekli 68retim etkinliklerinin gelistirilmesi
ve uygulanmasini, Ates ve Ozarslan (2014) ise iistiin zekah ve yetenekli 6grencilerin Fen
Bilimleri laboratuvar uygulamalarinda dikkat ettigi glivenlik 6nlemleri, karsilastigi durumlar ve
laboratuvar giivenligine iliskin yapilmasi gerekenler ile ilgili gorislerinin belirlenmesini
amaglamistir.

Arastirma yontemi

Fen Bilimleri 6gretimine yonelik nitel arastirma yontemlerinin kullanildig1 arastirmalarin buyiik
¢ogunlugu durum calismasi ile gerceklestirilmistir. Fen Bilimleri 6gretimine yonelik durum
calismasi ile gergeklestirilen alti1 tane arastirma (Demircioglu & Kavgaci, 2020; Er-Nas vb., 2019;
Capraz, 2016; Mete, 2016; Denizli, 2015; Ates & Ozarslan, 2014) ve eylem arastirmasi ile
gerceklestirilen bir tane arastirma (Sola-Ozgiic, 2015) oldugu belirlenmistir.

Katilimcilar ve ézellikleri

Arastirmalarda toplam 144 katilimcinin yer aldigi belirlenmistir. Arastirmalardaki katilimcilarin
107’sini 6grenciler, 37’sini 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmalarin 6grenci katilimcilarini
yaslar1 10 ile 16 arasinda degisen zihin yetersizligi, 6grenme giicliigii, ortopedik yetersizligi,
istiin yetenekli ve ¢oklu yetersizligi olan 0Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmalar
katilimcilarinin yetersizlik tiirleri bakimindan incelendiginde, ii¢ arastirmanin zihin yetersizligi
olan o6grencilerle (Demircioglu & Kavgaci, 2020; Capraz, 2016; Sola-Ozgiic, 2015); bir
arastirmanin 6grenme gulgliigii olan 6grencilerle (Er-Nas vb., 2019), bir arastirmanin gérme,
zihin ve ortopedik yetersizligi olan ogrencilerle (Denizli, 2015), bir arastirmanin ¢oklu
yetersizligi olan Ogrencilerle (Mete, 2016) ve bir arastirmanin da istiin yetenekli olan
ogrencilerle (Ates ve Ozarslan, 2014) gergeklestirildigi goriilmektedir.

Veri toplama araclari

Kullanilan veri toplama araclari gergeklestirilen arastirmalarin amaglari dogrultusunda gesitlilik
gostermektedir. Arastirmalarda goériisme formlari, gézlem formlari, resimli kartlar ve bu
kartlardaki gorsellere uygun sesler, kavrama testi, cizim testi, BEP, bireysellestirilmis 6gretim
materyalleri, sert-yumusak kavramlari veri kayit formlari, 6gretim planlari, ders materyallersi,
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O0gretmen ve 6grenci anket formlari, arastirmaci giinliigii, resmi belgeler, kontrol listeleri, 6l¢iit
bagimli test, giinliik plan, temel astronomi bilgi testi (TABT) ve video kayitlar1 kullanilmistir.

Bulgular

Demircioglu ve Kavgaci (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirma bulgular1 zihinsel
yetersizligi olan bireylerin giinliik yasamlarinda duyduklar1 sesleri iyi algiladiklarin
gostermektedir. Ayrica bu bireylerin giinlik yasamlarinda daha az duyduklar1 ya da hig
duymadiklar sesleri tanimada zorlandiklar1 ifade edilmektedir. Er-Nas vd., (2019) tarafindan
gerceklestirilen arastirma bulgular1 6grenme gii¢liigii olan 6grencilere yonelik hazirlanan deney
kilavuzunun 6gretim siirecine olumlu etkilerinin oldugu gostermektedir. Capraz (2016)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada maddenin hallerinin 6gretiminde kullanilan dogrudan
o0gretimin zihin yetersizligi olan bireylerle olumlu sonuglar verdigi, Mete (2016) tarafindan
gerceklestirilen arastirmanin bulgular ise iki 6grencinin istenilen kavramlar1 edinirken bir
o0grencinin edinemedigini gostermektedir. Denizli (2015)'nin arastirma bulgularina
baktigimizda ogretmenlerin bilgi ihtiyaci, materyal yetersizligi, ilgili uzmanlarin desteginin
eksikligi ve RAM ile iligkili, is birliginin olmamasi, miifredat yogunlugundan dolay1 zaman
problemi yasanmasi gibi sorunlar yasadigi rapor edilmistir. Sola-Ozgii¢ (2015) teknoloji destekli
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina 6nemli katkilar sagladigini ifade
etmigtir. Son olarak Ates ve Ozarslan (2014) ise katlmcilarin biiyilk oranda giivenlik
onlemlerine 6zen gosterdigini, az sayida katilimcinin bu o6nlemleri goz ardi ettigini ifade
etmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada tlkemizde 2000-2020 yillarinda 6zel gereksinimli 6grencilerle Fen Bilimleri
Ogretimine yonelik gerceklestirilen arastirmalarin, arastirmalarda kullanilan arastirma
modelleri, bagimli ve bagimsiz degiskenler, katilimci 6zellikleri, veri toplama araglari, izleme ve
genelleme calismalari, giivenirlik ve sosyal gegerlik ¢alismalar: gibi temel kategoriler acisindan
incelenmesi amaclanmistir. Gergeklestirilen taramada o6zel gereksinimli 6grencilere Fen
Bilimleri Ogretimine yonelik Tirkiye’de yapilan 25 arastirmaya ulasilmistir. Belirlenen
aragtirmalar nicel arastirmalar ve nitel arastirmalar olmak iizere iki kategori altinda
incelenmistir. Bu b6liimde arastirmadan elde edilen bulgular alanyazin 1s181nda tartisilacak ve
ileri arastirmalara iliskin 6nerilere yer verilecektir.

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli 6grencilere Fen Bilimleri 6gretimine yonelik gerceklestirilen
arastirmalarin 17’sinde nicel arastirma ydntemlerinin kullanildigi (Akman-Yozgat vd, 2018;
Bilen, 2011; Bilgi¢ & Safak, 2020; Camli-Erdogan & Kahveci, 2015; Cevik, 2016; Cikili, 2016;
Demir, 2008; Elmaci, 2018; ilik, 2009; Kanli & Emir, 2013; Kaplan, 2011; Karabulut, 2020;
Karakog, 2016; Kaya, 2016; Kocadag, 2009; Oner, 2018; Sazak- Pinar & Merdan,2016; Tiirker &
Ciftgi-Tekinarslan, 2020) ve 7’sinde ise nitel arastirma yontemlerinin (Ates & Ozarslan, 2014;
Capraz, 2016; Demircioglu & Kavgaci, 2020; Denizli, 2015; Er-Nas vb., 2019; Mete, 2016; Sola-
Ozgiic, 2015)  kullanildign goriilmiistiir. Arastirmalarin  agirhkli olarak nicel aragtirma
yontemleri ile gerceklestirildigi goriilmiistiir. Bu durumun gergeklestirilen arastirmalarin 6zel
gereksinimli 6grencilere fen bilimleri 6gretiminde kullanilabilecek yontem ve tekniklerin
belirlenmesi amacin1 tasimasi ve arastirma problemlerinin ¢6zlimiime nicel arastirma
yontemlerinin daha uygun olmasindan kaynaklandigi disiiniilmektedir.

Nicel arastirmalarin biiyiik bir kisminin 6zel egitimde sik kullanilan tek denekli arastirma
modelleri kullanilarak gerceklestirildigi belirlenmistir (Akman-Yozgat vd, 2018; Bilgi¢c & Safak,
2020; Cikili, 2016; Demir, 2008; Elmaci, 2018; ilik, 2009; Karabulut, 2020; Kaya, 2016; Oner,
2018; Sazak- Pinar & Merdan,2016; Tiirker & Ciftci-Tekinarslan, 2020). Calismalar kullandiklari
arastirma desenleri bakimindan degerlendirildiginde dort arastirmanin (Camli-Erdogan &
Kahveci, 2015; Cevik, 2016; Kanl & Emir, 2013; Kocadag, 2009) deney Oncesi ydntem
kullanilarak yuratildigi, iki calismada (Bilen, 2011; Kaplan, 2011) nicel arastirma
yontemlerinin kullanildigi, bir arastirmada ise (Karakog, 2016) yar1 deneysel arastirma
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yonteminin kullanildig1 goriilmiistiir. Ozel gereksinimli bireyler etkilendikleri yetersizlik tiiriine
baglh olarak birbirlerinden ¢ok farkli 6zelliklere sahiptir. Farkliliklar tiim gelisim alanlarinda
gozlenebilmektedir (Tekin-iftar & Kircaali-iftar, 2012). Katihma ézelliklerindeki bu farkliliklar
grup deneysel arastirmalarda homojen gruplar olusturmay giiclestirmektedir. Bu noktada tek
denekli arastirma yontemleri 6n plana ¢ikmaktadir. Tek denekli arastirmalarda deneysel kontrol
uygulama siirecinde istendik yonde gerceklesen degisikligin yalnizca bagimsiz degiskenden
kaynaklanmasi ve bu degisimin uygulamanin her asamasinda tutarhilik gostermesi biciminde
tanimlanir. Deneysel kontrol tek denekli arastirma modellerinde farkli bigimlerde saglanmakla
birlikte temelde bagimsiz degiskenin uygulanmasiyla bagiml degiskende bir degisikligin
gerceklesmesi ve bagimsiz degiskenin uygulanmadigl ya da geri cekildigi durumlarda bagimh
degiskenin baslama diizeyi performansina yakin diizeyde gerceklesmesiyle saglanir (Tekin-Iftar
& Kircaali-Iftar, 2012. Tek denekli arastirmalarin gesitli yontemlerle gecerlik ve giivenirligi
saglayarak benzer oOzelliklere sahip az sayida katilimci ile gecerli ve gilivenilir sonuglar
vermesinin, alandaki arastirmacilar1 tek denekli arastirma yontemlerine yonlendirdigi
diistiniilmektedir.

Arastirmalarin yogun olarak yaslar1 10 ile 15 arasinda degisen 6zel gereksinimli 6grenciler ile
gerceklestirildigi  goriilmektedir. Calisma  kapsaminda degerlendirilen arastirmalar
incelendiginde daha kiiciik yas donemindeki bireylerle ¢alisilmadig1 belirlenmistir. Karaer ve
Melekoglu (2020) c¢alismalarin daha erken yaslarda yapilmasinin 6grencilerin akademik
gelisimlerini olumlu yonde etkileyecegini belirtmektedir. Erken ddnemden itibaren fen
konularina yonelik daha fazla arastirma yapilma gereksinimi, bu arastirma ile de desteklenmis
bulunmaktadir. Ulkemizde bu konuda aragtirma sayisinin arttirilmasi énerilebilir. Katihmcilar,
tanilarina gore incelendiginde zihin yetersizligi, gérme yetersizligi, Ustiin yetenek, coklu
yetersizlik ve OSB tanisina sahip olduklar goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalarda zihin yetersizligi
olan 6grencilerle yapilan ¢alismalarin diger yetersizlik gruplarindaki bireylere kiyasla daha fazla
oldugu gorilmektedir. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi 2020 yili istatistiklerine gore
tilkemizde adrese dayali ntfus sistemine kayith 6zel gereksinimli bireylerin %20’sini zihin
yetersizligi olan bireyler olusturmaktadir. Raporda iilkemizde bulunan zihin yetersizligi olan
birey sayisinin 507.377 oldugu ifade edilmektedir. Zihin yetersizligi olan bireyleri ortopedik
yetersizlik (%15), gébrme yetersizligi (%11) ve isitme yetersizligi (%9) takip etmektedir (Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanligi, 2020). Zihin yetersizligi olan bireylerin sayica diger yetersizlik
gruplarindaki bireylerden fazla olmasinin arastirmalarda da daha sik yer almalari sonucunu
dogurdugu disinilmektedir. Ancak Fen Bilimleri 6gretimi tiim yetersizlik gruplarindaki
bireyler icin benzer énem tasimaktadir. Bu nedenle farkl yetersizlik gruplarindan etkilenen
ogrencilere yonelik daha fazla arastirma yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Analiz edilen arastirmalar kapsaminda 6zel gereksinimli 6grencilere Fen Bilimleri konularinin
Ogretiminde tablet uygulamasi, dogrudan 6gretim yontemi, tanilayici dallanmis agag alternatif
degerlendirme teknigi, bilgisayar destekli 6gretim yontemi, video destekli resimli ekinlik
cizelgesi ile 68retim, proje tabanh 6grenme yaklasimi, sematik diizenleyiciler, rehberli kesfetme
modeli, grafik diizenleyiciler, sabit bekleme siireli 6gretim yontemi, basamaklandirilmis 6gretim
yontemleri gibi farkli miidahaleler uygulanmistir. Agirlikli olarak davranigsal yaklasimin
Ogretimine dayali uygulamalarin kullanildig1 goriilmektedir. Alanyazinda 6zel gereksinimli
ogrencilere fen bilimlerinin o6gretimine iliskin gerceklestirilen arastirmalarda 6grenme
stirecinde alternatif yontemlere yer verilmesi gerekliligi vurgulanmaktadir (Karaer & Melekoglu,
2020). Son yillarda diinyada tablet bilgisayarlarin kullanimindaki artis hizla ivme
kazanmaktadir. Alanyazinda teknolojik aracglarin ve tablet bilgisayar araciligl ile sunulan
o0gretiminin etkililigine yonelik bir¢ok ¢calismaya rastlanilmistir (Allen, Burke, Cannella-Malone,
Brooks & Tullis, 2013; Burke, Allen, Howard, Downey, Matz & Bowen, 2013; Cullen, 2013;
Doenyas, Simdi, Cataltepe & Birkan, 2014; Hammond, Whatley, Ayres & Gast, 2010; Williams,
2013). Tablet bilgisayarlarin giincel teknolojileri ile kullanish cihazlar olmalari ve pek cok amaca
iliskin gelistirilen uygulamalar1 kullanma olanagi sunmalar1 6zel gereksinimli bireylerin
egitiminde 6nemli bir yardimci teknoloji olmalarina neden olmustur (Watts, Brennan & Phelps,
2012). Tablet bilgisayar kullaniminin 6zel gereksinimli 6grencilerin derse olan ilgi ve
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isteklerinin artmasinmi sagladigi ve oOgrenmeye yonelik motivasyonlarini arttirdigl ifade
edilmektedir (Delen ve Bulut, 2011; Karsenti & Fievez, 2013; Shah, 2011). Buna paralel olarak
ogrencilere sunulan egitimin niteligini de arttiran bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Istkdogan-Ugurlu, 2018). Gergeklestirilen taramada Fen Bilimleri dersinin 6gretiminde
teknolojik araglarin ve tablet bilgisayar uygulamasinin kullanildig1 sinirli sayida arastirmaya
rastlanilmistir (Karabulut, 2020; Olsen, 2007; Wood, 2014; Sola-Ozgiic;, 2015). Tablet
bilgisayarlarin ifade edilen yararlar1 goz oniline alindiginda Fen Bilimleri 6gretimi kapsaminda
gerceklestirilen miidahale c¢alismalarinda tablet bilgisayar kullanimina yer verilmesi
Onerilmektedir.

Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik Fen Bilimleri 6gretimine iliskin arastirmalarda dikkat
ceken bir diger bulgu arastirmalarin sadece besinde (Bilgic & Safak, 2020; Elmaci, 2018;
Karabulut, 2020; Sazak-Pinar & Merdan, 2016; Tirker & Ciftci-Tekinarslan, 2020) sosyal
gecerlik verisinin toplanmis olmasidir. Arastirmanin amaglarinin énemine ve arastirmada
kullanilan yodntemlerin uygunluguna dair arastirmacilar tarafindan sosyal gecerlik formu
olusturulmustur. incelenen arastirmalarda sosyal gecerlik verileri genellikle calismaya katilan
O0grencilerden ve/veya arastirmaya katillan oOgrencilerin siniflarinda goérev yapan
O0gretmenlerinden toplanmistir. Arastirmalarda yer alan katilimcilarin ailelerinin de sosyal
gecerlik icin 6nemli bir kaynak olabilecegi diistinilmektedir. Sosyal gecerlik verisinin 6znel
degerlendirme yoluyla alindig1 arastirmalarda, katilimcilarin ve 6gretmenlerin uygulamalara ve
becerilere yonelik olumlu goriis bildirdikleri bulgularina ulasilmistir. Diger arastirmalarda ise
(Akman-Yozgat vd, 2018; Bilen, 2011; Camli-Erdogan & Kahveci, 2015; Cevik, 2016; Cikili, 2016;
Demir, 2008; ilik, 2009; Kanli & Emir, 2013; Kaplan, 2011; Karakog, 2016; Kaya, 2016; Kocadag,
2009; Oner, 2018) sosyal gecerlik ile ilgili herhangi bir calismanin yapilmamis olmasi dikkat
cekicidir. Sosyal gecerlik gergeklestirilen calismalarin sosyal baglamda anlaml kabul edilebilir
ve etkili olmasi amaciyla kullanilan stratejilerdir (Foster & Mash, 1999). Sosyal gecerlik 6znel
degerlendirme ve sosyal Kkarsilastirma olmak tzere iki bicimde gergeklestirilebilir.
Arastirmalarda bu yontemlerden biri kullanilabilecegi gibi ikisine de yer verilebilmektedir.
Sosyal gecerligin 6znel degerlendirme yoluyla belirlenmesi siirece dahil olan kisilerden konuya
iliskin bilgi alinmas1 bigciminde gerceklestirilirken sosyal karsilastirma konuya iliskin katilimci
performansinin normal gelisim gosteren akranlariyla kiyaslanmasi biciminde gerceklestirilir
(Bear & Schwartz, 1991; Walker & Hops, 1976). Ozel gereksinimli olan bireylere hedeflenen
becerileri kazandirmak amaciyla yapilan ¢alismalarda sosyal gecerlik verilerine yer verilmesi
yapilan o ¢alismanin kaliteli ve nitelikli olmasimi etkileyecektir (Vuran & S6nmez, 2008). Bu
dogrultuda yeni yapilacak arastirmalarda sosyal gecerlik verilerinin toplanmasi énerilebilir.

Analiz edilen arastirmalarin dokuzunda (Akman-Yozgat vd, 2018; Bilgic & Safak, 2020; Cevik,
2016; Demir, 2008; Elmaci, 2018; ilik, 2009; Kaya, 2016; Oner, 2018; Sazak-Pinar & Merdan,
2016) kullanilan 6gretim uygulamalarinin fen konularinin ediniminde etkili oldugu goriilmustiir.
Etkililik ve verimlilik baglaminda 6gretimde kullanilan yo6ntemlerin karsilastirildigi
arastirmalarin sinirli sayida oldugu gorilmiistir (Cikili, 2016; Karabulut, 2020; Tiirker & Ciftci-
Tekinarslan, 2020). Ogretim yontemlerinin etkililigi 6gretimi planlanan davranis ya da beceriye
iliskin katihlma iizerinde istendik etkiyi yaratmasi olarak tanimlanmaktadir (Wolery, Ault &
Doyle, 1992). Verimlilik calismalarinda 6gretimi planlanan davranis ya da beceriye iliskin
planlanan 6l¢iit kazandirilana kadar gergeklesen oturum sayisi, 6gretim siiresi, hata sayis1 ve
maliyet dikkate almir (Tekin-iftar & Kircaali-iftar, 2004). Bu calismalar Kkarsilastirilan
yontemlerden hangisinin daha verimli oldugunun belirlenmesine hizmet etmekte dolayisiyla
dgretmenlerin sinif icerisinde daha verimli yontemler tercih etmesine olanak tanimaktadir. Ozel
gereksinimli bireylere fen bilimlerinin 6gretiminde verimli 6gretim yontemlerinin tercih
edilmesi 6gretime ayrilan siirenin etkili kullanabilmesine katki saglayacaktir. Bu nedenle 6zel
gereksinimli 6grencilere fen Ogretimi sunmak amaciyla daha etkili ve verimli 68retim
yontemlerinin belirlenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Nitel arastirmalar kategorisinde incelenen arastirmalarda kullanilan desenlere bakildiginda ise
biiyiik cogunlugunun durum c¢alismas: deseni ile gerceklestirildigi (Ates & Ozarslan, 2014;
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Capraz, 2016; Demircioglu & Kavgaci, 2020; Denizli, 2015; Er-Nas vb., 2019; Mete, 2016), bir
aragtirmanin (Sola-Ozgiic, 2015) ise eylem arastirmasi ile gerceklestirildigi goriilmektedir.
Durum c¢alismalar1 var olan durumun betimlenmesi amaciyla gerceklestirilen calismalardir
(Yildirnm & Simsek, 2008). Durum c¢alismalari sonucunda belirlenen sorunlarin ¢éziimii ise
miidahale programlarini iceren eylem arastirmalari ile miimkiin olacaktir. Eylem arastirmalar
belirlenen sorunlara ydnelik ¢6ziim Onerilerinin gelistirildigi ve uygulandig1 arastirmalardir.
Uygulamalarin problemin ¢éziimii saglanana kadar gerek duyulan degisikliklerle stirdiiriilmesi
biciminde gerceklestirilir (Karasar, 2015). Bu baglamda tilkemizde Fen Bilimleri 68retimine
yonelik ¢dziim odakli eylem arastirmalarina gereksinim duyuldugu sdylenebilir.

Ozel gereksinimli 6grencilere Fen Bilimleri 6gretimine yonelik yapilan nitel arastirmalarin
katilimcilarinin ¢ogunluklar yaslar1 10-16 arasinda degisen zihin yetersizligi olan bireylerden
olustugu goriilmektedir. Ogrenme giicliigii, gorme yetersizligi, coklu yetersizlik ve {istiin
yetenekli 6grencilerle gerceklestirilen arastirmalar da mevcuttur. Farkl yetersizlik alanlarinda
Fen Bilimleri 0gretimine yonelik daha fazla arastirmanin yapilmasinin alanyazini
zenginlestirebilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirma kapsamina dahil edilen nicel ve nitel arastirmalarda veri toplama araclari
incelendiginde arastirmalarin amaclari ve ozellikleri dogrultusunda farklilik ve cesitlilik
gosterdigi belirlenmigtir. Arastirmalarin bulyik c¢ogunlugunda birden fazla veri toplama
cesidinin  kullanildig1  goérilmistiir. Nitel arastirmalarda birden fazla veri c¢esidinin
kullanilmasinin, elde edilen bulgularin gecerligi ve giivenirliginin artmasi acisindan 6nemli
oldugu alanyazinda ifade edilmektedir (Yildirim & Simsek, 2008). Ozel gereksinimli 6grencilere
Fen Bilimleri 6gretimine yonelik arastirma bulgular1 6zel gereksinimli bireylerin Fen Bilimleri
ogretimine iliskin sorunlar yasadiklarini ve arastirmacilarin yaptiklari ¢alismalarin sonuglarinda
gerceklestirilen etkinliklerin 6grenciler tizerinde katkilar sagladigini ortaya koyar niteliktedir.

Bu calismada Turkiye’de 6zel gereksinimli 6grencilerle Fen Bilimleri egitimine iliskin yapilan
aragtirmalar tanitilarak uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik oOnerilerde bulunulmaya
calisilmistir. Bu calismada Tirkiye’de yapilmis arastirmalar lizerine odaklanilmis; yurtdisinda
yluriitiilen calismalara yer verilmemistir. Sonu¢ olarak tilkemizde 6zel gereksinimli bireylerle
Fen Bilimleri 6gretimine iliskin yapilan arastirmalar son yillarda artan bir ivme kazanmistir.
Arastirmalarin sayisindaki artis olumlu bir gelisme olmasina karsin ne yazik ki istenilen diizeyde
degildir. Ozel gereksinimli bireylere Fen Bilimleri ogretiminde etkili oldugu belirlenen
yontemlere iliskin verimlilik c¢alismalarinin ve arastirmalarda ortaya konulan sorunlarin
¢oziimine yonelik eylem arastirmalarinin  gergeklestirilmesinin  gerekli  oldugu
diistintilmektedir. Fen Bilimleri 6gretiminin 6zel gereksinimli bireylerin yasamlarin1 bagimsiz
idame ettirebilmeleri noktasindaki 6nemi konuya daha fazla odaklanilmasinmi1 gerektirmektedir.
Arastirmalarin agirlikli olarak gesitli yontemlerin Fen Bilimleri 6gretiminde etkiliginin
belirlenmesi ve var olan durumun belirlenmesi amaglariyla gerceklestirildigi goriilmektedir.
Halihazirda 6zel gereksinimli 6grencilerle Fen Bilimleri 6gretiminde etkili oldugu belirlenen
O0gretim yontemlerinin verimliliklerinin Kkarsilastirlldifi arastirmalara gereksinim oldugu
diisiiniilmektedir. Bunun yani sira durum belirlemenin 0Otesinde yasanan sorunlarin
¢ozimlerinin de konu edildigi ¢6ziim odakli arastirmalara gereksinim duyulmaktadir.
Calismalarin agirlikli olarak bazi yetersizlik gruplarina odaklandigy, tiim yetersizlik gruplarinda
bireylerin konu edildigi benzer ¢alismalarin gerceklestirilmesi alanyazina katki saglayacaktir.
Bulgulari temel alan sonuglar bu boliim altinda anlatilmalidir. Alan yazin ¢calismalariyla birlikte
bir tartisma gergeklestirilmelidir. Arastirma sorularinin sonuglari ve bu sonuclarin alan yazin ile
detaylica irdelenmesi beklenilmektedir.

Arastirmanin Sinirhiliklar:

Arastirmanin siirlilign  gerceklestirilen tarama siirecinde goézden kacan arastirmalar
bulunabilmesidir.
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Destek ve Tesekkiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Orani

Arastirmanin birinci yazar1 arastirmanin tasarlanmasi, alanyazin taramasinin gerceklestirilmesi
ve verilerin analizi ve raporlastirilmasi siirecinde katki saglamistir. Arastirmanin ikinci ve
liclincii yazarlari ise verilerin analizi ve raporlastirilmasi asamalarinda esit katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma sistematik alan yazin taramasi, dokiiman inceleme ¢alismasi oldugu icin Etik Kurul Izni
alinmasin gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan
edilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The rapidly developing and changing world of today changes human life significantly.
Individuals’ adaptation to this change is only possible with qualified education processes. In
parallel with technological developments, the importance of science education has increased,
and it took its place within the scope of education reforms of the USA in 1992 with the title of
"National Science Education Standards" (National Research Council [NRC], 1996). Science
education is a course that aims to prepare students for life by improving their interest and
abilities in line with the goals of primary education, with the necessary knowledge, skills, and
the habit of working in cooperation (iflazoglu & Saban, 2006). In this context, science education
emerges as an important variable that will greatly support the independent lives of individuals
with special needs. Providing qualified science education to students with special needs will
contribute to their knowledge of the problems they will encounter in daily life and to develop
their ability to cope with these problems (Sola-Ozgii¢ & Cavkaytar, 2015).

There are studies on science education conducted with students with special needs in the
national literature. However, in the general framework, a review study for students with special
needs has not been found. In this study, it is aimed to examine the studies on science education
conducted with students with special needs between 2000 and 2020 in terms of various
variables. In this context, it is thought that the study will provide researchers and practitioners
with a general perspective and guide the future research by revealing the needed aspects of the
subject.

Method

This study was carried out as a review study in which research on science education conducted
with students with special needs were reviewed in terms of various variables between the years
2000 and 2020. Certain criteria were taken as a basis for the inclusion of the studies on science
education conducted with students with special needs in the literature. These criteria are a) to
be carried out between the years 2000 and 2020, b) to be performed with students with special
needs c) to be graduate / doctoral thesis or to be published in a peer-reviewed journal, d) to be
accessible in electronic databases e) to be conducted in Turkey.

The review process of the research was carried out by using the relevant keywords together or
alone in the databases of the National Thesis Center, Google Academic, National and Academic
Network and Information Center (ULAKBIM). The studies were examined in the light of the
criteria determined for review, and 25 studies were decided to be included in the review. The
studies included in the study were analyzed under two headings: quantitative research and
qualitative research. In order to ensure coding reliability within the scope of the research, the
titles of the coding keys related to the themes and sub-themes determined for the studies and a
coding form related to them were developed and the reliability between coders was calculated.
The coding reliability percentage was found to be 100% by examining the consistency of the
coding forms.

Results, Discussion and Conclusion

In this study, 24 studies on science education conducted with students with special needs in
Turkey were included. These studies were examined under two categories as quantitative
research and qualitative research. It was determined that most of the quantitative studies were
carried out using single-subject research models. Individuals with special needs have very
different characteristics from each other depending on the type of disability they are affected by
(Tekin-iftar & Kircaali-iftar, 2012). This makes it difficult to find adequate number of
participants with similar characteristics for group experimental research. It is thought that the
fact that single-subject studies provide valid and reliable results with a small number of
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participants by providing validity and reliability with various methods leads researchers in the
field to single-subject research methods.

It was seen that the studies in science education were mostly carried out with students with
special needs between the ages of 10 and 15. When the studies were examined, it was
determined that people in younger ages were not studied. It seems that more research should be
done on science subjects with participants from early ages. In the process of learning new topics,
it is important to monitor the acquisition levels of these subjects as well as the acquisition of the
subjects. It was observed that monitoring data were collected in eleven of the studies. In most of
the studies where persistent data was collected, it was stated how long the persistence data
were collected after. In the studies where generalization data were collected, it was observed
that the generalization process was carried out to different environments, different people, and
/ or different tools. It was seen in these studies that the inter-observer reliability data and
application reliability data were collected. It may be suggested to plan for reliability data in
future studies. Social validity data were collected in only five of the studies on science education
for students with special needs (Bilgi¢c & Safak, 2020; Elmaci, 2018; Karabulut, 2020; Sazak-
Pmar & Merdan, 2016; Tiirker & Ciftci-Tekinarslan, 2020). Including social validity data in
studies conducted in order to help individuals with special needs acquire targeted skills will
affect the quality of that study (Vuran & Sénmez, 2008).

When the aims of qualitative research on science education for students with special needs were
examined, it was seen that the status of students related to science subjects were mostly
revealed. In a study, it was aimed to determine and improve the status of students within the
scope of science education (Sola-Ozgii¢, 2015). It was seen that the research designs of the
studies examined in the qualitative research category were mostly case studies, while a research
was carried out with action research. The solution of the problems determined as a result of the
case studies will be possible with action research including intervention programs. In this
context, it can be said that solution-oriented action research are needed in science education in
our country.

In this study, studies on science education conducted with students with special needs in Turkey
were introduced, and recommendations were made for the implementation and further
research. This study focused on the research carried out in Turkey; studies conducted abroad
were not included. Studies on science education carried out with individuals with special needs
have gained momentum in recent years. Although the increase in the number of studies is a
positive development, unfortunately, it is not at the desired level. It is seen that the studies were
mainly carried out with the aim of determining the effectiveness of various methods in science
education and determining the current situation. It is thought that there is a need for studies
comparing the efficiency of teaching methods that are determined to be effective in science
education for students with special needs. In addition, solution-oriented research is needed, in
which the solutions of the problems are discussed rather than determining the situation. Also,
studies mainly focus on certain disability groups, so carrying out similar studies on individuals
in all disability groups will contribute to the literature.
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Okul ¢ag1 cocuklar, vakitlerinin buyiik boliimiinii okullarinda gegirmektedirler ve 6gretmenler yasamlari
lizerinde énemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin, kekemelik hakkinda bilgili ve kekemelige yénelik
acik bir tutum icinde olmalarinin ise kekemeligi olan dgrencilerin maruz kalabilecekleri akran zorbaligini
azaltma Uzerinde merkez bir rolii olabileceginden bahsedilmektedir. Bu c¢alismanin amaci, ilkokul
o0gretmenlerinin kekemelik ve akran zorbaligina yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenmesidir. Anket
arastirma yontemiyle yiriitillen ¢alismaya, Turkiye'nin farkli sehirlerinden 220 ilkokul 6gretmeni
katilmistir. Verilerin toplanmasinda ilgili alanyazin taranarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir
anket kullanilmistir. Kullanillan anket, 37 madde ve ii¢ alt boliimden olusmaktadir. Ogretmenlerin
kekemelige yonelik farkindalik diizeylerinin, cesitli degiskenlere gore olasi farklilasma durumunun
incelenmesi icin ise normal dagilim varsayimi karsilanmadigi i¢cin Mann Whitney U ve Kruskall Wallis H-
Testleri kullanilmistir. Ankette yer alan iki adet agik u¢lu sorunun analizi i¢in de igerik analizi yapilmistir.
Arastirmanin sonuglari, 6gretmenlerin kekemelik ve akran zorbaligina yonelik farkindalik diizeylerinin
artirilmas1 gerektigini gostermistir. Ayrica kekemelik hakkinda arastirma yapan oOgretmenlerin,
arastirma yapmayan oOgretmenlere ve kadin 6gretmenlerin, erkek 6gretmenlere kiyasla kekemelige
yonelik farkindalik diizeylerinin anlaml bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlere
yonelik kekemelik ve akran zorbalig1 hakkinda egitim programlarinin hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitim
kapsaminda uygulanmasinin, okul ¢ag1 kekemelik yonetiminde olumlu etkileri olabilecegi
diistintilmektedir. Bu ¢alismanin sonuglarindan yola ¢ikarak 6gretmenlere yonelik diizenlenecek egitim
iceriklerinin; kekemeligin nedenleri ve ¢ok boyutlu dogasi, kekemelik hakkinda dogru bilinen yanlislar,
kekemeligi olan bireylere eslik edebilen psikososyal sorunlar ve/veya DEHB nitelikleri, kekemeligi olan
ogrencilere yonelik uygun sinif stratejileri ve akran zorbalifi yonetimi bashklarini icermesi
onerilmektedir.
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ABSTRACT

School age children, spend most of their time in school, and teachers play an important role in their lives.
It is mentioned that teachers' being knowledgeable about stuttering and having open attitude towards
stuttering may have a central role in reducing the peer bullying that students with stuttering may be
exposed to. The aim of this study is to examine the awareness levels of primary school teachers about
stuttering and peer bullying. 220 primary school teachers from different cities of Turkey participated in
this survey method study. A survey prepared by the researchers by scanning the relevant literature, was
used as a data collection tool. The survey consists of 37 items and three subsections. Mann Whitney U and
Kruskall Wallis H-Tests were used to examine whether the teachers' awareness of stuttering differed
according to various variables, since the assumption of normal distribution was not met. Content analysis
was also applied to analyze the two open-ended questions. The results of this study show that teachers'
awareness levels of stuttering and peer bullying should be increased. In addition, the level of awareness
of the teachers who did research on stuttering, and the female teachers is significantly higher compared
to the teachers who did not do the research and the male teachers on stuttering. It is thought that
implementing education programs about stuttering and peer bullying for teachers within the scope of
pre-service and in-service training may have positive effects on school-age stuttering management. Based
on the results of this study; the educational contents prepared for teachers should include causes and
multidimensional nature of stuttering, false facts about stuttering, psychosocial problems and/or ADHD
aspects that may accompany stuttering, appropriate classroom strategies for students who stutter and
peer bullying management.
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GIRIS

Kekemelik, konusma akisindaki yiiksek siklik ve siddetteki kesintiler ile karakterize olan bir
akicilik bozuklugudur. Konusma icerisinde gozlenen tekrar, uzatma ve bloklar; temel kekemelik
davranislar1 olarak adlandirilmaktadir. Bireyin, bu temel kekemelik davranislarindan kagmak
ve/veya kurtulmak icin yapmis oldugu goz kirpma gibi fiziksel veya sozciik degistirme gibi sozel
davranislar ise ikincil davranis olarak tanimlanmaktadir (Guitar, 2014, s. 42). Kekemelik, tiim
kiltlr ve toplumlarda goriilebilen evrensel bir bozukluk olup (Guitar, 2014, ss.42) yasam boyu
gorilme sikliginin %5 (Ambrose vd., 1997; Craig vd., 2002; Guitar, 2014; Yairi & Seery, 2015);
yayginlik oraninin ise %1 oldugu bildirilmektedir (Guitar, 2014; Yairi & Seery, 2015). Genel
kabul edilen bu oranlarla birlikte, kekemeligin goriilme sikliginin %5’ten daha ¢ok, yayginlik
oraninin ise %1’den daha az olabilecegi de belirtilmektedir (Yairi & Ambrose, 2013). Kekemelik
siklikla ¢ocukluk ¢agi déoneminde (5 yas 6ncesinde) ortaya ¢ikmakta (Yairi & Ambrose, 2013) ve
bu donemdeki hizli dil ve konusma gelisimi ile iliskilendirilmektedir (Reilly vd. 2009).
Kekemeligin etiyolojisine yonelik yapilan arastirmalar ise bozuklugun biyolojik temellerinin
oldugunu gostermektedir (Ambrose, 2004). Kekemeligin ortaya ¢ikmasinda, genetik ve cevresel
etmenlerin karmasik bir etkilesimi oldugu belirtilmektedir (Dworzynski, 2007; Yairi vd., 1996).

Yapilan c¢alismalar, kekemeligi olan c¢ocuklara Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu
(DEHB) niteliklerinin eslik edebildigini gdstermektedir (Donaher & Richels, 2012; Druker vd.,
2019; Healey & Reid, 2003). Kekemeligi olan okul ¢agi cocuklarina eslik edebilen bir diger
durum ise kaygi belirtileri ve psikososyal sorunlardir (Cherif vd., 2018; Giorgetti vd., 2015;
Iverach vd., 2016). Kekemeligi olan ¢ocuklarin, akici konusan akranlar1 kadar poptiler ve lider
olmadiklarimi ve akran zorbaligina daha ¢ok maruz kaldiklarini gosteren calismalar da
bulunmaktadir (Blood & Blood, 2004; Davis vd., 2002). Hatta kekemeligi olan ¢ocuklarda, akran
zorbaligina maruz kalma ile cocuk tarafindan belirtilen ytliksek kaygi diizeyi arasinda iliski
oldugu goriilmiistiir (Blood & Blood, 2007).

Akran zorbaligi, okullarda ciddi diizeyde olumsuz sonuglara yol agabilen ve tiim diinyada
goriilebilen bir sorundur. Zorbalik, giiclii olan kisinin gii¢siize kasitli zarar verme niyeti ile
tekrarl bir bicimde uygulamis oldugu fiziksel veya psikolojik zarar verme davranisi olarak
tanimlanmaktadir (Blood vd., 2010). Zorbaligin temel olarak dort farkl tiirinden bahsetmek
miimkiindiir. Bunlar soézel (ad takma gibi), fiziksel (dévme, vurma gibi), iliskisel (gruptan
dislama gibi) ve siber (teknolojik cihazlar araciligi ile) zorbalik olarak ifade edilmektedir
(Berger, 2007). Yapilan calismalar, 6grencilerin akran zorbaligi igerisinde yer alma oranlarinin
(zorba, kurban ya da izleyici olarak) %30-60 arasinda degistigini gostermektedir (Card &
Hodges, 2008; Nansel vd., 2001; Wang vd., 2009). Akran zorbalig tiirlerinin gériilme oranlarina
bakildiginda, lise 6grencileri ile yiiriitiilen bir calismada; fiziksel zorbaliga, %35; sozel zorbaliga,
%33 ve duygusal (iliskisel) zorbaliga ise %28 oranlarinda rastlanmistir (Kepenekci & Cinkir,
2006). Yine bir baska calismada da %53.6 sozel, %51.4 iliskisel, %20.8 fiziksel ve %13.6
oraninda ise siber zorbalik bildirilmistir (Wang vd., 2009).

Okul yillarinda kekemeligi olan cocuklarda, akran zorbaliginin sik rastlanan bir sorun oldugu
ifade edilmektedir (Langevin vd., 1998). Yapilan ¢alismalar, kekemeligi olan ¢ocuklarin yaklagik
%44-83 araliginda akran zorbaligina maruz kaldiklarini gostermektedir (Blood vd. 2011;
Nicholls, 2013). Akran zorbalifinin incelendigi bir baska calismada ise kekemeligi olan
yetiskinlerin ¢cogu, okul yillarinda akran zorbaliina ugradiklarini ve bu durumun da uzun streli
etkilerini yasadiklarinm1 belirtmislerdir (Hugh-Jones & Smith, 1999). Ulkemizde yiiriitiilen bir
calismada ise kekemeligi olan yetiskinlerin %85’inin, okul yasamlar1 boyunca zorbaliga maruz
kaldig1 ve en sik karsilastiklar1 zorbalik tiirlerinin ise ‘alay etme ve isim takma' oldugu
bulunmustur (Kara & Karamete, 2018). Kekemelige yonelik olumsuz akran tepkileri siklikla
stres ve kaygi ile sonuglanabilmekte, bu durum da bireyin 6z giiveni ve yasam Kkalitesi tizerinde
uzun donemli etkilere yol acabilmektedir (Blood & Blood, 2007, 2016; Craig vd., 2009; Yaruss &
Quesal, 2004).
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Akran zorbaliginin okullardaki yayginlik oranlari ve olasi olumsuz sonuglari (Blood vd., 2010;
Blood & Blood, 2016), 6gretmenleri de iceren okul personelinin konuya iliskin farkindalik ve
tutumlarinin incelenmesini gerektirmektedir (Aksoy, 2019; Kiipeli, 2020). Ciinkii etkili bir akran
zorbaligi yoOnetimi, 6gretmenleri de igceren okul personelinin katimi ve silirece iliskin
farkindaligr ile miimkindiir (Blood vd., 2010). Okul c¢ag cocuklari, vakitlerinin biiylik bir
boliimiini okullarinda gecirmektedirler dolayisiyla o6zellikle egitim yillar1 icerisinde
o0gretmenlerin, cocuklarin yasamlari lizerinde 6nemli etkileri oldugu agiktir (Abdalla & St. Louis,
2012; Abrahams, 2015).

Alanyazina bakildiginda, oOgretmenlerin kekemelige yonelik bilgi eksiklikleri ve olumsuz
tutumlarinin oldugunu gosteren cesitli calismalar goriilmektedir (Abdalla & St. Lois, 2012;
Hearne vd., 2020; Kumar & Varghese, 2018; Lass vd., 1992; Panico vd., 2018; Plexico vd., 2013).
Yeakle ve Cooper (1986) tarafindan yiiriitillen bir ¢alismada, 521 6gretmenin kekemelige
yonelik algilar1 incelenmistir. Calisma sonuglari, 6gretmenlerin kekemeligin nedeninin psikolojik
olduguna yonelik yanlis inanglarinin oldugunu ortaya koymustur. Bu durumu destekleyen farklh
calismalar da bulunmaktadir (Abdalla & St. Lois, 2012; Plexico vd. 2013). Yapilan bir baska
calisma, 6gretmenlerin kekemelige yonelik olumlu tutumlari olsa da kekemeligin nedenlerine ve
kekemelik hakkinda simif stratejilerine yonelik bilgi eksikliklerinin oldugunu gostermistir
(Hearne vd., 2020).

Ogretmenlerden varsayimsal olarak belirtilen kekemeligi olan 6grencileri tanimlamalarinin
istendigi bir calismada ise 6gretmenler genellikle ‘gergin’, ‘utanga¢’, ‘glivensiz’ gibi olumsuz
sifatlar kullanmislardir (Lass vd. 1992). Abdalla ve St. Lois (2012) tarafindan yiiritilen bir
calismada da oOgretmenlerin kekemelige yonelik bilgi eksikliklerinin ve olumsuz kalip
yargilarinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler, siniflarinda kekemeligi olan bir 6grencileri
oldugunda, kendilerini caresiz ve kaygili hissettiklerini ifade etmislerdir (Plexico vd., 2013).
Adriaensens ve Struyf (2016) calismalarinda, dgretmenlerin kekemeligi olan 6grencileri ile
kekemelik hakkinda nadiren konustuklari neticesine ulasmislardir. Bir diger c¢alismada,
ogretmenlerin kekemeligi olan ¢ocuklara yonelik rol ve sorumluluklarinin farkinda olduklari
goriilmektedir. Ancak ayni ¢alisma icerisinde, disleksi 6gretmenler acisindan kekemelige kiyasla
daha énemli olarak diigiiniilmiistiir (Pachigar vd., 2011). Ogretmenler ile 6gretmen olmayan
kisilerin kekemelige yonelik inanglarinin karsilastirildigl bir ¢calismada ise iki grup arasinda fark
bulunmamistir. Ayni calisma igerisinde cinsiyet, yas, egitim diizeyi ve kekemeligi olan birisini
tanima durumunun, kekemelige yonelik inanclar iizerinde etkili oldugu da saptanmistir (Arnold
vd., 2015). Tiirkiye’de yiiriitiilen ¢alismalara bakildiginda, 6gretmenlerin (Bora & Togram, 2018)
ve 0gretmen adaylarinin (Uysal & Tura, 2018) konusma bozukluklarina yonelik farkindaliklarini
inceleyen calismalara rastlanmaktadir. Kekemelige yonelik 6gretmen tutumlarimi inceleyen
calismalara bakildiginda ise 6gretmenlerin kekemelige yonelik olumsuz bir tutum igerisinde
olmadiklan (ilban, 2020; Saman, 2020); ancak konu ile ilgili bilgi eksikliklerinin bulundugu
goriilmektedir (Saman, 2020).

Kekemelik terapilerinde, terapi hedefleri bireye gore farklilik gosteriyor olmakla birlikte terapi
kazanimlarinin giinliik yasama aktarilmasinda, bireyin cevresindeki kisilerin (Or. aile, 6gretmen
ve arkadas) siirece destek olmalar1 son derece 6nemlidir (Tollerfield, 2003). Ogretmenlerin,
kekemeligi olan ¢ocuga glivenli ve anlayish bir cevre olusturma acisindan ¢ok énemli rollerinin
oldugu soylenebilir. Ancak bunun i¢in 6gretmenlerin konu ile ilgili farkindalik diizeylerinin
yiiksek olmasi gerekmektedir (Hearne vd., 2020). Ilaveten 6gretmenlerin kekemelige yonelik
dogru bilgi ve inanglara sahip olmalarinin, kekemeligi olan ¢ocuklarin akran iligkileri tizerinde
dolayl etkileri olabileceginden de bahsedilmektedir (Arnold vd., 2015). Dahas1 6gretmenlerin
kekemelik hakkinda bilgili ve kekemelige yonelik a¢ik bir tutum icinde olmalarinin, kekemeligi
olan 6grencilerin maruz kalabilecekleri akran zorbaligini azaltma tizerinde merkezi bir roli
olabilecegi de sdylenebilir (Or. Bauer vd., 2007; Langevin & Prasad, 2012).

Tim bu bilgiler 1s18inda, 06gretmenlerin kekemelik ve akran zorbaligina yonelik
farkindaliklarinin, okul ¢ag1 kekemelik yonetimi i¢cin 6énemli oldugu diisiiniilmiistiir. Buna karsin
Tiirkiye’de son derece iliskili oldugu belirtilen bu iki durumu birlikte ele alan bir farkindalik
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calismasina ulasilamamistir. Bu gerekce ile bu arastirmanin amaci, ilkokul 6gretmenlerinin
kekemelik ve akran zorbaligina yonelik farkindalik diizeylerinin incelenmesidir. Bu kapsamda
asagida belirtilen sorulara yanit aranmistir:

1- Ogretmenlerin kekemelik tanimina iliskin farkindalik diizeyleri nasildir?

2- Ogretmenlerin kekemeligin yayginhigina iliskin farkindalik diizeyleri nasildir?

3- Ogretmenlerin kekemeligi olan bireylere iliskin algilar1 nasildir?

4- Ogretmenlerin kekemeligi olan 6grencilere yénelik dinleyici tepkileri hakkinda farkindalik
diizeyleri nasildir?

5- Ogretmenlerin kekemeligi olan 6grencilere yénelik 6gretmen davranislar1 hakkinda
farkindalik diizeyleri nasildir?

6- Ogretmenlerin kekemeligi olan &égrencilere yoénelik farkindahk diizeyleri, demografik
ozelliklerden etkilenmekte midir?

7- Ogretmenlerin kekemeligi olan &grencilerini yonlendirebilecekleri uzmanlara iligkin
farkindalik diizeyleri nasildir?

8- Ogretmenlerin akran zorbahig ve kekemelik 6zelinde akran zorbaligina yonelik farkindalik
diizeyleri nasildir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, anket arastirma yontemi kullanilmistir. Anket arastirmasi, katilimcilarin
kendilerine yoneltilen sorular1 yanitlamasi araciliiyla veri toplanmasini icermektedir. Anket
arastirmalarindan ise anket tiirlerine gore elektronik anket yontemi tercih edilmistir. Internet
kullaniminin  yayginlasmasiyla birlikte, anketlerin uygulanmasinda da internetten
yararlanilmaya baslanmistir. Hem hizli hem de ucuz olmasi, bu arastirma yonteminin avantajlari
olarak gosterilmektedir (Seving, 2017).

Katilima Bilgisi

Arastirmanin katilimcr grubu, Tiirkiye'nin farkl sehirlerinde Milli Egitim Bakanligina bagh
ilkokullarda hizmet vermekte olan ve arastirmaya goniillii olarak katilmak istedigini belirten
220 ogretmenden olusmaktadir. Katilmcilarin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler, Tablo
1'de sunulmaktadir.

Tablo 1
Katilmcilarin Cinsiyet, Yas, Deneyim Siiresi, Kekemeligi Olan Birisini Taniyip Tanimama ve
Kekemelik vle llgili Bir Arastirma Yapip Yapmama Durumlarina Gére Dagilimlart

Ozellik (n=220) Siklik (n) Yiizde (%)
Cinsiyet
Kadin 172 78.2
Erkek 48 21.8
Yas Aralig1
20-29 111 50.5
30-39 39 17.7
40-49 36 16.4
50-59 23 10.5
60-69 11 5.0
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Tablo 1 (devam ediyor)

Ozellik (n=220) Siklik (n) Yiizde (%)
Deneyim Siiresi
0-5yil 116 52.7
6-10 y1l 16 7.3
11+ 88 40
Kekemeligi Olan Birisini Tanima Durumu
Evet 187 85.0
Hayir 33 15.0
Kekemelik Hakkinda Arastirma Yapma Durumu
Evet 89 40.5
Hayir 131 59.5

Katilimcilarin belirlenmesinde izlenilen yontem

Orneklem seciminde, pandemi kosullar1 gerekcesiyle olasiliksiz 6rnekleme yoéntemlerinden
birisi olan elverislilik orneklemesi tercih edilmistir. Elverislilik o6rnekleme yodnteminde,
katilimcilar evrenin icerisinden arastirmacilar icin elverisli olduklar1 i¢in segilmektedirler.
Dolayisiyla 6gelerin seciminde, olasilik hesabi yapilamamaktadir (Boke, 2017).

Veri Toplama Araci

Arastirmada, verilerin toplanabilmesi amaci ile ‘Kekemelik ve Akran Zorbaligina Yonelik
Farkindalik Diizeyi Belirleme Anketi’ kullanilmistir. Anket, arastirmacilar tarafindan kekemelik
alaninda kullanilan 6gretmen farkindalik anketleri ve konu ile iliskili makaleler taranarak
olusturulmustur. Anket, toplamda 3 boélimden olusmaktadir. Anketin ilk béliimiinde;
katilimcilarin cinsiyetleri, yas araliklari, meslekteki deneyim siireleri, kekemeligi olan birisini
tanima ve kekemelik hakkinda arastirma yapma durumlarini inceleyen 5 adet segenekli soru
maddesi yer almaktadir. Kekemeligi olan birisini tanima ve kekemelik hakkinda arastirma
yapma sorularina verilebilecek olasi yanitlar, evet/hayir seceneklerinden olusmaktadir.

Anketin ikinci bolimi, 6gretmenlerin kekemelige yonelik farkindalik diizeylerini inceleyen 26
secenekli ve 1 acik uclu sorudan olusmaktadir. Secenekli soru maddeleri; ‘katiliyorum’,
‘kararsizim’ ve ‘katilmiyorum’ seceneklerinden olusmaktadir. Sorularin bir kismi igin
‘katiliyorum’, bir kismi icin ise ‘katilmiyorum’ secenegi dogru yanittir. Sorularin ikisi, kekemeligi
tanimi ve genel 6zelliklerine; dordii, kekemeligin nedenlerine; biri, kekemeligin yayginligina;
altisy, kekemeligi olan bireylerin 6zelliklerine; biri, kekemelige yonelik dinleyici tepkilerine ve on
ikisi ise kekemeligi olan 6grencilere yonelik 6gretmen davranislarina yoneliktir. Bu bolimde yer
alan ag¢ik wuclu soruda, oOgretmenlerin kekemeligi olan 6grencilerini hangi uzmana
yonlendirebilecekleri sorgulanmaktadir.

Anketin tgiincii bolimi, akran zorbaligina yonelik farkindalik diizeyini inceleyen dort secenekli
ve bir acik uclu sorudan olusmaktadir. Bu kisimda yer alan acik uglu soruda, katilimcilara
kekemeligi olan 68rencileri akran zorbaligina maruz kalirsa nasil bir yol izleyebilecekleri sorusu
yoneltilmektedir.

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

‘Kekemelik ve Akran Zorbaligina Yonelik Farkindalik Diizeyi Belirleme Anketi’ olusturulmadan
once alan yazinda anket gelistirme konusunda izlenen adimlar temel alinmistir (Biiyiikoztiirk,
2005). Buna gore oOncelikle konu ile ilgili kaynaklar taranmis ve problem tanimlanmistir.
Ardindan arastirmacilar tarafindan hazirlanan 45 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.
Bunu takiben anketin kapsam gecerligi icin anket, dil ve konusma bozukluklari alaninda uzman
lic 0gretim elemani tarafindan anlasilirlik, bilimsel dogruluk ve igerik acilarindan kontrol
edilmistir. Buna goére uzmanlar, maddeler icin ‘Uygun’ veya ‘Uygun degil’ seklinde goriis
belirtmislerdir. Madde havuzundan madde se¢iminde, uzmanlarin her bir madde icin
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belirttikleri uyusma diizeyinin %95 oldugu bulunmustur. Bunun ardindan hazirlanan anket
formu ile 10 68retmen lizerinde bir pilot uygulama gerceklestirilmistir. Boylelikle 37 maddeden
olusan ankete son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Anket, katilimcilara sosyal medya iizerinden cevrimici kanallar vasitasi ile ulastirilmistir.
Verilerin analizi i¢cin SPSS 21.0 (NY IMB Corp. 2012) programi kullanilmistir. Bulgularin
yorumlanmasi icin anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Ankete verilen dogru yanitlarin
siklik ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Gruplarin farkindalik diizeylerinin yas, cinsiyet,
deneyim stiresi, kekemeligi olan birisini taniyip tanimama ve kekemelik hakkinda bir arastirma
yapilp yapmama durumlarina gore farklilasma durumunu incelemek icin normal dagilim
varsayimi karsilanmadigl icin Mann Whitney U ve Kruskall Wallis H- Testleri kullanilmistir.
Anket icerisinde bulunan 2 adet agik uglu sorunun analizi icin ise icerik analizi yapilmistir. icerik
analizi, s6zlii ve yazili materyalin sistematik analizidir (Akt. Demirci ve Kdoseli, 2017; Balc,
2000). Icerik analizinde; problem tanimlanmakta, kodlama Kkurallar1 tespit edilmekte,
orneklemin boéliinecegi birimler ve bunlarin kapsayacag: katergoriler saptanmaktadir (Demirci
ve Késeli, 2017). Icerik analizinde farklh analiz teknikleri kullanilabilmektedir. Bu calisma
icerisinde frekans analizi kullanilmistir. Bu teknik ile arastirmacilar tarafindan belirlenen
unsurlarin tekrar etme siklig1 ve bu unsurlarin sayisal, ylizdesel ve oransal tekrar etme sikligi
gosterilmektedir (Akt. Demirci ve Kdseli, 2017; Bilgin, 2007).

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Uskiidar Universitesi Girisimsel Olmayan Arastirmalar
Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 28/12/2020

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 61351342/ 2020-617

BULGULAR

Ilkokul 6gretmenlerinin kekemelik ve akran zorbahigina yonelik farkindahik diizeylerini
incelemeyi amaclayan arastirmanin bu béliimiinde, verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgular, arastirma kapsaminda yanit aranan sorulara gére sunulmustur.

Katimcilarin “Kekemelik” Tanimina iliskin Farkindalik Diizeyi ile ilgili Bulgular

Ankette, kekemeligin tanimi ve dogasina iliskin iki soru bulunmaktadir. Bu sorularin dogru
yanit1 “katiliyorum” secenegidir. Tablo 2’de bu iki soruya dogru yanit veren katilimcilarin siklik
ve yiizdeleri sunulmaktadir.

Tablo 2’de arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin biiyiik bir oraninin (%87.7, n=193)
kekemeligin bir akicilik bozuklugu tiiri oldugunu bildikleri goriilmektedir. Bununla birlikte
katihmcilarin yine biiyliik ¢ogunlugunun (%95.5, n=210) kekemelik siddetinin degisken
dogasinin da farkinda olduklari goriilmektedir.
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Tablo 2

Kekemeligin Tanimi ve Dogasina Iliskin Farkindalik Diizeyi ile Ilgili Bulgular

Soru Siklik (n) Yiizde (%)
Kekemelik, ses/hece/so6zciik/6bek tekrarlari, ses uzatmalari ve 193 87.7
bloklar ile karakterize olan bir akicilik bozuklugu tiiriidiir.

Kekemelik siddeti, farkli durum ve ortamlarda degisken bir seyir 210 955

izleyebilir.

Katihmcilarin “Kekemelik” Nedenlerine Iliskin Farkindalik Diizeyi ile ilgili
Bulgular

Ankette, kekemeligin nedenlerine iliskin dort soru bulunmaktadir. Bu sorulardan ilk tigii igin
dogru yamit “Katilmiyorum” secenegi iken dordinciisii icin dogru yanit “Katiliyorum”
secenegidir. Tablo 3’te bu sorulara dogru yanit veren katihmcilarin siklik ve yiizdeleri
sunulmaktadir.

Tablo 3’te katilimcilarin yalnizca %4.1’inin (n=9), kekemeligin korku ve kaygi gibi psikolojik
faktorlerden kaynaklanmadigimi bildigi; %73.6’sinin (n=162), kekemeligin taklit yolu ile
ogrenilecek bir davranis olmadiginmi bildigi; %70’inin (n=154), cocuklarin dikkat cekmek icin
kekelemediklerini bildigi ve yalmizca %48.2’sinin (n=106), kekemeligin nedeninin genetik ve
norofizyolojik temelleri oldugunu bildigi goriilmektedir.

Tablo 3

Kekemeligin Nedenlerine Iliskin Farkindalik Diizeyi ile [lgili Bulgular

Soru Siklik (n) Yiizde (%)
Kekemeligin nedeni korku ve kaygi gibi psikolojik faktorlerdir.* 9 4.1
Kekemelik taklit yolu ile 6grenilerek kazanilan bir davranistir. * 162 73.6
Bircok cocuk dikkat cekmek icin kekeler. * 154 70
Kekemelik, genetik ve norofizyolojik temelleri olan bir bozukluktur. 106 48.2

*Katilmiyorum” secenegi dogru yanit olan sorular.

Kekemeligin Yayginhigina iliskin Farkindalik Diizeyi ile ilgili Bulgular

Ankette, kekemeligin yayginligina iliskin bir soru bulunmaktadir. Bu soru icin dogru yanit
“katillyorum” segenegidir. Tablo 4’te bu soruya dogru yanit veren katilimcilarin siklik ve
ylzdeleri sunulmaktadir. Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin ¢ok biiyiik bir kisminin (%95.9,
n=211) kekemeligin her irktan ve kiiltiirden gelen bireyde goriilebildigini bildikleri
goriilmektedir.

Tablo 4
Kekemeligin Yayginhgina Iliskin Farkindalk Diizeyi ile [lgili Bulgular

Soru Siklik (n) Yiizde (%)

Kekemelik, tiim diinyada gesitli cografyalarda yasayan her irktan ve

kiiltiirden gelen bireyde goriilebilmektedir. 211 959

Kekemeligi Olan Bireylere Atfedilen Ozelliklere iliskin Farkindalik Diizeyi ile lgili
Bulgular

Ankette kekemeligi olan dgrencilerin 6zelliklerine iliskin alt1 soru bulunmaktadir. Bu sorular
arasinda birinci, ikinci, besinci ve altinci sorular i¢in dogru yanit “katilmiyorum” secenegi iken
tclincli ve dordiincii sorular icin dogru yamit “katiliyorum” segenegidir. Tablo 5’te sorulara
dogru yanit veren katilimcilarin siklik ve yiizdeleri sunulmaktadir.

Tablo 5 incelendiginde, kekemeligi olan bireylerin sorumluluk 6zellikleri ile ilgili yanhs ifadeyi
katilimcilarin biiytik oranda (%85.5, n=188) dogru yanitladiklar1 goriilmektedir. Kekemeligi olan
bireylerin zeka diizeyi ile ilgili yanlhs ifadeyi iceren soruyu da katilimcilarin biiyiik oranda

Ahsen Erim, Ayse Aydin Uysal
flkokul 6gretmenlerinin kekemelik ve akran zorbaligina yénelik farkindalik diizeylerinin incelenmesi



94 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2021 | Cilt 4 | Say1 1 | Sayfa 86-107

Page 86-107 | Issue 1 | Volume 4 | 2021 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

(%95.9, n= 211) dogru yanitlar1 goriilmektedir. Kekemeligi olan ¢ocuklara eslik edebilen diger
durumlar ile ilgili sorulara verilen yanitlar incelendiginde, kekemelige DEHB durumunun eslik
edebildigini katilimcilarin sadece %41.4’lintin (n=91) bildigi gériilmektedir.

Tablo 5
Kekemeligi Olan Ogrencilere Atfedilen Ozelliklere Iliskin Farkindalik Diizeyi ile Ilgili Bulgular
Soru Siklik (n) Yiizde (%)
Genellikle kekemeligi olan 6grenciler, kekemeligi olmayanlar kadar
s 188 85.5

sorumluluk sahibi degildir.*
Kekemeligi olan 6grenciler, ortalamanin altinda zekaya sahiptir.* 211 959
Kekemeligi olan 6grenciler, dikkat daginiklig1 ve/veya hiperaktivite

o s 91 41.4
bozuklugu da yasayabilirler.
Kekemeligi olan 6grencilerde duygusal ve sosyal problemler 170 773
goriilebilmektedir. '
Kekemeligi olan 6grenciler, siklikla utangag ve sessiz bir yapiya 32 145
sahiplerdir.* '
Kekemeligi olan 6grenciler, heyecanl bir yapiya sahiplerdir.* 27 12.3

*Katilmiyorum” se¢enegi dogru yanit olan sorular.

Katilimcilarin biiytik bir kisminin (%77.3, n=170) kekemelige duygusal ve sosyal problemlerin
eslik edebildiginin farkinda olduklari gériilmektedir. Kekemeligi olan bireylerin kisilik 6zellikleri
ile ilgili sorulara bakildigi zaman katiimcilarin sadece %14.5’inin (n=32), kekemeligi olan
bireylere utangac ve sessiz Ozelliklerini atfetmedikleri goriiliirken yine sadece %12.3"{inlin
(n=27) kekemeligi olan ¢ocuklara heyecanli olma 6zelligini atfetmedikleri gortiilmektedir.

Kekemeligi Olan Ogrencilere Yonelik Dinleyici Tepkilerine iliskin Farkindalik
Diizeyi ile ilgili Bulgular

Ankette, kekemeligi olan bireylere yonelik dinleyici tepkileri ile ilgili bir soru bulunmaktadir. S6z
konusu soru i¢in dogru yanit “katilmiyorum” secenegidir. Tablo 6’da soruya dogru yanit veren
katilimcilarin siklik ve yiizdeleri sunulmaktadir. Tablo 6 incelendiginde kekemeligi olan
ogrencilere yonelik dalga gecme dinleyici tepkisinin hatali bir tepki oldugunun katilimcilarin
biiyiik bir cogunlugu (%87.7, n=193) tarafindan dogru olarak bilindigi goriilmektedir.

Tablo 6

Kekemeligi Olan Bireylere Yonelik Dinleyici Tepkilerine Iliskin Farkindalik Diizeyi ile Ilgili Bulgular
Soru Siklik (n) Yiizde (%)
Dalga ge¢mek, kekemelige yonelik yaygin bir tepkidir ve kekemeligi

olan 6grencinin konusmasinm etkilemez bu nedenle kekemeligi olan 193 87.7

¢ocuklar, bu tepkiyi beklemeli ve kabul etmelidir.*

*“Katilmiyorum” segenegi dogru yanit olan sorular.

Kekemeligi Olan Ogrencilere Yonelik Ogretmen Davramslar ile Ilgili Bulgular

Ankette, kekemeligi olan bireylere yonelik 6gretmen davramislar ile ilgili on iki soru
bulunmaktadir. S6z konusu sorular arasinda birinci, liglincii, besinci, yedinci, dokuzuncu ve on
birinci sorular i¢in dogru yanit “katilmiyorum” secenegidir. ikinci, dérdiincii, altinci, sekizinci,
onuncu ve on ikinci sorular i¢in ise dogru yanit “katiliyorum” se¢enegidir. Tablo 7’de sorulara
dogru yanit veren katilimcilarin siklik ve yiizdeleri sunulmaktadir.

Tablo 7 incelendiginde 68retmenlerin ¢ok biiyiik bir kisminin (%94.1, n=207), kekemeligi olan
ogrencilerine yardim konusunda oOnemli etkilerinin bulundugunun farkinda olduklar
gorilmektedir. Bununla birlikte ‘Kekemeligi olan cocuklara konusmadan once diisiinmeleri
gerektigini sdylemek gerekir’ yanls ifadesine 6gretmenlerin dogru yanit oraninin disiik oldugu
(%33.6; n=74) gorilmigtiir.
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Tablo 7
Kekemeligi Olan Ogrencilere Yénelik Ogretmen Davranislari
Soru Siklik (n) Yiizde (%)
Kekemeligi olan cocuklara takildiklari kelimeleri akici sdéyleyene kadar

; T 111 50.5
tekrar ettirmek iyi bir uygulamadir.*
Kekemeligi olan ¢ocuklar ile aceleci olmayan bir sekilde, zaman baskisi 202 918

olusturmadan ve sik duraklamalar ile konusmak iyi bir uygulamadir.

Cocugun konusurken kekelememesine yonelik siirekli olarak sdylemler
ve hatirlatmalarda bulunmak akicilig1 arttirmak icin etkili bir 153 69.5
stratejidir.*

Kekemeligi olan cocuklarin nasil séylediklerine degil ne sdylediklerine

dikkat etmek gerekir. 168 764
Ogretmenler kekemeligi olan cocuklara ‘sakin ol’ veya ‘rahatla’ benzeri
ifadeler ile rahatlamalari icin 1srar ettiklerinde kekemeligi olan ¢ocuklar 118 53.6
daha akici olurlar.*
Ogretmenlerin iyi birer dinleyici olmalari, kekemelik ile bas etme
. - 212 96.4
konusunda 6nemlidir.
Ogretmenler, kekemeligi olan ¢ocuklara konusmadan énce diisiinmeleri
O g 74 33.6
gerektigini soylemelidir.*
Kekemeligi olan 6grenciler kekelerken g6z temasini siirdiirmek onlari
126 57.3
rahatlatir.
Ogretmenler, kekemeligi olan cocuklar1 daha az konusmay1 gerektiren 170 773
meslekleri se¢meleri konusunda tesvik etmelidirler.* '
Ogretmenlerin, kekemeligi olan cocuklarin konusmaproblemleri ile bas
etme siirecinde onlara yardim konusunda 6nemli etkileri 207 94.1
bulunmaktadir.
Ogretmenler, kekemeligi olan ¢ocuklari sézlii sunumlar gibi 155 705
etkinliklerden muaf tutmalidir. * '
Ogretmenlerin kekemeligi olan ¢ocuklar takildiklarinda onlarin 138 62.7

konusmalarini tamamlamalari, kekeleyen ¢ocuklar i¢in yararlidir.

**Katilmiyorum” secenegi dogru yanit olan sorular.

Katihmcilarin Kekemelige iliskin Farkindalik Diizeylerinin Cinsiyet, Yas, Deneyim
Siireleri, Kekemeligi Olan Birisini Tanima ve Kekemelik ile ilgili Arastirma Yapma
Durumlarina Gére incelenmesi

Katilimcilarin kekemelige iliskin farkindalik diizeylerinin cinsiyet, yas, deneyim siiresi,
kekemeligi olan birisini tanima ve kekemelikle ilgili arastirma yapma durumlarina gore
incelenebilmesi i¢in dogru yanitladiklar1 her soru “1” yanlis yanitladiklari ve/veya kararsiz
kaldiklar1 her soru “0” ile puanlanmistir. Tablo 8'de katiimcilarin farkindalik diizeylerinin
cinsiyete gore incelenmesine iliskin betimsel istatistikler sunulmaktadir.

Tablo 8
Katilmcilarin  Farkindalik Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gére Incelenmesine Iliskin Betimsel
Istatistikler

S-w
Grup n Ortanca Ort. Min. Maks. S.S Carp. Bas.
p
Kadin 172 18 18.02 6 27 3.2 -0.65 1.23 096 0.001*
Erkek 48 16 16.19 9 22 31 -0.33 -0.29 098  0.438

Tablo 8 incelendiginde gruplarin Shapiro Wilk degerlerinin anlaml oldugu bir diger ifade ile
dagilimlarinin normal olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle gruplarin puanlar1 arasindaki
farklhiliklarin belirlenmesi i¢in parametrik olmayan testler igerisinden Mann Whitney U Testi
kullanilmistir. Bu teste iliskin bulgular Tablo 9’da gosterilmektedir.
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Tablo 9
Katilimcilarin Farkindalik Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmast
Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami 8] D
Kadin 172 118.64 20406

2728 0.001*
Erkek 48 81.33 3904
*p<.05

Tablo 9 incelendiginde iki grubun farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu
(U=2728, p= 0.001) gorilmektedir. Sira ortalamalarina bakildiginda kadinlarin bilgi diizeyi sira
ortalamalarinin (118.64), erkeklerin bilgi diizeyi sira ortalamasindan (81.33) fazla oldugu
goriilmektedir. Bu sonuclar, kadinlarin kekemelige iliskin farkindalik diizeylerinin erkeklerin
farkindalik diizeyinden anlamli bir sekilde yiiksek oldugunu géstermektedir.

Katilimcilarin kekemelige iliskin farkindalik diizeylerinin yas ve deneyim siiresine gore
farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi icin Kruskall Wallis H Testi yapilmistir. Yapilan test
sonuglari, kekemelige iliskin farkindalik diizeyinin yas ve deneyim siiresinden etkilenmedigini
gostermistir (p>0.05).

Tablo 10’da ise katimcilarin farkindalik diizeylerinin kekemelik ile ilgili arastirma yapip
yapmama durumlarina gore incelenmesine iliskin betimsel istatistikler sunulmaktadir.

Tablo 10
Katiimcilarin  Farkindalik Diizeylerinin Kekemelik Hakkinda Arastirma Yapip Yapmama
Durumlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

S-W
Grup n Ortanca Ort. Min. Maks. S.S Carp. Bas.
p
Evet 89 19 18.47 9 27 31 -0.15 0.39 0.98 0.216
Hayir 131 18 17.04 6 24 3.2 -0.77 0.58 095 0.001*
*p<.05

Tablo 10 incelendiginde gruplarin Shapiro Wilk degerlerinin anlaml oldugu bir diger ifade ile
dagilimlarinin normal olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle gruplarin puanlar1 arasindaki
farkliliklarin belirlenmesi icin parametrik olmayan testler igcerisinden Mann Whitney U Testi
kullanilmistir. Bu teste iliskin bulgular Tablo 11'de gdsterilmektedir.

Tablo 11
Katilmcilarin  Farkindalik Diizeylerinin Kekemelik Hakkinda Arastirma Yapip Yapmama
Durumlarina Gére Karsilastirilmasi

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Evet 89 125.18 11.141

4.523 0.005*
Hayir 131 100.53 13.169
*p<.05

Tablo 11 incelendiginde iki grubun farkindalik diizeyleri arasinda anlamlh bir fark oldugu
(U=4.523, p= 0.005*) gorilmektedir. Sira ortalamalarina bakildiginda kekemelik hakkinda
arastirma yaptigin1 belirten katihmcilarin farkindalik diizeyi sira ortalamalarinin (125.18),
arastirma yapmayanlarin sira ortalamasindan (100.53) fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar,
kekemelik ile ilgili arastirma yapan 6gretmenlerin farkindalik diizeylerinin, arastirma yapmayan
Ogretmenlerin farkindalik diizeyinden anlaml bir sekilde yiiksek oldugunu gostermektedir.

Katilmcilarin kekemelige iliskin farkindalik diizeylerinin kekemeligi olan birisini taniyip
tanimama durumlarina gore farkhlasip farklilasmadiginin belirlenmesi icin Mann Whitney U
Testi yapilmistir. Yapilan test sonuglari, kekemelige iliskin farkindalik diizeyinin kekemeligi olan
birisini tanima durumundan etkilenmedigini géstermistir (p>0.05).
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Katihmcilarin Kekemeligi Olan Ogrencilerinin Tan1 ve Terapi Siiregleri icin
Yonlendirme Yaptiklari Kisilere iliskin Bulgular

‘Kekemeligi olan 6grencinizi kime yonlendirirsiniz’ ifadesini iceren acik u¢lu soru maddesine
katilmcilarin %31.4'ti (n=69), Dil ve Konusma Terapisti; %19.1’i (n=42) Psikolog ve/veya
Psikolojik Danisman; %7.8’si (n=17), Okul Rehberlik Servisi; %5’i (n=11) Pedagog; %5.9'u
(n=13) Norolog; %4.5’i Psikiyatrist (n=10) ve %6.8’i (n=15) Rehberlik ve Arastirma Merkezi
yanitini vermislerdir. Katilimcilarin %19.5’i (n=43) ise kekemeligi olan 6grencilerini bir uzmana
yonlendirmeyeceklerini ya da kime yonlendirmeleri gerektigini bilmediklerini belirtmislerdir.

Katilmcilarin Akran Zorbaligina Yonelik Farkindalik Diizeyi ile ilgili Bulgular

‘Akran zorbaliginin okulunuzda bir problem oldugunu diisiiniiyor musunuz’ soru maddesine
katilimcilarin %48.6’s1 (n=107) evet; %31.4’1 (n=69) kismen; %20’si (n=44) ise hayir yanitim
vermislerdir. ‘Kekemeligi olan 6grencinizin akran zorbaligina maruz kaldigini gézlemlediniz mi’
soru maddesine ise katilimcilarin %55.5’i (n=122) evet; %44.5’'i (n=98) ise hayir yanitini
vermislerdir. Katilimcilar, kekemeligi olan 6grencilerin en ¢ok sozel (%82.3, n=181) ardindan
iliskisel (%16.8, n=37) ve en son olarak da fiziksel (%0.9, n=2) zorbalifa maruz
kaldiklarini/kalabileceklerini belirtmislerdir. ‘Akran zorbaligi yonetimi konusunda kendinizi
yeterli hissediyor musunuz’ soru maddesine katilimcilarin %36.8'i (n=81) evet; %55’i (n=121)
kismen ve %8.2’si (n=18) ise hayir yanitini vermislerdir. ‘Katilimcilarin kekemeligi olan
0grenciniz akran zorbaligina maruz kalirsa nasil bir yol izlersiniz’ acik u¢lu soru maddesine
verdikleri yanitlarin icerik analizi tablo 12’de sunulmaktadir.

Tablo 12
Katihmcilarin Akran Zorbaligina Maruz Kalan Kekeleyen Ogrencilerine Yénelik Uygulamalarina
Iliskin Bulgular

Uygulama I¢erigi Siklik (n) Yiizde (%)
Rehberlik servisi destegi 65 29.6
Empati kurma ve bireysel farkliliklara saygi etkinlikleri 53 24.0
Kekemeligi Olan Ogrenci ile Konusma 28 12.8
Zorba ve ailesi ile goriisme 53 24.0
Arabuluculuk 12 55
Bilmiyorum 9 4.1

Tablo 12 incelendiginde katilimcilarin kekemeligi olan 6grencileri akran zorbaligina maruz
kalirsa en yiiksek oranda (%29.6, n=65), rehberlik servisi destegi alacaklar1 goriilmektedir.
Katilimcilarin %4.1'i (n=9) ise bu durumda ne yapacaklar1 hakkinda bilgilerinin olmadigini ifade
etmislerdir.

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada, Tiirkiye’'nin farkl sehirlerinde Milli Egitim Bakanligi’'na bagh okullarda hizmet
vermekte olan ilkokul 6gretmenlerinin kekemelik ve akran zorbaligina yonelik farkindalik
diizeylerinin ve farkll degiskenlere gore o6gretmenlerin kekemelik farkindalik diizeylerinin
farklilasma durumunun incelenmesi amaglanmistir. Bu boéliimde, arastirmadan elde edilen
bulgular, alan yazin dogrultusunda ele alinacaktir.

Calismaya katilan katilmcilarin biiylik ¢ogunlugu, kekemeligin tanimini (%87.7), degisken
dogasini (%95.5) ve her irktan ve kultiirden gelen bireylerde gorilebildigini (%95.9)
bilmektedir. Bununla birlikte katilimcilarin, kekemeligin nedenlerine yonelik bilgi eksikliklerinin
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, alan yazin ile tutarhidir (Hearne vd., 2020; Nicholls, 2013).
Ankette kekemeligin nedenlerine yonelik hazirlanan sorular icerisinde, kekemeligin nedeninin
kaygi ve korku gibi psikolojik faktorler oldugu yanlis ifadesini isaretleyen katilimcilarin
sayisinin, oldukga fazla oldugu gorilmektedir (%95.9). Alan yazina bakildiginda, 6gretmenlerin
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kekemeligin nedenini, psikolojik olarak algiladiklarimi gosteren farkli ¢alismalara
rastlanmaktadir (Abdalla & St. Lois, 2012; Panico vd., 2018; Plexico vd., 2013; [Iban, 2020;
Yeakle & Cooper, 1986). Buna paralel bicimde, kekemeligin nedeninin biyolojik temellere
dayandigini, katiimcilarin sadece %48.2’si bilmektedir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda,
tlkemizde yiriitiilen bir ¢calismada bu oran, %47 olarak ifade edilirken (Saman, 2020) yurt
disinda yapilan ¢alismalarda da 6gretmen katilimcilarin yarisindan biraz fazlasinin, kekemeligin
biyolojik temelli bir bozukluk oldugunu bildikleri gortilmistiir (Abdalla & St. Lois, 2012; Panico
vd., 2018).

Kekemeligin biyolojik temelleri olan ¢ok boyutlu bir bozukluk olduguna yonelik toplum
farkindaligl kazandirilmasi, kekemelige yonelik olumsuz kalip yargilarin azaltilmasi adina énem
tasimaktadir. Ayrica kekemeligi olan bireyin, ¢cevresel etkenlerin etkisi ile kekemeligine yonelik
olumsuz diisiince ve tutum gelistirmesinin bireyin kekemeligi {izerinde etkisinin olabilecegi ve
bu dogrultuda kekemeliginin belirli durum ve ortamlarda artabileceginin, toplum tarafindan
anlasilmasi da kekemelige yonelik olumlu tutum gelistirilmesi acsindan 6nemlidir (Boyle, 2016).

Ankette, kekemeligi olan 6grencilere atfedilen 6zelliklere yonelik ¢esitli soru maddeleri yer
almaktadir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun, kekemeligin bir zeka problemi olmadiginin
(%95.9) ve kekemeligi olan bireylere psikososyal problemlerin eslik edebildiginin (%77.3)
farkinda olduklar1 goriilmektedir. Yan1 sira katilimcilarin yalmizca %41.4'li, kekemeligi olan
bireylere eslik edebilen DEHB niteliklerinin farkindadir. Oysaki yapilan pek cok c¢alisma,
kekemeligi olan ¢ocuklara DEHB niteliklerinin eslik edebildigini ortaya koymaktadir (Blood vd.,
2003; Donaher & Richels, 2012; Druker vd. 2019; Healey & Reid, 2003). Ogretmenlerin,
kekemelige eslik edebilen DEHB niteliklerinin farkinda olmalari, simnif igerisinde sadece
kekemelige yonelik degil, ayn1 zamanda DEHB’ye yonelik uygun diizenlemeleri yapabilmeleri
adina 6nem tasimaktadir. Ciink, sinif temelli uygulamalarin hem DEHB’si olan 6grenciye hem
de siniftaki diger 6grencilere akademik ve davranissal agilardan olumlu etkileri olabilmektedir.
Tek adimlhi net yonergeler kullanmak, 6devleri 6grencilerin seviyelerine uygun olarak
eslestirebilmek, odevleri pargalara bolerek vermek, dikkat dagitici uyaranlari azaltmak ve
0grencinin gulclii yonlerine odaklanmak gibi stratejiler, DEHB nitelikleri sergileyen cocuklari
diistinerek smif icerisinde yapilabilecek diizenlemelere o6rnek olarak verilebilmektedir
(Harlacher vd., 2006).

Ayrica bu ¢alisma, katilimci grubunu olusturan 6gretmenlerin kekemeligi olan 6grencilerin
kisilik ozelliklerine yonelik olumsuz kalip yargilara (stereotipi) sahip olduklarin
gostermektedir. Ogretmenlerin sadece %14.5’i, kekemeligi olan bireylere utangag ve sessiz gibi
olumsuz sifatlar1 ve yalnizca %12.’3’(i, heyecanl sifatin1 atfetmemistir. Alan yazina bakildiginda;
bu sonug, sasirtict degildir. Kekemeligi olan bireylere yonelik bu tarz olumsuz kalip yargilara
toplum icerisinde de yaygin olarak rastlanmaktadir (Ham, 1990). Yapilan ¢alismalar; o0zel
egitimciler (Ruscello vd., 1994); tiniversite 68rencileri (Betz vd., 2008); 6gretmenler (Abdalla &
St. Lois, 2012; Adriaensens & Struyf, 2016; flban, 2020; Kumar & Varghese, 2018; Lass vd., 1992;
Saman, 2020; Yeakle & Cooper, 1986) ve kekemeligi olan cocugun akici konusan akranlari (Davis
vd., 2002) gibi pek cok farkli grubun, kekemeligi olan bireylere yonelik olumsuz kalip yargilari
oldugunu gostermistir. Ayrica kekemeligi olan bireylerin bu tarz olumsuz kalip yargilarin
farkinda olduklar1 goriilmektedir (Boyle, 2013). Dahas1 kekemeligi olan bireylerin bu tarz
toplumsal damgalamalari i¢sellestirme diizeyleri arttikca stres diizeylerinin ve bas agrisi, uyku
bozuklugu gibi fiziksel saglik sorunlar1 yagama ihtimallerinin de arttig1 belirtilmektedir (Boyle &
Fearon, 2018).

Calismanin diger sonuglarina gore dgretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (%87.7), dalga gecmenin
kekemelige yonelik uygun bir tepki olmadiginin farkindadir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir
kismi (%94.1), kekemeligi olan 68rencileri lizerinde 6nemli etkileri oldugunu bilmektedir. Buna
karsin, 6gretmenlerin kekemeligi olan 6grencilerine yonelik sergiledikleri davranislar ve sinif
stratejileri bakimindan o6nemli bilgi eksikliklerinin oldugu saptanmistir. Alan yazinda da
ogretmenlerin kekemeligi olan Ogrencilerine yonelik sorumluluklarinin farkinda olduklar
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(Kumar & Varghese, 2018; Pachigar vd., 2011); ancak konu ile ilgili bilgi eksikliklerinin olduguna
dikkat cekilmektedir (Hearne vd., 2020; Kumar & Varghese, 2018).

Nitekim bu ¢alismada da, 6gretmenlerin sadece %50.5’i; kekemeligi olan bir 6grenciye takildig
kelimeyi akici sOyleyene kadar tekrar ettirme uygulamasinin, hatali oldugunu bilmektedir.
Benzer bicimde 6gretmenlerin yalnizca %53.6’sinin, kekemeligi olan 6grencilere ‘sakin ol’ veya
‘rahatla’ benzeri ifadeler kullanmalarinin, 6grencileri igin islevsel olmadigini bildikleri
goriilmektedir. Yapilan bir baska c¢alismada da o6gretmenlerin %52.9’'unun, kekeleyen
ogrencilerine rahatlamalar1 icin 1srar etmeleri gerektigi yanlis inancina sahip olduklar
gorilmustiir (Kumar & Varghese, 2018). Plexico vd. (2013) tarafindan yiiriitiilen calismada da
Ogretmenlerin %57’si, kekeleyen 6grencilerine yavaslamalari ve sakin olmalari gerektigini
soylediklerini belirtmislerdir. Yine oldukea dikkat ¢eken bir bulgu ise kekemeligi olan ¢ocuklara
konusmadan once diistinmeleri gerektiginin sdéylenmesinin yanlis bir uygulama oldugunu,
o6gretmenlerin sadece %33.6’sinin bilmesidir. Bunlarla birlikte ¢alismaya katilan 6gretmenlerin,
kekemelige iliskin sinif stratejilerine yénelik dogru uygulamalar1 da bulunmaktadir. Ornegin,
ogretmenlerin cogu (%70.5), kekemeligi olan o6grencilerini sinif ici etkinliklerden muaf
tutmamalarinin, dogru bir uygulama oldugunu bilmektedir. Bu bulgu, diger calismalar ile de
paralellik gostermektedir (Abdalla & St. Lois, 2012; Saman, 2020).

Katilimcilarin kekemelige yonelik farkindalik diizeylerinin; katilimcilarin cinsiyetleri, yaslari,
deneyim siireleri, kekemeligi olan birisini tanima ve kekemelik hakkinda arastirma yapma
durumlarindan etkilenip etkilenmedigi incelenmistir. Yapilan analizler neticesinde;
katilmcilarin kekemelige iliskin farkindalik diizeylerinin, yas, deneyim siiresi ve kekemeligi olan
birisini tanima durumundan etkilenmedigi goriilmustiir. Bununla birlikte, kekemelik hakkinda
arastirma yapan o6gretmenlerin, arastirma yapmayan Ogretmenlere ve kadin 6gretmenlerin,
erkek 6gretmenlere kiyasla kekemelige yonelik farkindalik diizeyleri anlaml diizeyde daha
yuksektir.

Yapilan bir baska c¢alismada, konusma bozukluklari hakkinda egitim alan Ogretmenlerin
kekemeligin nedenlerine iliskin daha dogru inanglarinin oldugu bulunmustur (Yeakle & Cooper,
1986). Buradan yola cikarak konu ile ilgili egitim almanin, farkindalik ve olumlu tutumlar
lizerinde etkisi olabilecegi diisiiniilmektedir. Ote yandan Saman (2020) tarafindan yiiriitiilen
calismada, egitim alan ve almayan ogretmenlerin kekemelige yonelik tutumlarinin
farklillasmadigr goriilmiis ve bu durumun sunulan egitimin yeterli olmamasindan
kaynaklanabilecegi varsayilmistir. Mevcut calismanin bulgular1 da géz 6niine alininca, verilen
egitimin yeterliliginin yani sira kisinin bireysel olarak konu ile ilgili arastirma yapmasinin tutum
ve farkindalik diizeyi lizerinde etkisinin olabilecegi diisiintilmektedir. Ayrica bu c¢alismada,
katilmcilarin kekemelige yonelik farkindalik diizeyleri, meslekteki deneyim siirelerinden
etkilenmemistir. Yapilan baska calismalarda da deneyim siiresinin 6gretmenlerin kekemelige
yonelik tutumlari tizerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir (Irani & Gabel, 2008; Saman, 2020).

Cinsiyet degiskeni icin alan yazinda degisken bulgular goriilmektedir. Ornegin kekemelige
yonelik bilgi, algi ve tutumlarin incelendigi baz1 ¢alismalarda cinsiyet degiskeninin sonuclar
tizerindeki etkisi tizerinde durulurken (Arnold vd., 2015; Saman, 2020; Schlagheck vd., 2009)
bazi ¢alismalarda ise bir etkisinin bulunmadig (Or. ilban, 2020) goriilmektedir. Kekemeligi olan
birisini taniyip tanimama durumunun 6gretmenlerin kekemelige yonelik tutumlar tizerinde
etkili oldugu (Arnold vd., 2015) ve olmadigi (Irani & Gabel, 2008; Saman, 2020) ¢alismalara da
rastlanmaktadir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin yalnizca %31.4'ii, kekemeligi olan 6grencilerini dil ve konusma
terapistine yonlendireceklerini ifade etmislerdir. Bu durumun dil ve konusma terapistliginin
tilkemizde heniiz yeni sayilabilecek bir meslek alanm1 olmasindan kaynaklanabilecegi
diistintilmektedir. Bu nedenle meslek farkindaligina yonelik daha fazla calismaya gereksinim
duyulmaktadir. Ciinkii dil ve konusma terapistleri; erken donemde kekemelik belirtilerinin
tespit edilmesi, normal akicisizlik-kekemelik ayriminin yapilmasi, kekemeligin tani ve
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terapisinde etkin rolleri bulunan meslek grubudur ve kekemelik temel ¢alisma alanlarindan
birisi olarak belirtilmektedir (American Speech-Language-Hearing Association, t. y.).

Ote yandan iilkemizde (ilban, 2020; Saman, 2020) ve yurt disinda yiiriitiillen calismalarda
(Abdalla & St. Lois, 2012; Plexico vd., 2013) 6gretmenlerin biiyliik ¢cogunlugunun, kekemelik
yonetiminde dil ve konusma terapistlerinden haberdar olduklar1 goériilmektedir. Katilimcilarin
katildiklar1 sehirler de bu sonug iizerinde etkili olmus olabilir. Ciinkii iilkemizde mezun sayisinin
heniliz az olmasindan kaynakli olarak dil ve konusma terapistleri ne yazik ki her sehirde
bulunamamaktadir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin neredeyse yarisi, akran zorbaliginin okullarinda bir problem
oldugunu ve yarisindan fazlasi da kekemeligi olan Ogrencilerinin akran zorbalifina maruz
kaldigini gozlemlediklerini belirtmislerdir. Katilimcilar; kekemeligi olan 6grencilerinin en ¢ok
sozel ardindan iliskisel ve en az olarak da fiziksel zorbaliga maruz kaldiklarini/kalabileceklerini
ifade etmislerdir. Nitekim Plexico vd. (2013) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada da 6gretmenlerin
yarisindan c¢ogu, kekemeligi olan 0Ogrencilerinin akran zorbalifina maruz kaldiginm
gozlemlediklerini bildirmislerdir. S6z konusu ¢alismada en ¢ok bildirilen zorbalik tiirii ise s6zel
zorbalik olmustur. S6zel zorbaligin goriilme oraninin, diger zorbalik tiirlerine kiyasla daha ¢ok
oldugunu gosteren (Wang vd., 2009) ve kekemeligi olan bireylerin en sik maruz kaldiklar
zorbalik tiirlerinin ‘alay etme ve isim takma’ oldugunu belirten ¢alismalar (Kara & Karamete,
2018) da bu ¢calismay1 destekler niteliktedir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin %55’i, akran zorbalig1 yonetimi konusunda kendilerini kismen
yeterli hissettiklerini ifade etmislerdir. Mevcut calisma icerisinde, Ogretmenlerin akran
zorbaligina yonelik uygulamalarn incelendiginde ise uygulama eksikliklerinin oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenler, kekemeligi olan 6grencilerinin akran zorbaligina maruz kalmalar
durumunda en ¢ok rehberlik servisi destegi alacaklarini ifade etmislerdir. Bu bulgu, Plexico vd.
(2013) tarafindan ytriitilen calisma ile paralellik gostermektedir. Oysaki alan yazinda
O0gretmenin silirece dahil olmadigi bir akran zorbalifi yonetiminin islevsel olmayacagi
belirtilmektedir (Kochenderfer-Ladd & Pelletier, 2008).

Katilimcilarin akran zorbaligi yonetiminde ifade ettikleri diger uygulamalar, empati ve bireysel
farkhiliklara iliskin farkindalik ¢alismalari yapma (%?24), zorba ve ailesi ile goriisme (%24),
kekemeligi olan 6grenci ile goriisme (%12.8) ve ¢ocuklar arasinda arabuluculuk yapma (%5.5)
gibi uygulamalar olmustur. Calismaya katilan hi¢cbir 6gretmen, siireg ile ilgili dil ve konusma
terapistinden destek alma gibi bir uygulama seklini ifade etmemistir. Buna karsin, dil ve
konusma terapistlerinin kekemeligin dogas1 hakkinda akran egitimi saglama ve akran zorbalig
konularinda hem 6grencilere hem de 6gretmenlere danismanlik verme konularinda 6nemli
rolleri bulunmaktadir (Langevin & Prasad, 2012; Plexico vd., 2013). Dolayisiyla etkili bir akran
zorbaligi yonetiminde, 6gretmenlerin dil ve konusma terapistleri ile de etkilesim igerisinde
olmalar1 gerekmektedir (Plexico vd., 2013). Ote yandan katihmcilarin, kekemeligi olan
ogrencilerini dil ve konusma terapistlerine yonlendirme oranlar1 da goéz 6niine alininca bu
sonucun da katiimlarin dil ve konusma terapistlerine yonelik farkindalik eksikliginden
kaynaklanabilecegi diistiniilmiistr.

Ek olarak etkili bir akran zorbalig1 yonetimi, biitiinciil uygulamalar1 ve olumlu bir okul iklimini
gerekli kilmaktadir (Wang vd., 2013). Bu olumlu okul iklimi de hem ebeveynler hem okuldaki
gorevliler hem de 6grencilerin isbirligi ile saglanabilmektedir (Lodge & Frydenberg, 2005). Yam
sira 6g8rencilere yonelik gelistirilmis olan ve video, kitap ve grup etkinlikleri gibi farklh
uygulamalar1 iceren akran zorbaligi miidahale programlarinin islevsel olabilecegi
onerilmektedir (Kartal & Bilgin, 2007). Nitekim O6gretmenleri de siirece dahil eden akran
zorbaligina yonelik gelistirilmis olan egitim programlarinin, kekemeligi olan ¢ocuklar ve akran
zorbaligina yonelik olumlu tutumlar iizerinde etkili sonuglarindan da bahsedilmektedir
(Langevin & Prasad, 2012).

Sonug olarak bu ¢alismada, ¢alismaya katilan ilkokul 6gretmenlerinin kekemelik ve akran
zorbaligina yonelik farkindalik diizeylerinin artirilmasi gerektigi goriilmistiir. Sonuclar, konu ile
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ilgili O6gretmenlere yonelik farkindalik c¢alismalari, hizmet Oncesi ve hizmet ici egitim
kapsaminda bilgilendirici seminerlerin dlizenlenmesinin geregine isaret etmektedir.
Ogretmenlere yonelik konu ile ilgili farkindalik artirict materyaller cevrimici kanallar aracilig ile
daha erisilebilir hale getirilebilir. Bu ¢alismanin sonuclarindan yola c¢ikarak 6gretmenlere
yonelik diizenlenecek egitim iceriklerinin; kekemeligin nedenleri ve ¢ok boyutlu dogas;,
kekemelik hakkinda dogru bilinen yanlislar, kekemeligi olan bireylere eslik edebilen psikososyal
sorunlar ya da DEHB nitelikleri, kekemeligi olan 6grencilere yonelik uygun sinif stratejileri ve
akran zorbalif1 yonetimi basliklarini icermesi 6nerilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin, kekemeligi
olan ogrencilerini dil ve konusma terapisine yonlendirmeleri ve terapi siirecinde de cevresel
diizenlemeler ile siirece destek olmalari dnemlidir. Gelecek arastirmalarda, Ogretmenlere
yonelik kekemelik ve akran zorbaligi yonetimine iliskin egitim programlarinin etkililigi
incelenebilir.

Arastirmanin Sinirhiliklar:

Bu ¢alismada tek bir 6l¢me aracinin kullanilmis olmasi, kullanilan él¢me aracinin standardize bir
ara¢ olmamasi ve katilimci sayisinin az olmasi ¢alismanin sinirhiliklarn arasinda yer almaktadir.
Ayrica anket maddeleri icerisinde ‘Kekemeligi olan 68rencinizin en ¢ok hangi zorbalik tiirline
maruz kaldigini/kalabilecegini diisiinliyorsunuz’ soru maddesinin, ‘Kekemeligi olan 6grencinizin
en ¢ok hangi zorbalik tiiriine maruz kaldiginmi diistiniiyorsunuz’ ve ‘Kekemeligi olan 6grencinizin
en ¢ok hangi zorbalik tiiriine maruz kalabilecegini diistiniiyorsunuz’ seklinde iki ayr1 soru olarak
yoneltilmemesi de bir diger sinirlilik olarak séylenebilir.

Destek ve Tesekkiir
Yazarlar olarak, arastirmamiza katilan 6gretmenlere tesekkiir ediyoruz.

Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tiim stireglerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiikksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Stuttering is a type of fluency disorder characterized by high frequency and intensity
interruptions in the flow of speech (Guitar, 2014). Peer bullying is expressed as a common
problem in children who stutter during the school years (Langevin vd. 1998). School age
children who stutter, spend most of their time in school, and teachers play an important role in
their lives. It is mentioned that teachers' being knowledgeable about stuttering and having open
attitude towards stuttering may have a central role in reducing the peer bullying that students
with stuttering may be exposed to. The first aim of this study is to examine the awareness levels
of primary school teachers about stuttering and peer bullying. The second aim of the study is to
examine whether the teachers' awareness of stuttering differs according to their age, gender,
duration of experience, whether they knew someone with stuttering, and whether they did
research about stuttering or not.

Method

The participant group of this survey method study consists of 220 primary school teachers from
different cities of Turkey. The "Awareness Level Determination Survey for Stuttering and Peer
Bullying", prepared by the researchers after scanning the relevant literature, was used as a data
collection tool. The survey consists of 37 items and 3 separate parts in total. The frequency and
percentage values of the survey items were calculated for the analysis of the data. Mann Whitney
U and Kruskall Wallis H-Tests were used to examine whether the teachers' awareness of
stuttering differed according to their age, gender, duration of experience, whether they knew
someone with stuttering, and whether they did research about stuttering or not, since the
normal distribution assumption was not met. Content analysis was also applied for the analysis
of two open-ended questions in the survey.

Results

According to the results, most of the teachers (94.1%, n = 207) were aware of their roles for
helping their students with stuttering. However, only 4.1% (n=9) of the participants knew that
stuttering was not caused by psychological factors such as fear and anxiety, and only 48.2% (n =
106) were aware that stuttering is a disorder with genetic and neurophysiological basis. In
addition, this study shows that participants have negative stereotypes about the personality
traits of students with stuttering. Only 14.5% of the teachers did not attribute negative
attributes such as shy and silent to individuals with stuttering and only 12.3% as excited. It is
observed that the majority of the participants were aware that stuttering is not an intelligence
problem (95.9%) and that psychosocial problems may accompany individuals with stuttering
(77.3%). In addition, only 41.4% of the participants were aware of the ADHD aspects that can
accompany individuals with stuttering. It was found that the awareness level of female teachers
about stuttering was significantly higher than that of male teachers (U = 2728, p =.001). Also, it
was observed that the awareness level of teachers who stated that they did research on
stuttering was significantly higher than the level of awareness of teachers who stated that they
did not do research (U = 4.523, p =.005). However, it was found that the awareness level of the
teachers were not affected by their age, duration of experience, and whether or not to recognize
a stutterer (p> .05). Also 31.4% (n = 69) of the participants gave the ‘speech and language
therapist’ answer to the open-ended question item "To whom would you refer your student with
stuttering?". In addition, participants; stated that the students with stuttering were / could be
exposed to most verbal bullying. As a result of the content analysis, teachers were found to have
application deficiencies in case of peer bullying.

Discussion and Conclusion

The results of the study show that teachers' awareness of stuttering and peer bullying should be
increased. It is thought that implementing education programs about stuttering and peer
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bullying for teachers within the scope of pre-service and in-service training may have positive
effects on school-age stuttering management. Based on the results of this study; causes and
multidimensional nature of stuttering, incorrect which is known correct information about
stuttering, psychosocial problems and/or ADHD aspects that may accompany stuttering,
appropriate classroom strategies for students who stutter and peer bullying management are
recommended for content of the education programs for teachers. In addition, it is important for
teachers to refer their students who stutter to speech and language therapy and to support the
process with environmental regulations during the therapy process. In future studies, the
effectiveness of training programs on stuttering and peer bullying management for teachers can
be examined.
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Giiniimiizde bilgi ve iletisim teknolojileri temelli yeniliklere bagl olarak bir¢ok farkli ara¢ ve 6grenme
ortami egitimde aktif olarak kullanilmaya baslanmistir. COVID-19 salgininin ortaya ¢ikardigi olaganiistii
kosullar sonucunda s6z konusu arag¢ ve 6grenme ortamlarinin kullanilmasi 6grenme-6gretme siirecinin
strdiriilebilirligi icin zorunluluk haline gelmistir. Uzaktan egitim uygulamalarinin yayginlasmasiyla
birlikte 6grenme-6gretme siireglerinin daha etkili siirdiiriilebilmesi i¢in 6gretmenlerin sahip olduklari
ozellikler tizerinde durulmasinin gerekliligi giiclenmistir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 bireysel
yenilikcilik ozellikleri ile ¢evrim ici egitimde rol ve yeterlilikleri arasindaki iliskinin ortaya konulmasi
ogretmenlerin siirecteki verimliliginin arttirilmasi bakimindan 6nemli gorilmektedir. Bu arastirmada,
sinif d6gretmenlerinin bireysel yenilikgilikleri ile ¢evrim i¢i egitimde rol ve yeterlilikleri arasindaki
iliskinin incelenmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada iligskisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2020-2021 egitim-6gretim yilinin giiz déoneminde Sirnak iline
bagh bir ilcede goérev yapan basit seckisiz drnekleme ydntemine gore segilen 265 smif 6gretmeni
olusturmustur. Arastirmanmin verileri “Bireysel Yenilikcilik Olcegi” ve “Cevrim ici Uzaktan Egitimde
Ogretmen Rollerini ve Yeterliliklerini Belirleme Olcegi” kullanilarak toplanmistir. Elde edilen veriler
Pearson korelasyon analizi ve ¢oklu regresyon analizi araciligiyla analiz edilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular incelendiginde; sinif 6gretmenlerinin bireysel yenilikgilikleri ile cevrim i¢i egitimde rol ve
yeterlilikleri arasinda pozitif yonde gulglii bir iliski oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica bireysel
yenilikcilik alt boyutlarinin ¢evrim i¢i egitimde rol ve yeterliliklerini anlaml bir sekilde yordadig: ve bu
degiskenlerin birlikte toplam varyansin %42’sini agikladig1 belirlenmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgular ¢cergevesinde bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: sinif 6gretmeni, bireysel yenilikgeilik, cevrim ici egitim, rol ve yeterlilik

ABSTRACT

Today, depending on the innovations based on information and communication technologies, many
differing tools and learning environments have started to be used actively in education. As a result of the
extraordinary conditions caused by the COVID-19 pandemic, the use of these tools and learning
environments has become compulsory for the sustainability of the learning-teaching process. With the
widespread use of distance education applications, it has become more necessary to focus on the
characteristics of teachers in order to sustain learning-teaching processes more effectively. Revealing the
relationship between teachers' individual innovativeness characteristics and their roles and
competencies in online education is considered important in terms of increasing the efficiency of
teachers in the process. In this study, it is aimed to examine the relationship between individual
innovativeness of classroom teachers and their roles and competencies in online education. For this
purpose, the correlational survey model was used in the research. The sample of the study consisted of
265 classroom teachers who were selected according to the simple random sampling method, working in
a district of Sirnak province in the fall semester of the 2020-2021 academic year. The data of the research
was collected by using the "Individual Innovativeness Scale" and "The Scale for Determining Teacher
Roles and Competencies in Online Distance Education”. The data obtained were analyzed by means of
Pearson correlation analysis and multiple regression analysis. When the findings obtained from the
research are examined; it was concluded that there is a strong positive relationship between the
individual innovativeness of classroom teachers and their roles and competencies in online education. In
addition, it was determined that individual innovativeness sub-dimensions significantly predicted roles
and competencies in online education and these variables together explained 42% of the total variance.
Some suggestions were made within the framework of the findings obtained as a result of the research.

Keywords: classroom teacher, individual innovativeness, online education, role and competencies
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GIRIS

Cagimizda degisim ve donlisiim siireci 6ngoriillemeyecek sekilde hizli yasanmaktadir. Bu siirece
ayak uydurmak veya oOnciilik etmek icin bireyin sahip olmasi gereken ozellikler de
degismektedir. Bu dogrultuda ortaya c¢ikan yenilikler baglaminda bireyin yetistirilmesinde
onemli bir role sahip olan 6gretmenlerin de bircok 6zellige sahip olmas1 beklenmektedir. Bilgi ve
iletisim teknolojileri temelli yeniliklere bagh olarak ortaya ¢ikan birgok ara¢ ve 6grenme ortami
egitimde aktif olarak kullanilmaya baslanmistir. COVID-19 salgininin ortaya ¢ikardigi olagantistii
kosullar sonucunda, s6z konusu ara¢ ve 68renme ortamlarinin kullanilmasi 6grenme-6gretme
slirecinin siirdiiriilebilirligi icin zorunluluk haline gelmistir. Salgin siirecinden 6nce bilgi ve
iletisim teknolojileri temelli araglar 6grenme-6gretme stirecini destekleyici bir role sahipken,
salginla birlikte yiiz yiize egitimin alternatifi olarak diisliniilmeye baslanmistir. Bu da dogal
olarak hem 68renen hem de 6greten agisindan bir¢cok yeniligi beraberinde getirmistir.

Ogrenme-6gretme siirecinin ¢evrim i¢i ortama taginmasiyla birlikte siirecte cesitli sorunlarin
ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. S6z konusu sorunlar arasinda okullarin teknolojik a¢idan yetersizligi
(Saygi, 2021), etkilesimin smirliigi (Basaran vd. 2020), iletisim, 6grenciyi yeterince takip
edememe ve uyum sorunu gibi sorunlar (Cakin vd., 2020) sayilabilir. Bunlar arasinda etkilesimin
varligim1 etkileyen bircok degisken vardir, bunlardan biri de sosyal buradalik kavramidir.
Ogrenenlerin birbirleriyle etkilesiminin yiiksek olmasi halinde sosyal buradalik duygusu da
ylksek olur (Seferoglu vd., 2011). Bununla birlikte sosyal buradalik, cevrim ici 6grenme
strecinde is birligi ve kisisel iliskileri gelistirmek i¢cin 6nemli bir role sahiptir (Lee & Huang,
2018); ancak etkilesim ve iletisim baglaminda yasanilan sorunlar sosyal buradalik duygusunun
azalmasina neden olabilir. Bu da 6grenme ortaminda geri bildirim konusunda gecikmeler,
iletisim kuramama, siirece hakim olamama ya da yabancilik ¢ekme hissinin yasanmasina neden
olabilir (Lewis, 2019). Bu sorunlara karsin ¢evrim i¢ci 6grenme ortami, 6grenciler icin belirli bir
zaman veya mekdna bagh kalmadan 6grenme olanagi saglar. Bu durum hem 6grenen hem
ogretenlerin Ogretim siireclerini daha iyi yonetmelerine yardimci olurken, onlarin topluluk
icinde yasadiklar iletisim ve etkilesim olanaklarini sinirlandirabilir. Bu etkilesimin azalmasi
O0grenme-o6gretme siirecini olumsuz etkileyebilir (Derakhshandeh & Esmaeili, 2020). Bununla
birlikte ¢evrim ici ortamin 6grenenler arasindaki is birligini kolaylastirmada 6nemli bir rol
oynadig1 bilinmektedir (Ernest vd., 2012). Dolayisiyla destekleyici bir cevrim ici 6grenme
ortaminda dgretmen ve oOgrencilerin temel gereksinimlerini karsilamak acisindan etkili baz
uygulamalar1 kullanmak hem 6grenci motivasyonunu yiiksek tutmayr hem de 6grencilerin
katilimini tesvik etmeyi saglayabilir (Lai, 2017).

Salgin 6ncesindeki donemde ¢evrim i¢i 6grenme olanaklarinin hizli bir sekilde artmasi, bazi
zorluklar1 da beraberinde getirmistir (Herman, 2019). Buna 6grenci ve 6gretmenlerin siirece
uyumu, yetkinlikleri ve erisim olanaklar1 a¢isindan yasanilan zorluklar 6rnek olarak verilebilir.
COVID-19 salgini ile birlikte ¢evrim i¢i ortama yonelik yasanilan zorunlu gecisin bu zorluklari
daha da arttirdig soylenebilir. Bunun yani sira egitimde ge¢miste basvurulan uygulamalara siki
sikiya baghhgin s6z konusu oldugu da bilinmektedir (Desjardins & Bullock, 2019) ancak salginla
birlikte egitimde ge¢mis aliskanliklar1 devam ettirme olanaginin biiyilik 6l¢iide ortadan kalktigi
soylenebilir. S6zgelimi bilgisayar destekli uygulamalarin 68renme-6gretme siirecinde daha ¢cok
ise kosulmasi 6gretmenlerden bu baglamda beklentileri de arttirmistir. Bunun da 6gretmenlerin
mesleki yeterliliklerini siirecin etkili ve verimli gegmesi acisindan 6n plana ¢ikardigi konulardan
biri haline getirmistir.

Dijital donlisiim kapsaminda ortaya ¢ikan yeni modeller, uygulamalar ve ara¢ geregler gibi
yenilikler, egitim sistemini bir¢ok acidan sekillendirmektedir. Bu durum o6gretmenlerin
yeterliliklerini de bircok acidan etkilemektedir. Ozellikle égretmenlerin dijital yeterliliklerin
belirlenmesi ve s6z konusu yeterliliklerin verimli bir sekilde gelistirilmesinin yollarn
aranmaktadir (Seufert vd., 2018). Nitekim, yeterliliklerin 6gretmenlerin mesleki agidan
gelisiminde 6nemli bir yere sahip oldugu da bilinmektedir (Garcia-Martinez vd., 2019).
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Ogretmenlerin mesleki yeterlilikleri, cesitli kosullardan etkilendigi gibi bilgi ve iletisim
teknolojilerinin yayginlasmasindan da etkilenmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
gelismelerle toplumda hizli degisim ve doniisiim siireci baslamis ve var olan kavramlar yerini
yeni kavramlara birakmistir. S6zgelimi bilgi, medya ve teknoloji becerileri kazanilmasi gereken
21. ylizy1l 6grenen becerileri arasindaki yerini almistir (Partnership for 21st Century Learning
(P21), 2019). Bu da dogal olarak o6grenenlere 21. yiizyill icin gereken yetkinliklerin
kazandirilmas1 agisindan o6gretmenlere mesleki rol ve yeterlilikler baglaminda yeni
sorumluluklar getirmistir (Palacios-Hidalgo vd., 2020). Bu dogrultuda 21. yiizyill 6grenen
becerileri baglaminda 6gretmenlerin sahip olmalar1 gereken yeterliliklerin gelistirilmesi,
O0gretmen egitiminde kalitenin iyilestirilmesinin bir yolu olarak goriilmistiir (Kim vd., 2019).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanilan hizli degisim ve doniisiim siireci ile bireylerin 21.
ylizyll 6grenen becerilerine sahip olma gereksinimleri, 68retmenlerin sahip olmalar1 gereken
mesleki rol ve yeterliliklerine yenilerini eklemistir (Goradia, 2018). Ogrenme-6gretme siirecinde
¢evrim i¢i ortamlarin yayginlasmasina bagl olarak tizerinde durulan konulardan biri ¢evrim ici
ogretmen yeterlilikleri olmustur. Bu baglamda Mishra ve Koehler (2006) tarafindan teknoloji,
pedagoji ve icerik bilesenlerinin karsilikli etkilesimine dayali olarak tanimlanan Teknolojik
Pedagojik Icerik Bilgisi (TPIB) (Technological Pedagogical Content Knowledge-TPCK) modeli,
0grenme-6gretme silirecinin 0gretmen tarafindan etkili bir sekilde siirdiiriilmesi agisindan,
teknolojiyle ilgili teknik bilgiye sahip olmanin 6tesinde s6z konusu teknik bilginin hem pedagoji
hem de icerik bilgisiyle harmanlanmasi gerektigini vurgulamistir. Bu kapsamda, 6gretmenlerin
sahip olmalar1 gereken mesleki yeterliliklerin tek bir bilesenden olusmadigi, nitelikli 68retim
acisindan mesleki yeterliliklerine yeni bilesenlerin eklendigi s6ylenebilir.

Alanyazinda teknoloji temelli 6grenme ortamindaki oOgretmen yeterlilikleri “Cevrim ici
Ogretmen Yeterlilikleri” olarak karsilik bulmaktadir (Baturay & Tiirel, 2012). Cevrim ici
ogretmen yeterlilikleri alanyazinda farklh sekillerde siniflandirilmistir. Alanyazin incelendiginde,
bunlarin pedagojik, iletisim, alan uzmanligi (Denis vd., 2004); yonetim, tasarim, kolaylastirma,
degerlendirme, teknik (Shank, 2004); mesleki temel, planlama ve analiz, tasarim ve gelistirme,
uygulama ve yonetim (Richey vd., 2001); bir kurs baslamadan 6nce, kurs sirasinda ve kurs
sonrasinda gereken yeterlilikler (Smith, 2005) seklinde siniflandirildigi goriilmiistiir.

Cevrim ici 6gretmen yeterliliklerinin yani sira ¢evrim i¢i ortamda 6gretmenlerin sahip olmalari
gereken roller de vardir. Alanyazinda yer alan ¢alismalar incelendiginde; siire¢ kolaylastiricisi,
danisman, degerlendirici, arastirmaci, icerik kolaylastirici, teknoloji uzmani, tasarimeci, yonetici
(Goodyear vd., 2001); analist/degerlendirici, e-0grenme uzmani, proje yoneticisi (Richey vd.,
2001); idari, kisisel, teknolojik, pedagojik, sosyal roller ve yetenekler (Varvel, 2007);
tasarim/planlama rolii, sosyal rol, 6gretici rolii, teknolojik alan ve yonetim alami (Guasch,
Alvarez, & Espasa, 2010) seklinde 6gretmenler icin ¢evrim igi roller belirlenmistir. Bu ¢alisma
kapsaminda veri toplama araci olarak kullanilan 6l¢cekte ise 6gretmen yeterliliklerini niteleyen
roller “Iletisimci Rolii”, “Teknik Rol”, “Sosyal Rol” ve “Pedagojik Rol” olarak belirtilmistir (Kavrat
ve Tiirel, 2013). Alanyazinda ¢evrim i¢i ortamda 6gretmenlere iliskin ortaya konulan rol ve
yeterlilikler arasinda biyiik 6l¢tide benzerlikler vardir (Bawane & Spector, 2009). S6z konusu
siniflandirmalarda goriilen az sayida farklilk siniflandirmanin gergeklestirildigi e-6grenme
programi/ders icgerigine iliskin gereksinimlerin, tercih edilen teori ve modellerin gbz oniinde
bulundurulmasindan kaynakhdir (Baturay & Tiirel, 2012).

Ogretmenlerin sahip olduklar1 ya da olmasi gereken rol ve yeterliliklerin neler oldugunun yani
sira, bunlarin 6grenme-6gretme stirecinde ise kosulmasi konusundaki yenilik¢ilik 6zellikleri de
onemlidir. Nitekim egitim-6gretim siirecinde yiriitiilen faaliyetler acisindan 6nemli bir rol
listlenen oOgretmenlerin yenilikei 6zelliklere sahip olmalar1 beklenir (Gokbulut, 2019). Bu
beklentinin, teknolojideki hizli degisim ve dontsiim siirecinde ortaya ¢ikan yeni yonelimlere
uyum saglama ya da yon verme amaciyla 6gretmenlerin 6grenenlere yol gosterici roliinden
kaynaklandigi s6ylenebilir.
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Yenilikeilik, bir bireyin yeni fikirleri benimsemesi a¢isindan sistemde var olan diger bireylerden
daha 6nce davranmasi ve yenilige uyum saglamasi olarak ifade edilmektedir (Rogers, 2003).
Barak ve digerleri (2013) ise yenilikcilik kavramini var olan bir seye yeni bir seyler katarak
degisiklik yapma siireci seklinde kavramsallastirmislardir. Bunun yani sira Kiliger ve Odabasi
(2010) yenilikgilik kavramini deneyime aciklik, risk alma, yaraticilik ve goriis acisindan liderligi
icine alan genis bir kavram olarak ifade etmisler ve toplumda yer alan bireylerin yenilikcilik
acisindan var olan o6zelliklerinin birbirlerinden farklilastiklarina vurgu yapmislardir. Bu
cercevede bireysel yenilik¢ilik icin ortaya konulan o6zelliklere 68retmenlerin sahip olmalari
0grenme-0gretme siirecinin niteligi acisindan 6énemlidir. Nitekim dgretmenlerin sahip olduklar:
bireysel yenilikgilik 6zelliklerinin 6grenen acisindan yansimalar1 s6z konusudur. Bu durum
o0gretmenlerin mesleki rol ve yeterlilikleri icin de gecgerlidir. COVID-19 salgini ile birlikte dijital
0grenme ortamlarinin yayginlasmasi1 ve uzaktan egitim faaliyetlerinin 6nem kazanmasi,
ogretmenlerin sahip olduklar1 bireysel yenilikci ozellikleri ile ¢evrim i¢i egitimde rol ve
yeterlilikleri arasindaki iliskinin ortaya konulmasinin gerekliligini arttirmistir.

Alanyazin incelendiginde, 6grencilerin bireysel yenilikgilikleri ile ¢evrim i¢ci 6§renmeye hazir
bulunusluk arasindaki iliskiyi (Demiralay vd., 2016), siif 6gretmenlerinin bireysel yenilikeilik
ozellikleri ile derste teknoloji kullanimina yonelik egilimlerini (Ath & Mazman Akar, 2019),
o0gretmenlerin bireysel yenilikgcilik diizeyleri ile teknopedagojik egitim yeterlilikleri arasindaki
iliskiyi (Solmaz, 2019), 6gretmen adaylarinin bireysel yenilikgilik profilleri ve teknoloji tutum
diizeyleri arasindaki iliskiyi (Oriin vd., 2015) ve sinif 6gretmeni adaylarinin bireysel yenilikcilik
diizeyleri ile mesleki yenilikcilik egilimleri arasindaki iliskiyi (Ayvaz Can, 2020) ve
O0gretmenlerinin egitim teknolojileri kullanim diizeylerini bireysel yenilikg¢ilik 6zellikleri
acisindan inceleyen (Safa, 2019) cesitli arastirmalar yapildig1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin
bireysel yenilikcilik o6zellikleriyle bilgi ve iletisim teknolojileri entegrasyon yaklasimlar,
teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algilarn arasindaki iligkileri (Yilmaz, 2019)
inceleyen arastirmalar da yapilmistir. Bu arastirmalarda bireysel yenilikcilik o6zellikleriyle
teknoloji ve egitimde teknoloji kullanimiyla iligkili bircok faktor ele alinmis, fakat sinif
o0gretmenlerinin cevrim i¢i egitimde rol ve yeterlilikleri ile bireysel yenilikgilikleri arasindaki
iliskiyi inceleyen bir ¢alismayla karsilasilmamistir. COVID-19 salgini ile birlikte uzaktan egitim
faaliyetlerinin yogunlastigi giiniimiizde 6gretmenlerin ¢evrim ici egitimdeki yeterlilikleri ve
bireysel yenilikciliklerinin 6neminin arttig1 séylenebilir. Bu ¢ercevede, salginla birlikte 6grenme-
O0gretme slrecinin cevrim ici ortamda sirdiirildiigi kademelerden biri olan ilkokul
kademesinde gorev yapan sinif ogretmenlerinin cevrim ic¢i egitimdeki yeterliliklerinin ve
bireysel yenilikciliklerinin arastirilmasi onemli goriilmiistiir. Buna gore arastirmada sinif
o0gretmenlerinin bireysel yenilikgilik 6zellikleri ile cevrim i¢i egitimde rol ve yeterlilikleri
arasindaki iliskinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirma amaci dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Smif ogretmenlerinin bireysel yenilikcilik 6zellikleri ile ¢evrim ici egitimde rol ve
yeterlilikleri arasindaki iliski nasildir?

2. Siif oOgretmenlerinin bireysel yenilikcilik o6zellikleri cevrim ici egitimde rol ve
yeterliliklerini yordamakta midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Sinif 6gretmenlerinin bireysel yenilik¢i dzellikleri ile ¢evrim ici egitimde rol ve yeterlilikleri
arasindaki iliskinin incelenmesinin amag¢landigl bu arastirma, iliskisel tarama modelinde bir
aragtirmadir. iliskisel tarama modellerinde, iki ya da daha cok degisken arasinda birlikte
degisimin varhigini ve/veya derecesinin belirlenmesi amaglanir (Karasar, 2019).
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim-6gretim yilinin giiz déneminde Sirnak iline bagh bir
ilcede bulunan ilkokullarda gorev yapan 472 sinif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin
orneklemi ise basit seckisiz 6rnekleme yontemi ile bu evrenden secilen 265 sinif 6gretmeninden
olusmustur. Basit seckisiz 6rnekleme yonteminde evrendeki tiim birimlerin 6érnege secilmek icin
bagimsiz ve esit sans1 bulunmaktadir (Biliyiikoztiirk vd., 2016). Krejcie ve Morgan (1970)’a gore
bu arastirmadaki evren sayisindan segilen 6rneklem sayis1 %95 giiven diizeyinde ve .05 hata
payinda yeterli diizeydedir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kisisel bilgileri Tablo 1’de
verilmigtir.

Tablo 1
Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Kisisel Bilgiler
Degiskenler Kategori N %
L Kadin 180 67.9
Cinsiyet Erkek 85 32.1
1. Simif 74 27.9
Okutulan Sinif 2. Siif 66 249
Diizeyi 3. Simif 64 24.2
4. Smif 61 23.0
30 alt1 186 70.2
Yas 30-35 62 23.4
35 dsti 17 6.4
1-5 arasi 203 76.6
Mesleki Kidem Yili 6-10 arasi 39 14.7
10 tsti 23 8.7
.l Lisans 261 98.5
Ogrenim Durumu . -
Lisansiistl 4 1.5
Toplam 265 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 180’i (%67.9) kadin, 85’i (%32.1) ise
erkeklerden olusmustur. Okuttuklari sinif diizeyi agisindan 6gretmenlerin 74’ (%27,9) 1. sinif,
66’s1 (%24.9) 2. sinif, 64’0 (%24.2) 3. smif ve 61'i (%23.0) 4. simf diizeyindeki siniflar
okuttuklar gorilmiistir. Yasa gore ele alindiginda arastirmaya katilanlar, 186’s1 (%70.2) 30’un
altinda, 62’si (%23.4) 30 ile 35 arasinda ve 17’si (%6.4) ise 35 lsti yasa sahiptir. Mesleki
kideme gore incelendiginde arastirmaya katilanlar, 203’ (76.6) 1 ile 5 arasinda, 39'u (%14.7) 6
ile 10 arasinda, 23’ii (%8.7) ise 10’un iizerinde mesleki kidem yilina sahiptir. Ogrenim durumu
bakimindan da sinif 68retmenlerinin 261’'i (%98.5) lisans ve 4'i (%1.5) lisansiistii 6grenime
sahip olduklar1 gérilmistiir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri, “Bireysel Yenilikcilik Olcegi” ve “Cevrimici Uzaktan Egitimde Ogretmen
Rollerini ve Yeterliliklerini Belirleme Olgegi” aracigiyla toplanmistir. Bireysel Yenilikgilik Olcegi,
Hurt ve digerleri (1977) tarafindan gelistirilmis olup Kilicer ve Odabasi (2010) tarafindan
Tiirkce’ye uyarlanmistir. Olcek 20 maddeden olusmus olup, 4 faktérlii bir yapiya sahiptir. Bu
faktorler “Degisime direng”, “Fikir énderligi”’, “Deneyime aciklik” ve “Risk alma”dir. Olgegin
“Degisime Diren¢” boyutu tamamen olumsuz (ters) maddelerden olusurken “Fikir dnderligi”,
“Deneyime aciklik” ve “Risk alma” boyutlarinda ters madde bulunmamaktadir. Bundan dolay:
Olcegin genelinden elde edilen puan hesaplanirken degisime diren¢ boyutundaki maddeler ters
cevrilerek hesaplanmistir. Olgegin derecelendirilmesi ise Kesinlikle Katilmiyorum’dan Kesinlikle
Katiliyorum’a dogru olmak tizere 5’li Likert tipi seklindedir. Olgegin giivenirligi icin i¢ tutarhlik
katsayis1 olan Cronbach Alfa katsayisi incelenmistir. Bu arastirma kapsaminda o6lcegin
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uygulanmasi ile yapilan analizler sonucunda; Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi dlgegin geneli
icin .89, degisime direng boyutu icin .83, fikir dnderligi boyutu i¢in .78, deneyime agiklik boyutu
icin .85, risk alma boyutu icin .78, olarak yeterli diizeyde belirlenmistir (DeVellis, 2003; Kline,
2000). Ayrica 6lcegin, yapi gecerliginin test edilmesi icin Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
yapilmistir. DFA degerleri x?/sd=2.416, CFI=.90, GFI=.87, AGFI=.84, SRMR=.06 olarak kabul
edilir diizeyde bulunmustur (Biiyiikoztiirk vd., 2004).

Arastirmada kullanilan diger bir veri toplama araci olan “Cevrimici Uzaktan Egitimde Ogretmen
Rollerini ve Yeterliliklerini Belirleme Olgegi” Kavrat ve Tiirel (2013) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek 20 maddeden olusmus olup, 4 faktorlii bir yapiya sahiptir. Bu faktorler “Sosyal rol”,
“Pedagojik rol”, “lletisimci rolii” ve “Teknik rol’diir. Olgekte ters madde bulunmamaktadir.
Olcegin derecelendirilmesi ise Kesinlikle Katilmiyorum’dan Kesinlikle Katiliyorum’a dogru
olmak tlizere 5°li Likert tipindedir. Bu arastirma kapsaminda 6l¢egin uygulanmasi sonucunda
Olcegin giivenirligi icin i¢ tutarlilik katsayisi olan Cronbach Alfa katsayisi incelenmistir. Yapilan
analizlerde, Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi 6lcegin geneli icin .92, sosyal rol boyutu icin .84,
pedagojik rol igin .90, iletisimci rol icin .87, teknik rol i¢in .85 olarak yeterli diizeyde tespit
edilmistir (DeVellis, 2003; Kline, 2000). Yap1 gecerliligi icin yapilan DFA degerleri ise
x?/sd=2.767, CF1=.92, GFI=.85, AGFI=.81, SRMR=.07 olarak kabul edilir diizeyde bulunmustur
(Buytukoztirk vd., 2004).

Verilerin Toplanmasi

Veriler, 2020-2021 egitim-6gretim yilinin giiz déneminde toplanmistir. COVID-19 salgini
stirecinde olunmasi nedeniyle veriler, ¢evrim i¢i platform aracilifiyla toplanmistir. Bunun igin
oncelikle ¢evrim ici bir forma veri toplama aracindaki soru ve ifadeler aktarilmistir. Bu formun
baglantis1 okul yoneticileri aracilifiyla arastirmanin evreni kapsamindaki sinif 6gretmenlerine
ulastirilmistir. Paylasilan form araciliiyla ogretmenlerin goriisleri cevrim ici platformda
toplanmistir. Katilmcir kimligi icin ise veri toplama siirecinde kullanilan “Kisisel Bilgi Formu”
aracilifiyla elde edilen 6gretmenlere ait kisisel bilgiler dikkate alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde dilen veriler, Pearson korelasyon analizi ve ¢oklu regresyon analizi
ile ¢oziimlenmistir. Olgeklerin biitiinii ve alt boyutlari arasindaki ikili iligkiler icin Pearson
korelasyon analizi yapilmistir. Bunun i¢in yapilan testlerde Skewness ve Kurtosis degerlerinin -1
ile +1 araliginda olmasindan (Field, 2018) ve Q-Q grafiginde verilerin diyagonal c¢izginin
dogrultusunda olmasindan (Field, 2018; Pallant, 2005) verilerin normal dagildigina karar
verilerek analizde bir engel goriilmemistir. Coklu regresyon analizinde standart yaklasim esas
alinmistir. Bu tiir yaklasimda tiim bagimsiz degiskenlerin bagimh degisken iizerindeki ortak
etkileri hesaplanir (Cokluk vd., 2010; Ho, 2006). Coklu regresyon analizine gecilmeden 6nce
varsayimlarin saglayip saglamadig1 test edilmistir. Bu sebeple analizlere gecilmeden o6nce
dogrusallik, normallik ve c¢oklu baglanti sorunu durumlar incelenmistir. Cok degiskenli
normallik ve dogrusallik icin sacilim grafigi ve Mahalanobis uzaklik degerleri incelenmistir.
Incelenen sacilim grafiginin elips seklinde goriiniim sergilemesi (Cokluk vd., 2010) ve
Mahalanobis uzaklhiginin hesaplanmasi sonucunda ug¢ degerlerin .001 anlamhlik degerinin
tistiinde olmasindan dolay1 (Tabachnick & Fidell, 2013) ¢ok degiskenli normallik ve dogrusallik
varsayimlarinin saglandigina karar verilmistir. Ayrica ¢oklu baglanti sorununun olup
olmadiginin tespit edilmesi icin de bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyon degerleri, VIF ve
tolerans degerleri incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore bagimsiz degiskenler arasindaki
korelasyon katsayilarinin .80’in iistiinde degerlerde olmamasi, VIF degerinin 10’dan biyiik
olmamasi, tolerans degerinin de .20’den kiiciik olmamasi nedeniyle ¢oklu baglanti sorununun
olmadig1 soylenebilir (Biyiikoztiirk, 2016). Yapilan incelemeler sonucunda ¢oklu regresyon
analizinin yapilmasinin 6niinde bir engel gorilmemistir. Ayrica bu arastirmada, elde edilen
korelasyon katsayilar1 Cohen ve digerleri (2007)’'in 6nerdigi gibi 0 ile 0.1 arasi1 ¢ok zayif 0.1 ile
0.3 aras1 zayif, 0.3 ile 0.5 arasi orta, 0.5 ile 0.8 aras1 gli¢lii, 0.8’den daha biiyiik degerler icin ise
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¢ok giicli bir iliski olarak yorumlanmistir. Elde edilen verilerin analizleri SPSS ve AMOS paket
programlari araciligiyla yapilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Sirnak Universitesi Etik Kurulu Baskanhig
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 23/12/2020

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2020/53

BULGULAR
Arastirmanin bu béliimiinde verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Sinif égretmenlerinin bireysel yenilikcilik ézellikleri ile ¢evrim i¢ci egitimde rol ve
yeterlilikleri arasindaki iliskiye iliskin bulgular

Sinif 6gretmenlerinin bireysel yenilikgilik 6zellikleri ile ¢evrim ici egitimde rol ve yeterlilikleri
arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Pearson korelasyon
analizine iliskin elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

T

B:};)l/ge% Yenilikgilik ve Cevrim I¢i Egitimde Rol ve Yeterlilikler Arasindaki Korelasyonlar
Degiskenler 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. 9. 10.
1. Bireysel Yenilikgilik 1

2. Degisime Direng -.841* 1

3. Fikir Onderligi J41%  -381* 1

4. Deneyime Acgiklik .826* -531* .610* 1

5. Risk Alma .576* -277*  .374* .500* 1

6 fowrim Il Fgltimde  so1x _3g9+  se3r 577+ 285% 1

7. Sosyal Rol 517* -358* .478* .511* .239* |735% 1

8. Pedagojik Rol 489* -298*  .495* .498* 252* .800* .740* 1

9. lletisimci Rolii .590* -380* .581* .586* .293* .879* .676* .801* 1
10.Teknik Rol .391* -.268* .389* 362* .178* .803* .360* .366* .485* 1
p<.01*

Tablo 2 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin bireysel yenilikgilikleri ile cevrim ici egitimde rol
ve yeterlilikleri arasinda (r=.591, p<.01) pozitif yonli, giiclii ve anlaml bir iliski (Cohen vd.,
2007) oldugu sonucuna ulasilmistir. Bireysel yenilikgiligin alt boyutlar ile ¢evrim ici egitimde
rol ve yeterlilik arasindaki korelasyonun katsayisinin -.389 ile .583 arasinda degistigi
gorilmistiir. Cevrim ici egitimde rol ve yeterlilik ile degisime diren¢ boyutu arasinda negatif
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(r=-.389, p<.01), fikir 6nderligi (r=.583, p<.01), deneyime aciklik (r=.577, p<.01) ve risk alma
boyutlari (r=.285, p<.01) arasinda pozitif yonde bir iliskiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Cevrim ici egitimde rol ve yeterlilik alt boyutlariyla bireysel yenilikeilik arasindaki korelasyon
katsayisinin .391 ile .590 arasinda degistigi goriilmiistiir. Cevrim ici egitimde rol ve yeterlilik alt
boyutlariyla bireysel yenilikcilik arasindaki iliskinin (r=.517; r=.489; r=.590; r=.391 p<.01)
pozitif yonde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sinif dgretmenlerinin bireysel yenilikciliklerinin ¢evrim ici egitimde rol ve yeterliliklerini
yordama durumuna iliskin bulgular

Sinif 6gretmenlerinin bireysel yenilikciliklerinin ¢evrim ici egitimde rol ve yeterliliklerini
yordama durumunu incelemek i¢in ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Coklu regresyon
analizine iliskin elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Bireysel Yenilik¢ilik Ozelliklerinin Cevrim I¢ci Egitimde Rol ve Yeterliliklerini Yordama Diizeyine
[liskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclari

Yordayan Degisken B Standart Hata B t p

Sabit 35.060 5.611 - 6.249 .000
Degisime Direng -.162 .103 -.088 -1.575 117
Fikir Onderligi 1.155 190 364 6.079 .000
Deneyime Agiklik 1.231 260 327 4.732 .000
Risk Alma -215 297 -.039 -723 471

R=.651, R2=.424,F=47.852, p=.000 p<.01

Tablo 3’e gore olusturulan regresyon modelinde bireysel yenilike¢ilik alt boyutlarinin birlikte
cevrim ici egitimde rol ve yeterliliklerini anlamli bir sekilde yordadig: goriilmektedir (F=47.852,
p<.01). Bu degiskenler hep birlikte toplam varyansin %42’sini ac¢iklamaktadir. Standardize
edilmis regresyon () katsayisina gore, yordayici degiskenlerin is doyumu lizerindeki goreli
onem sirasy; fikir dnderligi, deneyime aciklik, degisime diren¢ ve risk almadir. Regresyon
katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuclar1 incelendiginde ise, fikir onderligi (t=6.079,
p<.05) ve deneyime aciklik (t=4.732, p<.05) degiskenlerinin ¢evrim i¢i egitimde rol ve
yeterlilikleri tizerinde o6nemli bir yordayici oldugu gorilmektedir. Degiskenler arasindaki
iliskilerin yonleri incelendiginde fikir 6nderligi ve deneyime aciklik degiskenlerinin ¢evrim ici
egitimde rol ve yeterliligini pozitif ydnde yordadig goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmada ilk olarak sinif 6gretmenlerinin bireysel yenilikcilikleri ile cevrim i¢i egitimde rol ve
yeterlilikleri arasindaki iliski incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore bireysel yenilikcilik ile
cevrim i¢i egitimde rol ve yeterlilikleri arasinda pozitif yonlij, giiclii ve anlaml bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, sinif 6gretmenlerinin bireysel yenilikeilikleri artik¢a ¢evrim igi
egitimde rol ve yeterliliklerinin arttig1 ya da bireysel yenilikgilikleri azaldik¢a ¢evrim i¢i egitimde
rol ve yeterliliklerinin azaldig1 seklinde yorumlanabilir. Yenilik¢i 6zelliklere sahip sinif
o0gretmenlerinin dijital araglar1 benimseme ve kullanma durumlarinin daha ytiksek olabilecegi
ve bu durumdan ¢evrim i¢i egitim yeterliliklerinin de olumlu yonde etkilenebilecegi sdylenebilir.
Diger bir acidan bakildiginda sinif 6gretmenlerinin bireysel yenilikgilikleri azaldikca dijital
araglari kabul ve kullanim durumlarinin diisiik olabilecegi ve bu dogrultuda ¢evrim ici egitimde
yeterliliklerinin de diisiik olacag1 6ngortlebilir. Bu diistinceyi destekler bicimde Ath ve Mazman
Akar (2019) tarafindan yapilan arastirmada; sinif 6gretmenlerinin bireysel yenilikcilik ve derste
teknoloji kullanimina iliskin egilim diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlamh iliski oldugu, yine
Ayvaz Can (2020) tarafindan yapilan arastirmada da smif 6gretmeni adaylarinin bireysel
yenilikcilik diizeyleri ile mesleki yenilik¢ilik egilimleri arasinda pozitif yonli anlaml iliski
oldugu sonucu bulunmugtur. incelenen degiskenler arasinda sadece degisime direnc ile diger
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degiskenler arasinda negatif yonde bir iliski bulunmustur. Bu durum, ¢evrim ici egitimde rol ve
yeterlilik degiskeni acisindan degerlendirildiginde 6gretmenlerin, degisime direnci azaldik¢a
cevrim i¢i egitimde rol ve yeterliliklerin arttigi yoniinde, ya da ¢evrim i¢i egitimde rol ve
yeterlilikleri arttikca degisime direncin azaldigi yoniinde yorumlanabilir. Degisime direnen
bireyler degisikliklerden kaginirlar ve degisiklikleri rahatsiz edici bulurlar (Karabal, 2018; Oreg,
2003). Bu nedenle degisime diren¢ gosteren sinif 6gretmenlerinin dijital araglari kabuliiniin ve
dolayisiyla dijital araglar aracilifiyla gerceklestirilen egitim faaliyetlerindeki yetkinlik ve
yeterliliklerinin zayif olabilecegi diisliniilebilir.

Arastirmada ikinci olarak siif 6gretmenlerinin bireysel yenilikgilik 6zelliklerinin cevrim ici
egitimde rol ve yeterliliklerini yordama durumu incelenmistir. Bireysel yenilikeilik alt
boyutlarinin birlikte cevrim ici egitimde rol ve yeterliliklerini anlamli bir sekilde yordadigi ve bu
degiskenlerin hep birlikte toplam varyansin %42’sini agikladig1 belirlenmistir. Fikir 6nderligi ve
deneyime aciklik degiskenlerinin sinif 6gretmenlerinin cevrim i¢i egitimdeki rol ve yeterlilikleri
lizerinde onemli yordayicilar oldugu belirlenmistir. Degiskenler arasindaki iliskilerin yonleri
incelendiginde fikir 6nderligi ve deneyime aciklik degiskenlerinin sinif 6gretmenlerinin ¢evrim
ici egitimde rol ve yeterliligini pozitif yonde yordadig goriilmiistiir. Fikir 6nderligi 6zelligine
sahip kisiler, yenilikler hakkinda bilgi ve dneri saglarlar (Rogers, 2003). Deneyime agik kisiler
ise entelektiiel acidan merakli, yeni deneyimler arama ve yeni fikirler kesfetme egilimindedirler
(Zhao ve Seibert, 2006). Bu nedenle fikir 6nderligi ve deneyime aciklik diizeyleri yliksek olan
sinif O0gretmenlerinin dijital araclara ve yeniliklere karsi hem ac¢ik hem de o6nder rolii
tistlendikleri soylenebilir. Bu diisiinceyi destekler bicimde Safa (2019) tarafindan yapilan
calismada sinif 6gretmenlerinin deneyime acikliklarinin ve fikir 6nderliginin teknopedagojik
egitim yeterligini yordadigi belirlenmistir. Solmaz (2019) tarafindan yapilan c¢alismada ise
bireysel yenilikcilik alt boyutlarinin hepsinin 6gretmenlerin teknopedagojik egitim
yeterliliklerini yordadigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde, sinif o6gretmenlerinin bireysel
yenilikgilik ile ¢cevrim i¢i egitimde rol ve yeterlilikleri arasinda pozitif yonld, gii¢lii ve anlamli bir
iliski oldugu, bireysel yenilikgilik alt boyutlarinin ¢evrim i¢i egitimde rol ve yeterliligi anlamli bir
sekilde yordadigl sonucuna ulasilmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6ngoriilemeyecek
sekilde hizla gelistigi ve hayatimizin bir pargasi oldugu giiniimiizde hizla degisimlere ayak
uydurmak durumunda kalinmistir. Uzaktan egitimin yayginlasmasi ve dijital 6grenme
ortamlarinin kullaniminin artmasiyla birlikte 6gretmenler acisindan c¢evrim i¢i egitimde
yeterliliklerin 6nemi de artmistir. Calismanin sonuglari, yenilik¢i 0Ozelliklere sahip sinif
o0gretmenlerinin dijital araglara daha kolay uyum saglayabilecegi ve ¢evrim i¢i egitime iliskin
yeterliliklerinin daha iyi dlizeyde olabilecegi gorisiini desteklemistir. Elde edilen bulgular
sonucunda asagidaki dnerilerde bulunulabilir:

e (Cevrim ici egitimde sinif 6gretmenlerinin yenilikci 6zelliklerinin gelistirilmesine yonelik
egitimler verilebilir.

o Gelecekte yapilacak arastirmalarda bireysel yenilikcilik ile ¢evrim ici egitimde
yeterlilikler arasindaki iligki farkl degiskenler acisindan incelenebilir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Arastirma 2020-2021 egitim-6gretim yili giiz doneminde Sirnak iline bagh bir ilcede gorev
yapan 265 sinif 6gretmeni ile sinirhdir.

Destek ve TesekKkiir
Degerli goriisleri ile arastirmaya katki sunan 6gretmenlerimize ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmanin tiim slireci makalenin beyan edilen tek yazari tarafindan gergeklestirilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

It can be said that the roles and competencies of teachers in online education and their
individual innovativeness have gained importance nowadays, where distance education
activities are intensified due to the COVID-19 pandemic. Especially due to the pandemic, one of
the stages where the learning-teaching process is carried out online has become primary
schools. Thus, it was considered important to include classroom teachers working at the
mentioned level in the research. Accordingly, it was aimed in the study to examine the
relationship between individual innovativeness characteristics of classroom teachers and their
roles and competencies in online education. Hence, the answers to the following questions were
sought within the scope of the research:

1. What is the relationship between individual innovativeness characteristics of classroom
teachers and their roles and competencies in online education?

2. Do individual innovativeness characteristics of classroom teachers predict their roles
and competencies in online education?

Method

This study, which aims to examine the relationship between individual innovative
characteristics of classroom teachers and their roles and competencies in online education, is a
research conducted in correlational survey model. The population of the study consisted of 472
classroom teachers working in primary schools in a district of Sirnak province in the fall
semester of the 2020-2021 academic year. The sample of the study consisted of 265 classroom
teachers selected from this population by simple random sampling method. The data of the
study was collected through the "Individual Innovativeness Scale” and "The Scale for
Determining Teacher Roles and Competencies in Online Distance Education". Individual
Innovativeness Scale was developed by Hurt et al. (1977) and adapted into Turkish by Kilicer
and Odabas1 (2010). Data was collected via the online platform due to being in the process of the
COVID-19 pandemic. The data obtained within the scope of the research were analyzed by
multiple regression analysis and correlation analysis. Pearson correlation analysis was
performed for the bilateral relationships between the whole scales and their sub-dimensions.

Results

It was concluded that there is a positive, strong and significant relationship between individual
innovativeness of classroom teachers and their roles and competencies in online education
(r=.591, p<.01) (Cohen et al., 2007). It was observed that the coefficient of the correlation
between sub-dimensions of individual innovativeness and the role and competencies in online
education ranged from-.389 to .583. It was seen that there is a negative (r=-.389, p<.01)
relationship between the role and competencies in online education and resistance to change
dimension, and there was a positive relationship between the dimensions of opinion leadership
(r=.583, p<.01), openness to experience (r=.577, p<.01) risk taking (r=.285, p<.01). It was
observed that the correlation coefficient between the sub-dimensions of role and competencies
in online education and individual innovativeness varies between .391 and .590. It was
concluded that the relationship between the sub-dimensions of role and competencies in online
education and individual innovativeness (r=.517; r=.489; r=.590; r=.391 p<.01) was found to be
positive. It was seen that the highest relationship between the variables was between the
communicator role and the role and competencies in online education (r=.879, p <.01), the
lowest relationship was between risk taking and technical role (r=.178, p<.01).

In the regression model, it is seen that sub-dimensions of individual innovativeness together
significantly predict roles and competencies in online education (F=47.852, p<.01). These
variables all together explain 42% of the total variance. According to the standardized
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regression (3) coefficient, the relative importance order of predictor variables on job satisfaction
are opinion leadership, openness to experience, resistance to change, and risk taking. When the
t-test results regarding the significance of the regression coefficients were examined, it is seen
that the variables of opinion leadership (t=6.079, p<.05) and openness to experience (t=4.732,
p<.05) are important predictors on roles and competencies in online education. When the
directions of the relationships between the variables were examined, it is observed that the
variables of opinion leadership and openness to experience predict the role and competencies in
online education in a positive direction.

Discussion and Conclusion

According to the findings obtained as a result of the research, it was determined that there is a
positive, strong and significant relationship between individual innovativeness and the roles and
competencies in online education. This result can be interpreted as roles and competencies of
classroom teachers in online education increase as their individual innovativeness increases, or
as their individual innovativeness decreases, their roles and competencies in online education
also decrease. It can be said that teachers with innovative features may have higher adoption
and use of digital tools, and accordingly their roles and competencies in online education may be
high. Secondly, in the study, whether the individual innovativeness characteristics of classroom
teachers predict their roles and competencies in online education was examined. It was
determined that individual innovativeness sub-dimensions together significantly predicted the
roles and competencies in online education and these variables together explained 42% of the
total variance. It was determined that the variables of opinion leadership and openness to
experience are important predictors on the roles and competencies of classroom teachers in
online education. When the directions of the relations between the variables were examined, it
was seen that the variables of opinion leadership and openness to experience predicted the role
and competencies of classroom teachers in online education in a positive direction. When the
findings obtained from the study were evaluated in general, it was concluded that there was a
positive, strong and significant relationship between individual innovativeness of classroom
teachers and their roles and competencies in online education, and individual innovativeness
sub-dimensions significantly predicted the role and competencies in online education. In today's
world where information and communication technologies are developing at an unpredictable
speed and become a part of our lives, it is compulsory to adapt to change in every field. The
importance of roles and competencies in online education has come to the fore with the
increasing use of digital learning environments and the widespread use of distance education.
The results of the study supported the view that classroom teachers with innovative features
could adapt to digital tools more easily and their roles and competencies in online education
could be at a better level.

Omer Nayci
Smif 6gretmenlerinin bireysel yenilikgilik 6zellikleri ile cevrim i¢i egitimde rol ve yeterlilikleri arasindaki iligki



Kocaeli Universitesi
Egitim Dergisi
E-ISSN: 2636-8846

2021 | Cilt4 | Say1 1
Sayfa: 123-136

Kocaeli University

Journal of Education

E-ISSN: 2636-8846
2021 | Volume 4 | Issue 1
Page: 123-136

COVID-19 kayg olgeginin gecerlik ve guvenirlik
calismasi

A study on validity and reliability of COVID-19
anxiety scale

Gozde Sirgancy, - https://orcid.org/0000-0003-4824-5413
Bozok Universitesi, Egitim Fakiiltesi, gozde.sirganci@yobu.edu.tr

Onurcan Ceyhan, = https://orcid.org/0000-0002-5077-6806
IFRC, c.onurcan@gmail.com

Hare Kilig, “= https://orcid.org/0000-0002-0382-6874
Bergamo Universitesi, Insan ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi, h.kilic@studenti.unibg.it

ARASTIRMA MAKALESI
Gonderim Tarihi Diizeltme Tarihi Kabul Tarihi
22 Mart 2021 24 Nisan 2021 4 Mayis 2021

Onerilen Atif

Recommended Citation
Sirgancy, G., Ceyhan, 0., & Kilig, H. (2021). A A study on validity and reliability of COVID-19 anxiety scale. Kocaeli
Universitesi Egitim Dergisi, 4(1), 123-136. http://doi.org/10.33400/kuje.901178



http://doi.org/10.33400/kuje.901178
https://orcid.org/0000-0003-4824-5413
https://orcid.org/0000-0002-5077-6806
https://orcid.org/0000-0002-0382-6874

124 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2020 | Cilt 3 | Say1 2 | Sayfa 97-115

Page 97-115 | Issue 2 | Volume 3 | 2020 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education
0z

Bu calismada, Tiirk halkinin yeni koronavirtise yonelik kaygi diizeyini belirlemek amaciyla COVID-19
Kayg1 Olgegi gelistirme calismasi yapilmistir. Calismanin verileri 1 Mayis-15 Haziran 2020 tarihleri
arasinda sosyal aglar araciligi ile Tiirkiye'nin 70 ilinden iki asamali olarak toplam 1075 kisiden
toplanmistir. A¢imlayici faktoér analizi icin 415 kisiden, dogrulayici faktér analizi icin 649 kisiden veri
toplanmustir. 11k érneklemden elde edilen veriler iizerinde bir dizi acimlayic1 faktér analizi yapilmistir.
Acgimlayici faktor analizleri sonucunda 17 maddeden olusan dlgekten 9 madde ¢ikarilarak “asiri-tepki” ve
“asirt koruma-hijyen” olmak iizere iki boyuttan ve sekiz maddeden olusan bir yap1 ortaya konmustur.
COVID-19 Kaygi Olgegi'nin agimlayici faktér analizi ile ortaya konan yapisinin uygunlugu ikinci érneklem
verisine uygulanan dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir. Dogrulayici faktér analizi bulgulari
COVID-19 Kaygi Olcegi'nin iki faktérlii yapisinin model veri uyumunun miikemmel diizeyde saglandigin
gostermektedir. Bir diger gecerlik kaniti olarak COVID-19 Kaygi Olgegi'nin cinsiyet gruplarinda élgme
degismezligi incelenmis ve metrik degismezlik saglanmistir. Buna gore faktdr varyanslar1 ve yapilari
cinsiyet gruplan arasinda karsilastirilabilmektedir. Olgegin yakinsak gecerligi faktor yiikleri, birlesik
glvenirlik ve cikarilan ortalama varyans degerleri araciligl ile incelenmistir. Tiim degerler yakinsak
gecerlik icin belirlenen kritik degerleri saglamaktadir. Faktorler arasi korelasyon, faktorlerin agikladig:
ortalama varyanstan diisiik oldugundan 6lgegin ayirt edici gegerligi de saglanmistir. Olgegin giivenirligi
cronbach alfa ve birlesik giivenirlik ile incelenmistir. Her iki giivenirlik katsayis1 da COVID-19 kaygi
Olgegi'nin iyi diizeyde giivenilir oldugunu gdstermektedir.

Anahtar Sézciikler: COVID-19, kaygi, asiri-tepki, asir1 koruma-hijyen

ABSTRACT

This study is aimed to develop the anxiety scale toward novel corona virus in Turkish public. The online
questionnaire surveyed 1075 individuals from the general population of 70 provinces of Turkey who
completed the questionnaire via social networks from May 1 to June 15, 2020. Two different samples
were used in this study. In first step, 415 data were collected in second step 649 data was obtained for
confirmatory factor analysis. A series of exploratory factor analyses were conducted on data obtained
from the first sample. As a result of the exploratory factor analysis, 9 items were removed from the scale
consisting of 17 items. The final COVID-19 Anxiety Scale consisting of two factors, which are Overreaction
and Overprotection- Hygiene, and eight items, have been found as capable to measure the anxiety
towards COVID-19. The construct validity of the COVID-19 Anxiety Scale, revealed by exploratory factor
analysis, was tested with the confirmatory factor analysis applied to the second sample data. Accordingly,
it has been revealed that the two-factor construct of the COVID-19 Anxiety Scale ensures a perfectly
model-data fit. Another validity study is the determination of measurement invariance in gender groups
of the COVID-19 Anxiety Scale. The results show that metric invariance was provided. Thus, factor
variances and structural relationships between groups are comparable. The convergent validity of the
scale was examined through item loadings, composite reliability, and average variance extracted values.
All of them provide critical values for convergent validity. Since the correlation between the factors was
lower than the average variance extracted by the factors, the discriminate validity of the scale was also
provided. The reliability of the scale was examined with Cronbach's alpha and composite reliability. Both
reliability coefficients show that the COVID-19 Anxiety Scale is reliable at a good level.

Keywords: COVID-19, anxiety, overreaction, overprotection- hygiene
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INTRODUCTION

The novel Coronavirus (COVID-19) were reported in Wuhan, China, and the rapid effuse of the
virus has become a global health threat in December 2019 (Wang, Horby, Hayden & Gao, 2020).
Symptoms of coronavirus infection include; fever, cough, sore throat, myalgia, chills, nausea and
vomiting (Wang, et al.,, 2020). In addition to the physical effects, COVID-19 has critical effects on
people's mental health (Bai et al., 2020).

Health crises like the COVID-19 pandemic lead to psychological changes. During the virus
epidemic, a wide variety of psychological consequences have been seen at the individual,
community, national and international levels (Zhang,2020). As personal, people are more
Iprobably to experience a fear of getting sick or dying, feeling desperate, and being stereotyped
by others (Hall & Chapman,1995). The pandemic has a detrimental effect on the mental health of
the population, which can lead to psychological crises (Zhang, 2020).

Outbreak and spread of COVID-19 has caused confusion, anxiety and fear among people as it is a
novel disease with highly devastating effects globally. Especially with the confirmation of China
on 20 January that the COVID-19 is transmitted from person to person and with the social media
entries stating that some healthcare personnel in Wuhan were infected the level of anxiety of the
public started to increase and that led to an important level of medical mask and alcohol
shortage in the country (Xinhuanet, 2020).

Anxiety and nervousness in a society affect everyone greatly. Recent evidence shows that
individuals in isolation and quarantine experience significant levels of anxiety, anger, confusion,
and stress (Brooks et al., 2020). All studies examining psychological disorders during the COVID-
19 outbreak reported that individuals showed various signs of mental trauma such as
depression, stress, mood swings, irritability, insomnia, and attention deficit (Rubin & Wessely,
2020). Studies have also shown that frequent exposure to the media can cause anxiety and
hopelessness (Neria & Sullivan, 2011). Studies conducted in China, the first country affected by
the spread of the virus, show that people's fear of the unknown nature of the virus can lead to
mental disorders. COVID-19 can affect the mental health of healthcare professionals, families,
patients and children - in short, every individual at various levels of society due to the rate at
which the virus spreads and the resulting high mortality rate (Rubin & Wessely, 2020).

As areflection of anxiety, an increase in hygiene behavior is expected. One of the most important
steps to prevent the transmission and spread of infections is compliance with hygiene rules.
Hygiene is one of the most effective ways to prevent the transmission and spread of
microorganisms that cause infection in the community (Stevenson, 2009). Hygiene behaviors are
a set of practices and behaviors related to preventing the transmission of infections and are very
important in combating a highly contagious infection such as Covid 19 (Brooks, et al.,, 2020).
Good hygiene practices can reduce the risk of contracting and spreading infection and thus
improve quality of life (Brooks, 2020). As a result; Covid-19 pandemic affects physical health as
well as mental health and increases disease anxiety in particular for coronavirus (Brooks, et al.,
2020).

The lack of a definitive treatment method in the fight against the new Covid 19, the rapid spread
of false information on social media, the emergence of stigma and discrimination, the economic
and social effects of the pandemic increases the level of anxiety of the society (World Health
Organization, 2020). Similar situations appeared in Turkey on 11 March 2020 with the
emergence of the first case. People experienced extreme levels of fear and panic. For this reason,
the public flocked to pharmacies in the same night with the occurrence of the first case in Turkey
to get medicines with active ingredients such as hydroxychloroquine sulphate, etc. that were
tried in the treatment process of COVID-19 and the state recalled such drugs from pharmacies to
prevent misuse thereof. This study is particularly relevant for identifying distinct factors of
anxiety that can be used for evaluating COVID-19 anxiety. For this purpose, the validity and
reliability study of the COVID-19 anxiety scale is conducted.
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Participants

This research is conducted with the 1075 individuals via online questionary from 70 cities in
Turkey. Table 1 shows demographic distribution of the participants. Two different samples were
used in this study. In first step, 415 data were collected for exploratory factor analysis (EFA). In
second step 649 data were collected for confirmatory factor analysis (CFA).

Table 1
Demographic Distribution of the Participants
Sample 1 Sample 2
f % f %
Female 245 59.0 355 54.7
Gender
Male 170 41.0 294 45.3
) Married 157 37.8 254 39.1
Marital Status )
Singe 258 62.2 395 60.9
18 to 65 Years Old 344 82.9 585 90.1
Age Status
Above 65 Years Old 71 17.1 64 9.9
Participants Urban 376 90.6 588 90.6
Living Rural 39 9.4 61 9.4
. Occupied 176 42.4 270 41.6
Occupation Not Occupied 58 14.0 93 14.3
Status
Student 181 43.6 286 441

Data Collection

The data of this study were collected through an online Corona Virus Pandemic Questionnaire
using Google forms. Data for the first sample were collected between May 1 and May 10, and the
second sample between June 5 and June 15. Individuals agreeing to participate were asked to
complete the online self-reported questionnaire through social media.

COVID-19 Anxiety Scale

The Covid-19 Anxiety Scale has been developed similarly to the Likert (1932) scaling approach
to measure the level of trait anxiety about novel coronavirus infection. Trait anxiety is an
individual's predisposition to anxiety experience. This can also be referred as the tendency to
perceive the situations the person is in as stressful or interpret them as stress. In development
of the scale items, the relevant literature was examined and 17 items were drafted independent
of - culture using the coronavirus anxiety items included in the semi-structured questionnaire
developed by Roy, Tripathy, Kumar Kar, Sharma, Verma, Kaushal (2020) to measure awareness,
attitude, anxiety and mental health needs against the novel coronavirus. Opinions of 2
psychologists, 1 public health expert and 2 measurement and evaluation experts were obtained
to verify the item pool of the scale, and the necessary corrections were made on the items and
the categories were “Always (5)”, “Often (4)”, “Sometimes (3)”, “ Occasionally (2) "and“ Never
(1) "5-point Likert type, 17 scale items thought to measure the state of anxiety about Covid-19
formed the pilot form of the scale.

Data Analysis

Within the scope of the validity study of the Covid 19-Anxiety Scale, EFA was used first to reveal
the factor construct of the scale. First of all, EFA assumptions were tested. Firstly, the
assumptions of the factor analysis which are missing data, outliers, normality, multicollinearity,
and singularity examined for the first sample (Tabachnick & Fidel, 2007). The items of the scale
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transformed to the standard z score for testing univariate outliers, and 15 observations with all
standard scores outside the *#4 z score range were excluded from the data set. Multivariate
outliers were examined through Mahalanobis Distance (MU). Due to their MU values exceed the
critical x2= 40.79 values (a = 0.001 and df= 17) the five observations were removed from the
data set. The skewness and kurtosis cofficients are calculated fot testing univariate normality.
Except for “item-5”, skewness coefficients of all items are between the range -0.774 and 1.991
and do not exceed +3 (Chou & Bentler, 1995), kurtosis coefficients are in the range of -1.239 and
1.564 and not over +10 (Kline, 2005). Alpar (2011) suggests that for providing multivariate

normality assumption, the scatter plot drawn by the inverse cumulative chi-square values and
2

the squared Mahalanobis distance (mi ) have to be linear (see figure 1). Binary correlations
between the items were calculated for testing the multicollinearity problems in the data, and
there were no correlations exceed the critical value of r = 0.85 (Kline, 2005). However, when the
correlation matrix consisting of simple linear correlation coefficients between items and item
total correlations were examined, it was observed that the correlations of three items (item 3 -
item 4 - item 5) with most items were below 0.20, and item total correlations were 0.015, 0.10
and 0.048, respectively. Since item total correlations were below .30 (Nunnaly & Bersntein,
1994), factor analysis was performed after removing these items from the data set.
Consequently, 20 of 415 data and 3 of 14 items were removed after testing factor analysis
assumptions. Comrey and Lee (1992) suggested that 300 people was an effective sample size for
factor analysis, while Kline (2005) stated that 200 people was sufficient. The suitability of the
data set of the COVID-19 Anxiety Scale for EFA was examined using Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
and Bartlett tests. In factor analysis studies in social sciences, it is considered sufficient to have a
KMO value of 0.60 and above (Kline, 2005). In this study, principal component analysis is
applied for factor extraction and, Equamax, one of the oblique rotation methods, has been
preferred as the rotation method. Then the accuracy of this construct was tested with CFA.
Confirmatory factor analysis was performed based on the weighted least squares (WLS)
estimation method with the asymptomatic covariance matrix calculated from the Pearson
correlation matrix (Joreskog 1999). Examining the limit values of goodness of fit indexes in the
literature, it is reported that the ratio of x2 / df should be less than 3 (Kline, 2011); CFI, GFI, TLI
and IFI values in the 0.90-1.00 range (Bentler and Bonnet, 1980; Tucker and Lewis, 1973); and
for RMSEA should be between 0 and 0.08 (Hooper, Coughlan, & Mullen, 2008). Another study
conducted to test validity of the Covid-19 Anxiety Scale was the determination of measurement
invariance in gender groups. In this study, measurement invariance was tested in gender groups
with multiple group confirmatory factor analysis. Cronbach-alpha cofficient is used for testing
internal consistency reliability of the scale. Indicator reliability and convergent validity were
examined by average variance extracted (AVE) and composite reliability (CR). EFA were done
with SPSS 20.0, CFA and measurement invariance was tested with Mplus 7.3.

Figure 1
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Research Ethics

All the rules stated in the "Higher Education Institutions Scientific Research and Publication
Ethics Directive" were followed in the entire process from the planning, implementation, data
collection to the analysis of the data. None of the actions specified under the second section of
the Directive, "Scientific Research and Publication Ethics Actions" have been carried out.

During the writing process of this study, scientific, ethical and citation rules were followed; no
falsification was made on the collected data and this study was not sent to any other academic
media for evaluation.

All participants gave their informed consent to participate in the study, and it was approved by
the local ethics committee of the Yozgat Bozok University Declaration.

Ethical committee permission information

The committee involved in ethics evaluation: Yozgat Bozok University Declaration

The date of ethics evaluation: 1/06/2020

The serial number of the document of ethics evaluation: 95799348-050.01.04-E.11683

FINDINGS

Exploratory Factor Analysis

2

KMO is around 0.90, and Bartlett test is significant at the 0.01 level (Z =2776.592;df =91, p =
0.000) in this study. These test results illustrate that the data matrix of the COVID-19 Anxiety
Scale consisting of 14 items was suitable for factor analysis. The factor analysis was repeated by
removing 6 items with a factor load value below 0.40, loaded under more than one factor and
the difference between load values was less than 0.10 from the scale. As a result of the repeated
factor analysis, 2 factors with an eigenvalue above 1.00 were observed. The eigenvalue of the
first factor is 3.396, and the contribution of this factor to the total variance is 42.45%. The
eigenvalue of the second factor is 1.167 and its contribution to the total variance is 14.59%. Also,
Figure 2 shows that the items stay under two factors. The factor loadings of the remaining 8
items were found to vary between 0.573 and 0.733, without being subjected to rotation. After
applying the Equamax oblique rotation technique, it was observed that the factor loads varied
between 0.709 and 0.800.

Figure 2
Eigen values based on the factors

Scree Plot

Eigenvalue
T

Component Number
As a result of the factor analysis repeated with oblique rotation, the eigenvalue of the first of the
two factors with an eigenvalue above 1.00 was 2.708 and the variance explained was 33.85%;
the eigenvalue of the second factor is 1.855 and the variance explained is 23.18%. These two
factors explain 57% of the total variance. The factors were named by examining the content of
the items collected under two factors. In the first factor, there are 5 items with factor loads
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ranging from 0.593 to 0.800, and this factor was named as "Overreaction" because these items
measure the overreaction state caused by anxiety caused by Covid-19. Anxiety is a feeling of
uneasiness and worry, usually generalized and unfocused as an overreaction to a situation that
is only subjectively seen as menacing (lacobacci, 2017). In the second factor, there are 3 items
with factor loads ranging from 0.709 to 0.777, and this factor was named as "Overprotection-
Hygiene" because these items measure hygiene-based safety behaviors that emerge with anxiety
towards Covid-19. As a reflection of anxiety, an increase in hygiene behavior is expected
(Brooks, et al., 2020).

There is a moderate positive (r = .45) significant (p <.01) relationship between these two factors.
As a result of EFA, it was revealed that the “Anxiety Scale for Covid-19” created a two-factor
construct consisting of 8 items in total.

Confirmatory Factor Analysis

Confirmatory factor analysis (CFA) was applied to a sample of 649 people in order to verify the
two-factor structure of the COVID-19 Anxiety Scale, that consists of 8 items, which was
determined as a result of the exploratory factor analysis. First, the assumptions of the second
sample were tested and CFA was applied to the remaining 622 people. Table 2 shows CFA
results regarding the two-factor construct of the scale.

Table 2
Factor Analysis Findings of Covid-19 Anxiety Scale

Item loadings of EFA Item loadings of CFA
Items Over- Over-
Over- . Over- .
. protection- . protection- M Sd.
reaction ) reaction .
Hygiene Hygiene

From the last week, i feel paranoid
about contacting the novel Corona  0.800 0.69 2.05 1.08
Virus infection

From the last week, I have not been
falling asleep because of worrying  0.798 0.71 1.64 0.93
about the corona virus pandemic.

From the last week, I am afraid of

. ) ) 0.695 0.210 0.74 1.99 1.04
corona virus posts on social media.
From the last week, I feel i need the
stock the necessary materials for the  0.651 0.344 0.50 2.10 1.05
home.
From the last week, I'm afraid to find
out that someone around me is sick. 0.593 0.144 0.65 2.97 1.26
From.tllle last week, I feel the need to 0.289 0.777 0.81 290 126
use disinfectants.
From the last week, I feel that I 0.299 0.742 0.82 354 116
always need to wash my hands.
From the last week, I need to wear a
mask, except for compulsory 0.709 0.61 2.56 1.51
situations.
Model-Fit Indexes
x> df x> /df GFI CFI RMSEA IFI TLI
55.94 19 2.94 0.98 0.99 0.057 0.99 0.98

Table 2 shows the standardized factor load and goodness of fit indexes obtained through the
confirmatory factor analysis of the two-factor construct of the COVID-19 Anxiety Scale.
Contribution of items and indicators to related factors is determined by standardized factor
loads. Thereby, the factor loads of the items in the "Overreaction” factor were found to be 0.50 to

Gozde Sirganci, Onurcan Ceyhan, Hare Kilig
A study on validity and reliability of COVID-19 anxiety scale



130 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2020 | Cilt 3 | Say1 2 | Sayfa 97-115

Page 97-115 | Issue 2 | Volume 3 | 2020 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

0.74; and the load values of the items in the "Overprotection-Hygiene" factor vary between 0.61
and 0.82, and these values are higher than the recommended load value of 0.4 (Hair, Black,
Babin, Anderson & Tatham, 2014). The goodness of fit indexes in table 2 shows that x2 / df is
2.94, CFI, GFI, TLI and IFI values are 0.99, 0.98, 0.99, 0.98 respectively and, RMSEA is
0.057.Accordingly, it has been revealed that the two-factor construct of the Covid-19 Anxiety
Scale ensures model data fit, in other words, the two-factor model confirms the construct at a
good level.

As seen in Table 3, item-subtest correlations are between 0.437-0.645 for the first factor and
0.518-0.658 for the second factor. The item-test correlation coefficients were between 0.431 and
0.641. All correlations are positive, significant (p <0.001) and over 0.20 (Kalayci, 2010). These
are thought of as discriminant validity coefficients. Therefore, it was determined that each of the
items affected the entire scale and this effect was at similar levels.

Table 3
Item-Total Correlation of Covid-19 Anxiety Scale
Item- Item-Test Alpha If
Subscale Correlation Item
Factors Items Correlation Deleted

From the last week, i feel paranoid

about contacting the novel Corona 574 .589 .800

Virus infection

From the last week, I have not been

falling asleep because of worrying .600 .558 .806

about the corona virus pandemic.
Overreaction From the last week, I am afraid of

corona virus posts on social media.

From the last week, I feel i need the

stock the necessary materials for the 437 431 .820

home.

From the last week, I'm afraid to find

out that someone around me is sick.

.645 .590 801

.569 .567 .803

From the last week, I feel the need to
use disinfectants.

From the last week, I feel that I always
need to wash my hands.

From the last week, I need to wear a
mask, except for  compulsory .518 451 826
situations.

.628 .641 792

Overprotection- .658 .633 794

Hygiene

Convergent Validity

Factor loadings of the indicators must examine to set the convergent validity, the factor loading
of the indicator, composite reliability (CR) and the average variance extracted (AVE).
Convergent validity was indicated by an item factor loading = 0.5 and p < .05 (Hair, Black, Babin,
&Anderson, 2009), AVE = 0.5, and CR 2 0.7 (Fornell & Larcker, 1981). All item loadings which
are shown in table 2 are over 0.5. Table 6 shows that the overreaction and overprotection sub-
dimentions of the COVID-19 Anxiety Scale and the AVE values of the whole scale are 0.44, 0.57
and 0.49, respectively. The fact that the average variance extracted by the factors is less than
0.5, means that the average of the factor loads is less than 0.70 (Hair, Hult, Ringle, Sarsted,
2014). According to Fornell and Larcker’s (1981) study, convergent validity of the construct is
still sufficient if the average variance is below 0.5 and the composite reliability is above 0.6. As
seen in Table 6, the smallest value of the composite reliability is 0.79. Therefore, it can be
observed that the convergent validity of the scale is also ensured.
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Discriminant Validity

The empirical difference between the real and the constructed structed can be determined with
discriminant validity. It can also detect the difference in overlapping structures with
discriminant validity. (Hair, et al.2014). With using the Fornell & Larcker critrion, the
discriminant validity could be evaluated. Also that, it is possible to compare the square root of
the mean variance with the correlation of latent structures. (Hair, et al. 2014). According to
Table 4, it is seen that the square root of the AVE inferred by each factor is higher than the
relationships between factors. Therefore, it was revealed that the discriminant validity of the
scale was also provided.

Table 4
Square root of the AVE with the correlation of latent constructs

Overreaction Overprotection- Hygiene
Overreaction JJAVE =0.7550 0.529**
Overprotection- Hygiene 0.529 VAVE =0.6633

Measurement Invariance

Table 5 includes the findings of the multi group confirmatory factor analysis (MG-CFA). Sokolov
(2019) stated that CFI and SRMR values of measurement invariance with MG-CFA should be
taken into account, and to ensure metric invariance and scaler invariance as relative goodness of
fit cut-off values it should be as ACFI <-0.01 and ASRMR <0.01. According to Table 5, the scaler
invariance where metric invariance is ensured is very close to the limit value. It is supposed to
factor loads between groups are equal in metric invariance. Therefore, factor variance and
structural relations can be compared considering groups. According to the results, it is possible
to say that the factor structure of the COVID-19 Anxiety Scale is similar for gender groups.

Table 5
MG-CFA Results
Model X2 df p CFI SRMR
Configural 130.668 38 0.000 0.958 0.041
Metric 145.073 44 0.000 0.955 0.049
Covid-19  geqjer 183.187 50 0.000 0.940 0.060
Anxiety . i
Scale Metric-Configural 14.405 6 0.025 0.003 0.008
Scaler- Configural 52.519 12 0.000 -0.018 0.019
Scaler-Metric 38.114 6 0.000 -0.015 0.011
Reliability Findings

Internal consistency reliability of the Anxiety Scale for Covid-19 has been examined with
Cronbach Alpha and composite reliability. When Table 6 is examined, the cronbach alpha value
of the scale was calculated as 0.78 for the overreaction factor, 0.76 for the Overprotection-
Hygiene factor, and 0.83 for the whole anxiety scale. Composite reliabilities are 0.79 for
Overreaction and Overprotection- Hygiene factors, and 0.88 for the entire scale. As the lower
limit for Cronbach alpha and composite reliability is between 0.60-0.70 the scale reveals to be
reliable (Hair, Hult, Ringle, Sarstedt, 2014).
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Table 6
Cronbach Alpha, AVE and Composite Reliability
Cronbach Alpha AVE CR
Factors Overreaction 0.78 0.44 0.79
Overprotection- Hygiene 0.76 0.57 0.79
Scale Anxiety 0.83 0.49 0.88
CONCLUSION

The goals of the research were to develop the COVID-19 Anxiety Scale, and to investigate its
factor structure. For these purposes, considering the 5-point Likert scale of the items, an
exploratory factor analysis with ordinal data was used. Seventeen items were written to develop
the COVID-19 Anxiety Scale. Eigth of them were distributed into two factors. The first factor has
5 items, and named as "Overreaction”. These items measure the overreaction state caused by
anxiety caused by Covid-19. In the second Factor, has 3 items, and named as "Overprotection-
Hygiene" because these items measure hygiene-based safety behaviors that emerge with anxiety
towards Covid-19 (Brooks, et al., 2020). As a consequence of the validity and reliability studies,
the scale consisting of two factors and eight items has been found as capable to measure the
anxiety towards COVID-19.

Limitations of the Study and Suggestions

The limitations of this study is that the developed scale was not compared with another scale
measuring anxiety. Accordingly, it is recommended to test criterion-related validity in the next
study. In addition, further validity studies of the scale can be conducted by analyzing the
differential item functioning in different demographic groups.
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Giris
Cin'in Wuhan kentinde goriilen Yeni Koronaviriis'iin (COVID-19) neden oldugu olagandisi

zatlirre vakalarinin ardindan Aralik 2019'da COVID 19 kiiresel bir saglik tehdidi haline gelmistir
(Wang, Horby, Hayden ve Gao, 2020).

Koronaviriis enfeksiyonunun yaygin semptomlar1 ates, titreme, 0ksiiriik, bogaz agrisi, miyalji,
bulanti ve kusmadir (Wang ve digerleri, 2020). Aym1 zamanda, COVID-19'un insanlarin ruh
saghg lizerinde ciddi etkileri de vardir (Bai ve digerleri, 2020). Pandemiler, bireysel ve
toplumsal cesitli psikolojik sonug¢lar dogurmaktadir (Zhang, 2020). Bireysel diizeyde, insanlarin
hastalanma veya oOlme korkusu yasadiklari, ¢aresiz hissetme gibi duygulara kapildiklar
gorilmektedir (Hall & Chapman, 1995). COVID-19 salgini sirasinda yapilan ¢alismalarda,
bireylerin depresyon, stres, duygu durum dalgalanmalari, sinirlilik, uykusuzluk ve dikkat
eksikligi gibi c¢esitli zihinsel travma belirtileri bulgulanmistir (Rubin & Wessely, 2020).
Arastirmalarda siklikla medya araglarina maruz kalmanin endise ve umutsuzluga neden
olabilecegi belirtilmistir (Neria & Sullivan, 2011). Viriisiin yayilmasindan etkilenen ilk tilke olan
Cin'de yapilan arastirmalar, insanlarin virlisiin bilinmeyen dogasindan korkmasinin ruhsal
bozukluklara yol acabilecegini gostermektedir (Rubin & Wessely, 2020).

Enfeksiyonlarin bulasmasini ve yayllmasimi dnlemenin en 6énemli adimlarindan biri hijyen
kurallarina uymaktir (Stevenson, 2009). Hijyen davranislari, enfeksiyonlarin bulasmasini
onlemeyle ilgili bir dizi uygulama ve davranmistir ve COVID-19 gibi olduk¢a bulasici bir
enfeksiyonla miicadelede ¢ok oOnemlidir (Brooks, et al, 2020). lyi hijyen uygulamalarn
enfeksiyona yakalanma ve enfeksiyon yayma riskini azaltabilir ve bdylece yasam Kkalitesini
artirabilir (Brooks, 2020). Kayginin bir yansimasi olarak, hijyen davranisinda bir artis
beklenmektedir.

Yeni COVID-19 ile miicadelede kesin bir tedavi ydonteminin bulunmamasi, sosyal medyada yanlis
bilgilerin hizla yayilmasi, damgalanma ve ayrimciligin ortaya ¢ikmasi, pandeminin ekonomik ve
sosyal etkileri toplumun kayg: diizeyini artirmaktadir (Diinya Saghk Orgiitii, 2020). Tiirkiye'de
de 11 Mart 2020 tarihinde ilk vakanin ortaya ¢ikmasiyla halkin kayg: diizeyi artmis ve bu kaygi
ile insanlar eczanelere akin ederek COVID-19'un tedavi stirecinde denenen hidroksiklorokin
stlfat gibi etken maddeler iceren ilaglar1 stoklama egilimi gdstermislerdir. Benzer sekilde Cin'in
20 Ocak'ta COVID-19'un kisiden kisiye bulastigini teyit etmesi ve Wuhan'daki bazi saglk
personelinin enfekte oldugunu belirten sosyal medya haberleri ile halkin kaygi diizeyi artmis ve
bu durum tibbi maske, el dezenfektan1 kithiginin yasanmasina neden olmustur (Xinhuanet,
2020).

Bu calisma, o0zellikle COVID-19 anksiyetesini degerlendirmek i¢in kullanilabilecek farkli
anksiyete boyutlarini tanimlamakla ilgilidir. Bu amagla COVID-19 anksiyete 6lgeginin gecerlik ve
glvenilirlik calismasi yapilmistir.

Yontem

Bu arastirmanin verileri iki asamali olarak 1 Mayis - 15 Haziran 2020 tarihleri arasinda
Tirkiye'nin 70 ilinden toplam 1075 kisinin katihm gosterdigi cevrimici anket yoluyla
toplanmustir. ilk érneklem 415, ikinci 6rneklem icin 649 kisiden olusmaktadir. Calismanin
verileri Korona Viriis Salgini Anketi araciligiyla toplanmistir. Olcek maddelerinin
gelistirilmesinde, ilgili literatiir incelenmis ve Roy, Tripathy, Kumar Kar, Sharma, Verma, Kaushal
(2020) tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis ankette yer alan koronaviriis anksiyete
maddeleri kullanilarak 17 madde kiiltiirden bagimsiz olarak hazirlanmistir. COVID-19 Kaygi
Olcegi'nin gecerlik calismasi kapsaminda &ncelikle 6lcegin faktér yapisini ortaya koymak
amaciyla acimlayici faktér analizi (AFA) uygulanmistir. Ardindan bu yapinin dogrulugu
dogrulayicl faktér analizi (DFA) ile test edilmistir. Olcegin i¢ tutarhilik giivenilirligi Cronbach-
alpha, gosterge gilivenirligi ve yakinsak gecerligi ortalama varyans ¢ikarimi (AVE) ve bilesik
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gilivenirlik (CR) analizleri ile incelenmistir. COVID-19’a Yénelik Kayg Olgegi'nin gecerligini test
etmek icin yapilan bir diger calisma cinsiyet gruplarinda 6l¢gme degismezliginin belirlenmesidir.
Bu calismada, ¢oklu grup dogrulayic faktor analizi ile cinsiyet gruplarinda 6lcme degismezligi
test edilmistir. AFA SPSS 20.0, DFA ve 6l¢cme degismezligi Mplus 7.3 ile test edilmistir.

Bulgular

Acimlayici faktor analizi sonucunda 17 maddelik taslak formdan kalan 8 maddeden olusan iki
boyutlu bir yap1 gézlenmistir. ilk faktorde faktor yiikleri 0.593 ile 0.800 arasinda degisen ve
COVID-19 kaynakl kaygi ile ortaya ¢ikan asir1 tepki egilimini 6lcen5 madde bulunmaktadir.
“Asir1 Tepki” olarak isimlendirilen bu faktér toplam varyansin %33.85’ini aciklamaktadir.ikinci
faktorde faktor yiikleri 0.709 ile 0.777 arasinda degisen ve COVID-19’a karsi kaygi ile ortaya
¢ikan hijyene dayali giivenlik davranislarini 6lgen 3 madde bulunmaktadir. “Asir1 korunma-
Hijyen” olarak isimlendirilen bu faktér toplam varyansin %23.18’ini agiklamaktadir. Bu iki
faktor toplam varyansin %57’sini agiklamaktadir. Ayrica faktorler arasinda pozitif yonde orta
diizeyde r=.45 anlamh (p<.01) bir iliski bulunmaktadir. AFA sonucunda “COVID-19 Kaygi
Olgegi'nin toplam 8 maddeden olusan iki faktorlii bir yap1 olusturdugu ortaya konmustur.

COVID-19 Anksiyete Olcegi'nin dogrulayici faktér analizi sonucunda standartlastirilmis faktér
ylkleri, "Asir1 tepki” boyutunda 0,50 ile 0,74; "Asir1 koruma-Hijyen" boyutunda 0.61 ile 0.82
arasinda degismekte olup, bu degerler 6nerilen 0.4 olan yiik degerinden yiiksektir (Hair, Black,
Babin, Anderson ve Tatham, 2014). Uyum iyiligi indeksleri incelendiginde x2 / sd oraninin
2.94<3.0 (Kline, 2011); CFI =0.98 ve TLI= 0.99 0.90-1.00 araligindaki (Bentler ve Bonnet, 1980;
Tucker ve Lewis, 1973); ve RMSEA degeri 0.057<0,08 arasinda oldugu goriilmektedir (Hooper,
Coughlan ve Mullen, 2008). Buna gore Covid-19 Anksiyete Olceginin iki faktorlii yapisinin model
veri uyumunu sagladigl ortaya konmustur. Cinsiyet gruplarinda yapilan d6lgme degismezligi
calismasi sonucu metrik degismezlik saglanmistir. Olgegin cronbach alpha degeri asir tepki alt
boyutu i¢in 0.78, asir1 korunma- hijyen alt boyutu icin 0.76, ve dlgegin tamami icin 0.83 olarak
hesaplanmistir. Birlesik giivenirlikler ise asir1 tepki ve asir1 korunma-hijyen alt boyutlar igin
0.79, 6lgegin tamami icin ise 0.88’dir. Cronbach alfa ve birlesik glivenirlik i¢in alt sinir 0.60-0.70
arasinda oldugundan 6l¢egin giivenilir oldugu ortaya konmustur (Hair, ve ark., 2014).

Sonug

Bu calismada Tiirk halkinin COVID-19’a ydnelik kaygi diizeyi 6l¢gmeye yonelik COVID-19 Kaygi
Olgegi gelistirme calismas1 yapilmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda COVID_19
salginina yonelik kaygi durumunu ortaya koyan sekiz maddelik iki faktorli 5 kategorili Likert
tird bir olcek gelistirilmigtir. Bu olgekte COVID-19’a yonelik kaygi “asir1 tepki” ve “asiri
korunma-hijyen” davranislar1 ile tanimlanmistir. Gegerlik ve glvenirlik calismalar
dogrultusunda iki faktor ve sekiz maddeden olusan 6lgegin COVID-19’a yonelik kaygiy1 6lgebilir
bir yapida oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Ozetleme, bireyin 6nemli bilgileri secerek, onemsiz bilgileri silerek kaynak metni &znel yargilarin
katmadan kisa bir bicimde yeniden yapilandirmasidir. Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin
Ozetleme basarisi ile 6zetlemeye yonelik tutumlar ve 6zetleme 6zyeterlik algilar1 arasindaki iliskinin
incelenmesidir. Calismada genel tarama modellerinden olan iligkisel tarama modelinden yararlanilmistir.
Calisma toplam 108 ortaokul égrencisi ile yiiriitilmiistiir. Katthmcilarin 6zetleme becerileri “Oykii Ozeti
Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1” araciifiyla 6grencilerin 6zet metinleri puanlanarak
belirlenmistir. Diger yandan o6grencilerin 6zetleme tutumlan “Ozetlemeye Yénelik Tutum Olgegi”,
ozetleme o6zyeterlik algillan ise “Ozetleme Ozyeterlik Olcegi” ile belirlenmistir. Elde edilen veriler
istatistik programina aktarilmis ve ¢oziimlemeler yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin
ozetleme basarilar1 orta ve ozyeterlik algilari yeterli diizeydedir. Ogrencilerin 6zetlemenin énemine
inandiklari, 6zetleme yapmaktan hoslandiklar1 ve 6zetlemeye yonelik yiiksek diizeyde olumlu tutumlar
oldugu gorilmiistiir. Ogrencilerin dzetleme basarilarinin, 6zetlemeye yénelik tutumlarinin ve 6zetleme
ozyeterlik algilarinin cinsiyet ve sinif diizeyine gére anlaml fark géstermedigi saptanmistir. Aragtirmanin
sonuclari; ortaokul o6grencilerinin 6zetlemeye yonelik olumlu tutumlarinin ve yiiksek o6zyeterlik
algilarinin 6zetleme basarisi agisindan énemli bir degisken oldugunu ortaya koymustur. Bunun yaninda
simf diizeyi arttikca tutumlarinin ve ézyeterlik algilarinin diismesi dikkat ¢eken bir sonugtur. Ogretim
ortamlarindaki en biiytik yanilgi 68rencilerin 6zetleme becerilerinin var oldugu diisiincesinden yonelimle
okuduklar1 bir romanin ya da ders kitabindaki bir metnin 6zetlenmesi yoniindeki 6devlerin onlara
siklikla verilmesidir. Ogrencilerin iistesinden gelemeyecekleri 6zetleme gorevleri vermek hem
ozetlemeye yonelik olumsuz tutuma yol agabilir hem de 6zetleme 6zyeterlik algilarini diisiirebilir. Bu
nedenle 6grencilerin iistesinden gelemeyecekleri 6zetleme gorevlerinden kaginilmasi gerekir. Bunun
yerine dil gelisimlerine kosut, sirali ve sarmal bir izlence dogrultusunda asamali bir beceri gelisimi
benimsenmelidir.

Anahtar Sézciikler: 6zetleme basarisi, 6zetleme tutumu, 6zetleme 6zyeterlik algisi

ABSTRACT

Summarizing is a brief reconstruction of the source text by selecting important information, deleting
unimportant information, without adding subjective judgments. The aim of this study is to explore the
relationship between middle school students' summarizing achievement and their attitudes towards
summarizing and their self-efficacy perceptions. Relational screening model, which is one of the general
screening models, was used in the study. The study was conducted with a total of 108 secondary school
students. Summarizing achievement of the participants was determined by scoring the summaries of the
students through the “Story Summary Evaluation Grading Scoring Key”. On the other hand, summarizing
attitudes of the students were determined with “Attitude Scale towards Summarizing” and their
perceptions of summarizing self-efficacy were determined by “Summarizing Self-Efficacy Scale”. The data
obtained was transferred to the statistical program and analyzes were made. According to the results
obtained, the summarizing achievement of the students is medium and their self-efficacy perceptions are
sufficient. It was observed that the students believed in the importance of summarizing, they liked to
summarize and they had a high level of positive attitude towards summarizing. It was found that
students' summarizing achievement, their attitudes towards summarizing, and their perceptions of
summarizing self-efficacy did not differ significantly by gender and grade level. Finally, it was determined
that there was a moderately significant positive relationship between students' summarizing
achievement and their summarizing self-efficacy perceptions and their attitudes towards summarizing.
The results of the research; revealed that secondary school students' positive attitudes towards
summarizing and their high self-efficacy perceptions are an important variable in terms of their
achievement in summarizing. In addition, it is a striking result that as the class level increases, their
attitudes and self-efficacy perceptions decrease. The biggest mistake in the teaching environment is that
students are often given homework to summarize a novel they read or a text in a textbook, based on the
idea that they have summarizing skills. Giving students’' summarizing tasks that they cannot cope with
may lead to a negative attitude towards summarizing and also reduce their self-efficacy perceptions of
summarizing. Therefore, summarizing tasks that students cannot tackle should be avoided. Rather, a
gradual skill development should be adopted in line with a sequential and spiral curriculum in line with
language developments.

Keywords: summarizing achievement, summarizing attitude, summarizing self-efficacy perception
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GIRIS

Ozetleme edimi anlama ve anlatma alt becerilerini de gerektiren ¢ok boyutlu iist bilissel bir
stratejidir. Bu yilizden 6zet metin yazma siireci anlama ve anlatma becerilerini kapsayan ¢ok
boyutlu bilissel islemlemeyi gerekli kilar. Bireyin kaynak metni 6zetleme amag¢h okuma
slirecinde kavrama ¢abasinin yaninda 6zet metni yapilandiracag1 6gelere de odaklanmasi ve
ozetleme siirecinin agamalarina iliskin stratejileri ise kosmas:1 gerekir. Ote yandan, “yeni bir
metin olusturma yeni iceriklerin tasarlanmasi ve olusturulmasi siirecini icerirken 6zet metin

olusturma kaynak metnin birlestirilmesini ve yorumlanmasimi gerektirir” (Hidi & Anderson,
1986).

Ozetleme, kaynak metni okuyan ya da dinleyen bireyin se¢me, birlestirme, yorumlama,
genelleme ve kesfetme gibi iist bilissel stratejileri isleterek daha kisa bir metin olusturma
slirecidir. Diger bir deyisle 6zetleme, kaynak metnin okunarak 6énemli boéliimlerinin segilmesi,
metnin biiylk oOlcekli yapisiyla tutarli olarak anlamsal biitlinliigiin yeniden olusturulmasi
stirecini kapsayan bir edimdir (Cetinkaya, Senttirk, & Dikici, 2020).

llgili cahsmalarin sonuclar1 égrencilerin 6zetleme amagh okuma ve 6zet metin olusturma
becerilerinin zayif oldugu yoniindedir (Susar Kirmizi, & Akkaya, 2011; Eyiip, Stebler, & Yurt,
2012; Karatay & Okur, 2012; Karatay, Glingor, Bolat, & Okur, 2013; Bahap Kudret ve Baydik,
2016). Bununla birlikte dgrencilerin 6zet metin olusturmanin anlama ve anlatma siirecinde
isletilmesi gereken stratejileri de yetkinlikle kullanamadiklar1 goériilmektedir (Delaney, 2008;
Susar & Akkaya, 2009; Chiang, Therriault, & Frank, 2010; Sulak & Arslan, 2017).

“Brown ve Day (1983) 6grencilerin 6zetleme becerilerinin sirali olarak gelistigini belirtir.” (Akt.
Cetinkaya & Polat Demir 2017:207). Bu baglamda 6zetleme becerisini gelistirmeye doniik uygun
stratejiler konusunda 6grencilerin bilgilendirilmesi, uygulama yapilmasi ve sonucunda 6zet
metne geribildirim sunulmasi gerekir (Cetinkaya & Polat Demir 2017:208). Tiim bunlar
ogrencilerin 6zetlemeye yonelik olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesinde belirleyici olabilir.

Tutum, bilissel, duyussal ve davranissal olmak tizere ii¢ bilesen iceren belli bir 6grenme
ortaminda zaman iginde gelistirilen bir dizi kanidir (Wenden 1991). Bu ¢alisma cergevesinde
ozetlemeye yoOnelik tutum, bireyin 6zetleme yapmaktan hoslanmasi ve 6zetlemenin 6énemine
inanmasi olmak tizere iki boyuttan olusan bir ruhsal yonelim olarak ele alinmistir.

Ogrenmeye yonelik tutumun davranslarni ve basariyr etkiledigi kabul edilir. Calismalarin
sonuglarl okuma ve yazmaya yonelik tutum ile basar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu
yoniindedir (Clark, 2012; Bulut, 2017). Tutumun Ogrencilerin okuma ve yazma basarisi
tizerindeki etkisinin temel nedeni 6grencilerin bilissel katilimini etkilemesidir (McKenna, Kear,
& Ellsworth, 1995). Clinkli tutum bireyin 6grenme giidiisiinii ve verilen goreve yaklasimin
yonlendirir. Alexander ve Filler (1976) okuma tutumlarim “Ogrencinin bir okuma durumuna
yaklasmasini ya da durumdan kaginmasini yonlendiren bir duygu dizgesi” olarak tanimlar.
Tutum, katihm ve uygulama gibi etmenleri yonlendirerek 6grencinin basar1 erisi diizeyini
etkileyebilir.

Ogrenme siirecini yonlendiren ve akademik basari iizerinde etkisi olan bir diger duyussal
degisken de ozyeterliktir. Ozyeterlik, bireyin olasi durumlarin iistesinden gelmek icin gereken
eylem yollarin1 ne kadar iyi ylriitebilecegine iliskin kanisi olarak tanimlanabilir (Bandura,
1982:122). Cogu eylem akisi ilk olarak diisiincede bigimlenir. Bireyin yeterligine yonelik algisi
yapilandirma ve 6grenme durumuna yén veren bir etkendir. Ozyeterlik duygusu yiiksek
olanlarin aklinda basarimini besleyen ve olumlu yo6nlendiren basar1 tasarimlari vardir.
Yeterliginden kusku duyan bireyin ise aklinda bircok seyin yolunda gitmeyecegi ve basarisiz
olacagl tasarimi vardir. Kendinden kusku ile savasirken bireyin basari kazanmasi zordur.
(Bandura, 1993).

Yiiksek 6zyeterlik diizeyleri yliksek hedef belirleme, 6grenme stratejilerini daha fazla kullanma
ve kayginin diisiik olmasi gibi bircok olumlu cikt1 saglar (Bong, 2006). Ozyeterlik, 6zellikle beceri
odakli gorev zor ve disiik giidiileyici 6zellige sahip oldugunda ¢ok 6nemlidir. Arastirmalarin
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sonuglari genel olarak 6zyeterligin 68rencinin akademik basarisini belirleyen basat bir duyussal
degisken oldugu yoniindedir (Fenning & May, 2013; Boakye, 2015; Honicke & Broadbent, 2016;
Zumbrunn, Broda, Varier, & Conklin, 2019).

Temel dil becerilerinden okuma ve yazma ile ilgili calismalarin sonuglar1 da genel olarak
ozyeterlik ile okuma ve yazma basarisi arasinda olumlu yénde iliski olduguna isaret etmektedir
(Demir, 2013; Innali & Aydin, 2014; Altunkaya, 2018; Yamac¢ & Oztiirk, 2018; Ulper & Sirin,
2019).

Yukarida anilan arastirma sonuclar1 6zyeterlik ile ilgili beceri alanlar1 basaris1 arasindaki iliskiyi
acikca ortaya koymaktadir. Yazma ozyeterligi, kisinin yazma gorevlerini basarili bir bigimde
planlama ve yiiriitme becerilerine iliskin algilar1 olarak tanimlanir (Zimmerman & Bandura,
1994). Okuma ozyeterligi de akici okuma ve kavrama gibi gorevleri basarili bir bicimde yerine
getirme becerilerine iliskin algidir (Peura vd., 2019). Bu ¢alismanin cercevesi dogrultusunda
Ozetleme Ozyeterligi bireyin 6zetleme amagli okuma ve 6zet metin yazma gibi gorevleri basarili
bir bicimde yerine getirme becerilerine iliskin algi olarak tanimlanabilir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, ortaokul 6grencilerinin 6zetleme basarilar ile 6zetlemeye yonelik
tutumlar1 ve oOzyeterlik algilarina iliskin goriiniimlerin ve bunlar arasindaki iliskinin
incelenmesidir. Arastirmanin temel amaci dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin 6zetleme bagarilar1 nasildir?

Ogrencilerin 6zetleme basarilar sinif diizeyine gore farklihk gostermekte midir?

Ogrencilerin 6zetleme basarilari cinsiyete gore farklilik géstermekte midir?

Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlar1 nasildir?

Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlar1 simf diizeyine gore farkhlik gostermekte midir?

Ogrencilerin 6zetlemeye yénelik tutumlari cinsiyete gére farkhlik gdstermekte midir?

Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik 6zyeterlik algilar1 nasildir?

Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik ozyeterlik algilari siif diizeyine goére farkhihk

gostermekte midir?

9. Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik 6zyeterlik algilari cinsiyete gore farkhlik gostermekte
midir?

10.0grencilerin 6zetleme basarilan ile 6zetlemeye yénelik tutum ve ozetlemeye yonelik
ozyeterlik algi puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?

PN E W

Arastirmanin Onemi

Ozetleme okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi ve &égrenilen bilgilerin uzun siireli
bellekte kalici kilinmas icin ise kosulan iistbilissel bir 6grenme stratejisidir. Ozet metin
olusturma smif i¢i ortamlarda 6gretmenler tarafindan siklikla 6grencilere gorev olarak verilir.
Fakat bu gorev genel olarak okunan bir dykiiniin ya da bilgilendirici bir metnin ya da okunan bir
romanin 6zet metninin ¢ikarilmasi yoniindedir. Ogretmenler tarafindan 6grencilere verilen bu
gorevin 6grencilerin 6zetleme edimine yonelik tutumlarini olumsuz etkileyebilecegi sdylenebilir.
Clinkii ilgili calismalarin sonuglari her smif diizeyinde 6grencilerin 6zet metin yazma
becerilerinin zayif oldugu yoniinde bir goériinim sunar (Cikrike¢i, 2004; Susar Kirmizi &
Akkaya,2011; Karatay, Giingor, Bolat, & Okur, 2013).

Ozetleme becerilerinin 6grencilere dizgeli ve tasarlanarak kazandirilmasi gerekir. Ogrencilerin
bu beceriyi kazanabilmesi i¢in 6zetleme amacgh okuma ve taslak 6zet metin olusturma siirecinde
ise kosabilecegi stratejileri 6grenmesi ve bu stratejileri uygulayabilme konusunda beceri
gelistirmesi 6n kosuldur (Cetinkaya, Sentiirk, & Dikici, 2020). Ogrencilerin &zetleme
stratejilerini  kullanma diizeyine iliskin c¢alismalarin sonuclarindan yodnelimle o6zetleme
stratejilerini kullanma konusunda da tiim sinif diizeyinden 68rencilerin yetersiz bir goriiniim
sergiledikleri soylenebilir (Deneme, 2009; Susar Kirmizi & Akkaya, 2011; Eytp, Stebler, &
Uzuner Yurt, 2012).
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Alanyazindaki calismalar dgrencilerin okuma ve yazmaya yonelik tutumlar1 ya da okuma ve
yazma Ozyeterligi ile bu alandaki basarimlar1 arasindaki iliski iizerinde yogunlasmaktadir.
Ozetleme basarnis ile 6zetlemeye yonelik tutum ve 6zyeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi ele alan
¢alismanin olmamasi 6nemli bir eksiklik olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu calismanin 6nemi
Ozetleme basarisi ile 6zetlemeye yonelik tutum ve 6zyeterlik algis1 arasindaki iliskiye doniik
goriniimi sunan ilk calisma olmasi ve konuyla ilgili yapilacak calismalara saglayacag olasi katki
acisindan belirginlesmektedir

YONTEM

Katilimc Bilgisi

Amaci, ortaokul 6grencilerinin 6zetleme basarilari ile 6zetlemeye yonelik tutum ve 6zetleme
ozyeterlik algilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi olan bu ¢alismanin katilimcilarini1 2019-2020
egitim-6gretim yilinda Gaziantep ilinin Nizip ilcesinde bir devlet okulunda 6grenimini siirdiiren
108 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Katilimcilar tabakali érnekleme yontemine gore basit
seckisiz bir yolla belirlenmistir.

Katilimcilarin %16,7’si (N=18) 5. sinifta, %27,8’i (N=30) 6. sinifta, %27,8’'i (N=30) 7. sinifta ve
%27,8'i (N=30) 8. sinifta 6grenim gérmektedir. Ogrencilerin %51,9'u kiz, %48,1’i erkektir.

Veri Toplama Araglari
Arastirmada veri toplama araci olarak “Ozetleme Ozyeterlik Algis1 Olcegi”, “Ozetlemeye Yonelik

oy

Tutum Olgegi” ve “Oykii Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilmistir.

Ozetleme ézyeterlik algisi 6lcegi

Ozetleme Ozyeterlik Algisi Olgegi, 6grencilerin 6zetleme konusunda kendilerini yeterli hissetme
diizeyini belirlemek amaciyla Cetinkaya ve Bayat (yayim siirecinde) tarafindan gelistirilmistir.
Olgegin gecerlik calismasi kapsaminda yap1 gecerligi incelenmis ve acimlayicl faktor analiziyle
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Agimlayici faktor analizi sonucunda 14 maddeden ve iki alt
boyuttan olusan bir 6lcek elde edilmistir. Olcegin ilk boyutu “Ozet Yazma” ikinci boyutu
“Ozetleme Amacli Okuma” olarak adlandirilmigtir. Ozet Yazma alt boyutunda bes, Ozetleme
Amacli Okuma boyutunda ise dokuz madde yer almaktadir. Olgekteki maddelerin her birinde
kendilerini yeterli hissetme diizeyleri “1: Hicbir zaman, 2: Nadiren, 3: Kararsizim, 4: Genellikle,
5: Her zaman” biciminde derecelendirilmistir. Olgegin giivenilirligini belirlemek amaciyla ig
tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Ozet Yazma alt boyutu icin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi
0.832, Ozetleme Amacgh Okuma alt boyutu icin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.756
bulunmustur. Ol¢cegin tamami icin ise Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.860 bulunmustur.

Ozetlemeye yénelik tutum élcegi

Ozetlemeye Yonelik Tutum Olcegi Cetinkaya ve Polat-Demir (2016) tarafindan gelistirilmistir.
Olcegin gecerlik calismas1 kapsaminda yap:1 gecerligi incelenmis ve 6lcegin yap1 gecerligine
iliskin kanitlar ortaya koymak amaciyla agimlayic1 faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi
birlikte kullanilmistir. Agimlayici faktor analizi sonucunda 27 madde ve iki alt boyuttan olusan
bir tutum 6lcegi elde edilmistir. Tutum 6lceginde yer alan maddelerin 16’s1 olumlu 11’i olumsuz
maddelerdir. Olgekteki tutum ifadesinin her biri katihp katilmama durumuna goére ‘5’ Tamamen
Katiliyorum, ‘4’ Katiliyorum, ‘3’ Kismen Katiliyorum, ‘2’ Katilmiyorum ve ‘1’ Hi¢ Katilmiyorum
biciminde derecelendirilmistir. Birinci boyutta yer alan maddeler o6zetleme yapmaktan
hoslanmayi ve hoslanmamayi ifade ettigi icin bu boyut “Ozetleme Yapmaktan Hoslanma” olarak
adlandirilmigtir. Ikinci boyutta yer alan maddeler de 6zetlemenin énemine yonelik tutum
ifadeleri oldugu icin bu boyut da “Ozetlemenin Onemine Inanma” olarak adlandirilmistir.
Ozetleme Yapmaktan Hoslanma alt boyutundaki maddelerin dokuzu olumlu, altis1 olumsuz
tutum ifadeleriyken, Ozetlemenin Onemine Inanma alt boyutundaki maddelerin yedisi olumlu,
besi olumsuz tutum ifadeleridir. Dogrulayic1 faktér analizi sonucunda Ozetlemeye Yonelik
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Tutum Olgegi'nin faktér yapisinin baska bir calisma grubundan elde edilen verilerde
dogrulandig: belirlenmistir. Olgegin giivenirlik ¢alismasi kapsaminda Cronbach alfa giivenirlik
katsayis1 hesaplanmigtir. Yapilan giivenirlik analizi sonucunda Ozetleme Yapmaktan Hoslanma
boyutuna iliskin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayis1 0.901, Ozetlemenin Onemine inanma boyutuna
iliskin i¢ tutarhlik giivenirlik katsayis1 0.903 bulunmustur. Olgegin tamamina iliskin giivenirlik
katsayisi ise 0.931 bulunmustur.

Oykii ézeti degerlendirme dereceli puanlama anahtari

Oykii Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtari, ortaokul égrencilerinin diizeyine uygun
olarak belirlenen Sinagrit Baba (Abasiyanik, 2016) oykiistini 6zetlemeleri istenen 6grencilerin
6zet metinlerini puanlamak amaciyla arastirmada kullanilmistir. Ilk olarak égrencilerden bu
oykiiyli 6zetleme amachh okumasi istenmistir. Sonrasinda da o6ykiniin 6zetini yazmalari
belirtilmistir. Ogrencilerin olusturduklar1 6zet metinleri “Oykii Ozeti Degerlendirme Dereceli
Puanlama Anahtar1” élciitlerine gére puanlanmistir.

Oykii Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarinin hazirlanmasinda, Goodrich’in (2001)
onerdigi basamaklardan yararlanilmistir. Bu basamaklar soyledir:

a) Basarimi belirlemede kullanilacak él¢iitlerin listelenmesi: Ozet bagsarimini belirlemek i¢in
Ooykl metninin yapisi dogrultusunda “Giris”, “Temel Olaylar”, “Sonu¢” ve her metin
tlriiniin 6zetinde bulunmasi gereken “Diizen ve Yazim Niteligi” basliklar1 olmak tizere
dort ulam belirlenmistir. “Giris” ulaminda 6zetin tiim ana karakterlerin ve kurgunun
aciklamasini tam olarak icerip icermedigi, oykiideki temel ¢atismanin ayrintili bir bigimde
anlatilip anlatilmadig1 o6l¢iit alinmistir. “Temel olaylar” ulaminda o6ykiiniin basindaki,
ortasindaki ve sonundaki 6nemli olaylarin 6zenle secilip secilmedigi ve tam olarak
anlatilma durumu o6l¢iit alinmistir. “Sonu¢” ulaminda doruk noktasinin, catisma
¢Ozimiiniin ve izlegin ayrintili agiklanip agiklanmadigi temel alinmistir. Son olarak “Diizen
ve Yazim Niteligi” ulaminda 6zet metnin ne derece 6zenle yazildig1 ve ne kadar yeniden
diizenleme gerektirdigi 6lciit alinmistir.

b) Kullanilacak dereceli puanlama anahtarina karar verilmesi: Beceri alanina iliskin goérevin
puanlanmasina uygun olmasindan ve o6grencilerin yazdiklar1 6zetlerin ayrintili bir
bicimde puanlanmasi istendiginden dolay1 arastirmada “¢c6ziimlemeli dereceli puanlama
anahtar1” kullanilmistir.

c) Basarim diizeylerinin belirlenmesi ve diizey tanimlamalarinin yapilmasi: Ogrenciler
tarafindan yazilan 6zetin belirlenen 6lgiitleri ne kadar yerine getirip getirmedigini ortaya
koymak icin bes basar1 diizeyi belirlenmis ve dlizey tanimlamalar: her bir 6lciit icin ayr1
ayrt tanimlanmistir. Buna gore Olglitte istenilen basarimi tam olarak yerine getiren
ozetler “5”, hi¢ basarim ortaya koyamayan 6zetler “0” olarak puanlanmistir.

d) Uzman gorislerinin alinmasi: Son asamada ise, dereceli puanlama anahtarinin gegerligini
saglamak icin 6lgme ve degerlendirme ile dil alani olmak tizere iki uzmandan goriis
alinmis ve dereceli puanlama anahtari hazir duruma getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Uygulamadan o6nce veri toplama araglari ve uygulama siireci hakkinda bilgilendirilen
katilimcilardan ilk olarak Sinagrit Baba (Abasiyanik, 2016) 6ykiisiinii 6zetleme amacl okumalari
ve sonrasinda éykiiniin 6zetini yazmalarn istenmistir. Ogrencilerin olusturduklar 6zet metinler
“Oykii Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1” olgiitlerine goére iki farkli uzman
tarafindan puanlanmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 6zet metinleri puanlayan iki arastirmacinin
puanlar1 arasinda 0.92 korelasyon bulunmustur. Iki puanlayicinin puanlarinin  aritmetik
ortalamasi rubrikten elde edilen puan olarak alinmis ve arastirmanin verileri olarak istatistiksel
analize tabi tutulmustur. Ogrenciler 6zet metni olusturduktan sonra “Ozetleme Ozyeterlik Algis
Olcegi” ve “Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi” dagitilarak ogrencilerden maddelerin
yanitlanmasi istenmistir.
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Verilerin Analizi

Veriler, SPSS 22.0 istatistik paket programlar: kullanilarak ¢éziimlenmistir. Verilerin analizinde
anlamlilik diizeyi (p) 0.05 kabul edilmistir. Verilerin analizinde kullanilan yontemler arastirma
sorulari i¢in asagida sirasiyla verilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin 6zetleme basarilari, 6zetlemeye yonelik tutum ve 6zetlemeye yonelik
ozyeterlik alg1 diizeylerini belirlemek amaciyla betimsel istatistiklerden yararlanilmistir.
Ogrencilerin Oykii Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarindan aldiklar1 ortalama
puanlarin hangi basar1 dilizeyine denk geldigini belirlemek amaciyla puan araliklarn
belirlenmistir. Bu araliklara gore 6grencilerin hem puanlama anahtarinin tamamindan hem de
her bir Olciitten elde ettikleri puanlarin karsilik geldigi basar1 diizeyi belirlenmistir. Benzer
bicimde Ozetleme Ozyeterlik Olgegi'nden ve Ozetlemeye Yénelik Tutum Olgegi’nden elde edilen
ortalama puanlarn i¢in katihm diizeylerine karsilik gelen puan araliklari belirlenmistir. Bu
Olceklerde de maddelerden, alt boyutlardan ve odlgeklerin tamamindan elde edilen puanlara
karsilik gelen diizeyler belirlenmistir.

Puanlama anahtarindaki basar1 diizeylerine ve 06lgeklerdeki yanitlama sec¢eneklerine karsilik
gelen puan araliklari Tablo (1)’de gosterilmistir.

Tablo 1
Puanlama Ulamlarina Karsilik Gelen Puan Araliklari

Oykii Ozeti Degerlendirme

Dereceli Puanlama Anahtar: Ozetleme Ozyeterlik Olcegi Ozetlemeye Yénelik Tutum Olcegi

Puan Aralig Basar1 Diizeyi  Puan Araligi Diizey Puan Aralig Diizey

0<X <080 Cok zayf 1<X<1.80  Higbirzaman  1<X <1.80 Hi¢ katilmiyorum
0.80 <X < 1.60 Zayif 1.80< X <2.60 Nadiren 1.80< X <2.60 Katilmiyorum
160 <X <2.40 Orta 2.60<X<3.40  Kararsizim  2.60<X <3.40  Biraz Katiiyorum
240 <X <320 Iyi 340<X <420  Genellikle  340sX<420  Katliyorum
3.20 <X < 4.00 Cok iyi 420<X <5.00 Herzaman  4.20<X <5.00 Kgifﬁsg:-ir;n

Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine goére 6zetleme basarilari, 6zetlemeye yonelik tutumlari ve
ozetleme ozyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in 6ncelikle
normallik varsayiminin karsilanip karsilanmadigi sinanmistir. Bu amagla her bir 6lgme
aracindan elde edilen puanlara iliskin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 hesaplanmis ve bu
degerlerin -1 ile +1 sinirlar icerisinde kaldigi belirlenmistir. Bu bulgulara puanlarin normal
dagilimdan 6nemli bir sapma goéstermedigi sonucuna ulasilmistir. Puanlarin normal dagilim
gostermesinden dolay1 puanlar arasindaki farkin cinsiyete gore anlamh olup olmadig
parametrik yéntemlerden Bagimsiz Orneklemler t-testiyle sinanmistir.

Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gore 6zetleme basarilari, 6zetlemeye yonelik tutumlari
ve Ozetleme oOzyeterlik algilar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadig1 ise besinci simiftaki
0grenci sayist 30’un altinda oldugu icin parametrik olmayan yontemlerden Kruskal Wallis testi
ile stnanmistir. Kruskal Wallis Testi, az sayida denekten olusan tek faktorlii gruplar arasi
calismalarda gruplarin bir degiskene ait puanlari arasinda anlamlh fark olup olmadigini test
etmek amaciyla kullanilir (Biiytikoéztiirk, 2012).

“Ortaokul o6grencilerinin 6zetleme basarilar1 ile 6zetlemeye yonelik tutumlari ve Ozetleme
ozyeterlik algilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusuna yanit bulabilmek icin Pearson
Momentler Carpimi korelasyon katsayisindan yararlanilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
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“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Nigde Omer Halisdemir Universitesi

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 01.07.2020
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2020/06-02

BULGULAR

Ogrencilerin Ozetleme Basarisi

Arastirmanin  birinci  sorusu “Ogrencilerin  6zetleme bagarilar1 nasildir?”  biciminde
olusturulmustur. Bu soruya yanit aramak icin 6grencilerin “Oykii Ozeti Degerlendirme Dereceli
Puanlama Anahtar1” 6lgiitlerine iliskin puanlarin ortalamasi1 ve 6zet metnin tamamina iliskin
puan ortalamasi belirlenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de gosterilmektedir:

Tablo 2
Oykii Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarindan Elde Edilen Puanlara Iliskin Betimsel
Istatistikler

Olgiitler X Diizey Sx

Giris 1.87 Orta 1.03
Temel olaylar 1.87 Orta 1.15
Sonuc¢ 1.71 Orta 1.31
Diizen 2.17 Orta 1.04
Toplam 1.91 Orta 1.02

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin Oykii Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtari
ulamlarindan Giris 6lgiitiine iliskin puanlarinin ortalamasi X =1.87, Temel Olaylar odlgiitiine
iliskin puanlarinin ortalamasi X =1.87, Sonug 6lgiitiine iliskin puanlarimn ortalamasi X =1.71 ve
Diizen 6lgiitiine iliskin puanlarinin ortalamasi X =2.17’dir. Bu puanlara gore 6grencilerin 6zeti
kurallara uygun olarak yazmasini gerektiren Diizen béliimiinde en yiiksek basar1 gosterdigi, en
az basariy1 ise Sonu¢ bolimiini yazarken gosterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin 6zet

metinlerinin tamamina iliskin puanlarimin ortalamasi X =1.91’dir. Ogrenciler hem élgiitlerin
tamaminda hem de 6zetin tamaminda “orta” diizeyde basarim ortaya koymustur.

Sinif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Ozetleme Basarisi

Arastirmanin ikinci sorusu “Ogrencilerin 6zetleme basarilar1 simf diizeyine goére farklhihik
gostermekte midir?” biciminde olusturulmustur. Bu soruya yamt aramak icin égrencilerin “Oykii
Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1” dlgiitlerine iligkin puanlarin ortalamasi ve
0zet metnin tamamina iliskin puan ortalamasi her sinif diizeyinde belirlenmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 3’te gosterilmektedir:

Tablo 3 incelendiginde 5. siniftaki 6grencilerin Oykii Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama
Anahtarindan aldiklart puanlarin ortalamasi X =2.07, 6. smiftaki 6grencilerin puanlarinin
ortalamast X =1.96, 7. smiftaki 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =1.78 ve 8. siniftaki

ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =1.88’dir. Ortalama puanlar incelendiginde farkli sinif
diizeylerindeki Ogrencilerin “orta” diizeyde performans ortaya koyduklari goriilmektedir.
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Kruskal Wallis testi sonuclari incelendiginde 6grencilerin 6yki 6zetleme puanlari arasinda sinif
diizeyine gore anlamh diizeyde fark olmadig belirlenmistir (x2=.608, p>0.05).

Tablo 3
Sinif Diizeyi Degiskenine Gére Ozetleme Puani Kruskal Wallis Testi Sonuglart
Basari Sira

Beceri Sinif Diizeyi N X Diizeyi Sx Ortalamas1  Sd X2 P

5 18 1.83 Orta 0.79 54.69
.. 6 30 2.07 Orta 0.98 60.33

Giris 3 1.782 .619
7 30 1.77 Orta 0.97 52.30
8 30 1.80 Orta 1.27 50.75
5 18 2.17 Orta 0.92 63.11
6 30 1.97 Ort. 1.25 56.53

Temel e 3 2523 471

Olaylar 7 30 1.67 Orta 1.06 49.77
8 30 1.80 Orta 1.27 52.03
5 18 1.83 Orta 1.54 56.00
6 30 1.67 Orta 1.49 52.53

Sonug 3 .899 826
7 30 1.57 Zayif 1.19 51.73
8 30 1.83 Orta 1.12 58.33
5 18 2.44 Iyi 1.34 60.00

) 6 30 2.13 Orta 1.01 53.80

Diizen 3 921 .820
7 30 2.13 Orta 0.86 54.87
8 30 2.07 Orta 1.05 51.53
5 18 2.07 Orta 1.05 59.08

. 6 30 1.96 Orta 1.10 55.27

Ozet 3 .608 895
7 30 1.78 Orta 0.90 52.35
8 30 1.88 Orta 1.08 53.13

5. smiftaki 6grencilerin Giris olgiitiinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =1.83, 6. siniftaki
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =2.07, 7. smiftaki 6grencilerin puanlarmin ortalamasi X
=1.77 ve 8. smuftaki ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =1.80’dir. Ortalama puanlar
incelendiginde farkli sinif diizeylerindeki Ogrencilerin 6zetin giris ulaminda “orta” diizeyde
basarim ortaya koydugu goriilmektedir. Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde
ogrencilerin giris puanlar1 arasinda smif diizeyine gore anlamh diizeyde fark olmadig
belirlenmistir (x2=1.782, p>0.05).

5. siniftaki ogrencilerin Temel Olaylar olgiitiinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =2.17, 6.
siniftaki ogrencilerin puanlarmin ortalamasi X =1.97, 7. siiftaki 6grencilerin puanlarmin
ortalamasi X =1.67 ve 8. siiftaki 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =1.80’dir. Ortalama
puanlar incelendiginde farkh sinif diizeylerindeki 6grencilerin Temel Olaylar 6lciitiinde “orta”
diizeyde basarim ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde
Ogrencilerin temel olaylar puanlari arasinda sinif diizeyine gore anlaml diizeyde fark olmadigi
belirlenmistir (x2=2.523, p>0.05).

5. siniftaki 6grencilerin Sonug 6lgiitiinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =1.83, 6. siiftaki
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =1.67, 7. siiftaki 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X
=1.57 ve 8. smiftaki 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =1.83’tiir. Ortalama puanlar
incelendiginde 7. simiftaki 6grencilerin sonug Olgiitiinde “zayif”, diger siniftaki 6grencilerin ise
“orta” diizeyde basarim ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Kruskal Wallis testi sonuglar
incelendiginde 6grencilerin sonu¢ puanlar arasinda sinif diizeyine gore anlamh diizeyde fark
olmadig1 belirlenmistir (x2=.899, p>0.05).
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5. simiftaki 6grencilerin Diizen olgiitiinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =2.44, 6. siniftaki
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =2.13, 7. smiftaki 6grencilerin puanlarmin ortalamasi X
=2.13 ve 8. smuftaki ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =2.07’dir. Ortalama puanlar
incelendiginde 5. smiftaki 0Ogrencilerin Diizen 6lciitlinde “iyi” diizeyde, diger simiftaki
ogrencilerin ise “orta” diizeyde basarim ortaya koyduklari goriilmektedir. Kruskal Wallis testi
sonuglari incelendiginde 6grencilerin diizen 6l¢litli puanlari arasinda sinif diizeyine gére anlamli
diizeyde fark olmadigi belirlenmistir (x2=.921, p>0.05).

5. siuftaki 6grencilerin Oykii Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtari’'ndan aldiklar
puanlarin ortalamasi X =2.07, 6. siniftaki 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =1.96, 7.
siniftaki 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =1.78 ve 8. siiftaki 6grencilerin puanlarinin
ortalamas1 X =1.88’dir. Ortalama puanlar incelendiginde farkl simif diizeylerindeki 6grencilerin
“orta” diizeyde basarim ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Kruskal Wallis testi sonuclari
incelendiginde o6grencilerin 6ykii 6zetleme puanlar1 arasinda sinif diizeyine goére anlamh
diizeyde fark olmadigi belirlenmistir (x2=.608, p>0.05).

Cinsiyete Gore Ogrencilerin Ozetleme Basarisi

Arastirmanin igiincii sorusu “Ogrencilerin &ézetleme bagarilar1 cinsiyete gore farkhilik
gostermekte midir?” biciminde olusturulmustur. Bu soruya yanit aramak icin 6grencilerin “Oykii
Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtar1” élgiitlerine iliskin puanlarinin ortalamasi ve
0zet metnin tamamina iliskin puanlarinin ortalamasi cinsiyet degiskenine gore belirlenmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 4’te gosterilmektedir:

Tablo 4
Cinsiyet Degiskenine Gére Oykii Ozetleme Puani Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuglart
- v Basari
Cinsiyet N X diizeyi Sx sd t p
o Erkek 52 1.69 Orta 1.04
Giris 106 -1.743 .084
Kiz 56 2.04 Orta 1.01
Erkek 52 1.71 Orta 1.13
Temel Olaylar 106 -1.386 169
Kiz 56 2.02 Orta 1.17
Erkek 52 1.62 Orta 1.22
Sonug 106 -.743 459
Kiz 56 1.80 Orta 1.39
. Erkek 52 1.88 Orta 1.00
Diizen . 106 -2.811 .006%*
Kiz 56 2.43 lyi 1.01
. Erkek 52 1.73 Orta 0.99
Ozet 106 -1.770 .080
Kiz 56 2.07 Orta 1.03
*p<0.05

Tablo 4 incelendiginde erkek 6grencilerin Giris olgiitiinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi X
=1.69, kiz 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =2.04’tiir. Ortalama puanlar incelendiginde kiz
ve erkek 6grencilerin Giris dlciitiinde “orta” diizeyde basarim ortaya koyduklar1 goriilmektedir.
Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglan incelendiginde kiz ve erkek égrencilerin Giris puanlar
arasinda anlaml diizeyde fark olmadigi belirlenmistir (t(106)=-1.743, p>0.05).

Erkek ogrencilerin Temel Olaylar olgiitinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =1.71, kiz
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =2.02'dir. Ortalama puanlar incelendiginde kiz ve erkek
ogrencilerin Temel Olaylar o6lciitiinde “orta” diizeyde basarim ortaya koyduklar1 goriilmektedir.
Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuclar incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin Temel Olaylar
puanlari arasinda anlamli diizeyde fark olmadigi belirlenmistir (t(106)=-1.386, p>0.05).
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Erkek 6grencilerin Sonug élgiitiinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =1.62, kiz 6grencilerin

puanlarinin ortalamasi X =1.80’dir. Ortalama puanlar incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin
Sonu¢ Olglitiinde “orta” dilizeyde basarim ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Bagimsiz
Orneklemler t-testi sonuclari incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin Sonug puanlar arasinda
anlamli diizeyde fark olmadigi belirlenmistir (t (106) =-.743, p>0.05).

Erkek o6grencilerin Diizen olgiitiinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =1.88, kiz 6grencilerin
puanlarinin ortalamasi X =2.43’tiir. Ortalama puanlar incelendiginde kiz 6grencilerin Diizen

Olcltiinde “iyi” diizeyde ve erkek oOgrencilerin “orta” diizeyde basarim ortaya koyduklar
gorilmektedir. Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglar incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin
Diizen puanlar1 arasinda kiz 6grenciler lehine anlamh diizeyde fark oldugu belirlenmistir (t

(106) =-2.811, p<0.05).

Erkek ogrencilerin Oykii Ozeti Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtarr’ndan aldiklar
puanlarin ortalamasi X =1.73, kiz 6grencilerin puanlarimn ortalamasi X =2.07’dir. Ortalama
puanlar incelendiginde kiz ve erkek &grencilerin “orta” diizeyde basarim ortaya koyduklari
goriilmektedir. Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglar incelendiginde kiz ve erkek égrencilerin
oyki 6zetleme puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark olmadigi belirlenmistir (t (106) =-1.770,
p>0.05).

Ogrencilerin Ozetlemeye Yénelik Tutumlari

Arastirmanin dordiincii sorusu “Ogrencilerin 6zetlemeye yénelik tutumlar nasildir?” biciminde
olusturulmustur. Bu soruya yanit aramak icin 6grencilere “Ozetlemeye Yonelik Tutum Olcegi”
uygulanarak elde edilen puanlara iliskin betimsel istatistikler “Ozetlemenin Onemine inanma” ve
“Ozet Yapmaktan Hoslanma” alt boyutlarinda ele alinmistir. Ogrencilerin Ozetlemeye Yonelik
Tutum Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin ortalamasi ile Ozetlemenin Onemine Inanma ve Ozetleme
Yapmaktan Hoslanma alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi belirlenmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin Ozetlemenin Onemine Inanma alt boyutundan aldiklar
puanlarin ortalamasinin X =3.98 oldugu ve Ozetlemenin 6nemine “katiliyorum” diizeyinde
inandiklar1 gorilmektedir. Ogrenciler Ozetlemenin Onemine Inanma alt boyutundaki olumlu
maddelere “katiliyorum” diizeyinde yanit verirken, olumsuz maddelere ise “katilmiyorum”
diizeyinde yanit vermistir. Bu bulgular 6grencilerin 6zetlemenin énemine inandiklarini ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin bu boyutta yer alan “Ozetleme, metindeki 6nemli bilgileri
hatirlamama yardimci olur.” bicimindeki dordiincii maddeye katiim diizeyi en yiiksek,
“Ozetlemenin, metnin énemli yerlerini kavramamizda hicbir faydasi yoktur.” bicimindeki on
ikinci maddeye ise katilim diizeyi en dusiik olmustur.

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin Ozetleme Yapmaktan Hoslanma alt boyutundan aldiklar
puanlarin ortalamasi X=3.41 oldugu ve Ozetleme yapmaktan “katiiyorum” diizeyinde
hoslandiklar1 gériilmektedir. Ogrenciler Ozetleme Yapmaktan Hoslanma alt boyutundaki olumlu
maddelerden “Ozetleme 6devlerini yaparken c¢abuk motive olurum.” maddesine “biraz
katihyorum” diizeyinde, diger maddelere ise “katiliyorum” diizeyinde yanit vermistir. Ogrenciler
olumsuz maddelerden “Metnin 0Ozetini c¢ikarmak icin yeniden okumaktan hoslanmam.”
maddesine “biraz katilmiyorum”, diger olumsuz maddelere ise “katilmiyorum” diizeyinde yanit
vermistir. Bu bulgular 6grencilerin 6zetleme yapmaktan hoslandiklarini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin bu boyuttaki maddelerden “Ozetleme yaparken ana fikri bulmaktan zevk alirim.”
bicimindeki yirmi yedinci maddeye katim diizeyi en yiiksek, “Ozetleme yapmak bana sikici
gelir.” bicimindeki yirmi altinci maddeye ise katthm diizeyi en diisiik olmustur. Ozetlemeye
yonelik Tutum Olcegi'nden elde edilen puanlarin ortalamasi ise X =3.66 olarak bulunmus ve
ogrencilerin tutum diizeylerinin “katilyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Olcegin alt
boyutlarindan ve tamamindan elde edilen puanlar birbiri ile kiyaslandiginda ise 6grencilerin en
¢ok 6zetlemenin 6nemine inandiklari belirlenmistir.
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Ortaokul dgrencilerinin 6zetleme basarilari ile 6zetlemeye yonelik tutumlar: ve 6zyeterlik algilar1 arasindaki iliski
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Tablo 5

Ozetlemeye Yénelik Tutum Olgeginden Elde Edilen Puanlara Iliskin Betimsel Istatistikler
Maddeler X Diizey Sx
Ozetleme, diisiinme becerilerimizin gelisimine fayda saglar. 3,99 Katiliyorum 1,26
Ozetlem*enm, metindeki icerigi daha iyi anlamamiza faydasi 2.06 Katilmiyorum 133
yoktur.

glzuertleme, metindeki 6nemli bilgileri hatirlamama yardimci 404 Katilyorum 1,24
Ozetleme, anlatma becerilerimin gelismesine katki saglamaz. * 2,05 Katilmiyorum 1,28
Ozet ¢ikarmak, derste verilen metni anlamam icin en iyi yoldur. 3,92 Katiliyorum 1,38
Ozetleme, anlama becerilerimin gelismesine katki saglar. 3,99 Katiliyorum 1,21
Ozetlem*enm, yazma becerilerimin gelismesine hi¢bir faydasi 212 Katilmiyorum 130
yoktur.

Ozetleme, yorumlama becerilerimizin gelisimine katki saglar. 3,90 Katiliyorum 1,26

Ozetleme, metindeki bilgilerin uzun siire aklimda kalmasina

katki saglar. 3,88 Katiliyorum 1,19
}(I)jli&err.n*enm, derste verilen metni anlamamda higbir faydasi 188 Katilmiyorum 127
Ozetleme, okuma metnini anlamak i¢in en énemli etkinliktir. 4,02 Katiliyorum 1,25
gi,e;:;?l;onﬁ:?ftmn 6nemli yerlerini kavramamizda hi¢bir 186 Katilmiyorum 113
Ozetlemenin Onemine inanma 3.98 Katiliyorum 0.82
Ozetleme yapmaktan hoslanmam. * 2,31 Katilmiyorum 1,41
stiger:rrlrleatﬁe*vlerime dersteki diger 6devlerim kadar 6zenli 2,59 Katilmiyorum 1,40
Ozet ¢ikarmak beni heyecanlandirir. 3,08 Katiliyorum 1,42
Metnin 6zetini ¢cikarmak icin yeniden okumaktan hoslanmam. * 2,73 Biraz Katiliyorum 1,35
Ozetleme 6devlerini yaparken mutlu olurum. 3,34 Katiliyorum 1,32
Ozetleme, benim icin ilgi cekici bir etkinliktir. 3,19 Katiliyorum 1,33
Siieéiiﬁfilgfsim icin dersin daha zevkli islenmesini saglayan 319 Katihyorum 138
Ozetlemede, gereksiz ayrintilan ayirt ederken sikilirim. * 2,53 Katilmiyorum 1,33
Ozetleme 6devlerini yaparken ¢cabuk motive olurum. 3,13 Biraz Katiliyorum 1,36
Ozetleme, benim icin zevklidir. 3,50 Katiliyorum 1,31
Ozetleme 6devlerimi severek yaparim. 3,56 Katiliyorum 1,30
Ozetleme beni mutlu eder. 3,40 Katiliyorum 1,24
Ozetleme yapmak bana sikici gelir. * 2,15 Katilmiyorum 1,34
Ozetleme yaparken ana fikri bulmaktan zevk alirim. 3,60 Katiliyorum 1,34
Ozetleme Yapmaktan Hoslanma 3.41 Katiliyorum 0.85
Ozetlemeye Yonelik Tutum 3.66 Katiliyorum 0.74

*Olumsuz maddeler

Simif Diizeyine Gore Ogrencilerin Ozetlemeye Yonelik Tutumlari

Arastirmanin besinci sorusu “Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlan sinif diizeyine gore
farkliik gostermekte midir?” biciminde olusturulmustur. Bu soruya yanit aramak igin
ogrencilere “Ozetlemeye Yénelik Tutum Olgegi” uygulanarak sinif diizeylerine gére 6lgekten
alinan puanlarin ortalamasi ile “Ozetlemenin Onemine Inanma” ve “Ozet Yapmaktan Hoslanma”
alt boyutlarinda sinif diizeylerine gore puanlarin ortalamasi belirlenmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 6’da gosterilmektedir:
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Ortaokul dgrencilerinin 6zetleme basarilari ile 6zetlemeye yonelik tutumlari ve 6zyeterlik algilar1 arasindaki iliski
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Tablo 6
Sinif Diizeyine Gére Ozetlemeye Yénelik Tutum Olgegi Kruskal Wallis Testi Sonuglart
Tutum Olgegi  Siuf N X Diizey Sx SwaOrt. Sd X2 P A;ﬁiﬂl
B _ 5 18 4.14 Katiliyorum 0.70  60.06
Ozetlemenin o 35 404 Katilyorum  0.80  57.00
Onemine 3 1721 .632
inanma 7 30 394 Katiliyorum 0.93  54.27
8 30 3.87 Katiliyorum 0.80 4890
5 18 3.84 Katiliyorum 0.70  69.08
Ozetleme 6 30 3.58 Katiliyorum 0.76 58.93 5-6,7,8
12.72 .
Yapmaktan 7 30 345  Katuhyorum 080 5690 3 5 007 6-8
Hoslanma Biraz 7-8
8 30 295 0.89 38.92
Katiliyorum
5 18 3.97 Katiliyorum 0.61 67.64
6 30 3.78 Katiliyorum 0.69  58.15
Tutum 7 30 3.67 Katiiyorum  0.72 5463 3 7.743  .052
8 30 336 Biraz 079  42.83
Katiliyorum
*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde 5. sinifta 6grenim goéren 6grencilerin Ozetlemenin Onemine inanma alt
boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =4.14, 6. smftaki o6grencilerin puanlarinin
ortalamasi X =4.04, 7. smftaki ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =3.94 ve 8. siiftaki
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi ise X =3.87’dir. Ortalama puanlar incelendiginde farkl simf
diizeyindeki 6grencilerin 6zetlemenin énemine “katiliyorum” diizeyinde yanmtladiklar1 ve sinif
diizeyi arttikca 6zetlemenin 6nemine iliskin olumlu diisiincenin azaldig1 gértilmektedir. Kruskal
Wallis testi sonuglar1 incelendiginde o6grencilerin 6zetlemenin Onemine inanma puanlari
arasinda sinif diizeyine gore anlamli diizeyde fark olmadigi goriilmektedir (x2=1.721, p>0.05).

5. simifta 6grenim goéren égrencilerin Ozetleme Yapmaktan Hoslanma alt boyutundan aldiklar
puanlarin ortalamasi X =3.84, 6. smiftaki o6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =3.58, 7.
siniftaki 6grencilerin puanlarmin ortalamasi X =3.45 ve 8. siniftaki 6grencilerin puanlarimn
ortalamasi ise X =2.95’dir. Ortalama puanlar incelendiginde 8. siniftaki 6grencilerin 6zetleme
yapmaktan “biraz katihyorum” diizeyinde hoslandiklari, diger sinif diizeyindeki 6grencilerin
o0zetleme yapmaktan “katiliyorum” diizeyinde hoslandiklar1 ve sinif diizeyi arttikca O6zetleme
yapmaktan daha az hoslanildigi goriilmektedir. Kruskal Wallis testi sonuglari incelendiginde
ogrencilerin 6zetleme yapmaktan hoslanma puanlar1 arasinda sinif diizeyine goére anlamli
diizeyde fark oldugu goérilmektedir (x2=12.725, p<0.05). Ikili karsilastirma sonuclar
incelendiginde ise bu farkliliklarin 5. siniftaki 6grencilerle 6, 7 ve 8. simiftaki 6grenciler arasinda
5. smiftaki dgrenciler lehine oldugu gorilmektedir. Ayrica 8. smiftaki 6grencilerle 6 ve 7.
siniftaki 6grenciler arasinda 8. siniftaki 6grenciler aleyhine oldugu goériilmektedir.

5. siifta 6grenim goren dgrencilerin Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi’'nden aldiklari puanlarin
ortalamas1 X =3.97, 6. smftaki ogrencilerin puanlarimin ortalamasi X =3.78, 7. smiftaki
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =3.67 ve 8. siniftaki Ogrencilerin puanlarinin ortalamasi
ise X =3.36’dir. Ortalama puanlar incelendiginde 8. smiftaki 6grencilerin ¢zetlemeye yonelik
tutumlarinin “biraz katiliyorum” diizeyinde, diger sinif diizeyindeki 6grencilerin “katiliyorum”
diizeyinde oldugu ve smif diizeyi arttikca Ozetlemeye yonelik tutumlarinin azaldig
goriilmektedir. Kruskal Wallis testi sonuclar incelendiginde 6grencilerin 6zetlemeye yonelik
tutum puanlarn arasinda sinif diizeyine gore anlamh diizeyde fark olmadigi goérilmektedir
(x2=7.743, p>0.05).
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Cinsiyete Gore Ogrencilerin Ozetlemeye Yonelik Tutumlar:

Arastirmanin altina sorusu “Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlar cinsiyete gore farkhilik
gostermekte midir?” biciminde olusturulmustur. Bu soruya yanit aramak icin 6grencilere
“Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi” uygulanarak elde edilen puanlarin ortalamasi “Ozetlemenin
Onemine inanma” ve “Ozet Yapmaktan Hoslanma” alt boyutlarinda ele ahinmistir. Ogrencilerin
Ozetlemeye Yonelik Tutum Olcegi'nden elde edilen puanlarin ortalamasi ile Ozetlemenin
Onemine Inanma ve Ozetleme Yapmaktan Hoslanma alt boyutlarinda aldiklar1 puanlarin
ortalamasi cinsiyete gore belirlenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7’de gosterilmektedir:

Tablo 7
Cinsiyet Degiskenine Gore Ozetlemeye Yénelik Tutum Olgegi'ne lliskin Bagimsiz Orneklemler t-testi
Sonuglar

Tutum Olcegi Cinsiyet N X Diizey Sx sd t p
Ozetlemenin Erkek 52 3.82 Katlllyorum 0.88 "
Onemine inanma Kiz 56 4.13 Katiliyorum 0.73 106 -2.004  .048
Ozetleme Biraz

Yapmaktan Erkek >2 3.33 Katiliyorum 0.86 106 -1.007 316
Hoslanma Kiz 56 3.49 Katiliyorum 0.84

Ozetlemeye Erkek 52 3.54 Katiliyorum 0.76

Yonelik Tutum Kiz 56 3.78 Katiliyorum 0.70 106 "1.635 105
*p<0.05

Tablo 7 incelendiginde erkek o6grencilerin Ozetlemenin Onemine Inanma alt boyutundan
aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =3.82, kiz 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =4.13'tiir.
Ortalama puanlar incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin 6zetlemenin énemine “katiliyorum”
diizeyinde inandiklar1 goriilmektedir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar incelendiginde
ogrencilerin Ozetlemenin 6nemine inanma puanlari arasinda kiz 6grenciler lehine anlamh
diizeyde fark oldugu goriilmektedir (t(106)=-2.004, p<0.05).

Erkek ogrencilerin Ozetleme Yapmaktan Hoslanma alt boyutundan aldiklari puanlarin
ortalamas1 X =3.33, kiz 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =3.49’dur. Ortalama puanlar
incelendiginde erkek Ogrencilerin 6zetleme yapmaktan “biraz katiliyorum” diizeyinde, kiz
ogrencilerin “katiliyorum” diizeyinde hoslandiklari goriilmektedir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi
sonuglar1 incelendiginde o6grencilerin 6zetleme yapmaktan hoslanma puanlar1 arasinda
cinsiyetlerine gore anlamh diizeyde fark olmadigi goriilmektedir (t(106)=-1.007, p>0.05).

Erkek o6grencilerin Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgeginden aldiklari puanlarm ortalamasi X
=3.54, kiz 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =3.78'dir. Ortalama puanlar incelendiginde kiz
ve erkek Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlarinin “katiliyorum” diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuclari incelendiginde 68rencilerin 6zetlemeye

yonelik tutum puanlar1 arasinda cinsiyetlerine gore anlaml dizeyde fark olmadigl
goriilmektedir (t(106)=-1.635, p>0.05).

Ogrencilerin Ozetlemeye Yénelik Ozyeterlik Algilar:

Aragtirmanin yedinci sorusu “Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik ézyeterlik algilar1 nasildir?”
biciminde olusturulmustur. Bu soruya yamit aramak icin égrencilere “Ozetleme Ozyeterlik
Olgegi” uygulanarak elde edilen puanlara iliskin betimsel istatistikler “Ozetleme Amagh Okuma”
ve “Ozet Yazma” alt boyutlarinda incelenmistir. Ozetleme Ozyeterlik Olgegi'nde yer alan
maddelerin tamamimin ortalamasina yer verilmistir. Ogrencilerin 6zetleme amach okuma ve
O0zet yazma alt boyutlarinda aldiklar1 puanlarin ortalamasi ve 6lgegin tamamindan alinan
puanlarin ortalamasi belirlenmistir. Elde edilen bulgular: Tablo 8'de gdsterilmektedir:
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Tablo 8

Ozetleme Ozyeterlik Olgegi'nden Elde Edilen Puanlara [liskin Betimsel Istatistikler
Maddeler X Diizey Sx
1.0kudugum metnin ana diisiincesini belirleyebilirim. 3.65 Genellikle 1.03

2.Ana diisiinceyi destekleyen her bir paragraftaki yan
diisiinceyi belirleyebilirim.
3.Anlatilan olaylarla verilmek istenen iletiyi

2.88 Kararsizim 1.08

3.78 Genellikle 1.26

iliskilendirebilirim.

4.0kudugum metnin konusunu belirleyebilirim. 4.19 Genellikle 1.10
5. Metnin yapisini fark ederim. 3.38  Kararsizim  1.19
Ozetleme Amacl Okuma 3.57 Genellikle 0.75
6. Ozet metni kendi ciimlelerimle olusturabilirim. 4,02 Genellikle 1.23

7. Kaynak metindeki 6nemli olan olay, durum ve 6rnekleri
kullanarak 6zetimi olusturabilirim.

8.0zetimi metindeki olay akisina ve konu siralamasina uygun
olarak yazabilirim.

9.Diisiincelerimi uygun soézciikler ve climleler kullanarak ifade
edebilirim.

10.Kaynak metni yeterince temsil eden bir 6zet metin
yazabilirim.

11.0zet metnin sayfa diizenini okumay kolaylastiracak sekilde
diizenleyebilirim.

12.0zete metnin konusunu yansitan uygun bir bashk
yazabilirim.

13. Kaynak metindeki bazi ifadeleri birlestirerek tek bir
cimleyle ifade edebilirim.

14. Uygun baglaclar kullanarak akici bir 6zet metin

3.74 Genellikle 1.31

3.59 Genellikle 1.20

3.86 Genellikle 1.16

3.46 Genellikle 1.16

3.50 Genellikle 1.26

4,17 Genellikle 1.20

3.25 Kararsizim 1.25

3.19 Kararsizim 1.34

olusturabilirim.
Ozet yazma 3.64  Genellikle 0.73
Toplam puan 3.62 Genellikle 0.67

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin Ozetleme Amagh Okuma alt boyutundan aldiklar1 puanlarin
ortalamasi X =3.57, Ozet Yazma alt boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =3.64 ve
olgegin tamamindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise X =3.62’dir. Tablo 8'deki ortalama
puanlar incelendiginde o6grencilerin Ozetleme Ama¢hh Okuma, Ozet Yazma ve ozetleme
konusunda Kkendilerini yeterli hissetme diizeylerinin “genellikle” diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular 6grencilerin kendilerini 6zetleme konusunda yeterli diizeyde
algiladiklarini ortaya koymaktadir.

Maddelere iliskin puanlarin ortalamas: ise 2.88 ile 4.17 arasinda degisiklik gostermektedir.
Ogrenciler “Ana diisiinceyi destekleyen her bir paragraftaki yan diisiinceyi belirleyebilirim.”
maddesinde kendilerini en az diizeyde yeterli hissettiklerini belirtmistir. Ogrenciler “Kaynak
metindeki bazi ifadeleri birlestirerek tek bir ciimleyle ifade edebilirim.” maddesi ile “Uygun
baglaclar kullanarak akici bir 6zet metin olusturabilirim.” maddesinde kendilerini ¢ok fazla
yeterli gormediklerini ifade etmistir. Bu li¢c maddede de 6grenciler kendilerini “kararsizim”
diizeyinde yeterli gordiiklerini belirtmistir. Diger maddelerde ise oOgrenciler kendilerini
“genellikle” diizeyinde yeterli gordiiklerini belirtmistir. Ogrenciler kendilerini en ¢ok dérdiincii
madde olan “Okudugum metnin konusunu belirleyebilirim.” maddesi ile on ikinci madde olan
“Ozete metnin konusunu yansitan uygun bir bashk yazabilirim.” maddelerinde yeterli
hissettiklerini belirtmistir.
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Siif Diizeyine Gore Ogrencilerin Ozetlemeye Yonelik Ozyeterlik Algilar:

Arastirmanin sekizinci sorusu “Ogrencilerin ézetlemeye yonelik 6zyeterlik algilar1 simif diizeyine
gore farklihik gostermekte midir? biciminde olusturulmustur. Bu soruya yanit aramak icin
ogrencilere “Ozetleme Ozyeterlik Olgegi” uygulanarak simf diizeylerinde aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 ile “Ozetleme Amach Okuma” ve “Ozet Yazma” alt boyutlarinda simf diizeyi
puanlarinin ortalamasi belirlenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 9’da gosterilmektedir:

Tablo 9
Sinif Diizeyine Gére Ozetleme Ozyeterlik Olgegi Kruskal Wallis Testi Sonuglart
Beceri S"1n1f . N X Diizey Sx Sira Ort. Sd X2 P
Diizeyi
5 18 3.73 Genellikle 0.72 63.83
0 .62 Wikl . 497
Ozetleme Amagh 6 30 3.6 Genellikle 0.69 549 3 3.341 342
Okuma 7 30 3.37 Kararsizim 0.82 47.15
8 30 3.64 Genellikle 0.71 55.78
5 18 3.72 Genellikle 0.77 57.28
.. 6 30 3.71 Genellikle 0.74 58.95
Ozet Yazma . 3 1988 .575
7 30 3.47 Genellikle 0.79 48.15
8 30 3.68 Genellikle 0.63 54.73
5 18 3.73 Genellikle 0.69 58.81
.. . 6 30 3.68 Genellikle 0.66 57.20
Ozyeterlik . 3 1.984 576
7 30 3.43 Genellikle 0.75 47.83
8 30 3.67 Genellikle 0.57 55.88

Tablo 9 incelendiginde 5. sinifta 6grenim goren ogrencilerin Ozetleme Amagh Okuma alt
boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =3.73, 6. smuftaki o6grencilerin puanlarinin
ortalamasi X =3.62, 7. smiftaki ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =3.37 ve 8. Siniftaki
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi ise X =3.64’tiir. Ortalama puanlar incelendiginde, 7. simftaki
ogrencilerin 6zetleme amacghh okuma konusunda kendilerini yeterli hissetme diizeylerinin
“kararsizim”, diger simmf diizeyindeki o0grencilerin ise “genellikle” diizeyinde oldugu
gorilmektedir. Kruskal Wallis testi sonuglar1 incelendiginde o6grencilerin 6zetleme amagh
okuma puanlar1 arasinda sinif diizeyine gore anlaml diizeyde fark olmadigi goriilmektedir
(x2=3.341, p>0.05).

5. sinifta 6grenim géren 6grencilerin Ozet Yazma alt boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi
X =3.72, 6. Smuftaki ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =3.71, 7. Smiftaki 6grencilerin
puanlarinin ortalamasi X =3.47 ve 8. Siniftaki ogrencilerin puanlarinin ortalamasi ise X
=3.68’dir. Ortalama puanlar incelendiginde farkl sinif diizeyindeki 6grencilerin 6zet yazma
konusunda kendilerini yeterli hissetme diizeylerinin “genellikle” diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Kruskal Wallis testi sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin 6zet yazma puanlari
arasinda sinif diizeyine gore anlaml diizeyde fark olmadigi gériilmektedir (x2=1.988, p>0.05).

5. siifta 6grenim goren 6grencilerin Ozetleme Ozyeterlik Olgegi'nden aldiklar1 puanlarin
ortalamasi X =3.73, 6. Siuftaki ogrencilerin puanlarmn ortalamasi X =3.68, 7. Simiftaki
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =3.43 ve 8. Siniftaki 6grencilerin puanlariin ortalamasi
ise X =3.67'dir. Ortalama puanlar incelendiginde 6grencilerin 6zetleme konusunda kendilerini
yeterli hissetme diizeylerinin “genellikle” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Kruskal Wallis testi
sonuclar1 incelendiginde Ogrencilerin 0zetlemeye yonelik 6zyeterlik puanlari arasinda sinif
diizeyine gore anlamh diizeyde fark olmadig1 gériilmektedir (x2=1.984, p>0.05).
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Ortaokul dgrencilerinin 6zetleme basarilari ile 6zetlemeye yonelik tutumlari ve 6zyeterlik algilar1 arasindaki iliski
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Cinsiyete Gore Ogrencilerin Ozetlemeye Yonelik Ozyeterlik Algilari

Arastirmanin dokuzuncu sorusu “Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik ézyeterlik algilari cinsiyete
gore farklihk gostermekte midir?” biciminde olusturulmustur. Bu soruya yanit aramak icin
ogrencilere “Ozetleme Ozyeterlik Olcegi” uygulanarak elde edilen puanlarin ortalamasi
“Ozetleme Amacgh Okuma” ve “Ozet Yazma” alt boyutlarinda incelenmistir. Ozetleme Ozyeterlik
Olcegi’'nde yer alan maddelerin tamaminin ortalamasi cinsiyet degiskenine gére ele alinmstir.
Ogrencilerin Ozetleme Amach Okuma ve Ozet Yazma alt boyutlarinda aldiklar1 puanlarin
ortalamasi ve olcegin tamamindan alinan puanlarin ortalamasi cinsiyet degiskenine gore
belirlenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 10’da gosterilmektedir:

Tablo 10
Cinsiyet Degiskenine Gére Ozyeterlik Olcegine Iliskin Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuglar
Ozyeterlik o v .
Olgegi Cinsiyet N X Diizey Sx sd t p
Ozetleme Erkek 52 3.59 Genellikle 0.74
106 193 .847

Amacli Okuma Kiz 56 3.56 Genellikle 0.75

. Erkek 52 3.66 Genellikle 0.61

Ozet Yazma . 106 .263 .793
Kiz 56 3.62 Genellikle 0.83

.. . Erkek 52 3.63 Genellikle 0.60

Ozyeterlik . 106 260 .795
Kiz 56 3.60 Genellikle 0.74

Tablo 10 incelendiginde erkek ogrencilerin Ozetleme Amach Okuma alt boyutundan aldiklar
puanlarin ortalamas1 X =3.59, kiz 6grencilerin puanlarinin ortalamasi X =3.56’dir. Ortalama
puanlar incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin 6zetleme amagh okuma konusunda kendilerini
yeterli hissetme diizeylerinin “genellikle” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bagimsiz
orneklemler t-testi sonuglar1 incelendiginde 6grencilerin 6zetleme amaghi okuma puanlari
arasinda cinsiyetlerine goére anlamli diizeyde fark olmadigi goriilmektedir (t(106)=.193, p>0.05).

Erkek ogrencilerin Ozet Yazma alt boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =3.66, kiz
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =3.62'dir. Ortalama puanlar incelendiginde kiz ve erkek
ogrencilerin 6zet yazma konusunda kendilerini yeterli hissetme diizeylerinin “genellikle”
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bagimsiz oOrneklemler t-testi sonuglar1 incelendiginde
ogrencilerin 6zet yazma puanlar1 arasinda cinsiyetlerine gore anlamh diizeyde fark olmadig
gorilmektedir (£(106)=.263, p>0.05).

Erkek ogrencilerin Ozetleme Ozyeterlik Olgegi'nden aldiklar1 puanlarin ortalamasi X =3.63, kiz
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi X =3.60'1r. Ortalama puanlar incelendiginde kiz ve erkek
ogrencilerin 0zetleme konusunda kendilerini yeterli hissetme diizeylerinin “genellikle”
diizeyinde oldugu gorilmektedir. Bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglar1 incelendiginde
Ogrencilerin 0zetleme ozyeterlik puanlar1 arasinda cinsiyetlerine gore anlaml diizeyde fark
olmadigi goriilmektedir (t(106)=.260, p>0.05).

Ogrencilerin Ozetleme Basarilan ile Ozetlemeye Yonelik Tutum ve Ozyeterlik
Algilar1 Arasindaki iliski

Arastirmanin onuncu sorusu “Ogrencilerin 6zetleme basarilarn ile 6zetlemeye yonelik tutum ve
Ozetlemeye yonelik Ozyeterlik algi puanlar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?” biciminde
olusturulmustur. Bu soruya yanit aramak i¢in égrencilerin 6zetleme basarilar1 “Oykii Ozeti
Degerlendirme Dereceli Puanlama Anahtan” olciitlerine iliskin Giris, Temel Olaylar, Sonu¢ ve
Diizen becerileri belirlenmistir. Ogrencilerin 6zetleme basarilari ile Ozetleme Amagh Okuma ve
Ozet Yazma alt boyutlarinda belirlenen 6zetleme dzyeterlik puanlar ile Ozetlemenin Onemine
Inanma ve Ozetleme Yapmaktan Hoslanma alt boyutlarinda belirlenen 6zetlemeye yonelik
tutumlar arasindaki iliski incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 11’de gosterilmektedir:
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Tablo 11
Ozetleme Basarilari ile Ozetlemeye Yénelik Tutum ve Ozetleme Ozyeterlik Puanlart Arasindaki
Pearson Korelasyon Katsayilari

Ozetleme Basarilari

Toplam
Giris Temel Olaylar Sonug Diizen

Ozetleme Amacli Okuma 420** 473 567** 446** .533**
Ozet Yazma 498** A461%* .544%* 466%* .548**
Ozetleme Ozyeterlik 513%* .508%* .603** 501%* .592%*
Ozetlemenin Onemine inanma .369%* 400** A462%* 316** 4345+
Ozetleme Yapmaktan Hoslanma .140 .186 177 137 179
Ozetlemeye Yonelik Tutum 27 2% 317** .342%* 244* .330**
*p<0.05
**p<0.01

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin Giris, Temel Olaylar, Sonu¢ ve Diizen becerileri ile
Ozetleme Amach Okuma, Ozet Yazma ve Ozetleme Ozyeterlik puanlan arasinda olumlu yénde ve
orta diizeyde anlaml iliski oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin Ozetleme Basarilari ile Ozetleme
Amacli Okuma, Ozet Yazma ve Ozetleme Ozyeterlik puanlar1 arasinda olumlu yonde ve orta
diizeyde anlamli iliski oldugu goériilmektedir.

Ogrencilerin Giris, Temel Olaylar, Sonug ve Diizen becerileri ile Ozetlemenin Onemine Inanma
puanlar1 arasinda olumlu yénde ve orta diizeyde anlamh iliski oldugu belirlenirken Ozetleme
Yapmaktan Hoslanma puanlar ile bu beceriler arasinda anlamh iligkilerin olmadig1 tespit
edilmistir. Ogrencilerin Ozetlemeye Yonelik Tutum puanlar1 ile Temel Olaylar ve Sonuc
becerileri arasinda olumlu yonde ve orta diizeyde; Giris ve Diizen becerileri arasinda ise olumlu
yonde ve diisiik diizeyde anlaml iligkilerin oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin Ozetleme
Basarilan ile Ozetlemenin Onemine Inanma ve Ozetlemeye Yonelik Tutum puanlari arasinda ise
olumlu yonde ve orta diizeyde anlamli iliski oldugu belirlenmistir.

TARTISMA ve SONUC

Ortaokul 6grencilerinin 6zetleme basarilari ile 6zetleme 6zyeterlik algilari ve 6zetleme tutumlari
arasindaki iliskiyi belirlemeyi amacglayan bu arastirmada o6grencilerin 6zetleme basarilari,
ozetleme tutumlari ve 6zetleme 6zyeterlik algilarinin sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine gore
farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.

Ozet metinde yer alacak bilgiye ulasmak i¢in bireyin kaynak metnin énermelerinden yonelimle
silme, genelleme ve biitiinlestirme eylemlerini isleterek biiytik 6l¢cekli yapiy1 olusturmasi gerekir
(Kintsch & van Dijk, 1978). Yapilan ¢alismalarin sonuclari ise her egitim diizeyinde 6grencilerin
kaynak metinden dogrudan alint1 yaptigi, 6zetleme amagh okuma ve 6zet metin yazma siirecinde
isletilmesi gereken stratejileri isletme becesinin zayif oldugu yoniindedir (Cikrik¢i, 2008; Susar
Kirmizi & Akkaya, 2011; Eytip, Stebler, & Yurt, 2012; Karatay & Okur, 2012). Ogrencilerin
o0zetleme basarilarina iliskin ¢éziimleme sonucunda, 6grencilerin giris, temel olaylar, sonug,
diizen olciitlerine ve 6zet metnin biitiine iliskin 6zetleme basarilarinin orta diizeyde oldugu
gorilmiistir.

Brown ve Day (1983) yas ilerledikge ve sinif diizeyi arttik¢a uygun silme becerilerinin arttigini
belirtir. Brown ve Day’in (1983) ¢alismasinin bulgular:1 besinci simif 6grencilerinin bilgiyi asiri
silme egiliminde olduklar1 ve 6zetlerini kisaltirken siklikla 6nemli bilgiyi bile gozard: ettikleri
yoniindedir. Bunun yaninda calismada lise ve lizeri egitim diizeyinden dgrencilerin yalnizca
Onemsiz ya da yinelenen Onermeleri silerek daha yetkin bir beceri sergiledikleri sonucuna
ulasilmistir. Cetinkaya, Sentiirk ve Dikici'nin (2020) calismasinin sonuclarina gore sinif diizeyi
degiskenine gore 6zetleme genel basariminda anlamh fark olusmazken 6zetleme basarimi alt
boyutlarinin temel olay ve diizen-yazim puanlari agisindan anlamli fark vardir. Temel olay
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boyutunda dokuzuncu smif ile {iniversite birinci simif 6grencileri arasinda, diizen-yazim
boyutunda da besinci sinif-dokuzuncu sinif ve besinci sinif-iiniversite birinci siniflar arasinda
anlamli fark oldugu goériilmiistiir. Ilgili calismada egitim diizeyinin 6zetleme stratejilerini
kullanma ve 6zetleme basarimi konusunda ¢cok anlamli bir degisken olmadig1 hatta iist sinif
diizeylerinde kullanimin ve basarimin daha disiik olduguna iliskin gériinlim oldugu sonucu
vurgulanmaktadir. Bu calismanin sonuglari1 da 6zet metnin giris, temel olaylar, sonu¢ ve diizen
boyutlarina ve 6zet metnin biitiiniine iliskin genel basarida sinif diizeyi degiskenine gére anlamli
fark olmadigini goéstermistir. Ancak 6zet metin yazma basarisi ve diizen-yazim 6l¢iitli acisindan
besinci simif 6grencilerinin daha yliksek puan ortalamasina sahip oldugu saptanmistir. Dikkat
ceken bir diger bulgu 6zet metnin sonug¢ boliimiinii yazma konusunda diger sinif diizeyleri orta
diizeyde basar1 gosterirken yedinci simif 6grencilerinin zayif bir basarim ortaya koymus
olmasidir. Bu sonuglar grubun kendi 6zelliklerinden kaynaklanacagi gibi egitim ortamlarinda
Ozetlemeye doniik verilen egitimin iceriginden de kaynaklanabilir. Ciinkii Tiirkce ders
kitaplarinda 6zetleme becerilerine doniik dogrudan etkinlikler yetersizdir (Fidan & Gergek,
2017). Dogrudan oOzetleme stratejileriyle oriintiilenmis etkinlikler 6grencilerin 6zetleme
becerilerinin gelistirilmesi acisindan etkili olabilir (Konuk, Oren, Benzer, & Sefer, 2016).

Bircok calismada cinsiyetin 6zetleme basarisi iizerinde etkisi olup olmadig1 sorgulanmistir.
Yapilan ¢alismalarin bir béliimii kiz 6grencilerin (Ulper & Okuyan, 2010; Baskan, 2019; Eroglu,
2019; Cetin & Bulut, 2020; Cetinkaya, Sentiirk & Dikici, 2020) bir boliimii erkek 6grencilerin
(Erdem, 2012) daha basarili olduguna bir boliimii de cinsiyetin etkisi olmadigina (Pakzadian &
Rasekh, 2012; Biyikli & Dogan, 2015; Gorgen & Altintas, 2015; Zenci, 2020) isaret etmektedir.
Bu ¢alismanin sonuglarina gore 6zet metnin giris, temel olaylar ve sonug¢ boéliimlerini yazma ve
0zet metnin genel puan ortalamalari agisindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlaml bir fark
bulunmamistir. Ozet metnin diizen boyutunda ise kiz 6grenciler lehine anlamh fark oldugu
belirlenmistir. Ote yandan, kiz 6grencilerin ézet metin yazma puan ortalamalarinin erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Her ne kadar bir¢ok calismanin sonuglar1 kiz
ogrencilerin 6zetleme basariminin erkek 6grencilerden yliksek oldugu sonucunda yogunlassa da
bu degiskenin mutlak bir etkisi oldugu sdylenemez. Bu sonucun nedeni gruba 6zgii bir 6zellik
olarak agiklanabilir.

Daha dnceden de anildig1 gibi tutum belirli bir varligi hoslanma ya da hoslanmama araliginda
degerlendirerek derecelendiren ruhsal bir egilimdir (Egly & Chaiken, 1993). Tutum 6grencilerin
okuryazarlik gelisiminde 6nemli bir duyussal niteliktir. Tutum 68renme giidiisiini etkileyerek
ogrencilerin dilsel beceri alanina iligkin géreve yaklasimlarina yon verebilir. Ogrencilerin
ozetlemeye yonelik tutumlarina iliskin ¢dziimleme sonuglar1 6grencilerin 6zetlemenin 6nemine
inandiklarini ve 6zetleme yapmaktan hoslandiklarim1 géstermistir. Olcekte yer alan 6zetleme
odevlerini yaparken c¢abuk giidiilenirim maddesine biraz katiliyorum yanitini vermeleri dikkat
cekmektedir. Bu durum o6grencilerin 6zetleme 6devinden ¢ok hoslanmadiklar1 ve 6zetleme
Odevinin yararina inanmadiklari bigiminde yorumlanabilir. Olumlu tutuma sahip bireyler 6zete
onemli bir deger yiikler. Degerli goriilen seyler bireylerin giidiisiinii artirir. Tutuma bagl olusan
gldi, bireylerin dikkat gelistirmesini sagladigindan okunan metnin anlasilmasinda énemli bir
islev goriir (Devine, 1989; Akt. Bayat & Cetinkaya, 2018).

Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlarinin simf diizeyi degiskeni acisindan degisip
degismedigine iliskin yapilan Kruskal Wallis Testi sonuclar1 6lcegin 6zetlemenin 6nemine
inanma alt boyutunda anlamh fark olmadigini gostermistir. Sinif diizeyi arttikca 6zetlemenin
onemine iliskin olumlu diisiincenin azalmasi dikkat ¢ceken bir durumdur. Ote yandan, 6zetleme
yapmaktan hoslanma alt boyutunda sinif diizeyine gore anlamh fark oldugu goriilmiistir. Bu
boyutta da sif diizeyi arttikga ozetleme yapmaktan daha az hoslanildigr goérilmustiir.
Ozetlemeye yénelik tutumda sinif diizeyi agisindan anlamli fark olmadig1 sinif diizeyi arttikca
olumlu tutumun azaldigi gorilmistiir. McKenna, Kear ve Ellsworth (1995), calismasinda
¢ocuklar biiytidiikce olumlu tutumlarin olumsuza doniistiiglinli ortaya koymustur. Egitim diizeyi
arttikca ogrencilerin olumlu tutumlarinin olumsuza doéniismesinin nedeni 6grencilere verilen
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gorevlerin daha ¢ok boyut icermesi ve bunun sonucu olarak daha fazla bilissel yiik gerektirmesi
olabilir.

Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlarinin cinsiyet acisindan degisip degismedigine iliskin
yapilan bagimsiz orneklemler t-testi sonuclar1 6zetlemenin 6nemine inanma boyutunda kiz
ogrenciler lehine anlamh fark oldugunu gostermistir. Ote yandan, &ézetleme yapmaktan
hoslanma boyutunda cinsiyet agisindan anlaml bir fark bulunmamistir. Ozetlemeye yonelik
tutum puanlart arasinda da cinsiyete gore anlamli fark bulunmamistir. Eroglu'nun (2019)
¢alismasinin sonuglarina gore 6zetlemenin 6nemine inanma, 6zetleme yapmaktan hoslanma ve
Olgegin tamaminda kiz 6g8renciler lehine anlamli bir fark vardir.

Ozyeterligi daha yiiksek olan 6grenciler, akademik acidan zorlayic1 gérevleri secmeye, bu tiir
gorevlere daha fazla ¢aba sarf etmeye ve daha diisiik Ozyeterlilige sahip akranlarina gore
basariy1 daha sik deneyimlemeye daha yatkindir (Zumbrunn, Broda, Varier, & Conklin, 2019).
Ogrencilerin 6zetleme ozyeterliklerinin dzetleme amagli okuma, 6zet yazma alt boyunda ve
olcegin tamaminda yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ozyeterlik algis1 élceginin dzetleme amach
okuma alt boyutunun iki maddesinde 6grencilerin kendini orta derecede yeterli algiladiklarn
gorilmustiir. Buna gore 6grenciler kendilerini ana diisiinceyi destekleyen her bir paragraftaki
yan diisiinceyi belirleme ve metnin yapisini fark etme konusunda ¢ok yeterli gormemektedir.
Ozet yazma alt boyutunun iki maddesinde de benzer olarak égrencilerin kendini cok yeterli
bulmadiklar1 goriilmiistiir. Buna gore 6grenciler kendilerini kaynak metindeki baz1 ifadeleri
birlestirerek tek bir tiimceyle s6ze dokme ve uygun baglaglar kullanarak akici bir 6zet metin
olusturma konusunda ¢ok yeterli gormemektedir.

Ogrencilerin 6zetlemeye yoénelik ozyeterlik algllarmin  simif diizeyi acisindan  degisip
degismedigine iliskin yapilan Kruskal Wallis Testi sonuclar1 6zetleme amacli okuma, 6zet yazma
alt boyutlarinda ve o6l¢cegin tamaminda anlamli fark olmadigini gostermistir. Yedinci sinif
ogrencilerinin 6lcegin her iki boyutunda ve tamaminda diger siniflara gore ozyeterliklerinin
diisiik oldugu, yedinci siif disarida tutuldugunda siif diizeyi yiikseldikce 6zetleme 6zyeterlik
algisinin diistiigi gorilmiistiir. Animsanacagi gibi calismanin 6zetlemeye yonelik tutumun sinif
degiskeni acisindan goriniimi de simf diizeyi yiikseldikce olumlu tutumun azalmasi
bicimindeydi. Bu durumun nedeni sinif diizeyi arttikca 6grencilerin iistesinden gelmesi gereken
gorevlerin daha karmasik ve zorlu olmasi olabilir.

Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik 6zyeterlik algilarinin cinsiyet agisindan degisip degismedigine
iliskin yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar1 6zetleme amagh okuma, 6zet yazma alt
boyutlarinda ve olgegin tamaminda anlamh fark olmadifini gostermistir. Olgegin her iki
boyutunda ve tamaminda erkek 6grencilerin 6zyeterlik algilarinin kiz 6grencilerin algilarinin
biraz lstiinde oldugu bulunmustur. Akademik basari ile ozyeterlik arasindaki iliski lizerine
yapilan calismalar da genel olarak cinsiyetin anlamli bir degisken olmadigi yoniindedir
(Hampton & Mason, 2003; Usher & Pajares, 2006).

Ozetleme basarilar ile 6zetlemeye yénelik tutum ve 6zetleme 6zyeterlik algis1 arasinda olumlu
yonde orta diizeyde anlamli iliski bulunmustur. Ozet metnin dért alt boyutuna iliskin basari
puanlari ile tutum ve 6zyeterlik algis1 6l¢eklerinin alt boyutlar1 arasinda da olumlu yonde orta
diizeyde anlamli iliski oldugu saptanmistir. Yani 6zet metnin giris, temel olaylar, sonug ve diizen
boyutlarim1 yapilandirma basarisi ile 6zetlemenin 6nemine inanma ve o6zetleme yapmaktan
hoslanma arasinda olumlu y6nde orta diizeyde anlaml bir iliski vardir. Benzer olarak, 6zetleme
amaclh okuma ve 6zet yazma 6zyeterlik algisi ile 6zet metnin giris, temel olaylar, sonug ve diizen
boyutlarim1 yapilandirma basaris1 arasinda olumlu yénde orta diizeyde iliski vardir. Daha
onceden de belirtildigi gibi 6grencilerin 6zetleme basarilari, 6zetlemeye yonelik tutumlar: ve
ozetleme ozyeterlik algilar1 arasindaki iliskiye yonelik bir calisma yer almamaktadir. Ozetleme
ediminin anlatma becerisini icermesi bakimindan bu ¢alismanin sonuglari ile Bulut'un (2017)
yazmaya yonelik tutumun ve 6zyeterligin 6zetlemeye etkisi konulu ¢alismasinin sonuglar: ele
alinabilir. Bulut'un calismasinin sonuglar1 yazma tutumu ile yazma oOzyeterlik algilarinin
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dogrudan ve anlaml bir bicimde 6zet yazmay: etkiledigi yoniindedir. Sonu¢lar Bandura'nin
(1986) sosyal bilissel kuraminda 6zyeterliligin varsayilmis roliinii desteklemektedir.

Ozetlemek zor bir beceridir ¢iinkii okuyucularin kavrama durumunu etkin olarak izlemesi ve
ayni anda 6nemli bilgileri belirlemesi, 6nemsiz bilgiyi silmesi ve ana diisiinceleri paragraflara ve
béliimlere biitiinlestirmesini gerekli kilar (Stevens, Park, & Vaughn, 2019). Ogrencilerin bu zorlu
gorevin listesinden gelebilmesi i¢in 6zetlemenin 6nemine inanmasi ve 6zet metin olusturmaktan
hoslanmasi gerekir. Bunun yaninda 6zyeterligi daha yiliksek olan 6grenciler, akademik a¢idan
zorlayic1 gorevleri secmeye, bu tiir gérevlere daha fazla ¢aba sarf etmeye ve daha diisiik
ozyeterlilige sahip akranlarina gore basariy1 daha sik deneyimlemeye daha yatkindir. Bu yiizden
Ogretim siirecinde 6grencilerin 6zyeterliklerini besleyen dzetleme etkinlikleri yapilmalidir.

Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma erisim kolayligi bulunan ortaokul 6grencileri ile yapilmistir. Arastirmada veri
toplamak i¢in olgekler kullanilmistir. Arastirma, katilimcilarin 6lgeklere verdikleri yanitlar ile
siirhdir.

Destek ve TesekKiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Oran
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tiim stireclerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci béliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Summarizing is a metacognitive learning strategy that is used to improve reading
comprehension skills and to keep the learned information in long-term memory. Creating
summary text is often assigned to students as a task by teachers in classroom settings. However,
this task is about the preparation of a story or an informative text or a summary text of a novel
that is read in general. It can be said that this task assigned to students by teachers may
negatively affect students' attitudes towards the act of summarizing. Because the results of the
relevant studies show that students' summary text writing skills are weak at all grade levels
(Cikrikel, 2004; Susar Kirmizi & Akkaya, 2011; Karatay, Giingor, Bolat, & Okur, 2013).

Summarizing skills are an act that should be gained systematically and in a planned way. In
order for students to acquire this skill, it is a prerequisite for them to learn strategies that they
can use in the process of summarizing reading and draft summary text creation and to develop
skills in applying these strategies (Cetinkaya, Sentiirk, & Dikici, 2020). From the results of the
studies on the students' level of using summarizing strategies, it can be said that students from
all grade levels exhibited an inadequate view in using summarizing strategies with orientation
(Deneme, 2009; Susar Kirmiz1 & Akkaya, 2011; Eyiip, Stebler, & Uzuner Yurt, (2012). Studies in
the literature focus on the relationship between students' attitudes towards reading and writing
or their reading and writing self-efficacy and their achievements in this field. The lack of a study
dealing with the relationship between summarizing success and the attitude towards
summarizing and self-efficacy draws attention as an important deficiency. The importance of
this study becomes evident in that it is the first study to present a view regarding the
relationship between the success of summarizing and the perception of self-efficacy and the
possible contribution to be made on the subject.

The main purpose of the study is to explore middle school students' perceptions of summarizing
success and their attitudes towards summarizing and self-efficacy perceptions and the
relationship between them. In line with the main purpose of the study, answers to the following
questions were sought:

1. What are the students' achievements in summarizing?

2. Do students' summarizing achievements differ according to grade level?

3. Do students' summarizing achievements differ by gender?

4. What are the students' attitudes towards summarizing?

5. Do students' attitudes towards summarizing differ according to grade level?

6. Do students’ attitudes towards summarizing differ according to gender?

7. What are the students' perceptions of self-efficacy for summarizing?

8. Do students' self-efficacy perceptions for summarizing differ by grade level?

9. Do students' self-efficacy perceptions for summarizing differ by gender?

10. Is there a significant relationship between students' summarizing achievements and
their attitude towards summarizing and their self-efficacy perception scores for
summarizing?

Method

In this study, which aims to explore the relationship between summarizing achievements,
attitude towards summarizing and the perception of summarizing self-efficacy, the relational
screening model, one of the general screening models, was used. The participants of the study
consisted of 108 secondary school students who were studying in a public school in Nizip
district of Gaziantep province in the 2019-2020 academic year. In the study, "Summarizing Self-
Efficacy Scale", "Attitude Towards Summarization Scale” and "Story Summary Assessment
Rubric" were used as data collection tools. The data were analyzed using SPSS 22.0 statistical
package programs. In the analysis of the data, the significance level (p) was accepted as 0.05.
Descriptive statistics, arithmetic mean and standard deviation were used to determine the
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summary achievement, attitude towards summarizing and self-efficacy perception for
summarizing of secondary school students. In order to determine whether there is a significant
difference between secondary school students' summarizing achievements according to their
gender, their attitudes towards summarizing and their self-efficacy perceptions of summarizing,
the normality assumption was first tested. Due to the normal distribution of the scores, whether
the difference between the scores is significant according to gender was tested with the
Independent Samples t-test, one of the parametric methods. As the number of students in the
fifth grade is less than 30, the Kruskal Wallis test, which is one of the non-parametric methods,
was tested whether there is a significant difference between the summarizing achievements,
attitudes towards summarizing and summarizing self-efficacy perceptions of secondary school
students according to their grade levels. "Is there a significant relationship between the
summarizing achievements of secondary school students and their attitudes towards
summarizing and their self-efficacy perceptions of summarizing?" Pearson Product Moments
correlation coefficient was used to find an answer to the question.

Result and Discussion

According to the results obtained, students' ability to summarize is medium and their self-
efficacy perceptions are sufficient. It was observed that the students believed in the importance
of summarizing, liked summarizing and had a high level of positive attitude towards
summarizing. It was determined that students’ summarizing success, their attitudes towards
summarizing and their self-efficacy perceptions did not differ significantly according to gender
and grade level. Finally, it was determined that there is a moderately significant positive
correlation between the students' summarizing achievements, their self-efficacy perceptions and
their attitudes towards summarizing.

The results of this research revealed that secondary school students' positive attitudes towards
summarizing and their high self-efficacy perceptions are an important variable in terms of their
success in summarizing. In addition, it is a striking result that as the class level increases, their
attitudes and self-efficacy perceptions decrease. The biggest mistake in the teaching
environment is that students are often given homework to summarize a novel they read or a text
in a textbook, based on the idea that they have summarizing skills. Giving students' summarizing
tasks that they cannot cope with may lead to a negative attitude towards summarizing and also
reduce their self-efficacy perceptions of summarizing. Therefore, summarizing tasks that
students cannot tackle should be avoided. Instead, a gradual skill development should be
adopted in line with a sequential and spiral curriculum in line with language developments.
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Gelecek kusaklarin yetistirilmesinde belirleyici olan egitim, devletlerin istikbali bakimindan ge¢misten
bugiine 6nemli bir unsur olagelmistir. Osmanli Devleti'nde de egitim gelecek kusaklarin yetistirilmesinde
etkili olmustur. II. Mesrutiyet doneminde ise egitim felsefeleri ve egitime iliskin strateji sorunlar
toplumsal giindemin tartisma konular1 arasinda yer almistir. Ancak bu dénemde egitimin mevcut yapisi,
Osmanlinin gelecegini kurtarmay: saglayacak bir durumda degildi. Bu nedenle Mesrutiyetin basinda,
Misliman Tiirk unsurun egitimini yiiriiten kurumlarin islah edilmesi giindeme gelmis ve yapilan
tartismalar sonucunda i1slahata ilkokullardan baslanmasi yoniinde bir goris birligine varilmistir.
[Ikdgretim kapsaminda 6 Ekim 1913’te Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati uygulamaya konulmustur.
Bu kanun egitim tarihimiz agisindan son derece dneme sahiptir. Kanun ilk olma niteligini tasimakla
birlikte Cumhuriyet dénemi de dahil uzun bir miiddet yiirtrliikkte kalmis, egitim 6gretim faaliyetlerine
bir¢ok yenilik ve ¢6ziim getirmistir. Kanun ¢iktig1 doneme kadar iller bazinda birtakim diizenlemeler ile
yuriitilen egitim 6gretim faaliyetleri lilkede tek bir kanunla bir cati altinda toplanmistir. Bu yoniiyle
Tedrisat-1 iptidaiye Kanunu egitim o6gretim faaliyetlerini yerel boyuttan ulusal boyuta tasimistir.
Kanunun ¢ikarilma amaci, ilkégretimin genel yapisini belirleyip bir diizene kavusturmak ve egitimdeki
finansal sorunlara ¢6zliim iiretmektir. Bu kanunla; o zamana kadar iptidai ve riistiye olarak ikiye ayrilmis
olan ilkogretim “mekatib-i iptidaiye-i umumiye” adi altinda birlestirilerek alti yillik iptidai okullar
acilmaya baslanmistir. Bu okullarin ydnetimleri ve masraflarinin karsilanmasi vilayetlerde kurulan
hususi idareye birakilmisti. Bu arastirmanin amaci II. Mesrutiyet doneminde Tiirk egitim sistemindeki
tartismalar ele almak ve Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati'nin ilkégretime getirdigi yenilikleri
saptamaktir. Nitel arastirma deseninde tasarlanan c¢alismada veri toplama araci olarak dokiiman
incelemesi teknigi kullamlmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda Tedrisati Iptidaiye Kanun-i
Muvakkati'nin orijinali Tiirk¢eye transkripsiyon edilmis ve elde edilen bulgular betimsel analiz
yontemiyle incelenerek raporlastirilmistir.

Anahtar Sézciikler: mesrutiyet, reform, ilkogretim, egitim

ABSTRACT

Education, which is decisive in the upbringing of future generations, has been an important factor in the
future of states from past to present. Education in the Ottoman Empire has also been effective in raising
future generations. In the Second Constitutional Monarchy period, educational philosophies and
educational strategy issues were among the discussion topics of the social agenda. However, the current
structure of education in this period was not in a position to save the future of the Ottoman Empire. For
this reason, at the beginning of the constitutional monarchy, the reform of the institutions that carry out
the education of the Muslim Turkish element came to the agenda. As a result of the discussions, a
consensus was reached to start the rehabilitation in primary schools. Tedrisat- Iptidaiye Law was put
into practice temporarily within the scope of primary education on October 6, 1913. This law is
extremely important for our educational history. Besides being the first, the Law was in effect for a long
time, including The Republic period and brought many innovations and solutions to educational
activities. Until the enactment of the law, educational activities, which were carried out with some
regulations on the basis of provinces, were gathered under a single law in the country. From this aspect,
Tedrisat-1 Iptidaiye Law has raised the value of educational activities from the local dimension to the
national dimension. The purpose of enacting the law is to determine the general structure of primary
education and bring it into order and to find solutions to financial problems in education. With this law,
until then, primary education, which was divided into two as primitive and high school, was combined
under the name of “mekatib-i iptidaiye-i umumiye”, and six-year primitive schools were started to be
opened. The administration of these schools and the payment of their expenses were left to the private
administration established in the provinces. The aim of this research is to deal with the debates in the
Turkish education system during the Second Constitutional Monarchy and to determine the innovations
brought by the Education Law of Education to primary education. The document analysis technique was
used as a data collection tool in the study designed in qualitative research design. In line with the purpose
of the study, the original of the Education Law was transcribed into Turkish and the findings obtained
were analyzed and reported by descriptive analysis method.

Keywords: constitutional monarchy, reform, primary education, education.
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GIRIS

19. yiizy1l, modernlesmekte olan pek cok devlet gibi Osmanli imparatorlugunda da egitimin bir
kamu hizmeti olarak ele alinisinin baslangici kabul edilir. Yavas yavas devlet denetimine giren
geleneksel egitim; ilerleme, ekonomik kalkinma ve topluma niifuz etmenin araci olarak
degerlendirilmeye baslanmistir. Osmanl Devleti'nin y6netici eliti, 19. ylizyilin ikinci yarisindan
itibaren egitimi; siyasal birligi saglamaya, toplumsal refahi artirmaya ve devlete sadik insanlar
yetistirmeye yarayan ideolojik bir aygit olarak gérmeye baslamislardir. Bu nedenle Osmanlh
Devleti, tebaasini kiiltiirel ve ahlaki acidan bicimlendirmek i¢cin modern okullar1 yayginlastirma
¢abasinda olmustur (Uyanik, 2006).

Osmanlida ilkégretim, Sibyan Mektepleri ve Islahat Girisimleri

Sibyan mektepleri, Osmanl Devleti'nde ilk6gretimin yuvasi kabul edilmektedir. S6z konusu bu
mektepler genellikle kiilliyelerde ve cami avlularinda insa edilmis, mekteplerde vakiflar
araciligiyla Ucretsiz bir sekilde ilk6gretim egitimi verilmistir. Vakiflar disinda Osmanlh
padisahlari, sadrazamlari, devletin iist kademesindeki biirokratlar ve halktan maddi durumu iyi
kimseler de bu okullarin kurulmasinda etkin rol oynayabilmekteydiler. Sibyan mekteplerinde
temel bir egitim programi ve buglinki 6grenim planlamasi gibi ders saatleri yoktu. Sadece 6gle
arasl mevcuttu ve sabah baslayan egitim ikindi gibi son bulmaktaydi, ¢ocuklarin okula baslama
yas1 5, bitirme yasi ise 15 yas civarindaydi (Akyiiz, 1994). Vakiflarin belirledigi standartlara gore
verilen egitimin iceriginde ¢ocuklara okuma yazma, basit hesap islemleri 6gretmek ve temel
Islami ilimleri aktarmak da yer aliyordu (Ergiin, 1996).

Temel amaci ¢ocuklara giinliik hayatta gerekli asgari dini ve diinyev1 bilgileri kazandirmak olan
mahalle mektepleri, 19. yiizyilla kadar Osmanh Imparatorlugunda ilkégretimin yerini tutmustur.
Istanbul’da sibyan mekteplerini zorunlu hale getiren ilk belge II. Mahmud’'un 1824 yilinda
yayinladigi ferman olmustur. Sadece Istanbul’daki erkek Miisliman cocuklara ilkégretim
zorunlulugu getiren 1824 tarihli fermanin uygulanabilmesi i¢in Istanbul, Uskiidar, Galata ve
Eylp kadilari, mahalle imamlari, mektep hocalar1 ve esnaf kethiidalarina gerekli ikazlar
yapilmistir (Uyanik, 2006).

Subat 1838’de kaleme alinan Meclis-i Umfir-1 Nafia layihasinda, egitim ve bilimin halkin saadet
ve zenginliginin kaynagl oldugu, biitiin icatlarin ve ilretimin ancak bilgiyle ortaya ciktig
vurgulanmistir. Layihada, tarim, ticaret ve sanayide gerekli gelisimi saglayabilmek icin
ilkdgretimdeki egitimin kalitesinin artirilmasinin zorunlu oldugu da ifade edilmistir. Bu yiizden,
O0gretmenlerin sinavla goérevlendirilmesi, sinif sistemine gecilmesi, derslerin niteliginin ve okul
sayisinin arttirilmasinin sart oldugu belirtilmistir. Layiha, 3 Subat 1839’da padisah tarafindan
onaylanmis ve 5 Subat 1839’da Takvim-i Vekayi’de yayinlanarak halka duyurulmustur.
Ogretmen niteliklerinin yiikseltilmesi, simf sisteminin kabulii ve ders sayisinin arttirilmasi
konularina deginmesi agisindan dénemin kosullar1 géz 6niinde bulunduruldugunda s6z konusu
layiha egitim alaninda 6nemli bir gelisme olarak kabul gérmiistiir (Cevad, 2001).

Sultan Abdiilmecit, 1845 yilinda Babiali’ye giderek sadrazam ve vekillere hitaben okudugu Hatt-1
Himayln’da, ‘izdle-i cehl-i tebaa’ konusunda basvurulacak tek yolun kamu egitiminin
yayginlastirilmasi oldugunu ifade etmistir (Berker, 1945). Babiali, bu emirden hareketle egitim
islerini diizene koyacak gegcici bir egitim meclisi kurmustur. 1845’te kurulan bu Meclis-i Maarif-i
Muvakkat, iilkede egitimin yayginlastirilmasina iliskin Meclis-i Vala'ya sundugu raporlarda;
sibyan ve riistiye mekteplerinin 1slah edilerek sayilarinin artirilmasi ve egitim isleriyle
ugrasacak bir daimi Meclis-i Maarif-i Umumiye kurulmasini 6nermistir (Uyanik, 2006).

1846’da kurulan Meclis-i Maarif-i Umumiye tarafindan hazirlanip sibyan mekteplerinin 1slahini
ongoren “Sibyan Mekatibi Hocalarina Talimat”, Istanbul mekteplerinde uygulanmak iizere 8
Nisan 1847’de Sultan Abdiilmecit tarafindan onaylanarak ytriirliige konulmustur. Sibyan ve
riistiye mekteplerinin 6grenim siireleri, okullara alinacak 6grencilerde aranan nitelikler ve
okutulacak dersleri belirleyen talimat, mayis ayinda halka duyurulmustur (Akyiiz, 1994). 1847
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tarihli talimat, zengin, fakir veya kole fark etmeksizin istanbul’da oturup alti yasin1 tamamlamis
biitiin ¢ocuklara ilk6gretimi mecburi hale getirmistir.

1862 yilina gelindiginde sibyan mekteplerinde 1slahat yapilmasi tekrar giindeme gelmis ve yazi
yazmayl 6gretme konusunda dteden beri basarisiz olan sibyan mekteplerinde yeni bir harf
ogretme bicimi denenmeye baslanmistir. istanbul’daki sibyan mektepleri 12 daireye béliinerek
merkez mektepleriyle birlikte her daireden iki okul olmak {izere toplam 36 okulda, Arabistan’da
uygulanmakta olan harf 6gretme tarzi uygulanmaya baslanmistir. Okuma-yazma o6gretimini
kolaylastirmak icin gelistirilen bu yontem, 6grencilerin yazip silmeye elverisli bir tas tahta
lizerinde alistirma yaparak 6grenmelerine dayaniyordu (Ergin, 1977).

1868 tarihli mazbatada, sibyan mekteplerinin temel amaci olan okuma-yazma o0gretmek
konusunda hala yeterli diizeye ulasilamadig1 ve 6grencilerin uzun 6grenim yillarindan sonra bile
harekesiz harfleri okuyamadiklari, sayilar1 taniyamadiklar1 ifade edilmistir. Riistiye
mekteplerine devam eden 6grencilerin sibyan mekteplerinde gérmeleri gereken bilimlere giris
mahiyetindeki derslerle ugrasmak durumunda olmalarindan yakinilmistir. 1868 yilinda Sura-y1
Devlet'in Maarif Dairesi’'nde sibyan mekteplerinin 1slah1 miizakere edilirken Maarif-i Umumiye
Nezareti'nce bazi esash 1slahat icrasina girisilmeden once Dersaadet ve Bilad-1 Selase’de
(Eyiipsultan, Galata ve Uskiidar) bulunan okullarin bilangosunun ¢ikarilmasi istenmistir. Yapilan
arastirmayla acik ve kapali ne kadar sibyan mektebinin oldugu, bunlarin biiytikliik derecesi, az
¢ok tamirata ihtiyaci olan okul sayisi, bu okullara devam eden 6g8renci sayisi ve i¢lerinde riistiye
olmaya elverisli okul olup olmadig1 6grenilmeye calisilmigtir. Maarif Nezareti'nin tayin ettigi 6zel
memurlar vasitasiyla mahalle mahalle yapilan arastirmaya iliskin tafsilath bilgileri kapsayan
cetveller hazirlanarak Sura-y1 Devlet'e gonderilmistir (BOA., 1868). Cetvele gore; 1868 yilinda
Istanbul’daki 456 sibyan mektebinden 271’inin agik, 96’simin kapali oldugu, 89’unun ise yikilip
arsa haline getirildigi anlasilmaktadir. Bu okullarin binalarinin 113’0 kagir (tas ya da tugladan
yapilmis) ve 246’sinin ahsap oldugu ve bunlardan yalnizca ii¢ tanesinin riistiye mektebine
doniistiriilmeye elverisli oldugu goriilmiistiir. Kapali ve arsasi bos olan okullarin bir¢ogu gasp
edilerek baskalar1 tarafindan mesken haline getirilmistir. A¢ik olan okullara devam eden toplam
12.405 6grencinin 7.609’u erkek, 4.796’s1 ise kizdir (BOA., 1868).

Mairif Nezareti, hazirliklarini tamamlayarak ilkdgretimin modernlestirilmesi meselesini 1868
yilinin basinda Meclis-i Vala-y1 Ahkam-1 Adliye'nin giindemine tasimistir. Goriisme neticesinde,
Madrif Nezareti'nin hazirladig1 ve sibyan mekteplerinin yeniden yapilandirilmasinda 6nemli bir
adim olan “Sibyan Mekteplerinin Islahatina Dair Nizamname Layihasi” Subat 1868’de
yayinlanmistir. 10 maddeden olusan layihada, sibyan mektepleri programlarinin imla, cografya
ve hesap dersleriyle yeniden yapilandirilmasi hedeflenmistir (BOA., 1868).

1869 yilinda Meclis-i Maariften Sura-y1 Devlet’e gonderilen diger bir mazbatada, sibyan
mekteplerindeki egitimin diizeltilmesine her seyden ¢ok 6nem verilmesi gerektigi halde simdiye
kadar her nasilsa layikiyla diizene konulamadigindan, 6grencilerin dért bes senelik egitim
stiresince biraz Kur’an, ilmihal ve tecvid okumaktan baska bir sey 6grenemeyip Tiirkce yazi
okuma aliskanligini bile edinemeden bosuna vakit kaybettiklerinden sikayet edilmistir. Buna
sibyan mektepleri muallimlerinin istenen nitelikte olmamasinin sebep oldugu, nitelikli 6gretmen
tedarik edilememesinin de sibyan mekteplerine ayrilan paranin yetersizliginden kaynaklandigi
ifade edilmistir. Buna bagh olarak s6z konusu mazbata kapsaminda O6gretmen niteliginin
artirilmas1 amaciyla sibyan mekteplerinde gorevli mevcut 6gretmenlerin merkez tarafindan
yapilan sinavda basarili olmalar1 durumunda goérevlerini icra etmeye devam edebileceklerine
yonelik liyakat temelli bir sistemin kurulmasi hedeflenmistir. Bu diizenlemelerle simdiye kadar
oldugu gibi Miisliiman unsurun cocuklarina dort bes yil okullarda bosu bosuna vakit
kaybettirilmemesi amaclanmistir (BOA, 1869).

1872 yilinda, ilk6gretimde ders araclari ve 6gretim yontemlerinin yenilestirilmesi anlaminda
kullanilan ‘usul-i cedit'e gore egitim yapan sibyan mektepleri acilmistir. Nisan 1874’te
yayinlanan bir talimatname, istanbul’da bulunan sibyan mekteplerinin dairelere béliinmesini,
Maérif Nezaretinin denetiminde her daire icin bir komisyon olusturulmasini 6ngérmiistr.

Ercan Uyanik, Mehmet Melik Kaya, Biisra Elcicegi
II. Mesrutiyet ddneminde egitim tartigmalar1 ve 1913 tarihli Tedrisat-1 iptidaiye Kanunu’nun uygulanmasi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2021 | Cilt 4 | Say1 1 | Sayfa 135-148 167

Page 135-148 | Issue 1 | Volume 4 | 2021 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Talimatnameye gore; bu komisyonlar da subelere béliinecek, en az kirk haneli olan her
mahallede bir komite secilecekti. Okullar, daire komisyonlarinin nezareti altinda ¢alisacak ve bu
komiteler aracilifiyla idare edilecekti. Mahalle imam ve muhtarlarn ile egitime ilgi duyan
kisilerden olusturulacak, komisyonlarin ve komitelerin gorevini ayrintili bir sekilde belirleyen
otuz lic maddelik talimatnameyle giiniimiiz okul-aile birliklerine benzeyen bir islevle halkin da
kamusal egitime katilimi hedeflenmistir (Diistur, 1872).

1874 yilinda Avrupa’da birinci ve ikinci derecede olan sibyan mekteplerinin 6gretim metotlarini
incelemek iizere Istanbul’da bir komisyon olusturularak Usul-ii Tedrisiye Komisyonu
kurulmustur (BOA, 1874). 5 Haziran 1876 tarihinde ilkégretimin genel ders cetveli, yani; dort
yil lizerinden her sinifta bir haftada hangi derslerin kacar saat ve nasil okutulacagini gosteren
ders cizelgesi niteliginde bir ¢alisma hazirlanmistir (Varis, 1996). 1876 Anayasasi’na konulan
“Osmanli efradinin kaffesince tahsil-i maarifin birinci mertebesi mecburi olacak...” maddesiyle
Osmanli Devleti genelinde ilk6gretim zorunlu hale getirilmistir. Bu mecburiyetin konulmasi
egitimde devlet garantisi sagladig1 gibi egitimde kiz erkek esitligi ilkesini de getirmistir (Kanun-1
Esasi, 1876).

1882’de Maarif Nezareti, ilkogretimde iki bashhigi gidermek icin agirhig iptidai (ilkokul)
okullarina vermek suretiyle 6nlemler almaya baslamistir. “Mekatib-i Sibyaniye Dairesi’nin adi
“Mekatib-i Iptidaiye Dairesi” olarak degistirilerek yeni usule goére egitim yapan ilkokullarin
gelistirilmesine agirhk vermistir. 1876’ya kadar sadece Istanbul’da birkag iptidai mektebi
varken bu okullarin sayis1 1885’e kadar 44’e ylikselmistir. Vilayetlerde ise iptidai mektep sayisi
1905-1906 6gretim yi1linda toplam 9.547’ye ulasmistir (Nurdogan, 2005).

II. Mesrutiyet Doneminde Egitim Tartismalari

1908 Devrimi’'nin a¢ti1 tartisma ortaminda din, devlet, hukuk sorunlar iizerine farkli goriisler
belirmis, basin dzgiirliiglyle birlikte artan dergi furyasi ile bu tartismalar alevlenmis, devletin
yikilisinin éniine gegme yolunun egitimden gectigi kanisi ortak bir goriis olarak ortaya cikmistir.

Baslangicta ¢6zlim ve alternatif iiretmekten uzak olan bu tartismalar, egitimin icinde bulundugu
kot durumdan sikayet etmekten 6teye gidememistir. Bu konuda Sat1 Bey,

“Filvaki "Mekteplerimiz pek fena!”, “Muallimlerimiz muktedir degil!”, “Maarif meselesi, pek
ehemmiyetli bir mesele-i hayatiyedir." diyenler pek ¢oktur; fakat bu ciimlelerle iktifa etmeyerek
daha derin diisiinenler, kendi kendilerine “Mekteplerin fenalig1 nerede?”, “Muhtac-1 tadil ve 1slah
cihetleri ne?”, “Muallimlerde iktidar ne demektir? Ve bu iktidar nasil verilebilir?”, “Maarif
meselesinde nokta-i esasiye nedir? “Bunlar nasil hal olunabilir?” suallerini soranlar ve bahusus bu
suallere kafi bir cevap verenler maatteessiif pek azdir; yalniz halk arasinda degil, hatta maarif
meseleleriyle istigal edenler -mektepler tesis ve kiisadina ¢alisanlar- arasinda bile pek azdir. Bu
mithim sualler; pek az nazarlar karsisinda tersim ediyor ve bir kat az nazarlar karsisinda bir aks-i
seda -bir cevap- buluyor!” (Sati, 1909, s. 90) diyordu.

[I. Mesrutiyet donemindeki bu tartismalar genellikle egitimin toplumla iliskisi ve cagdaslasma
sorunundaki rolii gibi iki sorun etrafinda doniiyor; genelde iki grup karsi karsiya geliyordu.
Cagdaslasirken nasil bir yol izlenmesi gerektigini belirlemek, tartismalarin esas meselesini
olusturmaktaydi. Berkes’e gore ise esas sorun, “0gretmen ve okul ile kiiltiir ve uygarlik arasi
iliski” sorunudur. Baticilarin bir kismina gore Tiirkiye iiretici ve miitesebbis insan yetistirmedigi,
memur yetistirdigi i¢cin biitlin Batililasma hareketleri neticesiz kalmistir. Baslarinda Prens
Sabahattin olmak {izere, bir aydin ziimre 6nce bu i¢timai biinyenin tetkiki, sonra da Bati
medeniyetini kuran ileri ictimai biinyeye ulastiracak radikal bir egitim sisteminin kabulii yolunu
diistiniiyorlard: (Berkes, 1979, s. 201).

Emrullah Efendi, ilk kez bir egitimci Maarif Nazir1 olarak 1909’da is basina gelmisti. Bu donemin
ilk tartisma konusu, uzun siiredir uygulanamayan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile ilgilidir.
Donemin aydinlar1 konuyu “aynen uygulayalim”, “mesrutiyete yarasir yeni bir nizamname

hazirlayalim”, “nizamnameye ilismeyelim, ihtiyaca gére ayr1 ayr yasalar yapalim” (Sakaoglu,
1985) gortsleri etrafinda tartismislardir. Ayrica “islahat ve tensikata” nereden baslanacagi
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konusunda 6zellikle Emrullah Efendi ve Sati Bey arasinda baslayan bir (tartismaya sonradan
diger aydinlar da katilmiglardir) tartisma yasanmistir. Emrullah Efendi’nin ortaya attign “Tuba
Agac1 Nazariyesi’ne gore egitimde yenilesme ve diizenlemeye ilk6gretimden degil,
darilfiinundan baslanmalidir. Cennette var oldugu soylenilen, kokleri yukarida, dallar1 ve
meyveleri asagida bulunan Tuba agacindan esinlenerek bu adi koyan Emrullah Efendi'ye gore
“Once yiiksek bilim yuvalar1 etkin olmaldir. Bu nedenle idadiler kaldirilmali, yedi sinifh
sultaniler acilmali, darilfinun en ileri diizeye kavusturulmalidir. Buralardan yetisenler
¢ogaldikca halk da aydinlanacaktir.” (Akytiz, 1997, s. 262; Sakaoglu, 1985, s. 482). Bu goriisii
destekleyenler oldugu gibi Sat1 Bey gibi karsi ¢ikanlar da olmustur. Sat1 Bey, ciiriik temele dayali
bir yiiksekdgretimin tutarsizhigini ileri siirerek, 1slahata ilkogretimden baslanmasi gerektigini
savunmugtur (Sakaoglu, 1985). Buna karsilik Emrullah Efendi “ilkégretimin yayginlastiriimasi
ve 1slahi uzun zaman ister. En az ii¢ kusak harcanir.. Bu beklenilmez. Ilerlemek igin
yiiksekégrenim gérmiis kisilerin gayretine biiyiik gereksinim vardir.”, “Ihtiyac cok, imkan az.
Tasra ilkokullari icin yetmis bin 6gretmen gerekli. Oysa pedagojiden anlayan bin 6gretmenimiz
yok.”, “Okul yapma gorevi, sosyal kiiltiirden gidalanan herkese, halka ve hiiklimete diiser. Yoksul
koylere bu hizmeti devlet gotiirmelidir. Ileri iilkelerdeki uygulama budur.” (Sakaoglu, 1985, s.

482; Sakaoglu, 1993, s. 126-127; Ulken, 1979, s. 188) aciklamasini yapmistir.

Fransiz egitim sisteminin etkisinde kalan Emrullah Efendi, ilkdgretim programina; din bilgisi,
cografya, lilke tarihi gibi dersler koyarak millete moral ve mutluluk asilayacak bir 6gretim yolu
¢cizmeyi amaglamistir. En basta Sat1 Bey olmak iizere karsitlari, “Emrullah Efendi kemiyete 6nem
veriyor, keyfiyeti, diisiinmiiyor. lyi kotii hemen ise baslamal diyor. Isin yoluna girecegini
savunuyor. Boylece onceki dénemlerin haksizligini, plansizligim bir prensip haline getiriyor.”
sozleriyle Emrullah Efendi’ye katilmadiklarini belirtmislerdir (Sakaoglu, 1985, s. 482; Sakaoglu,
1993, s.127).

Emrullah Efendi; maérifin imkénlarini, biitce, 6gretmen tutar1 ve yetistirme zamanini
hesapladiktan sonra, nazariyesinden bir slreligine vazge¢mistir. Ona karsi olanlarin da
savundugu gibi, ilkogretimden ise baslamistir. Fakat ileri siirdiigli bu fikir, sonradan Dariilfiinun
tarafindan benimsenerek giiniimiize kadar bir¢ok taraftar bulmustur (Ulken, 1979). Nitekim
Ziya Gokalp, Ittihat ve Terakki Cemiyeti'nin 1916 yilindaki kongresinde Emrullah Efendi’nin
nazariyesini destekleyici bir tutum sergilemistir.

Yiiksek Ogretmen Okulu'nun idaresi kendisine verilen Sati Bey, 6gretim heyetinin ¢ogunu
degistirmis, aralarinda I. Hakki Baltacioglu'nun da bulundugu ii¢ gen¢ hocay1 yerinde birakmak
suretiyle “Mesrutiyet’ten sonra egitim sisteminde ilk modern hareketi uyandirmistir.” (Ulken,
1979, s. 175). Bir yandan yeni 68retim metotlarin1 uygularken bir yandan da bu sistemi
0gretecek yayinlar hazirlamistir. Bu yayinlar arasinda degisik tarihlerde, Maarif Nazir1 Emrullah
Efendi'ye sundugu layihalarda; 6gretmenligin bir meslek dali olarak algilanip “muktedir”
o0gretmenlerin yetistirilmesini, sadece Fransa’'ya degil Avrupa’nin diger lilkelerine de 68renci ve
inceleme heyetleri gonderilip {ilke kosullarina uyarlanabilecek o6gretim metotlarinin
benimsenmesini istemistir (Sati, 1909).

H. Ziya Ulken’e gore, Batih yazarlar tarzinda ciddi ve objektif tartismay ilk yapanlardan biri Sati
Bey'dir. Gokalp ile aralarinda daha énce baslamis olan tartismaya “Mekteplerde miikafat ve
miicazat meselesi” dolayisiyla devam etmistir (Ulken, 1979).

wy

Sat1 Bey, “Tuba Agac1 Nazariyesi’nde Emrullah Efendi’den ve “egitimin milliligi” konusunda da
Ziya Gokalp’ten farkh disiiniiyordu. Aslen Arap olan Sati Bey Osmanlici goriiste oldugu icin
Gokalp’in Tiirkgiiliigline karsiydi. Sati Bey, egitimde milliligin yurtseverlik sinirini asmamasi
gerekliligini savunarak, “egitim bir yoniiyle milli, bir yoniiyle milll degildir derken, diisiince
egitimini de kapsayan genis anlamli bir egitim tasarladigini, bilgi ile diisiince egitiminin baska
seyler oldugunu, ahlak egitiminin milli olabilecegini” séylemistir (Ulken, 1979, s. 175).

Sat1 Bey, Maarif Nezareti namina Dariilmuallimin Heyet-i Talimiyesi tarafindan her ayin 15’inde
yayinlanan “Tedrisat-1 Iptidaiye Mecmuasi’nda ¢ogu kendi imzasim tasimayan makaleler
yazmistir (Ulken, 1979). Tedrisat-1 Iptidaiye Mecmuas’min ilk sayisinda dergiyi ¢ikarma
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amagclarint  -aynt zamanda Sati Bey'in gorislerini yansitan- soyle aciklamislardir;
“Dariilmuallimin katiyen kanidir ki: Milletlerin ikbal ve istikballeri hep mekteplerin, hep
tedrisat-1 iptidaiyelerinin, hal ve sekillerine gore taayylin eder; milletlerin ahvalinde en derin
tahviller, en biiytlik inkildplar her seyden ziyade tahsil-i iptidaileri sayesinde vukua gelir. Bizim,
Osmanlilarin istikbali de her seyden ziyade mekteplerimizin alacagi sekle gore taayyiin
edecektir; "Yarinki Osmanlilik, bugiinkii mekteplerde hazirlanacaktir. Mektepler fikir ve zeka
imalathaneleridir.”. “Bu vazife-i vataniyeyi tabiat1 vasitasiyla da ifa etmek tedrisat-1 iptidaiyede
takip edilmesi lazim gelen maksad ve gayeyi ve bu gayeye vusul icin tatbik edilmesi lazim gelen
usul ve inhay1 herkese tanitmak... ve bahusus ders numuneleri kismi ile bu usullerin tarz-1
tatbikine bir vuzuh-u tam ile géstermek... Tedrisat-1 iptidaiye Mecmuasr’nin gaye ve mesleki iste
bundan ibarettir.” (Tedrisat-1 Iptidaiye Mecmuasi, 1908, s. 1-2).

Durkheim ve Spencer’in sosyoloji ekollinden etkilenen Ziya Gokalp, verilen egitimin lamilli
oldugunu belirterek, egitim ve égretimi biitiiniiyle millilestirmeyi savunmustur. Onceleri koyu
bir Osmanlh milliyetcisi iken 1909’dan sonra Mesrutiyet’in yeni havasiyla beraber Tiirk¢ii goriisii
benimseyerek “Osmanl’nin kozmopolit yapisindan bir millet yapamazsiniz.” diyerek ittihat ve
Terakki’nin icinde yer alan Gokalp, bu hareketin 6nciiliigiint yaparak Turkgiliikk akiminin egitim
programini belirlemistir (Sakaoglu, 1993 s. 128; Yildirim Celkan, 1989). “Milli egitim, cagdas
ogretim” diyen Gokalp, “Cagdas egitim, cagdas kdltiir gibi milll hayatin bir olgusudur. Cagdas
Ogretim ise, teknoloji gibi uluslararasi uygarliktan alinabilir. Egitimimiz mutlaka milll olmalidir.
Cagdas bir toplumda, milli egitim yoluyla ¢ocuga ¢agdas egitim de verilmis olur. Biz ¢agdas bir
toplumuz. Oyleyse egitimimizin milli olmasi yeterlidir.” goriisiinii savunmustur. Buna karsilik
Sat1 Bey, uygarligi teknik ilerleme olarak gordiigiinii vurgulamis, Gokalp’i dar ve tekelci
gorisliliikle suclayarak bu fikirlerin kendisine ait olmadigini, Durkheim ve Sepencer’dan
miilhem oldugunu ileri siirmustiir (Akytiz, 1978, s. 270; Kardas, 1973; Sakaoglu, 1993, s. 128).

Ismail Hakki Baltacioglu ise “Ciliz, ruhsuz, korkak nesiller yetistiren, milll olmayan egitim
sistemimiz, geri kalmamizin tek sebebidir.” diyerek iiretim ve yaraticiliga dayali bir egitim
modelini savunmugtur. Gériislerini, izmir Konferanslar1 (1915) adli eserinde agiklayan
Baltacioglu'nun egitimin amaglar1 arasinda “lretici adam yetistirme” ilkesini gostermesi
sebebiyle Muallim dergisinde Gokalp’le arasinda tartismalar ¢cikmistir. Baltacioglu, “liretici adam
yetistirme” ilkesinin 20. ylizyilin en gli¢lii uluslarinin egitim amaci oldugunu savunurken, Gokalp
ise buna karsilik, her ulusun harsi, ancak o ulusun egitim amaci olabilir tezini savunmustur
(Akyliz, 1978, s. 168; Sakaoglu, 1993, s. 130; Baltacioglu, 1912).

Istanbul Dariilmuallimini'nde bir siire 6gretmenlik de yapan Tevfik Fikret, Galatasaray Sultanisi
miidird iken farkli uygulamalara giriserek ogrencilere konferanslar verdirmis, miisamereler
yaptirmistir. Agmay1 diisiindiigii Yeni Mektep adindaki yeni okulda, Osmanlilarin etkilendigi
kuramsal Fransiz egitim sistemini degil, pratik ve faydaci Anglo-Sakson sisteminin
uygulanacagini soylemistir. Ulkenin gelecegini gayretli genclerde géren Fikret, siirleriyle daha
cok genglere ve cocuklara “Biitiin iimid-i vatan simdi sizdedir!” diye seslenmistir. Ogretmenleri
ve onlar yetistiren 6gretmen okullarini goklere ¢ikaran “Dartilmuallimin Marsi”n1 da o yazmistir
(Akyliz, 1978, s. 264; Ergin, 1977, s. 1448; Sakaoglu, 1993, s. 130-131).

Uygulamada ise; egitim-6gretim Dbirligi yolunda c¢esitli adimlar atilmis, egitimin
millllestirilmesine ve Arap harflerinin 1slah edilerek daha kolay bir alfabe elde edilmesine
calisiimistir. Dilde sadelesme hareketi, ulusculuk akiminin gelismesi ve kadinlarin egitiminin
yayginlagtirilarak daha ¢ok toplum hayatina katilmalarinin saglanmasi Ittihat ve Terakki
doéneminin 6nem verilen konular1 arasinda yer almistir (Arai, 1994).

Arastirmanin Onemi

Alanyazin incelendiginde konu ile ilgili lisansiistii herhangi bir ¢alisma yapilmamis oldugu
saptanmistir. Gegmisten giinlimiize egitim-6gretim planlamasinda ilk diizenli ve sistematik
kanunun Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda
alanyazinla ilgili bir bosluk oldugu tespit edilmistir. Tiirk egitim sistemimizi anlamak, ge¢cmisi
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okuyarak gelecege 151k tutmak ve ileriye yonelik saglam temeller {lizerine insa edilmis egitim
planlamasi yapabilmemize olanak verecektir. Bu nedenle bu arastirmada “Il. Mesrutiyet
Déneminde Egitim Tartismalari ve 1913 Tarihli Tedrisat-1 iptidaiye Kanunu’nun Uygulanmas1”
konusu ele alinmistir.

Bir devletin milli egitim sisteminin basarili bir sekilde stirdiiriilmesini saglayan en énemli unsur
egitim ve 6gretimle ilgili ¢ikarilan kanunlardir. Bu kanunlar araciligiyla bir devletin egitimden ne
bekledigi, yetistirmek istedigi vatandaslarinin hangi becerileri kazanmasini istedigi ve egitime
ne derece 6nem verdigi anlasilmaktadir. Egitim kanunlari ile devletler, kisa ve uzun vadedeki
planlarini 6ngoériirler. Bu kanunlar 6gretim programlarina 6nciilik etmektedir. Bu yoniiyle
¢ikarilan programlarda kilavuz olmaktadir. Bu bakimdan egitim kanunlari zaman ig¢indeki
ihtiyaclar ve bilimsel gelismeler 1s18inda iilkelerin c¢ikarlar1 dogrultusunda yenilenmektedir
(Kaya, 2020).

Bu arastirmada, Tiirk milletinin ilk milli egitim kanunu olma o6zelligini tasiyan Tedrisat-1
Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati (TIKM)'nin egitim 6gretime getirdigi katkilar ve yenilikler ele
alinacaktir. Bu kanun ile ilkégretimin nasil tanzim edildigi, ders saatlerine, okullara ve 6gretim
programlarina nasil bir yenilik getirildigi irdelenecektir.

Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati dénemin ideolojisini, yetistirilmek istenen insan profilini
yansitmakla beraber kanunun ¢ikarilmis oldugu déneme ait ekonomik, siyasal, sosyal ve kiilttirel
olaylar hakkinda c¢ok o6nemli bilgiler vermektedir. Ciinkii nasil bir yurttas yetistirilmek
isteniyorsa egitim kanunlari ve egitim kurumlari ona goére diizenlenmektedir. Her sistem
ideolojik olarak var olan diizeni igsellestirmis bireyler yetistirmek ister ve bunun en 6nemli
yollarindan biri de egitim ve egitimle ilgili ¢ikarilan kanunlardir.

Bu arastirma, Turk egitim tarihi ile ilgili yapilan ¢alismalara katki saglama amacini tasimaktadir.
IIkégretim egitimi tilkelerin gelecegi acisindan biiyiik éneme sahip bir konudur.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma zengin betimlemelerin yapilmasina olanak veren nitel arastirma deseninde
tasarlanmistir (Biiytlikoztiirk vd., 2016). Nitel arastirma deseninde tasarlanan bu calismada
tarihsel aragtirma yontemi kullanilmistir. Bu yontem ge¢miste meydana gelmis olay ve olgularin
arastirilmasinda ya da belirlenmis bir problemin ge¢mis ve bazen de glniimiizle iliskisi
yoniinden incelenmesinde, gecmisin elestirel bir sekilde tanimi ve analizinin yapilmasi amaciyla
kullanilmaktadir. Ayrica tarihsel arastirma yontemi, belirli bir sonuca yol agarak toplumsal
degisime neden olan sosyal etkenlerin birlesimlerini incelemeye uygun olmakla birlikte genel
kavramsallastirmalara ulasma ve kuram olusturma a¢isindan avantaja sahiptir (Kaptan, 1977).
Tarihsel arastirma yonteminin kullanildigi ¢alismanin verileri dokiiman analizi teknigi
kullanilarak elde edilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirmaya konu edilen ve arastirilan
problem hakkinda bizlere bilgi veren her tirlii yazili belgenin analizinin yapildig1 bir tekniktir.
Bu belgeler; gilinliikler, mektuplar, devletlerin resmi kurum evraklar gibi ¢esitli tiirlerden
olusmaktadir (Balci, 2006; Simsek ve Yildirim, 2016).

Verilerin Toplanmasi

Tarihsel bir calismada kullanilan eserler ¢ok cesitli olup bunlar dokiiman ve kalintilar olmak
tizere iki gruba ayrilmaktadir. Dokiimanlar daha ¢ok yazili, kalintilar ise arkeolojik ve cografi
kaynaklardir. Dokiimanlar; resmi kaynaklar, raporlar, hukuki belgeler, kurumlara ait kayitlar,
kuruluslarla ilgili belgeler, yaymnlar, hatiralar, biyografiler ve kisisel mektuplardan olusur.
Doklimanlar1 se¢mek, incelemek ve bunlardan olumlu yorumlamalar yapabilmek dokiiman
analizi tekniginin ana problemidir (Kaptan, 1977). Bu arastirmanin verilerinin toplanmasinda
dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, nitelik, diisiik maliyet,
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orneklem biiylikligl, uzun streli analiz, tepkiselligin olmamasi, bireysellik ve 06zgiinliik
acisindan avantaja sahiptir (Balci, 2006; Simsek ve Yildirim, 2016).

Millf Egitim Bakanlig1 Ferit Ragip Tuncor arsiv ve dokiimantasyon kiitliphanesinden elde edilen
Basbakanlik Osmanli Arsivleri (BOA., SD. 205 / 7, 23 Reb?’Gilahir 1285 / 13 Agustos 1868; BOA,
SD. 205 / 7, 11 Safer 1285 / 3 Haziran 1868; BOA.,, I. MVL, 26278, 30 Sevval 1284 / 24 Subat
1868; BOA., SD. 205 / 11, 19 Muharrem 1286 / 11 Mayis 1869; BOA. MF.IBT. 4 / 25, 4
Cemaziyiilevvel 1291 / 19 Haziran 1874) ile Tedrisat-1 Iptidaiye Mecmuasi, Tedrisat-1 Iptidaiye
Kanun-1 Muvakkati Osmanlicadan gilinlimiiz  Tiirkcesine transkripsiyon edilmistir.
Transkripsiyon islemi yapildiktan sonra veriler Osmanli Tiirkcesi bilen uzmanlara kontrol
ettirilmistir. Ayrica konu ile ilgili Akyiiz (1997), Cevat (2001), Ergin (1977), Ergiin (1996),
Sakaoglu (1993) vd. yazarlarin Tiirk egitim tarihine ydnelik kitaplar1 ile Nurdogan (2005),
Uyanik (2006) ve Erkek (2009)’in yayinlanmamis doktora tezleri incelenmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada dokiiman incelemesi teknigi ile elde edilen bulgular betimsel analiz yontemi ile
¢6zlimlenmistir. Betimsel analiz daha ¢ok arastirmacinin 6nceden tasarladifi temalar
gercevesinde arastirma problemine cevap aranan bir analiz yontemidir. Betimsel analizde
onceden belirlenen temalar c¢ercevesinde kavramlar o6zetlenir ve yorumlanir. Bu analiz
yonteminde gozlem ve goriisleri 6zgilin bir sekilde agiklamak amaciyla siklikla dogrudan
alintilara basvurulur. Betimsel analiz yontemi; betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma,
tematik cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin
yorumlanmasi olmak lizere dért asamadan meydana gelir (S6zbilir, 2009; Simsek ve Yildirim,
2016). Bu kapsamda arastirmada Osmanlicadan transkripsiyon edilen veriler betimsel analize
tabi tutulmus ve yorumlanmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma sistematik alan yazin taramasi, dokiiman inceleme ¢alismasi oldugu icin Etik Kurul Izni
alinmasim gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan
edilmemistir.

BULGULAR

Mesrutiyetin basinda islahata nereden baslanacagi tartismalara neden olmustur. Tartismalar
neticesinde 1slahata ilkokullardan baslanmasi gerektigi yoniinde bir goris birligi saglanmistir.
ittihatgilarin Maarif Nazir1 Emrullah Efendi topyekiin bir diizenlemeyi 6ngéren bir Maarif-i
Umumiye kanun tasarisi hazirladiysa da Osmanh Devleti’nin i¢ ve dis sartlar yiiziinden pratikte
uygulanabilen kismi diizenlemeler yapilmistir. Bu baglamda 6 Ekim 1913’te Tedrisat-1 Iptidaiye
Kanunu muvakkat sekilde uygulamaya konulmustur (Tekeli ve lkin, 1993).

ibtidai mektepleri, 6 Ekim 1913 tarihli TIKM ¢ikincaya kadar hemen hemen eski halinde egitim
vermeye devam etmistir. Ancak II. Abdilhamit déneminde siyasi kaygilarla programdan
¢ikarillan Tarih ve Cografya derslerinin yaninda Yurttashk Bilgisi dersleri de miifredata
eklenmistir. TIKM’nin kabuliinden sonra Fransiz ilkokullar sistemine uyularak ve mesrutiyetin
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ilk yillarinda bir kism1 Numune Riistiyesi haline getirilen ve daha 6énce Merkez Riistiyesi adi
altinda iptidai siniflariyla birlikte Istanbul’da yer yer acilmis olan okullardan baslanilarak 6 yillik
“Mekteb-i Ibtidai” haline getirilmislerdir. Bu sisteme gore Devre-i Ula (7-8 yas), Devre-i
Mutavassita (9-10 yas) ve Devre-i Aliye (11-12 yas) isimleri altinda okulda ii¢ devre bulunuyor
ve her devre iki sinifa ayriliyordu (Ergin, 1977; Unat, 1964). Diger taraftan ise gerek kiz gerek
erkek Sultanilerine miilhak (eklenen) olarak agilan ve 6denegi genel biitceden karsilanan ilk
kisimlar i¢in bu devre sistemi disinda 5 yillik bir 6gretim biitiint kabul edilmis ve boylece diger
6 yillik ilkokullara denk ikinci bir ilkokul tipi ortaya ¢ikarilmistir. Bu ikilik 1924 tarihli Tevhid-i
Tedrisat kanunuyla iptidai mekteplerin 5 yillik temel 68renim kurumu halinde yeniden
teskilatlandirilmasi ile ortadan kaldirilmistir (Unat, 1964).

Maérif-i Umumiye Nezareti biinyesinde 1913 yilinda yiiriirliige giren TIKM’nin 10 fash ve bu
fasillarin boliimleri ile madde sayilar1 hakkindaki katalog bilgileri Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1.
Tedrisat-1 Ibtidaye Kanun-1 Muvakkati’nin icerik bilgisi

Fasil Sayisi

Bolimler

Alinan Karar Madde Sayilari

1

Mektepler ve Teskilati

1-22. maddeler (22 madde)

2 Mevad-1 Dersiye 23-26. maddeler (4 madde)
3 Tedrisat-1 Ibtidaiyeye Memur Heyetler 27-40. maddeler (14 madde)
1-Vilayet Tedrisat-1 Iptidaiye Meclisleri (27-32.
maddeler)
2- Kaza Maarif Enciimenleri (33.-40. maddeler)
4 Heyeti Talimiye: 41-64. maddeler (24 madde)
Ehliyetname, tayin, azil, miikafat ve miicazat
5 Tedrisat-1 Iptidaiye Varidat ve Masarif ve 65-76. maddeler (12 madde) 67.
Maasati maddenin Kkendi icinde 12 alt
maddesi,
76. maddenin ise 5 alt maddesi
bulunmaktadir.

6 Devam ve Inzibat ve Miicazat 77-88. maddeler (12 madde)

7 Ikmal Siniflar 89-90. maddeler (2 madde)

8 Teftis-i Mekatib 91-92. maddeler (2 madde) 91.
maddenin kendi icinde 7 alt
maddesi var.

9 Ahkam-1 Miistereke 93-95. maddeler (3 madde)

10 Ahkam-1 Muvakkate 96-101. maddeler (6 madde)

Toplam 10 Fasil-10 boliim 101 madde

Tablo 1 incelendiginde toplam 10 fasil, 10 béliimden meydana gelen TIKM'nin 101 maddesi
bulundugu goériilmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde fasillarin madde sayilar kiiglikten
biiylige olmak tizere su sekildedir: 7. ve 8. Fasil (2 madde), 9. Fasil (3 madde), 2. Fasil (4 madde),
10. Fasil (6 madde), 5. ve 6. Fasil (12 madde), 3. Fasil (14 madde), 1. Fasil (22 madde), 4. Fasil
(24 madde). En fazla maddeye yer verilen Heyeti Talimiye: Ehliyetname, tayin, azil, miikafat ve
miicazat (24) adli doérdiincii fasil ve Mektepler ve Teskilat1 (22) adli birinci fasildir. En az madde
sayisl ile yer alan Ikmal Siniflar1 ve Teftis-i Mekatib adli 7 ve 8. Fasillar ile AhkAm-1 Miistereke
adli dokuzuncu fasildir.

Asagida 1913 tarihli TIKM’nin fasillari, boliimleri ve maddeleri ayrintili olarak verilmektedir.
Birinci Fasil

Mektepler ve Teskilati

Bu kisimda TiKM'nin mektepler ve teskilati adi altindaki birinci faslinda yer alan 22 madde
hakkinda bilgiler sunulmustur.

Madde 1-Tahsil-i iptidai mecburi ve mekatib-i iptidaiye-i umumiyede meccani (iicretsiz) dir.
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Madde 2-Tahsil-i iptidai mekatib-i iptidaiye-i umumiyede veya mekatib-i hususiyede veyahut
ebeveyn veya hususi muallimler tarafindan aile nezdinde gosterilir.

Ruhen ve bedenen zayif olan cocuklar ile sagir, dilsiz ve ama ¢ocuklara tahsil-i iptidai vesaitini
idad edecek bir nizamname yapilacaktir.

Yukarida bahsi gecen maddeler ile ilkogretim zorunlu ve parasiz hale getirilmistir. Bu
kademedeki egitimlerin devlet okullari, 6zel okullar veya aile nezdinde 6zel hocalar tarafindan
verilmesi planlanmistir. Ayrica egitimde bireye gorelik anlayisi dogrultusunda ruh ve bedenen
yardima ihtiyac duyan (isitme, konusma ve gorme engelli) 6grencilerin egitimine yonelik
diizenlemeler yapilacagi kararlastirilmistir.

Madde 3- Tedrisat-1 iptidaiyeye mahsus olan miiessesat atideki mekteplerdir:

1. Ana mektepleri ve sibyan siniflari
2. Mekatib-i iptidaiye
3. Elisleri ve ihtiraf mektepleri

Madde 4-Ana mektepleri ve sibyan siniflar1 ¢ocuklarin sinleriyle (yaslariyla) miitenasip olarak
faideli oyunlar ve tenezziihler, el isleri ve ilahiler, vatani manzumeler, diir(is-1 esyaya miiteallik
miikaleme ve musahabeler ile nema-y1 ruhi ve bedenilerine hizmet eden miiesseselerdir.

Ana mektepleri dort yasindan yedi yasina kadar olan ¢ocuklara mahsus olarak tesis edilir.

Bunlarin teskilat ve tanzimatina miiteallik olan nizamname ve talimatlar Meclis-i Kebir-i
Maarifte tezekkiir edilerek istar olunacaktir.

Madde 5-Mekatib-i iptidaiye, ¢ocuklarin suret-i miitevazinede kiisayis-i ezhanin (zihin agic1)
temin eyleyecek esaslar1 va'’zeden ve herkese lazim olan malumata miikteseb olan mekteplerdir.
Bu mekteplerin muddet-i tahsiliyesi alti sene olup bu miiddette tahsil-i taliyenin esaslari
idadolunur.

Ayrica ana mektebi bulunmayan yerlerde bes ve alti1 yasindaki ¢ocuklar icin mekatib-i iptidaiye
dahilinde ayrica sibyan siniflar1 acilabilir.

3. 4. ve 5. maddeler ile ilkogretim okullarinin siiresinin 6 yil oldugu, ilkogretim diizeyindeki
iptidailerde ve ana mekteplerinde okuyan cocuklarin yaslar1 dogrultusunda ruhi ve bedeni
gelisimlerine uygun egitimler verilecegi belirtilmistir.

6. madde ile el isleri ve ihtiraf mekteplerinin amacinin ¢ocuklarin mesleki egitim almasi ve bu
egitimlere binaen kendi zanaatlarina uygun islerde istihdam edilmesi olarak amaglanmistir. Bu
okullarin ginlimiizde meslek liselerine es deger egitim veren kurumlar oldugu séylenebilir.

7. madde ile ilkogretimdeki kurumlar genel ve 6zel olmak iizere iki kisma ayrilmistir. Genel
kurumlar devlet ve devletin idari birimleri tarafindan tahsis edilen okullar iken 6zel kurumlar;
kisiler, cemaatler veya sirketler tarafindan kurulan okullardir. Bu donemde vakiflar aracilig ile
olusturulan okullarin miifredatinda, devletin resmi programi uygulanirsa bu okullarin genel
okullar olarak kabul edilecegi, devletin resmi programi disinda bir program uygulanirsa 6zel
okul statiistinde degerlendirilecegi belirtilmistir. Ayrica devlet biinyesinde il, ilge, kaza, nahiye
ve mahallelerde bu okullarin agilacagy ifade edilmistir.

8. madde ile her kdy ve mahallede en az bir okul kurulmasi zorunlu hale getirilmis; fakat bazi
mahalle ve kdylerin, koy enciimenleri ve vilayet meclisinin karar ile ortak bir bélgede diger koy
ve mahallelerin de faydalanabilecegi okullar kurulabilecegi belirtilmistir. Ayrica kiz 6grenci
sayist 50’yi bulan yerlerde kiz 6grencilerin egitimine yonelik ayr1 bir mektep kurulmasi
kararlastirilmistir.

9-14. maddeler ile ilkogretimin siiresi 42 hafta olarak planlanmis, her sinif mevcudu ise 50 kisi
ile siirlandirilmistir. Sinif mevcutlarimin 50 kisiyi ge¢mesi durumunda iki gruba béliinmesi
karar1 alinmistir. Sinav zamanlarinin vilayet madrif-i iptidaiye meclisi tarafindan
kararlastirilacagi ve egitimlerini tamamlayan 6g8rencilere tasdikname verilecegi belirtilmistir.
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Okul ve simif kosullarinin ¢ocuklar icin uygun olmasi (sinifin genisligi ile 6grenci kapasitesinin
orantili olmasi ve siniflarin aydinlik, ferah olmasi) belirlenmistir. Okul biinyesinde okulun
diizenini ve 68rencilerin ahlakini bozacak yapilara (kahvehane gibi) miisaade edilmemistir.

15-17. maddeler ile okullarin arazisi, yapimi, dersliklerin 1sinma ve aydinlatilmasi ile
¢alisanlarin maaslarinin karsilanmasina yonelik masraflarin mahalle ve kéy ahalisinin 6demekle
ylukimli oldugu mecburi masraflar oldugu belirtilmistir. Bu masraflarin asar vergisi esaslarina
gore ilgili kisilere dagitilacagi, ticaret ve sanatla ugrasan kimselerin bu masraflar gelir
vergilerine gore ddeyecekleri, koy ve kasabalardaki hazine arazilerinin egitim enciimenlerinin
kararlariyla licretsiz olarak okullara verilebilecegi ve okullarin yapiminda kullanilacak olan
kerestelerin yakin bolgelerdeki devlet ormanlarindan tedarik edilebilecegi kararlastirilmistir.

18-20. maddeler ile devletin gerekli gérdiigii yerlerde yapacag1 yatili okullara, tcretli 6grenci
kabul edilecegi belirtilmistir. Bu okullara 6grenci kabuliiniin kanuna goére hazirlanmis bir
yonetmelik ile yapilabilecegi, bir mahalle veya koy icin yapilan 6zel okullarin milll egitim
bakanlhiginin c¢ikaracagi bir kararname ile genel okullar kapsamina alinabilecegi
kararlastirilmistir. Bu kanunun 18. maddesine gore yatili egitim veren okullar tcretli egitim
veren kurumlar kapsamina dahil edilmistir.

21-22. maddeler ile okullarda gergeklestirilecek egitimin miifettislerin nezaretinde millf egitim
bakanliginin verecegi planlama dahilinde olacagi, maarif miidiir ve miifettislerinin veya maarif-i
iptidaiye meclislerinin talep ve miiracaati dogrultusunda egitimin okul binalarinin veya
o0gretmenlerin yetersizligi nedeniyle gerceklestirilememesi durumunda egitim bakanhig
tarafindan ¢ikarilacak kararnameye gore hareket edilecegi belirtilmistir. S6z konusu bu
maddenin ise her yil egitim bakani tarafindan Meclis-i Mebusan ve Ayan’a okunmasi ve buna
baglh kalinarak uygulanmasi kararlastirilmistir.

ikinci Fasil

Mevad-1 Dersiye
Madde 23-Mekatib-i umumiye-i iptidaiyede tedrisat ii¢ devreye miinkasimdir (ayrilmistir).

Devre-i iptidaiye: 7-8 yasindaki cocuklara mahsus
Devre-i vasatiye: 9-10 yasindaki ¢ocuklara mahsus

Devre-i aliye: 11-12 yasindaki cocuklara mahsus olup bes ve alt1 yasindaki ¢ocuklarin adedi
yirmiyi gecen yerlerde bir sibyan sinifi kiisad olunur.

Mekatib-i iptidaiye tedrisati mevaddi-1 atiyeyi ihtiva eder: Kuram Kerim (etfal-i miislimeye
mahsusdur), Malumat-1 diniye (sinif-1 gayrimiislime etfaline kendi wusul-i diniyeleri
gosterilecektir), Kiraat ve hat, Lisan-1 Osmani, Hesab, hendese, Cografya, bilhassa Osmanl
cografyasi, Tarih, bilhassa Osmanl tarihi, Duriis-1 esya, Malumati tabbiiye ve tatbikat,
hifzissihha, Malumat-1 medeniye ve ahlakiye ve iktisadiye, El isleri ve resim, Gina (ilahi ve vatani
manzumeler), Terbiye-i bedeniye ve mekteb oyunlari, Etfal-1 zukiira talim-i askeri, Etfal-i inasa
idare-i beytiye ve dikis isleri.

Madde 24-Bir mekteb-i iptidaide bir veya birka¢ muallim bulunduguna goére bu derslerin
devrelere taksimi ile suret-i tedrislerini ve her dersin miiddet-i devamin1 ve miifredatini
miibeyyin programlar ve izahnameler tanzim edilecektir.

Vilayet tedrisat-1 iptidaiye meclisinin karar1 ve Maarif-i Umumiye Nezareti'nin tensibiyle,
ihtiyacat-1 mahalliyenin icabina gore, programa bazi dersler ilave edilebilir.

Madde 25-Seksen dérdiinci madde mucibince sabahleyin devama mecbur olan sakirdan devre-i
aliye derslerini takip ve tekrar edecekler ve ders saatleri haricinde geldikleri vakit dahi ihtiyac-1
mabhalliye gore ameli ziraat veya sanat taalliim eyleyeceklerdir.

Ercan Uyanik, Mehmet Melik Kaya, Biisra Elcicegi
II. Mesrutiyet ddneminde egitim tartigmalar1 ve 1913 tarihli Tedrisat-1 iptidaiye Kanunu’nun uygulanmasi



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2021 | Cilt 4 | Say1 1 | Sayfa 135-148 175

Page 135-148 | Issue 1 | Volume 4 | 2021 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Madde 26-Devletce lisan-1 mahalli ile tedrisat icrasina miisaade olunan mekatib-i iptidaiye-i
umumiyede Tiirkce lisaninin tedris ve tahsili mecburidir.

Genel ilkogretimlerde bu kanun ile egitim ii¢c devreye ayrilmistir. Bes ve alt1 yasindaki ¢ocuklarin
sayis1 bir bolge i¢in 20'yi gecerse o bolgede sibyan sinifi agilacagi belirtilmistir. 23. madde
kapsaminda ilkdgretim diizeyinde 6grencilere okutulacak derslerin neler olacagina yer verilmis,
24. madde de bir okulda bir veya birka¢ 6gretmen olmasi durumunda derslerin 3 devreye gore
boliinecegi ve her dersin 6gretim siiresinin ne sekilde yapilacagina iliskin aciklayici
programlarin hazirlanacag ifade edilmistir. 25. madde de ise Devam ve Inzibat ve Miicazat adh
6. fasilin 84. maddesinde yer alan 12 yasina giren dgrencilerin kasim ayindan mart ayina kadar
her sabah iki saat, marttan kasima kadar her giin mektep tatilini miiteakip iki saat egitime
devam etmesi gerektigi hususu dogrultusunda devre-i aliye 6grencilerinin ziraat ve sanat egitimi
alacagr ve 2. faslin 26. maddesi geregince iptidailerin programinda Tirkce dersinin yer
almasinin zorunlu oldugu belirtilmistir. Bu maddeden yola ¢ikarak devletin o ddnemin kosullari
goz Oniine alindiginda iginde bulundugu durum dikkate alinarak Tirkee dilini 6gretme ve
yayginlastirma konusuna siyasi ve politik sebeplerle 6nem verdigi soylenebilir.

Tedrisat-1 Ibtidaiyeye Memur Heyetler adli ii¢iincii fashin Vilayet Tedrisat-1 Iptidaiye Meclisleri
konulu ilk kisminda yer alan 27. maddeye istinaden her il merkezinde tedrisat-1 iptidaiye meclisi
(TIM) olusturulacag, bu meclise valinin bagkanlik edecegi, il maarif miidiiriiniin ikincil derecede
sorumlu oldugu meclisin il liyelerinden secilen 3 kisi ile il maarif miidiird, il sthhiye miifettisi,
dariilmuallimin midiirii, merkez mekatib-i iptidaiye-i umumiyesi miidiir ve muallimleri
tarafindan secilen iki mekteb-i iptidai muallimi, egitim bakan tarafindan segilen bir iptidai
miifettisi, merkez mekatib-i iptidaiye-i hususiyesi miidiir ve muallimleri tarafindan secilen iki
miidiir veya muallimden meydana gelecegi belirtilmistir. Meclis liyelerinin secimle belirlenmesi
hususunun belirtilmesi mesrutiyetle gelen halkin yénetimde buna bagh olarak egitim ile ilgili
alanlarda s6z hakki elde etmis olmasi a¢isindan olumlu olarak degerlendirilmistir. Ayrica meclis
azalarinin Kkendilerinin yerine baskasini vekil tayin edemeyecegi, devlet memuriyetinde
bulunmayan azalardan birinin meclis tarafindan kabul edilemeyecek mazeretler dogrultusunda
arka arkaya 3 toplantiya katilmama durumunda azledilecegi belirtilmistir. 28. madde de secilen
meclis iiyelerinin 4 yilligina secilecegi, 29. madde de meclisin en az 15 giinde bir toplanacagi
ifade edilmistir. 30. madde kapsaminda TiM’nin egitim bakanhgi tarafindan kabul edilen
programlarin, 6gretim programi uygulamalarinin ve bu kanunun 92. maddesinde belirtilen
kisimlarinin diizgiin bir sekilde yerine getirilmesinden, tedrisat-1 iptidaiyeye 6zgii emirname ve
yonetmeliklerin uygulanmasindan sorumlu oldugu belirtilmistir. Ayn1 madde igeriginde vilayet
maadrif midir veya miifettisinin, kaza maarif enclimenlerinin raporlar1 ve teklifleri {izerine
ogrenci sayist dikkate alinarak muallim muavini atanacagi, meclisin tedrisati iptidaiyenin
uygulanmasi1 konusunda gerektiginde 1slahat yapilabilecegi ve ayrica Ogretmenlerin
odiillendirilmesi konusunda oylama yapabilecegi ifade edilmigtir. TIM’in bunlar haricinde
mekatib-i hususiyenin durumu hakkinda vilayet maarif midir veya miifettisinin her sene
hazirlayacagi raporu incelemek ve oylamakla da yiikiimli oldugu belirtilmistir. Bu raporun bir
orneginin egitim bakanhgina gonderilmesi de kararlastirilmistir. 31. madde kapsaminda meclis
liyelerinin en az yarisinin toplantilarda bulunmasi gerektigi ve alinacak kararlarda ortada
kalindig1 vakit meclis bagkaninin bulundugu tarafin kararinin kabul edilecegi belirtilmistir. 32.
madde de ise TIM’e tedrisat-1 iptidaiyeye memur olan kimselerin tecriibelerinden yararlanma
amaciyla gorisleri alinabilecegi fakat bu kisilerin karar asamasinda oylamaya katilamayacaklari
kararlastirilmistir.

Ugiincii faslin kaza maarif enciimenleri adli ikinci kisminda yer alan maddelere gore kaza maarif
enciimenleri kaymakam ve sancaklardaki mutasarrifa tabidirler. Enclimen, meclisi idare ve
belediye tarafindan secilen 6 lye, belediye doktoru ve belediye miifettisinden olustugu, ilk
toplantida iglerinden birinin baskan yardimcisi secildigi belirtilmistir. Enciimen iiyelerinden
birinin katip, birinin sandik emini olacagi, enciimen liyelerinin goérev siirelerinin 4 yil oldugu ve
gorev siireleri bitenlerin tekrar goreve secilebilecekleri ifade edilmistir. Enciimen tyelerinin
haftada en az bir kez toplanacagy, kararlarda ¢ogunluk saglanamadig takdirde tekrar toplantida
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goriisiilecegi burada da ¢cogunluk saglanamadiginda kaza kaymakaminin veya maarif-i iptidaiye
miifettisinin huzurunda goristllerek karara baglanacagi kararlastirilmistir. Her toplantida
gorisiilen konular ve alinan kararlarin bir 6rneginin 3 giin icerisinde baskan tarafindan tedrisat-
1 iptidaiye miifettisine bildirilmesi gerektigi belirtilmistir. Tedrisat-1 iptidaiye miifettisi veya
ogrencilerin velileri tarafindan enciimenin kararlari aleyhine il TIM’ine bagvurulabilecegi, bunun
da 10 giin igerisinde bolgenin en yetkili idare memuruna verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Koy
ihtiyar meclisleri ve nahiye meclislerinde kdy ve nahiyenin egitiminden sorumlu olduklari,
birka¢ kdy veya mahallenin bir okulda birlesmeleri durumunda ihtiyar meclislerinin bir araya
gelerek ortak bir enciimen-i maarif teskil edebilecekleri ve bu durumu kaza maarif enciimenine
bildirmeleri gerektigi kararlastirilmistir.

41-42. maddeler kapsaminda tim mekatib-i iptidaiye muallimlerinin muallim muavini ve
muallim olmak {izere 2 sinifa mensup olduklar1 belirtilmistir. Muallim yardimcisi olabilmek icin
kisilerin 6gretim yetkilerini gosteren bir belgeye ihtiya¢larinin oldugu, 6gretmen olmak igin ise
dariilmuallimin-i iptidaiyeden mezun olmasi gerektigi kararlastirilmistir.

43-44. maddelerde yeterli 6gretmen olmayan yerlerde ya da bos olan 6gretmenlik kadrolari icin
tatil glinlerinde sinav yapilacagi, basarili olanlara ehliyetname verilecegi, bu ehliyetnamelerin 3
sene icin gecerli olacagl, 3 sene sonunda dariilmuallimin derslerinden sinava girerek diploma
almalar gerektigi belirtilmistir.

45-48. maddelerde dartilmualliminlerin miidiir ve muallimleri egitim bakanliginca atanacagi, her
ilde yatih dariilmuallimin-i iptidaiye ag¢ilacagi, kiz 6gretmen yetistirme amaciyla vilayet
TiM’lerin karan ile egitim bakanhigimin mahallelerde yatilh dariilmuallimatlar acacagi ifade
edilmistir.

49. maddede karaborsacilik yapan, kumar oynayan, alkol alan, halkin dinini rencide edecek s6z
ve davranislarda bulunarak ahlaka aykirni hareket eden kisilerin memuriyetlerinden
menedilecegi aciklanmistir.

50-54. maddelerde uyari, kinama, maas ve meslekten el ¢ektirme cezalarinin kim tarafindan ne
usulde verilecegi, meslekten menedilen kisinin meclis huzuruna g¢ikmasi ve meslegini icra
edememesine neden olan evrakin bir 6rnegini isteme ve alma hakki oldugu, meslekten el
cektirme kararinin bildirilmesinden itibaren 45 giin icinde egitim bakanlhifina basvuru
yapabilecegi belirtilmistir.

55. maddede hizmetten gegici ya da siirekli menedilme cezasinin TIM tarafindan verilecegi, bu
cezaya hiikmedilmeden Once kisinin sorgulanacagi ve dinlenecegi, kendini savunma hakkinin
oldugu, meclisin kararinin gerekli sebeplerinin agik olmasi gerektigi, ihra¢ edilen kisinin 45 giin
icinde karar1 bir list mahkemeye gotiirebilecegi fakat bu siirecte kararin ertelenemeyecegi
aciklanmistur.

56. maddede 51. maddede acgiklanan diizenlemenin dariilmuallimin ve dariilmuallimat miidiir ve
muallimlerine uygulanacagi, uyari, kinama ve maas cezalarinin ne sekilde, kim aracilifiyla
gerceklestirilecegi, 3 uyar1 1 kinama cezasi alanlarin gérev yapma haklarinin bir yil ertelenecegi
belirtilmigtir. il egitim miidiirii veya miifettisinin gerekli gérdiigii takdirde okulun yararina
O0gretmene gecici siire ile isten el cektirebilecegi ancak bu durumun 6gretmenin maasina
yansimayacagi bildirilmistir.

59-64. maddelerde o6gretmenlerin atamalari, mezuniyetleri ve gorevleri hakkinda bilgi
verilmistir. Ogretmen atama veya gérevden alma islemlerinin il milli egitiminin istegi ile Vali
tarafindan icra edilecegi belirtilmistir. Ayrica basarii hizmet gosteren Ogretmenlerin
takdirname, glimiis madalya ve maarif nisani ile 6diillendirilmesi kararlastirilmistir. Meslekte 30
yilin1 dolduran 6gretmenlerin emekli olabilecekleri ifade edilmistir. Ogretimdeki yetersizlikleri
nedeniyle meslekten alinan kisilerin tekrar 6gretmen olmak istediklerinde sinava girmeleri
gerektigi belirtilmistir. Bu sinavdan o6gretim hizmetlerinin hi¢bir kademesini yerine
getiremeyecek durumda oldugu anlasilan kisinin ise bir daha 6gretmen olamayacagl
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aciklanmustir. Herhangi bir anlagsmazlik ¢iktifinda konunun vilayet TIM'de ¢éziilecegi de ele
alinmistir.

65-66. maddelerde tedrisat-1 iptidaiyenin masraflarinin kanunla 6ngoriildiigi lizere devlet ve
vilayet biitcelerinden karsilanacagi belirtilmistir. Ayni zamanda devletin gerekli gordiigii
mabhallelerde agilacak egitim kurumlarinin masraflarinin kismen ya da tamamen devlet
hazinesinden karsilanacagi ifade edilmistir.

67. maddede memur ve 6gretmen maaslari, idare memurlar1 ve miifettis maaslari, miifettislerin
devir masraflari, 6grencilerin iskan, elbise, yeme-icme masraflari, binalarin insa ve onarim
masraflari, 6gretimle ilgili malzemelerin tesis ve tamir masraflari, matbaa masraflari, yoksul
cocuklarin kitap masraflari gibi giderler vilayet biitcesinden karsilanacagi belirtilmistir.

68-73. maddelerde mekatib-i iptidaiye muavin ve muavinelerinin 200 kurus maasla hizmete
baslayacagi, maaslar1 600’e ulasincaya kadar her bes yilda bir 100 kurus zam alacaklari
belirtilmistir. Mekatib-i iptidaiye muallim ve muallime maaslar1 sinif diizeylerine gore birinci
siniftan 7. sinifa kadar olan siirede 1.000 ila 300; dariilmuallimin ve dariilmuallimat-1 iptidaiye
muallim ve muallime maaslar1 birinci siniftan besinci sinifa kadar 1.000 ila 500; dartilmuallimin
ve dariilmuallimat miidiir muavin ve muavin maaslari birinci siniftan iiciinci sinifa kadar 1.100
ila 750; dartlmuallimin-i iptidai miidiirleriyle dariilmuallimat-1 iptidaiye miidiirelerinin maasi
birinci siniftan tiglincii sinifa kadar 1.400 ila 1.200; Mekatib-i iptidaiye miifettislerinin maaslari
birinci siniftan besinci sinifa kadar 1.500 ila 600 kurus arasinda degistigi goriilmektedir. Genel
olarak degerlendirme yapildiginda tiim egitim kademelerinde birinci sinifta en fazla {icretin
0dendigi sinif kademesine oranla giderek maaslarin diistiigi gozlenmektedir.

74-76. maddelerde 6gretmenlik meslegine ilk giris yilinin tizerinden 5 y1l gegmedikge baska bir
yere intikal veya terfi olunamayacagi fakat 5 yildan sonra her 3 yilda bir terfi hakkinin oldugu,
ogretmenlerin gorevlerini diizenli bir sekilde ifa edip etmediginin her 3 ayda bir kontrol edilerek
TIM’e bildirilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica tedrisat-1 iptidaiye gelirlerinin 76. madde de
belirtildigi gibi oldugu ifade edilmistir.

77. maddede her 6grencinin 7 yasina ulastiginda o yilin Eylil ayindan 16 yasina ulastigi yilin
haziran aymna kadar okula devam zorunlulugu oldugu, kiz ve erkek 6grencilerin ayr1 6grenim
gordiigii okullarda bu zorunluluk siiresi kaza maarif enclimeninin karar1 ile 4 yila
diistrilebilecegi, hatta kiz 6grencilerin okullarinin ayr1 oldugu yerlerde bile kizlar icin egitim
sliresinin 1 yil diistriilebilecegi belirtilmistir.

78. maddede ihtiyar meclislerinin her yil 7-13 yas arasindaki c¢ocuklar hakkinda bilgileri
hazirlayarak okuldaki muallim ya da muallimeye vermesi ve ¢ocuklarin ailelerine okul zamanini
bildirmekle yiikiimlii oldugu ifade edilmistir. Velilerin okul zamanindan 15 giin 6énce ¢ocuklarini
nerede ve hangi okulda 6grenim goérmeye gondereceklerini okul muallim ya da muallimesine
bildirmek zorunda olduklari, bu siire icerisinde bildirmedikleri takdirde 6gretmenlerin
basvurusu tizerine koylerde muhtar, diger mahallelerde en biiyiik idari gorevlinin ¢ocugu
herhangi bir okula kaydettirecegi ve durumu velisine bildirecegi belirtilmistir.

78. maddede eger 6grenci daimi olarak okulu birakirsa velisinin terk sebebini ve cocugun ne
sekilde egitime devam edecegini ya da gecici siireyle terk etmesi halinde de bunun sebeplerini
o0gretmenlere bildirmesi gerektigi, kanuna uymayan velilere 5 kurustan 25 kurusa kadar para
cezasl verilecegi kararlastirilmistir.

80-81. maddelerde okuldaki 6gretmenlerin devam defteri tutacagl, bu deftere her smif
diizeyinde okula devam etmeyen oOgrencileri kaydedecekleri, her hafta okula gelmeyen
ogrencileri neden devam etmediklerini agiklayan bir belge diizenleyerek muhtara veya maarif-i
iptidaiye miifettisine gonderecegi onlarinda bunu imzaladiktan sonra kaza maarif enciimenine
gonderecegi, bu gorevi yerine getirmeyen Ogretmenlerin ise ilk seferinde kaza maarif
enciimeninin karariyla 50 kurus, 2. seferinde 150 kurus para cezasi 6deyecegi, 3. kez oldugunda
ise Ogretmenlik mesleginden men edilecegi kararlastirlmistir. Ayrica okula yarim giin
gelmemenin 1, tam giin gelmemenin ise 2 devamsizliga es olacag: bildirilmistir. Haftada 2
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devamsizligi olan 6grencinin okula neden gelmedigi enciimene bildirilmezse velinin maarif
enciimeni huzuruna ¢agrilarak uyarilacagi ve 81. maddede gosterilen haller ve bunun disindaki
sebeplerin de eger uygun goriiliirse mazeret kabul edilebilecegi ifade edilmistir.

82-84 maddelerde heyet tarafindan ¢agrilan 6grencilerin velileri bu ¢agriya uymadiklari ve 2 kez
uyar1 cezasl almalari durumunda veliler kanunda belirtilen heyet, meclis, enciimen ya da
miifettislere sikdyetname verebilecekleri, bu islem yapilirken her defasinda 5 kurustan 25
kurusa kadar para cezasi ddeyecekleri, cezalar1 oldugu halde cocuklarini okula géndermeyen
velilere 1 haftadan 1 aya kadar hapis cezasi ya da 50 kurustan 300 kurusa kadar para cezasi
verilecegi kararlastirilmistir. 12 yasina gelen 6grenciler arasindan egitimleri yeterli diizeyde
gorilenlerin ailelerinin gosterecegi gecerli sebepler dogrultusunda kasim ayindan mart ayina
kadar her sabah 2 saat ve marttan kasima kadar tatil giinlerini takip eden giinlerde 2 saat olmak
lizere okula devam etme zorunluluklari oldugu, bunlar disinda kalan zamanlarda serbest
olabilecekleri bildirilmistir.

85-88. maddelerde her yil sinif terfisi icin sinav yapilacagi, 6grencilerin ailelerinin gézetiminde
bu sinavlara katilmasinin zorunlu oldugu, sinava gelmeyen 6grencilerin muhtar ya da bélgenin
en biiyiik idari amiri tarafindan zor kullanilarak okula kayitlarinin yapilacagi ve bu 6grencilerin
velilerinin 50 kurustan 150 kurusa kadar para cezasi 6deyecegi belirtilmistir. Egitim meclis ve
enciimenlerinin, 6gretmenlerin haklarina tecaviz eden 6grencilerin velilerinden il tedrisat-1
iptidaiye karari ile 10 kurustan 100 kurusa kadar cezaya carptirilacagi, para cezalarinin yaninda
bolgenin en biliyiik idari gorevlisi tarafindan 3 giinii ge¢cmemek kaydiyla hapis cezasi
verilebilecegi kararlastirilmistir.

89-90 maddelerde yaslarn iptidai egitimi almaya uygun olan gerek erkek gerek kiz 6grencilere
mahsus okullarin agilacagi, bu okullarda derslerin kasim ayindan mart ayina kadar haftada iki
saat olarak devam edecegi, gerekli/faydali derslerin egitiminin giinliik ders saatlerinin disinda
yapilacagi ve bu dersler kapsaminda iptidai derslerin tekrarinin yapilacagi, bulunulan bélgenin
ihtiyacina gore ziraat, sanat ve ticaret ile ilgili egitim verilecegi belirtilmistir. Bu derslerin egitimi
0zel kurumlar tarafindan yapilirsa 6zel egitim kurumlarinin hiikiimleri gegerli olacaktir.

91-92 maddelerde devlete ait okullar ile 6zel okullarin denetimi 91. madde de belirtilen
memurlar tarafindan ve nizamnameye uygun olarak yapilmasi kararlastirlmistir. Glinduzli ya
da yatili ayirt edilmeksizin biitiin okullarin denetime tabii oldugu belirtilmistir. Teftis
kapsaminda okulun hijyen ve temizlige uygunlugu, egitim ve 6gretimin din, ahlak ve anayasaya
uygun sekilde yapilip yapilmadigi, toplumda diismanlik ve anlasmazliga sebep olacak herhangi
bir durumun olup olmadiginin incelenecegine, teftisten sorumlu memurlarin okullara her zaman
girme hakkinin oldugu, teftise engel olmak isteyenlere 5 ila 50 altin arasinda para cezasi veya 1
haftadan 3 aya kadar hapis cezasi verilecegi kararlastirilmigtir.

9. fasilda Osmanl tebaasindan olmayan ve kanunun 43. maddesinde agiklanan sarti saglamayan,
yast kanunun belirttigi yasta bulunmayan (erkekler icin 19, kizlar icin 17 yas), cinayet veya
ahlaka aykir bir su¢ islemis kimsenin okullarda 6gretmen olamayacag: belirtilmistir. Vilayet
TIM’inin oyu alinarak maarif nazir1 tarafindan devlet ve 6zel okullarda ehliyetli olan ecnebilere
o0gretmenlik yapma hakki verilebilecegi, ecnebi 6gretmenlerin kendi memleketlerinde sahip
oldugu 6gretmenlik diplomalarinin Osmanl 6gretmenlik diplomasina denk kabul edilecegi
ancak bu diplomanin vilayet maarif miidiirleri tarafindan onaylanip tescil edilmesi gerektigi
kararlastirilmistir.

Onuncu fasilda bu kanunun yayinlandiktan itibaren yirtrliikte olacag1 ve egitimle ilgili eski
diizenlemeleri kaldiracagi, kanunun uygulanmasindan egitim bakaninin sorumlu oldugu
belirtilmistir. Bu kanunun bugiin mevcut olan maarif komisyonlarini gecersiz kildigi, maarife ait
idare edilen okullarin gelirlerinin maarif enciimenlerine devir ve teslim edilecegi ifade
edilmistir. Kanun hem dartlmuallimin hem dariilmuallimatlardaki miidiir ve muallimleri
kapsamaktadir. Ayrica ortaokullarda 6gretmenlik yapma diplomasi bulunanlar ile kanunun
yurirlige girdigi tarihte iptidaiye de 6gretmenlik yapanlarin kademeleri sakli olmakla beraber
muallim yardimcisi olarak istihdam edilecekleri ancak kanunun uygulamasindan itibaren bes yil
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icerisinde dariilmuallimin programina uygun sekilde sinava girerek basarili olup tekrar
ehliyetname alanlarin 6gretmen sinifina aktarilacagi belirtilmistir.

TARTISMA ve SONUC

Literatiirde konu ile ilgili Halit (1931)’in “Maarif ilk Tedrisat Kanunlar1” adl1 kitabinda Tedrisat-1
Iptidaiye Kanun-1 Muvakkatinin béliimleri ve maddeleri ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
Demirtas (2007)1n “Osmanl’da Sibyan Mektepleri ve Ilkdgretimin Orgiitlenmesi” adh
makalesinde 1913’de Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkatinin ¢ikarildigi ve bu kanunun gegici
olarak cikmasina ragmen 1961 yilina kadar pek ¢ok maddesinin yiiriirliikte kaldigi, bu yasa ile
ilk6gretimin zorunlu ve parasiz oldugu, bu doneme kadar iptidai ve riisdi adlariyla mevcut olan
okullarin birlestirilerek Mekatib-i Iptidaiye-i Umumiye adin1 aldig), ilkégretim siiresinin her biri
2 yil siireli ti¢ devreye ayrildig1 ve 6 yil olarak belirlendigi ifade edilmistir. Budak (2014)’1n,
“Osmanl Imparatorlugu'ndan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne Ilkokul Programlar1 (1870-1936)”
bashikl calismasinda baslangicta gecici olarak ¢ikarilan Tedrisat-1 iptidaiye Kanunu ile ilk kez el
isleri, resim, miizik, beden, saghk gibi derslerin miifredata girdigi, ilkogretim stiresinin 6 yil
olarak belirlendigi, zihinsel becerileri gelistirme ve herkese gerekli olan bilgileri kazandirmanin
amagclandig1 belirtilerek kanun kapsaminda ilkokullarda okutulacak derslerin neler oldugu ve
ilkokullarin haftalik ders cizelgesi verilmistir. Bu yasanin 48 yil siireyle Tiirk ilkégretim
sisteminin yasal omurgasini olusturdugu, ilkégretime uygulanabilir bir sistem getirdigi ve bu
ylizden gecici olmasina ragmen, zaman icinde bazi degisiklikler yapilarak 1961 tarihli ilkégretim
Egitim ve Ogretim Yasas’'na kadar yiiriirlikte kaldig1 ifade edilmistir. Ayrica ilkégretimin
zorunlu ve parasiz oldugunun kabul edilerek egitimin devletin sorumlulugu altina alindig1 da
belirtilmistir.

S6z konusu konuya dair ¢ok fazla calisma yapilmamis oldugu gézlenmekle birlikte Budak (2014)
ve Demirtas (2007)'1n kanun ile ilgili verdikleri bilgiler, egitim tarihgilerinin yayinlarindan
atiflar verilerek ele alinmis olup dogrudan bir ¢alisma yapilmamistir. Makalelerde yer verilen
genel bilgiler kanunun biitlin olarak verildigi bu ¢alismanin bulgular1 arasinda yer almaktadir.
Halit (1931)’in 48 sayfadan olusan kitabinin verilerinin bu arastirma ile daha benzer bir ¢alisma
oldugu goriilmustiir. Fakat bu ¢alismada da kanunlarin anlasilmasi i¢in kullanilan dile gore
yorumuna yer verilmemistir.

Maarif-i Umumiye Nezareti biinyesinde 1913 yilinda yiiriirliige giren Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-
1 Muvakkatinin 10 fash, 10 bo6limii bulunmakta olup toplam 101 kanun maddesinden
olusmaktadir.

Fransiz ilkokul sisteminin benimsendigi Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkatinin Tiirk
ilk6gretimine getirmis oldugu yenilikleri su sekilde gruplandirabiliriz:

Egitim planlamasi agisindan; ilkégretim kurumlar1 genel ve 6zel olmak iizere ikiye ayrilarak
zorunlu ve parasiz hale gelmis; ilkogretimin siiresi 42 hafta ve sinif mevcudu 50 kisi olarak
belirlenmistir. Tedrisat-1 iptidaiyenin ana mektepleri ve sibyan siniflari, Mekatib-i iptidaiye ile El
isleri ve ihtiraf mektepleri olmak tizere 3 kademede verilecegi; ilkogretim okullarinin siiresinin
6 y1l olacagi ve 6grenci aliminin yonetmelige gore olacagi kararlastirilmistir. Kanun, mecburi ve
parasiz egitim basta olmak tlizere ilkdgretim siiresi, 6gretim kademeleri, 68renci sayis1 ve
egitimden sorumlu kisilerin gorevlerini tanimlamasi agisindan énemlidir.

Ogretim, 6lgme ve degerlendirme agisindan; Devre-i ula, Devre-i Mutavassita, Devre-i aliye
olmak iizere lic kademede gerceklestirilecek 6gretimin bireye gore olacagi; 6grencilere yaslari
dogrultusunda ruhi ve bedeni gelisimlerine uygun egitimler verilecegi, 4-7 yas araligindaki
o0grenci grubuna hitap eden ana mekteplerinde 6grencilere yonelik faydali oyunlar, vatani
manzumeler ve zanaat Ogretilecegi; 11-12 yas grubunda devre-i aliye 6grencilerinin ziraat ve
sanat egitimi alacagy; Tiirkce dersinin 6gretiminin zorunlu olacagi; bu okullarin miifredatinin 2.
Fasil 23. maddede belirtildigi sekilde olacagi; gerekli oldugunda programa ders eklenebilecegi;
o0gretmenlerin devam defteri tutacagy; her yil sinif terfisi icin sinav yapilacagi; 6grencilerin bu
sinavlara katilmasinin zorunlu oldugu; sinav zamanlarimin vilayet maarif-i iptidaiye meclisi
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tarafindan Kkararlastirilacagi ve egitimlerini tamamlayan ogrencilere tasdikname verilecegi
kararlastinlmistir. Ogrenciye gore egitim anlayis1 ile pedagojik egitimin 6n plana ¢ikmasi,
ogretim kademelerinin yas araligl, alacaklari egitimin igerigi, ihtiyaca gore egitimin verilmesi, bir
Uis siifa nasil gecilecegi, mezun olundugunda verilecek belgeyi diizenlemesi acisindan cesitli
yenilikler getirmistir.

Atama, Terfi ve Ceza islemleri acisindan; 6gretmen atama veya goérevden alma islemlerinin il
milll egitiminin istegi ile Vali tarafindan yapilacagi, dariilmualliminlerin miidiir ve muallimleri
egitim bakanlifinca atanacagi; Osmanli tebaasindan olmayan ve kanunun 43. maddesinde
aciklanan sarti saglamayan, yasi kanunun belirttigi yasta bulunmayan, cinayet veya ahlaka aykiri
bir su¢ islemis kimsenin okullarda 6gretmen olamayacagi; maarif nazir1 tarafindan devlet ve 6zel
okullarda ehliyetli olan ecnebilere 6gretmenlik yapma hakki verilebilecegi; 6gretmenlik
meslegine ilk giris yilimin iizerinden 5 yi1l gecmedikce baska bir yere intikal veya terfi
olunamayacagl fakat 5 yildan sonra her 3 yilda bir terfi hakkinin oldugu; 6gretmenlerin
gorevlerini diizenli bir sekilde ifa edip etmediginin her 3 ayda bir kontrol edilerek iptidaiye
meclisine bildirilmesi gerektigi; 6gretmen olmak icin dariilmuallimin-i iptidaiyeden mezun
olmas1 gerektigi; basarili hizmet gosteren 6gretmenlerin ne sekilde ddillendirilecegi; meslekte
30 yilin1 dolduran 6gretmenlerin emekli olabilecegi; uyari, kinama, maas ve meslekten el
cektirme cezalarinin kim tarafindan ne usulde verilecegi; hizmetten gecici ya da stirekli
menedilme cezasinin tedrisat-1 iptidaiye meclisi tarafindan verilecegi, egitim-6gretim
hizmetlerinde bulunan kisilerin kademelerine goére maaslarinin ve zamlarinin ne olacagl
kararlastirilmistir. Egitimden sorunlu Kkisilerin her kademe diizeyinde alacaklar1 {icretleri
diizenlemesi acisindan kanun ilk olma 6zelligini tasimaktadir. Ayrica kimlerin 6gretmen olacagj,
atamalarin kim tarafindan ne sekilde olacagi, nakil islemlerinin ne zaman yapilabilecegi,
O0gretmenlerin ne zaman emekli olabilecekleri, neler yapmasi ve neler yapmamasi gerektigi yani
sorumluluklarini ve haklarini tanimlamasi bakimindan 6nemlidir. Sorumluluklarin1 yapmayan
ya da gerektigi gibi yerine getirmeyen kisilere uygulanacak cezalarin agiklanmasi ve hatada israr
durumunda gegici ya da daimi siireli meslekten men edilme gibi kati cezalarin getirilmesi
meslege ve egitime verilen 6nemin de gostergesidir.

Velilerin sorumluluklari acisindan; velilerin okul zamanindan 15 giin 6nce ¢ocuklarini nerede ve
hangi okulda 6grenim gérmeye gondereceklerini okuldaki 6gretmenlere bildirmek zorunda
olduklari, 6grenci daimi olarak okulu birakirsa velisinin terk sebebini ve ¢ocugun ne sekilde
egitime devam edecegini ya da gegici siireyle terk etmesi halinde de bunun sebeplerini
o0gretmenlere bildirmesi gerektigi, kanuna uymayan velilerin ne sekilde cezalandirilacag
konular1 hakkinda diizenlemeler yapilmistir. Kanun egitim siirecinin tiim paydaslarini (devlet,
O0gretmen, 6grenci, veli, yerel yonetimler, cevre vs.) ele almasi ve gérev tanimlamalarini yaparak
sorumluluklarini yerine getirmedikleri takdirde cesitli yaptirimlarla kanunun uygulanabilirligini
artirmak amaciyla her tiirli O6nlemin dislinilmiis olmasi bakimindan daha &nceki
diizenlemelere kiyasla sisteme yenilikler getirmistir.

Yonetim ve organizasyon acisindan; kanunun yayinlandiktan itibaren yiiriirliikte olacagi ve
egitimle ilgili eski diizenlemeleri kaldiracagi; kanunun uygulanmasindan egitim bakaninin
sorumlu oldugu; kanunun bugiin mevcut olan maarif komisyonlarini gecersiz kildigi; kanunun
hem dariilmuallimin hem dariilmuallimatlardaki miidiir ve muallimleri kapsadigi, tedrisat-1
iptidaiyenin masraflarinin kanunla ongorildiigii ilizere devlet ve vilayet biitcelerinden
karsilanacagi; tedrisat-1 iptidaiye meclisinin sorumluluklarinin neler oldugu; tedrisat-1 iptidaiye
ve encimen meclisinin kimlerden olusacag), goérev ve sorumluluklarinin neler oldugu
kararlastirilmistir. Kanunun yayinlandigl andan itibaren gecerli olmasi ve eski diizenlemeleri
kaldirmasi degerlendirildiginde egitime yonelik uygulamalarda herhangi bir ikilik yasanmamasi
hususuna dikkat edilmistir. Bu durum ciddi olarak kabul edilebilecek bir degisimdir. Genelde
uygulama kisminda yeni diizenlemeler yerlesik hale gelinceye kadar eski diizenlemelerin belli
Olctlilerde siirdiiriilmesine devam edilirken bu kanun kendinden onceki diizenlemeleri ortadan
kaldirarak uygulamada iki bashliga engel olmustur.
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Bu arastirma kapsaminda incelenen kanunun her boliimi ayrintili olarak ele alinabilir. Kanunun
getirdigi yenilikler sonucu okullarin 6gretim programi, 6grenci profilleri, yonetim yapilari,
ayrica bu okullarda yiiriitiilmiis olan din ve dil egitimi ile bu kanunun meydana getirdigi kiiltiirel
degisim gibi konularin her biri ayri1 bir arastirma kapsaminda incelenebilir.

Bu kanunda yer verilen okullarin yapis, teskilati, 6gretmen ve 6grenci nitelikleri vb. alanlarda
gliniimiiz egitim diinyasina katki saglayacak calismalar yapilabilir.

Bu kanunun okullarda uygulamasinin ne sekilde gerceklestigine iliskin Osmanli ddoneminde 6nde
gelen biiyiik vilayetlerdeki (Istanbul, Kahire, Halep vb.) égretmen ve égrenci niifusu fazla olan
iptidai okullarinin her biri monografik bir ¢alisma ile arastirilabilir.

Arastirmanin Sinirhiliklar:

Calisma kaynakc¢ada belirtilen arsiv kaynaklari, kitap, tez, makale ve akademik yayinlar ile
sinirhidir. Arastirma zaman olarak Tanzimat ve II. Mesrutiyet arasi donemler ile; konu alam
olarak ilk ilkégretim kanunu olan Tedrisat-1 iptidaiye Kanunu Muvakkati’nde yer alan béliimler
ve kanun maddeleri ile sinirlandirilmistir.

Destek ve TesekKiir

Verilerin elde edilmesinde Ferit Ragip Tuncor Bakanlk Arsiv ve Doklimantasyon
kitiiphanesinde gorevli olan memurlara ve arastirmanin Osmanlica’dan giiniimiiz Tiirk¢esine
cevirisini kontrol eden uzmanlara ve ayrica desteklerinden dolayr Prof. Dr. Erkan DINC'e
tesekkiirii borg biliriz.

Arastirmacilarin Katki Oram

Aragtirmanin ii¢ yazar1 calismanin tiim siireclerine (Oz, Giris, Yontem, Bulgular, Tartisma,
Oneriler, Sonug ve Kaynakca) esit derecede katki saglamstir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Yapilan “Il. Mesrutiyet Doneminde Egitim Tartigmalar1 ve 1913 Tarihli Tedrisat-1 Iptidaiye
Kanunu’'nun Uygulanmas1” baslikli calismanin yazim stirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina
uyulmus; toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma sistematik alan yazin taramasi, dokiiman inceleme ¢alismasi oldugu icin Etik Kurul Izni
alinmasim gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul Izni beyan
edilmemistir.
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Introduction

Education, which is decisive in the upbringing of future generations, has been an important
element in terms of the future of states from past to present. Education in the Ottoman Empire
has also been effective in raising future generations. In the Second Constitutional Period,
educational philosophies and educational strategy problems were among the discussion topics
of the social agenda. However, the current structure of education in this period was not in a
position to save the future of the Ottoman Empire. For this reason, at the beginning of the
constitutionalism, the reform of the institutions that carry out the education of the Muslim
Turkish element came to the agenda and as a result of the discussions, a consensus was reached
to start the reform in primary schools.

On October 6, 1913, Education Law was put into effect temporarily. The purpose of enacting the
law is to determine the general structure of primary education and bring it into order and to find
solutions to financial problems in education. With this law; Primary education, which was
divided into two as primitive and high school until that time, was combined under the name of
“mekatib-i iptidaiye-i umumiye” and six-year primary schools started to be opened. The
administration of these schools and the payment of their expenses were left to the private
administration established in the provinces.

The aim of this study is to deal with the debates in the Turkish education system during the
Second Constitutional Monarchy and to determine the innovations brought by the Education
Law to primary education.

Method

In the study designed within the framework of historical research method, one of the qualitative
research designs, document analysis technique was used as a data collection tool. (Balci, 2006;
Biiyiikoztirk and others, 2016; Kaptan, 1977; Simsek and Yildirim, 2016). The data were
obtained from the Ministry of National Education Ferit Ragip Tuncor archive and documentation
library. The data obtained were transcribed from Ottoman Turkish to modern Turkish for the
purpose of the research. The findings, which were obtained within the scope of the Education
Law, which was originally transcribed into Turkish, were analyzed by descriptive analysis
method and reported.

Results

The Law of Education, which entered into force in 1913 within the body of the Ministry of Public
Education, has 10 chapters and 10 divisions, and consists of 101 articles of the law. We can
group the innovations brought to Turkish primary education by the Law of Education, which
was adopted by the French primary school system, as follows:

In terms of training planning; primary education has become compulsory and free, the duration
of primary education has been determined as 42 weeks and the class size is 50 people, the main
schools and primary schools are divided into 3 levels, Mekatib-i iptidaiye, Handicrafts and
subsidiary schools, the duration of primary schools is 6 years. In addition, it has been decided
that the school and classroom conditions should be suitable for education, student admission
will be according to the regulations, and the education to be carried out in schools will be within
the scope of the planning to be given by the Ministry of National Education under the
supervision of inspectors.

In terms of teaching, measurement and evaluation; the education is divided into three levels, the
curriculum of the schools has been determined, the Turkish course has been made compulsory,
the attendance to the school and the exam at the end of each year has become compulsory. It has
been decided that a certificate will be given to students who have completed their education,
that students will receive an education in line with their age and in accordance with their
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spiritual and physical development, and that courses can be added to the program when
necessary.

In terms of appointment, promotion and penalty procedures; the appointment or dismissal of
teachers will be made by the Governor at the request of the provincial national education, the
principals and teachers of the madrasahs will be appointed by the Ministry of Education, a
person who is not an Ottoman subject and does not meet the conditions specified in Article 43 of
the law, whose age is not at the age specified by the law, who has committed murder or an
immoral crime in schools not being a teacher, when and how the appointment and promotion
procedures will take place, the need to graduate from Dariilmuallimin-i iptidaiye to become a
teacher, how to reward successful teachers, retirement of teachers who have completed 30
years in the profession, warning, condemnation, salary and dismissal penalties. It has been
decided by whom and in what method the salaries and increases will be according to the levels
of the people in education and training services.

In terms of parents' responsibilities; parents are obliged to inform the teachers at the school
where and at which school they will send their children to study 15 days before the school time,
if the student leaves the school permanently, the parents should inform the teachers about the
reason for leaving the school and how the child will continue education or the reasons for this in
case of temporary leave, the law. It has been decided which penalties will be applied to parents
who do not comply.

In terms of management and organization; the law will be in force since its publication and the
old regulations on education will be abolished, the minister of education is responsible for the
implementation of the law, the law covers both the directors and teachers in the dartilmuallimat,
the expenses of the education will be covered by the state and provincial budgets as stipulated
by the law. the council will be established, what are the responsibilities of the council, the
governor will preside this council, who will be the members of the council elected for 4 years,
the council will meet at least every 15 days, at least half of the council members should be in
meetings, the conditions under which members of the council will be held, all schools are subject
to supervision.

Discussion and Conclusion

When the literature was examined, it was observed that no postgraduate research was
conducted on the subject. It has been determined that the scientific publications made are not
comprehensive in terms of quantity and quality. The Law of Education, which is the first primary
education law of the Ottoman Empire, is important in terms of defining the duration of primary
education, especially the compulsory and free education, the number of education levels, the
number of students and the duties of the people responsible for education.

The law has brought various innovations in terms of the prominence of pedagogical education
with the understanding of education according to the student, the age range of the education
levels, the content of the education they will receive, the education according to the needs, how
to switch to a higher class, and the arrangement of the document to be given to the students
upon graduation.

The law is the first in terms of regulating the fees that people in charge of education will receive
at every level. In addition, it is important in terms of defining who will be teachers, who will be
appointed by whom, when transfers can be made, when teachers can retire, what they should do
and what they should not do, namely their responsibilities and rights. Disclosure of the penalties
to be imposed on people who do not fulfill their responsibilities or do not fulfill them properly,
and the imposition of strict penalties such as temporary or permanent dismissal in case of error
is an indicator of the importance given to the profession and education.

The law has brought innovations to the system compared to the previous regulations in terms of
addressing all stakeholders of the education process (state, teachers, students, parents, local
governments, environment, etc.).
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In general, the old regulations continued to be maintained to a certain extent until the new
regulations became established in the implementation part, while this law eliminated the
previous regulations and prevented the two headings in practice.
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Arastirma, egitim fakiiltesi 6grencilerinde es secme stratejileri ve iliski doyumu arasindaki iligkiyi
incelemeyi amaglamaktadir. Ayrica 6grencilerin es se¢me stratejileri ve iliski doyumunun cinsiyete ve
deneyimledikleri romantik iliski sayisina gore farklilasip farklilasmadigi da arastirmada incelenmistir.
Calismanin érneklemini, arastirmaya goniillii olarak katilan Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde
0grenim goren 866 ogrenci olusturmaktadir. Calismada verilerin toplanmasi icin Es Se¢cme Stratejileri
Envanteri, iliski Doyum Olgegi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Bu
arastirma, iliskisel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Verilerin analizi i¢cin SPSS paket programi
kullanilmistir. Verilerin normal dagilima uyup uymadigin1 saptamak amaciyla Kolmogorov-Smirnov,
Shapiro Wilk normallik testi uygulanmistir. Verilerin analizi icin non-parametrik testlerden Spearman
Sira Farklar1 Korelasyon Yontemi, Kruskal Wallis ve Mann-Whitney U Testleri uygulanmistir. Yapilan
analizler sonucunda, iliski doyumu ile es se¢me stratejileri fiziksel 6zellik ve ask alt boyutu arasinda
diisiik diizeyde pozitif yénde anlaml bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin iliski Doyumu puanlar ile Es
Secme Stratejileri Envanteri aile kurumu ve giiven, sosyoekonomik durum, dini ve siyasi benzerlik,
bekaret ve ¢cocuk bakimi alt boyutlar1 arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamistir. Es
Secme Stratejileri Envanteri bekaret alt boyutu puani harig diger alt boyutlari cinsiyetlerine gore; dini ve
siyasi benzerlik, fiziksel o6zellik, bekaret ve agk alt boyut puanlar1 deneyimledikleri romantik iliski
sayisina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermektedir. Ayrica iliski doyumu, katilimcilarin
deneyimledikleri romantik iliski sayisina gére anlamli bir farklilik gostermektedir. Arastirma bulgular:
ilgili literatiir 15181nda tartisilmistir.

Anahtar Sézciikler: romantik iligki, iliski doyumu, es secimi, flort

ABSTRACT

This research aims to investigate the association between choosing partner strategies and relationship
satisfaction in students of education faculty. It is also aimed to examine whether the relationship
satisfaction of the students differs according to the gender and the number of romantic relationships they
experience. The study sample consists of 866 students who study at Sakarya University Faculty of
Education and voluntarily agreed to participate in the research. In the study, Choosing Partner Strategies
Inventory, Relationship Satisfaction Scale, and The Personal Information Form (prepared by the
researcher) were used to collect data. This research was carried out in the correlational survey model.
SPSS package software was used for data analysis. Kolmogorov-Smirnov and Shapiro Wilk tests were
applied to determine whether the obtained data was in the normal distribution. Spearman Rank
Correlation Coefficient, Kruskal Wallis Test, and Mann-Whitney U Test, which are among the non-
parametric tests, were used for data analysis. As a result of the analyzes, a significant positive
relationship was found between physical characteristics and the love sub-scale of choosing partner
strategies inventory and relationship satisfaction scores of students. There is no statistically significant
relationship between family and reliance, socio-economic status, religious and political similarity,
virginity, child care sub-scales of choosing partner strategies inventory and relationship satisfaction
scores of students. The sub-scale scores of choosing partner strategies inventory, excluding virginity,
differ statistically significantly by gender. religious and political similarity, physical characteristics,
virginity, and love sub-scale scores differ significantly according to the number of romantic relationships
they experience. Also, relationship satisfaction shows a significant difference according to the number of
romantic relationships experienced by the participants. The research findings are discussed in light of the
relevant literature.

Keywords: romantic relationship, relationship satisfaction, choosing partner, flirt
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GIRIS

Insanlar hayatlar1 boyunca neredeyse her konuda secim yapmak durumundadir. Ne yemek
yiyecegi, hangi kiyafeti giyecegi, hangi yolu se¢ecegi bu durumlara érnektir. Giindelik hayatta
yapilan secimler disinda, yasamin biiylik bir bolimini etkileyecegi diisiiniilen se¢imler de
vardir. Es secimi, insanin hayattaki en énemli se¢imlerinden birisidir ve bu karar bireyin geri
kalan yasantisini bir¢ok acidan etkilemektedir (Pines & Nunes, 2003; Senel-Giinayer, 2004).
Evlilik iliskisi, yasam siiresinin yarisin1 hatta bazi durumlarda iicte ikisi gibi uzun bir siireyi
kapsayabilmektedir (Yavuzer, 2010). Bireyin ¢ocuk sahibi olacagi, émriiniin geri kalanim
gecirecegi ve aile kuracag: dusiintildiigiinde; hayatin1 bu denli etkileyecek olan kararin, saglikl
bir duygu durum icinde alinmasi gerekmektedir (Tuzer, 2016). Kisiler, kendi kriterlerine gore es
olmak istedikleri Kisilerde bazi 6zellikler aramaktadir. Zihinlerinde olusturduklari ‘ideal es”
cercevesine sigdirmak icin karsi tarafi degisime zorlayan ciftler, giin gectikce daha sagliksiz bir
ruh haline biiriinmekte ve bu durum iliskiyi bitirmekle sonuglanmaktadir (Ozgiiven, 2017). TUIK
(2019) verilerine gore 2019 yilinda bosanma oranlari, 2018 yilina gére %8 artis gosterdigi;
evlenme oranlarinin ise %2.3 azaldig1 gortlmektedir. Her gecen y1l bosanma oranlarinin artmasi
ve azalan evlilik sayisi, es se¢imini ve bireylerin es se¢me stratejilerini bilimsel agidan
incelenmeye deger hale getirmektedir. Bireyin hayatindaki dnemli kararlardan birisi olan es
secimi, bircok faktorden etkilenen bir kavramdir. Bu faktorleri yedi boyutta ele almak
miimkiindiir. Bu boyutlar (Altuntas & Atli, 2015):

Aile Kurumu ve Giiven: Aile, insanlarin bir arada yasamasini saglayan kurum olarak goriliir ve
tiim toplumlarda 6rnegine rastlanmaktadir (Ondas, 2007). Sosyoekonomik Durum: Geleneksel
evliliklerde erkegin sosyoekonomik giiciiniin fazla olmasi beklense de zamanla birlikte daha
esitlikci ve yakin gelir dlizeylerine 6nem verilmektedir (Efe, 2013). Dini ve Siyasi Benzerlik:
Yasam rutinine ve hayat tarzina uyum gosteren, benzer beklentilere ve davranis bicimlerine
sahip olan bireylerin birbirlerine daha uygun olacagini belirten diisiince bicimidir (Keklik,
2011). Fiziksel Ozellikler: Bireyler, birlikte olacaklar kisilerin fiziksel olarak cekici olmasini
bekleyebilmektedirler (Knox, Zusman, & Nieves 1997). Bekaret: Geleneksel toplumlarda halen
etkisini korurken, modern toplumlarda gitgide 6nemini kaybeden bir olgudur. Genelde kisilerde
masumiyeti ve safligi temsil ettigi disiiniilmektedir (Bacanli, 2001). Cocuk Bakimi: Aileler daha
¢cok geleneksel cinsiyet rollerine uygun sekilde, kadinlarin ¢ocuk bakiminda ana rolii
Ustlenmesini istese de gengler, oOzellikle kadinlar; c¢agdas olclitlere dayali, cinsiyet fark
etmeksizin ¢cocuk bakiminin birlikte tistlenilmesi gerektigini savunmaktadirlar (Yildirim, 2007).
Ask: Insanligin varolusundan bu yana tanimlamalari yapilan, yorumlanan ve agiklanmaya calisan
ask kavraminin da es se¢imi i¢cin dnemli bir olgu oldugu belirtilmektedir (Cihan-Giingér vd.,
2011). Ozgiiven (2017)’e gore Kisiler, kendi kriterlerine gore es olmak istedikleri kisilerde baz
ozellikler aramaktadir. Bu ozellikler kisiden kisiye degismekle birlikte, bireylerin zihinlerinde
olusturduklar1 ‘ideal es’ kavramini etkilemektedir. Bu siirecte bireylerin {iniversite ¢aginda
olmasinin 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir.

Gelisimsel donemlere bakildiginda, iiniversite déoneminin; iliskilerin kuruldugu, yakinliga karsi
yalitilmishk donemine denk geldigi goriilmektedir (Erikson, 1968; Senemoglu, 1998). Bu
dénemde romantik iliskilerin kurulmasi temel gérev olarak belirtilmektedir. Es secimi siirecinde
kisinin kendine yonelik algisinin olumlu ve farkindaliginin yiiksek olmasi bu siireci
kolaylastirabilmektedir. Kendi beklenti ve isteklerinin farkinda olan birey, bu dogrultuda
secimler yapacak ve boéylece bireylerin evliliklerinde olumsuz sonuglar dogma olasilig
azalacaktir (Hamamci, Buga, & Duran, 2011). Bireylerin saglikh bir iliski icerisinde olup bu
iliskiden doyum saglamasinin hem yasam doyumunu hem genel iyilik halini etkilemesi
beklenmektedir (Hendrick, 1995). Saglikli bir secimin yapilmadig iliskilerde kisiler arasi ortaya
¢ikan sorunlar, bireylerin ruh saghgini etkileyecek ve iliskiden doyum alamamasina neden
olacaktir (Gotmann, 1999). Bireylerin kendisini ve karsisindaki bireyi iyi tanimasi, es segme
stratejilerini  dogru kullanmasi, uygun es secimini yapmasini saglayabilir. Bunu
gerceklestirebilen bireylerin esinden ve evlilifinden daha fazla doyum almasi beklenmektedir.
Bu da toplumsal agidan saglikl evliliklere isaret etmektedir.
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Hayatinin her déneminde diger bireylerle iliski kuran insan, sosyal bir varliktir ve bu iliski
sayesinde kendini gelistirebilmektedir (Erber & Erber, 2001). Bebeklikte anneyle, cocuklukta
aileyle, ergenlikte arkadaslarla kurulan bu iliskiler, yetiskinlikle birlikte romantik iliskilere
evrilmektedir (Celikkaleli & Avci, 2016). Atak ve Tastan (2012)’a gore romantik iliskilerin iki
temel boyutu vardir: Bunlardan birincisi, yakinlik ihtiyacinin doyurulmasi; ikincisi, Kisilik
gelisimine katki saglamasidir. Bireylerin saglikli bir sekilde hayatlarini siirdiirebilmeleri i¢in
fizyolojik ihtiyaclarinin yani sira duygusal gereksinimleri de bulunmaktadir ve bu duygusal
gereksinimler; romantik iligkilerin temelinde, asik olmak ya da iliski yasamak icin esini
se¢cmesiyle doyurulmaktadir (Giinay, 2007). Bu noktada, iliski doyumu kavrami giindeme
gelmektedir. iliski doyumu, bireyin iliskiden beklentileri ile karsi tarafin bu beklentileri
karsilayabilme durumu olarak tanimlanmaktadir (Sabatelli, 1988). Partnere yonelik gercekei
olmayan istekler ve inanglar, diisiik iliski doyumuna sebep olacaktir. Islevsel inanglar ise iliski
doyumuna pozitif etki edecek ve iliskide taraflarin farkindaliklarini artiracaktir (Sullivan &
Schwebel, 1995). Ozetle; bireylerin kendi isteklerini bilmesi, partnerlerinden ne istedigine karar
vermesi, kendi beklentilerini partnerinin karsilayabilme durumunu diisiinmesi iliski doyumuna
etki edecektir.

llgili literatiirde es se¢imi ve iliski doyumu kavramlarimin ayri ayr iiniversite 6grencileri
kapsaminda incelendigi goriilmektedir. Universite égrencileri es seciminde; hosgérii, cana
yakinlik, diirtistliik, bilgi, kiltiir, caliskanlik, sadakat, deger bilme, temizlik ve acik gortsliilitk
gibi 6zellikleri 6n plana almaktadirlar (Ondas, 2007; Yildirim, 2007). Amerika’da 57 y1l boyunca,
es secimine etki eden faktorlerin degisiminin incelendigi bir arastirmada; her iki cins icin de
fiziksel Ozelliklere, maddi duruma verilen 6nem artarken, ev bakimi, yemek yapma gibi
kavramlara verilen dnemin azaldigi gorilmiistiir (Buss, Shackelford, Kirkpatrick, & Larsen,
2001). Iliski doyumu ile ilgili calismalara bakildiginda ise; sorumluluklarin paylasildigini
hisseden bireylerin iliski doyumlarinin arttigr (Cag, 2011); narsistik kisilik egiliminin iliski
doyumunu olumsuz yonde etkiledigi (Doganer, 2014); iliskiyi gelistirmeye yonelik programlarin
iliski doyumuna olumlu etki edebildigi (Yilmaz & Kalkan, 2010) sonuglarina rastlanmaktadir. Efe
(2013)'nin yaptig1 calismaya gore liniversite 6grencilerinin; es secimlerinde sevgi, diirtstliik,
saygl, hosgori gibi kavramlara 6nem verdigi gértilmiistiir. Sarag, Hamamci ve Giigray (2015) ise
empati kurabilme becerisi, problemle basa ¢ikma yontemleri gibi durumlarin iliski doyumunu
arttirdigini belirtmistir. Bu calismalar, tiniversite 6grencilerinin es se¢imi ve iliskileri ile ilgili
beklentilerini ve goriislerini ortaya koymaktadir. Bunun yaninda mevcut arastirmanin calisma
grubunda, egitim fakiiltesinde O6grenim goren fUniversite Ogrencileri yer almaktadir. Bu
ogrencilerin ‘68retmen’ olma amaciyla egitimlerine devam ettikleri dustntldiigiinde, iyi
ogretmen ozellikleri akla gelmektedir. lyi 6gretmen tanimlamasi; sayg1 ve sevgiyle davranan,
sorunlar1 ¢6zmede karsi tarafa yardim eden, uyumlu, sabirly, tutarl, giiler yiizli, sicak, empati
becerisine sahip, esprili ve dost¢a davranan seklinde olmaktadir (Senemoglu, 2003; Dokumaci-
Siit¢li & Oral, 2019). Siralanan 6zellikler incelendiginde, bu 6zelliklerin romantik iliskide de
bulunmasinin iliski doyumunu etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Iyi 6gretmen ve iyi esin ortak
ozellikler tasidig1 soylenebilir. Bu baglamda Egitim Fakiiltesi 68rencilerinin es segme stratejileri
ve iligki doyumlarinin incelenmesi arastirmaya deger bulunmustur. Ilgili literatiir 15181nda bu
arastirmada;

a) Egitim Fakiiltesi 6grencilerinde es secme stratejileri ve iliski doyumu arasindaki iliskinin,
b) Ogrencilerin es segme stratejileri ve iliski doyumunun cinsiyete ve deneyimledikleri
romantik iliski sayisina gore farklilasip farklilasmadiginin incelenmesi amaglanmistir.
Literatilirde es secimi ve iliski doyumu kavramlari ayri1 ayri olarak incelense de egitim fakiiltesi
ogrencilerinde, es secme stratejileri ve iliski doyumu iligkisinin ele alindig1 bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Bu ¢alisma ile; es secimi asamasindaki bireylerin daha saglikli secimler
yapmasina yardimci olmak, bu alanda c¢alisan uzmanlarin yapacagl onleyici ve iyilestirici
calismalar i¢in kavramsal temel olusturarak literatiirdeki boslugu doldurmak amaglanmistir.
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YONTEM

Bu arastirma egitim fakiiltesi 6grencilerinde es secme stratejileri ve iliski doyumu arasindaki
iligkileri incelemek amaciyla, nicel veri toplama tekniklerinin kullanildig: iliskisel tarama
modelinde gerceklestirilmistir. iliskisel tarama modeliyle iki veya daha fazla degiskenin
arasindaki iliskilerin ortaya ¢cikmasi hedeflenmektedir (Biiyiikoztiirk, Bokeoglu, & Sekerciogluy,
2018). iliskisel tarama modelinde genis gruplar iizerinde arastirma yapilabilir ve bir olay ya da
olgu hakkinda tutumlara ulasilabilmektedir (Karasar, 2008).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini, 2019-2020 egitim o6gretim yilinda Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi’'nde 6grenim goren 3274 oOgrenci olusturmaktadir. Arastirmanin calisma grubunun
seciminde ise uygun ornekleme yontemi kullanilmistir. Calisma grubu Sakarya Universitesi
Egitim Fakiltesi'nde 6grenim goren ve arastirmaya goniilli katilim saglayan 866 iiniversite
ogrencisinden olusmaktadir. Calisma grubundaki 6grencilerin %71.4’i kadin ve %28.6’s1
erkektir. Ogrencilerin %4.6’s1 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi; %25.8'i Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik; %12.5’i Fen Bilgisi Egitimi; %3.6’s1 Matematik Egitimi; %7.5’i Sosyal
Bilgiler Egitimi; %13.5'i Tiirk¢e Egitimi; %12.9'u Okul Oncesi Egitimi; %2.8'i Sinif Egitimi; %10’u
Ozel Egitim ve %6.8'i Yabana1 Diller Egitimi programlarinda 6grenim gérmektedir. Ogrencilerin
%>5.8'1 18 yasinda; %19.9'u 19 yasinda; %29.9’u 20 yasinda; %21.8’i 21 yasinda; %12.7’si 22
yasinda ve %9.9’'u 23 yas ve lzerindedir. Ogrencilerin yas ortalamasi 20.5, standart sapma
degeri ise 1.58dir.

Veri Toplama Araglar: ve Veri Toplama Siiregleri

Bu arastirmada katilmcilar hakkinda bilgilere ulasilmasi ve degiskenlere iliskin verilerin
toplanmasi amaciyla Es Se¢me Stratejileri Envanteri, Iliski Doyum Olcegi ve arastirmac
tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen
kisisel bilgi formunda katilimcilara yonelik demografik bilgilere yer verilmistir. Formda
katilimcilara yonelik cinsiyet, yas, deneyimledikleri romantik iliski sayis1 ve 6grenim gordigi
programa iliskin sorulara yer verilmistir.

Altuntas ve Atli tarafindan 2015 yilinda gelistirilen Es Se¢cme Stratejileri Envanteri (ESSE)
toplam 28 maddeden olusmaktadir. Maddeler ‘Hi¢ katilmiyorum (1) ve ‘Tamamen katiliyorum
(9) seklinde dokuz basamakli likert tipi yanitlarla cevaplanmaktadir. Envanter 7 alt boyuttan
olusmaktadir. Bunlar; aile kurumu ve giiven, sosyoekonomik durum, dini ve siyasi benzerlik,
fiziksel oOzellikler, bekaret, ¢ocuk bakimi ve asktir. Alt boyutlara yonelik puanlar ayn
hesaplanmaktadir. Dogrulayici faktor analizi sonuglarina goére envanterin uyum degerleri uygun
bulunmustur (X2 / sd: 2.837, GFI: .86, CFI: .90, TLI: .89, RMSEA: .06). Envanterin alt boyutlarina
iliskin puanlar arttikca ilgili stratejiye yonelik, kisinin verdigi énem de artmaktadir. ESSE'nin ig¢
tutarlik kat sayilari ‘aile kurumu ve giiven’ alt boyutu icin .84, ‘sosyoekonomik durum’ alt boyutu
icin .89, ‘dini ve siyasi benzerlik’ alt boyutu i¢in .82, ‘fiziksel 6zellik’ alt boyutu icin .70, ‘bekaret’
alt boyutu icin .73, ‘cocuk bakimi’ alt boyutu icin .69, ‘ask’ alt boyutu i¢in .58'tir. Test tekrar test
sonuglari ise aile kurumu ve giiven alt boyutu i¢in .67, sosyoekonomik durum alt boyutu icin .86,
dini ve siyasi benzerlik alt boyutu i¢in .87, fiziksel 6zellik alt boyutu i¢in .80, bekaret alt boyutu
icin .92, cocuk bakimi alt boyutu i¢cin .77, ask alt boyutu i¢in .65’tir (Altuntas ve Atli, 2015).

Hendrick tarafindan 1988 yilinda gelistirilen, Curun tarafindan 2001 yilinda Tirkceye
uyarlamasi yapilan Iliski Doyum Olgegi'nde (IDO) toplam 7 madde bulunmaktadir. Maddeler 7
basamakl likert tipinden olusmaktadir. Faktor analizi sonucunda tek boyutlu bir 6lcek oldugu
ortaya cikmistir. Puanlar arttik¢a iliski doyum diizeyi de artmaktadir. Olgegin i¢ tutarliik
katsayis1 .86 olarak hesaplanmistir. Olcegin Tiirkce versiyonu Cronbach alfa i¢ tutarhik katsayisi
da orijinal 6lcekle benzer sekilde .86 bulunmustur. Olgekteki 4 ve 7 maddelerin ters madde
oldugu bildirilmistir (Curun, 2001).
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llgili 6lcme araclarimin kullanilabilmesi icin élcegi gelistiren ve uyarlayanlardan, calismanin
yapilabilmesi icin Sakarya Universitesi Etik Kurulu'ndan gerekli izinler alinmistir. Tiim élgme
araclar1 bir formda toplanmis ve géniilliiliik esasina dayal olarak Sakarya Universitesi Egitim
Fakiiltesi 68rencilerine uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi icin SPSS paket programi kullanilmistir. Verilerin normal dagilima uyup
uymadig1 saptamak amaciyla Kolmogorov-Smirnov, Shapiro Wilk normallik testi uygulanmistir.
Es Se¢me Stratejileri Envanteri alt boyutu puanlarn ve iliski Doyumu Ol¢egi puanlarinin normal
dagilima sahip olmadigi gorilmiistir (p<0.05). Verilerin analizinde Es Se¢me Stratejileri
Envanteri alt boyutu puanlari ve Iliski Doyumu puanlar1 arasindaki iliskinin incelenmesinde
non-parametrik testlerden Spearman Sira Farklar1 Korelasyon yontemi uygulanmistir. Ayrica Es
Segme Stratejileri Envanteri alt boyutu puanlar1 ve Iliski Doyumu puanlarinin cinsiyete gore
degisip degismediginin belirlenmesi icin Mann-Whitney U testi, deneyimledikleri romantik iliski
sayisina gore degisip degismediginin belirlenmesi icin Kruskal Wallis testleri uygulanmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina; verilerin toplanmasindan, verilerin analizine
kadar olan tiim stiregte “Yiikksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yoénergenin ikinci béliimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu c¢alisma, herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Sakarya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 06.11.2019
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 61923333/050.99/

BULGULAR

Es Secme Stratejileri Envanteri alt boyutu puanlar ve iliski Doyumu puanlar: arasindaki iliskinin
incelenmesinde Spearman Sira Farklar1 Korelasyon yontemi kullanilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Ogrencilerin Es Secme Stratejileri Puanlari ve [liski Doyumu Puanlari Arasindaki [liski

Es Se¢cme Stratejileri Envanteri Alt Boyutlari

Sosyo- Dini ve
Aile Kurumu ekonomik Siyasi Fiziksel Cocuk
ve Gliven Durum Benzerlik Ozellik Bekaret Bakim Ask
_ r .018 -.043 -.066 .080 -.030 .002 202
Hliski 602 202 052 019 373 952 .000
Doyumu
866 866 866 866 866 866 866

Tablo 1 incelendiginde; 6grencilerin iliski Doyumu puanlari ile Es Se¢cme Stratejileri Envanteri
fiziksel ozellik alt boyutu puanlari arasinda, diisiik diizeyde pozitif yonli istatistiksel olarak
anlamli bir iligki bulunmaktadir (r=0.08; p<0.05). Ogrencilerin Iliski Doyumu puanlan ile Es
Secme Stratejileri Envanteri ask boyutu puanlari arasinda disiik diizeyde pozitif yonli
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istatistiksel olarak anlaml iliski bulunmaktadir (r=0.202; p<0.05). Ogrencilerin iliski Doyumu
puanlari ile Es Se¢me Stratejileri Envanteri aile kurumu ve giiven, sosyoekonomik durum, dini ve
siyasi benzerlik, bekaret ve ¢ocuk bakimi alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
iliski bulunmamaktadir (p>0.05). Ogrencilerin Es Secme Envanteri alt boyutlarina ait puanlarin
ve Iliski Doyumu puanlarinin cinsiyetlerine gore farkhilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir..

Tablo 2

Cinsiyete Gére Mann Whitney U Testi Sonuclari
Cinsiyet n Sira ort. Sira toplam1 8] p

Aile Kurumu ve Giliven Kadin 618 476.78 294649.00 49886.000 .000
Erkek 248 325.65 80762.00
Toplam 866

Sosyoekonomik Durum Kadin 618 484.26 299272.00 45263.000 .000
Erkek 248 307.01 76139.00
Toplam 866

Dini ve Siyasi Benzerlik Kadin 618 451.41 278974.00 65561.000 .001
Erkek 248 388.86 96437.00
Toplam 866

Fiziksel Ozellik Kadin 618 418.53 258654.50 67383.500 .005
Erkek 248 470.79 116756.50
Toplam 866

Bekaret Kadin 618 423.31 261605.00 70334.000 .054
Erkek 248 458.90 113806.00
Toplam 866

Cocuk Bakim Kadin 618 445.09 275067.00 69468.000 .031
Erkek 248 404.61 100344.00
Toplam 866

Ask Kadin 618 471.22 291215.00 53320.000 .000
Erkek 248 339.50 84196.00
Toplam 866

fliski Doyumu Kadin 618 428.29 264681.50 73410.500 332
Erkek 248 446.49 110729.50
Toplam 866

Tablo 2 incelendiginde; 6grencilerin Es Secme Stratejileri Envanteri aile kurumu ve giiven,
sosyoekonomik durum, dini ve siyasi benzerlik, fiziksel 6zellik, cocuk bakim ve agk alt boyutu
puanlar1 cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlaml farklilk gostermektedir (p<0.05).
Kadinlarin Es Se¢me Stratejileri Envanteri, aile kurumu ve giiven, sosyoekonomik durum, dini ve
siyasi benzerlik, ¢cocuk bakim ve ask boyutlar1 puanlari; erkeklerin aile kurumu ve giiven,
sosyoekonomik durum, dini ve siyasi benzerlik, ¢ocuk bakim ve ask boyutlar1 boyutu
puanlarindan istatistiksel olarak daha yiiksektir. Erkeklerin Es Se¢me Stratejileri Envanteri
fiziksel 6zellik boyutu puanlari, kadinlarin fiziksel 6zellik boyutu puanlarindan istatistiksel
olarak daha yiiksektir. Ogrencilerin Es Secme Stratejileri Envanteri bekaret alt boyutu puanlari
ve lliski Doyumu puanlar ise cinsiyetlerine goére istatistiksel olarak anlamh farkhlik
gostermemektedir (p>0.05). Ogrencilerin Es Se¢me Stratejileri Envanteri alt boyutlarina ait
puanlarin ve iliski Doyumu puanlarinin, deneyimledikleri romantik iliski sayisina gére farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 3'te
verilmistir.
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Tablo 3
Ogrencilerin Deneyimledikleri Romantik Iliski Sayisina Gére Kruskal Wallis Testi Sonuglart
Romantik iliski sayis1 n Sira Ort. Ki-kare p Farklilik
Aile Kurumu ve 0 213 464.04 14.053 .007 0>4-6
Giiven 1-3 520 437.37 1-3>4-6
4-6 96 361.72
7-9 19 366.97
10 ve lizeri 18 413.33
Toplam 866
Sosyoekonomik 0 213 451.54 1.904 .753
Durum 1-3 520 427.97
4-6 96 435.00
7-9 19 405.47
10 ve tizeri 18 401.33
Toplam 866
Dini ve Siyasi 0 213 476.64 10.496 .033 0>1-3
Benzerlik 1-3 520 425.11 0>4-6
4-6 96 408.85
7-9 19 372.00
10 ve lizeri 18 361.75
Toplam 866
Fiziksel Ozellik 0 213 368.24 54.980 .000 0<1-3
1-3 520 427.03 0<4-6
4-6 96 551.80 0<7-9
7-9 19 667.16 0 <10 ve lizeri
10 ve lizeri 18 515.06 1-3<4-6
Toplam 866 1-3<7-9
Bekaret 0 213 502.53 27.946 .000 0<1-3
1-3 520 417.65 0<4-6
4-6 96 359.02 1-3<4-6
7-9 19 443.53
10 ve uzeri 18 461.36
Toplam 866
Cocuk Bakim 0 213 471.81 7.446 114
1-3 520 424.76
4-6 96 401.28
7-9 19 427.03
10 ve tizeri 18 411.36
Toplam 866
Ask 0 213 404.94 6.117 191 0<1-3
1-3 520 450.04 1-3 > 10 ve lizeri
4-6 96 419.00 4-6 > 10 ve tizeri
7-9 19 409.76
10 ve lizeri 18 395.94
Toplam 866
fliski Doyumu 0 213 302.58 85.428 .000 0<1-3
1-3 520 464.92 0<4-6
4-6 96 502.51 0<7-9
7-9 19 603.29 0 < 10 ve lizeri
10 ve lzeri 18 527.69
Toplam 866
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Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin Es Secme Stratejileri Envanteri aile kurumu ve giiven, dini
ve siyasi benzerlik, fiziksel 6zellik, bekaret ve ask alt boyut puanlari; deneyimledikleri romantik
iliski sayisina gore, istatistiksel olarak anlaml farklilik géstermektedir (p<0.05). Hangi boyutlar
arasinda farklihlk oldugu Mann Whitney U Testiyle belirlenmistir. Hi¢ romantik iliski
deneyimlememis bireyler ve 1-3 arasinda romantik iliski deneyimlemis bireylerin aile kurumu
ve giiven alt boyutu puanlari, 4-6 arasinda romantik iliski deneyimlemis bireylerin aile kurumu
ve gliven alt boyutu puanlarindan istatistiksel olarak daha ytiksektir. Hi¢ romantik iliski
deneyimlememis bireylerin dini ve siyasi benzerlik alt boyutu puanlari, 1-3 ve 4-6 arasinda
romantik iliski deneyimlemis bireylerin dini ve siyasi benzerlik alt boyutu puanlarindan
istatistiksel olarak daha yiiksektir. Deneyimledigi romantik iliski sayisi az olan bireylerin
fiziksel 6zellik alt boyutu puanlari, istatistiksel olarak daha diisiiktiir. Deneyimledigi romantik
iliski sayis1 yiiksek olan bireylerin bekaret alt boyutu puanlari, istatistiksel olarak daha
ylksektir. Hi¢ romantik iliski deneyimlememis bireylerin ask boyutu puanlari, 1-3 arasinda
romantik iliski deneyimlemis bireylerin ask boyutu puanlarindan istatistiksel olarak daha
diistiktiir. 10 ve lizeri romantik iliski deneyimlemis bireylerin ask boyutu puanlari, 1-3 ve 4-6
arasinda romantik iliski deneyimlemis bireylerin ask boyutu puanlarindan istatistiksel olarak
daha diisiiktiir. Ogrencilerin Es Se¢me Stratejileri Envanteri, sosyoekonomik durum ve cocuk
bakim alt boyut puanlari, deneyimledikleri romantik iliski sayisina gore istatistiksel olarak
anlaml farklilik géstermemektedir (p>0.05).

Yapilan incelemede; o6grencilerin iliski Doyumu puanlari, égrencilerin deneyimledikleri
romantik iliski sayilarina gore istatistiksel olarak anlaml farklilik gostermektedir (p<0.05).
Hangi boyutlar arasinda farklilik oldugu ikili karsilastirma testlerinden Mann Whitney U Testiyle
belirlenmistir. Buna gore farklilik; hi¢ romantik iliski deneyimlememis 6grenciler ile diger
ogrenciler arasinda olup hi¢c romantik iliski deneyimlememis ogrencilerin iliski Doyumu
puanlari, diger 6grencilerin Iliski Doyumu puanlarindan istatistiksel olarak daha diisiiktiir.

TARTISMA ve SONUC

Es Secme Stratejileri ve iliski Doyumuna iliskin Sonuglar

Ogrencilerin Es Secme Stratejileri incelendiginde; Es Se¢me Stratejileri Envanteri fiziksel 6zellik
alt boyutuna dikkat eden katilimcilarin iliski doyumunun, diger katilimcilara oranla daha ytiksek
oldugu gorilmektedir. Literatiirde, fiziksel 6zellik ve iliski doyumu arasindaki iliskiyi inceleyen
baska bir calismaya rastlanmamistir ancak etkilesim kurami incelendiginde, bireylerin
iliskilerini degerlendirirken diger iliskilerle kendi iliskilerini karsilastirdiklar1 ve her iliskinin
icinde 6znel degerlendirmelerin oldugu gorilmustiir (Thibaut & Kelley, 1961). Fiziksel 6zellige
onem veren bireyler; diger iliskilere ylizeysel olarak tanik olduklarinda, kendi partnerlerinin
fiziksel oOzellikleri ile gozlemledikleri iliskideki katilmcilarin fiziksel 6zelliklerini
karsilastiracaklar diisiiniilebilir. Karsilastirma sonucunda, sahip oldugu esin fiziksel 6zellikleri
yoniinden kendilerini daha sansli hissedecekleri icin iliski doyumunun daha yiiksek ¢iktig
diistiniilebilir.

Ogrencilerin iliski Doyumu puanlarn ile Es Se¢cme Stratejileri Envanteri ask boyutu puanlari
arasinda, diistiik diizeyde pozitif yonli istatistiksel olarak anlaml iliski bulunmaktadir. Lee’nin
ask kurami incelendiginde, tutkulu ask yasayan bireylerin yalnizlik duygusunun azaldig ve iliski
doyumunun arttig gériilmektedir (Lee, 1977). Iliski doyumu ile ilgili yapilan diger calismalara
bakildiginda ise sevgi kavraminin ortak payda oldugu sdylenebilir (Cemberci-Karamehmetoglu,
2019; Sokolski & Hendrick, 1999; Hendrick, 1988). Ayrica Hiinler ve Geng6z (2005) de ciftlerin
birbirlerine duyduklar1 giiven, saygi, ask, samimiyetin iliski doyumu i¢in 6nemli oldugunu
belirtmistir. Alanyazindaki bu calismalar, bireylerin birbirine duydugu ask arttikga iliski
doyumunun da artmasi sonucunu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin iliski Doyumu puanlar ile Es Secme Stratejileri Envanteri aile kurumu ve giiven,
sosyoekonomik durum, dini ve siyasi benzerlik, bekaret ve cocuk bakimi alt boyutlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir iliski bulunmamaktadir. Aile kurumu ve giiven boyutunun iliski
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doyumuyla anlamli bir iliskiye sahip olmamasinin sebebinin, 6grencilerin evli olmamasi oldugu
diistiniilmektedir. Su an romantik partnerleriyle evlilik icinde olmayan bireyler aile kurumu ve
gliven boyutunda fikir sahibi olmayabilirler. Bu durum da iliski doyumuna yansimamis olabilir.
Sosyoekonomik durum ve iliski doyumu arasinda da anlaml bir iliski bulunamamustir. Oztiirk
(2015)iin c¢alismasinda da sosyoekonomik durumla iliski doyumu arasinda iliski
bulunamamustir. Literatiirde farkli sonuglara rastlanmasi miimkiindiir. Bu durumun,
katilimcilarin kiiltiirel diizeyi ve geleneksel ya da modern toplumlarda yasamis olma durumuyla
ilgili oldugu diistiniilmektedir. Dini ve siyasi benzerlikle iliski doyumu incelendiginde aralarinda
bir iliski olmadig1 gortilmiistiir. Knox, Zusman ve Nieves (1997)'1n calismasi da bu sonuca paralel
niteliktedir. Bu durumun sebebi dini ve siyasi benzerligin es se¢me asamasinda
¢Ozlimlenebileceginin diisiiniilmesi olabilir. Dini ve siyasi benzerligin 6nemli oldugunu diisiinen
kisiler, farkli diisiindiigi kisiyle iliskiye baslamayabilir. Bu durum da iliski doyumuna etki
etmemis olabilir. Ayn1 durum bekaret ve ¢ocuk bakimi i¢in de gecerlidir. Es se¢imi siirecinde bu
kavramlar 6nemli olsa da iliski doyumu ile iliskili olmadig1 calisma sonuglar1 arasinda yer
almaktadir.

Es Secme Stratejileri ve Cinsiyete Yonelik Sonuclar

Yapilan arastirmada; 6grencilerin es seciminde, cinsiyetin istatistiksel olarak anlamh farklhilik
olusturdugu ortaya cikmistir. Arastirmada kadinlarin Es Secme Stratejileri Envanteri aile
kurumu ve giiven, sosyoekonomik durum, dini ve siyasi benzerlik, cocuk bakim ve ask boyutlari
puanlar1 erkek 6grencilerin puanlarindan istatistiksel olarak daha yiliksektir. Kadinlarin es
se¢iminde ¢ocuk bakimina daha ¢ok 6nem vermesi, calismanin ilging sonuglarindan biridir. Bu
sonuca, iliskilerde daha modern bir yaklasimin neden oldugu diisiiniilmektedir. Aileler her ne
kadar geleneksel cinsiyet rollerine uygun sekilde, kadinlarin ¢ocuk bakiminda anne roli
Ustlenmesi gerektigini istese de gengler, 6zellikle kadinlar; ¢agdas Olgiitlere dayal, cinsiyet fark
etmeksizin ¢cocuk bakiminin birlikte iistlenilmesi gerektigini savunmaktadirlar (Yildirim, 2007).
Aile kurumu ve giiven boyutu puanlarinin bu denli yiiksek ¢ikmasinin sebebi de Tuzer (2016)’in
de belirttigi gibi; bireyin ¢ocuk sahibi olup 6mriiniin kalanin1 gegirmesi ve aile kurmasi olabilir.
Kadinlar kendilerine ve c¢ocuklarina iyi bakacak, onlar1 terk etmeyecek Kkisileri se¢me
egilimindedir (Buss,1999). Sosyoekonomik boyut incelendiginde, kadinlarin bu boyuta daha ¢ok
dikkat ettigi sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni olarak da, kadinlarin kendileri ve ¢ocuklari i¢cin
sosyoekonomik ac¢idan rahat bir hayat gecirmek istemesi diisliniilebilir. Literatiirdeki diger
arastirmalar da kadinlarin sosyoekonomik boyuta daha ¢ok dikkat ettigi sonucunu destekler
niteliktedir (Sprecher, Sullivan, & Hatfield 1994; Ozgijven, 1994). Arastirmada, dini ve siyasi
benzerlige kadinlarin daha ¢ok dikkat ettigi sonucuna ulasilmistir. Knox, Zusman ve Nieves
(1997)1n arastirmasinda da, kadinlarin dini ve siyasi benzerlige daha c¢ok dikkat ettigi
gorilmiistir. Kasapkara (2013)'nin arastirma sonucu da bu durumu destekler niteliktedir. Es
secme stratejileri ask alt boyutu puanlarinin kadinlarda daha yiiksek ¢ikmasinin ise toplumsal
yapl ve cinsiyet rolleri ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ersoy (2009), toplumsal yapida
kadinlarin duygusal beklentilere daha fazla 6nem verdigini belirtmektedir. Ayrica giiniimiiz
filmleri, dizileri goéz dniine alindiginda da kadinlar; aski arayan, bekleyen bir rolii tistlenirken
erkeklerin; agktan, evlilikten kacan ve korkan bireyler olarak tasvir edildigi gériilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore erkek 6grencilerin Es Se¢me Stratejileri Envanteri fiziksel 6zellik
boyutu puanlari, kadinlarin fiziksel 6zellik boyutu puanlarindan istatistiksel olarak daha
ylksektir. Evrim kuraminda sdylenildigi gibi, erkeklerin es seciminde dogurganligin gostergeleri
olan fiziksel 6zelliklere dikkat etmesi sebebiyle boyle bir sonuca ulasildigl diisiiniilmektedir
(Buss, 1999). Evrim kuramina gore kadinlar, ¢ocugunu ve kendisini terk etmeyecek bir es
aramaktadirlar. Kadinlar kendisini ve dogacak ¢ocugunu terk etmeyecek, statii sahibi bireyleri
es olarak secerken erkekler soyunun devamini saglamaya yonelik hareket etmektedirler (Buss,
1999). Alanyazindaki ¢ogu arastirmacinin sonucu da bu yondedir. Sar1 (2008) arastirmasinda
kadinlarin statii sahibi bireylerle birlikte olmak isterken erkeklerin, fiziksel 6zellige ve cekicilige
onem verdigini kaydetmistir. Erkekler; eslerinin terbiyeli, giizel ve cekici olmasini beklerken
kadinlar; eslerinden 6zgiiven, yiliksek kazang, fiziki giic beklemektedirler (Yildirim, 2007).

Gokgenur Soner, Betiil Diistinceli
Egitim fakiiltesi 6grencilerinde es se¢me stratejileri ve iliski doyumu



196 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2021 | Cilt 4 | Say1 1 | Sayfa 135-148

Page 135-148 | Issue 1 | Volume 4 | 2021 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

Ogrencilerin Es Se¢cme Stratejileri Envanteri, bekaret alt boyutu puanlari, cinsiyetlerine gére
istatistiksel olarak anlamlh farklilik géstermemektedir. Cagin degismesi ve modernlesmesiyle
birlikte cinsiyetlere yiiklenen anlamlar da degismis, kadinin sanayilesmeyle birlikte is
yasamasina yasamina girmesiyle cinsiyet rolleri de yeniden diizenlenmistir. Onceden aileler
goricii usuliiyle ogullarina es sectiginde kizin hamaratligina, safligina, gegcmisine dikkat ederken
Efe (2013)'nin yaptig1 calisma sonuglari, bu durumun degistigini ortaya koymaktadir. Efe’nin
calismasinda kisilerin artik bakir/bakire, hamarat, dindarlik gibi kavramlara daha az 6nem
verdigi ortaya ¢cikmistir. Bu durum mevcut ¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir.

Es Se¢cme Stratejileri ve Deneyimledikleri Romantik iliski Sayisina Yonelik
Sonuglar

Arastirmada dini ve siyasi benzerlik alt boyutu icin hi¢ romantik iliski deneyimlememis bireyler
ile digerleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur. Buna gore hig iliski yasamamis ya da 1-3
iliski yasamis bireyler, fazla sayida iliski yasamis bireylere gore aile kurumu ve giiven boyutuna
daha fazla dikkat etmistir. Bununla birlikte hic iliski yasamamis bireyler dini, siyasi ve fiziksel
boyuta daha fazla dikkat etmistir. Katilimcilarin hig iliski yasamama sebeplerinden birinin dini
kurallar oldugu disiintldiigiinde, es seciminde de dini boyuta dikkat etmesi normal
karsilanabilir. Ayrica hic iliski yasamama sebeplerinden biri miikemmel esi bulma inanci da
olabilir. Larson (1992)" a gore kisiler bazen tek bir miikemmel es var diye disiinerek, esini
bulana kadar bekleyebilmektedirler. Fiziksel 6zelliklere ve aile kurumuna énem verilmesinin
sebebinin de miikemmel esini bulma istegi oldugu disiiniilmektedir. Ayrica arastirmada, hig
iliski yasamamis veya 1-3 iliski yasamis kadinlarin orani, erkeklere oranla daha fazladir. Knox,
Zusman ve Nieves (1997) da arastirmasinda kizlarin benzer dine sahip olmay1 daha fazla
onemsedigini belirtmislerdir. Ayrica literatiirdeki diger arastirmalara bakildiginda erkeklerin
cinsellige, cok eslilige daha fazla onem verdigi, nikahsiz yasamaya daha istekli oldugu
gorilmektedir (Schmitt, 2003; Sprecher, Sullivan, & Hatfield, 1994; Durmazkul, 1991). Erkekler
genel olarak bu stratejileri kullandigi icin dini kurallar duruma uygun olmayacak ve isteklerine
engel olacaktir. Bu nedenle hic iliskisi olmayan bireylerin dini ve siyasi yonden kendisine benzer
nitelikte kisiler secmeyi daha fazla 6nemseyecegi diisiiniilmektedir.

Bekaret boyutu goz oniine alindiginda, romantik iliski sayisi fazla olanlarin bekarete daha fazla
onem verdigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum tezathk yaratmakla birlikte, arastirmalara
bakildiginda normal olarak da goriilebilir. Bunun nedeni; yapilan arastirmada romantik iligki
sayisi fazla olan bireylerin oraninin, erkeklerde daha fazla olmasidir. Literatiirdeki aragtirmalar
da erkeklerin es seciminde bekaret boyutuna énem verdigini géstermistir (Shipman, 2011). Ask
boyutu incelendiginde ise 10 ve iizeri iliski deneyimlemis bireylerin puanlarinin digerlerine
oranla istatistiksel olarak daha diisiik seyrettigi goriilmektedir. 10 ve tzeri iliski yasamis
bireylerin iliski sayis1 géz oniine alindiginda, ‘oyun gibi ask’ yasadiklar1 diisiiniilebilir. Lee
(1988)'nin ask kuraminda oyun gibi ask, kisa stireli, derinlikten yoksun, ayni anda birden fazla
iliski yasayabilen deneyimleri tanimlamak i¢in kullanilmistir. Bu iliskilerde romantik asktan
ziyade eglence unsuru 6n plandadir.

iliski Doyumu ve Cinsiyete iliskin Sonuclar

Arastirma sonucunda égrencilerin iliski Doyumu puanlarinin, cinsiyetlerine gore istatistiksel
olarak anlamh farklhilik gostermedigi goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde erkeklerin
kadinlara oranla iliski doyum diizeylerinin yiiksek oldugu calismalara rastlanmakla birlikte
(Sari, 2008; Cag, 2011), cinsiyetle iliski doyumu arasinda iliski bulamayan ¢alismalar da vardir
(Cinar, 2008, Oztiirk, 2015; Bestav, 2007; Hamamci, 2005). Bestav (2007) cinsiyet degiskeniyle
iliski doyumunu incelendigi calismasinda iliski doyumu ile cinsiyet arasinda bir iliski
bulamamistir. Hamamci (2005)'nin evli ciftlerle yiiriittiigi ¢alismasinda da evlilik doyumuna
yonelik cinsiyet farki kaydedilmemistir. Ayrica kadinlarin evliliklerinde daha fazla sorunla
karsilastiklarini ve bu sorunu igsellestirdiklerini, haliyle daha diisiik iliski doyumu yasadiklarini
kaydeden calismalar da bulunmaktadir (Ocal-Yiiceol, 2016; Alfons, 2007). Literatiirde bu denli
farkli sonuclarin ¢ikmasi, ¢alisma gruplarindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica cinsiyete yonelik
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iliski doyumunun farklilasmama nedeni, romantik iliski yasamanin zamanla birlikte doniisiime
ugramasi olabilir. Cinar (2008) ¢alismasinda, evlilik doyumu ve cinsiyet rolleri arasinda anlamli
bir farklihk oldugunu kaydetmistir. Onceleri kadinlar evde ve daha pasif haldeyken, is yasamina
atilmalar1 ve oOzgiirlesmeleri neticesinde toplumsal cinsiyet rollerinden uzaklastig
diistintilmektedir. Boylece kadinlarin da kendi doyumlarina odaklandiklar1 disiiniildiigiinde,
iliski doyum seviyelerinin erkeklerinkiyle benzer sonuclar géstereceginden bahsedilebilir.

iliski Doyumu ve Deneyimledikleri Romantik iligki Sayisina Yénelik Sonuglar

Yapilan arastirma, ogrencilerin iliski Doyumu puanlariyla 6grencilerin deneyimledikleri
romantik iligski sayilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik ortaya koymustur. Bu
farklilik, hi¢ romantik iliski deneyimlememis 6grenciler ile diger 6grenciler arasinda olup hig
romantik iliski deneyimlememis 6grencilerin iliski Doyumu puanlarinin diger 6grencilerin iliski
Doyumu puanlarindan istatistiksel olarak daha diisiik cikmistir. Yapilan arastirmada daha 6nce
iliski yasamamus bireylerin iliski Doyum Olgegi'ni doldururken buna yonelik bir ¢ikarim yaptig),
haliyle digerlerinden daha az doyum yasadiklarini belirttikleri diisiiniilmektedir.

ONERILER

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 2019-2020 egitim
o0gretim yilinda egitim goren ogrenciler olusturmaktadir. Baska iiniversitelerin egitim
fakiiltelerini de kapsayacak bir ¢alisma ile sonuclar karsilastirilabilir ve genisletilebilir. Ayrica,
yapilacak olan ¢alismada farkli degiskenler de kullanilabilir. Bu degiskenlere 6érnek olarak anne
baba bosanma durumu, dini inanci, giincel iliski durumu gibi etmenler gosterilebilir. Yapilan
arastirmadan hareketle kisilerin kendi yasi, aska olan inanci, sosyoekonomik durumu, dini ve
siyasi olgiitleri gibi durumlarin es se¢ciminde 6nemli oldugu gorilmektedir. Es secimi dncesi
kendi 6zelliklerini fark ederek kisiliklerine ve isteklerine uygun bireylerle birlikte olmalars, iliski
doyumlarina pozitif olarak yansiyacaktir. Bu nedenle ilgili kuruluslarda, es secimi ile ilgili
egitimler verilebilir. Calisma sonucunda es se¢me stratejilerinin bazi alt boyutlariyla iliski
doyumu arasinda iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. iliskiden doyum alinamayan zamanlarda
kisilerin olumsuz etkilenecegi ve bosanma oranlarinin artacag:r bilinmektedir (Uncii, 2007).
Bosanma noktasina gelinmeden 6nce kisiler danismanlik alma konusunda bilin¢lendirilebilir.
Boylece taraflarin birbirinden ne bekledigi ve iliskisinde doyuma ulasmak icin neler yapabilecegi
daha gilivenli bir ortamda konusularak bosanmalarin 6ntine gecilebilecegi diisiiniilmektedir.
lliski doyumunu arttirmaya yonelik bir egitim programi hazirlanarak uygulanabilir ve egitimin
kalitesi tartisilabilir. Literatlirde karsilasilan calismalarin bazilarinda iliski doyumu kavramy,
evlilik doyumu olarak kabul edilmistir. Ancak, romantik iligkilerin yalmizca evlilikle sinirh
olmayacag bilinmektedir. Evlilik 6ncesi romantik iliskilerin ¢alismasi 6nleyici olmasi acisindan
onemli oldugu distiniilmektedir. Evli olmayan kisilerle yapilan ¢alismalarin artmas: evlilikte
bosanmalarin da oniine gegebilir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Bu arastirma; 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Sakarya ili, Hendek ilgesi, Sakarya Universitesi
Egitim Fakiiltesi 68rencilerinden elde edilen 866 veri ile sinirlidir. Toplanan veriler 6lgme
araclarinda yer alan maddelerle smirhidir. Bu arastirmanin sonuglari, diger evrenlere,
arastirmanin yapildigi evrene benzerlikleri acisindan genellenebilir.

Destek ve Tesekkiir

Bu makale “Egitim fakiiltesi 6grencilerinde es secme stratejileri ve iliski doyumunun cesitli
degiskenlere gore incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmanin birinci yazari tez yazari olup ikinci yazar1 ise bu tez silirecine danismanlik
yapmistir.
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Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Sakarya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 06.11.2019

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 61923333/050.99
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

People have to make choices about almost everything in their lives. Choosing the partner
(spouse) is one of the most critical choices in life, and this decision affects the rest of the
individual's life in all respects (Senel-Giinayer, 2004; Pines & Nunes, 2003). According to
Ozgiiven (2017), people are looking for specific traits in people they want to be partners with
according to their own criteria. Although these characteristics vary from person to person, they
affect the concept of the ‘ideal partner’ that individuals create in their minds. It can be said that
the university age, which coincides with the period of isolation against proximity in this process,
has an important place in the lives of individuals (Erikson, 1968; Senemoglu, 1998).

A person who has relationships with others in every period of his/her life is a social being and
can develop himself/herself through this relationship (Erber & Erber, 2001). These relationships
established with mother in infancy, family in childhood, friends in adolescence develop into
romantic relationships with adulthood (Celikkaleli & Avci, 2016). At this point, the concept of
relationship satisfaction, defined as the individual's expectations from the relationship and the
situation in which the partner can meet these expectations, comes to the agenda (Sabatellj,
1988). Unrealistic desires and beliefs about the partner will lead to low relationship satisfaction.
On the other hand, functional beliefs will have a positive effect on relationship satisfaction and
increase the awareness of the partners in the relationship (Sullivan & Schwebel, 1995). Suppose
individuals know their own requests and decide what they want from their partners and think
about the status of their expectations to meet the partner's wish. In that case, relationship
satisfaction will be affected.

It is thought that the presence of these characteristics in a romantic relationship can affect
relationship satisfaction. This research, in the light of the relevant literature, it is aimed to
investigate (a) the association between choosing partner strategies and relationship satisfaction
in the students of the faculty of education and (b) whether the relationship satisfaction of the
students differs according to the gender and the number of romantic relationships they
experience.

Method

This research was carried out in the correlational survey model. The study group consists of 866
students from Sakarya University Faculty of Education who have voluntarily participated in the
study. The Personal Information Form, Choosing Partner Strategies Inventory, and Relationship
Satisfaction Scale were used to collect data in the research. Kolmogorov-Smirnov and Shapiro
Wilk test was applied to determine whether the data matched the normal distribution.
Spearman Rank Correlation Coefficient, Kruskal Wallis Test, and Mann-Whitney U Tests, which
are among the non-parametric tests, were used for data analysis.

Discussion and Results

As a result of the analyzes, a low positive significant association was found between physical
characteristics and love sub-scale of Choosing Partner Strategies Inventory and Relationship
Satisfaction. When individuals who care about physical characteristics superficially witness
other relationships, it can be considered that they will compare the physical characteristics of
their partners with the physical characteristics of other couples they observe. As a result of the
comparison, it can be considered that the relationship satisfaction becomes higher because they
will feel luckier in terms of the physical characteristics of the partner they have. Furthermore,
when Lee's theory of love is examined, it is seen that the feeling of loneliness of individuals who
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have passionate love decreases and relationship satisfaction increases (Lee, 1977). Also, Hiinler
and Geng¢o6z (2005) stated that the trust, respect, love, and sincerity that couples have for each
other is important for relationship satisfaction. These studies in the literature support that as
people's love for each other further increases, relationship satisfaction also increases.

The sub-scale scores of Choosing Partner Strategies Inventory, excluding virginity, differ
significantly by gender. One of the exciting results of the study is that women pay more attention
to child care when choosing a partner. This result is thought to have been caused by a more
modern approach to relations. When the socioeconomic dimension was examined, it was
concluded that women paid more attention to this dimension. It is believed that the reason for
this is that women want to live a socio-economically comfortable life for themselves and their
children. It is thought that higher love sub-scale scores of choosing partner strategies in women
are related to social structure and gender roles. Men care more about physical characteristics
than women because men may pay attention to physical characteristics that are indicators of
fertility when choosing a partner, as said in The Theory of Evolution (Buss, 1999).

Religious and political similarity, physical characteristics, virginity, and love sub-scale scores of
choosing partner strategies inventory and relationship saturation scores differed significantly
according to the number of romantic relationships the participants experienced. In general, it
can be said that individuals who have never had a relationship play a role in this difference. It is
among the expected results of this research. In the study, it is thought that individuals who have
not previously had a relationship make an inference when filling the relationship satisfaction
scale and that they are less satisfied than others.

Suggestions

Noticing their characteristics before choosing a partner, being with individuals suitable for their
personality and desires will positively reflect on their relationship satisfaction. Therefore,
training on choosing partners can be given in the relevant organizations. As a result of the study,
it was concluded that there is a relationship between some sub-scales of Choosing Partner
Strategies and relationship satisfaction. People can be made aware of receiving counseling
before the point of divorce is reached. A training program to increase relationship satisfaction
can be prepared and implemented, and the quality of education can be discussed.
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Yuzyili askin stiredir endise kaynagi olan ve giiniimtize kadar zorbalar ve magdurlar i¢in 6nemli bir
sosyal sorun olmaya devam eden zorbalik, diinya genelinde okullarda yasanan yaygin bir sorundur.
Okullarda giivenli ve destekleyici ortamlar saglamada oynadiklar1 énemli rolden dolay1 6gretmenlerin
zorbaliga miidahale bicimlerinin sistematik bir sekilde ortaya konmasi kritik bir 6éneme sahiptir.
Ogretmenlerin zorbaliga miidahale bigimleri icin potansiyel stratejileri belirleme hatta bunun icin
sistematik bir ¢erceve olusturma ihtiyaci vardir. Yapilan bu arastirmanin amaci 6gretmenlerin zorbaliga
miidahale bicimleri konusunda potansiyel stratejilerin ortaya konmasi ve bununla ilgili sistematik
cercevenin olusturulmasidir. Bu calismada nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik yaklasim
kullanilmistir. Ayrica istenen bilgilerin eksiksiz ve derinlemesine elde edilmesi saglamasindan dolay1 yar1
yapilandirilmis goériisme yontemi kullanilmistir. Calisma grubu, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ve
Olgiit ornekleme yontemi kullanilarak olusturulmustur. Zorbalikla ilgili deneyimlerini belirlemek ve
derinlemesine bilgi almak icin 5. siniftan 8. sinifa kadar egitim kademelerinde goérev yapan 25 ortaokul
O0gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler bagimsiz
kodlayicilar tarafindan kodlanarak tiimevarimci igerik analizine tabi tutulmustur. Goriisiilen
o0gretmenlerin zorbaliga miidahale bigimleri ile ilgili verdikleri yanitlarin analizi, dért miidahale temasini
(Yapici-dogrudan, yapici-dolayly, cezalandirici-dogrudan, cezalandirici-dolayl) igeren iki boyutlu
(Ogretmen niyeti-6gretmen katimi) bir modeli ortaya koymustur. Bu miidahale modeli égretmenlerin
zorbaliga miidahale bicimlerini, katiimc1 6grenciye (magdur, zorba, seyirci) ya da zorbaligin tiiriine
(sozel, iliskisel, fiziksel) gore inceleyen arastirmalardan hem o6gretmen amacinin hem de 6gretmen
katiliminin eszamanli olarak incelenmesine olanak saglamasi yoniiyle ayrilmaktadir. Bu iki boyutlu
modeli dogrulayacak ya da revize edecek gelecekteki arastirmalar, arastirmacilara ve egitimcilere,
o0gretmenlerin zorbalia miidahale bicimlerini degerlendirmek ve kategorize etmek icin kapsaml ve
degerli bir yol sunacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Sézctikler: ortaokul, zorbalik, 6gretmenler, miidahale bigimleri

ABSTRACT

Bullying, which has been a concern for more than a century and continues to be an important social
problem for bullies and victims up to the present is a common problem in schools around the world.
Since teachers play an important role in providing safe and supportive environments in schools, it is
critical to demonstrate systematically how teachers respond to bullying. There is a need to identify
potential strategies for teachers' forms of intervention in bullying and even to establish a systematic
framework for it. The aim of this research is to reveal potential strategies about the way teachers respond
to bullying and to establish a systematic framework related to it. The phenomenological approach which
is from qualitative research designs was used in this study. Also, semi-structured interview method was
used in this research due to its features such as obtaining the desired information completely and in
depth. The study group was formed by using the convenience sampling method and the criterion
sampling method. Semi-structured interviews were conducted with 25 middle school teachers who are
working in fifth through eighth classrooms to determine their experiences with bullying and get in-depth
information. The data obtained from the research were coded by two independent coders and subjected
to inductive content analysis. Analysis of the answers given by the interviewed teachers regarding the
forms of intervention in bullying revealed a two-dimensional (Teacher intention-teacher participation)
model that includes four forms of intervention theme (constructive-direct, constructive-indirect,
punitive-direct, punitive-indirect). This model differs from the studies that examine the way of
intervention in bullying by either the participant student (victim, bully, bystander) or by the type of
bullying (verbal, relational, physical) only, allowing both the aim of the teacher and the participation of
the teacher to be examined simultaneously. Future research that will validate or revise this two-
dimensional model is thought to provide researchers and educators with a comprehensive and valuable
way to assess and categorize the forms of teachers' intervention in bullying.

Keywords: middle school, bullying, teachers, forms of intervention

Ahmet Oztiirk, Jale Eldeleklioglu
Ortaokul dgretmenlerinin zorbaliga miidahale bigimleri



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2021 | Cilt 4 | Say1 1 | Sayfa 203-226 205

Page 203-226 | Issue 1 | Volume 4 | 2021 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

GIRIS

Yaklasik bir asirdan fazla stiredir endise duyulan bir konu olan ve bugiin de zorba ve magdurlar
icin gelisimsel problemlere ve saglik zararlarina yol agan 6nemli bir sosyal sorun olmaya devam
eden zorbalik, tiim diinyada okullarda yaygin bir sorundur (Hymel & Swearer, 2015;
Kochenderfer-Ladd & Pelletier, 2008). Ornegin, 80 uluslararasi ¢calismanin yakin tarihli bir meta-
analiz calismasinda, zorbalik magduriyeti i¢cin %36 seviyesinde goriilme sikligi oldugu
bulgusuna ulasilmistir (Modecki, Minchin, Harbaugh, Guerra, & Runions, 2014). Tiirkiye'de
zorbaligin goriilme sikligini inceleyen 4.-8. sinif 6grencileri ile yaptig1 arastirmada Piskin (2010),
%35,1 kurban, %30,2 zorba, %6,2 zorba-kurban oranlarinda zorbalik statiilerinin dagilim
gostermis oldugunu bulmustur. Burnukara ve Ucanok (2012) 868 ortaokul ve lise 6grencisiyle
yaptiklar1 arastirmada, 6grencilerin %31,9'unun zorbaliga dahil oldugunu tespit etmislerdir.
Arastirmalar genelde 6grencilerin %10 ila %30'unun zorbalik olaylarina karistigini, ortaokul
ylllarinda arttigini ve herhangi bir kiiltiire 6zgii olmadigim1 gostermektedir (Cook, Williams,
Guerra, Kim, & Sadek, 2010). Zorbaligin yayginligi konusunda Tiirkiye'de yurt disinda yapilan
arastirmalarin bulgularina yakin sonuclara ulasilmistir. Bu durum zorbaligin hemen hemen her
tilkede ciddi oranlarda yiliksek oldugunu gostermektedir. Zorbaligin olumsuz etkilerinin
yetiskinlige kadar uzandig1 da yapilan arastirmalarla (Gladstone, Parker, & Malhi, 2006; Isaacs,
Hodges, & Salmivalli, 2008) gosterilmistir. Dolayisiyla, zorbalik biiyiik bir halk sagligi sorunu
olmakla egitim sistemi icin de bir tehdit unsurudur. Bu nedenle, okullarda zorbalik 6nleme ve
zorbalik karsiti miidahale bicimleri 6nem arz etmektedir.

Sosyo-ekolojik bir bakis acisiyla ele alindiginda zorbalik olaylar1 sadece zorba veya magduru
ilgilendiren bir olay olmayip sosyal baglamda akranlarin (seyirci, pekistiren, savunucu;
Salmivalli, 2010) etkilesimini ve yetiskinlerin (6gretmenler, okul yoneticileri, psikolojik
danismanlar; Hawkins, Pepler, & Craig, 2001) yaklasimini igceren bir olgudur. Bu nedenle,
zorbalik karsiti ¢abalarin, 6grencilerin kendilerini giivende hissedebilecekleri destekleyici ve
saygili bir okul ortaminmi hedeflemesi énemlidir. Bu hedef okul personelinin ve 6grencilerinin
zorbaliga dayanikli bir okul iklimi yaratma konusunda kararli olduklari bitiincil okul
yaklasimlari ile gergeklestirilir (Bosworth & Judkins, 2014).

Olumsuz etkiler nedeniyle, egitimciler okullarda zorbalikla basa ¢ikmanin 6nemini giderek daha
fazla kabul etmislerdir. Ogretmenler hem etkili pedagojik uygulamalar kullanmaktan hem de
ogrencilerin O6grenmesi icin giivenli ve destekleyici bir ortam saglamaktan sorumludur.
Ogrencilerin giivenliginin saglanmasi, yaygin bir agresif davranis bicimi olan zorbahg tanima ve
bu duruma karsi etkili bir sekilde yamit vermeyi icerir (Griffin & Gross, 2004). Ayrica
ogretmenler, 6grencilerle en fazla zaman geciren gruptur ve bu nedenle de zorbalik olaylarina
miidahale etmede kilit bir role sahiptirler (Grumm & Hein, 2012). Tiirkiye de dahil olmak tizere
pek cok tilkede, yasalar dgrencilerin giivenligini ve iyiligini saglamak i¢in 6gretmenlere bir takim
yasal sorumluluklar getirmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin zorbalik olaylarina miidahale
etmeleri konusunda hem profesyonel hem de ahlaki zorunluluklar vardir (Byers, Caltabiano, &
Caltabiano, 2011). Baz1 arastirmalar (Alsaker & Valkanover, 2001; Espelage & Swearer, 2003;
Holt & Keyes, 2004, Rodkin & Hodges, 2003) 68retmenlerin miidahale bigimlerinin okullarda
zorbaligin devam etmesine neden oldugunu gostermistir. Ornegin ogretmenler, zorbalar
tarafindan acik onay olarak yorumlanmasi muhtemel olan zorbalik olayini gormezden gelmeyi
secebilirler (Bauman & Del Rio, 2006; Kii¢likturan & Gokler, 2014) ve bu durum da zorbaligin
sikligini ve yogunlugunu artirabilir (Yoon, 2004). Espelage ve Swearer (2003), 6gretmenlerin,
ogrenciler arasinda saygisiz davranislari ya da alay ve zorbalikla tutarli diger davranislara karsi
yeteri kadar tepki gostermeyerek zorbaligi tesvik edebilecegini ifade ederek 6gretmenlerin
miidahale bicimlerinin zorbalik lizerinde yaratabilecegi potansiyel etkiye isaret etmislerdir. Bazi
arastirmalarda bildirilen diger etkisiz 6gretmen miidahale bicimleri arasinda uygunsuz
davranislar1 hos gorme ve/veya modelleme ve sinif yonetiminde etkisiz algilanma korkusu
nedeniyle zorbalik olaylarini psikolojik danismanlara, ebeveynlere veya okul yoneticilerine
bildirememe gibi davrams ve tepkiler yer alir (Alsaker & Valkanover, 2001; Doll, Song, &
Siemers, 2004; Espelage & Swearer, 2003; Holt & Keyes, 2004; Hoover & Hazler, 1991, Rodkin &
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Hodges, 2003). Sonuc olarak, bir¢cok zorbaliga miidahale ve énleme programinda 6gretmenler
tarafindan gosterilen yaklasim ve tepkilerin biiyiik bir 6neme sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmalar, Ogretmenlerin miidahale stratejilerinin zorbalifi 6nlemede 6nemli bir rol
oynadigin1 gostermistir (Ahtola, Haataja, Karna, Poskiparta, & Salmivalli, 2012; Kiiciikturan &
Gokler, 2014; Marshall, Varjas, Meyers, Graybill, & Skoczylas, 2009; Strohmeier & Noam, 2012;
Veenstra, Lindenberg, Huitsing, Sainio, & Salmivalli, 2014). Ogretmenler, 6zellikle de ilkogretim
okulu 6gretmenleri, cocuklarin hem olumlu hem de olumsuz sosyal davranislarini gézlemlemek
icin ylizlerce saat sliren olanaklara sahip olup zorbaligin 6éngoriisii olabilecek bir dizi sosyal ve
akademik davranisi gozlemleme konusunda essiz bir konumdadirlar. Ogretmenler zorbalik
olaylarina cevap verirken potansiyel olarak cesitli stratejiler uygulayabilir (Bauman, Rigby &
Hoppa, 2008; Kiiciikturan & Gokler, 2014; Marshall vd., 2009; Yoon, Bauman, Choi & Hutchinson,
2011). Ogretmenler, kontrol odakll bir strateji olarak tanimlanabilecek otorite temelli bir
yaklasim da kullanabilirler (Roland & Vaaland, 2006). Bu stratejiyi uygulayan 6gretmenler
kisisel yetkilerini ¢ogunlukla s6zlii kinamalarla kesin sinirlar olusturmak icin kullanirlar ve
bunda basarisiz olurlarsa, her tirlii yaptirim dahil olmak iizere diger disiplin yontemlerini de
ara¢ olarak kullanabilirler. Yetki temelli miidahalelerin kullanimi bir¢cok énleme programinda
onemli olarak kabul edilmektedir (Roland & Vaaland, 2006). Ancak bu yaklasimin dogru olup
olmadigl (Bauman vd. 2008) ve etkililigi (Garandeau, Poskiparta, & Salmivalli, 2014) ile ilgili
tartismalar stirmektedir. A¢ik s6zlii cezalarin diger cezai olmayan otoriter miidahalelerle birlikte
kullanildiginda zorbalik olaylarimi azalttifi goriilse de (Gregory vd. 2010), otorite temelli
stratejilerin tek basina kullaniminin kisa bir siireligine etkili oldugu ortaya ¢ikmis ve zararl
olarak nitelendirilmistir (Rigby & Bauman, 2010). Bu durum taninmasi ve kontrol edilmesi daha
zor olan, daha sakli ve dolayli ancak daha az saldirgan olmayan zorbalik bicimlerine yol acar
(Byers vd., 2011). Uzun vadede okulda goriilen zorbalik seviyesini arttirir (Berkowitz, 2014).
Cok siddetli zorbalik ve okul siddeti vakalarinda bile, zorbanin siniftan veya okuldan gegici
olarak cikarilmasi gibi yaptirimlarin bile uzun vadede zorbalik olaylarinin durdurulmasinda
etkili olmadig1 gésterilmistir (Ayers vd., 2012). Ogretmenler icin bir baska olasilik da zorbalik
olaymi bir ekip olarak ele almaktir. Meslektaslarindan destek almak ya da okul psikolojik
danismanlarindan ve yoneticilerinden danismanlik yapmalarinm istemek, yeni bakis acilar1 ve
ongoriiler edinmelerine yardimci olabilir. Ebeveynleri veya velileri dahil etmek, ¢ocuklar i¢in
birincil 6neme sahip olan bagka bir mezosisteme girerek zorbaliklari basariyla azaltmada
yardimc olabilir (Ttofi & Farrington, 2011). Onceki arastirmalar, dengeli ve esnek
miidahalelerin 6grenci-6gretmen iliskilerini ve olumlu bir okul iklimini destekledigini ortaya
koymustur. Bu nedenle, 6gretmenlerin esnek ve uyumsal bir sekilde miidahale edebilmeleri i¢in
farkl strateji tirlerinde genis bir repertuara sahip olmalar1 6nemlidir. Ayrica, ayni anda birden
fazla strateji uygulamak, tek bir strateji kullanmaktan daha basarili olabilir (Way, 2011).

Sonug olarak zorbaligl azaltmak i¢in okul temelli stratejiler iizerine yapilan arastirmalardaki
kritik ihtiyaclar1 belirleyen arastirmacilar, 6gretmenlerin zorbaliga yonelik algilarinin ve
tepkilerinin daha fazla arastirilmasini 6nermektedir (Doll vd., 2004; Espelage & Swearer, 2003;
Holt & Keyes, 2004, Rodkin & Hodges, 2003). Tiirkiye’de okullarda zorbaliga karsi kullanilan
yaklasimlara iliskin 6gretmenlerin kendileri tarafindan bildirilen miidahale bi¢gimleri hakkinda
¢ok az arastirma (Akyol, Yildiz, & Akman, 2018; Kigiikturan & Gokler, 2014; Yalcintas-Sezgin,
2018) yapilmistir. Bu vurgu 6zellikle gereklidir ¢clinkii 68retmen tepkileri 6grenciler tarafindan
etkisiz olarak algilanabilir ve hatta bazen okullarda zorbalig1 devam ettirme potansiyeline sahip
olabilir (Alsaker & Valkanover, 2001; Doll vd., 2004; Espelage & Swearer, 2003; Holt & Keyes,
2004; Hoover & Hazler, 1991). Ayrica arastirmacilar, 6gretmenlerin zorbaliga yonelik algilarini
ve yaklasimlarini bir dizi metodolojiyle degerlendirme ihtiyacini vurgulamaktadir (Espelage &
Swearer, 2003; Griffin & Gross, 2004; Holt & Keyes, 2004). Tiirkiye'de arastirma yontemlerine
gore zorbalikla ilgili ¢alismalara bakildiginda 6gretmen miidahale bigimleri ile ilgili nicel
calismalarin (Kartal & Asude, 2009; Tathhoglu, 2016; Yurtal & Yasar, 2018) agirlikta oldugu ve
baz1 potansiyel stratejilerin goz ardi edildigi goriilmektedir. Alternatif olarak, 6gretmenlerin
zorbalikla ilgili deneyimlerini ve tepkilerini arastiran calismalara ihtiya¢ vardir. Ayrica zorbalik
olaylar1 en sik ortaokullarda goriildiigiinden (Nansel vd., 2001; Roberts, 2006), ortaokul
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O0gretmenlerinin bakis acilarini degerlendiren nitel arastirmalarin yapilmasi ve zorbaliga karsi
gosterilen tepkilerin sistematik bir sekilde ortaya konmasi okullarda zorbaliga daha etkili
miidahale edilmesi ve zorbaligin en az diizeye indirilmesi agisindan kritik bir 6neme sahiptir.
Tirkiye’de var olan literatiir (Akyol, Yildiz, & Akman, 2018; Kartal & Asude, 2009; Kiiciikturan &
Gokler, 2014; Tathlioglu, 2016; Yalcintas-Sezgin, 2018; Yurtal & Yasar, 2018) g6z Oniine
alindiginda kesif niteliginde olmasi beklenen bu g¢alismasinin amaci, 6gretmenlerin zorbaliga
miidahale bigimlerini sistematik bir ¢cerceveye oturtmaktir.

YONTEM

Bu béliimde yapilan arastirmanin yontemi aciklanmaktadir. Bu kapsamda arastirmanin modeli,
calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi agiklanmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan fenomenolojik desen anlayisi icerisinde
gerceklestirilmistir. Fenomenolojik yontem, ele alinan olgu ile ilgili tecriibe yasamis kisilerin
deneyimlerini temel alarak verilerin toplanmasini saglayan ve incelenen olguyu biitiinciil bir
bicimde degerlendirmeyi amaclayan bir arastirma desenidir (Creswell, 2013). Nitel bir yaklasim
olarak fenomenolojik desenin amaci yasanan tecriibelere geri donerek olguyu aciklamak ve
kavramaktir (Weng & Lin, 2013). Fenomenolojik arastirmalar insanlarin farkinda oldugu ancak
konu hakkinda derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadig olgulara odaklanmaktadir
(Yildinm & Simsek, 2016). insanlar hayatlar1 boyunca pek ¢ok olay, sorun ya da deneyimle
karsilasirlar ve fenomenolojik yontem, insanlarin bu durumlara iliskin farkindalik diizeyini
belirlemek icin kullanilan énemli bir yontemdir. Fenomenoljik arastirmalarin birden fazla tiirti
bulunmaktadir. Yapilan bu c¢alisma betimleyici fenomenolojik arastirma c¢ercevesinde
yuritilmistiir. Betimleyici fenomenolojik yaklasimda esas amac¢ katihmcilarin algi ve
deneyimlerini belirlemek; insanlarin yasam deneyimlerine iliskin bakis acisini anlamak ve
cercevelendirmektir (Johnson & Christensen, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Bursa Osmangazi ilgesi sinirlar1 iceresinde Milll Egitim
Bakanligina bagh ortaokullarda gérev yapan 5’i erkek, 20’si kadin toplam 25 goéniillii 6gretmen
olusturmaktadir. Ornekleme yontemi olarak nitel arastirmalarda ele alinan olgunun
derinlemesine analiz edilmesi ve en iyi bicimde anlasilmasina olanak saglayan amagl 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin seciminde, amach 6rnekleme
tekniklerinden kolay ulasilabilir durum Orneklemesi ve olciit Orneklemesi teknigine
basvurulmustur. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi arastirmacinin yakin olan ve erisilmesi
kolay olan bir durumu sectigi 6rnekleme teknigi olup, arastirma yapan kisiye hiz ve pratiklik
saglamaktadir (Yildinm & Simsek, 2016). Olgiit 6rneklemesi tekniginde ise esas amag énceden
belirlenmis bir dizi 6lciitii karsilayan katilimcilarla calisilmasidir. Bu élciitler arastirmacinin
kendisi tarafindan belirlenebilir (Yildirnm & Simsek, 2016). Bu calismada 6l¢tit Bursa Osmangazi
ilcesine bagh ortaokullarda en az bes yildan beri kadrolu olarak c¢alisan, en az lisans mezunu,
okul ortaminda yasanan siddetle ilgili deneyime sahip, calismaya katilmaya goniillii farkh
branslardan 6gretmen olmalaridir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri
Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1

Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Katilimci Yasi Cinsiyeti Egitim Durumu Bransi Kadrolu Hizmet Yili
0-1 28 Erkek Lisans Gorsel Sanatlar 5
0-2 34 Kadin Lisans Sosyal Bilgiler 11
0-3 33 Kadin Lisans Tiirkce 10
0-4 39 Kadin Lisans Matematik 15
0-5 44 Kadin Lisans Teknoloji ve Tas. 21
0-6 46 Kadin Lisans Matematik 22
0-7 29 Kadin Y. Lisans Ingilizce 5
0-8 31 Kadin Lisans Ingilizce 7
0-9 30 Erkek Lisans Bilisim Tek. 6
0-10 32 Erkek Lisans Teknoloji ve Tas. 8
0-11 32 Kadin Lisans Sosyal Bilgiler 7
0-12 37 Kadin Lisans Ingilizce 14
0-13 42 Kadin Lisans Miizik 17
0-14 39 Kadin Lisans Fen Bilimleri 13
0-15 39 Kadin Lisans Din Kiiltiirii ve Ahlk. 11
0-16 41 Kadin Lisans Tiirkge 15
0-17 44 Erkek Lisans Beden Egitimi 20
0-18 37 Kadin Lisans Gorsel Sanatlar 14
0-19 36 Kadin Lisans Miizik 12
0-20 36 Kadin Y. Lisans Tiirkce 10
0-21 41 Kadin Lisans Sosyal Bilgiler 16
0-22 41 Erkek Lisans Beden Egitimi 15
0-23 38 Kadin Lisans Tiirkce 15
0-24 29 Kadin Lisans Fen Bilimleri 5
0-25 28 Kadin Y. Lisans Matematik 5

Veri Toplama Araci

Istenilen bilginin eksiksiz olarak ve derinlemesine elde edilebilmesi, alinan cevaplara aninda
doniit vermeye imkdn saglamasi1 (Karasar, 2010), degisik ve aninda degisebilen kosullara
uyabilme esnekligine sahip olmasi (Yildirirm & Simsek, 2016) gibi 6zelliklerinden dolay1 bu
arastirmada yar1 yapilandirilmis goériisme yontemi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
sorulart hazirlanirken, oncelikle konuyla ilgili literatiir taranmis, farkli ortaokullarda gorev
yapan goniilli rehber o6gretmenlerle goriisiilerek zorbalik magduru o6grencilere yapilan
miidahaleler konusunda bilgi alinmistir. Ayrica ortaokulda ¢alisan goniillii 68retmen ve okul
yoneticileriyle okullarda yasanan zorbaligin boyutlariyla ilgili 6n goriismeler yapilmistir.
Gorisme oOncesinde zorbaligin tanimi ve olasi miidahale bigimleri hakkinda bilgilendirme
calismasina yer verilmistir. Sorularin olusturulmasinda oncelikle taslak maddeler
olusturulmustur. Taslak maddeler hazirlandiktan sonra biri 6gretim iiyesi, biri ortaokulda
calisan doktora 6grencisi ve ikisi alanda psikolojik danisman olarak ¢alisan doért uzmandan
goriis alinarak kapsam gegerligi yapilmistir. Sorularin i¢ gecerliligi incelenmistir. I¢ gecerlik,
O0lgme aracinin 6lgmek istedigi veriyi olclip dlcemeyecegine dair bilgi vermektedir (Yildirim &
Simsek, 2016). Soru maddelerinin i¢ gecerliligi i¢cin, goniilli ti¢ ortaokul 6gretmeni ile gériisme
yapilarak on pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot calismada, sorularin agiklig ve anlasilirlig ile birlikte
verilen yanitlarin sorulan sorularla uyumu incelenmistir. Pilot calisma sonucu ve uzman
goriisleri dogrultusunda soru maddelerinin, son sekli verilmistir. Goriisme sorulary;
o6gretmenlerin herhangi bir zorbalik durumuyla karsilastiklarinda hangi anda miidahale ettikleri
(Tanik oldugunuz durumun bir zorbalik vakasi oldugunu disiindiigiiniizde hangi anda
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miidahaleye karar verirsiniz?), zorbalik yapan ve zorbalik magduru 6grencilere nasil ya da hangi
tiir miidahalelerde bulunduklar1 ve devaminda hangi adimlari attiklar1 (Zorba magduru ve zorba
o0grenciye hangi tiir miidahalelerde bulunursunuz?), okulda ve okul disinda kimlerle isbirligi
yaptiklar1 (Zorba magdura ve zorba 6grenciye miidahale ederken kimlerle isbirligi yaparsiniz?)
konularinda arastirmaciya veri toplama imkani sunmustur. Ayrica goriisme oncesinde her
O0gretmene yasi, cinsiyeti, calisma yili, 6grenim durumu gibi demografik degiskenlerle ilgili
bilgileri almak i¢in bir form doldurtulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri gonillii 6gretmenlerle yapilan yari yapilandirilmis goriismeler araciligiyla
2020-2021 Egitim-Ogretim yiimin bahar doéneminde 01/03/2021-10/03/2021 tarihleri
arasinda elde edilmistir. Arastirmaci, acik uclu sorularin yer aldig1 goriismelerde ses kaydi almis
ve gorisme yapilan goniillii 68retmeni zorbaliga karsi kullandigi miidahale bigimlerini ifade
etmesi konusunda tesvik etmistir. Biri disinda goriismelerden tiimiiniin ses kaydi yapilmistir.
Gorisilen bir 6gretmen ses kaydinin yapilmasini reddetmistir. Bunun ilizerine arastirmaci
detayli yazili notlar alarak o6grenmenin verdigi yanitlar1 kaydetmistir. Goriismeler,
ogretmenlerin kendi okullarinda yiiz yiize gorisiilerek gerceklestirilmistir. Goriismenin basinda
O0gretmenlere, arastirmanin amaci agiklanmis, goériisme icin aydinlatilmis ve onamlar1 alinmistir.
Yapilan gortismeler 40-45 dakika stirmiistiir. Goniillii 6gretmenlerin verdigi yanitlarin gizliligini
koruyabilmek icin 6gretmenlere “0O-1, O-2” gibi numaralar verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden igerik analizi yontemi kullanilarak veriler analiz
edilmistir. Icerik analizi, birbirine benzeyen verileri, belirli temalar ¢ercevesinde bir araya
getirmek ve organize ederek yorumlamaktir (Yildirnm &Simsek, 2016). Nitel verilerin icerik
analizi, ilgili kaynaklarda (Krippendorff, 2004; Yildirnm & Simsek, 2016) onerilen asamalar
izlenerek acik kodlama kullanilarak yapilmistir. Ses kaydi yapilan goriismeler arastirmacilar
tarafindan desifre edilmistir. Sonrasinda biri Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik Anabilim
Dalr’'nda arastirma gorevlisi digeri okul psikolojik danismanhig1 yapan iki doktora 6grencisi olan
iki bagimsiz kodlayici agik kodlama prosediiriine uyarak her katilimcinin zorbalik durumlarina
miidahale etmeyle ilgili goriislerini, bilgilerini ve davranislarini not ederek ayri ayri kodlamistir.
Ardindan katilmcilar arasindaki benzerlik ve farkliliklari ortaya koymak icin ikinci bir kodlama
turu yapilarak ciimle ve paragraflar tekrar incelenmistir. Kendi icinde anlaml biitlinler
olusturan bolimler kodlayicilar tarafindan isimlendirilerek kod olarak kullanilmistir.
Tiimevarimci bir anlayisla verilerin incelenmesi sonucu ortaya c¢ikan kodlar, benzerlik ve
farkliliklar1 saptanarak birbiriyle iliskili olanlar1 bir araya getirebilecek temalarin altina
yerlestirilmislerdir. ki arastirmaca ve iki kodlayic1 temalarin simiflandirilmasimi tartismak ve
sonuclandirmak icin sik sik bir araya gelmistir. Kodlamalarin temalar altina yerlestirilmesinde
o0gretmenlerin zorbaliga miidahale bicimleriyle ilgili algi ve deneyimleri g6z oOniinde
bulundurulmustur.

Bu arastirmada analiz edilen verilerin giivenilirligi i¢in iki kodlayic1 arasindaki uyuma “Cohen’in
kappa testi kullanilarak bakilmistir. Kappa testi iki veya daha fazla gozlemci arasindaki uyumun
giivenilirligini 6lgen bir istatistik yontemidir (Hayran & Hayran, 2011). Kappa istatistigi SPSS 23
paket programi kullanilarak hesaplanmistir. Cohen’in kappa katsayisi bu arastirma igin .79
olarak bulunmustur. Giivenilirligin hesaplanmasinda Yildirim ve Simsek (2016)’e gore en az
%70 diizeyinde bir kodlayici giivenirligine ulasilmasi gerekmektedir. Elde edilen kappa katsayisi
kodlayicilarin verileri kodlama konusundaki giivenirliginin yliksek oldugunu gdstermektedir.
Ayrica bulgular1 sunarken gonulli 6gretmenlerin goriislerinden dogrudan alintilara yer
verilmesi, arastirmacilarin ve kodlayicilarin kodlama yaparken siirekli iletisim halinde olmasi,
iki ayr1 kodlayici tarafindan yapilan kodlamalarin ve bulunan temalarin veriye uygunluk
acisindan iki ayr1 arastirmaci tarafindan da incelenmesi bu arastirmada yapilan gecerlik
calismalari olmustur.
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Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri Birimler Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 26/02/2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2021-2

BULGULAR

Bu boéliimde bulgular 6gretmenlerin yari-yapilandirilmis goriisme sorularina verdikleri
cevaplara uygun olarak sunulmustur.

Goristlen 6gretmenlerin zorbaliga miidahale bicimleri ile ilgili verdikleri yanitlarin analizi, iki
ana boyutlu hiyerarsik bir ¢cerceve ortaya koymustur. Bu ¢erceve Sekil 1'de gosterilmektedir. Bu
cerceve Ogretmenlerin zorbaliga yaklasim bicimleri konusunda kendine 6zgii bir yap1 ve
degerlendirmeye sahiptir. Ogretmen niyeti, miidahalenin amaci olarak tamimlanmistir. Yapici ve
cezalandiric1 miidahale bicimleri olarak da ikiye ayrilmistir. Ogretmenin katihimi, miidahalenin
uygulanmasinda o6gretmenin roli olarak tamimlanmistir. Dogrudan ve dolayli miidahale
bicimleri olarak da ikiye ayrilmistir. Zorbalik karsisinda yapici miidahale bigimleri,
o0gretmenlerin koruyucu, destekleyici, egitici veya 0Ogrenciler icin cezalandirict olmadigl
algilanan yaklasimlar olarak tanimlanmistir. Bu miidahale bicimleri 6grenciyle sinif disinda
bireysel goriisme yapma, zorba magduru 6grenciyi koruma, model olma, diger 6gretmenlerle is
birligi ve psikolojik danismana bildirme/y6nlendirme gibi miidahale bi¢gimlerinden olusmustur.
Cezalandirici miidahale bigimleri olay tutanag tutma, zorbay: yliksek sesle uyarma/bagirma,
zorbay1 siniftan ¢ikartma, okul idaresine bildirme ve emniyet giiclerine bildirme gibi miidahale
bicimleri de dahil olmak tizere 6grenciler icin istenmeyen veya cezalandirilma olarak algilanan
yaklasimlar olarak tanimlanmistir. Dogrudan miidahale, 6gretmenin 6grencilere kisisel olarak
miidahale ettigi yaklasimlar (Ogrenciyle simf disinda bireysel goriisme yapma), dolayh
miidahale ise 6gretmenlerin 68renciyi baska bir kisiye (Psikolojik danisman, okul idaresi, veli,
emniyet giicleri, psikiyatrist/psikolog) gondererek miudahale ettigi yaklasimlar olarak
tanimlanmistir.

Sekil 1
Ogretmenlerin Zorbaliga Miidahale Bicimleri

Dogrudan Miidahale
Ogretmen Katilm <
Dolayli Miidahale

Yapic1 Miidahale
Ogretmen Niyeti <
Cezalandirci

Miidahale

Ogretmen Miidahalesi
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Gortsillen 0gretmenlerin zorbalia miidahale bigimleri yukarida belirtilen iki ana boyutta
(Ogretmen niyeti ve 6gretmen katilimi) dort miidahale bicimi Sekil 1'de gosterilmektedir. Bu
nedenle miidahale bicimleri yapici veya cezalandirici ve dogrudan veya dolayli olmak iizere
ikiser cerceveye boliinmiis ve dort tema altinda toplanmistir: Yapici-dogrudan, yapici-dolayl;,
cezalandirici-dogrudan ve cezalandirici-dolayli miidahale bigimleri. Analiz yapilirken, 6gretmen
niyeti 6grencilerin 6gretmenin miidahale bigimlerine iliskin algilarindan ziyade, 6gretmenlerin
miidahale bicimi algillamalarina goére kategorize edilmistir. Ornegin rehberlik servisine
gonderilmeyi ceza olarak algilayan 6grencinin aksine 6gretmen 6grenciye yapici bir sekilde
yardimci oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 2
Ogretmenlerin Zorbaliga Miidahale Bigcimlerine Iliskin Tema ve Kodlar

Ogretmen Katilimi

Dogrudan Miidahale Dolayli Miidahale
Yapici Dogrudan Miidahale f % Yapici-Dolayli Miidahale f %
Ogrenciyle simif disinda bireysel Psikolojik danismana
2 17 68 oo p : 23 92
gorliisme yapma bildirme/yonlendirme
O.ku.l kurgllarl hk. 6grencileri 10 40 Okul idaresine bildirme 18 72
bilgilendirme
o  Zorba/magdur 6grenciyi sosyal- RO L iss
T Kiltirel faaliyetlere yonlendirme 8 32 Diger 6gretmenlerle is birligi 15 60
T
S  Zorba magduru 6grenciyi koruma 7 28 Magdurun ailesiyle goriisme 8 32
% Sinif icinde ve disinda Zorba/magdurun arkadaslari
) N ; 6 24 ol 7 28
& zorba/magduru gézlemleme ile gorisme
B S Zorbaya yaptig1 davranisin uygunsuz Sinif rehber 6gretmenine
1% N .. 3 12 g 7 28
§ oldugunu sdyleme bildirme
£ Zorbada empati becerisi gelistirme 3 12 Veli toplantisi 4 16
£ Sinif i¢i rehberlik etkinlikleri Psikiyatrist/psikologa
@ " 3 12 . . 2 8
5 diizenleme yonlendirme
< Model olma 3 12
© Cezalandirici-Dogrudan Miihadale Cezalandirici-Dolayl Miidahale
= Ogrenci davranislar
= Olay tutanag tutma 12 48 degerlendirme kuruluna 14 56
g yonlendirme
g Zorbay1 yukusek sesle 7 28 O.ku.l ldareSEne 11 44
=  uyarma/bagirma bildirme/génderme
= Zorbanin ailesine
T
& Zorbay1 siniftan ¢ikartma 3 12 bildirme/okula cagirma 8 32
[} .. . 1.
O  Zorbayi sinifigi etkinliklerden 1 4 Emniyet giiclerine bildirme 3 12

mahrum birakma

Tema 1: Yapici-Dogrudan Miidahale Bicimleri

Yapici-dogrudan miidahale, zorbalik olayinin igerisinde yer alan 6grenci/6grencilere (Zorba,
magdur veya tiim sinif) karsi 6gretmen tarafindan gosterilen, 6grenciler icin destekleyici, egitici
ve cezalandiric1 olmayan davranis ve yaklasim bi¢imi olarak algilanan miidahale bicimleridir.
Tablo 2 incelendiginde, 06gretmenlerin zorbaliga karsi uyguladiklar1 yapici-dogrudan
miidahalelerde en fazla “6grenciyle sinif disinda bireysel gériisme yapma” y1 (%68) daha sonra
da “okul kurallar1 hk. 6grencileri bilgilendirme” yi (%40), “zorba/magdur 6grenciyi sosyal-
kultiirel faaliyetlere yonlendirme” yi (%32), “zorba magduru 6grenciyi koruma” y1 (%28) ve
“siif icinde ve disinda zorba/magduru gozlemleme” yi (%24) kullandiklar1 bulunmustur. En az
uyguladiklar1 yapici-dogrudan miidahale bicimlerinin de “zorbaya yaptigi davranisin uygunsuz
oldugunu soyleme” (%12), “zorbada empati becerisi gelistirme” (%12), “sinif i¢i rehberlik
etkinlikleri diizenleme” (%12), “model olma” (%12) oldugu bulunmustur.
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Yapici-dogrudan miidahale bicimlerinden biri “6grenciyle sinif disinda bireysel gortisme yapma”
dir. Goriisiilen 6gretmenler, zorbalik durumunda hem zorba magduru hem de zorba ile yalniz
goriisebildikleri gibi her iki tarafla da ayn1 anda goriismeyi tercih ettikleri zamanlar oldugunu,
ayrica zorba ve magdur 6grenciyle goriisiirken genelde sakinlestirici bir dil kullandiklarim ve
ozellikle magdurun kendini giivende hissetmesini saglamaya ve cesaret vermeye calistiklarini
ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden biri su sekildedir:

Zorba magduru 6grenciyle bireysel olarak yalniz goriisiiriim genelde. Boyle bir seye maruz
kaldiklarinda cesaretli olmalarini, korkmamalari gerektigini sdylerim. Bu konuda yalniz
olmadiklarini hissettirmeye ¢alisirim. (0-21)

Yapici-dogrudan miidahale bicimlerinden bir digeri “okul kurallar1 hk. 6grencileri bilgilendirme”
dir. Goriisiilen 6gretmenler 6zellikle siif rehber 6gretmenligini yaptiklar1 siniflarda egitim-
o0gretim yili basinda okul kurallar1 ve 6grencilerin kendi aralarinda dikkat etmeleri gereken
davranislar konusunda bilgilendirme ¢alismalar1 yaptiklarini belirtmislerdir. Bu duruma iliskin
0gretmen goriislerinden biri su sekildedir:

Ben donem basinda séyle yapiyorum 6grencilerle birlikte bir araya gelip kurallar birlikte
belirliyoruz. Bu konuda onlarin fikrini almak bence ise yariyor. Ayni sekilde birbirlerine
siddet iceren davranislar gosterme konusunda kurallari net koymamiz miidahaleyi
kolaylastirtyor. (0-3)

Yapici-dogrudan miidahale bicimlerinden bir digeri “zorba/magdur 6grenciyi sosyal-kiiltiirel
faaliyetlere yonlendirme” dir. Goriisiilen 6gretmenler zorbaligin ortaya ¢ikmasindan 6nce
onleyici tedbir olarak 6grencileri sosyal-kiiltiirel faaliyetlere yonlendirdiklerini ifade etmislerdir.
Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden biri su sekildedir:

Ben bu tiir olaylarin 6niine ge¢cmek icin okul icerisinde diizenlenen sosyal ve kiiltiirel
faaliyetlerin ¢ok 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. Genelde dg8rencileri bir faaliyetin i¢ine
cekmeye calisirim. (0-20)

Yapici-dogrudan miidahale bicimlerinden bir digeri “zorba magduru 6grenciyi koruma” dir.
Goriisilen Ogretmenler zarar gérmiis zorbalilk magduru 6grenciyi koruduklarini ve zarar
gormeye devam etmesinin 6ntline ge¢mek icin ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin
0gretmen goriislerinden biri su sekildedir:

Onu anladigimi gosteriyorum. Kendisini giivende hissetmesini sagliyorum. Yani korumaya
calisiyorum onu. Bu olayda tek basina olmadigini, giivenebilecegi insanlar oldugunu ve
kendisinin su¢lu olmadigini anlatmaya ¢alistyorum. (0-20)

Yapici-dogrudan miidahale bigimlerinden bir digeri “sinif iginde ve disinda zorba/magduru
gozlemleme” dir. Goriisiilen 68retmenler 6zellikle zorbalik miidahalesinden sonra, zorbaligin
devam edip etmedigi konusunda olay iceresinde yer almis 6grencileri sik sik gozlemlediklerini
ve bu konuda diger 6gretmenlerden de yardim aldiklarini dile getirmislerdir. Bu duruma iliskin
0gretmen goriislerinden biri su sekildedir:

Ben genelde derste, okul koridorlarinda ya da okul bahgesinde nébet¢i oldugum giinler
ogrencileri gozlemlemeye calisiyorum. (0-11)

Yapici-dogrudan miidahale bicimlerinden bir digeri “zorbaya yaptig1 davranisin uygunsuz
oldugunu séyleme”dir. Ogretmenler, 6grencilerin gostermis olduklar1 bazi davraniglarla karsi
tarafta ne tiir zararlar agabilecekleri konusunda fikirlerinin olmadigini ve yaptiklari davranisin
zorbalik olup olmadig1 konusunu anlamakta zorluk cektiklerini ifade etmislerdir. Goriisiilen
o0gretmenler, zorbalik oldugunu bildikleri davranislar konusunda uyarida bulunduklarinda
ancak bazi 6grencilerin bunu “sadece saka yapiyorum” tarzinda séylemlerde bulunduklarini, o
anki davranislarini zorbalik olarak gormediklerini ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen
gorislerinden biri su sekildedir:

Yapmis oldugu zorbalik davranisinin ne gibi sonuglarinin oldugunu ona iletirim. Kendisini
karsidaki kisinin yerine koymasini isterim. Ancak ¢ogu zaman 6grenciye yaptig1 davranisin
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zorbalik oldugunu soyledigimde sasiriyor. Yapti§i davranisin sadece saka oldugunu
soyliiyor. (0-2)

Yapici-dogrudan miidahale bigimlerinden bir digeri “zorbada empati becerisi gelistirme” dir.
Gorisilen 6gretmenler zorba 6grencinin kendini magdur yerine koyarak onda ne tiir zararlara
neden olduklarini ya da olabileceklerini fark etmelerini saglayabilecek yaklasimlar
gosterdiklerini dile getirmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden biri su sekildedir:

Genelde giiclii karakterler olduklar: i¢in karsi tarafi hi¢ diisinmeden istediklerini zorla
diger ogrencilere yaptirmaya calisirlar. Kendilerini 6n plana ¢ikarmaya g¢alisirlar. Bu
yiizden dnce zorba dgrenciden kendini kars: tarafin yerine koymasini isterim. (0-20)

Yapici-dogrudan miidahale bigimlerinden bir digeri “sinif i¢i rehberlik etkinlikleri diizenleme”
dir. Goriisiilen 6gretmenler sinif icinde diizenledikleri birtakim etkinliklerle zorbaliga miidahale
ettiklerini ya da zorbaligin 6niine gecmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin
O0gretmen goriislerinden birkagi su sekildedir:

Daha once cesitli tiyatro calismalarim oldu. Dramay1 kullanarak zorbalik ve siddet
konularina degindigim oluyor. Bu ¢alismalara 6zellikle zorbalik yapan 6grencileri almaya
calistyorum. (0-1)

Ben gorsel sanatlar 6gretmeni oldugum icin 6grencilere bazen bu konularda resim konusu
veriyorum. Onlar da duygularini iste yasadiklarini ifade etmeye ¢ahsiyorlar. (0-18)

Yapici-dogrudan miidahale bigimlerinden bir digeri “model olma” dir. Gériisiilen 6gretmenler
zorbalik konusunda kendilerinin de birer model olduklarini, 6zellikle 6grenci ile kurduklar:
iletisim bicimlerinin 6grenciler arasinda yasanan zorbalik olaylarinda énemli bir etkiye sahip
oldugunu ifade etmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden biri su sekildedir:

Ayrica kendim de o6grencilere karsi zorba olmak istemedigim i¢in 6grencilerimle
cogunlukla olumlu iletisim kuruyorum. Dogrusu bunu ¢ok iyi gozlemlediklerini
diistiniiyorum. Ciinkii biz onlar i¢in 6nemli modelleriz. Eger biz zorba olursak onlar da
zorba olacaklardur. (0-4)

Tema 2: Yapici-Dolayl1 Miidahale Bicimleri

Yapici-dolayllh miidahale, 6gretmenlerin zorbalifa miidahale ederken 6g8renci ya da
ogrencilerden baska bir kisiyle (psikolojik danisman, okul Idaresi, veli, psikolog) is birligi
yapmasl ya da onlar1 da bilgilendirmesini iceren, 6grenciler icin destekleyici, egitici ve
cezalandiricl olmayan davranis ve yaklasim bicimi olarak algilanan miidahale bigimleridir. Bu
dolayli miidahale biciminin daha ¢ok 6gretmenin zorbaliga etkili bir sekilde miidahale
etmedigini hissettiginde, 6grencinin profesyonel bir yardima ihtiyaci oldugunu dusiindiigliinde
ya da Ogretmenin bagkalarini bilgilendirmenin (6rnegin ebeveynler, psikolojik danismanlar,
diger 6gretmenler vb.) etkili olacagina inandig1 durumlarda kullandig1 gézlenmistir. Tablo 2
incelendiginde, 6gretmenlerin zorbaliga karsi uyguladiklar1 yapici-dolayli miidahalelerde en
fazla “psikolojik danismana bildirme/yonlendirme” yi (%92) daha sonra da “okul idaresine
bildirme” (%72) kullandiklari, ayrica “diger 6gretmenlerle is birligi” (%60), “magdurun ailesiyle
gorisme” (%32), “sinif rehber 6gretmenine bildirme” (%28) ve “zorba/magdurun arkadaslar:
ile goriisme” (%28) bicimlerini de kullandiklar: bulunmustur. En az uyguladiklar1 yapici-dolayl
miidahale bigimlerinin de “veli toplantis1” (%16) ve “psikiyatrist/psikologa yonlendirme” (%8)
oldugu bulunmustur.

Yapici-dolayli miidahale bicimlerinden biri “psikolojik danismana bildirme/yénlendirme” dir.
Yapici-dolayli miidahale bi¢imi olarak 6gretmenler zorbalik durumuyla basa c¢ikabilmesine
yardimcit olmak i¢in zorba magduru oOgrenciyi veya zorbayr ya da her ikisini psikolojik
danismana yonlendirebilmekte ya da bu konuda ona bilgi verebilmektedir. Ogretmenler daha
¢ok magdur oOgrencileri psikolojik danismana goénderdiklerini bildirmelerine ragmen,
o0gretmenler hem zorba hem de magdur 6grencileri psikolojik danismana yonlendirdiklerini
bildirmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin olayin ciddiyeti artik¢a 6grencileri psikolojik danismana
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daha fazla yo6nlendirme egiliminde olduklar1 goriilmektedir. Bu duruma iliskin 6gretmen
gorislerinden biri su sekildedir:

Olay ciddi durumdaysa konuyu rehber 6gretmenle goriisiirim. Sonraki siirecte ¢ocuga
yaklasimda rehber 6gretmenle is birligi yaparim. (0-15)

Yapici-dolayli miidahale bicimlerinden bir digeri “okul idaresine bildirme” dir. Zorba magduru
o0grenci acisindan okul idaresine bildirme yapici-dolayli bir miidahale bicimi iken zorba
acisindan cezalandirici-dolayli bir mitdahale bigimi olarak goriilebilir. Ancak bu kisimda
bahsedilen miidahale 6grenciyi destekleyici ve 6grenci agisindan ceza olarak goriilmeyen bir
yaklasim bicimidir. Goriisiilen 6gretmenler zorbalik olayinin daha ciddi oldugu boyutlarda olayi
okul idaresine daha cok bildirme egiliminde olduklarimi belirtmislerdir. Bu duruma iliskin
O0gretmen goriislerinden biri su sekildedir:

Ik etapta ogrenci ile kendim ilgilenirim, hani 6ncelikle fiziksel bir zarar gérmiis mii,
normal gitmeyen duygusal bir durumu var mi1 buna bakarim. Sonrasinda ilk rehberlik
égretmenine sdyliiyorum. Ama bu arada idareye de bildirerek énlem almaya calisirim. (O-
3)

Yapici-dolayli miidahale bigimlerinden bir digeri “diger 6gretmenlerle is birligi” dir. Gorisiilen
ogretmenler zorbalik olay1 iceresinde yer alan 6grenciler hakkinda daha fazla bilgi edinmek icin
diger 6gretmenlerle is birligi yaptiklarini bildirmislerdir. Bu yaklasimin amaci, zorbalikla ilgili
spesifik davranislarin diger 6gretmenler tarafindan tanik olunup olunmadiginin tespit edilmesi
ve zorbalik durumlarina karsi potansiyel olarak etkili ve alternatif miidahalelerin tartisiimasi
olarak bildirilmistir. Ornegin; gériisiilen bir 6gretmen, 6grencilerin davraniglarinin dogrulugunu
ve algilarini dogrulamak icin diger 6gretmenlere danismanin gerekliligini ifade etmistir. Bu
duruma iliskin 6gretmen goruslerinden biri su sekildedir:

Zorbalik olay1 sonrasinda olay igerisinde bulunan 6grencileri mutlaka gozlemleyerek bir
stire takip etmeye calisirnm. Arkadaslarindan ve o6zellikle diger 6gretmenlerinden bilgi
almaya cahsirim. Ogrencilerin gidisati hakkinda zaman zaman aramizda konusuruz.
Nébetci oldugumuz giinler 6grencileri daha rahat gozlemleyebiliyoruz. (0-17)

Yapici-dolayli miidahale bicimlerinden bir digeri “magdurun ailesiyle goriisme” dir. Goriisiilen
o0gretmenler, yasanan zorbalik olaymin ciddiyetine ya da magdur 6grencinin bu durumdan
gormiis oldugu zarar derecesine gore magdur 6grenci ailesini okula goériismeye cagirdiklarini
dile getirmislerdir. Ailenin siirecten haberdar edilmesi ve miidahaleye katki saglamasi yapici
yaklasimin etkililigi agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden
biri su sekildedir:

Yani egitim ailede basladig1 i¢in bu ise aileleri de katmak 6nemli. Zorbaliktan etkilenen

o0grencimin velisine ya da aile liyelerinden birine mutlaka ulasirim. Durumu anlatirim.

Sonucta ailenin de bu konuda tedbir almas1 6nemli. Hatta 6grencinin icinde bulundugu
durumun kaynag ailesi olabilir. (0-9)

Yapici-dolayli miidahale bigimlerinden bir digeri “zorba/magdurun arkadaslari ile gériisme” dir.
Gorugiilen oOgretmenler o6zellikle zorbalik silirecine miidahaleden sonra olaya Kkarisan
ogrencilerdeki olumlu olumsuz degisimleri arkadaslar1 aracihigi ile takip ettiklerini
bildirmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden biri su sekildedir:

Yani 6grencinin zorbaligi birakip birakmadigini takip ediyorum ama bazen bizim goriis
alanimizin disinda bunu yapiyorlar. Bunun i¢in de arkadaslarina ¢ok soruyorum. (0-6)

Yapici-dolayli miidahale bicimlerinden bir digeri “sinif rehber Ogretmenine bildirme” dir.
Gorusiilen 6gretmenler, zorbaliga tanik olduklarinda zorba ya da magdur 6grencinin sinif rehber
o0gretmenine konuyla ilgili bilgi verdiklerini ya da onunla is birligi yaptiklarini bildirmislerdir. Bu
duruma iliskin 6gretmen gorislerinden biri su sekildedir:

Zorbalik yapan dgrenci benim sinifimda ise ailesini cagirip bire bir goriisiirim. Eger benim
siifimda degilse sinif rehber 6gretmenine bildiririm. (0-23)
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Yapici-dolayli miidahale bicimlerinden bir digeri “veli toplantis1” dir. Goriisiilen 6gretmenler
zorbalikla bas etmede ailenin kilit bir rolii oldugunu ve onleyici miidahale acisindan ailelerin
zorbalik konusunda bilgilendirilmesinin ve egitilmesinin 6nemli oldugunu bildirmislerdir. Bu
duruma iliskin 6gretmen gorislerinden biri su sekildedir:

Zorbalik olayi ¢ok genis ¢apli ise sinifin tiim velilerini okula ¢agiriyorum. Cocuklarinin daha
gluvende olabilmesi i¢in nasil bir yaklasim gostermeleri gerektigi ile ilgili bilgilendirme
toplantilari falan yapiyorum. (0-7)

Yapici-dolayli miidahale bicimlerinden bir digeri “psikiyatrist/psikologa yonlendirme” dir.
Goriisilen 6gretmenler hem zorba hem de magdur 6grencide ciddi bir psikolojik sorun
oldugunu ya da duygusal anlamda zarar gormiis olabilecegini diisiindiiklerinde, aileye bu
konuda profesyonel yardim saglayabilecek psikiyatrist/psikolog gibi uzmanlara
yonlendirdiklerini bildirmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden birkac¢1 su
sekildedir:

Zorbalik yapan ¢ocugun problemi bazen ¢ok derinlerde olabiliyor bunun i¢in profesyonel
yardim almasi 6nemli. Bu gibi durumlarda psikiyatriste gitmesi gerektigini aileye
acikliyorum. (0-13)

Cocugun bundan ne kadar zarar gérdiigiine baglh olarak psikolog ile psikiyatristten yardim
aliabilecegi konusunda aileye bilgi veririm. (0-17)

Tema 3: Cezalandirici-Dogrudan Miidahale Bi¢cimleri

Cezalandirici-dogrudan miidahale bicimleri, 6gretmenin kisisel olarak hitap ettigi 6grenciler
acisindan istenmeyen veya ogrenciyi cezalandirdigl diisiiniilen miidahale bigimleri olarak
tanimlanmistir. Goriisiilen 6gretmenlerin cezalandirici-dogrudan yaklasimlar: sadece zorbalara
yonelik cezai miidahale bigimlerini iceriyordu. Tablo 2 incelendiginde, 6g8retmenlerin zorbaliga
kars1 uyguladiklar1 cezalandirici-dogrudan miidahalelerde en fazla “olay tutanagi tutma” yi
(%48) daha sonra da “zorbayi yiiksek sesle uyarma/bagirma” (%28) ve “zorbayi siniftan
cikartma” y1 (%12) kullandiklar1 bulunmustur. En az uyguladiklarn cezalandirici-dogrudan
miidahale biciminin de “zorbayr simif i¢i etkinliklerden mahrum birakma” (%4) oldugu
bulunmustur.

Cezalandirici-dogrudan miidahale bigimlerinden bir digeri “olay tutanagi tutma” dir. Goriisiilen
ogretmenler ciddi zorbalik olaylarinda tutanak tuttuklarini ve bu miidahale bi¢imini daha ¢ok
ileride cikabilecek bir takim risk ve olumsuz sonuclardan dolay: taraflari ve kendilerini korumak
icin yaptiklarini bildirmislerdir. Ayrica yaptig1 davranisin hatali oldugu konusunda 6grenciye
doniit saglayan 6nemli bir yaptirim araci oldugu ifade edilmistir. Bu duruma iliskin 6gretmen
goriislerinden biri su sekildedir:

Ben zorbalik yapan 6grenciyle ilk basta olayin bir tutanagini tutarim. Tutanakla kimler
olayda yer almis bunlarin hepsini tek tek yazarim, raporunu tutarim. Tuttugum tutanakta
imzalarini da alirim; égrencilerin ya da iste diger nébetci 6gretmen ya da kim varsa. Ileride
olaydan zarar gorebilecek kisileri ve kendimi korumak i¢in bdyle bir yolu tercih ediyorum.
(0-11)

Cezalandirici-dogrudan miidahale bigimlerinden biri “zorbay: yiiksek sesle uyarma/bagirma”
dir. Cezalandirici-dogrudan miidahale bigimi olarak 6grencilere bagirarak miidahale ettigini
bildiren birkag¢ 6gretmen vardir. Goriisiilen 68retmenler istemeden de olsa bazi anlarda zorbaya
karsi1 bu tarz bir miidahale bicimi kullandiklarini dile getirmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen
goriislerinden biri su sekildedir:

Zorbalik yapan 6grenciyi mutlaka uyaririm. Hatta sesimi yiikseltirim. Davranisinin hatal
oldugunu ona séylemek durumundayim. (0-4)

Cezalandirici-dogrudan miidahale bigimlerinden bir digeri “zorbayr simiftan ¢ikartma” dir.
Gorisilen 6gretmenler zaman zaman zorba 6grenciyi siniftan ¢ikarttiklarini veya sinif igerisinde
zorba ya da magdurun yerini degistirmek suretiyle 6grencileri birbirlerinden uzaklastirdiklarin
bildirmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden biri su sekildedir:
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Ders icgerisinde yasanan zorbalik icin olabildigince hizli ¢éziim treterek derse devam
etmeye calisiyorum. Anlik davranabiliyorum bazen. Ornegin; sinif icerisinde zorbaya ceza
veriyorum, iste yerini degistiriyorum, ayakta bekletiyorum ya da siniftan ¢ikartiyorum onu.
(0-4)

Cezalandirici-dogrudan miidahale bicimlerinden bir digeri “zorbayr sinif ici etkinliklerden
mahrum birakma” dir. Goriisiilen 6gretmenlerden bazilari, zorba 6grencilerin hoslarina giden
birtakim etkinliklere katilimlarim1 engelleyerek onlari mahrum birakma seklinde cezalandirici
bir miidahale bi¢cimi kullandiklarini bildirmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden
biri su sekildedir:

Zorbalik yapan 6grencilere bu tiir spor takimlari icerisine koymak onlari bu konuda yardim

edebilir. Bazen de tam tersi bu takimlara girmesine engel olarak zorbalik yapan 6grenciyi
bir sekilde cezalandirmis oluyorum. (0-20)

Tema 4: Cezalandirici-Dolayli Miidahale Bicimleri

Cezalandirici-dolayli miidahale bigimleri, 6gretmenin ilgili 68renci ya da 6grencileri onlar
acisindan istenmeyen veya cezalandirici bir yaptirim olarak baska bir kisiye (ebeveynler, okul
idaresi vb.) bildirmesi veya gondermesi seklindeki yaklasim bicimi olarak tanimlanmistir.
Gorusilen 6gretmenlerin cezalandirici-dolayli yaklasimlart sadece zorbalara yonelik cezai
miidahale bigimlerini iceriyordu. Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin zorbaliga karsi
uyguladiklari cezalandirici-dolayli miidahalelerde en fazla “6grenci davranislar: degerlendirme
kuruluna yonlendirme” yi (%56) daha sonra da “okul idaresine bildirme/génderme” yi (%44) ve
“zorbanin ailesine bildirme/okula cagirma” y1 (%32) kullandiklar1 bulunmustur. En az
uyguladiklari cezalandirici-dolayli miidahale biciminin de “emniyet giliclerine bildirme” (%12)
oldugu bulunmustur.

Cezalandirici-dolayll miidahale bicimlerinden bir digeri “68renci davranislar1 degerlendirme
kuruluna yoénlendirme” dir. Goriisiilen 6gretmenlerden bazilar1 zorbaya karsi uygulanan
miidahalelerin yeterli gelmedigi yerde son ¢are olarak 6grenciyi degerlendirip gerekli cezai
yaptirimlari uygulamasi i¢in 6grenci davranislar1 degerlendirme kuruluna basvurduklarim
bildirmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden biri su sekildedir:

Yaptig1 davranisin hatali oldugunu bir sekilde ona anlatmam gerekiyor. Kullandigim
yaptirimlar yeterli gelmiyorsa okulun bir disiplin yonetmeligi var. Okulun kurallari var.
Ogrencinin okul 6grenci davranislari degerlendirme kurulunda degerlendirilmesi icin
dilekge verdigim oldu. (0-3)

Cezalandirici-dolayli miidahale bicimlerinden bir digeri “okul idaresine bildirme / génderme”
dir. Bu miidahale bicimi zorba 6grenci konusunda okul idaresini bilgilendirmeyi ya da onu okul
idaresine gondermeyi icermektedir. Ogretmenler, bu miidahale biciminde zorbalik davranis
siddetini 6nemli bir faktor olarak algiladiklarini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler, genelde
zorbay1 rehberlik servisine yonlendirdiklerini ancak ¢ok ciddi durumlarda bunun yerine direk
okul idaresine gondermeyi tercih ettiklerini bildirmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen
goriislerinden biri su sekildedir:

Ogrenci ¢ok ciddi bir davramsta bulunmussa sadece goériismekle kalmayip onu okul
idaresine yonlendiririm. Hatta yaptirim olarak bir sey yapilmasi gerekiyorsa bunu
idareden isterim. (0-6)

Cezalandirici-dolayli miidahale bicimlerinden biri “zorbanin ailesine bildirme/okula cagirma”
dir. Gorisiilen 6gretmenler, zorba 6grencilerin ailelerini ¢ocuklarinin okulda yaptigi zorbalik
davranislar1 hakkinda bilgilendirmek icin okula ¢agirdiklarini bildirmislerdir. Aileyi okula
¢agirma yapict bir miidahale olarak da degerlendirilebilirdi ancak goriisiilen 6gretmenler
zorbanin ailesini okula ¢agirmayi cezalandirici bir yaptirim olarak algiladiklarini bildirmislerdir.
Zorba Ogrenci acisindan da ailenin okula gelmesi cezalandirici bir yaklasim olarak
degerlendirilmektedir. Ornegin, 6gretmenlerden bazilari ¢ok sik bir sekilde olaya tanik olduktan
hemen sonra cep telefonlarini ellerine alarak zorbanin yaninda aileyi aradiklarini séylemislerdir.
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Cogu ailenin ilk tepkisinin “eve geldiginde onla konusacagim, gerekeni yapacagim” seklinde
oldugunu belirtmislerdir. Bu duruma iliskin 6gretmen goriislerinden biri su sekildedir:

Zorba 6grenciyle ilk etapta kendim gorisiiriim ancak 6grencide psikolojik ya da davranim
olarak ciddi problemler goriirsem aileyi okula ¢agirip okul idaresiyle goriismeleri
gerektigini anlatirim. (0-16)

Cezalandirici-dolayll miidahale bigimlerinden bir digeri “emniyet gliclerine bildirme” dir.
Gortsiilen 6gretmenlerden birkaci, zorbalik olayini adli boyuta gidecek kadar ciddi bir durum
oldugunu diisiindiiklerinde emniyet giiclerine haber verdiklerini bildirmislerdir. Bu duruma
iliskin 68retmen gorisleri su sekildedir:

Zorbalik olay1 gercekten adliye boyutta olacak kadar ciddi bir durum ise tutanak altina
alinm. Boyle bir boyuttaysa 6rnek veriyorum; bicak ¢ekme, siirekli tehdit etmek ya da
iskence etmek gibi. Yani bu tiir konularda emniyet giiglerine haber veririm. (0-17)

TARTISMA ve SONUC

Son yillarda okul temelli zorbalik hem diinyada hem de Tiirkiye’de énemli bir sorun olmaya
devam etmektedir. Ogretmenlerin zorbaliga miidahale stratejileri zorbaligin énlenmesinde kilit
bir rol oynamaktadir. Bu ¢alismada Tiirkiye’de literatiirde ¢ok az arastirilmis (Akyol vd., 2018;
Kiiciikturan & Gokler, 2014; Yalgintas-Sezgin, 2018) bir konu olan 6gretmenlerin okul temelli
zorbaliga miidahale stratejileri incelenmistir. Bu aragtirmanin sonuglari 6gretmenlerin spontane
bakis agilarina dayanan zorbaliga miidahale bigimlerini tanimlayarak ve analiz ederek zorbaliga
miidahale ile ilgili problem ¢6zme siirecine yardimci olmak icin farkli bir miidahale modeli
ortaya koymustur. Bu gerceve 6gretmenlerin zorbaliga yaklasim bicimleri konusunda kendine
0zgli bir yap1 ve degerlendirmeye sahiptir.

Bu miidahale modeli 6gretmenlerin zorbaliga miidahale bigimlerini, 6ncelikle katilimci
ogrenciye (magdur, zorba, seyirci) ve/veya zorbaligin (so6zel, iliskisel, fiziksel) tiirtine (Akyol vd.,
2018; Bauman & Del Rio, 2006; Kiiciikturan & Gokler, 2014; Nicolaides vd., 2002; Yal¢intas-
Sezgin, 2018; Yoon & Kerber, 2003) gore inceleyen arastirmalardan, yalnizca ilgili 6grenci(ler)
veya zorbalik tiirtine odaklanmadan hem 6gretmen amacinin hem de 6gretmen katiliminin
eszamanli olarak incelenmesine olanak saglamasi yontyle ayrilmaktadir. Bazi miidahale
bicimleri, ¢cok sayida zorbalik durumu veya katilan 68renci (zorba/magdur/seyirci) icin etkili ve
uygun olabileceginden, bu model 6gretmenlerin cesitli zorbalik olaylarina miidahale etme
bicimlerini kategorize etmenin sistematik bir yolunu sunmustur.

Arastirma sonucunda ortaya konan model, miidahale bigimleri konusunda iki temel boyutun
(Ogretmen niyeti ve 6gretmen katilimi) ayni anda incelenmesine olanak saglamistir. Ogretmen
niyeti (miidahalenin amaci), 6grencilerin bu miidahaleye iliskin algilarina degil, 6gretmenlerin
uygulanan miidahale bicimine iliskin algilarina dayanir. Ornegin yaptif1 davranisin uygunsuz
oldugunu soylemek zorba igin cezalandirici veya utan¢ verici bir davranis olarak
algilanabilmesine ragmen, bu miidahale bicimi 6gretmenin amacina dayal olarak egitici olarak
kategorize edilebilir. Ogretmen niyeti, 6gretmenler tarafindan egitici, destekleyici ve/veya
ogrenciler icin cezalandirici olmayan olarak algilanan yaklasimlar1 (6grenciyle sinif disinda
bireysel goriisme yapma, 06grencileri psikolojik danismana bildirme/y6nlendirme) ve
O0gretmenler tarafindan istenmeyen ve/veya oOgrenciler icin cezalandirici olarak algilanan
yaklasimlar1 (zorbanin ailesine bildirme, okul idaresine bildirme/gonderme) kapsar. Ogretmen
katilimi, miidahalenin uygulanmasinda 6gretmenin roliinii acgiklar ve dogrudan ya da dolayh
tepkileri icerir. Dogrudan miidahale bicimleri, 68retmenin 6grencilere kisisel olarak miidahale
ettigi (zorbay1 yliksek sesle uyarma/bagirma) yaklasimlari; dolayli miidahale bicimleri ise
O0gretmenlerin Ogrencileri baska bir kisiye (okul idaresi, psikolojik danisman, 6grencinin
ailesine, psikiyatrist/psikolog) basvurarak miidahale ettigi yaklasimlar igerir.

Mevcut calismada kullanilan miidahale bicimleriyle ilgili bulgular 6nceden yapilan birgok
arastirma (Akyol vd., 2018; Bauman & Del Rio, 2006; Kiiciikturan & Gokler, 2014; Marshall vd.,
2009; Nicolaides vd., 2002; Yoon & Kerber, 2003; Yalgintas-Sezgin, 2018) bulgusuyla
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uyusmaktadir. Calismada Ogretmenlerin zorbalik davramislar1 karsisinda, yapici-dogrudan
miidahale bicimi olarak en fazla dgrenciyle sinif disinda bireysel goriisme yapma ve sinif
kurallar1 hk. bilgilendirmeyi kullandiklari, bununla birlikte dolayli miidahale olarak en ¢ok
psikolojik danismana ve okul idaresine bildirme/y6nlendirmeyi kullandiklar1 bulunmustur.
Calismada elde edilen bulgular, literatiirde bulunan diger arastirma (Dake, Price, Telljohann &
Funk, 2003; Kochenderfer-Ladd & Pelletier, 2008; Marshall vd., 2009; Tepetas, Akgun & Akbaba-
Altun, 2010) bulgulariyla uyusmaktadir. Ornegin Marshall ve digerleri (2009) calismalarinda
yapicl miidahale bigimleri olarak 6gretmenlerin 6grencilerle konusma, zorba cocugun 6ziir
dilemesini isteme, psikolojik danismana yo6nlendirme ve aile ile konusma stratejilerini
uyguladiklarini, dogrudan miidahale bicimi olarak da dgretmenlerin zorba c¢ocuk ile zorba
davranislar1 hakkinda konusma ve kurbani koruma stratejilerini uyguladiklarini bulmuslardir.
Ogretmenlerin zorbalikla karsilastiklarinda yapici miidahale bicimi olarak en cok dgrenciyle
sinif disinda bireysel goriisme yapma ya da psikolojik danismana bildirme/y6nlendirme
miidahale bicimlerini kullandiklar1 bulgusu, Dake, Price, Telljohann ve Funk (2003) yapmis
olduklar1 arastirma ile paralellik gostermektedir. Tepetas, Akgun ve Akbaba-Altun (2010) yapici
miidahale bi¢cimi olarak 6gretmenlerin zorbalik davranislarina aileleriyle goértiserek, cocukla
konusarak ya da ¢ocugun problemi ¢ézmesine yardim ederek miidahalede bulunduklarinm
belirlemislerdir.

Diger taraftan cezalandirici dogrudan miidahale olarak 6gretmenler, en fazla tutanak tutmayi
ardindan da zorba 6grenciye yiiksek sesle uyarma/bagirmayi, dolayli miidahale olarak da
zorbay1 oOgrenci davranislart degerlendirme kuruluna ydnlendirmeyi kullandiklarin
bildirmislerdir. Marshall ve digerleri (2009) 6gretmenlerin cezalandirict miidahale bigimi olarak
zorba c¢ocugu cezalandirma ya da okul midiriine gonderme gibi miidahale bigimlerini
uyguladiklarim1  belirlemislerdir. Bu bulgular mevcut arastirma bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Ayrica Kochenderfer-Ladd ve Pelletier (2008) tarafindan yapilan arastirmada
ortaya konan 6gretmenlerin cezalandirici miidahale bicimlerini kullanirken aileleri de bu siirece
dahil ettikleri bulgusu yine mevcut arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir. Son olarak
Tepetas, Akgun ve Akbaba-Altun (2010) yaptiklar1 arastirmada cezalandirici miidahale bigimi
olarak 6gretmenlerin ¢cocugu cezalandirarak miidahalede bulunduklari bulgusuna ulasmislardir.
Yukaridaki arastirmalarda kullanilan veri toplama ve analiz tekniklerindeki farkliliklara ragmen,
o0gretmenlerin zorbaliga miidahale bigimleri arasindaki tutarlilik, bu yaklasimlarin zorbalikla
bas etmek icin siklikla 6gretmenler tarafindan kullanildigini1 géstermektedir.

Mevcut ¢alismada zorbaliga miidahale bicimleriyle ilgili daha 6nce yapilan arastirmalarla
uyumlu olmayan bulgulara da ulasilmistir. Ornegin, goriisiilen ortaokul égretmenleri, siklikla
ogrenciler (Doll vd., 2004; Espelage & Swearer, 2003; Holt & Keyes, 2004; Hoover & Hazler,
1991; Rodkin & Hodges, 2003) ve 6gretmenler (Bauman & Del Rio, 2006; Kiigiikturan & Gokler,
2014; Yoon & Kerber, 2003; Yal¢intas-Sezgin, 2018) tarafindan 6gretmenlerin gosterdigi bir
miidahale bigimi olarak belirtilen “gérmezden gelme”yi, kullandiklari bir miidahale bi¢gimi olarak
bildirmemislerdir. Onceki baz1 arastirmalar 6gretmenlerin zorbaliga etkili bir sekilde miidahale
etmedikleri durumlarin oldugu bulgusunu ortaya koymustur. Ornegin Stephenson ve Smith
(1989) okuldncesi 6gretmenlerinin zorbaligi gérmezlikten gelmenin iyi bir miidahale bicimi
oldugunu ifade ettiklerini bildirmistir. Yoon ve Kerber (2003) 6gretmenlere farkli zorbalik
senaryolar1 vererek zorbalik olaylar1 karsisinda nasil tepki verdiklerini incelemis ve
O0gretmenlerin bazi senaryolar karsisinda aktif bir tutum sergilemedikleri ve pasif kaldiklarin
gozlemlemislerdir. Ogretmenlerin zorbalik karsisinda yapici stratejiler kullanmalar1 ve
ogrencilerinin giivenligini saglamalar1 6nemlidir. Fakat 6gretmenler, cocuklarin zorbalik
davranislarina pasif miidahale bicimleri sergileyebilmektedirler (Craig vd., 2000). Bu farkliligin
nedeni bir miidahale bicimi olarak “gormezden gelmeyi” bildirme konusunda, goériismeler
araciligiyla bilgi vermelerine kiyasla dgretmenlerin isim vermeden cevap verilen 6lgeklerin
kullanildig1 arastirmalarda kendilerini daha rahat hissetmeleri olabilir.

Ogrencilerin 6gretmenlerin bildirdiginden daha fazla siklikta zorbalik yasadigini gosteren dénceki
arastirmalara (Holt & Keyes, 2004; Stockdale vd. 2002) ragmen bu arastirmaya katilan
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o0gretmenler, Ogrencilerin yapmis olduklar1 davramislar1 zorbalik olarak algiladiklarinm
ogrencilere ifade ettiklerinde o6grencilerin bu duruma sasirdigimi  bildirmislerdir.
Ogretmenlerden bazilar1 zorba &grenciye bir olaya karistifi icin miidahale ettiklerinde,
ogrencilerin sik sik sadece takildiklarini ve yaptiklar1 davranisin incitici olmadigin1 ifade
ettiklerini bildirmislerdir. Mevcut calismada bulgular 6gretmenlerin ve 6grencilerin zorbalik
tanim ve algilarinin farklhilastigini gostermektedir. Bu farkliliklarin ayni zamanda etkili miidahale
bicimlerini etki ettigi soylenebilir. Ciinkii zorbalik konusunda ortak bir anlayisa ulasilmadikea
ogrenciler zorbalik olarak kabul etmedikleri davranislar icin uygun olmayan bir sekilde
miidahaleye maruz kaldiklarim disiinebilirler; buna karsilik 6gretmenler de 6grencilerin
zorbalik olarak algiladiklar1 durumlari yanlishikla gézden kacirabilirler.

Goriisilen Ogretmenlere zorbalik karsisinda hangi tiir miidahalelerde bulunduklar ve
devaminda hangi adimlar1 attiklari soruldugunda, 6gretmenlerden bazilari, zorbaliga etkili bir
miidahalede bulunabilmek icin gerekli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarini, bu yiizden de
siklikla olay1 psikolojik danismana ya da okul idaresine tasidiklarini ifade etmislerdir. Bu
bulgudan yola cikilarak bazi 6gretmenlerin zorbalifa miidahale etme konusunda yeterli
donanima sahip olmadiklari séylenebilir.

Buna karsilik zorbaliga maruz kaldiklarinda 6grencilerin yasadiklarini paylasabilecekleri en
olasi kisilerin basinda 6gretmenler gelmektedir. Okulda yasanan zorbalik olaylarini azaltmada
ve miidahale etmede 6gretmenler kritik bir role sahiptir. Okul yoneticileri basta olmak lizere
o0gretmenlerin, psikolojik danismanlarin ve diger okul personelinin, okulda yasanabilecek
zorbalik durumlarina karsi Onleyici tedbirler almak ve okulda 6grenim goéren c¢ocuklarin
kendilerini o6zgiir ve giivende hissedebilecekleri bir okul iklimi olusturmak konusunda
sorumluluklar1 bulunmaktadir (Piskin, 2002). Okullarda zorbalig1 6nleme konusunda 6zellikle
ogretmenlere 6nemli sorumluluklar diismektedir. Ogretmenlerin okul ortamindaki sorunlari ele
alma ve ¢6zme bicimi okul iklimi ve kiltiirii iizerinde 6énemli bir etkiye sahiptir (Schrumpf,
Crawford & Bodine, 2007). Buradan yola ¢ikilarak mevcut ¢alismadan elde edilen bulgular
1i5181nda cesitli 6nerilerde bulunulabilir. Ornegin 6gretmenlere yonelik karsilastiklar zorbalik
olaylar1 karsisinda etkin miidahalede bulunmalarini saglamak ve bu konuda strateji
gelistirmelerine yardimc1 olmak amaciyla bilgilendirici ¢alismalara yer verilebilir. Ayrica etkin
miidahale bigimlerinin kullanmasi konusunda o6gretmenleri daha da donaniml kilabilecek
birtakim etkinlikler (yaratici drama, konstiltasyon, mesleki paylasim toplantilari, uzman kisilerin
konuk olacagl konferanslar) yiiriitiilebilir. Bu calisma sonucunda ortaya c¢ikan miidahale
bicimleri géz oniline alinarak 6gretmenleri, diger okul personelini ve aile iiyelerini icine alan
zorbalik 6nleyici programlar hazirlanabilir. Ogretmenlerin zorbalik davramslarinin ne oldugunu
ve bu tiir davranislarla karsilastiklarinda ne tiir miidahalelere basvurabileceklerini bilmeleri
ozellikle onemlidir. Bu nedenle egitimcilerin, 6grencilerde etkili iletisim ve problem c¢cdézme
becerilerini kazandirmaya yonelik ¢alismalar yapabilmeleri icin zorbaliga miidahale ile ilgili
mesleki beceri ve gelisimlerine katki saglayici hizmet i¢i egitim faaliyetlerine alinmalar1 uygun
olabilir. Bu ¢alismalar aracilifiyla 6gretmenlerin ¢atisma ¢6zme, problem ¢ézme ve karar verme
gibi yasam becerilerini gelistirmelerine yardima olunabilir. Ogretmenlere okul siirlari
icerisinde ya da sinifta bir zorbalik durumuyla karsilasmalari halinde neler yapmalar1 gerektigi
ya da etkili ve Onleyici stratejilerin neler olabilecegi konusunda bilgilendirici ¢alismalarin
yapilmasi okullarda yasanan zorbalik olaylarina daha etkili miidahale edilmesini ve de yasanan
zorbalik olaylarinin azaltilmasini saglayabilir.

Bu arastirma, Bursa Osmangazi ilcesinde, belirli bir egitim bolgesinde yer alan ortaokullarda
¢alisan 5.- 8. siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin yari-yapilandirilmis gériismelerde verdikleri
cevaplara dayanilarak yapilmistir. Gelecekteki arastirmalar, farkli egitim boélgesi, okul kademesi
(ilkokul, ortaokul, lise) veya farkll simiflarinda calisan 6gretmenlerin algi ve cevaplarina da
odaklanabilir. Bulgular 6nceki arastirmalarla bazi yonlerden benzer olsa da bu ¢alismada ortaya
¢ikan miidahale bigimlerinin uygunlugu ve etkinligi sadece 6gretmenler icin degil ayrica
ogrenciler, ebeveynler, diger okul personeli ve diger paydaslar i¢in de incelenmelidir. Bu
kisilerin algilar1 ve zorbalikla ilgili deneyimleri hakkinda daha fazla arastirma yapilmas;i,
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okullarda zorbaligin azaltilmasina yonelik etkili yaklasimlarin belirlenmesi icin daha kapsaml
bir ¢erceve saglayacaktir.

Mevcut calisma, zorbalik literatiirtinde kritik bir 6neme sahip, cok az arastirilmis bir konuyu ele
almasina ragmen, 6gretmenlerin zorbalifa miidahale bigimleri ile ilgili ek arastirmalari da
gerekli kilmistir. Oncelikle bu iki boyutlu miidahale modelini Tiirkiye’de dogrulamak icin daha
fazla arastirma yapilmasina gereksinim vardir. Belirli temalarin digerlerinden daha 6énemli olup
olmadigini veya 6gretmenlerin bu temalar altindaki miidahale bigimlerini daha az ya da daha
¢ok degerli bulup bulmadiklarini ortaya koyacak arastirmalarin yapilmasi kritik bir éneme
sahiptir. Ayrica, spesifik durumlarda belirli miidahale bicimlerinin uygulanip uygulanmadigini,
miidahalenin neden kullanildigini veya ondan kag¢inildigini, miidahale bicimlerinin
algilanabilirligini ve etkinligini ortaya koyabilecek arastirmalarin yapilmasi alan acisindan
degerli bilgiler saglayacaktir. Bu model, Tiirkiye’de literatiirde yeni oldugu icin gerektiginde
dogrulamak ve revize etmek icin yeni verilere dayanan ek arastirmalar yapilmasin
gerektirmektedir.

Sonug olarak, 6gretmenler okullarda zorbaliga miidahale eden en énemli gruptur. Ogretmenlerin
zorbalik algi ve miidahale bicimlerini daha iyi anlamak okullarda etkili énleme-miidahale
calismalan planlayabilmek a¢isindan o6nemlidir. Bu c¢alismada ortaya konulan modelin,
O0gretmenlerin zorbaliga miidahale bigimleri konusunda kapsamli ve sistematik bir cergeve
sundugu distniilmektedir. Bu c¢erceveyi dogrulayacak ya da revize edecek gelecekteki
arastirmalar, egitimcilere zorbalikla miicadele etme ve 6nleyici programlarin etkililigi acisindan
daha faydali ve anlasilabilir modeller saglayacaktir.

Arastirmanin Simirhiliklar:

Mevcut calisma, 01/03/2021-10/03/2021 tarihleri arasinda Bursa Osmangazi ilgesi sinirlari
icerisinde, belirli bir egitim bolgesinde yer alan ortaokullarda ¢alisan 5.- 8. siniflarda gorev
yapan Ogretmenlerinin yari-yapilandirilmis goriismelerde verdikleri cevaplara dayanilarak
yapilmistir.

Destek ve Tesekkiir

Verilerin analiz siirecinde iki bagimsiz kodlayici olarak ¢calismaya destek veren ismail Kusci ve
Seyhan Bekir’e tesekkiir ederiz.

Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tim stireclerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tliim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri
Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri Birimler Etik Kurulu
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Introduction

Bullying, which has been a concern for more than a century and continues to be an important
social problem for bullies and victims up to the present is a common problem in schools around
the world (Hymel & Swearer, 2015; Kochenderfer-Ladd & Pelletier, 2008). Today, this form of
aggressive behavior continues to be a common problem in schools globally. For example, a
recent meta-analysis study involving 80 international studies found that the frequency of being
victims of bullying was %36 (Modecki, Minchin, Harbaugh, Guerra & Runions, 2014). In a study
that examined the incidence of bullying in Turkey, Piskin (2010) revealed the frequency of being
victim, bully and bully-victim among the 4th to 8th grades students was 35.1%, 30.2% and 6.2%,
respectively. Burnukara and Ucanok (2012) found that 31.9% of students were involved in
bullying. Research generally shows that 10% to 30% of students are involved in bullying events
and bullying events increase in middle school years, and this is not specific to any culture. (Cook,
Williams, Guerra, Kim & Sadek, 2010).

Researches (Ahtola, Haataja, Karna, Poskiparta, & Salmivalli, 2012; Kiiciikturan & Gokler, 2014;
Marshall, Varjas, Meyers, Graybill, & Skoczylas, 2009; Strohmeier & Noam, 2012; Veenstra,
Lindenberg, Huitsing, Sainio, & Salmivalli, 2014) has shown that teachers' intervention
strategies play an important role in preventing bullying. Especially elementary school teachers
have hundreds of hours of opportunities to observe both the positive and negative social
behaviours of children and they are in a unique position to observe a range of social and
academic behaviours that can be predictive of bullying. Previous research has revealed that
balanced and flexible interventions support student-teacher relationships and a positive school
climate. Therefore, it is important for teachers to have a wide repertoire in different types of
strategies so that they can respond flexibly and adaptively. In addition, applying more than one
strategy at the same time may be more successful than using a single strategy (Way, 2011).

Researchers who identify critical needs in research on strategies to reduce bullying in schools
suggest that teachers' perceptions of bullying and the forms of intervention to bullying should be
investigated further (Rodkin & Hodges 2003). This information is particularly necessary because
teachers' reactions to bullying are sometimes perceived as ineffective by students and bullying
continues to exist in that school (Hoover & Hazler, 1991). Although many studies (Espelag &
Swearer, 2003; Griffin & Gross, 2004; Marshall, Varjas, Meyers, Graybill & Skoczylas, 2009) that
emphasize the need for teachers to evaluate their approach to bullying, there has been little
research (Akyol, Yildiz & Akman, 2018; Kii¢iikturan & Gokler, 2014; Yal¢intas-Sezgin, 2018) on
forms of intervention that teachers against bullying in Turkey. There is a need to identify and
define potential strategies for teachers' forms of intervention in bullying and even to establish a
systematic framework for it. In addition, since bullying events are most common in middle
schools (Nansel et al., 2001; Roberts, 2006), it is important to conduct qualitative research
evaluating the views of middle school teachers and systematize the reactions of them to bullying.
Thus, bullying in schools can be more effectively intervened and reduced to a minimum. Given
the existing literature in Turkey, the purpose of this research, which is thought to be discovery,
is to put teachers' forms of intervention in bullying into a systematic framework.

Method

In this study, the phenomenological method which is one of the qualitative research methods
was used. Phenomenological method (phenomenology) focuses on the cases that we are aware
of but do not have an in-depth and detailed understanding (Yildirim & Simsek, 2016). Also, semi-
structured interview method was used in this research due to its features such as obtaining the
desired information completely and in depth. It also provides instant feedback to the answers
received and has the flexibility to adapt to instantly changing conditions (Yildirim & Simsek,
2016). In addition, the data were analyzed by using inductive content analysis method, which is
one of the qualitative research methods. Content analysis enables the gathering of similar data
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within specific themes so that the data can be organized and interpreted (Yildirim & Simsek,
2016). The study group of this research consists of 25 volunteer teachers (5 male, 20 female)
working in a middle school in Osmangazi/Bursa. This study group was formed by using the
convenience sampling method and the criterion sampling method.

Findings

An analysis of the answers given by the interviewed teachers regarding the forms of
intervention in bullying revealed a two-dimensional hierarchical structure: Teacher intent and
teacher participation. This framework provides a unique structure for teachers' approach to
bullying, and identifying the intervention patterns that the teacher has shown based on the
problem-solving strategy specific to him and his culture.

The forms of bullying intervention reported by teachers include four main themes of
intervention in two main dimensions (Teacher intent and teacher involvement). Therefore, the
forms of intervention were divided into two frameworks, constructive-punitive, direct-indirect,
and thus resulted in four themes of intervention: Constructive-direct, constructive-indirect,
punitive-direct and punitive-indirect.

Discussion and Conclusion

The results of this research reveal a model related to the forms of bullying intervention by
teachers. This model differs from the studies (Akyol vd., 2018; Bauman & Del Rio, 2006;
Kiiciikturan & Gokler, 2014; Nicolaides vd., 2002; Yal¢intas-Sezgin, 2018; Yoon & Kerber, 2003)
that examine the way of intervention in bullying by either the participant student (victim, bully,
bystander) or by the type of bullying (verbal, relational, physical) only, allowing both the aim of
the teacher and the participation of the teacher to be examined simultaneously. In addition, this
model provides a systematic way by categorizing the way teachers respond to bullying events.
As a result, this model is thought to offer researchers and educators a comprehensive way to
categorize and evaluate teachers' forms of intervention in bullying.

As a result, teachers are the most important group dealing with bullying in schools.
Understanding the way of bullying intervention is very important for preventing bullying in
schools. The model presented in this study is thought to offer a more comprehensive approach
to teachers' forms of intervention in bullying than studies available in the literature. In addition,
teachers have important effects on the implementation of anti-bullying programs. Future
research that will validate or revise this two-dimensional model is thought to provide
researchers and educators with a comprehensive and valuable way to assess and categorize the
forms of teachers' intervention in bullying.
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Dokiiman analizi, arastirma verilerinin birincil kaynagi olarak ¢esitli dokiimanlarin toplanmasi, gézden
gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizi olarak tanimlanabilen bilimsel bir arastirma yontemidir. Bu yontem,
alanyazinda ¢ogunlukla diger arastirma yontemlerinin tamamlayicisi olarak hizmet ederken, tek basina
bir yontem olarak da kullanilmaktadir. Sosyal bilimlerde ¢alisma yontemi olarak dokiiman analizinin
kullanildig1 arastirmalarin sayisinda bir artis goze c¢arpmaktadir. Bu artisa ragmen diger yontemlerle
karsilastirildiginda dokiiman analizinin kullaniminin olduk¢a sinirli oldugu séylenebilir. Dokiiman
analizinin bir arastirma yontemi olarak bir¢cok avantaji olmasina ragmen az kullanilmasinin
sebeplerinden birinin bu yéntem hakkindaki bilgi yetersizligi oldugu diisiiniilmektedir. Bir arastirma
yontemi olarak dokiiman analizi hakkinda daha detayli bilgilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle bu
calismada dokiiman analizinin tanimi, mantigl, asamalari, avantajlar1 ve dezavantajlarinin ortaya
konulmas1 amag¢lanmistir. Bununla birlikte, dokiiman analizine iliskin bazi yanhs ¢ikarimlar soz
konusudur. Buradan yola ¢ikarak bu ¢alisma kapsaminda, (1) dokiiman analizi bir arastirma yontemi mi,
bir nitel veri toplama teknigi mi yoksa bir nitel veri analiz yontemi mi, (2) yontem cesitlemesi
(triangulation) ile veri ¢esitlemesi ayni sey mi ve (3) dokiiman analizinin kullanildig1 bir arastirma bir
alanyazin taramasi mi tartismalarina deginilmistir. Ayrica, dokiiman analizi yonteminde gecerlik ve
glvenirligi saglamak icin dokiimanlar yalnizca incelemek yerine, kaynagi ve olusma bicimiyle birlikte
yorumlamaya c¢alismak, dokiimanlardan c¢ikarilan sonuglar1 farkli kaynaklardan dogrulamak ve
gerektiginde dokiiman analizi disindaki yontemleri de kullanmak ve biitiin arastirma yontemlerinde
oldugu gibi dokiiman analizinde de arastirma standartlarina ve etige siki sikiya bagl kalmak gerektigi
tizerinde durulmustur.

Anahtar Sézciikler: dokiiman analizi, arastirma yontemi, sosyal bilimler

ABSTRACT

Document analysis is a scientific research method that can be defined as the collection, review,
questioning and analysis of various documents as the primary source of research data. While this method
mostly is used as a complement to other research methods in the literature, it is also run as a stand-alone
method. In social sciences, there is an increase in the number of studies in which document analysis is
used as a research method. Despite this increase, it can be said that the use of document analysis is still
quite limited compared to other methods. Although it has many advantages as a research method, it is
thought that one of the reasons for less use of document analysis is the lack of information about this
method. More detailed information about document analysis as a research method is needed. Therefore,
this study aimed to reveal the definition, logic, stages, advantages and disadvantages of document
analysis. Also, there are some wrong inferences regarding document analysis. Based on this, within the
scope of this study, the discussions about (1) document analysis is a research method, a qualitative data
collection technique or a qualitative data analysis method, (2) method triangulation and data
triangulation are same, and (3) a research in which the document analysis is used is a literature review
have been mentioned. Also, in order to ensure validity and reliability in the document analysis method, it
is necessary to try to interpret the documents together with their source and form, to verify the results
obtained from the documents from different sources, and to use methods other than document analysis
when necessary, rather than only examining them. As with all research methods, document analysis
requires strict adherence to research standards and ethic.

Keywords: document analysis, research method, social science
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GIRIS

Sosyal bilimler, 6nemli akademik disiplinlerden biridir. Sosyal bilimlerde dogruluk ve gercekligi
arastirirken pozitivizm, yorumlayicilik, elestirel kuram ve postyapisalcilik gibi bazi kuramsal ve
felsefik cerceveler oldugu ifade edilmektedir (Carr & Kemmis, 1998; Glesne, 2011; Lather, 1992).
Bilgiyi anlamlandirma noktasinda alternatif yollar sunan bu yaklasimlar yapilmasi hedeflenen
calismalar icin bir rehber olma niteligi tasimaktadir. Secilen pencere, bilgiye ulasma yollari,
varsayimlar ve inanclar kullanilan arastirma yontemlerini sekillendirmektedir. Ornegin,
pozitivizmi  kuramsal c¢erceve olarak Dbelirleyen arastirmacillar nicel yontemler
kullanmaktadirlar. Diger bir ifadeyle, bilginin nesnel yollarla elde edilebilecegini, tek bir
gercekligin oldugunu ve bu gerceklige de nesnel gozlemler, nedensel karsilastirmalar, deneyler
ve istatistiksel analizler ile ulasilabilecegini varsaymaktadirlar (Carr & Kemmis, 1998; Fraenkel
vd., 2012; Lather, 1992). Yorumlayici kuramsal cerceve ise gercekligin degisken oldugunu,
sosyal olarak yapilandirilabildigini, bu sebeple de bilgiye ulasmanin ancak olaylarin nasil
algilandigini ve yorumlandigini anlamlandirmakla miimkiin olabilecegini savunmaktadir
(Denzin & Lincoln, 2018; Merriam, 2009; Patton, 2002). Bu baglamda secilecek olan arastirma
deseni insanlar arasi etkilesime odaklanarak, insanlarin algilari hakkinda onlarla etkilesimlerde
bulunarak Kkisilerin anlatilarinin nitel olarak analiz edilmesi yoluyla bilgiye ulasilmasini
amaglamaktadir. Bunun yani sira bazi durumlarda arastirma yaklasimlari birlestirilebilmekte ve
nitel-nicel arastirma yontemleri bir ¢ati altinda kullanilabilmektedir. Karma yontemler
kullanilarak cesitli veri toplama-analiz etme yontemleri bir araya getirilebilmekte ve farkl
kuramsal cercevelerden yararlanilabilmektedir (Glesne, 2011). Bu baglamda, bir yontemi
digerine tercih etmek yerine, arastirmacinin goruslerine ve arastirmanin dogasina en uygun olan
yontem ve yonelimi bulmanin énemli oldugu belirtilebilir.

Nitel arastirma kavrami, farkl disiplinleri ve pek ¢ok kavrami bir araya getirdiginden tek bir
sekilde tanimlamak olduke¢a zordur. Bu nedenle de semsiye bir kavram olarak diisiiniilebilir
(Yildinnm & Simsek, 2018). Nitel arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda izlendigi arastirma
tiruadir. Diger bir ifadeyle, teori olusturmay: temel alan bir anlayisla sosyal olgular1 bagh
bulunduklar c¢evre icerisinde arastirmay1 ve anlamayi 6n plana alan bir yaklasimdir (Yildirim,
1999; Yildirim & Simsek, 2018). Diinyanin bircok gercekten olustugunu, ayni durumla ilgili farkl
bakis acilarinin olabilecegini ve boylece gercgeklerin sosyal ortamlarda yapilandigini savunan
nitel arastirmacilar, belirli bir durumun o6tesinde genelleme yapmaktan kaginmaktadirlar. Bu
nedenle de bu tiir arastirmalar, olaylar arasindaki iliskiye dair hipotez ve kuram gelistirmek
amaciyla desenlenebilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2014).

Nitel arastirmalar, olgularin ardindaki anlamlar1 arastirmay1 amaglayan ve insan deneyimlerinin
nasil yorumlanip anlamlandirilabilecegini ortaya c¢ikaran, aragtirmacinin katilimci roliinde
oldugu, esnek bir yapiya sahip (Merriam, 2009); zengin betimlemeler kullanan, tiimevarime bir
arastirma yaklasimidir (Glesne, 2011). Nitel arastirma stratejileri farkli kaynaklar tarafindan
cesitlendirilmekle birlikte, cesitlerinin sayis1 hakkinda da ortak bir goriise varilamamaktadir
(Creswell & Clark, 2007; Denzin & Lincoln, 2018; Merriam, 2009). Ornegin Denzin ve Lincoln
(2018), durum calismasi, etnografi, anlat1 analizi, temellendirilmis kuram, katilimli arastirma ve
klinik arastirma olmak lizere alti arastirma stratejisinden bahsetmektedirler. Merriam (2009)
ise temel nitel arastirma, fenomenoloji, temellendirilmis kuram, etnografi, anlati analizi, durum
calismasi ve elestirel nitel analiz gibi farkli nitel aragtirma stratejileri sunmaktadir. Ancak farkl
stratejilere ragmen gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi ortak veri toplama tekniklerinin
kullanilmas1 miimkiindiir (Patton, 2002). Travers’e (2001) gore ise nitel arastirmacilar, gozlem,
goriisme, etnografik saha ¢alismasi, sdylem analizi ve metinsel analizler olmak iizere bes temel
yontemden faydalanmaktadirlar.

Dokiiman analizi uzun yillar boyunca antropoloji, kiitiiphanecilik ve tarih gibi disiplinlerin
tekelinde bir arastirma yontemi olarak algilanmasinin yani sira sosyal bilimlerde de anket,
goriisme ve gozlem gibi yontemlerin yaninda ilave bir yontem olarak kullanilmistir (Mogalakwe,
2006). Ancak, glniimiizde bu yontemin o6neminin anlasilmasi (Kozak, 2017) ve o6zellikle
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avantajlarindan (Yildirim & Simsek, 2013) dolayi1 sosyal bilimlerde daha sik olarak kullanilmaya
baslanmistir. Ciinkii bu yontem, sosyal bilimlerde siklikla kullanilan anketler, derinlemesine
gorismeler veya katilimci gozlemler ile ayni derecede iyi olmakla birlikte bazen daha diisiik
maliyetlidir (Mogalakwe, 2006).

Sosyal bilimlerde 6zellikle egitim alaninda yapilan bilimsel ¢alismalara bakildiginda, arastirma
yontemi ve/veya veri toplama teknigi olarak dokiiman analizini kullananlarin sayisinda bir artis
goze carpmaktadir (Akar, 2020; Atmaca, 2019; Basbug, 2020; Becerikli, 2019; Camurlu, 2019;
Cavus, 2020; Hagat & Demir, 2018; Karamustafaoglu & Degirmenci, 2018; Kaya Sengiin, 2020;
Ozdemir, 2019; Perc¢in, 2019; Sahin, 2020; Tas, 2019; Yildirim, 2019). Bununla birlikte, dokiiman
analizi genellikle profesyonel tarihcilerin, kiitiiphanecilerin ve bilgi bilimi uzmanlarinin
tekelinde bir arastirma yontemi olarak algilanmaktadir. Ancak, sosyal bilimlerde dokiiman
analizi arastirma protokoliine siki sikiya baghlik gerektiren bilimsel bir yontem olarak biitiin
arastirmacilar tarafindan kullanilabilecek yararli bir yaklasimdir (Mogalakwe, 2006). Ote
yandan, dokiiman analizi ile ilgili calismalardaki artisa ragmen, 6zellikle egitim alaninda yapilan
calismalarda bu yéntemin digerlerinden daha az kullanildig: belirlenmistir (Senyurt & Ozkan,
2017). Ayrica bu yontemin kullanildigi ¢alismalarda yonteme iliskin detayli agiklamalara yer
verilmedigi belirtilmistir (Bowen, 2009). Bu baglamda, dokiiman analizi yéntemi hakkinda daha
kapsaml bilgilere ihtiya¢ duyulmustur. Bu nedenle de bu ¢alismada dokiiman analizinin tanim,
kullanimi, asamalari, avantajlari ve dezavantajlarinin ortaya konulmasi amac¢lanmistir. Bununla
birlikte, dokiiman analizine iliskin bazi tartismalara deginilmis ve dokiiman analizinde goz
ontlinde bulundurulmasi gereken hususlar iizerinde durulmustur.

DOKUMAN ANALIiZi

Belgesel tarama olarak da bilinen dokiiman analizinde, var olan kayit ve belgeler incelenerek
veri elde edilmektedir. Dokiiman analizi, belli bir amaca doénitik olarak kaynaklar1 bulma, okuma,
not alma ve degerlendirme islemlerini kapsamaktadir (Karasar, 2005). Bir baska ifadeyle
dokiiman analizi, basili ve elektronik (bilgisayar tabanli ve internet erisimli) materyallerin
incelenmesi ve degerlendirilmesi slirecinde gerceklesen bir dizi islemdir (Bowen, 2009). Bu
slire¢ ayrica, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin incelenmesi olarak da tanimlanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2013). Ayni1 zamanda
resmi ya da 6zel kayitlarin toplanmasi, sistematik olarak incelenmesi ve degerlendirilmesidir
(Ekiz, 2015). Diger bir tanima gore ise dokiiman analizi, birincil arastirma verileri kaynagi
olarak cesitli yazili metin bigimlerini toplamak, gézden ge¢irmek, sorgulamak ve analiz etmektir
(O’Leary, 2017). Kisacasi, arastirma konusu hakkinda diger kisi ya da kurumlar tarafindan
yazilmis, hazirlanmis ya da yaratilmis gesitli yazi, belge, yapim veya kalintinin toplanmasi ve
incelenmesi dokiiman analizi olarak kabul edilmektedir (Seyidoglu, 2016).

Bir arastirmanin konusu hakkinda bilgi saglayan her tiirli yazili materyale dokiiman (belge)
denilmektedir (Balci, 2016). Dokiiman, alanyazinda fiziksel veri olarak da adlandirilmakta ve
kisilere, topluluklara ya da kiiltiirlere iliskin 6nemli bilgiler icermektedir (Bas & Akturan, 2017).
Dokiiman analizi ¢alismalarinda iki tiir belge/dokiiman kullanilmaktadir: Birincil belgeler ve
ikincil belgeler. Birincil belgeler, incelenmesi istenen belirli bir olay1 veya davranis
deneyimleyen kisiler tarafindan ftretilen, onlarin gorgii taniklarina atifta bulunan belgelerdir.
Ikincil belgeler ise, olay yerinde bulunmayan ancak belgeleri derlemek i¢in gorgii taniklarinin
ifadelerini almis veya bu ifadeleri okumus kisiler tarafindan tiretilen belgelerdir (Bailey, 1994).

Patton’a (2002) gore dokiimanlar, orgiitsel stirecleri ve bu siireglerin nasil gerceklestiginin
perde arkasini ve i¢ ylzlinii gériiniir hale getirmektedir ve arastirma sorusuna gore, kimi zaman
arastirmanin ana verisini olustururken kimi zaman da yardimc ve destekleyici veri kaynagi
olarak arastirmaya katki saglayan bir unsur olabilmektedir (Giiler vd., 2015). Bir arastirmanin
pargasi olarak sistematik bir degerlendirme icin kullanilabilecek dokiimanlar, farkli sekillerde
olabilmektedir. Diger bir ifadeyle, farkl arastirmacilar dokiimanlari farkh sekillerde kategorize
edebilmektedirler (Merriam, 2009). Ornegin Merriam (2009) ve Bryman’a (2012) gore, nitel
arastirmalarda kullanilan dokiimanlar kamuya ait herkese acik dokiimanlar (6rnegin, dogum-
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olum-evlilik kayitlari, 6gretim programlari, kitle iletisim araglari, niifus sayim istatistikleri, vb.)
ve kisisel dokiimanlar (giinliik, mektup, gelisim kayitlari, otobiyografi, koleksiyonlar, vb.) olmak
lizere iki kategoride siniflandirilabilir. Bunlara ek olarak popiiler kiiltiir dokiimanlar1 (sosyal
medya, radyo, gazete, cizgi filmler) ve gorsel dokiimanlar (film, video, fotograf) da diger
kategoriler arasinda yer almaktadir (Bogdan & Biklen, 2007; Bryman, 2012). Ayrica reklamlar,
ajandalar, katihm kayitlar1 ve toplanti tutanaklari, kitapciklar, kitaplar, brostirler, giinliikler,
dergiler, etkinlik programlarinin yer aldigi metinler, mektuplar, not kagitlar, haritalar, cizelgeler
ve gazeteler (kupiirler/kose yazilar1)) de dokiimanlarin ¢esitliligine o6rnek olarak
gosterilebilmektedir. Bu tiir dokiimanlar, genelde kiitiiphanelerde, gazete arsivlerinde, tarihi
yerlerde ve kurumsal dosyalarda bulunmaktadir (Bowen, 2009). Resmi dokiimanlar ise devlet
kurumlarinin ya da 6zel kuruluslarin kurum i¢i, kurumlar arasi ya da vatandaslar ile yaptiklar
yazismalar olup organizasyon calismalarinda o6nemli bir veri kaynag olarak ortaya
¢ikabilmektedir. Bir dokiiman birden fazla tiire ornek olarak da gosterilebilmektedir. Resmi
kayitlar, mektuplar, gazeteler, giinliikler ve alanyazin taramasinda kullanilan yayinlanmis veriler
bu tir dokiimanlara o6rnek olarak verilebilir (Hoepfl, 1997). Gilinlimiizde, tim bu veri
kaynaklarinin yani1 sira c¢evrim i¢i kaynaklar da dokiiman analizinde veri olarak
kullanilabilmektedir (Bryman, 2012; Merriam, 2009). Ornegin, internet kanaliyla elektronik
ortamda saglanan belge ve bilgiler arastirmaci icin temel bir kaynak durumuna gelmistir.
Elektronik postalar, elektronik posta listeleri, sohbet odalari, bloglar, web siteleri, sosyal medya
platformlari, elektronik kaynaklar ve diger etkilesimli teknoloji aracili iletisim araglari bunlara
ornek olarak gosterilebilir (Seyidoglu, 2016). Diger yandan Durdu (2016), farkl sekillerde
isimlendiriliyor veya kategorilendiriliyor olsa da dokiimanlarin yazili, gorsel ve fiziksel pek cok
materyali kapsadigini ifade etmis, romanlarin, gazetelerin, giinliiklerin, mektuplarin, toplanti
notlarinin ve cesitli amaclarla hazirlanmis raporlarin dokiiman olarak degerlendirilebilecegini
belirtmistir.

Dokiiman analizi, nitel arastirmacilar icin en kiymetli bilgi kaynaklarindan biridir (Hoepfl,
1997). Dokiimanlara bakarak, arastirilan olgu hakkinda bir¢ok detayl bilgi elde edilebilmektedir
(Travers, 2001). Dokiiman analizi, sadece yazili olarak iiretilen temsilleri degil, grafik temelli,
harita, sema, grafik, fotograf gibi bircok kaynagi da barindirmaktadir (Freebody, 2003; Glesne,
2011; Merriam, 2009). Dokiiman analizi yapilirken, ge¢misteki olgularin yer aldig1 yazi, resim ve
ses kayitlari, raporlar gibi arsiv belgeleri dikkate alindig1 gibi, arastirma siirecinde ortaya ¢ikan
ya da olusturulan resim, rapor, tutanak gibi belgeler de isleme tabi tutulmaktadir (Giirbiiz &
Sahin, 2017; Patton, 2002). S6z konusu belgeler, arastirmacinin kendisi miidahalede
bulunmadan kaydedilmis/hazirlanmis metinler ve resimler olabilecegi gibi (Bowen, 2009;
Merriam, 2009), arastirma konusuyla ilgili olmak kosulu ile her tiirlii kitap, makale, istatistik,
gazete yazis], yasal belge, tutanak, biyografi, kisisel ani, vasiyet, finansal kayitlar ve mektuplar da
olabilmektedir (Glesne, 2011; Seyidoglu, 2016). Bowen (2009) tarafindan ifade edilen
arastirmacinin midahalesi olmama durumu bazi veri tiirleri ile ilgili olup bu veriler miidahalesiz
veri toplama yontemleri baglaminda ele alinmaktadir (Hatch, 2002). Bu sekilde toplanan veriler
hali hazirda bulunan metinlerden olusmaktadir (Dolan, 2009; Merriam, 2009). Arsivler (banka
hesaplari, hasta kayitlary, liye kayitlar1 vb.), fiziksel izler (yazi karakterleri, parmak izi vb.), cesitli
kayit belgeleri (elektrik, dogalgaz ve su sayaglari1 vb.), internetteki arama motorlar1 ve web
sayfalar1 s6z konusu veri tiirleri icinde yer almaktadir (Erkus, 2009). Egitim arastirmalar
kapsaminda ise ¢ocuklarin yapmis oldugu ¢alisma ornekleri, 6gretmenlerin plan 6rnekleri, sinif
ici materyal listeleri (boyadan teknolojik tesisata kadar), 6gretmenler odasinin veya fiziki
mekanlarin tasarimi ve goster-anlat gilinlerinde c¢ocuklarin kullanmis olduklar1 materyal
ornekleri gibi veri tiirleri bulunmaktadir (Hatch, 2002). Bununla birlikte, egitim paydaslan ile
yapilan réportajlar, katilimcilar tarafindan hazirlanan 6z degerlendirme raporlari, tutulan not ve
giinliikler dokiiman analizi konusunda veri kaynaklar1 olabilmektedir. Kiitliphane kataloglar1 ve
arsivleri ise dokiiman elde edilebilecek kaynaklar arasindadir (Bowen, 2009). Merriam (2009)
da egitimle ilgili konular tizerine ¢alisan arastirmacilarin faydalanabilecekleri pek ¢ok toplumsal
dokiimanin oldugundan bahsetmis, egitime iliskin konularda sunulan gorislerin, kamu
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kurumlari veya 6zel kuruluslar tarafindan hazirlanan raporlarin ve sahsi kayitlarin bu belgeler
arasinda sayilabilecegini belirtmistir.

Miidahalesiz veri toplama yontemleri baglaminda ele alinan ve hali hazirda bulunan belgeler
lizerinden arastirma yapmaya imkédn saglayan dokiiman analizi kimi zaman da arastirmaci
tarafindan tliretilmis dokiimanlar iizerinden ele alinmaktadir. Arastirmaci, hali hazirda bulunan
dokiimanlarin olas1 yan etkilerinin 6niine ge¢mek icin ya da belirli amaclar dogrultusunda
arastirilan konu, kisi veya olaylar ile ilgili detayl bilgi alabilmek icin dokiimanlar iiretebilmekte
veya katiimcillardan dokiimanlar1 iiretmelerini isteyebilmektedir. Ornegin, katiimcidan,
arastirilan konu ile ilgili calisma basladigi sirada giinliik tutmasi veya fotograflar cekerek bir
takim veri setleri olusturmasi istenebilir (Merriam, 2009).

Egitim alaninda egitim programlari, ders icerikleri, verilen bir egitimin etkililigi ve egitim
uygulamalar1 dokiiman analizi yéntemiyle arastirilabilir. Ornegin, belirli bir zaman araliginda
egitimle iliskili bir konuda hazirlanmis tezler, kitaplar veya makaleler analiz edilerek konu
hakkinda gerekli bilgi elde edilebilmektedir. Bu alandaki arastirmacilar arastirma konulariyla
ilgili 6zgiin kitaplar veya bilimsel makalelerden yararlanabilmektedirler. Bilimsel makalelerin
yayinlandig1 egitim arastirmalar1 dergilerine iiniversite kiitiiphanelerinden veya ULAKBIM’den
ulasilabilmektedir. Arastirma konusuna bagl olarak egitim alanina iliskin Australian Education
Index, British Education Index, Directory of Open Access Journals, ERIC, Proquest Digital
Dissertations, Science Citation Index (SCI) ve Social Science Citation Index (SSCI) gibi
indekslerden yararlamlabilmektedir. Ayrica, Tiirkiye’deki tezlere YOK-tez taramadan
ulasilabilmektedir (Buyiikoztirk vd., 2014). Egitim arastirmalarinda arastirmacilarin,
kullanacaklar1 dokiimanlarin giivenilir ve gecerli kaynaklar olup olmadiklarini incelemeleri ve
arastirma konusuyla ilgili birincil kaynaklara ulasmaya calismalar gerekmektedir.

DOKUMAN ANALIZININ KULLANIMI

Dokiiman analizi ydonteminin bir arastirmada kullanilmasi belli bir mantiga dayanmaktadir. Bu
yontemde, arastirma siirecine dahil edilmeden 6nce arastirmacinin cevap verecegi sorulardan
bahsedilmektedir: Neden dokiimanlara ihtiyag duymaktayim? Bu, benim arastirmama ne
saglayacaktir? Bundan yararlanmasam olur mu? (Ekiz, 2015). Bahsedilen sorulara tatmin edici
yanitlar bulunmasinin yani sira, arastirma probleminin ¢6ziimiinde etkili olabilecegine ikna
olundugunda, arastirmanin amacina hizmet edebilecegi kabul edildiginde ve arastirma konusu
icin en uygun dokiimanin mevcut oldugu anlasildiginda arastirmaci dokiiman analizi yontemini
uygulamaya karar verebilmektedir. Arastirmaci, dokiiman analizi ile birlikte farkli yontemlerle
elde edilen bilgileri inceleyerek veri setleri arasindaki bulgular1 destekleyebilmekte, bulgular
arasindaki iliskiyi dogrulayabilmekte ve bdylece tek bir arastirma kapsaminda ortaya
cikabilecek olas1 6nyargilarin etkisini azaltabilmektedir (Bowen, 2009).

Nitel arastirma yaklasimlarinda dogrudan gozlem ve goériisme miimkiin olmadiginda ya da
arastirmanin gecerliligi artirilmaya calisildiginda goriisme ve gozlem yontemlerinin yani sira,
tizerinde durulan arastirma problemiyle iliskili yazili ve gorsel materyal ve malzemeler de
arastirmalara dahil edilebilmektedir. Bu cerceveden bakildiginda, dokiiman analizi veya
incelemesi tek basina bir arastirma yontemi olabildigi gibi, diger nitel yontemlerin kullanildig:
durumlarda ek bilgi kaynag: olarak da islev gorebilmektedir (Yildirim & Simsek, 2013). Benzer
sekilde dokliman analizi aracilifiyla ortaya ¢ikan nitel ¢oziimlemeler goriisme sorularinin veya
gozlem formlarinin temelini olusturabilmekte (Glesne, 2011), tamamlayict bir rol
tistlenebilmektedir (Bowen, 2009). Diger bir ifadeyle, dokiiman analizi, nicel ve nitel arastirma
tekniklerinin bir arada oldugu karma yo6ntem ¢alismalari icinde de yer alabilmektedir (Bowen,
2009).

Dokiiman analizi ile birlikte ek veri saglanmasinin yan sira, olayla ilgili ek bir bakis acis1 da
saglanabilmekte, tek bir veri toplama yonteminin getirebilecegi olasi yanlilik telafi edilebilmekte
ve tim bunlar da ¢alismanin giivenirliligini arttirma potansiyeli tasimaktadir (Patton, 2002;
Saldana, 2011). Yapilan arastirmalara bakildiginda, dokiiman analizi ile birlikte farkh veri
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toplama yontemlerinin kullanildigi bircok calismanin oldugu goriilmektedir (Akar, 2018;
Atmaca, 2019; Ayantas, 2019; Aydemir, 2019; Boylu, 2019; Buyuran, 2019; Ceven, 2019;
Dedeoglu Orhun, 2019; Doygun, 2019; Geyik, 2019; Gozel, 2018; flhan, 2018; Perc¢in, 2019;
Saglam, 2019; Sahin-Sak vd., 2018; U(;iincii Altug, 2019; Tosun, 2019; Yildirim 2019). Ornegin,
Ozkanli Ertugrul (2019) okul oncesi egitim politikalarinin belirlenmesi ve degerlendirilmesini
amacladig1 calismada, hem Tirkiye'deki okul oncesi egitime yonelik 1990-2019 zaman
araliginda yayinlanan iist politika belgelerini incelenmis hem de Milll Egitim Bakanligl
personelleri, okul 6ncesi egitim kurumu yoneticileri, okul 6ncesi 6gretmenleri ve sivil toplum
kurulusu temsilcileri ile gériismeler yapilarak calismanin verileri toplanmistir. Ornegin, Sak ve
arkadaslari (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin cocuk merkezli egitime iliskin inanislarini, kendi
soylemlerine dayali uygulamalarini ve gercek uygulamalarini inceledikleri calismada, okul
oncesi 0gretmenleriyle goriismeler yaparak, onlari siniflarinda gézlemleyerek ve 6gretmenlerin
giinliik akis ve planlari ile cocuklarin ¢alisma 6rneklerini inceleyerek calismalarinin verilerini
toplamislardir.

Dokiiman analizi ¢ogunlukla diger arastirma yontemleri i¢in bir tamamlayici olarak hizmet
etmekle birlikte ayri/bagimsiz bir yontem olarak da kullanilmaktadir (Bowen, 2009; Saldana,
2011). Yapilan arastirmalar incelendiginde dokiiman analizi yonteminin tek basina kullanildig
pek cok arastirmanin mevcut oldugu goriilmektedir (Aksit, 2019; Al-Sharabi, 2019; Becerikli,
2019; Besel & Yardimcioglu, 2017; Boyiik, 2017; Camurcu, 2019; Celik, 2016; Doganci, 2018;
Fisekcioglu, 2019; Karaca, 2018; Nas, 2019; Ozdemir, 2019; Sahin, 2018; Tas, 2019; Tomris
Korkmaz, 2019; Tuncer vd., 2011; Ucuzsatar, 2019; Wild vd., 2009; Yalcin, 2019; Zorluogluy,
Kizilaslan, & Sézbilir, 2016). Ornegin; Sahiner (2017) tarafindan gergeklestirilen tez
calismasinda, komputasyonel (bilisimsel/ computational) diisiinme kavramu ile ilgili 2006-2016
yillar1 arasindaki bilimsel yayinlar incelenmistir. S6z konusu c¢alisma siirecinde, dokiiman
analizinin adimlar takip edilerek ScienceDirect, Taylor ve Francis, IEEE ve SpringerLink veri
tabalarindan elde edilen 193 ¢alisma analize tabi tutulmustur. Diger bir ¢calismada ise, Altun ve
arkadaslar (2011) Tiirkiye’de 1987-2010 yillar1 arasinda Yiiksek Ogretim Kurumu Tez tarama
katalogundaki okul 6ncesi egitim alaninda hazirlanmis doktora ve yiiksek lisans tezlerini yayin
yillari, hazirlandiklan {iniversite, hazirlandiklar disiplin ve tezlerin katilimcilar1 degiskenleri
acisindan incelemislerdir.

DOKUMAN ANALIZiNIN ASAMALARI

Dokiiman analizi, gozlem ve goériisme yontemlerinde oldugu gibi bir dizi asamadan
olusmaktadir. Ayrica dokiimanlar veri kaynagi olarak kullanmak ile gézlem veya goériismeyi veri
kaynagi olarak kullanmak arasinda hazirhk acisindan c¢ok da biiyik bir farkhilhik
bulunmamaktadir (Merriam, 2009). Dokiiman analizi yapilirken takip edilebilecek bir dizi asama
vardir ancak bahsedilen asamalar daha ¢ok genel bir yonerge ya da yol haritas1 olarak goz
oniinde bulundurulmalidir. Arastirmacilar bu asamalari, arastirma probleminin niteligine,
arastirma amacina, arastirma siirecinde elde edilmek istenilen veriye ya da dokiimanlar1 ne
kadar kapsamli ve derinlemesine incelemek istediklerine baghh olarak yeniden
yorumlayabilmektedir (Yildirnm & Simsek, 2013). Altheide ve Schneider (2017) dokiiman
analizinin agsamalarini sekilsel olarak asagidaki gibi gostermislerdir.

Dokiiman analizinin asamalar farkli arastirmacilar tarafindan farkl sekillerde ele alinmistir.
Ornegin, O’Leary (2017) bu asamalar1 (1) biitiin beklenmedik durumlar icin plan yapma; (2)
dokiimanlar toplama, (3) dokiimanlarin giivenilirliklerini gézden gecirme ve onlarin kasith ve
kasitsiz kanitlarin1 sorgulama ve (4) verileri analiz etme seklinde siralarken, Forster (1994)
dokiiman analizinin bes asamada yapilabilecegini belirtmektedir: (1) Dokiimanlara ulasma, (2)
dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme, (3) kodlama ve kategorilendirme i¢in bir sistem
benimseme, (4) veriyi analiz etme ve (5) veriyi kullanma. Merriam (2009) da benzer sekilde
dokiiman analizini su sekilde asamalandirmistir: (1) Uygun dokiimanlart bulma, (2)
dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme, (3) kodlama ve kataloglama konusunda bir sistematik
olusturma ve (4) veri analizi yapma (icerik analizi yapma). Burada verilen farkli asamalardan
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hareketle, dokiiman analizinin belli bir plan icinde gerceklestigi, amaca uygun dokiimanlara
ulasilmasi gerektigi, ulasilan dokiimanlarin kontrolden gecirildigi ve uygun yontemlerde analiz
edildigi belirtilebilir.

Sekil 1
Dokiiman analizinin asamalari
Veri Toplama Kodlama Veri Analizi Raporlama
Protokolii

-/

ewudejisie)y

Dokiimanlari Bulma

Dokliman incelemesine karar vermeden once arastirmacinin kendisine su sorulari sormasi
onemidir: Bu arastirmada dokiimanlarin kullanilmasina gergekten ihtiya¢c var midir? Eger varsa,
neden? Ne tir dokiimanlara ihtiya¢ vardir? Bu dokiimanlar nereden elde edilebilir? Bu
dokiimanlara ulasmak icin oncelikle kim ya da kimlere ulasmak gerekir? Yani istenen
dokiimanlarin elde edilmesinde devreye sokulmasi gereken kisiler var midir? Bu sorularin
dokliman analizi siirecine baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan tatmin edici bir sekilde
cevaplanmasi gerekmektedir. Aksi bir durumda, arastirmaci zamaninin 6énemli bir kismini
arastirma ac¢isindan ciddi bir dneme sahip olmayan ve arastirmaya katki sunmayan dokiimanlari
toplamakla gecirebilmektedir. Ayrica, elde edilen dokiimanlar, arastirmacinin temel arastirma
probleminden uzaklasmasina sebep olabilmektedir. Bu ylizden arastirma konusu ve problemi
baglaminda doyurucu, uygun, net ve arastirmanin amacina hizmet edecek cevaplar
verilmesi/bulunmasi 6nem arz etmektedir (Forster, 1994).

Arastirmaci yukarida bahsedilen tiirdeki sorulara olumlu yanmit verdikten sonra ne tir
dokiimanlara ihtiyac1 oldugunu saptamalidir. Bazi durumlarda ne tiir dokiimanlarin gerekli
oldugunun arastirmaci tarafindan agik ve kesin bir bicimde saptanmasi gii¢ olabilmektedir.
Boyle bir durumda, arastirma problemi arastirmaci i¢in rehber islevi gormektedir. Arastirma
problemi ya da problemleri, ne tiir dokiimanlara ihtiya¢ duyuldugu konusunda arastirmaciya en
azindan genel bir cer¢eve saglamakta (Forster, 1994) ihtiya¢ duydugu dokiiman tiirlerine karar
veren arastirmaci, daha sonra bu dokiimanlar1 nereden elde edebilecegini saptamaktadir.
Kiitiiphaneler, tarihi topluluklar, arsivler ve organizasyon dosyalar1 dokiimanlarin elde
edilebilecegi yerler arasinda yer almaktadir (Merrriam, 2009).

Dokiimanlari elde etme konusundaki son kritik asama, gereksinim duyulan dokiimanlara ulasma
noktasinda kim ya da kimlerin yardimci olabilecegidir. Pek ¢ok durumda dokiimanlar
kurumlardan ya da bireylerden diisiiniildigii gibi kolay elde edilmemektedir. Clinkii bazi
dokiimanlar, kurumlarin (6zellikle de resmi olanlar) disariya vermeyi uygun goremeyecegi
bilgiler ve veriler igerebilmektedir. Ayrica bazi kurumlar tarafindan dokiimanlarin zarar
gorebilecegi ya da kaybolabilecegi endisesinden otiirii arastirmacilarin bu dokiimanlari
incelemelerine izin verilmeyebilmektedir. Baz1 dokiimanlarin diizenli olarak tasnif edilmemis
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olmasi ve anlasilir bir sekilde kaydedilmemis olmasi1 da arastirmaci agisindan ayri bir sikinti
olusturabilmektedir. Bu nedenlerle dokiiman analizinin en kritik asamalarindan birisi
dokiimanlar1 uygun kaynaklara (bireysel ve kurumsal diizeyde) ulasarak elde etmektir. Eger
ihtiya¢ duyulan dokiimanlar gizlilik tasimiyorsa, arastirmacinin kisi ya da kurumlara dogrudan
basvurarak dokiimanlar1 elde etmesi miimkiin olabilmektedir. Dokiimanlar dogru ve yetkili
kaynaklardan ve miimkiin oldugunca yazili (resmi) yollardan elde edilmeli ve daha sonra
arastirmada isim yazilarak referans olarak belirtilmelidir. Aksi takdirde, yetkisi olmayan
kisilerden ve onay alinmadan elde edilen dokiimanlarin arastirmada kullanilmasi etik sorunlara
sebep olabilmektedir (Forster, 1994).

Dokiimanlarin Orijinalligini Kontrol Etme

Dokiiman analizinin 6nemli noktalarindan biri de arastirmacinin elde ettigi dokiimanlarin
orijinal olup olmadigin1 kontrol etmesidir. Orijinalligi kontrol edilmeden bir arastirmada
kullanilan dokiimanlar, daha sonraki siiregcte dokiimanin ait oldugu asil kaynaklar tarafindan
sahiplenilmedigi takdirde hem arastirmanin hem de arastirmacinin giivenilirligi
sorgulanabilmektedir. Dolayisiyla da arastirma icin harcanan her tiirlii emek, zaman ve para
heba olabilmektedir (Forster, 1994). Bir dokiimanin 6zgilinliigiinii ve dogrulugunu arastirmak ve
bunlara karar vermek arastirma isleminin bir siirecidir. Dokiimanin kékenini, yazarini, yazilma
sebebini ve yazildig1 baglami-icerigi etkili bir sekilde degerlendirmek arastirmacinin
sorumlulugundadir (Merrriam, 2009).

Platt'a (1981) gore bir belgenin yakindan incelenmesini gerektiren bazi durumlar ortaya
¢ikabilmektedir. Bu tiir durumlar, (1) belge bir anlam ifade etmediginde veya bariz hatalar
icerdiginde, (2) tarz, icerik vb. agisindan i¢ tutarsizliklar oldugunda, (3) ayni belgenin farklh
striimleri oldugunda, (4) mevcut siriim siipheli veya giivenilmez bir ikincil kaynaktan elde
edildiginde ve (5) belgenin, metnin okumasinda menfaati olan bir kisi veya kisilerin elinde
bulunmas1 durumunda seklinde belirtilmistir. Fitzgerald (2012) arastirmacilarin dokiimani
degerlendirmek icin bir takim kritik sorular sormasi gerektigini vurgulamistir. Farklh
kaynaklarda arastirmacinin dokiimanin 6zgiinliigii hakkinda karar verirken sorabilecegi farkl
sorulardan bazilari sunlardir:

Belgenin tarihi nedir? Bu belge bana nasil ulasti? Belgenin gériiniirdeki 6zgiinliigiinii garanti
edecek baska destekler var midir? Belgenin 6zgtin halinde eksik olan boéltimler var midir? Belge
bir baskasi tarafindan diizenlenmis veya 6zgiin haline miidahalede bulunulmus mudur? Eger
dokiiman gergekse hangi kosullar altinda ve neden iliretilmistir? Yazari kimdir? Yazar bu
dokiimani olustururken neyi amag¢lamistir? Bu dokiiman kimin i¢in tretilmistir? Yazarin bu
dokiimani olustururken sahip oldugu bilgi kaynaklar1 nelerdir? Dokiimani olusturan yazarin bir
on yargist var midir? Dokliimani yazan insan nereye kadar dogruyu sdylemek istemektedir?
(Clark, 1967; s. 238-239).

Biitiin bu sorular ve sorulara verilecek cevaplar, dokiimanlarin giivenilirligi konusunda
arastirmaci icin bir fikir saglamaktadir. ideal olani, dokiimanlari elde etme siirecinde miimkiin
oldugu kadar agik ve net yollarin takip edilmesi ve dokiimanlarin yetkili kisilerden ya da resmi
kurumlardan izinler alinarak toplanmasidir. Dokiimanlarin bu sekilde elde edilmesi bile mutlak
anlamda arastirmada kullanilacaklari anlamina gelmemektedir. Bu nedenle dokiimanlar elde
edilirken arastirmacinin, dokiimani saglayan kisi ya da kurumlara, elde ettigi dokiimanlari
arastirma raporunda kullanip kullanamayacagini, bu dokiimanlar1 agik bir sekilde referans
olarak gosterip gosteremeyecegini sormasi gerekmektedir (Forster, 1994).

Kodlama ve Kataloglama Konusunda Bir Sistematik Olusturma

Dokiimanlara ulasma ve dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme siirecleri tamamlandiginda,
arastirmaci kendisiyle ve dokiimanlarla bas basa kalmaktadir. Bu asama, dokiimanlarin
anlasilmasi ve ¢oziimlenmesi stirecidir. Bu siirecte dokliimanlarin nasil kullanilacagi da acikca
ortaya cikmaktadir. Eger arastirmaci, arastirmasini sadece dokiimanlara dayali olarak
gerceklestirmeyi planlamissa, ulastifi dokiimanlar1 belirli bir sistem icinde ve birbirleriyle
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karsilastirmali olarak ¢oziimlemesi gerekmektedir (Forster, 1994). Bu nedenle, arastirmaci
kodlama ve kataloglama konusunda kendisine bir sistematik olusturmalidir. Eger miimkiinse
yazili dokiimanlardan 0zgiin olanlar kopya edilmeli, insan eliyle yapilan eserler ise
fotograflanmali ve bunlarin video kaydi alinmalidir. Kodlama konusunda temel tanimlayici
kategoriler olusturmak, arastirmacinin analiz ve yorumlama siirecinde bilgiye kolay
ulasabilmesinde kolaylik saglayacaktir (Merriam, 2009).

Veri Analizi Yapma

Verinin analizinde icerik analizi ve tematik analiz siklikla kullanilmaktadir (Bowen, 2009).
Bryman’a (2012) gore ise veriyi analiz etmek ve yorumlamak i¢in icerik analizi, gostergebilim,
yorumbilim ve s6ylem ¢dziimlemesi kullanilabilmektedir. Bu asamada, temel bir soru ilizerinde
durulmaktadir: Elde edilen dokiimanlar, arastirmada kullanilacak tek bir veri setini mi
olusturmaktadir? Diger bir ifadeyle, yapilan ¢alisma, sadece bir dokiiman analizi ve incelemesi
midir, yoksa dokiimanlar diger nitel arastirma yéntemleriyle birlikte mi kullaniimaktadir? ikinci
durumda, yani dokiimanlarin diger veri toplama yontemleriyle birlikte kullanilmasi durumunda,
karmasik bir veri analizine ya da bir dizi asamalar takip etmeye gerek duyulmamaktadir.
Dokiimanlardan elde edilen veriler, goriisme ya da gozlemler yoluyla elde edilen verilerin
desteklenmesi, ¢lriitiilmesi ya da arastirmacinin alternatif agiklamalar getirmesi amaciyla
kullanilabilmektedir. Bu durumda, dokiimanlarin nasil kullanilacagi ve analiz edilecegi, nceden
belirlenen problem ve alt problemler yoluyla zaten hazirlanmistir. Bagka bir ifadeyle dokiiman
analizine temel olacak kategori ve temalar zaten hazir bir durumdadir. Bu temalar
dogrultusunda arastirmaci, dokiimanlardan destekleyici, ciiriitiicli ya da alternatif agiklamalara
olanak taniyacak kisimlari arastirma raporunda kullanabilmektedir (Forster, 1994).

Yukarida bahsedilen durumdan farkl olarak dokiimanlar tek basina bir arastirmanin veri setini
olusturabilmektedir. Bu durumda dokiimanlarin, arastirmanin amacina gore kapsaml bir icerik
analizine tabi tutulmasina gerek duyulmaktadir. Icerik analizi, insan davramslarini ve dogasim
belirleme tUzerinde dogrudan olmayan yollarla calismaya olanak taniyan bir tekniktir
(Biiyiikoztiirk vd., 2014). Icerik analizi ile yazili veya gorsel (gazete, dergi, konusma doékiimleri,
film, internet siteleri, reklamlar, vb.) iceriklerin 6ne c¢ikan belirgin veya ortiik anlamlarn
sistematik olarak analiz edilebilmektedir (Fraenkel vd., 2012; Saldana, 2011).

Dokiimanlarin igerik analizi kapsaminda kullanilmasi durumunda dort asamali bir analiz siireci
takip edilebilmektedir: Analize konu olan veriden érneklem se¢me, kategorilerin gelistirilmesi,
analiz biriminin saptanmasi ve sayisallastirma (Bailey, 1994). Bu asamalar su sekilde
aciklanabilir:

(1) Analize konu olan veriden érneklem se¢cme: Dokiiman analizine dayali arastirmalarda,
bazen dokiiman verisinin bir biitiin olarak analiz edilmesi zor olabilmektedir. Béyle bir
durumda, eldeki veri setinin icinden bir érneklem secilmesi gerekmektedir. Ornegin; Scratch
yaziliminin programlama 6gretiminde kullanimu ile ilgili yapilmis mevcut ¢alismalar1 incelemek
amaciyla gercgeklestirilen bir calismada (Catlak vd., 2015) arastirma konusu ile ilgili 53 adet
dokiimana ulasilmis ve bu dokiimanlardan 32 tanesi ¢alisma kapsaminda incelenmistir.

(2) Kategorilerin gelistirilmesi: Arastirmaci, arastirma slrecine girmeden once, alandaki
kuramlardan yola ¢ikarak ya da kendi gelistirdigi kategoriler veya temalar yoluyla ise
baslayabilmektedir. Bu kategoriler veya temalar, ayn1 zamanda yapilacak dokiiman analizi i¢in
de temel Kkategorilerin olusturulmasimi saglamaktadir. Ornegin; egitimde disiplinlerarasi
yaklasimin kullanildig: tezlerin analizi ile ilgili yapilan bir arastirmada (Turna & Bolat, 2015),
ProQuest tez veri tabaninda belirlenen bazi kriterlere gore tezlerin yayinlanma yillari, alt veri
tabanlar, kullandiklar dil, yayinlandiklan iilke ve hangi konularla ilgili oldugu seklinde farklh
kategoriler olusturulmustur.

(3) Analiz biriminin saptanmasi: Arastirmanin amacina baglh olarak degisik analiz birimlerinin
mevcut oldugu belirtilmektedir: sozciik, tema, karakter, ciimle veya paragraf, madde ve icerik.
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Alanyazin incelendiginde, bazi ¢alismalarda (6rnegin; Gliney, 2019) analiz birimi olarak temanin
secildigi, baz1 calismalarda (6rnegin; Danisman, 2019) ise icerigin kullanildig1 gériilmektedir.

(4) Sayisallastirma: Belli bir dokiiman icinde hangi kavramlarin, hangi olaylarin ya da hangi tiir
degerlendirmelerin ne dlciide yer aldigini belirlemek amaciyla yapilan bir islemdir (Arslanoglu,
2016). Baz1 arastirmacilar, elde ettikleri veriyi nicellestirerek ya da sayisallastirarak sunmayi
tercih edebilmektedir. Bu durumda, sayisallastirma yapilirken belirlenen kategorinin
dokiimandaki mevcutlugu (var veya yok) dikkate alinmaktadir. Ilgili kategorinin yiizdelik
dagilimi c¢ikarilmakta ve Kkategorinin ilgili dokiimanda kapsadigi alan bir o6lciit olarak
kullanilmaktadir. Ornegin 1997-2017 yillar1 arasinda kaynastirma egitimi ile ilgili yapilmis
lisansiistlii tezlerin incelendigi bir arastirmada (Giindogdu Irmak, 2018) ulasilan tezlerin
degerlendirilmesinde dokiiman analizi yontemi kullanilmis ve elde edilen bulgular, frekans ve
ylizdelik dagilimlari iizerinden sunulmustur.

Dokiiman analizinin yapildig1 arastirmalarda, veriler iizerinde isleme dayali analizlerden ziyade,
anlamli baglar kurulacak ve birtakim ¢ikarimlarda bulunulacak tarzda diizenlemelerin yapilmasi
s6z konusudur (Can, 2017). Bu islem, dokiiman analizinin 6énemli noktalarindan biri olarak
kabul edilmekte ve bu noktada arastirma konusuyla ilgili veriyi elde edebilecek tarzda tarama
islemi yapmanin ve veri kaydi i¢in sistem gelistirmenin gerekliligi vurgulanmaktadir (Giirbiiz &
Sahin, 2017). Sonug olarak, belgelerde yer alan verilerin 6znel yorumlayicisi olarak arastirmaci,
analiz siirecini olabildigince titiz ve seffaf hale getirmelidir (Bowen, 2009).

DOKUMAN ANALIZININ AVANTAJLARI-DEZAVANTAJLARI

Her arastirma yonteminde oldugu gibi dokiiman analizi yonteminin de avantajlar1 ve
dezavantajlar1 bulunmaktadir. Dokiiman analizinin avantajlar su sekilde siralanabilir:

Diisiik Maliyet ve Ekonomiklik

Dokiiman analizi yontemi az zaman almaktadir ve bu nedenle diger arastirma ydntemlerinden
daha verimlidir. Bu yontem, yeni verilerin toplanmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda tercih
edilmektedir ¢linkii arastirmacinin ulasmaya calistig1 veriler, zaten dokiimanlarda mevcuttur
(Bowen, 2009; Merriam, 2009). Dokliman analizi, goriisme ya da goézlemin kullanildigi
arastirmalarda yapilan seyahati, ham verinin yaziya dokiilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan kaynaklari,
gorliismelerin ayarlanmasi1 ve gergeklestirilmesi i¢in harcanan zaman ve emegi en aza
indirebilmektedir. Ayrica nicel arastirmaya gore zaman, emek ve para acisindan daha maliyetli
olan nitel arastirmanin bu olumsuz yonii dokiiman analizinde ¢ogu zaman s6z konusu degildir
(Bailey, 1994; Merriam, 2009).

Kullanilabilirlik

Dokiiman analizi, arastirmaciya oldukg¢a kolaylik saglamaktadir. Bir taraftan dokiimanlarin elde
edilmesinde zamansal ve maddi bir tasarruf imkani sunarken (Merriam, 2009) diger taraftan,
arastirilan konunun iizerinde dogrudan yogunlasmaya firsat vermektedir (Ekiz, 2015). Internet
ortaminda yer alan pek ¢ok dokiiman, yazarin izni olmadan kullanilmaya miisait olabilmektedir.
Bu durum, dokiiman analizini nitel arastirmacilar acgisindan daha cazip bir secenek haline
getirmektedir (Bowen, 2009).

Orneklem Biiyiikliigii

Dokiiman analizi, anket arastirmalarinda oldugu gibi genis bir 6rneklem olusturulmasina imkan
saglamaktadir. Arastirmaci, giiniimiizde var olan yazili ve gorsel materyallerin ¢oklugu ve
yogunlugunu bir firsat olarak kullanabilmektedir. Ayrica, lizerinde calistigi konu hakkinda
tretilmis c¢esitli yazilh ve gorsel materyal ve malzemelere ulasmak yoluyla o6rneklemini
biiylitebilmektedir. Bu sekilde, nitel arastirma yaklasimlarinin en énemli sinirliliklarindan birisi
olan ve daha ¢ok Orneklemin dar kapsamindan kaynaklanan genelleme sorunu da bir dl¢lide
¢ozllmektedir (Bailey, 1994).
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Uzun Siireli (Zamana Yayilmis) Analiz

Dokiiman analizi uzun bir zaman dilimi i¢inde gerceklesmekte, bircok olay ve ortami
kapsamaktadir (Yin, 2014). Deneysel arastirmalarin ya da anket ¢alismalarinin aksine, gdzlem
yonteminde oldugu gibi, uzun siireli arastirmalarda etkili olarak kullanilabilmektedir. Ayrica
gazete, dergi ve kurumsal dokiimanlar gibi stireli materyaller ya da ilgili konuda birden fazla
kaynak tarafindan ve degisik araliklarla liretilmis kitaplar, anilar ve benzeri dokiimanlar, bir
arastirma problemi hakkinda genis bir zaman dilimine dayali analizi miimkiin kilmaktadir
(Bailey, 1994). Ayni dogrultuda, egitimde degisen ve gelisen trendler hakkinda arastirmacilara
fikir de saglamaktadir (Fraenkel vd., 2012). Arastirma problemine iliskin olarak yazili ve gorsel
dokiimanlarin incelenmesi daha zengin ve kapsamli bir ¢ikarim saglanmasi agisindan oldukca
onemli goriilmektedir. Ciinkii olguya ya da olaya iliskin ¢ok cesitli kaynaklardan bilgi toplanmasi
arastirmaciya farkli bakis acis1 kazandirabilmekte, ayrica farkli yaklasimlarin incelenmesi ve
sentezlenmesine imkan saglayabilmekte ve bu da arastirmanin gecerliligini artirabilmektedir
(Bas & Akturan, 2017; Saldana, 2011).

Bireysellik ve Ozgiinliik

Dokiiman analizi, bireye 6zgli davranis ve duygularin, arastirmacinin belirledigi bir zaman
diliminde kaydedilmesinden ziyade, olustugu anda ve bireyin kendisi tarafindan 6zgiin bir
sekilde kaydedilmesi temeline dayanmaktadir (Bailey, 1982; akt: Yildirim & Simsek, 2013).

Nitelik ve Kesinlik

Yazili hale getirilmis ya da gorsel belgeler seklinde diizenlenmis dokiimanlar, organize edilmis
ve gozden gegirilmis olmalar1 nedeniyle ayr bir avantaj saglamaktadir. Ornegin, uzman kisiler
tarafindan kaleme alinmis ders kitaplari, gazetelerdeki kdse yazilari, kurumsal dokiimanlar ya
da kurum yillik raporlar: olduk¢a diizenli olabilmektedir. Bu tiir dokiimanlarin kullanildigi nitel
calismalarda, arastirmanin gecerligi ve giivenirligi artmaktadir (Saldana, 2011). Dokiimanlarda
yer alan Kkisilerin, kaynaklarin (referanslarin) ve olaylarin ayrintilar1 arastirma raporuna
eklenebilmektedir (Yin, 2014). Bu durum ayni zamanda arastirmanin giivenirligine katki
saglamaktadir.

Verinin Cesitlendirilmesi

Dokiimanlar nitel arastirmalarda gozlem ve goriisme gibi baska veri toplama ydntemleriyle
birlikte kullanilabilmektedir. Veri kaynaklari, birbirlerinin biitiinlenmesi i¢in kullanilabilecegi
gibi karsilikli olarak sinanmasi amaciyla da énemli olabilmektedir (Balci, 2016; Patton, 2002).
Boylece bu durumun verinin c¢esitlendirilmesi (data triangulation) amacina hizmet edecegi ve
arastirmanin gegerligini énemli 6l¢lide artiracag: belirtilmektedir (Hatch, 2002; Patton; 2002;
Saldana, 2011).

Kolay Ulasilamayacak Kaynaklar

Dokiiman analizi, arastirmacinin c¢alistigi konuyla ilgili kisi ya da kurumlara dogrudan
ulasamayacagl durumlarda dnemli bir bilgi toplama yontemi olmaktadir. Tarihsel olay, olgu,
kultiir ya da gelenekler ile ilgili dokiimanlarin yani sira, giincel belgeler ve anonim kaynaklar
nitel arastirmalarda zengin bir veri kaynagi olabilmekte ve calismaya baglamsal olarak anlam
katabilmektedir (Bailey, 1994; Glesne, 2011). Dokiiman analizi yontemi, arastirilan konunun
gecmise doniik derinlemesine arastirilmasini saglamaktadir. Dokiimanin kayit altina alindig
donem icinde meydana gelen degisimin analizine olanak sunmaktadir (Bowen, 2009). Ayrica
daha nesnel sonuglara ve bulgulara ulasilmasi i¢in kayda deger ipucu elde etmek miimkin
olabilmektedir (Kozak, 2017).

Tepkiselligin Olmamasi

Gozlem ve goriisme gibi nitel veri arastirma yontemleriyle kiyaslandiginda, arastirmacinin
karsilastig1 denek ya da katilimci tepkiselligi ile ilgili sorun bu yontemde s6z konusu degildir.
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Clinkii arastirmaci ile arastirmaya katilan bireyler/denekler arasinda dogrudan fiziksel,
davranigsal ve duygusal bir etkilesim yoktur (Bailey, 1994; Bowen, 2009). insan davraniglarini
veya bu davranislar sonucu ortaya ¢ikan etkinlikleri dogal akisa miidahale etmeden arastirmaya
imkan vermesi de dokiiman analizinin avantajlar1 arasindadir (Bowen, 2009; Bryman, 2012;
Hatch, 2002).

Dokiliman analizi yonteminin yukarida siralanan avantajlar1 yaninda bazi dezavantajlarindan ve
sinirliliklarindan bahsedilmektedir. Bu dezavantajlar/sinirhiliklar asagida siralanmistir:

Detaylarin Yetersizligi

Dokiiman analizinin sinirliliklarindan biri, arastirmaci i¢in gerekli olan dokiimanlarda yeterli
detaylarin bulunmamasidir. Ciinkii genel olarak dokiimanlar, arastirma amaci disinda baska bir
amag ic¢in iretilmekte ve arastirma glindeminden bagimsiz olarak olusturulmaktadir. Bu
durumun sonucu olarak, bazi dokiimanlar arastirma sorusunu cevaplamak icin yeterli ayrinti
saglayamamaktadir (Bowen, 2009). Ayrica bilgi paylasimi konusundaki sinirlilik nedeniyle,
bilgiye ulasima ne kadar izin veriliyorsa o kadar: elde edilebilmektedir. Bilginin kontrolsiiz ve
denetimsiz bliylimesi nedeniyle, ulasilan kaynaklarin ya da elde edilen bilginin giivenilirligi
konusunda da akilda soru isaretleri kalmaktadir (Kozak, 2017).

Secilmislik ve Eksiklik

Ulasilan dokiimanlarda yer alan bilgiler eksik ya da yanls kaydedilmis olabilmektedir (Erkus,
2009; Patton, 2002; Yin 1994). Arastirmada kullanilan dokiimanlar, belirli bir grubun ya da
kurumun niteligini yansitabilmektedir. Bu durum, sonuglarin genellenebilirligini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Ayrica pek ¢ok dokiiman, arastirma amagh iiretilmediginden, arastirma
yapilan konuya iliskin eksik bilgi icerebilmektedir (Bailey, 1994; Cardno, 2018; Merriam, 2007).

Erisim Zorlugu

Bazi durumlarda, dokiimanlara ulasmak zor olabilmektedir. Grnegin baz1 veri kaynaklari,
arastirmacinin arastirma yapmasi amaciyla olusturulmadigr ve hazirlanmadig: icin birtakim
bilgilere ulasma noktasinda sorunlar yasanabilmektedir (Cardno, 2018; Erkus, 2009).
Dokiimanlarin elde edilmesi konusunda yasal izinlerin alinmasinin yani sira dokiiman
sahiplerinin de onaymnin alinmasi arastirmaciya gii¢liilk olusturabilmektedir (Bowen, 2009;
Hatch, 2002). Dokiimanlarda bazi 6nemli bilgiler kaydedilmemis ya da gizlilik kapsamina
alinmis olabilmektedir. Baz1 dokiimanlar hassas bilgiler icerebildigi icin paylasimi konusunda
tereddiitler yasanmasi da olasidir (Hatch, 2002). Bu da arastirmacinin gereksinim duydugu
veriye ulasmasina engel teskil edebilmektedir (Bailey, 1994; Patton, 2002).

Onyargih Secicilik

Baz1 dokiimanlar, 6nyargil secicilik 6zelligi tasiyabilmektedir (Yin, 1994). Diger bir ifadeyle,
ulasilan dokiimanlarin kisi ya da kurumlarin politikalar1 ve prensipleri ya da kuruluslarin
giindemleriyle uyumlu olmasi1 muhtemeldir. Dokiimanlar, hazirlayanlarin ideolojilerini ve deger
sistemlerini yansitiyor olabilirler (Saldana, 2011). Ozellikle kisisel dokiiman kategorisinde
bulunan belgeler ilgili kisi ve kurumlarin bakis acilarini yansittifi icin oldukg¢a 6zneldirler
(Cardno, 2018; Merriam, 2009). Bununla birlikte, dokiimanlar kayit altina alinirken bazi
noktalar lizerinde daha fazla durulabilmekte ve belirli bir organizasyon birimi (6rnegin insan
kaynaklari) vurgulanabilmektedir (Bowen, 2009).

Olas1 Yanlilik

Dokiimanlar1 yazan bireyler ya da gruplar, olaylar1 abartmis veya hikayelerin dramatikligini
artirmak icin olaylar1 tamamen uydurmus da olabilmektedir. Dokiimanlarin olaylar ve sosyal
baglamlar hakkinda c¢arptirilmis goriisler sunmasi da olas1 dezavantajlar arasinda yer
almaktadir (Hatch, 2002). Dokiimanlarin orijinalligi, 6zglinliigii ve giivenirliligini tespit etmek de
bir diger giicliiktiir (Merriam, 2007). Baz1 durumlarda dokiimanlar para kazanmak amaciyla da
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yazilmis olabilmektedir. Ya da dokiimanlar1 yazan kisiler, kendilerini hakli veya iyi gosteren
fakat duruma dahil olmus diger bireylerin farkli ve c¢atisan fikirlerini gérmezden gelen
dokiimanlari kaleme almis olabilmektedir. Bu tiir dokiimanlar arastirmaya dahil edildigi zaman,
elde edilen sonuclarin gecerliginin olumsuz yonde etkilenmesi s6z konusu olabilmektedir
(Bailey, 1994).

Standart Bir Formatin Olmamasi ve Kodlama Gug¢lugi

Genel olarak dokiimanlar, dokiimani olusturan kisi, grup, kurum ya da kurulusun 6zel amaclari
dogrultusunda hazirlanmaktadir. Dokiimanlarin hazirlanis amaclarindaki bu farkhlik, standart
bir formatin ortaya konamamasina neden olmaktadir. Bu durum ise arastirmacilarin
dokiimanlar arasinda karsilastirma yapmalarini zorlastirmaktadir. Diger yandan, dokiimanlarin
standart bir formatta hazirlanmamis olmasi, arastirmaci acisindan kodlama konusunda da
zorluk olusturmaktadir (Bailey, 1994).

Yorumlama Giicliugii

Baz1 dokiimanlarin, kayitlar, fotograflar ya da metinler gibi materyalleri icermesinden dolay1
arastirmaci tarafindan yorumlanmasi gerekmektedir. Bu baglamda, arastirmaci, elde ettigi
dokiimanlari sadece analiz etmekle kalmamakta ayrica dokiimanlari yorumlayarak yeniden
olusturmaktadir. Ozellikle de gorsel verinin kelimelere dokiilerek yorumlanmasinda
arastirmaciya biiyiik bir is diismektedir (Bas & Akturan, 2017). Dokiimanlarin neden, ne amagla
ve nasil olusturuldugunu anlamak ise ayr1 bir giicliik olusturmaktadir (Patton, 2002).

Yukarida sayillan dezavantaj veya siirhiliklar géz onilinde bulunduruldugunda dokiiman
analizinin diger veri kaynaklarinin kullanildigi arastirmalardaki sorunlardan cok da farkl
sorunlar barindirmadigini séylemek mimkiindiir (Platt, 1981). Bu nedenle, dokiiman analizi
asamalarinin dogru ve sistematik bir sekilde takip edilmesi durumunda s6z konusu dezavantaj
ve sinirliliklarin etkisi en aza indirilebilir.

DOKUMAN ANALIZINE iLISKIN BAZI TARTISMALAR

Dokiiman Analizi Bir Arastirma Yontemi Mi, Bir Nitel Veri Toplama Teknigi Mi
Yoksa Bir Nitel Veri Analiz Yontemi Mi?

Sosyal bilimlerde son zamanlarda kullanimi artan dokiiman analizine iliskin farkli bakis agilar
bulunmaktadir. Ornegin, dokiiman analizini bagimsiz bir arastirma yontemi olarak niteleyen
arastirmacilar bulunmaktir (Ahmed, 2010; Bowen, 2009; Cassell & Symon, 2004; Ozkan, 2020;
Wach & Ward, 2013). Bununla birlikte, Kiral (2020) dokiiman analizini bir nitel veri analiz
yontemi olarak ele alirken, O’Leary (2017) bir veri toplama teknigi ve ayni zamanda dolayl bir
veri analiz yontemi olarak dokiiman analizi iizerinde durmustur. Arastirmalarda nelerin
arastirma yontemini olusturdugu ve arastirma yontemlerinin nasil kategorize edilmesi gerektigi
konusunda bir fikir birligi bulunmamaktadir. Arastirmalarin yontem bdliimleri, veri toplama
tekniklerini (6rnegin goriisme, goézlem) ve veri analiz tekniklerini (6rnegin nitel, nicel)
icermektedir. Arastirma yonteminin nitel veya nicel olarak etiketlenmesinden ziyade veri
toplama teknigiyle kategorize edilmesinin daha mantikh oldugu séylenebilir. Ornek olarak,
gozlem, veri toplama teknigi olarak kullanilmissa, bu calisma goézlem arastirmasi olarak
adlandirilir (Chu & Ke, 2017).

Alanyazinda dokiiman analizinin ¢ogunlukla diger arastirma yontemleri i¢in bir tamamlayici
olarak kullanilmakla birlikte bagimsiz bir yontem olarak kullanildig1 da goériilmektedir (Bowen,
2009; Saldana, 2011). Mogalakwe (2006), sosyal bilim arastirmalarinda derinlemesine
goriismeler ve katilimci gézlemlerin yani sira daha az 6nem verilen bir arastirma yontemi olarak
dokiiman analizinin bazen tek basina bazen de diger sosyal bilim arastirmalarina ek olarak
kullanildigin1 belirtmistir. Diger bir ifadeyle, sosyal bilimlerde dokiiman analizi arastirma
protokoliine siki sikiya baglilik gerektiren bilimsel bir yontem olarak ifade edilmistir. Yin (2014)
bir arastirma yontemi olarak dokiiman analizinin 6zellikle tek bir fenomen, olay, organizasyon
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veya programin zengin aciklamalarini ortaya koyan yogun calismalar seklinde aciklanan nitel
vaka calismalari i¢in gecerli oldugunu belirtmistir. Mogalakwe (2006) dokiiman analizinin saygi
duyulan bir bilimsel arastirma yontemi olarak sosyal bilimciler tarafindan tam bir giivenle
kullanilmasi gerektigini ifade etmistir.

Veri toplama ve analiz teknikleri, herhangi bir arastirma yonteminin iki ana bilesenidir. Ancak
arastirma yontemleri veri toplama teknigiyle kategorize edilmeli ve adlandirilmalidir (Chu & Ke,
2017). Bilimsel gergeklige ulasmak icin gerekli verinin toplanip analiz edilme ve raporlastirma
slirecinin belirli bir sistem dahilinde yiiritiilmesi arastirma yontemi olarak anilmaktadir. Bir
arastirma yonteminde calismanin amacina uygun olarak farkli teknikler kullanabilirken, yontem
ile teknigin uyumlu olmas1 da énemlidir. Ornegin, bir calismada dokiiman analizi yéntemi
kullanilirken, veri toplama teknigi olarak da dokiiman analizi kullanilabilir. Dokiiman analizi
dokiimanlar incelemek veya degerlendirmek icin sistematik bir islem olup anlam c¢ikarmak,
anlayis kazanmak ve ampirik bilgi gelistirmek icin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasin
gerektirmektedir. Ayrica dokiiman analizinde analitik islem siireci, dokiimanlarda yer alan
verilerin ~ bulunmasini,  secilmesini,  degerlendirilmesini  (anlamlandirilmasini)  ve
sentezlenmesini icermektedir (Bowen, 2009). Bu nedenle, dokiiman analizinde de diger
arastirma yontemlerindeki bilimsel siireclerin takip edildigi séylenebilir. Dokiiman analizi veri
toplama teknigi olarak kullanilmasi durumunda ise bilimsel arastirma siirecinin bir pargasi
haline gelmektedir. Ozetle yukaridaki agiklamalar 1s1§inda dokiiman analizinin bir arastirma
yontemi oldugunu séylemek miimkiindiir.

Yontem Cesitlemesi (Triangulation) ile Veri Cesitlemesi Ayni Sey Mi?

Cesitleme (triangulation), arastirmacinin bir ¢alismanin bulgularinin yalnizca tek bir yéntemin,
tek bir kaynagin veya tek bir arastirmacinin ényargisinin bir sonucu oldugu su¢lamasina karsi
korunmasina yardimci olmaktadir (Patton, 1990). Ancak Grix'e (2001) gore yontem cesitlemesi,
veri c¢esitlemesi ile karistirllmamalidir. Yontem cesitlemesi arastirmanin gegerlik ve
giivenirligini artirmak icin goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi farkli kaynaklardan
verilerin toplanmasidir. Veri gesitlemesi ise ayni fenomeni arastirmak icin birden fazla veri
kaynaginin kullanilmasidir (Grix, 2001). Sosyal bilimlerde arastirmacilar genelde ydntem
cesitlemesi yaparken, arastirdiklar konu ile ilgili goériismeler ve gozlemler yaptiktan sonra konu
ile ilgili dokiimanlar1 analiz etmektedirler. Oysaki arastirmacilarin arastirma konusu ve amacina
bagli olarak bunun tam tersini de yapabileceklerini gozden kacirmamalar1 gerekmektedir. Diger
bir ifade ile arastirma amacina bagl olarak dokiiman analizi yontemini kullanmaya karar vermis
bir arastirmaci, dokiiman analizini yaptiktan sonra yapacag goriisme ve gozlemler ile
calismasini derinlestirerek gecerlik ve glivenirligi artirabilmektedir (Grix, 2001).

Dokiiman Analizinin Kullanildig: Bir Arastirma Bir Alanyazin Taramasi M1?

Bazi arastirmacilarin dokiiman analizini alanyazin taramasi olarak algiladiklari1 sdylenebilir. Her
ne kadar Ahmed (2010) alanyazin taramasinin dokiiman analizinin iyi bir 6rnegi oldugunu
belirtmis olsa da 6zellikle sunun belirtilmesinde fayda bulunmaktadir: Alanyazin taramasi bir
dokiiman analizi degildir (O’Leary, 2017). Ciinkii alanyazin taramasi, veri toplama ve toplanan
verinin 6neminin tartisilmasi, toplanan verilerin problemle iliskisinin kurulmasi ve bilginin
siniflandirilmas1 asamalarindan olusan bir stirectir (Anderson, 1990; akt. Balci, 2016) ve
arastirma konusu hakkinda daha once yapilmis arastirmalarin ve kavramsal alanyazinin
bilinmesi gerekmektedir. Arastirma konusu ile ilgili “kim, ne zaman, neyi arastirdi? Hangi
bulgulara ulasti?” ve “s6z konusu konu ile ilgili arastirilmayan noktalar nelerdir?” sorularina
cevap verebilmek icin alanyazin taramasi yapilmaktadir (Balci, 2016). Dokiiman analizi ise bash
basina bir arastirma yontemi olup arastirilan konuya iliskin alanyazin taramasimi da
icermektedir.

Ramazan Sak, [kbal Tuba Sahin Sak, Cagla Oneren Sendil, Esref Nas
Bir arastirma yontemi olarak dokiiman analizi



242 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2021 | Cilt 4 | Say1 1 | Sayfa 227-250

Page 227-250 | Issue 1 | Volume 4 | 2021 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

DOKUMAN ANALIZINDE GOZ ONUNDE BULUNDURULMASI GEREKEN BAZI
HUSUSLAR

Dokiliman analizinin arastirma yontemi olarak kullanildig1 arastirmalarda etik konusu, egitim ve
sosyal bilimlerdeki dogrudan katiimcilar ile yapilan ¢alismalara kiyasla daha az
onemsenmektedir. Bununla birlikte dokiiman analizinin kullanildig1 arastirmalarda dikkate
alinmas1 gereken ciddi etik sorunlar bulunmaktadir (McCulloch, 2004). Dokiiman analizi
sonuglarinin arastirma kapsaminda kullanilmasina iliskin olarak, arastirmacilarin yanitlamasi
gereken “Dokiimanlarin kismen ya da tamamen kullanilmasindan kaynakl olarak belirli kurum
ve kisiler zarar gorebilir ya da cikar saglayabilir mi? Dokiimanlarda kayith olan kisi, grup, kurum
ya da kuruluslara zarar gelmeyecek sekilde gizlilikleri nasil korunabilir?” gibi sorular
bulunmaktadir. Bu baglamda, daha o6nce de belirtildigi gibi, dokiimanlarin arastirmada
kullanilmas1 konusunda mutlaka ilgili kisi, grup, kurum ya da kuruluslardan izin ve onay
(miimkiinse yazili olarak) alinmasi 6nem arz etmektedir. Ayrica dokiimanda adi gegen veya
konu edilen Kkisi, grup veya kurumlarin isimlerinin gizli tutulmasi, eger bir sekilde arastirma
raporunda yer alacaksa, gercek isimler yerine takma isimlerin kullanilmasi gerekmektedir
(Yildirnm & Simsek, 2013). Diger bir ifadeyle, arastirma kapsaminda yer alan baz kisi ya da
kurumlarin kimliklerinin gizlenmesine ihtiya¢ duyulabilmektedir. Bu nedenle de kisi ve
kurumlara takma isimler verilerek gizlilik konusunda hassas olunmasi 6nerilmektedir (Giirbiiz
& Sahin, 2017).

Etik siireclerin gozetimi c¢evrim ici kaynaklarin kullanimi ile ilgili de 6énemli bir konudur
(Merriam, 2009). Bu kaynaklarin arastirmacinin amacina uygun olup olmadigl ve giivenirligi goz
oniinde bulundurulmalidir (Bryman, 2012; Erkus, 2009; Merriam, 2009). Elektronik veri
kaynaklarinin rahathikla okunabiliyor, kaydedilebiliyor, arsivlenebiliyor ve kopyalanabiliyor
olusu, arastirmacilarin aslinda bu verilerin insanlarin sozleri veya ifadeleri oldugu gercegini
unutmalarina sebep olabilmektedir. Oysaki tiim bu kaynaklarin, halka ag¢ik olsa bile, telif hakki
ve o0zlik hakki ihlaline mahal verebilecegi de akildan ¢ikarilmamalidir. Yine ayni1 sekilde gorsel
verilerin kullanimi noktasinda da dikkatli olunmaly, fotograf cekimi veya video kaydi gorsel veri
olarak kullanilacak ise gizlilik ilkesi g6z 6niine alinmalidir (Glesne, 2011).

Etik hususlarin yani sira arastirma kapsaminda kullanilan dokiimanlarin ne derece dogru
yorumlandig1 da énemli bir diger konudur. Bu baglamda, asil kaynaklara (dokiiman sahipleri)
tekrar ulasilabilir, miimkiinse arastirma raporunun bir 6n kopyasinin onlara sunulmasi ve
rapora iligkin goriislerinin alinmasi uygun olabilir. Bdylece dokiimanlarin arastirmaci tarafindan
amacina uygun olarak kullanilmasina katki saglanabilir. Ayrica varsa eksik ya da yanlis yorumlar
diizeltilerek arastirmanin gecerligi ve glivenirligi de arttirilabilir.

Dokiimanlar, kavramsal bir c¢erceve ve bir arka plan olusturma, bazen destekleyici veriler
saglama, zaman icerisinde degisen ve gelisen yapilar hakkinda bilgiye erisme konularinda ve
farkli yontemlerden elde edilen bilgileri dogrulama noktasinda faydali olmaktadirlar. Bunun
yani sira arastirmacilar, gozlem veya goriismenin miimkiin olmadig1 durumlarda diisiik maliyetli
oldugu ve miidahale gerekmediginden dokiimanlar kullanmay1 tercih etmektedirler. Dokiiman
analizi goze batmayan ve tepKkisiz bir silirecin parcasi olarak deneysel veri elde etmenin diisiik
maliyetli bir yoludur (Bowen, 2009).

Dokiliman analizi, arastirma verilerinin birincil kaynagi olarak cesitli dokiimanlarin toplanmasi,
gozden gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizi olarak tanimlanabilen bilimsel bir arastirma
yontemidir (O’Leary, 2017). Ayrica, basili, elektronik, goérsel ve tarihi bir¢ok materyalin
incelenip degerlendirilmesini iceren bir yontem olarak da 6ne ¢ikmaktadir (Bowen, 2009;
Fraenkel vd., 2012; Saldana, 2011). Dokiiman analizi cogunlukla diger arastirma ydntemleri icin
veri ¢esitleme amagh veya tamamlayici bir rol iistlenmekle birlikte nitel arastirma icerisinde tek
basina bir yontem olarak da kullanilmaktadir (Grix, 2001). Dokiiman analizi, uygun dokiimanlari
bulma, bu dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme, kodlama ve kataloglama konusunda bir
sistematik olusturma ile veri analizi yapma asamalarindan olusmaktadir (Merriam, 2009).
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Son yillarda 6zellikle sosyal bilimler alaninda dokiiman analizi yénteminin kullanilmasinda bir
artis olmakla birlikte diger yontemlerle kiyaslandiginda daha az kullanilan bir yontem oldugu
goriilmektedir. Dokiiman analizinin nicel arastirmaya gore zaman, emek ve para ac¢isindan daha
maliyetli olan nitel arastirmanin bu olumsuz noktalarini tasimamasi, bir taraftan dokiimanlarin
elde edilmesinde zamansal ve maddi tasarruf saglamasi, diger yandan ise arastirilan konunun
tizerinde dogrudan yogunlagsmaya imkan sunmasi, anket arastirmalarinda oldugu gibi genis bir
orneklem olusturulmasina imkan saglamasi, uzun bir zaman dilimi icinde gergeklesmesi ve
birgok olay1 ve ortami kapsamasi, bireyselligi ve 6zglinliigii, dokiimanlarin organize edilmis ve
gozden gecirilmis olmalar1 nedeniyle kesinlik ve nitelik tasimasi, nitel arastirmalarda gézlem ve
goriisme gibi baska veri toplama yontemleriyle birlikte kullanilabilmesi, kolay ulasilamayacak,
tarihsel olay, olgu, kiiltiir ya da geleneklere iliskin belgelerle birlikte giincel dokiimanlar ve
anonim kaynaklar araciligiyla zengin bir veri kaynagi olusturmasi ve arastirmaci ile arastirmaya
katilan bireyler arasinda dogrudan bir etkilesim olmamasi dokiiman analizinin avantajlari
olarak kabul edilmektedir (Bowen, 2009; Merriam, 2009; Saldana, 2011; Yildirim & Simsek,
2013). Ancak, dokiimanlarda yeterli detaylarin bulunmamasi, ulasilan dokiimanlarda yer alan
bilgilerin eksik ya da yanlis kaydedilmis olabilme ihtimali, zaman zaman dokiimanlara
ulasmanin zor olmasi, dokiimanlarin olusturulmasina iliskin birtakim ényargilar veya olas1 yanh
tutumlar, dokiimanlarin standart bir formatta hazirlanmamis olmasi ve buna baglh olarak da
arastirmaci agisindan kodlama konusunda birtakim zorluklari beraberinde getirmesi ve
yorumlanmasindaki birtakim giicliikler ise dezavantajlari olarak siralanmaktadir (Bailey, 1994;
Bowen, 2009; Cardno, 2018; Merriam, 2009; Patton, 2002; Yin, 1994).

Sosyal bilimlerde son zamanlarda kullanimi artan dokiiman analizine iliskin farkli bakis a¢ilar
bulunmaktadir. Ornegin, dokiiman analizini bagimsiz bir arastirma yontemi olarak niteleyen
arastirmacilar bulunmaktir (Ahmed, 2010; Bowen, 2009; Cassell & Symon, 2004; Ozkan, 2020;
Wach & Ward, 2013). Arastirmalarda nelerin arastirma yontemini olusturdugu ve arastirma
yontemlerinin nasil kategorize edilmesi gerektigi konusunda bir fikir birligi bulunmamaktadir.
Alanyazinda dokiiman analizinin ¢ogunlukla diger arastirma yontemleri i¢in bir tamamlayici
olarak kullanilmakla birlikte bagimsiz bir yontem olarak kullanildigi da gériilmektedir. Sosyal
bilim arastirmalarinda derinlemesine miilakatlar ve katihmci1 goézlemlerin yani sira daha az
onem verilen bir arastirma yontemi olarak dokiiman analizi bazen tek basina bazen de diger
sosyal bilim arastirmalarina ek olarak kullanilmistir. Diger bir ifadeyle, sosyal bilimlerde
dokiiman analizi arastirma protokoliine siki sikiya baglilik gerektiren bilimsel bir yontem olarak
ifade edilmistir. Baz1 arastirmacilarin dokiiman analizini alanyazin taramasi olarak algiladiklari
soylenebilir (Ahmed, 2010). Her ne kadar alanyazin taramasinin dokiiman analizinin iyi bir
ornegi oldugu belirtilmis olsa da 6zellikle sunun belirtilmesinde fayda bulunmaktadir: Alanyazin
taramasi bir dokiiman analizi degildir. Ciinkii alanyazin taramasi, veri toplama ve toplanan
verinin 6neminin tartisilmasi, toplanan verilerin problemle iliskisinin kurulmasi ve bilginin
siniflandirilmasi asamalarindan olusan bir siirectir ve arastirma konusu hakkinda daha 6nce
yapilmis arastirmalarin ve kavramsal alanyazinin bilinmesi gerekmektedir. Arastirma konusu ile
ilgili “kim, ne zaman, neyi arastirdi? Hangi bulgulara ulasti?” ve “s6z konusu konu ile ilgili
arastirilmayan noktalar nelerdir?” sorularina cevap verebilmek icin alanyazin taramasi
yapilmaktadir. Dokiiman analizi ise basl basina bir arastirma yontemi olup arastirilan konuya
iliskin alanyazin taramasini da icermektedir.

Dokiiman analizi yonteminde gecerlik ve giivenirligi saglamak icin dokiimanlar1 yalmizca
incelemek yerine, dokiimanlar1 kaynagi ve olusma bi¢imiyle birlikte yorumlamaya c¢alismak,
dokiimanlardan cikarilan sonuclar farkli kaynaklardan dogrulamak ve gerektiginde dokiiman
analizi disindaki yontemleri de kullanmak gerekmektedir. Biitiin arastirma yoéntemlerinde
oldugu gibi dokiiman analizi de arastirma standartlarina ve etige siki sikiya bagh kalmayi
gerektirmektedir.
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Arastirmanin Sinirhliklar:

Calismanin literatiir taramas! asamasinda yalmzca Tiirkce ve Ingilizce yayinlara ulagilmistir.
Konu ile ilgili farkh dillerde yapilmis ¢alismalardan faydalanilamamistir.

Destek ve TesekKkiir

Yazarlar olarak, arastirmanin gerceklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da
tesekkiir beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Oranm

Calismanin biitiin yazarlari literatiir taramasi ve makalenin yazimina ortak katki sunmuslardir.
Buna ilave olarak, birinci yazar arastirmay1 planlamis, format diizenlemesini ve ¢alismanin son
okumasini yapmus, ikinci yazar ¢calismanin son okumasini yapmus, Ingilizce ve Tiirkce 6zetlerle
birlikte uzun ingilizce 6zeti yazmus, iiciincii yazar ¢calismanin son okumasini yapmis ve dérdiincii
yazar kaynak ve format diizenlemelerine katki sunmustur.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stiregte “Yiikksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir. Calismada etik kurul onay1 gerektirecek sekilde
veri toplanmadigindan etik kurul onay1 alinmamustir.

Etik kurul izin bilgileri

Calisma sistematik alan yazin taramasi, dokiiman inceleme calismasi oldugu i¢in Etik Kurul izni
alinmasim gerektiren calismalar grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan
edilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

There are some theoretical and philosophical frameworks such as positivism, interpretivism,
critical theory, and poststructuralism while reality in social sciences is investigated (Carr, &
Kemmis, 1998; Glesne, 2011; Lather, 1992). These approaches, which offer alternative ways of
interpreting knowledge, are a guide for the intended studies. The selected ways to reach
knowledge, assumption, and beliefs shape research methods used in a study. For example,
researchers who set positivism as a theoretical framework use quantitative methods. In other
words, they assume that knowledge can be gained by objective means, that there is a single
reality, and that this reality can be reached by objective observations, causal comparisons,
experiments, and statistical analysis (Carr, & Kemmis, 1998; Fraenkel et al.,, 2012; Lather, 1992).
The interpretative theoretical framework, on the other hand, argues that reality is changeable, it
can be socially constructed, and therefore knowledge can only be constructed through
understanding how events are perceived and interpreted. In this context, the research design to
be selected aims to reach knowledge by focusing on the interaction between people, interacting
with people about their perceptions, and analyzing the narratives of people qualitatively. Also, in
some cases, research approaches can be combined, and qualitative-quantitative research
methods can be used together. Using mixed methods, different data collection and analysis
methods can be brought together, and different theoretical frameworks can be used (Glesne,
2011). The point is not to prefer one method over another one. The most appropriate method
for the nature of the research is important but also another important point should be to
determine the approach which is the most appropriate for the researcher’s opinion and belief.

Qualitative research is a flexible and inductive research approach that aims to investigate the
meanings behind the phenomena and reveal how human experiences can be interpreted. The
researcher is in the participant role in qualitative research (Glesne, 2011; Merriam, 2009).
Although qualitative research methods vary in several sources, there is not a common opinion
about the number of these methods (Creswell, & Clark, 2007; Denzin, & Lincoln, 2018; Merriam,
2009). In general, different qualitative research methods such as basic qualitative research,
phenomenology, grounded theory, ethnography, narrative analysis, case study, and critical
qualitative analysis can be mentioned (Merriam, 2009). Also, researchers conducting qualitative
studies use some basic techniques while collecting data. These are interview, observation, and
document analysis (Patton, 2002).

Documents are useful in creating a conceptual framework and a background, sometimes
providing supportive data, accessing information about changing and developing structures over
time, and verifying information obtained from different methods. Also, researchers prefer to use
documents in cases where observation or interview is not possible, as they are low-cost and do
not require intervention. Document analysis is a low-cost way of obtaining experimental data as
part of an unobtrusive and unresponsive process (Bowen, 2009).

Document analysis is a scientific research method that can be defined as the collection, review,
questioning, and analysis of various documents as the primary source of research data (O’Leary,
2017). Also, it is a method that consists of analysis and evaluation of many printed, electronic,
visual and historical materials (Bowen, 2009; Fraenkel et al., 2012; Saldana, 2011). Document
analysis mostly plays a role in data triangulation or complementary to other research methods
although it is used as a stand-alone method within qualitative research (Grix, 2001). Document
analysis consists of the stages of finding appropriate documents, checking the originality of these
documents, creating a systematic about coding and cataloging, and performing data analysis
(Merriam, 2009).

At the first stage, the researcher should ask some questions to himself: Is there really a need to
use documents in this research? If so, why? What types of documents are needed? Where can
these documents be obtained? Who should be contacted first to reach these documents? In other
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words, are there people who should be involved while obtaining the required documents? And,
he should find satisfying answers to these questions (Forster, 1994). Also, while checking the
originality of these documents, there are some questions which the researcher should ask:
“What is the date of the document? How did this document get to me? Are there other supports
to guarantee the apparent authenticity of the document? Are there any parts missing from the
original version of the document? Has the document been edited by someone else or interfered
with its original version? If the document is original, under what conditions and why was it
produced? Who is its author? What did the author aim in creating this document? Who was this
document produced for? What were the sources of information that the author has when
creating this document? Does the author of the document have a prejudice? How far does the
person who wrote the document want to tell the truth?” (Clark, 1967; p. 238-239). In another
stage, performing data analysis focuses on one main question: Do the documents obtained
constitute a single data set to be used in the research? In other words, is the study just a
document analysis or are the documents used together with other qualitative research methods?
(Forster, 1994).

Although there has been an increase in the use of document analysis method especially in the
field of social sciences in recent years, it is seen that it is a less used method compared to others.
The fact that document analysis does not carry negative points of qualitative research, which is
more costly in terms of time, effort, and money compared to quantitative research, provides
time and financial savings in obtaining documents and also the opportunity to directly focus on
as a large sample as in survey studies, takes place over a long period of time and covers many
events and environments, is individual and original, can be used together with other data
collection methods such as observation and interview in qualitative research, creates rich data
through documents which are not easily accessible, and related to historical events, phenomena,
cultures and traditions, up-to-date documents and anonymous sources, documents are accurate
and quality because of that they are organized and reviewed, and there is no direct interaction
between the researcher and the individuals participating in the research. All of them are
accepted as advantages of document analysis (Bowen, 2009; Merriam, 2009; Saldana, 2011;
Yildirim, & Simsek, 2013). However, the lack of sufficient details in the documents, the
possibility of missing or incorrectly recording the information in the accessed documents,
sometimes the difficulty in accessing the documents, some prejudices or possible biased
attitudes in the process of creating the documents, the fact that the documents are not prepared
in a standard format, and so some difficulties in coding and interpretation are listed as
disadvantages (Bailey, 1994; Bowen, 2009; Cardno, 2018; Merriam, 2009; Patton, 2002; Yin,
1994).

In order to ensure validity and reliability in the document analysis method, it is necessary to try
to interpret the documents together with their source and form, to verify the results obtained
from the documents from different sources, and to use methods other than document analysis
when necessary rather than only examining them. As with all research methods, document
analysis requires strict adherence to research standards and ethics.
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Yazim Kurallar1

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi’ne gonderilecek makalelerin oncelikli olarak arastirma ve
yayin etigine uygun olmasi gerekmektedir. Bu ¢ercevede, dergimize gonderilecek makalelerin
dergimizin https://dergipark.org.tr/tr/pub/kuje/page/5270 adresinde acgiklanan " Etik llkeler,
Sorumluluklar ve Politikalar "'a uygun olmasi gerekmektedir.

Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi'ne gonderilecek makalelerin
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kuje /writing-rules adresinde “Yazim Kurallar1” bashig altinda
da aciklandig iizere asagida belirtilen yazim kurallari ¢cercevesince hazirlanmasi gerekmektedir.
Yazim kurallarina gére MS-Word kelime islemci yaziliminda hazirlanmis sablonu indirmek igin

tiklayiniz.
Makale Bashgi

Tiirkce: 16 punto, Cambria, sola dayaly, sag girinti 3 cm, sadece ilk kelimenin harfi biiyiik harfle
yazilmalidir, sonrasinda 6 pt bosluk

Ingilizce: 16 punto, Cambria, saga dayall, sol girinti 3 cm, sadece ilk kelimenin ilk harfi biiyiik
harfle yazilmalidir, 6ncesinde 6 pt bosluk

Yazar Bilgileri
Yazar isimleri 12 punto, Cambria, kalin olarak ve alt alta yazilmalidir.

Yazar isimlerinden sonra “” koyularak ORCID bilgisine yer verilmelidir. Bir alt satirda kurum
bilgisi (Universite adi, vb.), birim bilgisi (fakiilte adi, vb.) ve e-posta adresi italik olarak
yazilmalhdir.

0z

Makalenin geneli hakkinda fikir verecek sekilde Cambria, 10 punto ile 1 satir araliginda yazilmis,
250 kelimeyi gegmemelidir. Oz’de calismanin temelini olusturan kavramlara yer verilmeli,
arastirmanin amacina ve 0zelde arastirma odagina yer verilmelidir. Calismanin yontem ve

deseni ile veri toplama araglarindan bahsedilmelidir. Calismanin 6ne ¢ikan bulgularn
sunulduktan sonra arastirmanin sonuglarina yer verilerek 6z boliimii tamamlanmalidir.

Oz boliimiinii Anahtar Sozciikler boliimii takip etmelidir. Anahtar sozciikten sonra virgiil
konularak, anahtar sozciikler birbirinden ayrilmalidir. Anahtar sézciiklerin 3 ile 5 arasinda
olmasi beklenilmektedir. Anahtar sozciikler, Cambria, 10 punto, yalnizca ilk kelimenin ilk harfi
biiytlik olarak yazilmalhdir.

Abstract

Oz boéliimiinii ingilizce Abstract béliimii takip etmelidir. Oz icin gegerli olan yazim kurallar
gecerlidir. Anahtar sozctikler yerine Keywords ifadesi kullanilmalidir.

BIRINCIi DUZEY BASLIK

Birinci seviye basliklar (Ornegin Giris, Yontem, Sonuglar, Kaynakca, gibi) yazilirken tiim
kelimeler BUYUK HARF olarak yazilmalidir. Yaz1 Tipi: Kalin, Yaz1 Bi¢imi (Font): Cambria, Yazi
Tipi Boyutu: 12 olarak belirlenmelidir. Paragraf bicimi olarak Hizalama: Sol, Aralik Once: 12 nk
ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir araligi: 1 (tek) secilmelidir.
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ikinci Diizey Bashk

Ikinci seviye baghklar (Ornegin, Yéntem birinci seviye bashg altinda yer alan
Katilimcilar/Orneklem alt bashigi) icin kullanilmasi gereken bicimsel yapilandirma su sekildedir:
Her kelimenin sadece ilk harfi biiyiik harf olarak yazilmalidir. Yazi Tipi: Kalin, Yazi Bicimi (Font):
Cambria, Yazi Tipi Boyutu: 12 olarak belirlenmelidir. Paragraf bicimi olarak; Hizalama: Sol,
Aralik Once: 12 nk ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir aralig1: 1 (tek) secilmelidir.

Uciincii diizey bashk

Uciincii seviye bashklar (Ornegin Katilimcilar/Orneklem ikinci seviye bashgi altinda yer alan
Katilimcilarin belirlenmesinde izlenilen yontem alt bashgl) kullanilmasi gereken bigimsel
yapilandirma su sekildedir: Sadece ilk kelimenin ilk harfi biiylik harf olarak yazilmalidir. Yazi
Tipi: Kalin, Yaz1 Bicimi (Font): Cambria, Yazi Tipi Boyutu: 11 olarak belirlenmelidir. Paragraf
bicimi olarak; Hizalama: Sol, Aralik Once: 12 nk ve Sonra: 3 nk olarak belirlenmeli, Satir araligi: 1
(tek) secilmelidir.

Metin

Tim makale boyunca metin i¢in kullanilmasi gereken bicimsel yapilandirma su sekildedir: Yazi
Tipi: Cambria, Yazi Tipi Boyutu: 11 kullanilmahdir. Paragraf bicimi olarak; Hizalama: Yasla (iki
yana yasla), Arallk Once: 0 nk ve Sonra: 6 nk olarak belirlenmeli, Satir araligi: 1 (tek)
secilmelidir.

Metinde yer alan parantez i¢i atiflarda (Soyad & Soyad, 2021) seklinde kullanilmalidir. & isareti
kullanilmalidir. Parantez dis1 atiflarda ve ifadesi kullanilmalidir. Soyadi ve Soyadi (2021) gibi. Ug
ve daha fazla yazarlh atiflarda (Soyadi, Soyadi, & Soyadi, 2021) seklinde kullanilmalidir. Aktaran
icin akt. kisaltmasi, ve digerleri i¢in vd., ifadesi kullanilmalidir (Soyadi vd., 2021).

Sekil Bashiklar:

Sekil kullamimlarinda sekil konumu “Metinle Ayn1 Hizaya” olarak secilmelidir. Sekil ismi sekil
numarasl ile birlikte seklin tstiinde olmalidir. Sekil numarasi “Sekil X” Seklinde kalin yaz tipi
olarak yazilmalidir. “Sekil X” ifadesinden 6nce ayrica satir bosluguna gerek yoktur, “Sekil X”
ifadesinin paragraf aralign 6nce 12 olarak belirlenmistir. Sekil ismi bir satir alta italik olarak
yazilmaldir. Eger sekil baska bir kaynaktan aliniyor ise mutlaka atif sayfa numarasi ile birlikte
verilmelidir. Sekil adindan sonra bosluk (Enter) birakilmasina gerek yoktur, italik olan sekil
bashginin paragraf araligi “sonra 6” olarak hali hazirda formatlanmistir. Tiim sekil, resim ve
cizimlerin okunabilirliginin saglanmasi gerekmektedir. Metin icerisinde Sekil 1'de gdsterildigi
lizere ifadesindeki gibi sekilden mutlaka bahsedilmelidir. .

Tablo Bashiklar:

Aciklayic tablo ismi tablo numarasi ile birlikte tablonun iistiinde olmalidir. Tablo numarasi
“Tablo X” seklinde kalin yaz1 tipi olarak yazilmalidir. Tablo baslhgi italik olarak her kelimenin ilk
harfi biiyiik olacak sekilde (Baslik stili) yazilmalidir. Eger tablo baska bir kaynaktan aliniyor ise
mutlaka atif sayfa numarasi ile birlikte verilmelidir. Tablodan adindan 6nce ayrica satir
bosluguna gerek yoktur, “Tablo X” ifadesinin paragraf aralifi énce 12 olarak hali hazirda
belirlenmistir. Tablonun kendisinden sonra ayrica bosluk birakilmasina gerek yoktur.

Metin icerisinde “Tablo 1’de gosterildigi tizere” gibi tablodan mutlaka bahsedilmelidir. Tablonun
diizenlenmesinde APA kurallari takip edilmelidir. Dikey ¢izgi kullanilmamalidir. APA stiline gore
tablolarda sadece en iist baslik grubunun altinda ve tistiinde tablo kenarliklari olmal ve sadece
en alt satirin alt tablo kenarligi olmalidir. Diger taraftan tablonun ana yapisini bozmamak kaydi
ile okunabilirligi saglamak adina 6nemli alt-basliklarin sunumunda yatay c¢izgilere yer verilebilir.
Tablo icerisindeki metin Cambria 10 punto ile yazilmahdir. Gerekli durumda 9 punto
kullanilabilir.
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Tablodan sonra eger metin ile devam ediliyorsa “Gir tusu” (“Enter”) ile bir satirhk bosluk
olusturulmalidir. bu satirin 6nce ve sonra paragraf araligi 0 olarak ayarlanmaldir.

Arastirmanin Siirhiliklar:

Bu baslik altinda arastirmanin kisitlarina mutlaka detaylica yer verilmelidir. Metin yine 11
punto, Cambria fontunda ve tek satir aralikli olmalidir.

Destek ve Tesekkiir

Makalenin bir boliimiiniin daha 6nceden sunuldugu konferans vb. var ise beyan edilmelidir.
Makale daha genis kapsamli bir arastirmanin / projenin bir boliimii ise arastirmanin ya da
projenin bagh da yazilarak beyan edilmelidir. Ornegin, bir yiiksek lisans tezinin bir bélimii
makale olarak gonderildi ise tezin basligl da yazilarak beyan edilmelidir. Eger arastirma bir
kurum tarafindan desteklenen bir projeden (BAP Projesi, TUBITAK Projesi gibi) vb. iiretildi ise
proje numarasina, proje adi ve projenin bitis tarihi (proje bitmedi ise devam eden proje oldugu
ifade edilerek) yazilarak beyan edilmelidir. Eger bu kapsamda bir beyan yok ise, “Yazarlar
olarak, arastirmanin gercgeklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir destek ya da tesekkiir
beyanimiz bulunmamaktadir” seklinde bir ifade yazilmalidir. Bu b6liim zorunludur.

Arastirmacilarin Katki Orani

Arastirmanin birden fazla yazari olmasi durumunda arastirmanin yazarlarinin katki oranlari
beyan edilmelidir. Farkli senaryolar i¢in 6rnekler asagida sunulmaya ¢alisilmistir. Makalenin
yazarlar1 kendi arastirma siireglerine yonelik benzer bir metin kaleme almak zorundadirlar. Bu
bo6liim zorunludur.

Catisma Beyani

Yazarlar, ¢alismanin herhangi bir ¢ikar catismasi olup olmadigini ifade etmelidir. Eger bir
catisma beyani yok ise “Arastirmanin yazarlar1 olarak herhangi bir ¢cikar/catisma beyanimiz
olmadigini ifade ederiz” seklinde beyanda bulunulmasi gerekmektedir.

Yayn Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte "Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi"
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
"Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler" bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hi¢biri gerceklestirilmemistir. Calismanin yazim siirecinde bilimsel etik ve alinti kurallarina
uyulmus, toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir.

Olgu sunumlarinda, bilgilendirilmis goniillii olur/onam formunun imzalatildigina dair bilgiye yer
verilmesi gereklidir.

Etik kurul izin bilgileri: Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi, etik degerlendirme kararinin
tarihi ve etik degerlendirme belgesi say1 numarasina yer verilmesi gerekmektedir.

KAYNAKCA

Kaynakea birinci seviye baslik olarak yazilmalidir. Metin igerisindeki tiim atiflara kaynakca
altinda MUTLAKA yer verilmelidir. Kaynakg¢a altinda yer verilen tiim kaynaklara da MUTLAKA
metin icerisinde atif verilmis olmalidir. Bu ¢apraz kontroliin yapilmasi yazar(lar)in sorumlulugu
altindadir.

Kaynaklarin sunumunda APA 7 kurallarina uyulmalidir. Kaynakcada yazar formatinda “ve”
ifadesi yerine & isareti kullanilmahdir. Kitap icerisinde boliim i¢in In ifadesi yerine icinde ifadesi
kullanilmahdir. Kitap atiflarinda Sehir bilgisine gerek yoktur. Internetten alinan kaynaklarda
“erisilmistir” ifadesine gerek yoktur. Dogrudan http:// ile baglayan Internet adresi verilmelidir.
DOI kullaniminda da dogrudan http:// ile baslayan doi adresinin verilmesi yeterlidir.
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Soyadi, A., & Soyadyi, A. (2021). Makale bashigi burada yer almalidir. Dergi Adi, 5(1), 12-34.

Soyadi, A., & Soyadi, A. (2021). Kitap boliimi bashgi burada yer almalidir. A. Soyadi & A. Soyadi
(Ed.) icinde, Kitap basligi burada yer almalidir (ss. 12-34). Yayinevi.

Kullanilmasi gereken bicimsel yapilandirma su sekildedir: Yazi Tipi: Normal, Yazi Bi¢gimi (Font):
Cambria, Yazi Tipi Boyutu: 10 kullaniimaldir. Paragraf bicimi olarak; Aralik Once: 0 nk ve Sonra:
3 nk olarak belirlenmeli, Satir araligi: 1 (tek) secilmelidir. Asili girintileme: 0,6 cm olarak
belirlenmelidir.

Sik kullanilan kaynakga cesitleri icin Sablonda 6érneklere yer verilmistir.

APA 7 yonergeleri icin acik kaynak
https://owl.purdue.edu/owl/research and citation/apa style/apa formatting and style guide/
general format.html adresi incelenebilir.

Genisletilmis Ingilizce /Tiirk¢e Oz (Extended Abstract)

Calismanin sonunda Tiirk¢e calismalarda genisletilmis Ingilizce Oz’e, Ingilizce ¢alismalarda
genisletilmis Tiirkce Oz'e yer verilmelidir. Metin bicimlendirmesi (11punto biiyiikliigiinde,
Cambria karakteri kullanilarak) bozulmadan, 750-1000 kelimeden olusan genis Ingilizce 6z
yazilmalidir. Bu 6z alt basliklar (Introduction, Method, Results, Discussion and Conclusion vb.)
icermeli, makalenin temel fikirlerinin tiimini kapsayacak bicimde, paragraflar halinde
olmalidir. Genis Ingilizce 6z yeni bir sayfadan baslamalidir.

Arastirma Etigine Yonelik Aciklamalar

wn

Yontem Basligl altinda "Arastirma Etigi" alt basligina ve bu alt baslik altinda iigiincii diizey baslik
"Etik kurul izin bilgileri" alt-basligina yer verilmesi zorunludur. Bu béliimler altinda yer almasi
gereken icerige yonelik bilgilere Sablon dosyada yer verilmistir.

Makalenin son béliimiinde yine "Yayin Etigi Beyan" bashig1 altinda Sablon dosyada aciklanan
bilgilere yer verilmesi zorunludur.

Benzer sekilde Sablon dosyada belirtildigi tzere makalenin son bodliimiinde "Destek ve
Tesekkir”, "Arastirmacilarin Katki Orani”, "Catisma Beyani" bdélimlerinin doldurulmasi
zorunludur.

Ozgiinliik Raporu

Yazarlar intihalden (plagiarism) kesinlikle kacinmalidir. Bilimsel etik sorunlarinin en basinda
gelen intihal, daha 6nce yayimlanmis bir yayinin (bu yazarin daha 6nce yayinladigi kendi yayini
da olabilir) timiiniin ya da bir kisminin kaynak gosterilmeden alinarak yeni yayin gibi yeniden
yayinlanmasidir. Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi intihali 6nlemek icin yazarlardan yayginhg
kabul gormiis bir intihal yazilimini kullanarak intihal raporu géondermelerini talep eder. Makale
gonderim asamasinda yazar(lar) 6zgiinliik raporunu géndermek zorundadirlar. Rapor kaynakca
hari¢ en fazla %20’nin altinda olmak zorundadir.
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