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Astronomi Kavramlarina Duyulan Merak ile ilgili Tamlayici Bir Kesit!

Ash YERLIKAYA?

Gonderim Tarihi: 22.08.2020 Yayin Tarihi: 31.05.2021
Oz

Tarihe bakildiginda en eski bilim dalinin dolayisiyla ilk merak uyandiran alanin astronomi oldugu goriilmektedir.
Giiniimiizde de hala merak uyandiran alanlarin baglarinda astonomiden sz edebilirmiyiz? Dijital ¢ag1 yasayan ve
gelecegi ingaa edecek yeni nesil hala astronomiye merakli m1? Bu ¢aligmanin amaci bu soruya iligkin yanitlar bulmak
i¢in, bilim senliginde agilmig olan astronomi atolyesinde bulunan katilimcilarin konu ve kavramlarina iligkin merak
duygularini belirlemektir. Arastirmada var olan durumu gozler 6niine sermenin amaglandigi durum galigmas: arastirma
deseni olarak belirlenmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 4 ile 38 yas arasinda dagilan 65 katilimc: olugturmaktadir
(42 bayan, 23 bay). Katilimcilardan astronomiye iligkin neyi merak ediyorlarsa kigida yazmalari istenmistir. Bununla
birlikte ogretmenler arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle analiz
edilmigtir. Veri analizi sonucunda “Uzay Teknolojileri ve Aragtirmalar1”, “Evrendeki Olusumlar”, “Gok Cisimleri” ve
“Evrendeki Fizik Kurallar1 ve Matematiksel Ol¢iimler” seklinde temalar ortaya ¢ikmistir. Katihimcilarin merak ettikleri
astronomi kavramlarinin yag ve cinsiyete gore gesitli egilimler gosterdigi belirlenmistir. Astronomiye iliskin merak
duygularini belirlemenin amaglandifi bu ¢aligmada bayan ve bay katilimcilarin merak ifadelerinin miktar
incelendiginde, bayan katihmcilarin daha ¢ok merak ifadesi kullandig: belirlenmistir. Bununla birlikte 4-14 yas
arahigindaki katilimcilarin (¢ocuklarin) merak diizeylerinin diger yas guruplarina gore yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bunun sebebi ¢ocuklarin algiladiklar1 her seye kars1 dogal bir merak duygusu iginde olmalari olabilir. Bilim genligi
alanlarina gelen katilimcilarin merak ettikleri alanlara gore atolyelere katilim gosterdigi goz Oniine alinirsa,
astronomiye iliskin her yas grubunun merak duydugu soylenebilir. Cinsiyete gore ortaya ¢ikan farklilifin sebebi ise
kiiltiir, cevre, yas gibi demografik etkenler olabilir. Daha genis dagilan yas gruplarinda ve daha biiyiik 6lgekli katilimla
merak duygusunun yas ile birlikte azalmasinin sebeplerine iligkin derinlemesine ¢aligmalar yapilmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Merak duygusu, Astronomi egitimi, Bilim senligi

A Descriptive Profile about Wonders of Astronomy Concepts

Abstract

Considering the history, it is seen that astronomy is the oldest branch of science and therefore the first curious field.
Can we talk about astonomism at the beginning of the areas that are still intriguing today? Is the new generation living
in the digital age and who will build the future still interested in astronomy? The aim of this study is to determine the
curiosity feelings of the participants in the astronomy workshop opened in the science festival in order to find answers
to this question. The case study, which aims to reveal the existing situation in the study, has been determined as the
research design. The study group of the research consists of 65 participants (42 females, 23 males, 42 females) aged
between 4 and 38 years. Participants were asked to write down whatever they were curious about astronomy. However,
the teachers were observed by the researcher. The obtained data were analyzed by content analysis method. As a result

! Bu galigmanin verileri TUBITAK tarafindan desteklenen “Adnan Olmez Ortaokulu Bilim Senligi” Projesinde elde edilmistir.
2 Sorumlu Yazar: Ash Yerlikaya, Ogr. Gér. Dr., Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Tiirkiye, drasliyerlikaya@gmail.com, ORCID: 0000-
0002-9132-8874
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of data analysis, themes such as "Space Technologies and Research", "Formations in the Universe", "Celestial Bodies"
and "Physics Rules and Mathematical Measurements in the Universe" emerged. It has been determined that the
astronomy concepts that the participants are curious about show various trends according to age and gender. In this
study, which was aimed to determine the feelings of curiosity about astronomy, when the amount of curiosity
expressions of male and female participants were examined, it was determined that female participants used more
expressions of curiosity. However, it was determined that the curiosity levels of the participants (children) between
the ages of 4-14 are higher than the other age groups. This may be because children have a natural sense of curiosity
towards everything they perceive. Considering that the participants who come to the science festival areas attend the
workshops according to the fields they are curious about, it can be said that every age group is curious about astronomy.
The reason for the difference according to gender may be demographic factors such as culture, environment and age.
In-depth studies on the reasons for the decrease in curiosity with age in wider age groups and with larger participation
may be recommended.

Key Words: Wondering, Astronomy education, Science fair
Girig
Astronomi, giinlitk hayatimizda belki de bize en ¢ok dokunan alan olmas: ve insanlarin meraklarini
cezp etmesi sebebiyle olduk¢a 6nem arz eden bir bilim dalidir. Astronomi hem en eski hem de en
yeni bilim dalidir (Tunca, 2002). Buna gorede en eski bilim dalinin, yani merak uyandiran noktanin,
astronomi oldugu soylenebilir. Teknolojinin hayatimizda kapladig: yerin fazlaligina ragmen bu
denli ilgi ¢ceken astronomi olaylarinin, eski ¢caglarda merak giidiisiinii harekete gecirmesi normaldir.
Giinliik yasantimizin 6nemli bir pargasi olan astronomi kavramlarinin, yasami anlamlandirmamizda
da 6nemli bir yere sahip oldugu soylenebilir. Zaman zaman yasanan Giines ve Ay tutulmalari, kanh

dolunay ve hatta en son 25 Nisan 2020 tarihinde Tokat ilinde yasanan “Giines Halesi” olay1 gibi
ilging astronomik olaylarin insanlarin ne kadar ilgilerini ¢ektigini gozlemleyebiliriz.

Insanlarin ilgilerini birgok noktada ¢eken astronomi, biiyiik patlamadan bu yana gegirilmis olan tiim
siire¢ acisindan bakildiginda; matematik, geometri, fizik, kimya, jeoloji, biyoloji gibi disiplinleri
iceren multidisipliner bir alandir. Bu nedenle astronomi; matematikten ve fen bilimlerinden ayr
disiniilemez. Astronomi, Ogrenim noktasinda amag olabilecegi gibi diger disiplinlerin
ogrenilmesinde arag da olabilir. Astronomi konularinin da yer aldig: fen bilimlerinin en 6nemli
ozelligi; 6ncelikle deneye, gozleme, kesfe 6nem vererek soru sorma, aragtirma yapma becerilerini
gelistirme ve ortaya ¢ikan sonuglar1 yorumlayabilme olanag: saglamasidir (Orbay, 2011). Bu noktada
bazi u¢ durumlar icin (6rnegin 2000 derecelik sicaklikta) sinif ortaminda deney yapmak miimkiin
olmasa da gok cisimlerini gozlemlemeyerek veyahut inceleyerek deney sonuglarina ulagmak
mimkiindir. Cinki “uzay, mitkemmel bir laboratuardir.” (H. Giilsecen, 2002). Bu mitkemmel
laboratuarda soru sormak ve merak etmek ise mihenk tagidir. Ciinkii merak etmek; problem ¢6zme
ve kesfetme istegini ¢ok daha giiclii bir hale getirir (Bahar, 2002).

Bu noktada merak olarak adlandirilan kavramin igerigi 6nem arz etmektedir. Merak, Tirk Dil
Kurumu tarafindan “bir seyi anlamak veya 6grenmek i¢in duyulan istek” olarak tanimlanmaktadur.
Litman ve Spielberg’e (2003) gore ise merak, yeni bir seyi 6grenirken veya kesfederken igsel olarak
duyulan arzu ve istegin davramisa doniiserek ortaya ¢ikardigi duyusal deneyimdir. Budak’a (2005)
gore ise ozellikle yeni ve ilging seyleri arastirma, inceleme, bilgi toplama diirtiisiidiir. Sarukkai
(2009) merak duygusunu tanimlarken hayranlik, ilgi, kurnazlik gibi kelimeler kullanmistir.
Renner’e (2006) gore merak, yeni bilgiye ulasmamaktan kaynaklanan bir yoksunluk duygusu olarak
ifade edilmektedir. Alan yazinda bunlar gibi bir¢ok tanimlama yapilabilirken merak kavraminin en
¢ok Ortiisen noktasinin 6grenmek i¢in duyulan arzu ve istek oldugu sdylenebilir.

20. Yiizyil ortalarinda merak duygusuna yonelik bir dizi ¢alismalar1 olan Berlyne, 1954 yilindaki “a
theory of human curiosity” adli ¢aligmasinda insanlarin herhangi bir bilgiyi neden 6grenmek
istedigini aragtirmigtir. Ayni c¢alismaya gore merak dirtisini doyurmanin yolu bilgiyi
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ogrenmekten gecmektedir. Ayni dogrultuda yapilmis farkhh caligmalar da mevcuttur. Harty ve
Beall’a (1984) gore siirpriz, siiphe, saskinlik, celigki, biligsel catisma, yenilik, karmasiklik, tutarsizlik,
belirsizlik, netlik eksikligi ve degisim merak duygusunu uyandirmaktadir. Bir bagka deyisle Litman
ve Spielberg’in (2003) ifade ettigi gibi kavramsal celiski ve bilgi eksikligi nedeni ile uyarilmak da
merak duygusu uyandirabilir. Uyandirilan merak duygusunun limiti ise ifade edebildiklerimizle
sinirhidir (Inan, 2012). Sinirini ifadelerimizin belirledigi merak duygusu ile ilgili alan yazinda bircok
caligma bulunmaktadir.

Mahoney, yapmis oldugu caligsmada 4. 5. ve 6. Sinif 6grencilerine “Fen Bilgisi derslerinde neler
ogrenmek ve okumak istersiniz?” seklinde bir soru sormus ve elektrik, yildizlar, radyo, 1sinma,
aydinlanma, gezegenler, ay, giines, baz1 gezegenler, bitkiler, riizgar, yer ¢ekimi, hava, ucak, diinya
kavramlariyla sirasiyla coktan aza dogru karsilasilmistir (akt: S. Giilsecen, 2002). Burada fizik,
kimya, biyoloji konularinin yaninda astronomi konularinin da merak edildigi goriilmektedir.
Graig'in yapmis oldugu ayni nitelikteki caligmada ise soruya verilen cevaplar soyledir: kuslar,
yildizlar, giines, su, ay, ¢icekler, diinya, halkin mesguliyetleri, araglar, elektrik, hava, hayvanlar,
cevrede bulunan nesne ve bulutlar (akt: S. Giilsecen, 2002). Ulkemizde astronomi iinitesine iliskin
yapilmis olan bir ¢alismada; yedinci simif 6grencilerinin uzay, yildiz, gezegen, astronot, goktast,
meteor, Giines sistemi, galaksi, kara delik, Diinya, 151k hizi, Ay gibi kavramlar1 merak ettikleri
belirlenmistir (Yilmaz, Lagin $imsek, 2017). Baker ise yapmis oldugu ¢alismada 3. Siniftan 5. Sinifa
dogru astronomi, diinya insan bedeni, hava ve iklim gibi konulara ilginin arttigin1 belirlemistir (akt:
S. Giilsegen, 2002).

Aragtirmanin Onemi

Fen bilimlerine iliskin ¢alismalarda égretmen adaylar ile (Deringdl, Yaman, Ozsar1 ve Cagirgan,
2010), tiniversite 6grencileriyle (Demirel ve Coskun, 2009), ortaokul 6grencileri ile (Ceylan ve
Berberoglu, 2007; Kahyaoglu ve Saragoglu, 2018), ilkokul 6grencileri ile (Harty ve Beall, 1984) ve
besinci simif 6grencileriyle (Tosun, 2018) yapilmis ¢aligmalara rastlanmistir. Ancak bu ¢aligmalar
meraklarinin ne oldugunu belirlemeye yonelik degil merak diizeyini, merak duygusunun akademik
basariy: nasil etkiledigini ve baz1 demografik 6zelliklere gore merak duygusunun nasil etkilendigini
belirlemeye yonelik ¢aligmalar olmustur. Spordan matematige, dil egitiminden fen bilimlerine kadar
bircok alanda merak duygusu iizerine gesitli calismalar yapilmistir (Bahadir ve Certel, 2013; Ciampa
2016; Lin, Wong ve McBride-Chang, 2012; Takka¢ Tulgar, 2018; Yilmaz, Lagin $imsek, 2017 vb.).
Ancak alan yazinda astronomiye iliskin merak edilen kavramlarin boylamsal olarak tespit edildigi
ve cinsiyet ile yas demografik 6zelliklerine gore yorumlandigi bir ¢alismaya rastlanmamistir.
Bununla birlikte ulusal alan yazinda merak duygusunun tespiti ¢ok irdelenmemis bir konudur.
Oysaki merak duygusu 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in olmazsa olmaz bir igsel itkidir. Bu
calismanin bir diger 6nemi de merak duyulan konularin belirlenmesi dolayisiyla konularin
miifredattaki islenis bi¢imi ve zamani konusunda program tasarlayicilarina o yas gruplan igin fikir
verebilecek olmasidir.

Aragtirma Sorular1

Bu c¢aligmanin amaci, bilim senliginde astronomi atdlyesinde bulunan katihmcilarin konu ve
kavramlarina ilisgkin merak duygularini belirlemektir. Bu amaca y6nelik ¢calismada su sorulara cevap
aranmaktadir:

e Katihmcilarin merak ettikleri olgular ve kavramlar nelerdir?
e Katilimcilarin merak ettikleri olgular ve kavramlar yasa gore nasil degisiklik gosterir?
e Katihmcilarin merak ettikleri olgular ve kavramlar cinsiyete gore nasil degisiklik gosterir?
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Yéntem
Aragtirma Deseni

Caligmanin amaci astronomi konu ve kavramlarina iliskin katilimcilarin merak duygularim tespit
etmektir. Bu nedenle var olan durumu gozler oniine sermenin amaglandifi durum c¢aligmasi,
aragtirma deseni olarak belirlenmigtir. Nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum c¢aligmas:
ornek olay incelemesi ya da vaka calismasi seklinde de alan yazinda karsimiza ¢ikmaktadir.
Creswell’e (1998) gore nitel calismalardaki durum ¢aligmasi; temalar1 olusturabilmek icin bir veya
birkac veri toplama aracinin kullanilabildigi bir yaklagimdur.

Caligma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Karadeniz Bolgesinde 1-2 Ekim 2019 tarihleri arasinda
gerceklestirilen ve TUBITAK tarafindan desteklenen 4007 Bilim Senligi kapsaminda astronomi
atOlyesine gelen ve calismaya katilmaya goniillii olan 65 katilimci olusturmaktadir. Bu katihmcilarin
23’1 (%35,385’1) bay, 42’si (%64,615) bayandir. Sekil 1’de katihimcilarin yaglara gére dagilimlarina
yer verilmigtir. Grafik incelendiginde 4 ile 38 yas arasinda katilimcilarin oldugu, bununla birlikte
katilimcilarin daha ¢ok 8 ile 12 yas arasinda yogunlastig: goriilmiistiir. Bahsi gecen yas grubunda var
olan yogunlagsma, grupca randevulu bir sekilde 6gretmenleri ile birlikte atdlyeye katilimindan
kaynaklanmaktadur.
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Sekil 1. Katilimcilarin Yaglara Gore Dagilimi
Veri Toplama Araci ve Siireci

Astronomi atolye etkinliklerine baslanmadan evvel katihmcilara bos bir kagit ve fikirlerini
yazmalar i¢in kalem verilmistir. Katilimcilardan cinsiyetlerini, yaslarini yazmalar istenmis ve
ardindan astronomiye iligkin neyi merak ettikleri sorulmustur. Astronomiye iligkin neyi merak
ediyorlarsa kagida yazmalar: istenmistir. Katilimcilarin birbirlerinden etkilenmemeleri i¢in veriler
kagida yazdirlarak toplanmistir. Bu esnada katihmcilarin yami sira gelen 6gretmenlerin de
aragtirmac tarafindan gozlemi yapilmistir. Yazmanin bitmesi beklenerek, bireysel olarak yazmay1
bitiren katilimcilardan kagitlar toplanmistir. Bu yolla goniillii olan tiim katilimcilardan veriler elde
edilmistir. Tiim katihmcilar yazmay1 bitirip, kagidi teslim ettiklerinde ise astronomi atélye
etkinligine gecilmistir.
Veri Analizi
Katilimcilarin yazmalarindan gelen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Burada kelimeler

incelenirken metaforlar, analojiler ve kavramlar dikkate alinmigtir. Kelimeler aragtirmaci tarafindan
kod, ardindan da kategori haline getirilmistir. Aragtirmaci farkli zamanda kelimeleri yeniden
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kategorize etmis ve kategoriler bu yolla arastirmac: tarafindan dogrulanmistir. Katilimcilarin yani
sira gelen 6gretmenlerin de gozlemi yapilmistir.

Gegerlik ve Giivenlik

Prosediiriin sonunda aragtirmaci tarafindan ayri1 zamanlarda yapilan kodlamalardaki uyusma orani
%98’dir. Arastirmacinin ¢alismadaki rolii verileri elde etmek, gézlem yapmak, verileri analiz etmek,
bulgular: sunmak ve yorumlamak seklindedir.

Bulgular

Katilimcilarin merak ettikleri kavramlarin belirlendigi ve cinsiyet ile yas faktdrlerinin bu
kavramlara etkisinin incelendigi bu ¢aligmada veri toplama aracinin analizi ile erisilen bulgular alt
problemlerin sirasina uygun olacak sekilde asagida verilmistir. Bu bulgularin yam sira arastirmaci
gozlemlerine bakilacak olursa Ogretmenler, anaokulu o&grencilerinin miifredat geregi heniiz
konular1 gérmemis olduklarimi ve cevaplayamayacaklarini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin bu
goriisiiniin aksine Ogrenciler merak ettikleri astronomi kavramlarimi heyecanla ifade etmek
istemislerdir. Ogretmenler ise bu duruma oldukga sagirmislardur.

Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Calismanin birinci alt problemi katilimcilarin merak ettikleri olgular ve kavramlarin neler oldugunu
belirlemektir. Caligmada katilimcilarin ifadeleri analiz edildiginde ortaya ¢ikan kodlar ve temalar
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Kodlar ve Temalar

Katilimci Ifadeleri Ortaya ¢ikan kodlar ve temalar

“Uzaya ¢ikan ilk kisi hangi iiretim uzay araciyla uzaya ¢ikt1?” Tema: Uzay Teknolojileri ve

Aragtirmalar

Kod: Uzay araglarinin yapimi

Uzayda ilk hangi gezegen bulundu?”, “Marsta olan uzay araglari
neden yok edildi?”, “Uzaya Hindistan roket génderdi de neden
dénmedi?”, “Evrende {izerinde yasam bulunan baska gezegenler
var m1?”, “Marsta yagam olabilir mi?”, “Uzayda nasil yasanir?”,
“Uzayda bilinmeyen gezegen var mi1?”, “Baska gezegenlerde
degisik elementler var m1?”, “Bagka gezegenlerde maden var m1?
Baska gezegenlerde maden varsa, ne madeni?”

Tema: Uzay Teknolojileri ve
Aragtirmalar:

Kod: Ote gezegen arastirmalari

“Uzayda niye kostiimler giyiyoruz?”, “Uzayda nasil yaganir?”,
“Uzayda uzayl denilen yaratiklar var m1?”, “UFO denilen uzayh
araci gercek mi?”, “Uzayda yasayan olabilir mi?”, “Uzayda
yasamin olmasi i¢in giintimiizde neden sadece suyun var olmasi
gerekliymis gibi davranmiyoruz?”

Tema: Uzay Teknolojileri ve
Aragtirmalar:

Kod: Uzayda yagam

“Ilk astronot kim?”, “Ilk uzaya ¢ikan kim?”, “Uzaya kag kisi
cikt1?”, “Ilk uzaya ¢ikan kisinin cinsiyeti ne?”, “Uzaya ¢ikmak zor
mu?”, “Uzaya kag insan ¢ikabilir?”, “Uzaya nasil ¢ikilir?”,
“Herhangi bir insan uzaya ¢ikabilir mi?”, “Bebekler uzayda
yasayabilir mi?”, “Uzaya ¢ikan ilk kisinin amac1 neydi?”, “Uzaya
cikan ilk kisinin yag1 kac¢t1?”, “Uzaya ¢ikan ilk kisi uzaydan kag
giin sonra geri d6ndii?”, “Uzaya ilk hangi tarihte ¢ikild1?”, “Uzay
araglar1 ne zaman iiretildi?”, “Neden uzaya ¢ikma ihtiyac
duyuldu?”, “Uzaya ¢ikan ikinci kisi kim?”, “Ikinci kisi neden

Tema: Uzay Teknolojileri ve
Arastirmalar1

Kod: Uzaya ¢ikis
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uzaya ¢ikma ihtiyaci hissetmis?”, “Uzaya ¢ikan ilk kisi ne zaman,

neden ve kag yasinda 6lmiis?”

“Evren nasil olugmugtur?”, “Gok cisimleri nasil olugtu?”,
“Gezegenler nasil olur?”, “Ay ilk hangi yilda ¢ikt1?”

Tema: Evrendeki Olugumlar

Kod: Evrenin olusumu

“Uzay nasildir?”, “Uzayda neler olur?”, “Uzayda neden hava
yok?”, “Uzayda hava var m1?”, “Uzayda neden oksijen yok?”,
“Uzay ne kadar karanlik?”, “Uzayin sonu var m1?”, “Uzay ne
kadar sessiz?”, “Uzay ne kadar soguk?”, “Uzayda giines olmasina

ragmen neden uzay karanlik?”

Tema: Evrendeki Olugumlar

Kod: Uzayin yapisi

“Neden uzay var?”, “Uzayda neden gezegenler var?”, “Uzay
olmasa ne olurdu?” ve “Kiyamet kopunca uzaya ne olur?”, “Kag

evren var?”

Tema: Evrendeki Olusumlar

Kod: Uzay ile iligli felsefi ve dini
sorular

“Diinya ne zaman yok olacak?”, “Diinya yok oldugunda ikinci bir
gezegen olusacak m1?”, “Giines nasil bir sekilde patlayacak?”

Tema: Evrendeki Olugumlar

Kod: Gezegen ve Yildizlarin sonu

“Diinyada neden kahverengilik var?”, “Giinesin etrafinda dénen
yildiz var m1?”, “Biitiin gezegenlerde az da ola su var m1?”, “Gaz
gezegenlerinin igine girebilir miyiz?”, “Bir tane gezegen vardi. O
neden gezegenlikten ¢ikt1?”, “Uzayda kag cesit gezegen vardir?”,
“Gezegenlerin i¢ine girmek istiyorum, nasil girebilirim?”,
“Uzayda kag gezegen var?”, “Atmosfer sadece Diinya’da m1 var?”,
“Diinyanin sekli nasildir?”, “Neden baz1 gezegenlerin halkalar:
var?”, “Satiirn’iin halkalarinda ne var?”, “Satiirn’iin halkalar:
kayboluyor mu?”, “Gezegenlerde neden halka vardir?”, “Merkiir

kag derece?”, “Diinya nasil doéniiyor?”

Tema: Gok Cisimleri

Kod: Gezegenler

“Gezegenler nasil bir yoriingede yolunu sagirmadan déner?”

Tema: Gok Cisimleri

Kod: Yoriinge

“Ayin katmanlari var m1?”, “Ayin katmanlar: varsa nelerdir?”,
“Ay kayboluyor mu?”, “Ayda ka¢ metre ziplariz?”

Tema: Gok Cisimleri
Kod: Ay

“Galakside kag yildiz var?”, “Kag yildiz var?”, “En biiyiik y1ldizin
ad1 ne?”, “Uzayda kag tane yildiz var?”, “Yildizlar neden
yuvarlak?”, “Yildizlar giindiiz nereye gider?”. Bunlarin yani sira
Gilines’e yonelik “Giinesin sicaklig1 ka¢ derece?”, “Giines kag
derece sicaklikta?”, “Giinege yaklagirsak yanip 6lir miyiz?”,
“Glines kag derece sicakliginda?”, “Giines gittikce bityiiyiip daha

da sicaklagiyor mu?”

Tema: Gok Cisimleri
Kod: Yildizlar

“Uzayda karadeligi cok merak ediyorum.”, “Karadelik nerede?”,

“Karadelik nasil bir seydir?”

Tema: Gok Cisimleri
Kod: Karadelik

“Jiupiter ka¢ metredir?”, “Giines ve Jiipiter’in arasindaki mesafe
nedir?”, “Giinesle diinya ne kadar uzaklikta?”, “Diinya ile
glinesin arasinda ne kadar mesafe var?”, “Uzay ne kadar uzun?”,
“Uzay ne kadar biiyiik?”, “En biiyiik gezegen hangisi?”, “Giines
ne kadar bliytik?”, “Giinesten sonra en biiyiik yi1ldizin ad1 ne? O
yildiz ne kadar bityiik?”, “Galaksideki en biiyiik y1ldiz hangisi?”,
“Evrendeki en bityiik yildizin adi nedir?”, “Ciice gezegenlerden
en kii¢igiiniin cap1 ka¢ cm’dir?”, “Uzaydaki en biiyiik yildiz
hangisidir?”, “Ay ve yildiz diinyadan biiyiik mii?”

Tema: Evrendeki Fizik Kurallar1 ve
Matematiksel Ol¢iimler

Kod: Biiyiiklik-kiiciiklik ve uzaklik
kavrami
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“Diinyadaki yer ¢ekimi ¢ok yiiksek olursa ne olur?”, “Uzayda Tema: Evrendeki Fizik Kurallar ve
gezegenler boslukta nasil durur?”, “Gezegenler nasil bir arada Matematiksel Olgiimler
duruyor?”, “Uzayda neden yer ¢ekimi yok?”, “Uzayda yer ¢ekimi  go4: Kiitle cekimi ve yer gekimi
var m1?”
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Sekil 2. Temalara Iligskin ifadelerin Frekans Grafigi

Tablo 1'de ifade edilen kodlardan yola ¢ikilarak ortaya ¢ikan temalara iliskin ifadelerin frekans
grafigi de Sekil 2’de verilmistir. “Uzay Teknolojileri ve Arastirmalar1”, “Evrendeki Olusumlar”, “Gok
Cisimleri” ve “Evrendeki Fizik Kurallar1 ve Matematiksel Ol¢iimler” seklinde temalar ortaya
¢ikmistir. Katilimcilarin bu temalar igerisinde en ¢ok gok cisimlerini merak ettiklerini ifade ettikleri
belirlenmigtir (Bakinmiz Sekil 2).

Ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Calismanin ikinci alt problemi katilimcilarin merak ettikleri olgularin ve kavramlarin cinsiyete gore
nasil degisiklik gosterdigine iliskin soruyu icermektedir. ikinci alt probleme iligkin bulgular bu
baslik altinda verilmisgtir. Sekil 3’te temalara iligskin ifadelerin yasa goére dagilimlar: verilmistir.
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Temalara iligkin ifadelerin yasa gore dagilimlar verildigi Sekil 3’e gore 11 yasindaki katihmcilarin
gok cisimlerine iligkin merak ifadelerinin en fazla (11) oldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte
yasa gore ifadelerin toplaminin dagilimi $ekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Temalara Iligskin ifadelerin Toplaminin Yasa Gére Dagilimlari

Sekil 4 incelendiginde 4-15 yas aras1 katilimcilarin merak ifadelerinin yogun oldugunu, bununla
birlikte yas ilerledikce merak ifadelerinin azaldigi gozlemlenmistir. Sekilde 11 yasindaki
katilimcilarin toplamda en ¢ok (22) merak ifadesine rastlanmistur.

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Calismanin i¢ilinci alt problemi katilimcilarin merak ettikleri olgularin ve kavramlarin yaga gore
nasil degisiklik gosterdigine iliskin soruyu icermektedir. Ugiincii alt probleme iliskin bulgular bu
baghik altinda verilmistir. Temalara iliskin ifadelerin cinsiyete gore dagilimlar ise $ekil 5’te
verilmistir.
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Sekil 5. Temalara [liskin Ifadelerin Cinsiyete Gore Dagilimlar:

Sekil 5 incelendiginde bayan katilimcilarin bay katilimcilara gore merak duydugu hususlar daha
cok ifade ettikleri belirlenmistir. Bay katihimcilarin en az merak duydugu konunun uzay
teknolojileri ve aragtirmalar1 ile evrendeki olusumlar iken, bayan katilimcilarin en az merak
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duydugu konunun uzay teknolojileri ve arastirmalarn ile evrendeki fizik kurallar1 ve matematiksel
oOlciiler oldugu ortaya ¢ikmistir. Her iki cinsiyetin de en ¢ok merak ettigi konu ise gok cisimleri
olarak belirlenmistir.

Sonuglar

Calismanin bulgulan incelendiginde astronominin ne oldugunu bilmeyen katilimcilar olmasina
ragmen; evrenin olusumunu, gok cisimlerini, evrendeki fizik kurallarini, matematiksel 6l¢timleri,
uzay teknolojilerini ve arastirmalarin1 merak ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bu kavramlarin arasinda gok
cisimleri gibi gozle gorebilecekleri kavramlar yer almaktadir. Alan yazinda ayni dogrultuda
caligmalar mevcuttur. Ornegin Mahoney’e, Graig'e ve Baker’a gore yildizlar, gezegenler, ay, giines
gibi kavramlarin merak edildigi ifade edilmistir (akt: S. Giilsecen, 2002). Katihimcilarin gozle
gorebilecekleri kavramlarin yani sira evrendeki fizik kurallar gibi soyut olan kavramlari1 da merak
etmis olduklar: belirlenmistir. Buna gore katihmcilarin gozlemledikleri olgular1 sorgulamis oldugu
diistiniilebilir. Katilimcilarin gézlemlemis oldugu ya da bilgi diizeyinde bildigi olgularin nasil ve
nicin meydana geldigini sorguladigi diisiiniilmektedir. Ornegin; “Gezegenler nasil bir arada
duruyor?” sorusu gezegenlerin varhigini bilen, bir sistematik igerisinde ydriingelerinde dolandig:
bilgisine sahip bir kisinin, bu olayin “nasil” oldugunu sorguladig: bir soru oldugu diisiiniilmektedir.
Katilimcilarin bildikleri astronomik olaylara yonelik sorgulamalar yapmasi gayet dogaldir. Ciinkii
astronominin bilgi ediniminin yani sira merak duygusunun harekete gecirilmesi, hayal etme ve
kesfetme becerisinin gelistirilmesi agisindan etkili oldugu alanyazinda da belirtilmistir (Percy, 1998;
Tunca, 2000; Trumper, 2006).

Astronomiye iligkin bayan ve bay katilimcilarin merak ifadelerinin miktar1 incelendiginde, bayan
katihmcilarin daha ¢ok merak ifadesi kullandig: belirlenmistir. Bu ¢alismada bayan katilimcilarin
bay katilhimcilara gore daha ¢ok merak ifadesi kullanmasinin sebebi cinsiyet demografik etkeni
olabilir. Farkli konulara iligkin ¢aligmis olsalar da Harty ve Beall (1984), Bahar, (2002), Deringol,
Yaman, Ozsar1 ve Cagirgan, (2010) ve Serin (2010) bayanlarin merak duygularinin baylara gére daha
fazla ifade edildigi bulunmustur. Bunun aksine alan yazinda baylarin bayanlara gére daha merakl
olduguna yonelik bazi ¢alismalara da rastlanmigtir (Demirel ve Coskun, 2009). Merak duygusuna
yonelik alan yazin incelendiginde farkl 6lgekler kullanilarak elde edilmis cinsiyete yonelik farkh
sonuglar bulunmaktadir. Bunun sebebi cesitli demografik o6zelliklerin farklilig1 olabilecegi gibi
sadece Olgegin degismesi kaynakl olabilir.

Caligsmadaki bulgulara gore neredeyse her yas grubundan katiim oldugu tespit edilmisti. Bilim
senligi alanlarina gelen katilimcilarin merak ettikleri alanlara gore atolyelere katilim gosterdigi
distintildiiginde, astronomiye iligkin neredeyse her yas grubunun merak duydugu soylenebilir.
Ciinkii astronomi olaylar1 yastan bagimsiz olacak sekilde tiim insanlar tarafindan gozlenebilen ki
bazi olaylar1 gézlemlemek ¢ok uzun siire beklemeyi gerektirmez (6rnegin giines tutulmasi), merak
edilen ve oldukca dikkat cekici fenomenleri barindirir. Ustelik Siimbiil, Asma ve Yildiz,a (2019)
gore merak duygusu antik Yunan’a kadar dayanir. Aradan uzun bir siire¢ ge¢mis olmasina ve
teknoloji kullanim yogunlugu ¢ok ciddi boyutlara ulagmis olmasina ragmen insanlarin merak
ettikleri astronomik olgularda bir degisiklik olmadig: s6ylenebilir. Merak duygusu; 6grenimin ilk
basamag1, 6grenmenin gerceklesmesindeki kesfedici ve aragtirmaci itkiyi saglar (Berlyne, 1954).
Bununla birlikte merak giidiisiiniin Fen Bilimleri 6gretiminde olduk¢a 6nemli bir yeri vardir. $ekil
5’te de ifade edildigi gibi 4-14 yas araligindaki katihmcilarin (¢ocuklarin) merak diizeylerinin diger
yas guruplarina gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Bunun sebebi ¢ocuklarin algiladiklar: her seye
kars1 dogal bir merak duygusu iginde olmalari olabilir. Sarisan Tungag, Bal Incebacak ve Yaman,
(2019) da yapmis olduklar: ¢aligmada ¢ocukluk ¢agindaki (6-14 yas) bireylerin cevrelerine olan
ilgilerinin en yogun oldugu zaman dilimi oldugu ifade etmislerdir. Ancak merak duygusunun
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oniinde baz1 ketler oldugu fark edilmistir. Ozellikle anaokulunda &grenim géren katihimailar ile
gelen 6gretmenler, katilimcilarin miifredat geregi hentiz bu konuyu gérmemis oldugunu ve bir sey
bilmediklerini iddia etmiglerdir. Buna ragmen katilimci ifadeleri, miifredatta hentiz yer almamasina
ragmen konuya iliskin meraklarinin oldugunu gostermistir. Cok kiiciik denilebilecek yaslarda dahi
astronomi kavramlarina karsi merak duygusunun varlig: bu ¢aligma ile ortaya konmustur. Buradan
sunu anlamaliyiz ki insan, dogas: geregi merak duygusu icerisinde biiytir ve gelisir. Merak duydugu
kavramlari ve konular1 bir 6gretmen ya da miifredat olmaksizin da 6grenebilir. Bu 6grenmeler
elbette ki alan yazinda da ifade edildigi gibi naive ideas olarak (Baxter, 1989; Smith III, DiSessa ve
Roschelle, 1994) kendini gosterebilirken, bilimsel basamaklarin dogru bir sekilde isledigi
durumlarda bilimsel olarak “dogru” olana da ulagilabilir. Onemli olan noktanin &grenmeyi
dgrenmek oldugu ifade edilebilir. Bu noktada ifadelerimizin giicii oldukca énemlidir. ifade ettikce
anlagilabilir, merak duygusunu ifade edebilir ve 6grenebiliriz.

Oneriler

e Bu calismanin simirhigindan birisi yas araligidir. Calisma kapsamindaki katihimcilarin en
biiyligii 38 yasindadir. Bununla birlikte ¢izgi grafigi incelendiginde 40 yasina dogru
gidildiginde merak cizgisinde yukarrya dogru bir ivmelenme tespit edilmistir. Bu nedenle
daha biiyiik yas gruplarindaki egilimleri de icine alan merak durumunu belirleme
calismalarn yapilabilir.

e (Calismanin bir diger simirhig calisma grubunun biytkligidir. Calisma grubu, bilim
senligine katilan ve sadece goniillii olarak merak duygularini ifade eden katilimcilardan
olugsmaktadir. Cok daha biiyiik 6lcekte veriler toplanip ¢alismalar yapilabilir.

e Merak duygusunun neden yas ile birlikte azalista oldugunu belirlemek i¢in biiyiik yas grubu
hedef alinarak derinlemesine miilakatlar yapilabilir.
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Bu caligmanin amaci, halk oyunlar1 egitimin 9-16 yas grubu 6grencilerin 6zgiiven diizeylerine etkisini incelemektir. Bu
¢aligmada evreni, 2018-2019 egitim 6gretim yili ikinci déneminde Sivas il merkezindeki Milli Egitim Bakanligi'na bagh
okullarda ilkokul ve ortaokul ile lisede 9. ve 10. siniflarda 6grenim goren 6grenciler olusturmustur. Caligma 6rneklemini ise 9-
16 yas arasi, halk oyunlar: egitimi alan ve almayan bireyler olmak tizere toplam 800 kisi olusturmaktadir. Caligmaya katilan
bireyler tamamen goniillitk esasina gore galismaya déhil edilmistir.

Verilerin toplanmasinda; ¢aligma grubunun demografik o6zelliklerini kapsayan ve arastirmaci tarafindan hazirlanan "Kisisel
Durum Formu' ve 1964 yilinda Piers ve Harris tarafindan gelistirilen, 9-20 yas arasin1 kapsayan “Piers-Harris’in Cocuklarda Oz

Kavrami Olgegi” kullamlmistir. Oner (1996) ve Gatakli (1985) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan 6lgegin gocuklarin
kendilerine yonelik diisiince, duygu ve tutumlarini degerlendirmeyi amaclamaktadir.

Calisma verilerinin istatiksel olarak degerlendirilmesinde; Mann Whitney U testi, bagimsiz ikiden fazla gruptan elde edilen
6lctimler kargilagtirihirken Kruskal Wallis-H testi kullanilmig, yanilma diizeyi 0,05 olarak alinmigtir.

Calismada elde edilen bulgular dogrultusunda yapilan istatiksel hesaplamalar sonucu; halk oyunlari egitiminin 6zgiiven
gelisimine olumlu etkisi ortaya konmus, halk oyunlar1 egitimi alan 6grencilerin 6zgiiven puanlar1 bu egitime katilmamug
ogrencilerden yiiksek ¢ikmis ve gruplar arasi farklilik 6nemli bulunmustur (p<0.05). Ayrica her iki gruptaki 6zgiiven diizeyleri

cinsiyet, yas, sinif seviyesi degiskenlerine gére incelenmis, sonuclar ise acik, anlasilir ve detayl bir sekilde belirtilmistir.
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Examination Of The Effect Of Folk Dances Education On Self-Confidence
Levels Of 9-16 Years Old Students

Abstract

The goal of this study is to examine the effect of folk dance education on the self-confidence levels of 9-16 year old
students. In this study, the system has been consisted of elementary and secondary school students who are participated
in the schools that associated with the Ministry of National Education in Sivas city center in the second semester session
of 2018-2019 academic year, and 9th and 10th grade students studying in high school. The sample of the study composes
of 800 people that 9-16 years old, with and without folk dance education. People who participate in this study were
included voluntary basis.

In the collection of data; The Report of Personal Situation Form which is prepared by the researcher including the
demographic characteristics of the study group and Piers-Harris's Self-Concept Scale in Children between the ages of 9-
20 developed by Piers and Harris in 1964 will be used. The scale which was viii revisioned to Turkish language by Oner
(1996) and Catakli (1985), intend to evaluate children's thoughts, feelings and tendencies towards them.

In the estimating of the study of datas; Mann Whitney U test was used when comparing the measurements attained from
two independent groups, and Kruskal Wallis-H test was used when comparing the measurements that gained from more
than two independent groups and the result are stated in the tables as the number and percentage of individuals and the
error leves is taken as 0,05.

In accordance with this purpose of statistical calculations which was made in line with the findings obtained in our study,
the positive effect of folk dance education on self-confidence development was presented, and the self-confidence scores
of the subjects who received folk dance education were higher than the reagents who did not participate in this training
and the difference between the groups was found to be significant (p<0.05). In addition, self-confidence levels in both
groups were analyzed according to gender, age, class level and the results were presented in a clear, comprehensible and
detailed way.

Key Words: Folk Dance, Self-confidence, Education

Giris
Pek cok kisi kendisine daha cok giivenerek kendiyle barigik olmak ister. Bu sebeple Ozgiiven
dedigimiz, ulasilmas: gii¢ olan sey nedir? Her bireyin 6zgiivenden bahsedildigi vakit kendilerince
bir fikri ve bu kavrami agiklayacak tanimlar: vardir. Cesitli kaynaklar 6zgiiveni yalmzca yiireklilik,
cesaret olarak tanimlar, fakat bu tanim bizi yeteri kadar tatmin etmemekle birlikte 6zgiiven
kavramindan bekledigimiz ve aradigimiz seyin sadece yiireklilik ve cesaretten ibaret olmadig:
bunlarin yamni sira insanin kendi yeteneklerine kesin inancida igerisine alan bir tanim daha uygun
olacaktir. Insanlar her durum karsisinda kendisine giivenmek ve telasa sebebiyet vermeden rahat
olmak istemektedirler (Hambly, 1997). Bu baglamda ozgiiven kisinin kendi yeteneklerini,

duygularim1 tamimasi, kendini sevmesi ve kendini kabul etmesi olarak tanimlanmaktadir
(Merdinoglu, 2017).

Kisinin kendini degerlendirmesi neticesinde kendisinden memnun olup olmasi durumuna gore
olumlu veya olumsuz olabilen 6zgiiven, kisinin kendi hakkindaki diisiincesinden etkilendigi gibi
yasanilan kosullara, konuma ve gelismelere gore de etkilenebilir (Baysal, 2001).

Ozgiiven gelisimi, karmagik bir siirec olup bu siirecin gelisimi kisiden kisiye degiskenlik gosterebilir.
Ozgiiven kendi icerisinde i¢c ve dis 6zgiiven seklinde ayrilir. Baz1 bireylerde kendilerini somut
kavramlarla degerlendikleri i¢ ozgiiven daha yiiksek iken bazilarinda ise genellikle fiziksel
ozellikleri ile kendilerini degerlendirdikleri dis 6zgiiven daha yiiksek olabilir. Ornegin; cocugun
derslerdeki basarisi gevresi tarafindan takdir edilirken bunun yaninda dis goriiniisiiyle dalga
geciliyorsa bu 6zgiivenin bir kismini olumlu etkilerken bir kismimi olumsuz etkiler. Bu nedenle
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¢ocuga yapilan elestiriler yikici degil yapici olmali ve yeri geldiginde ¢cocuga yol gostermelidir (Patir,
2016).

Ozgiiven cocukta ilk dogdugu andan itibaren gelismeye baslar, bu dénemde ailenin ¢cocuga verdigi

mesajlar dogrultusunda gelisme gosteren 6zgiiven ¢cocugun okula baslamasiyla aile faktdriiniin yam
sira 6gretmen ve arkadaglar gibi cesitli kaynaklardan beslenir. Ilerleyen yaslarda ¢ocuk kendini
degerlendirmeye basladig1 caga geldigi zaman nitekim bu ergenlik déoneminde olur ve ¢ocugun
ozgiiveni sekillenir ve netlik kazanir. Eksikligi giderilebilir bir durum olan 6zgiiven yasam boyu
gelismeye devam eder. (Giinalp, 2007).

Ozgiiven seviyesi diisiik olan bireylerin kendileri hakkinda ki diisiinceleri genellikle karsilagtiklari
bir durum kargisinda o an igin neler yaptiklan ile yakindan alakalidir. Ozgiiven eksikligi yasayan
kisiler kendisini tizecek veya onlan sikacak hislere karg: koyabilmesi i¢in arkadaglarinin kendilerini
O6vmesi veya saygl gostermeleri gibi olumlu dis telkinlere gereksinim duyarlar. Fakat boyle bir
durum olsa bile bu iyi diisiinceler genellikle gecici nitelikte olabilir (Sar1, 2016).

Ozgiiveni yiiksek olan kisilerde, kendilerini degerlendirirken olumlu duygu ve diisiincelere sahip,
karsilagilan bir olay karsisinda olusan stresle basa ¢ikma yetenegi gelismis, yasadig1 ortama ve
cevreye uyum giicli daha yiiksek bireyler olarak degerlendirilmektedir. Bu sebeple her yoniiyle iyi
olus halini yansitmada 6zgiiveni yiiksek bireyler olmak énem arz etmektedir (Ozdemir, 2016).

Yasantimizi en iyi sekilde idame edebilme noktasinda olmas:1 gereken diizeyde 6zgiivene sahip
oldugumuzda; ele alacagimiz bir iste en iyisini ortaya ¢ikarma ve kendimiz basta olmak iizere herkes
tarafindan kabul edilebilir bir sonug ortaya koyacagimizin bilincinde olarak yaklagiriz. i1k seferinde
yapamadigimiz bir isin diinyanin sonu anlamina gelmedigini bilir ve hatalarimizi dert etmek yerine
ondan ders ¢ikarma yoluna gideriz. Boylece bir¢ok sorunla ve durumla daha iyi ve kendimizden
emin bir sekilde bas edebiliriz (Oztekin, 2018).

Sporda ozgiiven, basar1 elde edebilmek igin sporcunun aksilikler ve problemlerin {istesinden
gelmesi, kotii performans sonrasi ¢abuk bir sekilde toparlanmasi, hatalarinin farkina varmasi,
kazanamadiginda kazanabilmeye odaklanmasina olan inancin derecesi olarak tanimlanir (Odemis,
2014).

Spor literatiiriinde basarinin ne oldugu, basariya nasil ulasiriz ve basariy1 nelerin etkiledigi ve bu
faktorlerin neler oldugunun ortaya konmas: her zaman merak edilen bir konu olmustur. Sporcu
performansi basar: olgusu icerisinde en 6nemli kavramlardan biridir. Bu nedenle spor bilimcileri
uzun yillardir sporda performansi belirleyen ve etkileyen kavramlarin incelenmesine biiyiik 6nem
vermislerdir. Yapilan aragtirmalar sonucunda sporda performansi belirleyen ve etkileyen psikolojik
faktorlerden biri olarak sporda kendine giiven kavramini ortaya konmustur (Migoogullar1 ve
Kirazci, 2010).

Gelismis toplumlar, sporda yiiksek performansa ulasmasi i¢in insani psikolojik ve fiziksel agilardan
detayl bir sekilde incelemis ve en iist seviyede performans sergilemeleri i¢in gerekli olan 6nerileri
tretmislerdir. Spor alaninda yalnizca dereceye giren, madalya kazanan sporcularin degil aym
zamanda yalnizca bireysel ve takim sporlarindaki antrenmanlara, yarigmalara, etkinliklere ve
miisabakalara katilan sporcularin da kendilerine kars1 saygilarinin arttign ve buna bagh olarak
ozgliven seviyelerinin de yiikseldigi gozlemlenmistir (Aslan, Doganay ve Kirik, 2015).

Sporda 6z giiveni gelistirmek i¢in birden fazla kaynak kullanilabilir. Antrenoérler icinde model olma
ya da liderlik vasfil 6z giiven i¢in onemli kaynaklardan biridir. Antrenoérler liderlik vasiflarini ve
sozli ikna kabiliyetlerini kullanarak sporcularinin performansini basarili bir seviyeye ulastirabilir.
Elit bir sporcuya gore endise ve kaygiya kars1 gelmenin en iyi yolunun antrendriin sporcusunu sozlii
olarak ikna edebilmesidir. Ayrica sporcu olumlu diisiincelerin oldugunda olumsuz seyleri aklina
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getirmemeyi ve antrendriin sporcusuna o isi basarabilecegini séylemesi, bu sayede sporcusun da iyi
performans gosterecegini diisiinmesini saglamaktadir (Vealey, 2009)

Kiltiir, spor ve miizik {iclemesini bir araya getiren, insanlarin zevkle izleyip oynamak istedikleri,
toplumu her yoniiyle yansitan, her yorede farkh farkh figiirsel icras1 ve miizikal yapis1 bulunan ve
bunlar gibi bir¢ok 6geyi icerisinde barindiran halk oyunlar1 nedir? Halk oyunlari; toplumdaki bir
olayi, bir sevinci, cogkuyu, tiziintiiyli yansitan ayni zamanda kaynag halk olan, halk kiiltiirtiniin
zengin ve cesitli yanlarim ifade eden, miizikli ve belirli bir ritmik yap1 igerisinde tek ya da gruplar
halinde, viicudun el, ayak, omuz, bas gibi organlariyla icra edilen 6l¢iilii, tartimli ve diizenli
hareketler olarak tanimlanabilir (Ozer ve Ark, 2004).

Diger bir tanmimda; Toplumlarin miizik kiiltiiriine goére bir oyun kuran kisilere, adlar1 bilinmeyen
halk sanatcilarinin kurgularina ve kurallarina baglh olarak miizik egliginde yapilan tartimh
hareketlere halk oyunu diyebiliriz. Bu oyunlar bir ulusun duygu ve diistincelerine yansitiyor ve bize
aktarryorsa ulusal oyun, milli oyun, halk oyunu gibi isimler alir (Demir sipahi, 1975)

Halk oyunlari, bir sanattir, bir eglence aracidir, bir sanat dalidir, bir spor bi¢imidir, kiiltiirel bir
gostergedir, toplumsal bir yapidir, ge¢misi gliniimiize aktaran bir aractir, insanin duygusal evrimini
anlatan evrensel bir dildir; barisi, kaynasmayi, birlikteligi saglayan uluslararasi bir giictiir. Bu
tanimlamalarin hepsi dogrudur hatta halk oyunlarini tanmimlamak i¢in bunlar yeterli de degildir.
Halk oyunlarimin bu yapisim1 tamimak bunlarin birinin bilimsel o6lciitlerle agiklanmasi ve
yayginlastirilmas: konusunda ¢aligmalara ihtiyag vardir (Kaya, 2011).

Halk oyunlarinin kiiltiirel ve sanatsal yonlerinin yaninda hareket ve egzersize dayali sportif bir
yoniiniin oldugu da kabul edilmektedir. Ritmik bir diizen icerisinde hareket etmeyi gerektiren halk
oyunlari, hareket becerisi, grup uyumu ve yiiksek isteklendirme ile toplum karsisinda
sergilenmektedir (Kaya, 2017).

Milli folklorumuzun 6nemli bir boliimiinii olusturan halk oyunlarimizin, sportif agidan da biiyiik
onem tagimaktadir. Halk oyunlarinin icras: sirasinda yapilan birgok figiir incelendiginde, bunlarin
ayni1 zamanda diger spor dallarinda kullanilan bazi hareketler ile yakindan iligkili oldugu
goriilmektedir. Halk oyunlar1 da birgok spor dali gibi sosyal bir faaliyettir. Yorelere gore farkliliklar
gosteren halk oyunlarinin kendine 6zgii kiyafetleri, malzemeleri ve kurallar1 vardir. Biitiin bu
benzerlikler halk oyunlarim sportif faaliyetlere yaklastirmaktadir (Hiidaver & Karcililar, 2005).

Halk oyunlarinin gerek sosyal, gerek kiiltiire, gerekse sportif yonlerine bakildiginda, kisilerin
ozgliven gelisimine katki saglayabilecegi bu durumun ise somut caligmalarla ortaya konmasi
gerekliligi goriilmektedir. Halk oyunlarinin oyuncular {izerinde 6zgiiven agisindan nasil bir etki
yapabilecegi konusunda yapilan aragtirmalarin yok denecek kadar az olmasi nedeni ile somut
verilere ulagsmak oldukca zordur. Yapilan literatiir taramasinda, se¢mis oldugumuz “Halk Oyunlan
Egitiminin 9-16 Yas Grubu Ogrencilerin Ozgiiven Diizeyleri Uzerine Etkisinin Incelenmesi” baglikl
konu ile ilgili, ulusal ve uluslararas1 diizeyde higbir arastirmanin olmadig: tespit edilmistir. Bu
caligma, halk oyunlar1 egitiminin 9-16 yas grubu 6grencilerde 6zgiiven diizeyine etkisini incelemek
amaciyla yapilmistir.

Aragtirmanin Yontemi

Aragtirmada, tarama ve iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modellerinde amagclarin ifade
edilisi genellikle, soru ciimleleri ile olur. Bunlar: Ne idi? Nedir? Ne ile ilgilidir? Ve Nelerden
olusmaktadir? Gibi sorulardir. iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisim varligim ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir. Bu tiir
bir diizenlemede, aralarinda iligki aranacak degiskenler, tekil taramada oldugu gibi, ayr1 ayn
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sembollestirilir. Ancak bu sembollestirme (degerler verme ve 6l¢me), iliskisel bir ¢dziimlemeye
olanak verecek sekilde yapilmak zorundadir (Karasar, 2009)

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2018-2019 egitim 6gretim yih ikinci doneminde Sivas il merkezindeki Milli
Egitim Bakanligi'na bagh okullarda ilkokul ve ortaokul diizeyinde 6grenim goren &grenciler ile
lisede 6grenim goren 9 ve 10. Simf 6grencileri olusturmustur. Buna gore 12.190 6grenci evreni
olusturmaktadir, % 5 yanilma diizeyinde ve % 5 sapma miktarinda 12.190 kisiden 6rnekleme en az
359 kisi alinmasina karar verilmistir. Bu ¢alismaya 9-16 yas arasi, her bir grubu 400 kisiden olusan
halk oyunlar1 egitimi alan ve almayan bireyler olmak iizere toplam 800 kisiye uygulanmistir.
Bireyler tamamen goniilliik esasina gore calismaya dahil edilmisgtir.

Veri Toplama Araci
a) Kigisel Bilgi Formu Kisisel bilgi formu

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan bireylerin 6zgiiven seviyeleri ile iligkili oldugu diisiiniilen bazi
degiskenlere yonelik bilgilerin elde edilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmas,
katilimcilarin demografik 6zelliklerini kapsayan formdur. Iki gruba ayr1 ayn hazirlanan bu form 10
sorudan olugmaktadir. 1. 2. 3. 4. 5. 6 ve 10. sorular ortak; 7, 8 ve 9. sorular farklidir.

b) Piers Harris Ozgiiven Olgegi

Kendim Hakkinda Diisiincelerim olarak bilinen, 80 maddelik ve 1964 yilinda Piers ve Harris
tarafindan gelistirilen, 9-20 yas arasin1 kapsayan Piers-Harris'in Gocuklarda Oz- 39 Kavrami
Olgegi kullanilmigtir. Bu 6lgekteki ki sorulara katilimcilar “evet” veya “hayir” seklinde cevap
vermektedir. Oner (1996) ve Catakli (1985) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilan dlgegin
cocuklarin kendilerine yonelik diisiince, duygu ve tutumlarini degerlendirmeyi amaglamaktadir.
Olcek puani 0-80 arasinda degisebilmektedir. Yiiksek puan olumlu, diisiik puan ise olumsuz 6z-
kavraminin varligina isaret etmektedir. Olcek 6 alt boyuttan olugsmaktadir. Bunlar sirasi ile 1.
Mutluluk-Doyum, 2. Kaygi, 3. Popiilarite, Soysal Begeni ya da Gozde Olma, 4. Davranis ve Uyma-
Konformite, 5. Fiziksel goriiniim ve 6. Zihinsel ve Okul Durumu ’dur. Olgegin giivenirlik ve

gecerliligi ilkokuldan iiniversite 6grencilerine kadar genis bir yas diliminde yapilmistir.

Olcegin giivenirlik katsayis alt dlcekleri icin 78 ile 93 arasinda degismektedir. Alt1 faktér toplam
puan degisiminin %42’sini agiklamaktadir. Tiirk¢e formun giivenirlik katsayilari ise. 81 ile 89
arasinda degismektedir. Tiirk¢e formun faktor yapisi, 6zgiin formun fakt6r yapisina paralellik
gostermektedir. Faktor analizi sonucunda alt1 faktoriin toplam puan degisiminin %41,7’sini

acikladig belirlenmigtir (Yarimkaya, 2013).

Aragtirma Verilerinin Analizi

Calismada elde edilen veriler, SPSS (Ver: 22,0) programina yiiklenerek verilerin
degerlendirilmesinde parametrik test varsayimlar yerine getirilmediginden bagimsiz iki gruptan
elde edilen o6l¢timleri karsilagtirirken Mann Whitney U testi, bagimsiz ikiden fazla gruptan elde
edilen ol¢timler karsilastirilirken Kruskal Wallis-H testi kullanilmis, yanilma diizeyi 0,05 olarak
alinmistir.
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Aragtirmanin Etik Yonii

Calisma i¢in, 17.01.2018 Tarihli, 60.263.016-050.06.04-E286080 Sayili Sivas Cumhuriyet
Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kurulundan etik izni
alinmigtir.

Bulgular

Bu bolimde arastirmada amaclar dogrultusunda toplanan verilerin istatiksel ¢6ziimlemeleri
sonucunda elde edilen sayisal veriler tablolastirilarak sunulmus ve yorumlanmistir. Bulgular
bolimiinde oncelikle caligmaya katilan bireylerin genel yapisim1 tanitici frekans ve yiizde
dagilimlarina yer verilmis olup, f= frekans katihme: sayisini, %=ytizdelik dilimi ifade etmektedir.
Diger bulgular, arastirmanin amaglar dogrultusunda ve sunus sirasina gére degerlendirilmistir.

Tablo 1. Calismaya Katilan Bireylerin Demografik Ozellikleri

Caligma Grubu f %
Erkek 432 54,0
Cinsiyet Kadin 368 46,0
Toplam 800
Halk Oyunlar1 Oynayan 9-11 yas 236 59,0
12-14 yas 106 26,5
15-16 yas 58 14,5
Yas Halk Oyunlar1 Oynamayan 9-11 yas 199 49,8
12-14 yas 103 25,8
15-16 yas 98 245
Halk Oyunlar1 Oynayan Ikokul 185 65,6
Ortaokul 135 40,3
Ogrenim Lise 80 43,7
Durumu Halk Oyunlar1 Oynamayan ilkokul 97 34,4
Ortaokul 200 59,7
Lise 103 56,3

Tablo 2. Halk Oyunlar1 Egitimi Alan ve Almayan Bireylerin Ozgiiven Puanlarina Mann Whitney U Testi
Sonuglar1 ve Karsilastirilmasi

Grup N Ortalama Standart Ortanca  Min. Max. Sonug
Sapma
Halk Oyunlar1 400 40,60472  4,60472 39,00 28,00 62,00
Oynayan P=0,001*
Halk Oyunlar1 400 39,6650 6,50643 37,00 19,00 65,00
Oynamayan
Toplam 800

Tablo 2’de her iki gruptaki bireylerin 6zgiiven puanlar kargilastirildiginda gruplar aras: fark 6nemli
bulunmustur (p<0,05). Halk oyunlar1 egitimi alan bireylerin 6zgiiven puanlarinin, halk oyunlar
egitimi almayanlardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuctan hareketle halk oyunlan
egitiminin bireyin 6zgiiven gelisimine olumlu yonde etkisi oldugu ortaya konulmustur.
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Tablo 3. Halk Oyunlar1 Egitimi Alan ve Almayan Bireylerin Cinsiyet Degiskenine Gére Ozgiiven Puanlarina
Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar1 ve Karsilastiriimasi

Grup Cinsiyet N  Ortalama Standart  Ortanca Min. Max. Sonug
Sapma
Halk Oyunlar1  Erkek 203 41,00 497 39,00 28,00 62,00 P=0,046*
Oynayan Kadin 197 40,26 4,16 39,00 30,00 61,00
Halk Oyunlar1  Erkek 229 38,84 6,06 38,00 19,00 65,00 P=0,062
Oynamayan Kadin 171 40,76 6,92 37,00 21,00 59,00
Toplam 800

Tablo 3’de halk oyunlar oynayan erkek ve kadin bireylerin puanlar karsilastirildiginda cinsiyetler
arasi fark 6nemli bulunmustur (p<0,05). Erkek katilimcilar: 6zgiiven puanlari, kadin katilimcilardan
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Halk oyunu egitimi almamis erkek ve kadin bireylerin 6zgiiven puanlar1 karsilastirildiginda
cinsiyetler yoniinden fark 6nemsiz bulunmustur (p>0,05).

Tablo 4. Halk Oyunlar1 Egitimi Alan ve Almayan Bireylerin Yas Degiskenine Gére Ozgiiven Puanlarin
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis Testi Sonuglar1 ve Karsilastirilmasi

Grup Yag N  Ortalama Standart Min. Max. Sonug
Sapma

Halk Oyunlar1  9-11 236 40,25 4,16 28,00 61,00 Kw=7,48

Oynayan 12-14 106 40,12 3,32 30,00 54,00 P=0,026*
15-16 58 43,15 7,00 32,00 62,00

Halk Oyunlar1 ~ 9-11 199 38,55 6,27 19,00 65,00 Kw=8,89

Oynamayan 12-14 103 39,89 6,17 21,00 58,00 P=0,012*
15-16 98 41,67 6,85 30,00 59,00

Toplam 800

Tablo 4 incelendiginde halk oyunu egitimi almis bireylerin yas gruplarina gore 6zgiiven puanlar
karsilagtirildiginda gruplar arasi fark 6nemli bulunmustur (p<0,05). Yas gruplarina gore puanlar
ikiserli karilastirildiginda 9-11 yas ile 15-16 yas, 12-14 ile 15-16 yas arasindaki farklilhik 6nemli
bulunurken (p<0,05), diger gruplar arasi fark 6nemsiz bulunmustur (p>0,05).

Halk oyunlar1 egitimi almamis bireylerin yas gruplarina goére puanlar karsilastirildiginda ise
farklilik 6nemli bulunmustur (p<0,05). Yas gruplarina gore puanlar ikiserli karilastirildiginda 9-11
yas ile 15-16 yas, 12-14 ile 15-16 yas arasindaki farklilik 6nemli bulunurken (p<0,05), diger gruplar
arasi fark 6nemsiz bulunmustur (p>0,05).
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Tablo 5. Halk Oyunlar1 Egitimi Alan ve Almayan Bireylerin Ogrenim Durumlarina Gére Ozgiiven Puanlarini
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis Testi Sonuglar1 ve Karsilastirilmasi

Grup Ogrenim N  Ortalama Standart Min. Max. Sonug
Durumu Sapma
Halk Oyunlarn  ilkokul 185 40,23 4,27 28,00 61,00 Kw=0,05
Oynayan Ortaokul 135 40,46 3,54 30,00 54,00 P=0,889
Lise ve Dengi 80 41,87 6,42 32,00 62,00
Okul
Halk Oyunlar Tkokul 97 40,49 6,93 27,00 65,00 Kw=10,89
Oynamayan Ortaokul 200 38,08 5,54 19,00 56,00 P=0,001*
Lise ve Dengi 103 41,96 7.03 30,00 59,00
Okul
Toplam 800

Tablo 5 incelendiginde halk oyunlar egitimi almis bireylerin 6grenim durumuna gore diizeyleri
karsilagtirildiginda fark 6nemsiz bulunurken (p>0,05), halk oyunlar egitimi almamis bireylerin
ogrenim durumuna gore 6zgliven puanlarn karsilastirildiginda fark énemli bulunmustur (p<0,05).
Ogrenim durumlarina gore halk oyunlari egitimi almamis bireylerin puanlan ikigerli
karsilagtirildiginda ilkokul ile lise veya dengi okul, ortaokul ile lise veya dengi okul diizeyinde egitim
goren bireyler arasi fark 6nemliyken ( p<0,05), diger gruplar aras: fark dnemsizdir (p>0,05).

Sonug ve Tartigma

Halk oyunlarina sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerinin disinda farkli 6zellikleriyle de ¢ok zengin bir
yapisina sahip oldugu goriilmektedir. Diizenli ve sistemli bir sekilde yapilan halk oyunlan
calismalarinin, insanlar {izerinde farkli boyutlarda etkisinin olacagi muhakkaktir. Bu etkilerden
birinin ise 6zgiiven gelisimi oldugu diisiiniilmektedir. Konuyla ilgili ulusal ve uluslararas: diizeyde
yapilan ¢alismalarin ¢ok sinirh oldugu goriilmektedir. Bu baglamda arastirma tamamen 6zgiin bir
calismadir ve bu konuda bundan sonra yapilacak ¢aligmalara 6nemli katkilar saglayacaktir. Bununla
birlikte konu ile ilgili literatiir kaynagimin ¢ok sinirli olmasi nedeni ile kargilagtirmalar benzer
nitelikteki, farkli branglar iizerinde uygulanmis olan arastirmalarla yapilmak durumunda
kalinmigtir.

Calismamizdan elde edilen veriler iizerine yapilan istatiksel hesaplamalara gore, halk oyunlarn
egitimi alan ¢alisma grubu ile halk oyunlar1 egitimi almamis ¢alisma grubunun 6zgiiven puanlan
karsilagtirildiginda istatiksel olarak fark 6nemli bulunmustur (p<0,05). Halk oyunlar: egitimi almig
bireylerin halk oyunlar egitimi almamais bireylere gore 6zgiiven puanlari anlaml derecede yiiksek
oldugu goriilmiis olup, halk oyunlar1 egitimin 6zgiiven gelisiminine olumlu katkisinin oldugu
sonucuna varilmistir. Literatiir incelendiginde; Ozbek ve ark. (2007)'min Sporcu ve Sedanter Lise
Ogrencilerinin Ozgiiven Diizeylerinin Karsilagtirilmasi adli caligmasinda elde edilen bulgular ile
calismamizin bulgular benzerlik gostermistir. Yine Saeed Abdulrahman (2018)’'nin Irak’taki 10-12
yas arasi spor ile ilgilenen ve ilgilenmeyen kiz erkek 6grencilerin, 6zgiiven diizeylerini tespit etmek
amaciyla yaptig1 calismanin bulgular1 ¢aligmamiza benzerlik gostermektedir. Giintimiizde Spor
faaliyetlerinin fiziki anlamda faydalarinin yani sira zihinsel ve psikolojik anlamda faydalarinin
oldugu bilinen bir gercektir. Bircok becerinin kazanildig: halk oyunlar1 bu anlamda bireyin psko-
sosyal gelisimine, ¢calismamiz 6zelinde ise 6zgiiven gelisimine katkisi oldugu ortaya konulmustur.
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Halk oyunlar egitimi almis bireylerin cinsiyet degiskenine gére 6zgiiven puanlar1 incelendiginde
ise istatiksel olarak fark 6nemli bulunmustur (p<0,05). Erkek katihmcilarin 6zgiiven puanlari, kadin
katilimcilarin 6zgiiven puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Toplumumuzda sporlarin
erkekler icin daha 6nemli oldugu ve erkeklerin kizlara gére daha becerikli olduguna iliskin
kaliplasmis yargilar halk oyunlar faaliyetleri icin gegerli olmamaktadir. Bu faaliyetlerde erkek ve
kadin bireyler birlikte adim atmayi, hedefe ortak cabalarla gitmeyi, birlikte sevinip birlikte
tizlilmeyi, paylasmayi, ortak bir paydada bulusup bir¢ok manevi degerleri farkinda olmadan
ogrenme egilimi gosterirler. Caligmaya katilan tiim bireylerin cinsiyet degiskenine gore
dagilimlarina bakildiginda % 54,0'nin erkek, % 46,0'nin kadin oldugu yapilan analiz sonucu
belirlenmistir Bu sebeple calismamizda erkek bireylerin 6zgiiven puanlarimin kadin bireylerden
fazla ¢ikmas1 katilimc: sayilarn ile ilgili oldugu varsayimi yapilabilir. Bostanci ve ark. (2018)'nin
yapmis olduklar1 ¢alismada sporcularin toplam 6zgiiven ve alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine
gore bir farklilik tespit edememeleri varsayimimizi destekler nitelikte olup, c¢aligmamizin
bulgularina benzerlik gostermemektedir. Calismamizda, diger bir grup olan halk oyunlar egitimi
almamis ¢alisma grubunun cinsiyet degiskenine gore 6zgiiven puanlar1 arasindaki fark istatiksel
olarak anlamsiz bulunmustur (p>0,05).

Calismada elde edilen bulgular yas degiskenine gore incelendiginde halk oyunlar egitimi alan
bireylerin 6zgiiven puanlar arasindaki fark istatiksel olarak énemli bulunmustur (p<0,05). Kutlu
(2001)’nun ¢aligma bulgular ¢alismamiz bulgularina benzerlik gostermemektedir. Gruplarin almig
olduklar1 puanlar ikiserli kargilastirildiginda ise, 9-11 yas ile 15-16 yas, 12-14 ile 15-16 yas arasindaki
farklilhik 6nemli bulunurken (p<0,05), diger gruplar aras1 fark 6nemsiz bulunmustur (p>0,05).
Bulgularimiza bakildiginda 15-16 yas grubundaki katilimcilarin 6zgiiven puanlar1 diger gruplarin
ozgliven puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ ve 15-16 yas grubunda ki
katilimcilarin kiiciik yaslardan itibaren bu faaliyetlerle ilgilendigi varsayimindan yola ¢ikarak halk
oyunlar: egitimi alan bireylerde yas ilerledikce 6zgiiven seviyesinin arttig soylenebilir. Calismaya
katilan 15-16 yas grubunda ki katilimcilarin halk oyunlar etkinliklerine katilma siirelerinin diger
gruplardan fazla oldugu diistiniildiigiinde bu faaliyetlerden elde ettikleri kazanim ve becerilerin
fazlaligina paralel olarak 6zgiiven seviyelerinin de artmis oldugu yorumu yapilabilir. Halk oyunlar
egitimi almamis bireylerin yas gruplarina gore puanlan karsilastirildiginda ise farklilik 6nemli
bulunmustur (p<0,05).

Calismaya katilan gruplarin egitim seviyesi degiskenleri incelendiginde, halk oyunlar: egitimi almig
grubun 6zgiiven puanlarinda anlamh bir fark bulunmazken, halk oyunlar: egitimi almamis grubun
ozgiiven puanlarinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p>0,05). Acuner (2012)'in yapmis
oldugu cahigmada elde ettigi bulgular caligmamiz bulgularina paralellik gostermektedir. Ogrenim
durumlarina goére halk oyunlar1 egitimi almamis grubun Ozgiiven puanlann ikiserli
kargilastirildiginda ilkokul ile lise veya dengi okul, ortaokul ile lise veya dengi okul diizeyinde egitim
goren bireyler arasi fark 6nemliyken ( p<0,05), diger gruplar aras: fark istatiksel olarak 6nemsizdir
(p>0,05). Bulgularimizdan elde ettigimiz sonuglar dogrultusunda halk oyunlar1 egitimi almis
bireylerin istatiksel olarak gruplar arasi fark 6nemsiz bulunmasina ragmen lise veya dengi okul
okuyan katilimcilarin 6zgiiven puanlan diger gruplardan azda olsa fazla ¢ikmistir. Halk oyunlar
egitimi almamis bireylerin bulgularn incelendiginde ise benzer bir sonug ortaya ¢ikmis ve lise veya
dengi okul okuyan bireylerin 6zgiiven puanlar yiiksek ¢ikmistir. Acuner (2012)’in yapmis oldugu
calismada elde ettigi bulgular calismamiza paralellik gostermis olup lise veya dengi okul okuyan
katilimcilarin 6zgliven puanlarinin yiiksek ¢ikmasini 6grenim durumunun ilerlemesi zamanin
ilerlemesine paralel olarak da yeni deneyimler ve beceriler kazanilmasini saglayip bireyin
kendinden memnun olmasina bagh olarak 6zgiivenin seviyelerinin arttig1 yorumunda bulunmustur.
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Sonug olarak, halk oyunlar ¢alismalarinin katilan 9-16 yas grubu bireylerin 6zgiiven diizeylerinde
olumlu yonde gelisme sagladig1 diisiiniilmektedir. Ayrica halk oyunlar: faaliyetleri spor olgusu
icerisinde degerlendirip ve bu yonde yapilan ¢aligmalarin sayisinin da ¢ok az oldugu gériilmektedir.
Bu nedenle halk oyunlan faaliyetlerinin bireyler iizerinde olusturabilecegi farkl etkilerini ortaya
koyacak yeni ¢aligmalarin sayisinin artirilmasi faydal olacaktir.

Oneriler

e Halk oyunlan faaliyetleri spor olgusu icerisinde degerlendirilip futbol, giires, voleybol vs. gibi
fiziksel performans: gerektiren sporsal bir faaliyet oldugu insanlara aktarilmali ve bu dogrultuda
distintiliip iizerinde ¢aligsmalar yapilmasi onerilebilir

e Halk oyunlarn egitiminin 6zgiiven diizeyi iizerinde olumlu etkisinin oldugu diisiiniildiigiinde bu
faaliyetlere katilmayan Ogrencilerin aileleri basta olmak iizere 6gretmenler, okul idarecileri vs.
tarafindan bu faaliyetlere tesvik edilmeli 6nerisinde bulunulabilir.

e Kadin bireylerin bu faaliyetlere katillminin desteklenmesi, ilgili kurumlarca gerekli
bilgilendirilme yapilarak kadinlarin spora katilimi noktasinda tesvikler yapilmasi 6nerilebilir.

e Halk oyunlar1 kurslar1 6grencilere egitim gordiikleri okullarda ticretsiz olarak verilmektedir bu
sebeple oOzgiiven gelisiminin yasantimizdaki Onemi disiiniildigiinde gelir seviyesi disiik
ogrencilerin bu kurslara katilim saglamas: yoniinde bir 6neride bulunulabilir.
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Bilim ve Sanat Merkezine Devam Eden Ortaokul Ogrencileri ve MEB
Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Algilar
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Oz

Bu aragtirmanin amaci; 6zel yetenekli oldugu kanitlanan Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) ortaokul égrencileri ile
devlet okullarina devam eden ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler algilarini kargilagtirmali olarak ortaya koymaktir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim 6gretim yilinin birinci déneminde Antalya ilinde 6zel yetenek tanisi
almis (130 IQ ve iizeri) BILSEM’e devam eden 91 6grenci ve Milli Egitim Bakanligi'na bagh ortaokul 6. ve 7. simif
diizeyinde egitim goren 72 grenci olmak iizere toplam 163 6grenci olusturmustur. Nitel aragtirma yéntemi kullanilan
bu caligmanin verileri, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yar yapilandirilmig agik uglu sorular yardimi ile
toplanmigtir. Aragtirmadan elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmugtur. Aragtirmadan elde edilen sonuglara
gore; BILSEM &grencileriyle, devlet okullarina devam eden ortaokul égrencilerinin sosyal bilgiler algilarinin farklihk
gosterdigi anlagilmistir. Bu farkliligin, devlet okuluna devam eden dgrenciler ile BILSEM 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersine yonelik yagamig olduklari deneyimin ve bu dersten beklentilerinin farkli olmasindan kaynaklandig:
soylenebilir. Ayrica Devlet okulunda okuyan &6grencilerin hayallerinde yer alan sosyal bilgiler ile gercekte var olan
sosyal bilgiler arasinda benzerlikler oldugu sdylenebilir. Ancak BILSEM b&grencilerinin devlet okulunda okuyan
ogrencilere gére bu dersin igeriginin zenginlestirilmesi ve cesitlendirilmesi konusunda daha fazla beklenti i¢inde
olduklar1 anlagilmaktadir. Bu durumun BIiLSEM’lerin, devlet okullarindan farkli olarak &grencileri daha ¢ok
sorgulamaya ve arastirmaya yoneltmesi seklinde agiklanmas1 miimkiindiir.
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Social Studies Course Perceptions Of Middle School Students Attending The
Science and Art Centers and MNE Middle School Students

Abstract

The aim of this study is to compare the social studies course perceptions of the secondary school students attending the
Science and Art Center (BILSEM), who have been proven to be gifted, and the secondary school students attending
public (MNE) schools. The sample of the study consisted of a total of 163 students, of whom 91 students diagnosed with
special talents (130 IQ and above) attended BILSEM and 72 students attended the 6th and 7th grade levels of secondary
education affiliated to the Ministry of National Education (MNE) in Antalya in the first semester of the 2019-2020
academic year. The data of this study, in which the qualitative research method was used, was collected with the help
of semi-structured open-ended questions prepared by the researchers. The data obtained from the research were
subjected to content analysis. According to the results obtained from the research, it was understood that the social
studies perceptions of BILSEM students and middle school students who attended public schools differed. It can be said
that this difference is due to the different experiences which the students attending the public school and BILSEM
students underwent and their divergent expectations of the social studies course. In addition, it can be said that there
are similarities between social studies in the imaginations of students studying at public schools and social studies that
actually exist. However, it is understood that BILSEM students have more expectations regarding the enrichment and
diversification of the content of this course than the students studying at the public school. It is possible to explain this
situation by the fact that BILSEM leads students to question and research more than public schools.

Key Words: Gifted, MNE, Middle school, Social studies, Perception

Giris
Sosyal bilgiler dersi, bireyi ve toplumu konu alir, kendimizi ve i¢inde yasadigimiz toplumu daha iyi
anlamamiza yardimci olur. Bu ders, disiplinler aras: ve ¢ok disiplinli bir 6zellige sahip olmasindan
dolay1 ilkégretim donemi c¢ocuklar i¢in 6nemli ve hayata agilim saglayan bir derstir. Bu dersin
oncelikli amaci ise bilgi yiiklii gocuklar yerine yarinin vatandasi olan bireyleri iyi insan iyi vatandag
olarak yetistirmektir. Boylesine 6nemli bir amaci barindiran bu dersin, yarinin iyi vatandas: olmasi
beklenen 6grencilerin diinyasindaki karsiliginin ne oldugu énemlidir.

Hizla degisen demokratik toplumlarda; mevcut diizeni, toplumsal degerleri oldugu gibi
sorgulamadan kabul eden vatandaslar yerine, degerleri sorgulayabilen, elestirel diisiinebilen,
tiretken vatandaslara ihtiya¢ vardir (Doganay, 2002). Bu baglamda 6grencilere verilmesi amaglanan
toplumsal degerlerin 6nemli bir kismi, ilkogretim kurumlarinda okutulan sosyal bilgiler dersi
yoluyla kazandirilmas: amaglanir. Bunu yaparken de i¢inde bulundugumuz ¢agimizin geregi olan;
diistinme, analiz etme, problem ¢ozme ve karar verme gibi becerileri gelistirilmeye ¢alisilir (Yasar
ve Giirdogan Bayir, 2010). Sosyal bilgiler dersi, yirminci yiizyihin baslarinda bir vatandaghk egitim
programi olarak ortaya ¢ikmistir (Ibrahimoglu, 2018). Giiniimiizde ise énemli bir degisim ve
doniistim gegirerek yapilandirmaci 6grenme felsefesi 151§1nda sosyal bilim disiplinlerinin tamamina
iliskin kazanim ve konu igeriklerini barindiran; o6grencilerin sosyal olaylar1 anlamalarin
kolaylastiran; grencilere gercek yasam deneyimleri sunan bir ders haline getirilmistir (Oztiirk ve
Kege, 2015).
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Sosyal bilgilerin ortaya ¢ikmasindan bu zamana “sosyal bilgiler nedir?” sorusu arastirmacilar
tarafindan ¢ok farkh sekillerde yanit bulmustur. Bu siiregte sosyal bilgileri; Barr, Barth ve Shermis:
“vatandaslik egitimi amaciyla sosyal bilimler ve beseri bilimlerin kaynastirilmasi”, Engle ve Ocho:
“demokratik vatandaghk icin sosyalizasyon siireci’, Barth: “kritik sosyal konularda vatandashk
becerilerinin uygulanmas: amaciyla, sosyal ve beseri ilimler kavramlarinin disiplinler arasi bir
yaklagimla kaynastirilmas1” (akt. Oztiirk, 2009, s. 3), Sonmez (1999, s. 23), “toplumsal gercekle
kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen dirik bilgilerdir”, Kaymakg¢1 ve
Ata (2012, s. 38), “insanin fiziksel ve sosyal cevresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢inde, degisik
bilim dallarindan yararlanarak ele alan ve kiiresellegen bir diinyada yasamla ilgili, temel demokratik
degerlerle donatilmis, diistinen ve becerikli demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaclayan bir
disiplindir” seklinde tanimlamiglardir.

Sosyal bilgiler; muhtevasini sosyal bilimlerden alir. Sosyal bilimler insan ve toplumla ilgili
konularda iiretilen bilimsel bilgiyi ifade eder (Kabapinar, 2012). Kaynagini ge¢misten ve
gliniimiizden alan toplumsal konular ayn1 zamanda bireyin gelecegini sekillendiren konulardir
(Deveci, Kose ve Giirdogan Bayir, 2014). Bu acidan sosyal bilimler; bireyin gelecege yonelik
beklentileri ve gereksinimleri ile toplumun beklentileri arasindaki dengeyi saglamada insanlara
yeterli bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirir (Paykog, 1991).

Michaelis ve Garcia (1996) sosyal bilgiler 'in; bilgi, beceri, deger ve sosyal katilima yonelik olmak
tizere dort amacinin oldugunu belirtmektedir: sosyal bilgiler dersinin, bireyin kendisine, ailesine,
cevresindeki diger bireylere, yasalara ve devlete kars1 gorev ve sorumluluklarinin neler oldugunu
ve toplumsal ¢evresine nasil uyum saglayacagini 6gretme: bilgiye yonelik amaglarini; 6grencilerin
okuma, diisiinme, arastirma gibi gesitli becerilerinin gelistirmesi: beceriye iligkin amaglarini; Cok
disiplinli bir yapiya sahip olmasi, igeriginin tarihsel bir nitelik tasimasi, degisik kiiltiir ve yasam
oykiilerini anlatmasi: degerlere iliskin amaclarini; 6grencileri hak ve sorumluluklarini bilerek
yasadiklar ve calistiklar: topluma etkin vatandas olarak katilmalar i¢in hazirlamasi: sosyal katilima
iligkin amaglarini yansitmaktadir (akt. Deveci ve Giirdogan Bayir, 2011).

Sosyal bilgiler programi igeriginin, farkl 6zellikteki bireylerin beklentilerini kargilamasi, programin
hedeflerine ulagmas1 agisindan 6nem arz eder. Bu agidan bakildiginda 6zel yetenekli ¢ocuklarin
ozellikleri ve beklentilerinin sosyal bilgiler programinin igerigiyle paralel oldugu anlasilmaktadir.
Zira 6zel yetenekli ¢ocuklarin, sosyal bilgiler programinin hedefleri arasinda olan analiz, sentez,
degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerini etkin bir sekilde kullanabildikleri ifade edilebilir
(Ataman, 2003). Bu durum zeka kavramu ile agiklanmaktadir. Tiirk Dil Kurumu (2019) sozliigiinde
zekd “Insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug c¢ikarma
yeteneklerinin tamamj, anlak, dirayet, zeyreklik, feraset” olarak tanimlanmaktadir. Ulkemizde 2916
Sayili Kanununun 20. maddesine dayanilarak gikartilan Ozel Egitim Okullar1 Yénetmeligi'nde ilk
kez tistiin yetenekliligin tanimi yapilmig; yonetmeligin 6. maddesinde iistiin zekéalilar: “zeka bolimii
cesitli 6lgeklerde siirekli olarak 130 ve daha yukar: olanlar” seklinde tamimlanmistir (MEB, 1991).
Bu tanimlama {iistiin zekaya sahip bir bireyin 'zihinsel yeteneklerin bircogunda yasitlarina gore st
diizey bir performans gostermesi, yaraticihik yoniiniin gii¢lii olmasi, bir isi basladiginda asla
vazgecmemesi gibi 6zelliklerine vurgudur. Bu tiir kisiler zek4, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi
veya 0zel akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterirler.

ABD’de Federal Hiikiimet’in istegi tizerine Marland (1972) yayinladigi raporla istiin zekal
kavraminin degismesinin ve zeka Olgegi disinda farkli alanlarin da yetenege dahil edilmesi
gerektigine vurgu yapmistir. Marland, tstiin zekal bireyler ile ilgili hazirlamig oldugu raporunda;
genel zihinsel yetenek, 6zel akademik yetenek, yaratici diisiince yetenegi, liderlik yetenegi, gorsel
sanatlarda yetenek, psikomotor yetenek alanlarinin birinde veya birkaginda yiiksek performans
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gosteren bireyleri “istiin zekal1” olarak tamimlamigstir (akt. Cal, 2018, s. 20). Gliniimiizde ise bu tiir
gocuklar i¢in ‘Gstiin zekdli’ kavrami yerine ‘6zel yetenekli’ gibi daha genis kapsami igine alan
tanimlar kullanilmaktadir (MEB, 2019).

Ulkemizde o6zel yetenekli cocuklarin egitimine iliskin tarihsel siirecte yapilan faaliyetlere
baktigimizda, 1964 yilinda Ankara Fen Lisesi'nin kurulmas: bu bireylerin egitimi icin orta 6gretim
diizeyinde yapilan ilk calisma olarak degerlendirilebilir. Ardindan 1993 yilinda Sezai Tiirkes
tarafindan kurulan ve orta 6gretim alaninda stiin zekali 6grencilere egitim veren 6zel bir okul olan
Tiirk Egitim Vakfi inanc Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL), iistiin zek ve zel yeteneklilerin egitimini
amac edinmistir (Mertol, 2014). Yine 1993 yilinda, Ozel Egitim ve Rehberlik ve Danigma Hizmetleri
Genel Miidiirliigi catis: altinda, “Ek Ders Uygulama Okulu” olarak adlandirilan ve daha sonra Bilim
ve Sanat Merkezi (BILSEM) olarak isimlendirilen pilot proje bes ilde (Istanbul, Ankara, Izmir,
Denizli ve Bayburt) hayata gecirilmistir (Bayko¢ Donmez, 2019). Giintimiizde 6zel yeteneklilerin
egitimiyle ilgili olarak devlet eliyle saglanan egitim; sayilar1 172’ye ulagmis olan BILSEM’lerde
devam etmektedir (MEB, 2019). Bu ¢ocuklar 6rgiin egitimle, temel egitim ve toplumsal ihtiyaglarini
kargilarken; BILSEM ler vasitasiyla da &zel yeteneklerini gelistirme ve uzmanlagma saglamaktadirlar
(Diimenci, Giirsoy ve Aral, 2016).

Ozel yetenekliler icin verilen sosyal bilgiler dersi, 6zel yetenekli cocuklarda var oldugu bilinen
farkl tiirde beceri, yetenek ve zekanin, bu ¢ocuklarin potansiyellerini gelistirerek hem kendilerine
hem de tiim insanhga katki sunmalarina aracihik eden Onemli bir noktayr teskil ettigi
diisiiniilmektedir (Unal ve Er, 2015). Bu baglamda BILSEM’de verilen sosyal bilgiler egitimi, 6zel
yetenekli c¢ocuklarin bireysel o6zelliklerine uygun secenekler sunabilmeli, alternatifler
olusturabilmeli ve sahip olduklar kapasiteleri iist diizey becerilere doniistiirme konusunda onlara
yol gosterebilmelidir. Bu durum da 6zel yetenekliler i¢in hazirlanmis sosyal bilgiler programinin
zenginlestirilmis bir icerikle sunulmasi geregini ortaya c¢ikarmaktadir. Dersin, 6zel yetenekli
cocuklarin iist diizey biligsel becerilerinin gelismesine yardimci olmanin yaninda, ¢ocuklarin
toplumu anlamasina ve bu dogrultuda etkili ve iiretken bir vatandas olarak yetismesine imkén
saglayan bir yapida olmasi 6nemlidir. Bu agidan bakildiginda bu dersin, 6zel yetenekli ¢ocuklarin
topluma saglikl bir sekilde entegre olmalarini saglamas: ve topluma sundugu katkiy1 en iist seviyeye
¢ikarmasi bakimindan biiyiik bir sorumluluk iistlendigi ifade edilebilir. Sonug olarak sosyal bilgiler
dersinin, ¢ocuklarin sahip oldugu istiin yeteneklerin uygun sosyal ortamlarda ortaya ¢ikarilarak
hayat bulmas: ve bunlarin farkli toplumsal alanlarda kullanilmas: noktasinda kolaylastirici bir
etkiye sahip oldugu vurgulanabilir. Bu itibarla bu derste, 6zel yetenekli ¢cocuklara verilen egitimin
cok iyi bir sekilde yapilandirilmas: ve sunulmasi biiyitk nem arz etmektedir (Cal, 2018).

Literatiir incelendiginde o6grencilerin sosyal bilgilere iligkin algilarini ele alip inceleyen bazi
aragtirmalara rastlanmistir. Deveci ve Giirdogan Bayir (2011) ilkokul tigiincii simif 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine iligkin algilarimi ortaya ¢ikarmaya c¢aligmiglardir. Nitel aragtirma yontemleri
kullanilarak yapilan arastirmada, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin hayallerinin sosyal
bilgiler dersinin amaglari, sosyal bilgiler dersinde yer alacak konular, sosyal bilgiler dersine iligkin
Ogretme-Ogrenme siirecleri ve sosyal bilgiler dersine iligkin duyussal 6zellikler temalar altinda yer
aldig1 sonucuna ulasilmistir. Cetin ve Ding (2017), ortaokul 7. simif 6grencilerinin sosyal bilgiler
algilarini yan yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla incelemistir. Arastirma sonucunda sosyal
bilgilerin 6grencilerin zihninde 6zellikle derste gordiikleri konu alanlarini ¢agristirdigi sonucuna
ulagilmistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler algisinin olusmasinda sosyal bilgilerin icerdigi konular:
gercek yasamla ve kendi giinliik yasantilariyla iligkilendirmelerinin ve dersin iglenis siireci ile ilgili
deneyim ve goriisleri dogrultusunda olusan derse yonelik ilgilerinin 6nemli bir yere sahip oldugu
tespit edilmistir.
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Bazi arastirmacilar ise 6grencilerin sosyal bilgilere yonelik algilarini metaforlarla incelemislerdir.
Ornegin Gémleksiz, Kan ve Oner (2012), ilkégretim dgrencilerinin sosyal bilgiler dersine iligkin
algilarini metaforlar araciligiyla incelemistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin bu dersin iceriginde
yasamin icinden, farkli konu alanlari ile ilgili bilgilerin yer almasina vurgu yaptiklan tespit
edilmistir. Katihmcilarin bu derste 6grendikleri bilgileri gercek yasamda uygulayabildiklerini,
sosyal bilgiler dersinin farkli konu alanlarini icerdigini belirttikleri de goriilmiistiir. Mertol, Dogdu
ve Yilar (2013), istiin zekal ve {istiin yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin algilarim
metaforlar yoluyla incelemis ve iistiin zekdli cocuklarin sosyal bilgiler dersini yasamin i¢inden bir
ders olarak kabul ettikleri; bu dersin gerekli ve 6nemli olduguna inandiklar: sonucuna ulagmiglardir.
Akengin ve Kafadar (2016) ise ¢alismalarinda 6 ve 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgilerle ilgili olarak
toplumsal iligki, toplumsal kiiltiir, toplumsal hayat, toplumsal ge¢mis, bilgi saglayici ve yol gosterici
ve yasadigimiz cografya kategorisine iligkin metaforlar iirettikleri goriilmistiir. Berksan (2018),
ilk6gretim 5. 6. ve 7. simif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iligkin algilarini metaforlar
araciligiyla incelemistir. Arastirmanin sonucunda yol gosteren, aydinlatan, bilgiye ulastiran, icerigi
degerli, kapsamls, eglenceli, sevilen seklinde gesitli metaforlar tiretilmistir.

Yukarida goriildiigi tizere, 6zel yetenekli 6grencilerle devlet okullarina devam eden 6grencilerin
sosyal bilgiler algisini ayr1 ayr: inceleyen arastirmalar olmakla birlikte, iki farkli grubun sosyal
bilgiler algilarinin kargilastirilmasina dayali arastirmaya rastlanmamistir. Sosyal bilgiler dersinde
kazandirilmak istenilen amaclara ulagilmasi i¢in; dersin islenisinin yani sira 6grencilerin bu dersi
nasil algiladiklar1 da énemlidir. Ogrencilerin bu dersi nasil algiladiklarinin bilinmesi égretmene,
dersin islenisinin planlanmasi, 6gretme-6grenme siireclerinin diizenlenmesi icin kolayliklar saglar
(Yasar ve Giirdogan Bayir, 2010, s. 1215). Bu bakimdan 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine karsi olan algilarinin, ilgilerinin ve yeteneklerinin; devlet okullarina devam eden
ogrencilerden farkli ya da benzer yonlerinin tespit edilmesinin, 6gretmenlerin dersin planlamasi,
onlarin ihtiyaglarina uygun oOgrenme-Ogretme siireci diizenlemesine yardimci olacag:
distiniilmektedir. Bu dogrultuda ¢aligmanin amaci, 6zel yetenekli oldugu kanitlanan Bilim ve Sanat
Merkezi ortaokul 6grencileri ile devlet okullarina devam eden ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler
algilarini karsilagtirmali olarak ortaya koymaktir.

Yontem

Bu c¢alisma, “var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan” (Karasar, 2006)
betimsel modelde tasarlanan nitel bir aragtirmadair.

Caligma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Antalya ilinde 6zel yetenek tanisi almis (130 IQ ve {izeri) normal
okullarinin yani sira BILSEM’e devam eden 91 égrenci ve Milli Egitim Bakanligina bagh ortaokul
6. ve 7. simf diizeyinde egitim goren 72 Ogrenci olmak iizere toplam 163 ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin 40" 6. simif, 51’ 7. simif diizeyinde olmak iizere; 48’i
erkek 43’1 kizdir. Devlet okullarina devam eden 6grencilerin 311 6. sinif, 41’1 ise 7. sinif diizeyinde
olmak tizere; 34'ii erkek ve 38’i kiz 6grencidir. Arastirmada caligma grubu belirlenirken kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. “Kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi, arastirmaya
hiz ve pratiklik kazandinr. Ciinkii bu yontemde arastirmaci, kendisine yakin olan ve erisilmesi
kolay olan bir durumu secer” (Yildirim ve Simsek, 2013).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmanin verileri, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig acik uglu soru
formu yardimi ile toplanmistir. Formda yer alan sorular, aragtirmacilar tarafindan sosyal bilgiler
alaninda uzman 3 6gretim iiyesinin goriisleri alinarak hazirlanmistir. Ogrencilere genel olarak soru
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formunda, sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarinda olumlu veya olumsuz goriise neden olan
durumlar ve sosyal bilgiler dersinin igerigiyle ilgili beklentilerinin neler olduguna ve bu
beklentilerinin karsilanip karsilanmadigina yonelik sorular sorulmustur. Arastirmanin verileri
6l¢me aracina son sekli verildikten sonra arastirmacilarin kendileri tarafindan ¢aligma grubuna
ulasilarak, ilgili okullarin 6gretmenlerinin yardimu ile toplanmistur.

Aragtirmadan elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizinde 6nce veriler
kavramsallagtirilir, ortaya c¢ikan kavramlara gore mantiksal cerceve diizenlenerek veriyi en iyi
sekilde aciklayan temalar belirlenir. Burada amag, “elde edilen verileri agiklayabilecek iliskilere ve
kavramlara ulagmaktir” (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Arastirmanin giivenirligini arttirmasi
bakimindan igerik analizleri arastirmacilarin disinda alaninda uzman iki aragtirmacinin da yardimi
ile birlikte gerceklestirilmistir. Aragtirmanin giivenirligi icin Miles ve Huberman (1994)’1n 6nerdigi
R(Glivenirlik) = [Na (Goriis Birligi 356) / Na (Goriis Birligi 356) + Nd (Gortis Ayrilig: 53)] x 100
formiili kullamlmigtir. Yapilan hesaplamaya gore arastirmacilar arasindaki uyum %87 olarak
hesaplanmis ve aragtirmanin analizi giivenilir kabul edilmistir. Ayrica bulgular 6grenci
goriiglerinden (BO: BILSEM 6grencisi, DO: Devlet Okulu dgrencisi seklinde) dogrudan alintilarla
desteklenmistir.

Bulgular
1. Ogrencilerin Sosyal bilgiler dersine y6nelik gériislerine iligkin bulgular
Tablo 1.a. BILSEM ve Deviet Okulu dgrencilerinin en ¢cok sevdigi derslere iliskin gériisleri

BILSEM DEVLET OKULU
& Sevilen Dersler f Sevilen Dersler f
'Eo Matematik 60 .;.g Fen Bilgisi 42
A Fen Bilgisi 4 2 Matematik 39
g Biligim Teknolojisi 21 3 Teknoloji Tasarim 1
A Teknoloji Tasarim 4 B -
Kimya, Mekatronik, Ekoloji 1 < -
Toplam 130 Toplam 82
Sosyal Bilgiler 39 Sosyal Bilgiler 33
. Ingilizce 25 5 Tﬁrkge 32
7 Tiirkce 21 g Ingilizce 22
fat Din Kiltiiri 3 A Inkilap Tarihi 3
g Felsefe 3 :g Din Kiiltiiri 1
A Ispanyolca, Edebiyat, Trafik, Dans, Yizme 1 v -
Toplam 96 Toplam 91
Beden Egitimi 22 Beden Egitimi 25
4 Resim 10 4 Miizik 6
g o _ g8 ~-
g Miizik 5 $ 3 Gorsel Sanatlar 5
E % Drama 2 E % Resim 1
: é’l‘ B " Gérsel Sanatlar 1 : g A -
Toplam 40 Toplam 37

Calisma grubunda yer alan, hem BILSEM hem de devlet okulunda okuyan ortaokul égrencilerinden
en ¢ok sevdikleri ilk ii¢ dersi yazmalar: istenmigtir. Arastirmada elde edilen veriler 15181nda, tablo 1.
a’da belirtildigi gibi “sayisal dersler”, “sozel dersler” ve “6zel yetenek dersleri” temalarinin ortaya
ciktigt goriilmiistiir. BILSEM 6grencilerinde “sayisal dersler” en yiiksek sdylenme oramiyla
belirleyici tema olurken; devlet okullarinda okuyan 6grencilerinin ise belirleyici temas1 “sozel
dersler” temas: olmustur. Ayrica hem BILSEM hem de devlet okulunda okuyan égrencilerin

ifadelerinden hareketle en az soylenen temanin “6zel yetenek dersleri” oldugu belirlenmistir.
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Bunun yani sira ¢alisma grubunda yer alan BILSEM &grencilerinin gretim programlarinin
farklhiligindan kaynakli, temalar igerisinde belirttikleri derslerin (mekatronik, ekoloji, trafik, dans,
ylizme vb.) cesitlendigini séylemek miimkiindiir. Ogrencilerden bazilarinin verdikleri yanitlar su

sekildedir:

“En sevdigim ders sosyal bilgiler” (BO8).

“En sevdigim derslerimin basinda Tiirkce ve sosyal geliyor” (DO5).

“Drama, resim ve dans beni cok mutlu ediyor” (BOI4).

“Matematigi ok seviyorum, hayatimin vazgegilmezi” (DO7)
“Bilisim, fen ve teknoloji basarim tasarim ilgimi ¢cekiyor” (BOI18).

“Beden, miizik, resim okula gelme sebebimdir”(DO11).

Galigma grubunu olusturan BILSEM ve devlet okulu 6grencilerinin sevdikleri dersler icerisinde
sosyal bilgiler dersini ifade etme durumlar1 degerlendirilmis ve ifade etmeyen 6grencilerin neden
sosyal bilgileri sevmedikleri hakkindaki goriisleri alinmak istenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin
goriislerine Tablo 1.b’de yer verilmistir.

Tablo 1. b. BILSEM ve devlet okulu &grencilerinin sosyal bilgiler dersini neden sevmediklerine

yonelik gorisleri
BiLSEM DEVLET OKULU
s _Sosyal bilgileri ssvmeme sebebi _ f ® Sosyal bilgileri sevmeme sebebi
% Oncelik 14 3 flgi gekmemesi 10
=
S Sikict 9 =§ % Sevmiyorum, gereksiz 9
9 :E, Sevmiyorum, gereksiz 6 9 E Oncelik 9
5 5 llgilenmiyor 4 5 Sikict 4
Rk Sagma 1 B Onemsememe 2
Hayal giicii gelistirme Eglenmeme 1
Toplam 35 Toplam 35
Zor 3 _ _Yeteneksiz bulma 3
)EI Akademik Basar1 3 - 2 Anlamama 2
S = Ezberci olmasi 2 > Lf Akilda kalmama 1
= 123
g3 - A ;; Zorlanma 1
j Toplam 8 < Toplam 7

Galisma grubunda yer alan hem BILSEM hem de devlet okulunda okuyan ortaokul égrencilerinden
nicin sosyal bilgiler dersini se¢mediklerini yazmalari istenmistir. Buna gore her iki caligma
grubunda da tablo 1.b’de belirtilen “derse yonelik tutum” ve “dersin anlagilirlig1” temalar: ortaya
cikmaktadir. BILSEM calisma grubunda “derse yénelik tutum” en yiiksek sdyleme oraniyla
belirleyici tema olurken; devlet okullarinda da belirleyici tema “derse yonelik tutum” temasidir. Her

iki grupta da en az séylenen tema “dersin anlagihirhig1” temas: belirlenmistir. BILSEM ¢aligma grubu
ile devlet okulundaki Ogrencilerin dersi secmeme sebeplerinin sayisi esit oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerden bazilarinin verdikleri yanitlar su sekildedir:

“Ciinkii sosyal bilgiler dersinin icindeki tarih konularinda biraz basarisizzm. En diisim

ortalamam sosyal bilgiler ¢ikmist1” (BO2).

“Ders ilgimi cekmiyor, merak duygusu uyandirmiyor” (DO7).
“Sosyal bilgiler dersini ¢ok seviiyorum. (iinkii acikcasi ilgimi cekmiyor. Biraz sikici geliyor”

(BO4).

“Tarih konulan sikici ve uzun” (DO52).

BILSEM ve devlet okulu 6grencilerinin sevdikleri dersler igerisinde sosyal bilgiler dersini ifade etme
durumlan degerlendirilmis ve ifade eden 6grencilerin neden sosyal bilgileri sevdikleri hakkindaki

29



TUBAD Cilt VI, Say1 1, Mayzs, 2021

goriisleri alinmak istenmigtir. Bu dogrultuda elde edilen cevaplardan hareketle 6grencilerin
goriislerine Tablo 1.c’de yer verilmistir.

Tablo 1.c. BILSEM ve devlet okulu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersini neden sevdiklerine yonelik

gortisleri
BILSEM DEVLET OKULU
Sosyal bilgileri sevme sebebi f Sosyal bilgileri sevme sebebi f
Eglenceli 11 Hayat1 yansitmasi
£ Hayat yansitmasi 10 Eglenceli 5
E Ngi cekici 4 g Rahatlaticy, ilgi gekici, 6gretmeni 1
~ sevme
Giizel bulmasi, sosyal bilgiler disiplinlerine ilgi, 1 -
mutluluk, 6zgiirlitk
Toplam 29 Toplam 14
Sosyallesme 2 Sosyallesme 2
Sosyal iligkiler, insan hayatin1 kolaylastirma, 1 Sosyal hayat 1
&4 hayati Ogretme, kapsamli, empati, iletisim, %‘
i insanlara karsi davramig belirleme, kendimizi S
§ tanimamizi saglar, saygiyr Ogretme, etkin A
vatandaglik
Toplam 12 Toplam 3
Bilgi verici 3 Ogretici/bilgilendirici 7
Akademik bagar 2 Haklar1 6gretmesi 3
Etkinlik, yeni seyler 6gretme, cografya ve tarihi 1 Atatiirk’in hayati/mirasi 2
& icerme, diinyay: tanima, tarihi 6gretme, farkh v
% konular '?,
R % Sorumluluk 2
B kb — T B
O - ‘O  Hayat1 ogretme, milli kaltiria 1
Ogretme, hayati/tarihi 6gretme,
bagarili olmas1
Toplam 11 Toplam 18

Galisma grubunda yer alan hem BILSEM hem de devlet okulunda okuyan ortaokul égrencilerinden
nicin sosyal bilgiler dersinin segtiklerini yazmalar: istenmistir. Buna gore her iki ¢aligma grubunda
da tablo 1.c’de belirtilen “tutum”, “sosyallik” ve “6greticilik” temalaridir. BILSEM ¢alisma grubunda
“tutum” en yiiksek soyleme oraniyla belirleyici tema olurken; devlet okullarinda belirleyici tema
“pgreticilik” temasidir. BILSEM ¢aligma grubunda en az sdylenen tema “greticilik” temasi olurken;
devlet okullarinda en az séylenen tema “sosyallik” temasidir. Ayrica BILSEM ¢alisma grubundaki
temalar icerisindeki “sosyallik” temasinda (insanlara karg1 davranis, kendimizi tanima, empati vb.)
cesitlilik goriiliirken; devlet okullarindaki 6grencilerin belirttikleri alt temalarin ise daha az
cesitlilik (sosyallesme, sosyal hayat) gosterdigi sdylenebilir. Bu durumu BILSEM &grencilerinin
sosyal bilgiler dersinden beklentilerinden ve derse yiikledikleri anlamlarin farklilagsmasindan
kaynaklandig: seklinde yorumlamak miimkiindiir. Ogrencilerden bazilarinin verdikleri yanitlar su
sekildedir:

“Ciinkii Sosyal bilgiler dersinden zevk aliyorum. Yeni bilgiler edinmeyi severim. Kendi fikrimi
dzgiirce ifade etmeyi severim” (BO9).

“Atatiirk iin hayatini ve milli kiiltiiriimiizii 6grettigi icin seviyorum” (DO19).

“Ben bu derste basariliyim ve daha cok ilgimi cekiyor” (BO40).
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“Sosyal bilgiler hayat1 6¢renmemizi sagladig icin sosyal bilgiler olmahdir” (DOZ2).

‘Sosyal bilgiler dersinde etkin bir vatandas olmamizi saglar. Bu da hayatimizin daha iyi

gegmesini saglar” (BO60).
“Sosyal bilgiler dersimi severim, eglenceli ve komiktir” (DO5).

2. Ogrencilerin Sosyal bilgiler dersine yonelik metaforlarina iligkin bulgular

Tablo 2. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik metaforlarina iliskin gériisleri

BILSEM DEVLET OKULU
Sosyal bilgiler metaforlar1 f Sosyal bilgiler metaforlar f
Hayat bilgisi 6 Hayat 11
Harita 3 Gegmis 3
:g Tarih 2 ‘g Tarih 2
-% Yazi yazma, bilgisayar, kitap, bliyliteg, 1 'g Kanunlar 2
& bilgi, kurallar, okul, bilgilendirici metin, 8
3 . . . ©
5 atlas, ansiklopedi, hikaye, zaman =
makinesi, kitaplik, bilgi kusu, kesfetme e
- Sozliik, gercekler, kiiltirel 1
degerler, kiltiir, harita, Atatiirk,
haklarimiz, hakem, gelecek,
Toplam 26 Toplam 27
%  Hayat 6 Fen bilgisi 3
E Doga 2 % o Tirkce 3
A Agac 2 'T::L é" Hayat bilgisi 2
g Insan, saf su, dinyanin yagsami, kum 1 E Matematik, cografya 1
S Toplam 14 Toplam 10
Diinya 4 Riiyaya dalmak 2
Mars, meteor 1 -ﬁ Bilmedigimiz  sokaklar, besik 1
g 'T;‘ sallama, dersin hikaye gibi
LE é gecmesi, akraba ziyareti, kardes
o) bakmak, bos bekleyen insan
Toplam 6 Toplam 8
Bina 2
o Kavanoz kapagi, kagit/makas, megafon, 1 g Bahgede oynama, hayattaki 1
% kimlik karti, kiire, dolap E gizellik, eglence, sek sek oyunu,
z Y mag, sosyallesme
=}
s
Toplam 6 Toplam 6
. Bal, nar, biber, pizza, portakal 1
8
[
-E’ Toplam 5
g _ Kutu oyunu, film, rubik kiip, sifre 1
2 g
= < Toplam 4

Galisma grubunda yer alan hem BILSEM hem de devlet okulunda okuyan ortaokul 6grencilerinden
sosyal bilgiler dersine yonelik metaforlar1 yazmalari istenmistir. Buna gore her iki ¢aligma grubunda
da tablo 2’de belirtilen” yol gosterici, yasam belirtisi, evren, nesne, yiyecek, disiplinler arasi,
olumsuzluk, eglence araci “temalar1 ortaya cikmaktadir. BILSEM ve devlet okullar1 calisma
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gruplarinda belirleyici tema “yol gostericilik” temasi olmustur. Oyle ki, iki caligma grubunda da en
az sdylenen temanin BILSEM’de “yiyecek” devlet okullarinda ise “eglence arac1” temasi olmustur.
Genel olarak incelendiginde BILSEM calisma grubundaki 6grencilerin metaforlarinda cesitlilik ve
olumlu metafor Ornekleri goériiliirken; devlet okullar1 ¢alisma gruplarindaki &grencilerin
metaforlarinda olumsuz érneklerin agirlikta oldugu sdylenebilmektedir. Ogrencilerden bazilarinin
verdikleri yanitlar su sekildedir:

“Sosyal bilgiler hayata benzer. (iinkii hayattan bilgiler verir” (BO59).

“Sosyal bilgiler hayata benzer. Ciinkii hem yeni seyler ogreniyorum, hem de gecmisten ders
aliyorum” (DO45).

‘Sosyal bilgiler haritaya benzer. Ciinkii diinyamizin ézelliklerini, cografi bilgileri 6greniyoruz”
(BOA4).

“Sosyal bilgiler hayata benzer. (iinkii bilgili olmami saglayip, kurallar: dgretir” (DO40).

“Sosyal bilgiler kitaba benzer. Ciinkii her sey hakkinda bir bilgisi vardir” (BO60).

“Sosyal bilgiler riiyaya dalmaya benzer. (iinkii bizi bilmedigimiz tarih dncesine gotiirir”
(DO36).

“Sosyal bilgiler pizzaya benzer. Ciinkii icinde her tiirlii sey var” (BO39).

“Sosyal bilgiler bahgede oynamaya benzer. (inkii eglencelidir” (DO1).

3. Ogrencilerin Sosyal bilgiler dersini giinliik hayatlarinda kullanma durumlarina yénelik
goriislerine iligkin bulgular

Tablo 3.a. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi giinliik hayatlarinda kullanma durumlarina iliskin

goriisleri

Sosyal bilgileri giinliik hayatta kullanma durumu f

BILSEM

Evet 69
Hayir 15
Kismen 7
DEVLET OKULU

Evet 56
Hayir 7
Kismen 8

Calisma grubunda yer alan, hem BILSEM hem de devlet okulunda okuyan ortaokul égrencilerinden
sosyal bilgileri dersinde 6grendikleri konular1 giinliitk hayatlarinda kullanip kullanmadiklarini
yazmalar1 istenmistir. Buna gére her iki grupta da, tablo 3.a’daki veriler ortaya ¢ikmaktadir. BILSEM
caligma grubunda da devlet okulu ¢aligma grubunda da “evet” en yiiksek soylenme oraniyla
belirleyici yanit olmustur. Buna gore her iki calisma grubunda da &6grencilerin cevaplarn su
sekildedir:

“Evet, giinliik hayatta kullaniyorum” (BO60).

“Hayr, kullanmiyorum” (BO90).

“Bazen, sar1 renkli kaldirimlarin ne ise yaradigini égreniyorum” (DO16)
“Evet, kullaniyorum” (DO39).

“Evet, ¢iinkii Atatiirk’ii anlatiyorum” (DO19).

“Bazen genel kiiltiirle alakali sorular1 bilebiliyorum” (BO44).
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Tablo 3.b. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersini giinliik hayatta kullanma sebeplerine iliskin goriisleri

BILSEM DEVLET OKULU
Ogrencilerin goriisleri f Ogrencilerin gériisleri
f
Hayat: kolaylastirma 16 Hayata yol gosterme 10
Hayat1 6gretme 11 Atatiirk’in hayat1 9
Hak ve sorumluluk 4 Hak ve sorumluluk 6gretme 6
Sorun ¢6zme 2 Tarihi 6gretme 3
Kurallar1 6gretme 2 = Cografi konular 3
g Sinavlara yardim 2 :g Giinlik hayat, bilgiyi 6grenme, ekonomiyi 1
'§ :’i')n Ogrenme, yazma becerisi gelistirme, dogal
%’b ‘O afetleri tanima, kiiltiirii tanima, gozlem, sinava
destek
Ulkemi taniyorum 2
Tasarruf 2
Bilgi oOgretme, genel kiltir, 1
bilin¢lenme, ge¢mis, deprem,
hayvan sevgisi
Toplam 47 Toplam 39
Sosyallegsme 11 Sosyallegtirme 16
Etkin vatandaglik 4 Paylasma, sosyal c¢evreyi tanmima, bilgiyi 1
o . paylagma, iletisim becerisi, davranis: diizenleme
ﬁ Davranisi diizenleme 4 ﬁ
& Iletisim 4 F
g5 Topluma uyum, bilgiyi 1 g
.‘3 paylasma, yardimlagma, sorulara E
cevap verme, hosgorii
Toplam 28 Toplam 21
5 flgi cekmemesi 2 Sevmeme 2
5 Sikicy, daha giivenli hissetme 1 g Anlagilmas: zor 1
= Toplam 4 B Toplam 3

Galisma grubunda yer alan, hem BILSEM hem de devlet okulunda okuyan ortaokul égrencilerinden
sosyal bilgiler dersinin giinliik hayatlarinda islerine hangi agidan yarayip yaramadigini yazmalar

istenmigtir. Buna gore her iki ¢aligma grubunda da, tablo 3.b’de belirtilen “6greticilik”, “insan
iligkileri” ve “tutum” temalar1 ortaya ¢ikmaktadir. BILSEM ¢alisma grubunda sosyal bilgiler dersinin
“hayat1 kolaylagtirma” ve “hayat1 Ogretme” oOzelligi 6ne c¢ikarken; devlet okullarinda ise

“sosyallestirme” 6zelligi one ¢ikmigtir. Tki grupta da derse karsi olumlu ya da olumsuz tutumun ¢ok
az oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir:

“Evet, yonleri etkin vatandas olmayi, krokiyi, her seyi 6¢rendigimiz icin hayatimda c¢ok ise

yartyor” ( BO89).

“Atatiirk’iin hayatini dgrenmemizi saglar. Kiiltiiriimiizii 6gretir” (DO56).
“Empati konusunu insan hayatinda uygulayabilirim” (BO89).

“Derste sosyallesmemi saglayip giinliik hayatla kolayliklar saglar” ( DO67).
“Haynr, sadece sinavlarda isime yariyor” (BO90.

“Bilmedigim her seyi égrenmemi sagliyor” (DO18).
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4. Ogrencilerin Sosyal bilgiler dersine yonelik hayallerine dair goriiglerine iligkin bulgular

Tablo 4.a. Ogrencilerin hayallerindeki sosyal bilgiler dersine iliskin gorisleri

BILSEM DEVLET OKULU
Ogrencilerin hayallerindeki ders £ Ogrencilerin hayallerindeki ders f
Eglenceli 13 Hayata dair seyleri 6gretme 2
Yazisiz 3 flgi cekici konu, tarih bilgisinin fazlahig, 1
™ 'q’i hayal giiciinii gelistirme, doga bilinci
k=2 Giinliik hayatla iligkili 3 - -
Mitolojik konu, ilgi c¢ekicilik, 1 -
ezber olmayan, {ilke anlatimi
Toplam 23 Toplam 6
Etkinlik 3 Eglenceli 10
“ “E-’ Yasayarak 3 o E Etkinlik 5
2 § Oyun 2 £ § Gezi 3
ﬁ g” Yorumlayici, gezili, deney ortam1 1 ﬁ ﬁ Yagayarak 6grenme, farkli yontem, drama
Toplam 11 Toplam 21
Hosggoruli 2 -
g ;5o Daha yavas anlatma 2 g . -
g % Pekistire¢ veren 2 % )ﬁ: -
8’ 0 Komik 1 :E%b 8 -
Toplam 7 -
Sessiz sinif 3 Sessiz sinif 3
S Az dgrenci 2 E Hayalimdeki sinif 3
®) Genig sinif 2 O  Ogrencinin fikirlerini séyleyebilmesi 2
E - E Gl'ize.l b11: sinif 2
H - ‘N Komik 6gretmen 2
. Toplam 7 = Toplam 12
Teknolojik 2 -
E—; Izleyerek, video, Viar gozliik 1 g -
A Toplam 5 A -

Calisma grubunda yer alan, hem BILSEM hem de devlet okulunda okuyan ortaokul dgrencilerin
hayallerinde sosyal bilgiler dersi soruldugunda; tablo 4.a’da belirtildigi gibi, BILSEM 6grencilerinin
cevaplarinda igerik, aktif 6grenme, 6gretmen ozellikleri, fiziksel ortam ve dijital temalarinin ortaya
¢iktig1 belirlenmistir. Devlet okulu 6grencilerinin cevaplarina bakildiginda ise igerik, aktif 6grenme
ve fiziksel ortam temalarinin oldugu goriilmektedir. BILSEM 6grencilerinde belirleyici tema igerik
temasi olurken, devlet okulunca belirleyici tema, aktif 6grenmedir. En az séylenen temalar BILSEM
de dijital iken; devlet okulunda igerik temasidir. Ayrica tema yogunlugu olarak BILSEM
ogrencilerinin cevaplarim zengin oldugu belirlenirken; devlet okulunda bunun sinirli oldugu de
goriilmektedir. Oyle ki BILSEM 6grencilerinin belirttikleri temalardan olan 6gretmen 6zellikleri ve
dijital temalarina devlet okulu &grencilerinin hi¢c deginmedigi belirlenmistir. Ogrencilerinin
bazilarinin cevaplar su sekildedir:

“Eglenceli ve ezber olmayan bir ders. Her sey ezbere dayali anlatiliyor” (BO43).

“Beden, spor ve eglence olmasini isterdim” (DO16).

“Yasatarak ogrenilmeli. Simdiki gibi olmamali. Dort tarafi duvarla cevrili bir ortamda
yapilmamali” (BO74).

“Onemli olaylar1 canlandirmak isterdim” (DO40).

“Eglenceli, komik ve sirin bir égretmenin sosyal bilgiler dersinin giizel olmasini ister” (BO6,).
“Eglenceli yerlere geziler olmasini isterdim. Ornegin Iunaparka” (DOI).
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“Yedi sekiz kisilik siniflar, diizenli ve siralar1 temiz bir sinifin olmasini isterdim” (BO49).
‘“Zaman makinesiyle eski zamanlara gidip savaslar1 vs. gérmeyi isterdim” (BO22).

Tablo 4.b. Ogrencilerin mevcut sosyal bilgiler dersi ile hayallerindeki sosyal bilgiler dersine iliskin

goriisleri
BILSEM DEVLET OKULU
Hayali ve mevcut derslerin £ Hayali ve mevcut derslerin karsilagtirilmas: f
kargilagtirilmasi
g8 Sikica 8 5 Sikiaa
E Memnunuz, Eglenceli, Suan ki 1 F‘:‘ -
sinifla aym
Toplam 11 Toplam 7
Defter tizerinden iglenmesi, test 1 Diiz anlatim 2
}gb ¢6ziimii, sinavsiz, uygulamali }Eb
e - & Kitap okunmast 2
i - 1= Akillh tahta kullanimi, video izleme, 1
g.a § konularin uzun olmasi, az etkinlik
Toplam 4 Toplam
Sinif sinirlarinin diginda 2 Sirasiz sinif, sessizlik, az kisi, digsarida ders 1
"E' E g 5 islenmesi
% 5 Az kigi, sessizlik 1 A 5 -
Toplam 4 Toplam 4

Galisma grubunda yer alan, hem BILSEM hem de devlet okulunda okuyan ortaokul égrencilerin
hayallerinde ki sosyal bilgiler ile mevcut sosyal bilgiler arasindaki farkina bakildiginda tablo 4.b’de
goriildiigii gibi, hem BILSEM hem de devlet okulundaki 6grencilerin tutum, dersin icerigi ve sinif
ortami temalar1 ortaya cikmistir. BILSEM’de belirleyici tema tutum iken, devlet okulunda
belirleyici tema dersin igerigidir. En az sdylenen tema BILSEM de dersin icerigi ve sinif ortami iken,
devlet okullarinda sinif ortami temasidir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir:

“Eglenceli testlerle ve yavas olarak 6grendiklerimin istiine bir seyler katarak isleyelim isterim.
Ayrica BILSEM'de bu yasansa da okulda yasanmiyor” (BO2).

“Sosyal bilgiler genelde uzun oluyor” (DOG60).

“Sosyal bilgiler dersi biraz daha yorumlamaya dayali olabilir” (BOS).

“Diiz anlatimin olmas sikici oluyor” (DO57).

“Cok genis ve kocaman kenarlarinda masalar olan, ferah ve rahat bir sinifia sessizce sinif
istiyvorum” (BO20).

“Akilli tahta acilip sadece kitap tizerinden ders isleniyor” (DO34).
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5. Ogrencilerin Sosyal bilgiler dersinde dgrenmeyi istedikleri konulara yonelik goriislerine

iligkin bulgular
Tablo 5. Ogrencilerin 6grenmek istedikleri konulara yonelik bulgular
BILSEM DEVLET OKULU
Hayali ve mevcut derslerin kargilagtirilmasi f Hayali ve mevcut derslerin f
kargilagtirilmasi
Tarih bilgisi 10 Tarih bilgisi 10
Diinya savaglar1 3 Kiiltiir ve miras 6
Kiiltiir ve miras 3 Diinya savaslari 3
Osmanl tarihi 2 Atatiirk’iin hayat1 3
- Atatiirk’in hayat1 2 o Savaglar 2
5 Antik ¢ag, eski uygarliklar, gecmisteki insan, 1 & Ulkelerin tarihi 2
= tarihteki oOnemli kigiler, kronoloji bilgisi, =
farkl kiltirler, milli miicadele, mitoloji
- Milli kiltiir, eski oyunlar, 1
gelenekler, bayrak,
Canakkale savasl,
Tiirkiye'nin kurulusu
Toplam 28 Toplam 32
Cografi bilgi 4 Harita 4
Diinyanin sekil ve hareketleri 3 Cografi  bilgi, ¢evrenin 1
» » glizellikleri, diinya ve cevre,
sE‘ ‘E‘ diinya kitalar, iilkeler, kita
%'0 Diinya ilkeleri, dogal afetler, cevre bilgisi, 1 %0 -
© agaclarin  olusumu, doga ve hayvan, o
Tirkiye’yi tantyalim, nesli titkenen canli
Toplam 14 Toplam 10
N fletisim 2 Teknoloji 2
5 %’ Ekonomi 2 N %‘ Kiiresel baglantilar, iletigim, 1
%0 g a0 = gelecek
A g Psikoloji, kisisel gelisim A g -
Toplam 6 Toplam 5
" Etkin vatandaglik, hak ve sorumluluk, kimlik, 1 o Haklarimiz 3
T‘% aile baglar =
E - "t'é Sorumluluk 3
E - = Adalet ve hukuk 1
Toplam s Toplam 7

Calisma grubunda yer alan, hem BILSEM hem de devlet okulunda okuyan ortaokul égrencilerinin
sosyal bilgiler dersinde 6grenmek istedikleri konular soruldugunda her iki ¢alisma grubunda da
tablo 5’te belirtilen tarih, cografya, diger disiplinler ve vatandashk temalarinin séylendigi
belirlenmistir. Dikkat cekici olarak BILSEM ve devlet okulunda belirleyici temalarin tarih oldugu
goriilmektedir. BILSEM de séylenme siklik oraniyla en az belirtilen tema vatandaslik iken, devlet
okulunda ise en az sOylenen temanin diger disiplinler temas: oldugu goriilmektedir. Cografya
temalarina bakildiginda da gruplar arasinda sdylenme siklik oraninda ciddi farklihik olmadig:
belirlenmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Kiiresel baglantilar ¢iinkii tilkeler ilgimi cekiyor” (BOS).
“Sosyal bilgiler dersinde en ¢ok dgrenmek istedigim konu, adalet ve hukuk konulari ilgimi
cekiyor (DO37).
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“Sermaye ve iiretim. (iinkii nasil sirket kuracagimi géosteriyorlar” (BO33).

“Ulkelerin uzaklig1, soguklugu, yemekleri, kiyafetleridir” (DO?7).

“Kronolojiyi ¢ok seviyorum, hem O&grenirken arkadaslarimin ve kendimin kronolojisini
dgreniyorum. Aslinda insanlarin tarihlerini é¢reniyorum” (BO55).

“Atatiirk ¢ilinkii bazi insanlar Atatiirk’e sayg: duyuyorum ama sevimiyorum diyorlar, neden
diye sordugumda kadinlara o kadar kétiliik yapilmis Atatiirk savasta sadece emir verdi falan
diyorlar, bu olaylarin ashni égrenmek istiyorum” (DO40).

Tartigma, Sonug ve Oneriler

BILSEM’de egitimlerine devam eden 6zel yetenekli ortaokul &grencileri ile normal devlet okulunda
egitim alan ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler algilarimi karsilagtirmali olarak ortaya koymay:
hedefleyen bu aragtirmanin sonuglarini genel olarak degerlendirmek gerekirse, BILSEM
ogrencileriyle devlet okulunda egitim alan ogrencilerin sosyal bilgiler algilarinin farklilik
gosterdigini sdylemek miimkiindiir. Bulgular incelendiginde sosyal bilgiler dersindeki deneyimlerin
ve bu dersle ilgili beklentilerin, derse yonelik algiy1 belirlemekte oldugu séylenebilir.

Arastirmanin bulgularina bakildigi zaman, BILSEM 6grencileriyle, devlet okulunda egitim alan
ogrencilerin en cok sevdikleri derslerin farkh oldugu anlagilmaktadir. Buna gore; BILSEM
ogrencileri sayisal dersleri, devlet okullarinda egitim alan 6grenciler ise sozel dersleri sevdiklerini
ifade etmiglerdir. Ogrencilerin sevdikleri dersler arasinda sosyal bilgileri neden se¢gmediklerinin
sebebine bakildiginda; BILSEM &grencilerinin akademik kaygiyla sayisal derslere yéneldiginden,
devlet okulunda egitim alan 6grencilerin ise dersi ilgi ¢ekici bulmadigindan dolay1 se¢medigi
soylenebilir.

Ogrencilerden sosyal bilgiler dersine yénelik metaforlar1 yazmalar istendiginde; her iki ¢calisma
grubunda da “yol gosterici, yasam belirtisi, evren, nesne, yiyecek, disiplinler arasi, olumsuzluk,
eglence arac’” temali metaforlar ortaya ciktigi goriilmiistiir. Bununla beraber; BILSEM
ogrencilerinin sosyal bilgilere yonelik tirettigi metaforlarin devlet okulundaki 6grencilere gore ¢ok
daha fazla oldugu sdylenebilir. Bu durumu BILSEM 6grencilerinin devlet okulunda egitim alan
ogrencilere gore sosyal bilgiler dersine yonelik daha fazla bakis agis1 gelistirdigi seklinde ifade etmek
miimkiindiir. Ayrica BILSEM 6grencilerinin iirettigi metaforlar incelendiginde devlet okulu
ogrencilerine gore derse karsi daha olumlu metaforlar iirettikleri anlagilmaktadir. Benzer olarak
Bolat (2020)1n ortaokula devam eden fistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin Bilim ve Sanat
Merkezindeki sosyal bilgiler dersi ile okuldaki sosyal bilgiler dersine yonelik metaforik algilarim
incelemeyi amacladigi calismasinda da, hem BILSEM’deki hem de okuldaki sosyal bilgiler dersine
yonelik olumlu algilara sahip olduklar: sonucuna ulasildig: goriilmistiir.

Ogrencilere sosyal bilgileri dersinde o6grendikleri konulan giinliikk hayatlarinda kullanip
kullanmadiklar soruldugunda her iki gruptaki 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugu 6grendikleri bilgileri
giinliik yasamda kullandiklar1 yanitin1 vermislerdir. Bu da her iki gruptaki 6grencilerin de sosyal
bilgiler dersinin igerdigi konular1 gercek yasamla ve kendi giinlik yasantilariyla
iliskilendirebildikleri gostermektedir. Alan yazina bakildiginda benzer yonde ¢aligmalar gormek
miimkiindiir. Ornegin Gomleksiz, Kan ve Oner (2012) ve Cetin ve Ding (2017) tarafindan yapilan
caligmalarda, devlet okuluna devam eden o6grencilerin benzer sekilde sosyal bilgileri yasamin
icinden bir ders olarak algiladiklar goriilmiistiir. Mertol, Dogdu ve Yilar (2013) da galigmalarinda,
iistiin zekal ¢ocuklarin, sosyal bilgiler dersini yasamin i¢inden bir ders olarak kabul ettiklerini,
ortaya koymuglardir.

Ogrencilerin hayallerindeki sosyal bilgiler dersine yénelik beklentilerinin ne oldugu soruldugunda,
devlet okulunda okuyan 6grencilerin hayallerinde yer alan sosyal bilgiler ile gercekte var olan sosyal
bilgiler arasinda benzerlikler oldugu s6ylenebilir. Deveci ve Giirdogan Bayir (2011)’1n arastirmalar
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da, 6grencilerin sosyal bilgiler hakkinda yeterince bilgi sahibi olmamas: ve gercekte var olan sosyal
bilgiler ile hayallerini aciklamasi olarak benzer ifadelere ulastiklar1 sdylenebilir. Ancak BILSEM
ogrencilerinin devlet okulunda okuyan 6grencilere gore bu dersin igeriginin zenginlestirilmesi ve
cesitlendirilmesi konusunda daha fazla beklenti icinde olduklar1 anlagilmaktadir. Bu durumun
BILSEM okullarinin, devlet okullarindan farkli olarak &grencileri daha ok sorgulamaya ve
arastirmaya yoneltmesi seklinde agiklanmas1 miimkiindiir.

Ogrencilere sosyal bilgiler dersinde grenmek istedikleri konularin ne oldugu soruldugunda, hem
BILSEM ogrencileri hem devlet okulu &égrencileri agirlikli olarak tarih konularimi 6grenmek
istediklerini belirtmigler. Buna ek olarak yine BILSEM o6grencilerinin &grenmek istedikleri
konularin ¢ok daha zengin bir igerige sahip oldugu soylenebilir. Nitekim Unal ve Er (2015)’in
calismasinda da 6zel/iistiin yetenekli 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinin genel amacini, tarih ve
cografya konularim 6gretmek olarak ifade ettikleri sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin sonuglar1 genel olarak diisiiniildiigiinde, gerek BILSEM’de egitim alan ortaokul
ogrencilerinin gerekse devlet okulunda ogrenimlerine devam eden ortaokul o&grencilerinin
gelecegin yetiskinleri ve iyi vatandaslarn1 olacaklari diisiincesi ile sosyal bilgiler dersine gerekli
6nemin verilmesi ve daha etkili islenmesi icin gerekli diizenlemelerin yapilmasi 6nerilebilir. Sosyal
bilgiler dersinin hedefleri ve igerigi diistiniildiigiinde, ortaokul 6grencilerinin bu dersin hedeflerine
ulagmasinin énemi agikardir. Bu noktada BILSEM’de egitim alma hakkini elde eden ortaokul
6grencilerinin sosyal bilgiler dersi adina daha fazla etkinlik ve deneyim yasadiklar: diistiniildiigiinde
elbette derse yonelik algilarinin ve beklentilerinin daha istendik olacagi soylenebilir. Burada
6nemli olan, devlet okullarinda 6grenim goren ortaokul 6grencilerinin de sosyal bilgiler derslerini
daha fazla etkinlik ve deneyim ile gormesini saglamaktir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders
iceriklerini hazirlarken bireysel farkliliklari dikkate almasi, ders igeriklerinin giinliik hayatla
baglantisinin olabilecegi ve dersi ilgi ¢ekici kilabilmek adina ders planlamas1 yapmasi onerilebilir.
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Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin Bilimetrik Portresi

Beytullah KARAGOZ!

Gonderim Tarihi: 22.11.2020 Yayin Tarihi: 31.05.2021

Oz

Tiirkge egitimi alaninin akademik gelisimine katkida bulunan bilim insanlarindan biri de Prof. Dr. Osman
Gindiz'dir. . Gindiz, kuramsal eserleri ile ana dili egitimi-6gretimi siirecinde temel dil becerilerinin roliiniin
anlagilmasina katkida bulunmusgtur. Giindiiz’iin h-endeksi katsayis1 9, tim yayinlar i¢in aldif1 atif sayis1 548’dir. Bu
¢alismada Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin bilimetrik portresini belirlemek amaglanmigstir. Bilimetrik portre galigmalar
bilimsel gostergeleri dikkate alan veri odakl bir ¢aligma yaklagimidir. Caligmada bibliyometrik analiz ve atif analizi
tekniklerinden yararlamilmistir. Calismanin veri kaynaklari Prof. Dr. Osman Giindiiz’den elde edilen detayh
dzgegmis ve Google Akademik arama motorudur. Lisansiistii tez danigmanliklarina iligkin verilere YOK Ulusal Tez

Merkezi veri tabanindan erigilmistir. Caligmada ulagilan bulgulara goére, Giindiiz’in akademik iretimleri ve
istatistikleri ile gen¢ arastirmacilar agisindan pozitif rol model bir bilim insan1 oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge egitimi, Atif analizi, Bilimetrik portre

Scientometric Profile of Prof. Dr. Osman Giindiiz

Abstract

Prof. Dr. Osman Giindiiz is one of the philologists who contributes to the scientific development of the Turkish
education academic field. With his theoretical works, Giindiiz contributed to the understanding of the role of basic
Language skills in the process of mother tongue education. Giindiiz's h-index is 9, and the number of citations for all
publications is 548. In this study, it is aimed to determine the scientometric portrait of Prof. Dr. Osman Giindiiz.
Scientometric portrait study is a data-oriented approach that takes Scientific indicators into account. In the study,
bibliometric analysis and citation analysis techniques were used. The data sources of the Study are Google Scholar
database and detailed CV obtained from Prof. Dr. Osman Giindiiz. The data related to the thesis that he is advised are
accessed from the database of YOK National Thesis Center. According to the findings obtained in the study, it was
concluded that Giindiiz is a scientist who has a positive role model for young researchers, with academic productions
and statistics..

Key Words: Turkish education, Citation analysis, Scientometric profile

1 Sorumlu Yazar: Beytullah Karagéz, Dog. Dr, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi
Boliimdi, Tirkiye, beytullah.karagoz@gop.edu.tr, ORCID: 0000-0003-2966-8226
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Giris

Egitim bilimleri ve 6gretmen yetistirme temel alaninin alt dallarindan biri de Tiirk¢e egitimi
akademik alanmidir. Tiirkce egitimi, egitim bilimleri temel alaninda nispeten gen¢ bir bilimsel
disiplindir. Bu bakimdan baglangicindan bugiine yaklasik 30 y1llik bir entelektiiel gecmise sahiptir.
Tiirkce egitimi alaninin ilk dénemlerinde alanyazinda Filoloji temel alanindaki bilim insanlarinin
biiyiik etkisi goriilmiistiir. Ozellikle alanin giiclii bir insan kaynagina ve kuramsal birikime sahip
olmasinda Tiirk Dili ve Edebiyat1 bilim alanindan gelen akademisyenlerin 6nemli katkilari
olmustur. Bu baglamda bilimsel ¢aligmalar ile Tiirkce egitimi bilim alaninin akademik altyapisinin
gelisimine katkida bulunan edebiyat bilimcilerden biri de Prof. Dr. Osman Giindiiz'diir.

Osman Giindiiz, 10 Nisan 1951’de Erzurum Tortum ilgesinde diinyaya gelir. I[lkégrenimini
Erzurum’da, Orta Ogretimini ise 1965-1972 yillar1 arasinda Maras Imam-Hatip Lisesi ve Mugla
Turgutreis Lisesi’'nde tamamlar. 1975’te Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Felsefe Boliimiine
1,5 y1l devam eden Giindiiz, Lisans egitimini 1977°de Atatiirk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Bolimiinde bitirir. Glindiiz, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yeni
Tiirk Edebiyat1 anabilim dalinda basladig1 yiiksek lisans egitiminden 1987 yilinda mezun olur.
Giindiiz'in tez c¢alismasi “Selahaddin Enis, Hayati-Edebi Kisiligi-Hikéayeciligi” baghgim
tagimaktadir. Ayni boliimde Doktora egitimine devam eden Giindiiz, “Mesrutiyet Romaninda Yap1
ve Tema, I-II” adin1 tagiyan teziyle 1993 yilinda Dr. unvanina sahip olur. Giindiiziin lisansiistii tez
damigmanliklarini degerli bilim insani Prof. Dr. Serif Aktas yiirtitmistiir. Giindiiz, 12 Nisan 2004
tarihinde Tiirk Edebiyati1 bilim alaninda Dogent unvanini alir. Atatiirk Universitesi Rektorliigii
tarafindan 06 Agustos 2009 tarihinde Prof. Dr. kadrosuna atanmaya hak kazanmistir. 08.10.2002-
2009 tarihleri arasinda Atatiirk Universitesi Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi
Bolimiinde Bolim Bagkan Yardimcilign gorevini yiiriiten Osman Giindiiz, 2009-2015 yillan
arasinda aym birimde Béliim Bagkanligi gérevinde bulunmustur. Ayrica Atatiirk Universitesi
fletisim Fakiiltesi Gazetecilik Boliimii'nde 24.03.1998-23.10.2000 tarihleri arasinda Béliim
Baskanhg1 yapmustir. Milli Egitim Dergisi, Kastamonu Egitim Dergisi, Atatiirk Universitesi
Tiirkiyat Arastirmalari Enstitiisii Dergisi, Yeni Tiirk Edebiyati, Turkish Studies gibi ulusal ve
uluslararast bilim dergilerinde editérliik yapmistir. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi'nden 10 Nisan 2018'de emekliye ayrilan Giindiiz, emeklilik sonras1 Bayburt Universitesi
Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi'nde akademik calismalarim siirdiiriirken 14 Mayis 2021
tarihinde hayatim kaybetmistir.
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Fotograf 1. Prof. Dr. Osman GUNDUZ (1951-2021) (Kaynak: https://kidega.com/yazar/osman-
gunduz-151409)

Bilimetri bilimsel bilginin iiretimi, aktarimi, yayilmasi ve kullanimi ile ilgilenir (Kalyane,
Prakasan ve Kumar, 2001). Bilimetri ¢alismalarinin bir alt boyutu da bilimetrik portre
calismalandir. ilk dénemlerde bilim insanlarina yénelik inceleme caligmalar biyo-bibliyometri
(Sen ve Gan, 1990) olarak adlandirilmistir. Bilimetrik portre, biyo-bibliyometri sézciigiine karsilik
olarak iiretilmis bir kavramdir. Bilimetrik portre kavramini literatiire kazandiran Kalyane ve
Kalyane (1993) olmustur (Mukherjee, 2013). Bilimetrik portre, bilim adamlarinin ve diger
arastirmacilarin katkilarini ve atiflarini inceleyen bibliyometri dallarindan biridir. Caligma alam
nispeten yeni ve bu alana katkida bulunanlar fazla degildir (Sen ve Karanjai, 2003). Bu tiir
caligmalar, akademik ve arastirma hayatinda en st siralara ulasmis bireyleri inceleyerek ve
calismalarim1 vurgulayarak genc neslin onlar1 6rnek almaya 6zendirebilecegi gercegini ortaya
koymaktadir (Kademani, Kalyane, Kumar ve Mohan, 2005).

Alanyazin incelendiginde bilimetrik portre ¢alismalarinin oldugu goriilmektedir. Farkh
kategorilerde Nobel o6diiline deger goriilen bilim insanlarina iliskin c¢alismalar mevcuttur
(Charlton, 2007; Barik ve Jena, 2016; Kumar, Kumar ve Ruhela, 2018, Kalyane ve Kademani, 1994;
Kademani, Kalyane ve Kumar, 2001; Kademani, Kalyane ve Kumar, 2002; Kademani, Kalyane ve
Jange, 1999; Kalyane ve Sen, 2017; Kalyane veKademani, 1997; Koganuramah ve digerleri, 2004;
Upadhyeve digerleri, 2004; Kademanive digerleri, 2005; Munnolli, Pujar ve Kademani, 2011;
Angadive digerleri, 2006; Sinha, 2017). Bununla birlikte Nobel 6diiliine layik goriilen
RabindranathTagore gibi iinlii yazarlarin da yayin iiretkenligini inceleyen caligmalar yapilmistir
(Ray ve Sen, 2015). Buna karsihik Tiirkiye'de bu galigma alaninin ¢ok az ilgi gordigi dikkati
cekmektedir.
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Bilimsel bilginin akademik paydaslar arasinda bilim iletisim ortamlarimi (dergi, kitap, bilgi s6leni
vb.) kullanarak paylagimi ve yayilmasina bilimsel iletisim denir. Bagka bir deyisle “bilimsel iletisim
bilim insanlarinin yaptiklar: arastirmalar sonucu elde ettikleri bulgular: sozlii ya da yazihi olarak
sunduklar bir siireci kapsamaktadir” (Ugak ve Al, 2009: 2). Bu bakimdan bilim insanlari, bilimsel
bilginin {iretimi ve aktariminda etkin rol oynar. Bu anlamiyla bilimsel gelisim ve ilerlemeye
katkida bulunurlar. Buna gore akademik disiplinlerde bilimsel tiiretimleri ile 6ne c¢ikan
aragtirmacilarin bilimetrik portrelerinin incelenmesi bilimsel bir gerekliliktir. Bilimetrik portre
aragtirmalar1 belirli bir bilim insaninin alana olan katkisi ve verimliligi (Tonta ve ilhan, 2002)
hakkinda degerlendirme yapma bakimindan 6nemli goriilmektedir. Eldeki caligmada Tiirkce
egitimi bilim alaninin gelismesine katkida bulunan edebiyat bilimcilerden Prof. Dr. Osman
Giindtiz'tin bilimetrik portresini ortaya koymak amaglanmistir. Bu dogrultuda caligmada yaniti
aranan aragtirma sorular sunlardir:

e Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin akademik ¢aligmalarinin yillara gére dagilimi nasildir?

e Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin yayinlarinin belge tiirlerine gére dagilimi nasildir?

e Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin bilimsel yayinlarinda yazarhik oriintiisii nasil bir
dagilim gostermektedir?

e Prof. Dr. Osman Giindiiz’{in bilimsel iiretimlerinin biyografik yas grubu dagilimi
ve bilimsel is birligi durumu nasildir?

e Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin bilimsel yayinlarinin almis oldugu atif sayilar1 nedir?

e Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin atif iiretkenligi nasil bir dagilim gostermektedir?

e Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin bilimsel yayinlar1 arasinda alanla ilgili literatiire en sik
katki: saglayan yayinlar: hangileridir?

e Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin lisansiistii tez danigmanligi durumu nasildir?

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Calisma betimsel caligma bi¢iminde desenlenmigtir. Betimsel arastirmalarda “Aragtirmalarda
durum nedir?, neredeyiz?, ne yapmak istiyoruz?, nereye, hangi yone gitmeliyiz?, oraya nasil
gideriz? gibi sorulara, mevcut zaman kesiti icinde oldugu diisiiniilen verilere dayanilarak cevap
bulunmak istenir” (Kaptan, 1995: 59). Calismada Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin akademik yayinlar
tizerinden bilimetrik portresine iligkin biitiinciil ve sistematik saptama ve analizler
yapilmak istendigi i¢in betimsel desen tercih edilmigtir.

Verilerin toplanmas: ve analizi

Calisma dokiiman incelemesine dayali olarak yapilandirilmistir. Dokiiman incelemesi; arastirilan
konu hakkinda bilgilerin yer aldig1 yazili materyallerin analizini ifade etmektedir (Yildirim ve
Simgek, 2008). “Bilim politikasi olusturma ve gelistirmeye yonelik aragtirmalarda bilimetrik
caligmalardan yararlanilmaktadir” (Al, 2008: 25). Bilimetrik aragtirmalar yayin c¢iktilarinin
degerlendirilmesi ve bunlardan hareketle alana iliskin perspektif olusturulmas: agisindan 6nemli
goriilmektedir. Bu yoniiyle bilimetrik portre ¢aligmalari, bilim insanlarinin akademik etkinliginin
analizini miimkiin kilmaktadir.

Aragtirmaci ilk 6nce Prof. Dr. Osman Giindiiz’e telefon yoluyla bilimsel iiretimleri ile ilgili bir
akademik calisma yapma hazirhiginda oldugunu bildirmistir. Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin oluru
alindiktan sonra kapsamli 6zge¢misi e-posta yoluyla talep edilmistir. Prof. Dr. Osman Giindiiz,
aragtirmaciya ozgecmisini 25.02.2019 tarihinde g¢evrim i¢i ortamda ulagtirmistir. Ozgegmis
bilgilerine ek olarak agik kaynaklardan arastirmaci ile ilgili veriler derlenerek biitiinciil bir veri
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seti olusturulmustur. Bu sekilde arastirmacinin yayinlarina iliskin giincel ve eksiksiz bir liste
diizenlenmeye c¢ahsilmistir. Bu listeye gore Giindiiz'iin toplam 108 yayina sahip oldugu
goriilmustiir. Calisgmanin veri kaynag: 6zgecmiste belirtilen eserlerle sinirhidir.Gilindiiz’iin atif
bilgileri ve lisansiistii 6grencilerine iliskin veriler Google Akademik arama motoru ve YOK Ulusal
Tez Merkezi veri tabanlarindan derlenmigtir.

Veri analizi siirecinde bibliyometrik analiz ve atif analizi kullanilmistir. “Bibliyometrik analiz,
bilimsel ¢aligmalar: (iilke, kurum, alanyazin, dergi, bilim insani vb.) bazinda incelemeye olanak
saglayan bir tekniktir” (Karagoz ve Seref, 2019a: 135). Calismada bibliyometrik analiz kullanilarak
Giindiiz'in bilimsel ¢alismalar1 yayin sayisi, yayin tiirii, yazarhk durumu, is birligi modeli gibi
bibliyografik dl¢evler bakimindan analiz edilmigtir.

Auflar makalelerin niteligine iliskin fikir vermesine ek olarak kalitesini yansitmanin yaninda
caligmanin alana iligkin etkisi {izerine nicel veriler sunmaktadir (Csako, 2007). Bu yaniyla atif
analizi bilimsel aragtirmalarin alanyazindaki etki diizeyini ve entelektiiel arka plani ve seyri
gostermesi bakimindan 6nemlidir. Caligmada atif analizi i¢in Publish or Perish 7 (PoP) yazilimim
kullamilmistir. PoP 7 gesitli atif 6lgevleri ve bibliyometrik verileri (6rnegin, h-index, dergi etki
6lcevleri) sunmak icin Google Akademik’teki atif bilgilerini ¢ikaran ve analiz eden {icretsiz ve
herkese acik bir programdir (Harzing, 2007). PoP 7 analitik arac1 Google Akademik’in veri setini
analiz edebilmesi ve erisilebilirligi nedeniyle analiz arac1 olarak tercih edilmistir. PoP kullanilarak
27.11.2019 tarihinde ¢evrim i¢i sorgulama gerceklestirilmistir. Bu sorguda PoP 7 yazarlar
(Authors) sekmesine “Osman Giindiiz” anahtar terimi yazilmistir. Sorgulamada yil sinirlamasina
gidilmemigtir. Sorgu sonucunda Osman Giindiiz ile ilgili 85 yayin listelenmistir. Bu yayinlar
arasinda isim benzerligi olusturan ¢aligmalar temizlenerek veriler detayl olarak analiz i¢in bir
Excel elektronik tablosuna kaydedilmistir.Bu siire¢ diger verilerle birlikte Giindiiz’iin bilimsel
yayinlarina iligkin genis bir veri tabaninin olusturulmasimi saglamistir. Giindiiz'iin ¢aligmalarina
iliskin toplam atif sayis;, en c¢ok atif yapilan kaynaklar gibi bibliyometrik gostergeler
degerlendirilmistir. Elde edilen veriler Microsoft Office yazilimi kullanilarak kategoriler halinde
tablolar olusturularak sunulmustur.

Etik Kurulu izni

Yazar, bu c¢aligmanin etik komite onayina ihtiya¢ duymadigini teyit etmektedir. (Onay Tarihi:
04.04.2020). Calismada arastirma ve yayin etigi ilkelerine uygunluk gozetilmistir. Calisma
hakkinda Prof. Dr. Osman Giindiiz goniillii oluru alinarak bilgilendirilmistir. Bu kapsamda Prof.
Dr. Osman Giindiiz’den yazili ve s6zlii izin alinmistir.

Bulgular

Calismanin bu boliimiinde Prof. Dr. Osman Giindiiziin bilimsel ¢aligmalar ile ilgili betimleyici ve
tanimlayici veriler yer almaktadir. Bu gercevede yayinlara ait kiinye bilgileri, yillara gére dagilima,
yazarlik durumlar, ig birligi modeli, atif iiretkenligi ve sayilarindan hareketle elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin alanyazindaki akademik galigmalarinin yillara gore sayisal dagilimi
asagida verilmektedir (Grafik 1).
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Grafik 1. Prof. Dr. Osman Giindiiz’in yayinlarinin yillara gére sayisal dagilim

Grafik 1'de c¢alismada ulasilan verilere gore Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin alanyazindaki
makalelerinin yi1l bazinda dagilimi gosterilmistir. Giindiiz tarafindan {iiretilen yayin sayisi toplam
116’dir. Buna gore Giindiiz en fazla 2016 (f=11) ve 2017 (f=10) yilinda yayin yapmistir. Daha sonra
en fazla yayin yapilan yillar 2011(f=9), 1988, 2005 ve 2007 (f=8) olarak goriilmektedir. En az yayin
yapilan yillar ise 1987, 2000, 2002 ve 2008 (f=1) olmustur

Grafik 1 incelendiginde Prof. Dr. Osman Giindiiz'{in yillara gore degisen oranlarda yayin yaptig
gozlenmektedir. Bu dogrultuda 2010 yilindan itibaren arastirmacinin yayin iretkenligi
bakimindan {i¢ 6nemli evre oldugu goriilmektedir. 1987-2000 yillar1 arasindaki birinci evrede
aragtirmaci toplam 23 yayin yapmistir. Yil bagina diisen ortalama yayin sayist 1.76 olarak
gozlenmektedir. 2000-2010 doéneminde arasgtirmacinin akademik ivmesinin yiikseldigi
gorilmektedir. 10 yillik bu ikinci evrede arastirmaci toplam 37 yayina imza atmistir. 2011
yilindan itibaren Giindiiz'iin yayin iretkenliginde {giincii evre baslamistir. Bu yildan sonra
aragtirmacinin yayin sayilarinda goézle goriiliir bir ilerleme kaydedilmistir. Bu durum yayin
sayilarinda gorece istikrarli bir seyir izleme siireci igine girmistir. Bu durum iizerinde ozellikle
arastirmacinin kolektif ¢aligmalara yonelmesinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Bibliyografik Belge Tiirleri

Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin akademik ¢alismalarinin akademik yayin tiirii sayilarina gére dagilimi
asagida verilmektedir.

Tablo 1. Prof. Dr. Osman Giindiiziin akademik ¢alismalarinin yayin tiiriine gére dagilimi

Bibliyografik tiir N %
Makale 42 38.88
Kitap bolimii 18 16.66
Kitap 16 14.81
Sozli bildiri 13 12.03
Tam metin bildiri 6 5.55
Aragtirma projeleri 5 4.62
Ceviri 4 3.70
Editoryal 4 3.70
Toplam 108 100
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Grafik 2. Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin yayinlarinin yayin tiiriine gére yiizdelik dagilimi

Yukaridaki tablo ve grafikte Prof. Dr. Osman Giindiiz tarafindan {iretilen belge tiirlerine iligkin
veriler sunulmustur. Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin 6z ge¢misi ve acik kaynaklardan elde edilen
verilere gore arastirmacinin akademik kariyeri boyunca toplam 108 akademik yayin iirettigi
saptanmigstir. Giindiiz'iin makale, kitap, kitap boliimii, ¢eviri gibi farkli belge tiiriinde ¢ok sayida
yayina sahip oldugu goriilmiistiir. Buna gére aragtirmacinin yayimladig: bibliyografik belge tiirleri
arasinda ilk siray1 makale %39 (42) almaktadir. Daha sonra sirasiyla Kitap boliimii %17 (18), %15
Kitap (16) ve Bildiri %12 (13) gelmektedir.

Yazarlik Durumu

Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin bilimsel caligmalarina yazar kadrolar1 sayisal olarak incelenerek
ulasilan veriler agagida verilmektedir (Grafik 3).

2; 2% Yazarlik Oriintiisii

5. 50,1 1963:3% \U 1%
; 5%

B Tek yazarh
W iki yazarh
m Ug yazarh
B Dort yazarh
M Bes yazarh

M Yedi yazarh

Grafik 3. Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin bilimsel ¢alismalarinin yazar kadrolarina gore dagilimi
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Yukaridaki grafikte Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin bilimsel ¢aligmalarinin yazarlik durumlarina gore
analizi yansitilmaktadir. Buna gore Giindiiz'iin ¢alismalarina %88 (87) oraninda tek yazar olarak
katkida bulundugu belirlenmistir. Bunu sirasiyla %5 (5) ile iki yazarli ve %3 (3) ile ii¢ yazarh

yayinlar takip etmektedir. Bulgular, arastirmacinin tek yazarli yayin yapma egiliminin baskin

oldugunu gostermektedir.

Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin igbirligi modeli

Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin bilimsel yayinlarindaki ig birligi modeli incelenerek elde edilen

veriler asagidaki tabloda gosterilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin Is birligi modelinin yillara gére dagilimi

Biyografik Yil Yazarhik durumlarina gére yayin sayilari Akademik
yasi Tek Kimilisf  Gok Kimilidf  Toplam  Komamat  fybeng  Sausmayil
yazarl yazarl Katsayisi
36 1987 1 1 1 1 1 0 2
37 1988 7 8 1 7 8 0 3
38 1989 4 12 1 4 12 0 4
39 1990 12 1 12 0 5
40 1991 12 1 12 0 6
41 1992 12 1 12 0 7
42 1993 12 1 12 0 8
43 1994 12 1 12 0 9
44 1995 12 1 12 0 10
45 1996 2 14 2 3 5 17 0.6 11
46 1997 2 16 3 2 19 0 12
47 1998 16 3 19 0 13
48 1999 2 18 2 5 4 23 0.5 14
49 2000 1 19 5 1 24 0 15
50 2001 1 20 1 6 2 26 0.5 16
51 2002 1 21 6 1 27 0 17
52 2003 1 22 6 1 28 0 18
53 2004 2 24 6 2 30 0 19
54 2005 5 29 1 7 6 36 0.16 20
55 2006 2 31 1 8 3 39 0.33 21
56 2007 6 37 1 9 7 46 0.14 22
57 2008 1 38 9 1 47 0 23
58 2009 2 40 1 10 3 50 0.33 24
59 2010 1 41 10 1 51 0 25
60 2011 2 43 2 12 4 55 0.5 26
61 2012 5 48 1 13 6 61 0.16 27
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62 2013 5 53 13 5 66 0 28
63 2014 53 2 15 2 68 1 29
64 2015 53 15 68 0 30
65 2016 3 56 6 21 9 77 0.66 31
66 2017 4 60 5 26 9 86 0.55 32
67 2018 2 62 1 27 3 89 0.33 33

Toplam 62 27 89

% 69,6 30.4 100

Not: Tablo 2,Angadi ve digerleri (2004) tarafindan yapilan ¢aligmadan uyarlanmstir.

Is birligi iki veya daha fazla aragtirmacinin bir proje iizerinde birlikte ¢aligmalari, hem entelektiiel

hem de fiziksel olarak kaynaklar ve cabalara katkida bulunmalandir (Subramanyam, 1983).
Yazarlar arasindaki is birligi derecesini belirlemek i¢in, Subramanyam’in (1983) is birligi formiilii

kullanilmaktadir. Bu formiil s6yledir: Is birligi derecesi=Belirli bir dénemde {iretilen ¢ok yazarh

yayin sayisy/(Belirli bir dénemde iiretilen ¢ok yazarh yayin sayisi+Belirli bir dénemde iiretilen tek

yazarli yayin sayis1)

Bu formiile gore Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin en yiiksek igbirligi katsayis1 2014 yilinda (1.00)

olarak belirlenmistir. Bu en yakin is birligi katsayis1 2016’da (0.66) olarak belirlenmistir.

Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin Yayinlarnina Ait Atif Sayilan

Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin bilimsel yayinlarinin almis oldugu atif sayilar1 incelenerek elde edilen

veriler agagida sunulmustur (Tablo 3).

Tablo 3. Prof. Dr. Osman Giindiiz iin akademik ¢alismalarinin aldig1 atif sayilar

Auf Sayis N %
0 14 40
1 2 5.71
2 2 5.71
3 1 2.85
4 3 8.57
5 1 2.85
7 2 5.71
9 1 2.85
11 1 2.85
17 1 2.85
20 1 2.85
21 1 2.85
22 1 2.85
30 1 2.85
34 1 2.85
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64 1 2.85

280 1 2.85
Toplam 548 35 100
h-index 9

Not: Toplam atif yiizdesi %100’e tamamlanmistir.

Bilimsel verimliligin temel 6l¢iitlerinden biri de yayinlarin almis oldugu atif sayilardir.Atf sayilarn
bilimsel performans ve etkiyi 6l¢mek igin kullanilan bibliyometrik Olgevlerden biridir. Bu
bakimdan izlenmesi gereken niceliksel bir akademik gostergedir. 03.12.2019 tarihinde PoP 7
araciligy ile Google Akademik arama motorundan elde edilen sonuglara gore, Prof. Dr. Osman
Giindiiz'tin gerceklestirdigi akademik yayinlara toplamda 548atif yapilmistir ve h-indeksi
9’dur.Giindiiz’iin en ¢ok atif yapilan yayinina toplamda 280 kez atif yapilmistir. Bu yayin Prof. Dr.
Serif Aktas ile ortak yazarhik yaptiklar1 Yazili ve SozIii Anlatim Kompozisyon Sanati adl kitaptir.
Kitap, Akcag Yayinlari etiketi ile akademik c¢evrelerin ilgisine sunulmustur. Kitapta temel dil
becerileri (okuma-konusma-yazma-dinleme), yazinsal tiirler ve bunlara iligkin kuram bilgisi ve
uygulama 6rnekleri bulunmaktadir. Kitap akademik kitaplar arasinda nadir goriilen bir basar1 da
yakalamistir. Yayimlandig tarihten bugiine toplam 23 baski sayisina ulagmistir. Giindiiz’iin 20 ve
tizeri (>=20) atif yapilan toplam 6 akademik calismasi oldugu belirlenmistir. Arastirmacinin 14
calismas1 (akademik danmigmanhigimi yiriittiigi lisansiistii tezler de dahil) diger yayinlarda atif
yapilmadig: goriilmiistiir.

Atf Uretkenligi

Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin bilimsel yayinlarinin almis oldugu atif sayilar1 incelenerek atif
iretkenliklerinin yillara gore sayisal dagilimina iligkin veriler asagida sunulmustur (Grafik 4)
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Grafik 4. Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin yayinlarina ait atif iiretkenliginin yillara gére sayisal dagilimi
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Akademik yayinlara iligkin atif {iretkenligi, bilimsel bir {iretim gostergesidir. Bilimsel {iretim
gostergeleri, bilim insanlarinin akademik verimliliginin tespiti bakimindan olduk¢a 6énemlidir. Bu
yamiyla iretilmis yayinlarla ilgili nesnel ¢ikarimlar yapmaya olanak saglar. Dolayisiyla atif
sayisinin yiiksek olmasi aragtirmaci ve aragtirmanin niteligine iligkin fikir verebilir. Buna goére atif
tretkenligine iliskin bulgular bilimsel etkinin degerlendirilmesi bakimindan 6nemli
goriilmektedir. Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin atif iiretkenligi incelendiginde, atiflarin ¢ogunda artig
ve azalislar olsa da atif sayilarimin belirli bir diizeye ulastigi goriilmektedir. Bununla birlikte
aragtirmacinin agirlikli olarak 2005 ve 2011 tarihli yayinlarinin akademik ilgiye mazhar oldugunu
belirtmek miimkiindiir.

Literatiirde en ¢ok atif alan ilk On bilimsel yayim

Giindtiz'iin bilimsel ¢alismalar arasinda en sik atif yapilan ilk on eseri aldiklar: atif sayilarina gore
incelenerek ulagilan veriler asagida siralanmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Prof. Dr. Osman Giindiiziin en ¢ok atif alan ilk on yayinina iliskin veriler

Yazar/lar Auf  Yaym

Sira Yayin Baghif1 Saysst Yilt
! Yazili ve Sozlii Anlatim: Kompozisyon Sanat1 g Cil 1:322 280 2005
2 Uygulamali Yazma Egitimi El Kitab1 C')I'CS}?IEE;I; ’ 64 2011
3 Mesrutiyet Romaninda Yap1 ve Tema 0O.Giinduz 34 1997
4 Cumhuriyet Dénemi Tiirk Roman: 0O.Giinduiz 26 2005
5 fhsan Oktay A'nar'm. Klilrgu Diinyasi: Anar'in Kurgu Evreninde 0O.Giinduz 19 2009

Postmodern Bir Gezinti
6 Uygulamali Okuma Egitimi El Kitab: OT?EE;;(Z, 17 2011
7 Geleneksel anlatma formlarindan ¢agdas romana O.Gundiiz 15 2009
8 Konugma Egitimi ([lkdgretimde Tiirkge dgretimi icinde) O.Giindiiz 13 2007
9 Yakin dénem tarihsel romanlarda ¢atigma alanlar: ve tarihsel O.Giindiz 8 2007
romanlarin “Ulusal Kimlik” edinmedeki rolii
10  Diis ile Gergek Arasinda: Oktay Akbal'in Oykiiciiliigii 0O.Giinduz 8 2003

Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin akademik ¢aligmalar aldiklar1 atif sayilarina gore siralanmis ve en ¢ok
atif alan ilk on yayin (10 kitap) Tablo 4’te yansitilmaktadir. Buna gore Yazili ve Sozlii
Anlatim: Kompozisyon Sanati kitab1 yayimlandigindan bugiine kadar 284 atif almistir. Bu yayinin
aragtirmacinin eserleri arasinda atif alma agisindan temel bir rolii oldugu gozlenmistir. Bu kitapta
edebiyat bilgi ve kuramlar1 ile temel dil becerilerine iligkin ayrintili bir inceleme yapilmigtir.
Kitaba ait atif oOriintiisii egilimleri incelendiginde Tiirk¢e egitimi akademik alaninin roli
belirleyicidir. Ardindan gelen Uygulamali Yazma Egitimi kitabina 64 atif yapilmistir. Bu kitap
Egitim Fakiilteleri Yazma Egitimi derslerinde kullanilan bir ders kitabidir. Buna karsilik diger
kitaplardan ayrilan boyutlar1 bulunmaktadir. Buna gore kitabin en énemli yonii, yazma becerisini
gelistirme uygulamalarina agirhik vermesidir. Kitap bu agidan alanyazindaki benzerlerinden farkh
ozellikler tastyan bir bagvuru kaynagi olarak degerlendirilebilir.
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Prof. Dr. Osman Giindiiz'in lisansiistii tez damigsmanbiklar1 (yil, tez tiirii-konu alam) ile

damigsmanhigim yirittigii 6grencilerin giincel ¢aligma pozisyonlar: incelenerek ulagilan veriler

asagida sunulmustur.

Tablo 5. Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin yonettigi lisanststii tezler

Yazar Yil Yiksek Konu alam Yazar Giincel
Lisans Caligma Pozisyonu
Ugur DEGIRMENCI 1996 v Tirk Dili ve furkDilive
Edebiyat1 Edebiyat1 Ogretmeni
Esin AKKAYA 1996 v Tirk Dili ve Turk Dilive
Edebiyat1 Edebiyat1 Ogretmeni
Tiirk Dili
Abdullah ARSLAN 1996 v urk DI ve Dogent Doktor
Edebiyat1
Metin ERKAL 1998 Tark D,lh Ve Dogent Doktor
Edebiyat1
Ekrem 1999 Tirk Dili ve Dr. Ogretim Uyesi
KARADISOGULLARI Edebiyat1 (Emekli)
.. Tiirk Dili
Cem Sems TUMER 2000 ark e Dogent Doktor
Edebiyat1
Tiirker OZCAN 2001 v Tiirkce Eitimi Tiirkge (TDE)
Ogretmeni
Arzu DEMIRSOY 2004 v Titrkce Egitimi Tarkee (TDE)
Ogretmeni
Sinan KARADAS 2005 v Titrkce Egitimi Tirkge (TDE)
Ogretmeni
Elif AKTAS 2006 v Tiirkge Egitimi Dogent Doktor
irfan BAYRAM 2007 v Tiirkce Egitimi Tirk Dilive
Edebiyat1 Ogretmeni
. A srevlisi
Abdullatif AYDEMIR 2011 v Tirkce Bgitimi > 1osurma Gorevlisi
(Ayrildi)
Elif AKTAS 2011 Tiirkge Egitimi
izzet SEREF 2013 v Tiirkge Egitimi
Oguzhan YILMAZ 2013 Tiirkce Egitimi Dogent Doktor
Miriam Zeliha STEBLER 2014 Tiirkce Egitimi Dr. Ogretim iiyesi
Deniz COBANOGLU 2014 v Tiirkce Egitimi Ogretim Gorevlisi
Beytullah KARAGOZ 2015 Tiirkce Egitimi Dogent Doktor

’Kaynak: https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/> Tarama > Danisman > Osman GUNDUZ > Bul sekmeleri

secilerek indirilen “Tablo 5”teki toplam kayit sayilaridir. Veriler 09.12.2019 tarihinde yazar tarafindan elde

edilmistir.
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Mehmet FIDAN 2017 Tiirkge Egitimi Dogent Doktor
izzet SEREF 2017 Tiirkge Egitimi Dogent Doktor
Alper GAVUSOGLU 2017 Tirkce Egitimi Tiirkce Ogretmeni
Canan SIRAKAYA 2018 Tirkce Egitimi Tiirkce Ogretmeni
Toplam 13
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Grafik 5. Prof. Dr. Osman Giindiiz’in yonettigi lisanstistii tezlerin durumu (1996-2018)
Not. Grafik 5, Tablo 5’teki verilere dayanmaktadur.

Yukardaki tabloda ve sekilde, Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin lisansiistii tez danigmanliklar ile ilgili
bilgiler yansitilmakladir. Tabloya gore, Giindiiz toplam 22 lisansiistii ¢aligmanin danigmanligim
yiriitmiistiir. Bu c¢alismalardan 13’iniin Yiiksek Lisans, 9unun Doktora diizeyinde oldugu
gorillmektedir. Giindiiz'iin savundurdugu tezlerin yil bazindaki seyri, dengeli bir dagiliminin
varligina isaret etmektedir. Calismalarin savunma tarihlerine bakildiginda Giindiiz’iin yi1l bagina
belirli oranda tez ¢aligmasi yaptirdigini sdylemek miimkiindiir.

Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin 1996-2000 dénemine ait ilk tez danigmanliklarin1 konu alani olarak
Tirk Dili ve Edebiyat1 sahasinda gergeklestirdigi belirlenmistir. 2000 yilindan sonra Giindiiz,
Tiirkge Ogretmenligi programinda lisansiistii programlarin agilmasiyla birlikte Tiirkce egitimi
akademik alaninda tez danigmanlig1 gorevi iistlenmistir. Giindiiz, Dog. Dr. Elif AKTAS ile Dog. Dr.
[zzet SEREF’in hem Yiiksek Lisans hem de Doktora danigmanligini yiiriitmiistiir. Bununla birlikte
Giindiiz'iin damismanhigini yaptig1 6grencilerden Abdullah ARSLAN, Metin ERKAL, Cem $ems
TUMER, Oguzhan YILMAZ, Beytullah KARAGOQOZ, izzet SEREF ve Mehmet FIDAN (Dogent)
unvani ile farkl tniversitelerde akademik ¢aligmalarina devam etmektedir. Ayrica Giindiiz'in
ogrencileri arasinda Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde caligmalarini siirdiiren Dr. Ogretim
Uyesi Miriam Zeliha STEBLER de yer almaktadir. Bu agiklamalardan yola ¢ikilarak, Giindiiz'iin
Tirk Dili ve Edebiyati ile Tiirkge Egitimi akademik alanlarinda 6nemli sayida arastirmacinin
yetismesine katki sagladig: goriilmektedir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bilimetrik portre ya da biyo-bibliyometri bir yazar / bilim insaninin yayinlarinin aragtirma etkisini
ve bilimsel basarisini degerlendirmek i¢in kullanilan nicel ve analitik bir degerlendirmedir(Sen ve
Gan, 1990). Bagka bir anlatimla bilimetrik portre ¢aligmalari, yasayan ya da vefat etmis bir yazarin
veya bir bilim adaminin yayinlar: iizerine yapilan nicel bir analizdir. Yazar ya da bilim adaminin
yasam siiresi boyunca ortaya ¢ikan tiim yayinlarini kapsamaktadir (Koley ve Sen, 2006).Bilimetrik
portre, belirli bir bilim insani tarafindan bilimsel iletisim siirecinde iiretilen akademik yayinlarin
cesitli acilardan degerlendirilmesine olanak verir. Bu tiir ¢aligmalar akademik alanlarda bilim
bilincinin yerlesmesine katkida bulunur. Bu bakimdan bilimsel diisiince ve yagamin gelismesine
ortam hazirlar.

Bilim insanlarinin akademik ¢evreye yaptig katkilar,farkli bilimsel etkinliklerle tanitilmaktadir.
S6z gelimi, bilimsel dergilerde bilim insani icin “Ozel Say1” hazirlanmakta, bilim insani adina
armagan kitap ¢alismalar yapilmaktadir. Buna ek olarak bilim insam1 adina bilgi s6lenleri, kurultay
vb. diizenlendigi de goriilmektedir. Bilimetrik incelemeler, akademik ortama yeni bir bilimsel
iletisim kanali agmas: yoniinden son derece 6dnemlidir. Bu ¢aligmalar, ilgili bilim insaninin bilim
icin 6nemini ve meslektaslar1 arasindaki konumunu belirlemeye yardimc olabilir (Koley ve Sen,
2006). Bu calismada Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin bilimetrik portresini ana hatlariyla incelemek
amaclanmistir. Glindiiz, 35 yila yaklasan verimli meslek yasami boyunca bilimsel bilgi iiretimini
stirdiiren degerli bir bilim insanidir. Arastirmanin yapildig tarih itibariyla, Tiirkce egitimi alanina
katki sunan bir bilim insaninin akademik portresi ilk kez incelenmisgtir.

Calisma kapsaminda Prof. Dr. Osman Giindiiz’iin yayimladig: eserler belge tiirii olarak incelenmis
ve yayin yapilan eserlerin sayisal dagilimlar ele alinmistir. Buna gore Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin
agirlikh olarak kitap tiiriinde yayin {irettigi gézlenmistir. Yayin tiirii olarak kitap, sosyal ve beseri
bilimlerde temel bilimsel iletisim kaynagidir. Bu nedenle bilim uzmanhk alami Yeni Tirk
Edebiyat1 olan arastirmacinin agirlikli olarak kitap tiiriinde eserler vermesi beklenen bir sonugtur.

Prof. Dr. Osman Giindiiz, ilk bilimsel ¢aligmasini 36 yasinda akademik kariyerinin 2. yilinda
yayimlamistir. Glindiiz’iin is birligi katsayis1 (1.00) olarak bulunmustur. Buna gore arasgtirmacinin
kariyerinde sosyal ve beseri bilimlerde genel ¢alisma egilimi olan tek yazarlilik durumunun baskin
oldugu goriilmektedir. Alanyazinda bu bulguyu destekleyen sonuglar oldugu goriilmektedir
(Karagoz ve Seref, 2019b; Seref ve Karagoz, 2019; Yalgin, 2011).

Prof. Dr. Osman Giindiiz'iin 2010 yilindan sonraki bilimsel ¢aligmalarinda Tiirkce egitimi
akademik alani ile ilgili temel dil becerileri aragtirmalarina odaklandig: goriilmiistiir. Bu ¢aligmalar
Tiirkcenin egitimi- Ogretimi yazinina 6zgiin bilimsel katkilar saglamistir. Anilan arastirmalar
gerek atif yapma egilimi gerekse alanin referans kaynaklarindan biri olma yoniiyle 6nem
tagimaktadir. Bu agidan arastirmacinin Tiirkge egitimi alaninin bilimsel gelisimine emegi gectigini
soylemek miimkiindiir.

Son dénemde Tiirkge egitimi akademik alaninda ¢ok yazarli ortaklasa yiiriitiilen kitap ¢aligmalar
yayginlagsmistir. Bu caligmalarda belirli konularda uzmanliklar1 olan aragtirmacilar, editor
tarafindan kendilerine verilen boliimii kisa bir siire icerisinde kaleme almaktadir. Béylece hizli bir
sekilde “kitap” ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore sosyal ve beseri bilimlerde temel bilgi kaynag: olan
kitabin yazimi kolay bir héle gelmektedir. Dolayisiyla belirtilen yazim siirecinde ortaya ¢ikan bu
tiir kitaplarin dogal olarak etki ve goriiniirlikk diizeyi diisitk olmaktadir. Buna karsilik alanyazina
yon veren referans bir kitap kaleme alabilmek son derece 6nemlidir. Bu bakimdan Giindiiz'iin en
dikkat ceken calismasi Prof. Dr. Serif Aktas ile birlikte yazdigyr Yazili ve Sozli Anlatim-
Kompozisyon Sanatidir. Bu eser, Tiirkce egitimi akademik alamimin yapilanma siirecinde
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alanyazindaki bagvuru kaynag kitap ihtiyacina yanit vermistir. Oyle ki edebiyat bilgi ve kuramlar
ile temel dil becerileri ve o&zelliklerine iliskin kuramsal bilgi eksikliginin giderilmesinde
tamamlayici bir rol istlenmigtir. Bu agidan Tiirkge egitimi bilim alanindaki 6nemli bir boslugun
doldurulmasina katkida bulunmugtur. Aynm1 zamanda salt Tiirkge egitimi akademik alani i¢in degil,
basta egitim paydaslar1 olmak tizere, yazih ve s6zlii anlatimla ilgili olan okur ve arastirmacilar igin
de yol gosterici nitelik tasiyan bir eser iirettigini soylemek miimkiindiir.

Bilim adamlarinin yetkinlik dlciitlerinden biri de akademik yayinlarinin niceligi ve atif sayilaridir.
De Solla Price'e (1986) gore, pozitif bilimcilerin ve sosyal bilimcilerin sadece %5’i kariyerleri
boyunca 250’den fazla aragtirma yayimlamaktadir ve yalnizca %7'si yayinlarina 400'den fazla atif
almaktadir (akt. Brittain, 2000: 271). Bu dogrultuda, bilimsel iiretkenligi ve atif sayisi ile Prof. Dr.
Osman Giindiiz'iin alanyazinda etki diizeyi yiiksek aragtirmacilardan biri oldugu soylenebilir. Bir
bagka anlatimla Prof. Dr. Osman Giindiiz’ii Tiirkce egitimi alanindaki ¢aligmalar ile birlikte Yeni
Tiirk Edebiyat:1 Anabilim dalindaki ¢ekirdek arastirmacilar kiimesine dahil etmek gerekmektedir.

Prof. Dr. Osman Giindiiz hem Yeni Tiirk Edebiyat1 hem de Tiirk¢e Egitimi akademik alanlarinda
yiiksek lisans ve doktora programlari i¢in énemli bir bilimsel danigmandir. Yeni Tiirk Edebiyati1 ve
Tiirk¢e Egitimi bilim alanlarinda 22 arastirmact Giindiizin damismanhginda akademik
unvanlarini elde etmiglerdir. Arastirma danigmani olarak Giindiziin bilimsel denetim ve
rehberliginde tez caligmasi yiiriiten arastirmacilarin akademik hayata adim attiklarnn ve
yiikselmelerini devam ettirdikleri gozlenmektedir. Bu yoniiyle Giindiiz'iin akademik kariyerde
ogrencilerine saglam bir aragtirma mantig1 kazandirdig: ve esin kaynagi oldugu goriilmektedir.

Bir bilim insanin akademik yasami boyunca ¢aligma alanindaki bilimsel etkinligini incelemek son
derece ilging bir ugrastir. Oysa basar1 hikayelerini anlatmak her zaman cesaretlendirici bir etkiye
sahiptir. Ayrica, bilimdeki miikemmelligin sadece birka¢ bireysel basari meselesi olmadigini,
gerekli olanin, zirvelerin daha sik ve daha kesin bir sekilde ortaya ¢ikmasini saglayacak genis bir
yiiksek kalite temeli oldugunun kabul edilmesi de 6nemlidir (Manjunath ve Ramesha, 2015). Prof.
Dr. Osman Giindiiz 42 yasinda Doktor (Dr.), 53 yasinda Dogent (Dog.) unvanini almigtir.
Emeklilik sonrasi yeniden Universiteye dénen Giindiiz, akademik birikimi ve disiplini ile bilim
diinyasina katki yapmay1 siirdiirmektedir. Giindiiz ¢aliyma azmi ve iiretkenlik bakimindan rol
model bir arasgtirmaci kimligine sahiptir. Tim bu agiklamalar ekseninde, Prof. Dr. Osman
Giindiiz'in yorulmaz titizligi, azalmayan calisgkanlign ve akademik gelenek ve diisiinceye olan
yiiksek saygisi ile bugiiniin ve gelecegin arastirmacilarina 6rneklik olusturan degerli bir bilim
insan1 oldugunu belirtmek yerinde olacaktir.

Caligmanin sonucunda su 6neriler sunulabilir:

e Bilim insanlarinin bilime yaptigi katkilar1 inceleme g¢aligmalarindan biri de bilimetrik
portre calismalanidir. Bilimetrik portre arastirmalar1 bilim insaninin bilimsel ortamdaki
etki ve retkenligini yansitan onemli bir arastirma tirtidiir. Bu c¢aligmalar ozellikle
alanyazinda One ¢ikmig bilim otoritelerini belirlemek ve alandaki bilimsel iletisimin
artmas: i¢in yapilmasi gerekenleri gormek acisindan oldukca onemlidir. Bu nedenle
Tiirkge egitimi alaninda bilimsel iiretkenligi ve atif sayisi ile iist siralarda yer alan
aragtirmacilarla ilgili bilimetrik portre ¢aligmalarina gereksinim bulunmaktadir.

e Bilim insanlarimin bilimetrik portrelerini ortaya koyarken entelektiiel arka planlan
inceleme konusu yapilabilir. Bu nedenle bilim insani tarafindan yayimlanan ¢aligmalar atif
analizine tabi tutulmalidir. Bu tiir ¢alismalarda arasgtirmacilarin yayimlanmis eserlerinin
kaynakgalar1 inceleme konusu yapilmaktadir. Boylece bilim insanlarimin ilgili
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calismalarinda yararlandig1 referans kaynaklar1 (arastirmaci, kitap, makale vb.) ortaya
cikarilarak onlarin biligsel yapilarini saptamak miimkiin olabilir.

Simarhlik

e Bu calismanin en temel simirliligi calismada elde edilen verilerin Google Akademik arama
motoru tarafindan {iiretilen istatistiklere dayali olmasidir. PoP 7 arama sorgusu 03.12.2019
tarihinde gerceklestirilmistir. Arama tarihine bagli olarak yayin siralamalari ve atif
sayilarinda farkliliklar goriilebilir.
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2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Giindeminde Kiiresel Vatandaghk ve Tiirkiye!

Emrullah KARATEKIN?

Gonderim Tarihi: 08.05.2021 Yayin Tarihi: 31.05.2021
Oz

Birlesmis Milletler Genel Kurulunda tim tye tlkelerin kabulii ile yayimlanan “2030 Siirdirilebilir Kalkinma
Giindeminde” iizerinde 6nemle durulan baghklardan birisi kiiresel vatandas yetistirme hedefidir. Birlesmis Milletler
bu hedefle ilgili iiye iilkelerin ihtiya¢ duyabilecegi destek ve rehberligi saglama gorevini Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiiltiir Orgiitiine (UNESCO) vermistir. UNESCO, iiye devletlere kiiresel vatandashk egitiminde rehberlik
yapmak amaciyla Kiiresel Vatandashk Egitimi (Global Citizenship Education / GCED) paradigmasini gelistirmistir. Bu
calismada “2030 Siirdirilebilir Kalkinma Giindeminde” kiiresel vatandas yetistirme hedefi dogrultusunda GCED
paradigmasi ve Tirkiye Cumhuriyeti Devletinin bu hedefle ilgili goriis ve eylemleri incelenmistir. Arastirmada
literatiir taramasi kullanilmigtir. Incelenen raporlarda kiiresel vatandaglik egitiminde neo-liberal yaklagimlarin odak
noktas: olan istihdam piyasasina uyumlu bireyler yetistirme amacinin vurgulandigy gorilmektedir. UNESCO
tarafindan hazirlanan ve neo-liberal yaklagimlarin aksine birlikte yasama kiiltiirline vurgu yapan GCED
paradigmasinin saglayabilecegi faydalarin anlagilabilmesi i¢in bu paradigmanin incelendigi ¢aligmalarin arttirilmasi
gerektigi digtinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kiiresel vatandaglik, Kiiresel vatandashk egitimi, 2030 Stirdiiriilebilir kalkinma giindemi, UNESCO.
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used in the research. In the analyzed reports, it has seen that the aim of raising individuals compatible with the
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Girig
Covid 19 salgini ile birlikte “kiiresel” kavramim giinlitk hayatimizda daha sik duymaktayiz. Bu
salginin insanoglunun yasadig: diger salgin hastaliklardan ayristigi nokta ise salginin yayilma hiz:
ve tiim insanlig: tehdit eden korkutucu yiiziidiir. Bu tehdit sadece yagsamlar1 degil; ayn1 zamanda
yasam bicimlerini ve sosyal davranis kaliplarimi etkilemektedir. Giinlimiizde sadece salgin
hastaliklar degil siyasi, ekonomik, kiiltiirel, toplumsal, ¢evresel kisaca hemen her alanda konu ve
sorunlar tiim insanlhig etkileyebilecek bir hale doniismektedir.

I¢inde yasadigimiz yiizyilda insanlik hicbir dénemde deneyimlemedigi kadar birbiri ile etkilesim
icerisindedir. Ozellikle ekonomik konularda “kiiresellesen” diinyanin diginda kalabilen cok az iilke
bulunmaktadir. Bunun dogal bir sonucu olarak Uluslararas: Para Fonu (International Money Fund,
IMF), Diinya Bankasi (World Bank) hatta Amerikan Merkez Bankasi diinyanin hemen her
noktasinda bilinmektedir. Birlesmis Milletler (United Nations, BM) de siklikla duydugumuz
kuruluslardan birisidir. Egitim ve kiiltiirel faaliyetleriyle Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
C)rgiitii, (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization /UNESCO) dikkatli bir
sekilde baktigimizda iilkemizde de bir¢ok faaliyeti ile varligimi gostermektedir. Cogumuzun
kurulma amaglarini, yonetim yapilarini, hedeflerini ve karar alma mekanizmalarimi bilmedigimiz
bu ve benzeri “kiiresel” yapilar siradan bireylerin bile giinliik yasantilarinda varliklarim
hissettirmektedir. insan haklarindan, farklilik ve kiiltiirel tartigmalara, ekonomiden siyasete hayatin
her alaninda karsimiza c¢ikan “kiiresellesme” kavrami bilimsel literatiirde de her boyutu ile
incelenmektedir.

Kiiresel vatandaslik, bat1 diisiincesinde Antik Yunan ve Roma Stoikleri'me uzanan bir ge¢mise
sahiptir (Carter, 2001). Schattle (2009) Diinya vatandaslig: kavraminin antik Yunan filozoflarindan
Sokrates ve Diyojen’in kendilerini diinya vatandag: olarak tanimlamalar ile basladigini ve Roma
Imparatorlugu dénemindeki Stoaci filozoflar tarafindan diizenlenen evrensel kanunlar ve
vatandaghik erdemleri ile hukuki bir kimlik kazandigim ifade etmistir. Bu filozoflarin, bireyin
devlete karg1 sorumluluklarimi yerine getirirken, erdemli bir insan olarak kozmopolise de hizmet
etmeleri gerektigi goriisleri ile diinya vatandashg: fikri derinlesmistir. Stoik felsefe; Orta Cag
Hristiyan ogretisini etkilemistir. Ayni zamanda aydinlanma ¢ags filozoflarindan Kant'in kozmopolit
idealler dogrultusunda 6zgiir ve bagimsiz devletlerin olusturdugu pasifist bir federasyon fikrinin de
kaynagidir. Kant’in idealize ettigi diinya vatandas1 “herhangi bir yerde islenmis haksizlig: bir bagka
yerde hissedebilen” (Kant 2010:27) kisidir. Fransiz ve Amerikan devrimci insan haklan
deklarasyonlarinda da Kant'in fikirleri hissedilmektedir. 20. Yiizyilda kurulan Birlesmis Milletler ve
diger kiiresel kuruluglar Kant ile modern diinyamiza ulasan kozmopolit fikirlerin kurumsallagmig
halidir. Bat1 diisiince tarihinin hemen her déneminde etkili olan diinya vatandashg goriisii var
olmus ve giiclii bir sekilde kendisini hissettirmistir. Giintimiizde ise her alanda oldugu gibi 6zellikle
egitimde varlig1 inkar edilemez bir boyuttadir (Schattle, 2009).

Cografi Kesifler ve devamindaki somiirgecilik devrinin birlestirdigi “kiiresellesen diinya”
insanoglunun deneyimledigi ve etkileri halen hissedilen bir donemdir. Kiiresellesme kavraminin
bat1 somiirgeciligi ile 6zdes olarak literatiirde siklikla deginilmesine neden olan bu donem,
insanoglu tarafindan unutulmamaktadir. Somiirge ge¢misini yasayan uluslarin bu ge¢misi
unutmadiklari, bilimsel calismalarda bile bu iki kavramin birlikteliginin devam ettigini
gormekteyiz. Smith (1999) kullanilan “aragtirma” teriminin bile Avrupa emperyalizmi ve
somiirgeciligi ile ayrilmaz bir sekilde baglantili oldugunu ifade etmis ve iktidarlarin etkisiyle
gerceklerin iiretildigi bilimsel arastirmalarin, somiirgeciligin bir araci olarak kullanildigini
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belirtmistir (Akt: Parmenter, 2011, s.370). Somiirgecilik doneminde yasananlarin giiniimiizde var
olan derin egsitsizliklerin en 6nemli sebebi oldugunu belirten Pogge (2005, s.2) bu goriisiini su
sozleri ile belirtmektedir:

Bugiiniin zengin iilkelerinin, bugiiniin diinyanin yoksul bolgelerini y6nettigi somiirge
donemi; somiirgeciler tarafindan sémiirge olan iilkelerin insanlarinin sig1r gibi ticareti
yapilarak, siyasi kurumlar1 ve kiiltiirleri yok edilerek, topraklar: ve dogal kaynaklar:
alinarak, iiretecekleri iiriinlere zorlanarak ve onlardan giimriik vergileri alinarak gecti
(Pogge, 2005, s.2).

Yine de var olan bir gerceklik olarak kiiresellesmenin, ge¢mis donemlerde yasattig1 deneyimlerin
tim olumsuzluguna ragmen giinimiizde etkisini her zamankinden daha fazla hissettirdigini
soyleyebiliriz. Guttal (2007, s. 525), kiiresellesme teriminin son 50 kiisur y1ilda diinyay1 sekillendiren
cesitli ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve politik degisiklikleri tanimlamak i¢in yaygin olarak
kullanildigin1 belirtmektedir. Tiiketici zevklerinin artan homojenlesmesi, kurumsal giiciin
saglamlagsmas1 ve genislemesi, zenginlik ve yoksulluktaki derinlesmeler, yiyecek ve kiiltiiriin
"McDonaldlastirilmas1” ve liberal demokratik fikirlerin giderek artan yayginlig: su veya bu sekilde
kiiresellesmeye atfedilmektedir. Guttal tarafindan betimlenen ve kiiresellesmeye atfedilen konu ve
sorunlarin kapsayiciligi, giiniimiiz kiiresellesmesinin kapsayiciligini da gostermektedir. Yasamin
her alaninda kendini hissettiren giiniimiiz kiiresellesmesinin, ge¢cmis donemlerdeki kiiresellesme
arasindaki farki ise giintimiiz kiiresellesmesinin hizi ve baglantilarinin ¢oklugudur (Keohane ve Nye
Jr. 2003:5.75). Cesitlenen, hizlanan ve kolay ulasilabilen iletisim, ulasim teknolojileri, kiiresel yap1
ve kurumlarnn faaliyetlerinin her bir bireye dokunabilme imkénlar, artan ticaret ve turizmin
eristigi birey say1sinin ge¢misle kiyaslanamayacak kadar ¢oklugu, sivil toplum kuruluslarinin ve ulus
otesi sirketlerin tiim diinyadaki varliklar giiniimiiz kiiresellesmesinin hiz ve baglantilarina birkag
ornek olarak verilebilir.

Avrupa Konseyi de bu kapsayiciligi kabul ederek kiiresellesmenin, toplumsal kurumlarin ve hayatin
tiim alanlarinda etkisi oldugunu belirtmektedir (URL1). UNESCO, bu etkiye ragmen kiiresellesme
gerceginin su an icin diinyanin yasadigi sorunlar1 degistirmedigini, hala insan haklar1 ihlalleri,
esitsizlik ve yoksullugun baris1 ve siirdiiriilebilirligi tehdit ettigine vurgu yapmaktadir (URL 2).
Nitekim Pigozzi (2006), Ruanda ve Bosna-Hersek’te 6tekilerden korku adina yiizyillarca birbirleri
ile bir arada yasayan insanlarin yarattiklari vahsetin tek agiklamasinin kiiresellesmenin
olamayacagini, fakat neden oldugu kimlik kaybi sebebiyle inkar edilemez bir katkida bulundugunu
belirtmistir.

Vatandaghk kavraminin degisimi bahsedilen sorunlara bir ¢oziim iretebilmek i¢in harcanan
emeklerden birisidir. Giintimiizde siklikla duydugumuz kiiresel vatandaglik kavrami bu degisimi
temsil etmektedir. Kiiresellesmenin ytikselisiyle birlikte kiiresel vatandashik kavrami da tartigilmaya
baglanmistir (Karatekin ve Taban, 2017, s. 206). Kiiresellesme kavrami farkl ideolojik ve diistinsel
yapilarla; etkileri, hedefleri ve {izerine yiiklenen anlamlar ile farkli sekillerde tanimlanmaktadir.
Bu dogal olarak kiiresel vatandaslik anlayislarina da yansimaktadir. Kiiresel vatandaglik, taniminda
ve amaglarinda uzlagilamayan farkl yorumlarla, tanimlamalarla karsimiza ¢ikmaktadir. Falk (1994)
kiiresel vatandaslhik yorumlarinin “yukaridan kiiresellesme ve asagidan kiiresellesme” olmak tizere
iki ana eksende birlestigini belirtmektedir. Yukaridan gelen kiiresellesme, tiiketim merkezli ve
siyasi seckinler ve ulus Gtesi isletmelerle 6zdeglestirilen hegemonik, egemen bir bicimdir. Asagidan
gelen kiiresellesme ise bu anlayisa tepkisel bir aktivizmdir. Cevresel kaygilar, insan haklari,
ataerkillige diismanlik, cesitli kiiltiirlerin birligine dayanan bir insan toplulugu vizyonuyla;
fakirlige, baskiya, agagilama ve toplu siddete bir son vermeyi amaclamaktadir. Robertson (1992, 5.8)
kiiresellesmenin, kiiresel diizeyde baghliga ve kiiresel biitiinliitk bilincine vurgu yaptigini
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belirtmistir. Tiim sosyal bilimler kavramlar: gibi, kiiresel vatandaslik i¢in de kesin bir tanim vermek
zordur, ancak kavramin boyutlarini ve alt boyutlarin1 vermek, kiiresel vatandashk i¢in neyin ima
edildigini anlamaya yardimci olabilir (Karatekin ve Taban, 2018, s.41). Oxley ve Morris (2013, 5.301)
kiiresel vatandaglik anlayislarini inceledikleri ¢alismalarinda kiiresel vatandaghk anlayislarini; her
biri dérder alt kategori igeren iki ana kategori altinda simiflandirmiglardir. Bu kategorileri;
kozmopolit temelli anlayiglar (politik, ahlaki, ekonomik ve kiiltiirel) ve savunuculuk temelli
anlayislar (toplumsal, elestirisel, cevreci ve manevi) olarak belirtilmistir. Morais ve Ogden (2011)
ise sosyal sorumluluk, kiiresel yeterlilik ve kiiresel sivil katilim boyutlariyla kiiresel vatandaglig
somut bir sekilde ortaya koymaktadirlar. Bu alt boyutlardan hareketle kiiresel vatandaslik, bu genis
diinyanin bir vatandas1 olarak roliiniin farkinda olma, cesitlilige saygi duyma, diinyanin nasil
isledigini anlama, sosyal adaletsizlige kars1 tepki gosterme, yerelden kiiresele farkli topluluklarla
mesgul olma, her tiirli eyleme hazir olma ve diinyay1 daha esit ve siirdiiriilebilir kilmay1 amaglama
ve kisinin eylemlerinin sorumlulugunu hissetmesi (Oxfam, 2015) olarak tanimlanabilir.

Kiiresel vatandashgi anlamak icin kiiresel vatandasi da tamimlamak yerinde olacaktir. Kiiresel
vatandas; kendisini etik olarak kiiresel amaglara adayan ve buna yonelik mevcut kurumlar: kullanan
ve yine aymi amaca yonelik kurumlar/kuruluglar yaratip onlar1 destekleyen kisi olarak
tanimlanabilir (Dower, 2000, s. 567). Gliniimiizde ulus temelinin 6tesine gegen kiiresel vatandashigin
en belirgin 6rnegini Avrupa Birliginde goérmekteyiz. Birlik, iiye vatandaslarina kendi ulusal
vatandaglarina ek olarak bir Avrupa Birligi vatandasligi hakki tanimis ve bireylere dogrudan AB
kurumlarina hitap etmeyi ve bagvuruda bulunmay: miimkiin kilan haklar saglamistir (Taban ve
Karatekin, 2017, 5.216).

Kiiresel Vatandaghk Egitimi

Degisen diinyay1 anlayabilmenin ve uyum saglamanin en 6nemli yonteminin egitim oldugu bilinen
bir gercektir. Giiniimiizde vatandashk egitiminin hedef ve amaclar1 degismektedir. Bu degisim
vatandaglik egitimini koklii bir sekilde degistirmese de literatiirde artik siklikla “kiiresel vatandaglik
egitimi” kavrami karsimiza ¢ikmaktadir. Davies, Evans ve Reid (2005, s.83) kiiresellesme karsisinda
yeni vatandaglik bicimlerinin gelistigini bunun da yeni egitim big¢imlerinin gelistirilmesi gerektigi
anlamina geldigini belirterek bu gereklilige vurgu yapmislardir. Egitimdeki bu degisim var olan
yapilara bir tehdit degildir. Egitim, giiniimiizde hala biiyiik 6lciide ulus devlete hizmet etmekte ve
ulus devlet vatandashg hala etkin bir gii¢ olarak varligini stirdiirmektedir (Davies, Evans ve Reid,
2005, s.72). Ancak bu, vatandaghk egitiminde bir degisim olmadig1 anlamina gelmemektedir.
Egitimde ABD, Cin, Kanada, Giiney Kore ve bir¢ok Avrupa iilkesinin, 6grenciler arasinda kiiresel
bir yonelim gelistirmeyi amaclayan miifredat icerikleri eklemeye basladiklar1 goriilmektedir
(Davies, 2008; Akt. Goren ve Yemini, 2017, s. 170). Bireylerin kiiresel sorunlarla ilgilenebilecekleri
bilgi, beceri, yeterlilik ve tutumlarla donatmaya yonelik bu egitim cabalari, kiiresel vatandashk
egitiminin genel semsiyesi altinda tanimlanmaktadir (Pais ve Costa, 2017).

Kiiresel vatandasglik egitimi baghig1 altinda toplanan igerikler birgok farkli anlayis sergilemektedir.
Yine de farkl anlayislar, her ne sekilde isimlendirilseler de kiiresel vatandasligin kendisi gibi birbiri
ile catisan iki séylemde birlesmektedir (Pais ve Costa, 2017). Bu soylemlerin ilki Neo-liberal
sdylemdir. Ikinci s6ylem ise elestirel demokrasi sdylemidir. Neo liberal sdylem insan iliskilerinin
yapilandirilmasi i¢in piyasanin degerine vurgu yaparken, elestirel demokrasi soylemi ise sosyal
adalet, cesitlilik, esitlik ve miizakereci demokrasi ilkelerini vurgu yapar (Pais ve Costa, 2017, s.5).
Dill (2013) ise bu ayrimi, 6grencilere kiiresel toplumda rekabet etmek icin gerekli becerileri
saglamay1 amagclayan kiiresel yetkinlikler yaklagimi; ve 6grencilere insani deger ve varsayimlardan
kaynaklanan kiiresel bir yonelim, empati ve kiiltiirel duyarhlik saglamay1 amaglayan kiiresel biling
yaklagim1 olarak ifade etmistir. UNESCO ise bu ayrimi kiiresel vatandashk egitiminin kiiresel
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toplumun kazanimlarini mi1 yoksa bireysel kazanimlar1 m1 éncelemesi gerektigine yonelik sorusu
tizerinden yapmaktadir (UNESCO, 2014a).

Kiiresel vatandaslik sadece miifredatta degil ayn1 zamanda kiiresel vatandaglik egitimine adanmis
egitim arastirmalarinda da ilgi odagi olmustur. 1977- 2009 yillar1 arasinda kiiresel vatandashk
egitimi ile ilgili yayinlanan ¢alismalar: inceleyen bir arastirmada yayimlarin tigte ikisinin 2000 y1h
sonrasina ait oldugunu belirlenmistir (Parmenter, 2011, 5.368) .

Kiiresel vatandashk egitimi bir gereksinim mi? Yoksa belli bir ¢evrenin kendi c¢ikarlarim
gerceklestirebilmesi icin bir ara¢ m1? Literatiiriin genis yelpazesi ve bunun yarattig1 belirsizlikler,
hem gizli hem de agik bat1 diisiincesi ile iligkileri kiiresel vatandaghk egitimi ile ilgili kuskular
dogurmaktadir (Andreotti, 2006). Yine de kiiresel vatandashk egitiminde yasanacak bir
basarisizligin "Bir fark yaratmak” i¢in cesaretlendirilen ve motive edilen neslin, bu basarisizlikla
somiirgecilik donemi gii¢ iliskilerini ve siddeti yeniden iiretebilecekleri diisiincesi paylasilmaktadir
(Andreotti, 2006), s.22). Pais ve Costa, (2017, s.12) kiiresel vatandaglik egitimine elestirel yaklagsalar
da konuya olan ilgi ve konu ile ilgili literatiirdeki hizl yiikselisin, giintimiizde var olan okuryazarlik
ve aritmetik testlerine indirgenen miifredata bir tepki olup olmadigi konusunda meraklarini
gizlememektedirler.

Kiiresel vatandaglik kavrami ve kiiresel vatandaghk egitiminin literatiirde ortak bir tanimi
bulunmadig gibi, bu kavramlar, bireylerin algilarinda da bir¢ok sekle biiriinmektedir. Ancak bu
kavramlarin tamimlarinda biitiin ayriliklarina ragmen ortak noktalar da bulunmaktadir. Ornegin
kiiresel vatandasghigin bireyler tarafindan nasil algillandiginin arastirildigy bir ¢aligmada
bireylerin150 farkli goriis agikladig belirtilmis ancak bu goriislerin baslangic noktasimi bireysel
farkindalik oldugu belirlenmistir (Schattle, 2009, s.10). Ortak noktalarina ragmen kiiresel
vatandaghik egitimine karsi olan tutumlar da giiclii bir sekilde varligimi gostermektedir. Sadece
somiirgeci gecmis degil; kiiresel vatandashik kavraminin iginde var olan celigskilerde bu karg
duruslarin nedenlerini olusturmaktadir. Davies ve Pike (2009, 5.66) bu kars: duruslar: iki kategoride
incelemistir. Birincisi kiiresel vatandaghik egitimine ideolojik olarak karsi ¢ikis, ikincisi ise
pragmatist gruplarin belirttigi hukuki kabul sorunu. Ideolojik karsi ¢ikma, ézellikle ABD ve Kanada
gibi niifuzlan biiyiik oranda bu iilkelere sonradan go¢ eden bireylerden olusan iilkelerde yaygindir.
Kiiresel vatandaglik egitiminin, vatanseverligi ve gelecek nesillere kendi milletlerinin tarihini ve
kiltiirini anlatmanin 6nemini yok edecegi diisiincesi bu karsi durusun merkezindedir. Diger
kategori olan pragmatist gruplarin goriisleri ise vatandaghgin hukuki bir yapisi oldugu, oysaki
kiiresel vatandashigin sadece erdemlerle ilgili olmasindan dolay1 art niyetli sylemlere agik oldugu
seklindedir. Pragmatist gruplara cevap ise egitimin sadece ulusal sembollerle yiiceltilmis bir
vatandaghik anlayisi ile sinirlanamayacagidir. Egitimin, yerkiirenin tiimiine baghlg, yerkiire ve
tizerinde olanlara 6zen gosterme gibi olgular1 aktarmada da 6nemli bir rolii oldugu belirtilmekte ve
egitimin bir gérevinin de etkilesim icerisinde olan bir diinyada genclerin aktif ve yapic1 rollerine
hazirlamak oldugu ifade edilmektedir. (Davies ve Pike, 2009, 5.67).

BM Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in 2030 Giindemi ve UNESCO Kiiresel Vatandaghk Egitim
Paradigmas1

Eylil 2015 tarihinde BM Genel Kurulunda imzaci iiye olan 193 iilkenin tiimiiniin imzas: ile
“Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in 2030 Giindemi” kabul edilmistir. Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢cin 2030
Giindemi diinya tizerinde en genis kapsaml kabul gérmiis bir karardir (BM, 2015). Kiiresel vatandag
yetistirme hedefi bu belgede Hedef 4.7’ de asagidaki ifadelerle belirtilmistir;

“2030 yilina kadar, siirdiiriilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir yasam tarzlari, insan
haklari, cinsiyet esitligi, baris ve siddetsizlik kiiltiirii gelistirme, diinya vatandashg,
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kiiltiirel cesitlilik ve kiltiiriin siirdiiriilebilir kalkinmaya katkis1 alanlarinda egitim
dahil diger yontemler aracilifiyla siirdiiriilebilir kalkinmanin desteklenmesi ic¢in
gereken bilgi ve becerilerin tiim 6grenen kisiler tarafindan edinilmesini saglamak (BM,
2015).

Antik ¢cagda beliren ve bat1 diisiincesinde yiizyillardir etkileri hissedilen kiiresel vatandaslik kavrami
boylece tiim diinyanin ortak hedeflerinden birisi olmustur. Siirdiiriilebilir Kalkinma icin 2030
Giindeminde her ne kadar kiiresel vatandaghgin tanmimi verilmese de, 36. Maddesinde kiiresel
vatandashk etigi; kiiltiirler arasi anlayis, hosgorii, karsilikli saygi ve tim kiiltiirlerin ve
medeniyetlerin siirdiiriilebilir kalkinmaya katkida bulunabilecegi inanci seklinde ifade edilmistir.

Bu belgedeki hedefleri gerceklestirmeyi taahhiit eden imzaci iilkelerin kiiresel vatandashk egitimini
miifredata entegre etme cabalar1 yapilan aragtirmalarda goriilmektedir (Goren ve Yemini, 2017,
s.170). Ancak kiiresel vatandaglik egitimindeki farkli yaklagimlar ve oncelikler iilkeden iilkeye
degisiklik gostermektedir (Goren ve Yemini, 2017, s.175). Bir¢ok farkli1 yorumu ve tanimi yapilan

» v

“kiiresel vatandashigin” egitime yansimasi da bu gesitliligin dogal bir sonucudur.

BM’ye bagh Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitic (UNESCO) BM’nin egitim, kiiltiir
ve bilim alanindaki faaliyetlerinde yetkili ve sorumlu bir kurulustur. Bir arada yasama kiiltiiriine
vurgu yapan UNESCO bu goriisle kiiresel vatandashk egitimi paradigmasini “Global Citizenship
Education” (GCED) gelistirmistir (UNESCO, 2015). Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Orgiiti (UNESCO), 1945 tarihinde Tiirkiye’nin de imzaci ilk 10 devlet arasinda yer aldigi, BM’ye
bagl kiiresel bir yap1 olarak kurulmugstur. UNESCO’nun amaci; egitim, bilim, kiiltiir, iletisgim ve
bilgi yoluyla barisin ingasina, yoksullugun ortadan kaldirilmasina, siirdiiriilebilir kalkinmaya ve
kiiltiirleraras: diyaloga katkida bulunmaktir (URL 3). UNESCO sozlesmesinde belirttigi bu amag
dogrultusunda gelistirdigi GCED paradigmasi; kiiresel vatandaslhig: siyasi bir anlam tagimaksizin,
farkliliklarimizla bir arada yasamayi hedefleyen bir igerik olarak sunmaktadir. GCED ile
hedeflenen: bireylerin daha genis bir topluluga ve ortak insanliga ait olma hissini yagamalaridir
(UNESCO, 2014a).

“Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in 2030 Giindemi” ile kiiresel vatandaglik egitimi, barigin egitimle
saglanabilecegi goriisiine amacinda yer veren UNESCO i¢in 6ncelikli bir alan haline gelmistir.
UNESCO’nun kiiresel vatandashk egitimi ile ilgili ¢abalar1 2012 yilinda BM Genel Sekreteri
tarafindan baglatilan Kiiresel Egitim Ilk Girisiminde (GEFI), agikladig1 ii¢ énceliginden birisi olan
“kiiresel vatandasghg: tesvik edin” (BM, 2015) hedefi ile baglamigtir. UNESCO’nun, 2014-2021
yillarim kapsayan “37 C/4 Medium Term Strategy” dokiimanindaki hedeflerden birisi “Ogrencilerin
yaratic1 ve sorumlu kiiresel vatandaslar olmalarini saglamaktir (UNESCO 2014b). UNESCO’nun
2014 yilinda yayinladigi “Kiiresel Vatandaghk Egitimi: Ogrenenleri 21. Yiizyiin Zorluklarina
Hazirlamak” (Global Citizenship Education: Preparing Learners For The Challenges of The 21st
Century) dokiimaninda kiiresel vatandashk egitiminin dayandirildigi temeller, konu ile ilgili
tartismalar, kiiresel vatandaslik egitiminin bazi uygulamalari ile 6neriler yer almaktadir (UNESCO,
2014a). 2015 yilinda yayimlanan “Kiiresel Vatandaglik Egitimi: Bagliklar ve Ogrenme Hedefleri”
(Global Citizenship Education: Topics and Learning Objectives) dokiimani ise pedogojik bir kilavuz
olmasi amaciyla hazirlanmistir (UNESCO, 2015).

Touken, (2017, 5.62) GCED’i inceledigi ¢aligmasinda; GCED’in Siirdiiriilebilir Kalkinma h;in 2030
Giindemi hedefleri ile uyumlu kiiresel vatandashk egitim cabalar sergiledigini, ekonomik veya
piyasa giiddiimlii agiklamalardan ve 6rneklerden faydalanmadigini agiklamistir. Touken (2017, 5.62)
ayrica GCED’in vatandaslik egitimindeki neo-liberal egilimi engelleme ¢abasi1 oldugunu da asagidaki
sekilde vurgulamigtir:
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GCED, bir anlamda baris ingas1 ve siirdiiriilebilirlik {izerine 6nceden belirlenmis deger
ve tutumlarn tesvik ederek devletler tarafindan verilmekte olan vatandaglik
egitimindeki neo-liberal egilimleri engelleme ¢abas: icerisindedir.

Literatiirde, kiiresellesme gercegini kabul ederek egitimin degisen yiizii olan giderek metalagsmasi
ve is giicline bireylerin hazirlikli olarak katilmalarina odaklanmak yerine egitim uygulamalarinin
tekrar eski odak noktasina “sosyal ve kiiltiirel kaygilara” dondiiriilmesi geregini belirten goriisler
dile getirilmektedir. (Taylor, Rizvi, Lingard, ve Henry, 1997, 5.93) .

Tiirkiye Cumhuriyetinde 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Giindemi ve Kiiresel Vatandasghk
Yetistirme Hedefleri

193 iiye iilkenin tamaminin imzalar ile hayat bulan “Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in 2030 Giindemi”,
Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti tarafindan da 6nem verilen bir s6zlesmedir. 2016 yilinda Kalkinma
Bakanligy tarafindan hazirlanan “Tirkiye'nin Siirdiiriilebilir Kalkinma 2030 Giindeminin
Uygulanmasina Yénelik Ik Adimlarma iligkin Rapor”, Giindemle iliskin ilk resmi rapordur.
Raporda Hedef 4 Nitelikli Egitim baghiginda; engelli ve kiz ¢ocuklarinin 6gretime katilimlarinin
saglanma hedefi belirtilmigtir. Egitimin nitelie 6nem veren degisimi ile isgiicii piyasasina daha
uyumlu bir hale getirilecegi de raporda belirtilmistir (Tiirkiye Cumhuriyeti Kalkinma Bakanligi,
2016). Nitelikli egitim hedefinin alt hedeflerinden birisi olan kiiresel vatandas yetistirme hedefi
raporda yer almamaktadir. 2017 yilinda ayn: bakanhik tarafindan “Siirdiiriilebilir Kalkinma
Hedefleri Kapsaminda Tiirkiye'nin Mevcut Durum Analizi Projesi Ana Rapor” hazirlanmistir.
Raporun Hedef 4.7 ile ilgili kisminda, kiiresel gelismeleri daha iyi takip eden nesillerin yetistirilmesi
ve yabanci dil egitiminin iyilestirilmesi alanlarindaki eksiklikler belirtilmistir (Tiirkiye
Cumhuriyeti Kalkinma Bakanligi, 2017, 5.66). Bu raporda GCED tarafindan da iizerinde énemle
durulan girisimcilik, liderlik, yaraticiik, medya okuryazarlig, bilgi iletisim teknolojileri, gevre
bilgisi, esitlik konularinin 6grencilere aktarilmasinin da 6nemi belirtilmigtir. Yine de raporun geneli
incelendiginde; raporun kiiresel bir farkindalik ya da sorumluluk hissini olusturma kaygisi
tasimadig, is giicli piyasasina yapilan vurgunun 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti'nin Cumhurbaskanlig1 yonetim sistemine geg¢mesi ile birlikte Siirdiiriilebilir
Kalkinma I¢in 2030 Giindemi ile ilgili raporlar Cumhurbagkanliginca hazirlanmaya baglanmustir.
T.C. Cumhurbaskanhiginin hazirladigr 2019 tarihli raporda her bir hedef i¢in yapilmis olan
Tiirkiye’nin durum analizi sonucunda 6ne ¢ikan bulgular 6zetlenmistir. Glindemin 4. Hedefi olan
“Nitelikli Egitimde “Egitimin niteliginin arttirilmas: ve isgiicii piyasasinin ihtiyaglarina uyumlu
hale getirilmesi” ifadeleri (Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbagkanligi, 2019a, s.xvi) ile egitimin
amaclarinin isgiicii piyasasi ile sinirlandigy anlagilmaktadir. Raporda kiiresel vatandas yetistirme
hedefi ile ilgili daha kapsayici ve biitiinciil politika gelistirme ihtiyaci oldugu da belirtilmektedir
(Ttrkiye Cumhuriyeti Cumhurbagkanligi, 2019a, s.49).

Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbaskanlhiginca 2019 yilinda hazirlanan diger bir rapor olan
“Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglan Tiirkiye 2. Ulusal Gézden Gegirme Raporu Ortak Hedefler I¢in
Saglam Temeller” Raporu, Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢cin 2030 Giindeminin Nitelikli Egitim baghkh
4. hedefini {i¢ ana tema odaginda degerlendirilmistir. Bu temalar sunlardar:

1. Kaliteli egitime erigim,
2. Egitimde firsat esitligi
3. Mesleki ve hayat boyu egitim (Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbaskanligi, 2019b, s.64)

Raporda “MEB tarafindan 2016 yilinda ilgili disiplin alanlar1 kapsaminda, 6grencilere adalet, baris,
dostluk, sayg: ve sevgi gibi degerleri aktaracak sekilde egitim programlar1 yenilenmistir” ifadeleri
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Hedef 4.7’ye atifta bulunulmadan belirtilmigtir (Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbagkanligi, 2019b,
5.65). Raporun Gelecekle ilgili béliimiinde ise neo-liberal yaklasim kendini gostermektedir. Bu
yaklasim insan iligkilerinin yapilandirilmasi i¢in piyasanin degerine vurgu yapmaktadir (Pais ve
Costa, 2017, s.5). Raporda yer alan, “toplumun ve ig diinyasinin her kesimi i¢in dijital, finans, saglik,
ekoloji ve sosyal medya gibi 21. yiizyil becerilerine iligkin farkindalik ve beceri egitimlerinin
diizenlenmesi gerektigi de belirtilmistir (Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbagkanligi, 2019, 5.66).” Bu
ifadeler kiiresel vatandashk egitimindeki iki ana egilimden birisi olan neo-liberal yaklagimi
sergilemektedir.

Sonug¢

Birlesmis Milletlere iiye iilkelerin tamaminin imzas ile kabul edilen 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma
Giindemi, katilim acisindan diinya tarihindeki en genis kapsamli sozlesmedir (BM, 2015). imzac1
tim iilkeler, Siirdiriilebilir Kalkinma Giindeminin tiim hedeflerini gerceklestirmeyi taahhiit
etmislerdir. Tiirkiye, Siirdiiriilebilir Kalkinma Giindemini kabul eden bir iilke olarak bu hedeflerle
ilgili ilk raporlar1 2016 yilinda yayimlamistir (Tiirkiye Cumhuriyeti Kalkinma Bakanligi, 2016).
Aragtirmaya konu olan 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Giindeminin Hedef 4.7. maddesinde yer alan
“kiiresel vatandas yetistirme hedefi” ile ilgili olarak resmi kurumlarca hazirlanan raporlar
incelenmigtir. Raporlarda kiiresellesme gercegi daha ¢ok ekonomik boyutlar1 6ne ¢ikarilarak kabul
edilmistir. Hedef 4 Nitelikli Egitim Hedefi ise: kiz ¢ocuklar1 ve dezavantajli gruplarin egitime
katilimlan (Tirkiye Cumhuriyeti Kalkinma Bakanligi, 2016). s.28), isgiicii piyasasinin ihtiyaglari
(Tirkiye Cumhuriyeti Cumhurbagkanligi, 2019a), kaliteli egitime erisim, egitimde firsat esitligi ile
mesleki ve hayat boyu egitim (Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbaskanligi, 2019 b 5.66).) bagliklarinda
incelenmigtir. Giindemin Hedef 4.7’de yer alan kiiresel vatandas yetistirme hedefinin, egitim
sistemimizde daha anlagilamadigini, takip eden ifadelerde gérmekteyiz ki bu ifadelerde “daha
kapsayic1 ve biitiinciil politika gelistirme ihtiyaci oldugu” belirtilmektedir (Tiirkiye Cumhuriyeti
Cumbhurbaskanligi, 2019a, .5.49).” Yayimlanan raporlar egitime yiiklenen gorevleri, hedefleri de
gostermektedir. Bu hedeflerden en sik olarak goriileni “kiiresellesen diinyada isglicii piyasasina
uyumlu bireyler yetistirmek” hedefidir. Bu hedef ise kiiresel vatandashk egitim yaklasimlarinda
isglicli piyasasini One ¢ikaran neo- liberal yaklasimlar icerisinde yer almaktadir. Kiiresellesen
diinyada Tiirkiye’nin egitimde ihtiyacinin sadece neo-liberal yaklasimin temsil ettigi isgiicii piyasasi
odakli yaklasim olmadig1 distiniilmektedir. Nitekim, Milli Egitim Bakani Ziya Selcuk'un 2023
Egitim Vizyonundaki “Bilgi toplumu diyerek rekabeti asir1 kutsayan, teknoloji diyerek tiiketimi
koriikleyen, insanlik denince kendi toplumu hari¢, herkesi dislayan bir uygarlik anlayisini kabul
etmemiz miimkiin degildir’ ifadeleri de bu yonde yorumlanabilir (URL 4).

GCED, Tirkiye'nin batililagma tartigmalarina farkli bir agisindan bakmamizi saglayabilecek bir
egitim paradigmasi olabilir. Farkl kiiltiirleri anlama ve takdir etme hedefi (UNESCO, 2015, s.16)
GCED’in ana temalarindan birisidir. UNESCO; kiiltiirel cesitliligin devami ve kiiresellesmenin bu
cesitliligi yok etmesine engel olabilmek i¢in ¢aligmalar yapmaktadir. 2005 tarihinde “Kiiltiirel
[fadelerin Cesitliliginin Korunmas1 ve Gelistirilmesi Sozlesmesi bu ¢abalardan birisidir” (URL 5).
GCED diinyadaki tiim milletlerin, toplumlarin kiiltiirlerini korumayi, diinyada var olan kiiltiirel
gesitliliklerin olusturdugu zenginligi muhafaza etmeyi amaglamaktadir. GCED, yerel, ulusal ve
kiiresel diizeyde siyasi, ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel baghliklar ve etkilesimlere vurgu
yapmaktadir. Bu baglilik ve etkilesimlerle sorunlarin ¢6ziimiinde yalniz olmadigimizi, digerleri ile
var olan etkilesimlerimizi dayanisma ve dostluk temellerinde kurabilecegimiz gercegini
hatirlatmaktadir. GCED bu anlayis1 ile diger kiiresel vatandaglik egitim anlayislarindan
ayrismaktadir.
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Oz

Vatanseverlik, diinya iizerinde yasayan insanlar i¢in cesitli boyutlarda farklilagsa da hemen her toplumun tizerinde
dogup biiyiidiigii ve yasadigi kendi 6z vatanina bir sevgi ve baglilik hissi olarak tanimlanabilir. Ulkelerin gelisebilmesi
ve kalkinmasinda o iilkede yasayan bireylerin vatansever olmasinin rolii vardir. Bu nedenle vatanseverlik tilkelerin
Ogretim programlar1 ve derslerin bir parcasi halini almaktadir. Bu baglamda vatanseverligin iilkemizde de
Osmanli’dan itibaren, o6zellikle II. Mesrutiyet ile, okullarda &grencilere verilen derslerin igeriginde yer aldig
gorilmektedir. Bu cercevede bu arastirmada vatanseverlik degerine iligkin simif egitimi 6gretmen adaylarinin
goriislerini ortaya ¢ikarmak amacglanmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgubilim tercih
edilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 giiz doneminde bir devlet {iniversitesinin Egitim Fakiiltesi Simif
Ogretmenliginde 6grenimlerini siirdiirmekte olan ve arastirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden 23 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Aragtirma sonuglarindan genel olarak; 6gretmen adaylarinin vatanseverlik egitimine 6nem
verdikleri, vatanseverligi genel olarak “llkeye karsi yapilmas: gereken gorevler” olarak acikladiklar1 ve gelir ile
cinsiyet gibi durumlarin O6gretmen adaylarinin vatanseverlige iliskin goriislerinde bir farklhilik olusturmadig
gortilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Vatanseverlik, Degerler egitimi, Ogretmen adayu.

The Views of Preservice Classroom Teachers on the Patriotic Value

Abstract

Patriotism can be defined as a feeling of love and devotion to the homeland on which almost every society was born
and raised and lived in, although it differs in various dimensions for people living in the world. The patriotism of the
individuals living in that country has a role in the development and development of the countries. For this reason,
patriotism became a part of the curriculum and lessons of the countries. In this context, it is seen that, in Turkey
patriotism has been included in the content of the courses given to students in schools since the II Constitutional
Monarchy. In this framework, this study aims to to reveal the views of preservice classroom teachers on patriotic
value. The phenomenology method, one of the qualitative research types, was used in the study. The study group of
the study consists of 4th grade students studying at Akdeniz University, Faculty of Education, and Department of
Classroom School Teaching who agreed to participate in the study voluntarily. The data were collected in the fall
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term of 2019-2020. According to the results obtained in the study, it can be said that preservice teachers attach
importance to patriotism education, they mostly explain patriotism in the context of the “duties to be done for the
country”, they explain patriotism in an individual and social framework, and income or gender status do not make
any difference in their citizenship approach.

Key Words: Patriotism, Values education, Preservice teacher.

Giris

Ulkeler her zaman diinya iizerinde etkin bir konuma gelmek istemislerdir. Etkin konumda olan
devletler bulundugu sartlar1 korumak ve bu sartlar1 daha da yiikseltmek ister. Ulkeyi bu konuma
getirecek olanlar da o iilkede yasayan bireylerdir. Bireyler i¢inde yasadig: tilkeye ya da topluma ne
kadar duyarli ise o iilke de o derece kalkinacaktir. Ulkesini yiiceltmeye caligan bireyler vatansever
bireylerdir. Ulkesine bagl, iilkesini yiiceltmeyi hedef edinen ve {ilkesinin ¢ikarlarim diisiinen
bireyler vatansever bireyler olarak nitelendirilir. Aragtirmanin bu boéliimiinde vatanseverlik
kavramimi agiklamadan once bu kavramla ilgili olan vatan ve vatandashk kavramlar
aciklanacaktir.

Alanyazin incelendiginde vatan kavramini tanimlayan bir¢ok tanima ve acgiklamaya rastlanmistir.
Ustel (2005)’e gére vatan kavrami; toprak, kéken ve ulusal olmak iizere ii¢ farkli yapiy1 icinde
barindirmaktadir. Vatan bireyle iligkili goriilerek; aidiyet, baglihk ve duygu temelinde insanlar
i¢cin 6nem tagir. O’na gore vatan, halk tarafindan sevilen, korunan, fedakarlikta bulunulan, ugruna
savasilan gerektiginde 6liinen seydir. Alanyazinda vatan kavramina yonelik diger yapilan tanimlar
ve aciklamalar ise halkin iizerinde birlikte yasadigi, gerektiginde ugrunda can ve malin feda
edildigi, kiymetli maddi ve manevi bir miras (Cift¢i ve Dikmenli, 2016); bir ulusun {izerinde 6zgiir
ve bagimsiz bir sekilde yasadig1 yurt (Kagmaz, 2012); bir halkin iizerinde yasadig1 ve kiiltiiriini
olusturdugu toprak parcas: (Selguk, 2012); kisinin dogup biiyiidiigii tizerinde 6zgiirce yasadig: yer
(Kusgu, 2005); bir milleti ge¢misin anilariyla besleyen ve onlarin sosyal, maddi ve manevi
ihtiyaglarim1 kargilayan ve barindiran cografi mekan (Oner, 1986) seklindedir. Bu tanim ve
aciklamalardan yola ¢ikilarak vatan kavrami, bir iilkeye aidiyetle bagh olan bireylerin ugruna
biiyiik fedakarliklarda bulundugu kiiltiirel miras olarak tanimlanabilir. Bu tanimlardan da
anlagilacag iizere vatan sadece bir cografi mekadn mekan degil ayni1 zamanda anlami olan, anilar
barindiran ve kisinin i¢ diinyasini yansitan bir yer ve bir deger oldugu soylenebilir.

Manevi bir deger tasiyan ve resmi bir yapiyla simirlandirilmis toprak parcasina aidiyet hisseden
bireylere ise vatandas denir (Faiz ve Karasu-Avci, 2020). Vatandas, bir kimlik duygusuna sahip,
belirli haklardan yararlanan, goérev ve sorumluluklarini yerine getiren, kamusal islerde ilgi ve
katilim gosteren, temel toplumsal degerleri kabul eden bireydir. Vatandas kavrami, bir iilkeye
veya devlette yasal olarak bagli, belirli hak ve sorumluluklara sahip bireyleri ifade etmektedir
(Faiz ve Donmez, 2016). Yani vatan eger bir milli deger ise o degere sahip c¢ikan bireyler de
vatandagtir. Vatandaslarin {ilkesini sevmesi, ugrana fedakarliklarda bulunmasi bireylerin
vatanseverlik duygusuyla alakalidir. Esasinda vatanseverlik bir duygu durumudur.

Alanyazinda gesitli vatanseverlik tanmimlar yapilmigtir. Tiirk Dil Kurumu (2020) sozliigiine gore
vatanseverlik, “dogdugu vyeri, evini, kOyiinii, miistakil devlet sinirlann iginde memleketini
sevmektir’ olarak tamimlanmistir. Cift¢i ve Dikmenli (2016) vatanseverligi, vatanini sevme ve
gerekli oldugunda vatan igin her tiirli 6zveride bulunma duygu ve diisiincesi olarak
tamimlamislardir. Merry (2009) vatanseverligi s6z veya davranisla iilkesini savunmak, tilkesi i¢in
savasip Olenlere sevgi duymak, onlar1 6vmek ve iilkesinin 6zgiirliigiinii saglamak i¢in savasanlar
anmak olarak ifade etmektedir. Karagézoglu (2018) vatanseverligi; milletinin birligine ve vatanin
boliinmez biitiinliigiine bilingli bir sekilde inanmak olarak tanimlar. O’na gore vatanseverlik, {iyesi
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oldugu milletin ve iilkenin biitiin 6zelliklerini taniyan, tarihini, kiiltliriinii, degerlerini bilen ve
her durumda {ilkesine sahip ¢ikan ve milletinin kazandig savaslarla ve askeri kahramanliklarla
gurur duyan ve {lkesinin diinya iizerinde sahip oldugu tarihsel-kiiltiirel konumunun
korunmasinda ve yiiceltilmesinde {izerine diisen gérev ve sorumluluklari yerine getirmektir.
Sosyolojik bir sevgi duygusu olan vatanseverlik, bir insamin iilkesini sevmesinin tesinde sadece
duygusal olmayip iilkesine yararli eylemlerde bulunmasidir (Ergen, 2006; Yildirim, 2006). Bu
tanimlama ve agiklamalardan yola cikarak iilkeler icin vatanseverlik duygusunun énemli bir deger
soylenebilir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda, vatanseverlik degerine iligkin olarak, “Tiirk milletinin
biitiin fertlerini, ...Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan,
... yurttaslar olarak yetistirmek” temel amag olarak ifade edilmistir. Hatta Mustafa Kemal Atatiirk
de vatanseverligin iistiinde durmustur. Bu durum Atatiirk’iin “Hatt1 miidafaa yoktur, sathi
miidafaa vardir. O satth, biitiin vatandir. Vatanin her karis topragi, vatandasin kaniyla
1slanmadikea, terk olunamaz. Vatan ve milletin savunulmas: ve isgal giiclerinden kurtarilmasi,
inanan ve eli silah tutan herkese farz olmustu ve farzin yerine getirilmesi gerekir.” cimlelerinden
de anlagilmaktadir (Atatiirk, 1927). 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda verilmesi
gereken degerler i¢cinde vatanseverlik degeri de yer almaktadir. Bu baglamda bu degerin iilkemiz
icinde 6nemli bir deger oldugu goriilmektedir.

Alanyazin incelendiginde vatanseverlige iligkin ¢aligmalara rastlanmaktadir. Faiz ve Karasu-Avci
(2020) ogretmen adaylarimin vatanseverlik durumlarini, Tarhan (2019) vatandashk baglaminda
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin vatanseverlik tutumlar ve goriislerini, Yildiz (2018) sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin vatanseverlik ve vatanseverlik egitimi ile ilgili alg1 ve goriislerini, Kabakh
Cimen (2017) iiniversite 6grencilerinin vatanseverlik tutumlar ile benlik kurgular1 arasindaki
iligkiyi, Karasu-Avci ve Ibret (2016) okul éncesi 6gretmen adaylarinin vatanseverlik ile ilgili
goriislerini, Elban (2015a) ortadgretim ogrencilerinin vatanseverlik tutumlarini, Elban (2015b)
tarih egitimi ve vatanseverlik iizerine bazi diisiinceleri, Ersoy ve Oztiirk (2015) sosyal bilgiler
ogretmen adaylarimin vatanseverlik algilarini, Tonga ve Aksoy (2014) 6gretmen adaylarinin
vatanseverlik tutumlarini, Elban (2011) lise 6grencilerinin tarih dersine yonelik tutumlan ile
tutucu ve yapic1 vatanseverlik tutumlan arasindaki iliskiyi, Yazic1 ve Yazic1 (2010) yurtseverlik
egitimi ile ilgili tarih ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin algi, tutum ve egitimsel uygulamalarini,
Yazic1 (2009) tarih ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin vatanseverlik ve vatanseverlik egitimi
hakkindaki tutumlar ile vatanseverlik egitiminde kullandiklar strateji ve yontemleri, Kurt (2007)
ogretmenlerin demokrasi, vatandaghk ve vatanseverlikle ilgili goriislerini, Yorii (2007) vatan
sevgisi ve yurttashk bilinci olusturmada lise cografya derslerinin yerinin degerlendirildigi ve
aragtirlldign calismalar yapmuglardir. Vatanseverligin bir deger olarak ele alinip incelendigi
caligmalara ( Acun, Yiicel, Onder ve Tarman, 2013; Avci, 2015; Avci, vd., 2017; Faiz ve Karasu-
Avci, 2019; Gomleksiz ve Ciiro, 2011; Giimiis, 2016; Giindiiz, Giindiiz, Mertol ve Celikkol, 2019;
Kapan, 2014; Naziroglu ve Goksu, 2018; Kilcan, 2013; Tay, 2009) rastlanmaktadir. Yurtdiginda
yapilan ¢aligmalara baktigimizda Schatz, Staub ve Lavine (1999), tarafindan yapilan ¢aligmada kor
yurtseverlik ve yapici yurtseverlik arasindaki kavramsal ayrm ortaya konulmaya c¢alisilmistir.
Rothi, Lyons ve Chryssochoou (2005) 102 iiniversite 6grencisinin katilimi ile gerceklestirdikleri
aragtirmada Ingiliz kimligini arastirmiglardir. Kahne ve Middaugh (2007)'un California’daki 12
lisede okuyan 2366 lise son sinif 6grencisinin katilimi ile yapmis oldugu ¢alismada yurtseverlik
boyutlar: incelenmistir. Sim, Chua ve Krishnasamy (2017) yaptiklar1 ¢calismada Singapur'daki dort
beserl beseri bilimler Ogretmeninin vatanseverlik algilarini belirlemeye calismiglardir. Bu
caligmalara bakildiginda vatanseverligin kavram olarak ele alindigi calismalarin deger olarak
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alinanlara goére az oldugu goriilmektedir. Vatanseverlik duygusu kiiciikk yaslardan itibaren
verilmesi gereken bir degerdir. Bu degerin erken yaglardan itibaren kazanilmasi sinif 6gretmenleri
ile saglanabilir. Ogretmenler vatanseverlik degerine iliskin olumlu algilara sahip ise 6grencilerine
de bunu kavratacaklardir. Ogretmenlerin bu farkindaligi kazanmalarinda lisans egitimlerinin
onemli etkisi bulunmaktadir. Bu nedenle &gretmen adaylarinin vatanseverlik degerine iligkin
goriigleri Onem tagimaktadir. Arastirmanin amaci sif Ogretmeni Ogretmen adaylarinin
vatanseverlik degerine iligkin goriisleri ele alinmaktir. Bu dogrultuda arastirmanin problem
climlesi:

“Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin vatanseverlik degerine iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde
belirlenmistir.

Yontem

Aragtirmanin modeli: Bu aragtirmada arastirmanin dogasina da uygun olan ve simf egitimi
ogretmen adaylarinin vatanseverlik ile ilgili gériislerinin ele alindig nitel aragtirma modellerinden
biri olan olgubilim kullanilmigtir. Olgubilim, genellikle caligmaya katilan kisilerin ge¢mis
yasantilarindan hareketle bir olgunun ayrintili bir sekilde incelendigi bir yontemdir (Creswell,
2012).

Caligma grubu: Bu arastirmanin ¢aligma grubunu 23 sinif egitimi 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Calisma grubunun seciminde kolay ulasilabilir 6rneklem tiirlerinden birisi olan uygun 6rnekleme
yonteminden faydalanilmistir. Uygun 6rnekleme, arastirmaciya kolaylik saglayan ve arastirmaya o
an icin istekli ve uygun olan insanlarin secildigi bir 6rnekleme cesididir (Creswell, 2012).
Aragtirmada veriler 2018-2019 egitim 6gretim yilinda toplanmistir. Calisma grubunun 6zellikleri
asagidaki gibidir:

Tablo 1. Arastirma grubunun demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler

Ozellikler f %
Cinsiyet Kadin 17 73,91
Erkek 6 26,08
Ailenin 1000 TL Alt 1 4,34
Ekonomik  1001- 2000 TL Aras: 3 13,04
Durumu— 9401-3000 TL Aras: 12 52,17
3001 TL Ustii 7 30,43
Babanin Caligmiyor - -
Meslegi fsci 7 30,43
Memur 3 13,04
Emekli 8 34,78
Serbest 5 21,73
Annenin Calismiyor 18 78,26
Meslegi fsci 3 13,04
Memur - -
Emekli 1 4,34
Serbest 1 4,34

Tablo 1’de de goriildigii iizere aragtirmaya katilan 23 6gretmen adayinin 17°si kadin, 6’s1 erkektir.
Katilmecilarin aile ekonomik durumlar incelendiginde 1 6gretmen adayinin 1000 TL ve alti, 3
ogretmen adayimin 1001-2000 TL arasi, 12 6gretmen adayinin 2001-3000 TL arasi ve 7 6gretmen
adaymin 3000 TL ve iistii ekonomik gelire sahip oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin
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baba meslek bilgilerinde ¢alismayan bulunmazken 7’si is¢i, 3'ii memur, 8’i emekli ve 5’1 serbest
calisan olarak baba meslek durumlarimi belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin anne meslek
durumlar incelendiginde ise 18’i ¢caligmiyor, 3’1 is¢i, 1’i emekli ve 1’i serbest ¢aligandir.

Veri toplama araglarn: Bu arastirmada veriler goriisme formu yoluyla elde edilmistir. Tarhan
(2019) vatandaglik baglaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin yurtseverlik tutumlarn ve
goriisleri ald1 caligmasinda kullandig1 gortisme formu kullamilmigtir. Aragtirmada simif egitimi
ogretmen adaylarina asagidaki sorular yoneltilmistir:

1. Simf egitimi 6gretmen adayi olarak vatanseverligi nasil tanimlarsiniz?
2. Simf egitimi 6gretmen aday1 olarak sizce vatanseverlik neden 6nemlidir?
3.  Smif egitimi 6gretmen aday1 olarak sizce vatansever bir kisinin sahip olmasi

gereken o6zellikler nelerdir?

4. Simif egitimi 6gretmen aday1 olarak sizce kendisini vatansever olarak niteleyen bir
kisinin vatandas olarak iilkesi i¢in neler yapmasi gerekir?

5.  Sinif egitimi 6gretmen aday1 olarak vatanseverlik egitimi agisindan Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi'ni nasil degerlendirirsiniz?

6.  Simf egitimi 6gretmen aday: olarak vatanseverlik egitiminde gordiigiiniiz sorunlar
nelerdir?
7. Sinif egitimi 6gretmen aday1 olarak vatanseverlik denildiginde aklimiza gelen ilk

kisi kimdir, ilk olay nedir ve ilk mekan/yer neresidir?

8.  Simif egitimi 6gretmen aday1 olarak vatanseverlik egitiminin verilmesine yonelik
neler yapilmalidir?

Verilerin analizi: Elde edilen veriler NVIVO 11 programi ile betimsel analiz yoluyla
¢oziimlenmistir. Betimsel analiz; verilerin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde
sunulmas1 olarak ifade edilir. Elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen cerceveye gore
dizenlenir (Yildinm ve S$imgek, 2013). Bu arastirmada da veriler arastirma sorulan
dogrultusunda sekillendirildigi i¢in betimsel analizden yararlanilmistir.

Aragtirmanin  gecerligi ve gilivenirligi: Nitel arastirmalarda gegerlik; arastirmacilarin,
katihmcilarin ve okuyucularin verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulara aymi anlamlar
yliklemeleri ve ayn1 ¢ikarimda bulunmalaridir (Creswell, 2012). Bu arastirmada gegerlik, elde
edilen bulgularin ayrintih bir sekilde agiklanmas: ve bulgulara iliskin simif egitimi 6gretmen
adaylarinin goriislerine dogrudan yer verilmesi yoluyla saglanmaya c¢alisilmistir. Nitel
aragtirmalarda giivenirlik; elde edilen verilerin birden fazla kodlayic1 tarafindan analiz edilmesi
ve goriis ayrihigina diisiilen durumlarda ortak bir karara varilmasidir (Creswell, 2012). Bu
aragtirmada arastirmacilar verilerin kodlanmasi, yapilan kodlamalarin siniflara ayrilmasi ve
kategori gelistirme siirecinde yer almistir. Goriislerde meydana gelen farkliliklar aragtirmacilarin
bir araya gelerek ortak bir karara varmalari ile ¢oziimlenmigtir. Nitel aragtirmalarda yapilan bu
islem analizci tiggenlemesi olarak tamimlanmaktadir (Patton, 2014). Miles ve Huberman (1994)
tarafindan formiile edilen uzlasma yiizdesi (Uzlagsma ytizdesi=Goriis Birligi/(Goriis Birligi+Goris
Ayrilig1)x100 oraninin %80'e yakin olmas: tavsiye edilmektedir. Bu arastirmada, arastirmacilar
kategorilere verilmek istenen bazi kodlamalarda ihtilafa diigmiislerdir. Ancak daha sonra bir
araya gelerek ortak bir karara varmislardir. Buna gore uzlasma yiizdesi %90 bulunmustur.
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Bulgular

Birinci aragtirma sorusuna iligkin bulgular: Arastirmanin birinci arastirma sorusu “Simif egitimi
dgretmen aday1 olarak vatanseverligi nasil tanimlarsiniz?” olarak belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin birinci aragtirma sorusuna iliskin goriisleri Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin vatanseverligin tanimina yénelik gorisleri

Gelecek Vatani ve milleti Vatana Vatani ve milleti Gorev ve Gelecek
nesillere miras korumak deger sevmek, ona  sorumluluklar nesillere miras
birakmak, vermek baglilik yerine getirmek birakmak,
emanet etmek duymak emanet etmek

% 13,04 26,08 8,69 30,43 17,39
01 v
02 v
03 v
04 v
05 v
06 v
07
08 v
09
010
011
012 v
013 v
014 v
015 v
016 v
017 v
018 v
019 v
020 v
021 v
022 v
023 v

<<

Simif egitimi 6gretmen adaylarinin vatanseverligi 5 tema altinda tamimladiklari goriilmektedir.
Buna gore 6gretmen adaylar1 vatanseverligi sirasiyla vatani ve milleti sevmek, ona baghlik duymak
(930,43), vatani ve milleti korumak (%26,08), gorev ve sorumluluklar yerine getirmek (%17,39),
gelecek nesillere miras birakmak, emanet etmek (%13,04) ve vatana deger vermek (%8,69) olarak
tanimlamiglardir. Ogretmen adaylarindan bazilarinin arastirmanin bu sorusuna iliskin goriisleri
asagida verilmektedir:

Vatani ve milleti sevmek, ona baghlik duymak temasina iligkin O3 kodlu 6gretmen adayr ‘Bir

”

bireyin vatanini ve milletini sevmesi...” vatan1 ve milleti korumak temasima iliskin O4 kodlu
Ogretmen adayr “Vatanimi koruyup, sahiplenmek ve ona zarar vermemek...”, gorev ve
sorumluluklar1 yerine getirmek temasina iliskin O8 kodlu ogretmen aday1 “Vatanina hangi
kosulda olursa olsun koruyan vatani icin kendini feda edebilmek ve vatanina milletine karsi
sorumluluklarini yerine getirmek” gelecek nesillere miras birakmak, emanet etmek temasina
iliskin O5 kodlu 6gretmen aday1 “Gelecek kusaklara iizerinde yasadigimiz toprak parcasini
birakmaktir.” vatana deger vermek temasina iligkin O12 kodlu égretmen aday1 “Vatanseverlik

bireyin ait oldugu iilkenin milletini gelistirmeye ve devam ettirmeye yonelik faaliyetlerde
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bulunmasi ve vatanina karsi kendini sorumlu hissetmesi ve saygi duymasidir.”  seklinde
gortislerini ifade etmislerdir.

Ikinci aragtirma sorusuna iligkin bulgular: Arastirmanin ikinci arastirma sorusu “Sinif egitimi
ogretmen aday: olarak sizce vatanseverlik neden énemlidir?” olarak belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin ikinci aragtirma sorusuna iligkin goriisleri Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin vatanseverligin Snemine ydnelik goriisleri

Sevgi Devamlilik Aidiyet Ortak deger Sayg: Birliktelik  Tarih Vatandaglik

% 26,08 17,39 17,39 8,69 4,34 8,69 13,04 4,34
01 v

02 v

03 v

04 v

05 v
06 v

07 v v

08 Vv

09 v

o010 Vv

on 4

012 v

013 V

o4 v

015 v

016 v
017 v
018 Vv

019

020 v
021 4

022 4

023 4

Sinif egitimi 6gretmen adaylar1 vatanseverligin 6nemini 8 tema altinda belirtmislerdir. Buna gore
Ogretmen adaylar1 vatanseverligin Onemini sirasiyla iilkemizi sevmek (%26,08), {iilkenin
devamliligini saglamak (%17,39), topluma aidiyet duymak (%17,39), tarihi miras: gelecek nesillere
tasimak (%13,04), toplumsal birlik saglamak (%8,69) ve ortak degerleri benimsemek (%8,69),
farkl {iilkelere saygi duymak (%4,34) ve vatandashk bilinci olusturmak (%4,34) olarak ifade
etmiglerdir. Ogretmen adaylarindan bazilarinin arastirmanin bu sorusuna iligkin gériisleri asagida
verilmektedir:

Ulkemizi sevmek temasina iliskin O8 kodlu &gretmen adayr ‘Sevmeden vatanimiza sahip
ctkamayiz.” iilkenin devamhligin1 saglamak temasina iliskin O11 kodlu o&gretmen adayi
“Vatanseverlik bir iilkenin gelecegi icin ¢ok énemlidir. (linkii yasadigi lilkede yasayan insanlara
vatansever olmazlarsa lilke zarar goriir ve giderek ¢okiise ugrar.”, topluma aidiyet duymak
temasina iliskin O1 kodlu 6gretmen aday1 “Insan bir yere kendini ait hissedemezse yiikselemez.
Ugurtma misali savrulmamani engelleyen seni baglayan tutan ip ve aractir vatanseverlik.”, tarihi
miras: gelecek nesillere tasimak temasina iliskin O17 kodlu 6gretmen adayr “Ciinkii bu vatan igin
binlerce sehit verildi. Vatanin her karns toprag icin biiyiik kayiplar verildi. Bu degerlere gelecege
de tasinmali.”; toplumsal birlik saglamak temasina iliskin O6 kodlu 6gretmen aday1 “(iinki bir

vatani i¢inde bulunan insanlar bir arada tutar ve bu da bir vatanin biitiinliigii icin ¢ok énemlidir.”,
ortak degerleri benimsemek temasina iligkin O12 kodlu égretmen aday1 “Bir iilkenin kalkinmasi,
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vatandaslarin refah icerisinde yasamasi ortak degerler etrafinda toplanabilmesi ile a¢iklanir.”,
vatandaglik bilinci olusturmak temasina iligkin O16 kodlu 6gretmen adayr “..Iyi vatandas
olabilmek iyi bir vatansever olabilmek ile miimkiindiir...” seklinde goriislerini ifade etmiglerdir.

Uciincii arastirma sorusuna iligkin bulgular: Arastirmanin iiciincii aragtirma sorusu “Simif egitimi
ogretmen aday1 olarak sizce vatansever bir kisinin sahip olmasi gereken 6zellikler nelerdir?” olarak
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin {igiincii aragtirma sorusuna iliskin goriigleri Tablo 4’te
verilmektedir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin vatansever bir kisinin sahip olmas: gereken ézelliklere yonelik gorisleri

Degerler Kisilik yapis1

% 43,47 56,52
01 v
02 v

03 v
04 v
05 v
06 v
07 v
08 v

09 v

010 v
O11 v
012 v

013 v
014 v
015 v

016 v

017 v

018 v
019 v

020 v

021 v

022 v
023 v

Sinif egitimi 6gretmen adaylar1 vatansever bir kisinin sahip olunmasi gereken 6zellikleri degerler
(%43,47) ve kisilik yapis1 (%56,52) gercevesinde aciklanmistir. Ogretmen adaylarindan bazilarinin
aragtirmanin bu sorusuna iligkin goriisleri asagida verilmektedir:

Vatanseverligi degerler cercevesinde agiklayan O2 kodlu dgretmen adayr “Toplumu, yasadigi
topragi sevmesi gerekir. Milli degerlerin farkinda olup yasadig1 topraklarin degerini bilmeli.” O7
kodlu o6gretmen “Sevgi dolu, yardimsever, milli bilinci gii¢li, diiriist, ileri goriisliliigii olan,
olaylara mantikli ¢6ziim iireten kisiler olmasi gerekir.” kisilik yapisi cercevesinde agiklayan O1
kodlu 6gretmen aday: “Milli degerlere sayg: duyan, tilkesinin vatandaslarina saygi duyan, vatanin
nereden nereye geldigini bilen, marsini-bayragini bilen ve taniyan.” O7 kodlu égretmen aday:
‘Sevgi dolu yardimsever milli bilinci gii¢lii diiriist ileri goriisliliigii olan olaylara mantikli bir birey
olmalidir.” seklinde goriisleri ifade etmiglerdir.
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Dérdiincii aragtirma sorusuna iligkin bulgular: Aragtirmanin dordiincii aragtirma sorusu “Simif
egitimi 6gretmen aday1 olarak sizce kendisini vatansever olarak niteleyen bir kisinin vatandag
olarak {ilkesi i¢cin neler yapmasi gerekir?” olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin dérdiincii
arastirma sorusuna iliskin goriisleri Tablo 5’te verilmektedir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin kisinin vatansever olarak iilkesi icin neler yapmasi gerektigine yénelik
gortisleri

Ulkesine kars: gorevlerini  Ulkesine sahip ¢ikmak/ Isini Ulkesine zarar
yapmak korumak yapmak/calismak vermemek

% 30,43 34,78 21,73 13,04
01 v

02 v

03 v

04 v
05 v

06 v
07
08
09 v
010 v

O11 4
012

013 4

014 v
015
016
017
018 v
019 v

020 v
021
022
023 4

< <

<.

< L <

< <

Simif egitimi 6gretmen adaylar1 kendisini vatansever olarak niteleyen birinin vatandas olarak
tilkesi i¢in neler yapmas: gerektigine iliskin cevaplar sirasiyla ilkesine kars1 gorevlerini yapmak,
tilkesine sahip ¢ikmak—korumak, isini yapmak—calismak olmak {iizere, {ilkesine zarar vermemek 4
tema altinda toplanmistir. Tablo 2.4.’de de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin %34,78’1 iilkesine
sahip ¢ikmak - korumak derken % 30,43’ i iilkesine karsi gorevlerini yapmak, %21,73’t isini
yapmak-calismak ve %13,04’{i de iilkesine zarar vermemek olarak ifade etmislerdir. Ogretmen
adaylarinin bu goriisme sorusuna ait ifadeleri agsagida verilmektedir.

Ulkesine karsi goérevlerini yapmali temasina iligkin O10 kodlu 6gretmen adayr “Ulkesinin
kalkinmasi icin kendi iizerine diisen gorevlerini yerine getirmelidir. Vergisini vermeli, askerligini
yapmali, vatanina milletine faydali meslekler yapip énce kendi sonra iilkesinin gelisimine katki
saglamali, aydin fikirleri olmal.” ilkesine sahip ¢ikmasi/korumasi temasina iliskin O1 kodlu
ogretmen aday1 “Olasi kargasada birakip kacmamasi, degerlerini gelecek nesillere aktarmasi,
marsina bayragina saygi duymasi, vatanini korumasi.”; lilkesine zarar vermemesi gerektigi
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temasina iliskin O6 kodlu 6gretmen aday1 “Yaptigr meslek her ne olursa olsun severek ve istiyor
olarak ¢calismasi gerekir. Vatanina zarar verecek herhangi bir davranistan kacinmasi gerekir.”; isini
yapmak/¢alismak temasina iliskin O12 kodlu 6gretmen aday1 “Birey hangi isi ya da meslegi yaparsa
yapsin lilkesi icin en iyisini yapmall. Cift¢i en iyi lriinleri yetistirilmeli, doktor hastalarini en 1yi
sekilde tedavi etmeli, politikac en iyi sekilde yonetmeli, 6¢retmen en iyi sekilde millet vatan icin
birey yetistirmeli.” olarak goriislerini ifade etmislerdir.

Besinci aragtirma sorusuna iligkin bulgular: Arastirmanin besinci arastirma sorusu “Sinif egitimi
dgretmen aday1 olarak vatanseverlik egitimi agisindan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ni
nasil degerlendirirsiniz?” olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin beginci aragtirma sorusuna
iligkin goriisleri Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin vatanseverlik egitimi ¢ercevesinde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na
ybnelik goriigleri

Program yetersiz-eksik Program vatanseverlik egitimi Program vatanseverlik egitimi
acisindan faydali — 6nemli acisindan yeterli
% 47,82 26,08 13,04
01 v
02 v
03 v
04 v
05 v
06 v
07
08 v
09 v
o010 Vv
011 v
012 v
o013 Vv
014 v
015 v
016 v
017
o018 Vv
019
020 V
021 v
022 v
023

Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin vatanseverlik egitimi acisindan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’ni genel olarak 3 tema altinda degerlendirilmistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin
%60,86’s1 programi yetersiz/eksik bulurken %26,08'i programi vatanseverlik egitimi agisindan
faydali-6nemli bulmakta, %13,04’ii de programin vatanseverlik egitimi agisindan yeterli oldugunu
ifade etmektedirler. Ogretmen adaylarinin bu goriisme sorusuna ait ifadeleri asagida
verilmektedir:

Programin yetersiz/eksik oldugu temasina iliskin O1 kodlu égretmen aday: “7Teori olarak yeterli
goriilebilir (tabi programdakini ogretmenler uyguluyorsa). Ama yasama ve topluma uyarlama
acisindan eksik.” ; faydali-6nemli oldugu temasna iliskin O1 kodlu &gretmen aday1 “Sosyal
Bilgiler dersinde dogay: korumaya yénelik, insanlar1 bilingclendirmeye yénelik, Atatiirk iin hayati,
savaslar gibi bilgiler verilmesi acisindan program faydalidir.” ; programin yeterli oldugu temasina
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iligkin O4 kodlu égretmen “Program zaten vatan millet biitiinliik iizerine kurulu, mihver bir ders.
Hemen her firsat ve asamada islenmis. ”olarak goriislerini ifade etmiglerdir.

Altina aragtirma sorusuna iligkin bulgular: Arastirmanin altinci aragtirma sorusu “Sinif egitimi
Ogretmen aday1 olarak vatanseverlik egitiminde gordigliniiz sorunlar nelerdir?” olarak
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin altinci aragtirma sorusuna iliskin goriigleri Tablo 7°de
verilmektedir.

Tablo 7. Ogretmen adaylarinin vatanseverlik egitiminde gordiigii sorunlarin neler olduguna iliskin gériisleri

Dersler ile ilgili Ulke ile ilgili Program ile ilgili Sorun gérmityorum
sorunlar sorunlar sorunlar

% 39,13 30,43 21,73 8,69
o1 v

02 v

03
04
05
06
07
08 v
09 v

010 4

o1 4

012 v

013 Vv

014 v

015 Vv

016 4

017 4

018 v

019 v
020 Vv

021 v

022 v

023 4

< <<

Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin vatanseverlik egitiminde gordiigii sorunlarin neler olduguna
iligkin sorulan bu aragtirma sorusuna verilen cevaplar ders bazinda, program bazinda, iilke bazinda
ve sorun gormeyenler bazinda olmak iizere 4 tema altinda verilmistir. Tablo 2.6.’da da gorildigi
tizere siif Ogretmenligi Ogretmen adaylar1 vatanseverlik egitiminde %39,13’le ders bazinda,
%30,43’le iilke bazinda, %21,73’le program bazinda birtakim problemler oldugunu belirtmisgler,
katihmcilarin  %8,69'luk bir kismi ise bir sorun gérmedigini ifade etmiglerdir. Ogretmen
adaylarinin bu goriisme sorusuna ait ifadeleri asagida verilmektedir.

Ders bazinda sorunlar oldugunu belirten 6gretmen adaylarindan bazilar1 “Sadece sozlii anlatim
bazinda olmamas: gerekmektedir bence. Gezip gérme milli degerleri gérerek de pekistirmeli.”
(O1); “Cok teoride kaliyor.” (O3); “Programda ¢ok yer veriliyor Ama ders esnasinda sinif
ortaminda pek uygulanmiyor yalnizca arka panoda kalabiliyor.” (O4); ‘“Derslerin yetersiz
oldugunu bunun igcin kullanilan programlarin yetersiz oldugunu goriiyorum ders sayilari
artirlmal.” (O5); “Bu bilinci gelistirmek icin yeterince etkinlik diizenleyerek pekistir indigini
diisiinmiiyorum daha ¢ok sézel olarak kaliyor.” (O13) seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Ulke bazinda sorunlar oldugunu belirten &gretmen adaylarindan bazilari bu duruma iliskin
gorislerini: “Tarihimiz ¢ok diiz anlatim yéntemi ile anlatildigi icin 6grencilerde kalici olmuyor
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kalic1 olmadigr icin buralara ne sartlarda geldigimizi bilmiyorlar ve sayg: duymuyorlar filmlerle
miizelerle kitaplarla gezilerle desteklenmeli.” (06); “Ulkemiz icin konusacak olursam
vatanseverlik sanalda kendini gésteriyor. Keske herkes soyledigi gibi olsa.” (O11), “Ulkemizde
maalesef yediden yetmise herkes cok fazla siyasi hale geldi getiriyor. Bazi konular1 vatanseverlik
de buna dahil vatanseverlik siyasi bir unsur gibi algilamamali karsilastiriimamali.” (O12); “Bu
konuda iilkemizin son zamanlarda ¢ok zayif kaldigini diisiiniiyorum sehit haberleri bile iilke
giindeminde 20 saniye yer alirken vatani i¢in canini feda eden insanlara bu deger veriliyorken
bunu géren nesilden de pek bir sey beklenemez.” (O14); “Bu egitimin yeterince verilmedigini
gorisiindeyim. (iinkii ogrenilenler sadece teoride kaliyor uygulamaya geldiginde yapilmiyor.”
(O18) seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Program bazinda sorunlar oldugunu belirten o6gretmen adaylarindan bazilari: “Vatanseverlik
kavramini Ogrencilere giizelce empoze edemiyoruz biraz daha fazla programda yer verilmesi
gerekir...” (O2); “Derslerin yetersiz oldugunu bunun igcin kullanilan programlarin yetersiz
oldugunu gériiyorum ders sayilari artirilmali.” (O5); “Vatanseverlik egitimi adina Ashnda belirli
kazamimlarin i¢inde Ogretmenin bahsederse Ogrencilere kazandirilabilir olmasi ayrica bir
vatanseverlik egitimi olmamasi ve sadece teorik bilgileri icermesi (kazanimlarda). Ders
programinda sadece ge¢misteki olaylardan ornekler vererek konular anlatilarak bu deger isleniyor
sadece teorik bilgiler olarak kaliyor.” (09); “Programda daha fazla yer verilmesi gereken bir konu
derslerde bu degerlerimize yeterince dikkat cekilmeli ozellikle sinif egitiminde temelden verilmesi
gereken bir deger vatanseverligi yeterince bilmeyen nesillerin yetismesini engellemeliyiz.” (O10);
“Programda bu degeri onem verilmis ona amaglari arasina koyulmus Ama bu degeri nasil etkili bir
bicimde verilmesi uygulama ornekleri verilmemistir ozellikle kiiciik yaslardaki ¢ocuklarin ahlaki
yargilarinin bireysel durumlara gore farklilik gostermesi bunun icin ydntem olusturmayi
gerektiriyor.” (O16) seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Sorun gérmiiyorum diyen 6gretmen adaylarindan bazilar1 bunu “Cok fikrim yok ancak sorun da
gormiiyorum.” (O8); “Sorun gérmiiyorum.” (O19) seklinde gériislerini ifade etmislerdir.

Yedinci Aragtirma Sorusuna iligkin Bulgular: Arastirmanin yedinci arastirma sorusu “Sinif egitimi
Ogretmen aday olarak vatanseverlik denildiginde akliniza gelen ilk kisi kimdir, ilk olay nedir ve
ilk mekan/yer neresidir?” olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin yedinci arastirma sorusuna
iligkin goriisleri tablolar halinde verilmektedir.
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Tablo 8. Ogretmen adaylarinin vatanseverlik denildiginde akillarina gelen ilk kisi, olay ve yer/mekéna iliskin bilgiler

Ozellikler 01 02 O3 04 O5 06 O7 08 09 O10 O11 O12 013 014 O15 O16 O17 018 O19 020 021 022 023 %
Atatiirk v vV v vV v VY v v v v v v v v v v 82,60
‘% Seyit onbag v v 8,69
2 Elif v 434
Sehitler v 4,34
Kurtulug savasi v vV v vV v v v v v 47,82
Canakkale savagsi v v v v v v v 30,43
o Bagimsizlik ani v 4,34
%’ Atatiirkiin dogumu v 4,34
Elifin 6lmesi v 4,34
Istikial margsinin yazilmasi v 4,34
Savas v 4,34
Tiirkiye v v v v 17,39
Anadolu v v 8,69
Ulkemiz v v 8,69
.. Canakkale v 4 v v v v 26,08
> Anitkabir v 4,34
E’ Gelibolu v v 8,69
é) Tiim cepheler v 4,34
Savas meydani v 4,34
Samsun v 4,34
Hatay Dértyol v 4,34
Ankara v v 8,69
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Ogretmen adaylarinin vatanseverlik denildiginde akillarina gelen ilk kisi, olay ve yer/mekana
iliskin bulgular Tablo 8'de gosterilmektedir. Ogretmen adaylar vatanseverlik denildiginde
akillarina gelen ilk kisiyi %82,60’1a Atatiirk, %8,09’la Seyit Onbasi, %4,34’le sehitler ve Elif olarak
yanitlamaktadirlar. Ogretmen adaylari akillarina gelen olayla ilgili olarak %47,82 ile Kurtulus
savasl, %30,43 ile Canakkale Savasi, %4,34 ile de sirasiyla bagimsizlik ani, Atatiirk’iin dogumu,
Elifin 6lmesi, Istiklal Marsinin yazilmasi oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmen adaylarinin
yere/mekana iliskin ifadeleri ise %26,08’le Canakkale, %17,39’la Tiirkiye, %8,69’1a sirasiyla
Anadolu, tilkemiz, Ankara ve Gelibolu, %4,34’le de sirasiyla Anitkabir, tiim cepheler, savas
meydani, Samsun ve Hatay-Dértyol olarak siralanmaktadar.

Sekizinci aragtirma sorusuna iligkin bulgular: Arastirmanin sekizinci arastirma sorusu “Simif
egitimi 6gretmen aday1 olarak vatanseverlik egitiminin verilmesine yonelik neler yapilmahdir?”
olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin sekizinci aragtirma sorusuna iligkin gériisleri Tablo
9’da verilmektedir.

Tablo 9. Ogretmen adaylarinin vatanseverlik egitiminin verilmesinde nelerin yapilmasi gerektigine iliskin
gortisleri

Ders cergevesinde Okul ¢ergevesinde Toplum i¢inde yapilmas:
yapilmasi gerekenler yapilmasi gerekenler gerekenler

% 47,82 30,43 21,73
01 v

02 v

03
04
05
06
07
08
09
010
o1
012
013
014
015
016
017 v
018

019

020

021 v
022 4

023 v

<< LX< < <<
L <<

<<

Ogretmen adaylarinin vatanseverlik egitiminin verilmesinde nelerin yapilmas: gerektigine iliskin
goriisleri ders cercevesinde yapilmasi gerekenler (%47,82), okullarda yapilmas:i gerekenler
(%30,43) ve toplum icinde yapilmas: gerekenler (%21,73) seklinde 3 tema altinda toplanmaktadir.
Ogretmen adaylarinin bu gériisme sorusuna ait ifadeleri asagida verilmektedir.

Ders cercevesinde yapilmasi gerekenler temasina iliskin O9 ‘“Derslerde bu degeri daha kapsamli
sadece iilke korunmasi icin degil o iilkedeki insanlarin bir arada yasayabilmesi icin de baris
ortaminin saglanmasinda da onemli oldugu belirtilmeli. Bu degerlerin her iilke vatandasinin
kazanmas: gereken baslica degerlerden (kok degerlerden) oldugu vurgulanmalidir.”, okullarda
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yapilmas: gerekenler temasina iliskin O21 kodlu égretmen aday1 “Once okulda égrencilere sadece
askere gitmekle vatansever olunamayacagini, bu iilkenin her konuda iyi olmas: igcin okumamiz
gerektigini, iiretmemiz gerektigini, vatanini temiz kullanmay: bilmeyi.”, toplum i¢inde yapilmasi
gerekenler temasina iligkin O19 kodlu 6gretmen aday1 “Topluma yararli bir vatandasin nasil
topluma kazandirilacagina dair ¢calismalar yapilmalidir.” seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Tartigma ve Oneriler

Siif egitimi ogretmen adaylar1 vatanseverligi, vatan1 ve milleti sevimek, ona baghlik duymak,
vatani ve milleti korumak, gorev ve sorumluluklar1 yerine getirmek, gelecek nesillere miras
birakmak, emanet etmek ve vatana deger vermek olarak tanimlamiglardir. Kilcan (2013)1n
caligmasinda katilimcilar vatanseverligi, fedakar olmak olarak agiklamaktadirlar. Ersoy ve Oztiirk
(2015)tin caligmasinda Ogretmen adaylar1 vatanseverligi, iilkeyi sevmek ve bagh olmak,
gorevlerini ve sorumluluklarini yerine getirmek ve demokrasi ve insan haklarinin gelismesi icin
caba harcamak bi¢iminde algiladiklarim belirtmislerdir. Karasu-Avc: ve Ibret (2016) caligmasinda
okul Oncesi 6gretmen adaylari vatanseverlifi vatam1 ve milleti sevmek ve korumak olarak
tamimlamigladir. Celikkaya ve Oztiirk-Demirbas (2013) caligmasinda &gretmen adaylarinin
vatanseverligi koruma ve fedakarlik olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Yildiz (2018)'1n
calismasinda da 6gretmenlerin ¢ogunlugunun vatanseverligi {ilkesini sevmek olarak tanimladiklar
gorillmektedir. Westheimer (2006), vatanseverlik egitiminin ABD’de 6zellikle 11 Eyliil saldirilar
sonrasinda 6nem kazandigini ifade eden ¢alismasinda vatanseverligin tam bir tanimini yapmaktan
ziyade onu olusturan 6geleri saymanin daha iyi olabilecegini bu &gelerin de iilkeyi sevmek, ona
baglh olmak ve onu desteklemek oldugunu ifade etmistir. Tarhan (2019), ¢aligmasinda Sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin vatanseverligi; ¢cogunlukla, calismak ve ¢aligkan olmak, iilkesine ve
milli degerlere sahip ¢ikmak, iilkesine sevgi ile bagl olmak seklinde ifade etmistir. Buna gore bu
arastirmada elde edilen sonugclar ile literatiirdeki arastirmalarin sonuglarinin ¢ogunlukla benzerlik
gosterdigi soylenebilir.

Simif egitimi O6gretmen adaylar1 vatanseverligin 6nemini sirasiyla iilkemizi sevmek, iilkenin
devamliligini saglamak, topluma aidiyet duymak, tarihi mirasi gelecek nesillere tagimak, toplumsal
birlik saglamak ve ortak degerleri benimsemek, farkl iilkelere sayg: duymak ve vatandaglik bilinci
olusturmak olarak ifade etmiglerdir. Tay ve Yildirim (2009)'1n ¢alismasinda sosyal bilgiler dersinde
kazandirilmas: istenen vatanseverlik degerinin gerekgelerini 6grenci velileri, ¢ocuklarin ¢aligkan
olmasi, bilingli olmasi, sorumluluk sahibi olmasi, 6zgiir yasayabilmesi, birlik ve biitiinliik i¢inde
yasayabilmesi, milli kimligimizi koruyabilmesi gibi cesitli gerekceler ile agiklamiglardir. Yaka,
Yalcin ve Denizli (2014)’nin okul 6ncesinde verilecek 6ncelikli degerlere iliskin veli goriislerinin
alindig calismada 6grenci velilerinin 6ncelikli olarak kisisel degerlere 6nem verdigi, daha sonra
kiiltiirel degerleri 6nemsedikleri goriilmektedir. Vatansever olmanin da kiiltiirel degerler arasinda
belirtildigi goriilmektedir. Mindivanh ve Aktas (2011) ¢aligmasinda vatanseverlik degerini milli
degerlerler arasinda simflandirmiglardir. Iyi bir Tiirk vatandasi yetistirmek igin vatanseverlik
degerinin verilmesinin O6nemine vurgu yapmislardir. Avci, vd. (2017)nin c¢alismasinda
vatanseverligin 6nemi toplumsal birlik ve beraberligin saglanmas: ile toplumsal devamlilik olarak
belirtilmistir.

Siif egitimi 6gretmen adaylar1 vatansever bir kisinin sahip olunmasi gerekenleri degerler ve
kisilik 6zellikleri ¢ercevesinde agiklamiglardir. Kabakli Cimen (2017)’in iiniversite 6grencilerinin
vatanseverlik tutumlar1 ve benlik kurgularin arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismasinda
ogrencilerin vatanseverlik tutumu ile benlik kurgulari arasinda anlamh iligki bulunmustur.
Bakioglu ve Kurt (2009) 6gretmenlerin demokrasi, vatandaslik ve vatanseverlikle ilgili goriislerini
inceledigi c¢alismasinda Ogretmenlerin tamamina yakininin gorev bilincine dayali miisbet
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vatanseverlik anlayisina sahip olduklarini ifade etmistir. Elban (2015b), tarih egitimi ve
vatanseverlik arasindaki iligkileri yurt i¢i ve yurt dis1 yazindan hareketle farkli bakis acilariyla ele
aldig1 calismasinda insanlarin vatanseverlige farkli manalar yiikledigi ve farkli sekillerde
tanimladiklarini ifade etmistir. Karasu-Avci ve Ibret (2016) vatanseverlik degerine iliskin okul
oncesi 0gretmenleri ile yaptiklar: ¢alismada katihmcilarin vatansever bir bireyden beklentilerini
en fazla vatanini sevmesi/korumasi/sahip ¢ikmasi olarak belirtmislerdir. Ariya, Omale ve Ezeala
(2016) Nijerya sosyal bilgiler egitiminde vatanseverlik egitimi ve sorunlarini inceledikleri
caligmalarinda, iilkenin kalkinmasi ve gelisiminin 6grencilerin vatanseverlik gibi kok degeri
kazanmalarina baglamiglardir. So6zii edilen caligmalar aragtirmanin bulgularini destekleyici
nitelikte olmas1 bakimindan 6nemlidir.

Sinif egitimi 6gretmen adaylari kendisini vatansever olarak niteleyen birinin vatandas olarak
iilkesi i¢in neler yapmasi gerektigine iliskin cevaplar iilkesine karg1 gorevlerini yapmak, iilkesine
sahip ¢ikmak—korumak, iilkesine zarar vermemek, isini yapmak— calismak olmak {izere 4 tema
altinda belirtmislerdir. Avci, vd. (2017)’nin ¢alismasinda sosyal bilgiler 6gretmenleri vatanseverlik
degerinin 6nemini bagimsizligin 6nemini vurgulamasi ve iyi vatandas olmay1 6gretmesi durumlarn
ile aciklamaktadirlar. Kurt (2007)un c¢alismasinda Ogretmenler vatanseverligi, vatandashk
gorevlerini yerine getirme, duyarh olma, aktif olma, fedakéarlik ve aidiyet duygularini gelistirmek
olarak ifade etmislerdir. Karasu-Avci ve Ibret (2016)’in calismasinda okul &ncesi dgretmen
adaylar1 vatansever bireyden beklentilerini iilkesini sevmesi/ona ait hissetmesi/onu korumasi,
sorumluluklarini yerine getirmesi, birlik ve beraberligi saglamasi seklinde belirtmislerdir. Avci
(2015) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin vatanseverlik degeri kazanmis 6grencilerden beklentilerini
iilkemizin kalkinmasi, toplumsal devamliligin saglanmasi, hukuk kurallarina uyulmasi ve gevreye
ve hayvanlara karsi tutum gelistirme olarak belirttiklerini ifade etmektedir. Tarhan (2019)
calismasinda katilimcilarin, vatansever kisileri; ¢aligkan, milli degerlere sahip ¢ikan, sorumluluk
sahibi, iilke yararini gozeten ve duyarh olan seklinde betimlemislerdir. Buna gore literatiirde elde
edilen ¢aligmalarin sonuglarinin da bu aragtirmanin sonuglarini destekledigi goriilmektedir.

Sinif egitimi &gretmen adaylar1 vatanseverlik egitimi acisindan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’'mi yetersiz/eksik; faydali-6nemli ve yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Yavuz (2018)'un
calismasinda iilkemizde vatanseverlik degerinin dogrudan verilen degerler arasinda yer aldig
goriiliirken ABD, Singapur ve Kanada’da Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda vatanseverlik
degeri dogrudan karsimiza ¢ikmadig: tespit edilmistir. Bu baglamda iilkemiz Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi'nda vatanseverlik degerine daha fazla énem verildigi vurgulanmaktadir. Yildiz
(2018) sosyal bilgiler dersinde vatanseverlik egitiminin 6nemli bir yere sahip olduguna inandiklar
belirtmektedirler. Tarhan (2019) calismasinda katihimcilarin ¢ogunlugu, sosyal bilgiler ders
programini vatanseverlik egitimi acisindan uygun bulmus ve ¢ok disiplinli yapisiyla vatanseverlik
kazandirmada etkin bir ders oldugu sonucuna varilmistir. Tabak ve Yaylak (2020) ¢alismalarinda
sosyal bilgiler dersi Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alaninda vatanseverlik degerini kok
deger olarak tespit etmiglerdir. Bu durum sosyal bilgiler dersinde vatanseverlik degerinin hem kok
deger olarak hem de dogrudan kazandirilmasi hedeflenen deger olarak yer aldigim
gostermektedir. Ravitch (2006) Amerikan okullarinda vatandaghk egitiminin yeri ve 6nemi ile
ilgili olarak yapmis oldugu caligmada vatanseverlik egitiminin ayr1 bir ders olarak degil
vatandaslik egitiminin bir parcas1 olarak almas: gerektigini, bu sayede de kurucu liderlerin iilkeyi
hangi sartlarda kurarak bu hale getirdiklerini, demokratik kurumlarin nasil ¢aligtiklarini, giiclerini
ve sinirlarim1 6grenmesi gerektiginden bahsetmektedir. ABD’de vatandaslik egitimi amaciyla
verilen sosyal bilgiler dersi, tiim bunlarin kazandirilmasinda da faydalanilmaktadir. Hand (2011)
vatanseverligi, kisinin iilkesine olan sevgisi olarak agikladig: caligmasinda vatanseverlik egitimi ile
vatandaslarin vatandaghik gorevlerini yerine getirme motivasyonunu bulmalar1 saglanirken,
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iilkelerine hissedecekleri bag ile daha 6z verili calismalarina katki saglayacaginmi ifade etmistir.
Buna gore farkh iilkelerde de sosyal bilgiler dersi ile vatanseverlik degerinin kazandirildig
goriilmekte ancak bu calismada 6gretmen adaylari iilkemizdeki Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’'nda vatanseverlik degerinin kazandirilmasina iligkin goriislerinin farkhihlastig:
anlagilmaktadir.

Sinif egitimi 6gretmen adaylar: vatanseverlik egitiminde gordiigii sorunlar1 ders, program, iilke ile
ilgili sorunlar ve sorun gérmeyenler olarak simiflandinlmistir. Karasu-Ava ve Ibret (2016)'in
caligmasinda okul 6ncesi 6gretmen adaylar: vatanseverlik degerinin kazandirilmasinda etkili olan
faktorleri aile, okul ve gevre olarak belirtmektedirler. Tarhan (2019) calismasinda, 6gretmen ve
sosyal cevrenin vatansever olmasimin, iyi bir tarih Ogretimi ile birlikte milli degerlerin
Ogretiminin vatanseverlik degerini kazandirmada etkili olacagini, tarihi mekénlara geziler
dizenlemek, video ve filmler izlettirmek, edebi iiriinlerden yararlanmak gibi yontemlerin
uygulanmasinin vatanseverlik egitimine katkida bulunacagini belirtilmistir. Yildiz (2018)'1n
calismasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore programin yogunlugu ve vatanseverlik egitimi
acisindan yetersiz olmasi, ders saatlerinin az olmasi ve yapilmak istenen gezilere izin verilmemesi,
egitim politikalar ile ilgili sorunlar, ilgili gorsel materyallerin az olmas1 vatanseverlik egitiminde
siklikla karsilagilan sorunlar olarak belirtilmektedir. Hand ve Pearce (2011) Britanya okullarinda
vatanseverlik ile ilgili 6gretmen ve Ogrenciler ile yapmis olduklar1 c¢alismanin sonunda
vatanseverligin tarih ve vatandaghgin konu cercevesinde verildigi, ancak bunlarla iligkili olarak
verilmesinin yeterli olmadigi ve baglh basina bir konu olarak da Ogretilmesi gerektigini de
vurgulamiglardir. Ben-Porath (2007) vatanseverlik egitiminin demokraside egitimin mesru bir
pargast olarak goriiliip goriilmemesi ile ilgili olarak yapmis oldugu ¢alismada toplumsal ve kiiresel
catismalar nedeniyle okullarda vatanseverlik egitiminin verilmesinin gerekli oldugunu ifade
etmektedir. Buna gore alanyazindaki calismalarin sonuglarinin bu arastirmay: destekledigi
soylenebilir.

Ogretmen adaylar1 vatanseverlik denildiginde akillarina gelen ilk kisiyi Atatiirk, Seyit Onbast,
Sehitler ve Elif olarak cevaplamiglardir. Ogretmen adaylar akillarina gelen olay1 Kurtulus Savas,
Canakkale Savasi, bagimsizlik ani, Atatiirk’in dogumu, Elif'in 6lmesi, Istiklal Marsr’'nin yazilmasi
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin yere/mekana iliskin ifadeleri Canakkale,
Tiirkiye, Anadolu, iilkemiz, Ankara ve Gelibolu, Anitkabir, tiim cepheler, savas meydani, Samsun,
Hatay-Dortyol olarak siralanmaktadir. Faiz ve Karasu-Avci (2019) tarihi kahramanlarin degerler
egitiminde rol model olarak kullanilmasina iligkin ortaokul 6grencilerinin algilarinin incelendigi
calisgmada Ogrenciler vatanseverlik degerini en fazla Mustafa Kemal Atatiirk ile
iligkilendirmislerdir. Bu sonug¢ Yazici ve Aslan (2011) ile Faiz ve Yazic1 (2018)’nin ¢aligmalariyla
da benzer niteliktedir. Tarhan (2019) calismasinda da benzer sonu¢ ¢ikmig ve katilimcilarin
Atatiirk, Milli Miicadele ve Anadolu oldugu; vatanseverlik ile iligki kurduklar1 kavramlarin ise
sevgi, toprak, iilke, vatan, ¢aligkanhk, bagimsizlik, bayrak vb. kavramlarin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ravitch (2006) iilkenin kurucu liderlerinin yaptiklar1 kahramanliklarin ve tarihsel
kisiliklerin vatanseverlik egitiminde énemli oldugunu vurgulamaktadir. Buna gore alanyazindaki
caligmalarin sonuglarinin bu arastirma sonuglarini destekledigi goriilmektedir.

Sinif egitimi 6gretmen adaylar1 vatanseverlik egitimi gercevesinde nelerin yapilmasi gerektigine
iligkin goriisleri ders cercevesinde, okul cercevesinde ve toplum cergevesinde yapilmasini
gerekenler olarak ifade edilmistir. Moon ve Dixon (1985) iilkelerin sosyal kontrol kapasitelerinin
kismen azaldif1, vatandaglarin iilkeleriyle oOzdeglestirilmesi ve ortak iyilik icin kisisel
fedakarliklarda bulunma istekliliginin azaldigimi ifade etmisler, vatanseverligin yeniden insasi,
sivil biling egitimi adl1 caligmasinda okullar ve askerlikteki yurttaslik egitiminin ¢ercevesinin daha
iyi c¢izilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Uzakbayeva, Zhalgasova, Beisembayeva ve
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Kosherbayeva (2014) vatandashk egitiminin durumunu isledikleri ¢aligmalarinin basinda
vatanseverligin her birey i¢in iyi bir vatandas olarak kisilik gelisiminde biiyiik bir 6neme sahip
oldugunu, bireylerin vatanseverlik egitimi olmadan kisisel ve kamusal 6nemi hissetmelerinin
imkansiz oldugunu, toplumlarin vatanseverlik duygusu ile yetismis bireyler ile gelisecegini ifade
etmislerdir. Tarhan (2019) calismasinda 6gretmen yetersizlikleri, ders programinin icerik olarak
yetersiz olmasi, derslerin teorik iglenmesi ve Ogretmenlerin siyasi goriigiinii derse yansitmasi
olmas1 vatanseverlik 6gretimde baslica sorunlar olup bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri ise
ogretmen yeterliklerinin artirilmasi ve geziler diizenleme, tarihi kisiliklerden yararlanma gibi
ogretim tekniklerin kullanilmasi gerektigi sonucuna varilmistir. Gusacov (2018) vatanseverlik
egitiminin tilkelerdeki vatandags gruplari arasinda ve icinde sosyal dayanigmanin ingasi i¢in egitici
bir ¢o6ztim olacagindan, toplumsal olarak insanlarin aralarinda bir bag kurulacagindan
bahsetmektedir. Gove (2009) modern, kapsayicit bir vatanseverlik insa etmenin yolunun tiim
Ingiliz vatandaglarina bu iilkenin tarihi basarilarindan gurur duymay1 6gretmek oldugunu ifade
etmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulardan hareketle simif egitimi 6gretmen adaylarinin vatanseverlik
egitimine 6nem verdikleri, vatanseverligi cogunlukla iilkeye karsi yapilacak 6devler baglaminda
acikladiklar ve vatanseverligi bireysel ve toplumsal ¢ercevede agikladiklari, gelir dagilimi ya da
cinsiyet durumlarinin vatandashk yaklagimlarinda herhangi bir farklilik olusturmadig
soylenebilir. Bu verilerden hareketle su 6neriler yapilabilir:

e Simif 6gretmenligi, sosyal bilgiler dersini 4. simif diizeyindeki 6grencilere veren 6gretmen
grubudur. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin dersin cercevesini daha iyi kavramalarina
yonelik lisans dersleri eklenebilir.

e Bu arastirma sosyal bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adayi ile de yapilabilir. Bunun yaninda
farkl branglarla da yapilmasi vatanseverligin kazandirilmasinda 6nemlidir.

e Vatanseverlik egitiminin daha etkin yapilabilmesi amaciyla disiplinleraras: is birlikleri
saglanmasina yardimci olacak program c¢aligmalar: yapilabilir.

e Vatandashk egitiminin kesintisiz saglanabilmesi i¢in matematik, fen bilimleri ve diger
brang 6gretmenlerinin yetistirildigi lisans programlarinin da vatandashk egitimine yonelik
icerik icerecek sekilde giincellenmesi saglanabilir.

e Vatanseverlik duygusunun kazandirilmas: igin degerler egitimine 6nem verilmeli ve milli
degerlerin Ogretilmesine Ozen gosterilmelidir. Deger egitiminde ornek tarihi
kahramanlardan da faydalanilmasi 6grencilerin rol modeli almasi agisindan 6neme
sahiptir.

e Vatanseverligin ne oldugu égrencilere agiklanmalidir. Oyle ki sadece savasmak degil isini
diizgiin yapmanin, vatanin yararina olan her eylemin vatanseverlik olacag: belirtilmelidir.

e Vatanseverlik degerinin kazanilmasinda ailenin ve sosyal gevrenin etkisi oldugundan
vatanseverlik egitiminin, yasam boyu 6grenme programlarina alinmasi ve medyanin da
igbirligi ile halki bilin¢lendirecek programlar diizenlenmesi saglanmalidir.

e Vatanseverlik egitimi i¢in ders miifredatlarinda diizenlemeler yapilarak, vatandasghk ve
vatanseverlik konularina daha ¢ok yer ayrilmas: saglanmahdir.
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Oz

Bu aragtirmada, Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitime yonelik sinif 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Aragtirma, Samsun ve Balikesir illerinde gérev yapmakta olan 35 sinif 6gretmeninin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Aragtirma nitel aragtirma desenlerinden biri olan 6zel durum ¢aligmasina gore hazirlanmigtir.
Verilerin elde edilmesinde yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Goriisme formlarindan elde edilen
bulgularin analizi igerik analiz yontemi ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda uzaktan egitim kavraminin;
sinif Ogretmenlerine internet i{izerinden etkilesimli ders igleme, okul digindan egitim, farkli ortamlarda egitim,
internet ortami, EBA, kitle iletisim araglariyla yapilan egitim, aile ve 6gretmen is birligiyle egitim, etkilesimin
simirliligini gerektiren ortamda kendi kendine 6grenme, dijital diinya, yenilenme, egitim teknolojisi ve siirekli ve
ulagilabilir egitim kavramlarini ¢agristirdigy tespit edilmistir. Ayrica uzaktan egitimin siirekliligi, egitim siirecinde
iletisim ve etkilesimi saglamaya yonelik énemli katkilarinin oldugu sonucuna ulagilmistir. {laveten uzaktan egitim
stirecinde aileden, Ogrenciden, 6gretmenden, kitle iletisim aracindan ve ortamdan kaynakli sorunlarin oldugu
belirlenmistir. Ayrica simif 6gretmenlerinin 6grencileri degerlendirmede; ¢oktan se¢meli test, etkinlik 6devi, soru
cevap yontemi, web2.0 araclari ile etkinlik hazirlama, velilerden gelen videolarin degerlendirilmesi, dijital etkinlikler
ve oyunlar ve proje gibi degerlendirme yontemlerini kullandiklar1 ya da degerlendirmeyi nasil yapacaklarim
bilmedikleri sonuglarina ulagilmistir. Uzaktan egitim konusu ile ilgili 6gretmenlere hizmet ici egitim verilmesi
Onerilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Uzaktan 6grenme, Sinif 6gretmeni, E 6grenme

The Views of Classroom Teachers on Distance Education during the Covid-
19 Pandemic Process

Abstract

In this study, it is aimed to determine the opinions of classroom teachers for distance education during the Covid-19
pandemic process. The research was carried out with the participation of 35 classroom teachers working in Samsun
and Balikesir provinces. The research has been prepared according to a case study, which is one of the qualitative
research designs. Semi-structured interview form was used to obtain the data. The analysis of the findings obtained
from the interview forms was carried out with the content analysis method. As a result of the research, the concept
of distance education; Interactive tutoring for classroom teachers over the internet, education outside the school,
education in different environments, internet environment, EBA, education with mass media, education with family
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and teacher cooperation, self-learning in an environment requiring the limitation of interaction, digital world,
renewal, educational technology and It has been determined that it evokes the concepts of continuous and accessible
education. In addition, it has been concluded that the continuity of distance education has important contributions to
ensure communication and interaction in the education process. In addition, it was determined that there are
problems stemming from family, student, teacher, mass media and environment in the distance education process. In
addition, classroom teachers in evaluating students; It was concluded that they used evaluation methods such as
multiple-choice test, activity assignment, question and answer method, preparing activities with web2.0 tools,
evaluation of videos received from parents, digital activities and games and projects or they did not know how to
evaluate them. In-service training for teachers on the subject of distance education has been suggested.

Key Words: Distance education, Distance learning, Primary school teacher, E learning

89



TUBAD Cilt VI, Say1 1, Mayzs, 2021

Giris
Diinyada ge¢misten giiniimiize bir¢ok salgin hastalik goriilmiistiir. Veba, ¢icek hastaligi, kolera,
grip gibi salgin hastaliklar nedeniyle bir¢ok insan hayatini kaybetmitir. Giintimiiz diinyasinda
koranaviriis ad1 verilen bir viriis Covid-19 salginini beraberinde getirmis ve bu durumdan bircok
iilke olumsuz etkilenmistir. Salgin nedeniyle saglik, ekonomi ve egitim gibi 6nemli alanlarda
problemler yaganmis ve salgina ragmen bu alanlar ayakta tutulmaya ¢alisilmistir (Aslan, 2020).

Teknolojinin hizli gelismesine bagh olarak, ¢agdas egitim yontemlerine olan yonelimin artmasi
mevcut 6grenme ve ogretme yontemlerinde degisikliklere yol agmistir (Sagedhi, 2019). Bunlardan
biri olan uzaktan egitimin, dijital teknolojilerin gelismesi ve internetin bir egitim ortami olarak
kullanilmasina bagl olarak kullanim siklig1 her gecen giin artmaya baglamistir (Kiryakova, 2009).
Boylece uzaktan egitim her gegen giin popiilerlik kazanmakta, 6gretme ve 6grenme alanini 6nemli
olciide genisletmektedir (Beese, 2014).

Diinyada oldugu gibi iilkemizde de kiiresel anlamda etkili olan Covid-19 viriisii salgini sonucunda
ogrencilerimizin, Ogretmenlerimizin ve toplumdaki diger iiyelerin saghg i¢in Milli Egitim
Bakanligi (MEB), egitim ve 0gretim siirecini uzaktan egitim faaliyeti ile stirdiirme karar1 almigtir.
Bu siiregte MEB tarafindan egitim bilisim ag1 (EBA) iizerinden ve televizyon kanallar1 yardimiyla
egitim ve ogretim yapilmaya baglanmistir.

Uzaktan egitim, 6grenci ve Ogretmenin fiziksel olarak ayni ortamda bulunmadan 6grenme-
ogretme etkilesimine girdigi bir egitim bi¢imidir. Uzaktan egitim ile 6grenciler sorumlu olduklar
ogrenmeleri, 6gretmenler ise sorumlu olduklar1 6gretme siirecini mekan sinirlamasi olmaksizin
gerceklestirebilmektedirler. Cesitli nedenlerle evinde kalmak zorunda kalan insanlarin ya da
egitimin gerceklestigi yere ulasimda giicliik ¢eken o6grencilerin uzaktan egitim faaliyeti ile bu
engelleri ortadan kalkmaktadir (Adiyaman, 2002).

Alan yazin incelediginde uzaktan egitim uygulamalarini tamimlamak amaciyla agikogretim,
cevrimici 6grenme, uzaktan egitim, e 6grenme, web destekli 6gretim, internet tabanl ogretim,
sanal egitim gibi kavramlarin kullanildig1 goriilmektedir (Ozkul ve Aydin, 2012). Uzaktan egitim
ile ilgili bir¢ok tanim bulunmaktadir. Bu tanimlardan bazilari sunlardir: Uzaktan egitim, 6grenme
ve Ogretme eylemlerinin dogal olarak gerceklestigi yerin birbirinden ayrilmasidir
(Larreamendyand ve Leinhardt, 2006). Uzaktan egitim, 6gretmen, &grenciler ve egitim igerigi
arasindaki etkilesimi gerceklestirmek i¢in farkli ortamlarin kullanildigi, 6gretmen ve 68renciler
arasinda iki yonlii iletisime imkan veren, O6grenme siirecinin Ogretmen yerine o&grenciler
tarafindan kontrol edildigi 6grenme seklidir (Kiryakova, 2009). Bozkurt’a (2017) gore uzaktan
egitim, Ogrenen, Ogreten ve Ogrenme kaynaklari arasindaki engellerin agilmasi i¢in mevcut
teknolojilerin faydaci bir yaklagimla kullanildig: bir alandir.

Yukarida verilen tanimlardan yola ¢ikarak uzaktan egitim, farkli ortamlarda bulunan 6gretmen ve
ogrencilerin geleneksel egitimden farkli olarak 6grenciyi merkeze alan, 6grenci-6gretmen ve
icerik arasinda etkilesime izin veren kitle iletisim araglarinin kullanildig: egitim sekli olarak
tanimlanabilir. Diger bir ifadeyle uzaktan egitim, geleneksel egitimden ¢ok farkli olarak,
ogrencilerin ve ogretmenlerin fiziksel olarak evlerinden uzak oldugu egitimden olusurken sinif
Ogrenimi, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin tek bir cat1 altinda c¢alistigi egitim sistemi olarak

tanimlanabilir (Sadeghi, 2019).

Uzaktan egitimde kullanilan egitim modelleri iletisim tiiriine gore iki ana boliimde incelenebilir.
Birincisi, senkron (es zamanli) 6gretim modelinde 6grenci web iizerinden egitim alir ve 6gretici ile
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iletisim kurabilir. Ikincisi, asenkron (es zamansiz) 6gretim modeli, dgrenci kendi belirledigi
calisma programina gore calisir ve ogretici ile iletisim kurmaz (Balta, Y. ve Tirel Kilig, 2013).

Uzaktan egitim, egitimde mesafe engelini ortadan kaldirmaktadir. Egitimde mesafe engelini
ortadan kaldiran uzaktan egitim faaliyetlerinin yararlarim soyle siralayabiliriz (Karaagacli, 2008):

* Calisan kisilerin calistiklan1 yerde egitim gormelerine olanak saglayarak iiretime devam
edilmesini saglar.

* Firsat esitligi ilkesiyle uyusmayan durumlar ortadan kaldirir.
* Fiziksel engellerin asilmasini saglar.
* Sinif ortamindan kaynaklanan sorunlarin 6niine gecilmis olur.

* Toplu olarak bir arada bulunulma zorunlulugu olmadigindan bulasici hastaliklarin salgina
doniigme riskini azaltir.

* Geleneksel sinif ortamina kiyasla daha fazla kisiye ulagma imkani saglar.
- Egitim giderleri 6rgiin egitime kiyasla daha azalir.
* Bilgiye kolay ulagilmasina ve bilginin kolay yayginlasmasina yardim eder.

Ogrencilerin kendilerini egitim ortamina ait hissetmelerinin grenme siirecine etkisi yadsinamaz.
Bu nedenle 6grenme ortaminin ulagilmasi ve kullaniminin kolay olmasi, 6grencinin bu ortam
icerisinde kaybolmamasi, 6grencilerin 6grenme siirecini kolaylastirmasi gibi 6zelliklerin 6grenme
ortaminda olmas1 bir gerekliliktir. Uzaktan egitim siireclerinde ortamda 6grenci 6grenme igin
gerekli materyallere hizli bir sekilde ulasabilmelidir. Bu hazirlanan materyaller 6grencilerin farkh
ogrenme stillere uygun olup ¢oklu ortam (video, animasyon vb.) 6geleriyle desteklenmelidir.
Ayrica 6grenme siirecinde 6grenciler yalmiz birakilmayip sik sik doniitler verilmeli ve bu siiregte
Ogrenci bir problemle karsilastiginda ona yeterli destek saglanmalidir. Bunlarin yaninda
ogrencilerin siirecte istekli olmasi ve uzaktan egitimi verimli kullanmaya yetecek bilgi ve
becerilere sahip olmasi 6grenme siirecinin verimliliginin arttirilmas: i¢in gereklidir (Yildirim;

Yildirim, Celik ve Karaman, 2014).

Alan yazinda uzaktan egitim ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, ilkokul diginda diger
egitim kademelerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Bunlardan Paydar ve Dogan (2019) yaptig:
arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun uzaktan egitime yonelik
olumlu gériis i¢inde olduklar1 belirlenmistir. Benzer sekilde Ozgiil ve Uysal (2016), uzaktan egitim
ile yapilan yaz okullarinin normal yaz okullarina goére o6grenciler acisindan bazi konularda
tstiinliik sagladiginmi tespit etmistir. Giirer, Tekinaslan ve Yavuzalp (2016) ise yapmis olduklar
arastirma sonucunda ogretim elemanlarinin uzaktan egitim konusu ile teknoloji, yonetim, igerik,
ogrenme ve Ogretim boyutlar1 hakkinda olumlu ve olumsuz goriis icinde olduklar1 belirlenmisgtir.
Diger bir arastirmada modern uzaktan egitim teknolojilerinin {iniversite 6gretim ve 6grenim
stirecinde etkili bir sekilde uygulanmasinin 6niinde 6gretmenlerin ve velilerin hazir olmamalari,
bilgisayar tabanl ¢evrimi¢i 6grenme sistemlerini uygulamak icin gerekli becerilerin eksikligi,
cevrimici ortamda yeterli akademik danigmanin bulunmamas: gibi engellerin oldugu ortaya
konmustur (Leontyeva (2018). Yildiz'in (2020), yaptig1 arastirmada uzaktan egitim ortaminda
topluluk hissine etki eden faktorler 6gretim elemani, 6grenci ozellikleri, 6gretim yoéntemi,
etkilesim, isbirligi ve oryantasyon gibi temalar altinda toplanmigtir.

Uzak egitim siirecinin etmenleri olan 6grenci, ortam, 6gretmen ve Ogrenciye kazandirilmasi
planlanan igerigin uzaktan egitim standartlarina uygun olmasi, egitimin kalitesinin artmasina
katkida bulunabilir (Kaban ve Cakmak Kilig, 2016). Bu nedenle uzaktan egitim siirecini etkileyen
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etmenlerin standartlara uygun hale getirilmesi i¢in siirecte yasanan olumsuzluklarin 6grencilere
olan etkileri ve genel olarak 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecine yonelik goriislerini belirlemek
onem arz etmektedir. Alanyazinda 6zellikle Covid-19 pandemi siirecinde ilkokullarda yapilan
uzaktan egitime yonelik sinif 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesine yo6nelik bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu calismanin alan yazindaki bu boslugu doldurmasi ve Covid-19 nedeniyle
icinde bulundugumuz siiregte yapilan uzaktan egitimin aksayan ve olumlu yonlerini ortaya koyma
noktasinda katki saglamasi beklenmektedir. Bu arastirma, Covid-19 pandemi siirecinde
ilkokullarda yapilan uzaktan egitime yonelik simif 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi
amaciyla yapilmistir. Bu amag dogrultusunda su arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Uzaktan egitim, sinif 6gretmenlerine hangi kavram /kavramlari cagristirmaktadir?

2. Simf oOgretmenlerine gore uzaktan egitim siirecinin egitim ve Ogretim siirecine katkilar
nelerdir?

3. Uzaktan egitim siirecinde, simif 6gretmenlerinin karsilastig1 sorunlar nelerdir?
4. Uzaktan egitim siirecinde, sinif 6gretmenlerinin 6grencilere yonelik izlenimleri nelerdir?

5. Uzaktan egitim siirecinde, sinif Ogretmenlerinin 6l¢me ve degerlendirmede kullandiklarn
yontem ve teknikler nelerdir?

Yontem

Bu boéliimde arastirmanin deseni, ¢aligma grubu, veri toplama araci ve veri analiz yontemine yer
verilmisgtir.

Aragtirma Deseni

Bu arastirma nitel aragtirma desenlerinden biri olan 6zel durum ¢aligmasina gére hazirlanmigtir.
Ozel durum calismasi adinda anlasildig gibi 6zel bir durum iizerinde yogunlasmayi gerektirir. Bu
ozel durum bazen bir kisi, bazen bir grup, bazen de olay olabilir. Ozel durum g¢aligmast
arastirmactya, konuyu bir biitiin halinde derinlemesine inceleme ve nitel ve nicel verilerin birlikte
kullanilmasi konusunda kolaylik saglar. Konu derinlemesine arastirildig: i¢in katilimci sayisinin az
olmasim gerektirir (Cepni, 2010; Haluk ve Ozmen, 2019).

Caligma Grubu

Bu aragtirma, Samsun ve Balikesir illerinde gorev yapmakta olan 35 sinif 6gretmeninin katilimi ile
gerceklestirilmigtir. Aragtirmada amagh Ornekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir durum
orneklemesi kullamilmigtir. Bu yontemde, varligi bilindigi halde kolay ve hizli ulasilamayan
unsurlarin tespiti i¢in kullanilmaktadir. Nitel aragtirmalarda kullanilan 6rneklem biiyiikligi ¢cogu
durumlarda genelleme yapmaya uygun degidir. Bu yiizden kolay ve pahali olmayan durumlar
tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Veri Toplama Araci

Aragtirma siirecinde verilerin elde edilmesinde yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Bu form, aragtirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Gortigme formu hazirlanirken ilk 6nce alan
yazin incelenerek taslak goriisme sorular1 hazirlanmistir. Formda yer alan sorular hazirlanirken
sorularin agik ve anlagilir olmasina 6zen gosterilmistir. Formda yanitlayiciyr yonlendirici her tiirli
ifadeden kaginmilmigtir. Bu asamadan sonra formun amaca hizmet edip etmedigini belirlemek
amaciyla 4 uzman goriisi alinmistir. Bu uzmanlar ikisi alan uzmani, diger ikisi de 6l¢me ve
degerlendirme uzmanidir. Uzman goriisleri dogrultusunda form {izerinde gerekli olan
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diizenlemeler yapilmistir. Bu sekilde kapsam gegerligi saglanilmaya ¢alisilmistir (Haluk ve Ozmen,
2019).

Formun acik, net ve anlasilir olma durumunu belirlemek amaciyla aragtirmaya katilmayan 10 simif
Ogretmeniyle pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulamadan sonra simif gretmenleri tarafindan
formun anlasilir olduguna karar verilmistir. Uygulama asamasinda siire sinirlamasi getirilmemistir.
Elde edilen bulgularda goriisme formunun kavramsal cercevesine bagli kalinmaya dikkat
edilmistir. Elde edilen bulgular yorum yapilmadan dogrudan alint1 seklinde verilmistir. Bu sekilde
ic gecerlik arttinlmaya calisgitlmistir (Haluk ve Ozmen, 2019). Son sekli verilen form 35 simf
ogretmenine uygulanmistir. ki ayr1 aragtirmaci tarafindan elde edilen bulgular ayr1 ayn
kodlanmig olup kodlamalar aras: tutarlik orani %80,2 olarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman,
1994). Uyusum yiizdesinin 0,70’ten fazla ¢ikmasi yeterli goriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Elde edilen bulgular 6rneklemde yer alan kisilerle paylasilmigs ve Orneklemde yer alan simif
ogretmenlerince elde edilen bulgular dogrulanmistir. Bu yapilan islem ile i¢ gegerlik arttirilmaya
caligilmigtir. Arastirmanin her asamasi (¢alisma grubu, veri toplama, veri analizi, vb.) ayrintih
olarak verilerek dis gegerlik ve dis giivenirlik arttirlmaya galigilmigtir (Haluk ve Ozmen, 2019;
Yildirim ve Simsek, 2016).

Veri Analiz Yontemi

Bu aragtirmada goriisme formlarindan elde edilen bulgularin analizi icerik analizi ile
gerceklestirilmistir. Icerik analizinde elde edilen verilerin anlaml béliimlerini kod ve kategoriler
seklinde bir araya getirilerek elde edilen verilerin okuyucuya agiklanmasinin kolaylastirmasi
hedeflenmektedir. Arastirmada, ilk asama olarak elde edilen verilerin anlamli bélimleri
belirlenmistir. Sonra bu anlamh béliimler kodlanmistir. Daha sonra bu kodlar bir araya gelerek
kategoriler olusturmustur (Yildirim ve Simsek, 2016).

Veri analizinde ilk olarak goriisme formlan 01, 02, .... O35 olarak adlandirilmigtir. Ardindan
gorigsme formlarinda yer alan anlamli boliimler (kodlar) tespit edilmistir. Sonra bu anlamh
boliimler isimlendirilerek kodlama siireci gergeklestirilmistir. Bu islemden sonra birbirleriyle
iligkili olan kodlar bir araya getirilerek kategoriler (tema) olusturulmustur. Son asama olarak
ayrintili olarak tanimlanan ve sunulan bulgular yorumlanmig ve bazi sonuglara ulagilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2016).

Bulgular

Aragtirmanin bu bolimiinde elde edilen bulgulara yonelik yapilan analiz sonuglarina yer
verilmigtir.

1. “Uzaktan egitim kavraminin, simif ogretmenlerine c¢agristirdigt kavram veya kavramlar
nelerdir?” Sorusu ile ilgili 6gretmen goriisleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Uzaktan egitim kavramimin, sinif 6¢retmenlerine ¢cagristirdigs kavram veya kavramlar

Kategori Kodlar

N |

Uzaktan Egitimin Gagnstirdigy  Okul disindan egitim
Kavramlar
Internet iizerinden etkilesimli ders isleme
Farkli ortamlarda egitim
Internet ortami
EBA
Kitle iletisim araglarryla yapilan egitim

N NN W W O

Aile ve 6gretmen isbirligi ile egitim
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Tablo 1 (devam).

Etkilesimin simirliligimi gerektiren ortamda kendi 2
kendine 6grenme
Dijital diinya
Yenilenme

Egitim teknolojisi

—_ = = N

Stirekli ve ulagilabilir egitim

Tablo 1 incelediginde uzaktan egitim kavraminin, sinif 6gretmenlerine cagristirdig: kavramlar,
okul disindan egitim (7), internet {izerinden etkilesimli ders isleme (6), farkli ortamlarda egitim
(3), internet ortamu (3), kitle iletisim araglariyla yapilan egitim (2), aile ve 6gretmen isbirligi ile
egitim (2), etkilesimin sinirhiligini gerektiren ortamda kendi kendine 6grenme (2), dijital diinya
(2), EBA (2), yenilenme (1), siirekli ve ulasilabilir egitim (1) ve egitim teknolojisi (1) kavramlar
belirtilmistir. Katilimcilarin sorulara verdikleri yanitlardan bazilar1 asagida aynen verilmistir.

O1. “Uzaktan egitim, 6gretmen ve dgrencilerin farkli ortamda bulundugu egitim siirecidir.”

02. “Uzaktan egitim normal okul ortaminda olmayip cesitli teknolojik yéntemlerle egitim ve

Ogretim yapilmasidir.”

03. “Uzaktan egitim, farkli mekanlardaki 6grenci ve Ogretmenlerin &gretim materyallerini
kullanarak bilgi aligverisinde bulunmasini saglayan bir egitim siirecidir.”

2. “Simif Ogretmenlerine gore uzaktan egitim siirecinin egitim ve Ogretim siirecine katkilar
nelerdir? Sorusuna iligkin 6gretmen goriisleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Sinif 6¢retmenlerine gore uzaktan egitim siirecinin egitim ve ogretime katkilar

Kategori Kodlar f

Uzaktan Egitimin Katkilan Ogrencilerin normal okul siireci rutinlerini 14
yerine getirmesine katki saglamasi

Okula devam olanagimin kalktig1 zorunlu 12
hallerde 6grenciye ulasmada kolaylik saglamas:
Ogrencilere evlerinde egitime devam edebilme
imkén1 saglamasi

Veli, bulunmas: 6grenci ve 6gretmen is birligine 7
katkida bulunmas:

Video ve paylagimlar tekrar izlemeye olanak

o 3
saglamasi
Ogrencinin egitimin siirekliligini kavramas 9
acisindan faydali olmasi
Ogrencilerin iletisim ve etkilesimini saglayarak

. 2
sosyallesmelerine katkida bulunmasi
Her ogrenci icgin birebir &gretim imkam 1

saglamasi

Tablo 2’ ye bakildiginda uzaktan egitim siirecinin sinif 6gretmenlerine goére egitim ve ogretim
stirecine katkilar ile ilgili olarak simif 6gretmenleri, 6grencilerin normal okul siireci rutinlerini
yerine getirmesine katki saglamasi (14), okula devam olanaginin kalktigi zorunlu hallerde
ogrenciye ulasmada kolaylik saglamasi (12), 6grencilere evlerinde egitime devam edebilme imkani
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saglamasi (9), veli, 6grenci ve 6gretmen is birligine katkida bulunmasi (7), video ve paylagimlar
tekrar izlemeye olanak saglamasi (3), 6grencinin egitimin siirekliligini kavramas: agisindan faydali
olmasi (2), 6grencilerin iletisim ve etkilesimini saglayarak sosyallesmelerine katkida bulunmasi (2),
veli ile 6grenci arasindaki etkilesime katkida bulunmasi (2), ve her 6grenci i¢in birebir 6gretim
imkam saglamasi (1) seklinde yamitladiklar1 goériilmektedir. Katilimcilarin sorulara verdikleri
yanitlardan bazilar1 asagida aynen verilmistir.

O11. “Yiizylize egitimin yapilamadigi zamanlarda hi¢ yoktan iyi bir siire¢ oldugunu
distintiyorum.”

013. “Uzaktan egitim hicbir zaman gercek birebir okul ortaminda yapilan egitim 6gretimin yerini
tutmamaktadir. Ancak acil durumlarda ya da giiniimiizde oldugu gibi evde kalmamiz gerektigi
durumlarda katkis1 yadsinamaz.”

017. “Zamam daha verimli kullanabiliyoruz. Video ve paylagimlar tekrara olanak sagliyor. Her
6grenci i¢in birebir 6gretim imkani sagliyor.”

3. “Uzaktan egitim siirecinde, sinif 6gretmenlerinin karsilasmis oldugu sorunlar nelerdir?” Sorusu
ile ilgili 6gretmen goriisleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Uzaktan egitim siirecinde, sinif 6¢retmenlerinin karsilatiklari sorunlar

Kategori Alt kategoriler Kodlar f

flkokul 6grencilerine uygun bir
egitim siireci olmamasi

Kargilagil “
Soz::;' an Ogrencilerden kaynakh sorunlar

Ogrencilerin dikkat siirelerinin
okuldaki stirece gore daha kisa 4
olmasi

Ozel egitim 6grencilerine uygun

1
egitim siireci olmamasi
Veliler tarafindan &grencilerin
Aileden kaynakl sorunlar derse zamaninda  giriglerinin 8
saglanmamasi
Ebeveynlerin, internet hakkinda 9
gerekli bilgiye sahip olmamasi
Kitle iletisim araglarindan kaynakli Internet alt yap sorunu, 15

sorunlar

Her o6grencinin evinde internet
baglantisi, bilgisayar, yazic1 gibi
donanimlar olmadigindan dolay:r 14

uzaktan egitimden
yararlanamamasi
Kullanilan programlarin 3

bakanliga bagli olmamasi

EBA’ya  ulasimda  yogunluk
yasanmasl,

EBA TV’de yapilan derslerin siire 2
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olarak kisa tutulmas:

Tablo 3 (devam).

Kategori Alt kategoriler Kodlar f

EBA TV’ de 1lsiuf Ogrencilerinin
Ogretmenlerin hizh konugmasindan

1
kaynaklanan anlama ve kavrama sikintisinin
yasanmasl

Ortamdan kaynakh Yiiz yiize egitime gore doniit almada zorluk 7
sorunlar yasanmasi
Sinif yonetiminin saglanamamasi sonucu 6

glriiltii problemi meydana gelmesi

Cocuklarla okul ortaminda oldugu gibi
iletisim ve etkilegimin saglanmamas: sonucu 4
sosyallesmenin kisitlanmasi

Yiz yize olmadigi igin duygularin tam

. ; 3
olarak verilememesi
Sinif ortamina gore Ogrenme siirecine ve 9
akademik bagariya katkisinin az olmasi
Okul ortamina gore yaparak vyasayarak 1
6grenme siirecinin kisitlanmasi
Ogretmenden kaynakhi Egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirmede 3
sorunlar yasanan yetersizlik
Ogretmenlerin bu konuda egitim almamast 3

ve tecriibesiz olmasi

Tablo 3'e bakildiginda, simif 6gretmenlerinin karsilastii sorunlar kategorisinin; &grenciden
kaynakli sorunlar, aileden kaynakli sorunlar, kitle iletisim araglarindan kaynakli sorunlar,
ogretmenden kaynakli sorunlar ve ortamdan kaynakli sorunlar olamak iizere 5 alt kategoriden
olustugu goriilmektedir. Ogrenciden kaynakli sorunlar, ilkokul &grencilerine uygun bir egitim
stireci olmamasi (9), 6grencilerin dikkat siirelerinin okuldaki siirece gore daha kisa olmasi (4) ve
Ozel egitim 6grencilerine uygun egitim siireci olmamasi (1) yanitlarinin verildigi gériilmektedir.

Aileden kaynakli sorunlar, veliler tarafindan ogrencilerin derse zamaninda girislerinin
saglanmamas1 (8) ve ebeveynlerin, internet hakkinda gerekli bilgiye sahip olmamas1 (2)
yanitlarinin verildigi goriilmektedir.

Kitle iletigim araglarindan kaynaklh sorunlar, internet alt yap1 sorunu (15), her 6grencinin evinde
internet baglantisi, bilgisayar, yazici gibi donanimlar olmadigindan dolay1 uzaktan egitimden
yararlanamamasi (14), kullanilan programlarin Bakanliga baghh olmamasi (3), EBA’ya ulagimda
yogunluk yasanmasi (2), EBA TV’de yapilan derslerin siire olarak kisa tutulmasi (2) ve EBA TV’de
l.sinif Ggrencilerinin 6gretmenlerin  hizli konusmasindan kaynaklanan anlama ve kavrama
sikintisinin yasanmasi (1), yanitlarinin verildigi gézlenmektedir.
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Ortamdan kaynakl sorunlar, yiiz yiize egitime gore doniit almada zorluk yasanmas: (7), simf
yonetiminin saglanamamasi sonucu giiriiltii problemi meydana gelmesi (6), c¢ocuklarla okul
ortaminda oldugu gibi iletisim ve etkilesimin saglanmamasi sonucu sosyallesmenin kisitlanmas:
(4), ytiz ytize olmadig: icin duygularin tam olarak verilememesi (3), simif ortamina gore 6grenme
siirecine ve akademik basariya katkisinin az olmasi (2) ve okul ortamina gére yaparak yasayarak
ogrenme siirecinin kisitlanmasi (1) yanitlarinin verildigi goriilmektedir.

Besinci alt kategoride (6gretmenden kaynakli sorunlar) simif 6gretmenlerince; egitim siirecinde
6l¢me ve degerlendirmede yasanan yetersizlik (3), 6gretmenlerin bu konuda egitim almamas: ve
tecriibesiz olmasi (3) yamitlarinin verildigi gorilmistir. Katihimcilarin sorulara verdikleri
yanitlardan bazilar asagida aynen verilmistir.

O4. “Ebeveynlerin uygun teknolojik malzemelere, internete ve gerekli bilgiye sahip olamaysi,
ogrencilerin bu siirecin kurallar1 olan bir egitim ortam1 oldugunu kavrayamamas: gibi sorunlarla
kargilagtim.”

O7. “EBA’ ya ulagimda yogunluk yasanmasi, EBA TV'de yapilan derslerin siire olarak kisa
tutulmasi, 1. simif 6grencilerinin 6gretmenlerin hizli konusmasindan kaynakli anlama ve kavrama
sikintisi oldu.”

023. “Cocuklar isin bilincinde degil, kendi diinyalarini yagiyorlar.”

4. “Uzaktan egitim siirecinde, sinif 6gretmenlerinin 6grencilere yonelik gozlemleri nelerdir?”
Sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4. Uzaktan egitim siirecinde, sinif 6¢retmenlerinin ogrencilere yonelik izlenimleri

Kategori Alt kategoriler Kodlar f

Ogrencilere Yonelik D 1 gelisi )

ngi!::lll::ie onett y;ﬁ;agég;;zii Ogrencinin derse karsi ilgi ve istek duymamasi 9
Ogrencilerin

Ogrencilerin bu siirecin de kurallari olan bir egitim

snelik 5
u?'umuna YOREEE ortam oldugunu kavrayamamasi

gozlemler

Duyugsal gelisime Ogrencilerin okulunu, arkadaslarini ve 6gretmenini 17

yonelik gozlemler ¢ok 6zlemis olmasi

Ogrencilerin  simif ortamina algik  olmalan
nedeniyle uzaktan egitim siirecine uyum 13

saglamakta zorlanmalan

Ogrencide belli siire sonra motivasyon eksikligi

4
yasanmasl
Okul ortamindan uzaklagma, yeterince kendini 3
derse verememe
Ev ortamindan sikilmig olmalari. 2
Uzaktan egitimi, 6grencilerin eglence ve muhabbet 5

araci olarak gormeleri
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Internet ve bilgisayar kullanimina merakin artmas1 1

Tablo 4'e bakildiginda uzaktan egitim siirecinde, sinif Ogretmenlerinin Ogrencilere yonelik
gozlemleri kategorisinin 6grencilerin uyumuna yonelik gozlemler ve duyussal gelisime yonelik
gozlemler olmak {izere iki alt kategoriye ayrildig1 gériilmektedir. Ogrencilerin uyumuna ydnelik
gozlemler, 6grencilerin bu siirecin de kurallar1 olan bir egitim ortami oldugunu kavrayamamasi (5)
yanitimin verildigi goériilmektedir. Duyussal gelisime yonelik gézlemler, biitiin 6grencilerin
okulunu, arkadaglarini, 6gretmenini ¢ok 6zlemis olmalar (17), 6grencilerin sinif ortamina ahsik
olmalar1 nedeni uzaktan egitim slirecine uyum saglamakta zorlanmalar1 (13), 6grencinin derse
kars: ilgi ve istek duymamasi (9), 6grencilerin bu siirecin de kurallar1 olan bir egitim ortami
oldugunu kavrayamamasi (5), 6grencide belli siire sonra motivasyon eksikligi yasanmasi (4), okul
ortamindan uzaklasma, yeterince kendini derse verememe (3), ev ortamindan sikilmig olmalar (2),
internet ve bilgisayar kullanimina merakin artmasi (1) ve uzaktan egitimi, 6grencilerin eglence ve
muhabbet araci olarak gérmeleri (2), yanitlarinin verildigi goriilmektedir. Katilimcilarin sorulara
verdikleri yanitlardan bazilar1 agsagida aynen verilmistir.

O11. “Veli ile grenci arasindaki etkilesimin artmasi ve velinin de siirece dahil olmasiyla
ogrencinin derse karg1 sevgisinin arttigini gordiim.”

(027. “Biitiin 6grenciler okulunu, arkadaglarini, 6gretmenini ¢ok 6zlemis durumdalar.”

033. “Belli bir siireden motivasyon eksikligi, okul kavramindan uzaklagsma, yeterince kendini
veremediklerini gozlemledim.”

5. “Uzaktan egitim siirecinde, sinif ogretmenlerinin 6l¢gme ve degerlendirmede kullandiklar:
yontem ve teknikler nelerdir?” Sorusuna yonelik 6gretmen goriisleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Uzaktan egitim siirecinde, sinif 6¢retmenlerinin 6l¢me ve degerlendirmede kullandiklar: yontem ve
teknikler

Kategori Kodlar f

Uzaktan Egitim Siirecinde, Kullamilan Etkinlik 6devi

Olgme ve Degerlendirme Arag ve 16

Yontemleri
Online ¢oktan se¢meli test 10
Soru cevap yontemi 7
Degerlendirmenin nasil yapilacaginin bilinmemesi 4
Web2.0 araglarn ile etkinlik hazirlama 2
Veliden gelen videolarin degerlendirilmesi 2
Dijital etkinlikler ve oyunlar 1
Proje 1

Tablo 5'e bakildiginda sinif 6gretmenleri uzaktan egitim siirecinde; online ¢oktan se¢meli test (10),
etkinlik 6devi (16), soru cevap yontemi (7), web2.0 araglan ile etkinlik hazirlama (2), dijital
etkinlikler ve oyunlar (1), veliden gelen videolarin degerlendirilmesi (2), degerlendirmenin nasil
yapilacaginin bilinmemesi (4) ve proje (1) gibi yontem ve teknikleri kullandiklar1 goriilmektedir.
Katilimcilarin sorulara verdikleri yanitlardan bazilar1 asagida aynen verilmistir.
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017. “Giinliik 6dev ve etkinlikler verip, yapilip yapilmadigini takip ediyorum. Kazanimlara uygun
olarak proje gorevleri veriyorum, video ¢ekmelerini istiyorum.”

026. “Konuyu anlatirken soru-cevap metoduyla ve ders sonunda testleri cozdiirerek
degerlendirme yapiyorum.”

029. “Ogrencileri nasil degerlendirecegimi bilmiyorum.”
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular yerli ve yabanci alan yazinla kargilastirilmis ve
tartigilmigtir.

Arastirmanin birinci sorusunda 6gretmenler uzaktan egitim ile ilgili olarak okul disindan egitim
internet {izerinden etkilesimli ders isleme, farkh ortamlarda egitim, internet ortama, kitle iletisim
araglariyla yapilan egitim, aile ve 6gretmen isbirligi ile egitim, etkilesimin sinmirhiligimi gerektiren
ortamda kendi kendine 6grenme, dijital diinya, EBA, yenilenme, siirekli ve ulasilabilir egitim ve
egitim teknolojisi kavramlardan s6z etmislerdir. Ulagilan bu sonug alan yazinda Bozkurt (2017),
Erturgut (2008), Larreamendyand & Leinhardt (2006), Sadeghi'nin (2019) uzaktan egitim ile ilgili
yaptiklar1 tanimlamalarla ortiismektedir. Dolayisiyla bu sonugtan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin
uzaktan egitimle ilgili literatiire uzak olmadiklar1 sdylenebilir.

Ikinci arastirma sorusuna simf égretmenlerinin verdikleri cevaplar, egitimde siireklilige yonelik
katkilar1 alt kategorisinde sinif 6gretmenleri tarafindan; okula devam olanaginin kalktig1 zorunlu
hallerde 6grenciye ulasmada kolaylik saglamasi, 6grencilere evlerinde egitime devam edebilme
imkan1 saglamasi, 6grencilerin normal okul siireci rutinlerini yerine getirmesine katk: saglamasi,
her 6grenci icin birebir 6gretim imkani saglamasi, video ve paylasimlar tekrar izlemeye olanak
saglamasi, Ogrencinin egitimin siirekliligini kavramasi agisindan faydali olmasi yanitlarini
vermiglerdir. Iletisim ve etkilesime yomnelik katkilar1 alt kategorisinde ise simif dgretmenleri;
ogrencilerin iletisim ve etkilesimini saglayarak sosyallesmelerine katkida bulunmasi, veli, 6grenci
ve Ogretmen is birligine katkida bulunmasi, veli ile 6grenci arasindaki etkilesime katkida
bulunmasi yanitlarim1 belirtmislerdir. Ulagilan sonuglar alan yazinda bir¢ok arastirmanin
sonuglariyla paralellik gostermektedir (Adiyaman, 2002; Kiryakova, 2009; Tuncer ve Tagdelen,
2008). Adiyaman (2002), evinden ¢ikamayan insanlarin ya da egitimin gerceklestigi yere ulasimda
glclik ceken Ogrencilerin uzaktan egitim faaliyeti ile bu engellerinin ortadan kalkabilecegini
belirtmistir. Tuncer ve Tagdelen (2008) ise uzaktan egitimin, 6grencilerin fiziki bir okul ortami
olmaksizin bulunduklar1 yerde egitilmesi katkida bulunabilecegini belirtmistir. Cinar ve digerleri
(2011), es zamanl olarak yapilan uzaktan egitim siirecinin 6grencilere ¢ok yonlii iletisim firsatinin
yaninda o&grencilerin birlikte c¢aligmalarin igbirlikli egitim ortamlar1 da sunabilecegini
vurgulamigtir. Balta ve Tiirel (2013), uzaktan egitim siireci hayat boyu 6grenmeye bir alternative
oldugunu aktarmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikilarak uzak egitim siirecinin, egitimde siirekliligin
saglanmasina katkida bulundugu soylenebilir. Uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin dersleri
tekrar izlemeleri 6rgilin egitimde olmayan 6grenciye katki saglayan bir 6zellik olarak goriilebilir
(Ozyﬁrek, Begde, Yavuz ve Ozkan, 2016; Sadeghi, 2019). Uzaktan egitim siirecinde ilkokul
ogrencilerinin kullanilacak uzaktan egitim sistemi, bilgisayar, internet gibi uzaktan egitim
bilesenleri hakkinda bilgi sahibi olmamalari; ders saatlerine uygun olarak derse girme
aligkanliginin olugsmamasi, ev ortaminin okul ortamina goére daha rahat olmasi, ev ortaminda
¢ocugun derse karg: ilgi ve giidiillenme diizeyinin diisitk olmas: 6grencinin akademik basarisini
arttirmak amaciyla aile, 6grenci ve Ogretmen arasinda igbirligini arttirmaya zorunlu kildig
soylenebilir.
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Arastirma sorularimizdan iiciinciisiine simf Ogretmenleri o6grenciden kaynakli sorunlar;
ogrencilerin dikkat siirelerinin okuldaki siirece gore daha kisa olmasi, 6zel egitim 6grencilerine
uygun egitim siireci olmamasi, ilkokul 6grencilerine uygun bir egitim siireci olmamasi yanitlarini
verilmislerdir. Kaya (2002), bagimsiz ve kendi kendine &grenme becerisine sahip olmayan
ogrencilerin uzaktan egitim slirecinden yeterince faydalanamayacagim belirtmistir. Horton (2000),
ise uzaktan egitim siirecinde o6grencilerin bagimsiz 6grenebilme ve O6grenmeye karsi olumlu
yaklasim gésterme, 6z disiplin, zamani iyi yonetme ve yalmz ¢alismaktan hoslanma becerilerine
sahip olma, temel bilgisayar becerilerine sahip olma gibi nitelikleri tagimasinin gerekliligini
vurgulamistir (Yildirim, Celik ve Karaman, 2014). Aileden kaynakli sorunlar, 6grencilerin derse
zamaninda giriglerinin veliler tarafindan saglanmamasi, ebeveynlerin, internet hakkinda gerekli
bilgiye sahip olmamasi yanitlarimin verildigi goriilmektedir. Kitle iletisim araglarindan kaynakh
sorunlar, internet alt yap: sorunu, kullamilan programlarin bakanliga bagli olmamasi, EBA’ya
(Egitim Bilisim Ag1) ulasimda yogunluk yasanmasi, EBA TV’de yapilan derslerin siire olarak kisa
tutulmasi, EBA TV’ de l.sinif 6grencilerinin 6gretmenlerin hizli konusmasindan kaynaklanan
anlama ve kavrama sikintisinin yasanmasi, her 6grencinin evinde internet baglantisi, bilgisayar,
yazict gibi donanimlar olmadigindan dolayr uzaktan egitimden yararlanamamasi yanitlarinin
belirtildigi gozlenmektedir. Kaya (2002) wuzak egitim, ulasim olanaklarina ve iletisim
teknolojilerine bagli olmasi uzaktan egitimin simirhiliklarn1 arasinda yer aldigimi vurgulamistir.
Brown (2020), herhangi bir yazillm veya donanim arizasi durumunda, sinif oturumu durma
noktasina gelecektir, bu da 6grenme siirecini kesintiye ugratabilecektir. Ayrica, uzaktan egitimde
kullanilan teknolojinin karmasik yapisi, c¢evrimigi egitimi yalmizca bilgisayar ve teknoloji
konusunda bilgili 6grencilerle sinirlar. Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenin ders isleme yontemi
ve Ogrencinin derse aktif katilimi egitim ve Ogretim siirecinin etkiligini arttiran etmenlerden
birisidir (Ozyﬁrek, Begde, Yavuz ve Ozkan, 2016). Bu baglamda yontem se¢iminde 6grencilerin
ozellikleri ve aktif olmasina 6zen gosterilmelidir. Ortamdan kaynakl sorunlar, sinif ortamina gore
Ogrenme siirecine ve akademik bagariya katkisinin az olmasi, ¢ocuklar okul ortaminda oldugu gibi
iletisim ve etkilesimin saglanmamasi sonucu sosyallesmenin kisitlanmasi, okul ortamina gore
yaparak yasayarak ogrenme siirecinin kisitlanmasi, yiiz yiize egitime gore doniit almada zorluk
yasanmasl, yiz ylize olmadig1 i¢cin duygularin tam olarak verilememesi, simif yonetiminin
saglanamamas1 sonucu giiriiltii problemi meydana gelmesi cevaplarinin verildigi goriilmektedir.
Kaya (2002) uzaktan egitimin, uygulamaya yonelik derslerinden yeterince yararlanmada, yiiz yiize
egitimde saglanan iligkilerinin gerceklestirilmesi ve 6grencilerin sosyallesmelerinin saglanmasinda
sinirliliklara sahip oldugunu belirtmistir. Sadeghi (2019) ise uzaktan egitim siirecinde 6grenciler
tek baslarina calistiklar: icin simif ortamina gore sosyal etkilesim sinirhidir. Balta ve Tiirel (2013),
yapmis olduklar1 arastirmanin sonuglar arasinda uzaktan egitimde dogru metot veya teknoloji
kullanildiginda 6grenciler arasinda, 6gretmen-ogrenci arasinda karsilikli iletisim oldugu siirece
yiiz yiize yapilan egitim kadar bagarili olacagimi belirtmistir. Bolliger ve Wasilik (2009) uzaktan
egitim siirecinde disiplin sorunlarinin yasabilecegini belirtmistir. Ogrencilerin gecmiste bilgisayar
ile ilgili deneyimlerinin olmasi uzaktan egitim siirecinde akademik basariyr etkilemektedir
(Baturay ve Yiikseltiirk, 2015). Ozgol, Sarikaya ve Oztiirk, (2017), yapmis olduklar1 arastirma
sonucunda uzaktan egitimin akademik bagariy1 diisiirdiigii bulgusuna ulagmigstir. Ulagilan bu bulgu
aragtirmanin bulgularim1 destekler niteliktedir. Olson ve Wisher (2002), yapmis oldugu
aragtirmada uzaktan egitimin basariyr arttirdigl yoniinde sonuglar elde etmistir. Ulasilan bu
sonugla aragtirmanin bulgularn ile gelismektedir. Bu nedenle uzaktan egitim 6ncesi 6grencilere
egitim destegi saglanmasi Onemlidir. Bunun yaninda uzaktan egitime basglamadan Once
ogrencilerin bu siirece uyumunu kolaylastirmak amaci bir uyum siireci yapilabilir. Usun (2006)
uzaktan egitim slireci duyussal ve psikomotor becerilerin kazandirilmasina etkili
olamayabilecegini ifade etmistir. Bu ifade arastirma bulgulariyla értiismektedir. Uzaktan egitim
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siirecinde yiiz yiize egitime gore doniit almada zorluk yasanmasinda simif yonteminin simif
ortamindaki gibi saglanamamasi, Ogrencilerin uzak egitim siirecinin ciddiye almamasi,
ogrencilerin simif ortamina alisik olmalar1 nedeni uzaktan egitim siirecine uyum saglamakta
zorlanmasi, uzaktan egitimi, 6grencilerin eglence ve muhabbet araci olarak gérmeleri gibi sebepler
belirtilebilir. Ogrenciler geleneksel bir simftayken &devler veya bir dersle ilgili sorulan olursa,
dersten Once veya sonra Ogretmenle konusmak veya cevrimici olarak farkli bir zamanda
toplantilar planlamak oldukca kolaydir. Bununla birlikte, 6grenciler uzaktan egitim aldiklarinda,
ogretmenle iletisim kurmakta daha fazla zorluk cekebilirler (Hutt, 2020). Ogretmenden kaynakl
sorunlar, egitim silirecinde Ol¢me ve degerlendirmede yasanan yetersizlik, 6gretmenlerin bu
konuda egitim almamasi ve tecriibesiz olmas: yanitlarinin verildigi gériilmiistiir. Baran (2020) ve
Balta ve Tirel Kilig¢ (2013), uzaktan egitim siirecinde ogrencilere Ol¢me ve degerlendirmede
coktan se¢meli test, kisa cevapl test, sozlii sinav, performans degerlendirmenin yapilabilecegini
belirtmislerdir. Bu baglamda o&gretmenlerin 6l¢me ve degerlendirme araglarimi bilmeleri
ogrencileri degerlendirme siirecini kolaylastirmasi beklenebilir. Uzaktan egitim siirecinde
kullanilacak teknolojinin iyi bilinmesi 6grenme siirecinin etkili ve verimli olasina katkida bulunur
(Kaya, 2002).

Arastirma sorularinin  dordiinciisiinde 6grencilerin  uyumuna yonelik gozlemler simif
Ogretmenlerince; Ogrencilerin bu siirecin de kurallar1 olan bir egitim ortami oldugunu
kavrayamamas: yamitinin verildigi goriilmektedir. Duyussal gelisime yonelik goézlemler
ogrencilerin bu siirecin de kurallar olan bir egitim ortami oldugunu kavrayamamasi, 6grencinin
derse kars1 ilgi ve istek duymasi, 6grencilerin simif ortamina aligtk olmalar1 nedeni uzaktan egitim
slirecine uyum saglamakta zorlanmasi, biitiin 6grenciler okulunu, arkadaglarini, 6gretmenini ¢ok
Ozlemis durumda, okul kavramindan uzaklagsma, yeterince kendini derse verememe, ev
ortamindan sikilmis olmalari, internet ve bilgisayar kullanimina merak artmasi, uzaktan egitimi,
ogrencilerin eglence ve muhabbet araci olarak goérmeleri, 6grencide belli siire sonra motivasyon
eksikligi yasanmasiyanitlarinin verildigi goriilmektedir.Uzak egitim siirecinde materyal eksikligi,
alt yapida yasanan aksakliklar, iletisim sinirli olmasi, duyussal 6zelliklerin simirli olmasi gibi
yasanan sorunlar 6grencilerin uzaktan egitime yonelik algilarini olumsuz yonde etkilemektedir
(Uzun, Unal ve Yamag, 2013). Isman (2011), uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin kendilerini
yalniz hissetmelerinin ve sorduklarn sorularin gec¢ cevaplanmasinin derse karsi giidiillenmeyi
azalttigini ifade etmistir. Ozgol, Sarikaya ve Oztiirk (2017), yapmus olduklar: arastirma sonucunda
uzak egitim 6grenciler tarafindan 6nemsenmedigini ve 6grencilerin siirece uyu saglam sikinti
yasamlarinin uzaktan egitim hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmamasindan kaynaklandigini
tespit etmiglerdir. Ulagilan bu sonug aragtirmada yer alan bulgularla uyumludur.

Arastirma sorularinin begincisinde uzaktan egitim siirecinde sinif 6gretmenleri; online ¢oktan
secmeli test, etkinlik 6devi, soru cevap yontemi, web2.0 araglan ile etkinlik hazirlama, dijital
etkinlikler ve oyunlar, veliden gelen videolarin degerlendirilmesi, degerlendirmenin nasil
yapilacaginin bilinmemesi, proje olarak ol¢me ve degerlendirmede kullandiklar1 yontem ve
araglar1 aktardiklar1 gozlenmektedir. Baran (2020), uzak egitim siirecinde O6l¢me ve
degerlendirmede ¢oktan se¢meli testler, proje ¢aligmalari, agik uglu sorular, kisa cevapl sorular,
egitsel oyunlar (genellikle ¢evrimici), 6devlerin kullanilabilecegini vurgulamistir. Balta ve Tiirel
Kili¢ (2013), uzaktan egitim siirecinde sozlii sinavlar, yazili sinavlar, dogru yanls testleri, otantik
degerlendirme, portfolyo degerlendirme, performans degerlendirme, agik kitap, rubrik, akran
degerlendirmesi yapilabilecegini belirtmistir. Bu sekilde 6grencilerin ne bildigi, neyi yapabilecegi,
glcli ve zayif yonlerinin ortaya ¢ikarma imkéni saglanmis olur (Richardson, Watkins ve Field,
2012; Jeevaratnam, 2013).

101



TUBAD Cilt VI, Say1 I, Mayis, 2021

Ulagilan bu sonuglara dayanarak; dgretmenlere, ailelere, dgrencilere uzaktan egitim konusu ile
ilgili egitim verilmesi 6nerilmistir. Uzaktan egitim siirecinde, internet alt yapis: ve uzaktan egitim
icin gerekli materyallerin saglanmasi agisindan ilgili kurumlarin ig birligi icerisinde olmalan
onerilmektedir.

Kaynakca
Adiyaman, Z. (2002). Uzaktan egitim yoluyla yabanci dil 6gretimi. The Turkish Online jounal of
Educational Telnology, 1(1), 92-97.

Balta, Y. ve Tiirel Kilig, Y. (2013). Cevrimi¢i uzaktan egitimde kullanilan farkli 6l¢me degerlendirme
yaklagimlarina iligkin bir inceleme. International Periodical for the Languages, Literature and
History of Turkish or Turkic, &3), 37-45.

Baran, H. (2020). Acik ve uzaktan egitimde 6l¢me ve degerlendirme. Agikdgretim Uygulamalari ve
Aragtirmalari Dergisi, &1), 28-40.

Baturay, M. H. ve Yiikseltiirk, E. (2015). The role of online education preferences on student’s achievement.
The Turkish Online Journal of Distance Education, 16(3), 3-12. doi:10.17718/tojde.47810

Bolliger, D. U. ve Wasilik, O. (2009). Factors influencing faculty satisfaction with online teaching and
learning in higher education. Distance Education, 3((1), 103-116. doi:10.1080/01587910902845949

Bozkurt, A. (2017). Turkiye’de uzaktan egitimin diinii, bugiini ve yarini. Agikdgretim Uygulamalar: ve
Aragtirmalari Dergisi, 3(2), 85-124.

Brown, C. (2020, 28 Nisan). Advantages and disadvantages of distance learning. Erigsim

adresi:https://www.eztalks.com/elearning/advantages-and-disadvantages-of-distance-learning.html
Beese, ]. (2014). Expanding learning opportunities for high school students with distance learning. American
Journal of Distance Education, 284), 292-306.

Cepni, S. (2010). Arastirma ve proje ¢alismalarina giris. Trabzon: Yazarin Kendisi.

Cinar, M., Tiiztin, H., Yildirim, D., Akinc, A., Kalaycy, E., Bilgi¢, H.G., Yiiksel, Y. (2011). Uzaktan egitimde
kullanilan egzamanli sanal simif araglarinin karsilagtirilmasi, Akademik Bilisim’11 - XIII. Akademik
Bilisim Konferans: Bildirileri, 2 - 4 Subat 2011 Inénii Universitesi, Malatya.

Erturgut, R. (2008). Internet tabanl uzaktan egitimin 6rgiitsel, sosyal, pedagojik ve teknolojik bilegenleri.
Bilisim Teknolojileri Dergisi, 1(2), 79-85.

Hutt, M. (2020, 28 Nisan). 7op 10 disadvantages of distance learning. Erigimadresi:
https://www.eztalks.com/elearning/top-10-disadvantages-of-distance-learning.html

Isman, A. (2011). Uzaktan Egitim. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Jeevaratnam, G. (2013). Portfolio as an assessment tool in french foreign language classroom.

International Journal of Scientific Research, 2(11), 155-156.

Karaagagli, M. (2008). Internet teknolojileri destekli uzaktan egitimde sosyal kazamimlar gereksinimi.
Bilisim Teknolojileri Dergisi, 1(2), 63-73.

Kaya, Z. (2002). Uzaktan egitim. Pegem Akademi: Ankara

Kiryakova, G. (2009). Review of distance education. Trakia Journal of Sciences, 7(3), 29-34.

Larreamendy-Joerns, J. ve Leinhardt, G. (2006). GoingtheDistancewith Online Education. Review of
Educational Research, 76(4), 567-605.

Miles, M.B. &Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis. ThousandOaks, CA: Sage

Olson, T. & Wisher, R. A. (2002). The effectiveness of web-based instruction: an initial inquiry.
International Review of Research in Open and Distance Learning, 3(2), 1-17.

Ozmen, H. ve Karamustafaoglu, O. (Ed.). (2019). Egitimde arastirma yéntemleri. Ankara: Pegem Akademi.

102


https://www.eztalks.com/elearning/advantages-and-disadvantages-of-distance-learning.html

TUBAD Cilt VI, Say1 I, Mayis, 2021

Ozgol, M., Sarikaya, 1. ve Oztiirk, M. (2017). Orgiin egitimde uzaktan egitim uygulamalarina iliskin 6grenci
ve Ogretim eleman: degerlendirmeleri. Yiiksekégretim ve Bilim Dergisi, 7(2), 294-304.

Ozyﬁrek, A., Begde, Z., Yavuz, N., F. ve Ozkan, 1. (2016). Uzaktan egitim uygulamasinin 6grenci bakig

acisina gore degerlendirilmesi. Karabiik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6(2), 592-
605.

Richardson, T. M., Watkins, D. ve Field, S. (2012). The Use of the electronic portfolio in evaluating

and assessing the efficacy of graduate project management education. The PMI Research and Education
Conference, 15-18 July 2012, Ireland: University of Limerick.

Sadeghi, M. (2019). A shift from classroom to distance learning advantages and limitation. /nternational
Journal of Research in English Education,4(1), 80-88.

Tuncer, M. ve Tagpinar, M. (2008). Sanal ortamda egitim ve ogretimin gelecegi ve olasi sorunlar. Sosya/
Bilimler Dergisi, 1(1), 125-144.

Usun, S. (2006). Uzaktan Egitim. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Uzun, A. M., Unal, E. ve Yamag, A. (2013). Service teachers’ academicachievements in online
distanceeducation: Theroles of online self-regulationandattitudes. Turkish Online Journal of
DistanceEducation- TOJDE, 14(2), 131-140.

Yildirim, S., Yildinim, G., Celik, E. ve Karaman, S. (2014). Uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitime
yonelik goriisleri: Bir dlgek gelistirme calismasi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 3(3), 365-
370.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (11. bask:). Ankara: Seckin.

103



..’*@.’ PONIHE BUIMSEL ARASTMALAR OERGS | =
TUBAD | TUSREJ | REERE

TUBAD Cilt VI, Say1 I, May1s, 2021

4. Simf Sosyal Bilgiler Programi Ogrenme Alanlarinda Yer Alan Cografya
Konularinin Ogretilmesinde Karsilagilan Sorunlar Hakkinda
Ogretmen Géoriisleri

Miikremin CEYLAN?!
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Gonderim Tarihi: 18.03.2021 Yayin Tarihi: 31.05.2021
Oz
Milli Egitim Bakanligi'na bagh ilkokullarda okutulan derslerden bir tanesi de sosyal bilgiler dersidir.4.
sinf sosyal bilgiler dersi programi 7 farkli 6grenme alanindan olusmaktadir. Bu 6grenme alanlari; Birey
ve Toplum, Kiiltiir ve Miras, Insanlar, Yerler ve Cevreler, Bilim, Teknoloji ve Toplum, Uretim, Dagitim
ve Tiiketim, Etkin Vatandaslik ve Kiiresel Baglantilar. Bu 6grenme alanlarinda yer alan konularin
Ogretilme siirecinde bazi sorunlarla karsilagilmaktadir. Arastirmadaki amacimiz 4. sinif sosyal bilgiler
miifredatinda bulunan cografya konularinin 6gretiminde karsilagilan sorunlar saptayip, sorunlari ¢6zmek
adina neler yapilabilecegini belirlemek ve sonug¢ olarak da 4. sinif sosyal bilgiler derslerinde 6grenci
basarisimi artirmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda, 4. sinif sosyal bilgiler programi 6grenme alanlarinda yer
alan cografya konularinin 6gretilmesinde kargilagilan sorunlar hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?
sorusunun cevabi aranmigtir. Bu calisma, nitel arastirma desenlerinden durum caligmas: desenine uygun
olarak, amach 6rnekleme yontemlerinden tipik durum o6rneklemiyle yapilmis olup, 2020-2021 egitim
Ogretim yili birinci doéneminde Bitlis ili Ahlat ilgesi ve koylerindeki 4. sinif okutan 10 tane sinif
Ogretmeniyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla verilerin toplanmasi saglanmigtir. Veriler
betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda 4. sinif ders kitabinda miifredatin agir
oldugu, koy okullarinda materyal eksikligi yasandigi, kéy okullarindaki velilerin daha az ilgili oldugu ve
uzaktan egitimin verimli olmadig1 sonug¢larina ulagildi.
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Teachers' Views Regarding the Problems Encountered in Teaching
Geography

Abstract

One of the courses taught in primary schools affiliated with the Ministry of National Education is the
social studies course. The 4th grade social studies course program consists of 7 different learning areas.
Everyone Has An Identity, I Learn My Past, Where We Live, Fortunately, From Production to
Consumption, People and Management, My Friends Far Away. We may encounter some problems while
teaching subjects in this learning area. Our aim in our study is to determine the problems encountered in
geography teaching in 4th grade social studies, to determine what can be done to solve the problems, and
consequently to increase student success in the 4th grade social studies course. For this purpose, what are
the teachers' opinions about the problems encountered in teaching geography subjects in 4th grade social
studies curriculum learning areas? In this research, in which the answer to the question was sought, data
were collected through semi-structured interviews with 10 classroom teachers from Ahlat district and
villages in Bitlis province in the first semester of the 2020-2021 academic year, with a typical case sample
from purposeful sampling methods in accordance with the case study pattern from qualitative research
designs. The data were analyzed by descriptive analysis. As a result of the analysis, it was concluded that
the 4th grade textbook was heavy, there was a lack of material in village schools, parents in village
schools were less interested and distance education was not efficient.

Key Words: Social studies curriculum, Social studies, Geography subjects, Teacher opinions, Problems

Girig

Cografya konulan ilkokul miifredatinda hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi igerisinde
verilmektedir. Ogrencilerin kiigiik yaglarda cografya ile tanismalar onlara cografi bakis agisi
kazandirmanin yaninda yakin gevreye, yakin cevresindeki insan iligkilerine, yasamilan hava
olaylarina ilgisinin artmasini saglamakla birlikte; ¢evre bilincinin olusmasinda da ¢ok etkilidir.
“Sosyal Bilgiler dersi toplumla ilgilenen, ¢ocuklarin topluma bilgili olarak katilmalarini saglayan,
saghkli ve sosyal iliskiler gelistirmesine énem veren bir derstir. Bu ders, bireylerin yasamlarinin
cevreden nasil etkilendigini, onlarin c¢evreyi nasil etkiledigini, gecmiste kurumlarin nasil
olustugunu, bireylerin gecmiste ve bugiin zorluklarla nasil miicadele ettigini konu edinmekte olan
bir ders olarak tanimlamistir (Shamsi, 2004).” “ Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandashk bilgisi konularini
yansitan; ogrenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal
ve fiziki cevresiyle etkilesiminin gecmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim
anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersi biciminde ele almistir (MEB, 2004).”
“Cografya bilmek ashinda diinyay1 gérmek veya bilmek anlamina gelmektedir (Doganay, 1999: 5).
Insanin giinliik yasantisinda cevre ile olan iligkilerinin istenilen diizeyde siirdiiriilebilmesi ancak,
yeterli cografya bilgisiyle miimkiin olabilmektedir. Yasadigimiz mekani ve mekanin dogal ve
beseri elemanlarin1 konu edinen cografya kazanimi olmadan saghikli bir insan-gevre iligkisi
kurmak beklenilmemelidir.

Bugiin yasanan kiiresel sorunlarin tamaminda siirdiiriilebilir bir ¢evre yonetimi konusunda birey
ve toplumsal yetersizliklerin yer aldig1 agik¢a goriilebilmektedir. Sosyal bir varlik olan insanin
toplumsallagmasi, topluma yonelik gorev ve sorumluluklarinin farkina varmasi, bu farkindalig
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bireysel davranisa doniistiirme becerisi kazanmasinda sosyal bilgiler 6gretiminin 6nemi acikca
gorilmektedir. “Bununla birlikte cografya, yeryiiziinde meydana gelen veya gelmesi muhtemel
olan fiziki ve beseri olaylarin nedenlerini ve etkilerini anlamada anahtar bir disiplindir
(Kizilgaoglu ve Tas, 2007: 94).” “Pek ¢ok cografya egitimcisinin ortak diisiincesine gore yerel veya
kiiresel zorluklar karsisinda bireyleri aktif, sorumlu ve kiiresel vatandashk icin egitmek
gerekmektedir. Bunu yaparken de cografya egitiminin katkis: yadsinamaz (Brooks, Butt ve
Fargher, 2017: 2).” Istenilen diizeyde cografya birikimine sahip olmadan cevre-insan iliskileri
baglaminda basarili olmak s6z konusu olmayacag: gibi, cografya dikkate alinmadan yapilacak olan
higbir planlama calismasinda hedefe varilamayacaktir. Ulkelerin cografya gerceklerini dikkate
almadan hazirlayacaklar1 gerek yerel, gerekse kiiresel stratejik planlamalarda bagariya ulagma
sanslarinin olmayacag: bilinmelidir. Her konuda gelecekle ilgili yapilan planlama ¢aligmalarinda
cografya mutlaka dikkate alinmalidir. Basta kalkinma planlar olmak {iizere, iilkeyi ilgilendiren
dahili ve harici konularda en énemli veri tabanina sahip bilimsel disiplinin cografya oldugu goz
ardi edilmemelidir. Cografya hem istatistik, hem de planlama ¢alismalarinda birincil etkiye sahip
bir sosyal bilimdir.

Bugiin kars1 karsiya kalinan yerel, bolgesel ve kiiresel sorunlarin temelinde cografi gerceklerin
dikkate alinmamas1 yer almaktadir. Cografya ile baglantis1 olmayan hicbir insani faaliyet soz
konusu degildir. Cografya okuryazarlig: diinya hayatinda birey ve toplum i¢in tereddiitsiiz bir
gerekliliktir. Ulkelerin ekonomik, toplumsal ve siyasal sorunlarinin temelinde iilkelerin cografi
kosullan1 yer alirken, sorunun ¢6ziimiiniin de ancak iilkenin cografi gercekleri dikkate alinarak
basarilabilecegi unutulmamahdir. “Cografya egitimi, diinyada diger insanlarla olan baglantimizi,
cevre ile yasadigimiz iliskilerimizi ve kendimizi anlamamiza yardima olmakla birlikte bilgi,
beceri, kavram ve temelleri daha iyi algilamamizi saglar (Barth ve Demirtas, 1997).” “ Cografya
egitimi bireylere basta yakin cevresi olmak iizere, lizerinde yasadigi yeri ve diinyayi tanimasinda
gesitli firsatlar sunar (Sahin, 2003: 82).” “
onemlidir. (ilinkii bireylerin bilingli kararlar almasinda cografya egitiminin énemli etkisi vardir.
Bu nedenle cografya egitiminin kiiciik yaslardan itibaren bireylere nitelikli bir sekilde verilmesi

Cogratya 6grenmek hem kisiler hem de uluslar igcin ¢ok

gerekir ( Unlii, 2001: 31).” “ Cografya egitimi, kiiciik yaslardan itibaren bireylerde cografi anlayis
ve bakis agisini kazandirmada, ¢evrelerini ve diinyayr kesfetmelerinde, sorumlu birer birey
olmalarinda, yakin ve uzak ¢evresine yénelik ilgisini canli tutma ve uyarmada, diger insanlarin
ihtiya¢ ve sorumluluklarini fark etmede, insanlarin diinya iizerindeki etkisini anlamada,
kiiltiirleraras: iliskileri takdir etme ve insanlara sayg: duyma gibi durumlar da dihil olmak iizere
kiiresel bir bakis acisinin ve uluslararasi anlayisin gelismesi agisindan olduk¢a onemlidir (Catling,
2001: 34).”

Yasadig1 ortam kosullarini tanima, dogal gevreyle iligkileri siirdiiriilebilir bir nitelikte saglayabilme
becerisi her birey icin gerekli olan bir kazanimdir. Bu kazanmimlarin elde edilmesi siireci ilkokul
egitimi ile baglamaktadir. Iyi bir ¢evre okuryazari olmak, istenilen insan-gevre iliskisi olusturmak,
insanin ve ¢evrenin zarar gormesine engelleyecek bilinci kazanmak ancak sosyal bilgiler egitimi
ile miimkiin olmaktadir. Ozellikle de sosyal bilgiler miifredatinda yer alan cografya konularinin
teoriginin, pratige doniistiiriilebilme becerisinin kazandirilmas: tiim insanligin kazanimi olacak,
ekolojik sorunlar biiyiik 6l¢tide 6nlenmis olacaktir. Bizim gibi kalkinmakta olan tilkelerde ne yazik
ki sosyal bilimlerin 6neminin farkina varilamamis, ulusal ve uluslararasi basarinin ancak fen
bilimleriyle miimkiin olabilecegi yamilgisina diisiilmiistiir. “/7kégretimde sosyal bilgiler dgretim
programi kapsaminda cografya disiplini ile ilgili konular genel olarak bakildiginda, ogrencilerin
yakin ¢evrelerine olan ilgilerini artirmak ve gelistirmek, yasadigi cevrenin ozelliklerini arastirmak
ve tanimak, basit sorgulama ve gozlem yapabilme becerisini kazandirmak, insanlari ve diger
canlilari etkileyen dogal unsurlari anlamak, dogal kaynaklar ve bunlarin ekonomik diizeyle
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iliskisini fark etmek yani kisaca insan ve gevre arasindaki etkilesimi ve baglantiy1 dogru anlamak
gibi yaklasimlari icerir (Karabulut, 2002: 40).

Sosyal Bilgiler ders miifredatlar1 ve kazanimlarin zaman iginde yenilenmesi ve ¢agin gercekleri
dikkate alinarak revize edilmesi ¢aligmalar1 devamlilik kazanmus, istenilen ulusal ve uluslararasi
hedeflerin tutturulmas: amaglanmistir. Sosyal Bilgiler derslerinin genel amaglarinin yaninda, 6zel
amaclarina da oOzellikle yer verildigi miifredat yenileme c¢aligmalarinda, 6grenme-6gretme
stirecinde yeni tekniklerin ve cesitli materyallerin kullanilmas: da 6zellikle tavsiye edilmistir. Bu
baglamda sosyal bilgiler 6gretim programimin ozel amaglari incelendiginde bireylerde, yasadigi
cevre ve diinyanin genel cografi ézelliklerini taniyarak insan-cevre etkilesimi ve mekdni algilama
becerilerinin gelismesi, dogal kaynaklarin sinirliliginin fark edilmesi, ¢evresel biling ve
stirdiiriilebilir bir ¢cevre anlayisinin gelismesi, yerel ve kiiresel konulara karsi duyarliligin artmasi
gibi amacglarin dogrudan cografya bilimi ile iliskili oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
programin 6grenme alanlari ve kazanimlar incelendiginde, “kiiltiir ve miras’, “insanlar, yerler ve
cevreler” Ogrenme alanlarinda kiiltiire] mirasin 6n plana ¢ikarilmas: ve milli bilincin
kazandirilmasinda, insan yasami i¢in gerekli mekdnsal bilgi, beceri ve degerlerin olusturulmasinda
cogratya biliminin onemi dikkat cekmektedir (MEB, 2018: 8).

4. simif sosyal bilgiler dersi programi 7 farkli 6grenme alanindan olusmaktadir: Bu
6grenme alanlari; Birey ve Toplum, Kiiltiir ve Miras, Insanlar, Yerler ve Cevreler, Bilim, Teknoloji
ve Toplum, Uretim, Dagitim ve Tiiketim, Etkin Vatandashk ve Kiiresel Baglantilar. Bu 6grenme
alanindaki konularin &gretim siirecinde bazi sorunlarla kargilagilmaktadir. Ilgili alan yazin
incelendiginde, (Akengin ve dig., 2010; Akinoglu ve Bakir, 2003; Alkis, 2005; Kayali, 2000; 2004;
Ulusoy ve Giiliim, 2009; Basibiiyiik ve Cikili, 2002; Kizilgaoglu ve Tas, 2007; Kizilgaoglu, 2006;
Ozel ve Basoglu, 2007; Pinar ve Akdag, 2012; Sever ve Kogoglu, 2013; Sozcii, Oguz ve Aydindzi,
2016; Bitlisli, 2014; Demircioglu, 2004; Demirkaya ve Aribas, 2004; Gegit ve Beldag, 2014;
Kadioglu, 2008) sosyal bilgilerde cografya konularinin &gretimiyle ilgili pek ¢ok c¢aligmanin yer
aldig ancak bu caligmalarin genellikle 6gretmen adaylari, 6gretim programi, arag-gereg, materyal
ve ders kitaplar1 gibi alanlarda yogunlastigi, 4. simif diizeyinde cografya konularinin 6gretimine
yonelik 6gretmen goriislerinin incelendigi kapsamli ¢aligmalarin ise sinirh kaldig: goriilmektedir.
Bu aragtirma ile Ogretmen goriislerini genis bir 6rneklemde inceleme firsatimiz olacaktir.
Aragtirmamizdaki amacimiz 4. simif sosyal bilgiler de cografya konularinin 6gretiminde
karsilagilan sorunlari saptayip, sorunlari ¢6zmek adina neler yapilabilecegini belirlemek ve sonug
olarak da 4. sinif sosyal bilgiler dersinde ki 6grenci basarisini artirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
4. simif sosyal bilgiler programi 6grenme alanlarinda yer alan cografya konularinin 6gretilmesinde
karsilagilan sorunlar hakkinda Ogretmen goriisleri nelerdir? Sorusunun cevabi arandigi bu
arastirmada asagidaki alt problemlerin de cevabi bulunmaya ¢alisgilmakta;

1) 4. simif sosyal bilgiler programindan kaynakl bir sorun var m1?

2) Sosyal bilgilerde cografya konularinin 6gretilmesinde materyal eksikliginden kaynaklanan bir
sorun yasaniyor mu?

3) Sosyal bilgilerde cografya konularinin 6gretilmesinde veli veya Ogrenciden kaynaklanan
sorunlar var mi?

4) Sosyal bilgilerde cografya konularinin 6gretilmesinde uzaktan egitimden kaynaklanan sorunlar
var mi1?

Yontem
Aragtirma Deseni

4. simif sosyal bilgiler dersi 6gretim programi 6grenme alanlarinda yer alan cografya konularinin
ogretilmesinde karsilasilan sorunlar hakkindaki 6gretmen goriislerini ortaya koymay1 hedefleyen
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arastirma konusuna uygun olarak nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmas1 deseni tercih
edilmistir.” Durum ¢alismasinda belirli bir zaman ve mekdnda meydana gelmis bir olay, olgu ya da
vaka kapsamli bir sekilde irdelenir. S6z konusu vaka, belli bir zaman ve mekdn baglaminda kendi
sinirl: sistemi iginde ele alinir (Denzin & Lincoln, 1994). “Detayli analizler yoluyla derinlemesine
incelenir (Creswell, 2002).” “Bu desende ¢alismanin odagindaki vaka, olay ya da olguya iliskin
derinlemesine bir analiz yapabilmek icin agirlikli olarak “Neden?” ve “Nasil?” sorularina
odaklanilmaktadir (Yin, 1994).

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evreni Bitlis ili Ahlat ilcesi ve kdylerinde gérev yapan ogretmenlerdir. Icinde
bulunulan salgin kosullarinda ulasilabilen 10 sinif &gretmeninin Orneklem olarak secildigi
calismada yar yapilandirilmis anket formu kullanilarak veriler toplanmistir. Anket formu ile
goriislerine bagvurulan 6gretmenler, su anda 4.sinif okutan sinif 6gretmenleridir. Anketler salgin
tedbirleri kapsaminda alinmasi gerekli 6nlemler dikkate alinarak 6nce 6gretmenlere bilgi verilmis,
anket formunun Word dosyasi olarak anketi dolduracak Ogretmene ulastirilmasi saglanmus,
orneklem kapsamindaki Ogretmenler anket formunu doldurup tekrar bize ulastirmistir. Bu
arastirmada amagl 6rnekleme tiirlerinden tipik durum o6rneklemesi yoluna gidilmistir. “ 7ipik
durumlar, evrende yer alan ¢ok sayidaki benzeri arasindan genel olarak incelenen olay veya
olguyu agiklayabilecek diizeyde bilgi iceren durumlardir” (Patton, 2005). “ Bu noktada tipik
durum, evreni temsil yetenegi olan ve temel ozellikleri bakimindan evrenden farklilasmayan
durumlar ifade etmek i¢in kullanilmaktadir (Marshall & Rossman, 2014).”

Tablo 1. Katiimc: Cinsiyet Tablosu

Kadin Erkek Toplam

Toplam 3 7 10

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 3 tanesi kadin 7 tanesi erkek
oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglan

“Arastirmada daha once sosyal bilgiler dersini yiiriitmiis ve bu dersle ilgili ¢esitli deneyim ve
tecriibeye sahip sinif 6gretmenlerinin 4. sinif sosyal bilgiler dersinde yer alan cografya konularinin
ogretimine iliskin kendi gériis ve diisiinceleri, nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan
goriisme teknigi ile incelenmistir (Degirmenci, 2019).” Hazirlamis oldugumuz yan
yapilandirilmis anket formu igin, iki alan uzmaninin goriislerine bagvurulmus, baslangicta
belirlenen soru sayis1 6 iken, uzman goriisleri dikkate alinarak, kapsam gecerligini bozmayacak
sekilde 4 soruya diisiiriilmiistiir. ifade ve anlam biitiinliigii agisindan bir dil uzmanina okutulmus
ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra pilot uygulama olarak 2 6gretmene veri toplama
aract uygulanmis ve son sekli verilerek asil uygulamaya gecilmistir. Bu caligmada veriler
hazirlamis oldugumuz yar1 yapilandirilmis 6gretmen anket formu ile toplanmistir. Anketi
dolduran o6gretmenlerin tamami tecriibeli simif 6gretmenlerinden olusmaktadir. Orneklemi
olusturan 10 6gretmenden 5 tanesi kdy yerlesmesindeki okullarda, 3 6gretmen ilge merkezindeki
okullarda ve diger 2 6gretmen ise il merkezindeki okullarda gérev yapmaktadirlar.

Verilerin Analizi
Yapilan goriismeler sonunda elde edilen veriler betimsel analiz modeliyle analiz edilmistir.
“Betimsel analizde amag, elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigcimde

okuyucuya sunulmasidir. Bu amagla, elde edilen veriler onceden belirlenen temalara gore
belirlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde dogrudan alintilara sik sik yer verilmektedir. Ardindan
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bu betimlemeler aciklanir, yorumlanir, neden - sonug iliskileri irdelenir ve birtakim sonuglara
ulasilir (Yildirnm ve Simsgek, 2013).” Ogretmenlerden toplanan anket formlar1 O1, ...010 seklinde
kodlanmis ve betimsel ifadelerin verilmesinde bu yaklasim benimsenmistir.

Bulgular

4. simif sosyal bilgiler dersi dgretim programindan, kazanimlardan veya ders kitabindan
kaynakl sorunlar;

Anketi dolduran 6gretmenler genel anlamda 4. simif sosyal bilgiler dersi 6gretim programindan
kaynakli bir sorun yasamadiklarini, 6grenme alanlarinin planlanmasindan kaynakli herhangi bir
sorunla da karsilagsmadiklarim1 ancak, kazanimlarin O6grenci seviyesine uygun olmadigini,
kazanimlarin ¢ok iist diizey oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler genel olarak bu kazanimlarin”
7. ve 8. sinif seviyesine yonelik oldugunu 4. sinif seviyesi icin cok iist diizey oldugunu (O1)”
belirtmiglerdir. Karsilasilan bir diger sorunun ise kitabin igeriginden kaynakl oldugu; kitapta ¢ok
fazla bilginin verildigi konusunda olup “adeta dgrenci bilgi bombardimanina tutulmakta, ¢ok fazla
bilgi verilmesine karsin etkinlikler cok az olup, sadece Ogrenme alanlarinin sonunda etkinlik
bulundugu ve bunun disinda etkinligin olmadig1 goriilmektedir. Bu kadar etkinlik Ogrencilerin
kazanimlari Ogrenmesi i¢in yeterli gelmiyor, kitaplar sadelestirilip, etkinlik acisindan
zenginlestirilebilirse 4. sinif sosyal bilgiler programi daha verimli bir sekilde uygulanabilir(O3)
’seklinde program kaynakl yetersizlikler ortaya konulmustur.

Sosyal bilgilerde cografya konularinin 6gretilmesinde materyal eksikliginden kaynaklanan
sorunlar;

Bu probleme yonelik olarak kéy okulu ve ilge merkezindeki okullar da gérev yapan 6gretmenlerin
farkli cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Koy okulunda gorev yapan bir ogretmen su ifadeleri
kulland1; “ K6y okulunda gérev yapan bir 6gretmen olarak sosyal bilgiler dersi dihil olmak iizere
tiim derslerde materyal eksikligi yasiyoruz. Okulumuzda ders kitabina ek olarak sadece diinya
kiiresi var, sosyal bilgiler dersi icin baska bir materyalimiz yok. Okulumuzda; harita, atlas, pusula
vb. materyallerimiz olsa ders ogrenciler acisindan daha zevkli olur ve daha kalici ogrenmeler
gerceklesinO3)” kdy okulunda gorev yapan diger bir Ogretmen” materyal olmadigindan
ogrencilere somutlastirarak anlatmada ciddi manada sorun yasiyorum, ogrencileri kazanimlara
ulastirmada zorlaniyorum(O5)” diye cevap vermistir. Koy okulunda gérev yapan farkli bir
ogretmen “ koy okullarinda akill tahta yok, merkezdeki okullarda var. Ogretmen akilli tahtadan
video izletiyor, etkinlik yapiyor Ogrenmeler somutlastiriliyor ve daha kalici oOgrenmeler
gerceklesiyor. Koy okullarinda maalesef biz yapamiyoruz, materyal olmayinca siireyi de daha az
verimli kullaniyorsunuz(O8)”diye cevap vermistir. Bu durumda kéy yerlesmelerindeki okullarda
gorev yapan oOgretmenlerin oOncelikli sorunlarinin baginda gerekli ders ara¢ ve gereglerinin
olmamasimin geldigi goriillmektedir. Ilce merkezindeki okullarda gérev yapan &gretmenler,
materyal konusunda sikint1 gekmediklerini belirtmiglerdir.

Sosyal bilgilerde cografya konularinin gretilmesinde veli veya 6grenciden kaynaklanan
sorunlar;

Goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu veli ilgisizliginden kaynaklanan sorunlar oldugunu
belirtti. Bir 6gretmen” Velilerimiz okula, dgrenciye karsi maalesef ki ¢cok ilgisiz, bu durum da
bircok sorun olusturuyor; ogrenci okula geliyor defter, kalem, silgi, boya kalemi vb. yok. Bu
dgrenciye nasil sosyal bilgiler dersini kalici bir sekilde dgretecegiz? Ogrenciyle ilgili bir durum
oldugunda veliyi ariyoruz; veli sorunu ¢bzecegini, yardimci olacagini soyliyor ama sorun
¢oziilmiiyor. (O7) “Bir diger 6gretmen “ Veli dgrenciyi zamaninda okula géndermiyor, ilk ders
bitmek iizereyken ¢ocuklar okula yeni geliyorlar ve bu durum ¢ok sik tekrarlaniyor(O6).”
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Ogrencilerden kaynaklanan sorunlar ise; 6grencilerin hazir bulunugluk seviyesinin diisitk olmas,
ozellikle koy okullarinda 6grencilerin derse kars: ilgisiz olmalar: ve derse dikkatini verememesi,
dersteyken bagka seylerle ugrasmalari, verilen 6devlerin yapilmamas: veya 6devlerin aile bireyleri
tarafindan yapilmasidir. Bir 6gretmen “ Ders anlatirken dgrencilerin dikkatini cekebilecegimiz
materyallerimiz  olmadigi  i¢cin  Ogrencilerin  dikkatini  ¢ekmekte ¢ok  zorlandigini
(O1)”belirtmislerdir.

Sosyal bilgilerde cografya konularinin 6gretilmesinde uzaktan egitimden kaynaklanan
sorunlar;

Koronaviriis dolayisiyla gecmek zorunda kaldigimiz uzaktan egitimin 6zellikle koy okullarinda
ciddi manada 6grenme eksikliklerine sebep oldugu goriilmektedir. Ciinkii cogu kdyde internet alt
yapist olmadigindan Ogrenciler derslere baglanamamakta ve dersi canli baglantiyla izleyerek
ogrenme imkanindan yoksun kalmaktadirlar. “ Bir evden 3 tane d&grenci geliyor, sadece
babalarinda canli derslere baglanabilecek ozellikte bir telefon var, hangi Ogrenci baglanacak
baglanamiyorlar (03). “Cok az sayidaki ogrenci, ailelerin cep telefonlarindan derslere
baglanabilmekte ancak ailede 1’den fazla 6grenci oldugunda bir siire sonra internetin kotasi
bitmekte veya 6grencilerin es zamanl dersleri izlemeleri s6z konusu oldugunda bir digeri derse
baglanma firsatini kaybetmektedir.

Ilce merkezindeki okullarda ise genel olarak simifin yarisina yakini derse baglanabilirken, diger
yarisitmin baglanamadigi veya birkag¢ derse baglanip diger derslere baglanamadig: goriilmiistiir.
4.siifta 30’ar dakikadan ibaret olmak kaydiyla giinde 6 ders islenmekte, bu siire boyunca canh
dersleri cep telefonu, tablet veya bilgisayardan takip eden 6grencilerin ¢ogunlukla sikildiklari,
stirekli ekrana bakmaktan dolay1 daha ¢abuk yorulduklar: ve dikkatlerinin daha erken dagildiklar:
tespit edilmistir. Ogretmenin, cocugun dikkatinin dagildigim fark etmesi ve dikkati gekmek adina
miidahale etmesi uzaktan egitimde ¢ok gii¢c olmakta, cogu zaman 6grencilerin i¢inde bulunduklar
durumun farkina bile varilmamaktadir. Ogretmenlerin aldiklar1 egitim kapsaminda uzaktan egitim
modeliyle ilgili formasyon almamis olmalari, dogal olarak sadece yiiz yiize egitim vermek adina
hazirlandiklan i¢in ister istemez uzaktan egitim siirecinde zorlandiklar: agikca goriilmektedir.

Sonug ve Tartigma

Bu konu da ilgili alan yazin incelendiginde, ¢alismamizi1 destekler nitelikte ¢alismalarin oldugu
goriilmektedir. ” Ogrencilerin cogratfya konulariyla ilgili olarak Ggrenme siirecinde zorluklar
yasadiklarini bu zorluklarin arasinda bazi kavram ve konularin soyut, karmagsik olmasi, 6grenci
ilgisinin diisiik olmasi ve 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli olmamasi dgrencilerin
basarilarini etkileyen nedenler arasinda siralanmaktadir (Akinoglu ve Bakir 2003).” Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin 6grenme programlari, program kazanimlar: veya ders kitaplarindan kaynakl olan
sorunlar hakkindaki goriislerine bakildiginda, 6grenme alanlarinin uygun programlandig: ancak,
ogrenme kazanimlarinin sinif diizeyine uygun olmadig goriisiinii ortaya koyduklar1 gériilmistiir.
“Nitekim bu sonugla benzer olarak yapilan ¢alismada bazi katilimcilarin miifredatin yogun oldugu
ve bu durumun O&grenci basarisini etkiledigi belirtilmistir Ilkdgretim birinci kademe ders
kitaplarindaki cografya konularini inceledigi ¢alismasinda cografya ile ilgili kavramlarin cok
oldugunu bu nedenle bu kavramlarin timiiniin kazandirilmasinin zor olabilecegini dile
getirmistir. (Alkis, 2005).” Ayrica ders kitaplarinda bilgi yogunlugunun bulundugu, etkinliklerin
simirli tutuldugu, simirhi etkinliklerle hedeflenen 6grenme kazanmimlarimin kazandirilmasinin
neredeyse miimkiin olmadigini belirttikleri goriilmiistiir.

Sosyal Bilgiler dersleri kapsaminda yer alan cografya konularinin o6gretilmesinde karsilagilan
sorunlardan birinin materyal eksikliginden kaynaklandigi, 6zellikle koy okullarinda cografya ile
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ilgili materyal bulabilmenin neredeyse hi¢ miimkiin olmadig: goriisii paylasilmistir. Bu durumda
koy okullarina arag-gerec destegi saglanmasinin etkili 6grenme siireci icin ¢ok 6nemli oldugu
vurgulanmistur.

Cografya konularinin 6gretiminde karsilagilan bir diger sorunun da veli kaynakh oldugu ortaya
cikmistir. Ozellikle kdy okullarinda velilerin ilgisizliginin ¢ok fazla oldugu, ¢ogu zaman basit
kirtasiye malzemelerinin bile eksikliginin gortildiigii belirtilmistir. Veli ilgisizliginin 6grenci
bagaris1 iizerinde de olumsuz etkiye neden oldugu, bu durumun 6grenci devamsizligina da yol
actigy, istenilen etkili 6grenmenin gerceklestirilmesine engel oldugu belirtilmistir.

Sosyal Bilgiler dersi kapsamindaki cografya konularinin 6gretilmesinde karsilagilan sorunlardan
birinin de i¢inde bulunulan salgin déneminin olumsuz etkilerinden kaynaklandig: belirtilmistir.
Ozellikle salgin déneminde derslerin uzaktan egitim yoluyla yapilmasi, 6grenci devamsizligini
caydiric1 onlemlerin olmamasi, derse erisim siirecinde yasanan zorluklar, haftalik ders saatinin
kisitlanmasi, ders siirelerinin sinirlandirilmasinin yol agtig1 sorunlarin etkili 6grenmeyi biiyiik
olctide engelledigi ve hedeflenen 6grenme kazanimlarinda basar sansini biiyiik 6l¢iide sinirladig:
belirtilmigtir.

Oneriler

4. simif sosyal bilgiler ders kitabi konu ve kazamimlar1 tekrar ele alinabilir ve miifredat
sadelestirilip, 6grenme etkinliklerine daha fazla yer verilmesi saglanabilir.

Koy ilkokullarina daha fazla materyal destegi saglanabilmeli, kéy yerlesmelerinde internet
baglantisi i¢in gerekli alt yap: ¢alismalan ivedilikle yapilabilmelidir.

Velilerle isbirligine daha fazla o6nem verilebilir, &grencilerin zamaninda okula gelmesi,
ogrencilerin 6grenme siirecinde karsilasacag: sorunlarin ¢oziimiinde veli destegi saglanabilir

Il ve ilce merkezindeki ilkokullardaki &grencilerin uzaktan egitime katihimini arttirmak amagh
veliler bilgilendirilmeli ve ziyaretleri yapilabilmelidir.

Uzaktan egitim siirecinde 6grenci devamliligimi saglamak i¢in canhi derslere katilimin zorunlu
olmasi saglanmali, sisteme yoklama yapma yazilimi ilave edilmelidir.

Uzaktan egitimin devamlilig1 kaginilmaz oldugunda Devlet ve Millet birlikteligi saglanabilmeli, bu
olagandisi donemi en az zararla atlatabilmek icin her alanda isbirligi ve paylasim tesvik
edilmelidir.

Egitim Fakiiltelerinde bundan sonraki egitim-0gretim faaliyetleri kapsaminda uzaktan egitimle
ilgili beceri kazandiracak formasyon dersleri mutlaka okutulmali.
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Tiirkiye Cumhuriyeti Kalkinma Planlar: Kapsaminda Egitim Yapilarinin
Analizi
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Toplumsal ilerleme ile gelir artigi, sanayilesme, modernlesme, ekomomik ve sosyal gelisim gibi kavramlar
iliskilendirilmis ve kalkinma kavrami da bu ve benzeri 6l¢iitler iizerinde agiklanmaya ¢ahsilmistir. Ancak ekonomik

anlamda kiiresellesen giiniimiiz diinyasinda bilgiye dayali rekabet ile birlikte egitimin, kalkinma ve biiylimedeki roliine
yeni bir bakis agis1 getirilmistir. Boylece ‘egitim’ kalkinma planlarinin 6nemli bir boliimii olusturmaya baglamistir.

Kalkinma planinda egitimi konu alan bu aragtirmanin en temel amaci, 1963-2023 yillarin1 kapsayan kalkinma
planlarinda ki egitime iligkin degisimlerin analiz edilmesidir. Aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin veri kaynaklar ise kalkinma planlarindan olusan yazih belgelerdir.
Kalkinma planlarinda yer alan egitim yapilarinin arastirildig: bu ¢alismada alt amaglar1 gergeklestirmeye doniik olarak
yararlanilan on bir kalkinma plani incelenmistir. Aragtirmada veriler 6nce betimlenmis, daha sonra belirlenen
olctitlerle analiz edilmis ve yorumlanarak raporlastirilmistir. On bir kalkinma plani iizerinde yapilan analiz sonucunda,
yaklagik atmig yillik dénemde egitim yapilari anlayiginda dénemsel olarak nicel ve nitel degismeler oldugu; egitim
yapilarinin, egitimdeki hedeflere ulagilmasinda bir ara¢ olarak kullanildig1 belirlenmistir. Egitime ayrilan biitgenin
yillara gore onemli oranda arttig: tespit edilmistir. Egitim yapilarinin iilkemizde daha kaliteli bir egitime kavusmak
icin teknolojik anlamda giiclendigi, yeni yapilan egitim yapilarinin, egitiminin teknolojik tiim ihtiyaglarini
kargilayacak sekilde dizayn edildigi saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Egitim yapilari, Kalkinma, Yatirim, Kalkinma planlar1.

Analysis of Educational Structures within the Scope of the Development
Plans of the Republic of Turkey

Abstract

Concepts such as social progress and income growth, industrialization, modernization, economic and social
development have been associated and the concept of development has been tried to be explained on these and similar
criteria. However, a new perspective has been brought to the role of education in development and growth with the
knowledge-based competition in today's globalizing world. Thus, "education" has begun to form an important part of
development plans.

The aim of this research is to analyze the change in educational structures in development plans covering the years
1963-2023. In the research, document analysis model, one of the qualitative research methods, was used. The data
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sources of the research are written documents. In this study, in which the educational structures included in the
development plans were investigated, eleven development plans were included in order to realize the sub-objectives.
In the study, the data were first described, then analyzed with the specified criteria and reported by interpreting. As a
result of the analysis made on eleven development plans, it is observed that there are periodic quantitative and
qualitative changes in the understanding of educational structures in about sixty years; It has been determined that
educational structures are used as a tool to achieve educational goals. It has been determined that the budget allocated
for education has increased significantly over the years. It has been determined that the educational structures have
become technologically stronger in order to achieve a higher quality education in our country, and the new educational
structures have been designed to meet all the technological needs of education.

Key Words: Education, Educational structures, Development, Investment, Development plans.

Giris

Bilgi, bilmek ya da bir seyin kavranmas: karsiliginda her ne ise odur (Dewan, 2005). Bu nedenle,
her cocuk, egitiminin erken dénemlerinde verilen bilgiye tam anlamiyla hakim olmalidir. Erken
donem egitim, sonraki asamadaki ¢ocuklarin basarisini belirlemek i¢in ¢ok 6nemlidir. Bir ¢ocuk
egitimin erken asamasindan itibaren yiiksek becerilere sahipse, basarili olma sans1 artacaktir. Bilgi
ile yetisen c¢ocuklar da toplumun gelecegini sekillendirecek ve kiiltiiriinii koruyarak, cagin
gereksinimlerine ayak uyduracaktir. Bu nedenle, iilkemizin gelecege yon veren, c¢agin
gereksinimlerine uygun degisimleri topyekiin saglamay1 hedefleyen kalkinma planlarinda ‘egitime’
de 6zel 6nem verilmis ve egitim kalkinma plan-programlarinda yer almistir.

Egitim, bir kisiden digerine, bir kiiltiirden bagka bir kiiltiire ve bir medeniyetten diger bir
medeniyete siirekli olarak aktarilan ve gelistirilen bilgi, beceri ve degerleri igerir (Mursalina, Nor &
Suffian, 2016). Bu nedenle toplumsal baglamda egitim, bir iilkenin ekonomik biiyiimesinde ve
kalkinmasinda énemli bir rol oynar. Tktisat aragtirmalarinda da egitm ve ekonomi iligkisi oldukca
ilgi gormektedir (Caligkan, Karabacak & Mecik, 2013). Bir iilkenin basarisi, biiyiik olgiide
vatandaslarin sahip oldugu bilgi, beceri ve yetkinlige baghdir. Egitim, vatandasin ekonomik
standardini yiikseltmenin ve bagarili bir toplum haline gelmenin yani sira ulus ingas1 ve birligini
gliclendirmede de ¢ok 6nemli rol oynar.

Insanlar, varoluslarindan beri hayatta kalmak, varliklarim stirdiirebilmek, temel gereksinimlerini
karsilamak, yasam sartlarimi iyilestirmek ve refah seviyesini artirmak igin ¢aba gostermislerdir.
Insanlarin bu cabasi genel olarak “kalkinma” kavramu ile karsilanmigtir. 20.yiizyildan itibaren
kalkinma planlari, toplumun arzu edilen refah seviyesine ulagmasi icin sosyal, siyasal ve ekonomik
anlamda, tiim gelisim ve degisimleri kapsayan genis bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Kalkinma, iilkelerin yasam seviyesini gelistirmek ic¢in toplumsal olarak uygulanan degisim ve
gelisim ¢aligmalaridir. Bu degisim ve gelisim ekonomik gelisim ile de orantilidir. Kalkinma daha ¢ok
ekonomik yonde fazla gelismemis iilke ekonomileriyle ilgili bir kavram oldugu i¢in oncelikle o
ilkenin sosyal, ekonomik alanlarda belli bir yagsam diizeyine erismesi olarak diistiniilebilir.

Kalkinma kavrami; toplumsal ilerleme ile gelir artisi, sanayilesme, modernlesme ve biiylime gibi
kavramlar iligkilendirilmis ve kalkinma bu o6l¢iitler iizerinde agiklanmaya calisilmistir (Tunals,
2021). Bununla birlikte, insanlarin yasam sartlarinin iyilestirilmesi ve mutlu olmas1 hedeflenmistir.
Tarihi siirecte {ilkeler bunun i¢in farkh farkh kalkinma modelleri gelistirmis ve kalkinma planlar
hazirlamiglardir. Ulkelerin kalkinmasinda ekonomik, sosyal, siyasi gelismeler énemli bir rol oynasa
da genellikle bir iilkenin az gelismis ya da ¢ok gelismis olmasi ekonomik olarak gelismisligi ile es
deger tutulmus; bilim ve teknolojide, sanayideki tistiinliigii olarak kabul edilmistir. Bunun i¢in
ozellikle giliniimiizde kalkinma siirecinde egitime, hem ekonomik hem de sosyal yapinin
gelistirilmesine 6nciiliikk etmesi yoniinde 6nem verilmistir.
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Kiiresellesen bir ekonomi i¢indeki bilgiye dayal rekabet, egitimin kalkinma ve biiyiimedeki roliine
yeni bir bakis acis1 getirmistir. Eskiden egitim, genellikle zengin ve ayricaliklilara biiyiik dlciide
fayda saglayan pahali ve verimsiz bir kamu hizmeti olarak goriiliiyordu (Bloom, Canning & Chan,
2006). Artik tretkenligi, rekabeti ve ekonomik biiylimeyi artirmaya yoénelik ulusal cabalarin
basarisina diger faktorlerle uyum icinde gerekli bir katkida bulunacag: anlagilmistir. Giinimiizde
toplumsal ilerlemenin temel kosulunun ve aracinin egitim oldugu soylenebilir. Kisilerin alacag:
egitimle kazandiklar1 bilgi, beceri ve diger yeterlilikler ile kalkinma arasindaki iligki, insanin
egitimine yapilan yatirim ile kalkinmanin paralel gelistigi diistincesinin giiniimiizde kabul gordiigii
soylenebilir. Glinlimiizde, muasir diinyada iktisadi ilerleme icin yetigmis insan giicliniin, iktisadi
kosullar derecesinde gerekli ve degerli oldugu goriisii hakimdir (Comlekgi, 1971).

“Bes Yillik Kalkinma Planlarinin” iglevlerinden biri Tiirkiye’de egitime dair planlamalar ile uzun
vadeli hedefler belirlemektir. Bu yonde egitimin planlanmasi yolunda kalkinma planlarindan
faydalamilmigtir. Egitim planlamasi, net bir sekilde tanimlanmis olan amacglara gore kisilerin
yeteneklerini gelistirmek ve {ilkenin i¢timai, ekonomik ve kiiltiirel yiikselisine destek olacak egitim
olanaklarini tiim fertlere sunmak i¢in kamuoyunun aktif katilimi ve yardima ile yapilir. Planlamalar,
toplumun genelini kapsayacak sekilde genis halk kitlelerine yonelik oldugu gibi belirli bir yas
araligindaki kisiler ya da meslek grubuna yénelik de yapilabilir. Ozellikle belli bir bilgi, beceri ve
davranis kazandirilmak istenen dar bir kesime yonelik de i¢timai metot ve kurallar ile bilimsel,
cagdas ve pedagojik yontemlerin koordinasyon igerisinde gerceklesmesini igeren daimi, maddi,
yonetsel ve tutumsal bir siireci kapsayabilir (Adem, 1980).

Tiirkiye'de diinya ile ayni zamanda ilerleyen diizenlemenin ¢ok da uzun bir maziye dayandig:
sdylenemez. Tktisadi diizenlemenin Tiirkiye'de 1930 senesinden 1950'li yillarin baslarina kadar
yapilan 6nciil uygulamalari, endiistri projeleri olarak hayata gecirilmistir (Kiigiiker, 2012). 1933-
1946 seneleri arasinda ii¢ farkli endiistri projesi hayata gecirilmis ve bu siirecte tilkenin ilk endiistri
kurumlar faaliyete baglamistir. 1947 senesinde ise, “Iktisadi Kalkinma Plani” hayata gecirilmis fakat
bu plan gelecegi tahmin edilen Amerikan yardiminin gerceklesmemesinin ardindan 6ngoriilen vakit
icerisinde uygulanamamigtir. S6z konusu planda alinmas: hedeflenen tedbirler, 1950-1960 yillar1
arasinda plansiz bir sekilde uygulama boyutuna taginmistir (Kiigiiker, 2012). 1961 Anayasasi’nin
ardindan kalkinma plani hazirlama ve plan dogrultusunda ilerleme zorunluluk haline getirilmistir.
Bu kapsamda ilk plan olarak 1963’te Birinci Bes Yillhik Kalkinma Plani hazirlanmistir. Planh
kalkinma i¢in mithim bir ara¢ haline gelen kalkinma planlarinda egitimle ilgili gesitli ilke, hedef ve
politikalara yer verilmigtir (Kiigiiker, 2012). Bunlar, bes yillik siirelerde egitim yoluyla toplumda
gerceklestirilmesi diisiiniilen gelisim ve degisime 151k tutmaktadir. Egitim yapilar1 da bu degisim ve
gelismenin degisimine 151k tutacaktir.

Egitim, ekonomik biiylimeyi gerceklestirmek i¢in gerekli olan bir arag¢ olarak genis ¢apta kabul
edilmektedir (Bloom, Canning & Chan, 2006). Ulkemizde de 1963 yilinda baslanan bes yillik
kalkinma planlarinda tarim, ekonomi, isttihdam gibi konularin yaninda egitime de yer ayrilmistir.
Kalkinma planlarinda egitime yonelik olarak yapilan egitim yapilarinin 1. Bes yillik kalkinma
planindan 11. Bes yillik kalkinma planina kadar (1963-2020 yillar1 aras1) ki zaman i¢inde degisimi,
yenilesmeyi gostermektir. Birinci bes yillik kalkinma planinda egitime biitge ayrilmis, koylere yeni
okullar yapilmaya baglanmistir. Egitim yapilarina ayrilan biitge niifus artis: ile beraber artmis, yeni
okullar yapilmistir. Egitim yapilarinin kalkinma planlarinda yenilesme olarak ne kadar yer aldigim
gormek, degisimi fark etmek i¢in boyle bir ¢aligma yapilmistir (BBYKP, 1963).

Egitim insanin miireffeh yasam siirdiirmesi i¢in gerekli olan temel unsurlardan birisidir (Birinci Beg
Yillik Kalkinma Plani, 1963). Saglam bir egitim sistemi olusturmak i¢in egitim planlarinda maddi
kaynaklara ihtiya¢ duyulmaktadir. Kalkinma planlar1 da tilkemizin planh gelisme olarak yaptig: bir
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calismadir. Kalkinma planlarinda eksik taraflar1 olmasina ragmen belli bir plan déahilinde ¢esitli
alanlarda gelismeyi saglamaktir. Egitim yapilarinin kalkinma plani i¢inde ¢ok az yer almasi da bir
problem olusturmustur.

Egitim yapilan ile ilgili makaleler incelendiginde kalkinma planlarinda egitim yapilarinda degisim
ve yenilesmeyi incelendigi goériilmektedir (Beycioglu & Aslan, 2010; Erdogan, 2012; Polat &
Arabaci, 2015; Sait, 2007). Konu ile ilgili 6nceki arastirmalardan farkli olarak bu arastirmanin
problemi, egitim yapilarimin kalkinma planlarinda ele alinig bigiminin incelenmesidir. Kalkinma
planlarinda egitim yapilarinin durumu nedir? Egitim yapilar1 yapilirken kalkinma planlarinda ne
kadar yer aldi8s, ayrilan biitcenin yeterli olup olmadig: bu caligma ile ortaya ¢ikarilacaktir. Kalkinma
planlar icerisinde egitim yapilarinin ne kadar yer aldig1 ve hedeflere ulagilip ulagilmadigy, egitim
yapilarinin belirlenen hedeflere ne kadar ulasildig:, bir sonraki kalkinma planlarina ne kadar 151k
tuttugu bu ¢aligmada 6nemli bir yer tutmaktadir. 11 kalkinma planinda egitim yapilarina iligkin
politikalarin degerlendirildigi bu c¢alisma 0Ozellikle iilkemizdeki egitim yapilari, kalkinma
planlarindaki egitim yapilarina yapilan yatirimlari, egitim yapilarina yapilan yatirimlarin
gerceklesme oranina ilgi duyan arastirmacilarin ¢alismalarina katk: saglayacaktir.

Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’'deki egitim durumunun, 1963-2020 yillar1 arasinda yayimlanan
kalkinma planlarinda gecirdigi degisimin analiz edilmesidir. Bu ¢alismada, egitim temelinde ve
kalkinma planlarinda yer alan asagidaki sorulara yanitlar aranacaktir.

1. Bes yillik kalkinma planlarinda egitim yapilari ile ilgili ne tiir hedefler konulmus?

2. Bes yillik kalkinma planlarinda egitime dair belirlenen sorunlar nelerdir?

3. Bes yillik kalkinma planlarinda egitimin diger bilesenler ile iliskisi nasil kurulmugtur?
Yoéntem

Bu bolimde arastirma modeli, veri kaynaklari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve
yorumlanmasi ile ilgili ifadeler yer almaktadir. Yazili belge ve istatistiklere bagvurularak olusturulan
bu ¢alisma, var olani betimlemeyi hedeflediginden betimsel ¢6ziimleme modelindedir.

Aragtirma Modeli

Buckley ve Chiang (1976), arastirma metodolojisini "arastirmacinin problem bulma veya problem
¢ozme yaklasiminmi belirledigi bir strateji veya mimari tasarim" olarak tamimlar. Crotty'ye gore
arastirma metodolojisi, secimimizi ve bunlar1 beklenen sonuglarla iligkilendiren belirli yontemlerin
kullanilmasi, ancak aragtirma yonteminin se¢imi, arastirma sorununun tirii ve Ozelliklerine
dayanmaktadir (Noor, 2008).

Bu aragtirma nitel aragtirma yontemlerine dayanilarak hazirlanmistir. Nitel aragtirma metodolojisi,
aragtirmacinin yeni bir c¢aligma alanim arastirdiginda veya oOne c¢ikan konular tespit edip
teorilestirmek istediginde uygun kabul edilir (Corbin & Strauss, 2008; Creswell, 1998). Ayrica
derinlemesine ve kapsamli bir anlayisa sahip olmak icin gelistirilen bircok nitel yontem
vardir. Aragtirmalar en genel anlamda, belirli problemlere giivenilir cevaplar aramak amaci ile
planh ve sistemli olarak verilerin toplanmasi, ¢oziimlenmesi, yorumlanarak degerlendirilmesi ve
rapor edilme siirecini igerir. Aragtirmada en temel amacg belirsizlikleri ortadan kaldirmak,
bilinmeyeni bulmak i¢in aramak, yeni bir seyler 6grenmek icin ¢aba sarf etmektir (Karasar, 2000).
Arastirma yapilirken, incelene konular, olaylar, kisiler veya nesneler var olan en yalin kosullan
icerisinde, temel varliklarina dokunulmaksizin, oldugu gibi anlamlandirilmaya c¢alisilmalidir
(Karasar, 2014). Nitel arastirmada veriler toplanirken gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
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teknikler kullanilir. Nitel arastirma yontemleri algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tamimlanir (Sahin, Uysal, Sara¢ & Giindogdu, 2019). Diger bir ifade ile sosyal gercekleri icerisinde
barindirdig cevre ile aragtirma ve anlama temelli kuram olusturma yaklagimidir (Yildinm & $imsek,
2000).

Aragtirmada, nitel aragtirma yontemlerinden belge (dokiiman) incelemesi teknigi kullanilmigtir.
“Bu teknik, resmi ya da 06zel kayitlarin toplanmasi, sistematik olarak incelenmesi ve
degerlendirilmesinde yararlanilan bir veri toplama” islemidir (Ekiz, 2009). Dokiiman incelemesi,
aragtirma yapilacak konunun incelenerek anlasilmasi ve tarihsel bir perspektifle incelenmesine
yardimci olur. Dokiiman incelemesi, yazili kaynaklarin incelenmesi ile arastirilan olgu ve olaylara
ulagsmay1 hedefleyen bir analiz yontemidir (Yenilmez & Solpiik, 2014). Dokiimanlarin zenginligi
kadar, onlardan yararlanmak da mithimdir. Dokiiman incelemesi teknigini genellikle antropologlar,
tarihgiler ve dilbilimciler tarafindan olduk¢a yogun kullanilan bir teknik olarak bilinmektedir
(Kaya, 2013). Ancak egitim bilimciler, sosyologlar ve psikologlar da belge ¢oziimlemesinden
faydalanarak miithim neticelere ulagmislardir. 1930 ve 1950 yillar1 arasinda dokiiman incelemesi
stiregelen bir teknik olarak 6zellikle sosyal bilimlerde yer alirken, 1960 ve 1970'lerde bu tetkik
teknigi sosyal bilimlerde miithim 6l¢iide geri planda kalmistir (Forster,1995).

Veri Toplama Teknikleri

Aragtirmada kullanilan veriler, Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbagkanligi, Stratji ve Biitce Baskanlig:
(birincil- orijinal) tarafindan paylasilan veri kaynaklarindan elde edilmistir. Bu tiir birincil (orijinal)
verilerde kaynakla aragtirmaci arasinda araci yoktur. Arastirmada kullanilan veriler;

1. Birinci Bes Yillik Kalkinma Plani1 (BBYKP) : 1963-1967
2. Tkinci Bes Yillik Kalkinma Plani1 (IBYKP) : 1968-1972
3. Uciincii Bes Yillik Kalkinma Plani1 (UBYKP) : 1973-1977
4. Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Plan1 (DBYKP) : 1979-1983
5. Besinci Bes Yillik Kalkinma Plani (5.BYKP) : 1985-1989
6. Alunci Bes Yillik Kalkinma Plan1 (ABYKP) : 1990-1994
7. Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani1 (YBYKP) : 1996-2000
8. Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani1 (SBYKP) : 2001-2005
9. Dokuzuncu Kalkinma Plan1 (DKP) :2007-2013
10. Onuncu Kalkinma Plani1 (OKP) :2014-2018
11. On Birinci Kalkinma Plani (OBKP) : 2019-2023

Strateji ve Biitge Bagkanliginin (SBB) internet sitesinden on bir kalkinma planina ulasilmistir.
Kalkinma planlarinin  tiimi incelenerek egitim yapilar1 bakimindan analiz edilmis ve
aragtirmamizin alt amaglarinda belirtilen sorulara cevaplar aranmigtir.

Verilerin Analizi

Bilim, verilerin degil, gerceklerin incelenmesidir. Verilerin analizi, gerceklere zarar vermeden tam
ve dogru ifade edilme bi¢imidir. Latince veri kelimesi "cesaret etmek" ve "vermek" anlamina gelir
(Johannessen, Olaisen, & Olsen, 2002). Arastirmada toplanan veriler gerceklere zarar vermeden,
oldugu gibi betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz, farkl tekniklerle toplanan
verileri, belirli olan temalarla Gzetleyip, yorumlama bi¢iminde sekillendirilen bir veri analiz
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yéntemidir (Ozdemir, 2010). Betimsel analiz yénteminde aragtirmaci, topladig1 verilerde aragtirma
konusuna iliskin 6ne cikan ozellikleri yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer
verebilmektedir (Ozdemir, 2010). Bu analiz tiirinde temel amac¢ elde edilmis olan verileri
okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunmaktir (Yildirim & Simsek, 2016).

Calismada ilk olarak veriler, kalkinma planlarinda yer alan egitim yapilari, yatirim, onarim, okul
yatirnmlar1 gibi kavramlarinin taranmasiyla toplanmis. Dokiiman incelemesi yonteminin
kullanildig: bu arastirmada toplanan veriler betimleme, inceleme ve yorumlama olmak {izere g
kisimda analiz edilmistir.

Kalkinma planlarinda hakim olan egitim yapilarinin tespiti ve analizi i¢in egitim yapilarinin
kalkinma planlan igindeki konumu, hangi bakanliklarla birlikte ele alindigi, hangi kavramlarla
nitelendirildigi ve nasil tanimlandig: ortaya konulmustur (Korkmaz, 2018). Egitim yapilarinin
kalkinma planlarinda yatinnm durumunda gegirdigi degisimler tartisilmistir. Kalkinma planlar ayr1
ayr1 tablo halinde analizlerinin yapilarak, iilkemizde egitim yapilarinin 1963’den 2020 yilina kadar
ki gelismeleri aragtirilmigtir.

Bulgular

Calismanin bu bolimiinde Tiirkiye'deki egitim yapilarimin (1963-2020 yillar1 arasinda) kalkinma
planlarinda gegirdigi degisimin analizi sonucunda elde edilen bulgular ifade edilmistir.

1963 yilindan giiniimiize kadar yapilmis olan kalkinma planlar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Yillara Gére Kalkinma Planlari
SiraNo Kalkinma Plam Yili

1 Birinci Bes Yillik Kalkinma Plant 1963-1967
2 Ikinci Bes Yillik Kalkinma Plant 1968-1972
3 Ucgiincii Bes Yillik Kalkinma Plam 1973-1977
4 Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Plani 1979-1983
5 Besinci Bes Yillik Kalkinma Plani 1985-1989
6 Altinc1 Bes Yillik Kalkinma Plant 1990-1994
7 Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani 1996-2000
8 Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani 2001-2005
9 Dokuzuncu Kalkinma Plani 2007-2013
10 Onuncu Kalkinma Plant 2014-2018
11 On Birinci Kalkinma Plant 2019-2023

3.1. Kalkinma Planlarinda Egitim Yapilan ile ilgili Belirlenen Hedefler

1963 ile 2019 yillar: arasinda kalkinma politikalarina iligkin planlar incelenmis ve egitime iligkin
belirlenen hedefler tespit edilmistir. Kalkinma planlarinda sektorlere iligkin hedeflerin
gerceklestirilmesi i¢in yatirim biitcesi hedefleri konulmustur. Bu hedeflerin planlara gore

dagilimlar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Kalkinma Planlarinda Yer Alan Sabit Sermaye Yatirimlarinda Egitim Hedefleri
Ayrilan Miktar (Hedef)  Yatinim Yiizdesi (%)

Kalkinma Plant Gergeklesme Orani

1.BYKP 4.227,0 (Milyon TL) 7.1 6.6

2.BYKP 3.507,0 (Milyon TL) 6.7 4.7

3.BYKP 14,0 (milyar TL) 5.0 3.3

4.BYKP 75.6 (Milyar TL) 4.8 2.36

5.BYKP 339.7 (Milyar TL) 2.36 2.82

6.BYKP 5.566 (Milyar TL) 3.58 2.6

7.BYKP Tespit Edilememistir 4.2 Tespit Edilememistir
8.BYKP Tespit edilememistir.

9.BYKP 32.405 (Milyon TL) 19.1 12.3

10.BYKP 66.783 (Milyon TL) 16.0 Tespit Edilememistir
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11.BYKP 144.280 (Milyon TL) 19.1 Tespit Edilememistir

Tablo 2 incelendiginde biitceden egitime ayrilmasi planlanan yatirnm yiizdelerinin sekizinci
kalkinma planina kadar %7 ile %2 arasinda degistigi goriilmektedir. Ancak Dokuzuncu Bes Yillik
Kalkinma Plani le birlikte egitim hedeflerine ayrilmas: planlanan yatirim ytiizdesi, genel yatirima

oranla %19 seviyelerine ¢ikmstur.

3.1.1. Birinci Bes Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilar (1963-1967) ile Ilgili Hedefler: Kalkinma
Planinda toplumun egitim seviyesinin yiikseltilmesi ve Tiirk toplumunun ihtiya¢ ve sartlarina
uygun insan yetistirilmesi biiyiik bir 6ncelik almaktadir (s.441). BBYKP’de ilkdgretim kanunlarinda
belirtilen hedeflere ulagmak icin ortaya konan metot ve ilkelerin bazi hiikiimlerinin tilkenin mali
ve iktisadi yapisina uymadigl icin ge¢mis deneyimleri 1s181inda ciddi ve kokli bir diizeltmeye
gidileceginden bahsedilmektedir (s.459). Okullasma oraninda biiyiik bir artis beklenmektedir.
Egitim sisteminin Tiirk toplumunun ihtiya¢ ve sartlarina uygun insan yetistirmesine yonelecegi
hedeflenmektedir. Teknik 6gretime de bu yiizden 6nem verildiginden bahsedilmektedir (442).
[lkdgretimde ise, 6niimiizdeki on bes yil iginde okul ¢agindaki niifusun her birine okul imkani
saglamak, bir toplumsal hedef olarak alinmistir (s.442).

BBYKP’de ¢esitli egitim boliimlerinde &grenci artiglarini karsilayabilmek icin gerekli egitim
yatirimlar1 6grenci bagina yatirnm maliyetleri hesaplanmistir (5.467). Cesitli kademelerdeki
okullarin yatirirm ve donatim tesis maliyetleri ¢ok yiiksektir. Bu yiizden maliyeti diisiiriicii
tedbirlerin uygulanmasi amaglanmistir (s.466).

Birinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda sayfa 466 ve 467°de egitim yapilarina yatirimlarin yapilacagy,
fakat maliyetinin yiiksek olmasindan dolayr maliyeti diisiiriici tedbirlere bagvurulacag:
belirtilmektedir. Ulkemizin o yillardaki sartlarda mali olarak ¢ok iyi durumda olmadigi, egitim
yapilarinda tasarrufa gidildigini gostermistir.

3.1.2. Ikinci Bes Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilar1 (1968-1972) ile ilgili Hedefler: IBYKP
Yatili bolge okullarina agirlik verildigi, kirsal kesimdeki 6grencilerin veya okulu olmayan yerlesim
yerlerinde bulunan ¢ocuklarin buralara yonlendirilmesinin saglanacagi ifade edilmektedir. Boylece
iilkemizin degisik yerlerine Yatili Bslge Okullar1 (YIBO) yapilmistir.

[BYKP’de Milli Egitim Bakanligi (MEB) okul yatirimlari icin Bayindirhik Bakanlig: ile is birligine
gecmis, okullarin yapim isi Bayindirhik Bakanhigina verilmistir (s.164). Okullara spor sahalar1 ve
sosyal alanlar yapilmaya baslanmig ve tiim halkin hizmetine sunulmaya baglanilmigtir.

3.1.3. Ugiincii Bes Yilhik Kalkinma Plaminda Egitim Yapilan (1973-1977) ile Ilgili Hedefler:
UBYKP’da egitim hedeflerine uygun olarak temel egitimde ilk kademede %100, ikinci kademede
%50 okullagma oranimi gerceklesmistir. Mesleki egitime verilen 6neme paralel olarak orta seviyeli
meslek-teknik 6gretime tiim kademedeki egitim yatirimlarinin %30’u ayrilmistir (s.728).

Egitim yatirimlarimin planda gergeklesememesinin sebepleri planlanan hedeften sapilmasi ve
maliyetlerin hesaplanandan ¢ok daha fazla c¢ikmasi sebebi ile yatirimlar zamaninda
tamamlanamamustir (s.715). Egitim yatirnmlarin zamaninda yapilamamasi sonucunda okul ve
derslik sorunlar1 ortaya ¢ikmis ve okullara erisim sorunu ikili egitime gecilerek ¢oziilmeye
calisilmigstir (s.733).

3.1.4. Dérdiincii Bes Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilani (1979-1983) ile ilgili Hedefler:
DBYKP’de gerekli yatirimlarin zamaninda yapilamamas: kirsal kesimlerde ikili, hatta {i¢lii egitim
sistemine gidilmesine sebep olmustur (s.435) Ulkemizin mali yapisinin bozuk olmasi egitime de
yansimistir. Ticaret meslek liselerinin materyal gereglerine ¢ok fazla ihtiya¢ duymamas: ve biiyiik
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yatirimlar gerektirmeksizin agilabilmesi, bu okullarin agilmasini kolaylastirmis ve hizlandirmistir.
(s.445)

DBYKP’de toplam egitim yatirimlarinin yiizde 33'i temel egitime, yiizde 22,4'i ortadgretime, yiizde
17,5'1 yiiksekogretime, yiizde 3,3'i yaygin egitime, yiizde 3,9'u kiiltiire ve yiizde 2,9'u genclik ve
spor yatirimlarina ayrilmistir (s.453) Yatirimlardan en ¢ok payi ilkogretimler almig, en az paya ise
Yiiksekogretim kurumlar1 (YOK) almigtir.

3.1.5. Besinci Bes Yilik Kalkinma Planinda Egitim Yapilann (1985-1989) ile Ilgili Hedefler:
BBYKP’de tiim kamu kurum ve kuruluslari, sehirlerimizin uygun goriilen yerlerine okul arsalar
saglanmasinda yardimc olacaklar; Milli Egitim Bakanlig: ile ig birligi yaparak egitim yatirimlarina
daha genis 6l¢iide katkida bulunacaklardir (s.147). Milli Egitim Bakanhig: okul ingaatlari i¢in yerelde
valilikleri arsa temini i¢in gorevlendirmistir.

3.1.6. Alunca Bes Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilani (1990-1994) ile 1igili Hedefler:
ABYKP’de egitim yapilar ile ilgili herhangi bir bulguya rastlanmamagtir.

3.1.7. Yedinci Bes Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilari (1996-2000) ile ilgili Hedefler:
YBYKP’de egitim yapilar ile ilgili herhangi bir bulguya rastlanmamustir.

3.1.8. Sekizinci Bes Yillikk Kalkinma Plaminda Egitim Yapilann (2001-2005) ile lgili Hedefler:
Egitimin tim kademelerinde (ilk, orta ve lise) egitim yapilar1 ve Ogretmen ihtiyacinin
kargilanmasinda iyilestirmeler olmasina ragmen, istenen hedefe ulagilamamistir. Ulkemizde egitim
hizmeti veren Bakanliklar ve kamu kurumlar arasindaki koordinasyon eksiklikleri devam etmistir.

3.1.9. Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilann (2007-2013) ile Ilgili Hedefler:
DKP’de Plan déneminde egitim yatirimlarina 6zel sektoriin artis1 gézlemlenmis, okullarda bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanimi hizla yayginlagsmis ve okul kademelerine gore miifredat
calismalar1 hiz kazanmigtir. Egitimde kalite ve ¢agdas egitim ¢aligmalan igin yapilan miifredat,
okullarin fiziki alt yapilari, donatim ve 6gretmen niteliginin arttirilmas: gibi ihtiyaglara yonelik
caligmalar yer almis ancak tamamlanamamis ve hala tamamlama ¢aligmalar1 devam etmektedir
(s.48). Ozel okullar iilkemizde varligini hissettirmeye baglamigtir. Milli Egitim Bakanhg iizerindeki
yiikiin bir kismini 6zel okullar ile paylagmigtir.

3.1.10. Onuncu Bes Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilarn (2014-2018) ile flgili Hedefler:
OKP’de egitimde okullarin fiziki yapis iyilestirilmis, kiz ¢cocuklarinin okullasma orami arttirilmaya
caligilmigtir (s.30). Okullara teknoloji tabanh Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi
(FATIH) projeleri girmis, teknolojik olarak okullarin internet alt yapilari iyilestirilmistir.

3.1.11. On Birinci Beg Yilhk Kalkinma Plaminda Egitim Yapilan (2019-2023) ile Ilgili Hedefler:
OBKP’de egitim yapilar1 teknolojiye ve gevreye uyumlu, giivenli, ekonomik, estetik, erisilebilir,
standartlar ve kalitesi yiiksek bir mimaride tasarlanmistir (s.136). On birinci kalkinma planinda
okullar her yoniiyle cevreye uyumlu ve giivenli okullarin yatirnmi planlanmis ve uygulanmigtir.
Eski tip projelerin yerini yeni tip projeler almistir. Hatta cografi sartlara uygun egitim yapilar
yapilmaya baglanmistir. Ilkokul 6grencilerine iki kath (girig+zemin), daha kullanigh okullar insa
edilmistir.

OBKP’de 6zel mesleki ve teknik okullarda egitim goren 6grencilere yonelik destek 6demeleri ve
ozel sektoriin okul agmasina yonelik yatinm tesvikleri saglanmistir. Organize Sanayi Bolgeleri
(OSB) basta olmak {izere 6zel mesleki ve teknik okul sayisini ve cesitliligini artirma hedefi
planlanmigtir (s.139). Ozel sektdriin mesleki ve teknik okullar agmasina tesvikler verilmeye
baglanmistir. OSB’de isgiicli ihtiyacindan dolayr Mesleki ve Teknik okullarin sayis1 arttirilmasi
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hedeflenmistir. Ulkemizin ihtiyaci olan isgiicii ihtiyacimi kargilamak iizere Mesleki ve Teknik
okullarin sayilar arttirilmis, yeni okullar yapilmaya baslanmigtir.

3.2. Kalkinma Planlarinda Egitim Yapilan ile ilgili Belirlenen Sorunlar

3.2.1. Birinci Bes Yilik Kalkinma Planinda Egitim Yapilan (1963-1967) ile Ilgili Belirlenen
Sorunlar: BBYKP’de gesitli egitim boliimlerinde 6grenci artiglarina bagh olarak okul ihtiyaglarinin
karsilanmas1 icin gerekli egitim yatirimlari, 6grenci basina yatinm maliyeti hesaplanarak
planlanmistir (5.467). Cesitli kademelerdeki okullarin yatirim, donatim ve tesis maliyetleri ¢ok
yliksektir. Bu yiizden maliyeti diisliriicii tedbirlere 6ncelik verilmistir (s.466). Birinci Beg Yillik
Kalkinma Planinda (BBYKP) egitim yapilar1 ve okul onarimlarina iliskin yapilan analizler
¢ikarilmistir. BBYKP’de, 1963-1967 yillarinda okullarin yeterli egitim ihtiyacini karsilamadig; tespit
edilmistir.

BBYKP egitim boliimlerine gore 6grenci basina yatirim maliyetleri sayfa 452’de yer alan ‘Egitim
yatirnmlar’ kisminda gikarilmistir. Ogrenci artiglan dikkate alinarak egitim yatirimlarinin hangi
bolgelere yapilacag: cikarilmigtir. Egitim yatirimlarina bakildiginda en ¢ok yatimin ilkogretim
ogrencilerinin aldig1 goriilmektedir. En az yatinmin ise Ticaret Liseleri ile Is Baginda Egitim
kurumlarina yapildigi goriilmektedir. [lkdgretim okullarina yatinmin ¢ok yapilmasimin sebepleri
aragtirildiginda ilkokullara okul talebinin fazla oldugu goriilmektedir. BBYKP incelendiginde
1963’de ilk6gretim 6grenci sayisinin 4880, 1964’de 5030, 1965 ‘de 5150, 1966’da 5270, 1967°de 5390
6grenci oldugu ve yillar ilerledikce 6grenci sayilarinda hizli bir artisin oldugu goriiliiyor. Ayrica
yiiksekdgrenim ile mesleki liselere yonelik egitim yatirimlarinin en az oldugu goriilmiistiir. Egitim
yatirimlarinin en az yiiksekogrenim ve mesleki liselere yapilmasinin sebebi, bu kurumlarimizin
yeterince tanmitiminin yapilmadifi veya o zaman ki sartlarda insanlarmizin egitime kaynak
aylramamasl olabilir.

Ayrica 1963-1967 BBYKP okul yatirnm maliyetlerinin ¢ok yiiksek olmasi da hizhi okullasmay
diisiirmiistiir. Ulkemizin ekonomide ki hizli gelismeyi saglayamamas: egitimde, 6zellikle yeni okul
ingaatlarinda hizli bir ilerleme saglanamamasina sebep olmustur. Aymi zamanda yeni okullar
yapilirken, yeni yapilan okullarin donatim tesislerinde de maliyeti diisiiriicti tedbirlerin alinmasi
yoluna gidilmistir. BBYKP egitim yatirimlar1 1963 ile 1967 yillar1 arasinda egitime yapilan
kapsaminda yapilan yatirimlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Birinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda Egitime Yapilan Yatirimlarin Yillara Gére Dagilimi

Plan Adi Yil Yatirim Miktar1 (TL)
1963 660*
Birinci Bes Yillik 1964 783*
Kalkinma Plani 1965 795*%
1966 836>
1967 1153*
Toplam 1227*
*Milyon TL

Birinci Bes Yillik Kalkinma Plani’nda egitime, 1963 yilinda 660 Milyon TL, 1964 yilinda 783 Milyon
TL, 1965 yilinda 795 Milyon TL, 1966 yi1linda 836 Milyon TL, 1967 yilinda 1153 Milyon TL yatirim
yapilmistir. Bes y1lda toplam egitime yapilan harcama 1.227 Milyon TL olmustur.

3.2.2. Ikinci Beg Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilar1 (1968-1972) ile {lgili Belirlenen Sorunlar:
IBYKP’de Milli Egitim Bakanligi (MEB) okul yatirimlar i¢in Bayindirlik Bakanlig: ile is birligine
gecmis, okullarin yapim isi Bayindirhik Bakanligina verilmistir. Okullara spor sahalar1 ve sosyal
alanlar yapilmaya baslanmis ve tiim halkin hizmetine sunulmustur (s.164). Yatili bolge okullari,
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ihtiyaglar goz éniine alinarak kurulmaya devam edilecegi ifade edilmistir. YIBO’larin yapiminda
sehirlerin gelisimleri, sektorlerin ihtiyaclar1 géz 6niine alinarak planlanama yapilacag: belirtilmigtir.
1968-1972 doneminde yatili bolge okullarinda ortaokul kademesinde de egitim verilmeye
baglanacaktir. Ozellikle k&y ilkokulu mezunlar igin bir egitim imkani1 yaratilmis olunacaktir (s.164).
Ikinci Bes Yillik Kalkinma Plani (IBYKP) dzellikle ilkokulu olmayan veya dgrencisi az olan
koylerde, okul yapma imkani bulunmayan yerlerin 6grencilerini, sehirlesme istikametlerinin
oldugu yerlerde Yatili Bolge Ilkégretim Okullar1 (YIBO) kurulmaya baglanmigtir. YIBO’lar
etrafindaki kdy, kasaba ve yakin yerlerdeki ilcelerin kdylerinde okullar: olmayan veya yapilamayan
yerlerin Ogrencilerini yatili olarak ilkokul birinci simiftan sekizinci simifa kadar egitim 6gretim
hizmeti veren egitim kurumlari olarak acilmislardir. 1968-1973 yillar1 incelendiginde iilkemizin
degisik yerlerinde YIBO’lar acildig1 ve bu okullarin verdigi egitim o yillardaki sartlara gore cok
iistiin oldugu goriilmektedir. Ancak YIBO’lar giiniimiizde islevini yitirmistir. YIBO’larin
yapilmasinin, kirsal kesimlerde ki tiim Ogrencilere ulasilama hedefi icin yetersiz kaldig1 tespit
edilmistir.

Ayrica (1968-1973) egitim yapilarina yeni okullar yapilmus, fakat birinci beg y1llik kalkinma planina
gore yatirimlar azalmigtir. Egitim yapilarinin tip olarak ayni olmasi maliyeti disiirmiistiir. Tip
yapilarin maliyeti diistirmesi okullarin Ogrenci potansiyelini ve okullarin doniisiimiini
kolaylastirmistir. 1968-1973 yillarinda iilkemizin i¢inde bulundugu mali yapinin bozuk olmasindan
dolay1 devletimiz, koylii- devlet is birligi ile kdylerde yeni okul ingaatlarina baglamis ve yeni okullar
acilmistir. Koylii-devlet is birligi ayni1 zamanda maliyetleri de disiirmiistiir. Okul malzemesi
gotiiriilemeyen, yolu olmayan kdylere prefabrike insaatlarla kdy okullar1 yapilmig, ayni zamanda
bir egitim hamlesi baglamistir. IBYKP’de egitim yapilarinin kéylii-devlet is birligi ile yapilmasi
tilkemizin mali yapisinin zayif oldugunu, okul ingaatlarina ayrilan kaynaklarin yetersiz oldugunu
gostermektedir.

3.2.3. Ugiincii Bes Yillikk Kalkinma Planinda Egitim Yapilann (1973-1977) ile ilgili Belirlenen
Sorunlar: Ucilincii bes yillilk kalkinma planinda (UBYKP) belirlenen hedeflerin
gerceklestirilememesi, BBYKP ve IBYKP uygulanan hedeflerin gerisinde kalinmasina sebep
olmustur. Egitim yatirimlar1 programda tespit edilen maliyet sinirlarinin i¢inde gerceklesmemesi
egitim yatirimlarinin sekteye ugradiginin gostergesi olmustur.

1973-1977 yillan arasinda egitim hedeflerinin gerceklesememesi iilkemizin i¢inde bulundugu mali
stkintinin yaninda, mevzuat ve organizasyon tikaniklarina sebep olmustur. UBYKP’de yapilmas:
planlanan egitim yatirimlarinin uygulanmasinda kaynak belirtilmemesi ve iilkedeki mali sikintinin
etkili olmasi sebebi ile egitim yatirimlarinin uygulanmasinda sorunlar olugturmustur. ingaat1 devam
eden okullar para kaynaginin yetersizligi sebebi ile yarim kalmis ve hizmete girememistir.
UBYKP’de egitim yapilarina en ¢cok maddi kaynak ayrilan kurumlar Ilkokullar olurken, Yaygin
egitim kurumlarn egitim yatinmlarindan en az biitce ayrilan kurumlar olmuglardir. IBYKP'de
yatirimlara oranla ilkokul ve iiniversitelere daha fazla egitim yatirimi ayrildig1 goriiliiyor. 1973-
1977 yillar arasinda 6zellikle teknik liselere, Pratik Sanat okullarina egitim yatirimlarimin arttig
goriilmektedir.

Egitim kademelerinde 6grenci kapasiteleri hesaplanarak uygun egitim kurumlarinin yapilmasi,
yapilan egitim kurumlarinin kapasite, alan kullanimi ve maliyeti hesaplanarak yapilmasi uygun
olacagi ve hedefe konan egitim binalarinin plan doénemi i¢inde yapilmasi gerektigi agikca
belirtilmistir. 1973-1977 yillarinda hedefe konan egitim binalarinda eger insaat1 baslad: ise mutlaka
bitirilmesi gerektigi ve yarim birakilmamas: ifade edilmistir. Ciinkii UBYKP baglanmis ve ingaat
esnasinda yarim kalmig egitim yapilarinin olduguna isaret edilmistir. Fakat insaatina baglanmis
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egitim yatirimlar1 zamaninda bitirilemediginden okullarin ikili egitime ge¢mesine sebep oldugu
tespit edilmistir.

UBYKP’da egitim hedeflerine uygun olarak yatirimlari temel egitimde ilk kademede %100, ikinci
kademede %50 okullasma oranini gerceklesmistir. Mesleki egitime verilen 6neme paralel olarak orta
seviyeli meslek-teknik 6gretime tiim kademedeki egitim yatirimlarinin %30"u ayrilmistir (s.728).
Hedeflenen okul ve derslik yapiminin az olmasindan dolay: iilkemizde ilk defa ikili egitime
gecilmistir. Bu da egitime arzin artt1g1, fakat okullasmasinin UBYKP’de gerceklestiremedigi tespit
edilmistir.

1973-1977 UBYKP hedeflenen egitim yatirimlarinin planlarinin yapildigi, fakat mali kisminin
planlanamamasindan dolay1 egitim binalarinin insaatlari yarim kalmstir.

3.2.4. Dérdiincii Bes Yilik Kalkinma Planinda Egitim Yapilan (1979-1983) ile Ilgili Belirlenen
Sorunlar: Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Planinda (DBYKP), 1979-1984 yillar1 arasinda uygulamaya
konulmus bir kalkinma planidir. DBYKP’de goriilen eksikliklerin basinda egitim yatirimlarinin mali
kisminda planlanan okul maliyeti ile enflasyon oranlarina gore artis gosteren ingaat malzemelerinin
maliyet artig1 okul insaatlarimi durma noktasina getirmistir. Ozel idare biitcesinin yetersizligi ve bu
aradaki mali kismi karsilamamas: okullarda ikili egitime, hatta {i¢lii egitim sistemine gectigi tespit
edilmistir.

DBYKP’de ilkokula yapilan yatirimin 18 milyon, ortaokullara yapilan yatirimin 7 milyon oldugu
goriilmiistiir. Fakat kirsal kesimlerdeki okul ve 6gretmen ihtiyaci hala giderilememistir. Tablo 4’te
DBYKP’de egitime yapilan yatirimlarin okul kademelerine gore dagilimlar: verilmistir.

Tablo 4. Dérdiincii Bes Yillik Kalkinma Planinda Egitime Yapilan Toplam Yatirimlar

Kalkinma Plani Egitim Kademesi IV. Kalkinma Plani
Hedefi (*Milyon TL)
Okul 6ncesi egitim 500*
[lkdgretim 25.000*
Ortadgretim 17.000*
Dérdiinci B Yiksekogretim 13.250*
Y?lillzm(;l(lalkmrgz Yaygl.n Egitim — 2.500%
Plani ("}engllk, Spor ve Kiiltiir 4.750*
Ugiincii Plandan Kalan Projeler  11.000*
TOPLAM 74.000*

Bu donemde toplam egitim yatirimlarinin %33' i temel egitime, %22,4'i ortadgretime, %17,5'i
yliksekogretime, %3,3'4 yaygin egitime, %3,9'u kiiltiire ve %2,9'u genclik ve spor yatirimlarina
ayrilmigtir. [lkégretime Milli egitim biitcesinden en cok pay ilkégretim kademesine ayrilirken, en
az pay1 yaygin egitim, kiiltiir ve genclik spor almistir. DBYKP’de Imam Hatip Liselerinin acilmast
noktasinda doygunluga ulasilmis, yatirim hedefleri tutturulmustur. Tahsisli binalarda egitim
yapilmasi, malzeme konusunda fazla gereksinim ihtiyaci olmamas: okullagma oranim arttirmigtir.

3.2.5. Beginci Beg Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilann (1985-1989) ile lgili Belirlenen
Sorunlar: Besinci Bes Yilhk Kalkinma Plam1 (5.BYKP) egitim yatirnmlari DBYKP gore
yiiksekdgrenim ve Ilkokul yatirnmlarinda bir artig oldugu goriiliiyor. BBYKP’de egitim yapilarinda
hedefe tam olarak ulasilamadigi, ama hedefe yakin bir orana yaklasildig1 goriilmistiir.

Ayrica MEB besinci plan doneminde, Belediye, Valilik, 6zel idareler, Milli Egitim Bakanligi,
Genglik ve Spor Bakanlig sehirlerin uygun yerlerinde okullara arsa temini i¢in birlikte hareket etme
karan aldiklar1 goriililyor. MEB’in merkezden okul ingaatlarini yapamadigini, yerel imkénlar
kullandigin1 goriilmektedir. Ayrica MEB egitim yapilarinin yapimini Bayindirhk Bakanligina
devretmesi ile okullar1 zamaninda yetistiremedigi anlagilmaktadar.
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3.2.6. Altinci Bes Yillik Kalkinma Plaminda Egitim Yapilari (1990-1994) ile Ilgili Belirlenen
Sorunlar: ABYKP’de egitim yapilar ile ilgili herhangi bir bulguya rastlanmamaistir.

3.2.7. Yedinci Bes Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilann (1996-2000) ile ilgili Belirlenen
Sorunlar: YBYKP’de egitim yapilar ile ilgili herhangi bir bulguya rastlanmamustir.

3.2.8. Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilan1 (2001-2005) ile Ilgili Belirlenen
Sorunlar: Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planinda (SBYKP) egitim kademelerinde gerekli alt yap1
ihtiyacinda iyilestirmeler goriilmiis, fakat yapilan planlamalarda istenilen diizeyin altinda oldugu
goriilmustir. Egitim yapilarinin yenileri yapilmis, okul sayilar arttirilmis, ancak istenilen hedefe
ulagilamamistir. Ayrica SBYKP o6zel egitim kurumlarn ile kamu o6zel kurumlari arasindaki
koordinasyon eksikligi giderilememis, bu da egitimde istenilen hedefin gerisinde kalinmasina sebep
olmustur. Egitim yapilarinda yeni okullarin insaatlar1 yapilmais, okullagma orani arttirilmigtir. Ancak
kalkinma planinda hedeflenen diizeyin altinda kalinmistir.

3.2.9. Dokuzuncu Bes Yilik Kalkinma Planinda Egitim Yapilan (2007-2013) ile ilgili Belirlenen
Sorunlar: DKP’de plan doneminde egitim yatirimlarina 6zel sektor destegi artmis, okullarda bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanim1 yayginlastirilmis ve miifredat gelistirme c¢aligmalarina hiz
verilmistir (s.48). DBYKP okul yatirimlar: karsilanamamis, yatirimlarin yerine 6grencilerin zorunlu
ihtiyaglarinin karsilandig: tespit edilmistir.

3.2.10. Onuncu Beg Yilhk Kalkinma Planinda Egitim Yapilarn (2014-2018) ile Ilgili Belirlenen
Sorunlar: OBKP’de egitim yapilarinin yapiminda istenen hedefe ulasilamadig: tespit edilmigtir.
Egitim-6gretimin hala eski okullarda devam ettigi, ikili egitim bitirilemedigi goriilmistiir.

3.2.11. On birinci Beg Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilar1 (2019-2023) ile ilgili Belirlenen
Sorunlar: OBBKP’de (2019-2023) gevreye uyumlu yapilmas: planlanan okullar ancak belli yerlere
yapilabilmigtir. Eski okullarda depreme dayaniklilik testleri yapilarak egitim Ogretime devam
edilmistir.

OBBKP’de Ozel mesleki ve teknik okullarda egitim géren &grencilere yonelik destek 6demeleri
saglanmis, 6zel kuruluslarin okul agmasina yonelik yatirim tesvikleri artirilarak 6zellikle Organize
Sanayi Bolgeleri (OSB) basta olmak tizere 6zel mesleki ve teknik okul sayis: ve gesitliligi artirilma
hedefleri planlanmistir (s.139). Fakat 6zel okullar agilirken gecici binalarda ve uygun olmayan
sartlarda acilmasi, sosyal alanlarin yeterli olmamasi, 6zel okullarin sadece akademik basariya
odaklanmas: 6grencilerin sosyal alanlarda zayiflamasina yol a¢mistir. Meslek liselerine tesvik
vermesi olumlu bir gelisme olurken, meslek liselerin kendi alanlar ile ilgili istihdam sorunu
yasadiklar da ayr bir sorun olarak goriilmektedir.

3.3. Kalkinma Planlarinda Egitim Yapilarinin Diger Alanlarla fligkilendirilmesi

3.3.1. Birinci Beg Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilarinin Diger Alanlarla fligkisi (1963-1967):
BBYKP’de ilkogretimde, 6niimiizdeki on bes yil icinde okul ¢agindaki ¢ocuklarin her birine egitim
imkanlarini saglamak, bir toplumsal hedef olarak alinmistir (s.442). Boylece kalkinmanin toplumsal
boyutla iligkilendirildigi goriilmistiir. BBYKP’de, ‘niifusu, kaynaklar ve iktisadi ¢caligmalarla orantili
olarak dagitarak daha dengeli bir gelir dagilis1 saglamak iizere yatirimlarin yapilmasinda ve cografi
dagilminda bolgeleraras1 dengeli bir kalkinmanin esaslarim1 goz o6niinde bulundurmak (s.465)’
ifadesine yer verilmistir.

BBYPK’de ‘Cesitli egitim boliimlerindeki gelisme, tablolarda belirtilen yonde yapilacaktir. Boylece
orta 6gretim ¢agindaki genglerin biiyiik bir boliimii teknik ve mesleki egitime yoneltilecektir (s.46).”
Bu agiklamayla lise 6grenimi gorecek 6grencilerin teknik ve mesleki egitime yonlendirilmesi, isglicii
istihdamu ile iligkilendirilmistir.

125



TUBAD Cilt VI, Say1 1, Mayzs, 2021

BBYPK’de ‘Egitimin her kademesinin toplumun en kabiliyetli elemanlarina agitk tutulmasim
saglamak icin yeterlik esasina dayanan se¢me usulleri uygulanacaktir (s.464).” Bu ifade de egitimde
firsat ve imkan egitligi ilkesi goz oniine alinarak kalkinmanin toplumsal yoniiyle iliskilendirilmesi
yapilmistir.

3.3.2. Ikinci Beg Yillik Kalkinma Plaminda Egitim Yapilarinin Diger Alanlarla fligkisi (1968-1972):
IBYKP’de Yatili bolge okullar1 (YIBO), niifusu ilkokul yapilabilecek biiyiikliikte olmayan kéylerin
okul ihtiyacimi karsilamak amaciyla kurulmaya devam edecektir. Bu kurulmada yer se¢imi bolge
planlamasi i¢indeki sehirlesme istikametleri, o bolgenin endiistriyel gelismesi ve biitiin sektorlerin
birbirini tamamlayan yatirimlari, degerlendiren arastirmalar sonunda yapilacaktir. Yatili bolge
okullari, ihtiyaglar géz 6niine alinarak kurulmaya devam edilecektir. YIBO’larin yapiminda
sehirlerin gelisimleri, sektorlerin ihtiyaclar1 g6z Oniine alinarak planlanacaktir. 1968-1972
doneminde yatili bolge okullarinda ortaokul kademesinde de egitim verilmeye baslanacaktir.
Ozellikle kdy ilkokulu mezunlar igin bdylece bir egitim imkan1 yaratilmig olacaktir. IBYKP'de
‘Egitim konusundaki harcamalarin 6nemli bir orami ingaat yatirimlarina gitmektedir. Egitim
yapilarinin genellikle tip yapilar olmasi ve kullanilis alanlarinda benzerlikler bulunmasi, birimlerde
saglanacak tasarruflarin toplam maliyette biiyiik miktarlara varmas1 imkanini vermektedir (s.177).
Egitim alaninda ki yatinmlarin ¢ogunlugu okul yatinmlarina gitmektedir. Bu ifade egitim
yapilarinin ekonomik yéniiyle iligkilidir. IBYKP’de ‘Bu amagla, ¢ok say1da seyirci barindiran tesisler
yaninda, yatinmlar énemli oranda gesitli spor dallarinin gelismesine ve spor yapanlarin sayisinin
artirilmasina imkan verecek kii¢iik semt tesislerine yoneltilecektir. Milli Egitim Bakanlig: ile is
birligi yapilarak bu tesislerin okullarla iligkili olarak kurulmasi, her giin 6grencilerin ve halkin
yararlanmasina imkan verecek bir sekilde isletilmesi, tesisleri kullananlarin bir 6l¢iide isletme
masraflarina katilmalan saglanacaktir (s.195).” Spor tesislerinin okullara yapilmas: ve halka acik
olacaginin belirtilmesi ile sosyal ve toplumsal bir hedeften bahsedilmektedir.

3.3.3. Ugiincii Beg Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilarinin Diger Alanlarla ligkisi (1973-1977):
UBYKP’de ‘Egitim yatinmlarimin gerceklesmesindeki geri kalmalarin nedenleri, yatirimlarin
uygulamada planlanan hedeflerden sapmasi, programlarda tespit edilen maliyet simirlar1 i¢inde
gerceklesmemesi ve programlanan siirede tamamlanmamasidir (s.715).” ‘Egitim hedeflerinin
gerceklesememesinde yatirim yoniinden s6z edilen darbogazlar yaninda mevzuat ve organizasyon
tikanikliklar1 ve ozellikle yatirimlarla cari harcamalar arasindaki paralelligin kurulmamis olmasi
onemli bir etken olmaktadir. Bunun sonucunda bir¢ok tamamlanmis tesis cari gider yetersizliginden
isletmeye alinamamustir (s.716).” Bu iki ifade de okul yatirimlarinin geri kalmas1 ekonomik alan ile
iligkilendirilmistir. Ayrica toplumsal bir hedefin gerceklesmesinde mali giderlerin yetersizliginden
bahsedilmektedir. UBYKP’de Biitiin egitim kademelerinde niteligin yiikseltilmesi i¢in 6gretim
program ve yontemlerinin devamli olarak yenilikleri yansitici yonde gelistirilmesi, egitim
yapilarinin uluslararasi standartlara uygun sayr ve nitelikte temini, O6grenci/6gretmen ve
ogrenci/derslik oranlarinin modern standartlara ulastirilmasi icin yeterli sayida o6gretmen
yetistirilmesi ve bunun i¢in gerekli fiziki yatirimin, yatirnmlarda tasarrufu saglayacak ve
aragtirmalar sonucu saptanacak standartlara uygun olarak yapilmasi gerceklestirilecektir (s.718).” Bu
ifade de egitim de toplumsal bir hedeften ve uluslararasi niteliginin yiikseltilmesinden
bahsedilmektedir. Ayrica okul yatirimlarinda tasarrufu saglayacak arastirmalarin yapilmasindan
bahsedilmektedir. Bu ifade ekonomik ve toplumsal yonelimle iligkilendirilmistir.

UBYKP’de ‘Egitim yatinmlarindan umulan yararin elde edilebilmesi icin egitim yapilarinda her
kademede ilke kosullarina uygun kapasite, alan, kullanig ve maliyet standartlar gelistirilecek ve
Plan donemi i¢inde uygulamaya konulacaktir (s.718).” denilmektedir. Bu ifade de toplumsal bir
yarardan ve ekonomik boyutunun bir plan dahilinde gerceklestirilmesinden bahsedilmektedir.
UBYKP’de ‘Ugiincii Plan egitim hedeflerine uygun olarak yatirimlar: temel egitimde ilk kademede
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yiizde 100, ikinci kademede yiizde 50 okullagma oranini saglayacak sekilde, mesleki- teknik egitime
verilen 6neme paralel olarak orta seviyeli meslek-teknik dgretime tiim egitim yatirimlarinin yiizde
30,6’s1 ayrilmistir (s.728).” ifadesine yer verilir. Bu climlede egitim kademelerinde yapilan
yatinmlarin hedeflerine ulagma diizeyinden bahsedilmektedir. UBYKP’de ‘Planli dénemde
saptanan sayisal hedeflere ulasilamamasi nedenlerinden ilk6gretime ayrilmas1 6ngoriilen yatirim
ddeneklerinin yillik program tahsislerinde gerceklesmemesi gelmektedir. Ote yandan ilkokul
yapimlar1 konusunda her yil programlanan derslik sayilari, derslik maliyetinin plan standartlarini
asmis olmasi, sosyal hizmet giderlerinin yatirim 6deneginden kargilanmasi, 6zel idareden ayrilan
egitim deneklerinin yetersizligi, uygulanmakta olan okul yapimi sisteminin halk katkisini
degerlendirici olmamasi gibi nedenlerle gerceklestirilememistir (s.732).” ifadesine yer verilmistir.
Bu ifade de ‘halk katkis1’ ifadesinden toplumsal destek istendigi anlagilmaktadir. Ayrica ekonomik
boyutu ile de iligkilendirilmistir. UBYKP’de ‘Gerekli yatirimlarin yapilamamasi sonucu okul ve
derslik sorunu ikili 6gretim yoluna gidilerek ¢oziilmeye calisilmis, 6zellikle kirsal kesiminde ikili
Ogretim artmistir (s.733)’ ifadesine yer verilmistir. Boylece egitim yapilarinda gerekli yatirimlarin
yapilamamas: iilkemizin ekonomik alaniyla iligkilendirilmistir. UBYKP’de ‘Ortadgretimde program
dis1 okul agma uygulamasinin yami sira yatirimlarin plan hedeflerinin gerisinde olusu, 6ngoériilen
okullagma oranina ve okul sayisina ulagilamamasinin nedeni olmustur (Tablo.567).” Bu ifade de
planda olmayan yeni okullarin agilmasi ve egitim yatinmlarinin planlanan hedeflerin gerisinde
olmasi, egitimde okullagsma orani ile iligkilendirilmistir. UBYKP’de ‘Universite ve yiiksekokul
ingaatlarinda egitim programlan ile 6grenci kapasitesini ve bunlarin zaman iginde gelisim ve
degisimini dikkate alan yap1 ve maliyet standartlarina fiziki yatirimlarin planlama ve uygulama
asamalarinda uyulmasinin saglanmasi konularinda arastirma ve programlama aligmalar1 yapilarak
onerilerde bulunacaklardir (s.772). Bu ifade de planh kalkinmadan bahsedilmektedir.

3.3.4. Dérdiincii Bes Yilik Kalkinma Planinda Egitim Yapilanmin Diger Alanlarla iligkisi (1979-
1983): DBYKP'de ‘Gerekli yatirimlarin zamaninda yapilamamasi, ilkokul yapiminda maliyet
artislar1 ve 6zel idare 6deneklerinin yetersizligi sonucu kirsal kesimde biiyiik kentlere paralel olarak
ikili egitime gecilmistir (Tablo 241) (s.435).” Boylece planlanan okul ingaatlarinin hedeflenen
zamanda yapilamadigi, odenek yetersizligi gibi sebeplerden dolay1 toplumsal bir hedefe
ulagilamadig1 ve ekonomik boyutla iliskilendirme yapilmistir. DBYKP’de ‘Bu dénemde toplam
egitim yatirimlarinin %33t temel egitime, %22,4’ii ortadgretime, %17,5’1 yiliksekogretime, %33'd
yaygin egitime, %3,9'u kiiltiire ve %2,9'u genglik ve spor yatirimlarina ayrilacaktir (s.453).” Bu ifade
ile egitim yatinmlarinin okul kademelerinde hangi diizeyde ulasilacagi hedeflerinden
bahsedilmektedir. Egitim yatinnmlarindan ilk6gretim en yiiksek pay1 alirken, en az pay1 6rgiin
egitim ve gengclik spor yatirimlar1 almistir. Mezunlarinin isgiicii piyasasinda istihdam edildigi ifade
edilmektedir. Planli bir kalkinma ve isgiicii ihtiyacimin karsilandigi da belirtilmistir. DBYKP’de
‘Ticaret meslek liselerinin egitim gereglerine olan gereksinmelerin mesleki liselere oranla daha az
olmas1 ve bu okullarin biiyiik yatinm ve organizasyonu gerektirmeden gegcici binalarda agilma
kolaylig1 planlanan dénemindeki sayisal gelismenin 6nemli nedeni olmustur (s.445).” Ticaret Meslek
Liselerinde yatirimlarin hedeflere ulagildig: goriilmektedir.

3.3.5. Beginci Beg Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilarinin Diger Alanlarla figkisi (1985-1989):
5.BYKP’de ‘Besinci plan doneminde, Belediye, Valilik, 6zel idareler, Milli Egitim Genglik ve Spor
Bakanligina oncelikle sehirlerin uygun yerlerinde olmak iizere hizla okul arsasi saglanmasinda
yardimc olacaklar; Bakanlik ile is birligi yaparak egitim yatirimlarina daha genis dlciide katkida
bulunacaklardir (s.147). Planda yer alan bu agiklama ile egitim yatirimlarinda kurumlar aras1 is
birliginden bahsedilmektedir.

3.3.6. Altinc1 Beg Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilarinin Diger Alanlarla figkisi (1990-1994):
ABYKP’de egitim yapilari ile ilgili herhangi bir bulguya rastlanmamistir.
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3.3.7. Yedinci Bes Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilarinin Diger Alanlarla iliskisi (1996-2000):
YBYKP’de egitim yapilar ile ilgili herhangi bir bulguya rastlanmamaistir.

3.3.8. Sekizinci Beg Yilik Kalkinma Planinda Egitim Yapilarinin Diger Alanlarla ligkisi (2001-
2005): SBYKP’'de ‘Egitimin biitiin kademelerinde gerekli alt yapi ve ogretmen ihtiyacinin
karsilanmasinda iyilestirmeler olmasina ragmen, beklenen diizeyde gelisme saglanamamustir. Egitim
hizmeti sunan kurumlar arasindaki koordinasyon eksikligi devam etmektedir (s.81).” Bu ifade de
kamu ve 6zel kurum ve kuruluslar arasinda ki is birligine isaret edilmektedir. Ayrica egitimde
gerekli alt yapida istenen hedeflere ulasilamamas: da ekonomik boyut iligkilidir.

3.2.9. Dokuzuncu Beg Yilik Kalkinma Planinda Egitim Yapilarimin Diger Alanlarla Iligkisi (2007-
2013): DBYKP’de ‘Planlanan donemde egitim yatirimlarina o6zel sektor destegi onemli boyutlara
ulagmis, okullarda bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanmimi yayginlastirilmis ve miifredat
gelistirme caligmalarina hiz verilmistir. Egitimde kalitenin artirilabilmesi i¢in yenilenen miifredat
programlar1 ve Ogretim yontemlerine uyumlu olarak fiziki altyapi, donanim ve Ogretmen
niteliklerinin gelistirilmesi ve egitime ayrilan kaynaklarin daha etkin kullanimi ihtiyaci devam
etmektedir (s.48).” Bu ifade de egitim yatinmlarinda 6zel okullarin sayisinin artmasi, egitimde
kalkinma, ekonomik ve toplumsal boyutuyla iliskilidir. Okullarda teknolojik alt yapinin FATIH
projesiyle tamamlanmasi egitimin teknolojik ve ekonomik boyutuyla iligkilidir.

3.3.10. Onuncu Bes Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilanmn Diger Alanlarla iligkisi (2014-
2018): 10.KP’de ‘Egitimde begeri ve fiziki altyap: iyilestirilmis, basta kiz ¢ocuklarinin okullagmas:
olmak {izere egitimin tiim kademelerinde okullasma oranlarinda artis saglanmistir’ (s.30). Bu ifade
de okullarin alt yapisinin tamamlanmasinin, egitimde ekonomik kalkinma ile iligkilidir.

3.3.11. On Birinci Beg Yillik Kalkinma Planinda Egitim Yapilarinin Diger Alanlarla ligkisi (2019-
2023): OBBYKP’de ‘Egitim yapilar1 teknolojiye ve cevreye uyumlu, giivenli, ekonomik, estetik,
erisilebilir, standartlar: ve kalitesi yiiksek bir mimaride tasarlanacaktir (s.136).” Burada kalkinmanin
toplumsal boyutuna vurgu yapilmigtir. OBBYKP’de ‘Ozel mesleki ve teknik okullarda egitim goren
ogrencilere yonelik destek 6demeleri saglanacak, 6zel sektoriin okul agmasina yonelik yatirim
tesvikleri artirilacak ve OSB’ler basta olmak iizere 6zel mesleki ve teknik okul sayis1 ve cesitliligi

artirilacaktir’ ifadesine yer verilmistir. Yine bu ifade ile egitimde toplumsal ve ekonomik
kalkinmadan bahsedilmektedir.

Sonuglar

Yapilan incelemelerde BYKP’de egitim yapilarinin {i¢ 6nemli boyutundan bahsedilmistir. Birincisi
egitim yapilarinin iilkenin mali sikintisindan dolay: kalkinma planlarinda yer alirken hedeflenen
yatirnmlarin gerceklestirilememis olmasidir. Tim kalkinma planlarinda okullara yapilan
yatirimlarin ekonomik problemlere bagl olarak yapilamadigi, okul ingaatlarinin siiresi iginde
yetistirilememesi ve buna bagh olarak da maliyetlerinin arttig1 goriilmektedir. Ikinci 6nemli sorun
ise kalkinma planlarindaki hedeflerin iilkenin ekonomik durumuyla ortiisgmemesinden dolay1
egitim yatirimlarinin yapilmasinda ve donatiminda eksikler olmustur. Bu sebepten baglanan okul
ingaatlar1 biiyiikk oranda tamamlanamamigtir. Ugiincii énemli sorun ise devlet-halk isbirligi ile
egitim yatinnmlar1 yapilmasi. Halkimizin i¢inde bulundugu maddi sikintilardan dolay1 okul
ingaatlarina gerekli yardimi yapamamuis, egitim yatirimlarinin tamamlanmas: gecikmistir.

[BYKP’de egitim yatimlari olarak ilk defa uygulanan YIBOlar kirsal kesimlerde egitim imkéani
olmayan 6grencilere egitim imkani sunmak amaciyla kurulmus, buralarda DBYKP kadar egitimler
vermistir.

UBYKP'de egitim yatinmlarinda istenen hedeflere ulagilamamasi ve okullasma oraninin
artmasindan dolay1 okullar ikili ve {iglii egitim sistemine ge¢mistir. Ugiincii bes yillik kalkinma
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planinda (UBYKP) belirlenen hedeflerin gerceklestirilememesi, BBYK ve IBYKP uygulanan
hedeflerin gerisinde kalinmasina sebep olmustur. Egitim yatirimlar1 programda tespit edilen maliyet
sinirlarinin icinde gerceklesmemesi egitim yatirimlarinin sekteye ugramasina sebep olmustur. 1973-
1977 yillar arasinda egitim hedeflerinin gerceklesememesinde, iilkemizin i¢inde bulundugu mali
stkintinin yaninda, mevzuat ve organizasyon tikaniklar1 da etken olmustur. UBYKP’de planlanan
egitim yatirnmlarinin uygulanmasinda kaynak belirtilmemesi, iilkedeki mali sikintinin olmasi sebebi
ile egitim yatinmlarimin uygulanmasinda sikintilar olmustur. Okul insaatina baglanmis, fakat
Odenegin insaat devam ederken yetersiz kalmasi, okul binasinin yarim kalmasina ve hizmete
girememesine sebep olmustur. UBYKP egitim yapilarindan en ¢ok maddi kaynak ayrilan yatirim
[kokullar olurken, Yaygin Egitim Kurumlar1 egitim yatirimlarindan en az biitge ayrilan kurumlar
olmuslardir. IBYKP’de yatirimlara oranlandiginda ilkokul ve iiniversitelere daha fazla egitim
yatirimi ayrildigr goriliiyor. 1973-1977 yillar1 arasinda ozellikle Teknik liselere, Pratik Sanat
okullarina egitim yatirimlarinin arttig tespit edilmistir.

Egitim kademelerinde 6grenci kapasiteleri hesaplanarak uygun egitim kurumlarinin yapilmasi,
yapilan egitim kurumlarinin kapasite, alan kullanimi ve maliyeti hesaplanarak yapilmasinin uygun
olacagi, hedefe konan egitim binalarinin plan donemi iginde yapilmasi gerektigi acgikca
belirtilmigtir. 1973-1977 yillarinda hedefe konan egitim binalarinin eger insaat1 basladi ise mutlaka
bitirilmesi gerektigi, yanim birakilmamas: gerektigi belirtiliyor. Giinkii UBYKP baslanmis ve ingaat
esnasinda yarim kalmis egitim yapilarinin olduguna isaret edilmistir. Ayrica dernekler ve 6zel
kuruluslarca yapilan egitim binalarinin kamu standartlarina uygun olmasina vurgu yapilmistir. Ozel
kurumlarin egitim binalar1 yapmalar1 belirli bir standarda baglanmistir. 1973-1977 UBYKP
hedeflenen egitim yatirimlarinin planlarinin yapildigi, fakat mali kisminin planlanamamasindan
dolay1 egitim binalarinin ingaatlarinin yarim kalmasina sebep olmustur. Ozellikle temel egitim ve
{iniversitelere yatirimlarin UBYKP artt1§1 gériilmektedir.

DBYKP’de egitim yatinmlarinda planlanan okul insaatlar1 ekonomik olarak mali kismin
karsilanamadigindan dolay1 yapilamamais, okul insaatlarinin maliyetleri artmistir.

5.BYKP ozellikle yiiksekogrenimin egitim payimin arttigi, okullarin yapimi i¢in Milli Egitim
Bakanlig ilk defa kurumlarla igbirligi yaparak okullara arsa temini i¢in destek talep etmistir.

1963 yilinda yapilan BBYKP’de ile OKP’de insan unsuru 6n plana alinmamigtir. Genellikle ekonomi
ve istihdam konulari tizerinde yogun bir sekilde durulmustur. Onuncu kalkinma planinda 6zellikle
egitim yapilarinin eksikligi iizerinde durulmustur. On birinci kalkinma planinda egitim yapilar
biiyiik oranda tamamlanmig veya yenilenmistir. On birinci kalkinma planinda FATIH Projesi gibi
diinya ile entegre teknolojinin getirdigi yenilikler 6n planda tutulmustur. FATIH projesiyle akilli
tahtalar okullara dagitilmistir. Egitim yapilarinin yapim ve insaatlarinda okullarin teknolojiye
uyumlu olacak sekilde yapilmasi hedeflenmistir. Genel politika anlayis1 degismis, bunun yerini
diinyanin takip ettigi yenilik ve gelisimler ele alinmigtir. Ayrica egitim yapilar on birinci kalkinma
planinda daha sosyal ve ogrencilerin tiim ihtiyaglarina cevap verecek sekilde yapilmasina 6nem
verilmistir.

Sekizinci Beg Yillik Kalkinma Planinda (SBYKP) egitim kademelerinde gerekli alt yap: ihtiyacinda
iyilestirmeler goriilmiis, fakat yapilan planlamalarda istenilen diizeyin altinda oldugu goriilmistiir.
Egitim yapilarinin yenileri yapilmis, okul sayilar1 arttirilmis, ancak istenilen hedefe ulagilamamigtir.
Ayrica SBYKP o6zel egitim kurumlar ile kamu 6zel kurumlar arasindaki koordinasyon eksikligi
giderilememis, bu da egitimde istenilen hedefin gerisinde kalinmasina sebep olmustur. Egitim
yapilarinda yeni okullarin ingaatlari yapilmis, okullasma orami arttirilmistir. Ancak kalkinma
planinda hedeflenen diizeyin altinda kalinmistir. Ayrica kamu ile 6zel egitim sektorii arasinda ki
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koordinasyon c¢oziiliirse egitimde basar1 diizeyi artacaktir. Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planinda
ozel egitim kurumlarina 6nem verilmis, 6nemli dl¢lide egitim yatirimi yapilmistir.

Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Planinda (DBYKP) egitimin hemen her kademesinde ayrilan
kaynaklarla 6ncelikle artan 6grenci sayilarinin zorunlu ihtiyaglar1 kargilanabilirken, egitimde
nitelik sorunu devam etmektedir. Egitim yatirimlarina yeterince kaynak ayrilamamus, egitim
yatirimlarinin yerine artan 6grenci sayilarinin mali ihtiyaci ortaya ¢ikmistir.

Kalkinma planlarinda egitim yatirimlarindaki hedeflerin biiyiikk ¢ogunlugunda planin gerisinde
kalmistir. 10. KP ve 11. KP’de egitim yatirimlari, okullarin donatimi ve teknolojik olarak istenen
hedeflere ulasilabilmistir. OKP’de insan gelisimine ve insana uygun teknoloji gelisimi iizerinde
durulmus ve bu yonde ¢alismalarin hiz kazandig1 goriilmiistiir. Artik kalkinma planlarinda sadece
bina yapmak degil, yapilan okul binasinin kademe gore planlama ve icindeki donatimlarla
zenginlestirilme amacglanmigtir. Okul ve egitim yapilarinin ulasilabilir, doga dostu, ihtiyacglara cevap
verebilen tiirden binalar olmasina 6zen gosterilmistir.

ABYKP, YBYKP ve SBYKP’de egitim yatirimlarina alinan higbir okul yoktur. Kalkinma planlarini
egitim yapilarini inceledigimizde yeni okul yapiminda ki degisimler genel olarak soyle olmustur:

Egitimin yapilarinin nitel hedeflerinden nicel hedeflere déniismesi,
Yeni okul yatirimlarinin gerceklesme hedefleri,

Mesleki egitimin gerceklesme diizeyi,

Ozel kurumlarin egitime verdigi destekler,

Isglicii piyasasina Meslek okullarin artmasi ve roli,

Okul kademelerinde okullagma oranlari.

1963 yilinda yapilan ilk kalkinma plani ile onuncu bes yillik kalkinma planinda insan unsuru 6n
plana alinmamistir. Genellikle ekonomi ve istihdam konularn {izerinde yogun bir sekilde
durulmustur. On kalkinma planinda genel olarak egitim yapilarinin eksikligi iizerinde durulmustur.
On birinci kalkinma planinda egitim yapilar1 biiyiikk oranda tamamlanmig veya yenilenmis, On
birinci kalkinma planinda Fatih Projesi gibi diinya ile entegre teknolojinin getirdigi yenilikler 6n
planda tutulmustur. Egitim yapilarinin yapim ve insaatlarinda okullarin teknolojiye uyumlu olacak
sekilde yapilmas1 hedeflenmistir. Genel politika anlayisi degismis, bunun yerini diinyanin takip
ettigi yenilik ve gelisimler ele alinmigstir. Ayrica egitim yapilar on birinci kalkinma planinda daha
sosyal, 6grencilerin tiim ihtiyaclarina cevap verecek sekilde yapilmasina 6nem verilmistir.

Zamanla planlarda 6zel sektére ayr bir paragraf agilmistir. Ozel sektériin okul agmasina yonelik
yatirim tesvikleri artirilmis ve Organize Sanayi Bolgeleri basta olmak iizere, tiim yerlesim yerlerinde
6zel mesleki okullarin arttirilmasi ¢alismalarina hiz verilmistir. 2019-2023 yillarinda 6zellikle 6zel
okul sayilarinda ciddi artis goriilmiistiir. Bu da devletimizin 6zel sektdriin okul agmasi i¢in yaptig:
tesviklerin karsilik buldugunu ve yerinde oldugunu gostermektedir.

On birinci kalkinma planinda diger kalkinma planlarindan farkl olarak okullarin teknolojik olarak
altyapis1 tamamlanmis, teknolojiye uyumlu arastiran, inceleyen bireylerin yetisecegi egitim
yuvalarina doniigmiistiir. Diger on kalkinma planlarinda egitim binalarinin yapiminda hedef
ogrenci kapasitesi iken, on birinci kalkinma planinda egitim binalarinin teknolojiyle uyumlu binalar
olmas1 hedeflenmistir. On birinci kalkinma planinda insan gelisimine, insana uygun teknoloji
gelisimi tizerinde durulmus ve bu yonde ¢aligmalarin hiz kazandig goriilmiistiir. Artik kalkinma
planlarinda sadece bina yapmak degil, yapilan okul binalarinin kademe olarak planlamasi ve
icindeki donatimlarla zenginlestirilmesi amaglanmistir. Artik gliniimiizde yapilan okul ve egitim
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yapilarinin ulagilabilir, doga dostu, ihtiyaclara cevap verebilen tiirden binalar olmasina 6zen
gosterilmistir.

Oneriler
Aragtirma bulgularindan yola ¢ikarak asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. Kalkinma planlan gercevesinde planlamaya alinan egitim yapilarinin planda belirlenen
tarihlerde bitirilebilmesi i¢in biit¢eden daha fazla pay almalidir.

2. Kalkinma planlarinda egitim yapilarinin bolgeleri okullasma oranlarina gore
planlanmalidir.

3. Egitim yapilarinin insaatlarinin yarim kalmamasi igin biitgesinin hazir olmalidir. Biitgesi
olmayan egitim yapilarinin ingaatlarina baglanmamalidir.
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Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarinda
Gorsel-Metin Uyumu!

Adem ISCAN?
Edanur KANCAS3

Gonderim Tarihi: 06.04.2020 Yayin Tarihi: 31.05.2021
Oz

Aragtirmada, “Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi (A1)-(A2), Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitab
(A1)-(A2) ve Gazi TOMER’in Yabancilar i¢in Tiirkce (A1)-(A2) Temel Diizey Ders Kitab1” nda yer alan gérsellerin
metinlerle uyumunu ortaya koymak amaglanmigtir. Caligmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini, 2018-2019 yillarimi kapsayan yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinin Al
ve A2 seviyesi olustururken; 6rneklemini, 2018 — 2019 yillarini kapsayan Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitabi
(A1)-(A2), Istanbul Yabancilar igin Tiirkce Ders Kitab1 (A1)-(A2) ve Gazi TOMER’in Yabancilar i¢in Tiirkce (A1)- (A2)
Temel Diizey Ders Kitab1 olusturmaktadir. Arastirmada sonucunda gorsel ve metin uyumunu ortaya koyabilmek
amaciyla “Resim — Metin Iliskisi Kategori Listesi” nden yararlanilarak, “Gorsel — Metin Iligkisi Kategori Listesi”
olusturulmustur. Bu kategori listesiyle toplanan veriler, nitel veri analizi yaklagimlarindan betimsel analiz yaklagimi
kullanilarak incelenmis ve yorumlanmistir. Arastirmada genel olarak incelenen kitaplarda metinlere ait gorsellerin,
Ogrencilerin metinleri tahmin etmesini sagladigy; ait olduklar: metinlerin baghgini destekledigi; ait olduklari metnin
igerigiyle uyumlu oldugu; metin ile yerlestirilmesinde zemin fon iligkisinin gozetildigi; 6grencilere estetik zevk
kazandirdigy; simif diizeyine uygun oldugu ve gorsellerde kullanilan renklerin canli, net ve dikkat gekici oldugu
gortlmistir. Aragtirmada bazi metinlerin bashginin olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gérsel, Metin, Uyum, Yabancilara Tiirkge Ogretimi Ders Kitab

Visual Text Harmony in Turkish Language Teaching Textbooks

Abstract

In this research, “New Hitit Turkish Textbook for Foreigners (Al) - (A2), Istanbul Turkish Textbook for Foreigners
(Al) - (A2) and Gazi TOMER’s Turkish (A1) - (A2) Basic Textbook for Foreigners” it is aimed to arise the harmony of
the visuals in the texts. In this study, document analysis, of the qualitative research methods, was used. The universe
of the research was composed of Al and A2 levels of Turkish education textbooks for foreigners covering the years
2018-2019; The New Hittite Turkish Textbook for Foreigners (A1) - (A2), Istanbul Turkish Textbook for Foreigners
(Al) - (A2) and Gazi TOMER's Turkish for Foreigners (A1) - (A2) Basic Level Textbook. As a result of the study, in
order to reveal the harmony of visual and text and the “Visual-Text Relation Category List” was created. The data
collected with this category list were analyzed and interpreted using descriptive analysis approach, one of the
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adl yiiksek lisans tezi dikkate alinarak tiretilmistir.

2 Adem Iscan, Prof. Dr., Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii, Tirkiye,
adem.iscan@gop.edu.tr, ORCID: 0000-0001-5826-9502

3 Sorumlu Yazar: Edanur Kanca, Tokat Gaziosmanpaga Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Ana Bilim Dal,
Tiirkiye, kancaeda95@gmail.com, ORCID: 0000-0001-6034-2836
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qualitative data analysis approaches. In the books examined in general, the visuals of the texts allow the students to
guess the texts; they support the title of the texts to which they belong; they are compatible with the content of the
text to which they belong; the ground-fund relationship is observed in its placement with the text; aesthetic pleasure;
and the colors used in the visuals were vivid, clear and remarkable. In the research, it was found that some texts have
no title. As a result of the research, some suggestions were made through the findings.

Key Words: Visual, Text, Harmony, Turkish Education Textbook For Foreigners

Girig

Geg¢misten glinimiize kadar biitiin milletler giiclerinin kaynagi olarak dillerini kullanmigtir.
Uluslararas: alanda giiciinii gosteren devletler giiciiniin ulastif1 her yere dilini de beraberinde
gotiirmiistiir. Bir dilin uluslararasi alanda bilinmesi onu ana dili olarak konusan tilkenin; ekonomik,
askeri, kiiltiirel ve bir¢ok alanda giiciinii gostermesinden kaynaklanir. Tiirkiye stratejik konumu,
cografi yapisi, ekonomik durumu, askeri giicii ve tarihi zaferleriyle yabanci milletlerin ilgisini
iizerinde toplayan bir iilkedir. Tiirkiye ve Tiirk¢ce 6neminin artmas1 Tiirk¢enin yabanc dil olarak
Ogretiminin onemini ortaya ¢ikartmaktadir (Goger, Mogul, 2011: 798). Bu ilginin bir yansimasi
olarak da Tiirk dili farkli kitalar, milletler, kiiltiirler ve irklar arasinda yayilmistir. Tiirkgeyi
6grenmek isteyen yabancilarin bunu 6grenmekteki amaglar gesitlilik gosterir. Erdem (2009: 889)
calismasinda “Akademik ¢alismalar, ticari faaliyetler, diplomatik temaslar, Tiirklere olan sevgi, Tiirk
kiilltiiriinii merak etme, Avrupa Birligi‘ne iiyelik asamasindaki bir Tiirkiye‘yi tanima vb. amaglarla
Tiirkge 6grenilmek istenmektedir.” diye belirtmektedir.

Karababa (2009: 276) yabancilara Tiirkge ogretimiyle ilgili yaptigi ¢aligmasinda “Yabanci dil
ogretiminde temel dil becerilerinin kazandirilmasinda gesitli materyallerden yararlanilmaktadir
ancak bu materyaller icerisinde en ¢ok kullanilan yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanan ders
kitaplaridir.” diyerek kitaplarin dil 6gretimindeki 6nemine deginmistir. Giintimiizde yabancilara
Tiirkgeyi 6gretmek i¢in hazirlanan kitaplar daha modern goriiniim kazanmagtir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretme amagh yazilan kitaplardaki metin ile gorsellerin birbiriyle uyumu
oldukca onemlidir. Gorsel, metnin soyutlugunu somutlastirarak o6grencinin metni daha iyi
anlamasini ve okuyucunun metin ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmasini saglar. Gorseller estetik bir
deger tasidig icin kitaplarda ilk olarak gorseller dikkat ceker. Ogrenci, ilgisini ceken bir gorselin
metnini de merak eder. Bu yiizden gorseller renkli, canli ve dikkat ¢ekici olmalidir. Yabanc: dil
ogretiminde gorsellik oldukca énemlidir. Ogrenciler gorsel zeka sayesinde 6grendikleri yeni bir
kelimeyi, yer isimlerini, sayilari, kiiltiirel bir olguyu daha iyi kavrar ve unutmasi azalir. Levie ve
Levin (1982)’'ne gore bir bilgi sozlii veya yazili ama gorsel destekli olarak verildiginde sézden ve
yazidan alinan bilgiler beynin sol yar1 kiiresine; gorsel materyalden alinan bilgiler ise sag yar1
kiiresine kaydedilecektir. Boylelikle ayn1 bilgi beyinde iki farkli bolgeye iki kere kaydedilmis
olacak; bu bilgilerden biri bir sekilde yok olsa bile, kisi gerektiginde digerini rahatlikla
kullanabilecektir (Akt. Sarikaya, 2017: 782). Ornegin, dgrenci kalem kelimesinin yaninda kalem
gorselini gordiigiinde zihninde kalemi somutlastirdig: ve beynin her iki yarisini da kullandig: i¢in
kalem kelimesini unutmaz. Bu nedenlerden dolay1 yabancilara Tiirkce 6gretmek i¢in yazilan
kitaplarda bol gorsel kullanilmalidir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplar

Tiirkgenin yabancilara 6gretiminin tarihi ¢ok eskilere dayanir. Ancak elimizdeki kitap niteligindeki
ilk belgeler, Tiirk¢enin Orta Dogu’da ve Kuzey Afrika’da Araplara 6gretilmesine yonelik yazilmis
eserlerdir. Tirklerin Araplarla ilk miinasebetleri 7. asirda baglamistir. Sonraki asirlarda
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miinasebetler de Tirklerin Arap cografyasindaki sayis1 ve etkinligi de artmistir. Nitekim 1250
yilinda Misir merkezli Memluk devletinin kurulmas: ile Arap cografyasinda Tiirk egemenligi
baslamistir. Tiirklerle Araplarin bu yakin miinasebeti, Tiirk¢enin Araplar tarafindan 6grenilme
ihtiyacin1 dogurmustur. Kaggarli Mahmut, Ebu Hayyan gibi Tiirkceye vakif sahsiyetler bu ihtiyacin
karsilanmas: icin biiyiik ¢aba sarf etmis, cesitli eserler yazmislardir (Baskin, 2012: 45). Bunlardan
biri olan Kasgarli Mahmtd’a ait “Divant Liigati't-Tiirk” kitabi Yabancilara Tiirkce 6gretiminde
yazilan ilk eser olarak kabul edilmektedir. Daha sonraki siiregte Tiirk¢enin 6gretimi i¢in yazilan
eser sayislt daha da artmis ve sadece Orta Dogu ve Kuzey Afrika’da degil, Tirklerin gittikleri her
yerde bu tiirden eserlere rastlanir olmustur. Barin (2004: 21)’a gore 1960’11 yillarda yine bircok
calisma yapilip, bir¢ok kitap ¢ikartilmistir. Tiirkce 6gretmek amagh kullanilan kitaplardan bazilar
sunlardir: “Kenan Akyiiz'iin Yabancilar icin Tiirkce Dersleri Konusma, Okuma adh kitab1 (A.U,
1965), Hiiseyin Aytac- M. Agah Onen'in Yabancilar icin A¢iklamali Uygulamal Tiirkce adl kitab:
(Ankara, 1969), Sermet Sami Uysal'in Yabancilara Tiirkce Dersleri kitaplar1 (Istanbul, 1979), Kaya
Can'in Yabancilar icin Tiirkge-Ingilizce Agiklamah Tiirkge Dersleri kitabi (ODTU, 1981), M.
Hengirmen- N. Kog'un Tiirkce Ogreniyoruz adh kitaplar1 (Ankara, 1982), Tahir Nejat Gencan'in
Yabanc1 Uyruklu Ogrenciler i¢in-Tiirkge Ogreniyorum adli kitabi (Istanbul, 1985)”.

Yakin dénemde bu alanda atilan en biiyiik adim ise Ankara Universitesindeki TOMER dil 6gretim
merkezinin agilmasidir. Daha sonra OMU TOMER, Gazi TOMER, Erciyes TOMER gibi
kuruluslarda kurulmustur. Ankara Universitesi TOMER, “Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce” setini
cikarmistir. M. Ozbay ve F. Temizyiirek tarafindan yazilan “Tiirkge Ogreniyoruz-ORHUN” adl eser
TIKA yayim olarak yayimlanmistir. TIKA (Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Bagkanhig1), “Giines-
Tiirkge Ogreniyoruz” adli dil 6gretim setini de ¢ikarmigtir. Tiirk Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
“Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitab: 1-3, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitab: 4-5 ders kitaplar1”
cikarilmistir. Istanbul Kiiltiir Sanat Basimevi tarafindan “Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitap
Seti” ¢ikarilmigtir. Gazi Universitesi TOMER tarafindan “Yabancilar igin Tiirkge Ogretim Seti”
cikarilmigtir. YDS Publishing yayinevi tarafindan “Altay Tiirkce Ogreniyorum” ders kitab1 ve
caligma kitabi ¢ikarilmigtir. Yunus Emre Enstitiisii “Yedi Iklim Tiirkce” ve “Tiirkce Ogreniyorum”
ogretim setlerini cikarmigtir. Aym kurum yabanci ¢ocuklar i¢in “Cocuklar igin Tiirkce (GIT)”
ogretim seti de ¢ikarmigtir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarinda Gorsellerin Onemi ve Islevi

Toprak (2011) “Kitaplarin igerdikleri bilgi ve gorsel ogelerle 6grenenlerin ilgisini ¢cekmede ve
ogretilecek konulara yoneltmede, bilgiye bizzat 6grencilerin ulagmalarina ortam hazirlama ve
yonlendirmeleriyle o6gretimi bireysellestirme gibi onemli islevleri vardir.” sozleriyle ders
kitaplarinin ve gorsellerin 6nemine deginmistir. Gorseller, ders kitaplarinin igerisinde oldukga fazla
yer almaktadir. Gorseller; 6grencinin dersten sikilmamasini, konuya adapte olmasini, kitaba olan
ilgisinin artmasini, gorsel duyusunun gelismesini, metinin anlagilir olmasini ve metnin 6grenci
tizerindeki etkisinin artmasim saglar. Kayabekir ve Tepecik (2018: 407), calismalarinda “Resimli
kitaplarda yer alan resimlemelerin okuyucunun gorsel algis1 ve biligsel sistemiyle etkilesim i¢inde
olmas1 o6nemlidir. Bu etkilesim resim metin arasindaki tutarli iliskiye baghdir.” diye
belirtmektedirler.

Kitaplarda; 6grencinin metni daha rahat anlayabilmesi, okuyabilmesi, 6grenirken sikilmamas: ve
ogrencinin gorsel zekasina hitap ettigi igcin bolca gorsel 6ge kullanilmaktadir. Dil 6gretiminde
gorsellik oldukca onemlidir. Yeni bir kelime, esya, adres, renk, say1, mekén, kisi veya kiltiir
Ogretirken gorsel 6ge yardimiyla sOylenenleri veya yazilanlar1 somutlagtirarak Ogrencilerin
hedeflenen kazanimi daha ¢abuk ve rahat kazanmasi saglanir. Gorsel gérme duyusuyla ilgili bir
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unsurdur. Insanin hayalinde olusturdugu bir gériintii ve dogada var olanin yansimasi ve bunlarin
kagida, suya, kuma vb. seye yansimasidir.

Son donemde oldukga ilgi goren ve genis kitalara yayilan Tiirk dilinin 6gretimi i¢in hazirlanan
kitaplar, yukaridaki nedenlerden dolay1 bol gorselden olusmaktadir. Yeni bir dil 6grenen okuyucu
anlayamadigi metinlerde, konularda, etkinliklerde ve bdliimlerde gorsellerden faydalanarak
¢ikarimlarda bulunabilir. Tiirkge 6grenen yabanc: bir 6grenciye kargilastigi metinler kimi zaman
uzun, karmasik ve anlagilmaz gelebilir. Gorsel; uzun olani kisaltir, karigtk olani sadelestirir ve
anlagilmaz olani anlagilir kilar.

Gorsellerin metin ile uyumunun diginda gorseller; renkli, net, canli, anlasilir, ilgi cekici ve renk
tonlarinin birbiriyle uyumlu olmas: gerekir. Resim veya fotograf kelimelerden daha ¢ok dikkat
cekerler. Bu yiizden 6grenciyi motive etmek, eglenerek 6grenmesini saglamak ve dil 6grenme
istegini arttirmak i¢in gorsel kullanimi sarttir.

Insan, goziiyle gordiigiinii kulagiyla duydugundan daha ¢ok hatirlar. Her dil égretiminde oldugu
gibi Tiirkge 6gretiminde de kelime bilgisi cok énemlidir. Ogrenci 6grendigi kelimeyi beyninde iyi
kodlayamazsa bir siire sonra o kelimeyi tekrardan unutur. Bu yiizden derslerde 6gretilen kelimenin
yaninda kelimeyle uyumlu gorsel gosterilmelidir. Cilinkii gorsel bilginin zihne kodlanmasina,
dolayisiyla hatirlanmasina yardimc olur. Insan beynini olusturan iki yarm kiire degisik isler icin
Ozellesmig halde caligmaktadir.

Kitaplarin hazirlanma siirecinde olduk¢a dikkatli davranilmalidir. Kitaplarin kapagindan icerigine
ve gorsellerine kadar titiz bir inceleme ve ¢aligma yapilmalidir. Yeni bir dil 6grenen 6grenci ders
kitabinin kapaginda merak uyandiracak gorseller, ilgi cekecek renkler gormelidir. Ders kitaba estetik
olarak goze hitap etmeli ve kullanilabilir olmalidir. Kitabin iceriginde metinler ve gorseller birbirini
tamamlayan iki parca olmalidir. Kitaplar 6grencinin seviyesi, meraki ve kazandirilacak olan
kazanmimlar dikkate alinarak hazirlanmalidir. Kelimeler yalin ve sade olmalidir. Kitaplar 6grenciyi
stkmamak, anlamasimi kolaylastirmak ve metni somutlagtirmak icin gorsel agisindan zengin
olmalidir. Kitaplarin i¢ bolimiinde; ogrencilerin kendi kiiltiirleriyle Tirk kiltiirind
karsilagtirmalari, Tiirk diline ve kiiltiiriine 1sinmalari, kiiltiir bilinci kazanmalar ve yasadiklar: Tiirk
topraklarinda uyum sorunlar1 yasamamalan icin kiiltiirleraras1 metinler, gorseller ve etkinlikler
olmalidur.

Metin ve Anlatim Tiirleri

Kayatiirk (2018) “Ders kitaplar1 yabancilara Tiirkge 6gretiminde yaygin olarak kullanilan 6gretim
araglarindandir. Ders kitaplari, icerigindeki metinler ile yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
ogrencilere, Tiirk dilinin zenginligini ve anlam cesitliligini gosterir.” diyerek metinlerin dil
ogretimindeki 6nemini anlatmistir. Metinler, yabancilara Tiirk¢e Ogretimi ders kitaplarinda
ogrenciye dil edinimini, kiiltlir ve deger aktarimini, Tiirk yasam tarzini, eglence sekillerini, tarihini,
cografi yapisini, onemli kisilerini aktaran ve kavranmasini saglayan bir ogedir. Tiirkce Stziik’te,
metin, “Bir yaziy1 bi¢im, anlatim ve noktalama 6zellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii.” ve
“Basil1 veya el yazmasi parga.” olarak agiklanmistir (TDK (Tiirk Dil Kurumu)). Akkurt (2011), metni
ogrencilerin kiiltiir, sosyal yasam, toplum kurallar, iyi ve kotii kavramlari, ahlak gibi deger ve
ozellikleri kavramasim saglayan etkin bir yap1 olarak tanimlar. Igeri (2003) ise metni, okumaya konu
olan, anlatimsal bir biitiinliigii bulunan soézciiklerin meydana getirdigi somut bir varlik, dilsel bir
iriin olarak agiklar.

Kitaplarin igeriginde yer edinen metinler bir ama¢ dogrultusunda yazilmahdir. Yabancilara Tiirkce
ogretmek amaciyla yazilan metinler Tiirk dilini, yasam tarzini, kiiltiiriin, degerlerini, yemeklerini,
degerli kisilerini, tarihini vb. unsurlarini 6grencilere aktarmak ve 6gretmek amaci giitmelidir.
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Akkurt (2011: 2), “Metin, 6grencinin dil edinimini gelistirmeli, kitaptan sikilmamasinm ve kitaptaki
konularin anlasilir olmasimi saglamalidir. Metin sade, yalin ve anlagihr olmalidir. Metinlerin
anlasilabilirligini sadece metinleri olusturan kelimelere bakarak degil, ayni1 zamanda gorselleri,
basligy, icerik gibi unsurlarla birlikte diisiinmek gerekmektedir.” diyerek metinlerin 6zelliklerinden
bahsetmektedir.

Metin igerisinde bir¢ok anlatim tiiriinii barindirmaktadir. Anlatim tiirleri metnin zenginlegmesini,
daha fazla anlagilmasini ve gruplandirilmasini saglar. Yapilan alanyazin taramasinda toplam on ii¢

anlatim tiirii bulunmustur. (http://www.edebiyatname.com/index.php/anlatim-tuerleri).

1. Betimleyici Anlatim: Betimleme, sozciiklerle resim ¢izme isidir. Gérme, isitme, dokunma,
tatma ve koklama duygularimiz araciligiyla varliklarin niteliklerini, varliklarin duygularimiz
iizerinde uyandirdiklar izlenimleri belirtmektir.

2. Oykiileyici Anlatim: Bu teknikte yazarin amaci, okuyucuyu bir olay icinde yasatmaktir.
Oykiileyici anlatim teknigine hikaye etme denir.

3. Ogretici Anlatim: Aciklama, aydinlatma, bilgi verme amaciyla olusturulan metinlerde
bagvurulan anlatim tiiradiir.

4. Agiklayic1 Anlatim: Makale, fikra, elestiri ve deneme gibi 6gretici 6zellikler gosteren tiirlere
6zgii bir anlatim bi¢imidir. Herhangi bir konu hakkinda bilgiler vermek, bir seyler 6gretmek
amacina yoneliktir.

5. Tartismaci Anlatim: Bir konu {izerinde en az iki goriis vardir. Bu goriislerden birisi yazarin
goriisii, digeri veya digerleri bagkalarinin- belki de okuyucunun- goriistidiir.

6. Kanitlayic1 Anlatim: Inandirma, aydinlatma, kendi goriisiini kabul ettirme amag edinilir.

7. Cosku ve Heyecana Bagl (Lirik) Anlatim: Genellikle siir, roman, hikaye, tiyatro gibi edebi
tiirlerde bagvurulan, duygularin 6n planda oldugu anlatim tiirtidiir.

8. Destans1 Anlatim: Olaganiistii olaylar ve kisiler anlatilir. Destan tiiriiniin yigitce havasi
vardir. Tarihi konular ve kahramanliklar iglenir.

9. Emredici Anlatim: Aciklayic1 ve 6gretici yonleri de bulunan emredici anlatimda emir,
oneri, telkin anlami tagiyan ifadelere yer verilir.

10. Diigsel (Fantastik) Anlatim: Olaganiistii ve fantastik 6zelliklere sahip, hayal driiniidir.
Zaman belirli ya da belirsizdir; olaganiistii 6zelliklere sahip olabilir. Mekdn, olaganiistii, diissel
ogelerden olusmus olabilir.

11. Gelecekten S6z Eden Anlatim: Gelecekten s6z eden anlatimda gergeklerden yola ¢ikilarak
tahmine dayal1 bir anlatim yolu benimsenir.

12. Séylesmeye Bagli Anlatim: Konusmaya dayali metinler ve giinlitk hayatta konusmaya
gerceklesen her tiir iletisimde kullanilan anlatim séylesmeli anlatima tiiriidiir.

13. Mizahi Anlatim: Ses, taklit, hareket ve konugma 6nemlidir. Mizahi unsurlar1 olusturmada
karsilagtirmalar, durumlar, hareketler, kelime ve kelime gruplarindan yararlanilabilir.

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Donmez ve Tangiilii (2012: 352), caligmalarinda “Tarama
modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
aragtirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kogsullar1 i¢inde ve
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oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir.” diyerek tarama modellerini agiklamiglardir. Aragtirmada, Yeni
Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitaplarinda (A1-A2), Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders
Kitaplarinda (A1-A2) ve Gazi TOMER’in Yabancilar icin Tiirkce A1-A2 Temel Diizey Ders
Kitaplarinda yer alan gorsellerin ait olduklar1 metinlerle uyumunu tespit etmek amaglanmistir.

Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Baz, Catlak ve Tekdal
(2015: 14), dokiiman incelemesini “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.” ifadeleriyle agiklamiglardir. Aragtirmada
veri analizi olarak betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analizde elde edilen bulgular
arastirmaci tarafindan, daha 6nceden hazirlanan bagliklar altinda 6zetlenir ve yorumlanir.

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini, 2018 — 2019 yillarimi kapsayan Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce Ders
Kitab1 (A1)-(A2), Istanbul Yabancilar igin Tiirkce Ders Kitabi (A1)-(A2) ve Gazi TOMER’in
Yabancilar icin Tiirk¢e Al- A2 Temel Diizey ders kitaplarinda yer alan metin ve gorseller
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada, nitel arasgtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullamilmistir.
Arasgtirmada, yapilan alanyazin tarama sonucu kitaplardaki metin ile gorsellerin uyum diizeyini
belirlemek i¢in Cimbiz'in (2017) ¢alismasinda kullanmis oldugu “Resim — Metin Iligkisi Kategori
Listesi” degerlendirme olgiitiinden yararlanilmistir. Olgiitteki “resimler” kelimesi “gdrseller”
kelimesiyle degistirilmistir. Bunun nedeni elde edilen bulgularda resimle beraber fotograflarinda
yer almasidir. Degerlendirme 6lgiitii yedi maddeliktir:

1. Gorseller, 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamakta midir?

2. Gorseller, ait olduklar1 metinlerin bagligini desteklemekte midir?

3. Gorseller, ait olduklar1 metinlerin igerigiyle uyumlu mudur?

4. Gorsellerin ve metinlerin yerlestirilmesinde zemin fon iliskisi gézetilmis midir?
5. Gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat ¢ekici midir?

6. Gorseller, 6grencilere estetik zevk kazandirmakta midir?

7. Gorseller, sinif diizeyine uygun mudur?

A1-A2 seviyesine ait “Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitaplari, istanbul Yabancilar igin
Tiirkge Ders Kitaplar1 ve Gazi TOMER’in Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitaplari” nda tespit edilen
metinler ve gorseller, aragtirmaci tarafindan bu yedi maddeye gore degerlendirilmistir.

Hazirlanan “Gorsel — Metin Iligkisi Kategori Listesi” ne ait tablolarin degerlendirilmesinde Cimbiz'in
(2017: 37) caligmasinda belirlemis oldugu goriislerin ortalamasi alinmigtir. Ortalamalarin
degerlendirilmesi i¢in Tablo 1’deki say1 araliklar1 kullanilmistir.

Tablo 1. Gérsel — Metin Iliskisi Kategori Listesindeki Aritmetik Ortalamalarin Degerlendirme Araligi

Araliklar ifadeler
0-0,66 Hayir
0,67 - 1,33 Kismen
1,34 -2 Evet
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Tablo 1’de, Evet (2), Kismen (1) ve Hayir (0) araliklarinin egit oldugu varsayilmis ve aritmetik
ortalama puan araligi 0,66 olarak kabul edilmistir. Puan araliginin belirlenmesinde kullanilan
hesaplama: (En yiiksek deger — en diisiik deger) /3=(2-0) /3 =(2/3 =0,66).
Verilerin Analizi

Arastirmada veri analizi olarak betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analizde elde edilen
bulgular aragtirmaci tarafindan, daha 6nceden hazirlanan bagliklar altinda 6zetlenir ve yorumlanir.
Arastirmada Orneklem olarak secilen kitaplarda gorsel igerikli metinler tek tek incelenmis;
soylesmeye bagh metinlere ait bulgular, acgiklayici anlatima bagh metinlere ait bulgular, 6gretici
anlatima bagli metinlere ait bulgular, dykiileyici anlatima bagli metinlere ait bulgular, betimsel

anlatima bagh metinlere ait bulgular ve destans1 anlatima bagli metinlere ait bulgular seklinde
olusturulan temalara gore hazirlanmis ve gruplandirilmistir.

Tablo 2. Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitab1 (A1-A2), Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitab:
(A1-A2) ve Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Temel Diizey Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin Tiirleri
ve Dagilimi

Anlatim Tiirleri Kitaplar Toplam

Yeni Hitit Istanbul Yabancilar Gazi Yabancilar
Yabancilar i¢in icin Tirkge Ders icin Tirkee (Al-
Tiirkce Ders Kitab Kitab1 (A1-A2) A2) Temel Diizey

(A1- A2) Ders Kitab1
Soyl bagl
oy’esmeye bagh 29 28 72 129
metinler
A(;jklaylc'l anlatima 1 8 7 2
bagl metinler
Ogretici anlatima
g . 6 3 - 9
bagl metinler
Betimsel anlatima
. 1 - 4 5
bagli metinler
Destansi anlatima 1 1
bagli metinler
Oykiileyici anlat
ykiileyici anlatima 1 i 7 3

bagli metinler

Hazirlanan “Gérsel — Metin Iligkisi Kategori Listesi” ne ait tablolarin son siitununda Cimbiz'in (2017:
37) calismasinda belirlemis oldugu goriislerin ortalamasi alinmistir. Son olarak da metinlerin
anlatim tiiriine gére “Gérsel — Metin Iligkisi Kategori Listelerinin Frekans ve Yiizde Dagilimi”
olusturularak genel verilere ulagilmistir.

A1-A2 seviyesindeki Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitabi, Istanbul Yabancilar icin Tiirkce
Ders Kitab1 ve Gazi TOMER’in Yabancilar igin Tiirkce Temel Diizey Ders Kitaplardaki metinlerin
baslig1, konusu ve 6zeti sunulmustur. Daha sonra metne ait gorseller ve gorseller hakkindaki bilgiler
aktarilmigtir. Son olarak katilimcilarin metin ile gorsel hakkindaki goriislerini belirttigi “Gorsel —
Metin Iligkisi Kategori Listesi” hazirlanmis ve ardindan listedeki maddeler aragtirmaci tarafindan
tek tek agiklanmistir. Bulgularin degerlendirme ve tanimlanmas: agamasinda ise elde edilen veriler
tanimlanmis ve bazi yerler dogrudan alintilarla desteklenmistir.
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Bulgular

Gorsel ile metinlerin uyumuna ait bulgular, bashklar halinde sunulmustur. Baghklar, arastirmada
orneklem olarak kullanilan kitaplar ve anlatim tiirleri dikkate alinarak olusturulmustur.

Kitaplarda yer alan tiim metin ve gorseller, Kanca (2020)'nin “Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ders
Kitaplarinda Gorsel-Metin Uyumu” adli ¢caligmasinda yer almaktadir. Kitaplarda yer alan metin ve
gorsel sayisinin ¢ok olmasindan dolay1 ¢aligmada tek bir anlatim tiiriinden bir metin ile gorsel
secilerek ornek olarak gosterilmistir. Tartisma boliimiinde metin ile gorseller tek tek anlatim
tiirlerine gore yorumlanmustir.

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1 Al ve A2 Seviyesi
Soylesmeye Bagh Metinlere Ait Bilgiler
Bu boéliimde Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitabinda yer alan metinlere ait gorsellerin
metinlerle uyumuna ait bulgulara yer verilmistir.
“Manavda” Metni: Metnin yer aldig: sayfa: 20

Metnin Konusu: “Manavda” adli metinde, manavda nasil davranilmas: gerektigi ve nasil aligveris
yapilacag: anlatilmaktadir.

Metin Ozeti: Metinde, miisteri manava giderek manavdan ¢ilek, domates, kivi ve muz istemektedir.
Manav kivi disinda diger meyvelerin oldugunu séyler. Miisteri 1 kilo ¢ilek, 2 kilo domates ve 1 kilo
da muz alir. Manav toplam hesabin 24 TL tuttugunu sdyler. Miisteri paray1 verip “Iyi giinler” diyerek
gider.
Metin i¢in Yapilan Sekil Asagida Verilmigtir:
L n e : —

N

Sekil 1. “Manavda” Metninin Gorseli

Metin, bir sayfa icinde yer alir ve metnin altinda konuyla ilgili orta biiyiikliikte bir gorsel yer
almaktadir.

Sekil 1’de manav yeri ve manav vardir. Tezgahta elma, patlican, misir, fasulye, armut, havug, ananas,
biber, muz, yesil sogan, dolmalik biber, domates, kabak, portakal gibi meyve ve sebzeler vardir.
Gorseldeki bayan manav, tezgihtaki meyve ve sebzelere dokunmaktadir.

“Manavda” adli metin, asafida yer alan “Gorsel-Metin Iligkisi Kategori Listesi” ne gore
degerlendirilmistir.
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Tablo 3. Manavda Metni Resim-Metin Uyum Diizeyi

Gorsel- Metin Tligkisi Kategori Listesi Evet (2) Kismen (1) Hayir (0) Ort.*
A KI K2 A KI K2 A KI K2

1 Gorseller, 6grencilerin metni tahmin 2 2 2 - - - - - - 2
etmesini saglamaktadir.

2 Gorseller, ait oldugu metnin bagligin 2 2 2 - - - - - - 2
desteklemektedir.

3 Gorseller, ait oldugu metnin icerigine 2 2 2 - - - - - - 2
uygundur.

4 Gorsellerin ve metnin yerlestirilmesinde - - - 1 1 1 - - - 1,33

zemin fon iligkisi gézetilmistir.

5 Gorsellerde kullanilan renkler canli, net 2 2 2 - - - - - - 2
ve dikkat cekicidir.

6 Gorseller, 6grencilere estetik zevk 2 - - -1 1 - - - 1,33
kazandirmaktadir.

7 Gorseller, sinif diizeyine uygundur. 2 2 2 - - - - - - 2

*Ortalamanin degeri, 0 — 0,66 arasinda ise “Hayir”; 0,67 — 1,33 arasinda ise “Kismen”; 1,34 — 2 arasinda ise
“Evet”.

Yukaridaki tabloda yer alan ortalama deger araliklarina bakildiginda “Gérsel — Metin Iliskisi
Kategori Listesi” nde yer alan “Gorseller, 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir.”,
“Gorseller, ait oldugu metnin bagligini desteklemektedir.”, “Gorseller, ait oldugu metnin igerigine

» o«

uygundur.”, “Gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat ¢ekicidir.” ve “Gorseller, sinif
diizeyine uygundur.” maddelerinde “Evet”; “Gorsellerin ve metnin yerlegtirilmesinde zemin fon
iligkisi gozetilmistir.” ve “Gorseller, 6grencilere estetik zevk kazandirmaktadir.” maddelerinde

“Kismen” yanitinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

“Manavda” metni “Gorsel, Ogrencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir.” maddesiyle
uyumludur. Metin, bir manavda olabilecek meyve, sebze ve miisteri ile manavci diyalogunu
icermektedir. Gorsele bakildiginda metnin tahmin edilebilecegi goriilmektedir.

Metnin bashg “Manavda” dir. Gorsele bakildiginda manav ve manavci vardir. Gorsel ve metin
baslig: desteklenmektedir. Ciinkii metin bashig: ve gorsel birbiriyle uyumludur.

Metinde gegen, “Cilek var m1?”, “1 kilo liitfen, bu domates organik mi?”, “Muz 6 TL” gibi ctimleler
mekanin manav oldugu hakkinda bize cagrisim yapmaktadir. Gorsel, ait oldugu “Manavda”
metninin igerigiyle uygundur.

“Manavda” metninde, metnin yerlestirildigi zemin maviyken, gorselin yerlestirildigi zemin
beyazdir. Gorsel ve metnin etrafi diiz gergeve seklindedir. Metin ile gorsel alt altadir ve biiyiikliikleri
orantilidir. Gorselin ve metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligskisine kismen dikkat edildigi
goriilmektedir.
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“Manavda” metni “Gorselde kullanilan renkler canli, net ve dikkat ¢ekicidir.” maddesiyle uygundur.
Gorselde kirmizi, turuncu, sar1 gibi canh renklerin kullanildigy gériilmektedir. Gorselde sebzeler,
meyveler ve renk tonlar1 oldukga nettir.

Gorsel, 6grenciye kismen estetik zevk kazandirmaktadir. Gorsel, Al ve A2 sinif diizeyine uygundur.

Soylesmeye Bagh Metinlere Ait Genel Bulgular

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitabinda yer alan sdylesmeye bagli metinlere ait genel
bulgular, “Gérsel — Metin Iligkisi Kategori Listesi” ne gore frekans ve yiizde degerleri verilerek
asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4. Soylesmeye Bagli Metinlerin “Gérsel — Metin Iliskisi Kategori Listesi” ne gore Frekans ve Yiizde

Dagilimi
Goérsel- Metin Iligkisi Kategori Listesi Evet Kismen Hayir Toplam
1. Gorseller, 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir. f 16 11 2 29
% 55,17 3794 6,89 100
2. Gorseller, ait oldugu metnin baghigini desteklemektedir. f 17 8 2 27
% 6297 29,63 7,40 100
3. Gorseller, ait oldugu metnin igerigine uygundur. f 26 3 - 29
% 89,65 10,35 - 100
4. Gorseller ve metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi gozetilmigtir. f 21 7 1 29
% 72,40 24,14 3,46 100
5. Gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat cekicidir. f 22 6 1 29
% 75,86 20,68 3,46 100
6. Gorseller, 6grencilere estetik zevk kazandirmaktadir. f 23 5 1 29
% 79,30 17,24 3,46 100
7. Gorseller, sinif diizeyine uygundur. f 27 2 - 29
% 93,11 6,89 - 100

Tablo 4’te gosterildigi gibi, soylesmeye bagli metinlerin yaridan ¢ogunda (%55,17) “Gorseller,
ogrencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir.” maddesiyle uygundur. Metinlerin yaridan
fazlasinda (%62,97) Gorseller, ait oldugu metnin baghgini desteklemektedir. Soylesmeye bagh
metinlerin biiyiik bir ¢ogunlugunda (%89,65) gorsellerin, ait oldugu metnin igerigine uygun oldugu
soylenebilmektedir. Metinlerin yaridan ¢ogunda (%72,40) gorsellerin ve metnin yerlestirilmesinde
zemin fon iligkisi gozetilmistir. S6ylesmeye bagli metinlerin yaridan fazlasinda (%75,86) gorsellerde
kullanilan renklerin canli, net ve dikkat gekici oldugu goriilmektedir. Séylesmeye bagl metinlerin
biiyiik ¢cogunlugunda (%79,30) gorseller, 6grencilere estetik zevk kazandirmaktadir. Metinlerin
biiyiik bir cogunlugunda (%93,11) gorsellerin sinmif diizeyine uygun oldugu goriilmektedir.

Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitab1 A1 Seviyesi
Aciklayic1 Anlatima Bagh Metinlere Ait Bilgiler

Bu béliimde “Istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitab: Al seviyesi” nde yer alan metinlere ait
gorsellerin metinlerle uyumuna ait bulgulara yer verilmistir.

“Magazalar” Metni: Metnin yer aldig1 sayfa: 34

Metnin Konusu: “Magazalar” adli metinde Misir, Japonya ve Tiirkiye'deki magazalar
anlatilmaktadar.
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Metin Ozeti: Misir'da bircok magaza sabahtan aksama kadar aciktir. Hava ¢ok sicak oldugu icin
insanlar genellikle aksam aligveris yapar. Magazalar Cuma giinii tatildir. Japonya’da magazalar sabah
10.00’da agiktir. Magazalarin haftada bir giin tatil giinti vardir. Fakat bu giin belli degildir. Genellikle
biiyiik sehirlerde birkag magaza 24 saat agik olur. Tiirkiye'de magazalar genellikle 09.00’da agilir.
Kapali giin yoktur. Hafta sonlar1 magazalar cok kalabaliktir.

Metin i¢in Yapilan Sekiller Asagida Verilmigtir:

Metin, bir sayfa i¢inde yer alir ve metnin sol tarafinda ve altinda konuyla ilgili orta biiyiikliikte
gorseller yer almaktadir.

Sekil 2’de Misir’da bir magaza fotografi, Japonya’da bir magaza fotografi ve Tiirkiye’de bir magaza
fotografi vardir.

“Magazalar” adli metin, asagida yer alan “Gérsel- Metin Iligkisi Kategori Listesi” ne gore
degerlendirilmistir.

Tablo 5. Magazalar Metni Gorsel-Metin Uyum Diizeyi

Gorsel— Metin Iligkisi Kategori Listesi Evet (2) Kismen (1) Hayur (0) Ort.*
A KI K2 A KI K2 A KI K2

1 Gorseller, 6grencilerin metni tahmin 2 2 2 - - - - - - 2
etmesini saglamaktadir.

2 Gorseller, ait oldugu metnin baglhigini 2 2 2 - - - - - - 2
desteklemektedir.

3 Gorseller, ait oldugu metnin icerigine 2 2 2 - - - - - - 2
uygundur.

4 Gorsellerin ve metnin yerlegtirilmesinde - 2 - 1 - 1 - - - 1,33

zemin fon iligkisi gozetilmigtir.

5 Gorsellerde kullanilan renkler canli, net 2 2 2 - - - - - - 2
ve dikkat cekicidir.

6 Gorseller, 6grencilere estetik zevk 2 2 2 - - - - - - 2
kazandirmaktadir.

7 Gorseller, sinif diizeyine uygundur. 2 2 2 - - - - - - 2

*Ortalamanin degeri, 0 — 0,66 arasinda ise “Hayir”; 0,67 — 1,33 arasinda ise “Kismen”; 1,34 — 2 arasinda ise
“Evet”.

Yukaridaki tabloda yer alan ortalama deger araliklarina bakildiginda “Gorsel — Metin Iligkisi
Kategori Listesi” nde yer alan “Gorseller, 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir.”,

«

“Gorseller, ait oldugu metnin bagligini desteklemektedir.”, “Gorseller, ait oldugu metnin igerigine
uygundur.”, “Gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat ¢ekicidir.”, “Gorseller, 6grencilere
estetik zevk kazandirmaktadir.” ve “Gorseller, sinif diizeyine uygundur.” maddelerinde “Evet”;
“Gorsellerin ve metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi gozetilmistir.” maddesinde “Kismen”

yanitlarinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir.
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“Magazalar” metni “Gorseller, 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir.” maddesiyle
kismen uygundur. Metin, Misir, Japonya ve Tiirkiye’deki magazalar1 anlatmaktadar.

VN3

Metnin baghig: “Magazalar” dir. Gorsellerde Misir, Japonya ve Tiirkiye magazalar1 vardir. Gorseller
ve metin baghg: desteklenmektedir. Ciinkii metin bashg1 ve gorseller birbiriyle uyumludur.

Metinde Misir, Japonya ve Tiirkiye’deki magazalarin agilis saatleri ve tatil giinleri anlatilmaktadar.
Gorsellerde farkl tilkelere ait magazalar gorseli ile metnin igerigi uygundur.

“Magazalar” metni “Gorseller ve metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi gozetilmigtir.”
maddesiyle kismen uygundur. Metnin yerlestirildigi zemin mavi, turuncu ve yesildir. Gorsellerin
yerlestirildigi zemin mavidir. Metin ve gorseller, koseleri sivri cerceve i¢cindedir.

Gorsellerde kirmizi, beyaz, sar1 ve mavi gibi canl renkler kullanilmistir. Gorsellerde tabelalarin
rengi kirmizi, sar1, mavi ve beyazdir. Gorseller canli ve nettir. Gorseller 6grenciler tarafindan dikkat
cekicidir.

Gorseller, 6grencilere estetik zevk kazandirmaktadir ve A1l simif diizeyine uygundur.
Aciklayic1 Anlatima Bagh Metinlere Ait Genel Bulgular

Istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitab1 Al seviyesinde yer alan aciklayici anlatima baglh
metinlere ait genel bulgular, “Gorsel — Metin Iligkisi Kategori Listesi” ne gore frekans ve yiizde
degerleri verilerek asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 6. A¢iklayici Anlatima Baglh Metinlerin “Gérsel — Metin Iliskisi Kategori Listesi” ne gore Frekans ve
Yiizde Dagilimi

Gorsel- Metin Iligkisi Kategori Listesi Evet Kismen Hayir Toplam
1. Gorseller, 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir. f 1 - - 1
% 100 - - 100
2. Gorseller, ait oldugu metnin bagligini desteklemektedir. f 1 - - 1
% 100 - - 100
3. Gorseller, ait oldugu metnin igerigine uygundur. f 1 - - 1
% 100 - - 100
4. Gorseller ve metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi gozetilmistir. f 1 1 - 1
% - 100 - 100
5. Gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat ¢ekicidir. f1 - - 1
% 100 - - 100
6. Gorseller, 6grencilere estetik zevk kazandirmaktadur. f 1 - - 1
% 100 - - 100
7. Gorseller, sinif diizeyine uygundur. f 1 - - 1
% 100 - - 100

Tablo 6’da gosterildigi gibi agiklayici anlatima bagli metinlerin tamaminda (%100), gorsellerin,
ogrencilerin metni tahmin etmesini sagladig; gorsellerin, ait oldugu metnin bashgim destekledigi;
gorsellerin, ait oldugu metnin icerigine uygun oldugu; gorsellerde kullanilan renklerin canli, net ve
dikkat cekici oldugu; gorsellerin 6grencilere estetik zevk kazandirdigi; gorsellerin sinif diizeyine
uygun oldugu goriilmektedir. Agiklayici anlatima bagli metinlerin tamaminda (%100) gorsellerin
ve metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi kismen gozetilmistir.
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Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitab1 A2 Seviyesi
Destans1 Anlatima Bagh Metinlere Ait Bilgiler

Bu béliimde “Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitab1 A2 Seviyesi” nde yer alan metinlere ait
gorsellerin metinlerle uyumuna ait bulgulara yer verilmistir.

“Efsaneler” Metni: Metnin yer aldig: sayfa: 64
Metnin Konusu: “Efsaneler” adli metinde Gelin Kayasi ve Tas Olan Kadin efsaneleri anlatilmaktadir.

Metin Ozeti: Agva sahilinde insan seklinde beyaz bir kaya vardir. Bu kayanin adi “Gelin Kayasi” dir.
Efsaneye gore cok uzun yillar 6nce Agva kiiciik bir balik¢i kéyiiymiis. Bu kdyde giizel bir kiz
yasarmis. Bu kizin balik¢i bir nisanlis1 varmis. Delikanlinin teknesi firtinada batmis. Geng gelin
kayaliklarin iizerinde giinlerce beklemis fakat kimse gelmemis. Bir giin “Allah'im ya beni tasa gevir
ya da sevgilimi geri getir.” diye dua etmis. Allah kizin duasim1 kabul etmis ve kiz1 tasa ¢evirmis.
Kore'nin bir koyiinde ¢ok fakir bir kar1 koca varmais. Birbirlerine ¢ok asiklarmis. Bir yil kéye hig
yagmur yagmamis. Kitlik olmus. Bir giin bu kan kocanin biitiin yiyecegi bitmis. Adam da yiyecek
almak i¢in komsu kdye gitmek istemis. Kadin evinde iki hafta kocasini beklemis. Kocasinin biitiin
arkadaslari evlerine donmiis ama kocas:1 donmemis. Evde ¢ok az yiyecek kalmis. Her giin kdyiin en
yiiksek tepesine ¢ikmis ve kocasini beklemis ama kocas1 gelmemis. Bugiin o tepenin iizerinde insan
seklinde bir tas vardir. Efsaneye gore kadin kocasini beklerken tas olmus.

Metin i¢in Yapilan Sekiller Asagida Verilmigtir:

Sekil 3. “Efsaneler” Metninin Gorselleri

Metin, bir sayfa icinde yer alir. Metnin sag tarafinda konuyla ilgili orta biiyiikliikte gérseller vardir.
Sekil 3’te deniz ve kayalik, insana benzeyen kayalik vardir.

“Efsaneler” adli metin, asagida yer alan “Gorsel- Metin Iliskisi Kategori Listesi” ne gére
degerlendirilmigtir.
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Tablo 7. Efsaneler Metni Gorsel-Metin Uyum Diizeyi

Gorsel- Metin Tligkisi Kategori Listesi Evet (2) Kismen (1) Hayar (0) Ort.*
A K1 K2 A K1 K2 A Kl K2

1 Gorseller, 6grencilerin metni tahmin 2 2 2 - - - - - - 2
etmesini saglamaktadar.

2 Gorseller, ait oldugu metnin bagligini 2 2 2 - - - - - - 2
desteklemektedir.

3 Gorseller, ait oldugu metnin icerigine 2 2 2 - - - - - - 2
uygundur.

4 Gorsellerin ve metnin yerlestirilmesinde 2 2 2 - - - - - - 2

zemin fon iligkisi gozetilmisgtir.

5 Gorsellerde kullanilan renkler canli, net 2 2 2 - - - - - - 2
ve dikkat cekicidir.

6 Gorseller, 6grencilere estetik zevk 2 2 2 - - - - - - 2
kazandirmaktadir.

7 Gorseller, sinif diizeyine uygundur. 2 2 2 - - - - - - 2

*Ortalamanin degeri, 0 — 0,66 arasinda ise “Hayir”; 0,67 — 1,33 arasinda ise “Kismen”; 1,34 — 2 arasinda ise
“Evet”.

Yukarida yer alan tablodaki ortalamalarin degerler araliklarina bakildiginda “Gérsel — Metin Iliskisi
Kategori Listesi” nde yer alan maddelerin hepsinde “Evet” yanitinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

“Efsaneler” metni “Gorseller, ogrencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir.” maddesiyle
uygundur. Metin, Gelin Kayas:1 ve Tas Olan Kadin efsanelerini anlatmaktadir. Gorsellere
bakildiginda metnin tahmin edilebilecegi goriilmektedir.

v«

Metnin baghig1 “Efsaneler” dir. Gorsellere bakildiginda iki efsaneye de konu olan kayalar vardir.
Gorseller ve metin bashg: desteklenmektedir. Ciinkii metin bashg ve gorseller birbiriyle
uyumludur.

Metinde sevdiklerine kavusamadiklarn ic¢in tas olan gen¢ kadinlarin efsanesi anlatilmaktadir.
Efsaneye konu olan kayalar gorseli ile metnin igerigi uygundur.

“Efsaneler” metni “Metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi gozetilmistir.” maddesiyle
uyumudur. Metnin ve gorsellerin yerlestirildigi zemin mavidir. Metin, gorsellerin ¢ercevesini de
icine alan biiyiik bir gerceve i¢indedir. Gorseller, koseleri sivri gergeve i¢indedir. Gorseller, net
olarak goriinmekte ve metin ise iyi bir sekilde okunmaktadir.

Gorsellerde mavi, yesil, beyaz gibi canli renkler kullanilmigtir. Gorsellerde gokyiizii mavi ve ¢imen
yesildir. Gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat cekicidir.

Gorseller, 6grenciye estetik zevk kazandirmaktadir ve A2 sinif diizeyine uygundur.
Destans1 Anlatima Bagh Metinlere Ait Genel Bulgular

Istanbul Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitabi A2 seviyesinde yer alan destansi anlatima bagh
metinlere ait genel bulgular, “Gorsel — Metin Iligkisi Kategori Listesi” ne gore frekans ve yiizde
degerleri verilerek asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 8. Destansi Anlatima Bagh Metinlerin “Gorsel — Metin Iliskisi Kategori Listesi” ne gore Frekans ve Yiizde
Dagilimi

Gorsel- Metin Tligkisi Kategori Listesi Evet Kismen Hayir Toplam
1. Gorseller, 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir. f 1 - - 1
% 100 - - 100

2. Gorseller, ait oldugu metnin bagligini desteklemektedir. f 1 - - 1
% 100 - - 100

3. Gorseller, ait oldugu metnin igerigine uygundur. f 1 - - 1
% 100 - - 100

4. Gorseller ve metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi gozetilmigtir. f 1 - - 1
% 100 - - 100

5. Gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat ¢ekicidir. f 1 - - 1
% 100 - - 100

6. Gorseller, 6grencilere estetik zevk kazandirmaktadir. f 1 - - 1
% 100 - - 100

7. Gorseller, simif diizeyine uygundur. f 1 - - 1
% 100 - - 100

Tablo 8'de gosterildigi gibi, destansi anlatima baghh metinlerin tamaminda (%100), gorsellerin,
ogrencilerin metni tahmin etmesini sagladig; gorsellerin, ait oldugu metnin baghgini destekledigi;
gorsellerin, ait oldugu metnin igerigine uygun oldugu; gorsellerin ve metnin yerlestirilmesinde
zemin fon iligkisi gozetildigi; gorsellerde kullanilan renklerin canli, net ve dikkat ¢ekici oldugu;
gorsellerin Ogrencilere estetik zevk kazandirdigi; gorsellerin sinif diizeyine uygun oldugu
goriilmektedir.

Gazi Yabancilar igin Tiirk¢e A1 Temel Diizey Ders Kitab1
Betimleyici Anlatima Bagh Metinlere Ait Bilgiler

Bu boliimde “Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab: Al seviyesi” nde yer alan metinlere ait
gorsellerin metinlerle uyumuna ait bulgulara yer verilmistir.

“O Nasil Biri?” Metni: Metnin yer aldig1 sayfa: 14
Metnin Konusu: “O Nasil Biri?” adli metinde Haluk’un sahnedeki halleri anlatilmigtir.

Metin Ozeti: Haluk tiyatro oyuncusudur. 23 yasinda, uzun boylu ve zayiftir. Onun gozleri
kahverengi, saglar kisadir. Haluk negeli, giiler yiizlii ama biraz gevezedir. O, sahnede bazen sisman,
kel ve sinirli; bazen uzun sagli, komik ve neseli; bazen de iizgiin bir insan olur. Tiyatrocu arkadaslan
da onun gibi oyunlarda aglar, giiler, kizar ve mutlu olurlar. Ciinkii hayat bir tiyatrodur.

Metin i¢in Yapilan Sekiller Asagida Verilmigtir:

Sekil 4. “O Nasil Biri?” Metninin Gorseli

Metin, bir sayfa i¢inde yer alir. Metnin sol tarafinda konuyla ilgili iki kiiciik, biri orta biiyiikliikte
olmak iizere ii¢ gorsel yer almaktadir.
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Sekil 4’te sahnede oturan adam, sahnede ayakta olan ve konusan ti¢ kisi ve sahnede oturan iki adam
vardir.

“O Nasil Biri?” adhh metin, asagida yer alan “Gorsel- Metin iligkisi Kategori Listesi” ne gére
degerlendirilmistir.

Tablo 9. O Nasil Biri? Metni Gérsel-Metin Uyum Diizeyi

Gorsel- Metin Iliskisi Kategori Listesi Evet (2) Kismen (1) Hayir (0) Ort.*
A Kl K2 A Kl K2 A K1 K2

1 Gorseller, 6grencilerin metni tahmin 2 2 2 - - - - - - 2
etmesini saglamaktadir.

2 Gorseller, ait oldugu metnin bagligini 2 2 2 - - - - - - 2
desteklemektedir.

3 Gorseller, ait oldugu metnin igerigine 2 2 - - - 1 - - - 1,66
uygundur.

4 Gorsellerin ve metnin yerlestirilmesinde - - -1 1 1 - - - 1

zemin fon iligkisi gozetilmisgtir.

5 Gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve - - - 1 1 1 - - - 1
dikkat cekicidir.

6 Gorseller, ogrencilere estetik zevk 2 2 2 - - - - - - 2
kazandirmaktadir.

7 Gorseller, sinif diizeyine uygundur. 2 2 2 - - - - - - 2

*Ortalamanin degeri, 0 — 0,66 arasinda ise “Hayir”; 0,67 — 1,33 arasinda ise “Kismen”; 1,34 — 2 arasinda ise
“Evet”.

Yukaridaki tabloda yer alan ortalama deger araliklarina bakildiginda “Gérsel — Metin Iliskisi
Kategori Listesi” nde yer alan “Gorseller, 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir.”,
“Gorseller, ait oldugu metnin bashgini desteklemektedir.”, “Gorseller, ait oldugu metnin igerigine
uygundur.”, “Gorseller, 6grencilere estetik zevk kazandirmaktadir.” ve “Gorseller, sinif diizeyine
uygundur.” maddelerinde “Evet”; “Gorsellerin ve metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi
gozetilmistir.” ve “Gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat cekicidir.” maddelerinde
“Kismen” yanitlarinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

“O Nasil Biri?” metni “Gorseller, 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir.” maddesiyle
uygundur.

v«

Metnin baglig1 “O Nasil Biri?” dir. Gorseller ve metin baglig1 desteklenmektedir.

Metinde Haluk’un tiyatrocu oldugu, bunun i¢inde bir¢ok karakteri taklit ettigi anlatilmaktadir.
Sahnede oturan iki adam, sahnede oturan adam, sahnede ayakta olan ve konusan ii¢ kisi gorseli ile
metnin igerigi uygundur.

“O Nasil Biri?” metni “Gorseller ve metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi gozetilmistir.”
maddesiyle kismen uygundur. Metnin yerlestirildigi zemin gridir. Gorsellerin yerlestirildigi zemin
beyazdir. Metin, koseleri kivrimli gerceve i¢cindedir. Gorseller, koseleri sivri gerceve icindedir.

Gorsellerde agirlikli olarak koyu renkler kullanmilmistir. Perdenin yarisi mor, yarisi siyahtir.
Kostiimler siyahtir. Yalniz gémlekler beyazdir. Gorsellerde kullanilan renkler kismen canli, net ve
dikkat cekicidir.
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Gorseller, 6grenciye estetik zevk kazandirmaktadir ve Al sinif diizeyine uygundur.

Tablo 10. Betimleyici Anlatima Bagh Metinlerin “Gérsel — Metin Iliskisi Kategori Listesi” ne gore Frekans ve
Yiizde Dagilimi

Gorsel- Metin Iligkisi Kategori Listesi Evet Kismen Hayir Toplam
1. Gorseller, 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir. f 3 - - 3
% 100 - - 100
2. Gorseller, ait oldugu metnin bagligini desteklemektedir. f 2 - - 2
% 100 - - 100
3. Gorseller, ait oldugu metnin igerigine uygundur. f 3 - - 3
% 100 - - 100
4. Gorseller ve metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi gézetilmistir. f 1 2 - 3
% 3333 66.67 - 100
5. Gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat cekicidir. f 2 1 - 3
% 66.67 3333 - 100
6. Gorseller, 6grencilere estetik zevk kazandirmaktadur. f 3 - - 3
% 100 - - 100
7. Gorseller, sinif diizeyine uygundur. f 3 - - 3
% 100 - - 100

Tablo 10’da gosterildigi gibi, betimleyici anlatima bagh metinlerin tamaminda (%100), gorsellerin,
ogrencilerin metni tahmin etmesini sagladig; gorsellerin, ait oldugu metnin baghgini destekledigi;
gorsellerin, ait oldugu metnin igerigine uygun oldugu; gorsellerin Ogrencilere estetik zevk
kazandirdigi; gorsellerin simif diizeyine uygun oldugu goriilmektedir. Betimleyici anlatima bagh
metinlerin yaridan fazlasinda (%66,67), gorseller ve metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi
kismen gozetilmistir. Gorsellerde kullanilan renklerin canlilik, netlik ve dikkat ¢ekiciligi orta
seviyenin (%66,67) biraz istiindedir. Betimleyici anlatima bagli metinlerin tamaminda (%100),
gorsellerin Ogrencilere estetik zevk kazandirdigi; gorsellerin simif diizeyine uygun oldugu
goriilmektedir.

Gazi Yabancilar igin Tiirk¢e A2 Temel Diizey Ders Kitab1
Oykiileyici Anlatima Bagh Metinlere Ait Bilgiler

Bu boliimde “Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitabi A2 seviyesi” nde yer alan metinlere ait
gorsellerin metinlerle uyumuna ait bulgulara yer verilmistir.

“Kiiciik Bilim Insanlan” Metni: Metnin yer aldig sayfa: 40

Metnin Konusu: “Kiicikk Bilim Insanlar1” adli metinde kente kurulan fuarin tanitimi
anlatilmaktadir.

Metin Ozeti: Kente “Kiiciik Bilim Insanlar” adli yeni bir fuar agilmistir. Fuardan Can'in okuluna
bir tanitim ekibi gonderilmistir. Bu ekip, simif sinif gezerek 6grencilere fuar hakkinda ayrintih
bilgiler vermistir. Once yansiticidan fuarla ilgili fotograf ve kisa filmler gosterilir. Can’in evinin
oldugu bolgeden fuara iicretsiz serviste kalkmaktadir. Can brosiirden “Yercekimsiz ortamla
tanisin!”, “Carpmayan elektrigi kesfedin!” etkinliklerine bakmustir.
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Metin i¢in Yapilan Sekil Asagida Verilmigtir:

Sekil 5. “Kiiciik Bilim Insanlar1” Metninin Gorseli

Metin, bir sayfa i¢inde yer alir. Metnin sag tarafinda konuyla ilgili biiyiik gorsel yer almaktadir.
Biiyiik resmin iizerinde yuvarlak ¢erceve icinde kii¢iik gorseller yer almaktadir.

Sekil 5’te tanitim brosiirlerinin ve kalabalik insan toplulugunun oldugu fuar resmedilmistir. Kii¢iik
gorsellerde carpilan adam karikatiirii ve yercekimsiz ortamda havalanan insanlar vardir.

“Kiigiik Bilim Insanlar1” adli metin, asagida yer alan “Gorsel- Metin ligkisi Kategori Listesi” ne gore
degerlendirilmistir.

Tablo 11. Kiiciik Bilim Insanlar1 Metni Gérsel-Metin Uyum Diizeni

Gorsel— Metin Iligkisi Kategori Listesi Evet (2) Kismen (1) Hayur (0) Ort.*
A Kl K2 A KI K2 A Kl K2

1 Gorseller, 6grencilerin metni tahmin 2 2 2 - - - - - - 2
etmesini saglamaktadar.

2 Gorseller, ait oldugu metnin bagligin 2 2 2 - - - - - - 2
desteklemektedir.

3 Gorseller, ait oldugu metnin icerigine 2 2 2 - - - - - - 2
uygundur.

4 Gorsellerin ve metnin yerlestirilmesinde - - -1 1 1 - - - 1

zemin fon iligkisi gozetilmistir.

5 Gorsellerde kullanilan renkler canli, netve 2 2 2 - - - - - - 2
dikkat cekicidir.

6 Gorseller, 6grencilere estetik zevk 2 2 2 - - - - - - 2
kazandirmaktadar.

7 Gorseller, sinif diizeyine uygundur. 2 2 2 - - - - - - 2

*Ortalamanin degeri, 0 — 0,66 arasinda ise “Hayir”; 0,67 — 1,33 arasinda ise “Kismen”; 1,34 — 2 arasinda ise
“Evet”.

Yukaridaki tabloda yer alan ortalama deger araliklarina bakildiginda “Gorsel — Metin Iligkisi
Kategori Listesi” nde yer alan “Gorseller, 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir.”,
“Gorseller, ait oldugu metnin bagligini desteklemektedir.”, “Gorseller, ait oldugu metnin icerigine
uygundur.”, “Gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat ¢ekicidir.”, “Gorseller, 6grencilere
estetik zevk kazandirmaktadir.” ve “Gorseller, simif diizeyine uygundur.” maddelerinde “Evet”;
“Gorsellerin ve metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi gozetilmistir.” maddesinde “Kismen”

yanitlarinin ortaya ciktig: goriilmektedir.

“Kugtik Bilim Insanlar1” metni “Gorsel, 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir.”

maddesiyle uyumludur.
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Metnin baghig1 “Kiiciik Bilim Insanlari” dir. Gérselde tanitim brosiirlerinin ve kalabalik insan
toplulugunun oldugu fuar vardir. Gorsel ve metin bashg: desteklenmektedir.

Metinde kente kurulan fuarin tamitimi ve Can’in fuara olan meraki anlatilmaktadir. Gorseldeki
tanitim brosiirlerinin ve kalabalik insan toplulugunun oldugu fuar, carpilan adam karikatiirii ve
yercekimsiz ortamda havalanan insanlar ile metnin icerigi uygundur.

“Kiiciik Bilim Insanlan” metni “Gérsel ve metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi gézetilmistir.”
maddesiyle kismen uygundur. Metnin yerlestirildigi zemin mavidir. Biiyiik gorselin yerlestirildigi
zemin beyazdir. Kiiciik gorseller mavi zemine yerlestirilmistir. Metin ve gorsel, koseleri sivri
cerceve icindedir. Kiiciik gorsellerin cercevesi yuvarlaktir.

Gorselde mor, sar1, pembe, kirmizi, turuncu, mavi, yesil gibi canh renkler kullanilmistir. Gorselde
tanitim brogiirlerine bakan kizin alt esofmani pembe, yanindaki oglanin tigortii mor, kapali kadinin
sal1 mavi ve karsisindaki bayanin elindeki kitap yesildir. Gorselde renklerin tonlar1 canli ve nettir.
Gorsel 6grenciler tarafindan dikkat gekicidir.

Gorsel, 6grenciye estetik zevk kazandirmaktadir ve A2 sinif diizeyine uygundur.
Oykiileyici Anlatima Bagh Metinlere Ait Genel Bulgular

Gazi Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 A2 seviyesinde yer alan 6ykiileyici anlatima bagh metinlere
ait genel bulgular, “Gérsel — Metin ligkisi Kategori Listesi” ne gére frekans ve yiizde degerleri
verilerek asagidaki tabloda sunulmusgtur.

Tablo 12. Oykiileyici Anlatima Bagh Metinlerin “Gérsel — Metin Iliskisi Kategori Listesi” ne gore Frekans ve
Yiizde Dagilimi

Gorsel- Metin Iligkisi Kategori Listesi Evet Kismen Hayir Toplam
1. Gorseller, 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir. f 7 - - 7
% 100 - - 100
2. Gorseller, ait oldugu metnin baglhigini desteklemektedir. f 4 - - 4
% 100 - - 100
3. Gorseller, ait oldugu metnin igerigine uygundur. f 7 - - 7
% 100 . . 100
4. Gorseller ve metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi gozetilmigtir f 5 2 - 7
% 71,42 28,58 - 100
5. Gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat ¢ekicidir. f 7 - - 7
% 100 - - 100
6. Gorseller, 6grencilere estetik zevk kazandirmaktadir. f 7 - - 7
% 100 - - 100
7. Gorseller, sinif diizeyine uygundur. f 7 - - 7
% 100 - - 100

Tablo 12’de gosterildigi gibi, Oykiileyici anlatima baglh metinlerin tamaminda (%100), gorsellerin,
ogrencilerin metni tahmin etmesini sagladig; gorsellerin, ait oldugu metnin baghginm destekledigi;
gorsellerin, ait oldugu metnin igerigine uygun oldugu; gorsellerde kullanilan renklerin canli, net ve
dikkat cekici oldugu; gorsellerin 6grencilere estetik zevk kazandirdig; gorsellerin sinif diizeyine
uygun oldugu goériilmektedir. Oykiileyici anlatima bagh metinlerin yaradan fazlasinda (%71,42)
Gorseller ve metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi gozetilmistir.
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Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu kisimda tespit edilen bulgular, yapilan diger calismalarda tespit edilen bulgularla birlikte
degerlendirilmis ve tartistlmistir. Degerlendirme yapilirken asagidaki olciitler dikkate alinmistir:

e Uyumluluk diizeyi, %30 un altinda olan gorsel ile metinlerin uyumu azdur.

e  Uyumluluk diizeyi, %30 ile %49 oranlarinin arasinda olan gérsel ile metinlerin uyumluluk
orani orta diizeyin biraz altindadur.

e Uyumluluk diizeyi, %50 olan gorsel ile metinlerin uyumu orta diizeydedir.

e  Uyumluluk diizeyi, %50 ve %69 oranlarinin arasinda olan gérsel ile metinlerin uyumluluk
orani orta diizeyin biraz tizerindedir.

e Uyumluluk diizeyi, %70 ve %80 oranlarinin arasinda olan gérsel ile metinlerin uyumluluk
orani yiiksektir.

e Uyumluluk diizeyi, %80 oraninin iizerinde olan gorsel ile metnin uyumluluk diizeyi ¢ok
yliksektir.

e Uyumluluk diizeyi, %100 olan gorsel ile metnin uyumluluk orani tamdir.

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Ders Kitabinda (55,17) sdylesmeye bagh metinlerde
gorsellerin 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamasi orta seviyenin biraz iistiindedir. Kitapta
yer alan ¢ogu gorseller metnin yansimasi ve kelimelerin sekil bulmus hali olsa da kimi gorseller
metnin igerigini tam olarak yansitamamaktadir. Simsek’in de (2011) ¢alismasinda bahsettigi gibi
Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Ders Kitaplarinda yer alan metin ve gorseller cogunluklu
olarak birbirini tamamlayan niteliklerdedirler. istanbul Yabancilar icin Tiirkce (A1) Ders Kitabinda
(35,30) ise gorsellerin 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamasi orta diizeyin biraz altindadir.
Istanbul Yabancilar igin Tiirkge (A2) Ders Kitabinda (62,5) yer alan sdylesmeye bagli metinlerde
gorsellerin 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamasi orta seviyenin biraz iistiindedir. Aym
kurum tarafindan hazirlanan ve birbirinin devami niteliginde olan iki kitaptan biri “Gorseller,
ogrencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir.” maddesinde orta diizeyin iistiindeyken, digeri
orta diizeyin altindadir. Yapilan bu degerlendirme sonucunda iki kitabin hazirlanma siirecinde ayni
ozen ve titizlikle davranilmadig1 sdylenebilir. Istanbul Yabancilar icin Tiirkce (A2) Ders Kitabx,
Istanbul Yabancilar igin Tiirkge (A1) Ders Kitabina oranla gérsellerin égrencilere metni tahmin
etmesini saglamasi daha basarilidir. Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce (A1) Temel Diizey Ders Kitabinda
(79,55) soylesmeye baghh metinlerde gorsellerin 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamasi
yiiksek diizeydedir. Gazi Yabancilar i¢in Tiirk¢e (A2) Temel Diizey Ders Kitabinda da (81,48) bu
bagar1 orani ayni sekilde devam etmektedir. Bu da iki kitabin hazirlanmasinda gorsellerin yardimiyla
metin hakkinda tahminlerde bulunma ve ¢ikarimlar yapma hususlarina dikkat edildigini gosterir.
Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce ve Gazi TOMER’in gikardigi Yabancilar igin Tiirkge Ders
Kitaplarinin Al ve A2 seviyelerinde “Gorseller, 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir.”
maddesine orta diizeyin biraz iistiinde ve oldukca yiiksek diizeylerde dikkat edildigi s6ylenebilir.
Fakat Istanbul Universitesi Dil Merkezi tarafindan hazirlanan Istanbul Yabancilar icin Tiirkce (A2)
Ders Kitabinda yer alan sdylesmeye bagh metinlerde gorsellerin 6grencilerin metni tahmin etmesini
saglama orami orta seviyenin biraz iistiindeyken, bu durum Istanbul Yabancilar icin Tiirkce (A1)
Ders Kitabinda orta seviyenin biraz altindadir. Kayabekir ve Tepecik (2017: 407), ¢aligmalarinda
“Resimlemelerin okuyucunun gorsel algisi ve bilissel sistemiyle etkilesim i¢inde olmas1 6nemlidir.
Bu etkilesim resim metin arasindaki tutarh iligkiye baglhdir.” diyerek resim ile metinlerin iliskisini
aciklamistir. Okuyucu, gorsel ile metin arasinda bag kurarak metin icerigi, konusu ve amaciyla ilgili
cagrisimlarda bulunmalidir.
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Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce (A1-A2) Ders Kitabi (62,97) ve Istanbul Yabancilar icin Tiirkce
(A1) Ders Kitabinda (62,5) soylesmeye baghh metinlerde gorsellerin ait oldugu metnin baghgim
destekleme orani orta seviyenin biraz tistiindedir. Simsek (2011), Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce
(A1-A2) Ders Kitabinda metin bagliklarindan hareketle metnin igeriginin tahmin edilebilecegini
dile getirmistir. Bu ¢alijmanin sonucunda, metin basghklarinin metin igerigiyle uyumu orta
seviyenin biraz iistiinde olsa da bagliklarin kisa ve 6z oldugu tespit edilmistir. Istanbul Yabancilar
icin Tiirkce (A1) Ders Kitabinda da basghklar anlagilir, kisa ve 6zdiir. Fakat gorsellerin bir kismi
bagliklarla uyumlu degildir. Istanbul Yabancilar icin Tiirkce (A2) Ders Kitabinda (45,46) gorseller,
ait oldugu metin baghiklarini orta seviyenin biraz altinda desteklemektedir. Bunun nedeni bazi
gorsellerin bashklarla pek baglantili olmayis1 ve 6grenciye baglam kurma acisindan yardimci
olmayisidir. Ayrica bir¢cok metnin basliginin olmayis: ve bazi gorsellerin basliklarla anlamsal olarak
iligkilendirilmemesi olumsuz durumlardan biridir. Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce (A1) Temel Diizey
Ders Kitabinda (78,79) yer alan gorseller yiiksek diizeyde metin bagliklarini desteklemektedir. Metin
basliklar1 kisadir ve 6grencinin anlayabilecegi diizeydedir. Gorsellerin ¢cogu metin baslilariyla ilgili
cagrisim yapmaktadir. Gazi Yabancilar igin Tiirk¢e (A2) Temel Diizey Ders Kitabinda (%100) ise
gorseller tam olarak metin bagliklarini desteklemektedir. Gazi TOMER’in hazirlamis oldugu, Gazi
Yabancilar i¢in Tiirkge A1-A2 Temel Diizey Ders Kitaplarinda yer alan gorseller, metin basliklariyla
yiiksek oranda uyumlu ve metin bagliklarini desteklerken, Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce (Al-
A?2) Ders Kitabi ve Istanbul Yabancilar icin Tiirkge (A1) Ders Kitabinda bu durum orta seviyenin
biraz iistiindedir. Istanbul Yabancilar igin Tiirkce (A2) Ders Kitabinda ise gorseller metin
basliklarini orta seviyenin biraz altinda desteklemektedir.

Seref ve Yilmaz (2013: 510), “Gorsellerin en 6nemli katkis1 metnin anlasilmasini kolaylagtirmaktir.
Tiirkceyi yeni Ogrenen kisiler s6z konusu metnin icerigini gorsel yardimiyla daha kolay
kavrayabilirler.” diye belirtmektedirler. Yeni Hitit Yabancilar i¢cin Tiirk¢e (A1-A2) Ders Kitab:
(89,65) ve Istanbul Yabancilar icin Tiirkce (A1) Ders Kitabinda (82,35) séylesmeye bagli metinlerde
gorsellerin ait oldugu metnin igerigiyle uyumluluk orami oldukga yiiksek seviyededir. Seref ve
Yilmaz (2013) calismalarinda bahsettikleri gibi iki kitapta da tanigma metinlerinde iki yabanca
kisinin tanigsma esnasinda kullanabilecekleri diyaloglar yer almaktadir. Metinlerin igeriginden
hareketle gorsellere bakildiginda metin ile gorsellerin arasinda dogrudan bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Ciinkii gorsellerde bir kiz ile bir erkek tanigir hilde resmedilmistir. Simsek’te (2011)
calismasinda Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Ders Kitaplarinda gorsel ve igeriklerin
birbirlerini tamamladiklarim1 6rneklerle agiklamistir. Simsek (2011: 83), Yeni Hitit kitabinda yer
alan metin i¢in “’Gemi Seyahati” metninin igerigi gorsellerle desteklenmistir. Gemilere ait bir oda-
kamara fotografi ve geminin giivertesindeki restorandan bir fotograf metinle yan yana
gosterilmistir.” sdzlerini sdylemistir. Istanbul Yabancilar igin Tiirkce (A2) Ders Kitabinda (72,73)
gorseller ait oldugu metnin igerigiyle yiiksek diizeyde uygundur. Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce (A1)
Temel Diizey Ders Kitabinda (95,45) gorseller ve metnin iceriginin uygunluk diizeyi diger kitaplara
oranla daha yiiksektir. Gazi Yabancilar i¢in Tiirk¢e (A2) Temel Diizey Ders Kitabinda (85,18) ise
gorseller ve metnin igerigi birbiriyle oldukea yiiksek oranda uygundur. Genel olarak tiim kitaplarda
metin igerigi ile gorseller arasindaki uyuma dikkat edilmistir. Yeni Hitit Yabancilar igin Tiirkce Ders
Kitaplar1 ve Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitaplarinda metin icerigi ve gorsellerin uyum
diizeyi birbirine benzerlik gosterirken, Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge (A1-A2) Temel Diizey Ders
Kitaplarinda bu uyum diizeyi daha yiiksektir. Gazi Yabancilar i¢in Tiirk¢e (A1-A2) Temel Diizey
Ders Kitaplarinda neredeyse tiim metinler igerik olarak gorsellerle uyumlu ve baglantilidir. Karatay
ve Pektag (2012: 187) calismasinda “Ders kitaplarindaki resimler; metnin istiinde, sayfanin iist
kisminda, altinda veya resim ve metin birbirleriyle karsilikli olacak sekilde, bir sayfada resim
karsisindaki diger sayfada resim olacak sekilde tasarlamir. Metin ve resmin i¢ ige tasarlandig:
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durumlarda metin resmin tizerinde, resim tasariminda kullanilan renkten farkli bir renkle
verilmelidir. Resimlerin {izerine yerlestirilen metin icin kullanilan yazi rengi ve zemini birbiri ile
zitlik olusturmazsa metni okumak giiclesir. Okuma eylemi, metindeki anlami ¢6zmekten ¢ok resim
icinde metni se¢me ¢abasina doniisebilir.” sozleriyle resimlerin 6zelliklerinden bahsetmektedir.

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Ders Kitabinda (72,40) sdylesmeye bagh metinlerde
gorsel ve metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisinin gozetilme oram yiiksek seviyededir.
Istanbul Yabancilar icin Tiirkce (A1) Ders Kitabinda (64,70) sdylesmeye bagh metinlerde gorsel ve
metnin yerlestirilmesinde zemin fon iliskisinin g6zetilme orami orta seviyenin biraz iistiindedir.
“Ogrenciler Aligveriste” metninde gorsellerin ve metnin yerlestirildigi zemin beyazdir. Gérseller,
koseleri sivri gerceve icindedir. Gorsellerin biiyiikliikleri orantih degildir. Baz1 gorseller diger
gorsellerle zemin iligkisi bakimindan uyumlu degildir. Metnin gergevesi yoktur. Istanbul Yabancilar
icin Tiirkce (A2) Ders Kitabinda (81,82) soylesmeye baghh metinlerde gorsel ve metnin
yerlestirilmesinde zemin fon iliskisinin gézetilme orani oldukca yiiksek seviyededir. Yeni Hitit
Yabancilar icin Tiirk¢e Ders Kitabimin iki seviyesinde de (Al-A2) metin ve gorselin
yerlestirilmesinde zemin fon iliskisine yiiksek oranda dikkat edilirken, Istanbul Yabancilar icin
Tiirkce (A1) Ders Kitabinda ise zemin-fon iligkisine orta seviyenin biraz {izerinde dikkat edilmistir.
Istanbul Yabancilar icin Tiirkge (A2) Ders Kitabinda da metin ve gorselin yerlestirilmesinde zemin
fon iligki uyumu diger kitaplara oranla daha yiiksektir.

Karatay ve Pektas (2012: 188), caligmalarinda “Renklerin insan psikolojisi tizerindeki etkileri ve
icerdigi anlamlar gorsellerin secilmesinde veya hazirlanmasinda dikkate alinmalidir. Soguk renkler,
cocuklarda uzaklik ve derinlik etkisi yaratirken sicak renkler yakinlik ve c¢ekicilik etkisi yaratir.”
diyerek renklerin o6zelliklerini anlatmaktadirlar. Gorsellerde soguk ve cansiz renklerin
kullanimindan sakinmalidir. Kitaplarin hazirlanma siirecinde kullanilan renk tonlar1 dikkat ¢ekici
ve canli olmalidir. Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce (A1-A2) Ders Kitab1 (75,86), Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Ders Kitaplar: (82,35- 90,09) ve Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge (A1)
Temel Diizey Ders Kitabinda (95,45) yer alan gorsellerin renklerinde canlilik, netlik ve dikkat
cekicilik orani yiiksek ve cok yiiksektir. Gazi Yabancilar icin Tiirkge (A2) Temel Diizey Ders
Kitabinda (%100) yer alan gorsellerde kullanilan renkler tam olarak canli, net ve dikkat gekicidir.
Genel olarak kitaplardaki gorsellerde sicak renkler kullanilmistir ve renkler 6grenciler tarafindan
dikkat cekicidir.

Yabancilara Tiirkce 6gretme amagh yazilan kitaplarda yer alan gorseller; 6grencilere kitaplar
sevdirmek, okunacak metinlere ilgiyi arttirmak, 6grencinin dikkatini ¢ekmek vb. nedenlerden
dolay1 estetik agidan doyurucu olmalidir. Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Ders Kitabinda
(79,73) gorsellerin dgrenciye estetik zevk kazandirma orami yiiksektir. Istanbul Yabancilar igin
Tiirkge (A1) Ders Kitab1 (88,23) ve Gazi Yabancilar i¢in Tiirk¢e (A1) Temel Diizey Ders Kitabinda
(97,73) soylesmeye bagli metinlerin gorsellerinin 6grenciye estetik zevk kazandirma oranlan
oldukga yiiksektir. Istanbul Yabancilar igin Tiirkge (A2) Ders Kitabi1 ve Gazi Yabancilar igin Tiirkge
(A2) Temel Diizey Ders Kitabinda yer alan gorseller (%100) tam olarak 6grenciye estetik zevk
kazandirmaktadir.

Karatay ve Pektas (2012: 186), “Kitaplarda yer alan metinler ve onlar1 tamamlayan gorsellerin
anlamli olabilmesi i¢in metinler ile resimlerin sayfa tasarimlarinin birbirini tamamlamas: gerekir.”
diyerek metin ile gorsellerin uyumuna dikkat ¢cekmektedirler. Gorsel unsurlar, 6grenciye metni
anlayabilmelerinde yardimci olmak i¢in 6grencinin yas ve gelisim diizeyine uygun hazirlanmalidir.
Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge (A1-A2) Ders Kitabinda (93,11) séylesmeye bagli metinlerin
gorsellerinin simif diizeyine uygunluk orami oldukga yiiksektir. Simsek (2011: 76) caligmasinda
“Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e (A1-A2) Ders Kitabinin manav boliimii gorevli kisiyle miisteri
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arasinda gegebilecek dogal, basit ve temel ihtiyaci karsilayan bir konugma metnidir. Kisa olmasi ve
manavda aligveris sirasinda sorulan sorulara verilebilecek farkli yanitlar1 igermesiyle hem
anlasilmasi kolay hem de islevsel-kullanish bir metindir.” diye belirterek Yeni Hitit Yabancilar i¢in
Tirkce (A1-A2) Ders Kitabinin 6zelliklerinden bahsetmektedir.

Simsek’in de (2011) ¢aligmasinda belirttigi gibi Yeni Hitit Al seviye kitabinin “Manavda” metni
okunabilir, anlagilabilir ve 6grenci seviyesine uygun bir metindir. Simsek (2011: 84), Yeni Hitit
kitabinda yer alan metin i¢cin “Gemi Seyahati metni, Yeni Hitit Al seviyesi ders kitabinin son
iinitesinde yer alacak seviyede; o iiniteye kadar 6grenilenler sayesinde kolay anlasilan ve orta
seviyeye dgrenciyi hazirlayan bir okuma metnidir.” demistir. Istanbul Yabancilar icin Tiirkce (A1-
A2) Ders Kitaplar1 ve Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Temel Diizey Ders Kitaplarindaki
gorseller (%100), tam olarak sinif diizeyine uygundur. Arastirmaya dahil edilen tiim kitaplarda
soylesmeye bagli metinlere ait gorseller 6grencilerin seviyesine uygundur.

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Ders Kitabinda (81,82) yer alan agiklayici anlatima bagh
metinlerde gorsellerin Ogrencilerin metni tahmin etmesini saglama orani oldukca yiiksek
seviyededir. Kitapta yer alan ¢ogu gorsel, grenciye metin hakkinda sifreler vermektedir. “Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1” nin A1-A2 seviyesinde (%100), gorseller tam olarak metnin
tahmin edilmesini saglamaktadir. Istanbul Yabancilar igin Tiirkge kitabinda, Yeni Hitit Yabancilar
icin Tiirkce kitabina oranla “Gorseller Ogrencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir.”
maddesine daha ¢ok dikkat edilmistir. Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce (Al) Temel Diizey Ders
Kitabinda (%100) yer alan gorseller tam olarak metnin tahmin edilmesini saglamaktadir. Gazi
Yabancilar i¢in Tiirkge (A2) Temel Diizey Ders Kitabinda (83,33) yer alan agiklayici anlatima bagh
metinlerde ise gorsellerin &grencilerin metni tahmin etmesini saglama orami oldukga yiiksek
seviyededir. Agiklayici anlatima bagli metinlerin tiimiinde gorseller, metnin tahmin edilmesini
saglamaktadir. Istanbul Yabancilar icin Tiirkge (A1) Ders Kitabi, Istanbul Yabancilar igin Tiirkce
(A2) Ders Kitab1 ve Gazi Yabancilar i¢in Tiirk¢e (Al) Temel Diizey Ders Kitabinda yer alan
aciklayici anlatima bagli metinlerin tiimiinde metinler gorseller araciligiyla tahmin edilmektedir.

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Ders Kitabinda (72,73) agiklayici anlatima bagh
metinlerde gorsellerin ait oldugu metnin bagligini destekleme oram yiiksektir. Cimbiz ve Iscan
(2017: 155), “Bashk kisa, 6z olmali ve metnin konusunu tam olarak kapsamalidir.” diyerek metin
baghklarinin nasil olmasi gerektigini anlatmiglardir. Metinlerin baghklar1 6grencinin aklim
karigtirmamalidir. Bagliklar nasil sade ve anlagilir ise gorsellerde metin bagliklariyla uyumlu olarak
sade olmalidir. Istanbul Yabancilar icin Tiirkce (A1-A2) Ders Kitab1 ve Gazi Yabancilar icin Tiirkge
(A1-A2) Temel Diizey Ders Kitabinda bagliklar anlasilir, kisa ve 6zdiir. Bu kitaplardaki gorseller
(%100) tam olarak metin bagliklarini desteklemektedir.

Simgek (2011) calismasinda, kitaplarda yer alan metinlerin 6grenci diizeyine uygun olmasini ve
metinlerde gecen konularin somut sekilde yansitilarak 6grencinin zihninde canlanmasinin 6nemini
vurgulamigtir. Gorsellerin metnin igerigi ile uyumlu olmamasi, 6grencinin metni anlamasinda
zorluk cikartabilir ve kafasinin karigmasina neden olabilir. Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce (Al-
A2) Ders Kitabinda (72,73) agiklayici anlatima bagli metinlerde gorsellerin ait oldugu metnin
icerigine uygunluk oram: yiiksektir. Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge (A1-A2) Ders Kitab1 ve Gazi
Yabancilar icin Tiirkge (A1-A2) Temel Diizey Ders Kitabinda yer alan gorseller (%100) tam olarak
metnin igerigiyle uygundur. Aciklayici anlatima bagli metinlerin icerigi ile gorsellerin uyumu
yiiksek seviyenin altina diismese de, Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e (A1-A2) Ders Kitabinda yer
alan gorsel ile metinlerin icerik uyumu diger kitaplara oranla daha azdir.

Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirk¢e (A1-A2) Ders Kitabinda (45,45) gorseller ve metnin
yerlegtirilmesinde zemin fon iligkisi orta seviyenin altinda gzetilmistir. Ankara TOMER tarafindan
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hazirlanan Hitit kitabinda, agiklayici anlatima baghh metinlerin ve gorsellerin yerlestirilmesinde
zemin/fon iligkisine fazla dikkat edilmedigi goriilmektedir. Bu durum o6grencinin ilgisinin
dagilmasina ve metinden uzaklagmasina neden olmaktadir. Istanbul Yabancilar icin Tiirkce (A1)
Ders Kitabinda (%100) gorseller ve metinlerin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi kismen
gozetilmistir. Gorsel ile metinlerin yerlestirilmesinde zemin rengine pek dikkat edilmemistir ve
gorsellerin biiyiikliigii orantih degildir. Istanbul Yabancilar icin Tiirkce (A2) Ders Kitabinda (%100)
gorseller ve metinlerin yerlestirilmesinde tam olarak zemin fon iliskisi gozetilmigtir. Kitapta yer
alan gorseller ve metinlerin yerlestirildikleri zemin rengi birbiriyle uyumludur. Gorsellerin
biiyiikliikleri birbiriyle uyumludur. Birbirinin devami olan, Istanbul Yabancilar icin Tiirkce (A1-
A2) Ders Kitaplarinin metinlerinde, metin ile gérsellerin yerlestirilmesinde zemin/fon iligskisinin
gozetilme oranlarinin birbirinden ¢ok farkli olmasi, iki kitabin hazirlanma agsamasinda gorsel ile
metinlerin  yerlestirilmesinde zemin/fon iliskisine farkli oranlarda deger verildigini
gosterebilmektedir. Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce (Al) Temel Diizey Ders Kitabinda yer alan
aciklayici anlatima bagh “Ben Kimim?” metninde gorsel ile metin arasinda zemin/fon iligki uyumu
yoktur. Metnin yerlestirildigi zemin beyazdir. Gorsellerin yerlestirildigi zemin gri, kirmizi ve
mavidir. Metin, koseleri kivrimli cerceve icindedir. Gorsellerden ikisi koseleri sivri cerceve
i¢cindedir. Diger gorselin gercevesi yoktur. Gazi Yabancilar i¢in Tiirkge (A2) Temel Diizey Ders
Kitabinda (83,33) metin ile gorsellerin yerlestirilmesinde zemin/fon iligkisine yiiksek oranda dikkat
edilmigtir. Metin ve gorsellerin gerceveleri birbiriyle uyumludur ve iki 6genin yerlestirilmesinde
zemin/fon iligki vardir.

Gorseller 6grencinin dikkatini ¢ekebilmelidir. Bunun icin renkleriyle ve bigimleriyle goze hitap
etmelidir. Soluk renkler gorseli cansiz gosterir. Canli renkler ise 6grenci tarafindan ilgi ceker.
Yabancilara 6zel hazirlanan Tiirkge ders kitaplar1 6grencinin gorsel zekasini ve estetiini 6ne
cikarmalidir. Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Ders Kitabinin (45,45) aciklayici anlatima
bagli metinlerine ait gorsellerde kullanilan renklerin canlilik, netlik ve dikkat ¢ekicilik oram orta
seviyenin altindadir. Kimi gorseller siyah beyaz ve koyu tonlardayken kimi gorsellerde bulaniktir.
Gorsellerin cekicilik oranlar diisiiktiir. Istanbul Yabancilar icin Tiirkce (A1-A2) Ders Kitab: ve Gazi
Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Temel Diizey Ders Kitabinda yer alan aciklayici anlatima bagh
metinlerin gorsellerinde (%100) kullanilan renkler tam olarak canli, net ve dikkat ¢ekicidir.

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Ders Kitabinda (72,73) yer alan agiklayici anlatima bagh
metinlerin gorsellerinin 6grencilere estetik zevk kazandirma oranlarn yiiksektir. Kitaptaki bazi
gorseller; renksiz, cansiz ve goz estetigine hitap etmezken, ¢cogu gorsel renkli, dikkat gekici ve
dgrencinin goz estetigine hitap etmektedir. Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Ders Kitab1 ve
Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Temel Diizey Ders Kitabinda yer alan agiklayici anlatima bagh
metinlerdeki gorseller (%100) tam olarak 6grencilere estetik zevk kazandirmaktadir.

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Ders Kitabinin (90,91) agiklayici anlatima bagh
metinlerin gorselleri, yiiksek diizeyde simif diizeyine uygundur. Gorseller, 6grencinin baslangic
seviyesi olan Al ve A2 seviyesine uygun tasarlanmistir. Istanbul Yabancilar icin Tiirkce (A1-A2)
Ders Kitab1 ve Gazi Yabancilar icin Tiirkce (A1-A2) Temel Diizey Ders Kitabinda yer alan agiklayici
anlatima bagli metinlerin gorselleri (%100) tam olarak &grenci seviyesine uygundur. Gorseller
karmagikliktan uzak, sade ve anlagilmasi kolaydir. Kitaplarin hazirlanmasinda 6grenci seviyelerine
oldukea dikkat edilmigtir.

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e (A1-A2) Ders Kitabinda betimleyici anlatima bagli metinlerde
gorseller (%100) tam olarak; 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir, ait oldugu metnin
baghigini desteklemektedir, ait oldugu metnin igerigine uygundur, o6grencilere estetik zevk
kazandirmaktadir, sinif diizeyine uygundur, gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat
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cekicidir ve gorseller ile metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi gozetilmistir. Gazi Yabancilar
icin Tiirkce (Al) Temel Diizey Ders Kitabinda betimleyici anlatima bagli metinlerde gorseller
(%100) tam olarak; 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir, ait oldugu metnin bashigini
desteklemektedir, ait oldugu metnin icerigine uygundur, 6grencilere estetik zevk kazandirmaktadir
ve sinif diizeyine uygundur. Gorseller ve metnin yerlestirilmesinde (33,33) zemin fon iligkisi orta
seviyenin altinda gozetilmistir. Gorsel ile metinin yerlestirilmesinde (66,67) kismen zemin/fon
iligkisi vardir. Baz1 gorsellerin metin ile yerlestirilmesinde uyumlu bir iligki yoktur. Kimi gorsellerin
cercevesi birbirinden farklidir ve zemin renkleri birbiriyle uyumsuzdur. Gazi Yabancilar i¢in
Tiirkce (Al) Temel Diizey Ders Kitabinda (66,67) betimleyici anlatima bagli metinlerin
gorsellerinde kullanilan renkler orta seviyenin biraz iistiinde canli, net ve dikkat cekicidir. Renkler,
gorselleri 6ne ¢ikaran ve 6grencinin dikkatini ¢ceken 6nemli 6gelerden biridir. Gazi Yabancilar i¢in
Tiirkge (A2) Temel Diizey Ders Kitabinda betimleyici anlatima bagli metinlerde gorseller (%100)
tam olarak; ogrencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir, ait oldugu metnin bashgin
desteklemektedir, ait oldugu metnin icerigine uygundur, 6grencilere estetik zevk kazandirmaktadir,
sinif diizeyine uygundur, gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat gekicidir ve gorseller ve
metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi g6zetilmistir.

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge (A1-A2) Ders Kitabinda 6ykiileyici anlatima bagli metinlerde
gorseller (%100) tam olarak; 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir, ait oldugu metnin
bashigini desteklemektedir, ait oldugu metnin igerigine uygundur, o6grencilere estetik zevk
kazandirmaktadir, sinif diizeyine uygundur, gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat
cekicidir ve gorseller ile metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi gozetilmistir. Gazi Yabancilar
icin Tiirkce (A2) Temel Diizey Ders Kitabinda 6ykiileyici anlatima bagli metinlerde gorseller (%100)
tam olarak; Ogrencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir, ait oldugu metnin bashgim
desteklemektedir, ait oldugu metnin icerigine uygundur, 6grencilere estetik zevk kazandirmaktadir,
sinif diizeyine uygundur ve gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat cekicidir. Gorsel ve
metin yerlestirilmesinde (72,43) zemin fon iligkisi yiiksektir. Gorsellerin en 6nemli katkisi metnin
anlagilmasimi kolaylastirmaktir.

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Ders Kitabinda (57,14) 6gretici anlatima bagh metinlerde
gorseller, 6grencilerin metni tahmin etmesini orta seviyenin biraz iistiinde saglamaktadir ve ait
oldugu metnin bashigini orta seviyenin biraz iistiinde desteklemektedir. Baz1 gorseller, metnin
tahmin edilmesinde ve bagliklarin desteklenmesinde faydali olurken bazi gorseller ise bu 6zellikleri
tasgtmamaktadir. Ogretici anlatima bagh metinlerde (85,72) gorseller oldukga yiiksek oranda metnin
icerigi ile uygundur. Gorsel ve metnin yerlestirilmesinde (57,14) zemin fon iliskisi orta diizeyin
biraz {izerinde kismen gozetilmistir. “Kitaplarda yer alan metinler ve onlar1 tamamlayan gorsellerin
anlaml olabilmesi, metinler ile resimlerin sayfa tasarimlarinin birbirini tamamlamasi gerekir. Metin
ve resmin i¢ ige tasarlandigi durumlarda metin resmin iizerinde, resim tasariminda kullanilan
renkten farkl bir renkle verilmelidir. Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce (A1-A2) Ders Kitabinda
Ogretici anlatima bagli metinlerde tam olarak (%100); gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve
dikkat gekicidir, gorseller, 6grencilere estetik zevk kazandirmaktadir ve gorseller sinif diizeyine
uygundur. Istanbul Yabancilar igin Tiirkge (A1) Ders Kitabinda 6gretici anlatima bagli metinlerin
gorselleri (%50) 6grencilerin metni tahmin etmesini saglar ve ait oldugu metnin bashgini orta
seviyede destekler. Gorseller tam olarak (%100); ait oldugu metnin icerigine uygundur, 6grencilere
estetik zevk kazandirmaktadir, sinif diizeyine uygundur, metin ile yerlestirilmesinde zemin/fon
iligkisi gozetilmistir. Gorsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat cekicidir. Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirkge (A2) Ders Kitabinda 6gretici anlatima bagl metinlerde gorseller tam olarak
(%100) ogrencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir, ait oldugu metnin bashgim
desteklemektedir, 6grencilere estetik zevk kazandirmaktadir, sinif diizeyine uygundur ve metnin
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ile yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi gozetilmistir. Akbulut ve Yalin'in (2015) caligmasinda
belirttigi gibi gorseller, metnin konusu ile uyumludur. Giindelik konusma, tanisma, aligveris vb.
konular1 anlatan metinler gorseller araciligiyla tahmin edilmektedir. Ogretici anlatimda gérseller,
ait oldugu metnin icerigine uygun degildir. Ornegin “Diinyadaki Ilkler” metninde telefonun,
teleskobun, ampuliin ilk icat edilisi ve aya ilk basan kisi, yaziy1 ilk kullanan ve paray1 bulan ilk
topluluk anlatilmaktadir. Fakat bunlarin gorselleri resmedilmemistir. Gorsellerde kullanilan renkler
tam olarak (%100) kismen canli, net ve dikkat cekicidir.

Istanbul Yabancilar igin Tiirkge (A2) Ders Kitabinda destans: anlatima bagl metinlerde gorseller
tam olarak (%100) 6grencilerin metni tahmin etmesini saglamaktadir, ait oldugu metnin bagligini
desteklemektedir, ait oldugu metnin icerigine uygundur, 6grencilere estetik zevk kazandirmaktadir,
sinif diizeyine uygundur, gérsellerde kullanilan renkler canli, net ve dikkat cekicidir ve gérseller ile
metnin yerlestirilmesinde zemin fon iligkisi gozetilmistir. Akbulut ve Yayl (2015), gorsel ile
metinlerin iceriksel olarak birbirine uyumlu oldugunu belirtmektedir. Yapilan ¢alismada da metin
ve gorselin igeriksel olarak birbirine uyumlu oldugu tespit edilmistir. Ornegin “Efsaneler” metninde,
sevdiklerine kavusamadiklar i¢in tag olan gen¢ kadinlarin efsanesi anlatilmaktadir. Gorsellerde
efsaneye konu olan kayalar resmedilmistir.

Sonuglar

Aragtirmada baz1 metinlerin bagliginin olmadigi, arastirmaya dahil edilen kitaplarda yer alan metin
ve gorsellerin yerlestirilmesinde zemin/fon iliskisinin orta diizeyde gozetildigi, genel olarak metin
ile gorsellerin arasinda icerik, konu ve anlam olarak biitiinliigiin oldugu, bazi metinlere ait
gorsellerde canli renk kullanimin yerine siyah- beyaz renkler tercih edildigi, birbirinin serisi olarak
okutulan yabancilara Tiirkce Ogretimi ders kitaplarinin hazirlanma siirecinde metin ve gorsel
unsurlarin uyumuna esit 6lciide dikkat edilmedigi, genel olarak arastirmada 6rneklem olarak kabul
edilen tiim kitaplarda metin- gorsel uyumuna dikkat edildigi, kitaplarda yer alan gorsellerin
cogunun fotograf oldugu, belirli yillarda yenilenen ve birbirinin serisi olan yabancilara Tiirkce
ogretimi ders kitaplarinda yer alan bazi metin ve gorseller, kitaplarin yenilenmesine ve degismesine
ragmen yine kitaplarda kullanildig tespit edilmistir.

Oneriler

1. Kitaplarda yer alan tiim metinlerin bagliklar1 olmalidir.

2. Metin ve gorseller hazirlanirken, metin yazarlar1 ve gorsel tasarim uzmanlan isbirligi
icinde ¢aligmalidir.

3. Metin ile gorsellerin uyum diizeylerini arttirmak ve metini daha iyi okumak i¢in metin
ile gorsellerin yerlestirilmesinde zemin/fon iligskisine daha ¢ok dikkat edilmelidir.

4. Birbirinin serisi olarak okutulan yabancilara Tiirk¢e Ogretimi ders kitaplarinin
hazirlanma siirecinde metin ve gorsel unsurlarin uyumuna esit 6l¢iide dikkat edilmelidir.

5. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde, kitaplarin hazirlanmasinda daha ¢ok uzman kisilerin,
okutmanlarin ve 6grencilerin goriisleri alinmalidir.

6. Yapilan arastirmalar, ders kitaplarinda yer alan metin ile gorsellerin daha uyumlu
olmasina katkida bulundugu i¢in bu tip aragtirmalar arttirilmalidir.
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Batman Merkezinde ve Ilcelerinde Rekreasyon Alanlarinin Incelenmesi’

Neslihan EKINGEN?
Haci Murat SAHIN3

Gonderim Tarihi: 14.09.2020 Yayin Tarihi: 31.05.2021
Oz
Sanayilesmenin artmasi ve kentlesmenin etkisi Diinya’da ve Tiirkiye’de insanlarin yasam bi¢imlerini de
degisime ugratmistir. Degisen diinyada insanlarin dogayla iligkileri, kigisel ihtiyaclar1 ve sosyal iligkileri
de zamanla birlikte koklii bir degisime ugramistir. Betonlasan sehirler, degisen ve modernlesen yagsam
bicimleri 6zelliklede yogun caligma temposu kisilerin yagam alanlarini daraltmigtir. Kisilerin stresli yagam
tarz1 psikolojik, sosyolojik ve fiziksel gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu olumsuzluk kisilerde
yeni degisme ve yenilenme ihtiyacini dogurmus ve bireyleri yeni arayislara sevk etmistir. Betonlasan
sehirlerin stresli yasam kosullarindan ve bunaltic1 havasindan bir stireligine bile uzaklagsmak isteyen
insanlar, dinlenebilecekleri, eglenebilecekleri, dogayla bas basa kalabilecekleri, temiz hava alabilecekleri
ortamlara olan talebi arttirmistir ve her gecen giin de bu talep artmaktadir. Bu durum da rekreatif
faaliyetlerin artmasina ve gesitlenmesine yol agmaktadir. Bu ¢aligmada Tirkiye’'nin niifus bakimindan
orta Olgekli kenti olan Batman Kentinin ve ilcelerinin rekreasyon olanaklari ve belirli rekreasyon alanlar
incelenmektedir. Aragtirmanin temelini olusturan rekreasyon alanlar1 belirlendikten sonra yil igerisinde
bu alanlara gidilip yerinde arastirma yapilmistir. Dogal ortam ve rekreasyon alanlari gézlemlenmis,
yerinde incelenmis, fotograflanmig ve eksiklikler saptanmigtir. S6z konusu alanlarin imkén ve
sorunlarinin tespiti i¢in rekreasyonel etkinliklere katilanlara ve yore halkina yo6nelik anket galigmasi
yapilmigstir. Verilerin istatistiksel analizinde SPSS 22 Paket programi kullanilmis, analizlerde betimsel
istatistik tekniklerinden yararlanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda Batman kenti ve ilgelerinde say1 olarak
rekreasyon alanlarinin fazla fakat kullanilabilirlik agisindan yeterli olmadiklar: goriilmiistiir. Bu sebeple
yore halki rekreatif donat1 eksikligi bulunmayan alanlara fazla yonelmekte buda bu alanlarin yogun
kullanimina sebep olmaktadir. Bu kisir déngii sonucu kullanmilmayan alanlar daha da bakimsiz
kalmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Batman Kenti, Rekreasyon, Hasankeyf, Sason Kanyonu, Batman Baraj Golu

Investigation of Recretion Areas in Batman City Center and Districts

Abstract

Increased industrialization and the effects of urbanization in the world and also in Turkey has interfered with
people's lifestyles change. In the changing world, people's relations with nature, personal needs and social relations
have also changed drastically over time. Concretecities, changing and modernizing lifestyles, especially the busy pace
of work has narrowed the living space of people. The stressful lifestyle of the people affects the psychological,
sociological and physical development negatively. This negativityled to the need for new changes and regeneration in

1 Bu ¢aligma Yiiksek Lisans Tezinden iiretilmistir.

2 Neslihan Ekingen, GHSI, Batman, Tiirkiye, neslihan.ekingen@gmail.com, ORCID: 0000-0002-6528-6279

3 Sorumlu Yazar: Haci Murat Sahin, Dog. Dr., Gaziantep Universitesi, Spor Bilimleri Fakiiltesi, Tiirkiye, hmuratsahin@gmail.com,
ORCID: 0000-0002-6667-1195
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individuals and directed individual stonew searches. People who want to getaway from the stressful living conditions
of the cities that have become concrete and have to swim for a while, have increased the demand for environments
where they can relax, have fun, be alone with the nature and get fresh air and this demand is increasing day by day.
This situation leads to an increase and diversification of recreational activities. In this study, recreation facilities and
recreation areas in particular medium-sized city in terms of population and districts of the city of Batman in Turkey
are examined. After determining there creation are as that constitute the basis of the research, the sesites were visited
in the year. Natural environment and recreation areas were observed, examined on site, photographed and
deficiencies were determined. In order to determine the possibilities and problems of the seareas, a survey was
conducted for those who participated in recreational activitie sand for the local people. SPSS 22 package program was
used to analyze the data and descriptive statistica techniques were used in theanalysis. As a result of thestudy, the
number of recreation areas in Batman city an ditsdistricts washigh but it was observed to be less in terms of usability.
For this reason, the local people are looking more to wards the areas with lack of reinforce mentre inforcement and
this leads to intensive use of the seareas. As a result of this viciouscycle, unusedareasareless maintenance-free.

Key Words: Batman City, Recreation, Hasankeyf, Sason Canyon, Batman Dam Lake

Girig
Bos zaman ve rekreasyon diisiincelerinin zihindeki soyut ve genel tasarimi kisisel deneyimlere ve
idraka gore kuruldugu i¢in sayica ¢ok fazla manaya sahiptir. Rekreasyon kavram olarak kisiye 6zgii
bakildiginda, ¢imlerde yiiriimeyi, televizyon seyretmeyi, sehirde bir aksam gezinti yapmay1 veya
vakit gecirmeyi, ¢ocuklarinizi oyun parkina goétiirmeyi, miizik dinlemeyi ve bunlardan bagka
yapmay1 arzuladiginiz her seyi kapsamaktadir. Serbest zaman kuramcilar1 bu ve benzerleri gibi
tecriibelerin daha baska nasil isimlendirile bilirligi tizerine galismiglardir ve bu aktivitelerin
isminin miisait zaman, bos zaman, rekreasyon, serbest zaman, bencilik, yaraticilik hatta eglence ve

calisgmama manasina gelen Hedoinizm mi denmesi gerektigi iizerinde durmuslardir (McLean ve
Hurd, 2012).

Tirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan ise Rekreasyon kavrami “insanlarin bos zamanlarinda eglence
ve spor amaci ile goniillii olarak katildiklari etkinlikler’ bigiminde agiklamistir.

21. Yizyilda bilim ve teknolojide bas dondiiriicii hizda yasanan gelismeler sonrasi neredeyse
biitiin bilim dallarinda oldugu gibi spor bilimleri de bu gelismelerden etkilenmistir. Yasanilan hizh
gelisim, kisisel ve toplumsal yasantilar1 da etkilemekte ve degistirmektedir. Insanlarin degisime
adapte olmalari, kabullenmeleri ve uyum saglamalari, hayatlarini kolaylastirmakta, kendi
benlikleri i¢in daha ¢ok zaman ayirarak ¢ogu kez yasamlarindan haz duymalarini saglamaktadir.
Bunun neticesinde kisisel ve dolayisiyla toplumsal mutluluk 6n plana c¢ikmaktadir. Boylece
yasadigimiz zamanin ve hayatin degeri daha anlamh hale gelmekte ve kisi kendisinin diledigi gibi
gegirebilecegi zaman dilimine ihtiyag duymaktadir (Ozbey ve Celebi, 2011).

Kent merkezi yada etrafinda bulunan ve bireylere mesafesi 0-20 km arasinda degisen ve bireylerin
ozellik ve taleplerine gore diizenlenme yapilmas: gereken rekreatif tesis ve alanlarinin ayrintilar
goz oOniine alinmayarak biitiinii bakimindan ele alinan o6zellikleri, kentsel lcekte ve bireylere
yakin rekreasyon imkanlar1 sunmalarndir. Bu rekreasyon alanlar1 $6yle siralanabilir:

-Cocuk oyun alanlari, semt parklari, cocuk parklari, mahalle parklar

-Kapali veya a¢ik spor tesisi veya alani

-Agaclikli yollar (alleler), gezinti yerleri (promenad), aile gazinolari, ¢cay bahgeleri
-Tiyatro-sergi salonlar, sinema, eglence merkezleri, gece kuliipleri

-Botanik ve hayvanat bahgeleri, Planoteryum (Planoterium), Arboterum (Arboterium)’lar
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-Miize, kiitiiphane, lunapark ve fuar
-Bale-opera-konser salonlaridir (Turizm Bakanligi, 1978).

Rekreasyonel alanlarin planlanma asamalarinda rekreatif faaliyette bulunacak bireylerin tercihleri
ve bulunduklan faaliyetlerden tatmin olmalar1 temel alinmalidir. Sosyal cevrenin rekreasyonel
ihtiyaclari, serbest zamanlarini nerede ve nasil degerlendirdikleri, ekonomik, psikolojik ve sosyal
ihtiyaclari temel alinarak bu saglanabilir. Rekreatif alanlarin kalitesi bu kosullar saglandig1 zaman
fazlalagmaktadir. Rekreasyon alaninin ne gibi kaynaklar1 barindirdigi ve bu kaynaklarin ne
derecede kullanilabildigi, kalite diizeyi ve rekreatif faaliyetlere katilan bireyleri ne derecede
tatmin ettigi baz alinarak planlama yapilmahdir (Uzun ve Altunkasa, 1997).

Bu aragtirmada da Batman kent merkezi ve ilgelerinin rekreasyonel alanlar1 nitelik ve nicelik
yoniiyle incelenerek, rekreasyonel alanlara iliskin halkin goriislerinin neler oldugu belirlenmeye
caligilmigtir.

Yoéntem
Aragtirma Modeli

Aragtirmada var olan durumu sorgulayan betimsel arastirma yontemlerinden tarama yontemi
kullanmilmigtir. Tarama modelleri ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile
betimlemeyi amag edinen arastirmalar i¢in uygun bir modeldir (Karasar, 1996).

Aragtirma Grubu

Batman Kenti'nde yasayan halkin rekreasyonel alanlarla ilgili diisiincelerini bulabilmek icin
arastirmamizda anket ¢aligmas: uygulanmistir. Anket ¢aligmasinin arastirma evrenini Batman Kent
merkezinde ve ilgelerinde yasayan bireyler olusturmaktadir. Anket ¢alismasiyla Batman Kentinde
yasayan bireylerin rekreasyonel faaliyetlerde bulunma durumlar: ankette verilen kisisel bilgilerle
belirlenmeye ¢alisilmigtir.

Anket; 15-28 Haziran tarihleri arasinda Batman Kent merkezinin yogun yerlerinden biri olan
Atatiirk Park’inda ve Batman Kenti'nin flgelerinde bulunan ve tesadiifi 6rnekleme yontemi ile
secilen kisilere uygulanmistir. Batman Kent niifusu dikkate alinarak, hedef kitle sayisinin
belirlenmesi icin 6rneklem biiyiikliigiiniin saptanmas1 formiiliinden faydalanilmistir. Hedef kitle
biiyiikligi (N) 585.252 kisidir. 0.05 6rnekleme hatas ile 6rneklem biiyiikliigii (n) 434 kisi olarak
formiilde yerine konarak hesaplanmistir.

Hedef kitledeki kisi say1s1 bilindiginden;
n=N.t2.pg

d2.(N-1)+ t2.pq formiilii kullanilmigtir.
Formiillerde;

n =N.t2.pq

d2.(N-1)+ t2.pq formiilii kullanilmigtir.
Formiillerde;

N: Hedef kitledeki birey sayis1 (585.252)
n: Ornekleme alinacak birey say1s

p: Incelenen olayin gériiliis siklig1 (gergeklesme olasilig)(0,5)
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q: Incelenen olaymn gériillmeyis sikligi (gerceklesmeme olasiligi)(0,5) t : [0=0,05 serbestlik
derecesinde teorik t degeri, tablo karsilig 1,96’dir (1,96)

d: Olayin goriiliis sikligina gore kabul edilen 6rnekleme hatasidir (0,05) (Karatay, 2010).
Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verileri Diiner (2016) tarafindan gelistirilen anket ile toplanmistir. Anket 30 sorudan
olugmaktadir. Anket formundaki sorularin ilk altis1 demografik sorular (cinsiyet, yas, medeni
durum, egitim durumu, meslek, aylik gelir, yasanilan yer) yirmi {icii ise Batman’da yasayan halkin
rekreasyonel alanlarina iliskin goriislerini ve rekreasyon aktivitelerine katilimini 6l¢mek amaciyla
hazirlanan sorulardan, son soru ise agik u¢lu sorudan olugsmaktadir. Verilerin analizinde SPSS 22
Paket programindan yararlanilmistir. Analizlerde betimsel istatistik tekniklerinden yiizde, frekans
ve ortalamalar alinmistir.

Bulgular
Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular ¢izelgeler halinde sunulmustur.

Tablol. Arastirmaya katilan bireylerin demografik bilgileri

Cinsiyet n %

Erkek 237 54,6
Kadin 197 45,4
Yas

<20 48 11,1
20-29 175 40,3
30-39 141 32,5
40-49 50 11,5
>49 20 4,6
Medeni durum

Bekar 210 48,4
Evli 224 51,6
Egitim Durumu

[Ikogretim 28 6,5
Lise 157 36,2
Universite 205 47,2
Yiiksek lisans 40 9,2

Doktora 4 0,9

Meslek

Memur 187 43,1
Isci 65 15,0
Serbest 24 55
Ogrenci 129 29,7
Diger 29 6,7

Aylik Gelir (TL)

<1001 131 30,2
1001-2000 68 15,7
2001-3000 62 14,3
3001-4000 131 30,2
>4000 42 9,7

Yasanilan yer

11 merkezi 313 72,1
Ilce 101 23,3
Belde 6 1,4

Koy 14 3,2

Toplam 434 100
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Cizelge'ye gore arastirmaya katilan bireylerin %54,6'sin1 erkekler, %45,4inii ise kadinlar
olusturmaktadir. Bireylerin yas dagihmina bakildiginda, %11.1" inin 20 yas ve altindaki
bireylerden, %40.3’tintin 20-29 yas aras1 bireylerden, %32.5'inin 30-39 yas arasi bireylerden,
%11.5’inin 40-49 yas aras1 bireylerden ve %4.6’sinin ise 49 yas ve {izeri bireylerden olustugu
goriilmektedir. Bireylerin %48.4’tinii bekar ve %51.6’s1n1 ise evliler olusturmaktadir.

Aragtirmaya katilan bireylerin egitim durumuna bakildiginda ise; biiylik ¢ogunlugun iiniversite
mezunu oldugu goriilmektedir. Egitim durumu olarak bireylerin %47.2’si {iniversite, %36.2’si lise,
99.2’si yiiksek lisans, %6.5’1 ilkogretim ve %0.9unu da doktora egitimi alanlardan olugsmaktadir.
Meslek olarak bireylerin %43.1’i memur, %29.7’si 6grenci, %15.0'1 is¢i, %5.5’1 serbest meslek ve
%6.7’si ise diger meslek grubu mensuplaridir. Bireylerin aylik gelir diizeyine bakildiginda
%30.2’lik bir kismin 1000 TL altinda, %30.2’lik bir kismin ise 3001-4000 TL arasinda ayhk
gelirinin oldugu goriilmektedir. Geriye kalanlarin ise %15.7°si 1001-2000 TL, %14.3’tiniin 2001-
3000 TLve 9%9.7’sinin ise 4000 TL ve {izerinde aylik gelirlerinin oldugu goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan bireylerin %72.1’inin kent merkezinde, %23.3’tiniin ilgede, %1.4’iiniin
beldede ve %3.2’sinin ise kdyde yasadig: goriilmektedir.

Tablo 2. Anketi yapmadan dnce rekreasyon kavrami hakkinda bir bilginiz var miydi?

Frekans Yiizde
Evet 186 42,9
Hayir 248 57,1
Toplam 434 100

Cizelge’ye gore katilimcilarin %42.9unun anketi yapmadan 6nce rekreasyon kavrami hakkinda
bir bilgisi oldugu, %57.1'inin ise anketi yapmadan 6nce rekreasyon kavrami hakkinda bir bilgisi
olmadig: goriilmektedir.

Tablo 3. Rekreatif ve turistlik etkinliklerde bulunmak icin (tarihi yerleri, dogal alanlari, kamping, spor,
piknik, gezinti vb) herhangi bir yere gidermisiniz?

Frekans Yiizde
Evet 376 86,6
Hayir 58 13,4
Toplam 434 100

Cizelge’ye gore katilimcilarin %86.6’s1 rekreatif ve turistik etkinliklerde bulunmak icin (tarihi
yerleri, dogal alanlari, kamping, spor, piknik, gezinti vb.) herhangi bir yere gittiklerini, %13.4’i
ise rekreatif ve turistik etkinliklerde bulunmak i¢in (tarihi yerleri, dogal alanlari, kamping, spor,
piknik, gezinti vb.) herhangi bir yere gitmediklerini belirtmislerdir.

Tablo 4. Rekreasyon alanlarinda sizin igin énemli olan OJncelik nedir? (Birden fazla segenegi
isaretleyebilirsiniz )

Frekans Yiizde
Dogal giizellik 365 34,4
Tarihi mekanlar 254 24,0
Avcilik/Balik tutma 65 6,1
Kamp yapma 105 9,9
Piknik yapma 195 18,4
Kaplicalar 76 7,2
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Toplam 1060 100
(434 kisi arasinda birden fazla sik isaretleyenler oldugu i¢in 1060 cevap alinmigtir.)

Cizelge’ye gore katilimcilarin %34.4’t dogal giizellik, %24.01 tarihi mekanlari, %6.1’i avcilik-balik
tutmayi, %9.9’'u kamp yapmayi, %18.4’1 piknik yapmay1 ve %7.2’si ise kaplicalar tercih ettikleri
goriilmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun dogal
glzellikleri tercih etmeleridir. Tarihi mekéanlar1 gezme ve piknik yapmay1 da bireylerin
rekreasyonel faaliyetleri arasinda ¢ok tercih ettigi gériilmektedir.

Tablo 5. En ¢ok hangi mevsimi tercih edersiniz? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz)

Frekans Yiizde
Yaz 149 23,5
Sonbahar 121 19,1
Kis 39 6,2
ilkbahar 272 42,9
Her mevsim 53 8,4
Toplam 634 100

(434 kisi arasinda birden fazla sik isaretleyenler oldugu i¢in 634 cevap alinmigtur.)

Cizelge'ye gore katihmcilarin %42.9’u ilkbahar, %23.5’i yaz, %19.1'i sonbahar, %6.2’si kis ve
%8.4’iide her mevsimi tercih ettikleri goriilmiistiir. Batman kentinde kislar kar yagish ge¢mese de
soguk, yazlar ise iklimi dolayisiyla ¢ok sicak geger. Yaz aylarinin ¢ok kurak ve sicak olmasindan
dolay1 yore halkinin rekreasyonel aktivitelere katilimi daha ¢ok giinesli ve yesil olan ilkbahar
aylarinda tercih ettikleri goriilmiistiir. Ayrica yaz aylarinin ¢ok sicak ve kurak ge¢mesi halkin yaz
aylarinda da serinleyip ferahlayacaklari rekreasyonel alanlar tercih ettiklerini gostermistir.

Tablo 6. Ne kadar siire ile rekreasyon faaliyetini gerceklestirirsiniz?

Frekans Yiizde
Hemen hemen her giin 15 3,5
Haftada bir 56 12,9
Ayda bir kez 91 21,0
Yilda 1-2kez 164 37,8
Bayram ve tatil donemi 87 20,0
Hig 21 4,8
Toplam 434 100

Cizelge’ye gore katilimcilarin %3.5’i hemen hemen her giin, %12.9’u haftada bir, %21.0"1 ayda bir
kez, %37.8’i yilda bir-iki kez, %20.0'1 bayram ve tatil donemlerinde rekreasyon faaliyetlerini
gerceklestirdiklerini,%4.8’in ise rekreasyonel faaliyeti hi¢ gerceklestirmediklerini belirtmislerdir.

Tablo 7. Rekreasyon faaliyeti icin biitce ayiriyor musunuz?

Frekans Yiizde
Evet 211 48,6
Hayir 223 51,4
Toplam 434 100

Cizelge’ye gore katilimcilarin %48.6’s1 rekreasyonel faaliyetler i¢in biitge ayirirken, %51.47i ise
rekreasyonel faaliyetler i¢in biit¢e ayirmadiklar goriilmiistiir.

Tablo 8. Rekreasyon faaliyeti icin ne kadar biitce ayirirsiniz?

Biitce Frekans Yiizde
0-100 230 53,0
101-200 69 15,9
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201-300 135 31,1
Toplam 434 100

Cizelge’ye gore katilimcilarin %53.0’1 0-100 TL, %15.9’u 101-200 TL ve % 31.1’i ise 201-300 TL
rekreasyon faaliyetleri icin biitge ayirdiklar gériilmiistiir.

Tablo 9. En ¢ok tercih ettiginiz rekreasyon alanlar1 nerelerdir? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz)

Frekans Yiizde
Hasankeyf Tarihi Alanlar 322 28,9
Kozluk Ayngebire Piknik Alanm 157 14,1
Batman Cay1 Kiyisi 91 8,2
Yasar Kemal Kent Ormam 25 2,2
Batman Baraj Golii 66 59
Sason Cay1 (Rafting, Kano, Oryantiring, Trekking) 53 47
Gerciils KirkatGaoleti Mesire Alam 63 5,6
Sason Kanyonu 29 2,6
Kira Dagi i1 Ozel idare Mesire Alam 170 15,2
Sehir Merkezindeki Parklar 140 12,5
Toplam 1116 100

(Birden fazla secenek isaretlendigi igin n: 1116 olmustur.)

Cizelge'ye gore katihmcilarin %28.9'unun Hasankeyf Tarihi alanlarini, %15.2’sinin Kira Dag il
Ozel Idare Mesire Alanini, %14.1'inin Kozluk Ayngebire piknik alanini, %12.5’inin sehir
merkezindeki parklari, %8.2’sinin Batman Cay1 kiyisini, %5.9unun Batman Baraj Golind,
9%5.6’sinin - Gerciis KirkatGoleti Mesire Alanini, %4.7’sinin Sason Cayini, %2.6’sinin  Sason
Kanyonunu ve %2.2’si ise Yasar Kemal Kent Ormamimi en ¢ok tercih ettikleri rekreasyon
alanlaridir.

Tablo 10. Gittiginiz yerlerde daha ¢ok nelere ihtiya¢ duyarsiniz?(Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz)

Frekans Yiizde
Masa-sandalye olmal 249 25,7
Cocuklarn vakit gecirebilecegi oyun parki olmah 211 21,8
Biife — Lokanta olmal 212 21,9
Ulasim imkanlari olmah 296 30,6
Toplam 968 100

(Birden fazla segenek isaretlendigi i¢in n: 968 olmustur.)

Cizelge'ye gore katihmcilarin %30.6’s1 gittikleri rekreasyon alanlar i¢in ulasim imkani, %21.9u
biife-lokanta, %21.8'i ¢ocuklarin vakit gecirebilecegi oyun parki ve %25.8'i de masa sandalye
olmali cevaplarim verdikleri goriilmiistiir. Sonuclara bakildiginda oranlarin birbirine yakin oldugu
anlagilmaktadir. i1k siray1 ulagim imkéanlan alirken sonrasinda ise masa-sandalye, biife-lokanta ve
cocuk oyun parki gelmektedir. Bir rekreasyon alani i¢in bu segenekler vazgecilmezdir. Batman
kent merkezi ve ilcelerinde ise bu secenekler tam olarak bulunmamaktadir. i1 Ozel idare Mesire
Alan1 ve Gerciis Kirkat Goleti mesire alaninda rekreasyonel donatilar daha yeterli olmasina
ragmen biife-lokanta imkani ve ulagim zorlugu bulunmaktadir.

Tablo 11. Gittiginiz yerlerde yemek ihtiyacinizda neyi tercih edersiniz?

Frekans Yiizde
Kendin pisir- kendin ye. 296 68,2
Lokantal yerleri tercih ederim. 138 31,8
Toplam 434 100

Cizelge’ye gore katihmcilarin %68.2’si kendin pisir-kendin ye yeme seklini tercih ederken %31.8’i
de lokantal: yerleri tercih ettigi goriilmiistiir.
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Tablo 12. Rekreasyon faaliyeti igerisinde Batman'in halkina sundugu olanaklar nedir? (Birden fazla
secenek isaretleyebilirsiniz)

Frekans Yiizde
Giizel bir hava ve iklime sahiptir 169 32,3
Rabhatlatic1 ve dinlendirici bir yerdir 43 8,2
Kis ile yaz mevsimi ve dag turizmi icin 6nemli bir yerdir 173 33,0
Bos' _Zamanlarlmlzl degerlendirebilecegimiz bircok yere 139
sahiptir 26,5
Toplam 524 100

(Birden fazla secenek isaretlendigi i¢in n: 524 olmustur.)

Cizelge’ye gore katihmcilarin %33.0"1 kis ile yaz mevsimi ve dag turizmi i¢in 6nemli bir yerdir
derken, %32.3'i glizel bir hava ve iklime sahiptir, %26.5i bos zamanlarimizi
degerlendirebilecegimiz bir¢ok yere sahiptir, %8.2’sinin ise rahatlatic1 ve dinlendirici bir yerdir
cevaplarini verdikleri goriilmiistiir.

Tablo 13. Saglik turizmi agisindan Batman Kaplicalari’ni tercih eder misiniz?

Frekans Yiizde
Evet, yeterli donanima ve olanaklara sahiptir. 139 32,0
Hayir, yeterli olanak ve donanima sahip degildir. 295 68,0
Toplam 434 100

Cizelge’ye gore katilimcilarin %32’si Batman kaplicalarimi yeterli donanim ve olanaklara sahip
bulurken, %68.0"1 ise Batman kaplicalarin yeterli donanim ve olanaklara sahip bulmamaktadirlar.
Saglik turizmi bakimindan degerli mineralleri bulunan fakat kaplicanin yetersiz donanima ve
olanaklara sahip olmamasindan dolay: katihmcilarin %68.0’ininkaplicalar1 tercih etmedikleri
gorilmiistiir.

Tablo 13. Batman'a yakin bir ilde yasasaydiniz ilin dogal giizelliklerinden yaralanmak icin gelir miydiniz?

Frekans Yiizde
Evet 254 58,5
Hayir 180 41,5
Toplam 434 100

Cizelge’ye gore katilimcilarin %58.5’i Batman’a yakin bir ilde yasamalar1 halinde ilin dogal
glizelliklerinden yararlanmak i¢in Batman’a geleceklerini, %41.5’i ise Batman’a gelmeyeceklerini
belirtmiglerdir.

Tablo 13. Rekreasyon faaliyetleri Batman kentinin gelisimine sizce nasil katkida bulunuyor? (Birden fazla
secenekisaretleyebilirsiniz)

Frekans Yiizde

Hava, su gibi dogal oézellikler bakimindan kent yasamina 109 15,0
biiyiik katki saghyor

Pek cok sportif ve sosyal aktivitenin yapilabildigi bir alan 225 30,9
olarak kent halkinin sosyal yasamina katki saghyor

Kentin tanitimini saghyor 183 251
Kentin turizmine katki saghyor 212 29,1
Toplam 729 100

(Birden fazla secenek igaretlendigi igin n: 729 olmustur.)
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Cizelge’ye gore katihmcilarin %30.9'u pek ¢ok sportif ve sosyal aktivitenin yapilabildigi bir alan
olarak rekreasyon faaliyetlerinin Batman kent halkinin sosyal yasamina katkida bulundugunu,
229.1’1 kentin turizmine katki sagladigini, %25.1’i kentin tamitimini sagladigini ve %15.01 da
hava su gibi dogal 6zellikler bakimindan kent yasamina biiyiik katk: sagladigimi belirtmiglerdir.

Tablo 14. Rekreasyon faaliyetine katilma amacinmiz nelerdir? (Birden fazla segenegi isaretleyebilirsiniz.)

Frekans Yiizde
Doga yiiriiyiisii yapma 212 12,6
Kayak yapmak 28 1,7
Daga tirmanmak 40 2,4
Dinlenmek 304 18,1
Piknik yapmak 268 15,9
Manzara seyretmek 230 13,7
Temiz hava almak 271 16,1
Gezinti yapmak 262 15,6
Kaplicalardan yararlanmak 67 4,0
Toplam 1682 100

(434 kisi birden fazla sik isaretledigi i¢in 1682 yanit alinmigtir)

Cizelge’ye gore katihmcilarin %12,6’sinin doga yliriiyiisii yapmak, %1.7’sinin kayak yapmak,
%2.4inlin daga tirmanmak, %18.1'inin dinlenmek, %15.9'unun piknik yapmak, %13.7’sinin
manzara seyretmek, %16.1’inin temiz hava almak, %15.6’s1 gezinti yapmak ve %4.0’inin ise
kaplicalardan faydalanmak amaciyla rekreasyonel faaliyete katildiklarini belirtmislerdir.

Tablo 15. Gittiginiz alanlardan istediginiz gibi yararlanmanizi olumsuz olarak etkileyen sebepler nelerdir?
(Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz.)

Frekans Yiizde
Hava kirliligi 239 243
Su Kirliligi 149 15,1
Giiriiltii 229 23,3
Trafik 121 12,3
Yogun kullanim 246 25,0
Toplam 984 100

(Katihmcilar birden fazla segenegi isaretledigi i¢in n:984 olmustur)

Cizelge'ye gore katiimcilarin %24.3'i hava kirliliginin, %15,1'i su kirliliginin, %23.3d
giiriiltiiniin, %12.3i trafigin ve %25.0"1 da yogun kullanimdan dolay1 rekreatif alanlardan olumsuz
etkilendiklerini belirtmislerdir. Bu sonuca gore katilimcilan gittikleri rekreasyon alanlarinda en
¢ok yogun kullanim, hava kirliligi ve giiriilti etkilemektedir.

Tablo 16. Eglenme, dinlenme, piknik, gezinti, hosca vakit gecirmek gibi rekreasyonel amaglarla gittiginiz
yerler de kag¢ saat kalirsiniz?

Frekans Yiizde
Bir saatten az, kisa siireli 13 3,0
Bir kag saat 170 39,2
Sabahtan 6glene kadar 12 2,8
Ogleden aksama kadar 92 21,2
Sabahtan aksama kadar 147 33,8
Toplam 434 100

Cizelge’'ye gore katilimcilarin %39.2’sinin birka¢ saat, %33.8’inin sabahtan aksama kadar,
%21.2’sinin 6gleden aksama kadar, %3.0'1n1n bir saatten az ve %2.8’inin ise sabahtan 6glene kadar
rekreatif alanda zaman gecirdiklerini belirtmislerdir.
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Tablo 17. Rekreasyon faaliyetine genelde kimlerle katilirsiniz?(Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

Frekans Yiizde
Yalmz 10 1,9
Ailemle 273 52,0
Arkadas grubumla 206 39,2
Akraba - yakinlarimla 36 6,9
Toplam 525 100

(birden fazla segenek isaretlendigi i¢in n:525 olmustur)

Cizelge’ye gore katilimcilarin %52.0’si aileleri ile, %39.2°si arkadas grubuyla, %6.9u akraba ve
yakinlar ile rekreasyon faaliyetlerine katildiklarini, %1.9u ise rekreasyon faaliyetlerine yalniz
katilmayn tercih ettiklerini belirtmiglerdir.

Tablo 18. Rekreasyon alanlarina hangi ulagim araci ile gidersiniz?(Birden fazla segenegi isaretleyebilirsiniz.)

Frekans Yiizde
Ozel otomobille 306 65,2
Otobusle 79 16,8
Arkadas grubumuzla temin ettigimiz arag ile 84 17,9
Toplam 469 100

(birden fazla segenek isaretlendigi i¢in n:469 olmustur)

Cizelge’ye gore katilimcilarin %65.2’si 6zel otomobili, %17.9'u arkadas grubuyla temin edilen
araci, %16.8’inin ise otobiisle rekreasyon alanlarina gitmeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Tablo 19. Batman kent merkezi ve ilcelerindeki rekreasyon alanlarina gitmek icin toplu tasima imkanlarini
yeterli buluyor musunuz?

Frekans Yiizde
Evet 72 16,6
Hayir 362 83,4
Toplam 434 100

Cizelge’ye gore katihmecilarin %16.6’s1 Batman kent merkezi ve ilgelerindeki rekreasyon alanlarina
gitmek i¢in toplu tagima imkanlarimi yeterli bulurken, %83.4i Batman kent merkezi ve
ilcelerindeki rekreasyon alanlarina gitmek i¢in toplu tasima imkanlarin yeterli bulmadiklarini
belirtmiglerdir.

Tablo 20. Batman kent merkezi ve ilcelerindeki rekreasyon alanlarini (park, piknik ve mesire yeri, kamp
alani1 vb) yeterli buluyor musunuz?

Frekans Yiizde
Evet 39 9
Hayir 395 91
Toplam 434 100

Cizelge'ye gore katihimcilarin %9unun Batman kent merkezi ve ilgelerindeki rekreasyon
alanlarim (park, piknik ve mesire yeri, kamp alanmi vb) yeterli bulduklarini, %91’inin ise Batman
kent merkezi ve ilgelerindeki rekreasyon alanlarini (park, piknik ve mesire yeri, kamp alanm vb)
yeterli bulmadiklarimi belirtmiglerdir. Batman kent merkezi ve ilgelerinde rekreasyon alanlarinin
say1si fazla olmasina ragmen katilimcilarin bu alanlar eksik gorme sebebinin, yeterli donanim ve
olanaklara sahip olmamalarindan kaynaklandigi soylenebilir. Rekreatif alanlar rekreasyonel
faaliyet agisindan yeterli donanim ve olanaklara sahip alanlar haline déniistiiriildiiglinde hem
rekreasyonel alan sayis1 hem de rekreasyonel faaliyet cesidi artabilecektir.
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Tablo 21. Batman kent merkezi ve ilcelerindeki rekreasyon alanlarinin gelistirilmesi ve kullaniminin
arttirilmasi i¢cin neler yapilmalidir? (Birden fazla segenegi isaretleyebilirsiniz.)

Frekans Yiizde
Etkili reklam ¢alismasi 157 22,8
Proje yarismalari 310 45,1
Daha fazla bilgilendirme 221 32,1
Toplam 688 100

(birden fazla secenek isaretlendigi i¢cin n:688 olmustur.)

Cizelge’ye gore rekreasyon alanlarinin gelistirilmesi ve kullaniminin arttirilmasi i¢in katilimcilarin
%32.1'i daha fazla bilgilendirme, %45.1'i proje yarigmalari ve %22.8’i ise etkili reklam
caligmasinin yapilmasini istedikleri goriilmistiir.

Tablo 22. Batman kent merkezi ve ilcelerindeki rekreasyon alanlarinin korunmasina ydénelik hangi
calismalar yapilmalidir? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

Frekans Yiizde
Alan simirlandirmasi 106 17,5
Ucretlendirme 120 19,8
Cezalarin arttirilmasi 272 44,8
Ozellestirme 109 18,0
Toplam 607 100

(birden fazla secenek isaretlendigi i¢cin n:607 olmustur)

Cizelge’ye gore Batman kent merkezi ve ilcelerindeki rekreasyon alanlarinin korunmasina yonelik
olarak katilimcilarin %44.8’inin cezalarin arttirilmasi, %19.8’inin {cretlendirmenin yapilmasi,
%18.0'mmin Gzellestirmeye gidilmesi ve %17.5’inin ise bu alanlarin sinirlandirmasi gerektigini
belirtmiglerdir.

Rekreasyon alanlan ile ilgili sorunlariniz var m1 varsa ¢oziim Onerilerinizi yazar misiniz? Agik
uclu sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplarin ¢ogunda Batman Cay1 Kiyisinin 1slah projesinin
tamamlanmasi konusu mevcuttur. Uzun siiredir devam eden 1slah ¢aligmalarinin artik sona ermesi
beklentisi icersinde olan Batman halki yeni bir rekreasyon alanina kavusmak istemektedir.
Rekreasyon alanlarinda rekreatif donati eksiklikleri mevcuttur. Katilimcilar en ¢ok bu konu
hakkinda yorumda bulunmus ve rekreatif donatilarin (wc, lavabo, mescit) olmamas: veya eksik ve
kirli bulundugunu belirtmislerdir. Rekreatif alanlarda ¢ocuk oyun parkinin bulunmamasini,
kamelya, oturma banklarinin eksik veya yetersiz oldugunu ve rekreasyon alanlarinin yesil alan
bakimindan eksik olusunu da ayrica goriis olarak belirtmislerdir. Rekreasyon alanlarinda yogun
kullanima bagh olarak cevre kirliliginin olusmasi, bu alanlarda temizlik ve giivenlik gorevlisinin
olmamasi katilimcilarinin yazdig goriisler arasinda bulunmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Batman Kenti kiiltiirel zenginligi ve dogal giizellikleri ile Tiirkiye’de turizm merkezi olmaya aday
kentlerden biridir. Kentte petroliin bulunmas: kentin gelisimine 6nemli katkilar saglamistir.1940
yilinda kentte petroliin kesfedilmesiyle beraber kurulan yeni isletmelerin sayis1 artmis ve buda
beraberinde kent niifusunu hizla artmistir. 2007 yilinda kurulan Batman Universitesi de bu niifus
artisin1 desteklemistir. Yasanan bu gelismelerle beraber kentteki konut miktar1 artmis, gevre
kirliligi ve trafik bas gostermistir. Bu olumsuzluklarin giderek artmasi kent insanini rekreatif
aktivitelere daha c¢ok yonlendirmektedir. Bu kapsamda Batman kent merkezi ve ilgelerinin
rekreasyon alanlarinin halkin goziiyle incelendigi bu aragtirmada su sonuglara ulagilmistir;
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Arastirmaya katilan halkin %42.9’unun arastirma anketine katilmadan 6nce rekreasyon kavrami
hakkinda bir bilgisi oldugunu, %57.1’inin ise anketi yapmadan 6nce rekreasyon kavrami hakkinda
herhangi bir bilgisinin olmadigini belirtmislerdir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu rekreatif ve
turistik etkinliklerde bulunmak icin (tarihi yerleri, dogal alanlari, kamping, spor, piknik, gezinti
vb.) herhangi bir yere gittiklerini daha cok dogal giizellikleri ve rekreasyonel aktivitelere katilimi
daha cok giinesli ve yesil olan ilkbahar aylarinda tercih ettikleri gortilmiistiir. Katilimcilarin yarisi
rekreasyonel faaliyetler icin biit¢e ayirirken kalan diger yarisi ise rekreasyonel faaliyetler icin
biitgce ayirmamaktadir.

Aragtirmada elde edilen bir diger bulgu, katihmcilarin %28.9unun Hasankeyf Tarihi alanlarini,
9%15.2’sinin Kira Dag1 11 Ozel Idare Mesire Alanini, %14.1’inin Kozluk Ayngebire piknik alanini,
%12.5’inin sehir merkezindeki parklari, %8.2’sinin Batman Cay1 kiyisini, %5.9’unun Batman Baraj
Golint, %5.6’'sinin Gerclis Kirkat Goleti Mesire Alanini, %4.7’sinin Sason Cayini, %2.6’sinin
Sason Kanyonunu ve %2.2’si ise Yasar Kemal Kent Ormanini en ¢ok tercih ettikleri rekreasyon
alanlan oldugu goriilmistiir. Katihmecilarin gittikleri rekreasyon alanlar igin ilk siray1 ulagim
imkanlar alirken sonrasinda ise masa-sandalye, biife-lokanta ve ¢ocuk oyun parki gelmektedir. Bir
rekreasyon alam i¢in bu secenekler vazgecilmezdir. Batman kent merkezi ve ilgelerinde ise bu
secenekler tam olarak bulunmamaktadir. i1 Ozel Idare Mesire Alan1 ve Gerciis Kirkat Goleti
mesire alaninda rekreasyonel donatilar daha yeterli olmasina ragmen biife-lokanta imkanm ve
ulagim zorlugu bulunmaktadir.

Katihmecilarin biiyiik ¢ogunlugu kendin pisir-kendin ye yeme seklini tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. Saghk turizmi bakimindan degerli mineralleri bulunan fakat kaplicanin yetersiz
donanima ve olanaklara sahip olmasindan dolay: katilimcilarin biiyiik oranda kaplicalar tercih
etmedikleri, Batman’a yakin bir ilde yasamalari halinde ilin dogal giizelliklerinden yararlanmak
icin Batman’a geleceklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin %30.9'u pek ¢ok sportif ve sosyal
aktivitenin yapilabildigi bir alan olarak rekreasyon faaliyetlerinin Batman kent halkinin sosyal
yasamina katkida bulundugunu, %29.1'i kentin turizmine katki sagladigini, %25.1’i kentin
tanitimin sagladigini ve %15.0’1 da hava su gibi dogal 6zellikler bakimindan kent yasamina biiyiik
katk: sagladigini ifade etmislerdir.

Yine katilimcilarin %12.6’sinin doga yiiriiylisii yapmak, %1.7’sinin kayak yapmak, %2.4{iniin
daga tirmanmak, %18.1'inin dinlenmek, %15.9'unun piknik yapmak, %13.7’sinin manzara
seyretmek, %16.1’inin temiz hava almak, %15.6’s1 gezinti yapmak ve %4.0’1nin ise kaplicalardan
faydalanmak amaciyla rekreasyonel faaliyetlere katildiklarini, %24.3’4 hava kirliliginin, %15,1’i su
kirliliginin, %23.3"4 giriltintin, %12.3’4 trafigin ve %25.01 da yogun kullanimdan dolay:
rekreatif alanlardan olumsuz etkilendiklerini belirtmislerdir. Bu sonuca gore katilimcilar gittikleri
rekreasyon alanlarinda en ¢ok yogun kullamim, hava kirliligi ve giriltii etkilemektedir.
Katilmcilarin %39.2’sinin birkag saat, %33.8’inin sabahtan aksama kadar, %21.2’sinin 6gleden
aksama kadar, %3.0'mnin bir saatten az ve %2.8inin ise sabahtan 6glene kadar rekreatif alanda
zaman gegcirdiklerini, %52.0’si aileleri ile, %39.2’si arkadas grubuyla, %6.9’u akraba ve yakinlar ile
rekreasyon faaliyetlerine katildiklarini, %1.9’u ise rekreasyon faaliyetlerine yalmiz katilmayi tercih
ettiklerini ifade etmiglerdir.

Katilmcilarin biiyiik ¢ogunlugu Batman kent merkezi ve ilgelerindeki rekreasyon alanlarina
gitmek icin toplu tagima imkanlarini ve Batman kent merkezi ve ilgelerindeki rekreasyon
alanlarimi (park, piknik ve mesire yeri, kamp alanmi vb) yeterli bulmadiklarini belirtmislerdir.
Batman kent merkezi ve ilgelerinde rekreasyon alanlarinin sayisi fazla olmasina ragmen
katihmcilarin  bu alanlar1 eksik gorme sebebinin, yeterli donanim ve olanaklara sahip
olmamalarindan kaynaklandig1 soylenebilir. Rekreatif alanlar rekreasyonel faaliyet agisindan
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yeterli donamim ve olanaklara sahip alanlar haline dontstiiriildiiglinde hem rekreasyonel alan
sayist hem de rekreasyonel faaliyet cesidi artabilecektir. Rekreasyon alanlarinin gelistirilmesi ve
kullaniminin arttirilmasi i¢in katihmecilarin daha fazla bilgilendirme, proje yarigmalar1 ve etkili
reklam caligmasinin yapilmasim istedikleri goriilmiistiir.

Batman kent merkezi ve ilgelerindeki rekreasyon alanlarinin korunmasina yoénelik olarak
katilimcilarin = %44.8'inin  cezalarin arttirilmasi, %19.8’inin  {icretlendirmenin yapilmasi,
%18.0'1mnin Gzellestirmeye gidilmesi ve %17.5’inin ise bu alanlarin simirlandirmas: gerektigini
belirtmislerdir. Katilimcilar rekreatif alanlarda ¢ocuk oyun parkinin bulunmamasini, kamelya,
oturma banklarinin eksik veya yetersiz oldugunu ve rekreasyon alanlarinin yesil alan bakimindan
eksik olusunu da ayrica goriis olarak belirtmiglerdir.

Kisi basina diisen yesil alanin miktarinin 10 metre kare olmas: gerekirken Batman kenti i¢in bu
rakam 5 metre karedir. Bu da kent agisindan 6nemli bir sorun olusturmaktadir (Batman Belediyesi,
2017). Kentte bulunan yesil alanlarin, kente giizel goriiniim ve mekan diizenlemesi faydalarinin
yani sira ekolojik faydalar1 da bulunmaktadir. Bu faydalar; mikroklimatik etkisi, giiriiltii ve tozu
engellemesi, canlilar i¢in biyolojik yasam yeri olmasi, riizgar i¢in bir perde gorevi iistlenmeleri,
toprak ve su erozyonuna bir set olmalar1 biciminde agiklanabilir. Mekanin diizenlenmesi gorevi
bakimindan agik yesil alanlar; kentsel yasam alani ve alt yapu tesisleri ile yerlesim alaninin ulagim
kolaylig1 icin rezerv olmasi, doga ile kentin miitekabil etkilesimine olanak saglamasi, kent-doga
etkilesimini saglayan parcali kent yapisina imkan saglamasi gibi bir¢ok gérevde bulunurlar (Dilek
ve Aciksoz, 1997).

Batman halkinin ve turistlerin giiniibirlik kullanimina cevap verebilecek, bos zamanlarim aktif ve
verimli olarak degerlendirebilmeleri igin yeterli 6zellikte rekreasyon alani olmadif1 tespit
edilmistir. Caligmanin sonucunda Batman kentinin dogal ve kiiltiirel kaynaklar1 dikkate alinarak
kentlinin ve kente gelen turistlerin ihtiyaglarini nitelik ve nicelik bakimindan yeterli alanlarda
karsilayabilmeleri i¢in 6nlemler alinmasi gerekmektedir.

Petrol igletmeleri disinda bélge halkinin gelir kaynagi tarim ve hayvanciliktir. Ozelliklede GAP
Projesi tamamlandiktan sonra tarim alaninda daha ¢ok verim elde edecegi diisiiniilen kent
niifusunun daha ¢ok artacag: da bir gercektir. Batman kent merkezinde yesil alanlar az bulunsa da
ozellikle Sason ve Kozluk ilgelerinde yesil alanlarin ¢oklugu, daglari, akarsulari, kanyon ve vadileri
ve kaplicas1 ile doga ve dag sporlari, saglik turizmi ve su sporlar ile turizm merkezi olmaya
adaydir. Kentin bu ozellikleri degerlendirilmeli, desteklenmeli ve spor yarigmalar: ile kentin
tanitim1 yapilmalidir.

Batman Kenti tarihi alanlar1 ve dogal giizellikleri ile turizm bakimindan 6nemlidir. Arastirma
sonucunda katilimcilarin en ¢ok tercih ettigi yer Hasankeyf Tarihi Alanlaridir. Fakat bu alanlarda
dikkat edilmesi gereken énemli hususlar bulunmaktadir. Ozelliklede tarihi alan tahribati bunlarin
baginda gelmektedir. Giiniibirlik ziyaretcilerin biiyiik ¢ogunlugu sehir merkezinden bir kism ise
cevre ilce ve koylerden olugmaktadir. Buna bagh olarak da alanda yogun kullanima bagl cevre
kirliligi meydana gelmektedir ve tarihi alan bakimsiz kalmaktadir. Onemli bir turizm merkezi
olan ilcede sadece bir tane pansiyon bulunmaktadir. Bu nedenle gelen turistler konaklayamamakta
ve ya sehir merkezine yada cevre illere yonlendirilmektedir. Batman kentinin say1 olarak ¢ok
rekreatif alam1 bulunmasina ragmen en ¢ok tercih edilen yerleri Kira Dagi 11 Ozel idare Mesire
Alanm1 ve Gerciis Kirkat Goleti Mesire Alani olmaktadir. Bunun sebebi ise bu alanlardaki
rekreasyon donatilarin eksiksiz olmasidir. Ayrica katilimcilarin gittikleri rekreasyonel alanlarin
ulasiminin kolayligini ve bulunduklarn rekreatif alanda biife-lokanta, cocuk oyun park alani, masa-
sandalye bulunmasini tercih etmektedirler.
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Kira Dag1 11 Ozel Idare Mesire Alani; anket katilimcilarinin ikinci tercih yeri olmugtur. ki bélim
halinde yapilan mesire alaninin bir boliimii sporsal faaliyetler, diger boliimii ise sanatsal faaliyetler
(amfi tiyatro), dinlenme alanlar1 ve yesil alandan olusmaktadir. Yesil alan eksikligi dikilen agaclar
biiylidiikce giderilecek olan alanda biife-lokanta bulunmayisi hazir yiyecek yemek isteyen
ziyaretgilerini engellemektedir. Kamu isletmeleri veya 6zel isletmelerin bu alanda hazir yiyecek
saglamak icin isletme agmalar gerekmektedir. Ayni sorun Gerciis KirkatGoleti Mesire Alaninda
da karsgimiza ¢ikmaktadir. Rekreatif donat1 bakimindan eksigi bulunmayan mesire alaninda biife-
lokanta imkanina ulagilamamaktadir. Yerel yonetim veya 6zel isletmelerce golet degerlendirilmeli,
lokanta, biife veya cay bahgesi imkanlar1 sunan isletmeler kurulmalidir. Goéletin etrafi da
yesillendirilip golette gezintiler diizenlenmelidir.

Batman kent merkezi ve ilgelerinde rekreasyon alanlar1 say1 bakimindan yeterlidir fakat yetersiz
goriilmektedir. Bu alanlarin eksik goriilme sebebi yeterli donanim ve olanaklara sahip
olmamasidir. Rekreasyonel alanlar rekreasyonel faaliyet agisindan yeterli donanim ve olanaga
sahip alanlar haline doniistiirtildiigii zaman hem rekreasyonel alan sayis1 hem de rekreasyonel
faaliyet gesidi artacaktir.

Batman Baraj Goliniin gevresine mutlaka bir mesire alani olusturulmalidir ve bir park isletim
tesisi kurulmalidir. Goletin belirli alanlar1 kent halkinin eglenip dinlenebilecekleri 6lgiide
degerlendirilmelidir. Alana piknik masalari, kamelyalar, cocuk oyun alanlari, gesme, mescit ve wc-
lavabo konulmalidir. Yani alan bir rekreasyon alanina dontstiiriilmelidir. Aymi sekilde Batman
Cay1 Kiyisina da uygun alanlara kamelyalar, oturma banklari, piknik masasi, ¢cesme, ¢ocuk oyun
alanlan ve wc-lavabo konulmahidir. Batman Cayi 1slah projesi tamamlandiginda ise ¢ay kenar: bir
rekreasyon alani olarak, rekreatif donat1 bakimindan eksiksiz hizmet vermeye baslayacaktir.

Batman rekreasyonel aktivite bakimindan fazla imkana sahip olmasina kargin, insanlarin tim
ihtiyaglarina cevap verebilen rekreasyon alami sinirlidir. Bu say1 arttirlmalidir. Ozellikle Sason
kanyonu, ¢ayi, vadileri ve insan1 biiyiileyen dogal giizellikleri rekreasyon alanlarinin ¢ogaltilmasi
ve etkili tanitilmasiyla kesfedilebilir. Sason, dag ve doga sporlar1 ve yiiksek debiyle akan Sason
cayinda ise su sporlari ile bir turizm merkezine donistiiriilebilir. Bu alanlara spor merkezleri
kurulmalidir. Spor yarismalar1 yapilmalidir. flge tiim giizelligiyle tanitilmalidir.

Kozluk Ayngebire mesire alani da dogal tabiat giizelligi ve i¢inden akan Degirmendere Cayiyla
rekreasyon alani olarak degerlendirilmelidir. Alana kamu kurum ve kuruluslar, yerel yénetimler
veya 0Ozel isletme eliyle olsun rekreatif alanlar yapilmalidir. Alan rekreasyonel donati agisindan
tamamlanmahdir. Icerisinde yiiriiyiis parkuru, cocuk oyun alani, lokanta, biife, cay bahcesi ve
istenirse kendin pisir-kendin ye icin piknik alanlarininda i¢inde bulundugu tesisler kurulmahdir
ve bolgenin i¢inde bulundugu dogal giizellikler degerlendirilmelidir.

Kent merkezinde bulunan Yasar Kemal Kent Ormaninda da diizenlemeler yapilmalidir. Alan
kullanim derecesinin azlig1 sebebiyle kendi haline kalmis durumdadir. Bu durum da tercih edilme
olanagini gitgide azaltmaktadir. Yesil alan agisindan yeterli olmayan kent merkezinde bulunan ve
ulasim acgisindan biiyiik kolayliklar1 olan orman gerekli diizenlemeler yapilarak degerlendirilmeli
ve cazip hale getirilmelidir. Kii¢iik bir igletme kurularak cay bahgesi haline doniistiiriilmelidir.
Rekreasyonel donatilar tamamlanmali ve bakimi ve temizligi yapilmalidir. Kent ormaninda
glivenlik ve temizlik gorevlisi calistirilmalidir.

Sehir merkezinde yer alan Atatiirk parkina ulasim c¢ok rahat yapilmaktadir. Bu nedenle park
yogun kullanin altindadir. Rekreasyonel donati eksikligi bulunmayan parkta temizlik goérevlisi
calistinlmalidir, oturma banklar1 ve kamelyalarin sayis1 arttirilmalidir. Ayrica ¢ocuk oyun park:
genisletilmeli ve gesitlendirilmelidir. Dogal giizellik bakimindan bir¢ok yere sahip olan batman ili
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gerekli diizenlemeler yapilip, rekreatif alanlar rekreasyon faaliyeti i¢in uygun hale getirildigi
takdirde kent halki i¢in daha cazip hale gelecegi goriilmiistiir.

Batman kent merkezinde ve ilcelerinde rekreasyon alanlarinin genel sorunu rekreatif donatilarin
temizlik bakimindan yeterli olmamasidir. Say1 olarak yetersiz ve temiz olmayan rekreatif donatilar
anket sonucunda da katihmcilarin onerileri arasinda yer almaktadir. Yapilan Oneriler arasinda
halkin bilin¢lendirilmesi ve o6zelliklede yogun kullanim giinlerinde bir temizlik personelinin
bulundurulmas1 gerektigini belirtmislerdir. Gorevli bulundurulmasi belediye tarafindan
karsilanacagi gibi mesire alanlarina giris-cikis iicretlendirilerek de personel saglanabilir.

Batman Kentinin rekreasyon problemlerinden birisi de ulasim imkanlarinin yetersizligidir.
Rekreasyon faaliyetinin yogun oldugu giinlerde belediye tarafindan belirli bir iicret karsihginda
servis arac1 bulundurulmasi probleme ¢6ziim olabilir.

Batman kent merkezi ve ilgelerinin genel olarak en 6nemli ihtiyaglar, kentteki yesil ve agik
alanlar rekreasyonel faaliyetlere uygun olacak sekilde planlanmali ve yapisal ve bitkisel bakim ve
onarimlar1 tamamlanmalidir. Rekreasyonel alanlar cesitli yonlerle ilgi ¢ekici hale getirilmeli, park
alanlarinda kiiltiirel ve sosyal faaliyetler yilin her doneminde diizenlenmeli ve kent sakinlerine
degisik aktiviteler sunulmaldir. Ozellikle genglere ve cocuklara yoénelik eglenceli oyunlar,
yarismalar, gosteri ve sergiler diizenlenmeli sportif faaliyetler organize edilmelidir. Ozellikle
genclerin sanatsal faaliyetlere ilgisi ¢ekilmeli fotograf, resim, heykel, ¢ini, seramik gibi performans
sanatlar1 i¢in alanlar olugturulmalidir.

Endiistrilesme, kentlesme ve teknolojik gelismelere paralel olarak bireylerin daha ¢ok dinlenmeye
ve saghk acgisindan iyi olusa ihtiya¢ duyduklarn kuskusuzdur. Bu noktada bireylerin bos
zamanlarini verimli ge¢irmelerinde rekreasyon alanlarinin say1 ve nitelik agisindan yeterli olmasi
onemlidir. Batman ilinde belirli halk grubuyla yiiriitiilen bu arastirmanin daha genis bir 6rneklem
grubuyla yiiriitiilmesi, diger illerde de benzer arastirmalarin yapilarak farkli yonler ile aragtirma
sonuglar tartigilabilir.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Sistem Diigiinme Diizeylerinin
Incelenmesi: Biyogesitlilik
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Oz

Giintimiizde fen egitimi arastirmalari, kompleks problemleri ve sistemleri incelemeye daha ¢ok 6nem vermeye
baglamistir. Bunun nedeni yasadigimiz diinyada artan kompleks problemlerdir. Bu problemleri anlamak ve ¢6zebilmek
i¢in daha biitiinciil bir diistinme anlayisina gerek vardir. Bu biitiinciil diisiinme anlayisinda sistem diisiinme 6n plana
¢ikmaktadir. Sistem diisiinme, sistemdeki belirli olaylar: tek tek gérmek yerine, sistemin genel yapisini, islevlerini ve
dongiilerini gormeyi igermektedir. Kompleks problemlerin arttigi giiniimiizde, egitimde de sistem diisiinme
yaklagimina yer verilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmistir. Ancak, 6gretmen adaylarinin sistem diisiincesi agisindan
karmagik sistemleri nasil anladiklar: hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir. Bu ¢aligmanin bu eksiklige katk: saglayacag:
diisiiniilmektedir. Calismanin amaci; Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik kavrama ile ilgili sistem diisiinme
diizeylerini belirlemektir. Caligma nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildig: karma desen olarak tasarlanmigtir.
Arastirmanin calisma grubunu Istanbulda bulunan bir devlet iiniversitenin Egitim Fakiiltesine devam eden 35 Fen
bilgisi 6gretmen aday1 olusturmustur. Veriler, agik uglu sorulardan olusan ‘Biyogesitlilik Kavram Anketi’ ve ‘Kavram
Haritalarr’ ile toplanmigtir. A¢ik uglu sorular icerik analizi ile degerlendirilmis, kavram haritalari ise nicel olarak analiz
edilmistir. Bu calismadan elde edilen verilere gére 6gretmen adaylarinin orta diizeyin altinda sistem diisiinmeye sahip
olduklari tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin, biyogesitliligin gizli boyutlari, uluslararasi etkilesimler ve zamansal
diisinmede basar1 diizeylerinin dusiik oldugu tespit edilmistir. Ayrica sistem diigtinmenin degerlendirilmesinde
kavram haritalarinin elverisli bir ara¢ oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Sistem, Sistem diistinme, Biyogesitlilik, Kavram haritas:

An Investigation of the System Thinking Levels of Science Teachers
Candidates: Biodiversity

Abstract

Nowadays, science education researches start to give more importance to the examination of the complex problems
and systems. This case results from complex problems of our world which are in trend of increase. Having more holistic
thinking technique is needed to understand and solve these problems. In this kind of holistic thinking, system thinking
stands out. System thinking, instead of seing particular acts in system each by each, involves to see general system
structure, system’s function and its cycles. Nowadays, problems are about to increase and so importance of giving place
to the system thinking approach in education emerges. However, so little things are known about how teachers
candidates understand the complex systems in the view of system thinking. It is thought that this study will make a
contribution to this know-how absence. The purpose of the study is to determine the science teachers candidates’ levels
of system thinking which is about bio-diversity. This study is designed as a mix of numeric and qualitative data. The
study group was composed of 35 science teacher candidates of a public university placed in Istanbul. The data was
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collected by “Bio-diversity Concept questionnaire” that include open end questions and “Concept Maps”. Open end
questions were evaluated by content analysis while concept maps were evaluated by numeric analysis. According to
this study, it is determined that teacher candidates’ system thinking level is under the mid-level. Teacher candidates’
succes level is low in secret dimensions of bio-diversity, international interactions and time-wise thinking. In system
thinking evaluation, it is seen that concept maps are available tools.

Key Words: System, System thinking, Biodiversity, Concept map

Giris

1900'lerin basinda, mantiksal pozitivizm felsefesine dayanan, indirgemeci yaklasim (sistemleri
analiz etme) egitimde kabul gormekteydi (Suppe, 1977). Bugiin bile indirgemeci felsefeye dayanan
sistemleri analiz etme yaklasimi yaygin olarak egitimde kullanilmaktadir (Uebel ve Vienna, 2019).
Indirgemeci yaklagim, bir sistemi olugturan pargalari ayn ayr analiz etmeye dayanmaktadir. Bu
yaklasim bir sistemin parcalarini basitlestirmenin ve sistemi anlamaya baglamanin bir yolu
olabilmektedir. Ancak sadece pargalarin anlasilmasiyla sistemin agiklanamayacag da bir gergektir.
Bir sistem parcalarinin toplamindan daha biiyiiktiir (Jackson, 2003). Giiniimiizde indirgemeci
yaklasima alternatif olarak sistemik bir yaklagim olan sistem diisinme gelistirilmistir. Sistem
distinme, parcalar arasindaki amach etkilesimler aginin ve parcalar arasindaki etkilesimler
sonucunda bir sistemin nasil ortaya ¢iktigin1 anlamayi saglamaktadir (Dori ve ark., 2019).

Kompleks Kavramlar ve Sistem Diigiinme

Sistem diistinmenin temelini olusturan sistem kavraminin gesitli tanimlar1 yapilmigtir. Bunlardan
bazilar1 sunlardir: Bir sistem, parcalar ve / veya siirecler toplulugudur (Behla ve Ferreiraa, 2014).
Sistem, varliginmi koruyan ve bir biitiin olarak etkilesimi ile islev géren bir olgudur (Hudson, 2010).
Sistem, karmagik ve birlesik bir biitiin olusturan birbiriyle etkilesen, birbiriyle iligkili, birbirine bagh
parcalarin 6zel bir amaci olan ve bu amaci en iyi sekilde yerine getirebilmesi i¢in tiim parcalarin
birlikte gorevlerini yapmasidir (Davidz, 2006). Sistemin biitiiniiniin 6zellikleri, genellikle miinferit
sistem bilesenleri ile aym1 degildir (Kasser, Hitchins, Frank ve Zhao, 2013). Kompleks bir sistemi
derinlemesine anlamak icin, tek tek bilesenlerinin anlagilmasi yeterli olmayip, tim sistem
bilesenleri arasindaki etkilesim ag1 anlasilmalidir. Bu nedenle tiim sistem bilesenleri arasindaki
etkilesim biitiinciil olarak ele alinmahdir. Kompleks ve dinamik sistemleri agiklama, anlama ve
yorumlama i¢in sistem diigiinme gereklidir (Evagorou, Korfiatis, Nicolaou ve Constantinou, 2009).
Bu yolla bir¢ok bilesenin ¢ok diizeyli yapisini, dinamik ve dogrusal olmayan iliskilerini anlama
yeteneginin gelisimine yardimci olmaktadir (Hmelo-Silver ve Azevedo, 2006). Sistem diisiinme
ozellikle kompleks kavramlarin anlagilmas1 ve Kompleks problemlerin ¢éziilmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir (Assaraf ve Orion, 2010; Evagorou ve ark., 2009; Hogan, 2000; Riess ve Mischo, 2010;
Sommer ve Lu“cken, 2010). Karmagik ve dinamik bir sistem, siirecler, bilgi akigslari, iliskiler gibi
birbirine bagimh ve etkilesen bilegsenlerden olusmaktadir (Anderson ve Johnson, 1997). Boersma ve
ark. (2011) sistem diisiinmeyi bir¢ok parcadan olusan bir pazila benzetmistir. Pazilin parcalar1 gibi
sistemin alt sistemleri arasindaki dinamik etkilesimlerin anlagilmasinin daha biiyiik bir biitiiniin
daha eksiksiz bir sekilde anlagilmasina izin verdigini belirtilmislerdir (Meadows, 2008; Lister, 1998).

Verhoeff (2008) sistem diisiinmeyi, karmagik ve birlesik bir biitlinii olusturan, birbirine bagh
parcalarin belirli bir amag dogrultusunda etkilesimli olarak birlikte ¢caligmasi olarak tanimlamigtir.
Baska bir tanimda ise sistem diisiinme, bir sistemin parcalar1 arasindaki baglantilar1 tanimaya
odaklanan, sistemin kararliligini ve bununla ilgili sonu¢ dongiisiinii anlamadir (Assaraf ve Orion,
2005). Senge (1990) sistem diistiniirlerin kendi zihinsel modellerini degistirebildiklerini, diisiinme
tarzlarimi kontrol edebildiklerini ve problem ¢ozme siirecini ele alabildiklerini belirtmigtir. Sistem
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diisinmenin 6nemli bir 6zelligi, problem ¢6zmede sistemin sinirlarimi belirleme ve sistemin gizli
boyutlarin1 ortaya ¢ikarma yetenegine dayanmasidir. Ayrica degerler ve inanglar gibi sosyal
faktorleri de icermekte ve sistemin davranisini zaman boyutunda analiz etmek i¢in, geriye doniik
ve ileriye doniik diisiinme becerilerini de kapsamaktadir (Assaraf ve Orion, 2010; Boersma ve ark.,
2011; Evagorou ve ark., 2009; Hogan, 2000; Riess ve Mischo, 2010). Sistem diisiinme, sistemdeki
belirli olaylar1 gormek yerine, sistemin genel yapisini, desenlerini ve dongiilerini gérmeyi iceren
genis bir perspektiften gormenin ve sistemi olusturan parcalarin birbirleriyle iligkilerini ve
fonksiyonlarini bir biitiin olarak anlamanin bir yoludur (Boersma, ve ark., 2011; Anderson ve
Johnson, 1997 ).

Egitimde Sistem Diigiinmenin Onemi

Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Aragtirma Konseyi (NRC, 2012) tarafindan yayinlanan son K-12
‘Bilim Egitimi Standartlari’nda, farkli yas seviyelerindeki 6grenciler arasinda sistem diistinme
becerilerinin gelistirilmesinin gerekliligini vurgulamistir. Uzmanlar arasinda, erken yaslarda sistem
diistinmenin gelistirilmesi gerektigi konusunda bir fikir birligi yoktur. Baz1 bilimsel arastirmalar
ilkogretimde 6grencilerin, temel diizeyde sistem diisiincesine sahip olduklarina dair baz1 kanitlar
gordiiklerini belirtmislerdir. Bu ¢alismalara atifta bulunarak sistem diisiinmenin gelistirilmesinin
miimkiin oldugunca erken yapilmasini 6nermislerdir (Assaraf ve Orion, 2010; Evagorou ve ark.,
2009; Sommer ve Lu“cken, 2010). Frank (2000) ise sistem diisiinmede iist diizey diisiinme
becerilerine ihtiya¢ duyuldugunu belirterek ilkdgretim icin erken bulmaktadir. Jacobson ve
Wilensky (2006), iiniversite cagindaki bir¢ok Ogrencinin bile karmagsik sistemik siiregleri
aciklamada basit nedensel ifadeler kullandigini belirtmistir. Bununla birlikte, Boersma ve ark.
(2011) ogrencilere nedensellik, bi¢im - islev iliskisi ve sistem kavramlarina karsilik gelen temel
biligsel yapilari saglamak i¢in ilk ve ortaokul egitiminde sistem diisiinme becerilerine yer verilmesini
onermektedir. Bu arada egitim diizeyine bakilmaksizin, uygun sistem diisinme degerlendirme
araglarina ihtiya¢ oldugu, aksi takdirde, sistem diisiinme gelisim diizeyini belirlemenin zor
olabilecegi agiklanmistir (Boersma ve ark., 2011). Sistem diisiinme becerilerinin, kompleks olaylar
anlama ve kompleks problemlerin ¢6ziimii i¢in gerekli oldugu bildirilmistir (Evagorou ve ark., 2009;
Yener, 2020). Bir¢ok ¢aligma ‘Sistem Diisiinme’nin gelistirilmesinde aktif 6gretim stratejilerinin
kullanilmasini 6nermiglerdir (HmeloSilver ve Azevedo, 2006; Ben-Zvi Assaraf ve Orion, 2005, 2010;
Evagorou ve ark., 2009; Wilensky ve Reisman, 2006; Liu, 2009).

Sistem Diisiinemenin Degerlendirilmesi

Aragtirmacilar sistem diisiinmenin degerlendirilmesini kolaylastirmak i¢in seviyelere ayrilarak
incelenmistir. Draper (1992) sistem diisiinmeyi 7 kategoriye ayirarak degerlendirmistir. Bunlar
yapisal, dinamik, genel, operasyonel, bilimsel, kapal1 dongii ve siire¢ diisiinmedir. Stave ve Hopper
(2007) sistem diisiinmeyi; ara baglantilar1 tanima, geri bildirimi belirleme, dinamik davranisi
anlama, akis ve degisken tiirlerini ayirt etme, kavramsal modeller kullanma, simiilasyon modelleri
olusturma ve politikalan test etme olarak yedi asamada degerlendirmistir. Ben-Zvi Assaraf ve ark.,
(2010) ise sistem diisinme becerilerini 8 seviyede tamimlamistir. Bunlar; (1) bir sistemin
bilesenlerini ve siireclerini belirlemek, (2) bir sistemin bilegenleri arasindaki basit iligkileri
belirlemek, (3) bir sistem ig¢indeki dinamik iligkileri belirlemek, (4) sistemin bilegenlerini,
stireclerini ve etkilegimlerini bir cerceve i¢cinde diizenlemek iligkilerin, (5) bir sistem icindeki madde
ve enerji dongiilerini tamimlamak, (6) bir sistemin gizli boyutlarini tanimak (yani, fenomenleri
kolayca goriilmeyen kaliplar ve karsilikli iligkiler yoluyla anlamak), (7) bir sistem hakkinda
genellemeler yapmak, ve (8) retrospektif diisiinme (gerisine, ge¢misine bakarak anlama)’dir. Ben-
Zvi Assaraf ve ark., (2010) yaptiklar1 ¢aligmalarinda bu sekiz seviyeyi ii¢ hiyerarsik seviyede

178



TUBAD Cilt VI, Say1 1, Mayzs, 2021

toplamigstir. Bunlar; 1. Sistem bileseni analizi (asama 1), 2. Sentez (agsama 2-5) ve 3. Uygulama (agama
6-8)’dir.

Sistem Diigiinmenin Degerlendirilmesinde Kavram Haritalarinin Kullamilmas:

Kavram haritalar fikirlerin, olaylarin, nesnelerin ya da sistemlerin zihinsel modellerinin diga vuran
biligsel temsilleri olarak kabul edilmektedir (Brewer, 2002; Seel, 2001; Yin ve ark., 2005). Zihinsel
modellerin dis temsilleri olarak kabul edilen kavram haritalari, yalnizca kavramsal anlayis1 degil
ayn: zamanda karmasik bir sistemin igerigindeki sorunlar1 ¢é6zme yetenegini de gostermektedir
(Johnson-Laird, 2001). Bu nedenle kavram haritalari, kavramsal anlayisin zihinsel modellerini
degerlendirmek icin uygun bir arag olarak kabul edilmektedir (Assaraf ve Orion, 2010; Evagorou ve
ark., 2009; Mintzes, Wandersee ve Novak, 1998; Ruiz-Primo ve Shavelson, 1996; Sommer ve
Lu“cken, 2010; Tripto, Ben-Zvi Assaraf ve Amit, 2013). Baz1 fen egitimi ¢alismalar1 da 6grencilerin
kavramsal anlayislarim1 degerlendirmek icin Ogretim Oncesi ve sonrast kavram haritalarn
kullanmiglardir (Ruiz-Primo ve ark., 2001; Rye ve Rubbe, 1998; Songer ve Mintez, 1994; Ozyurt ve
Sahin, 2016). Kavram haritalarinda kavram, hiyerarsi, baglant1 ve ¢apraz iliski sayilar1 6grencilerin
sistem diistinmesini degerlendirmek icin giivenilir bir parametre oldugunu gostermektedir (White
ve Gunstone, 1992). Odom ve Kelly (2001) kavram haritalarinin 6grencilerin sistem diisiinmesini
yansitmanin yani sira, karmagsik sistemleri 6grenmelerini de kolaylastirdigini gésterilmistir.

Biyogesitliligi Anlamada Sistem Diigiinme

Biyogesitlilik, yeryiiziiniin bir bolgesindeki genlerin, tiirlerin, ekosistemlerin ve Diinya'da bulunan
yasam formlarimin cesitliligidir (Scott ve Gough, 2009). Biyogesitlilik tiirler ve ekosistemler
arasindaki cesitliligi de icermektedir (CBD, 1992 ve 2009). Toplumlarin en temel ihtiya¢ ve
gereksinimleri biyogesitlilik tarafindan saglanmaktadir (Beringer, ve Adomfient, 2008).
Biyogesitliligin topluma sundugu temel hizmetler arasinda ilag, besin saglamanin yani sira, iklim
diizenlemesi, besin zinciri, hidrolojik dongiiler, su ve havay: temizleme, toprak olusumu ve
korunmasi (UNCED, 1993), tozlasma ve hagere kontrolii, karbon tutulmasi ve depolanmasi
gelmektedir (UNESCO, 2005). Siirdiiriilebilir kalkinma, yalnizca teknolojik ¢oziimler, politik
diizenlemeler veya finansal araglarla saglanamaz. Biyogesitlilik siirdiiriilebilir kalkinmanin en
onemli bilesenlerinden birisidir (Uyanik ve ark., 2012; UNESCO, 2017). Biyogesitlilik ekoloji,
ekonomik ve sosyal boyutlar: olan kompleks bir kavramdir. Bu kavramin iceriginde kiiltiir, saglik,
sosyal, siyasi ve ekonomik olaylar da yer almaktadir. Biyogesitlilik; tarim, halk sagligi, ekolojik
denge ve iklim degisikligi ile de yakindan ilgilidir (Peterson, 2003). Biyogesitlilikteki diisiis insan
faaliyetlerinden kaynaklanmaktadir. Biyogesitlilikte insanlarin yaptig1 bu degisim yine insanlari
biiyiik olciide etkilemektedir (Siegel, 2006). Biyogesitliligin kaybi, giiniimiiziin ve gelecegin en
onemli kiiresel cevre sorunlarindan biri oldugu vurgulanmistir. Biyogesitlilik ¢ok farkh
bilesenlerden olusan kompleks bir kavram oldugundan, tam olarak anlagilabilmesi i¢in sistem
distinmeye ihtiya¢ oldugu bildirilmistir (Birdsall, 2014; Dobson, 2011; Bunge, 2000).

Biyogesitlilik Egitiminde Sistem Diiglinmenin Yeri

Lindemann-Matthies (2009) arastirmasinda, biyogesitliligin, stirdiiriilebilir kalkinmanin bir pargasi
olarak tanimlanmis, ancak hem toplumun hem de ve 6grencilerin ¢ok iyi bilmedigi bir kavram
oldugunu belirtmigtir. Siirdiiriilebilir kalkinmada 6nemli bir pay1 olan biyogesitliligin ekonomik,
sosyal, etik agidan 6nemini bilen ve biyocesitliligin korunmasinda duyarl, bilgili bir topluma ihtiyag
duyulmaktadir (McCoy ve ark., 2007; Uzun ve Saglam, 2005). Ingiltere’de Cevre Egitimi
Konseyinde siirdiiriilebilir kalkinma icin biyogesitlilik egitiminin amaglar1 belirlenmis ve
biyogesitlilik okuryazarhiginin gelistirilmesi vurgulanmistir (McLeish 1997; UNCED, 1993; Lewis,
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2014; Bunge, 2000; Cloud, 2009). Biyogesitlilik egitimini tesvik etmek i¢in yeni bir egitim
programinin yapilmasi da Onerilmistir (Meffe ve Carroll, 1997; Sterling, 2003; Sterling, 2009).
Mevcut programlarda biyogesitlilik konular cevre egitimi dersi i¢cinde yer almaktadir. Cevre
egitiminin temel amaci; herkesi cevreyi korumak ve gelistirmek icin gereken bilgi, deger, tutum,
baglilik ve becerileri edinmelerini saglayan cevre okuryazari yapmaktir (Sterling, 2003). Cevre
egitimi biyolojik cesitlilik egitimi i¢in bir koprii olabilecegi ancak yeterli olmadig: agiklanmistir
(Alexandar, 2014; Sterling, 2009; Mayr, 2004). Biyocesitlilik egitimini okullarda bagarili bir sekilde
uygulanmasinda oOgretmenlere oOnemli gorevler diismektedir (Borg, 2012; WCED, 1987).
Biyocesitlilik egitimi sadece kavramsal 6grenme boyutunda kalmamali, 6grencilerin sistemi daha
genis acidan anlayabilecek, dinamikleri ve siirecleri anlayabilecek sekilde hazirlanmalidir (Tilbury
ve Calvo 2005; Stevenson, 2006; Van Weelie ve Wals 2002; Mayer 1992; Barker ve Slings 1998).
Biyogesitlilik egitimi sinif ortami yerine sinif disi ekolojik ortamlarda verilmesi onerilmektedir.
Sinmif dig1 egitim, simif ici egitimi gelistirip desteklemelidir (Ramadoss ve Moli, 2011).

Biyogesitliligin ekonomik, sosyal, etik agidan Onemini bilen ve biyogesitliliin korunmasinda
duyarli, bilgili bir toplum kitlesine ihtiya¢ duyulmaktadir (McCoy ve ark., 2007). Bu acgidan
bakildiginda biyogesitlilik ve siirdiiriilebilir kalkinma egitiminde en biiyiik gorev 6gretmenlere
diigmektedir. Ogretmenlerin hizmet éncesinde aldiklar biyogesitlilik egitimi potansiyel carpan
etkisine sahiptir (Gayford, 2000; Kapyla ve Wahlstréom, 2000; Powers 2004). Soyleki her 6gretmen,
bilgilerini hem meslektaslariyla paylasmakta hem de ¢ok sayida 6grenciyi egitmektedir. Bu nedenle
Ogretmen egitimi sisteminin kalitesini saglamada esastir (Barker ve Elliot, 2000). Cesitli iilkelerde
yapilan arastirmalar, hizmet Oncesi 6gretmen egitimi programlarinda biyocesitlilik egitimine
yeterince vurgu yapilmadigini gostermistir (Plevyak ve ark., 2001; Fiebelkorn ve Menzel, 2013).
Boylece 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kismi egitimleri sirasinda yeterli biyogesitlilik egitimi
alamamaktadir (Gayford, 2000; Barker ve Elliot, 2000). Bu da hizmete bagladiklarinda bilgilerine
olan ozgiiven eksikligi nedeniyle, biyogesitlilik egitimini vermede yeterince istekli olmadiklarim
gostermistir (Fullan, 1991; Lane ve ark., 1995; Lieber ve ark., 2000); (Gayford, 2000; Brewer, 2002;
Howitt, 2007; Falkenberg, 2014; Dikmenli, 2010; Kassas, 2000).

Aragtirma Sorulan

Sistem diistinme temelli Biyogesitlilik egitimi i¢in ilkogretimin ve Fen bilgisi 6gretmenlerinin roli
distiniilerek bu ¢aligma tasarlanmigtir. Bu calismada; Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik
kavrami ile ilgili sistem diisiinme diizeylerini belirlemek amaglanmis ve asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmigtir.

1. Ogretmen adaylarimin biyogesitlilik bilgileri hangi diizeyde sistem diigiincesini yansitmaktadir?

2. Ogretmen adaylariin biyogesitlilik ile ilgili yaptiklar kavram haritalar1 hangi diizeyde sistem
diistincelerini yansitmaktadir?

2. Yontem

Bu calismada Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin sahip olduklar sistem diisiinme becerilerini ortaya
cikarmak amaciyla arastirma igice gomiili karma desen olarak tasarlanmistir. Creswell ve Clark
(2011)’a gore, karma yontem arastirmasi nitel ve nicel yontemlerle veri toplama, analiz etme ve
biitlinlestirmeye olanak saglamaktadir. Miles ve Huberman (2015) da karma desenin daha zengin ve
derinlemesine analiz yapmaya firsat verdigini belirtmistir. Arastirmanin nitel verilerini saglayan
acik uclu sorular igerik analizi ile degerlendirilmistir. Igerik analizi verileri tanimlamaya, verilerin
icinde sakl olabilecek gercekleri ortaya ¢ikarmaya yardim etmektedir (Yildinnm ve Simsek, 2005).
Biyocesitlilik sistem diisinme anketindeki sorularin igerik analizi ile kavramlar, kavramlar aras:

180



TUBAD Cilt VI, Say1 1, Mayzs, 2021

iligkiler, dongtiler ve sakli iligkilere ulagilmaya calisilmigtir. Arastirmada kullamlan kavram
haritalar ise nicel olarak analiz edilmistir.

2.1. Aragtirma Grubu

Arastirma 2019-2020 giiz doneminde bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligine devam eden 35 (25 kadin, 10 erkek) dérdiincii sinif &grencisi olugturmustur.
Aragtirmada etik kurallar geregi 6grencilerin caligmaya katilimlar1 goniilliliik esasina gore ve
izinleri alinarak yapilmistir.

2.2. Veri Toplama Araglan

Arastirmalarda gegerlik ve giivenirligi arttirmak i¢in arastirma verilerinin toplanmasinda birden
fazla veri toplama yontemi kullanilmasi gerekmektedir (Yildirim ve $imsek, 2003). Bu ¢calismada da
ogretmen adaylarinin biyogesitlilik kavramina ait sistem diisiinme diizeylerini tespit etmek i¢in
‘Biyogesitlilik sistem diisiinme anketi’ ve 6gretmen adaylarinin olusturduklar1 ‘Kavram Haritalarr’
kullanilmigtir.

2.2.1. Biyogesitlilik Sistem Diisinme Anketi

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan ‘Biyocesitlilik Sistem Diigtinme Anketi’ 24 agik uglu sorudan
olugsmaktadir. Anketin kapsam gecerliligi i¢in ilgili literatiir incelenerek hazirlanmistir. Caligmada
glivenirligin saglanmas: i¢in alaninda uzman iki Biyoloji ve bir kimya 6gretim iiyesi tarafindan
yardim alinmistir. Kali ve ark., (2003) sistem diisiinme ile ilgili acik uglu sorularin, 6grencilerin
sistemin yapisini, fonksiyonunu ve dongilisel yapisini anlamasimi saglayan sistem diisiinme
diizeylerini ortaya ¢ikarabilecek sekilde hazirlanmasi gerektigini belirtmistir. Anketteki agik uglu
sorular da biyogesitliligi sistem diisiinme seviyelerini sorgulayabilecek sekilde hazirlanmistir. Anket
sorularinin sistem diisiinme basamaklar1 Ben-Zvi Assaraf ve ark., (2010)nin belirledigi sekiz
seviyeden olusan sistem diisiinme becerisine gore hazirlanmistir. Biyogesitlilik sistem diisiinme
anketi sorularnin o giivenirlik katsayis1 .83’diir. Sorularin Biyogesitlilik Sistem Diistinme
Asamalarina gore dagilimi ve 6rnek sorular tablo 1’de verilmistir. Ek 1’de yer alan tabloda da ankette
yer alan sorular biyogesitlilik sistem diisinmenin sekiz asamasina gore diizenlenmis sekli
goriilmektedir.

Tablo 1: Biyogesitlilik Sistem Diisiinme Anketi Sorularinin Dagilimi

Biyogesitlilik Soru  Ornek Sorular

Sistem Diigiinme Sayis1

Agamalan

On Kogul 5 Biyogesitliligi tamimlayin. Biyogesitlilikte yer alan temel kavramlar
nelerdir? Bunlan agiklayin.

Temel Diizeyde 5 Biyogesitliligin cesitleri ve bilesenleri nelerdir?

Sistem Diigiinme Habitatin giivenligi nasil saglanir?

(1. Asama)

Orta Diizeyde

Sistem Diigiinme
(2-5. Asamalar)

2.Agama 2 Birlikte yasam formlar ile besin ag1 arasindaki etkilesim nasildir?
3. Asama 2 Biyogesitliligin tehdit altinda oldugunu diistiniiyor musun? Tehditler neler
Olabilir?
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4. Asama 2 Biyogesitlilik krizi nedir? Diinya’y1 hangi yonlerden etkiler?

5. Agama 2 Biyogesitlilik ve stirdiiriilebilir kalkinma iligkisini agiklayin.

Biyogesitlilik hangi biyolojik olaylarla degisir? Burada teknolojinin rolii ne
olur?

Uzman Diizeyde
Sistem Diigiinme

6. Asama 2 Biyogesitliligin gizli boyutlar: nelerdir? Agiklayin
7. Asama 2 Biyogesitliligin dongiisel dogasini 6rnekle agiklayin
8. Asama 2 Biyogesitliligin ge¢mis tarihini diisiinerek gelecekte nasil bir biyogesitlilige

sahip olabilecegimizi hayal edip tartigin.

2.2.2. Biyogesitlilik Kavram Haritas:

Ogretmen adaylarinin sistemleri diisiinme becerilerini tespit etmek i¢in kavram haritalan
kullanilmigtir. Sistem diisiinmenin temeli kompleks sistemleri olusturan kavramlar olaylar ve
islemler arasindaki iligkilerin agiklanmasina dayanmaktadir. Kavram haritalar1 da kavramlar arasi
iligkileri icermektedir (Novak ve Gowin, 1984). Bu nedenle sistem diisiinmenin degerlendirilmesi
i¢cin kavram haritalar1 uygun araglar olarak goriilmektedir (Tripto, Assaraf ve Amit, 2013). Bu
calismada kavram haritalar iki sekilde degerlendirilmigtir.

1. Birincisi kavram haritalan sistem diisiinme seviyelerine gore degerlendirilmesidir. Bunun igin
Ogretmen adaylarinin yaptiklar1 kavram haritalarinda 6nce kavram, 6nerme, hiyerarsi ve ¢apraz
iligkiler say1lmistir. Kavramlar 6nkosul; 6nermeler temel; hiyerarsiler orta ve yanal iligkiler uzman
diizeyde sistem diisiinme olarak degerlendirilmistir. Daha sonra kavram haritalar1 Assaraf ve ark.
(2010)'nin belirledigi 8 asamadan olusan sistem diisiinme becerisine gore degerlendirilmistir. Bunun
icin her bir 6grencinin kavram haritasinda yer alan kavramlar, 6nermeler, hiyerarsiler ve yanal
iligkiler sistem diisiinmenin 8 basamagina gore sayilmistir (Ek 2). Daha sonra tiim 6grencilerin
ortalama puani ve standart sapmasi hesaplanmigtir.

2. Kavram haritalarin1 degerlendirmede ikinci yontem olarak Kinchin, Hay ve Adams (2000)'1n
gelistirdikleri zihinsel gosterim modeline ($ekil 1) dayanmaktadir. Bu modele gore 4gretmen
adaylarinin yaptiklar1 kavram haritalar1 A, B, C ve D modellerine gére hangi gruba girdikleri
incelenerek frekans ve yiizde olarak hesaplanmigtir.

A MODEL B Model C Model D Model
( Tekli, Ikili {iclii kavram | ( Merkezdeki kavrama (Zincir gibi siralanmig (Ag olusturmusg
gruplar) bagh kavramlar) kavramlar) kavramlar)

— I~ G:xo X

Sekil 1: Kavram Haritalarinin Zihinsel Gosterim Modeli

A modeli temel diizeyde sistem diisiinme, B ve C orta diizeyde sistem diisiinmeyi ve D uzman
diizeyde sistem diistinmenin zihinsel gosterimi olarak degerlendirilmisgtir.
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2. 3. Aragtirmanin Uygulanmasi

Aragtirma verileri 2 asamada toplanmuistir. Birinci asamada 6gretmen adaylarina sistem diisiinme
hakkinda aragtirmaci Ogretim eleman:i tarafindan bilgi verilmistir. Arkasindan &gretmen
adaylarindan biyogesitlilik sistem diisiinme anketini cevaplamalari istenmistir. Bu sorular kapsaml
ve arastirma gerektiren konular oldugundan, 6gretmen adaylarina yeterince zaman verilmis ve
ihtiyac duyduklann kaynaklardan faydalanmalar1 saglanmustir. Ikinci asamada 6gretmen
adaylarindan biyogesitlilik ile ilgili bireysel kavram haritas1 hazirlamalar1 istenmistir. Kavram
haritasini da sistem diigiinme agsamalarini dikkate alarak hazirlamalar1 hatirlatilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

2.4. 1. Biyogesitlilik Sistem Diigiinme Anketi: Anket 24 acik uglu sorudan (3 On kosul, 3 temel, 9
orta, 9 uzman) olusmaktadir. Sorularin her biri sistem diisiinme seviyesine gore uzman (4 Puan),
orta (3 puan), temel (2 puan) ve sistem diisiinme yok (1 puan) olarak puanlanmistir. Puanlama
sonucunda 6gretmen adaylarinin sistem diisiinme asamalarinda hangi sistem diisiinme seviyesine
ulastig1 frekans ve yiizde olarak hesaplanmistir. Arastirmadaki sorular iki uzman tarafindan okunup
puanlanmis ve iki puanlayici arasindaki korelasyon katsayis1 0.84 olarak hesaplanmuigtir.

2.4.2. Kavram Haritalan: Ogretmen adaylarinin kavram haritalar1 kavram sayisi, dnermeler,
hiyerarsik diizeyler sayilmis ve kavram haritas: rubrigine (Ek 2) gore puanlanmistir. Kavram
haritalarinin giivenirligi i¢in tiim kavram haritalarinin yiizde 10'u iki arastirmaci tarafindan
bagimsiz olarak analiz edilmis ve % 90 anlagma saglanana kadar tartigilmis ve ortak mutabakat
saglanmistir.

3. Bulgular
3.1. Ogretmen Adaylarimin Biyogesitlilik ile lgili Sistem Diisiinme Seviyelerine Ait Bulgular

3.1.1. Ogretmen Adaylannin Biyogesitlilik Sistem Diigiinme Seviyelerinin A¢ik Uglu Sorulara
Verdikleri Cevaplarin Degerlendirilmesi

Ogretmen adaylarinin Biyogesitlilik sistem diisiinme anketindeki agik uglu sorulara verdikleri
cevaplarin ortalama puani ve standart sapmas: verilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Biyogesitlilik Ile Igili Sistem Diisiinme Seviyeleri

Sistem Diigiinme Seviyeleri Biyogesitlilik Sistem Diigiinme Temalari X SD
On Kogul Bir Sistemin temel kavramlarini ¢ok basit ve 3.15 1.12
(Sistem Diigiinme Yok) iligkisiz belirleme
Temel Diizeyde Bir sistemin bilegenlerini ve sistem igindeki 2.50 1.23
(Kismen Sistem Diigiinme, Analiz 1. stirecleri belirleme becerisi
Agama)
Sistemin bilesenleri arasindaki iligkileri 2.51 1.09
belirleme yetenegi
Orta Diizey Sistem Diigiinme Sistem bilesenlerini ve siireglerini bir iligkiler 1.84 1.11
(Sentez, 2-5. Asamalar) cercevesinde organize etme yetenegi
Genelleme yapabilme yetenegi 1.81 1.22
Sistem igindeki dinamik iligkileri belirleme 1.71 1.12
yetenegi
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Sistemin gizli boyutlarini anlama 1.45 0.11
Uzman Diizeyde Sistem Diigiinme Sistemlerin  donglisel dogasini anlama 1.11 1.02
(Uygulama, 6-8. Agsamalar) yetenegi

Retrospektif(Zamansal) diisiinme (Olaylarin 1.00 0.14

gecmisini ve gelecegini diiginme)

p<0.05

Sistem diistinme anketinde sistem diisiinme basamagi olmayip, sistem diisiinmeye 6nkosul olan ‘Bir
Sistemin temel kavramlarini ¢ok basit ve iligkisiz belirleme’ basamaginda yer alan bes soruda
ogretmen adaylarinin ortalama puanlarimin 3.15 oldugu tespit edilmistir. Buradaki sorular sadece
kavram bilgisini (tlir, gen, biyocesitlilik, mutasyon, adaptasyon, evrim, popiilasyon, komunite,
biyotik ve abiyotik faktorler, habitat, biyom, biyosfer, varyasyon, evrim, dogal seleksiyon,
taksonomi kavram bilgisi gibi) sorgulamaktadir. Siire¢ ve bilesenler arasindaki iligkiyi
sorgulamamaktadir. Bu basamakta geleneksel egitimde verilen biyogesitlilik kavramlar1 yer
almaktadir.

Sistem diistinmenin birinci basamag: olan ‘Bir sistemin bilesenlerini ve sistem igindeki siiregleri
belirleme becerisinde, 6gretmen adaylarinin ortalama puani 2.50 olarak hesaplanmistir. Bu
basamak sistem diisiinmenin ilk basamagidir. Bu asamada 6gretmen adaylarinin, biyocesitliligin
abiyotik, biyotik bilesenleri biyogesitlilikte bir tiiriin yok olmasinin diger tiirlere etkisi, habitattaki
dengenin etkilenmesi, yine habitata giren bir yaban tiiriin habitattaki diger canlilar1 nasil etkiledigi
konularinda temel diizeyin biraz iistiinde sistem diisiinme seviyesine sahip olduklar1 bulunmustur.
Bu asamada Ogretmen adaylarimin biiyitk bir kismi, toplumun biyogesitligi etkilemesi ve
biyogesitliligin topluma etkisini daha iyi agiklarken habitat giivenligi ve yabanci tiirlerin habitata
etkisini ¢ok iyi anlayamadiklarim1 ve sistem diisinme agisindan anlamadiklarn goriilmistiir.
Ozellikle yaban tiirlerinin habitatta yerli tiirlerle rekabete gecerek biyogesitlilige nasil zarar
verebilecegini agiklayamamaiglardir.

Orta diizey biyogesitlilik sistem diisiinme seviyesinin analizi i¢in 6gretmen adaylarinin ‘Tiirler arasi
iliskiler, Birlikte Yasam, Besin Zinciri, Ekolojik Denge, Rekabet, Biyotik topluluklar, ekolojik
stirecler’ini agiklama diizeyleri analiz edilmistir. Orta diizey sistem diislinme basamaginda dort
beceri alan1 bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin bu dért beceriden; sistemin bilesenleri arasindaki
iligkileri belirleme yeteneginde 2.51, sistem bilesenlerini ve siireglerini bir iligkiler gergevesinde
organize etme yeteneginde 1.84; genelleme yapabilme yeteneginde 1.81 ve sistem igindeki dinamik
iligkileri belirleme yeteneginde 1.71 puan aldiklar1 gériilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bu dért
beceriden birincisi olan sistem bilesenlerini belirlemede diger ii¢ beceriye gore daha iyi olduklar
bulunmustur. Diger ii¢ beceride ise temel diizeyde sistem diisiinmeye sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Ozellikle biyogesitlilige biitiinciil bakma ve biyocesitliligin déngiisel iligkilerini agiklayamadiklari
tespit edilmistir.

Sistem diisiinmenin en iist basamag1 olan uzman asamasinda 6gretmen adaylarindan, biyogesitliligin
gizli boyutlarim1 anlama, dongilisel dogasim1 anlama ve zamansal diigiinme becerileri analiz
edilmistir. Uzman diizeyde sistem diisiinme seviyesinde 6gretmen adaylarindan biyogesitliligin
gizli boyutlarini (ekosistemlerin bir gol kadar kiigiik ya da tropikal yagmur ormanlar1 kadar biiyiik
olabilecegi, mikroorganizmalar gibi gozle goriilemeyen elemanlar1 da oldugu, biyogesitlilikte
tozlagsma gibi), dongiisel dogasini anlamada (yedigimiz besinleri, soludugumuz oksijeni ve diger
bircok gereksinimimizi saglayan biyosfere verdigimiz zararlari, azot, oksijen gibi madde
dongiilerinin biyogesitlilige etkisi gibi), zamansal diistinme (biyogesitliligin ge¢misini ve gelecegini
distinerek biyocesitliligin bize miras kaldigi, bizim de miras birakacak sekilde korumamiz
gerektiginin farkinda olma) diistinme becerilerini gelistirmeleri beklenmistir. Bu asamada 6gretmen
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adaylarinin ortalama puanlar sirasiyla, 1.45, 1.11 ve 1.00 gibi ¢ok diisiikk diizeyde kaldig
goriilmektedir. Bu da seviye lve Seviyel'in altinda kaldif1 tespit edilmisti. Bu da 6gretmen
adaylarinin uzman diizeyde sistem diisiinceye ulasamadiklar1 goriilmektedir. Grafik 1’de ¢aligmaya
katilan 6gretmen adaylarinin sistem diigiinmenin 8 basamagina ait sistem diisiinme seviyeleri frekans olarak

verilmistir.
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Grafik 1: Ogretmen Adaylarmin Sistem Diisiinme Seviyeleri

Grafik 1 incelendiginde 4 tam puan temel diizey sistem basamaginda 10 6gretmen aday: alirken, en
iist diizey sistem diisiinme basamag olan 8. Asamada sadece 1 6gretmen aday1 4 puan alabilmistir. 3
puan da 11 6gretmen aday: temel diizey sistem diisinmede kalmistir. Ayni sekilde 1 puan alan
Ogretmen adaylarinin en ¢ok (18) oldugu sistem diisiinme basamagi da 8. Asama oldugu
goriilmektedir. Sistem diisiinmenin 3. asamasinda 15 6gretmen aday1 2 puan almstir.

3.1.2. Ogretmen Adaylarinin Biyogesitlilik Sistem Diigiinme Seviyelerinin Kavram Haritalariyla
Degerlendirilmesi

Ogretmen adaylarinin sistem diisiinme becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan kavram
haritalarindan elde edilen veriler asagida analiz edilmistir. Genel olarak kavram haritalan
incelendiginde 6gretmen adaylar1 genelde biyolojik kavramlar cercevesinde kavram haritalan
¢izmis, sistemin biyoloji digindaki iligkilerini, fonksiyonlarini, zamansal etkilesimlere ya yer
vermemis ya da simirll vermistir. Yine 6gretmen adaylarinin ¢izdikleri kavram haritalar1 ¢ok az
hiyerarsik diizey ve sinirh yanal iliskiler icermekteydi (Ek 3).
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Kavram Haritalarinin Degerlendirilmesi
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Grafik 2: Ogretmen Adaylarinin Kavram Haritalarinin Genel Degerlendirilmesi

Grafik 2’de goriildigi gibi tim 6gretmen adaylarinin yaptiklar1 kavram haritalarinda yer alan
kavram, 6nerme, hiyerarsi ve yanal iliskileri tek tek sayilip sonra ortalamasi alinmistir. Buna gore
ogretmen adaylar1 yaptiklar1 kavram haritalarinda ortalama 30 kavram, 24 dogru onerme, 8
hiyerarsi ve 7 yanal iliski kurabildikleri tespit edilmistir. Kavram haritalar1 sistem diisiinme
acisindan degerlendirildiginde kavramlar sistem diisiinme sayilmayan 6n kosul (Seviye 1) bilgiye,
onermeler temel (Seviye 2), hiyerarsiler orta (Seviye 3) ve yanal iligkiler uzman (Seviye 4) diizeyde
sistem diisiinmeye karsilik gelmektedir. Bu agidan bakildiginda 6gretmen adaylarinin ¢ok azi orta
ve uzman diizeyde sistem diisiinme becerilerine sahip oldugu bulunmustur.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Kavram Haritalarinin Sistem Diisiinme Seviyelerine Ait Bulgular

Sistem Diigiinme Sistem Diigiinme Agamalan Ortalama Standart
Seviyeleri Kavram say1 Sapma
On Kogul (Sistem Biyogesitlilik temel kavramlar: 30 5.68
Diigiinme Yok)
Temel Diizeyde Bir sistemin bilegenlerini ve sistem icindeki 2.74 1.18
Sistem Diigiinme stiregleri belirleme becerisi
Sistemin bilesenleri arasindaki iligkileri belirleme 3.42 1.71
Orta Diizey Sistem  yetenegi
Diistinme Sistem bilegenlerini ve siire¢lerini bir iligkiler 2.83 1.19
cercevesinde organize etme yetenegi
Genelleme yapabilme yetenegi 1.77 0.06
Sistem igindeki dinamik iligkileri belirleme 2.77 0.98
yetenegi
Sistemin gizli boyutlarin1 anlama 1.05 1.02
Uzman Diizeyde
Sistem Diigiinme Sistemlerin dongiisel dogasini anlama yetenegi 1.55 1.06
Retrospektif(Zamansal) diisiinme 0.74 0.06

Tablo 3’de 6gretmen adaylarinin olusturduklar kavram haritalarinin sistem diisiinme diizeylerinin
ortalama puanlarn goriilmektedir. Ortalama kavram sayis1 30; Bir sistemin bilegenlerini ve sistem
icindeki stirecleri belirleme becerisi, 2.74; Sistemin bilesenleri arasindaki iligkileri belirleme
yetenegi, 3.42; Sistem bilesenlerini ve siireglerini bir iligkiler cercevesinde organize etme yetenegi,
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2.83; Genelleme yapabilme yetenegi, 1.77; Sistem icindeki dinamik iligkileri belirleme yetenegi,
2.77; Sistemin gizli boyutlarim anlama; 1.05; Sistemlerin dongiisel dogasini anlama yetenegi, 1.55;
Retrospektif diistinme, 0.74 oldugu tespit edilmigtir. Kavram haritalarinin incelenmesi sonucunda
Ogretmen adaylarinin sistem diisiinme seviyelerinin genel olarak temel ve orta diizeyde oldugu
uzman diizeye ulagamadig1 goriilmiistiir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarina Ait Kavram Haritalarinin Kinchin, Hay ve Adams (2000) Modeline Gére
Degerlendirilmesi

Kavram Haritas1 Degerlendirme Modeli f %
A Model ( Tekli, Ikili Uglii Kavram Gruplari) 7 20
Seviye 1 Sistem Diiglinme
*—re
Sr— @
B Model (Isinsal Siralanmig Kavramlar) 6 17.14

Seviye 2 Sistem Diiglinme
[ g [
C Model ( Zincir Kavramlar) 14 40

Seviye 3 Sistem Diiglinme

-
H{:}

A

D Model (Ag Olusturmus Kavramlar) 8 22.85
Seviye 4 Sistem Diiglinme

i

Kinchin, Hay ve Adams (2000), kavram haritalarinin bireylerin zihinsel yapilarinin disa vurumu

oldugunu ve gelistirdigi modelde kavramlarin zihinsel yapilarini 4 sekilde siniflandirmigtir. Tablo
4de Ogretmen adaylarin yaptiklari kavram haritalarimin bu modele gore degerlendirilmesi
goriilmektedir. Elde edilen verilere gore Ogretmen adaylarimin biiyiik bir kismi (14) kavram
haritalarinda merkezde ana kavram ve bunun etrafinda yer alan kavramlardan (B model) olustugu
goriilmektedir. 7 6gretmen aday1 sadece ikili, ti¢lii kavram iligkisi kuran A model; 6 6gretmen aday1
zincir seklinde C model kavram haritas: yapmistir. Ogretmen adaylarinin 8'i ise D model ag seklinde
yanal iligkilerin oldugu kavram haritalar1 yapmislardir. Ek 3’de 6gretmen adaylarinin ¢izdikleri
kavram haritalarina 6rnekler verilmistir.

4. Sonug, Tartigma ve Oneriler

Yapilan bu calismada 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik ile ilgili sistem diisiinme seviyeleri
incelenmistir. Ogretmen adaylarinin biyocesitlilik sistem diigiinme seviyeleri acik uclu biyocesitlilik
anketi ve kavram haritalari ile degerlendirilmistir.

4.1. Ogretmen Adaylarinin Biyogesitlilik Sistem Diigiinme ile Ilgili Sonug ve Tartigma
4.1.1. Biyogesitlilik Sistem Anketi Sonuglar1 Ve Tartigma

Yapilan bu ¢aligmada sistem diisiinmenin sekiz basamagina ait agik uglu sorularindan elde edilen
bulgular tartisilmistir. Sistem Diisiinmenin Birinci basamagi olan ‘bir sistemin bilesenlerini ve
sistem icindeki siiregleri belirleme becerisi belirleme’de 6gretmen adaylarinin temel diizeyin biraz
dstiinde (X:2.5) sistem diistinme seviyesine sahip olduklar1 bulunmustur. Bu basamakta 6gretmen
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adaylarinin biyogesitliligin habitat, Tiir, genetik, ekosistem, abiyotik, biyotik bilesenleri, habitat
giivenligi, endemik tiirler, nesli tiikkenen canli kavramlarini, bilesenlerini ve baglantilarini kismi
diizeyde tamimlamislar ve zayif iligkiler kurabilmislerdir. Biyogesitlilige toplumun etkisi ve
toplumun biyogesitlilige olan etkisini daha iyi agiklayabilmiglerdir. Sistem diisiinmenin ikinci
basamag: olan ‘sistemin bilesenleri arasindaki iligkileri belirleme becerisi’ ni anlamada 6gretmen
adaylarinin ortalama puani 2.51 olarak tespit edilmistir. Bu basamakta 6gretmen adaylarindan,
tiirler arasi iligkiler, yasam birliktelikleri, besin zinciri, ekolojik cesitlilik, rekabet, biyotik
topluluklar, ekolojik siirecler arasindaki iliskileri belirlemeleri beklenmektedir. Ogretmen adaylar:
bu iligkilerden tiirler aras: iligkiler, yasam birliktelikleri ve besin zincirindeki iligkileri agiklamada
basarili olurlarken, rekabet, biyotik topluluklar, ekolojik siireclerdeki iligkileri agiklamada yetersiz
kalmiglardir. Yine bu basamakta abiyotik faktorlerin biyocesitlilikle yagis, sicaklik faktorleri
arasindaki iligkileri kolay agiklayabilmisler, ancak atmosfer gazlari ve toprak bilesenleri arasindaki
iligkiyi kurma zay1if kalmigtar.

Sistem diistinmenin {i¢iincii agamasi, ‘sistem bilesenlerini ve siireclerini bir iligkiler ¢ercevesinde
organize etme becerisinde 6gretmen adaylarinin genel ortalamalar1 1.84 oldugu bulunmustur. Bu
basamakta beklenen sistem diisiinme becerisinin orta diizeyin altinda kaldig1 goriilmektedir.
Ornegin insan aktivitelerinin biyocesitliligi arttirabilecegi (yapay ve dogal koruma ve
biyoteknolojik ¢aligmalar gibi) ya da asir1 ve kontrolsiiz tiiketimle azaltabilecegini biitiinciil olarak
stirdiiriilebilir kalkinma ile organize ederek agiklamalar1 beklenmistir. Ancak bu agiklamalar birkag
Ogretmen adayr yapabilmistir. Yine bu asamada devlet politikalarinin da siirdiiriilebilir
biyogesitlilikteki iliskisini organize etme oldukca zayif kalmistir. Sistem diisinmenin dérdiinci
basamag: ‘Genelleme yapabilme becerisi’dir. Sistemin bilesenlerini, siire¢lerini ve aralarindaki
entegrasyonu bir biitiin olarak agiklamada 6gretmen adaylarinin ortalama puami 1.81 oldugu tespit
edilmistir. Bu basamakta 6gretmen adaylarinin biyogestililigin kompleks bir problem oldugu, bu
nedenle biitiinciil ve disiplinleraras: bakis agisiyla saglik, turizm, kiiltiir, ekonomik ve psikolojik
boyutlarinin farkinda olmalar1 beklenmistir. Ancak 6gretmen adaylar1 bu boyutlara ayr1 ayr cevap
vermede basarili olurken biitiinciil bir bakis acisiyla agiklayamadiklar goriilmiistiir.

‘Sistem igindeki dinamik iligkileri belirleme becerisi’ sistem diisiinmenin beginci asamasini
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarimin bu basamaktaki ortalama puanlar 1.71 olarak bulunmustur.
Bu asamada 6gretmen adaylarinin bir sistem i¢indeki bilesen ve siireglerin dongiilerini tanimlamada
yeterli sistem diisiinmeye sahip olmadiklar goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin biyogesitlilikte
zamanla degisimlerin oldugu daha sonra bunun dengelendigini agiklamada oldukga zay:if sistem
diistinmeye sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Bu dongiilerin dogal ve yapay yollarla olabilecegini
hemen hemen hicbir 6gretmen aday1 agiklayamamigtir.

Sistem diistinme 6, 7 ve 8. Basamaklar1 uzman diizeyde sistem diisiinme becerisini icermektedir.
Bunlardan altinci basamak sistemin gizli boyutlarin1 anlamadir. Bu asamada 6gretmen adaylarinin
ortalama puani, 1.45 oldugu bulunmustur. Ogretmen adaylarinin sistemin mikroorganizmalar gibi
kiiciik ve yagmur ormanlar: gibi biiyiik elemanlari olabilecegi, yine tozlagma gibi biyogesitlilige etki
eden bir faktoriin ¢ok 6n planda yer almamasi gibi konularn fark edemedikleri ve iligki
kuramadiklar1 gériilmiistiir. Sistem diistinmeni yedinci basamagi olan ‘Sistemlerin dongiisel dogasini
anlama becerisi’'nde 6gretmen adaylarini ortalama puani 1.11 gibi oldukg¢a diistik bir sistem diistinme
becerisi oldugu tespit edilmistir. Bu agsamada {i¢ ve daha fazla bilesenin ve siirecin etkilesimini
tamimlama ve agiklama gibi iist diizey diislinme becerileri beklenmektedir. Sistem diisiinmenin
sekizinci basamagi ve en iist diizeyde diislinme becerisi gerektiren agamasi retrospektif diisiinmedir.
Retrospektif diisinme biyogesitliligin ge¢mis zamandaki durumu ile gelecekte ne olabilecegini
birlikte diisiinme ve hayal etmedir. Oldukca iist diizeyde bir beceri gerektirdiginden 6gretmen
adaylarinin ortalama puani 1.00 oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1 bu basamakta
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biyogesitliligin ulusal ve kiiresel kiiltiirel bir miras oldugunu ve onu gelecek nesillere miras
birakacagimizi; biyolojik cesitliligin zaman icinde gelisip degisebileceginin farkinda olmalan
beklenmekteydi. Ancak 6gretmen adaylar1 biyogesitlilige daha ¢ok ulusal agidan bakmiglardir. Yine
tilkemiz i¢in biyogesitliligin korunmasinin ciddi bir problem oldugunu diisiinmemektedirler. Ulusal
olarak biyogesitliligimizin zengin oldugunu diisiinmektedirler. Bu arada biyogesitliligin ihracatin
ve uluslararasi bitki ve hayvan tiirlerinin kagak¢iligini problem olarak gérmemektedirler.

Yapilan bu calismada 6gretmen adaylarinin sistem diisiinmenin sekiz basamaginin her birinde aym
diizeyde olmadiklari, farkliliklar gosterdigi bulunmustur. Bazi arastirmacilarda ¢aligmalarinda bu
sonucu desteklemigtir. Soyleki, sistem diisinmenin tiim becerilerine ulasmak ayni derecede kolay
olmadig1 ve her birey farkl1 basamaklarda daha iyi oldugunu bildirmislerdir (Hmelo-Silver ve
Pfeffer, 2004). Hmelo ve ark. (2000) yaptiklar: calismalarinda temel diizeyde bir sistem diisiinme
isteyen sistemin yapis: ile ilgili becerilerin 6grenciler tarafindan daha kolay gelistigini ortaya
koymugstur. Assaraf ve Orion (2005) sistemde iligkilerin taninmasi, elemanlarin taninmasindan daha
iist diizey bir beceri gerektirdigi bildirilmistir. Bunun yaninda retrospektif diisiinme ise ¢ok iist
diizey diisiinme becerisi gerektirdiginden daha zor gelistirilmektedir (Hogan ve Thomas, 2001).Yine
uzman diizeyde sistem diisiinme isteyen dinamik bir sistemdeki geri bildirim becerisinin gelisimi
fazla gaba istemektedir. Geri bildirim, bir degisikligin zaman i¢inde dengelenebilecegi, kisa vadeli
bir etki yaratabilecegi ve daha sonra onu iireten degisime etki etmek i¢in geri bildirimde
bulunabilecek diisiincesidir. Geri bildirim diisiincesi 6grenciler i¢in karmagsik goriinen akil yiiriitme
becerilerini icermektedir. Bazi ¢caligmalar da bu yastaki ¢ocuklarda bu tiir beceriyi gelistirmenin ¢ok
zor oldugu bildirilmistir (Grotzer ve Bell- Basca, 2003; Hogan, 2001; Sheehy ve ark., 2000). Bir¢ok
calisma, ilkokul 6grencilerinin geri bildirim diistinme becerileri ile basa ¢ikamadiklarini belirtmistir
(Grotzer ve Bell- Basca, 2003). Ogrencilerin zorlandiklar sistem diisiinme becerilerinden bazilari
da sistemin mekansal ve zamansal sinirlarim1 tanimlamak, sistemin gizli boyutlarini fark etmek ve
retrospektif diisinmedir. Sistemlerin bazi bilesenleri gozle goriilebilir sekilde biiyiik, baz
bilesenleri de gozle goriinmeyecek kadar kiigiik (gizli) olabilir (Jones ve ark., 2009; Hmelo ve ark.,
2000). Bir sistemin mikroskobik ve makroskobik seviyelerinde meydana gelen olaylar1 birbirine
baglamak zor oldugu gibi, gizli boyutlarin karmagiklig: da yanhs anlamalara sebep olabilmektedir
(Penner, 2000).

Calismalar sistem diistinmenin gelisebilmesi i¢in igerik bilginin 6gretimi ve aktarimi ile sinirhi olan
egitim yerine, ulusal ve uluslararasi gercek yasam problemlerini anlamaya iliskin bilgi ve iiretime
dayali, dinamik, faaliyet temelli ve katiimci egitim programlarinin gelistirilmesi gerektigi
belirtilmistir (Hofman, 2015; Flood, 2010; Nisiforou ve Charalambides, 2012; Palmberg ve ark.,
2015). Sistem diisiinmenin 6niindeki bagka bir engelin de 6grencilerin sistemi anlamaya ¢alisirken,
genellikle sistemin bilesenleri arasindaki iligkileri basit nedensel iligkiler olarak agiklama egiliminde
olmalar: olarak belirtilmistir (Perkins ve Grotzer, 2005; Booth, Sweeney ve Sterman, 2001). Sistem
distinme Ogretmenlik egitiminde bir egitim Ogretim yontemi olarak heniiz yer almamaktadir.
Uluslararas1 diizeyde kabul goren biyocesitlilikte sistem diisiinme; sistemin temel elemanlarinin
birbirleriyle olan iligskilerinin ve sistemin nasil ¢aligtiginin anlagilmasi ve biyogesitlilik ile
stirdtriilebilirlik iliskisinin anlagilmas1 anlamina gelmektedir (Sterling ve ark., 2010). Biyogesitligin
korunmasi, derinlemesine tartisilmasi ve yansitilmasinin 6grenilmesi icin yeni pedagojik 6grenme
yaklagimlarinin kullanilmasi onerilmektedir (Gayford, 2000). Biyogesitlilik disiplinler arasi bir
konu olmasmma ragmen (Gayford, 2000), biyogesitlilik egitiminde biitiinlesik bir yaklasim
uygulanmadigini belirtmistir. Biyogesitlilik egitimi Ogrencilere igerik bilgisi saglayacak sekilde
ogretilmektedir. Biyogesitliligin dinamik ve siireclerinin egitimine 6nem verilmemektedir. Yapilan
calismalarda sistem diisiinmenin o6niinde bazi engellerin oldugu bildirilmistir. Bu engellerden
birisinin egitim programlarinda sistem diisinmeye yer verilmemesidir (Puk ve Stibbards, 2012;
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Dikmenli, 2010). Sistem diisiinme i¢in egitim programlarinda gercek yasam problemlerine yer
verilmesi 6nerilmistir (Maani ve Maharai, 2004; NRC, 2000; Penner, 2000; Richmond, 2001; Sheehy
ve ark., 2000; Levis ve ark. 2014; Cloud, 2009; Alexandar ve Poyyamoli, 2014).

Literatiirde yapilan sistem diisiinme calismalarn daha ¢ok ortaokul ve {iniversite dgrencilerine
odaklanmis olup (Golan ve Reiser, 2004), ilkokul 6grencileri ile ilgili ¢caligmalar ¢ok simirh kaldig:
belirtilmistir (Hmelo-Silver ve Azevedo, 2006). Bazi ¢aligmalar sistem diiglinmenin st diizey
diistinme becerisi gerektirdiginden, ilkdgretimde verilemeyecegini bildirmislerdir. Buna karsilik
Evagorou ve ark. (2009) ilkokul 6grencilerinin de uygun sekilde tasarlanmig bir 6grenme ortamiyla
desteklendiklerinde sistem diisiinme becerisi gelistirebileceklerini bildirmistir. Ilkogretim,
6grencilerde farkindalik gelisimi icin uygun bir yas oldugu belirtilmistir (Piaget ve Inhelder 1983;
Schenk-Danzinger 1983). Buna ragmen bir¢ok iilkenin ilkogretim programlarinda, biyogesitlilik
egitimini destekleyen resmi politikalar yoktur (Gayford, 2000). Boyle bir resmi politika eksikligi,
biyogesitlilik egitimini 6gretmenlerin inisiyatifine birakmaktadir (Brewer 2002; Howitt 2007).

4.1.2. Biyogesitlilik Sistem Diisiinmenin Kavram Haritalann ile Degerlendirmesine Ait Sonug ve
Tartigma

Yapilan bu calismada Ogretmen adaylarimin yaptiklar1 kavram haritalar1 iki sekilde
degerlendirilmistir. Birinci degerlendirmede kavram, 6nerme, hiyerarsi ve yanal iligkiler sistem
diistinme agsamalarina gore sayilip degerlendirilmistir. Buna gore ortalama kavram sayis1 30 olarak
tespit edilmistir. Biyocgesitlilikteki kavram sayis1 diisiiniildiigiinde ortalama kavram sayisinin ¢ok az
oldugu goriilmektedir. Sayilan bu kavramlar ve iligkiler sistem diisinmenin sekiz agamasina gore
siniflandinldiginda; sistemin bilesenlerini ve sistem igindeki siiregleri belirleme, 2.74; Sistemin
bilesenleri arasindaki iligkileri belirleme, 3.42; Sistem bilegenlerini ve siireclerini bir iligkiler
cercevesinde organize etme, 2.83; Genelleme yapabilme, 1.77; Sistem icindeki dinamik iliskileri
belirleme, 2.77; Sistemin gizli boyutlarini anlama; 1.05; Sistemlerin dongiisel dogasini anlama, 1.55;
Retrospektif diisiinme, 0.74 oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar agik uglu sorulardan elde edilen
sonuglarla benzer oldugundan, bu ¢alismada da kavram haritalarinin sistem diisiinme becerilerini
degerlendirme araci olarak kullanilabilecegini desteklemektedir. Arastirmalar kavram
haritalarinda; kavram, baglant1 ve gesitlilikteki artiglarin 6grencilerin sistem diisiinme seviyesini
belirlemek i¢in giivenilir bir parametre oldugunu belirtmistir (White ve Gunstone, 1992; Songer ve
Mintzes, 1994; Verhoeff ve ark., 2008). Kavram haritalarinin degerlendirme araci olarak kullanildig:
bir¢ok ¢alisma vardir (Chang ve Chiu, 2004; Sahin, 2002). Ancak sistem diisiinmeyi degerlendirmek
icin kavram haritalarinin kullanilmas: heniiz yenidir (Assaraf, Dodick ve Tripto, 2013; Stern ve
Roseman, 2004). Odom ve Kelly (2001) kavram haritalarimin 6grencilerin sistem diisiincelerini
yansittig1 gibi karmagik sistemleri 6grenmelerini de kolaylastirdigini gostermislerdir. Raved ve
Yarden (2014) dolasim sistemi ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmalarinda; kavram haritalarinin analizi ile
ogrencilerin biyoloji egitimi boyunca edindikleri alan bilgilerinin hangi bilesenlerini karmagik
sistemleri anlamada bagarili bir sekilde kullanip uygulamaya koyduklar1 hakkinda bir fikir
verebilecegini gostermislerdir.

Bu cgaligmada 6gretmen adaylarina ait kavram haritalar1 Kinchin, Hay ve Adams (2000) modeline
gore de degerlendirilmigtir. Elde edilen verilere gore 6gretmen adaylarinin biiyiik bir kismi (n: 14)
kavram haritalarin1 merkezde ana kavram ve bunun etrafinda yer alan kavramlardan olusan B
modeline gére, 7 ogretmen aday: sadece ikili, fi¢lii kavram iligkisi kuran A modeline gore, 6
dgretmen aday zincir seklinde C modeline gére kavram haritas1 yapmistir. Ogretmen adaylarinin
81 ise D modelindeki gibi ag seklinde yanal iliskilerin oldugu kavram haritalar1 yapmiglardir. D
modeli sistem diisiinmenin st diizeyini gostermektedir.
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Sistem diistinme ile ilgili ¢alismalar, sistemdeki etkilesimlerin mikroskopik ve gizli boyutlarinin
kolayca goriillememesi nedeniyle, sistemlerin dinamizmini anlamanin zor oldugunu bildirmisdir
(Hmelo-Silver ve ark., 2000; Safayeni, Derbentseva ve Canas, 2005). Kavram haritalar1 sistem
diisinmenin bu zorlugunu gidermede yardimci olacak bir arag olarak goriilmektedir (Tripto ve ark.,
2013). Bu ¢aligmalar 6grencilerin kavram haritalar ile sistemin daha spesifik ve farkli baglantilarim
bulmalarinin daha kolay oldugunu belirtmistir (Tripto, 2013). Buckley ve Boulter (2000) yaptiklar
calismalarinda, kavram haritalarinin karmagik ve dogrusal olmayan bir sekilde organize edilmis
olaylarin anlagilmasini ve zihinsel modellerin dis temsili olarak sistem diisinmenin
degerlendirmesini kolaylastirdigini bulmuglardir.

Bu calismada elde edilen sonuglar sunlardir:

1. Onemini cok farkinda olmadigimiz biyocesitlilik egitimi hem kavramsal gelisim hem de tutum
gelistirme i¢in erken yasta baslatilmasi gerektigi,

2. Biyogesitlilik egitimi i¢in sistem diisiinme becerilerinin gelistirilmesi

3. Sistem diisiinmenin degerlendirilmesinde agik uglu anket ile paralellik gosteren kavram
haritalarinin kullanilmasinin uygun oldugu bulunmustur.
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Ek 1. Biyogesitlilik sistem diigiinme anketinin icerigini Ait Rubrik

Sistem Diigiinme

Sistem Diigiinme

Sistem Diigiinme

Sistem Diigiinme Sorularinin Igerigi

seviyeleri Alt Seviyeleri Temalar1

Sistem Diiginme  On kosul Asama  Bir Sistemin Tir, gen, biyogesitlilik, mutasyon, adaptasyon,

I¢in On Kogul temel evrim, popiilasyon, komunite, biyotik ve

Olan Temel kavramlarini ¢ok abiyotik faktorler, habitat, biyom, biyosfer,

Bilgiler basit ve iliskisiz varyasyon, evrim, dogal seleksiyon, taksonomi

belirleme kavram bilgisi
1.Asama Sistemdeki temel Biyogesitliligin  habitat, Tir, genetik,
) ) . kavramlar, ekosistem, abiyotik, biyotik bilesenleri,
Bir sistemin . . . . .. iy . .. .
] L bilesenleri ve Habitat giivenligi, endemik tiirler, nesli
. bilesenlerini ve o .

1.Temel Diizeyde . .. . baglantilar1 tanir tiikenen canlilar ve sonuglari,

. . sistem  icindeki .

Sistem Diisiinme : ancak kismi . e . g .
stirecleri biyogesitliligi {irtin, hizmet, bilgi ve psiko-

(A Seviye:
Analiz)

belirleme becerisi

iligkiler kurma

spiritual agidan dort 6nemli degeri, Habitatta
tirlerin korunmasi, Biyocesitliligi etkileyen
faktorler, Biyogesitliligin yasam igin Onemi,
Biyolojik  ¢esitliligin  topluma, toplumun
biyogesitlilige etkisi

2. Orta Diizeyde
Sistem Diigiinme

2.Asama Sistemdeki iki — Tirler arasi iligkiler, Birlikte Yasam, Besin
Si . ¢ Dbilesen ve Zinciri, Nis, Ekolojik Denge, Etkilesim,
\stemin sirec arasindaki Ekolojik  Cesitlilik, ~ Rekabet,  Biyotik
bilegenleri o .. ..
. etkilegimi topluluklar, ekolojik stirecler,
arasindaki .. o
o tanmimlar Abiyotik(sicaklik, yagis, atmosfer gazlari ve
iligkileri . . o .
. . topraktaki besinler gibi) faktorlerin
belirleme becerisi . e 1 s
biyogesitliligi etkisi
3.Asama Bir sistemin Insan faaliyetlerinin biyogesitliligi artirip
Si bilesenleri azaltabilecegini  farketme, Biyogesitliligin
bl,iteml . arasindaki basit Bircok Yonden Tehdit Altinda Oldugunu Fark
1 esen ('31’1'111 V,e iligkileri Etme, Biyolojik kaynaklarin siirdiiriilebilir
sireclerini  bir . . i s
) belirleme kullanim1 ve adil paylasgiminin 6nemi, iklim
iligkiler o 1 1ia . s L1
. . o . degisikligi, tahribat, kirlilik agsir1 tiiketim,
cercevesinde Sistem i¢indeki .
) A . ... . yabana tiirler, GDO, aginn otlatma ve
organize  etme dinamik iligkileri o -
L. . meralarin tahribi, asir1 tarim ilaci kullanma ve
becerisi belirleme

giibre kullanimi, evsel atiklar, niifus artisi,
deniz kazalari, kiiresel 1sinma, cevre kirliligi,
sanayilesme ve yapilagma, aniz yakma, yanls
sulama, bilingsiz  agaglandirma, maden
ocaklari, tarim politikalari, bilingsiz bitki ve
hayvan ihracati, turizm faaliyetlerinin

biyogesitlilige etkisi
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B Seviye: .
éentegy 4.Agama Sistemin Biyogesitlilige Disiplinleraras: Bakis Acist Ile
Genell bilesenlerini, Biyogesitlilik Problemlerine Céziim Uretme,
eneb-leme stireclerini ve Biyogesitlilik krizinin bir bireyi sorunu oldugu
iapa e aralarindaki gibi tim diinyanin da sorunu oldugunu
ecenst entegrasyonu bir farketme, Biyogestililigin kompleks bir kavram
butin olarak olarak, bitincil ve disiplinlerarasi bakis
kavrama acistyla ekonomik oldugu kadar saglik, turizm
kiilttir, ekonomik ve psikolojik bir parcasi
oldugunun farkinda olma
5.Asama Bir sistem Tir, habitat ve ekosistemlerin zamanla dogal
Si cindeki icindeki Dbilesen olarak degisimi, adaptasyon, mutasyon, neslin
d1_stem_k 1lglr11{1e 1 ve sireclerin  devamu, modifikasyon, krossing-over,
blrll-arlnl lbl$ ! e-r.l dongiilerini kromozom, varyasyon, gen havuzu, gen,
CHTIEMe DECetS  animlama kalittm ve dogal seleksiyonun biyolojik
cesitliligin dolayisiyla stirdtrilebilir
kalkinmanin temeli oldugu, Biyogesitliligi
olusturan bitki, hayvan ve mikroorganizma
tiirleri ile bunlarin gesitleri ve olusturduklar
topluluklar dogal dengenin korunmasinda
biiyiik bir etkiye sahip oldugu, biyogesitliligin
yok olmas: tehlike boyutlara vardigimi ve
kiiresel bir problem haline geldigini anlama
6.Asama Sistemin gizli Ekosistemler bir gol kadar kiiciik ya da tropikal
Si . i boyutlarini yagmur ormanlar1 kadar buytik olabilecegini
bISten;m 821 tanimlama fark etme, Tozlagsma, otobiyolojik temizlik,
oyatianni . mikroorganizmalarin biyogesitlilikteki
anlama Sistem hakkinda . ; e 3 e .
gorevleri, Genetigi degistirilmis organizmalar,
genelleme yapma . . C e
. .5 transgenik canlilarin biyogesitliligi
ve oriintiileri G e .
N degistirebilecegini farketne
gorme
7.Agama Ug ve daha fazla Yedigimiz besinleri, soludugumuz oksijeni ve
Si leri bilesenin ve diger bircok gereksinimimizi biyogesitlilikten
dl__SteIfl eﬁ? . siirecin sagladigimiz1 ve yine ona zarar vererek kendi
o?guseb Og%ls.lm etkilegimini yasam sartlarimizi bozuldugumuzun farkinda
aniama becerist tanimlama olma, dogadaki oksijen, karbondioksit, azot, su
. L gibi madde dongiileri ile biyogesitlilik
Sistem diigiinme T
. arasindaki iligkiyi kurma
3. Uzman ile yasam
Diizeyde Sistem problemlerini
Diigiinme ¢ozme
(C Seviye: Sistem ile ilgili
Uygulama ve bilgilerini  yeni
Sentez) gelisen bilgilerle
tekrar ~ gozden
gegirip
yenilemek

8.Asama

Sistemin tarihsel
gelisimi ile

Biyogesitliligin Ulusal Ve Kiiresel Bir konu

Oldugunu, kiiltiirel bir miras oldugunu
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Retrospektif gelecekte nasil bir kavrama, Biyolojik ¢esitlilik anlayigimizin
diiginme hale zaman icinde gelisip degisebilecegini kabul
gelebileceginin etme

hayalini kurma

Ek 2. Sistem Diisiinme Becerileri Seviyelerinin Kavram Haritasindaki Gostergeleri

Sistem Diigiinme
Seviyesi

Ozelligi

Kavram Haritasindaki Gostergesi

A (Temel Diizeyde
Sistem Diigiinme)

1: sistemdeki bilegenleri ve
stirecleri tanimlama

Bu basamakta konu ile ilgili tim kavramlarin
yazilarak kavram havuzu olusturmak ve yanls
kavramlarin tartigilarak ¢ikartilmasi. Kavramlardan
hiyerarsilerin olusturulmasi

B (Orta Diizeyde
Sistem Diigiinme)

2: Sistem bilegenleri
arasindaki basit iligkileri
tanimlama.

3: Sistemlerdeki dinamik
iligkileri tanimlama.

4: Bilesenleri ve siirecleri bir
iligkiler cercevesinde
organize etmek.

5: Sistemdeki dongiileri
tanimlama

Kavram haritasinda bu stirece karsihk gelen
kanitlar. Kavramlar arasi baglanti oklarinin ve
onermelerin dogru tamamlanmasi

Sistemdeki ilgili kavramlar ve kurulan baglantilar
inceleyip, dogrular sayilir

Bir kavramin ¢ok sayida bagka bilesene baglama
icin  kavram
haritasindaki ¢apraz (yanal) iligkiler sayilir. Capraz
iligkilerin sayis: bilgi entegrasyonunu gosterir

becerileri  incelenir, bunun

Sistemdeki dongiilerle ilgili kanit ifadeler kavram
haritasindan sayilar belirlenir

C (Uzman
Diizeyde Sistem
Diigiinme)

6: Temel kavramlarin
genellestirilmesi ve
tanmimlanmasi.

7: Gizli boyutlar belirleme.

8: Zamansal diiginme.

Bunun i¢in kavram haritasindaki ilgili baglantilar
analiz edilip, say1s1 tespit edilir.

Kavram haritasindaki ifadelerden gizli boyutlara yer
verilip verilmedigi ve sayis1 tespit edilir

Bu, hem geriye doniik diisiinmeyi (geriye dogru)
hem de projeksiyonu (ileriye dogru) icerir. Kavram
haritasinda bu tiir iligkiye yer verilip verilmedigi
sayilir

199



TUBAD Cilt VI, Say1 I, Mayzs, 2021

Ek 3. Sistem Diisiinme Diizeylerine Gére Ogretmen Adaylarinin Cizdikleri Kavram Haritasi Ornekleri
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Siyasi Cografya Acisindan Tiirkiye’nin Simir Giivenligi: Bat1 Kara Sinirlan

Ercan KAZEIL!
Mehmet BAYARTAN?

Gonderim Tarihi: 21.04.2021 Yayin Tarihi: 31.05.2021

Oz

Tiirkiye’nin sahip oldugu siyasi cografya 6zellikleri ve igerisinde bulundugu jeopolitik durum, sinir giivenligi ile
yakindan iligkilidir. Bu ¢aligmada Avrupa Birliginin giineydogu sinirlarinda ve Asya baglantisinda ¢ok énemli bir
konumda yer alan Tirkiye’'nin bat1 kara sinirlari, sinir giivenlik problemleri agisindan degerlendirilmeye calisilmigtir.
Calismada Tirkiye ve bat1 kara sinirlariyla ilgili olusturulan gesitli haritalar kullanilmis, arazi ¢alismalariyla yerinde
gozlemler yapilmig ve elde edilen verilerin simir giivenligi ile iligkisi ortaya konmustur. Tiirkiye'nin giiney sinirinda
bulunan iilkelerde yasanan savaglarda magdur olan miilteciler genellikle Tirkiye’'ye ve oradan Avrupa’ya
yonelmektedir. Bu durum gog alan iilkelerde niifus degisimine neden olmakta ve ayni1 zamanda gesitli insani, sosyal
ve ekonomik sorunlara yol agmaktadir. Tiirkiye’nin bati kara sinirlarinda yaganan problemlerden biri olan miilteci
sorununun yaninda yasadig: ticaretle ilgili sorunlar da giivenlik agiklarindan birisidir. Devletlerarasindaki ayrim
sahalari olan sinirlarda cereyan eden sorunlar, Avrupa’nin sinir giivenliginde Tiirkiye'nin giiney sinirlarinin énemini
ve dogu-bat1 koridorunda Tiirkiye'nin bati sinirlarinin roliinii ortaya koymaktadir. Avrupa Birliginin Yunanistan ve
Bulgaristan tarafindaki simirlarinda giivenlik Onlemleri almasi, sorunlari temelden ¢6zmemektedir. Ciinki
cografyadaki karsilikl ilgi ve nedensellik prensibinden hareketle, Tiirkiye'nin giiney ve dogu sinirlarindaki giivenlik
sorunlar1 Avrupa’y1 da etkilemesi bakimindan dikkate degerdir. Bu ¢alismada siyasi cografya 6zelliklerinin bir sonucu
olarak Tirkiye'nin sinir giivenligi, bati kara simirlarinda simmir giivenlik problemleri ve savunma politikalar:
konusunda aragtirma yapilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Siyasi cografya, Sinir, Sinir giivenligi, Giivenlik sorunlari, Bat1 kara simirlar

Turkiye's Border Security in Terms of Political Geography:
Western Land Frontiers

Abstract

The features of the political geography that Tiirkiye has and the geopolitical situation in which it is located are
closely related to border security. In this study, the western land frontiers of Tiirkiye, which occupies a very
important position on the southeastern borders of the European Union and on the Asian frontier, were evaluated in
terms of border security problems. In the study, various maps created about Turkey and western land frontiers were
used, observations were made with fields studies and the relationship of the data obtained with border security was
revealed. Refugees who have been sufferer of wars in countries located on Tiirkiye's southern border usually head
towards Tirkiye and than to Europe. This situation causes population change in countries receiving migration and
also leads to various human, social and economic problems. In addition to the refugee problem, which is one of the
problems on Tiirkiye's western land frontiers, problems related to illegal trade are also one of the security

1 Ercan Kazel, Doktora Programi, istanbul Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ttirkiye,

ercankazel@hotmail.com , ORCID: 0000-0002-7827-6002
2Mehmet Bayartan, Dog. Dr., Istanbul Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Cografya Boliimii, Tiirkiye, bayartan@istanbul.edu.tr ,
ORCID: 0000-0001-5060-6711
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weaknesses. Problems at the borders separating the states reveal the importance of Tiirkiye's southern borders in
European border security and the role of Tiirkiye's western frontiers in the east-west corridor. Taking security
measures of the European Union at the borders of Greece and Bulgaria does not fundamentally solve the problems.
Because of the principle of mutual interest and causality in geography, security problems on Tiirkiye's Southern and
eastern borders are also remarkable in terms of affecting Europe. In this study, as a result of the features of political
geography, Tirkiye's border security, border security problems at western land frontiers and defense policies were
investigated.

Key Words: Political geography, Border, Border security, Security issues, Western land frontiers

Giris

Siyasi cografya, yeryiiziindeki siyasi bolgelerin dagilisini, buralarin siyasi olarak neden 6nemli hale
geldikleri veya neden gelismedikleri hususunda etkili olan cografi faktorler ile bu faktorlerin
mekan Olceginde karsilikli iliskilerini aragtirmaktadir. Genel olarak diinyadaki siyasi bolgelerin
dagilisi, siyasi cografya alaninin temel unsurudur. Devletleri meydana getiren siyasi sinirlar da,
insanlarin arzularina ve sartlara gore yaptiklar siyasi antlagmalar neticesinde tespit edilmektedir.
Miinferit olarak sinirlar hakkinda cesitli yerlerde ihtilaflar bulunmasina ragmen bu ihtilaflarin
bazi faydalar1 da mevcuttur. Ciinkidi bunlar esas itibariyle devletleri birbirinden ayiran kati
hudutlara tekabiil etmektedir (Goney, 1993:3). Siyasi cografya, Diinya’nin biitiiniinde ya da
yalnizca belli bolgesinde veya devletinde, fiziki ve beseri olaylarin sebeplerini, sonuglarini,
dagilislarini, aralarindaki baglantilar1 inceleyip, devlet diizenini yiiriitme konusunda cesitli goriis
veya yaklasim belirleyen bilim olarak tamimlanabilir (Ozey, 2002:2). Cografyaya bakis, tarihi
cografyada tarihi acidan, Tktisadi cografyada iktisadi agidan ve siyasi cografyada da bu baks siyasi
acidan olmaktadir. Ancak, tarihi, iktisadi ve siyasi konularin degerlendirmesinde oldugu gibi hangi
acidan bakilirsa bakilsin cografyanin dogasinda olan cografi faktorler daima agirhigim
korumaktadir (Giinel, 1997:41). Bir bakima beseri cografyanin bir kolu olan siyasi cografya, fiziki
ve beseri unsurlar dahilinde mekanin etkisini belirleyen oOzellikleri ele almakta, devletlerin
politikalarina, siyasi paktlara ve yasanan miicadelelere etki eden cografi unsurlan icerisinde
barindirmaktadir. Siyasi cografya devletlerarasi iligkilerde 6ne ¢ikan siyasi konular: cografi amiller
tizerinden irdelemektedir. Siyasi cografya devletleraras1 iligskileri anlayabilmek, siyasi
miicadelelerde cografi etkileri ortaya ¢ikarmak, bolgede ve diinyada yasanan siyasi olaylar
temellendirmek icin gereklidir. Siyasi cografya, siyasi olaylarin cografi mevkii sartlarina bagh
olarak ortaya ¢ikan farkliliklarini, mekanin analiz edilmesiyle sonuca ulagtirmaktadir.

Siyasi cografya agisindan bakildiginda devletleri birbirinden ayiran sinirlar, kendi ozellikleriyle
miicehhez bir yap1 olusturarak diger devletlerden farkli bir biitiinliikle ayirt edilebilir alanlar
sunar. Her ne kadar kiiresellesme olgusunun sinirlar ortadan kaldirdig: iddia edilse de, diinyada
son yillarda yasanan savaslar, salginlar ve diger bircok olay, devletleri kendi sinirlar iginde
kalmaya ve kazanimlarin1 muhafaza etmeye daha fazla itmektedir. Bu da siyasi sinirlarin ¢ogu
zaman korunmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Ancak baz1 zayif devletler i¢in yasanan toprak
kayiplarn simir muhafazasinda aksi yonde ve daha karmasik sekilde tezahiir etmektedir.
Tiirkiye’nin matematik ve 6zel konumuyla birlikte sahip oldugu tiim siyasi cografya 6zellikleri,
Avrupa ve Asya kitalar1 arasinda dogu ve bat1 dogrultulu bir gecis noktas1 olusturmasi, Avrupa i¢in
adeta tampon bolge pozisyonunda yer almasi, bir takim avantajlarla birlikte bazi problemleri de
beraberinde getirmistir. Tiirkiye’nin kara sinir1 olarak sekiz iilkeye komsu olmasi ve kitalarin
birbirine yaklastigi merkezde yer almasi gibi cografi mevkii hususiyetlerine baghh olarak
Tiirkiye’de siyasi simirlar, bir¢ok avantaja sahip olmakla birlikte 6zellikle giivenlik agisindan
olumsuz sonuglar dogurmustur. Tiirkiye'nin, o6zellikle giineyinde ve dogusundaki devletlerde
devam eden savag ve yasanan kargiklardan dogrudan etkilendigi ve bunun sonucunda teror,
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kacak¢ilik ve miilteci sorunu gibi bir¢ok sinir gilivenlik problemiyle karsi karsiya kaldig
gozlenmektedir. Siyasi cografya acisindan bu etkilenmenin en o6nemli sebepleri Tiirkiye'nin
bulundugu cografi mevkii 6zellikleri, saha yapisi ve yer sekilleri olarak ele alinabilir.

Siyasi cografya agisindan Tiirkiye’nin ozellikleri ve simir giivenligi meselesi, birbiriyle iligkili
olarak ele alinacak ve bat1 kara sinirlan tizerinden olusturulacak bir konsept ile degerlendirmeler
yapilacaktir. Tiirkiye, sahip oldugu siyasi cografya ozellikleri ve bunun getirdigi avantajlar ile
dikkati c¢ekmektedir. Ancak siyasi cografya acisindan simirlarla ilgili yeterince c¢alisma
yapilmamigtir. Bu arasgtirmayla literatiirdeki bu eksiklik bir nebze olsun ortadan kaldirilmak
istenmigtir.

1. Siyasi Cografya Acisindan Tiirkiye

Diinyanin herhangi bir yerinde mevcut olan cografi potansiyeller ve meydana gelen siyasi, askeri,
ekonomik ve sosyal olaylar, iilkelerin siyasi cografyasinda belirleyici olmakta ve bazen de siyasi
cografyada degisikliklere yol acmaktadir. Insanlik tarihi boyunca 6zellikle uygun iklim sartlarinin
hiikiim siirdiigli korunakli cografi ortamlarda yerlesmeyle birlikte niifus yogunlugu olusmus ve
bircok devlet kurulmustur. Insanlar cografi sartlarin uygun oldugu mekanlar1 6ncelikle
se¢mislerdir. Bu mekénlardan birisi de ortak kiiltiir bolgesinde yer alan Anadolu’dur.

Ilkcagda, Anadolu’da hiikiim siiren her devletin idari olarak sinirlarinin var oldugu bilinmektedir.
Bu kapsamda yapilan arastirmalarda 6rnegin, antik ¢agdaki bugiinkii Tiirkiye sahasinin iizerinde
yer alan Pisidia, Bithynia, Lydia vb. devletlerinin sinirlarinin mevcut oldugu goriilebilir. Bu devlet
sinirlar1, farkli kaynaklarda az ¢ok degisik gosterilmisse de, her kaynakta bulunmaktadir. Bu
sinirlarin belirlenmesinde cografi unsurlar belirgin olmustur. Anadolu’ya Tiirklerin gelisinden
sonra da ayni sistem devam etmis ve sinirlar, i¢-dis dinamiklerin etkisiyle evrilerek giiniimiize
kadar ulagmistir (Glimiscii, 2010:11).

Hattiler, Hititler, Frigyalilar, Lidyallar, 1y0nlar, Urartular, Traklar, Roma, Bizans, Selcuklu ve
Osmanli Devletleri, Anadolu’da egemenlik kuran énemli medeniyetlerdir. Selcuklu ve Osmanl
Imparatorluklarinin devami olarak kabul edilen Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti ise, bahsi gecen
sahada varligin1 devam ettirmekte ve giintimiizde de biiyiik avantajlara sahip bir iilke olarak diinya
sahnesinde yerini almaktadir ($ekil 1).
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Sekil 1: Tiirkiye ve Bat1 Kara Hudutlarinin Matematik Konumu

Sekiz tilkeye sinir1 bulunan Tiirkiye, sahip oldugu cografi konum, jeopolitik 6nem ve insanlara her
bakimdan sundugu alternatif avantajlar sayesinde medeniyetlerin bulustugu, kaynastig1 ve yeri
geldiginde de bu avantajlara sahip olmak i¢in miicadelelerin verildigi bir cografi initedir. Tiirkiye,
Avrupa ve Asya icin bir kavsak noktasi, deniz, kara, hava ve demir yolu agisindan da sundugu
ulasim c¢esitliligi acisindan 6énemli bir konumdadir. Tiirkiye, verimli tarim arazileri, akarsu varligs,
enerji arz ve potansiyeli, kolay ulasilabilir konumu, uygun iklimi ve tiim cografi avantajlariyla,
insanlar i¢cin her donem egemenlik kurulmak istenen ve miicadelelere sahne olmus stratejik bir
saha olmustur. Bu durum tesadiifi bir olay degil bilakis cografi 6zelliklerin getirdigi bir sonugctur.
Bu itibarla Anadolu, merkez olma 6zelligini sahip oldugu stratejik konuma ve cografi 6zelliklere
borg¢ludur.

Tiirkiye giiniimiizde enerji arzinin Avrupa’ya tasinmasinda onemli bir gecis koridoru olusturmusg
ve enerji aktarim hiiviyetini kazanarak stratejik bir avantaja daha ulagsmistir. Bunun yaninda Orta
Dogu iilkeleriyle olan yakinhg ve kiiltiirel baglari, Avrupa Birligi iilkeleriyle olan cografi
yakinligi, ulasim gesitliligi ve daha bir¢ok cografi avantaji sayesinde bugiin Tiirkiye, Diinya’da
miihim bir sahadir.

Tiirkiye, cografi konumundan dolay: var olan avantajlarinin yaninda ayrica, Orta Dogu’daki siyasi
miicadelelerin sinirinda yer almaktadir. Bolgede cereyan eden petrol sahalarina egemen olma
cabalar1 ve gelecekte daha da artacag: ongoriilen su azlig1 sorunu dikkate deger konulardir.
Tiirkiye, Bati’'da ise ozellikle Yunanistan ile kita sahanlign dahil olmak iizere deniz ve hava
sinirlarinda problemler yasamakta, Giineyde Kibris ve Dogu Akdeniz'deki enerji kaynaklarinin
paylasimindaki sorunlarla miicadele etmektedir. Orta Dogu’da yasanan savaglardan kacan
milyonlarca miiltecinin sinirlarda olusturdugu baski ve iilke icinde olusturdugu sosyal ve
ekonomik konular ise ayrica degerlendirilmesi gereken hususlardir. Dolayisiyla gercekten de bu
saha, avantajlariyla birlikte dezavantajlar1 da igerisinde barindiran bir mevkiye tekabiil
etmektedir. Bu bakimdan Tiirkiye'nin, gerek kendi iginde, gerekse de Giineyinde, Dogusunda ve
Batisinda yaganan, gelecekte de devam etme ihtimali bulunan potansiyel tehlikelerle kars: karsiya
oldugu gercegi goriilmektedir. Tiirkiye'nin stratejik olarak, ozellikle ticari iligkilerin istenen
seviyede olmadig1 sahalardan olan Afrika Ulkeleri, Islam Ulkeleri, Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleri
ve Latin Amerika {ilkeleri gibi yeni alternatif etkilesim sahalarini daha fazla kullanarak siyasi
merkeziyetini arttirmasi faydali olacaktir.

2. Tiirkiye Simirlarinda Giivenlik Durumu

Tiirkiye bir yarimada iilkesidir. Tiirkiye gibi 6nemli bir konumda bulunan yarimada iilkelerinin
giivenligi hem karada, hem denizde, hem de havada devam etmek durumundadir. Bu ii¢ sahada
giivenligi saglamak gercekten gii¢c ve maliyetli bir vakiadir. Bu itibarla hem karada kara giicii, hem
denizde deniz filolari, hem de havada hava giicli bakimindan Tiirkiye’nin giivenligini saglamasi
icap etmektedir (Géney, 1993: 122). Ulke giivenligi acisindan ilk karsilasma sahalar ise sinirlardir.
Sinir giivenliginde teror, diizensiz go¢menler ve kacakcilik faaliyetleri ana bashklan
olusturmaktadir. Bu durum cografyanin zorunlu veya pratik olarak yonlendirdigi giizergahlara
karsihk gelen alanlarda tehlike arz eder. Tiirkiye bir gecis iilkesi olmas: dolayisiyla bu duruma
maruz kalan bir cografyada yer almaktadir. Tiirkiye, kitalar arasinda bulunup 8 iilkeye komsudur
ve ¢esitli hammaddeler ile enerji kaynak sahalari ve bunlarin tiiketim sahalar1 arasinda adeta bir
koridor pozisyonundadir. Bu durum Tiirkiye sinirlarinda giivenlik baglaminda hareketlilige sebep
olmaktadir. Bahsi gecen durum kara sinirlarinda daha belirgindir. Kara simirlarindaki giivenlik
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uygulamalar1 {ist seviyelerde iken, denizlerde bu durum nispeten daha stabildir. Bunun
sebeplerinden birisi en giivenli sinirlarin deniz sinirlari olmasidir. Goriildiigii gibi cografi unsurlar
tilkelerin sinir glivenligi bakimindan olumlu ya da olumsuz anlamda belirleyici olmaktadir.

Devlet simirlari, iilkeler arasindaki idari alanlar1 belli etmenin yaninda, egemenlik alanlarinin
sinirsiz olmadigini gosteren ve egemenlik yetkisini simirlandiran cografi hatlardir. Herhangi bir
devletin bolgesel olarak hangi gilivenlik mimarisine sahip olacagini bulundugu siyasi sinirlar
belirlemektedir. Bu durum aym zamanda sinirlara yonelik olarak ortaya c¢ikan baskiyla da
iligkilidir. Iste bu bakimdan devlet sinirlari, iilke giivenliginde 6n cepheler olarak kabul
edilmektedir. Devlet sinirlar1 genellikle ilke giivenligi ve devlet hakimiyetinin ayrilmaz
parcalandir. Simir giivenligini saglamak agisindan uygulanan teknikler iilkeden iilkeye farklilik
gosterebilmektedir. Ulkelerin bulundugu ortam nedeniyle karsilastiklar1 tehditler sinir giivenligi
politikalarini dogrudan etkilemektedir. Ayrica sinir giivenligi statik bir olgu olmadig: gibi sadece
askeri bir mesele diizeyinde salt bir giivenlik konusu olarak da anlasilmamahdir (Yesiltas,
2015:11). Savas ve i¢ karigikligin oldugu bolgelere yakin tiim iilkeler i¢in simir giivenligi meselesi
her zaman giindemdeki yerini korumaktadir. Simir giivenliginin riskler barindirdig: alanlarda
sinirlar daha ¢ok belirginlesmektedir. Devletlerin tehdit algilamalar ise, bulunduklar1 cografi ve
siyasi sartlara gore degisim gostermektedir (Savaseri, 2014: 56). Devlet, birey, toplum, ekonomi ve
askeri baglamda simir giivenligi konusu farkli karakterlere sahip olmaktadir. Bu baglamda ele
alinabilecek ulusal giivenlik konusu, cesitli teror faaliyetlerinin yurtigine kadar sokuldugu, komsu
devletlerle olan sinir ihlallerinin yasanmasi ve sinirlarin gegirgenligini 6nleme konularinda
faaliyetlerin yiiriitiildigii bir mecrada seyretmektedir. Bu durum askeri tedbirleri beraberinde
getirmistir. Miiltecilerin kagak yollarla iilkeye girisi, ¢esitli organize su¢ Orgiitlerinin insan
kacak¢iligi yapmasi ve uyusturucu kagakcilign gibi konularda suistimale agik oldugundan
tehlikeleri beraberinde getirmektedir. Simir giivenligi acisindan ekonomik baglamda simir
kontrollerinin yetersiz uygulanmasi sonucunda insan ticareti, go¢men kacgak¢iligi, silah,
uyusturucu, akaryakit, sigara, tarihi eser kacakc¢iligi gibi sosyal ve ekonomik boyutta gesitli
sorunlar dogmaktadir. Bu durum sadece ekonomi iizerinde degil {ilkedeki toplumsal yap1 icinde
cesitli tehditler barindirmaktadir. Simir giivenliginde olusabilecek zaaflar, bircok noktada sinir
asan suglara zemin hazirladigindan, Tiirkiye dahil olmak iizere uluslararasi arenada gesitli riskleri
beraberinde getirmektedir. Bu kapsamda stratejik bir konumda bulunan Tiirkiye'nin, sinir
glivenligi konusunda ge¢misten giiniimiize kadar yukarida bahsi gegen cesitli tehditlerle miicadele
ettigi bilinmektedir. Tiirkiye’de Cumhuriyet sonras: misaki milli simirlarinda uygulanan korumaci
tutum, giiniimiize yaklastikca Orta Dogu’da ve diger hinterlant bolgelerinde artan savaslar ve
karigikliklardan dolay: iist seviyeye ¢ikarilmistir.

Tiirkiye, ti¢ tarafi denizlerle cevrili ve giiney sinirlari hari¢ yiiksek dag siralariyla fiziki olarak
korunakli bir iilkedir. Bu fiziki durum Tiirkiye’de cografi bir biitlinliikk olusturmakla birlikte,
tilkenin igerisinde bulundugu stratejik yapidan dolay1 sinmir giivenliginde yeterli olmamaktadir.
Sinir giivenligindeki zayifliklar ekseriyetle kara sinirlarindan kaynaklanmaktadir. Esasinda sinir
giivenligindeki belirleyici unsurlardan birisi, siyasi cografyanin 6nemli faktorlerinden olan saha
yapisindan kaynakl olarak komsularin fazlalig1 ve bulundugu siyasi ortamdir. Dolayisiyla Tiirkiye,
komsu iilke sayis1 fazla ve sinir giivenligi cesitliligine sahip olan bir iilkedir.

Ornegin, Tiirkiye'nin Kasr-1 Sirin Anlagmas ile cizilen ve yaklagik 380 senedir neredeyse aymi
hatlar1 koruyan (Kigiik Agr1 Dag: civarindaki degisiklik gibi kiictik degisiklikler hari¢) en eski
sinir1 olan Iran simiri, genel hatlaryla yiikseltisi 3000 metreyi asan su boliimii ¢izgisini takiple
daglarin yogunlastigi bir bolgeden gec¢mektedir. Sinir bolgesinin cografi yapisi, burada sinir
givenligi ve alan hakimiyetini zorlastirsa da simirin siyasi istikrarinda o6nemli bir rol
oynamaktadir. Sinirin daglik olmasi ve kontroliiniin zor olmasi, dogal olarak beraberinde birtakim
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yasadis1 faaliyetlere de zemin hazirlamistir. Her yil tonlarca uyusturucu madde ve on binlerce
insan, Tiirkiye'ye bu bolgeden sokularak Avrupa iilkelerine taginmaktadir. Ayrica, sinir hem Iran,
hem de Tirkiye’nin i¢ piyasasinda tiiketilen, basta akaryakit olmak iizere, elektronik esya, tekstil,
gida, tarimsal ila¢ ve tekel iiriinleri gibi ¢esitli mallarin yasadigi ticaretine maruz kalmaktadir
(Deniz, Dogu, 2008:1). Ancak son yillarda Iran sinirinda alinan énlemlerle yukarida bahsi gecen
yogun yasadis faaliyetlerde bir miktar azalma meydana gelmistir.

Tiirkiye, siyasi istikrarsizliklarin ve i¢ karnisikliklarin yasandigy giineyindeki tlkeler ile dogrudan
temas halindedir. Suriye, Irak, Yemen gibi iilkelerde, kisaca Orta Dogu’da yasanan problemlerin
cogunlugu Tiirkiye’de de hissedilmektedir. Ciinki Tirkiye’nin glivenlik meselesi ve tehdit
algilamasi, sinirlan1 disindan baslamak durumundadir. Gerek insani ve gerekse askeri baglamda
yapilan sinir Otesi operasyonlar ve sinirlarin kontrolii konusunda Tiirkiye son yillarda harekat
kabiliyetini artirmistir. Orta Dogu disinda ayrica Kafkaslar ve Balkanlar iizerinde de ge¢miste ve
giniimiizde yasanan kangikhiklarin Tirkiye igin giivenlik agisindan baglayict  oldugu
bilinmektedir. Daglik Karabag konusunda Azerbaycan’in basarili bir netice almasi ve bolgenin
bliyiik bolimiinii iggalden kurtararak kontrol etmesi ile Kafkaslarda giivenlikli bir alan
olusmustur. Bu siire¢ sonunda Azerbaycan, Nahcivan Ozerk Cumhuriyeti ve Tiirkiye arasinda bir
kara yolu baglantisi olusturulmasi konusunda anlagmaya varilmig, boylelikle Tiirkiye'nin Orta
Asya Tiirk Cumhuriyetleriyle arasinda alternatif bir ulasim ag1 meydana gelmistir. Bu yol da
Tiirkiye’ye hem ekonomik hem de siyasi olarak 6nemli bir avantaj saglayacaktir.

Tiirkiye bahse konu cografyalar {izerinde enerji iiretim ve tiiketim sahalar1 arasinda adeta bir gegis
kusagidir. Enerji havzalarindan ¢ikarilan ve pazara sunulan kaynaklarin boru hatlar1 Tiirkiye
tizerinden ge¢mektedir. Bu durum Tiirkiye’ye ayr1 bir sorumluluk katarak, enerji nakil hatlarinin
glivenliginde etkin rol almay1 gerekli kilmaktadir. Diinyada sanayinin gelismesine paralel olarak
enerji kaynaklarina olan ihtiyacin da artmasi s6z konusu oldugundan, enerjinin {iretimi, nakli ve
arz1 6nemli hale gelmistir. Rusya, Iran, Tiirk Cumhuriyetleri ve diger enerji iiretim iilkeleri ile AB
tilkeleri arasinda enerji koridoru olan Tiirkiye, enerji hatlarinin giivenligi nispetinde siyasi olarak
Onemini artirmaktadir.

Tirkiye’nin giliney tilkeleri ve Kafkaslarla ilgili problemlerin yaninda, denizlerle ilgili de
problemler yasadig1 bilinmektedir. Ozellikle Yunanistan ile kara sularinin tespiti ile denizlerdeki
ekonomik miinhasir yararlanma lokasyonlarinin tespiti konusunda yillardir siiren diplomatik
sorunlar devam etmektedir. Ayrica Yunanistan ile hava sahasinda FIR hatlarinin tespiti, Kibris
tizerinde olusturulmaya calisilan sorunlar, Bat1 Trakya'daki Tiirklerin sorunlari, miilteci meselesi
ve adalarin silahlandirilmasi konularinda Tiirkiye tarafindan gilivenlikli tutumun devami
amaclanmaktadir. Ozellikle giiniimiizde Dogu Akdeniz’de bulunan enerji kaynaklarinin
paylasilmasinda Tirkiye'nin karsi karsiya kaldigr siyasi durum, cografi bakimdan dikkatle
incelenmeye deger bir konudur. Tiirkiye cografi avantajini kullanip bu kapsamda Libya Devleti ile
yeni bir kiy1 anlagmasi yaparak alternatif olusturmus ve ayrica deniz filosuyla bolgede etkili bir rol
oynamaya baglamistir. Tiirkiye'nin sinir giivenligi acisindan ele alinabilecek problemlerin ¢éziime
kavusturulmas1 ve gerekli tedbirlerin alinmasi, uzun vadede iilke savunmasi i¢in Onemini
korumaya devam etmektedir.

Tiirkiye, sinir giivenlik uygulamalarim resmi olarak Icisleri Bakanlig1 {izerinden yiiriitmektedir.
Bu kapsamda T.C. Igisleri Bakanliginin Tegkilat ve Gorevleri Hakkindaki Kanun'a gore;
“Tiirkiye’de sinir idaresinden sorumlu makam Icigleri Bakanlgidir. Icisleri Bakanligi bu
sorumlulugu Kaymakamlar ve Valiler araciligiyla yerine getirmektedir.” Bu yetki genellikle
Valiler ve Kaymakamlar ile Emniyet Birimleri ve Silahli Kuvvetler iizerinden yiiriitiilmektedir.
Tiirkiye bu kapsamda sinir giivenligi i¢in uyguladigi savunma politikalarinda kara sinirlarn igin

206



TUBAD Cilt VI, Say1 I, Mayis, 2021

dogrudan Kara Kuvvetleri Komutanlign ve Jandarma Genel Komutanlhig: araciligiyla 6nlemler
almaktadir. Hava sinirlan icin Igisleri Bakanligi koordinesinde ve bagh alt birimlerin katkisi ile
onlemler alinmaktadir. Deniz sinirlarinda Sahil Giivenlik Komutanlig: iizerinden c¢aligmalar
ylritiilirken, hudut kapilarinda yolcu giris ¢ikis islemleriyle esya giris c¢ikis islemleri igin
Emniyet Genel Miidiirliigii ve Ticaret Bakanlif yetkisinde 6nlemler alinmaktadir. Milli Istihbarat
Teskilat1 da (MIT) giivenlik icin simir 6tesi operasyonlarda ve istihbarat toplamada yetki sahibidir.
Tarim ve Orman Bakanlig ise simirlarda gida giivenligi agisindan sorumluluk sahibidir. Yukarida
da belirtildigi iizere tiim bu kontrollerde iist yetkili kurum T.C. I¢isleri Bakanligidir. Bununla
birlikte yetki karmagasini 6nlemek i¢in bazi sinir birliklerinin tek bir merkezde koordine edilmesi
giindemdedir. Boylelikle giivenlik i¢in esgiidiim daha pratik hale gelecektir.

Tiirkiye’nin komsu tilkelerinde ve diger Orta Dogu iilkelerinde devam eden siyasi istikrarsizliklar,
savaslar, siyasi belirsizlikler ve farkl sekillerde ortaya ¢ikan teror, Tiirkiye sinirlarinda iklimsel
Ozellikler ve arazi Ozelliklerinin simir denetimlerini zorlagtirmasi, simirlarin giivenliginde
karsimiza ¢ikan ana problemler olarak ele alinabilir. Bu olumsuz kosullarin etkisini giivenlik
baglaminda en aza indirmek i¢in gesitli savunma politikalar: iiretilmistir. Bunlardan en etkilisi
teknolojik iiriinlerle/iiretimlerle birlikte sahada alinan 6nlemlerdir.

Ozellikle Tiirkiye-Suriye sinirinda yurda yasadis1 gegisleri énlemek ve kacak¢iliga engel olmak
amaciyla inga edilen giivenlik duvar, iilkenin giiney hatt1 boyunca Hatay'dan Sirnak’a kadar
yaklasik 911 kilometrelik bir uzunluga sahiptir. Bu duvarin Cin Seddi ve Meksika-ABD sinirindan
sonra diinyanin en uzun 3. duvari oldugu bilinmektedir. Suriye’den sonra sirasiyla Iran, Irak ve
Ermenistan ile de sinir duvarlar olusturulma caligmalari devam etmektedir. Tiim bu sinir
diizenlemeleri ile Dogu-Bati, Asya-Avrupa arasindaki yasadisi gecisi engellemek agisindan
Tiirkiye, Diinya {izerinde 6nemli bir isleve sahip olmaktadir (Soyluk v.d.,2018:11). Tiirkiye’de
Simir Fiziki Giivenlik Sistemleri kapsaminda yapimi tamamlanan Suriye simirindaki duvarin
disinda, zorlu bir cografyaya tekabiil eden Agri-iran simirinda da 81 km’lik simir duvari 2020
Aralik ayinda tamamlanmistir (Sekil 2).
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Sekil 2: Tiirkiye Sinirlarinda Yapilan Simir Duvarlari
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Tiirkiye’de son yillarda askeri olarak ve sinir gilivenligi agisindan bir atihm saglayan Silahl
Insansiz Hava Araclar1 (SIHA), Insansiz Hava Araclar1 (IHA), radar kéreltip IHA’larin hareket
kabiliyetini rahatlatan ve radara yakalanmasini 6nleyen, askeri araglara entegre edilmis elektronik
harp sistemi olan KORAL Sistemi, [HA’larin GPS olmayan ortamlarda da goérev yapabildigi
KERKES Projesi, HISAR A olarak bilinen Hava Savunma Fiize Sistemi, gibi daha birgok teknolojik
imkanlar kullanilabilir hale getirilerek sinir giivenliginde 6nemli agamalar kat edilmistir. Ayrica
sinirlarda uluslararas1 sensorlar, sabit ve mobil sensorlar, video kamera sistemleri, gece goriis
sistemleri ve termal kameralar, komuta kontrol araclari, kablosuz haberlesme, mobil sistemli
araglar gibi ekipmanlar da kullanilmaktadir. Sinirlarda sabit ve tasinabilir modiiler duvarlar,
Taktik Tekerlekli Zirhli Araclar (TTZA), Kirpi Mayina Karg1 Korumali Araglar (MKKA) ve TOMA
araglariyla giivenlik 6nlemleri takviye edilmistir. Modiiler Gegici Us Bélgesi (MGUB) kurulmas: ve
Mobil Kesif Gozetleme Sistemi'nin (MKGS) yayginlastirilmas: ¢ercevesinde Tiirkiye’de birgok iis
bolgesine yonelik caligmalar da tamamlanmistir. Ayrica Tiirkiye’de iiretilen gozetleme balonlar
da, Tiirkiye'de i¢ giivenlik ve sinir giivenliginin temininde 6nemli tekniklerdir. Boylelikle stratejik
bir yarimadas1 iilkesi olan Tiirkiye'nin kara, hava ve denizlerde aldig1 giivenlik 6nlemleri,
bulundugu konum ve cografi 6zelliklerinin bir geregi olarak karsimizda durmaktadir.

3. Tiirkiye’nin Bat1 Kara Hudutlarinin Konumu ve Ozellikleri

Tiirkiye’nin bat1 kara sinirlari, 26° 02°.03” ve 28° 01°.46” Dogu boylamlar1, 40° 43°.47” ve 41°
58°.58” Kuzey enlemleri arasinda yer almaktadir. Bati1 kara simir bolgesi Kirklareli ile Edirne
illerini kapsamaktadir. Edirne ilinin Yunanistan ve Bulgaristan ile sinir1 bulunurken, Kirklareli'nin
ise sadece Bulgaristan’a simir1 vardir. Edirne ilinin Yunanistan ile yaklagik 212 km, Bulgaristan ile
de yaklagtk 81 km simir uzunlugu bulunmaktadir. Kirklareli ili ise Bulgaristan ile 156 km
uzunlukta sinira sahiptir. Yunanistan ile Tiirkiye arasinda toplam 212 km, Bulgaristan ile de
toplam sinir uzunlugu 269 km’dir (Sekil 3).
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Sekil 3: Tiirkiye Bat1 Kara Simir1 ve Iller

Bat1 kara simirlarinda ana hatlariyla giineydeki Saroz Kérfezinden kuzeye dogru Karadeniz’e kadar
olan alanda belirli dogal olusum ve yerlesmeler bulunmaktadir. Giineyde Saroz Korfezinden
itibaren baglayan ve Meri¢ Nehrinin olusturdugu Yunanistan simirindan kuzeye dogru belirgin
dogal olusum ve yerlesmelere 6rnek olarak Dalyan Golii, Edirne’nin ilcelerinden Enez, Gala Goli
Milli Parki, Yenikarpuzlu yerlesmesi, Ipsala H(;esi, Subag: yerlesmesi, Serem, Elgili, Uyﬁkliitatar
bulunmaktadir. Sonrasinda Meri¢'in batiya dogru olan kivriminda Tunca Nehri, Bosna, Karaagac,
Edirne I1 Merkezi, Yenikadin yerlesmesi yer almaktadir. Sinirda Kapikule, Budakdoganca,
sonrasinda kuzeye dogru kivrilan sinir hattindaki uzunca boglugun ardindan Biiyiikismailce,
Tunca Nehri havzasi, Saksagan, Hiiseyinpinar, Uzunbayir ve sinirin hemen yakininda Hamzabeyli
(sinira uzakhk 2 km) dikkati ¢eker. Bulgaristan sinirina paralel olarak Kalkansogiit yerlesmesi
bulunmaktadir. Yildiz daglarinin eteklerine dogru devam eden sinir hattinda yerlesme
azalmaktadir. Buralarda daha c¢ok orman ortiisii ve yiiksek tepeler dikkati ¢eker. Simirin bu
boliimiinde Malkoglar, Ahlath, simira kus ugumu 1200 metre mesafede olan Siikriipasa koyii,
Armutveren bulunmaktadir. Bulgaristan ve Tiirkiye simirim1 Karadeniz’'e kadar olusturan Mutlu
Dere havzasi, Incesirt koyti, Yigitbasi, Karacadag, Sislioba ve Karadeniz kiyisinda sinira en yakin
yerlesme olarak Begendik yerlesmeleri bulunmaktadir. Sinirin karsisindaki Bulgaristan tarafinda
Rezova yerlesmesi de Begendik gibi Karadeniz kiyisinda yer almaktadir. Mutlu Derenin denize
dokiildiigl alanlarda yiikselti azalmakta ve ovalik alanlar dikkati ¢ekmektedir. Bahsi gecen sinir
boylar1 ve simir bolgeleri icerisinde kalan aragtirma sahasi Avrupa ile adeta bir tampon bolge
pozisyonundadir. Bati1 kara hudutlarinin, hem son yillardaki savasglardan kacan diizensiz
gocmenlerin hem de enerji nakil hatlarinin Avrupa’ya gecis sahasinda olmasi bu hudutlarin
Oonemini artirmistir. Bolge aym1 zamanda tarihte bir¢ok devletin egemenliginde bulunmus ve
gliniimiizde de kritik 6nemini devam ettirmektedir.

Bolgenin sahip oldugu fiziki cografya o6zelliklerinden ve konumundan kaynakli bir¢ok sorun
ortaya ¢ikmasinin yanisira, beraberinde bir¢ok avantaj da bulunmaktadir. Mevcut fiziki cografya
sartlan icerisinde, Meri¢ ve kollarinin tagimig oldugu sedimentlerin ya da aliivyal malzemenin,
ozellikle egimin azaldig: alanlarda birikmesi ve Saroz Korfezi'nde delta olusturmasi sonucunda
Enez ve yakin ¢evresinde ekolojik ve tarimsal faaliyetler gelismistir. Buna karsilik dogal sinir hatti
olmas: dolayisiyla Meri¢ Nehri tarafinda taginan sedimentlerin akarsuyun talveg hattinin
degismesine ya da yatak degisimine sebep oldugundan sinir hattindaki degisimler Yunanistan-
Tiirkiye arasinda politik sorunlar meydana getirebilmektedir. Ortaya ¢ikan sorunlardan biri de
genel hatlan ile sulama, icme suyu ve kuraklik sorununu ¢ézmeye yonelik olarak o&zellikle
Bulgaristan sinirlan icinde kurulan barajlarin yagish zamanlarda tagkin ve yagisin az oldugu
zamanlarda kuraklik problemlerine yol agmasidir. Son yillarda ortaya cikan yagis sikhign ve
siddetinde meydana gelen degisimler, bolgeye diisen yillik-aylik yagis miktarinin azalmasina veya
farklilagmasina neden olmustur. Bu nedenlerden otiirii belli donemlerde barajlarda artan doluluk
miktarinin maksimum seviyeye ulagmasi, sularin salinmasina neden olmaktadir. Birakilan bu su
miktarinin 6zellikle Meri¢ ve kollar1 tarafindan akarsu yatak kapasitelerinin ve tasima
miktarlarinin iizerine ¢ikmasi, &zellikle Tiirkiye sinirlari i¢inde Edirne I'inde meydana gelen
tagkin felaketleri ile bolgeyi kars1 karsiya birakmistir. Bu tagkinlarin son yillarda gittikce artmas:
ile birlikte gerek oliimlii gerekse yaralanma ile sonuglanan maddi ve manevi hasarlar,
yerlesmelerde ve arazide ortaya ¢ikan olumsuz sonuglar meydana getirmistir. Caligma sahasinin
Asya ve Orta Dogu iizerinden Avrupa’ya gegcis i¢in bir koprii konumu {iistlenmesi bolgeden ok
fazla kacak gecislerin olusmasina da neden olmaktadir. Sahanin jeomorfolojik agidan bir ova
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konumunda olmasi, Meri¢ ve Ergene Nehirlerinin taban seviyesine ulagsmis olmasi, insan
gecislerinin zorlanmadan yapilmasimi kolaylastirmistir. Bu kapsamda bati kara sinirlari, genel
hatlar ile fiziki cografya 6zellikleri agisindan uygun ancak giivenlik agisindan savunmasiz kosullar
sunar.

4. Tiirkiye’nin Bat1 Kara Hudutlarinda Giivenlik Durumu

Aragtirma alam igerisinde yer alan Tiirkiye'nin batisindaki Trakya bolgesinin, diizenli ordular
karsisinda savunulmasi tarih boyunca hep zor olmustur. Trakya'nin genellikle ovalik olan cografi
ozelliklerinden dolay:1 nitelik ve nicelik olarak Tiirkiye’de gii¢lii olan Birinci Ordu, bu bolgede
konuslandirilmig ve tiim bolgenin yaninda Bogazlarin korumasiyla da gorevlendirilmistir (Aydin,
1999: 165). Her ne kadar ge¢miste oldugu gibi cografya tek basina belirleyici olmasa da,
gintimiizdeki teknolojik gelismelere ragmen daglarin, ovalarin, akarsularin, géllerin, denizlerin,
iklimin, kisaca tiim cografi amillerin sinir giivenligi ile olan iligkisi devam etmektedir. Ovalik
alanlardan gecirilen simirlar mevcuttur ve buralar barig zamaninda probleme neden olmazken olasi
savag zamanlarinda korunmasi gii¢ alanlar olabilmektedir. Ovalik diiz bir iilkenin savunmas: ile
daglik bir devletin veya izole bir ada devletinin savunmas farklidir. Ovalik alanlarin savunulmasi
daha zordur. Aragtirma alanmi da, Bulgaristan-Tiirkiye arasinda Karadeniz’e yakin Istranca Daglar
disinda genis bir ova, diiz ve dalgali bir arazi yapisina sahiptir ve Meri¢’in baz1 genis ve derin
alanlan disinda bu kapsamda degerlendirilebilir.

Bélgede, tarihte yasanan 93 Harbi (1877-78 Osmanli-Rus Savasi) ile Rusya, Istanbul Yesilkoy’e
kadar ilerlemistir. Bu savas sonucunda yapilan Ayastefanos Anlagsmasinin agir kosullarina karsihik
yapilan diger anlagsmalarla Osmanh Devleti Balkanlardaki varligini bir siire daha devam ettirmistir.
Buna mukabil Osmanli Devletini hazirliksiz yakalayan 1. ve 2. Balkan savaglarinda Trakya
sinirlarinin kolay agilabilir olmasi sinir degisikliklerini beraberinde getirmistir. 1.Balkan savasinda
birlesen Balkan iilkeleri ittifakina karst Osmanl Devleti savas1 kaybetmis, Bulgaristan Catalca’ya
kadar ilerlemistir. Boylelikle Osmanli Devleti Edirne ve Kirklareli dahil topraklarinin bazi
boliimlerini kaybetmistir. Bu savagin nihayetinde Balkanlar iizerinden Anadolu tizerine kitlesel
goc¢ hareketleri gerceklesmis ve devaminda da Balkanlarda Tiirk Azinhig1 Sorunu vuku bulmaya
baglamistir. Giiniimiizde Bati1 Trakya Tirklerinin yasadig: sorunlar da ge¢misteki bu savaglarla
ortaya ¢ikmistir. 2.Balkan savaginda ise Bulgaristan’in 1.Balkan savaginda fazla toprak aldigim
distinen Yunanistan, Sirbistan, Romanya, Arnavutluk, Karadag gibi iilkeler Bulgaristan’a savag
ilan etmigtir. Bu donemde devletlerarasindaki karigikligi goéren Osmanli Devleti, 1.Balkan
savasinda kaybettigi Edirne ve Kirklareli'ni geri almis ve daha 6nce olusturulan Midye-Enez sinir
hattini ileri tasimistir. Dolayisiyla devletler i¢in simirlarin belirlenmesi ve sinirlardaki giivenligin
tesisi her donemde zorlu ve 6nemli bir unsur olmustur. Trakya sinir bolgesinde ge¢miste yasanan
savaglarin biiyitk bolimii bu smnirlarin daha ¢ok korunakli hale getirilmesi igin referans
sunmaktadir. Bu kapsamda giintimiizde Tiirkiye'nin bati kara sinir boylarinda alinan 6nlemlerin
yaninda Tekirdag Corlu dahil sinirin i¢ kesimlerine kadar askeri kontrol noktalar1 bulunmaktadir.

Tiirkiye ve Bulgaristan arasinda 1947’de bir sinir alamina duvar orilip, 1989°da yikilmistir.
Tiirkiye ve Yunanistan arasinda ise 2011 yilinda bazi bolgelere sinir duvan Oriilmiistiir (Soyluk
v.d.2018:4). Hali hazirda AB destegiyle Yunanistan, Tiirkiye simirinda dikenli tel duvar 6rme
calismalarina devam etmektedir. Dolayisiyla Avrupa agisindan adeta suni bariyer olarak
degerlendirilen Tirkiye'nin bati hudutlari, Orta Doguda yasanan savaslardan ve miilteci
akinlarindan dolayr Avrupa icin gliniimiizde de Onemini artirarak devam ettirmektedir.
Avrupa’nin giivenligi esasinda Tiirkiye'nin giiney ve dogu hudutlarindan baglar. Ciinkii Anadolu,
tiim simirlartyla Avrupa icin adeta bir fay hatti mahiyetindedir. Bu kapsamda bir biitiin olarak
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degerlendirildiginde cografi gerceklikten hareketle Tiirkiye simirlarimin giivenli olmasi1 Avrupa
sinirlarinin giivenligi icin de baglayic: 6n kosullardandar.

Tiirkiye’nin bat: kara sinirlarindaki iki komsu iilkeden biri olan Yunanistan ile baz1 temel cografi
ve siyasi sorunlari bulunmaktadir. Ozellikle kara sularinin tespiti ile denizlerdeki ekonomik
miinhasir yararlanma lokasyonlarinin tespiti konusunda yillardir siiren sorunlar, hava sahasinda
FIR hatlarinin tespiti, Kibris iizerinde olusturulmaya ¢aligilan sorunlar, Bat1 Trakya'daki Tiirklerin
stiregelen sorunlari, miilteci meselesi ve adalarin silahlandirilmas: ile Dogu Akdeniz’'de tespit
edilen enerji kaynaklarinin paylagilmasi, bu sorunlarin en 6nemlileridir. Bahsi gecen bu sorunlarin
temelinde cografi sartlar yatmaktadar.

Siyasi cografyanin beseri mevkii sartlar1 acisindan degerlendirildiginde Tiirkiye'nin yakin
komsulugu ve kiiltiirel baglar1 bulunan Yunanistan’da bulunan Bati Trakya Tiirklerinin
uluslararasi antlagsmalara dayanan haklar, yillardir Yunanistan tarafindan engellenmektedir.

Yunanistan, Bat1 Trakya Miisliman Tiirklerinin kazandig: kolektif haklar1 ve 6zerklikleri bireysel
haklara indirgemeye calismakta, dini ve siyasi temsil, egitim ve etnik kimlik gibi konularda
hareket alanlarim1 daraltmaktadir. Lozan Baris Antlasmasi'na ragmen Tiirk azinligin haklarini ihlal
etmeye devam eden Yunanistan Devleti, Tiirk Azinlig1 kavraminin Lozan’da yer almadigini iddia
etmekte ve Bati Trakya Tirklerinin etnik kimligini inkdr etmektedir (Yilmaz,
2019:2). Giintimiizde Bat1 Trakya Tiirklerinin yasadig: en temel {i¢ sorun, ekonomik, toplumsal ve
kisi hak ve ozgiirliikklerine dayali olarak ele alinabilir. Bu sorunlarin ¢éziilmesi ise Yunanistan
Hiikiimetinin uluslararas: anlagmalar ¢ercevesinde kendisine yiiklenen asli sorumluluklari yerine
getirmesiyle gerceklesecektir.

Tiirkiye’nin sinir ve sinir bolgelerine bakildiginda kara sinir bolgeleri disinda kalip ayrica 6nem
arz eden kiy1 (deniz) ve hava sinirlarinin da ilkeler arasindaki iligkileri etkiledigi goriilmektedir.
Bu anlamda Tiirkiye'nin Yunanistan ile denizlerde ve havada yasadig: problemlerin biiyiik bolimii
kara sularinin ve hava sinirlarinin nereye kadar uzandig ve kullanimi ile ilgilidir. Elbette sinir
sadece kara tizerinde, havada ve denizde insanlarca belirlenmis simge ve isaretlerden miitesekkil
degil, aym1 zamanda bir bolge ve gilivenlik meselesi olarak deniz alti, toprak alt1 ve atmosfer
icerisinde devletlerin emniyetine ve ekonomisine etki eden unsurlar ihtiva etmektedir. Ciinki
deniz sinin {ilkelerin mineral ve biyolojik kaynaklarinda miinhasir haklar tesis ederken, hava
sinirlar1 da gelisen havacilik ve uzay calismalarinda devletleri etkileyen roller oynamaktadir. Bu
durumun 6rnegi yukarida da belirtildigi gibi Yunanistan ile Tiirkiye'nin yasadig1 FIR hatt1 sorunu,
kara sularinin simin ve Dogu Akdeniz'deki enerji kaynaklarinin paylasim sorunuyla
iligkilendirilebilir. Her ne kadar Birlegsmis Milletler Deniz Hukuku So6zlesmesi bu durumlarda
gecerli olsa da devletlere ve bolgelere gore degisen uygulamalarin varligy ile bu kurallar ¢ogu
zaman uygulanmamaktadir. Ancak uluslararasi sozlesmelere gore hava (dikey 62 mil, yatay 12 mil)
ve deniz (genellikle 6 veya 12 mil) hatlarinda ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziimii genellikle bu
uluslararas1 sozlesme ve bolgesel uygulama farkliliklarina bagh olarak {ilkeler tarafindan
saglanmaktadir.

Tiirkiye’nin bati kara simirlarindaki iki komsu iilkeden bir digeri olan Bulgaristan ile de genellikle
miilteciler konusunda ve bazi barajlarin kontrol edilmemesi sonucu yasanan akarsu tagkinlan
konusunda sorunlar yasanabilmektedir. Baz1 kurak yaz aylarinda da baraj sularin1 tamamen tutan
Bulgaristan, Tiirkiye tarafindaki tarimsal sulamada yetersizlik yasanmasina neden olmaktadir. Bu
da iki devlet arasinda sorunlar yasanmasina neden olmaktadir. Ayrica deginilmesi gereken bir
diger mesele ise Bulgaristan’in giivenlik gerekcesiyle 1995’ten sonra simira sifir noktadaki birgok
yerlesmeyi 5 km iceri tasimasidir. Bu adim Bulgaristan tarafindan giivenlik gerekgesiyle alinan bir
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onlem olarak ifade edilebilir. Halihazirda Bulgaristan tarafindaki simirin bolgelerinde giivenlik
gerekcesiyle miiltecilerle ilgili yogun 6nlemler alinmaktadir.

Genel olarak bakildiginda bati kara simirlarinda cereyan eden miilteci meselesi, kagakeilik,
tagkinlar ve Bat1 Trakya Tiirkleriyle ilgili problemlerde iilkeler aras1 miizakereler devam etse de,
¢ozlim noktasinda istenen seviyeye ulagilamamaigtir.

Bahsi gecen sorunlardan olan kacakeilikla ilgili baz1 alanlarda da heniiz ciddi bir ¢6ziim hayata
gecirilememistir. Ozellikle Pakistan ve Afganistan gibi iilkelerde iiretilen uyusturucu maddelerin
Karadeniz’in kuzeyinde Ukrayna iizerinden {i¢ ayri rota ile ve ayrica Tiirkiye tizerinden Balkanlar
ve Akdeniz rotast ile Avrupa’ya ulasgtirildign T.C. Emniyet Genel Miudirliigii Faaliyet
Raporlarindan anlasilmaktadir. Balkan rotas1 genellikle Tiirkiye’nin bati1 kara simirlarina tekabiil
eden gilizergahlara karsilik gelmektedir.

Tiirkiye'nin bat1 kara simirlarinda yasanan giivenlik problemlerine karsihk hem AB iiyesi
Yunanistan ve Bulgaristan tarafindan hem de Tiirkiye tarafindan cesitli 6nlemler alinmaktadir.
Avrupa Entegre Sinir YOnetimi cercevesinde ortaya konulan uygulamalar yeterli olmamakla
birlikte, Avrupa icin daha ongoriilebilir tedbirler sunar. Avrupa Birligi tarafindan desteklenen,
Yunanistan ve Bulgaristan'in Tiirkiye sinirlarina yapilan tel orgiiler (Fotograf 1), gozlem noktalari,
goriintii alma noktalar1 ve diger tiim onlemlerin yaninda Tiirkiye tarafinda da cesitli 6nlemler
alinmaktadir. Bu kapsamda dikenli tel orgiiler (Fotograf 1), askeri gézlem noktalar1 (Fotograf 2),
devriye yollar ile gézlem noktalari, I[HAlarla yapilan gozlemler ve bunun sonucunda giivenlik
problemlerine yol agacak unsurlar tespit ve imha s6z konusudur.

Tiirkiye-AB sinirlarinin giivenlik kapasitesini artirmak i¢in Mobil Gozetleme Araglar1 Tedarik
Projesi kapsaminda milli olarak iretimi yapilan ve 2019-2020 yillarinda Kara Kuvvetleri
Komutanligina teslimi yapilan, sadece bati kara sinirlarinin (Yunanistan-Bulgaristan) giivenligi
icin tasarlanmig olan 57 adet ATES Zirhli Kesif Gozetleme Araglar: (Mobil Sinir Giivenlik Sistemi)
(Fotograf 3) bat1 kara sinirlarinda halihazirda gérev yapmaktadar.

ATES Sisteminin arag {izeri sensorleri sayesinde gece ve giindiiz olumsuz hava kosullarinda askeri
birliklerin kisa/orta/uzun menzilde mobil gozetleme ihtiyacinin karsilanmasi saglanmaktadir.
Radar ile tespit edilen bir hedef ya da atis yeri tespit sistemi ile tespit edilen bir keskin nisanci
atis1, sayisal harita {izerinde koordinatlariyla belirlenerek termal kamera ile gozetlenebilmekte,
takip altina alinabilmektedir. Bu araglar ile 10 km’ye kadar insan tespiti, 40 km’ye kadar yakin
ucuslarin tespiti yapilmaktadir. ASELSAN ACAR Kara Gozetleme Radan, SAHINGOZ-OD
Elektro-Optik Sensor Sistemi, 9661 V/UHF Kara Telsiz Sistemi ve SEDA Atis Yeri Tespit Sistemi,
ara¢ iizerine entegre edilmis olup, yine ASELSAN tarafindan tasarlanan SECANS Giivenlik
Yonetim Yazilimi ile tiim sensorlerin kontrolii ve bir arada caligabilmesi saglanmaktadir. Yani bu
araglarda bulunan keskin nisanci tespit sistemi ile araca dogru atilan siipersonik atiglarin tespiti,
termal ve optik goriintii sistemi ile gériintii alma, giivenlik yazilimiyla tek operatériin uyumlu
sekilde araglar1 kullanabildigi bir sistem bulunmaktadir. Bu teknolojiler ile sinir giivenligi
baglaminda 6nemli asamalar kat edilmigtir (https://www.savunmasanayist.com/ates-mobil-sinir-
guvenlik-sistemi).
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Fotograf 1:Tiirkiye Bat1 Kara Sinirlar1 Tel Orgii ve Kamera Sistemi (Tiirkiye Tarafindan Cekilmistir).

Fotograf 2:Tiirkiye Bat1 Kara Sinirlar1 Askeri G6zlem Noktalarindan Bir Goriinim
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Fotograf 3: ATES Mobil Sinir Glivenlik Sisteminden Bir Goériinim

(https://www.google.com/imgres?imgurl=https%3A%2F%?2Fcdnuploads.aa.com.) (Erigsim Tarihi:
17.11.2020).

5. Tiirkiye’nin Bat1 Kara Hudutlarinda Miilteci Meselesi ve Siyasi Bir Topluluk Olarak AB

Bilindigi gibi siyasi cografya, siyasi topluluklarla cografi 6zellikler arasindaki karsilikli iliskileri
incelemenin yaninda, siyasi topluluklarin veya devletlerin gelisme ve gerileme sebepleri
hususunda incelemelerde bulunmaktadir. Bu kapsamda Tiirkiye, bulundugu cografyadan dolay1
onemi artan ve yakin bir siyasi topluluk olarak AB ile siyasi iligkileri yogun olan bir iilkedir. Bu
onem sinirlara, sinir giivenligine ve yasanan miilteci meselesine de yansimaktadir.

Tiirkiye, smirlarinin tamaminda oldugu gibi bati1 kara simirlarinda da etkin giivenlik
uygulamalarini hayata gecirmektedir. Tirkiye'yi de ilgilendiren AB Entegre Sinir Yonetimi,
AB’nin genislemesine kars1 gelistirdigi bir giivenlik refleksi olarak ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda
Tiirkiye'nin bat1 sinir giivenligi mimarisinde temel motivasyon AB uyum siirecidir. Bununla
birlikte, Tiirkiye'nin tarihsel algilamalar1 ve cografi konumundan kaynaklanan kendine has bir
giivenlik kiiltliri bulunmaktadir. Bu baglamda, s6z konusu kiiltiir Tiirkiye'nin terdre odaklanan i¢
giivenlik yaklasiminmi da yansitmaktadir. Bu agidan bakildiginda terér sorunu, Tiirkiye'nin sinir
giivenlik giindeminin en 6nemli basligi olmustur. Bu noktada sinir giivenligi algilamasi agisindan
AB ve Tiirkiye’nin farkli hassasiyetleri oldugunu séylemek gerekmektedir (Savaseri,2014:62).

Entegre Sinir Yonetimi Modeliyle, yasal ticaretin kolaylastirilmas: ve kisilerin seyahat 6zgtirligi
hakkini hukuka uygun olarak kullanmasi bakimindan olabildigince agik ve seffaf sinirlara, Gte
yandan yasadisi sinir gegcisleri ve yasal olmayan ticaret usullerine kars1 giivenli ve iyi kontrol
edilen simirlara ulagsmak hedeflenmektedir (Akman ve Kilig, 2010:1).

Ikinci Diinya Savag’'nin ardindan, ortak ekonomik politikalar gerceklestirmek amaciyla baglayip
gittikce siyasi bir olusuma dogru giden Avrupa Birligi'nin giiniimiizde yiiz yiize kaldig1 en 6nemli
sorunlardan bir tanesi de Birlik topraklarina disaridan yonelen miilteci gociidiir (Giileg, 2015:1).

Tiirkiye’nin bat1 kara sinirlarini ilgilendirmesi bakimindan AB son yillarda Orta Dogu’da yasanan
savaglardan dolay1 bazi siyasi ve ekonomik manevralar yapmaya baglamistir. Bu uygulamalar,

diizensiz go¢menleri AB sinirlarindan uzakta tutmak adina sinir kontrollerini digsallagtirma ile
yapilan ikili antlagmalar, genisleme ve arabulucu bir enstriiman olan Avrupa Komsuluk Politikasi
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gibi politikalarla birlikte uygulanan vize politikalari, geri kabul antlagmas: ve giivenli ti¢iincii iilke
gibi “uzaktan kontrol” teknikleridir. Esasinda AB’nin kargilastigi tek sorun diizensiz gogiin
onlenmesi degildir. Aynm1 zamanda go¢menlerin topluma entegre edilmesi de go¢ sorununun bir
baska boyutu olarak AB'nin karsisina ¢ikmaktadir (Savaseri, 2014:103). Tiirkiye’'nin igerisinde
bulundugu siyasi sartlar ve cografi konum ozellikleri devletlerarasinda belirleyici olmaktadir.
Bunlardan birisi de miilteci meselesidir. AB'nin Tiirkiye ile yaptig1 ve 2016 yilinda yiiriirliige giren
Geri Kabul Anlagmasi, kagak yollarla Yunanistan’a gecen gé¢menlerin Tiirkiye'ye iadesini ve
karsiliginda Tiirkiye'de bulunan bir go¢meni kabul etmesini 6ngormekte ve ayrica Tirkiye'ye
ozellikle Suriyeli gocmenlere harcanmak {izere belli bir miktar 6demeyi Ongoriiyordu.
Yardimlarin ve geri kabul anlagmasinin AB tarafindan yerine getirildigi pek sdylenmese de
mutabakata sadik kalan Tiirkiye'nin uyguladig: politikalar ile Avrupa’ya yonelen diizensiz
gocmenlerin orani 2016’dan itibaren iki-ii¢ yil icerisinde yiizde doksan oraninda azalmistir. Ancak
miilteci yogunlugu Tiirkiye’de niifus artis1 yaninda cesitli sosyal ve ekonomik degisimleri de
beraberinde getirmistir. Tiirkiye’de sinirlar {izerinden ortaya ¢ikan miilteci baskisi, hedef iilke ve
gecis iilkesi olarak ele alinan Tiirkiye’nin bat: kara sinirlar {izerinden Yunanistan ve Bulgaristan’
da ilgilendirmektedir. Dolayisiyla Avrupa icin miilteciler ve yasadisi ticaret acisindan sinir
glivenliginin Tiirkiye'nin giiney ve dogu sinirlarindan bagladig: ve bati sinirlariyla devam eden bir
karsilikli ilgi ile neden sonug iliskisi olarak ele alindig1 sonucuna varilabilir. Yunanistan miilteciler
icin cesitli 6nlemler alarak sinirlardaki tampon bolgelerde gogmenleri tutmaya ¢alismaktadir. Bu
kapsamda kontrol altinda olmayan Meri¢ kiyilarindan bazi boliimlere dikenli tel c¢ekilmigtir.
Ornegin Yunanistan'in Ferres bolgesinde insanlar sagir edecek giice sahip 2 adet Uzun Menzilli
Aktif Akustik Uyarici sistemi kurulmus ve siginmaci kargiti bir 6nlem daha alinmistir. Yunanistan
bu ve benzeri uygulamalarla push back (geri itme) politikas1 uygulamaktadir. Her ne kadar AB
Ulkelerinin Dis Sinirlarinin Yénetimi igin Operasyonel Isbirligi Ajans: (Frontex) tarafindan kabul
edilmese de, geri itmeler Tiirk Sahil Giivenlik unsurlarinca tespit edilmektedir. Sonugta
Tiirkiye’'nin her alanda istikrari, stmirlarinin giivenligi ve kaynak iilkelerdeki savaglarin sonlanmasi
siyasi ve cografi gerceklikten dolay: Avrupa’y: da yakindan ilgilendirmektedir. Bu noktada NATO
tarafindan yapilan “Avrupa’y1r koruyan ilkelerden birisi de Tiirkiye'dir. Tiirkiye’nin Suriye ve
Irak’a olan sinir gergevesinde yorum yapilmalidir. Mesele sadece savunmaya doniik yatirimlarda
harcanan para degil, cografya meselesidir. Tiirkiye'nin 6nemini anlamak isteyen haritaya
bakabilir.” $eklindeki agiklamalar, durumu resmetmektedir. Sonug¢ olarak sinirlarda yasanan
gelismeler AB-Tiirkiye arasindaki iligkileri belirleyen ¢ok 6nemli bir parametre haline gelmistir.

Esasinda miiltecilerle ilgili yiiriirliikte olan anlagmalar aciktir. Ornegin Cenevre Sozlesmesi ve
yaklagtk on temel uluslar arasi hukuk kurallar1 ile milteciler hakkinda islem yapilmasi
gerekmektedir. Bu kurallara gore miilteciler bir iilkenin topragina girdikten sonra uluslar arasi
hukuk gecerli olmaktadir. Bu kapsamda degerlendirilebilecek bir anlagsma da AB ile Tiirkiye
arasinda yapilan geri kabul anlagmasidir. Anlagmaya gore denizlerden gegenleri Tiirkiye’ye iade
etme kurali kara sinirlar icin gegerli degildir. Bu durumdan dolay:1 miilteciler gerek diizenli gerek
diizensiz olsun daha ¢ok karadan ve oOzellikle Yunanistan simirindan (Edirne gibi merkezi
yerlesmeler iizerinden ve genellikle kolay ulasilabilir olmasindan dolay: Pazarkule veya Merig
boylar iizerinden ($ekil 4) ) Avrupa’ya gegmeye caligmaktadirlar.

Esasinda yukarida da deginildigi gibi, Avrupa Birligi Hukuku, Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi ve
bahsi gecen tiim anlagmalar, siginma, sinir yonetimi ve go¢ konusunda temel degerleri ortaya
koymaktadir. Bu yasal dayanaklara gére Avrupa, gé¢menlere sinirlarini agma, siginma ve ilgili tim
prosediirlerle ilgili cerceveyi ¢izmistir. Cizilen bu gergeve, iilkelerinde yagsama ihtimali kalmayan
miiltecilere Avrupa’ya yonelme sans1 sunmaktadir. Ancak Avrupa Birligi'nin bu anlagmalar1 tam
olarak uyguladig: tartigmalhdir.
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Avrupa tarafindan uygulanabilecek politikalara 6rnek olarak; sinirlarda iltica haklar1 cergevesinde
degerlendirilebilecek miilteci bagvuru merkezleri, gec¢is noktalarinda insani yardim
malzemelerinin temin edilecegi alanlar, Lizbon Anlagmasi ve 1951 Cenevre Sozlesmesi geregi
miiltecilerin geri génderilmeme ilkesi dogrultusunda uluslar aras1 koruma sistemi kurulabilir. 1948
Insan Haklani Evrensel Beyannamesinin 14. maddesi geregince miiltecilere; herkesin zuliim
altinda bagka iilkelere siginma ve siginma olanaklarindan yararlanma hakki vardir, ilkesine gore
muamele edilmesi saglanabilir. Ayrica acil durumlarda geri gondermeleri engellemek i¢in 1951
Cenevre Sozlesmesinin 33. maddesi, Lizbon Anlagsmasinin 78. ve 79. maddeleri biitiin siginmacilar
i¢in igletilebilir olmalidir (IMRA Avrupa’ya Agik Gagr1 Raporu, 2020).

Tiirkiye’nin miiltecilerle ilgili uyguladig1 insani politikalardan dolay: yiiz binlerce miiltecinin
magduriyeti giderilmekte ve Avrupa’ya gecisi 6nlenmektedir. Yunanistan tarafindan uygulanan
geri itmelerde magdur olan miilteciler tekrar Tiirkiye'ye siginmaktadir. Bunun yaninda Akdeniz
ve Ege Denizinde batan botlarda son 7 yilda 15 binden fazla miilteci yasamini yitirmistir.
Dolayisiyla bu giizergdhta da Yunanistan tarafindan geri itilen miiltecileri Tiirkiye kurtarmakta ve
iilkeye kabul etmektedir.
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Sekil 4: Bat1 Kara Sinirlarinda Dikenli Tel Cekilen Sinirlar ve Miiltecilerin Avrupa’ya Gegmek Icin
Yoneldikleri Giizergihlar.

AB-Tiirkiye arasinda miiltecileri etkileyen bir diger konu ise 2019’da ¢ikip 2020 yilinda diinyada
yayilan Yeni Tip Koronaviriis’tiir. Bu viriisten sonra tiim iilkeler sinirlarin1 daha siki korumaya
baglamigtir. Tiirkiye'nin, Idlib krizinden sonra simirlar1 agmasiyla Avrupa’ya yénelen gécmenleri
durdurmakta giicliik ¢ceken AB, bu salgini da 6ne siirerek uluslararas1 hukukta geri itmeleri mesru
hale getirmigtir. Dolayisiyla go¢menler birer potansiyel viriis tasiyicisi kabul edilip Avrupa’ya
alinmamig ve miilteci krizi devam etmistir. AB igerisinde bulunan mevcut gogmen merkezlerinde
de bakimsizliktan kaynaklanan bir¢ok insani kriz yagsanmaktadur.

Giiniimiizde artan savaglar ile ortaya ¢ikan insani magduriyetler ve go¢ hareketliligi, su¢ olgusunu
da farkli boyutlara tagimaktadir. Ozellikle insan ticareti, kagakcilik ve terér suglari son
donemlerde  artmistir. Tiirkiye,  cografi ~ konumu  itibariyle su¢  gecis  bolgesi
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niteligindedir. Tiirkiye'de goriilen diizensiz go¢gmen oram yillar bazinda artis géstermistir. Tiirkiye
Gog Idaresi Genel Miidiirliigii'niin 2019 raporuna gére 2017 yilinda yakalanan diizensiz gégmen
say1st 175.752 iken, 2018 yilinda bu say1 268.003 kisiye ulagmistir. Bu sonuglar dikkate alindiginda,
su¢ gecis bolgesi niteligindeki alanlarda giivenlik 6nlemlerinin artirilmas: ihtiyac: belirgin olarak
goriilebilir.

Teknolojik gelismelerle birlikte biyometrik verilerin adli giivenlik amaciyla kullanimi
yayginlasmistir. Kaydedilen biyometrik veriler sayesinde yurt i¢cinde veya yurt disinda meydana
gelebilecek suclara karigan kisilerin tespiti kolaydir. Ulkemizde giivenlik énlemlerinin artmasinin
en 6nemli gostergelerinden biri; Tiirkiye Go¢ Idaresi 2019 Raporuna gére 2019 yilinda yakalanan
diizensiz go¢men sayisinda ve go¢men kacgakei sayisinda azalma olmasidir. Bu durum 2020 yilinda
da devam etmistir. Bahsi gecen goc¢menlerin biiyiikk bolimii Avrupa gilizergahindaki bati
sinirlarinda yakalanmistir (Ko¢ v.d, 2020:447). Dolayisiyla go¢men ve suc¢ gecis gilizergihi
niteliginde olan Tiirkiye ve 6zellikle bati kara sinirlarinin giris ve ¢ikis noktalarinda biyometrik
veri kontrolleri giivenlik i¢in kritik hale gelmistir. Bunun yaninda ayrica, uygulanan kati sinir
politikalar1 daha giivenli olsa da, ekonomik olarak maliyetlidir. Sinirlardaki giivenlik uygulamalar:
komsu iilkeler arasindaki ticari baglara zarar verebilmektedir. Ancak terdr olaylari, go¢ ve yasadisi
sorunlar soz konusu oldugunda ekonomik baglar ikinci planda kalabilmektedir. Biitiin bu
konularda ana etkileyici unsur cografi 6zellikler ve bunun yansimalaridir.

Sonug

Tirkiye’nin, sahip oldugu siyasi cografya oOzellikleri her zaman birer kazanim olarak
degerlendirilse de, bu durum sinir giivenligi agisindan yasanan sorunlarin varligim1 ve daima
teyakkuz halinde olmas1 gerektigi gercegini degistirmeyecektir. Siyasi cografyanin temel amilleri
olan cografi mevkii sartlar ile bunun etkileri, saha yapisi ve bunun etkileri, iklim ve yer sekilleri
ile bunlarin etkileri Tiirkiye'de fazlasiyla tesirli olmakta ve siyasi organizasyonlar ile yiiriitiilen
politikalara etki etmektedir. Belirtilen cografi amiller ile siyasi konular kargilikli olarak birbirini
etkilemekte ve bu durum Tiirkiye’de farkh giivenlik uygulamalarini sinirlara yansitmaktadir. Bir
yarimada iilkesi olan Tiirkiye, cografi konum olarak 6nemli bir sahaya tekabiil etmektedir.
Tiirkiye’nin bulundugu sahada her zaman miicadelelerin meydana gelmesi tarihi bir gerceklik
olarak bilinmektedir. Ozellikle son yillarda Orta Dogu iilkelerinde siirdiiriilen vekalet savaglari
fazlastyla Tiirkiye'yi etkilemektedir. Yillardir devam eden terér sorunu, son on yilda artan
diizensiz go¢menler ve yasadisi ticaret ile ilgili sorunlar Tiirkiye i¢in sorun olmaya devam
etmektedir. Dogu sinirlarinin zorlu sarp cografyas: 6zellikle kisin yogun kar yagisinin da etkisiyle
kontrol edilmesi gii¢ ve teror ile yasadis: ticaret agisindan kullanilabilir gecisler sunar. Boylelikle
iilkeye sokulan kagak iiriinler hem Tiirkiye’ye hem de bati kara sinirlan {izerinden Avrupa’ya
ulastirilmaya ¢alisilmaktadir. Her ne kadar teknolojik imkanlarin artmasi ve alinan dnlemlerle
onemli oranda azalma meydana gelse de, teror gruplari igin simirlar kullanilmaya devam
etmektedir. Sadece Orta Dogu iilkelerine komsu olmas: degil, aym1 zamanda Kafkaslarda yasanan
ornegin Daglik Karabag sorunu da Azerbaycan vasitasiyla Tiirkiye'yi ilgilendiren bir unsurdur.
Bolgede 2020 yilinda meydana gelen savas ile Azerbaycan Ermenistan’a galip gelerek Daglik
Karabag'da egemenlik kurmus, boylelikle Tiirkiye i¢in uzak cografyalarda bulunan Orta Asya Tiirk
Cumbhuriyetleriyle kara baglantis1 konusunda alternatif imkéanlar olusmustur. Bu kapsamda savag
sonrast yapilan anlasma ile Nahgivan Ozerk Cumhuriyeti iizerinden Tiirkiye'ye baglanacak
karayolu 6nemli bir kazanimdir. Yasanan gelismeler bir biitiin olarak degerlendirildiginde cografi
konum avantajindan dolay1 sinirlar iizerinden saglanan siyasi ve ekonomik kazanimlar olarak
degerlendirilebilir.

217



TUBAD Cilt VI, Say1 1, Mayzs, 2021

Tiirkiye’ye giiney ve dogu sinirlarindan giren miiltecilerin bat1 kara sinirlar iizerinden Avrupa’ya
ulasmaya caligmasi ve yine bu simirlardan yapilan yasadis1 ticaret faaliyetleri Tiirkiye’yi etkileyen
onemli sinir giivenlik problemidir. AB-Tirkiye iliskilerinde belirleyici etmenlerden olan
miilteciler konusu, cografi konumun bir sonucu olarak giincelligini korumakta ve zaman zaman
devletlerarasi krizlere yol agmaktadir. 3.5 milyondan fazla miilteciye ev sahipligi yapan Tiirkiye'de
bu durum kiiltiirel degisimlere ve niifus artisina meydan vermektedir. A¢ik kapi uygulamasinin
Tiirkiye’de ekonomik bir karsiligy bulunmaktadir. Miiltecilerin egitimi, sosyal yasamlar1 ve hayata
entegrasyonunu saglamak gerektiginden bu durumun iilkeye ayr1 bir yansimasi so6z konusudur.

Tiirkiye’nin Yunanistan ile olan Bat1 Trakya Tiirkleri sorunu, miilteci sorunu, Kibris, adalar, Dogu
Akdeniz’de ki enerji kaynaklarinin paylasim sorunu, hava sahas: ve kita sahanlig; ile ilgili yasanan
sorunlar yillardir iki tilke arasinda krizin devamina sebep olmaktadir. Avrupa Birliginin
Yunanistan’t Tiirkiye aleyhine desteklemesiyle bu sorunlar daha da karmagsik hale gelmekte ve
stabil vaziyetini korumaktadir. Her ne kadar siyasi krizler yasansa da, Tiirkiye’'nin giiney, dogu ve
bat1 kara sinirlarinin giivenligi Avrupa’y: da ilgilendirmektedir. Miilteciler ve yasadis: ticaretle
ilgili adeta cografi bir tampon olan Tiirkiye, Avrupa sinirlar igin kritik 6neme sahiptir. Dolayisiyla
Avrupanin giineydogu smirlarimin giivenligi, biiyitk oranda Tiirkiye'nin gliney ve dogu
sinirlarinin giivenligine paralel bir durum arz eder. Buralarda olusabilecek giivenlik agiklar
Avrupa’nin sinirlarina da yansiyacaktir. Bundan dolay: Tiirkiye’nin bat1 kara sinirlarinin Avrupa
icin son hat olarak siyasi dnemi bulunmaktadir. Yunanistan ve Bulgaristan Devletlerinin bu
sinirlarda istihkamlar kurmasi, tel duvarlar inga etmesi ve sayisiz giivenlik tedbiri almasinin sebebi
bolgedeki cografi mevkii sartlarinin gercekliginden dolayidir.

Giintimiizde artan savaslar ile ortaya ¢ikan insani magduriyetler ve go¢ hareketliligi, su¢ olgusunu
da farkli boyutlara tasimaktadir. Tiirkiye, cografi konumu itibariyle sug¢ gecis bolgesi niteliginde
oldugundan dolay1 hem suclularin barindig hem de Bat1 iilkelerine gecis yapabildigi transit bir
cografya olmaktadir. Ancak Tiirkiye Cumhuriyetinin uyguladig: yogun giivenlik uygulamalan ile
bu durum minimize edilmektedir.

Tiirkiye, insan ticareti, yasadis1 ticaret ve sug sebekeleri konusunda hem yurt icinde hem de simir
boylarinda yogun giivenlik onlemlerini hayata gecirmektedir. Bu gercevede Tiirkiye, bat1 kara
sinirlarinda AB Entegre Sinir Yonetim Sistemi cergevesinde ve kendi giivenlik konseptine uygun
olarak gerekli olan onlemleri almaktadir. Tirkiye tarafindan gelistirilen ATES Mobil Sinir
Giivenlik Sistemi ile bati kara sinirlar1 daha giivenli hale getirilmistir. Yine bu sinir bolgelerinde
askeri gozlem noktalar1 ve cesitli teknolojik goriintiileme sistemleri ile bircok teknik 6nlem
alinmakta ve gerek terdr, gerekse yasadisi ticaretle miicadele konusunda sorumlu ekipler
tarafindan daima kontrol saglanarak sinir giivenligi temin edilmeye ¢alisilmaktadir.

Bahsi gecen biitiin bu hususlar Tiirkiye’nin ve bat1 kara sinirlarinin cografi mevkii sartlari, saha
yapisi, yer sekilleri ve iklim ozellikleri gibi siyasi cografya iizerinde etkili olan faktérlerin siyasi
olaylara birer yansimasi olarak kabul edilmelidir. Sonug olarak AB-Tiirkiye sinirlar1 dahil olmak
tizere kiiresellesmenin simir ve smnir bolgelerini ortadan kaldirdifi veya tamamen esnettigi
konusunda yapilan yorumlar fazlasiyla iyimser olmakta, Diinya’nin bir¢ok bolgesindeki siyasi
sinirlar artik daha belirgin ve giivenlik agisindan da daha ¢ok kontrol edilmesi gereken alanlar
haline gelmistir.
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Kocaeli Bilim Merkezi Galerilerindeki Diizeneklerin Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi Cercevesinde incelenmesi
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Oz

Bu aragtirmada Kocaeli Bilim Merkezi'nde yer alan Dinamik Diinya ve Algi ve Gergeklik galerilerindeki diizeneklerin
2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile karsilastirilarak incelenmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda
diizeneklerin fen bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlarimi simif diizeyi, konu alani ve {inite bakimindan hangi
oranda kapsadiginin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu amag kapsaminda ¢aligmada nitel aragtirma yontemlerinden biri
olan dokiiman analizi yontemi tercih edilmistir. Arastirma kapsaminda dokiiman olarak 2018 fen bilimleri dersi
ogretim programi ve Kocaeli Bilim merkezinde yer alan diizenekler kullanilmistir. Arastirma sonucunda bilim
merkezinde yer alan diizeneklerin biiyiik ¢cogunlugunun 6gretim programinda yer alan kazanimlar ile uyumlu oldugu
ortaya ¢ikmistir. Kocaeli Bilim Merkezi'ndeki Alg: ve Gergeklik galerisindeki programla iliskilendirilen diizeneklerin;
7. sinif diizeyi 15110 sogurulmasi iinitesi; Dinamik Diinya galerisindeki diizeneklerin ise; 5. sinif diizeyi insan ve ¢evre
unitesi kazanimlari ile daha uyumlu oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte her iki galeride yer alan diizeneklerin fen
bilimleri 6gretim programinda yer alan Fiziksel Olaylar konu alamina ait kazamimlari ¢ogunlukla temsil ettigi
saptanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Kocaeli Bilim Merkezi, Fen bilimleri dersi 6gretim programi, Okul dis1 6grenme ortamlari, Informal
6grenme

Examination Of The Experimental Setups In Kocaeli Science Center In
Science Curriculum

Abstract

This study is aimed to examine experimental setups of ‘Dynamic Earth’ and ‘Perceptionand Thinking’ galleries in
Kocaeli Science Center regarding 2018 Science Curriculum. Accordingly, this study is designed to determine the gains
of Science Curriculum in terms of the grade levels, subject areas and units for experimental setups. The document
analysis method, which is one of the qualitative research method in the field, was preferred. 2018 Science Curriculum
and the experimental setups in Kocaeli Science Center wereused as documents. As a result of this research, it was
revealed that the vast majority of experimental setups in the science center are compatible with the objectives in the
curriculum. The exhibits in ‘Perception and Thinking’ are more compatible with 7th grade objectives of light
absorption unit, the exhibits in the ‘Dynamic Earth’ gallery are more compatible with the objectives of 5th grade human
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and environment unit objectives. It was found that the exhibits in two galleries, mostly suit with the objectives of
Physical Events in theScience Curriculum.

Key Words: Kocaeli Science Center, Science education curriculum, Out of school learning environment, Informal
learning

Girig
Birey, dogas: geregi bitmek tilkenmez bir merak duygusu ve 6grenme istegine sahiptir. Saglhikh bir
birey i¢in bu 6grenme siireci, dogumundan 6liimiine kadar devam etmektedir. Bilginin ¢ok hizli
giincellendigi bilim ve teknoloji caginda yediden yetmise her birey bu istek ve duyguyu karsilama
ihtiyac: hissetmektedir. Bu anlamda bilim merkezlerinin toplumdaki her bireyin bu ihtiyaclarim
karsilayabilecegi en ideal ortamlar oldugu ifade edilebilir. Ciinkii bilim merkezleri; insanlardaki

merak ve sorgulama duygusunu tetikleyen bilim egitimi alanlarnidir (Wellington,1990). TUBITAK
bilim merkezlerini;

farkli yas gruplarindan, farkli birikime sahip bireyleri bilimle bulusturarak, bilim ve
teknolojiyi toplum i¢in anlasilir ve ulasilir bir hale getiren, etkilesimli 6¢retim yaklasimi ile
ziyaret¢ilerini denemeye ve kesfetmeye tesvik eden, bilim ve teknolojinin énemini toplum
goziinde artirmayr amaglayan, deneysel ve uygulamali etkinlikler iceren, kamu yarari
gOzeten, kar elde etmek amaciyla kurulmayan, kamu ve/veya 6zel sektor kaynaklar ile
finanse edilen merkezler"olarak tanimlamigtir (2018a: s.4).

Bilim merkezleri; her yas, kiiltiir ve egitim seviyesinden insanin bilim ile ilgili bilgi, beceri ve pozitif
tutum gelistirdigi, bilim hakkinda duyu organlarimi kullanarak merak ettigi sorulara cevap
bulabilecegi, deneylere aktif katilabilecegi ve arastirma yapabilecegi, dogal diinyada yer alan
fikirlerin test edildigi ve kesfedildigi yerlerdir (Weitze, 2004). Bilim merkezleriyle ilgili literatiire
bakildiginda, bu yapilarin ¢cogunlukla 6grencilere hitap eden bir yer olduguna dair bir kan1 olugsa
da aslinda bilim merkezleri her yas grubundan kisilere hitap edebilen ve toplumda bilim hakkinda
farkindalik olusturma ve bilinirlik saglama hedefiyle hayata ge¢mis olan mekanlardir (Azkeskin &
Aveci, 2020). Dolayistyla bilim merkezleri, bilim hakkinda fikri ve uzmanlig1 olmayan kisilere bilimi
tanitip popiiler hale getirebilmeye en uygun ve zengin egitim ortamlaridir (Persson, 2000). Bu
baglamda; bilim merkezlerinin bulundugu bolgede yasayan halk, farkli bolgelerde yasayan yerli ve
yabanci turistler hatta en 6nemlisi 6gretmen ve farkl yas gruplarindaki 6grenciler icin esi olmayan
kaynaklar sundugu vurgulanabilir.

Ulkemizin farkl sehirlerinde kurulan ve kamuya sundugu hizmet ile adindan séz ettiren bilim
merkezlerinin en 6nemli gorevi egitim sistemi dahilinde ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada bilim
merkezleri ile formal egitim ortami olan siniflarin sunmakta yetersiz kaldig1 ya da sunamadig:
bircok imkan 6grencilere saglanabilir. Giiniimiiz egitim sisteminin temel felsefesi g6z 6niinde
bulunduruldugunda bilim merkezinin en degerli 6zelliklerinden bir tanesi ziyaretcilerine yaparak
yasayarak 6grenme imkani sunmasidir (Falk & Dierking, 2000; Sasson & Cohen, 2013; Pilo vd.,
2011). Ogrenme, bireyin tecriibeler ve yasantilar yoluyla edindigi mevcut bilgileri ile yeni kazandig
bilgiler arasinda gelisen yenilenme siireci olarak tanimlanmaktadir (Cakici, 2008). Ayrica yapilan
caligmalar ile; 6grencilerin 6grenmelerinin %80’ini okul disinda gerceklestirdigi (Attwell, 2007);
bireylerin isittiklerinin %10’unu, gordiiklerinin %]15’ini, hem goriip hem isittiklerinin %20’sini,
tartisma yirittiikklerinin %40'1n1, aktif katihm sagladiklarimin %80’ini 6grendikleri sonuglarina
ulasilmistir (Barth & Demirtag, 1997). Dolayisiyla 6grenme ortaminin sinif duvarlarinin 6tesine
tagindig1 vurgulanabilir. Ayrica 6grenme ve aktif katilim arasindaki iliski dikkate alindiginda bilim
merkezlerinin 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinde etkin bir rol oynadig ifade edilebilir.
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Okullarda ilkégretim kapsaminda 3. siniftan 8. sinifa kadar okutulan fen bilimleri dersi, 6grencilerin
dogal diinyayr anlamasini ve 6grenmesini temel alan bir disiplindir (MEB, 2018). Oysaki dogal
diinyay1 anlama ve O0grenme cabasi da genellikle insanlarin
tecriibeleri sonucunda ortaya ¢ikan ve birikim gosteren bir siirectir (Pedretti, 2006). Bu baglamda
yapilan ¢alismalardan bazilari, okullarin gerekli oldugunu fakat yasam boyu verilecek fen bilgisi i¢in
yeterli olamadigini bunun yaninda alternatif yeni ortam ve yaklasimlara ihtiya¢ duyuldugunu
vurgulamistir (Falk & Heimlich, 2009; Falk, Storksdieck & Dierking 2007). Dolayisiyla egitim
ogretim faaliyetleri cercevesinde popiilaritesi ve sayilar1 giderek artan bilim merkezlerine geziler
diizenlenmesi gerektigi konusunu giindeme gelmistir. Bu bulgular: destekler nitelikte iilkemizde de
2013 yilinda itibaren giincellenen fen bilimleri dersi 6gretim programlar ile fen bilimlerinde
anlamli ve kalic1 6grenmelerin olusmasi icin aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine gore
okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmas: gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2018). Bu kapsamda
fen bilimleri dersi 6gretim programi dahilindeki kazanim ve konu alani incelendiginde formal
egitim kapsaminda kullanilabilecek 6ncelikle okul dis1 6grenme ortamlarinin; bilim merkezleri ve
planetaryumlar oldugu ifade edilebilir (Sontay vd., 2016). Zengin igerik yapisina sahip 6grenme
ortami olan bilim merkezleri; bireylere sinif ortaminda sunulmas: sikintili olan ilk elden gozlem
yapma, gercek nesnelerle etkilesim igerisinde olma ve deneyim kazanma firsat1 saglamaktadir
(Cigrik ve Ozkan, 2016; Ramey-Gassert, 1997). Hiilagii (2018) bilim merkezlerini; dokunma, deney
yapma ve test etme, uygulama temelli 6grenmenin saglanabilecegi en o6nemli adres olarak
vurgulamistir. Dolayisiyla bu merkezler, 6grencilerin akademik basarilarinin (Bozdogan, 2008;
Cigrnk & Ozkan, 2016; Ok, 2018) ve psikomotor becerilerinin (Tlili, Cribb & Gewirtz, 2006;
Wellington,1990) gelismesine katkida bulunmaktadir. Bunlarla birlikte, bir okul dis1 6grenme
ortami olan bilim merkezlerinin, fen derslerinin zor ve sikici konularina karsi 6grencilerin
motivasyon, tutum gibi duyussal 6zelliklerine pozitif etkisi oldugu tespit edilmistir (Bozdogan, 2008;
Cigrik & Ozkan, 2016; Ok, 2018; Rowe & Nickels, 2011; Sasson, 2014; Tlili, Cribb & Gewirtz, 2006;
Wellington,1990). Ozellikle beceri ve tutum gibi duyussal ézelliklerin kiigiik yaglardan itibaren
kazandinldig disiintildiigiinde; bilim ve teknolojiye ilgi duyan, yenilige olumlu bakan bireylerin
yetistirilmesinde bilim merkezlerinin pay1 oldukg¢a degerlidir (Elmikaty, 2005). Bilim merkezlerinin
ogrencilerin akranlaryla iletisim kurma, sosyal becerilerini gelistirme, isbirlik¢i ¢aligmay1 saglama
(Rennie & McClafferty, 1995), kendi 6grenmelerini yapilandirma (Falk & Dierking, 2000) gibi
firsatlar sagladigini vurgulamistir. Ziyaretcilerine engin yeni ufuklar agan bilim merkezleri, bilimi
teori olmaktan ¢ikaran pratige ceviren kurgular kapsamaktadir (Hiilagii, 2018). Sunulan bu
firsatlara bagh olarak; okulun disinda yiiriitiilen 6grenme faaliyetlerinin formal egitim kapsaminda
sinifta oturarak ve ¢ogu zaman dinleyerek gerceklestirilen 6grenme siirecinden daha eglenceli
oldugu ifade edilebilir.

Egitim-6gretim faaliyetleri dahilinde bilim merkezlerinin sundugu imkan ve katkilardan
faydalanmak i¢in planli ve programli organizasyonlar diizenlemek gerekmektedir. Bu kapsamda
bilim merkezi basta olmak iizere herhangi bir okul dis1 6grenme ortaminda yiiriitiilen uygulamanin
hedeflerine ulagabilmesi i¢in; gezi 6ncesi, gezi sirasinda ve sonrasinda dikkat edilmesi, yapilmasi ve
planlanmasi gereken ¢alismalar vardir (Bozdogan, 2007; Dewitt & Osborne, 2007). Eger bu noktada
goz oniinde bulundurulmas: gereken degiskenlere dikkat edilmezse, 6gretim programlarinda yer
alan kazanimlar dahilinde okul dis1 6grenme ortaminda yiiriitillen uygulama planlanmazsa bu
uygulama normal bir gezi seyrinde gerceklesebilir (Sarioglan & Kiiciikozer, 2017). Buna benzer
sekilde Yavuz Topaloglu ve Kiyici Balkan (2015) uygulamalarin yiiriitiiciileri olan 6gretmenlerle
yaptig1 goriismelerde okul disi 6grenme ortamlarinin fen bilimleri dersi konu ve {iiniteleriyle
iligkilendirerek Ogrencilerin 6grenmelerine ve derse yardimci olarak kullanilabilecegi seklinde
goriis bildirdiklerini belirtmistir. Guisasola, Morentin ve Zuza (2005) caligmalarinda, bilim
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merkezinde vyiiriitiilen uygulamalarin egitim-6gretim faaliyetleri kapsaminda incelemesini
yapmistir. Bu incelemede egitim materyalleri ile planlanan okul-bilim merkezi ortakliginin
sonuglarina bakilmis ve ¢alisma sonunda 68rencilerin bilimsel yontemleri kullanarak daha detayh
ve kalici 6grenmeler gelistirebilecegi vurgulanmistir. Andrew, Maggie ve Sarah (2010) planh ve
programl bir sekilde dersin kazanimlar1 géz 6niinde bulundurularak okul dis1 6grenme ¢evrelerinde
gerceklestirilen etkinliklerin egitim faaliyetlerinde etkili oldugunu vurgulamislardir. Bu bilgiler
1s1g1inda; fen bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlari ile bilim merkezlerinde yer alan
diizenekler arasindaki iliskinin arastirilmasinin gerekli oldugu diisiintilmektedir. Agar ve Bozdogan
(2017) ¢alismalarinda, Konya Bilim merkezindeki sergilerin iceriklerini Fen Bilimleri dersi ortaokul
ogretim programindaki kazamimlarla ve dersin igerikleri ile karsilagtirmasini yapmislardir. Bu
caligmanin sonucunda sergilerin Fen Bilimleri dersindeki kazanimlarin takribi %50'sini kapsadig:
saptanmigtir. Literatiire bakildiginda, 6nemli ve merkezi bir bolgede, bircok biiyiiksehire komsu
olan Kocaeli sehrinde yer alan Kocaeli Bilim merkezi (KBM) ile ilgili fen bilimleri 6zelinde boyle
bir ¢alismanin yapilmadig: tespit edilmistir. Dolayisiyla bu ¢aligmanin literatiire katki saglayacag:
distintldiigiinde olduk¢a 6nemli oldugu ifade edilebilir. Okullarda laboratuvar ve deney arag-
gereclerinin eksikligi, 6gretmenlerin ders sirasinda deney yapmamalar: gibi sebeplerden (Giines,
Sener, Topal Germi & Can, 2013) 6grenciler {izerinde olusan yoksunlugun bilim merkezlerinde
gerceklestirilecek uygulamalar ile giderilmesi miimkiin kilinmaktadir. Bu anlamda bilim merkezleri
ogretmenlerin ve formal egitimin eksik noktalarini telafi etmede kullanilabilecek bir pedagojik arag
olabilecegi vurgulanabilir. Dolayisiyla bu c¢alisma bilim merkezlerinin fen derslerine
entegrasyonunun nasil saglanacaginin gostergesi olmasi anlaminda 6nem teskil etmektedir. Bu
baglamda formal egitim kapsaminda takip edilen 6gretim programinda yer alan bilgi, icerik ve
kazamimlar incelenerek planlanacak bilim merkezi ziyaretlerinin MEB 2023 vizyonu ve fen
bilimleri dersinin hedeflerinin tam anlamiyla gerceklestirilmesini ayrica 6grencilere 21. yiizyil
becerilerinin kazandirilmasindaki rolii de diisiintildiigiinde bu ¢aligmanin alana katki saglayacag:
distiniilmektedir. Ayrica bilim merkezinin yer aldig Kocaeli ilinin mevcut konumuna bagh olarak
ulasabilirliginin kolay olmasindan dolay:1 ¢ok biiyiik bir kitleye hitap etmesi bilim merkezinin
derslerde daha etkili sekilde iliskilendirilip daha yogun sekilde kullanilmasinin saglanmasi,
ogretmenlere yol gosterici formal egitimi destekleyici bir ara¢ olarak kullanilabilmesi i¢in KBM
diizeneklerinin incelendigi bu ¢aligmanin literatiire katki saglayacag: diistiniilmiistiir. Bu ¢aligma ile
KBM'deki Dinamik Diinya ve Algi ve Gergeklik galerilerinde yer alan diizeneklerin 2018 Fen
Bilimleri dersi 6gretim programlari ile karsilastirilarak incelenmesi amaglanmis ayrica diizeneklerin
program kapsamindaki, simif diizeyini, konu alanini ve iiniteleri hangi oranda kapsadiginin
belirlenmesi hedeflenmisgtir.

Yontem

KBM'de yer alan Dinamik Diinya ve Algi ve Gergeklik galerilerindeki diizeneklerin 2018 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Program:i ile kargilagtirilarak incelenmesi igin nitel aragtirma
yontemlerinden biri olan dokiiman analizi yontemi kullamilmistir. Dokiiman analizi yontemi;
aragtirilan olay, olgu, konu hakkinda ders kitaplari, 6gretim programlar: gibi yazili; resim, film gibi
gorsel materyallerden elde edilen bilgilerin analiz edilip yorumlanmasini saglar (Yildirim & Simgsek,
2011). Bu dogrultuda diizeneklerin fen bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlarini hangi oranda
kapsadiginin simif diizeyi, konu alani ve iinite bakimindan karsilastirilarak degerlendirilmesi
amaclanmistir. Bu degerlendirmeler yapilirken 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programlar: ve bilim
merkezinde yer alan Dinamik Diinya ve Alg1 ve Gergeklik galerindeki diizeneklerin yanlarinda
bulunan bilgi yazilar olarak adlandirilan materyaller iizerinden dokiiman analizi yapilmistir.
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Kocaeli Bilim Merkezi

Yediden yetmise Kocaeli basta olmak tizere Tiirkiye'nin dort bir kdsesinden gelen halk: bilim ve
teknolojiyle bulusturmak ve yaparak yasayarak 6grenme imkami sunmak icin 18 Nisan 2015
tarihinde KBM'nin resmi agilis1 gerceklestirilmistir. KBM, kapsam ve faaliyet gosterdigi alanlara
bakildiginda okul dis1 6grenme alanlar igerisinde 6nemli bir konuma sahiptir. Bilim merkezi baglica
4 galeri alanindan olugmaktadir. Bu alanlar; "Algi ve Gergeklik", "Dinamik Diinya", "Bilimin
Sultanlar1" ve "Su Alam" galerileridir. Biiyiik ¢cogunlugu ses, 151k, optik gibi fizik bilimi ile iligkili
diizenekleri i¢cinde barindiran Alg1 ve Gergeklik Galerisi; bireye gorme, duyma ve dokunma
duyularina bagh olusan alg1 ve gercegin sorgulanmasina dayali deneyimler sunmaktadir. Dinamik
Diinya Galerisi ise Giines sistemi ve 6tesinden atom alt1 parcaciklara kadar pek ¢ok olay, olgu ve
kavrama dayali diizenegin yer aldig1 bir alandir. Bilimin Sultanlar1 Galerisi ise; matematik, tip,
astronomi gibi alanlarda tarihte yer alan Miisliman bilim insanlarinin ve onlarin ¢aligmalarinin yer
verildigi bir alandir. Su Alam1 Galerisi, suyun yapis1 ve suyun farkli durumlardaki davramisinin
incelenmesini saglayan bir galeridir. Bilimsel konulara atifta bulunarak tasarlanmis igeriklerin yer
aldig1 bu galerilerde yaklasik olarak toplam 250 interaktif diizenek bulunmaktadir. Asagida bilim
merkezinde farkli galerilerde yer alan diizeneklerden bazilar1 sunulmustur (KBM, 2015).

Resim 2. Dinamik Diinya Galerisinde yer alan diizenek 6rnekleri
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YAVAS
BALONCUKLAR

Hava kabarciklari yogun sivinin iginden yavasca yiikseliyor.

BUNU DENEYIN:
@ Swi tiipiinde hava kabarciklari yapmak icin pompayi kullanin.

@ Daha biiyiik ve daha kiigiik kabarciklar yapin.
Hangisi daha hizli yiikseliyor? Kabarciklar birlesiyor mu?
Farkh baytklikteki kabarciklarin sekilleri ayni mi?

slow bubbles

Bubbles rise slowly through a thick liquid
TRY THIS:

Use the pump t air bubbles in the column of liquid.

TUBAD Cilt VI, Say1 I, Mayzs, 2021

HAVA HALKALARI

Sualtinda hava halkalarina déntigen hava kabarciklari gikarin.

BUNU DENEYIN:

@ Hava halkasi yapmak igin
hava pompasinin kolunu az
bir sey ama hizlica ittirin.

Suyun durulmasi igin her
denemeden 6nce birkag
saniye bekleyin.

Denemeye devam edin!
Hava halkalan yapmak igin
aligmak gerekir.

air rings

Blow underwater bubbles
that turn into air rings.

TRY THIS:

NELER OLUYOR?

Su basinci derinlik arttikca artar, bu yiizden hava
kabarciginin altindaki basing iizerindeki basingtan
daha fazladir. Hava kabarciklar, asagidan yilksek
basingh su hava kabarciginin ortasinda bir delik
agtiginda hava halkalarina dénissir. Su bu delikten
gegerken, halka seklindeki kabarcigin etrafinda bir
girdap olusur,
Bazi yunuslar eglenmek amaciyla boyle hava
halkalari yapar. Yunuslar, baslaninin Gzerindeki
delikten verdikleri havay kullanarak halkalar yapar,
sonra da isirarak ayinr ya da iglerinden yiizerek

geger ve bu halkalarla oynarlar.

WHAT'S GOING ON?

Resim 3. Dinamik Diinya Galerisinde yer alan diizeneklerin bilgilendirme yazis1

Resim 4. Su Alani Galerisinde yer alan bir diizenek 6rnegi

|

|

Il

I
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Resim 4. Bilimin Sultanlar1 Galerisinde yer alan bir diizenek 6rnegi

Resimlerde goriildiigii {izere bilim merkezinde yer alan her diizenegin yaninda diizenekleri
incelemeye gelen misafirler i¢in diizenegin adinin, diizenegi nasil uygulanacagina iligkin ayrintih
bir agiklamanin (bunu deneyin kismi) ve diizenegin hangi konu kapsaminda hangi olay veya olgu
ile baglantili oldugu ile ilgili alisma prensibini (Nasil oluyor?) Tiirkce ve Ingilizce olarak agiklayan
bilgi yazis1 kismi yer almaktadir.

Bireysel ve grup halinde ziyaretlerin yapilabildigi KBM kapsaminda ayrica; bilimsel icerikli fizik,
kimya, biyoloji, botanik, robotik, lego ve kodlama gibi at6lye ¢aligmalar1 yapilmaktadir. 8500 metre
karelik i¢ alana sahip olan bilim merkezi, seminerler, ¢alistaylar, yarigmalar ve cesitli TUBITAK
projeleri de dahil olmak iizere biiyiik ¢apli organizasyonlarinda ev sahipligini ve yiiriticiligini
de yapmaktadir (KBM, 2015).

Fen Bilimleri dersi 6gretim programi

Disiplinler aras1 bir bakis agisiyla aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimini temel alan Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi 3. siniftan baglayarak 8. sinif diizeyini kapsamaktadir. Ayrica
Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam, Fiziksel Olaylar, Madde ve Dogas1 olmak tizere d6rt konu alani
dahilinde {iinite ve kazanimlar1 icermektedir. Tablo 1'de dokiiman olarak kullanilan &gretim
programinda yer alan kazanimlarin konu alam igerisindeki dagilimi sunulmustur.

Tablo 1. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi sunif diizeylerine gére konu alani ve kazanim sayilari
dagilimi

Konu alan1 Kazanim sayis1
3. simaf 4. simif 5.smmf 6. simf 7. simif 8. simif

Diinya ve Evren 5 5 7 5 10 3
Canlilar ve Yagam 3 6 1 11 8 13
Fiziksel Olaylar 4 5 5 5 8 3
Madde ve Dogas1 4 10 6 13 16 17
Fiziksel Olaylar 8 12 6 9 12 2
Canlilar ve Yasam 8 2 8 11 7 12
Fiziksel Olaylar 4 3 3 5 6 11
Toplam 36 46 36 59 67 61
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Islem

1. Aragtirmada kullanilan verilerin olugturulmasi i¢in diizeneklerle karsilagtirilan 2018 fen bilimleri
dersi Ogretim programi http:/mufredat.meb.gov.tr/ adresinden temin edilmistir. Aragtirma
verilerinin olusturulmasinda kullanilan diger dokiimanlar ise; KBM'deki diizeneklerin yaninda
bulunan bilgi yazilarinda yer alan agiklamalardir. Dolayisiyla diizenegi anlatan yazihi aciklamalarin
bulundugu levhalarin her birinin fotografi ¢ekilmis ve ¢iktis1 alinmistir. Yiiriitiilen bu iglemler ile
arastirmada kullanilan dokiimanlara ulagilmistir.

2. Elde edilen dokiimanlar ilgili kurumlar (MEB ve KBM) araciligiyla elde edinildigi icin
dokiimanlarin 6zgiinliigi kontrol altina alinmaistir.

3.Bu c¢alisma kapsaminda Bilim merkezinde yer alan dort galeriden iki tanesi ¢aligmaya dahil
edilmigtir. Bilim merkezinde bir dis alan galerisi olan ve kis aylarinda kapali tutulan “Su Alani
Galerisi” ve gorsel ve yazili materyaller ile sergi diizeniyle hazirlanmis "Bilimin Sultanlar1 Galerisi"
calismaya dahil edilmemistir. Bu baglamda agirlikli olarak yaparak yasayarak 6grenme temelli
diizenekleri kapsayan "Dinamik Diinya ve Alg1 ve Gergeklik galerileri" ¢alismada yer verilen iki
galeridir. Dolayisiyla Dinamik Diinya ve Alg: ve Gergeklik galerilerindeki yer alan her diizenek ile
ilgili bilgiler ayr1 ayr1 okunmus ve diizenekler denenmistir. Ayrica fen bilimleri &gretim
programinda yer alan kazanimlarda okunmustur. Bu sekilde dokiimanlarin anlagilmas: saglanmistir.
4. Bu basamakta bilim merkezindeki diizenekleri; fen bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlari
ile karsilagtirilarak sinif diizeyi, konu alani ve konu igerigi baglikli temalar cercevesinde ele
alinmigtir. Calisma kapsaminda dokiiman analizi ile elde edilen verilerin analizi, betimsel analiz
yoluyla yapilmigstir. Dokiimanlar iizerinden elde edilen veriler 6nceden belirlenmis tema ve kodlar
tizerinden degerlendirilmistir. Analiz birimi olarak Ogretim programinda ve diizeneklerin
levhalarinda yer alan ciimle ve paragraflar kullanilmistir. Sonug olarak; temalara bagh olarak veriler
organize edilerek neden sonug iligkisi dahilinde acgiklanmistir (Yildirnrm & S$imgek, 2011). Veri
analizi sirasinda analizin giivenirligin tespit etmek amaciyla her iki arastirmacinin birbirinden
bagimsiz yaptig1 kod analizlerinin tutarliligini tespit etmek amaciyla Miles ve Huberman’in (1994:
64) tanimladig1 formiille hesaplamalar yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda Alg: ve Gergeklik galerisinde
yer alan diizenekler i¢in analiz degerlendirme yiizdesi %94.20, Dinamik Diinya galerisinde yer alan
diizenekler icin ise; ylizdesi %95,89 olarak hesaplanmigtir. Yildinm ve Simsek’e (2011) gore;
degerlendirme hesaplamalarinin minimum %70 diizeyinde olmas1 analiz verilerinin giivenilirligini
gostermektedir. Boylece bu analizlerin giivenilir oldugu ifade edilebilir.
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Asagida Tablo 2 ve Tablo 3'te galerilerdeki diizeneklerin fen bilimleri 6gretim program ile sinifi

diizeyi, konu alani, tinite olarak eslestirilmesi sonucu ortaya ¢ikan analiz sunulmustur.

Tablo 2. Algr ve Gerceklik galerisindeki diizeneklerin fen bilimleri 6gretim programi ile sinif diizeyi, konu

alani, tinite olarak eslestirilmesi

Diizenek Sl{llf . Konu alan1 Unite Konu
Diizeyi
. . y . G Isigin
Aksi Renk 7.smif  Fiziksel olaylar Isigin madde ile etkilegimi .
sogurulmasi
Anaformik Ayna 7.smmf  Fiziksel olaylar Isigin madde ile etkilesimi Aynalar
Ardil Goriintii 6.smif  Canlilar ve Yagam VU;CU;duIIIUZdakl Sistemler ve Duyu organlan
Saglig1
Benhams Diski-
. Alg
Kivrilan Avug Igi
Biligsel
Yanilsamalar Alg:
Boslukta Ses Olmaz 6. simif  Fiziksel olaylar Ses ve Ozellikleri Sesin siirati
Bozulan Halka Alot
Bozulan Koniler &
Garpik Oda Alg
Gevresel Goris 6. sf Canlilar ve Yagam Viiucuudumuzdaki Sistemler ve Duyu organlan
Saglig1
Degisim Korlugii Alg
Derinlik Degistirici-
Ters Koni Alg:
Derinlik Gosterici Alg
Dev Gitar Teli Dalga
Viicudumuzdaki Sistemler ve Denetleyici ve
Diistinme Siiresi 6.simif  Fiziksel olaylar Saglig diizenleyici
sistemler
Girisim Desenleri 5.smmif  Fiziksel olaylar Isigin yayilmasi Isigin yayilmasi
Golge Odas1 5.smmif  Fiziksel olaylar Isigin yayilmasi Tam golge
Duyu organlan
Canlilar ve Yagam B(?? duyumuz L Denetleyici  ve
. o 6. sinif Viicudumuzdaki Sistemler ve . ..
Gozbebegi Canlilar ve Yagam o diizenleyici
6. simf Saghig1 .
sistemler
ozdeki K 1l Y
G?zde ! . an 6. simaf Canhilar ve Yasam Viicudumuzdaki Sistemler Dolagim sistemi
Hiicreleri
Gozden Kaybolan
Al
Nesneler &
Gozler Kalbin 3.smmuf Canlilar ve Yasam  Bes duyumuz Duy}.l organlarl
ve gorevleri
Aynas1 Midir?
Duyu organlan
B srevler:
3.smif  Canlilar ve Yagam VE,}E dzylrlnmlzlz ki Sistemler \];e gore\rf eil "
Goziin Odaklanmasi 6. sinif ~ Canlilar ve Yagam S ufﬂlvlu Heca stemier e I Il}?; © flgjnl; )
7.siif  Fiziksel Olaylar A816 Vi o

Isigin Madde ile Etkilegimi

ve mercekler
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Sinif

Diizenek . . Konualam Unite Konu
Diizeyi
Grinin  Degisen
Al
Tonlar &l
Gilimis Top
Duvan Algs
Isigin kiril
Isik Adas1 7. stmif Fiziksel Olaylar Isigin Madde ile Etkilesimi Figin drimast ve
mercekler
Denetleyici ve
igneye iplik Gegir 6. simf Canlilar ve Yagam Vuvcuvdumuzdakl Sistemler ve d'uzenley1c1
Saglig1 sistemler
Denetleyici ve
_ 1l v .. Ki Si 1 izenlevici
frkilme Tepkisi 6. simf Canlilar ve Yagam Vuvcuvdumuzda i Sistemler ve d.uzen eyici
Sagliga sistemler
Isitme Araligi 3.simif Fiziksel Olaylar Cevremizdeki 151k ve sesler lesilin isitmedeki
Ka"fe Duvari Alg:
Nlizyonu
Kafesteki Kus Alg
K k . siif Isig 1
zirma§1 3. st Fiziksel Olaylar Fisinl yaylimast Tam golge
Golgeler
Kaval 6. simif Fiziksel Olaylar Ses ve ozellikleri Sesin yayilmasi
Isggin ~ maddeyle
Kaybolan Cam 5.sumf  Fiziksel Olaylar Isigin yayilmasi karsilagmasi
Cubuklar 7. simif Fiziksel Olaylar Isigin Madde ile Etkilegimi Isigin kirilmasi ve
mercekler
Kaybolan Yiiz Alg
Gegmisten
Koklear implant 4. simif Fiziksel Olaylar Aydmla't.ma. ve 5es giintimiize ses
teknolojileri L
teknolojileri
Denetleyici ve
Konugurken 6. simif Canlilar ve Yagam  Viicudumuzdaki Sistemler ve diizenleyici
Dinlemek - Saghig sistemler
Kér Nokta 6. simf Fiziksel Olaylar Vuvcuvdumuzdakl Sistemler ve  Duyu organlar1
Saghig:
. 5. simif Fiziksel Olaylar Isigin yayilmasi Isigin yansimasi
Kbse Aynasi 7. simf Fiziksel Olaylar Isigin madde ile etkilegimi Aynalar
3. smf Canlilar ve Yasam  Bes duyumuz D;};ulézganlan ve
. %
Kulak Hileleri Canlilar ve Yagam  Viicudumuzdaki Sistemler ve &
6. simf . Duyu organlar
Saghg:
.. N . o Isigin kirilmas: ve
Mercek Masas1 7.smmf  Fiziksel Olaylar Isigin madde ile etkilesimi
mercekler
1 i deki
Nereden - Geliyor 3. smif Fiziksel Olaylar Cevremizdeki 151k ve sesler (evremizdeki
Bu Ses sesler
Osilooraf 5.smmf  Fiziksel Olaylar Isigin madde ile etkilesimi Aynalar
sTogTe 7.simmif  Fiziksel Olaylar Isigin yayilmasi Is181n yansimasi
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Sinif

Diizenek . . Konualam Unite Konu
Diizeyi
Polarize Isik .. . . o y y
. 7. stmf Fiziksel Olaylar Isigin madde ile etkilegimi Isigin sogurulmasi
Siitunu
Renk
Anlagmazlig Alg:
Renk Catigmasi Alg
Renk Cikarmak 7.smmif  Fiziksel Olaylar Isigin madde ile etkilesimi Isigin sogurulmasi
EZEkf: Nereden 7.smmif  Fiziksel Olaylar Isigin madde ile etkilesimi Isigin sogurulmasi
Y
Renkli Golgeler 5. sinif F%z?ksel Olaylar I§1{;m yayllrna.m o Tafn golgée
7.smif  Fiziksel Olaylar Isigin madde ile etkilegimi Isigin sogurulmasi
Sayisiz Renk 7.smif  Fiziksel Olaylar Isigin madde ile etkilegimi Isigin sogurulmasi
Isig 1
5.smif  Fiziksel Olaylar Isigin yayilmasi s maddeyle
Sen Ve Ben .. N karsilagmasi
5.smif  Fiziksel Olaylar Isigin yayilmasi .
Isigin yansimasi
Sesin  isitmedeki
Ses  Dalgalarim1 3. simaf Canlilar ve Yagam  Cevremizdeki 151k ve sesler mh_l
. ] s Sesin farkh
Yakala 6. stmf Fiziksel Olaylar Ses ve ozellikleri
ortamlarda farklh
duyulmasi
Geg¢misten
Ses Hafizas1 4. simif Fiziksel Olaylar Aydlnla't.ma. ve ses giintimiize ses
teknolojileri N
teknolojileri
Sesin  igitmedeki
. 3. sif Fiziksel Olaylar j(ie\(flrerlnizdekl 151k ve sesler g)lu _
©8 SPERITOBTam 4 simf Fiziksel Olaylar yen a“ma. ve ses "e(;.r.m§"en
teknolojileri gliniimiize ses
teknolojileri
Sesin  isitmedeki
L 3. sif Fiziksel Olaylar Cevremizdeki 1s1k ve sesler roli
Ses Siirgiisii . . . . .
3. stmf Fiziksel Olaylar Cevremizdeki Isik ve Sesler Cevremizdeki
sesler
Ses Yollari- Sesin farkli
Ayarlanabilir Ses 6.smif  Fiziksel Olaylar Ses ve ozellikleri ortamlarda farkli
Yolu duyulmas:
e .. . . Cevremizdeki
Sesleri Gormek 3. sinif Fiziksel Olaylar Cevremizdeki ig1k ve sesler sesler
izdeki 151k 1 izdeki
Sessizliginizde 3. simif Fiziksel Olaylar Gevremizdeki gtk ve sesler Gevremizdeki
.. Aydinlatma ve ses sesler
Yarigin 4. simif Fiziksel Olaylar . e ereus
teknolojileri Ses kirliligi
Sihirli Degnek 5.smmif  Fiziksel Olaylar Isigin yayilmasi Isi§1n yansimasi
SBZEER Dogru 7. simf Fiziksel Olaylar Isigin Madde ile Etkilesimi Aynalar
.. . . Cevremizdeki
Stereo Ses 3.smif  Fiziksel Olaylar Cevremizdeki 151k ve sesler sesler
Strobosko Su
P dalgas1
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f ..
Diizenek S1.r.11 . Konu alani Unite Konu
Diizeyi
Daml Isigin kil
Su . flm B 7 smf  Fiziksel Olaylar Isigin madde ile etkilegimi Fgin frtmast ve
Fotografcilig: mercekler
o .. . . . Isigin kirilmas: ve
SuTopu Mercegi  7.simmf  Fiziksel Olaylar Isigin madde ile etkilegimi mercekler
Tek Renkli Oda 7.smif  Fiziksel Olaylar Isigin madde ile etkilegimi Isigin sogurulmasi
Duyu organlar ve
gorevleri
11l Y B
3. sinif Canliar ve Yasam es duyumuz Denetleyici ve
Terledigini Gor 6. sf Canhlar ve Yasam  viijcydumuzdaki Sistemler ve diizenleyici
Sagligs sistemler
TOR Ka¢ Defa Alg:
Sekiyor
Uzman
Alnglla}jlcﬂarla Alg:
Diinya’y1  Kesfe
Cikin
U¢ Boyutlu 5.smif  Fiziksel Olaylar Isigin yayilmas: Tam golge
Golgeler 7. simf Fiziksel Olaylar Isigin madde ile etkilegimi Isigin sogurulmasi
Yank: Tiipii 6. simf Fiziksel Olaylar Ses ve ozellikleri Ses%n . .maddeyle
etkilegimi
5.s1nif Fiziksel Olaylar Isigin yayilmasi Is1g1n yansimasi
Yaya Dok
aya Jokunun 7. simif Fiziksel Olaylar Isigin madde ile etkilesimi Aynalar

Tablo 2’de galerilerdeki diizeneklerin fen bilimleri dersi 6gretim programui ile sinif diizeyi, konu
alani, iinite olarak eslestirilmesi incelendiginde 3,4,5,6, ve 7. sinif diizeylerinde iliskilendirildigi
goriilmektedir. Bunun yaninda ortaokul diizeyi disinda yer alan veya alg1 kategorisinde bulunan
diizeneklerinde yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica diizeneklerin genelinin Fiziksel Olaylar ve Canlilar
ve Yasam konu alanlar1 baglaminda yer alan iinite ve konu dagilimlarindan olustugu goriilmektedir.
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Tablo 3. Dinamik Diinya galerisindeki diizeneklerin fen bilimleri 6gretim programi ile sinif diizeyi, konu
alani, iinite olarak eslestirilmesi

Diizenek Sinif Diizeyi Konu alan1 ~ Unite Konu
3d Kum Havuzu Cografya
Akim Cizgileri Fiziksel Olaylar 7. sinif Kuvvet ve enerji Enerji dontigtimleri
Akinti1 Olusumlar: Fiziksel Olaylar 8. simf Basing Basing
. . Yer kabugu ve Diinya’mizin
A k N Dij E 4. simf
stronomik Navigasyon vnya ve tvren st Diinya’mizin hareketi  hareketleri
Ay' hareketleri
Ayin Evreleri Diinya ve Evren 5. simif Giines, Diinya ve Ay yin e eter!
ve evreleri
K harek
Bernoulli Levitatsrii Fiziksel Olaylar 6. simif B:svjlet ve hareket Bilegke kuvvet
i Levi 1
b v Fiziksel Olaylar 8. sinif ¢ Basing
Maddenin hal
Madd Dog
Bulut Halkalar: adde ve Logast 5. sinif Madde ve degisim degisimi
Madd Dog Maddeni ikli
Bulut Odasi adde ve Hogast 7. sinif Saf madde ve karigimlar addenin tanecrc
yapist
Canli Rengi Canlilar ve Yagam 8. simif e d onisumert ve Enerji dontistimii
cevre bilimi
Cay Yapraklan Fiziksel Olaylar 8. sinif Basing Basing
Cig Cografya
Cokiinti Kusag: Canlilar ve Yagam 5. simf Insan ve cevre Yikic1 doga olaylar:
Hiicre
11l Y
Daha Da Kiiciik SZEILZ; VZ Y?zz 7. sinif Hiicre ve boliinmeler ~ DNA ve genetik
¢ ve tas 8.sinif DNA ve genetik kod kod
. M Dog
Dalgalanan Ipek adde ve Dogast 3. sinif Maddeyi taniyalim Maddenin halleri
Damlalar Dalga
D 1 . . .
1§, . Gezegenler Diinya ve Evren 6. sinif Glnes  sistemi e Giines sistemi
Projeksiyonu Globe tutulmalar
DNA ik
Dna Modeli Diinya ve Evren 8. simif DNA ve genetik kod k(i\cll ve genetl
C.a r.1hlar ve Yasam 5. simf Insan V.e geﬂvreu . Yikic1 doga olaylar:
Durus Agis1 Fiziksel Olaylar Kuvvetin Olgiilmesi ve . .
5.s1nif o Surtiinme kuvveti
Stirtiinme
Diinya Cekirdek Modeli Diinya ve Evren 3. stmf Gezegenimizi taniyalm Diinya'nin sekli
Diigen Tity Fiziksel Olaylar 7. sinif Kuvvet ve enerji Enerji dontigtimleri
Yer kabugu ve
Y kabug
Fosiller Diinya ve Evren 4. simf Diinya'mizin erl ) abugunun
hareketleri yapis
Maddenin 181
Madde ve Dogasi A smif Madenin 6ze}l.ﬂ?1eri etkisiyle. degisimi
2 Madde ve degisim Maddenin hal
Gayzerler Madde ve Dogas1 5.s1nif . E . .
Fiziksel Olavl 8 simf Elektrik yiikleri ve degisimi
izi r .11
selayla ® elektrik enerjisi Elektrik enerjisinin
doniigiimi
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Diizenek Sinif Diizeyi Konu alani1  Unite Konu
M X
Gaz Modeli Madde ve Dogasi 6. stmif Madde ve 151 add.enll n
tanecikli yapis1
Fiziksel Olayl Kiitl s1rlik
Gelgitler rersel aysar 7. simf Kuvvet ve enerji . 'ut ° Ve @it
iligkisi
Madde ve Dogas
Gemi Batiric1 v gast 6. simif Madde ve 1s1 Yogunluk
Girdap Fiziksel Olaylar 8.siuf Basing Basing
Girdap Yapan Fiziksel Olaylar 8.siuf Basing Basing
Girinti Cografya
Gii istemi
Giines Sistemi Modeli Diinya ve Evren 6. simif tneg sistemi ve Giineg sistemi
tutulmalar
Giines, Dii Giines, Dil
Giines Yolu Modeli Diinya ve Evren 5. simif unepunya - ve unesunya - ve
Ay Ay
. . . Giines,Diinya ve Giines'in yapis1 ve
Giines Yiizeyi Diinya ve Evren 5. siif . . .
Ay ozellikleri
Fiziksel Olayl . siaf Yogunluk
Hava Halkalari izikse Olaylar 6. sin1 Madde ve 151 ogunlu
Fiziksel Olaylar 8. simif Basing Basing
Havada Duran Su Fiziksel Olaylar 8. simif Basing Basing
Heyel Toprak Canlil Y .
? yeran opra amiarve T8 5 amf Insan ve gevre Yikici doga olaylar:
Cokmesi
Gii . .
Hubble Uzay Teleskobu Diinya ve Evren 7. simf 6tlzlslie$ sistemi ve Uzay arastirmalari
Hiicre Boliinmesi Canlilar ve Yagam 7 smf H}l(.:.re ve Mitoz
boliinmeler Mayoz
Il Y Hi
Hiicre Modelleri Canhilar ve Yasam 7. simf P?re ve Hiicre
boliinmeler
Maddenin 151
Maddeni kisiyle degisimi
Madde ve Dogas1 4, simif . a .en11'1 etkisty e' egistmi
O ozellikleri Maddenin hal
Madde ve Dogas1 5. stmif oo . o
Is1 Pompasi N Madde ve degisimi  degisimi
Madde ve Dogas1 8. simaf M . .
.. Madde ve endiistri Maddenin 1s1 ile
Fiziksel Olaylar 8. simif o
Basing etkilesimi
Basing
j: 1 . . .
N L Gezegenler Diinya ve Evren 6. simif Glnes sistemi ve Giines sistemi
Projeksiyonu Globe tutulmalar
DNA ik
Japon Balig Canlilar ve Yagam 8. simif od ve geneu Biyoteknoloji
Y kabug
.. E.E'I' . abugh - ve Yer kabugunun
Kayagclar Diinya ve Evren 4. simf Diinya'mizin AD1S1
hareketleri yap
Kumlarin Cokiisti Cografya
Menderes Cografya
. ) . . Mevsimler ve Mevsimlerin
Mevsimlerin Nedeni Diinya ve Evren 8. simif 1
iklimler olusumu
Molekiiler Titresim: Bir Madde ve Dogas1 6. simf Madde ve 151 Madd.enlln
Model tanecikli yapis1
Olimden Enerji Madde ve Dogas1 8. simf Enerji doniisimleri Besin  zinciri  ve

ve ¢evre bilimi

enerji akist
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Diizenek Sinif Diizeyi Konu alani1  Unite Konu
N Canlilar ve Yagam . Yik g
Onemli Depremler rarve Tas 5. stmf Insan ve ¢evre el doga
olaylar
Giines, Di Ay' hareketleri
Parlak Siyah Diinya ve Evren 5. simf ey Uinya ve fyim hate eter!
Ay ve evreleri
Madd Dog
L. acceve 0%381 7. simf Saf  madde ve Saf maddeler
Periyodik Tablo Madde ve Dogas1 8 simf karigimlar Perivodik sistem
' Madde ve Endiistri 4
.. Canlil Y i
Protein Uretim Hatt1 aniarve fasam 7. simf H}lsre ve Hiicre
boliinmeler
Canlil Y . Yik dog
Sivilagma anfiarve Tasam 5. simif Insan ve ¢evre et osa
olaylar
Canlil Y . Yik dog
Sismograf aniarve Tasam 5. stmif Insan ve cevre el oga
olaylar
Canlil Y . Yik dog
Sismometre anfiarve Tasam 5. simif Insan ve gevre et osa
olaylar1
Maddenin 181
Maddeni
Madde ve Dogas1 4, simif . a 'emr.l etkisiyle degisimi
Su Dondurucu ° ozellikleri .
Madde ve Dogas1 5.s1mif " Maddenin hal
Madde ve degisim oo
degisimi
Su Dondiirici Fiziksel Olaylar 4, sinif Kuvvetin etkileri {(LIV\.IEUI‘I . c151Tn1e'r
uzerindeki etkileri
Maddeni
. Accenn Maddenin 181
. ozellikleri .. . .
Suvan  Don I Madde ve Dogasi 4. stmf Maddenin etkisiyle degisimi
masini i
1ulyu. onmas Madde ve Dogas1 4. sinif B all’lil . Maddenin halleri
zleyin zellikleri
&Y Madde ve Dogas1 5.s1mif ozee .. Maddenin hal
Madde ve degisim o
degisimi
Tayflar Elektromanyetik
spekturum
Ters Kare Kanunu Fiziksel Olaylar 5. simif Isigin yayilmas: Isigin yayilmasi
Canlil Y . Yik dog
Titresim Masasi anitiar ve fagam 5. simif Insan ve cevre et oga
olaylar
Canlil Y . Yik dog
Toprak Kaymas: aniarve Tasam 5. simif Insan ve gevre et o8a
olaylar
Canlil Y . Yik dog
Tornado anitarve tagam 5. simif Insan ve gevre et osa
olaylar1
Kuvvetin
Tiirbiilansh Kiire Fiziksel Olaylar 5. simf olgiilmesi ve Siirtiinme kuvveti
stirtiinme
.. Fiziksel Olaylar 6. simif Kuvvet ve hareket  Bileske kuvvet
Ucgan Cisimler .
Fiziksel Olaylar 8. simif Basing Basing
Yer Kabugu ve
Dinya mlz_l o Diinya'mizin
.. Hareketleri ;
Diinya ve Evren 4. sitmf . . hareketleri
Uzayda Hareket _ . Giines, Diinya ve ) .
Diinya ve Evren 5.s1mif Giines, Diinya ve
Etmek . Ay
Diinya ve Evren 6. simf Ay

Glines sistemi ve
tutulmalar

Giines sistemi
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Diizenek Sinif Diizeyi Konu alam Unite Konu
.. Saf dd Maddeni
Ug Damla Madde ve Dogas1 7. sinif at  madde we addenn
karigimlar tanecikli yapisi
Canlilar ve Yagam
Video Mikroskobu 5. simif Canlilar diinyas1 Canlilar tantyalim
Canlilar ve Yagam )
Volkan 5. simif Insan ve cevre Yikic1 doga olaylar:
Fiziksel Olaylar 6. simif Madde ve 151 Yogunluk
Y Bal kl
avag DAONCUXAT  piziksel Olaylar 8. simf Basing Basing
Yer Kabugu ve Dinya’mizin
Yaz Giinesi Kig Dinyave Evren 4. simif Diinya’'mizin Hareketleri
Giinesi Diinya ve Evren 8. simf Hareketleri Mevsimlerin
Mevsimler ve iklim  olusumu
Varliklarin hareket
Fiziksel Olaylar 3 ¢ Kuvveti tamiyalim  6zellikleri
. sin . . .
Yer Cekimi Diinya ve Evren 6 Zini ¢ Giines sistemi ve Giines sistemi
Kuyusu Fiziksel Olaylar ’ tutulmalar Kitle ve agirhk
7. smif e
St Kuvvet ve enerji iligkisi
Maddenin
Saf dd
Madde ve Dogasi 4. simif ozellikleri ka mrna e Ve
Yerlesim sii arist
eriesim stitund Madde ve Dogas1 7. sinif Saf madde ve
Karigimlar
karigimlar
Yeryiizii Sistemleri o Diinva'mizin sekli
oo . Gezegenimizi y §
Projeksiyonu Diinya ve Evren 3. sinif camvalim Diinva'nin vapisi
Globe 4 4 yap
Yildizlan . Giineg sistemi ve Giines sistemi ve
. o Diinya ve Evren 7. stmf . . e e e .
Birlestirin Otesi Otesi: Gokcisimleri

Tablo 3’te galerilerdeki diizeneklerin fen bilimleri 6gretim programu ile sinifi diizeyi, konu alani,
tinite olarak eslestirilmesi incelendiginde 3,4,5,6,7 ve 8. simif diizeylerinde iliskilendirildigi
goriilmektedir. Bunun yaninda ortaokul diizeyi disinda yer alan ve farkh derslerle de iligkisi bulunan
diizeneklerinde yer aldig1 goriilmektedir. Ayrica diizeneklerin genelinin Fiziksel Olaylar ve Diinya
ve Evren, Madde ve Dogasi, Canlilar ve Yagsam konu alanlar1 baglaminda yer alan {inite ve konu
dagilimlarindan olustugu goriilmektedir.

Yukarida yer alan analizler ¢ercevesinde bulgular baglig altinda yer alan grafikler sunulmustur.
Bulgular

Bu boliimde, ¢alisma kapsaminda incelenen her iki galerideki diizeneklerin (Dinamik Diinya ve Alg:
ve Gergeklik Galerileri) fen bilimleri 6gretim programu ile kargilastirilmasiyla elde edilen grafiklere
yer verilmistir. Bu dogrultuda KBM'deki diizenekler; sinif diizeyi, konu alanmi ve {inite dagilimi
bakimindan fen bilimleri 6gretim programi kazanimlan ile karsilagtirilarak degerlendirilmis ve
siniflandinlmstir.
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KBM'deki diizeneklerin fen bilimleri o6gretim programi kazamimlan1 ile karsilastirilarak
degerlendirilmesine iligkin grafige Sekil 1'de yer verilmistir.

Dinamik Diinya m FBOP ile iliskilendirilen
diizenekler
M Galeride var olan diizenekler
Alg1 ve Gergeklik
0 20 40 60 80

Sekil 1. Bilim merkezinde yer alan Dinamik Diinya ve Algi ve Gergeklik Galerilerindeki diizeneklerin
ogretim programu ile iligki dagilimi

Sekil 1 incelendiginde; KBM'de yer alan Dinamik Diinya galerisinde 73 diizenek oldugu belirlenmis
ve bu galeride yer alan diizeneklerin 67 tanesinin fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarn ile
iligkili oldugu saptanmustir. Algi ve Gergeklik galerisinde ise; 69 diizenek oldugu tespit edilmis ve
bu diizeneklerin 50 tanesinin fen bilimleri 6gretim programi kazamimlan ile iligkili oldugu
belirlenmistir. Alg1 ve Gergeklik galerisindeki diizeneklerden geriye kalan 19 diizenegin 17
tanesinin kigilerin algilarina yonelik hazirlanan diizenekler oldugu, 2 tanesinin ise lise diizeyinde
fizik konularini kapsayan diizenekler oldugu belirlenmistir. Dinamik Diinya galerisindeki
programla uyumlu olmayan 6 diizenek incelendiginde ise; 4 tanesinin cografya, 2 tanesinin
ortadgretim fizik dersiyle daha iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bilgiler 1s181nda; Dinamik
Diinya galerisindeki diizeneklerin %91,78'i; Algi ve Gergeklik galerisinde diizeneklerin
%72,46's1min fen bilimleri 6gretim programi kazanimlar ile iliskili oldugu tespit edilmistir. Genel
olarak; diizeneklerin %85,21'inin fen bilimleri 6gretim programi kazanimlan ile iligkili oldugu
belirlenmistir.

KBM'deki Alg1 ve Gergeklik galerisindeki programla iligkilendirilen diizeneklerin; simif diizeyi
bakimindan fen bilimleri 6gretim programi kazamimlarn ile kargilastirilarak degerlendirilmesine
iliskin grafik $ekil 2'de sunulmustur.

m 3. siaf
B 4. sinif
m 5. simf
M 6.s1n1f

W 7.simf

Sekil 2. Bilim merkezinde yer alan Algi ve Gergeklik Galerisindeki programla iligkili diizeneklerin simif
diizeylerine gore dagilimi

*Baz1 diizenekler 6gretim programinda yer alan birden fazla kazanimi kapsadig: icin birden fazla simif diizeyinde analiz
edilmistir.
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Sekil 2 incelendiginde; KBM'de yer alan Algi ve Gergeklik galerisindeki programla iligkili
diizeneklerin %27,69'u 7. sinif, %26.15'1 6. sinif, %20'si 3. sinif, %20'si 5. sinif ve %6.15'inin 4. sinif
diizeyindeki fen bilimleri kazanimlar ile iligkili oldugu belirlenmistir. Bu baglamda Algi ve
Gergeklik galerisindeki diizeneklerin biiyiik ¢ogunlugunun ortaokul diizeyi kapsaminda yer aldig:
goriilmektedir. Bu bilgiler 15181nda; diizeneklerin en fazla 7. simif kazanimlar: ile uyumlu oldugu
tespit edilmigtir.

KBM'deki Alg1 ve Gergeklik galerisindeki programla iligkilendirilen diizeneklerin; konu alani
bakimindan fen bilimleri 6gretim programi kazamimlarn ile kargilastirilarak degerlendirilmesine
iliskin grafik $ekil 3'de sunulmustur.

W Fiziksel Olaylar

B Canlilar ve Yagam

Sekil 3. Bilim merkezinde yer alan Algi ve Gergeklik Galerisindeki programla iliskilendirilen diizeneklerin
konu alanina gére dagilimi

*Baz1 diizenekler 6gretim programinda yer alan birden fazla kazanimi kapsadig: i¢in birden fazla konu alaninda analiz
edilmisgtir.

Sekil 3 incelendiginde; KBM'de yer alan Alg: ve Gergeklik galerisindeki diizeneklerin %75.38'inin
Fiziksel Olaylar ve %?24,62'sinin Canlilar ve Yasam konu alanindaki konu ve kavramlarla iligkili
oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda bu galeride yer alan diizeneklerin biiyiik ¢ogunlugunun fizik
konu alanlarn ile baglantili oldugu tespit edilmistir.

KBM'deki Alg1 ve Gergeklik galerisindeki programla iliskilendirilen diizeneklerin; {inite
bakimindan fen bilimleri 6gretim programi kazanimlarn ile karsilastirilarak degerlendirilmesine
iligkin grafik $ekil 4' te sunulmustur.
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30
B Cevremizdeki ig1k ve sesler
25 -
B Aydinlatma ve ses teknolojileri
20 M Bes duyumuz
15 - ®Isigin yayilmas:
10 - M Ses ve Ozellikleri
5 | i Viicudumuzdaki sistemler
Viicudumuzdaki sistemler ve
0 - T T T T 1 Saghgl
3. sinif 4. simif 5. simif 6. sinif 7. sinif

Sekil 4. Bilim merkezinde yer alan Alg: ve Gergeklik Galerisindeki programla iligkilendirilen diizeneklerin
sinif diizeyleri dahilinde tinitelere gore dagilim

*Bazi diizenekler 6gretim programinda yer alan birden fazla kazanimi kapsadig i¢in birden fazla tinite kapsaminda analiz
edilmistir.

Sekil 4 incelendiginde; Alg1 ve Gergeklik galerisindeki programla iliskilendirilen diizenekler
incelendiginde; diizeneklerin %27,69'unun 7. sinifta yer alan 15181n madde ile etkilesimi {initesi,
%18,46's1n1n 5. sinifta yer alan 15181n yayilmasi, %16,92'inin 6. simif viicudumuzdaki sistemler ve
sagligi tinitesi ve %13,85" inin 3. simif ¢evremizdeki 151k ve sesler {initesi ile iliskili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Algi ve Gergeklik galerisindeki programla iligkilendirilen diizeneklerin fen
bilimlerindeki 151k, ses, duyu organlar1 ve sistemler iiniteleri kapsamindaki konu igeriklerini
kapsadig1 saptanmistir. Bu anlamda 151k ile ilgili {inite iceriklerine diger {initelere gore daha ¢ok yer
verildigi tespit edilmistir. Bunlara ek olarak diizeneklerin %7,69'unun ayni oranda 6. sinifta yer alan
ses ve Ozellikleri iinitesi ve 3. sinifta yer alan bes duyumuz iinitesi, %6,15'inin 4. sinif aydinlatma
ve ses teknolojileri {initesi ile ilgili oldugu belirlenmistir. Geri kalan %1,54'iniin 6. sinif
viicudumuzdaki sistemler nitesiyle iligkili oldugu goriilmektedir. Bu bulgular cercevesinde bu
galeride yer alan ve programla iligkilendirilen diizeneklerin en ¢ok 7. simif diizeyindeki 15181n
sogurulmasi, aynalar, 151810 kirilmasi ve mercekler konularinin yer aldig iiniteyle baglantili oldugu
ifade edilebilir. Ayrica diizeneklerin ¢ogunlugunun 3. ve 6. sinifta yer alan farkl iinitelerle uyumlu
oldugu vurgulanabilir. Diizeneklerin konu alanlar1 dahilinde iiniteler igerisinde iligkisine ait
dagilimi incelendiginde; Fiziksel Olaylar konu alani igerisinde en fazla 151§1n madde ile etkilesimi
iinitesine (%27,69), Canlilar ve Yagsam konu alani cercevesinde en ¢ok viicudumuzdaki sistemler ve
saglig1 iinitesine (%16,92) yer verildigi bulgusuna ulagilmigtir.

KBM'deki Dinamik Diinya galerisindeki programla iligkilendirilen diizeneklerin; simif diizeyi
bakimindan fen bilimleri 6gretim programi kazamimlan ile kargilastirilarak degerlendirilmesine
iliskin grafik $ekil 5'te sunulmustur.
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m 3. sinif
W 4. simf
5. simf
B 6.s1mf
m 7.sinif

m 8. simif

Sekil 5. Bilim merkezinde yer alan Dinamik Diinya Galerisinde programla iligkilendirilen diizeneklerin sinif
diizeylerine gore dagilimi

*Baz1 diizenekler 6gretim programinda yer alan birden fazla kazanimi kapsadig icin birden fazla sinif diizeyinde analiz
edilmistir.

Sekil 5 incelendiginde; KBM'de yer alan Dinamik Diinya galerisinde programla iligkilendirilen
diizeneklerin %28,74'liniin 5.s1mf, %22,99'unun 8. sinif, %16,09'unun 7. sinif, %13.79"unun 6. sinif,
913.79'unun 4. simif ve %4,60'1min 3. simif diizeyindeki fen bilimleri kazanimlari ile iligkili oldugu
belirlenmistir. Bu baglamda Dinamik Diinya galerisindeki diizeneklerin biiyiikk ¢ogunlugunun
ortaokul diizeyi kapsaminda yer aldig1 goriilmektedir. Bu bilgiler 1s181nda; diizeneklerin en fazla 5.
sinif kazanimlari ile uyumlu oldugu tespit edilmistir.

KBM'deki Dinamik Diinya galerisindeki programla iligkilendirilen diizeneklerin; konu alam
bakimindan fen bilimleri 6gretim programi kazamimlarn ile kargilastirilarak degerlendirilmesine
iliskin grafik $ekil 6'da sunulmustur.

H Fiziksel Olaylar
B Canlilar ve Yagam
W Diinya veEvren

B Madde ve Dogasi

Sekil 6. Bilim Merkezinde yer alan Dinamik Diinya Galerisindeki programla iliskilendirilen diizeneklerin
konu alanina gore dagilim

*Baz1 diizenekler 6gretim programinda yer alan birden fazla kazanimi kapsadig: icin birden fazla konularinda analiz
edilmistir.

Sekil 6 incelendiginde; KBM'de yer alan Dinamik Diinya galerisindeki diizeneklerin %27,18'inin
Fiziksel Olaylar, %25,24'tintin Canlilar ve Yasam, %24,27'sinin Diinya ve Evren ve %23,30'unun
Madde ve Dogas1 konu alanindaki konu ve kavramlarla iligkili oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda
bu sergide yer alan diizeneklerin dért konu alam igerisinde birbirlerine yakin oranda dagilim
gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica bu galeri kapsamindaki diizeneklerin temsil ettigi konu alani
oranlar incelendiginde dagilimin doért temel konu alani kapsaminda birbirine oldukga yakin oldugu
belirlenmistir.

239



TUBAD Cilt VI, Say1 I, Mayis, 2021

KBM'deki Dinamik Diinya galerisindeki programla iligskilendirilen diizeneklerin; {inite bakimindan
fen bilimleri 6gretim programi kazanimlan ile karsilastirilarak degerlendirilmesine iligkin grafik
Sekil 7'de sunulmustur.

14 +

12 -

10 - —

I

8

3. smif 4. simf 5. smif 6. snif 7. siif 8. siuf

B Maddeyi tantyalim B Kuvvet taniyalim
B Gezegenimizi taniyalim B Yer kabugu ve Diinya'mizin hareketi
B Kuvvetin etkileri B Maddenin 6zellikleri
B Giines, Diinya ve Ay B Madde ve Degisim
® Canlilar diinyas: M [s151n yayi1lmas:
® Insan ve cevre m Kuvvetin 6l¢iilmesi ve siirtiinme
B Kuvvet ve hareket W Madde ve 1s1

Giines sistemi ve tutulmalar B Kuvvet ve enerji
m Saf madde ve karigim Hiicre ve boliinmeler

Glines sistemi ve Otesi Basing

Enerji dontigtimleri ve ¢evre bilimi Mevsimler ve iklimler

Dna ve genetik kod Madde ve endiistri

Sekil 7. Bilim merkezinde yer alan Dinamik Diinya Galerisindeki programla iligkilendirilen diizeneklerin
sinif diizeyleri dahilinde tinitelere gére dagilim

*Bazi diizenekler 6gretim programinda yer alan birden fazla kazanimi kapsadig i¢in birden fazla iinite kapsaminda analiz
edilmigtir.

Sekil 7 incelendiginde; Dinamik Diinya galerisindeki diizeneklerin fen bilimlerindeki enerji, basing,
kuvvet ve hareket, madde, doga olaylar1, canh ve ¢evre, yogunluk, kiitle ve agirlik, giines sistemi,
hiicre, uzay ve 151k konu igeriklerini kapsadig1 saptanmistir. Dinamik Diinya galerisinde programla
iligkilendirilen diizeneklerin, %12,64' {iniin 5. simif insan ve cevre initesi, %11,49'unun 8.simif
basing iinitesi, %6,9unun 4. sinif maddenin 6zellikleri iinitesi, %5,7'inin Giines, Diinya ve Ay
iinitesi, ayn1 oranda sirasiyla Giines sistemi ve tutulmalar {initesi, Yer kabugu ve Diinya' mizin
hareketi iinitesi, Madde ve degisim iinitesi, madde ve 1s1 {nitesi ile iligkili oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Bu cercevede diizeneklerin fen bilimleri 6gretim programinda yer alan iiniteler
icerisinden en fazla yikici doga olaylarina dayal igerigi sunan insan ve gevre iinitesi ve basing
iinitesini kapsadig1 bulunmustur. Ayrica diizeneklerin ¢ogunlugunun 5. ve 8. sinifta yer alan farkh
iinitelerle uyumlu oldugu vurgulanabilir. Diizeneklerin konu alanlar1 dahilinde iiniteler igerisinde
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iligkisine ait dagilimi incelendiginde; fiziksel olaylar konu alami igerisinde en fazla basing {initesine
(%11,49), Madde ve dogas1 konu alam1 dahilinde en ¢ok Maddenin 6zellikleri {initesine (%6,9),
Canlilar ve Yagam konu alani g¢ercevesinde en ¢ok insan ve cevre iinitesine (%12,64), Diinya ve
Evren konu alani icerisinde ise esit oranda en ¢ok Giines, Diinya ve Ay (%5,75), Giines sistemi ve
tutulmalar (%5,75), Yer kabugu ve Diinya'mizin hareketi {initelerine (%5,75) yer verildigi
bulgusuna ulasilmistir.

Tartigma ve Sonug

Bu caligmada toplum ile bilimi bulusturan KBM'deki Dinamik Diinya ve Algi ve Gergeklik
galerilerinde yer alan diizeneklerin fen bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlar ile iligkisinin
incelenmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda bilim merkezinde yer alan diizeneklerin biiyiik
¢ogunlugunun 6gretim programinda yer alan kazanimlar ile uyumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Elde
edilen bu sonuca bagh olarak; KBM'nin, 6grencilerin fen bilimleri dersi kapsaminda yer alan bir¢ok
konuya ait icerige ayni anda ulagabilecekleri ¢ok 6nemli kaynak oldugu ifade edilebilir. Dolayisiyla
bilim merkezi ziyaretlerinin fen dersi kazanimlan ile baglantili olarak tasarlanmasi sayesinde
ogrencilerin fen ile ilgili akademik bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir. Daha 6nce
yapilmis olan c¢alismalarin sonuclarina bakildiginda, 6gretim programim baz alarak iyi planlanmig
gezilerin basarili sonuglar verecegi goriilmiistiir (Bozdogan; 2016). Buna bagli olarak ise fizik bilimi
konusunda KBM'nin bir okul dis1 6grenme ortami olarak kullanilabilecegini vurgulamistir. Bu
calisma kapsaminda ise; Dinamik Diinya galerisindeki diizeneklerin Alg: ve Gergeklik galerisindeki
diizeneklere oranla kazanimlarla daha uyumlu oldugu belirlenmistir. Alg: ve Gergeklik galerisinde
uyumlu olmadig: belirlenen 19 diizenekten 17'si ise; galerinin adi ile belirtilen sekilde zihnin
duyusal bilgilerin alinmasi ve diizenlenmesi anlami tasiyan algi mekanizmasi ile baglantihidir. Bu
galeride uyumlu olmayan diger diizeneklerin ise; ortadgretim fizik dersiyle daha iliskili oldugu
vurgulanabilir. Dinamik Diinya galerisindeki programla uyumlu olmayan 6 diizenek incelendiginde
ise; 4 tanesinin cografya, 2 tanesinin ortadgretim fizik dersiyle daha iligkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Dolayisiyla merkezde yer alan diizeneklerin neredeyse tamaminin fen kazanimlari ile
dogrudan veya dolayli olarak uyum gosterdigi vurgulanabilir. Agar ve Bozdogan (2017)
calismalarinda Konya Bilim Merkezindeki galerilerin Canlilar ve Yasam ve Diinya ve Evren konu
alanlar ile iligkili oldugunu belirlemistir. Bu ¢alisma kapsaminda ise KBM'deki galerilerinin Fiziksel
Olaylar ile Canlilar ve Yasam konu alanlar ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Fen dersinin
kazanimlar1 kapsaminda planlanan okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin egitim
faaliyetlerinde etkisi oldugu vurgulanmistir (Andrew, Maggie & Sarah, 2010; Guisasola, Morentin
& Zuza, 2005; Sarioglan ve Kiiciikozer 2017). Plan ve programh bir sekilde fen konularinin
ogretiminde bilim merkezlerinin kullanilmas: ile 6grencilerin anlasilmasi zor ve soyut fen
kavramlarinin daha kolay ve iyi anlagilmas1 ve anlaml ve kalic1 6grenmeler gerceklestirmelerine
yardimci olacag1 vurgulanabilir.

KBM'deki Alg1 ve Gergeklik galerisindeki programla iligkilendirilen diizeneklerin; ¢ogunlukla 7.
sinif diizeyi kazanimlarn ile daha uyumlu oldugu belirlenirken 8. sinif kazamimlan ile baglantis
olmadig: tespit edilmistir. Ayrica sinif diizeyleri arasindaki dagilimin 4. sinif diizeyi hari¢ genel
anlamda birbirine yakin oranlarda oldugu vurgulanabilir. Diizeneklerin agirlikl olarak fen bilimleri
Ogretim programinda yer alan Fiziksel Olaylar konu alanina ait kazanimlar temsil ettigi ortaya
¢ikmistir. Genel anlamda dagilima bakildiginda diizeneklerin her sinif diizeyine ait kazanimlar
kapsadig1 gozlemlenmistir. Diizeneklerin fen bilimleri 6gretim programinda yer alan dort konu
alanina ait kazanimlar: birbirlerine ¢ok yakin oranda temsil ettigi saptanmistir. Bu durumun nedeni
fen bilimleri paydaslarindan fizik alaninin diger paydaslarina gore algilanmas: zor olan soyut
konular agirlikli olarak igermesi olabilir. Bu dogrultuda bilim merkezinde agirlikli olarak; Fiziksel
Olaylar konu alam dahilinde 151k ve ses konulari; Canlilar ve Yagsam konu alani kapsaminda duyu

241



TUBAD Cilt VI, Say1 1, Mayzs, 2021

organlarindan &zellikle géz ve kulak ile ilgili konular ile uyumlu diizeneklerin bulundugu ifade
edilebilir. Bunlara ek olarak bu galeride yer alan ve programla iliskilendirilen diizeneklerin en ¢ok
7. simif diizeyindeki 151810 sogurulmasi, aynalar, 151810 kirilmas: ve mercekler konularinin yer aldig:
151810 madde ile etkilesimi iinitesi kazanimlar ile uyumlu oldugu sonucu elde edilmistir. Yapilan
bircok calisma 6grencilerin fen bilimleri dersi kapsaminda islenen 151k ve ses konulan ile ilgili
kavramlar1 anlamakta zorlandiklar1 ve kavram vyanilgilarina sahip oldugunu gostermektedir
(Bakirci, Cepni & Yildiz, 2015). Bu baglamda Fiziksel Olaylar konu alani dahilinde 151k ve ses
konular kazanimlarinin bir¢ogu Bilim Merkezindeki diizeneklerle somutlagtirilarak daha kalic1 ve
kolay bir sekilde 6grenciye kazandirilabilir.

Dinamik Diinya galerisindeki programla iliskilendirilen diizeneklerin; 5. simif diizeyi kazanimlar
ile daha uyumlu oldugu belirlenirken en az oranda 3. sinif diizeyi kazanimlari ile baglantis: oldugu
belirlenmigtir. Genel anlamda dagilima bakildiginda diizeneklerin her sinif diizeyine ait kazanimlarn
kapsadig1 gozlemlenmistir. Diizeneklerin fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan dort
konu alanina ait kazanimlar: birbirlerine ¢ok yakin oranda temsil ettigi saptanmistir. Bu dogrultuda
bilim merkezinde agirlikl olarak; Fiziksel Olaylar konu alani dahilinde kuvvet, basing, yogunluk,
hareket, enerji konulari; Canlilar ve Yasam konu alani kapsaminda hiicre ve boliinmeleri, DNA,
yikici doga olaylar1 konulari; Diinya ve Evren konu alani igerisinde Ay, Diinya ve Giines'in
ozellikleri ve hareketleri, Giines sistem ve Otesi konularina ve Madde ve Dogasi konu alani
cercevesinde Maddenin 1s1 etkisiyle degisimi, halleri ve hal degisimi, saf madde ve karigimlar
konular ile uyumlu diizeneklerin bulundugu ifade edilebilir. Bunlara ek olarak diizeneklerin fen
bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan iiniteler icerisinden en fazla yikici doga olaylarina
dayali igerigi sunan 5. sinif insan ve gevre iinitesini kapsadig1 bulunmustur. Deprem basta olmak
tizere yikici doga olaylar ile ilgili diizeneklere yer verilmesinin sebebi bilim merkezinin yer aldig:
cografi bolgenin deprem bolgesi olmasidir. Ciinkii bilim merkezleri sehirde yasayan halkin bilimi
kendileriyle oOzlestirmelerini, yabanci ziyaretgilerin ise; sehrin yapisi hakkinda fikir sahibi
olmalarini saglamak i¢in bélgenin kimligini tanimlayan uygulamalara yer veren egitim ortamlaridir
TUBITAK (2018b).

Genel anlamda Bilim merkezinde yer alan diizeneklerin fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer
alan kazanim iceriginin neredeyse tamamim temsil ettigi belirlenmistir. Ayrica diizeneklerin
bir¢ogu bilgi levhalarinda yer alan temel ¢alisma prensibi disinda dolayl olarak diger fen konulan
ile iliskilendirilebilir. Bu baglamda fen bilimleri dersini daha kalic1 ve etkili 6gretmek isteyen bir
ogretmenin planli ve programl bir bilim merkezi ziyareti tasarlamas: bir fen konusunun farklh simif
diizeylerindeki 6rneklerinin tecriibe edilmesini ve diger konularla olan baglantisinin fark edilmesini
saglamaya yardimci olabilir. Dolayisiyla okul digina taginan bu ortam ile fen derslerinin sarmal
yaklasima dayali olarak biitiinsel bir yaklasimla ele alinmasi saglanabilir. Sonug olarak KBM’de
galerilerde yer alan diizeneklerin Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin amaglarinin ve
becerilerinin kazandirilmasinda formal egitimin yaninda kullanilmas1 gereken 6nemli pedagojik bir
ara¢ oldugu ve oOgretmenlerin derslerini daha nitelikli gerceklestirmek igcin bu merkezleri
kullanmas gerektigi ifade edilebilir.
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Oneriler
Arastirma sonuglarina dayali 6neriler;

Aragtirma sonucunda bilim merkezinde yer alan diizeneklerin fen bilimleri dersi 6gretim
programinda yer alan Fiziksel Olaylar konu alamina ait kazanimlarimi ¢ogunlukla temsil ettigi
saptandigindan dolay1 fen bilimleri dersinin diger konu alanlarina yoénelik diizenekler eklenerek
diizenek cesitliligi daha homojen hale getirilebilir. Bu dogrultuda; bilim merkezinde yer alan
galerilere ek olarak; hayvan, bitkiler ve sistemler konularina yer veren biyoloji ve geri doniisiim,
karisimlarin ayrilmasi, asit ve baz gibi kimya agirlikli konu alanlarina ait diizeneklerin yer aldig:
galeri alanlan olusturulabilir.

Bunun yaninda galerilere fiziksel olaylar konu alani dahilinde elektrik ve basit makineler
konularina ait kazanimlar kapsayacak diizenekler eklenebilir.

Aragtirmanin kapsaminda ayrica bilim merkezinde yer alan diizeneklerin fen bilimleri dersi 6gretim
programinda yer alan kazanim igeriginin neredeyse tamamim temsil ettigi belirlenmistir. Bu
dogrultuda bilim merkezlerinin derslerde daha aktif kullanimi igin 6gretmenler, idareciler ve
velilerin bilgilendirilmesine y6nelik hizmet ici egitimler ve seminerler yiiriitiilebilir.

Bilim merkezine yapilacak olan ziyaretlerin programla iliskilendirilerek 6nceden planlanmas: ve
ders kapsaminda gerceklestirilen egitim amach ziyaretlerin olarak daha planli ve organize
gerceklestirilmesi saglanabilir. Dolayisiyla bilim merkezi ziyaretcileri 6zellikle 6grenciler icin
arastirmacilar ve merkezde yer alan personel isbirligi ile bu ¢caligsma verilerini de kapsayacak sekilde
diizeneklerin ilgili oldugu fen konu ve fnitelerin, simif diizeylerinin yer aldigi brosiirler
hazirlanabilir ya da merkezin resmi sitesinde bu icerik sunulabilir.

Bu calismaya ek olarak ileride yapilacak arastirmalara yonelik oneriler;

Bilim merkezini ziyaret eden 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin farkli duyussal ve biligsel
ozelliklerini sorgulayan daha kapsamli ve uzun siireli caligmalar yapilabilir.

Farkli sehirlerde yer alan bilim merkezlerinin karsilagtirilmasini amacglayan nitel ¢aligmalar
yiiriitiilebilir.
Ayrica bilim merkezinde yiiriitillen uygulamalarin 2023 hedefleri dogrultusunda &6grencilere

kazandirnlmas: planlanan 21. yy becerileri ve degerleri tizerindeki etkilerini belirleyecek
arastirmalar yapilabilir.
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Bu aragtirmada tarihi eserlerin sunumunda interaktif tasarimin roliintin literatiir caligmalar1 ve saha uygulamalar
esliginde incelenmesi amaglanmistir. Bu gergevede diinyada sanal ortamda en fazla basarih oldugu kabul edilen 20
miize icerisinden ii¢ miize se¢ilmis ve bu miizelerin sanal sunumlarinin interaktif baglamda degerlendirilmesi
amaclanmigtir. Bu cercevede gostergebilimsel analiz ve igerik analizi yontemleri kullamilmistir. Aragtirmada 1.
Londra British Miizesi, 2. Paris The Louvre, 3. Roma Vatikan Miizeleri incelenmigtir. Arastirmada elde edilen
sonuglara gore tiim miizelerde de, izleyicilerin interaktif anlamda katilabilecegi online turlar, etkinlikler, egitim gibi

igerikler verilmektedir. Yine elde edilen bulgulara gore tarihi eser degeri yiiksek olan ve daha fazla tarihi eser iceren
miizelerde interaktif olanaklar, daha kiigiik miizelere gore sinirhidir.

Anahtar Kelimeler: Interaktif tasarim, Miize, Tarihi eser

The Role of Interactive Design in the Presentation of Historical Works

Abstract

In this research, it is aimed to examine the role of interactive design in the presentation of historical artifacts in the
light of literature studies and field applications. In this framework, five museums were selected among the 20
museums that are considered to be the most successful in the virtual environment in the world and it was aimed to
evaluate the sabnal presentations of these museums in an interactive context. In this context, semiotic analysis and
content analysis methods were used. In the research, 1. London British Museum, 2. Paris The Louvre, 3. Rome
Vatican Museums were examined. According to the results obtained in the research, content such as online tours,
events, training, which the audience can participate in interactively, are given in all museums. Again, according to
the findings, interactive possibilities in museums with high historical artifacts and containing more historical artifacts
are limited compared to smaller museums.

Key Words: Interactive design, Relief, Museum, Historical work
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Giris
Tarihi eser kavrami en genel tanimiyla, ge¢misten gelen ve kiiltiirel bir deger tasiyan objelere
verilen genel addir. Tarihi eserlerin ge¢misten giiniimiize kiiltiirel ve sosyal degerleri tasryan
nitelige sahip olmas: nedeniyle, bu eserlerin kitleler ile bulusmas: i¢in miizeler basta olmak iizere,
sergi ya da benzeri yontemler ile kitleler ile bulusturulmaktadir. Bu noktada tematik 6zellige sahip
degerler belirli bolgelerde ve belirli zamanlarda sunulurken, genel anlamda giinlik yasamin
icerisinden gelen objelerin sunumunda ise miizeler 6nemli isleve sahiptir (Bayrakal, 2010; Akipek,

1999; Batur, 1983). Bu noktada miizelerin ayn1 zamanda kitlesel iletisim gorevi iistlendikleri ifade
edilebilir.

Kitle iletisim kavraminin ge¢misi uzun yillara dayanmamakta olup, yillar boyunca gelisen cesitli
kitle iletisim araglar1 her iilkenin teknolojik, politik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel egilimleri
tizerinde biiyiik bir etki yaratmistir. Cok sayida insana ulagan iletisim olarak tanimlanan kitle
iletisim, 6zellikle sadece son 500 yilda gelismistir. Daha 6nceki gelismeler, teknolojik ilerlemeler
ve sosyal degisim ile birlikte, gliniimiiziin kitle iletisim araglarimi olusturmak ic¢in gerekli olan
talebi ve yeniligi artirmaya yardimci olmustur (Lee, 2001: 1).

Birbirlerine ortamlarindaki nesneler, olaylar, olgularla ilgili degismeleri haber veren, bunlara
iligkin bilgilerini birbirine aktaran bilgiler iletisimdir. Bunun yaninda aym olgular, nesneler,
sorunlar karsisinda benzer yasam deneyimlerinden kaynaklanan benzer duygular tasiyip bunlar
birbirine ifade eden insanlarin olusturdugu topluluk ya da toplum yasamu i¢inde gerceklestirilen
tutum, yargl, diisiince, duygu bildirisimlerine iletisim denilmektedir (Soydan ve Alpaslan, 2014:
55).

Kitle iletisim araglarinin toplumlarnn yonlendirmede, kiiltiiri yaymada ve sekillendirmede ve
gelecek nesillere aktarilmasinda biiyitk 6nemi vardir. ikna, dikkat cekmek, kitle iletigim araglarini,
inang ve fikirleri yonlendirmek gibi etkiler; yaygin olarak iktidarin etkili unsurlar1 olarak kabul
edilirler. Giintimiizde insanlar televizyonda gordiikleri ile iyi bir yasam bicimi ve toplum politikasi
hakkinda bilgi edinmekte, radyodan duymakta, gazetelerden okumakta ve bu araglara gore
bagkalarina karsi tutumlarimi diizenlemektedir. Baska bir deyisle, kitle iletisim araglar1 diinya
goriisiini, insanlarin tutum ve davranislarim etkilemekte ve insanlar1 diger beyanlarla belirli bir
yonde degistirmektedir. Tiim kitle iletisim araglarinin ortak noktasi, insanlarin toplumdaki
diistincelerini etkilemek ve belirli bir sentez elde etmek ve ortak davranis sergilemektir (Dilber,
2014: 61).

Insan-bilgisayar etkilesimi, kullanici kullanicilar1 ve bilgisayar sistemi veya etkilesimli cihaz
arasindaki etkilesimi kullanici arayiizii ortami {izerinden arastirmaktadir. Kisiler ve bilgisayarlar
tarafindan paylasilan gorevler, insanin bir tarafta makineleri kullanma becerisine, hem tasarim ve
diger tarafta arayiiz uygulamasina baglidir. Insan bilgisayar etkilesiminin aragtirmasi kullanici
ihtiyaclarina odaklanir ve arayiiz tasarimimi ve uygulamasini kullanilabilirlik kriterlerine gore
degerlendirir - bilim, miihendislik ve tasarim yonlerine sahiptir. Etkilesimli tasarim etkilesimli
uygulamalar tasarlamak, olusturmak, test etmek ve iiretmek icin yeni teknikler ve teknolojiler
kullanir. Arayiizler, Etkilesim ve Kullanici1 Deneyimi Tasarimcilar, tiretken, kullanilabilir ve hos
sistemler ve daha memnun kullanicilar olusturmak icin tasarim kullanilabilirlik ilkelerini
uygulamaktadir (Murray, 2010: 20).

Gorsel sanatlarin ve gorsel sanat alaninda iiretilen iiriinlerin en 6nemli 6zelligi, evrensel olmalar
(Akdogan, 2001: 222) ve dilden bagimsiz bir bigimde, gorsel degerler ile kitlesel iletisime olanak
vermeleridir (Tepe Yilmaz, 2016: 996). So6z gelimi banka, posta, telefon gibi kelimeler bir¢ok dilde
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farkl sekilde telaffuz edilmekte ve yazilmaktayken, piktogramlar ya da ikonlar aracilig: ile hemen
her dilde benzer bir yapiya sahiptir (Cereci, 2016: 481-482). Bu bakimdan gorsel sanatlarin aslinda
evrensel bir dil kullandigini, toplumlar ve sosyal yapilar iizerinde bir iletisimsel giictiniin
oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

Interaktif tasarim kavrami bir bilgi, gorsel ya da iletisimsel unsurun bilgi aktaran ile alici
arasindaki iletisimin cift yonlii oldugu iletisim bicimidir. Interaktif tasarimda sunulan {iriin ya da
bilgi iceren unsur aymi zamanda izleyici ile etkilesim icerisinde oldugundan, izleyicilerin
deneyimleme ve benimseme rollerine sahip olmalarina imkan vermektedir (Kolko, 2011;
Moggridge, 2007). Ozellikle interaktif tasarima yonelik programlarin ve internet erisim
olanaklarinin artmasiyla birlikte, giintimiizde diger alanlarda oldugu gibi sanat ve gorsel iletisim
alaninda da kullanimi tizerine ¢aligmalar giderek artmaktadir.

Diinyada ve Tiirkiye’de interaktif tasarim ve paylasim ortamlar1 giderek artmakta ve miizelerin
envanterleri ilk olarak liste seklinde, ardindan gorsel olarak internet siteleri iizerinden
kullanicilarla paylasilmaktadir. Ancak siirecin heniiz yeni olmasi nedeniyle, ciddi gelismelere ve
degisikliklere de ihtiya¢ bulunmaktadir.

Giiniimiizde miizelerde tarihi eserlerin sunumuna yonelik ¢alismalar daha ¢ok miizelerin egitim
alaninda kullanimi ya da miizelerin fonksiyonlar1 gibi alanlarda yogunlagsmaktadir (Badell, 2015;
Cildir ve Karadeniz, 2014; Kolko, 2011; Moggridge, 2007). Ote yandan miizelerin gorsel bakimdan
ele alindig1 ve interaktif tasarim unsurlarina gore incelendigi ¢aligmaya rastlanmamistir. Gorsel
sanatlarin tarih alaninda yeterince degerlendirildigi 6rneklerin yetersiz olmas: nedenleriyle, bu
alanda c¢aligma yapilmasina gerek oldugu distiniilmiistiir. Arastirmanini genel amaci literatiir
caligmalar1 ve alan uygulamalar1 egliginde tarihi eserlerin interaktif ortamda sunumunun
incelenmesidir.

Yontem

Bu arastirma sosyal bilimlerde betimsel tarama modeli kullanilan bir ¢aligmadir. Karasar’a gore
betimsel tarama modeli sosyal bilimlerde siklikla kullanilan, arastirmacinin bir olgu ya da durumu
nitel ve nicel veriler ile aydinlattig1, ancak miidahale etmedigi arastirma modelidir (Karasar, 2012).
Icerik analiz yontemlerine gore daha yiizeysel bir analiz olarak kabul edilen betimsel analiz,
bircok arastirmada kavramsal yapiyr belirlemede kullanilmaktadir (Akbulut, 2013). Bunun
yaninda betimsel tarama modeli, verilerin orijinal haline en az miidahale edilen, gozlem diizeyi en
yiikksek analiz yontemlerinden birisidir (Karadag, 2010). Arasgtirmada mevcut bir olgu ya da
durumun, aragtirmaci tarafindan miidahale edilmeden, nitel veriler 1s181nda incelenmesi
nedeniyle, aragtirma betimsel tarama modeline girmektedir. Diger bir ifadeyle arastirmaci,
miizelerde tarihi eserlerin interaktif sunumu ile ilgili mevcut durumu nitel veriler 151831nda
betimlemistir.

Aragtirmanin evreni ve 6rneklemi

Aragtirmanin evrenini ECO BNB tarafindan diinyada en basarili miize olarak siralanan ve
interaktif tasarim kullanan ilk 20 miize olusturmaktadir. Bunlar
(https://ecobnb.com/blog/2020/03/online-museums-free/):

1. Londra British Miizesi
2. Paris The Louvre
3. Roma Vatikan Miizeleri

4. Washington The National Gallery of Art Miizesi
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5. Floransa Uffizi Miizesi

6. Florida The Dali Tiyatro Miizesi

7. Virginia Nasa Miizesi

8. Madrid Prado Miizesi

9. NewYork MoMa Miizesi

10. Virginia Ulusal Kadin Tarihi Miizesi
11. Bozen Giiney Tyrol Arkeoloji Miizesi
12. Milan Pniacoteca di Brera Miizesi
13. New York Metropolitan Miizesi

14. Hermitage st. Petersburg

15. Masir Turin Miizesi

16. Bilbao Guggenheim Miizesi

17. Amsterdam Rijks Miizesi

18. Paris d’Orsay Miizesi

19. Londra Dogal Tarih Miizesi

20. Los Angeles ] Paul Getty Miizesi

Aragtirmanin drneklemini ise bu 20 miize icerisinden en fazla kullaniciya sahip olan ve en etkili
olan ilk {i¢ miize olarak 1. Londra British Miizesi, 2. Paris The Louvre ve 3. Roma Vatikan
Miizeleri olusturmaktadir. Arastirma 6rnekleminin belirlenmesinde, oransal 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir (Karasar, 2012; Karadag, 2010). Bu yonteme gore listede toplam 20 olan miize
icerisinden ilk ticli (%15’lik 6rnekleme orani) alinmigtir.

Verilerin analizi

Aragtirmada sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan icerik analiz yontemleri ve
gostergebilimsel analiz yontemi kullamilmistir. Arastirma betimsel tarama modeline gore
tasarlanmistir. Verilerin analizi asamasinda, ilgili kaynaklar derlenerek gostergeler se¢ilmis ve bu
gostergelere gore miizelerin internet siteleri incelenmistir. Gostergelerin seciminde, alan yazin
calismalar1 derlenmis ve en fazla gegen ifadeler gosterge olarak secilmigstir (Badell, 2015; Falk ve
Dierking, 2008).

Gostergebilimsel analiz yontemi ile tarihi eserlerin interaktif ortamda sunum ornekleri analiz
edilmis ve buna gore gostergeler iizerinden degerlendirme yapilmistir. Kavramsal gercevenin
analizinde akademik veri tabanlar ve siireli yayinlar, alan uygulamalarinin degerlendirilmesinde
resmi miize ve ilgili kuruluslarin yayinlarindan yararlanilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Aragtirmada interaktif tasarim bakimindan diinyada en 6nde gelen ii¢ miizenin incelenmesi
sayesinde, miizelerin izleyiciler ile bulusmasinda interaktif tasarimin etkisinin ve roliiniin
tasarimc1  perspektifinden ele alinmasi saglanacaktir. Bu sayede, miizelerin interaktif
caligmalarinda aragtirma sonuglarini dikkate alarak degerlendirme yapmalari miimkiin
olabilecektir. Bunun i¢in, interaktif tasarimda ve etkilesimde en fazla 6n plana ¢ikan ii¢ kavram;
kolay kullanici arayiizii, kullanici etkilesimi ve tasarimda orijinallik gostergeleri secilmistir
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(Badell, 2015; Falk ve Dierking, 2008). Bu gostergeler sayesinde, miizelerin izleyiciler ile
etkilesiminde 6nemli olan #i¢ temel alanda, ne derece basarii olduklarinin ortaya koyulmas:
mimkiin olacaktir. Diinya genelinde bir¢cok miize sanal ortamda yerini almaya baslamis olsa da,
gliniimiizde tarihi eser denilince ilk akla gelen ve akademik literatiirde de kabul goren bu miizeler
icerisinden, ilk ii¢ miizenin interaktif anlamda incelenmesine yer verilmistir.

Londra British Miizesi

Miizede koleksiyonlar sanal ortama aktarilmis ve sergilenmektedir. Miizedeki tarihi eserler
koleksiyonlar, galeriler, online koleksiyonlar ve sesli turlar seklinde boliimlere ayrilmistir. Ancak
interaktif olma konusunda izleyici sadece bilet alabilmekte, miizenin aligveris boliimiinde aligveris
yapabilmektedir. Aslinda her ne kadar simirh interaktif etkilesim olsa da, izleyici miizede fiziksel
olarak gorebildigi tim imkanlardan yararlanabilmektedir. Miizenin anasayfa goriiniimii Resim
1’de verilmistir.

-8 B Sho Q_ Search Donate
The British P
h/luseurll Visit  Exhibitions and events  Collection  Leam  Membership  Support us

Collection (> ] Collection online (> ] Galleries

Blog © Audio tour highlights © The British Museum podcast

Resim 1. The British Miizesinin ana sayfasindan goriiniim
Kullanic1 araytizii

The British Miizesinin arayiizii kullanici dostu ya da diger ifadeyle kolay kullanima sahip olup,
hem bilgisayar goriiniimii, hem de cep telefonu goriiniimii kolay okunabilir ve kolay meniilerin
takip edildigi bir yapiya sahiptir.

Kullanmic1 etkilegimi

Kullanic etkilesimi sinirli olup, online aligveris, sergiler ve bagis gibi boliimleri iceren bir yapiya
sahiptir. Esasen miize her ne kadar diger miizeler ile benzer etkilesime sahip olsa da, kolay tiyelik
yapisi ve meniiler aras1 hizh gecisleri ile sinirli olan etkilesim 6zelliklerini kolaylastirmaktadar.

250



TUBAD Cilt VI, Say1 I, Mayis, 2021

The British
Museum ShOp Search BM shop Q Signin @ Basket -7

Replicasv  Jewelleryv  Fashionv Bookswv Printsv Homewarev Childrenv  Exhibitionsv  Inspired byv  Giftsv

Please note, non-UK orders are Get 10% off online
currently experiencing delivery delays with’'aMembership

Challenge your mind
with our range of games & puzzles

Resim 2. The British Miizesi Online aligveris
Tasarimda orijinallik

Tasarimda orijinallik sadece karisik ya da yogun iscilik, emek gerektiren iiriinler ile degil, basit ve
sadelik ile de yakalanabilir. Bu noktada miizenin basit ve sade, ancak bir o kadar da kendine has
tasarimi ile tasarimda orijinallik gostergesi yiiksek olarak degerlendirilebilir.

Paris The Louvre

The British Museum’dan farkli olarak The Louvre, daha fazla interaktif imkanlar1 sunmaktadar.
Bunlarin basinda seyahat planlamasi, aktiviteler, sergiler, koleksiyonlar ve bunlarla ilgili egitim
materyalleri vardir.

y ~
"R l‘ PLAN YOUR VISIT ACTIVITIES & EXHIBITIONS & COLLECTION & LEARNING
& TOURS EVENTS LOUVRE ABOUT ART

PALACE

LOUVRE KIDS

Tales to be enjoyed
by both young and old!

Resim 3. The Louvre Miizesinin ana sayfasindan goériiniim

The Louvre belirli temalar segerek, bu temalar cergevesinde izleyicilerine online turlar
diizenlemektedir. Bu turlar diizenli olarak gelistirilmekte ve yeni turlar izleyicilerin begenisine
sunulmaktadir.
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R i- PLAN YOUR VISIT ACTIVITIES & EXHIBITIONS & LEARNING
& TOURS EVENTS ABOUT ART

Collection & Louvre Paiace

Online Tours

Virtual tours
v Eublicalion date - & Titk Fag 2 \What activities does the Louvre
offer that can be enjoyed from
home?
The Advent of the Artist
Pelite Galerne

Power Plays

This third Petite Galerie exhibit

between art and political power, from

day.

Petlite Galerie

L]

The Body in Movel_'nent. »

Resim 4. The Louvre Miizesinin hazirlamis oldugu online turlardan gériiniim

Practical information

Aragtirmanin yapildig tarih araliginda asagidaki online turlar diizenlenmektedir:
- Sanat¢inin Gelisi

- Giigli Oyunlar

- Hareket Halindeki Viicut

- Kurucu Efsaneler: Herkiil'den Darth Vader'a

- Misir Eski Eserler

- Louvre Hendek Kalintilar

- Apollo Galerisi

Kullanic1 araytizii

The Louvre Miizesinin kullanici arayiizii, The British Miizesi gibi kolay ve kullanilabilir yapiya
sahiptir. The Louvre Miizesi internet sitesinin kullanici arayiizii, daha ¢ok fonksiyonelligin
distintldiigi bir sekilde tasarlanmigtir.
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Kullanmici etkilegimi

The Louvre Miizesinin kullanici etkilesimi de The British Miizesi gibi online aligveris, sergi
gezmeleri ve bilgiler ile sinirhdir.

Tasarimda orijinallik

The Louvre Miizesinin tasarim ozellikleri incelendiginde, internet iizerinden hazir sablonlarla
web sitesi pazarlayan hazir iceriklere benzer bir goriiniim vardir. Miizenin tasariminda miizenin
gecmisi ve karakteristigi, Fransa ya da eserlere yonelik herhangi bir gosterge bulunmamaktadir.

Roma Vatikan Miizeleri

Vatikan’daki miizeleri bir araya toplayan ve eserlerin sergilenmesinden aligveris ve tur
imkanlarina kadar bir¢ok olanagi da sunan Vatikan miizeleri, The Guardian Gazetesinin en
bagarili 10 interaktif miizesi icerisinde yer almaktadir. Her ne kadar tiim kullanicilar i¢in tam
etkilesimli olanaklar1 olmasa da, miize de eserlerin ulastirilmasinda ciddi imkanlar izleyicilere
sunmaktadir.

Q
% MVSEI VATICAN]

History
Greetings from the Director
Organization

Training

COLLECTIONS

Museums

Archaeological Areas
Departments

Restorations & Scientific Services
Masterpieces

Online Catalogue

VILLAS AND GARDENS
Pontifical Villas

Vatican Gardens

n.museivaticani.va/content/museivaticani-mobile/en/musei-del-papa/stage.htm|

Resim 5. Roma Vatikan Miizeleri ana sayfa goriinimii
Kullanic1 araytizii

Diger iki Miize ornegine gore Vatikan miizelerinin kullanici arayiizii daha basit ve daha fazla
kullanic1 odakl sekilde tasarlanmigtir. Miizelerin birden fazla olmas: ve pek ¢ok farkli birimi bir
araya getirmesi bakimindan miizelerin 6nemli iglevlerinin oldugu ifade edilebilir.

Kullanic1 etkilegimi

Diger iki miize gibi burada da, kullanici etkilesimi online aligveris, sergi gezmeleri ve bilgiler ile
sinirhdir. Ilave olarak egitim materyalleri ve icerikleri olsa da, genel olarak bilgi akis1 tek
yonliadiir.

Tasarimda orijinallik

The Louvre Miizesinde oldugu gibi, burada da internet iizerinden hazir sablonlarla web sitesi
pazarlayan hazir iceriklere benzer bir goriiniim vardir. Miizenin tasariminda miizenin ge¢misi ve
karakteristigi, Fransa ya da eserlere yonelik herhangi bir gosterge bulunmamaktadur.

Diinyada tarihi eserlerin interaktif ortamda sunumu konusunda oldukga sinirli ¢aligma vardir.
Hung ve Chen (2004) gorsel tabanli 2D panoromik goriintiiler ve 3D modelleri birlestirerek, ulusal
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bir miizede kiosk sistemi ile gostermislerdir. Uysal ve Uslu (2017) ise arkeolojik eserlerin 3D
modellemesinde fotogrametri yontemlerini kullanmay1 incelemislerdir. White vd (2003)
caligmalarinda ise miizelerde tarihi eser gorsellestirmede gerceklik duyusunun arttirilmasina
yonelik ¢aligmalar yapilmistir. Younan ve Treadaway (2015) c¢alismalarinda, yine tarihi eserlerin
3D modellenmesini incelemiglerdir. Her ne kadar bu 6rneklerin disinda sanal ortamda bir¢ok
miize eserlerini sergilemeye a¢mis olsa da, bunlarin ¢ogunlugu interaktif bir ortamdan ziyade,
sadece tek tarafli paylasim saglamaktadar.

Sonug ve Oneriler

Yapilan bu aragtirmada, tarihi eserlerin interaktif ortamda sunumlarn literatiir caligmalar1 ve alan
uygulamalan esliginde incelenmistir. Tarihi eser konusu sadece tarih ya da arkeoloji alaninin
konusu olmakla kalmayip, ayni zamanda gorsel medya ve kitle iletisimi i¢in de 6nemli olan bir
kavramdir. Bir doneme ya da bir topluluga iligkin diisiinceler, bilgi ve yorumlarin daha etkili
bicimde yapilmasi, bahsedilen dénemin daha iyi anlagilmas: i¢in, tarihi eserlerin ve ozellikle
ginlik kullanim iriinleri dahil olmak {izere, déneme iliskin {riinlerin incelenmesinde yarar
vardir. Bu yararin saglanmasi ve bir yandan tarih bilincini arttirmak, bir yandan da gorsel
iletisimde interaktif yontemlerden daha etkili bir sekilde gerceklestirebilmek icin, daha detayh
caligmalara ihtiyag¢ vardir. Giintimiizde her ne kadar miizelerin ve tarihi eserlerin gorsel iletisim
araglan icerisinden dijital ortamda paylasimi giderek daha yaygin hale gelse de, interaktif
tasarimin nispeten daha zayif kaldig: ifade edilebilir. Interaktif tasarimin daha etkili bir sekilde
kullanilmasi i¢in ise sadece tasarimci ve tasarimi destekleyen taraflarin degil, ayn1 zamanda tarihi
eserlere yonelik siirece hakim olan akademik bilgi sahibi taraflara da ihtiya¢ vardir. Kisacasi
interaktif olarak tarihi eserlerin sunumundan 6nce, tiim paydaglarin da interaktif bir sekilde bir
araya gelmesi gerekir.

Arastirmada incelenen ii¢ miize genel olarak degerlendirildiginde, ozellikle interaktif iletisim
acisindan miizelerin daha ¢ok satig birimlerinin 6n plana ¢iktig1 ve egitimlerin de yine bireyler ile
kurum arasindaki etkilesimi arttirmak igin kullanildigi goériilmektedir. Ug miizede de, mevcut
imkanlar cercevesinde, olabilecek en etkili sekilde izleyici ile etkilesim ve geri bildirim siirecine
onem verilmistir. Ancak her ii¢ miizede de, bu etkilesim daha ¢ok geleneksel miizeler gibi
olmaktadir. Kullanici forumu, eserlere yonelik acik tartisma ve bilgi paylasim olanaklar yeterli
degildir.

Aragtirmada elde edilen bulgular, giintimiizde sanal ortamda tarihi eserlerin sunumunun giderek
yaygin hale geldigini gostermektedir. Ancak tarihi eserlerin sadece tek tarafl bilgi akisina izin
verecek sekilde miizeler tarafindan paylasilmasi, interaktif ortamda yapilacak olan paylasim
caligmalarinin saglayacagi katkilari vermeyecektir. Bu nedenle ileri aragtirmalar ve alan
uygulamalarina yonelik olarak, sanal ortam ile interaktif ortam arasindaki ayrimin daha iyi bir
sekilde yapilacag: caligmalara agirlik verilmesi onerilmektedir. Yine alan uygulamalarinda tarihi
eserlere yonelik etkilesimli sunumlarda, tiim paydaslarin dahil oldugu caligmalar ile en etkili
sonuglarin alinmasi miimkiin olabilir. Arastirmada elde edilen bulgular cercevesinde, interaktif
tasarimi arttiracak olan gesitli yontemlerle, izleyici ile miize ve izleyiciler arasinda da bilgi
paylagimina olanak verecek olan yéntemler gelistirilebilir. Izleyicilerin bilgi ve deneyimlerini
paylastiklar1 forumlar, bu bilgileri iglerinden belirli izleyicilerin segilerek kurgulandigi sunumlar
gelistirilebilir.
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