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Baslarken...

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Arastirmalar1 Dergisi (MUTEAD), 1. cilt, 1. sayisiyla ¢evrimigi
akademik dergi yelpazesindeki yerini almistir. Universitemizin akademik dergilerinden biri olarak yapacag: degerli yayinlarla
“temel egitim” alanina 6nemli katkilar saglayacaktir.

Insan, tarih boyunca gelisimini borglu oldugu egitimi modern anlamda bilimin gelismesiyle egitim bilimine gevirebilmistir. Bu
gelisime paralel olarak egitim bilimi alt dallara ayrilmis, egitimle ilgili temel kavramlar zamanla degismis, yeni kavramlar ortaya
konmustur. Yeni sayilabilecek bu kavramlardan biri erken ¢ocukluktur. Erken ¢ocukluk; her alandaki gelisimin ¢ok hizli oldugu,
yasama hazirlanilan ve yasamin ileriki donemlerini olumlu ya da olumsuz etkileyecek davranislarin, aliskanliklarin, tutumlarin
kazanildig1 ¢ok 6nemli bir donemdir. Bu dénemde ¢ocuklara verilen egitim ailede baglar ve aileye paralel olarak en 6nemli
toplumsallagma ve egitim kurumu olan okulda devam eder.

Okullarda bu dénem ¢ocuklarinin egitiminde 6gretmenler ve onlarin iyi yetistirilmeleri ¢ok énemlidir. Ulkemizde bu

ogretmenlerin yetistigi “Okul Oncesi Egitim” ve “Simif Egitimi” lisans programlar1 2016-2017 6gretim yilindan itibaren “Temel
Egitim” bolimii altinda toplanmistir. Bu nedenle bu alana ait ¢aligmalarin yer alacagi dergimizin adinda Temel Egitim terimi

kullanilmustir.

Egitim bilimi alanlar ile ilgili bilimsel ¢aligmalar1 yayinlayan ¢ok sayida dergi olmasina ragmen ulusal diizeyde yalnizca erken
gocukluk dénemi ¢alismalarina yer veren dergi sayisi ¢ok az oldugundan bu alana hizmet etmenin bir ihtiyac1 giderebilecegi
diisiiniilmistiir. Bdylece Marmara Universitesinin yayinlari arasindaki akademik dergilerden biri de Temel Egitim Arastirmalari
Dergimiz (MUTEAD) olmus ve senede iki kez (May1s ve Kasim) gevirim igi olarak yayilanmast planlanmistir.

MUTEAD, ulusal oldugu kadar uluslararasi temel egitim alaninda da ¢alismalarini yiiriitmek icin etkin bir editoryal siireg
yiriitmektedir. Oncelikle yerel diizeydeki indekslerde yer almay: hedefleyen dergimiz, yakin zamanda uluslararasi saygin veri
tabanlarinda yer almak icin de nitelikli yayimnlar yapacaktir. Bu baglamda desteklerini hi¢bir zaman esirgemeyen Marmara
Universitesi Rektorii Sayin Prof. Dr. Erol OZVARa, Rektér Yardimeimiz Sayin Prof. Dr. Omer AKGIRAYa ve diger Rektor
Yardimcilarimiza, 6zellikle dergimiz ile ilgili ilk ¢alismalardan bugiine kadar her an yanimizda hissettigimiz ve vizyonuyla bizi
destekleyen Egitim Bilimleri Enstitiisit Miidiirii ve Atatiirk Egitim Fakiiltesi Dekani Sayin Prof. Dr. Seyfi KENANa siikranlarimizi
sunariz.

Siz degerli akademik paydaslarimizin temel egitim alanindaki aragtirmalarini, incelemelerini, derlemelerini, raporlarini, bilimsel

¢aligmalarini dergimize bekliyoruz.

Saygilarmizla
MUTEAD Editérler Kurulu

Volume # Cilt: 1 / 1ssue + Sayi: 1 + May ¢ Mayis ¢ 2021
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Getting Started...

Marmara University Atatiirk Faculty of Education Journal of Research in Elementary Education (MUJREE), volume 1, has taken
its place in the online academic journal range with its 1st issue. As one of the international academic journals of our university; it
is expected to make original contributions with valuable publications in the field of Elementary Education.

Humankind has owed its progress to education all throughout history and the same humankind has been able to transform
education to educational science with the help of development of science in the modern times. In parallel with this development,
educational science has been divided into sub-branches, the basic concepts of education have changed over time, and new concepts
have been introduced. One of these concepts that can be considered new is early childhood. In early childhood, development in
all areas is very rapid. In addition, this period is a very important one in which behaviors, habits, and attitudes that will affect
the future periods of life positively or negatively are acquired. In this period, the education given to children starts in the family
and continues at school, which is the most important socialization and education institution, along with the family. Therefore,
Teachers working in the early childhood education should be very well trained.

In Turkey, the undergraduate programs of “Preschool Education” and “Elementary Homeroom Education”, where these teachers
are trained, have been gathered under the “Elementary Education” department since the 2016-2017 academic year. For this
reason, the term Elementary Education is used in the name of this journal, in which studies in this field will be included.

Although there are many journals that publish scientific studies on educational sciences, it is thought that serving this field will
meet a need, since there are very few journals at the national level that include only early childhood studies. Thus, one of the
academic journals among the publications of Marmara University is “Journal of Research in Elementary Education” and it is
planned to be published online twice a year (May and November).

MUJREE (Journal of Research in Elementary Education) carries out an effective editorial process to carry out its work in the field
of national as well as international elementary education. Aiming primarily to be included in local indexes, MUJREE will soon
publish qualified publications to be included in international reputable databases.

In this context, we would like to express our gratitude to Marmara University Rector Prof. Dr. Erol OZVAR, Vice Rector Prof.
Dr. Omer AKGIRAY and other Vice Rectors. More specifically, we would like to express our special thanks to the Director of the
Institute of Education Sciences and the Dean of Atatiirk Faculty of Education, Prof. Dr. Seyfi KENAN who has supported us with
his vision from the very beginning of our journal until its publication life.

We invite you, esteemed academicians, to send your scientific studies in the field of elementary education to MUJREE.

Best regards,
MUJREE Editorial Team

Volume + Cilt: 1/ Issue + Sayi: 1 + May + Mayis + 2021
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Pandemi Déneminde Okul Oncesi Dénem Cocuklar1 ve Annelerinin Psikososyal
Acidan Etkilenme Durumunun Anne Gériisleri Dogrultusunda Incelenmesi

Investigation of the Case of Pandemic’s Psychosocial Impact on Preschool Children Based on Mothers’
Views

Necla TUZCUOGLU" ‘&, Demet AYDIN ), Sezgin BALABAN

a0 )
OZ

Amag: Tiim diinyada yasanan COVID-19 pandemisi nedeniyle tilkeler ¢esitli 6nlemler almistir. Bu kapsamda uygulanan; sokaga ¢ikma kisitlamalari, okullarin
kapatilmasi, sosyal yasamin kisitlanmasi, ekonomik zorluklar ve maske takma zorunlulugu gibi 6nlemler bireyleri psikolojik agidan biiyiik élgiide etkilemektedir.
Pandemi siireci gibi beklenmedik ve hayat1 olumsuz etkileyen durumlarin 6zellikle kiiciik gocuklar tizerinde stres ve endise yaratabilecegi bilinmektedir. Cocuklarin
yasadig1 endise ve stres durumlarini en aza indirmek amaci ile siirecte onlar1 yakindan gézlemleme olanagi bulunan ebeveynlerinin goriislerine bagvurmanin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Alan yazin incelendiginde okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 ve ebeveynlerinin pandemi doneminde psikososyal etkilenme durumunu inceleyen
calismalar siirecin yeni olmasi nedeniyle sinirhidir.

Bu caligmada pandemi doneminde okul éncesi donem gocuklar1 ve annelerinin psikososyal agidan etkilenme durumunun anne goriisleri dogrultusunda
incelenmesi amaglanmustir. Psikososyal boyut; giinliik rutin yasamdaki degisikliklere bagli olarak ¢ocuk ve annelerin yasadigi duygular ve anne-gocuk iletisimi ile
sinirlandirilmistir.

Yontem ve Araglar: Arastirmada nitel arastirma deseni kullanilmustir. Calisma grubu Kars ili, Merkez ilcesinde yasayan ve 48-72 ay arasi ¢ocuklar1 bulunan 32
anneden olusmaktadir. Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis gériisme formu ile elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz edilmis,
sonuglar yorumlanmustir.

Sonuglar: Bu arastirmada, pandemi siirecinde okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 ve annelerinin psikososyal etkilenme durumu, degisen yasam kosullari, ¢ocuk ve anne
duygulari ve anne-gocuk iliskisi tespit edilmeye ¢alistimistir. Elde edilen bulgulara gére pandemi siirecinin ¢ocuklar ve anneleri tizerinde psikososyal acidan etkisi
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu etkiler, annelerin ve ¢ocuklarin giinliik rutin yasamlarinda, anne-¢ocuk iletisiminde ve duygusal tepkilerinde farkliliklar oldugu
yoniindedir.

Anahtar Kelimeler: Anne, Okul 6ncesi dénem ¢ocuklari, Pandemi siireci, Psikososyal etki.

ABSTRACT

Purpose: Due to the Covid-19 outbreak all over the world, drastic measures were taken by countries. In this context measures such as curfew restrictions, closure of
schools, restriction of social life, obligation to wear masks were taken, both these measurements and economical difficulties affected people in a psychological way. It
is known that preschool children might show stress and anxiety reactions in the face of difficult life events such as epidemics. It is necessary to observe and follow the
changes in children to keep the anxiety and stress as low as possible when the literature is examined, it is seen that due to it being recent there are only a few studies
examining the impact of preschool children and mothers from the epidemic process. In this study, it was aimed to evaluate the situation of preschool children and their
mothers affected by the epidemic process in line with the opinions of their mothers. Psychosocial Dimension: This research is limited to child and mother’s emotions
and child-mother relation.

Method and Materials: Case study design was used in the study, which was built on a qualitative research method. The sample of the study consists of 32 mothers
with 48-72 months old children in the central district of Kars province. The data were collected through a semi-structured interview form with 32 mothers and the
data were collected by content analysis method.

Results: As a result of this research, it was tried to determine the psychosocial influence of preschool children and their mothers during the pandemic process,
changing living conditions, change in child’s and mother’s feelings and mother-child relationship. According to the findings, it was concluded that the pandemic
process had a psychosocial effect on children and their mothers. These effects are that there is a difference in the daily routine life of mothers and children, mother-
child communication and emotional responses. In line with the results of the research, it is recommended to provide support services to reduce the negative impact
of the pandemic process on children, and to ensure coordinated work of psychologists, child development specialists, pediatricians, social workers and educators
to raise awareness of mothers.

\ Keywords: Mothers, Preschool children, Pandemic process, Psychosocial impact. )
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Necla TUZCUOGLU Pandemi Déneminde Okul Oncesi Dénem Cocuklart ve Annelerinin Psikososyal Agidan Etkilenme Durumunun Anne Gériisleri Dogrultusunda incelenmesi

GIRIS

Aralik 2019 tarihinde Cin'in Wuhan sehrinde ortaya ¢ikan COVID-19’un (Coronavirus Disease) Mart 2020den
itibaren hizla tiim diinyay: etkisi altina almasi nedeniyle Diinya Saghk Orgiitii tarafindan pandemi ilan edilmistir
(WHO, 2020). COVID-19 vakalar: Tiirkiyede de hizla artmis, tim okullar tatil edilmis, pek ¢ok is yeri kapatilmus,
sokaga ¢cikma yasagi, maske takma ve hijyen kurallar1 getirilmistir.

Saglik, egitim ve ekonomi alanindaki 6nemli etkilerinin yanisira pandemi, giinliik rutin yasami da olumsuz yonde
etkiledigi igin insanlarin panik, kaygi ve depresyon yagamalarina neden olmaktadir (Di Giuseppe ve dig., 2020). Bu
durumun sonuglary; ebeveyn ve ¢ocuklarin pandemiye psikolojik tepkisi, pandemiden dnce ebeveyn ve ¢ocuklarin
zihinsel ve fiziksel durumu, pandemiden once ebeveynler ve ¢ocuklar arasindaki etkilesimlerin kalitesi ve son olarak
zorluklarla basa ¢tkmada dayaniklilik gibi faktorlerin birlikte etkilesimiyle belirlenmektedir (Alvarez ve Hunt, 2005).
Pandemi siirecinin zorluklar1 bireylerin yasam tarzlarini 6nemli olgiide degistirdigi icin aile iliskileri, 6zellikle de
ebeveyn-¢ocuk iligkileri biiyiik oranda etkilenmektedir (Miho ve Thévenon, 2020). Yaslarinin kii¢iik olmas1 nedeniyle
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin etkilenme diizeyi daha fazladir.

Okul 6ncesi donem gocuklari, kisisel ve fiziksel agidan oldugu gibi ruhsal agidan da siirekli degisim ve gelisim
gostermektedir (Sahin, 2014). Bu donem, ¢ocuklarin yasamlar1 boyunca kullanacaklar1 temel bilgi ve becerileri
kazandiklar bir evre oldugu i¢in olduk¢a 6nemlidir (Yavuzer, 2000). Zihin ve dil gelisimi devam ederken buna eslik
eden sinirli mantikli diistinme yetenegi de yine okul 6ncesi donemde goriilmektedir. Yaganti ve deneyimlerinin eksikligi
sebebiyle ¢ocuklar ¢evresindeki olaylar1 agiklamakta zorlanabilmektedir (Yoriikoglu, 2002). Cocuklarin ¢evresinde
yasanan ani degisiklikler gelisimlerini de etkiler. Pandemi déneminde okullarin kapanmasiyla birlikte hareket
kisitlamalar1 gocuklarin giinlitk yasam rutinlerinin bozulmasina ve beraberinde farkli problemlerin yasanmasina
neden olmaktadir (UNICEE, 2020). Bu nedenle yasanan zorlu siirecin ¢ocuklarin fiziksel, sosyal ve psikolojik iyi olma
hali tizerinde dogrudan risk durumu olusturabilecegi 6ne siiriilmektedir (Di Giorgio ve dig., 2020).

Giinliik yagsantiy1 olumsuz etkileyen bir siireg ile karsilasildiginda ¢cocuklarin endise ve stres gibi tepkiler gostermesi
beklenen bir durumdur ve gocuklar, aile bireyleri ile birlikte tanidiklar: diger insanlar i¢in de endise, kaygi, panik ve
korku yagamaktadir. Ayrica pandemi siirecinin devam etmesi ebeveynlerin de stres diizeyini artirdig1 i¢in ¢ocuk ve aile
iliskileri olumsuz yonde etkilenmektedir (Riegler ve dig., 2020). En fazla etkilenen grup ¢ocuklar oldugu i¢in pandemi
stirecinde yasanan olumsuzluklarin en aza indirgenmesinde onlarin rahatlatilmas: ve giiven duygusu yasamalar:
onemlidir. Bunun saglanabilmesi i¢in giinliik rutinlerin devam etmesine 6zen gosterilmelidir (Olness, Mandalakas ve
Torjesen, 2015). Yapilan arastirmalar, ebeveynler tarafindan ¢ocuklara yonelik yapilan bilgilendirmelerin de pandemi
stireci ile basa ¢ikmada ve siireci atlatmada olumlu etki yarattigini ortaya koymaktadir (Aral, Aysu ve Kadan, 2020;
Wang ve dig., 2020; Caykus ve Mutlu Caykus, 2020).

Brooks ve digerlerine (2020) gore pandemi siireci, gocuklarin sosyal destege en fazla ihtiyag duyduklar: bir
donemdir. Bu gibi kriz durumlarinda ¢ocuklar arkadaslarini gérmeye, onlarla oyun oynamaya ve insanlarla sosyal
iletisim kurmaya daha ¢ok ihtiya¢ duyarlar. Alisinanoglu, Tiirksoy ve Karabuluta (2020) gére pandemi siireci,
sosyal hayatta degisiklik yarattig1 i¢cin ¢ocuklar1 psikososyal agidan da olumsuz etkilemektedir. Cocuklarda goriilen
problemler; hir¢inlik, nedensiz aglama, bagirma ve 6fke nébeti vb seklindedir. Ghosh ve digerlerine (2020) gore;
oncelikle ebeveynlerin, ¢cocuk doktorlarinin, psikologlarin, sosyal hizmet uzmanlarinin, hastane yetkililerinin ve sivil
toplum kuruluslarinin pandeminin psiko-sosyal agidan ¢ocuklar tizerindeki olumsuz etkilerini azaltmak i¢in 6nemli
gorev ve sorumluluklar: vardir.

Alan yazinda pandemi siirecinde ebeveyn ve ¢ocuklara yonelik yapilan calismalarin genel olarak pandeminin
¢ocuklar ve aileler tizerindeki etkisi (Akat ve Karatas, 2020; Brown ve dig., 2020; Budak ve Korkmaz, 2020; Phelps ve
Sperry, 2020; Toran ve dig., 2021) ve ¢ocuklarin aileleri ile evde yaptiklar: etkinlikler tizerine (Giimiisgiil ve Aydogan,
2020; Mart ve Kesicioglu, 2020) oldugu goriilmektedir. Cocuklarin ve ailelerin yasanan siiregte psikososyal agidan
nasil etkilendiginin arastirilmasi egitimciler ve ebeveynlerin ¢ocuga yapacaklari gerek psikolojik gerekse sosyal destek
agisindan 6nemlidir. Bu aragtirmanin pandemi siirecinde gocuk ve ebeveynlerin psikososyal agidan nasil etkilendigi
ortaya koyacag, aile, 6gretmen, arastirmaci ve uygulayicilara cocuklara destek olurken izleyecekleri siire¢ konusunda
yol gosterecegi ve alan yazina katki saglayacagi beklenmektedir.

Pandemi siirecinden yaslar1 geregi en fazla etkilenen grubun okul 6ncesi donem g¢ocuklar1 olmasi nedeniyle bu
¢aligmanin amacy; pandemi siirecinde okul 6ncesi donem ¢ocuklar ve ebeveynlerinin psikososyal acidan etkilenme
durumunun ebeveyn goriisleri dogrultusunda incelenmesidir. Psikososyal boyut giinliik rutin yasamdaki degisikliklere
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bagli olarak ¢cocuk ve ebeveynlerin yasadig1 duygular ve ebeveyn-cocuk iletisimi; ¢alisma grubu 48-72 ay cocuklari
bulunan 32 ebeveyn; veriler ise yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki 9 sorudan elde edilen bilgilerle ile sinirlidir.

YONTEM

Arastirmada nitel arastirma deseni kullanilmigtir. Nitel arastirmalar ‘nasil’ ve ‘ni¢in’ sorularin1 merkezde tutan,
aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 ayrintili incelemesini saglayan arastirma yontemidir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Nitel aragtirmalarin temel 6zelligi; bir durumun ayrintili ve derinligine, durumu etkileyen ortam,
olay, bireyler, siire¢ vb. nin biitiinciil bir yaklasimla aragtirilmasidir (Merriam, 2013). Bu ¢alismada psikososyal agidan
¢ocuk ve ebeveynlerin pandemiden etkilenme durumunun ii¢ kategoride derinlemesine incelenmesi amaglandigi icin
nitel arastirma deseni se¢ilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, “amagli 6rnekleme ve 6lgiit 6rnekleme” teknigi kullanilarak belirlenen Kars ili
Merkez ilgesinde yasayan 48-72 aylik cocuklari olan 32 ebeveyn olusturmaktadir. Olgiit 6rnekleme teknigi, arastirma
i¢in belirlenmis 6zelliklere sahip kisi, olay veya tiim durumlar1 ¢alismak ve gozden gegirmektir (Patton, 2014). Caligma
grubunu olustururken anne ve babalara arastirmanin amaci birlikte anlatilmis ve katilim onaylar1 istenmis, ancak
sadece anneler goniillii olarak katilmay: kabul etmistir. Babalarin yer almamasi ebeveyn cinsiyeti agisindan orantisizlik
yaratmistir. Nitel arastirmalarda nicelik yerine niteligin 6nemli olmas: nedeniyle ve cocuklarla en fazla annelerin vakit
gecirip ilgilendigi varsayimiyla baba goriislerinin olmamasinin bir sorun yaratmayacag: diisiiniilmiistiir. Calismaya
katilan 32 annenin 48-72 aylik ¢ocuklarinin olmasi, bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam etmesi ve ¢evrimici
goriismeye uygun imkanlarinin olmasi temel 6l¢iit olarak belirlenmistir. Tablo 1'de ¢aligma grubuna iliskin demografik
bilgilerin dagilimi yer almaktadir.

Tablo 1. Calisma grubuna iliskin demografik bilgilerin frekans dagilimi

Annenin 6grenim diizeyi Tkokul 9
Ortaokul 9
Lise 8
On Lisans 2
Lisans 4
Annenin meslegi Ev hanimi 27
Ogretmen
Devlet Memuru 3
Annenin yas1 20-30 aras1 18
31-40 aras1 11
41-50 aras1 3
Cocugun yast 60-72 aylik 20
48-60 aylik 12
Cocugun cinsiyeti Kiz 17
Erkek 15
Cocugun giinliik teknoloji kullanim siklig 1 saatten az 7
1-2 saat 6
2-3 saat 9
3-4 saat 6
5 saat ve iizeri 4
Aile fertleri veya yakinlardan birinin Covid-19 gegirme durumu  Evet 15
Hayir 17

Tablo 1de goriildiigi gibi goriisme yapilan 9 anne ilkokul, 9 anne ortaokul, 8 anne lise, 2 anne 6n lisans, 4 anne
lisans mezunudur. Annelerin 27’si ev hanimi olup ¢alismamaktadir. 20-30 yas arasinda 18 anne, 31-40 yas arasinda
11 anne, 41-50 yas araliginda ise 3 anne bulunmaktadir. Annelerinden hakkinda bilgi alinan 20 ¢ocuk 60-72 aylik,
12 gocuk 48-60 aylik olup cinsiyet dagilimlar1 17 kiz, 15 erkektir. Cocuklarin giinliik teknoloji kullanma siiresinin
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ortalama 2 saatten fazla oldugu tespit edilmistir. Onbes ¢ocugun aile fertleri veya yakinlardan birinin COVID-19
gecirdigi de saptanmustir.

Veri Toplama Araglar1

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan, ¢alisma grubunun bilgilerini elde etmek
i¢cin 7 soruluk Demografik Bilgi Formu ve Yari-yapilandirilmis Goriisme Formu kullanilmistir. Gortisme formu;
amag¢ dogrultusunda gerekli literatiir taramasi, alanda uzman kisilerin goriisleri ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
psikososyal bilgilendirme rehberi bashig1 altinda hazirlanan Aileler I¢in Cocuklara Yardim Rehberi (Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Mudiirliigii, 2020) temel alinarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmigtir. Form agik
uclu ve ¢coktan se¢meli olmak tizere toplam 9 sorudan olugmaktadir. Sorulara iliskin 3 alt kategori ve buna bagli alt
kategoriler Tablo 2'de yer almaktadir.

Tablo 2. Calismada kullamlan kategoriler ve alt kategoriler

Kategoriler Alt Kategoriler

Annelerin pandemi siirecinden etkilenme durumu Bilgi kaynaklar:
Pandemi siirecinde hissedilen duygular
Pandemi siirecinde anne-gocuk iligkisi Sohbet siklig

Pandemi siireci hakkinda sorulan sorular
Cocuga moral verme
Sevgi dolu sozciikler kullanma
Birlikte yapilan aktiviteler
Cocuklarin pandemiden etkilenme durumu Giinliik yasamda degisiklikler
Tepkilerde degisiklikler

Arastirma 6ncesinde belirlenen sorular okul 6ncesi egitim alaninda ¢alisan dort ve 6l¢me-degerlendirme alaninda
calisan bir uzmani tarafindan incelenmis, uygun olanlar arastirma amaci ve nitel aragtirmaya uygunluk agisindan
degerlendirilerek secilmistir. Bir soru dort uzman tarafindan da uygun bulunmadig i¢in ¢ikartilmis ve sonrasinda
pilot uygulama yapilarak sorularin yeterince anlagilir olup olmadig, bir biitiinliik saglayp saglamadigi kontrol
edilmistir.

Nitel aragtirmalarda gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalari tiggenleme, inandiricilik, giivenilebilirlik, katilimer onayi,
uzman goriisleri ve zengin betimleme vb. seklinde olmaktadir (Baskale, 2016; Merriam, 2013; Yildirim ve $imgek,
2016). Bu ¢alismada gegerlilik ve giivenirlik; sorularin hazirlanmasi ve amag dogrultusunda uygunlugu agisindan ve
verilerin ¢oztimleme siirecinde uzman goriisleri boyutu, gortisme sonrasinda elde edilen bilgilerin 6zetlenerek tekrar
katilimcilara aktarilmasi ve teyit edilmesi katilimcr onay1 boyutu, aragtirma siirecinin detayl: olarak anlatimi ve elde
edilen verilerden 6rnekler verilmesi zengin betimleme boyutu ile iliskilendirilmistir. Giivenirlik agisindan goriisme
kayitlar: iki arastirmaci ve bir 6lgme degerlendirme uzmani tarafindan bagimsiz olarak incelenmis kategori ve alt
kategorilere ait ¢coziimlemeler kontrol edilerek koordinasyon ve uyum saglanmustir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirma oncesinde etik kurallar geregi Milli Egitim Mudirligi'nden resmi izin ile birlikte tiniversiteden etik
kurul raporu alinmistir. Daha sonra ¢alisma grubunda yer alan annelerden arastirmaya katilmada goniilliiliik onay:
alinmustir. Arastirma verileri 15 Aralik 2020-26 Subat 2021 tarihleri arasinda toplanmistir. Pandemiden dolay: 48-72
aylik ¢ocuklar1 bulunan 32 anne ile gevrimigi platformlar araciligryla goriismeler bireysel olarak yapilmis ve onaylar:
dogrultusunda her goriigme hem yazili hem de sesli-goriintiilii olarak kaydedilmistir. Goriigme stiresi ortalama 15-20
dakikadir. Goriismenin devaminda aragtirmacilar tarafindan goriismenin kisa bir 6zeti katilimciya tekrar edilerek
dogrulugu teyit edilmis ve hemen analiz edilmistir.

Karsilikli goriismenin olusturabilecegi kaygi, zaman ve mekan kisitlamasi gibi etkenlerin pandemi siirecinin
sinirhiliklar: geregi bu caliymada olmamas: sorulara icten ve samimi cevaplarin verilmesini kolaylastirdigi ve
aragtirmaya olumlu katk: sagladig: diisiiniilmektedir.
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Veri Analizi

Verilerin analiz edilmesinde igerik analizi yontemlerinden betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz;
tamamen orjinaline uygun olarak katilimcilarin soyledigi, yazdig, ifade ettigi bilgilerden direk alinti yapilarak
verilerin “betimsel”, bir baska deyisle “tanimlayic1” analizidir (Kiimbetoglu, 2005).

Calismaya katilanlar A1, A2, A3... A4 seklinde kodlanmistir. Cocuklarin ve annelerinin pandemi siirecinden
psikososyal etkilenme durumunun anne goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi kapsaminda olusturulan kategori
ve alt kategoriler frekans olarak belirlenmis ve betimsel olarak analiz edilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bulgular {i¢ ana kategoride ele alinmistir. Bu kategorilerle iligkili alt kategoriler arastirma verileri
dogrultusunda belirlenmis ve bulgular yari-yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen verilere gore analiz
edilerek tablolagtirilmistir.

“Pandemi siirecinde genel olarak hangi kaynaklardan bilgi aldiniz?” ve “Pandemi konusunda neler hissediyorsunuz?”
sorularina iligkin alinan cevaplar Tablo 3’te yer almaktadir:

Tablo 3. Annelerin Pandemi Siirecinden Etkilenme Durumu Kategorisine Iliskin Bulgular

Alt Kategoriler Annelerin Goriisleri f
Annelerin etkilendigi bilgi kaynaklar: Internet siteleri 16
Televizyon 15
Sosyal medya 7
Gazete 1
Pandemi siirecinde annelerin hissettigi Aile fertlerini veya yakinlarini kaybetme 20
duygular korkusu
Korku, kaygi ve endise 19
Gelecek korkusu ve kaygisi 16
Belirsizlik 13
Mutsuzluk 11
Hastalanma ve 6liim korkusu 9

Tablo 3’te “annelerin pandemi siirecinden etkilenme durumu” kategorisine iliskin iki alt kategorideki bulgular
bulunmaktadir. Bu alt kategorilerden biri “annelerin bilgi aldig1 kaynaklar” kategorisidir. Pandemi siireciyle ilgili
bilgileri 16 anne internet sitelerinden, 15 anne televizyondan, 7 anne sosyal medyadan ve bir anne de gazetelerden
aldigini belirtmistir.

“Pandemi siirecinde annelerin hissettigi duygular” alt kategorisinde 32 annenin tamaminin olumsuz duygular
hissettigi goriilmektedir. Ayrica 20 annenin aile fertlerini veya yakinlarini kaybetme korkusu, 19 annenin korku,
kaygi ve endise, 16 annenin gelecek korkusu ve kaygisi, 13 annenin belirsizlik, 11 annenin mutsuzluk, 9 annenin de
hastalanma ve 6liim korkusu hissettigi tespit edilmistir.

Gortgsme formundaki “pandemi konusunda g¢ocuklarimizla ne siklikla sohbet ettiniz?”, “pandemi hakkinda
gocuklarimzin size soru sormasina izin verdiniz mi?”, ‘genellikle ne tiir sorular sordular?”, “pandemi siirecinde
¢ocuklariniza psikososyal destek ve moral vermek igin neler yaptimz?”, “cocuklariniza pandemi siirecinde sevgi dolu
ciimleleri ne siklikla séylediniz?” ve “pandemi siirecinde ¢ocuklarimizla asagidakilerden hangisi/hangilerini yaptiniz?”
sorulara verilen cevaplardan olugturulan “Anne-Cocuk Iligkisi” kategorisine yonelik bulgular Tablo 4’te yer almaktadir:

Tablo 4. Pandemi Siirecinde Anne-Cocuk Iliskisi/Iletisimi Kategorisine Iliskin Bulgular

Alt Kategoriler Annelerin Goriisleri f
Sohbet siklig Sik sik konusuyoruz 14
Gerektigi zaman konusuyoruz 12
Nadiren konusuyoruz 6
Hi¢ konusmuyoruz 0
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Pandemi siireci hakkinda ¢ocuklarin sorduklar1 sorular ~ Hasta olmakla ilgili sorular 12
Maskeyle ilgili sorular 11
Viriisiin ne zaman bitecegi ile ilgili sorular 9
Okulun agilmast ile ilgili sorular 6
Cocuga moral verme Etkinlik yapma 12
Hicbir sey yapmama 11
Disiinmemesi gerektigini soyleme 9
Sevgi dolu s6zciikler kullanma Siirekli kullanryoruz 15
Gerektigi zaman kullaniyoruz 8
Sik sik kullaniyoruz 6
Nadiren kullaniyoruz 3
Hig kullanmiyoruz 0
Pandemi siirecinde ¢ocuklarla yapilanlar Oz bakim (el-yiiz yikama, giyinme vb.) 25
Sorumluluk verme 20
Cocuklarimizin 6niinde agir1 diizeyde haber 14
takip etme
Diizenli beslenme 13
Uyumaya yonelik model olma 8
Agsir1 kaygi ve bunun gibi sorunlarda uzmana 2
bagvurma

Tablo 4’te “pandemi siirecinde anne-gocuk iligkisi/iletisimi” kategorisine iligkin bes alt kategoride elde edilen veriler
yer almaktadir. Bu alt kategorilerden biri, annelerin ¢ocuklariyla pandemi hakkinda sohbet etme (iletisim) durumunu

iceren “sohbet siklig1” alt kategorisidir. Elde edilen bulgular tiim annelerin pandemi siireciyle ilgili olarak gocuklarla
sohbet ettigi yoniindedir. 14 anne sik sik, 12 anne gerektigi zaman, 6 anne nadiren sohbet ettigini bildirmistir.

Ikinci alt kategori “pandemi hakkinda ¢ocuklarin sorduklari sorular” alt kategorisidir. Bu alt kategoride 12 anne
gocuklarinin hasta olmakla ilgili, 11 anne maske takma ile ilgili, 9 anne viriisiin ne zaman bitecegi ile ilgili, 6 anne ise
okulun agilmasi ile ilgili sorular sordugunu ifade etmistir.

Ornek yanitlar: A3: “Cogu seyin ne oldugunu internetten dgrenmisler. Maskeyle alakali sorulari ¢ok soruyor” A7:
“Anne boyle yapsak hasta olur muyuz? Buraya dokunsak mikrop kapar miy1z?” A10: “ Viriis ne zaman bitecek, okulumu
ozledim, ne zaman agilaca, nasil disar: ¢ikacagiz gibi sorular soruyor.” A13: “Evet. Dedemlere ne olacak? diyordu siirekli.
Ben bazen agladigimda da neden agladigimi soruyordu. Viriistin bitip bitmeyecegini de ¢ok soruyor” A:24 “Neden okula
gidemiyorum, disari neden ¢ikamiyorum diye soruyor, ama agiklama yaptiktan sonra sorun ¢ikarmiyor” A27: “Anne bu
hastalik ne zaman bitecek ne olur Covid bitsin ve disari ¢ikalim, okula gidelim diye soruyor siirekli”

Uclincii alt kategori “pandemi siirecinde ¢ocuga moral verme” alt kategorisidir. Bununla ilgili olarak 12 anne
moral vermek i¢in ¢ocuklariyla etkinlik yaptigini, 11 anne hi¢bir sey yapmadigini, 9 anne ise ¢ocuguna diisiinmemesi
gerektigini soyledigini ifade etmigtir.

Ornek yanutlar: A3: “Herhangi bir sey yapmiyorum, disari gtkmayin diyorum.” A12: “Normal gegiriyoruz giinlerimizi,
bir sey yapmiyorum.” A14: “Korkmamalarini, bu siirecin gececegini anlatmaya calisiyorum, sevdigi seyleri yapiyorum,
oyun oynuyoruz, sik sik sohbet ediyoruz, zaman béoyle gegiyor” A20: “Gegecegini ve hayatimizin normale donecegini
ve bunlar: diisiinmemesini soyliiyorum.” A27: “Resim yaptirtyorum, oyun oynatiyorum.” A29: “Evde sikilmasin diye
oyunlar oynatiyorum.”

v »

Dérdiincii alt kategori “pandemi siirecinde ¢ocuga sevgi dolu sozciikleri kullanma siklig1” alt kategorisidir. 15 anne
sevgi sozciiklerini siirekli kullandigini, 8 anne gerektigi zaman kullandigini, 6 anne sik sik, 3 anne ise nadiren sevgi
sozcitiklerini kullandigini belirtmistir.

Besinci alt kategori “pandemi siirecinde ¢ocuklarla birlikte yapilanlar” alt kategorisidir. Bu alt kategoride 25 anne
¢ogunlukla ¢ocuklariyla 6z bakim {izerine ¢alistigini, 20 anne ¢ocuklarina sorumluluk verdigini, 14 anne ¢ocuklarin
ontinde asir1 diizeyde haber takip ettigini, 13 anne ¢ocuklarini diizenli beslenmeye tesvik ettigini, 8 anne ¢ocuklarina
uyumaya yonelik model oldugunu, 2 anne de ¢ocuklari i¢in yasanan asir1 stres ve kaygi gibi sorunlardan dolay: bir
uzmana basvurdugunu belirtmistir.

Ornek ciimleler: A5: “Bu siirecte beslenmesi ¢ok énemli. Tiim aile beslenmemize dikkat ediyoruz, besin takviyesi almaya
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calisiyoruz.” A10: “Haberleri izlerken yanimda oluyor. Her giin bugiin acaba vaka sayist kag diye asir1 endiseleniyoruz ve stirekli
haberlerin basinda bekliyoruz” A15: “Ozellikle el yikamas: icin, eve geldiginde iistiinii degistirmesi icin calismalar yapryorum.”
A20: “Bu stireci tedbirle atlatacagimiz icin onunla temizlik etkinlikleri yapiyorum. Cikt: alip bunlarin iistiinden anlatiyorum.”

Gortsme formundaki “pandemi siirecinde ¢ocuklarimizin giinliik yasaminda herhangi bir degisiklik oldu mu?” ve
“pandemi siirecinde ¢ocugunuzda asagidaki davramsg/tepkilerden hangilerini gozlemlediniz, belirtiniz?” sorularina
verilen cevaplardan olusturulan “cocuklarin etkilenme durumu” kategorisine iliskin bulgular Tablo 5’te yer almaktadur:

Tablo 5. Pandemi Siirecinde Cocuklarin Etkilenme Durumu Kategorisine Iliskin Bulgular

Alt Kategoriler Annelerin Goriisleri f

Giinliik yasamda degisiklikler Okul saatinde degisiklikler 17
Internet kullanim saatinde degisiklikler 17
Opyun aktivitesinde degisiklikler 14
Oyun saatinde degisiklikler 12
Uyku saatinde degisiklikler 11
Yemek saatinde degisiklikler 8

Tepkilerinde degisiklikler Stirekli televizyon izlemeyi isteme 17
Stirekli ellerini ytkama davranist 15
Ebeveynlerin yanindan hi¢ ayrilmak istememe 13
Stirekli aglama ya da aglamakli olma 9
Huzursuz, huysuz ve sinirli olma 9
Asir tirkeklik ya da korkularin baglamasi (yalniz kalma, karanlik, -
hayaletler vb.)
Hastalanma korkusu 7
Siirekli pandemiye dair abartili hikayeler anlatma 6
Cocugun vyaptigi resimlerde degisiklikler (koyu renklerin 5
kullanimi, farkl nesnelerin ¢izimi vb.
Takint1 gelistirme (sik el ytkama, stk dezenfektan kullanimy, higbir 5
seye dokunmak istememe vb.)
Karin agris1 ya da bas agris1 gibi fiziksel sikayetler 5
Oyunlarda stirekli pandemi stirecini, hastalii canlandirma/ 4
yasama
Ofke nobetleri gegirme ya da saldirgan davranislar 4
Disar1 ¢ikmak istememe 4
Parmak emme, tirnak yeme, geceleri altini 1slatma vb 1
Odasindan ¢ikmama, ¢ikmak istememek 0
Televizyonun a¢ilmasini istememe 0

Tablo 5’te goriildiigii gibi “pandemi siirecinde ¢ocuklarin etkilenme durumu” kategorisine iliskin iki alt kategoride
elde edilen bulgular sunulmustur. Bu alt kategorilerden ilki olan “pandemi siirecinde yasanan degisiklikleri igeren,
glinliik yasamda degisiklikler” alt kategoriden elde edilen bulgulara gore 17 anne ¢ocuklarin okul saatinde degisiklik
ve internet kullanim saatinde degisiklik oldugunu, 14 anne oyun aktivitelerinde, 12 anne oyun saatinde, 8 anne ise
yemek saatinde degisiklik oldugunu ifade etmistir.

“Pandemi siirecinde ¢ocuklarin davranis/tepkilerindeki degisiklikler” alt kategorisine gore; 17 anne gocuklarinin
stirekli televizyon izlemek istedigini, 15 anne siirekli ellerini ytkama davranisi gosterdigini, 13 anne ¢ocugun
ebeveynlerinin yanindan hi¢ ayrilmak istemedigini, 9 anne ¢ocuklarinin siirekli agladigini ya da aglamakli oldugunu,
9 anne huzursuz, huysuz ve sinirli oldugunu; 7 anne agir1 tirkek davraniglar ya da korkularin basladigini, 7 anne
¢ocugun hastalanma korkusu yasadigini; 6 anne ¢ocugunun siirekli pandemiye dair abartili hikayeler anlattigini, 5
anne ¢ocugun yaptig1 resimlerde degisiklikler oldugunu, 5 anne temizlikle ilgili takintilar gelistirdigini, 5 anne karin
agrisi, bag agrisi gibi sikayetlerinin oldugunu, 4 anne oyunlarda siirekli pandemi siirecini canlandirdigini, 4 anne 6fke
nobetleri gecirme ya da saldirgan davranislar gosterdigini, 4 anne digar1 ¢ikmak istemedigini, bir anne ise parmak
emme, tirnak yeme, geceleri altini islatma vb. davranislarinin basladigini belirtmistir. Anneler bu siirecte cocuklarinda
odasindan ¢ikmama, ¢itkmak istememe ve televizyonun agilmasini istememe gibi tepkilerle karsilasmadiklarini
belirtmistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Okul o6ncesi donem c¢ocuklar1 ve annelerinin pandemi siirecinden etkilenme durumlarinin anne gorisleri
dogrultusunda incelenmesini amaglayan bu ¢aliymada asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Annelerin pandemi siirecinden etkilenme durumu kategorisinden elde edilen sonuglar incelendiginde annelerin
gesitli olumsuz duygular yasadigi, en fazla hissedilen duygunun aile fertlerini ve yakinlarini kaybetme korkusu oldugu
ve buna bagli olarak korku, kaygi ve endiselerinin arttig1, gelecek kaygisinin da siklikla yasandig tespit edilmistir. Elde
edilen bu sonug, Brown ve digerleri (2020), Tarkogin, Alagoz ve Boga (2020) tarafindan yapilan pandemi siirecinin
ebeveynler tizerindeki olumsuz etkisini inceleyen arastirmalarin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Ayrica Amakiri
ve digerleri (2020), Demirbas ve Kogak'in (2020) yetiskinlerde pandemi siirecinde korku, kayg: ve endisenin siklikla
gorildigiinii ortaya koyan caligmalar1 da bu sonucu destekler niteliktedir. Erol'a (2020) gore, bu siiregte ebeveynlerin
korku ve kaygilari tiim aile iiyeleri igin stres ve psikolojik sikint1 kaynag: olabilmektedir. Kelesoglu ve Adam (2020)
pandemi siirecindeki ebeveyn duygu durumlarinin, gocuklar ile birlikte evde eglenmek igin gegirdikleri zamani da
etkiledigini ifade etmektedir. Bu nedenle ebeveynlerin duygu durumlarindan gocuklar biiyiik dl¢iide etkilenmektedir.

Arastirmada pandemi siirecinden etkilenme durumu kategorisinde, anneler pandemi siirecinin olumsuzluklariyla
basa ¢ikabilmek i¢in ¢esitli bilgi kaynaklarindan etkilendiklerini belirtmislerdir. En fazla etkilenilen bilgi kaynaginin
internet siteleri ve televizyon oldugu goriilmektedir. Anne-¢ocuk iligkisi kategorisinden elde edilen sonuglar
incelendiginde, annelerin bu siiregte ¢ocuklariyla sik sik pandemi hakkinda sohbet ettigi, ayrica ¢ocuklarin pandemi
stirecinin zorluklariyla basa ¢ikabilmeleri i¢in bilgilendirme yontemini etkin bir sekilde kullandig1 tespit edilmistir.
Yildiz ve Bestagin (2020) yapmis oldugu arastirmada hasta olma korkusunun ¢ocuklar: olumsuz yonde etkiledigi
sonucu arastirmanin bulgulari ile paralellik gostermektedir. Bu sonug, ¢ocuklarin etkilenme durumunun dogal olarak
sorularina yansimasi seklinde yorumlanabilir. Ebeveynlerin ¢ocuklarin pandemi siireci ile ilgili soru sormalarina izin
vermesi ve bu sorular1 dogru ve bilingli bir sekilde cevaplandirmalar: bu siireci desteklemeye yardimci olmaktadir
(Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2020).

Pandemi siirecinde anne-gocuk iligkisi/iletisimi kategorisinde ¢ocuklara moral vermek icin sadece 12 anne
evde etkinlikler yaptigini, 20 anne ise hi¢bir sey yapmadigini, ¢cocuguna bu siireci diissiinmemesini soyledigini ifade
etmistir. Bu sonug, evde ¢ocuklarin gelisimini desteklemek amaciyla etkinlik yapan annelerin sayisinin yetersiz
oldugunu, ¢ogunlugunun da bilingsiz bir yaklasim sergiledigini gostermektedir. Pandemi siirecinin saglikl bir sekilde
atlatilabilmesi icin ebeveynlerin ¢ocuklarina hikéye anlatma, resim yapma, sarki séyleme vb. gibi etkinlik yapmalar:
onemlidir (Ghosh ve dig., 2020; Wang ve dig., 2020). Bu ¢aligmada annelerin pandemi siirecinde ¢ocuklariyla genellikle
6z bakim becerileri ile ilgili ¢aligmalar yaptig1 ve sorumluluk verme konusunda ¢ocuklar: destekledigi goriilmiistiir.
Anneler ¢ocuklarinin yaninda agir1 diizeyde haber takip ettigini belirtmistir. Oysaki haberler 6zellikle okul 6ncesi
donem gocuklar i¢in sakincali (korku, siddet, olumsuz érnek vb) ve yasina uygun igerige sahip degildir. Cocuklar
pandemi siireci ile ilgili haberler izlediginde asir1 korku, kaygi ve stres yasamaktadir. Wang ve digerlerine (2020) gore
cocuklar siirekli olarak pandemi siireci ilgili haberlere maruz kaldiginda, ebeveynler ¢ocuklarin kaygisini yonetmeli ve
gerektiginde ¢ocuklarin endiselerini hafifletmek amaciyla dogrudan goriismeler yapmalidir. Bu ¢aligmada, annelerin
pandemi siirecinde ¢ocuklarina sevgi sozciikleri kullandig1 ve duygusal olarak destekledigi sonucuna ulasiimigtir.

Cocuklarin pandemi siirecinden etkilenme durumu kategorisinden elde edilen sonuglar incelendiginde ¢ocuklarin
glinliik yasantisinda ve davramis/tepkilerinde gesitli degisiklikler oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin giinliik
yasantisinda goriilen degisiklikleri anneler; okul saatinde degisiklikler, internet kullanim saatinde degisiklikler,
oyun aktivitesinde degisiklikler, uyku ve yemek saatinde degisiklikler olarak ifade etmislerdir. Okul saatinde olan
degisikliklerin tilke genelinde alinan kararlar nedeniyle oldugu bilinmektedir. Cocuklarin internet kullanim siiresinde
degisiklik (artis) olmasi Basaran ve Aksoy (2020) ile Baysal, Ocak ve Ocak’in (2020) arastirma bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Cocuklarin bu siiregte ¢ok fazla internet kullanmak istemesi beraberinde bir¢ok sorunun yasanmasina
neden olmaktadir. Aral, Aysu ve Kadana (2020) ve Ghosh ve digerlerine (2020) ve Yildiz ve Bestaga (2020) gore,
pandemi siirecinde ¢ocuklarin internet kullanim siiresinde biraz esneklik yapilsa da, bu saatler siirecek diizeyde
olmamali ayrica ebeveynler gocuklarin teknolojiyi ve sosyal platformlar: kullanma istegine yonelik gesitli 6nlem ve
tedbirleri de almalidir.

Pandemi siirecinde ¢ocuklarin tepkilerinde goriilen degisiklikler incelendiginde ¢ocuklarin; siirekli televizyon
izlemek istedigi, siklikla ellerini yikama egilimi gosterdigi ve ebeveynlerinden hi¢ ayrilmak istemedigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug, Demirbas ve Kogak'in (2020) ve Ghosh ve dig. (2020) pandemi siirecinin ¢ocuklar tizerindeki
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etkisini inceleyen ¢aligmalariyla benzerlik gostermektedir. Imran, Zeshan ve Pervaize (2020) gore bu siiregte cocuklarin
anne-babadan ayrilmak istememe gibi egilimleri siklikla gozlenebilir. Buna ek olarak ¢ocuklarda siirekli el yikama vb
gibi davranislar1 gorme siklig1 artabilir. Erola (2020) ve Pembecioglu (2020) gore ¢ocuklar yaslar: geregi tam olarak
kendilerini ifade edemedikleri i¢in yasadiklar1 olumsuz, kaygili ve stresli siirecte gesitli davranis ve uyum bozukluklar:
gosterebilirler. Bu olumsuz siireci kontrol etmek ebeveynlerin en 6nemli gorevi olmalidir.

Bu arastirmada pandemi siirecinde annelerin etkilenme durumu ve anne-cocuk iligkisi/iletisimi analiz edilmis,
ozellikle ¢ocuklar tizerinde olumsuz etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu etkilerin hem ¢ocuklarin giinliik rutin
yasaminda hem de duygusal davranigsal tepkilerinde ortaya ¢iktig: tespit edilmistir.

Aragstirma sonuglar1 dogrultusunda arastirmacilar ve uygulamacilara
o Pandemi siirecinin ¢ocuklar tizerindeki duygusal ve sosyal etkilerini azaltacak programlar gelistirilmesi,

o+  Ogzellikle sosyal medya yayinlar1 ve televizyon programlarinin aileleri ve ¢ocuklar1 bilingli hale getirecek
sekilde hazirlanmasi,

o Ebeveynleri bilin¢lendirmek i¢in pandemi siirecinin ¢ocuklar tizerindeki olumsuz etkisini azaltmalarina
yonelik destek hizmetlerinin saglanmasi,

« Psikologlar, ¢ocuk gelisim uzmanlari, ¢ocuk doktorlari, sosyal hizmet uzmanlar1 ve egitimcilerin is birligi
igerisinde koordineli ¢alismalarinin saglanmasi,

o Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ¢ocuklara yonelik bilgilendirme ve bilin¢lendirme ¢alismalarinin
yayginlagtirilmasi,

o Ogretmenlerin pandemi siirecinde egitim ve ¢ocuklara yaklagimlar konusunda bilgilendirilmesi,
bilinglendirilmesi,

o Arastirmacilara pandemi siirecinin ¢ocuklar tizerindeki psikolojik etkisinin daha genis 6rneklem gruplari ile
yapilmasi, pandemi siireci sona erdikten sonra da belirli periyotlarda bu etkilerin kalici olup olmadigini tespit
ve takip arastirmalar1 yapmalar1 6nerilmektedir.
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Investigation of the Case of Pandemic’s Psychosocial Impact on Preschool
Children Based on Mothers’ Views Introduction and purpose

Necla TUZCUOGLU ), Demet AYDIN 2/, Sezgin BALABAN

It is an expected situation for preschool children to show stress and anxiety reactions in the face of difficult life
events such as epidemics. Increased stress and anxiety are observed in children and mothers because of the Covid-19
outbreak all over the world. To control this situation, it is necessary to observe and follow the changes in children
regularly. In crisis times, children need to see their friends more, also they need to play and communication with
them. However, in this process, children find it difficult to cope with emotions. Therefore, children are at risk mentally
and physically.

It is not appropriate for children’s go out of routine and it has some risks for their physical and mental health.
Besides, when the literature is examined, it is seen that the changes caused by the pandemic process in social life
negatively effect children in psychosocial terms. These effects were stated to be irritability, gratuitous crying, yelling,
and tantrums in children.

When the literature is examined, it is seen that few studies examine the impact of preschool children from the
epidemic process. This study is expected to determine the psychosocial effect of the pandemic on preschool children
in line with the mothers’ views and contribute to the literature. Preschool children are the group most effected by the
pandemic process due to their age. This study aims to evaluate the situation of preschool children and their mothers
psychosocial effected by the epidemic process following the opinion of their mothers.

Methodology

Qualitative research design was used in the research. Qualitative research is a research method that keeps how’
and ‘why’ questions at the center and enables the researcher to examine a phenomenon or event that cannot be
controlled in detail (Yildirim & Simsek, 2016). The main feature of qualitative research is the detailed and in-depth
investigation of a situation, the environment, event, individuals, process etc. that effect the situation. (Merriam, 2013).
In this study; The qualitative research design was chosen because it was aimed to examine the psychosocial effected
status of children and mothers from the pandemic in three categories in depth.

The sample of the study consists of 32 mothers with 48-72 months old children in the central district of Kars
province. The data were collected through a semi-structured interview form with 32 mothers and the data were
collected. Also, a semi-structured interview form was used as a data collection tool in the study. This form has been
prepared in consideration of expert opinions and a children’s aid guide for families. This guide was prepared by
General Directorate of Special Education and Guidance Services of the Ministry of National Education in 2020. The
form consists of a total of 9 questions, open-ended and multiple-choice. Some questions in the interview form: ‘Which
reactions do you observe in your child during the epidemic process, please indicate. Do you allow your children to ask you
questions about the epidemic? What kinds of questions do they usually ask about Covid-19?’etc.

Descriptive analysis technique, one of the content analysis methods, was used in analyzing the data. Descriptive
analysis: It is a descriptive, in other words, descriptive analysis of the data by directly citing the information that the
participants said, wrote and expressed by the original (Kiimbetoglu, 2005). Participants in the study were coded as E1,
E2, E3... E32. The categories and subcategories created within the scope of evaluating the psychosocial influence of
children and mothers from the pandemic process in line with the mothers’ views were determined as frequency and
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analyzed descriptively.

Results, conclusion and suggestions

In the mothers effected by the pandemic, mothers stated that they obtained information from various sources of
information to cope with the effects of the pandemic process. It is seen that the most used information sources are
websites and television. In the second category of the mother-child relationship, it has been observed that mothers
frequently talked about the pandemic with their children. Also, it was observed that mothers effectively used the
information process to cope with the pandemic process for their children. In the mother-child relationship category,
only 12 mothers stated that they do activities at home to give morale to children, 20 mothers stated that they do
nothing and should not think about this process for their children. This result shows that the number of mothers
who are engaged in activities to support the development of children at home is insufficient and most of them take an
unconscious approach to this issue.

As a result of this research, it was tried to determine the psychosocial effection of mothers during the pandemic
process and the mother-child relationship.

According to the findings, it was concluded that the pandemic process was eftective on children. It was observed
that there was a difference in the daily routine activities and reactions of the children. According to the results of the
research, some suggestions have been developed for researchers and practitioners.

o Developing programs to reduce the effects of the pandemic process on children.
« Preparing social media and television broadcasts to raise awareness of families and children.
« Providing support services to reduce the effects of the pandemic on children.

« Ensuring that psychologists, child development specialists, pediatricians, social workers, and educators work
in cooperation.

« Carrying out information and awareness-raising activities for children by the Ministry of National Education.

« Informing teachers about education and approaches to children during the pandemic process.
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ARASTIRMA MAKALESI
RESEARCH ARTICLE

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Aile Katilimina Yonelik Tutumlar ile Aile
Katilimina Yonelik Bariyer Algilar1 Arasindaki Iliski

The Relationship Between Preschool Teacher Candidates’ Attitudes Towards Family Participation and
Perceived Barriers about Parent Involvement

Ozgiil POLAT" ), Ebru AYDIN “, Nevin AKARSU
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Amag: Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin aile katilimina y6nelik tutumlari ile aile katilimina yonelik bariyer algilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglanmustir. Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir: (a) 6gretmen adaylarinin aile katiimina yonelik tutumlar1 ve bariyer algilar1 demografik
ozelliklerine (anne-baba 6grenim durumu, lisans egitimi stirecinde aile katilimina yonelik herhangi bir ders almis olma durumu, okul 6ncesi egitim alma durumu)
gore farklilik gostermekte midir?, (b) 6gretmen adaylarinin aile katilimina y6nelik tutumlari ile aile katilimina yonelik bariyer algilar1 arasinda anlaml bir iliski
var midir?

Yontem ve Araglar: Bu ¢alisma, iliskisel tarama modelinde yiirtitilmis betimsel bir ¢alismadir. Arastirmada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin aile katilimina
yonelik tutumlari ile aile katilimi bariyer algilari arasinda birlikte bir degisimin var olup olmadig1 incelenmektedir. Aragtirmanin katihimeilary, olasilik dis1 6rnekleme
yaklagimlarindan “uygun érnekleme” yontemiyle belirlenen 284 okul éncesi 6gretmen adayidir. Calismada, Ogretmen Adayi Bilgi Formu, Aile Katilimina Yénelik
Tutum Olgegi ve Aile Katilimu Bariyer Algisi Formu kullanilmistur.

Sonuglar: Arastirma sonucunda; lisans egitiminde aile katilimi dersi almis olan 6gretmen adaylari ile heniiz aile katilimi dersi almamuis olan 6gretmen adaylarinin
aile katilimina y6nelik tutumlarinda ve aile katilimina yonelik bariyer algilarinda anlaml bir farklilik bulunmadigy, 6gretmen adaylarmin aile katihmina yonelik
tutumlari ve bariyer algilarinin anne 6grenim diizeyine gore anlaml bir farklilik gostermedigi, baba 6grenim diizeyinin 6gretmen adaylarinin aile katilimina
yonelik bariyer algilarinda anlamli bir farklilik olusturmadig: ancak aile katilimina y6nelik tutumlarda anlamli bir farklilik olusturdugu, okul 6ncesi egitim almig
olan 6gretmen adaylarinin aile katilimina yonelik tutumlarmimn okul dncesi egitim almamis olan 6gretmen adaylarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bunlarla birlikte, 6gretmen adaylarimnimn aile katilimina y6nelik olumlu tutumlari arttikga, aile katilimina yonelik bariyer algilarinin azaldigy, aile
katilimina yonelik bariyer algilar1 arttik¢a aile katilimina yonelik olumlu tutumlarinin azaldig: sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Aile katilimi bariyer algisi, Aile katilimina yonelik tutum, Okul 6ncesi 6gretmen adaylar1

ABSTRACT

Purpose: The present study aimed to examine the relationship between pre-service pre-school teachers’ attitudes towards family participation and their barrier
perception towards the participation. More specially, this study attempted to answer the following questions: (a) Are pre-service teachers attitudes towards
family participation and barrier perceptions differ according to their demographic characteristics (parents’ education status, having taken any lessons for family
participation, receiving pre-school education)?, (b) Is there a significant relationship between pre-service teachers’ attitudes towards family participation and their
barrier perception towards family participation?

Method and Materials: This study is a descriptive research conducted in relational survey model. In the present study, the relationship pre-school pre-service
teachers’ attitudes towards family participation and family participation barrier perceptions was examined. 284 pre-service teachers attending the Preschool
Teaching program participated in the study. In the study, the Personal Information Form, Attitude Scale Towards Family Participation, and the Family Participation
Barrier Perception Form were used.

Results: According to the first finding obtained from the study, there is no significant difference in the attitudes towards family participation and barrier perceptions
of family participation of pre-service teachers who have taken family participation course in undergraduate education and those who have not yet taken family
participation course. Teacher candidates’ attitudes towards family participation and barrier perceptions do not show a significant difference according to the
education level of the mother. While the father’s education level does not make a significant difference in the barrier perceptions of teacher candidates towards
family participation, it does create a significant difference in attitudes towards family participation. According to another finding obtained from the study, the
attitudes of teacher candidates who have received pre-school education towards family participation are significantly higher than those who have not received pre-
school education. As the second conclusion, as the positive attitude towards family participation increased, the barrier perception towards family participation
decreased; similarly, as the barrier perception towards family participation increased, the positive attitude towards family participation decreased.

Keywords: Attitudes towards family participation, Perceived barriers about parent involvement, Preschool teacher candidate
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GIRIS

Brofenbrenner (1979); ¢ocuk, aile ve toplum arasindaki iligkileri agiklayabilmek i¢in gelistirdigi “Ekolojik Sistem”
kuraminda ¢ocuklarin gelisirken cevre, aile ve toplum ile siirekli etkilesim halinde oldugunu belirtmistir. Bu kuram,
cocuklarin gelisiminde birbirine bagli olan bes sistemin (mikrosistem, mezosistem, egzosistem, makrosistem ve
senkrosistem) sosyal ve kiiltiirel cevredeki etkilesimlerini temel almaktadir. Aile, dogumdan itibaren ¢ocugun bakim,
koruma, gelisim ve egitiminden sorumlu ilk kurumdur. Ayni zamanda ¢ocugun ilk sosyal cevresi de olan aile, sergiledigi
tutumlarla ¢ocugun gelisimini olumlu ya da olumsuz etkileyebilmektedir (Garbarino ve Ganzel, 2000). Cocuklarin
erken yasta etkilesimde bulunduklar1 diger bir kurum ise okul 6ncesi egitimdir. Ekolojik sistemler kuramina gore
aile, okul ve toplum cocuklarin bitytimesinde, 6grenim gormesinde ve gelisimsel ihtiyaglarinin karsilanmasinda
paylasima dayali bir baga sahiptir (Epstein, 2001). Bu nedenle, okul dncesi egitim siirecinde ebeveyn, 6gretmen ve
okul etkilesiminin niteligi gocuklarin gelisimi ve egitimi agisindan son derece 6nem tagimaktadir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan Okul Oncesi Egitim Programinda (2013a) ebeveyn ve $gretmen
etkilesimini olusturan aile katilim ¢aligmalarinin 6nemivurgulanarak 6gretmenlere rehber olmasiigin “Biitiinlestirilmis
Aile Destek Egitim Rehberi” hazirlanmistir (MEB, 2013b). Bu ¢abalarla birlikte, aile katilimi etkinliklerinin uygulanmasi
noktasinda bir takim eksiklikler ve sorunlar oldugu soylenmektedir. Yapilan arastirmalarla okul 6ncesi donemde
gerek ailelerin gerekse 6gretmenlerin ¢ocuklarin gelisimi ve egitimi i¢in birlikte ¢aligmaya istekli olduklari, ancak
bunu yeterince bagaramadiklari, aile katilim galigmalarinin 6niinde bir¢ok engel bulundugu belirlenmistir (Giinay
Bilaloglu ve Aktas Arnas, 2019; Giizelyurt, Bilge ve Okten, 2019; Orcan Kacan, Kimzan, Giiler Yildiz ve Cagdas, 2019;
Toran ve Ozgen, 2018).

Aile katilm ¢alismalarinin uygulanmasini engelleyen etmenler, “aile katilimina yonelik bariyer” olarak
adlandirilmaktadir (Hornby, 2011). Bubariyerler, hem 6gretmenler hem de ebeveynler tarafindan gelistirilebilmektedir.
Literatiirde, bariyer algilarinin neler oldugunu agiklamaya yonelik farkli yaklagimlar bulundugu goériilmektedir. Genel
olarak bu bariyerler; 6gretmenlerin aile katilimi hakkinda yeterli diizeyde egitim almamis olmasi (Greenwood ve
Hickman, 1991; Smith, 2008), ailelerin zaman, para ve ¢alisma durumundan kaynaklanan sinirliliklara sahip olmasi
(Greenwood ve Hickman, 1991; Hornby ve Lafaele, 2011; Smith, 2008; Keyser, 2006), ailelerin ve 6gretmenlerin
¢ocuklarin egitimine yonelik farkli amaglara sahip olmasidir (Greenwood ve Hickman, 1991; Hornby ve Lafaele,
2011; Keyser, 2006). Bunlarla birlikte aileler ve 6gretmenlerin aile katilimina yénelik bariyer algilar1 bir takim yanhs
inanglardan da kaynaklanabilmektedir. Bunlardan bazilary; iyi bir 6gretmenin 6grenci sorunlarini kendi bagina
¢ozebildigi yoniinde yaygin bir kani olmasi, 6gretmenlerin bir ¢ogunun ebeveynlerin onlar1 6nemsemedigini ve
desteklemedigini varsaymasi, aile katilimi ¢alismalari igin 6zel becerilerin gerekli olduguna y6nelik yanlis bir inanca
sahip olunmasidir (Canter ve Canter, 1991).

Literatiirden yola gikarak, aile katilimina yonelik bariyerlerin olusmasinda 6gretmenlerin aile katilim ¢alismalarina
yonelik tutumlarinin da oldukga etkili oldugu soylenebilmektedir (Davies, 1988; Mendez, 2010; Morris ve Taylor, 1998).
Bariyerlerin olusmasinda 6gretmenlerin 6nemli bir roliintin olmasina karsin bariyerlerin agilmasinda da en 6nemli
role yine 6gretmenlere diigmektedir (Savacool, 2011). Nitekim aile katilim galismalarina dahil olan ebeveynlerin okul,
personel, 6gretmen ve okulun sundugu egitim hakkinda aile katilim ¢alismalarina dahil olmayan ebeveynlere gore
daha olumlu tutumlar gelistirdikleri bilinmektedir (Herman ve Yeh, 1980; Jones ve White, 2000).

Son yillarda iilkemize ait literatiirde okul 6ncesi 6gretmenlerinin aile katilimi hakkindaki goriis, tutum ya da
uygulamalari tizerine gergeklestirilmis ¢esitli aragtirmalar bulunmaktadir (Abbak, 2008; Bayraktar, Giiven ve Temel,
2016; Giizelyurt, Birge ve Okten, 2019; Ozyiirek, Salci, Mamiyev, Cekig, Saglam ve Nazli, 2018; Toran ve Ozgen, 2018;
Uniivar, 2010) ve dgretmen adaylarinin (Bartan ve Aydemir Ozalp, 2019; Dénmez ve Ramazan, 2017; Tiimkaya ve
Altunkaynak, 2020). Bunlara ek olarak, Demircan (2012) tarafindan 6gretmenlerin aile katilimina yonelik bariyer
algilar1 incelenmis; Alagam (2015) tarafindan ise okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik inanglarinin bariyer
algilari ile iliskisi aragtirilmistir. Ancak okul oncesi 6gretmen adaylarinin aile katilimina yonelik inanglari ile aile
katilimina yonelik bariyer algilarini birlikte inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamustr.

Lisans egitim siireci, 6gretmenlerin aile katilimina yonelik bilgi, beceri ve yeterlikleri kazanmaya bagladiklar:
donem (Tichenor, 2010) olmanin yanisira 6gretmenlerin aile katilimina yonelik bariyer algilarinin da olusmaya
basladig1 donem oldugu distiniilmektedir (Keyser, 2006). Literatiirde 6gretmen adaylarinin okul, aile ve bunlar
arasindaki etkilesimlere yonelik diistincelerinin lisans egitimi siirecinde olusmaya basladig1 ve bu distincelerin
gelecek uygulamalar etkilemekte oldugu belirtilmektedir (Ahioglu-Lindberg, 2014; Katz ve Bauch, 1999; Zygmunt-
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Fillwalk, 2006). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin aile katilimina yonelik gelistirdikleri bariyer algilarinin tespit
edilmesi ve 6gretmenlik meslegine baslamadan 6nce mevcut durumlarinin iyilestirilmesi amaciyla gesitli caligmalarin
gerceklestirilmesi onem tagimaktadir. Bu bilgilerden hareketle mevcut aragtirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
aile katilimina yonelik tutumlari ile aile katilimina yonelik bariyer algilari arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmais
ve su sorulara yanit aranmigtir:

Ogretmen adaylarinin aile katilimina yonelik tutumlari ve bariyer algilar1 demografik 6zelliklerine (anne-baba
ogrenim durumu, lisans egitimi siirecinde aile katilimina yonelik herhangi bir ders almis olma durumu, okul 6ncesi
egitim alma durumu) gore farklilik gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin aile katilimina yonelik tutumlari ile aile katilimina yonelik bariyer algilar1 arasinda anlamli
bir iligski var midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, iliskisel tarama modelinde yiiriitilmiis betimsel bir aragtirmadir. Bu tip arastirmalarinda iki ya da daha
fazla sayidaki degiskenler arasinda beraber bir degisimin varliginin ya da derecesinin belirlenmesi amaglanmaktadir
(Fraenkel ve Wallen, 2009; Karasar, 2007). Mevcut arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin aile katilimina
yonelik tutumlari ile aile katilimi bariyer algilar1 arasinda birlikte bir degisimin var olup olmadig1 incelenmektedir.

Katilimcilar

Arastirma evrenini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Tiirkiyenin gesitli illerindeki tiniversitelerin Okul Oncesi
Ogretmenligi programina devam etmekte olan iiiincii ve dérdiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir. Aile katilimi
dersi almis olmanin 6gretmen adaylarinin aile katilimina yonelik tutumlar1 ya da aile katilimina yonelik bariyer algilar:
tizerinde anlamli bir etkiye sahip olup olmadigini belirlemek amaciyla aile katlim1 dersini hentiz almamuis olan {igiincii
sinif 6grencileri ve aile katilimi dersini almis olan dérdiincii sinif 6grencileri tercih edilmistir. Arastirmada katilimci
ogretmen adaylarinin sinif diizeylerine yonelik bir analizde bulunulmamus, yalnizca aile katilim dersi almis olma
durumlar analizlere dahil edilmistir. Arastirmanin katilimcilari, olasilik dis1 6rnekleme yaklasimlarindan “uygun
ornekleme” yontemiyle belirlenen 284 okul 6ncesi 6gretmen adayidir. Uygun 6rnekleme yonteminde arastirmacilar,
veri toplama siirecini kolay ulasabilecekleri ve belli karakteristikleri tagiyan katilimcilar ile gerceklestirmektedirler
(Balcy, 2001). Mevcut aragtirmada, Google Form iizerinden olusturulan bir link araciligiyla katilimei 6gretmenlere
ulagilmaya caligilmustir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgilerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Ozellikler f %
Cinsiyet Kadin 265 93.3
Erkek 19 6.7
flkokul ve alt1 163 57.39
Anne 6grenim durumu Ortaokul ve lise 95 33.45
Universite 26 9.15
[lkokul ve alt1 90 316
Baba 6grenim durumu Ortaokul ve lise 136 47.88
Universite 58 20.42
. . Evet 175 61.6
Aile katilim dersi almis olma durumu Hayir 109 38.0
Okul 6ncesi egitim almis olma durumu Evet 12l 274
Hayir 163 42.6

Veri Toplama Araglar1

Caligmada, aragtirmacilarin olusturdugu Ogretmen Aday Bilgi Formu, Yavuz Giiler (2014) tarafindan gelistirilen
Aile Katilimina Yénelik Tutum Olgegi ile Epstein ve Salinas (1993) tarafindan gelistirilip Demircan (2012) tarafindan
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Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilan Okul Aile Isbirligi Ogretmen Anketi'nin Aile Katilimi Bariyer Algist Formu kullanilmustir.

Ogretmen Aday1 Bilgi Formu: Bilgi formu; 6gretmen adaylarinin cinsiyeti, anne-babalarinin 6grenim durumu,
aile katilim1 dersi alip almama durumu, okul 6ncesi egitim alip almama durumu ve anne-babalarinin aile katilim
uygulamalarina katilip katilmama durumu ile ilgili alt1 sorudan olusmaktadir.

Aile Katilimina Yénelik Tutum Olgegi (AKYTO): Yavuz Giiler (2014) tarafindan gelistirilmis olan 6lgek, gretmen
adaylarinin ailelerle calismaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla kullanilmaktadir. Olgegin “Isbirligini
Destekleyici Tutumlar” (15 madde) ve “Isbirligini Engelleyici Tutumlar” (10 madde) olmak iizere iki alt boyutu
bulunmaktadir. Toplam 25 maddelik, 5’li likert tipindeki bu dl¢ekten alinabilen en diisiik puan 25, en yiiksek puan
ise 125’tir. Olgekten alinan puanin diisitk olmast aile katilimina yonelik tutumun olumsuz oldugunu ifade etmektedir;
puanlar yiikseldikge aile katilimina yénelik tutum olumlu ydnde artis géstermektedir. Olcegin Isbirligini Destekleyici
Tutumlar alt boyutu i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .91, Igbirligini Engelleyici Tutumlar icin ise .89 olarak
bulunmugtur. Ol¢egin tamamina ait ictutarlik katsayist ise .92'dir. Agimlayici faktdr analizi sonuglarina gore Isbirligini
Destekleyici Tutumlar alt boyutunun toplam varyasin 33.07’sini, Isbirligini Engelleyici Tutumlar alt boyutunun ise
10.54’tinii kargiladig1 goriilmistiir. Olgme aracindaki iki faktériin beraber agikladiklari toplam varyans ise 43.62dir.

Mevcut arastirma igin gerceklestirilen analiz sonuglarinda 6l¢egin tamamina ait Cronbach alfa degerinin .72
oldugu belirlenmigtir. Agimlayici faktér analizi sonuglarina gére Isbirligini Destekleyici Tutumlar alt boyutunun
toplam varyansin 59.35’ini, Isbirligini Engelleyici Tutumlarin ise 9.23’iinii kargiladig1 goriilmiistiir. Olgme aracindaki
iki faktoriin birlikte agikladiklar: toplam varyans ise 68.58 olarak hesaplanmustir.

Aile Katilim1 Ogretmen Anketi — Aile Katilim1 Bariyer Algist Formu (AKBAF): Aile Katilimi Ogretmen Anketi,
Epstein ve Salinas (1993) tarafindan 6gretmenlerin aile katilimi konusundaki tutumlarini belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. Olgegin orjinali 5'li likert tipinde 10 maddeden meydana gelmektedir ve tek faktdrlii bir yaprya sahiptir.
Olgegin Tiirkceye uyarlamasi Demircan (2012) tarafindan gergeklestirilmis ve uygun olmayan bir madde ¢ikarilarak
dokuz maddeye yer verilmistir. Yapilan ¢aliymada Cronbach alfa degeri .74 olarak hesaplanmustir.

Olgegin 6gretmen adaylarina yonelik kullanilabilmesi amaciyla Alagam (2015) tarafindan gergeklestirilen
calismada, orijinal lgekte bulunan maddeler yeniden goézden gegirilmis ve 6gretmen adaylarina uygun hale
getirilmistir. Ornegin, orijinal 6lgekte bulunan “ebeveynlerin ¢ogu okulla ilgili etkinliklere katilmak istemiyor”
maddesi, “okulla ilgili etkinliklere katilmak ebeveynlerin ¢ogu tarafindan tercih edilmez” seklinde degistirilmistir.
Hem degistirilmis versiyon i¢in hem de mevcut arastirmada yapilan giivenirlik analizleri sonucunda Cronbach alfa
degerleri .70 olarak bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanma siirecinde okul dncesi 6gretmen adaylarina ulasilabilirliginin kolaylastirilmasi icin Google Form
tizerinden bir link olusturulmustur. Google Form; her bir katilimcinin 6l¢me araglarini online olarak doldurmasina
imkan saglamakla birlikte katilimcilardan herhangi bir tanimlayici kisisel veri istememektedir. Link araciligiyla online
olarak doldurulan formlarda katilimcilarin her bir maddeyi doldurmasi, herhangi bir maddeyi bos birakmamasi
gerekmektedir; aksi halde bir sonraki madde isaretlenememektedir. Bu gibi avantajlar1 nedeniyle aragtirmanin veri
toplama siirecinin online olarak Google formlar araciligiyla yapilmasina karar verilmistir. Veri toplama araglar1 olarak
Ogretmen Aday1 Bilgi Formu, Aile Katilimina Yonelik Tutum Olgegi ve Aile Katilim1 Ogretmen Anketi-Aile Katilim1
Bariyer Algis1 Formu olusturulan link {izerine yiiklenmistir. Olusturulan link, okul 6ncesi 6gretmen adaylarina
internet tizerinden iletilmis ve veriler bu sekilde elde edilmistir. Verilerin tamami yaklagik bir buguk aylik siirecte
toplanmugtir.

Analizlerde ilk olarak Aile Katilimina Yonelik Tutum Olgegi (AKYTO) ve Aile Katilim1 Bariyer Algisi Formundan
(AKBAF) alinan toplam puanlara ait minimum-maksimum degerlerin, aritmetik ortalamanin, standart sapmanin,
standart hatanin, basiklik-carpiklik degerlerinin incelenebilmesi amaciyla betimsel analizler gergeklestirilmistir.
Ardindan aragtirmada elde edilen verilerin AKYTO ve AKBAF toplam puanlari bazindaki dagiliminin normalligini
test etmek amaciyla Kolmogrov Smirnov analizi gergeklestirilmistir. Analiz sonuglarina Tablo 2'de yer verilmistir.

Tablo 2de goriildiigii tizere, 6rneklem grubunu olugturan 6gretmen adaylarinin AKYTO ve AKBAF toplam
puanlarinin normal dagilimdan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kolmogorov
Smirnov analizi sonucunda dagilimin normal dagilimdan farklilig1 anlamli bulunmustur (p<,001).

AKYTO ve AKBAF toplam puanlarinin aragtirmada yer verilen demografik degiskenlere gore dagiliminin
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normalligini test etmek amaciyla yapilan Kolmogrov Smirnov analizi sonuglarina Tablo 2’te yer verilmistir.

Tablo 2. Demografik Degiskenler Icin Normallik Testi Sonuglar:

Puanlar Degisken Gruplar n | B2 KS P
Ilkokul ve alty 163 -425 -219 137 .000
Anne 6grenim durumu Ortaokul ve lise 95 521 .749 .094 .039
Universite 26 853 535 153 122
Ilkokul ve alt1 90 420 739 112 .000
« Baba ¢grenim durumu Ortaokul ve lise 136 319 -.539 19 041
AKYTO N .
Universite 58 -.745 .804 .130 .001
. . Evet 175 334 249 117 .000
Aile katilim dersi almis olma Hayir 55 s e 110 002
o Evet 121  -504 465 124 .000
Okul 6ncesi egitim almig olma Hayir % A 0 4 000
Ilkokul ve alty 163 .849 2.054 109 .000
Anne 6grenim durumu Ortaokul ve lise 95 .638 1.459 .096 .029
Universite 26 -.569 -.118 136 .200
Ilkokul ve alt1 90 585 1.887 091 .064
AKBAF Baba 6grenim durumu (?rtaokul ve lise 136 1.113 2.410 118 .000
Universite 58 -.118 -.088 .078 .200
. . Evet 175 .600 1.372 .089 .002
Aile katilim dersi almis olma Hayir 55 ) Py 109 003
.. R Evet 121 .869 2.399 117 .000
Okul 6ncest egitim almis olma Hay1r 163 489 873 101 .000

Tablo 2de goriildiigii tizere, AKYTO toplam puanlar1 anne dgrenim durumu degiskeninde yer alan gruplar
icerisinde; ilkokul ve alt1 ile ortaokul ve lise gruplarinda normal dagilim gostermezken (p<.005), iiniversite 6grenim
durumuna sahip grup igerisinde normal dagilim gostermektedir (p>.005). AKYTO toplam puanlari babam &grenim
durumu, aile katilimi dersi almis olma durumu ve okul 6ncesi egitim almis olma durumundaki tiim gruplar i¢in
normal dagilim gostermemektedir (p<.005). AKBAF toplam puanlari ise anne 6grenim durumu degiskeninde yer alan
gruplar igerisinde; ilkokul ve alt1 ile ortaokul ve lise gruplarinda normal dagilim gostermezken (p<.005), iiniversite
6grenim durumuna sahip grup icerisinde normal dagilim gostermektedir (p>.005). AKBAF toplam puanlari baba
6grenim durumu degiskeninde yer alan gruplar igerisinde; ortaokul ve lise grubunda normal dagilim gostermezken
(p<.005), ilkokul ve alt1 ile iiniversite gruplarinda normal dagilim gostermektedir (p>.005). Son olarak, AKBAF toplam
puanlarinin aile katilimi dersi almig olma durumu ve okul 6ncesi egitim almis olma durumundaki tiim gruplar i¢in
normal dagilim gostermedigi saptanmustir (p<.005).

Aragtirmada, AKYTO ve AKBAF toplam puanlari i¢in ve demografik degiskenlerde yer alan tiim gruplar icin
normallik varsayimlarinin karsilanmamasi nedeniyle veri analizinde parametrik olmayan fark ve iliski testlerinden
yararlanilmasina karar verilmistir. Aragtirmanin ilk sorusuna uygun olarak AKYTO ve AKBAF puanlarinin
demografik 6zelliklere gore farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U ve Kruskal Wallis-H
testleri uygulanmustir. Aragtirmanin ikinci sorusuna uygun olarak AKYTO ile AKBAF puanlari arasindaki iliskinin
anlamliliginin belirlenmesi amaciyla Spearman kolerasyon analizi gergeklestirilmistir. Bulgular tablolar halinde
sunulmustur.

BULGULAR

Katilimci 8gretmen adaylarina uygulanan Aile Katilimina Yonelik Tutum Olgegi (AKYTO) ve Aile Katilimi Bariyer
Algis1 Formundan (AKBAF) alinan toplam puanlara ait betimsel analizlere Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 3. AKYTO ve AKBAF Toplam Puanlarina Ait Betimsel Analizler

Puanlar n Min Max X sh._ ss vl B2

AKYTO 284 31.00 125.00 76.82 .748 12.61 .017 219
AKBAF 284 11.00 44.00 23.70 310 5.22 .683 1.709

Tablo 3% gore, AKYTO toplam puanlar1 degiskeni icin aritmetik ortalama x=76.82, standart hata 5M13z=.748,
standart sapma ss=12.61, elde edilen en diisitk puan min=31.00, en yiiksek puan maks=125.00, ¢arpiklik degeri
y1=.017, basiklik degeri p2=.219'dur. AKBAF toplam puanlar1 degiskeni i¢in ise aritmetik ortalama ¥=23.70, standart
hata =.310, standart sapma ss=5.22, elde edilen en diisiik puan min=11.00, en yiiksek puan maks=44.00, ¢arpiklik
degeri y1=.683, basiklik degeri 32=1.709 olarak bulunmustur.

Arastirmanin ilk sorusuna uygun olarak 6gretmen adaylarinin aile katilimina yonelik tutumlarimin ve aile
katilimina yonelik bariyer algilarinin demografik 6zelliklerden aile katilimi dersi almis olma durumuna gore farklilik

gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. AKYTO ve AKBAF Toplam Puanlarinin Aile Katilimi Dersi Almis Olma Durumuna Gére Farklilasma Durumu icin
Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Puan Gruplar N X, P U z P
Aile katilimi dersi alan 175 140.36  24563.50

AKYTO Aile katilimi dersi almayan 109 145.93 15906.50 9163.50 -.556 .578
Toplam 284
Aile katilim1 dersi alan 175 146.80  256889.50

AKBAF Aile katilim1 dersi almayan 109 135.60  14780.50 878550  -1.120  .263
Toplam 284

Tablo 4’te goriildiigii iizere, AKYTO puanlarina gore gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasinda aile katilim1 dersi
almis olma durumuna gére (z=-.5561; p>.05) anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Benzer sekilde, gruplarin AKBAF
toplam puanlarina ait aritmetik ortalamalar1 arasinda aile katilimi dersi almis olma durumuna gore (z=-1.120; p>.05)

anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Aragtirmanin ilk sorusuna uygun olarak 6gretmen adaylarinin aile katilimina yonelik tutumlarinin ve aile
katilimina yonelik bariyer algilarinin demografik 6zelliklerden anne-baba 6grenim durumuna gore farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H testi sonuglarina Tablo 5de yer verilmistir.

Tablo 5. AKYTO ve AKBAF Toplam Puanlarinin Anne-Baba Ogrenim Diizeyine Gére Farklilasma Durumu igin Kruskal
Wallis-H Testi Sonuglari

Gruplar

'~ [lkokul ve alt1 163 141.50

] Q

N . Ortaokul ve lise 95 147.06

3 AKYTO .. 737 2 .692
A Universite 26 132.08

E Toplam 284

%)o [lkokul ve alt1 163 144.25
© Ortaokul ve lise 95 139.47

AKBAF .. 2 2 .

E Universite 26 142.60 05 903

< Toplam 284
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Ilkokul ve alt1 90 129.58

= .

W yTO (")rt.aokl%l ve lise 136 145.92 7 471 5 04
E Universite 58 159.81

£ Toplam 284

g Ilkokul ve alt1 90 132.52
go Ortaokul ve lise 136 144.57
DAl AKBAF Universite 58 153.12 2.397 2 302
2

2 Toplam 284

Tablo 5de goriildiigti gibi, katilimci 6gretmen adaylarinin AKYTO olceginden aldiklar: toplam puanlar anne
ogrenim diizeyine gore anlaml bir farklilik gostermemekte (x2=.737; p>.05); ancak baba 6grenim diizeyine gore
anlamli bir farklilik gostermektedir (x2=7.471; p<.05). Katilimci1 6gretmen adaylarinin AKBAF 6l¢eginden aldiklar:
toplam puanlar ise hem anne 6grenim diizeyi (x2=.205; p>.05), hem de baba 6grenim diizeyi (x2=2.397; p>.05)
acisindan anlamli bir farklilik olusturmamaktadir.

Bu islemin ardindan, AKYTO toplam puanlarinin baba égrenim diizeyine gore olusturdugu anlamli farkliligin
hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayic1 karsilastirma tekniklerine gegilmistir. Bu amagla
kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili karsilagtirmalarda tercih edilen Mann Whitney U uygulanmis
ve elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Tablo 6. AKYTO Toplam Puanlarimn Baba Ogrenim Diizeyine Gére Farkhlasma Durumu icin Mann Whitney-U Testi
Sonuglar

Puan ruplar N X, P U z p
Onsok e s 15610 0537 gt o T 16
e
e W m e o e

Tablo 6da goriildiigii iizere, AKYTO toplam puanlarinin baba $grenim diizeyine gore hangi gruplar arasinda
farklilastigini belirlemek {izere yapilan Mann Whitney U testi sonucunda s6z konusu farkliigin ilkokul ve alt:
ogrenim diizeyine sahip babalar ile iiniversite 6grenim diizeyine sahip babalar arasinda, tiniversite 6grenim diizeyine
sahip babalar lehine p<.05 diizeyinde gergeklestigi belirlenmistir. Diger gruplarin siralamalar ortalamalar arasindaki
farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (p>.05). Tespit edilen bu farkin etki bityiikliigiintin r=-0.22 oldugu
ve farkin kiigiik bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin ilk sorusuna uygun olarak 6gretmen adaylarmnin aile katilimina yonelik tutumlarinin ve aile
katilimina yonelik bariyer algilarinin demografik 6zelliklerden okul 6ncesi egitim almis olma gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina Tablo 7'de yer verilmistir.

Tablo 7. AKYTO ve AKBAF Toplam Puanlarinin Okul Oncesi Egitim Almis Olma Durumuna Gére Farklilasma Durumu icin
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar
Okul 6ncesi egitim alan 121 157.05 19003.00

AKYTO Okul 6ncesi egitim almayan 163 131.70 21467.00 8101.00 -2.574  .010
Toplam 284
Okul 6ncesi egitim alan 121 141.55 17127.50

AKBAF Okul 6ncesi egitim almayan 163 143.21 23342.50 9746.50  -.168 .866
Toplam 284

Tablo 7'de gorildiigii gibi, AKYTO puanlarina gore gruplarin aritmetik ortalamalar: arasinda okul 6ncesi egitim
almis olma durumuna gore (z=-2.574; p<.05) anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bununla birlikte, AKBAF toplam
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puanlarina ait aritmetik ortalamalar1 arasinda okul 6ncesi egitim almis olma durumuna gore (z=-.168; p>.05) anlaml
bir farklilik bulunmamaktadir. Tespit edilen bu farkin etki biryiikléigiiniin r=-0.152 oldugu ve farkin kiigiik bir etkiye
sahip oldugu soylenebilmektedir.

Aragtirmanin ikinci sorusuna uygun olarak, AKYTO ve AKBAF puanlari arasinda anlamli bir iliski bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla Spearman kolerasyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina Tablo 8de yer
verilmistir.

Tablo 8. AKYTO ve AKBAF Toplam Puanlari igin Spearman Kolerasyon Analizi Sonuglar:

Degiskenler N r p
AKYTO 284 127 032
AKBAF - :

Tablo 8e gore, AKYTO ve AKBAF toplam puanlar1 arasinda negatif yonde disiik diizeyli (r=-.127) ve anlamli
(p<.05) bir iliski oldugu saptanmuigstir. Tabloda yer alan korelasyon katsayisina gore degiskenlerin birbirleri iizerinde
agikladiklar1 varyans %01dir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin aile katilimina yonelik tutumlar ile aile katilimina yoénelik
bariyer algilar1 gesitli degiskenler agisindan incelenmis ve 6gretmen adaylarinin aile katilimina yonelik tutumlar:
ile aile katilimina yonelik bariyer algilar1 arasindaki iliski a¢iklanmaya ¢alisilmistir. Aragtirmadan elde edilen ilk
bulguya gore, lisans egitiminde aile katilimi1 dersi almis olan 6gretmen adaylari ile heniiz aile katilim1 dersi almamaig
olan 6gretmen adaylarinin aile katilimina yonelik tutumlarinda ve aile katilimina yonelik bariyer algilarinda anlamli
bir farklilik bulunmamaktadir. Literatiirdeki bazi aragtirmalarda, aile katilim1 dersi almig 6gretmen adaylarinin aile
katilimi etkinliklerini uygulama konusunda kendilerini daha hazir hissettikleri (Katz ve Bauch, 1999), aile katilimina
yonelik dzyeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu (Ozen, 2018) ve daha olumlu gériislere sahip olduklari (Ahioglu-
Lindberg, 2014; Uludag, 2008) belirtilmektedir. Ekici (2016) ise aile katilimina yonelik tutumlarda aile katilimi dersi
almis olan ve olmayan 6gretmen adaylar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasmistir. Bununla birlikte,
aile katilimi dersi alan ve almayan 6gretmen adaylarinin aile katilimina yonelik bariyer algilarini inceleyen herhangi
bir arastirmaya rastlanmamustir. Literatiirdeki arastirma sonuglarindan ve mevcut arastirma sonucundan yola ¢tkarak
aile katilimi dersi almis olmanin ¢esitli yeterlikler ve goriislerde farklilik olusturdugu, ancak aile katilimina yonelik
tutumlarda ve bariyer algilarinda herhangi bir farklilik olusturmadig: sdylenebilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin aile katilimina yonelik tutumlari ve bariyer algilar:
anne 6grenim diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Baba 6grenim diizeyi ise 6gretmen adaylarinin
aile katilimina yonelik bariyer algilarinda anlamli bir farklilik olusturmazken, aile katilimina yoénelik tutumlarda
anlamli bir farklilik olugturmaktadir. Bu farklilik, iiniversite mezunu babalar lehine ilkokul ve alt1 6grenim diizeyine
sahip babalar arasinda goriilmektedir. Graue (2005), Ogretmenlerin aile katilim calismalarinda sergiledikleri
tutumun; kendi yetistikleri ortamdaki aile igi etkilesimlerden ve ebeveynlerin 6gretim durumlarindan etkilendigini
soylemektedir. Sosyal bilissel 6grenme kuramina gore davraniglar1 doniistiiren ana kaynaklardan biri deneyimlerdir
(Bandura, 1977). Kendi ebeveynleri ile yakin iliski ve a¢ik iletisim kurabilmis olan 6gretmen adaylarinin gelecekteki
ogrencilerinin ebeveynleriyle olumlu iligki kurabilme ve onlar1 ¢ocuklarin egitimine dahil edebilme konusunda daha
emin hissetmeleri beklenmektedir (Cheung ve Kam, 2019). Dolayistyla, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin aile
katilimina yonelik tutumlarinin koken ailelerindeki sosyal ve egitimsel ortamdan etkilendigini soylemek miimkiindiir.
Mevcut arastirma sonucunda sadece baba 6grenim diizeyinin aile katilimina yonelik tutumlarda farklilik olusturdugu
gorillmektedir. Bu durumun, katilimecr grubun aragtirmaya dahil edilmeyen o6zelliklerinden kaynaklanabilecegi
disiiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen diger bir bulguya gore, okul 6ncesi egitim almis olan 6gretmen adaylarinin aile katilimina
yonelik tutumlari okul 6ncesi egitim almamis olan 6gretmen adaylarindan anlamli olarak daha yiiksektir. Ancak, okul
oncesi egitim almis olma durumu aile katilimina yonelik bariyer algisinda herhangi bir farklilik olusturmamaktadir.
Yapilan arastirmalar bir ¢ok tutum ve alginin okul 6ncesi donemde sekillenmeye basladigini gostermektedir (Aslan,
1992; Grodzinska, Jurzcak, Stepska, Nieszporek ve Bryda, 2006; Oztiirk ve Yikmus, 2013; Yavuzer, 1998). Bu nedenle,
okul 6ncesi egitim stirecindeki deneyimlerin aile katilimina yonelik olumlu tutumlar gelistirilmesine olanak sagladig:
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disiintilmektedir.

Arastirmadan elde edilen son bulguya gore; aile katilimina yonelik olumlu tutum arttikga, aile katilimina yonelik
bariyer algisinin azaldig1, benzer sekilde aile katilimina yonelik bariyer algis1 arttik¢a da aile katilimina yonelik olumlu
tutumun azaldig1 ortaya ¢ikmistir. lgili literatiirde yer alan ¢aligmalarda, aile katilimina yénelik olumsuz tutumun aile
katilim ¢aligmalarina engel olusturan durumlardan biri oldugu belirlenmistir (Alagam, 2015; Crites, 2008; Erdogan
ve Demirkasimoglu, 2010; Flynn, 2007; Jeynes, 2016; Lindberg, 2017; Williams ve Sanchez, 2011). Buna ek olarak;
bir¢ok ¢alismada 6gretmenlerin sahip oldugu olumsuz tutum, okul-aile birlikteligindeki engelleyici bir etmen olarak
belirtilmistir (Dor ve Rucker-Naidu, 2012; Horn, 2003; McAnuff-Gumbs, 2006). Dolayisiyla, mevcut arastirmadan
elde edilen bulgunun literatiire paralellik gosterdigi sdylenebilmektedir.

Ogretmenlerin aile katilimina karsi tutumlarinin ve aile katiiminin éniindeki engellere yonelik algilarinin
ebeveynlerin etkinliklere katilim durumlari tizerinde etkili oldugu bilinmektedir (Henderson ve Mapp, 2002; Kogyigit,
2015; Pang ve Watkins, 2000; Westmoreland, Rosenberger, Lope ve Weiss, 2009). Nitelikli ve basarili bir aile katilim
caligmasinda 6gretmenlerin merkezi bir rolii bulunmaktadir (Dauber ve Epstein, 1993; Tezel-Sahin ve Unver, 2005).
Bu nedenle, 6gretmen yetistirme programlarinda yer alan aile katilim derslerinde yalnizca 6gretmen-aile iliskisine
ve yapilabilecek uygulamalara degil; ayn1 zamanda katilim siirecinde ortaya ¢ikabilecek olasi problemlere ve bu
problemlere yonelik ¢6ztim yollarina da yer verilmesi gerekmektedir (Mahmood, 2013). Bu bilgilerden yola ¢ikarak,
lisans egitim siirecinde 6gretmen adaylarinin aile katilim ¢aligmalarina yonelik olumlu tutumlar gelistirebilmesi ve
bariyer algilarina yonelik bir miidahale olugturulmasi agisindan aile katilimi dersinin igeriginin ve niteliginin olduk¢a
onem tasidig1 sdylenebilmektedir.

Okul 6ncesi egitim programlarinin niteligini arttiran 6nemli etmenlerden biri de 6gretmenlerin, anne-babalarin
ve egitim siirecinin diger paydaslarinin isbirligine dayali ¢aligmalar yiiriitmesidir (Lino, 2014). Bu nedenle,
Ogretmen yetistirme programlarinda ilgili paydaslarla ne sekilde ¢alismalar yiiriitiilebilecegine yer verilebilir. Lisans
programlarinda yer alan 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda yapilan alan ¢aligmalarinda 6gretmen adaylarinin
aile katilimi etkinliklerini gozlemlemelerine ve uygulamalarina firsat verilebilir.
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The Relationship Between Preschool Teacher Candidates’ Attitudes
Towards Family Participation and Perceived Barriers about Parent
Involvement

Ozgiil POLAT ), Ebru AYDIN &, Nevin AKARSU

Introduction and purpose

The quality of parent and teacher interaction during pre-school years is extremely important. Both parents and
teachers are willing to work together for the development and education of children in the preschool period, but they
cannot achieve this, and there are many obstacles to family participation activities (Giinay Bilaloglu ve Aktas Arnas,
2019; Giizelyurt, Bilge ve Okten, 2019; Or¢an Kacan, Kimzan, Giiler Yildiz ve Cagdas, 2019; Toran ve Ozgen, 2018).
Factors that hinder the implementation of family participation studies are called barriers to family participation
(Hornby, 2011). Based on the literature, it can be said that teachers’ attitudes towards family participation studies are
very effective in forming barriers to family participation (Davies, 1988; Mendez, 2010; Morris ve Taylor, 1998). In
recent years, there are various studies conducted on the opinions, attitudes or practices about family participation of
preschool teachers (Abbak, 2008; Bayraktar, Giiven & Temel, 2016; Giizelyurt, Birge & Okten, 2019; Ozyiirek, Salcy,
Mamiyev, Cekig, Saglam and Nazli, 2018; Toran & C)zgen, 2018; Uniivar, 2010), and pre-service teachers (Bartan &
Aydemir Ozalp, 2019; Dénmez & Ramazan, 2017; Tiimkaya & Altunkaynak, 2020). In addition, Demircan (2012)
examined teachers’ perceptions of barrier to family participation, but there was no study examining pre-service
teachers’ perceptions of barriers towards family participation. Based on this information, the present study aimed to
examine the relationship between pre-service pre-school teachers’ attitudes towards family participation and their
barrier perception towards the participation. More specially, this study attempted to answer the following questions:

1. Are pre-service teachers’ attitudes towards family participation and barrier perceptions differ according to their
demographic characteristics (parents’ education status, having taken any lessons for family participation, receiving
pre-school education)?

2. Is there a significant relationship between pre-service teachers’ attitudes towards family participation and their
barrier perception towards family participation?

Methodology

This study is a descriptive research conducted in relational survey model. In relational survey studies, it is aimed
to determine the presence or degree of a change between two or more variables (Fraenkel & Wallen, 2009; Karasar,
2007). In the present study, the relationship pre-school pre-service teachers’ attitudes towards family participation and
family participation barrier perceptions was examined.

284 pre-service teachers attending the Preschool Teaching program participated in the study. In order to determine
whether taking family participation course had a significant effect on teacher candidates’ attitudes towards family
participation or their barrier perceptions towards family participation, third-year students who had not yet taken the
family participation course and fourth-year students who had taken the family participation course were preferred.

In the study, the Personal Information Form developed by the researchers, the Attitude Scale towards Family
Participation developed by Yavuz Giiler (2014) and the Family Participation Barrier Perception Form of the School-
Family Cooperation Teacher Questionnaire developed by Epstein and Salinas (1993) and adapted into Turkish by
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Demircan (2012) were used.

During the data collection process, a link was created via Google Form in order to facilitate accessibility to pre-
service preschool teachers. As data collection tools, Personal Information Form, Attitude Scale towards Family
Participation and Family Participation Teacher Questionnaire-Family Participation Barrier Perception Form were
uploaded on the link. The link was transmitted to pre-school pre-service teachers’ over the internet and the data was
obtained in this way. It takes approximately five to 10 minutes to complete each form. All of the data were collected
in about a month and a half.

The data obtained in the research were analyzed through the SPSS 21 package program. In the analyzes, descriptive
analysis of the total scores obtained from the Attitude Scale towards Family Participation Scale and the Perception
of Family Participation Barrier Form were performed. In accordance with the first question of the study, Mann
Whitney U and Kruskal Wallis-H test were applied in order to determine whether the scores differ from demographic
characteristics. In accordance with the second question of the study, Spearman correlation analysis was conducted to
determine the significance of the relationship between the scores.

Results, conclusion and suggestions

According to the first finding obtained from the study, there is no significant difference in the attitudes towards
family participation and barrier perceptions of family participation of pre-service teachers who have taken family
participation course in undergraduate education and those who have not yet taken family participation course.
Teacher candidates’ attitudes towards family participation and barrier perceptions do not show a significant difference
according to the education level of the mother. While the father’s education level does not make a significant difference
in the barrier perceptions of teacher candidates towards family participation, it does create a significant difference in
attitudes towards family participation. This difference is seen in favor of fathers who are university graduates, among
fathers with primary school and below education. According to another finding obtained from the study, the attitudes
of teacher candidates who have received pre-school education towards family participation are significantly higher
than those who have not received pre-school education. However, having received pre-school education has no effect
on the barrier perception towards family participation. According to the second finding obtained from the research,
as the positive attitude towards family participation increased, the barrier perception towards family participation
decreased; similarly, as the barrier perception towards family participation increased, the positive attitude towards
family participation decreased. The results obtained from the research have been discussed based on the relevant
literature.
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ARASTIRMA MAKALESI
RESEARCH ARTICLE

Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden 5-6 Yas Grubu Cocuklarin Yeme
Davranislari ile Anne-Baba Ilgi Diizeyi Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Examination of the Relationship Between Eating Behaviors of 5-6 Years Old Children Attending Pre-
School Institutions and Mother-Father Child Care Level

Nur Betiil KARAASLAN' (), Hiilya BILGIN

0z
Amag: Arastirma, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas okul 6ncesi donem ¢ocuklarmnin ebeveynlerinden alian veriler dogrultusunda, cocuklarin
yeme davranislar ile anne-babalarin ilgi diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesini amaglamaktadir.

Yontem ve Araglar: Aragtirmanin drneklemini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili Milli Egitim Bakanligina baglt 6zel / resmi okul 6ncesi egitim
kurumlarina devam eden, 5-6 yas grubu 357 cocugun anne ve babalari olusturmaktadir. {ligkisel tarama yontemi kullanilmigtir. Cocuklarin ve ailelerinin demografik
oOzelliklerini belirlemek icin arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu’, gocuklarin yeme davranislarin: belirlemek i¢in Lynda A. Archer, Peter L.
Rosenbaum ve David L. Streiner (1990) tarafindan gelistirilen ve Unlii (2011) tarafindan Tiirkgeye cevrilerek gegerlik giivenirlik ¢aligmasi yapilan ‘Cocuklarda
Yeme Davranist Degerlendirme Olgegi’ kullamilmugtir. Cocuklarin anne-babalarmin ilgi diizeyini belirlemek icin Sucuoglu, Ozkal, Yildiz-Demirtas ve Giizeller

)

(2015) tarafindan gelistirilen “Cocuga Yonelik Anne-Baba flgisi Olcegi” kullanilmustir.

Sonuglar: Arastirma sonuglarina gore; cocuklarda Yeme Davranist Degerlendirme Olgegi ile Cocuga Yonelik Anne-Baba Ilgisi Olgegi anne formu arasinda
“diisiik” bir iligki bulunmustur. Cocuklarda Yeme Davranigt Degerlendirme Olgegi ile Cocuga Yonelik Anne-Baba Tlgisi Olgegi baba formu arasinda ise; sadece
okula yonelik ilgi alt boyutu ile davranis alt boyutu arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Dénem Gocugu, Cocukta Yeme Davranigi, Anne-Baba Ilgisi

ABSTRACT

Purpose: The research aims to examine the relationship between the eating behaviours of 5-6 years old children and the parents’ child care levels with the data
obtained from the parents of 5-6 years old preschool children.

Method and Materials: The sample of the study consists of mothers and fathers of 357 children in the 5-6 age group who attend private / public preschool education
institutions affiliated to the Ministry of National Education in Istanbul in 2017-2018 academic year. In the research, relational screening method was used. The
“Personal Information Form™ prepared by the researcher in order to find, children and parents’ demographic characteristics, and “Children Eating Behaviour
Evaluation Scale” prepared by Lynda A. et al. (1990) and translated by Unlii (2011) in order to find children eating behaviour used in the research. “Mother-Father
Child Care Scale” created by Sucuoglu, Ozkal, Yildiz-Demirtas and Giizeller (2015) was used in the research in order to determine mother-father child care scale.
Results: Similarly, there are significant differences in mother-father child care with child age, type of educational institution, age of the father, parents’ education
level, the mother’s employment status, the birth order of child in the family and the marital status of parent. It is observed that there is a “low” correlation between
the Child Eating Behavior Evaluation Scale and the Mother-Father Child Care Scale. Between the Child Eating Behavior Evaluation Scale and the Mother-Father
Child Care Scale for the father; it is observed that there is a positive “low” level correlation in child sub-dimension school interest with mother’s sub-dimension
opinion about child’s eating behavior.

Keywords: Pre-school Child, Child Eating Behaviour, Mother-Father Child Care
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GIRIS

Saglikl bir sekilde biiyiiyen nesiller, saglikli bir gelecegin temelini olusturur. Cocuklarin gelisimlerini destekleyen
ve onlar1 egitim hayatina hazirlayan okul 6ncesi donem, ileriki yaslara da yon vereceginden yasamin en 6nemli
donemidir (Kahraman, 2019). Okul 6ncesi donem; sifir-alt1 yas1 kapsayan, ¢ocugun yasadigi gevre ile yeni yeni
tanigtigl, oyun ve taklit yolu ile ¢evresindekilerden roller benimsedigi bir donemdir (Arli, Sanlier, Kiigiikkomiirler ve
Yaman, 2017).

Okul 6ncesi déonemde yasamsal 6neme sahip, biiyiime ve gelismeyi etkileyen en 6nemli faktor beslenmedir
(Celikoyar, 1988). Yasamin siirdiiriilebilmesi, bityiime, gelisme ve sagligin korunabilmesi i¢in besin alinmasi ve alinan
besinlerin organizmada kullanilmasi beslenme olarak tanimlanir (Garipagaoglu, Saydam ve Gokgay, 2003). Bireyler
bu temel ihtiyaglarini karsilarken gesitli yeme davranislari ve tutumlari sergilerler (Karakus, Yildirim ve Biiytikoztiirk,
2016). Bu donemde gocuklar, davranislar: taklit yolu ile 6grendigi gibi besin alimini da taklit ederler. Anne-babalarin
hangi besinleri tiikettigini, hangi besinleri reddettigini gozlemlerler, yani ailedeki bireylerin davranislari paralelinde
¢ocuk da davranis kazanir. Anne-babalarin ve ¢cevresindeki kisilerin davranislari, 6nemsememe, zorlama gibi etkenler
gocugun beslenme davraniglarini etkilemektedir (Arli ve digerleri, 2017). Bu yiizden ailenin ve ¢evrenin ¢ocugun her
davranis1 kazanmasinda oldugu gibi yeme davranisinda da etkili oldugu diistintilebilir.

Ayni zamanda aile, ¢ocugun ilk sosyallesme deneyimlerini yasadigi kurumdur. Cocuga kars: sergilenen davranis
ve tutumlar, ilk yasantilarin temelini olusturacagindan biiyiik bir 6neme sahiptir (Yavuzer, 2011). Anne-babalarin
hem birbirlerine hem de ¢ocuklarina yonelik ilgi, tutum, davranis, iletisim ve aralarindaki iliski saglikli cocuklar
yetistirmek i¢in 6nemlidir (Ak, 2018). Bahsedildigi gibi ¢ocuklarin saglikli bir sekilde gelisebilmesi i¢in fiziksel
oldugu kadar duygusal ihtiyaglarinin da giderilmesi 6nemlidir. Cocuk ile zaman gegirmek, ilgi gostermek ve sevgiyi
hissettirmek duygusal gelisimlerini desteklemektedir (Oztiirk, 2007). Yapilan ¢alismalar incelendiginde anne-baba
ilgisinin gocugu davranigsal ve akademik yonden etkiledigi goriilmektedir. Anne-baba ilgisinin 6grenim diizeyi,
sosyo-ekonomik durum, kiiltiir fark etmeksizin ¢ocugun olumlu davranis gelistirmesinde, akademik basarisinda,
ozgtiveninde, sosyal ve iletisim becerilerinde ve olumlu arkadas iliskilerinde etkili oldugu goriilmektedir (Englund ve
digerleri, 2004; Fan ve Chen, 2001; Hill ve Craft 2003; Jeynes 2007; Kim, 2002).

Okul oncesi déonem ¢ocuklarinin yemek yemeyi diizenli bir aligkanlik haline getirebilmelerinde ailenin tutumu
biiyiik 6nem tagimaktadir (Koéroglu, 2009), ¢linkii bu donemde ¢ocuklar gida aliminin yapilandirilmasinda hala
anne-babalarina bagimlidirlar (Ek, 2016). Cocuklar, hayatlar1 boyunca izlerini tastyacaklar: sosyo-kiiltiirel degerleri
ve beslenme aligkanliklarini aileden edinir. Dolayisi ile ¢ocugun yeme aliskanligini, ailenin yasam bigimine
bakarak degerlendirmek mimkiindiir (Wisner, 1996). Diger yandan anne-baba ilgisinin ¢ocugu davranigsal ve
akademik yonden etkiledigi vurgulanmaktadir (Chen ve Fan 2001; Craft ve Hill 2003; Englund ve digerleri, 2004;
Jeynes, 2007; Kim, 2002). Bu durumda ¢ocugun ilk gevresini olusturan anne-babalarin ilgilerinin, ¢ocugun temel
gereksinimlerinden biri olan yeme davranisi tizerinde etkili olabilecegi diistintilmektedir. Bu arastirmanin temel
amacl, 5-6 yas ¢cocuklarinin ebeveynlerinin gozlem ve goriislerine gore ¢ocuklarin yeme davranislari ile anne-baba
ilgisi arasindaki iliskiyi incelemektir.

Anne-babalarin ¢ocuk iizerinde ve ¢ocuklarda gelisecek davranislar {izerinde yadsinamaz bir etkisi oldugu
distntldigiinde, ¢ocuklarin yeme davranislar: ile anne - babalarin ilgi diizeyleri arasinda iligki olabilecegi
diisiiniilmektedir. Alanyazinda yeme davranis ile ilgili ¢aliymalar bulunmasina ragmen yeme davranisinin anne-baba
ilgisi ile arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alisma bulunmamaktadir. Bu nedenle aragtirmanin alanyazina katki saglayacag:
diisiiniilmektedir. Arastirma sonuglarinin; anne-babalara ve anne-baba ilgisinin ¢ocugun yeme davranislarina etkileri
hakkinda ¢alisma yapacaklara katk: saglayacag diistintilmektedir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin yeme davranislari ile anne-baba ilgi diizeyleri
arasindaki iliskinin incelenmesini amaglayan bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
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Evren - Orneklem

Aragtirmanin ulagilabilir evrenini, Istanbul'un Bahgelievler, Giingéren, Gaziosmanpaga ve Kiigiikcekmece
ilcelerinden rastgele secilen 6zel ve devlet anaokullarina 2017-2018 egitim-6gretim yilinda devam eden 5-6 yas
cocuklarinin ebeveynleri olusturmaktadir. Orneklemini ise aragtirma amacina en iyi hizmet edecegi diisiiniilen
en uygun kisilerin dikkate alindig1 (Bastiirk ve Tastepe, 2013) bu evrenden “amagli 6rnekleme yontemi” ile segilen
ve goniillilik formunu onaylayan 357 ¢ocugun ebeveynleri olusturmugtur. Arastirmanin ¢aligma grubuna iligskin
demografik bilgiler Tablol'de sunulmustur.

Tablo 1. Orneklemim Demografik Bilgilerine Yonelik Frekans ve Yiizde Dagilimi

Ozellik Gruplar f %
Cocugun cinsiyeti Kiz 152 42,6
Erkek 205 57,4
5 yas 209 58,5
Cocugun yasi
6 yas 148 41,5
it Ozel okul 184 51,5
Devlet okulu 173 48,5
21-30 yas 75 21,0
31-40 yas 225 63,0
Annenin yasi 41 yas ve tizeri 57 16,0
21-30 yas 30 8,4
Babanin yas1 31-40 yas 201 56,3
41 yas ve iizeri 126 35,3
Okuryazar 24 6,7
Ortaokul mezunu 41 11,5
Annenin dgrenim diizeyi Iilse mezunu 122 34,2
On lisans mezunu 47 13,2
Lisans mezunu 99 27,7
Lisansiistii mezunu 24 6,7
Okuryazar 14 3,9
Ortaokul mezunu 44 12,3
Babanin 6grenim diizeyi I:ise fezunt 125 33,0
On lisans mezunu 24 6,7
Lisans mezunu 110 30,8
Lisansiisti mezunu 40 11,2
Annenin bir is yerinde Calisiyor 117 32,8
¢aligma durumu Calismiyor 240 67,2
1500 tl ve alt1 15 4,2
Ailenin aylik gelir durumu 1501-2999 tl 107 30,0
3000 tl ve Gizeri 235 65,8
. . Evli 344 96,4
Ebeveynlerin medeni
durumlari B??anm1§ 12 34
Diger 1 »3
Toplam 357 100,0

Tablo 1 incelendiginde ¢calisma grubunu olusturan ¢cocuklarin %57,4iiniin erkek, %42,6’sin1n kiz; egitim gordiikleri
kurumlarin %51,5’inin 6zel okul, %48,5’inin devlet okulu oldugu goriilmektedir. Caliyma grubunda yer alan gocuklarin
annelerinin (%63) ve babalarinin (%56,3) cogunlugu 31-40 yas arasindadir. Ogrenim diizeyleri incelendiginde hem
annelerin hem de babalarin (sirasiyla; %34,2 ve %35) ¢ogunlukla lise mezunu olduklari; annelerin %67,2’sinin
calismadigy; ailelerin aylik gelirlerinin gogunlukla (%65,8) 3.000 tl ve tizeri oldugu goriilmektedir. Anne-babalarin
%96,411 evlidir.

Orneklem grubunda yer alan 357 ¢ocugun ikisinin annesi, tigiiniin babasi GCocuga Yonelik Anne-Baba Ilgi
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Olgegindeki ilgili kisimlar: isaretlememislerdir. Bu nedenle Tablo 3, 4, 5 ve 6da arastirmaya katilan anne sayisi 355,
baba saysi ise 354diir. Bunun nedeni kisisel bilgi formunda yer alan medeni durum farklhiliklar1 ve ¢aligmaya dahil
olduktan sonra formdaki sorulara cevap almakta zorlanmamiz kaynakl1 oldugu disiiniilmektedir.

VERI TOPLAMA ARACLARI VE ANALIZI

Arastirmaya dahil olmalar i¢in segilen katilimcilara arastirmanin amacy, ierigi ve uygulanacak olgekler ile ilgili
bilgi verilmis, yazili olarak da goniillillitk onamlar: alinmistir.

Aragtirmada tig farkli veri toplama araci kullanilmigtir:

Kisisel Bilgi Formu: Aragtirmaci tarafindan hazirlanan bu form; ¢ocugun cinsiyeti, cocugun yasi, ¢ocugun okul
oncesi egitimi aldig1 kurumun tiirii, annenin yasi, babanin yasi, annenin 6grenim diizeyi, babanin 6grenim diizeyi,
annenin ¢aligma durumu, ailenin aylik gelir durumu, anne-babanin medeni durumu hakkinda bilgi almay1 amaglayan
10 sorudan olugmaktadir.

Cocuklarda Yeme Davranisi Degerlendirme Olgegi; Archer, Rosenbaum ve Streiner tarafindan (1990), Kanadada
gelistirilmis olan bu 6lgek hem normal gelisim gosteren hem de otizm tanisi konmus 2-12 yas grubu ¢ocuklarin
yeme davraniglarini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Cocukluk ¢ag1 yeme ve yemek zamani problemlerine yonelik
olusturulmusg 40 maddelik bu 6l¢ek, ebeveynler tarafindan doldurulacak sekilde hazirlanmigtir. Unlii (2011) tarafindan
uyarlanan bu 6l¢egin ¢alisma grubunu 4-6 yas donemi okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 322 normal ¢ocuk
ve yaygin gelisim bozuklugu olan 24 ¢ocuk olusturmustur. Olgek iki alt boyuttan ve 40 maddeden olusmaktadir.
Birinci alt boyut olan “olumlu yeme davranislar1” nin cronbach alpha katsayist ,790; ikinci alt boyut olan “olumsuz
yeme davranislar” nin cronbach alpha katsayisi ,680 dir.

Cocuga Yonelik Anne-Baba llgisi Olcegi; Bu 6lgek; Sucuoglu, Ozkal, Yildiz-Demirtag ve Giizeller tarafindan (2015)
anne-babalarin (okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 4-6 yas gocugu olan) ¢ocuklarina yonelik ilgi diizeylerini
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Anne ve babalara yonelik 2 farkli form seklinde hazirlanmustir. 5li likert tipi
olgegin cevap segenekleri ¢ok sik (1), sik (2), bazen (3), az (4), hig (5) seklindedir.

Gegerlik calismasi kapsaminda yapilan faktoér analizi sonucunda Olgegin Anne ilgi Formu 34 madde ve
4 alt boyuttan, Baba Ilgi Formu ise 40 madde ve 3 alt boyuttan olusmaktadir. Anne Ilgi Formunun 4 alt boyutu
Kontrole Yonelik Ilgi, Davranis Gelistirmeye Yonelik lgi, Okula Yonelik Ilgi, Ilgileri Gelistirmeye Yonelik lgi olarak
belirlenmistir. Baba Ilgi Formunun 3 alt boyutu ise Davranis Gelistirmeye Yonelik Ilgi, Kontrole Yonelik ilgi, Okula
Yonelik Ilgi olarak saptanmustir.

Giivenilirlik ¢alismasi kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha katsayilar1 Anne flgi Formunun toplami igin .91,
Baba Ilgi Formu’nun toplami i¢in .94 bulunmustur. Olgegin Anne Ilgi Formu’nun Kontrole Yonelik Ilgi alt boyutu igin
Cronbach Alpha katsayisi .88, Davranis Gelistirmeye Yonelik Ilgi alt boyutu i¢in .87, Okula Yonelik Ilgi alt boyutu i¢in
.76, llgileri Gelistirmeye Yonelik Ilgi alt boyutu igin .77 olarak hesaplanirken Baba Ilgi Formunun Kontrole Yonelik
[lgi alt boyutu Cronbach Alpha katsayisi .89, Davranis Gelistirmeye Yonelik Ilgi alt boyutu i¢in .94, Okula Yonelik ilgi
alt boyutu i¢in .85 bulunmustur (Sucuoglu, Ozkal, Yildiz-Demirtas ve Giizeller, 2015).

Aragtirmada 5-6 yas ¢ocuklarinin ebeveynlerinin gozlem ve goriislerine gore cocuklarin yeme davranislari ile ilgili
anne-baba ilgileri arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla Pearson Korelasyon analiz teknigi kullanilmigtir.

Aragtirma igin gerekli etik kurul onay1 Okan Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisti tarafindan alinmgtir.
BULGULAR

Arastirmaya katilan 5-6 yas grubu ¢ocuklarin yeme davraniglari ile anne-baba ilgileri arasindaki iliskiye ve
demografik bilgilerin yeme davranislar1 ve anne-baba ilgisine gore dagilimlarina ait bulgular bu kisimda yer almaktadr.
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Tablo 2. Cocuklarda Yeme Davransi Degerlendirme Olceginden Alinan Puanlarin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Olgegin Alt N Min Max Ort N
Boyutlar1
Olumlu Yeme 357 1,57 5,00 3,64 ,58
Davranisi
Olumsuz Yeme 357 1,00 3,60 1,94 ,46
Davranisi
Toplam 357 1,69 3,73 2,79 30

Tablo 2 incelendiginde 6l¢egin Olumlu Yeme Davranisi alt boyutundan alinan puanlarin en disiik 1,57, en yiiksek
5,00 oldugu ve bu alt boyuttan alinan ortalama puanlarin orta diizeyde (3,64) oldugu goriilmektedir. Olumsuz Yeme
Davranisi alt boyutundan alinan puanlar en disiik 1,00, en yiiksek 3,60°dir. Bu alt boyuttan alinan ortalama puanlarin
ise diisiik diizeyde (1,94) oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Cocuga Yonelik Anne-Baba Ilgisi Olcegi Anne Formundan Alinan Puanlarin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Olgegin Alt Boyutlar N Min Max Ort SS
Kontrole Yonelik Ilgi 355 1,00 5,00 1,51 ,43
Davranis Gelistirmeye Yonelik lgi 355 1,00 5,00 1,52 ,54
Okula Yonelik Hgi 355 1,00 5,00 2,50 87
flgileri Gelistirmeye Yonelik flgi 355 1,00 5,00 2,24 ,82
Toplam 355 1,00 5,00 1,94 ,50

Tablo 3 incelendiginde Cocuga Yonelik Anne-Baba llgisi Olgegi Anne Formu’nun tiimiinden ve alt boyutlarindan
alinan ortalama puanlarin diisiik oldugu gériilmektedir. Ortalama puanlar; Kontrole Yonelik Ilgi alt boyutu igin 1,51,
Davranis Gelistirmeye Yonelik ilgi alt boyutu igin 1,52, Okula Yonelik Ilgi alt boyutu igin 2,50 ve Ilgileri Gelistirmeye
Yonelik Ilgi alt boyutu icin 2,24’tiir.

Tablo 4. Cocuklara Yénelik Anne-Baba Ilgisi Olcegi Baba Formundan Alnan Puanlarin Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Olgegin Alt Boyutlar N Min Max Ort SS
Kontrole Yonelik flgi 354 1,00 5,00 2,19 72
ggggﬁ‘ﬁ%gi Geligtirmeye 5, 1,00 5,00 2,10 73
Okula Yonelik Hgi 354 1,00 5,00 3,42 ,82
Toplam 354 1,00 5,00 2,57 ,64

Tablo 4 incelendiginde 6l¢egin Baba Formunun Kontrole Yonelik ilgi alt boyutundan alinan ortalama puanlar
(2,19) ile Davranis Gelistirmeye Yonelik Ilgi alt boyutundan alinan ortalama puanlarin (2,10) diisiik diizeyde; Okula
Yonelik Ilgi alt boyutundan alinan ortalama puanlarin (3,42) ise orta diizeyde oldugu gériilmektedir.

Tablo 5. Cocuklarda Yeme Davranisi Degerlendirme Olgegi ile Cocuga Yonelik Anne-Baba Ilgisi Olgegi Anne Formu Puanlari
Arasindaki Iliski

. Davranig T
Alt Boyutlar !(o.ntrole Yonelik Gelistirmeye Okula Yonelik Tlgi Ilgllelzl (-ielfstlrmeye
Ilgi v e Yonelik Ilgi
Yonelik Ilgi

R -,123% -,013 ,102 ,032
Olumlu Yeme Davranigi P ,020 ,801 ,054 ,554

N 355 355 355 355
ol Y R ,153%* ,157%* ,045 ,201%*

tmsuz feme P 004 ,003 400 000

Davranist

N 355 355 355 355

*p<,05; **p<,01
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Tablo 5% bakildiginda Anne Formu Kontrole Yonelik Ilgi alt boyutu puanlari ile Olumlu Yeme Davranist alt boyut
puanlar1 arasinda “negatif yonli disiik” diizeyde anlaml bir iliski (r = - .123, p<,05); Olumsuz Yeme Davranisi
alt boyut puanlari ile arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski (r = ,153, p<,01) goriilmektedir. Bu bulgulara gore;
aradaki korelasyon diisiik seviyede olmasina ragmen annelerin ¢ocuklarini kontrole yonelik ilgi davranislar: arttikca
¢ocuklarin olumsuz yeme davraniglar1 da artmakta, olumlu yeme davranislari ise azalmaktadir.

Anne Formu Davranis Gelistirmeye Yonelik Ilgi alt boyutundan aldinan puanlar ile Olumsuz Yeme Davranugt alt
boyutu puanlari arasinda “pozitif yonli diisiik” diizeyde anlamli bir iligki (r =,157; p<,01) oldugu saptanmistir. Okula
Yonelik Ilgi alt boyutundan alinan puanlar ile Cocuklarda Yeme Davranisi Degerlendirme Olgeginin alt boyutlarindan
alinan puanlar arasinda anlaml bir iliski (p>,05) bulunamamistir. Anne Formu llgileri Gelistirmeye Yonelik Ilgi alt
boyutundan alinan puanlar ile Olumsuz Yeme Davranisi alt boyutu puanlar arasinda “pozitif yonli diisiik” diizeyde
anlamli bir iligki (r =,201; p<,01) oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Cocuklarda Yeme Davramsi Degerlendirme Olgegi ile Cocuklara Yonelik Anne-Baba Ilgisi Olcegi Baba Formu
Puanlar: Arasindaki Iliski

Pearson

Davranis Gelistirmeye

Alt Boyutlar Yonelik ilgi Kontrole Yonelik Tlgi Okula Yonelik Tlgi
R -,093 -,074 ,087
Olumlu Yeme Davranist P ,082 ,165 ,101
N 354 354 354
R -,019 ,000 ,045
Olumsuz Yeme Davranist P ,719 ,998 ,400
N 354 354 354

*p<,05; **p<,01

Tablo 6 incelendiginde CocuklardaYeme Davranigi Degerlendirme Olgeginden alinan puanlar ile GCocuklara
Yonelik Anne-Baba Ilgisi Olcegi Baba Formu'ndan alinan puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iligki (p>,05)
olmadig1 gortilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin temel amaci, 5-6 yas ¢ocuklarinin yeme davranislari ile anne-baba ilgisi arasindaki iligkinin
incelenmesidir. Aragtirmaya 357 cocugun anne-babasi katilim gostermistir. Cocuklarin yeme davranislarini belirlemek
icin “Cocuklarda Yeme Davranigi Olgegi” ile anne-babalarin ilgi diizeyini belirlemek icin “Cocuga Yonelik Anne-Baba

v

Mgisi Olgegi” kullanilmustir.

Alanyazin incelendiginde ¢ocuklarin yeme davranisi ile ilgili ¢aligmalar bulunmasina ragmen yeme davranisi ile
anne-baba ilgisi arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismaya rasttanmamustir. Benzer konulu kisitli aragtirmalara ise sonug
ve tartigma kisminda deginilmeye ¢alisiimistir.

Bu arastirmada Cocuklarda Yeme Davranisi Degerlendirme Olgeginden alinan puanlarin ortalama ve standart
sapma degerleri incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore; Olumlu Yeme Davranisi alt boyutundan alinan puanlar en
diistik 1,57, en yliksek 5,00dir; bu alt boyuttan alinan ortalama puanlarin ise orta diizeydedir. Olumsuz Yeme Davranist
alt boyutundan alinan puanlar ise en diisiik 1,00, en yiiksek 3,60d1r ve bu alt boyuttan alinan ortalama puanlar diisiik
diizeydedir. Yeme davranisi; beslenme ihtiyaci karsilanirken sergilenen tutum ve davranislardir. Bu davranislar bireyden
bireye farklilik gosterebilir (Karakus ve digerleri, 2016). Cocuklarin gelecek yasantisi ve toplum saglig1 agisindan,
okul 6ncesi dénemde edinilen beslenme davranislari ve aligkanliklar1 bityiik bir 6neme sahiptir (Oztiirk ve Tiirker,
2021). Cocuklar i¢in yemek yeme, kendini yonetebilmek adina kaydettigi 6nemli bir gelismedir. Yardimsiz yemek
yiyebilmesi, 6zerk olabilmesi adina biiyitk 6nem tagimaktadir (Yavuzer, 2016). Viicuda yeterli miktarda ve ¢esitlilikte
ihtiyaci olan enerji ve besin dgelerinin alinamamast yetersiz ve dengesiz beslenmeye sebep olur ($anlier, 2007). Bu da
¢ocugun biiyiimesinin yanisira fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimini de olumsuz etkilemektedir. Gelisimin olumlu
bir sekilde ilerleyebilmesi i¢in ¢ocuktan sorumlu olan kisinin ¢ocugun beslenme diizenine ve aligkanliklarina dikkat
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etmesi ve anlatmasi gerekmektedir (Kahraman, 2019). Unlii (2011), Cocuklarda Yeme Davranisi Degerlendirme
Olgeginin Tiirk ¢ocuklarina uyarlanmasi adli ¢alismasinda ¢ocugun sergiledigi olumlu yeme davranigini ailenin
gelir diizeyi acgisindan incelemis, gruplarin ortalamalar: arasinda anlaml bir fark olmadigini, ancak gelir durumu
yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin gelir durumu orta ve diisiik olan ailelerin ¢ocuklarina kiyasla daha olumlu yeme
davraniglar: sergiledigini belirtmistir. Ozyiirek, Belge ve Ozkan (2013), okul éncesi dénem ¢ocuklarinin beslenmesi
konusunda ebeveyn goriislerini aldiklari ¢aliyjma sonucunda annelerin ¢ocuklarinin saglikli beslenemedigini,
kendilerinin ¢ocuklarinin saglikli beslenmeleri konusunda bilgisiz olduklarini ve beslenme sorunlarinin ¢éztimiinde
destege gereksinim duyduklarini dile getirdiklerini ortaya koymuslardur.

Bu aragtirmada Cocuga Yonelik Anne-Baba Ilgisi Olgegi Anne Formu ile Baba Formundan alinan puanlarin
ortalamalar1 ve standart sapma degerleri de incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore; Anne Formunun tiim alt
boyutlarindan alinan ortalama puanlar diistik diizeydedir. Baba Formunun iki alt boyutundan alinan ortalama puanlar
diisiik, sadece Okula Yonelik Ilgi alt boyutundan alinan ortalama puanlar orta diizeydedir. Anne-babalarin gocuguna
ilgisi; cocuklarina sosyallesme ve yetistirilme evresinde destek olmasi, yardim edici tutum ve davranislar sergilemesidir,
¢ocuklarin egitimsel donemlerine ve deneyimlerine aktif olarak katilmalaridir. Ayrica ¢ocuklarin bagarili bir egitim
donemi gegirebilmeleri i¢in ailelerin beklentilerini devam ettirmesi, ¢ocuklar: ile daha sik iletisim kurmasi, goriis
aligverisi yapmasi, okula gotiirmeden 6nce 6dev kontrollerinin yapilmasi, ailelerin okulda gergeklesen etkinliklere
katilim gostermesi anne-baba ilgisinin boyutlar1 olarak belirtilmektedir (Jeynes, 2007). Okul 6ncesi donemde anne-
baba ilgisi olduk¢a 6nemlidir, ¢iinkii ¢ocuk kendisine uyaric1 bir gevre sunan, sevgi gosteren ve saglikli gelisimini
saglayan anne-babaya ihtiya¢ duyar (Yavuzer, 2001) ve bu donemde diger donemlere gore gelisim daha hizlidir
(Anderson ve Minke 2007; Berthelsen ve Walker 2008; Jeynes, 2011). Cocuklarin saglikli bir sekilde gelisebilmesi
i¢in fiziksel oldugu kadar duygusal ihtiyaglarinin da giderilmesi 6nemlidir. Cocuk ile zaman gegirmek, ilgi gostermek
ve sevgiyi hissettirmek duygusal gelisimlerini desteklemektedir. Ilginin ¢ocugun gelisimi iizerinde etkili olabilmesi
tutarly, siirekli ve kaliteli bir sekilde ortaya konulmasina baglidir. Cocukluk déneminde ilgiyi géstermenin en kolay
yolu ise cocugun yasina ve gelisim 6zelligine paralel oyunlar oynamaktir (Oztiirk, 2007). Bu aragtirmalar cergevesinde
bakildiginda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yeme davranislarini etkileyen olumlu-olumsuz etkenler oldugunu,
anne-babalarin yeme davranislari tizerinde etkili ve 6nemli bir faktor olusturdugu, anne-baba ilgisinin ¢ocugun bir¢ok
gelisim alani agisindan destekleyici ve 6nemli oldugu goriilmektedir. Bozok (2017), yaptig1 ¢alisma sonucunda ilgili
babalarin ¢ocuklarin gelisimi yontinden daha saglikli ve destekleyici oldugunu belirtmistir. Ayrica babalarin aileleri
ve sosyal cevreleri tarafindan desteklendiklerinde ilgili babalik davranislarinda olumlu yonde ilerlemeler oldugunu
saptamustir. Babalarin ilgilerini etkileyen faktorlerden birini de galigma kosullar: olarak belirtmis, uzun ve stresli is
hayatina sahip babalarin ilgiye yonelik davranislarini olumsuz yonde etkiledigini vurgulamistir. Aktag¢ (2016), okul
oncesi donem cocuklari igin aile katilimli beslenme egitim modelinin gelistirilmesi ve ¢ocuklarin beslenme bilgi ve
davranislar: tizerine etkisinin degerlendirilmesi adli arastirmasinda, bazen ve her zaman yemek segen ¢ocuklarin
istatistiksel oraninin %82,4 oldugunu, okul 6ncesi egitime bagladiktan sonra bu oranin %33,8’inin yemek seg¢iciliginin
azaldigini belirtmistir.

Bu aragtirmada Cocuklarda Yeme Davranisi Degerlendirme Ol¢eginden alinan puanlar ile Cocuga Yonelik Anne-
Baba lgi Ol¢egi Anne Formu'ndan alinan puanlar incelenmistir. Elde edilen sonuglara gére; Kontrole Yonelik Ilgi
alt boyutu puanlari ile Olumlu Yeme Davranisi alt boyutu puanlari arasinda “negatif yonli disiik” diizeyde anlaml
bir iliski goriiliirken, Olumsuz Yeme Davranisi alt boyutu puanlari ile “pozitif yonli diisiik” diizeyde anlamli bir
iligki vardir. Davranis Gelistirmeye Yonelik Ilgi alt boyutundan alinan puanlar ile Olumsuz Yeme Davranisi alt boyut
puanlari arasinda “pozitif ynlii diisiik” diizeyde anlamli bir iliski oldugu da saptanmustir. Ilgileri Gelistirmeye Yonelik
Ilgi alt boyutundan alinan puanlar ile Olumsuz Yeme Davranisi alt boyutu arasinda “pozitif yonlii diigiik” diizeyde
anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore annelerin kontrole yonelik ilgisi, ilgilerini gelistirmeye
yonelik ilgisi ve davranis gelistirmeye yonelik ilgisi arttik¢a cocuklardaki olumsuz yeme davraniglari da artmaktadir,
yani annelerin kontrole, davranisa ve ilgilerini gelistirmeye yonelik ilgili olmasinin gocugun yeme davranislarini
olumsuz etkiledigi soylenebilir. Bunun nedeni, annenin agir1 ilgisine ¢ocugun olumsuz yeme davranis: ile tepki
gostermesi olabilir. Alanyazin incelendiginde konuyla dogrudan ortiisen ¢alismalara rastlanmamakla birlikte farkls
yonlerden ele alan ¢alismalar bulunmaktadir. Ogelman (2013), annelerin otoriter tutumlar: arttik¢a, ¢cocuklarin sosyal
becerilerini gelistirme ve okula uyum diizeylerinin azaldigini belirtmistir. Tuzcuoglu ve digerleri (2020), ¢aligmalar1
sonucunda annelerin ilgisi arttik¢a gocuklardaki saldirganlik yonelimlerinin azaldigini belirtmislerdir.

Aragtirmada, Cocuklarda Yeme Davranigi Degerlendirme Olgegi'nden alinan puanlar ile Cocuga Yonelik Anne-
Baba Ilgi Ol¢egi Baba Formu'ndan alinan puanlar da incelenmistir. Sonuglara bakildiginda sadece Okula Yonelik Ilgi alt
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boyutu ile Olumlu Yeme Davranisi alt boyut puanlari arasinda “pozitif yonlii diisiik” diizeyde anlaml bir iliski oldugu
goriilmektedir, yani babalarin okula yonelik ilgilerinin ¢ocuklarinin yeme davranislarini da olumlu yonde etkiledigi
diistiniilebilir. Hill ve Tyson (2009) yaptiklar1 ¢aligmada, anne-babalarin ¢ocuklarinin okulu ile ilgilenmesi, gonilli
olarak okul aktivitelerine katilmasi ile gocugun okul basarisi arasinda anlamli bir iligki oldugunu vurgulamaktadir.
Yine benzer sonuglara ulasan Carter (2003), ¢ocuklarin okul ile alakali etkinliklerine aktif olarak katilan babalarin
¢ocuklarin okula yonelik daha olumlu tutum sergilemesine, evde ve okul hayatinda kendi sorumluluklarini yerine
getirmesinde etkili oldugunu savunmaktadir. Green (2001), ¢ocuk ile baba arasinda kurulan sicak iliskinin,
egitimlerine aktif olarak katilmalarinin ¢ocugun kendine giiveninde, akranlari ile iyi iliskiler kurabilmesinde, okulda
basarili olabilmesinde, cinsiyet rollerinin saglikli bir sekilde gelismesinde, ekonomik kaynaklar: iyi bir sekilde
kullanmada etkili oldugunu vurgulayarak benzer sonuglar1 desteklemektedir. Amato (1994) ise gocuklukta babasi ile
pozitif ve yakin iliskiler i¢cinde olan ¢ocuklarin yetiskinlikte egitim diizeyinin, is hayatinin, psikososyal durumunun
olumlu yonde etkilendigini ortaya koymaktadir, yani baba ile olusturulan olumlu iligkilerin ¢ocugun tiim hayatini
etkiledigi vurgulanmistir. Dolayisi ile ¢ocuk iizerinde baba ilgisinin ¢ocugun davranislari, bagarisi, gelisimi tizerinde
etkili oldugu yapilan ¢aligmalarla desteklenmektedir. Yapilan bu galigma ile baba ilgisinin etkili oldugu davranislardan
birinin de ¢ocugun yeme davranist oldugu soylenebilir.

o Arastirmadan elde edilen bulgular 15181nda su Oneriler gelistirilebilir:
o Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin yas ranji genisletilerek sonucun farklilasip farklilasmadig1 incelenebilir.
o Anne ve babalara a¢ik uglu sorular yoneltilerek farkli yeme davraniglarini da dile getirmeleri saglanabilir.

o Aragtirma okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarla yapildigindan, ¢ocuklarin 6gretmenlerinin de
gorislerinin alindig farkli bir ¢caligma diizenlenebilir.

o Okul 6ncesi egitim kurumuna gitmeyen ¢ocuklarla da benzer bir arastirma gergeklestirilebilir.
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Examination of the Relationship Between Eating Behaviors of 5-6 Years
Old Children Attending Pre-School Institutions and Mother-Father
Child Care Level

Nur Betiil KARAASLAN (2, Hiilya BILGIN

Introduction and Purpose

The research aims to examine the relationship between the eating behaviours of 5-6 years old children and the
parents’ child care levels with the data obtained from the parents of 5-6 years old preschool children attending
preschool education institutions.

Literature Review

The attitude of parents has great importance for preschool children to have regular eating habit (Kéroglu, 2009).
This is because during this period, children are still dependent on their parents in food intake (Annex, 2016). Children
acquire socio-cultural values and nutritional habits from their families, which they will carry their traces throughout
their lives. Therefore, it is possible to evaluate the eating habits of the child by looking at the lifestyle of the parents
(Wisner, 1996). On the other hand, it is also emphasized that the child is affected behaviorally and academically by the
parent’s care (Chen & Fan 2001; Craft & Hill 2003; Englund et al., 2004; Jeynes, 2007; Kim, 2002). Considering that
parents have an undeniable effect on the child and the child behaviors, it is thought that there would be a relationship
between children’s eating behaviors and parents’” care levels. The problem sentence of the study is to examine the
relationship between the eating behaviors of 5-6 year old children attending preschool education institutions and their
parents’ care levels.

Methodology

The sample of the study consists of mothers and fathers of 357 children in the 5-6 age group who attend private /
public preschool education institutions affiliated to the Ministry of National Education in Istanbul in the 2017-2018
academic year. In the research, relational screening method was used. The “Personal Information Form” prepared by
the researcher in order to find, children and parents’ demographic characteristics and “Children Eating Behaviour
Evaluation Scale” prepared by Lynda A. Archer, Peter L. Rosenbaum, David L. Streiner (1990) and translated by Unlii
(2011) in order to find children eating behaviour used in the research. The Cronbach’s Alpha values were found as
0.81. “Mother-Father Child Care Scale” created by Sucuoglu, Ozkal, Yildiz-Demirtas and Giizeller (2015) was used in
the research in order to determine mother-father child care scale. The Cronbach’s Alpha coefficient for the mother’s
care is 0.91 and 0.94 for the father’s care. In regards to data analysis, Independent Groups T Test, The One-Way
Analysis of Variance (ANOVA) and Mann Whitney-U test were used.

Result, Conclusion and Suggestions

According to the results of the research: It is observed that there is a “low” correlation between the Child Eating
Behavior Evaluation Scale and the Mother-Father Child Care Scale. According to this relationship, while negative
“low” level correlation has found between the mothers” sub-dimension control scores and children’s positive eating
behavior scores (r = —,123; p <.05), it is observed that there is a positive “low” level correlation between the mothers’
sub-dimension control scores and the negative eating behavior scores, (r =,153; p <.01). It is also observed that there
is a positive “low” level correlation (r = ,157; p <.01) between the scores of the mothers’ sub-dimension care scores
in behavior development and the children’s negative eating behavior scores. Additionally, it is observed that there is a
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positive “low” level correlation (r = ,201; p <.01) between mothers’ sub-dimension in care development and children’s
negative sub-dimension eating behavior.

Between the Child Eating Behavior Evaluation Scale and the Mother-Father Child Care Scale for the father; it is
observed that there is a positive “low” level correlation (r =,120; p <.05) in child sub-dimension school interest with
mother’s sub-dimension opinion about child’s eating behavior.

Although there are studies on eating behavior, there is no study examining the relationship between eating behavior
and parental care. For this reason, it is thought that the research will contribute to the literature. Research results
expected to contribute to the studies about the effects of parents and parental care on the eating behaviors of the child.

According to the results of the study, the following suggestions can be developed: It can be examined whether the
result differs by expanding the age range of the children included in the study. Mothers and fathers may be asked open
ended questions to express different eating behaviors. Since the research is conducted with children attending pre-
school education institutions, a different study can be organized in which the opinions of the teachers of the children
are also taken. A similar research can be conducted with children who do not attend pre-school education institutions.
The awareness of parents can be increased by explaining the importance of parental care on the development of the
child by educators.

Keywords: Pre-school Child, Child Eating Behaviour, Mother-Father Child Care
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ARASTIRMA MAKALESI
RESEARCH ARTICLE

60-72 Aylik Cocuklarin Canlilik Algis1 Uzerine Bir Inceleme: Cocuklar Canli ve
Cansiz Varliklar ile Ilgili Ne Diisiiniiyor?

A Study on Perception of Life of 60-72-Month-Old Children: What Do Children Think About Living and
Non-Living Things?

Elif OZTURK" ), Meryem TULUM

) )
0z
Erken yaslarda doga ile etkilesimde bulunulmasi bireyin dogaya kars: farkindalik, baglilik ve sevgi gelistirmeleri ekolojik sorumluluklarin gelismesine olumlu
katki saglamaktadir. Fen ve doga egitimleri boylece keyifli bir meraka doniisir. Bu noktadan hareketle, bu ¢aligmanin amaci bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarin
canli ve cansiz varlik algilarini ve diisiincelerini incelemektir. Yapilan ¢aligma nitel bir yaklagim ile ele alinmistir. Bu nedenle arastirmada fenomenoloji olgu
bilim deseni kullanilmistir. Dolayisiyla, bu aragtirmada bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarmin gevrelerinde yer alan canli ve cansiz varliklara iligkin algilar1 tespit
edilmeye calisilmistir. Caligma grubu otuz ¢ocuktan olusmaktadir. Calismada incelenen olgular hakkinda derinlemesine veri toplamak amaciyla 6l¢me araci
olarak “varlik kartlar1” ve “gortisme formu” kullanilmistir. Calisma kapsaminda toplanan veriler betimsel analiz ile incelenmistir. Ayrica, ¢ocuklarin canl
ve cansiz kavramlara yonelik disiincelerini belirlemek ve canli ve cansiz nesneler igin diisiindiikleri 6zellikleri de ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir. Canlt
ve cansiz kavramlar ile ilgili ocuklarin hangi 6zelliklerine gore bu kavramlar canli ve cansiz diye ayirt ettikleri ve bu hususta olusmus kavram yanilgilar:
bu arasgtirma kapsaminda yer almaktadir. Elde edilen bulgulara gore, ‘canlilik’ kavrami erken ¢ocukluk déneminde bilimsel anlamda yanlis ve eksik olarak
6grenilebilmektedir. Bunun yaninda, 6zellikle ¢ocuklarin belirgin bir hareketlilik ve gelisim gésteren hayvanlarin canliligini daha kolay kavradigi, ancak
bitkilerin canliligi konusunda hareket etmemesi ve gelisimsel farkliliklarin gézlemlenmeyisinden o&tiirii canl olarak siniflandirmakta zorluk ¢ektigi
belirlenmistir. Arastirma sonunda arastirmaci ve egitimcilere uygun 6neriler getirilmeye ¢aligilmstr.

Anahtar Kelimeler: Canli-cansiz varlik algisi, gevre ve doga egitimi, erken ¢ocukluk egitimi

ABSTRACT

Interacting with nature at an early age contributes to the development of the individual’s awareness, commitment, love and development of nature, ecological
responsibilities. Science and nature education turns into an enjoyable curiosity. From this point of view, this main purpose is to examine the condition in early
childhood of the perceptions of living and non-living beings of children aged five to six. The study has been handled with a qualitative treatment. Therefore,
in this study, it was tried to determine the perceptions of children between the ages of five and six regarding living and non-living things in their environment.
The study group consists of thirty children. “Cards” and “interview forms” are used as information tools to collect in-depth data on the phenomena examined
in the study. The data collected within the scope of the study were analyzed by content analysis, one of the qualitative research methods. In addition, it was
aimed to determine the thoughts of children about living and non-living concepts and to reveal the features they think of living and non-living objects.
Concerning the concepts of living and non-living, according to which characteristics children distinguish these concepts as living and non-living, and the
misconceptions formed in this regard are included in this study. According to the findings, vitality can be learned erroneously and incompletely in childhood.
According to the findings obtained, the concept of “vitality” can be learned incorrectly and incompletely in early childhood. In addition, it has been determined
that especially children grasp the vitality of animals that show significant mobility and development more easily, but they have difficulty in classifying them
as living because they do not act on the vitality of plants and developmental differences are not observed. At the end of the research, suitable suggestions were
made for researchers and educators.

Keywords: Living-non-living being perception, environmental and nature education, early childhood education
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GIRIS

Egitimin amac1 gocuga bilgi kazandirmak ve 6grendigi bilgileri yasaminda kullanilir hale getirmektir. Bu durumda
fen egitimi cocugun yasam becerilerini gelistirmekte 6nemli rol oynar; ¢ocuga kendisini korumayi 6gretir, bulundugu
yasam alanini tanimasina yardimci olur, tehlikeleri daha ¢abuk fark etmesini ve hazir bulunugluk durumu sayesinde
problemlere ¢6ziim tiretmesini saglar ($ahin, 2000). Erken ¢ocukluk dénemi, ¢ocuklarin bilimsel siire¢ ve becerileri
kazandiklar1 deneyimleri yasadiklar1 bir donemdir. Cocuklarin bu siiregte yasadiklar1 deneyimler, bilgilerin ve
kavramlarin kazanilmasii¢in uygun ortam olusturmaktadir (Kildan ve Peksan 2009). Okul 6ncesi donem fen alanindaki
cevre egitimleri ilk olarak 1982 yilinda Jaus tarafindan verilmeye baslanmistir. Calismalara bakildiginda (Halmatov
ve Ekin, 2017), ¢ocuklarda gevre faktoriine kars1 olumlu tutum gelistirilmesinde erken ¢ocukluk déneminin 6nem
tasidig1 belirtilmektedir. Cevreye olan ilgi bebeklik doneminde merakl arayislarla baslarken, {i¢ yasindan itibaren
¢ocuklarin doga ile etkilesime gectigi gozlemlenmistir. Bu noktada ‘formal egitim destekli ¢cevre egitimi’ olumlu tutum
edinilmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Taskin, 2004).

Cevre, insanlarin ve diger canlilarin hayatlar1 boyunca iliskilerini stirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim
icinde bulunduklar: ortamdir. Cevre duyarlilig1 kazanmuis bir ¢ocuk, ¢evre sorunlari karsisinda aldigi egitim destegi ile
duyarli davranarak ¢oziimler iiretebilir. Sifir-alt1 yas grubuna verilen formal egitimde ¢ocuklar doga ve fen egitimleri
ile tanisirlar. Cocuk merak duygusuyla sorular sorar ve merakini gidermek i¢in arastirmalar yapar (Kesicioglu ve
Alisinanoglu, 2009). Bu aragtirmalar dokunarak, gozlem yaparak ortaya ¢ikar; fen ve doga egitimleri bu yiizden keyifli
bir meraka déniisiir (Erbas, Ergiil, Simsekli ve Ozdilek, 2002). Bunun ¢ocugun etkilesim icerisinde oldugu cevreye
kargi tutumlarini da etkiledigi gorilmektedir (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009). Cevre egitimi “doganin dilinin
ogrenilmesi” olarak isimlendirilmekte, doga ile bir arada gerceklestirilen egitimle evrene, yasama ve olaya farkli bakis
acis1 gelistirildigi belirtilmektedir (Tiilin, 2009).

Okul oncesi ¢ocuklarinin dikkatini toplamasi i¢in nesneler ile ilgilenmeleri gerekir (MEB, 2013). Materyallerin
buna yonelik olarak hazirlanmasi 6nemlidir, ilgiyi korumak yontem ve tekniklerle birlikte saglanir. Fen egitimi; deney,
gezi, gozlem, yansi, haritalar, problem ¢6zme, masa oyuncaklari, aktif 6grenme teknikleriyle desteklenir. Giinliik
olaylar ¢ocuklarin meraklarini ve ilgisini ¢cekmekte 6nemli rol oynadig: i¢in buna yonelik etkinliklerle ¢ocuklarin
ogrenmesi amaglanmaktadir. Cocuklar hem keyifle 6grenir hem de eglenceli deneyler yapmuis olur. Bitki yetistirmek,
yagmur yagdirmak gibi etkinliklerde 6nemli olan ¢ocuga uygun materyaller segerek dikkatleri toplamaktir. Mevsim
olaylari, hareket olaylari, dogadaki devinimsel hareketlilik gibi olaylarda neden sonug iliskileri gozlemlendiginde
cocuklar deneyle olaylarin sirali olusumunu daha iyi anlarlar ve birebir taniklik etmis olurlar. Arastiran, merak eden,
sorgulayict kimlige sahip olan ¢ocuklar olusur. Buna gore de sorumluluk duygusu gelisir ve ¢evre duyarlilig: artar
(Kosker, 2019). Yas grubu nedeniyle etkinliklerin ilgi ¢ekici hale getirilmesi ¢ocuklarin meraklarini gidermesine
yardimci olur. Ileriki hayatlarinda fene yonelik caligmalarda keyifle yer alabilirler.

Erken ¢ocukluk déneminde fen konular1 ve ¢evre egitiminin i¢ ige oldugu sdylenebilir. Bu donem ¢evre egitiminde
en ¢ok yer alan kavramlar temelde canli ve cansiz varliklar1 barindirmaktadir. Piaget canli kavrami gelisiminde dort
temel unsurun oldugunu belirtir. Birinci olarak ti¢-yedi yas arasi ¢ocuklarinin bir nesneyi canli olarak diisiinmelerine
sebep olan basamagin aktivite ve fonksiyonu olmasindan kaynaklandigini vurgulamistir. Ikinci basamakta ise
yedi-sekiz yaslarindaki ¢ocuklarin hareket 6zelligi olan nesneleri canli olarak diigiindiiklerini belirtmistir. Ugiincii
basamakta dokuz-onbir yas arasindaki ¢ocuklarin spontane, yani kendiliginden hareket 6zelligi kazanmis olan
nesneleri canli olarak diistindiiklerini belirtmistir. Onbir-oniki yas grubu ¢ocuklarinin bitki ve hayvanlari canli varlik
olarak diistindiiklerini belirtmistir.

Canli ve cansiz kavramlarini 6grenirken ¢ocuklar bazen yanilgilara diigebilir. Bu, bilginin yanlis aktarilmasindan<
ya da bireyin zihninde bilgiyi yerlestirme yanlishgindan dogmaktadir. Cevre ile etkilesim arttik¢a ¢ocuk bilgiyi
dogru 6grenmekte ve yeni anlamlar kazandirarak sekillendirmektedir. Canli ve cansiz varlik algilamasinda gocuk,
tanidig1 nesne hakkinda yanilgiya diisebilir (Yesilyurt, 2003, 85). Bu yanilgilarin 6nlenmesi gocugun ilk olarak canlilik
ozelliklerini iyi ve dogru kavrayabilmesine baglidir. Bu 6zellikler canliligin ortak islevleri olarak agiklanmaktadir.
Buna gore canliligin ortak ozellikleri; beslenme, hareket, solunum, oziimleme, biiyiime, bosaltim, iireme seklindedir.
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beslenme

Canlihik
Ozellikleri

Sekil 1. Canlilik Ozellikleri

Canlilar1 6grenmeye devam ederken karsimiza ¢ikacak olan bu 6zelliklerle iliski kurulmalidir. Canlilar1 birbirine
baglayan temelde birbirine benzer kilan ortak bag olarak bilinmektedir (Eroglu, 2003). Canli ve cansiz varliklarin
birbiriyle etkilesimi sonucu dogal ve yapay ortamlar olusmaktadir. Dogal bir ¢evre insanlarin miidahalelerinin az
oldugu dogal ortamin gelisimini degistirmedikleri bir ortamdir. Yapay ¢evre ise insani miidahalelerle insa edilmis
yapilar ortamidir (Ertan, 1991; 66-68).

Cevre farkindalig1 cocuga 6nce aileyle kazandirilmakta ve egitim ile desteklenmektedir (Cabuk, 2001; 40; Tozlu,
1997; 48-50). Cocuklar gordiigii nesneleri anlamlandirmaya calisirken sorular sorar ve yorumlar yaparlar. Bu
esnada diigiinme becerileri gelisir. Ayrica gorsel alg: sayesinde sanat gelisimi desteklenir. Cevre her ¢ocugu farkl
kilar. Gelisimsel, biligsel, fiziksel 6zelliklerinin farkli olmasi bundan oldugu diistiniilebilir. Gozlemler ve i¢ diinya
arasindaki baglant1 sayesinde yansimalar goze garpar. Farkli cografi ozelliklere, sosyal faaliyetlere ve kiiltiire sahip
olan ¢ocuklar mekin ve doga arasinda farkli bir iletisim kurmaktadir. Bu da ¢ocuklarin gevre, canli, cansiz gibi
kavramlar arasinda farkli baglar kurmasina yol agabilmektedir. Cocuklar canli ve cansiz kavramlarini 6grenirken
bu sozciikleri okuduklarina veya dinlediklerine gore anlam vermek yerine, daha 6nce edindikleri bilgileri harekete
gecirerek algilama yolunu izlemektedir (Stavy ve Wax 1989).

Cocuklar kavramlar1 6grenirken dinledigi bilgilere gore anlamlandirmak yerine daha 6nce duyduklar: bilgileri
esas alarak algilamaya calismaktadir (Yesilyurt, 2003; 85). Canli nesneler hakkinda uluslararas: ¢aligmalar Piaget ile
baslayarak diger uzmanlar tarafindan arastirilmaya baslanmustir. Erken yaslarda doga ile etkilesimde bulunulmasinin
bireyin dogaya kars: farkindalik, baglilik, sevgi, gelistirmeleri ve ekolojik sorumluluklarin gelismesine olumlu katki
sagladig1 bilinmektedir (Ballantyne ve Packer, 2002; Chawla, 2006; Civelek ve Akamca, 2017; Keliher, 1997; Louv,
2010; Ozdemir, 2010). Dolayisiyla ¢ocuklarin hareket algilarinin belirlenmesinde dogayla biitiinlesik egitiminin
igeriginin ve siirecinin tasarlanmasi ve uygulanmasi gevreye karsi tutumu artiracak ve algilarini giiglendirerek ilginin
kalic1 hale gelmesini saglayacaktir.

Konu ile ilgili alan yazin incelendiginde 6zellikle tilkemizde pek fazla ¢alismaya rastlanmadig goriilmiistiir. Bu
noktada ¢ocuklarin yasadiklar1 gevreyi anlamlandirabilmeleri, tanimlayabilmeleri ve yorumlayabilmeleri igin bu
calisma gerekli gorillmiistiir. Bu ¢alisma, okul 6ncesindeki bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarin canli ve cansiz varlik algilarinin
okul 6ncesindeki gelisim durumlarini incelemek amaciyla yapilmistir. Cocuklarin canli ve cansiz kavramlar: hangi
ozelliklerine gore canli ve cansiz diye ayirt ettikleri bu arastirma kapsaminda incelenmektedir. Ayrica bu ¢alismada
okul 6ncesi 5-6 yas grubu ¢ocuklarin canli ve cansiz kavramlara yonelik diisiincelerini belirlemek ve canli ve cansiz
nesneler i¢in disiindiikleri 6zellikleri ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bu esnada, ¢ocuklarda bu 6zellikler hakkinda
olusan kavram yanilgilar1 ele alinmistir. Calismanin arastirma sorulari asagidaki gibidir;

1. 60-72 aylik ¢cocuklar canli ve cansiz kavramlarini nasil algilamaktadir?
2. Cocuklar yasadiklari alanda canli ve cansiz varliklari nasil ayirt ederler?

3. Erken gocukluk dénemi ¢ocuklarinin cansiz varliklar: nitelendirmesindeki kavram yanilgilari nelerdir?
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YONTEM

Arastirma Deseni

Yapilan ¢alisma nitel bir yaklasim ile ele alinmaktadir. Nitel yaklagimlarin temel amaci algi ve deneyimlerin ortaya
¢tkmasinisaglamaktir (Tekindal ve Uguz- Arsu, 2020). Bu tip ¢aligmalarda yaklasim biitiinciil olarak ele alinir ve birbirleri
ile etkilesimleri incelenir. Bu nedenle bu arastirmada fenomonolojik bir yontem benimsenmistir. Fenomenoloji,
insanlarin belirli bir fenomen veya kavramla ilgili anlayislarini, duygularini, bakis agilar1 ve algilarini ifade etmelerini
saglayan ve bu fenomeni nasil deneyimlediklerini tanimlamak i¢in kullanilan nitel bir arastirma yontemidir (Rose
vd., 1995, s. 1124). Fenomenoloji ¢aligmasi ayrica, zihinde var olan yapiyi, merkezi kavrami, deneyimlerin nasil
anlamlandirildigini ve iligkilerini incelemektedir. (Christensen ve digerleri, 2014; Johnson ve Christensen, 2008;
Patton, 1990). Bu desen derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmayan olgulara odaklanmaktadir ve her
katilimcidan kendi deneyimlerini kendi ifadeleriyle agiklamast istenir. Dolayisiyla, bu arastirmada bes-alt1 yas (60-72
aylik) grubu ¢ocuklarin ¢evrelerinde yer alan canli ve cansiz varliklara iliskin algilari tespit edilmeye ¢aligilmistir.

Calisma Grubu

Nitel aragtirmalarda grubunun biiyiikliigi; arastirilacak konunun dogasi, ¢aligmanin tasarimi, kapsami ve verilerin
¢esidi goz 6ntinde bulundurularak olusturulmaktadir. Arastirma sorusu belirlendikten sonra fenomen hakkinda fikir
verecek katilimcilarin popiilasyonu ve sayist belirlenmelidir (Kleiman, 2004, s. 11). Calisilan konu agik, net ise ve
bilgi goriismelerde kolayca elde edilebiliyorsa daha az katilimci gerektirmektedir. Bu noktadan hareketle, bu ¢alisma
2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda, Giresun il merkezinde Milli Egitim Bakanlhigrna bagl bir Anaokulunda, okul
oncesi donemde egitim goren 5-6 yas grubundaki 30 ¢ocuk ile yapilmistir. Caligma grubu 15 kiz ve 15 erkek ¢ocuktan
olusmaktadir. Yukarida bahsedildigi gibi ¢aliyma kapsamina ilkokula baglamadan hemen 6nceki (60-72 aylik) yas
aralig1 alinmistir. Bu donemin tercih edilmesinin nedeni ilkokulda goriilen derslerdeki bu kavrama iliskin 6grenme
alanlar1 ve konu igeriklerinde bu bilgilerle karsilasacak ve 6grenecek olmalaridir.

Veri Toplama ve Analizi

Fenomonolojik caligmalarda veri olusturma genellikle derinlemesine ve c¢oklu goriismeler kullanilarak
yapilmaktadir. Caligmada incelenen olgular hakkinda derinlemesine veri toplamak amaciyla 6l¢me araci olarak “varlik
kartlar1” ve goriisme formu kullanilmistir. Cocuklarin canli ve cansiz kavramlari ile ilgili diisiincelerini belirlemek i¢in
kendilerine 12 karttan olusan ve her bir kartta canli veya cansiz nesnenin bulundugu (tavsan, kopek, kus, mantar, gigek,
agag, kitap, balon, masa, bulut, bardak, araba) resimler gosterilmistir. Bu varliklar segilirken ¢ocuklara oldukga tanidik
gelen nesneler olmasi amaglanmistir. Cocuklarin goriisii alinacak nesnelerin her biri ¢cocuklarin yakin gevrelerine
ait, giinliik yasamlarinda rast geldikleri canli ve cansiz varliklar olmalidir. Hangi sosyokiiltiirel veya sosyoekonomik
ortamdan gelirse gelsin, bu yasta bulunan ¢ocuklarin geneli bu varliklar: tanimaktadir. Bunlara ek olarak, ¢ocuklara
konuyla ilgili 7 madde iceren acik uglu sorular sorulmus ve goriigme yapilmustir. Nitel aragtirmada veri ve betimsel
analiz; onceden belirlenmis bir ¢evreye baglh olarak nitel verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi, tanimlanan
bulgularin yorumlanmasi seklinde yapilmaktadir. Betimsel analizin, aragtirmacilar i¢in ¢alismak istedikleri farkli olgu
ve olaylar hakkinda 6zet bilgi elde edebilmeleri i¢in siklikla bagvurulan bir yontem oldugu belirtilmistir (Biytikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu analize tabii tutulan bu ¢alismalarin se¢iminde birtakim 6l¢iitler
belirlenmigtir. Betimsel analiz var olan durumu oldugu sekilde ortaya c¢ikarmay: amaglamaktadir. Dolayisiyla,
gocuklardan gelen gortsler oldugu haliyle yansitilmaktadir.

Gegerlilik ve Giivenirlilik

Nicel aragtirmalarin gecerligi ve giivenirligi i¢in farkli 6l¢me yontemleri bulunmasina ragmen nitel arastirmalarda
kesin bir gegerlik ve giivenirlik tespiti yapmak miimkiin olmamaktadir (Baltaci, 2019, s. 380). Ancak dogru bilgiye
ulagsma konusunda gereken 6nlemlerin alinmasi gegerligin saglanmasinda ve arastirma siirecinin ve verilerinin agik
ve ayrintili bir sekilde yani bir baska arastirmacinin degerlendirmesine imkan verecek sekilde tanimlanmasi da
glivenirligin saglanmasinda, nitel arastirmacinin karsilamasi gereken 6nemli beklentilerdir (Yildirim & $imsek, 2016,
s. 284-285). Nitel ¢aligmalarin gegerliligi saglamasi verilerin ayrintili bir tablo ile sunulmasidir (Yildirim ve $imgek,
2016). Bu baglamda arastirmanin amaci uygun sorulara yanit alinmaktadir ve bulgularin verileri derinlemesine
raporlandirilabilmektedir. Arastirmanin gegerliligini saglamak adina bir diger yontem de ¢esitlemedir (Seggie ve
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digerleri, 2017; Oppermann, 2000; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu baglamda derinlemesine bilgi edinilen durum
calismasi veri toplama siirecinde 6nemli yer almaktadir.

Veri toplama araglarinin kapsam gegerliligini saglamak i¢in alanda iki akademisyen ve bir okul 6ncesi 6gretmeni
olmak {izere {i¢ uzmanin goriisleri alinmistir. Ayrica, erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin heyecan duyabilecegi
durumlar g6z 6ntinde bulundurularak etki altinda kalmayacaklar1 bir ortamda bizzat 6gretmen tarafindan uygulanarak
cocuk ve 6gretmen disinda kimsenin bulunmadigi ortamda uygulanmistir. Cocuklarin cevaplar1 6gretmenin defterine
tamamuiyla not edilmis olup, gortismeler ses kaydina alinmistir.

BULGULAR

Bu galisma, erken ¢ocukluk dénemindeki bes-alt1 yas grubu (60-72 aylik) ¢ocuklarin canli ve cansiz varlik algilarin
incelemek amaciyla yapilmistir. Bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarin canli ve cansiz kavramlara yonelik disiincelerini
belirlemek ve canli ve cansiz nesneler i¢in distindiikleri 6zellikleri ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bu esnada,
cocuklarda bu 6zellikler hakkinda olusan kavram yanilgilar: ele alinmistir. Cocuklara yoneltilen sorularla gortisme
yapilmis ve 12 maddelik formdan elde edilen veriler tablolar halinde ayr1 ayr1 incelenmistir.

60-72 Aylik Cocuklarin Varliklar1 Canli-Cansiz Olarak Tanimlamasi

Cocuklara ilk olarak varlik kartlar1 gosterilmistir. Kartlar tizerinde gosterilen varliklarin canli m1 yoksa cansiz m1
olduklarina dair verdikleri cevaplara ait frekans dagilimlar: Tablo1'de verilmistir.

Tablo 1. 60-72 aylik ¢ocuklarin varliklarin canli-cansiz olma durumu ile ilgili cevaplarina iliskin frekans dagilimlar:

Varlik Canli Cansiz Yorumsuz
Kus 29 1 0
Tavsan 27 1 2
Képek 25 2 3
Balon 21 9 0
Cigek 13 17 0
Mantar 9 20 1
Agac 9 18 3
Bulut 5 23 2
Araba 5 20 5
Kitap 4 24 2
Masa 4 26 0
Bardak 0 26 4

Tablo 1 incelendiginde, ¢ocuklarin ¢ogu kus, tavsan ve kopegi canli varliklar olarak yorumlamigken, yine ¢ogu
¢ocuk balonun canli oldugunu diisiinmiistiir. Ote yandan, araba, kitap, masa ve bardak da ¢ocuklarin ¢ogunlugu
tarafindan cansiz varliklar olarak yorumlanmuistir. Bazi varliklar i¢in ise canli ya da cansiz olduklarina dair yorum
yapilamadig1 durumlar da tabloda gosterilmistir. Cocuklarin Tablo 1'deki varliklara iliskin verdikleri cevaplar 1s1ginda
Tablo 2'de canli-cansiz varliklar: dogru fark etme sayilar1 ayrica gosterilmistir.

Tablo 2. 60-72 aylik ¢ocuklarin varliklarin canh-cansiz olma durumu ile ilgili dogru cevaplarina iliskin frekans dagilimlar:

Canli Varliklar1 Bilen Cocuklar Cansiz Varliklar1 Bilen Cocuklar
Kus 29 Bardak 26
Tavsan 27 Masa 26
Kopek 25 Kitap 24
Cigek 13 Bulut 23
Mantar 10 Araba 20
Agag 9 Balon 9

Tablo 2’ye gore, ¢ocuklarin gogu kus, tavsan ve kopegin canli oldugunu ifade ederken, grubun yaklasik yarisi ¢igek
ve mantarin canli oldugunu diistinmiistiir. Agacin canli varlik oldugunu diisiinen ise azinliktadir. “Aga¢ nasil canli
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olsun, dylece duruyor. (Ahmet)” yorumunu yapan ¢ocuk hareketsiz varlig1 cansiz olarak diigiinmiistiir. Ote yandan,
¢ocuklarin ¢ogu cansiz varliklar: dogru nitelendirmis, ancak balonun cansiz oldugunu diisiinen azinlkta kalmstir.
Bu hususta, “balon bir yerden bir yere hareket ediyor, ugabiliyor, o yiizden canldir. (Ece)” diyen ¢ocuklardan birinin
bu goriisii balonun neden canli olarak goriildiigiinii agiklar niteliktedir. Yani ‘hareket etme’ canlilikla iliskilendirilen
bir 6zellik olarak gériilmistiir. Diger taraftan 6grencilerin canli — cansiz varliklarin kiyaslanmasina iliskin agik uglu
sorulara verdikleri cevaplar asagida sunulmustur.

60-72 Aylik Cocuklarin Varliklarin Canlilik Ozelliklerine fliskin Goriisleri

Bir varligin, organizma yani canli sayilabilmesi i¢in bazi 6zellikleri bulundurmas: gerekmektedir. Caliymanin
basinda belirtildigi gibi giiniimiizde canlilik 6zellikleri beslenme, hareket, solunum, oziimleme, biiyiime, bosaltim,
iireme seklinde tanimlanmaktadir. Aragtirma siirecinin diger bolimiinde, ¢ocuklara varliklar ve bu canlilik 6zellikleri
hakkindaki disiincelerini ortaya ¢ikarmak adina agik uglu sorular sorulmus ve goriisme yapilmistir. Cocuklardan
gelen yanitlar 15181nda, 60-72 aylik ¢ocuklarin varliklarin canli-cansiz kiyaslamast ile ilgili verdikleri cevaplara iliskin
frekans dagilimlar1 agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. 60-72 aylik ¢ocuklarin varliklarin canli-cansiz kiyaslamas: ile ilgili verdikleri cevaplara iliskin frekans dagilimlar:

Tavsan mi1 yoksa masa mi canlidir? Neden? Tavsan 28 Masa 2
Balon mu yoksa aga¢ m1 cansizdir? Neden? Agag 10 Balon 17
Hangisi hareket eder? Kus mu, kitap mi1? ‘ Kus 29 Kitap 1
Bardak m1 yoksa ¢icek mi cansizdir? Neden? ‘ Cigek 6 Bardak 23

Tablo 3 incelendiginde, 6grenciler tavsanin canli oldugunu soylerken sadece birkagi masanin canli oldugunu
distindtgii goriilmektedir. Tavsani canli olarak diisiinen gocuklarin ¢ogu ‘tavsanin ziplamasi, havug yemesi, kogmast,
hayvan olmas1’ gibi nedenler belirtmistir. Masanin canli olarak segilmesinin nedenleri ise “masanin sandalyesi vardir,
masada yemek yiyebiliyoruz” seklinde belirtilmistir. Balon veya agacin cansiz olup olmadigina iliskin verilen cevaplara
bakildiginda, ¢ocuklar agacin cansiz oldugunu distiniirken, bir¢ogu da balonu cansiz olarak diigiinmektedir.
Cocuklarin azinlikta olan grubu ise ikisinin de cansiz oldugunu diisinmektedir. Balonu cansiz olarak diisiinme
nedenleri arasinda “balonun kendi kendine havalanmasi, riizgar da kendiliginden u¢masi, renkli olmas1” gibi ifadeler
yer alirken; agaca cansiz demelerinin baglica nedenleri “ayaklarinin olmamasi, kollarinin olmamasi, sonbaharda
yapraklarini dokmesi” seklinde bulunmustur.

Diger yandan, kus ve kitaptan hangisinin hareket ettigine dair verilen cevaplara bakildiginda ¢ocuklarin neredeyse
tamami kusun hareket ettigini sdylerken, sadece bir ¢ocuk kitabin hareket ettigini soylemektedir. Kusun canli oldugunu
gosteren sebepler arasinda “gozleri var, ugar, konusur, yemek yer” ifade edilirken, “kitab: alip okuruz” sdylemi kitabin
hareket nedeni olarak belirtilmistir.

Son olarak, bardagin mi yoksa ¢icegin mi cansiz oldugu sorusuna, ¢ocuklar ¢igek cevabini verirken, ¢ogunluk
bardagin cansiz oldugunu diisiinmektedir. Sadece bir ¢ocuk her iki varligin da cansiz oldugunu belirtmistir. Cigegi
cansiz segme nedenleri arasinda “ayaklar: yok, koklamamiz gerekiyor, koyde yasadigindan dolay: koparilir” ifadeleri
yer alirken, “yiizii yok, agzi yok, bardak konusamaz, onda su iceriz, ¢ay iceriz, biraktigimiz yerde durur” gibi sebepler
bardagin cansiz oldugu ile ilgili gosterilmistir. Her ikisinin cansiz oldugunu séyleyen ¢ocuk ise nedenini “ikisi de
cansizdir gozleri ve agzi yok” seklinde ifade etmistir. Ote yandan, yalnizca cigek kart iizerinde gosterildiginde
¢ocuklarin tamamindan yarisindan fazlasi ¢igegin cansiz oldugunu, kalan kismin ise canli oldugunu diistinmektedir.
Cicegin canlilik belirtileri i¢in “sallaniyor, riizgdarda hareket etmesinden kaynakl, ¢icekler agarlar, sulariz, su iciyor” gibi
ifadeler belirtilmistir.

Devaminda, ¢ocuklara diger bazi varliklarin canlilik 6zelliklerine iliskin agik uglu sorular sorulmustur. Bu sorularla
¢ocuklarin; bir arabanin biiytiylip biiytimedigi ve sebebi, bulutun neden canli veya cansiz oldugu ve kopegin hangi
ozelliklerinden dolay1 canli ya da cansiz olarak diisiindiikleri irdelenmeye ¢alisilmistir. Cocuklardan gelen yanitlar
incelendiginde; bazi ¢ocuklar arabanin biiytidigiinti sdylerken, ¢ocuklarin ¢ogunlugu arabanin bitytimedigini dile
getirmistir. Arabanin buytdiigiint sdyleyen ¢ocuklarin nedenleri arasinda “insanlar gibi biiyiir, yavas yavas biiyiir,
biiyiik oldugu igin biiyiimiis olur” yer alirken, “yemek yemezler, benzin ile ¢alisirlar, biiyiiyiip gelismezler, siradan bir
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araba, bazen biiyiikleri olur bazen kiigiikleri olur o yiizden biiyiimezler, gelisip biiyiimez ¢tinkii onlari bir yerden aliriz”
gibi nedenler arabanin bilyiimedigini sdyleyen ¢ocuklara aittir.

Bulut ile ilgili verilen cevaplar incelendiginde, cansiz varlik olmasi frekansinin ¢ogunlukta oldugu ve bunun
nedenleri arasinda “yagmur yagdirmasi, gokyiiziinde olmasi, yiizii olmamasi, konusamamasi, yiiriiyememesi,
kosamamasi” yer alirken; bazi gocuklar bulutun canli oldugunu dile getirip (f=8), nedenlerini ise “yagmur yagdig:
zaman hareket eder, havada oldugu i¢in canlidir, havada gezer” seklinde belirtmislerdir. Son olarak, ¢ocuklarin tamami
kopegin canli oldugunu séylemislerdir. Canliligin baslica belirtileri igin ise “hareket eder ve tepki verir, isirir, havlar,
sahibi oldugumuzu bilir, yavrular: vardir” gibi ifadeler yer almaktadir.

Cocuklarin canli varliklar1 neden canli gordiikleri ve dolayisiyla, canlilik &zellikleri hakkindaki goriislerinin
sinandig1 sorular ile ilgili bulgular Tablo 5’te siralanmistir. Bu noktada ¢ocuklarin canli-cansiz varlik algisina iliskin
kavram yanilgilar1 da goriilmektedir.

Tablo 4. 60-72 aylik ¢ocuklarin varliklarin canhilik ozellikleri olarak diisiindiikleri durumlarla ilgili verdikleri cevaplara iliskin
frekans dagilimlar:

Canlilik Ozellikleri f %
Hareket 30 100
Tepki verme 27 90.00
Beslenme 26 86.60
Biiyiime 23 76.70
Solunum 3 10.00
Ureme 1 3.30
Bosaltim 0 0

Ses verme 30 100
Ziplama 24 80.00
Kosma 19 63.30
Gokytiziinde olma (yiiksekte) 17 56.70
Riizgarda ugma 14 46.70
Yagmur Yagmasi 13 43.30
Gozlerinin olmasi 12 40.00
Ondan su igilmesi 11 36.70
Agz1 olmasi 6 20.00
Cigegin Sallanmast 6 20.00
Tekerlegi olmasi 5 16.70
Renkli olmasi 3 10.00
Sulanmast 3 10.00
Balonun Patlamasi 2 6.60
Tavsan1 Allah’in yaratmasi 1 3.30

Tablo 5e gore, tiim ¢ocuklar hareket 6zelligini canlilik 6zelligi olarak diisiinmektedirler. Canliligin en 6nemli
ozellikleri olarak hareket olarak belirlenmesi hareket etmeyen nesnelerin cansiz olarak nitelendirilmesi gibi kavram
yanilgilar1 belirgin bulgular yer almaktadir (Topsakal, 2009). Bunun yaninda ¢ocuklarin biiyiik bir ¢ogunlugu tepki
verme ve beslenme &zelliklerini canlilik 6zelligi olarak diigiiniirken; yalnizca bir gocuktan iireme yanit1 alinmig ve
hi¢bir cocuktan bosaltim ile ilgili bir cevap alinamamistir. Bu durumun tilkemizde yapilan benzer bir ¢aligmayla ayn1
sekilde algilandig1 goriilmektedir (Bahar ve digerleri, 2002). Daha agiklayici ve anlagilir olmasi agisindan ¢ocuklarin
canlilik 6zelligi konusundaki goriisleri asagida Sekil 2'deki gorsel formuna doniistiirtilerek sunulmustur.
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Sekil 2. Cocuklarin Canlilik Ozelligi ile ilgili Diisiinceleri

Sekil 2de, verilen yanitlar arasinda belirlenen canlilik 6zelligine iligkin ¢ocuklarin disiinceleri gosterilmektedir.
Bilimsel yedi temel canlilik 6zelliginin disinda ses verme, ziplama, kogma, u¢ma, organa sahip olma gibi ozellikler
de canlilik 6zelligi olarak belirtilmistir. Elde edilen bulgularda yine canliliga ait belirgin ozelliklerin hareket etme,
konusma, nefes alma oldugu goriilmektedir. Calisma grubunda yer alan az sayida ¢ocuk, diger varliklarin agzinin
olmasi, sallanmasi, tekerlegi olmasi, renkli olmasi, sulanmasi ve ondan su i¢ilmesi gibi durumlar: canlilik 6zellikleri
kategorisinde degerlendirmistir. Cocuklarin bitkiler konusunda merakli olduklar1 goriilmektedir (Kahraman ve
digerleri, 2015). Ancak ¢alismaya dahil olan cocuklarin bitkilerin canliliklarina iliskin tereddiit ve yanilgilar1 oldugunu
gozlemlemektedir.

Aragtirma verilerine bakildiginda grubun canli ve cansiz 6zellikleri bilimsel agidan tam kavrayamadiklar
goriilmektedir. Goriislerden elde edilen verilerde dikkati ¢eken bir bagka husus, ¢ocuklarin bosaltim islevini canlilik
ozelligi olarak tanimlamamis olmasidir. Yani bir diger deyisle, erken ¢ocukluk doneminde gocuklar bosaltim islevini
bir canlilik 6zelligi olarak heniiz algilayamamus olabilirler. Bunun nedeninin, bu yas grubundaki ¢ocuklarin iginde
bulundugu biligsel dénem oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin, bir bitkinin kendisi gibi bosaltim yaptigini gremeyen
gocuk boyle bir islevi heniiz algilayamamaktir.

TARTISMA VE SONUC

Yurt disinda ve Tiirkiyede yapilan arastirmalara gore gocuklarin gevre algilarini etkileyen bir¢ok faktor oldugu ifade
edilmektedir. Yas, ekonomik durum, cinsiyet, egitim durumu gibi faktorler davranislar1 ve tutumlar: etkilemektedir
(Taskin, 2004). Dolaysiyla, bu durumun dogaya iliskin farkindaliklar: etkiledigi de diisiiniilebilir. Bu ¢aligma, erken
¢ocukluk donemi bes-alt1 yas (60-72 aylik) grubu ¢ocuklarinin canli ve cansiz kavramlarini nasil algiladigini 6grenmek
amaciyla yapilmustir.

Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocuklarinin ¢evre algilarinin fen egitimi ile birlikte bilissel ve duyussal alanda gelisimleri
gorillmektedir. Cocuklarin olumlu tutum gelistirmesinde 3-6 yas arasi etkinliklerin faktorii yiiksektir. Cevre erken
¢ocukluk dénemi i¢in 6nemli bir faktordiir. Yapilan ¢alisgmanin bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarinda algilar: canlilik ve
cansizlik ozellikleri ile sinirlamalarinda hareketlilik ve hareketsiz olma 6zellikleri dikkat gekmesi sebebiyle aragtirma
bir¢ok nesne ile ele alinmistir. Bu ¢aligmaya gore, ¢ocuklarin canlilik 6zelligine iliskin bazi yanlis kavram ya da eksik
bilgiye sahip oldugu goriilmektedir. Cocuklarin bu konuda yasa bagli bir gelisim gosterdikleri fakat yanlis kavramlara
veya eksik bilgilere de sahip oldugu (6rnegin; aga¢ ve ¢icek konusunda) agikea belirlenmistir.

Caligmanin ilk problemi erken ¢ocukluk donemi bes alt1 yag grubu ¢ocuklarinin canli ve cansiz kavramlarini
nasil tanimlamakta oldugu tizerinedir. Elde edilen bulgular 1s181nda, ¢aliyma grubunda yer alan bazi ¢ocuklarin
canli-cansiz kavramlarini karigtirdiklar: (bkz. Tablo 2 ve Tablo 3) goriilmektedir. Cocuklar bir varligin canli olup
olmadigini diistiniirken, canlandirdiklar: ve ilk akla gelen canlilik belirtisinin hareket ve beslenme 6zelligi oldugu,
‘neden?’ sorusuna verilen yanitlardan anlagilmaktadir. Cocuklarin ¢evrelerindeki varliklara ‘canlr’ derken, bu kavrama
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verdikleri anlam farkli olabilmektedir. Ornegin, onlara gore gicek ve balon canlidir. Baz1 ¢ocuklar gigek ve balonun
canli oldugunu savunurken, canlilarin temel karakteristik 6zelliklerini (hareket) 6ne stirmektedirler. ‘Balon’ ve ‘gigegin’
ucuyor veya sallaniyor olmasi varlik i¢cin canli sonucuna ulagsmalarina sebep oldugu goriilmektedir.

Bu ¢alisma sonucunda elde edilen bulgular, ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde canli varliklarin kolay fark edilmesinin
biiyiime, hareket, beslenme 6zelliklerinden kaynakladigini gostermektedir. Varliklara gore sorulan kartlarda ¢ocuklarin
hayvanlar1 siniflandirmas: daha kolay saglanmaktayken, bitki tizerinde daha fazla diisiindiikleri goriilmistiir. Bir
baska deyisle cocuklar, bu varliklar: siniflandirmakta zorlanmiglardir. Onlar i¢in cansiz varliklarin ve bitkilerin agz,
gozii, ylizli, ayag1 olmadigi i¢in canli olarak diistiniilmemektedir. Stavy ve Wax (1989) ¢aligmasinda bitkilerin canlilik
ozelliklerinin bilinmesiyle hayvanlara verilen canlilik 6zelligi ayni sekilde siniflandirildigini belirtmektedir. Hayvanlar:
canli olarak temsil eden tavsanin; hareketli olmasi, ¢evrede rahatlikla goriilebilmesi, ziplamasi, yemek yemesi gibi
ozellikler onun canli olarak segilmesini saglamaktadir. Bu noktada, ¢ocuklarin canli-cansiz varlik bilgilerinde
karigiklik oldugu goriilmektedir. Cocuklarin canli varliklar: kolay segebilmesinin genel olarak duyu organlarinin ve
belli varliklarin viicut 6zelliklerinin olmasi canli olarak nitelendirmelerini saglamaktadir.

Arastirmanin bir diger alt problemi ¢ocuklarin yasadiklar: alanda canli ve cansiz varliklar1 nasil ayirt ettigini
sorgulamaktadir. Caliyjma grubunda yer alan ¢ocuklarin verdigi yanitlara bakildiginda; canliik &zelliklerinde
hareketi, biiyiimeyi, beslenmeyi ve solunumu biiyiik oranda fark ettigi ancak tiremeyi ve bosaltimi fark etmedigi
gorillmektedir. (Bkz. Tablo 6). Bu sonug¢ daha onceki bazi ¢aligmalarla benzesmektedir (Bahar ve digerleri, 2002;
Laurendeau ve Pinard, 1962; Yesilyurt, 2003; Zogza ve Papamichael, 2000). Bahar ve digerleri (2002) ve Aksu (2013)
caligmalarinda yer alan okul 6ncesi ¢ocuklarinin yarisinin giinesin hareket etmesinden dolayr onu canli olarak
kabul ettigini belirtmistir. Cocuklar giinesin sabah dogmasi, aksam batmasi, etrafa 1s1 ve 151k ve 151k vermesi gibi
fiziksel ozelliklerini ifade ederek, bu o6zelliklerinden dolay1 giinesi canli olarak diistinmiistiir. Cocuklarda canlilik
ve gelisim kavramlar: arastirmalarda da goriildiigii tizere hareket kriterleri tizerine yapilmaktadir. Cansiz nesnelere
canlilik 6zelligi kazandirilmas: “animiz”, cansiz varliklar1 nedensel akil yiiriitme olarak analiz edilmektedir. Yorek
ve arkadaslar1 (2009) arastirmasinda ¢ocuklarin hareket kavramini animistik diisiince ile bagdastirmaktir. Canli ve
cansiz varliklar: ayirt etmek icin kendilerinin diisiindtigii bazi 6zellikler bulundugu soylenebilir. Bu 6zellikler duyu
ozellikleri ve canlilik 6zelliklerinde hareket ve biilyiimeyi ele alsa bile i¢lerinde, yaratici tarafindan yaratilmak gibi,
farkli 6rnekler de yer almigtir. Varligin renkli olmasi, ziplamasi, gozii olmasi, agz1 olmasi, riizgarda u¢masi, kogmast,
gokytiziinde olmasi, patlamasi, sulanmasi, ondan su i¢ilmesi, yagmur yagmasi, gicegin sallanmasi, tekerlegi olmasi
ozellikleri ¢ocuklarin gevrelerinde rastladiklar: olaylara dikkat ettikleri ve bu 6zelliklerin canli ve cansiz ayirt edici
ozelligi olarak degerlendirdikleri goriillmektedir. Ornegin, kdpegin yavrulari oldugunu bilen ¢ocuk tireme hakkinda
fikir tiretememektedir.

Bu caligmanin son alt probleminde erken ¢ocukluk donemi bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarinin cansiz varliklar:
nitelendirmesindeki kavram yanilgilar1 oldugunu belirlemek amaglanmistir. Cocuklarin canli olan varliklar: cansiz
olarak siniflandirmasinda duyu organlar1 olmadigindan, gereksinimler i¢in kullanilmasindan ve gevrelerinde goriilen
gtinliik olaylardan yola ¢ikilarak ozellikle ti¢ varliga verilen cevaplarin bitki ve mantar grubu varliklarina verilen ortak
cevap olmasindan dolay: cansizlik 6zelligi olarak diistinmiiglerdir.

Cocuklarin genel olarak bu kavramlara ait bilginin tam olarak 6grenilememesinden dolay: cevaplarin okul
oncesi ¢ocugunda netlik kazanmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, cocuklarin agac ve gicegin riizgarda hareket
etmelerinden dolay1 kavram kargasasi yasadig1 ve yanlis bilgilere sahip oldugu goze ¢arpmaktadir. Cocuklara bu
objelerin canli olup olmadig: soruldugunda bazi ¢ocuklarin cevap veremedigi, bazilarinin ise “sallaniyor canhdir,
riizgarda hareket ediyor bu yilizden canlidir” cevaplarini verdikleri goriilmiistiir. Mantar igin ise ¢ogu ¢ocuklarin
cansiz olarak nitelendirmesi “mantar yeniliyor, topragin altindan ¢ikiyor” cevaplar1 verilmesi dikkat gekicidir.

Cocuklarin kendilerine kartlar tizerinde gosterilen resimdeki objelerin canli veya cansiz oldugu konusunda tereddiit
gostermeleri ve bazen yanlis cevap vermeleri canli ve cansiz kavraminin dogru ozelliklerle 6grenilmemesinden
kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Bir bagka deyisle, ‘canlilik’ kavrami erken ¢ocukluk doneminde yanilgili ve eksik
olarak ogrenilebilmektedir. Bunun yaninda, ¢aliymada ortaya ¢ikan sonuglara gore, 6zellikle ¢ocuklar arasinda
belirgin bir hareketlilik ve gelisim gosteren hayvanlarin “canlilig1” daha kolay olarak kavranirken, bitkilerin canlilig
konusunda hareket etmemesi ve gelisimsel farkliliklarin gozlemlenmeyisinden o6tiirii canli olarak siniflandirmakta
zorluk ¢ekilmistir (Richards ve Siegler, 1989). Cocuklarin farkli hareket tiirleri arasinda ayrim yaptig1 ve yasamla
iliskilendirdikleri hareket tiirlerinin aslinda canlilar icin tipik oldugu hipotezini inceledi, degisen c¢ocuklarin
farkli hareket tiirleri arasinda ayrim yaptiklar1 ve nesnelerin yalnizca canli varliklara 6zgii tipik hareket tiirlerini
gosterdiklerinde canli olduklar1 sonucuna vardiklar: bulundu. Tiim bu sonuglar 15181nda, okul 6ncesi 6gretmenleri
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konulara gore daha detayli gozlemler yapmak i¢in etkinliklerini artirirsa ve ¢ocuk dogal yasama daha fazla maruz
birakilirsa bu bilgilerin daha dogru 6grenilecegi tahmin edilmektedir.

Erken ¢ocukluk donemindeki gevre egitimi genel gelisimden etkilenmektedir. Cevre kavrami biitiin unsurlari
icinde barindirir (Giindiiz ve digerleri, 2017). Cocuktaki ¢evre algilayis1 yetiskine nazaran daha genis cercevede yer alir.
Bu siiregte en 6nemli husus ¢ocuga yasadig1 alani kendisine ait oldugu ve ortamin bir pargas: oldugunu gostermektir
(Tombul, 2006). Erken ¢ocukluk dénemi ¢aligmalar: ve ailelerin tutumu ile gevre bilinci sekillenmektedir. Cevre
algisinin olusmastiyla birlikte ayirt etme giiliilligii de azalacaktir. Yapilan ¢alismalarin anlamlilik kazanmasi canli ve
cansiz nesnelerin ayrimini da ortaya koyacaktir (Giilay ve Ekici, 2010).

Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin %97’si nesnelere odakli canli anlayisina sahiptir. Benzer sekilde Taskin
(2004) cocuklarin; gevrelerinde agag, cocuk, cigek, kus, vb. nesneleri canli ve cansiz 6zelliklerini sdyledigini fakat bunu
hareket dzelliklerine yonelik ifade ettigini belirtmektedir. Ulkemizde yapilan doga etkinlikleri dogay1 parcalar halinde
alarak uygulamakta ve sinirl 6l¢iide ele almaktadir. Dolayisiyla, doga bilincini olusturmaya yeterli goriilmemektedir
(Gukur ve Ozgiiner, 2008). Cocuklar dyle gozlem yaparlar ki tipki birer bilim insani gibi kesfederek ve merak
duygusuyla bilim insanlarinin izledigi yolu kullanirlar. Ciinkii ¢ocuklar gordiikleri nesnelere dikkat ettiginde merak
eder ve tizerinde goz gezdirmeye baslarlar ve aragtirmaya baslarlar. Merak duygusunun yarattig1 sorular ¢ogalir.
Neden? Nigin? Nasil?.. Etrafta gordiikleri nesnelere dokunarak bir¢ok maddeyi birlestirerek sevdigi sonucu ortaya
¢ikartmaktan keyif alirlar (Erbas ve digerleri, 2002). Degerlendirmeler yaparken ¢ocuklarin bu yonlerini 6nemsemek
onemlidir. Erken ¢ocukluk dénemi dogaya olan sevgi ve doga bilinci kazandirilmas: hususunda kritik bir donemdir.
Deneyimler ¢ocuklarin farkindalik kazanmalar: ile empati ve doga merakini yonlendirici sevgiyle doga algilarinin
gelismesine yardimci olacaktir. Giiler'in (2009) ifade ettigi gibi doganin anlami etkilesim halindeyken 6grenilir.
Canlilik ve cansizlik 6zelliklerinin dikkate alinmasi dogada kesif halinde 6grenilir. Sinif icinde ve disinda yapilan
okul etkinliklerin biligsel, duyugsal ve devinimsel alanda programin i¢inde yer almasi hem 6grenme hem de yasam
alaninda deneyimleme firsat1 verecektir.

ONERILER

Bu aragtirmadan elde edilen bilgiler 1s181nda oncelikle okul oncesi 6gretmenlerine, fen ve doga etkinliklerini
gergeklestirmeden 6nce gocuklarin konu ile ilgili kavramsal yanilgilarini tespit ederek dogru bilgilerin 6grenilmesi
tizerinde durulmas: 6nerilmektedir. Cocuklara konu ile ilgili kavramlarin 6gretim siirecinde ¢evreden somut ve
bol orneklere yer vererek giiniimiizde ki bilgilerle birlestirip aktarilmalidir. Ayrica ¢ocuklarla miimkiin oldugunca
fazla gozlem yaparak, onlarin dogru bilgi edinmeleri saglanmalidir. Gozlem, nesne ile birlikte dokunsal faaliyetler ve
merak sonucundaki dogru cevaplar ¢cocugun kafasinda yanilgi birakmadan canliliga iliskin kavramlara olan ilgisini
gelistirecektir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina bitki yap:i ve isleyisi yonelik daha fazla etkinlik yapilmalidir. Etkinlikleri ve
deneyleri dogal ortamda daha iyi gozlemledikleri goriilmiistiir. Ornegin ¢ocuk sonbahar yapraklarini toplamak
i¢cin bahgeye ¢ikarilmali ve yaprag: diiserken gérmesi ¢ocukta sonbahar mevsimine olan diisiincesini gelistirmeye
yarayacaktir. Canli m1 cansiz mi sorularina yonelik cevaplar: daha dogru bir sekilde verecektir.

Canlilar ve cansizlar1 anlayabilmek, onlarin dogal 6zelliklerini fark edebilmek ¢ocuklarin ileride yasayacaklar:
bir¢ok 6grenmelere zemin hazirlayacaktir. Bu baglamda, akademisyen ve arastirmacilar tarafindan, ¢evre ve doga
egitim kapsaminda canli ve cansiz varlik nedir konusunu igeren daha etkili bir program igerigi hazirlanabilir.

NOT: Bu ¢alismanin bir boliimii, yazarlar tarafindan Eursian Journal of Educational Research (EJER) Congress
2019da 25460 numarali sozlii bildiri olarak sunulmugstur.
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A Study on Perception of Life of 60-72-Month-Old Children: What Do
Children Think About Living and Non-Living Things?

Elif OZTURK ‘2, Meryem TULUM

Introduction and Purpose

Interacting with nature at an early age contributes positively to the development of the individual’s awareness,
commitment, love and development of nature towards the development of ecological responsibilities. Science and
nature education thus turns into a pleasant curiosity. At this point, this study was deemed necessary so that children
can make sense of, define and interpret the environment in which they live. This study was conducted to examine the
development of perceptions of living and non-living things in preschool children between the ages of five and six.
Within the scope of this research, the children distinguish between living and non-living concepts as living and non-
living according to their characteristics. From this point of view, the aim of this study is to examine the condition of
perceptions of living and non-living things in early childhood of 5-6-year-old children.

Methodology

The study has been handled with a qualitative approach. For this reason, phenomenology design was used in the
research. Therefore, it is tried to determine the facts of living and non-living things in the environment of children
in the 5-6 age group. It requires fewer participants if the subject being studied is clear and information can be easily
obtained in interviews. From this point of view, this study consists of thirty children in the 5-6 age group, who are
educated in the preschool period in a kindergarten affiliated to the Ministry of National Education (MoNE) in the
city center of Giresun. The study group consists of 15 girls and 15 boys. As mentioned above, the age range just before
starting primary school (60-72 months) was included in the scope of the study. The reason why this period is preferred
is that they will encounter and learn this information in the lessons in primary school, learning areas and subject
contents related to this concept. “Living and non-living being cards” and “interview form” were used as measurement
tools in order to collect in-depth data about the cases examined in the study. In order to determine the opinions of
children about the concepts of living and non-living, they were shown pictures consisting of 12 cards and containing
live or non-living objects (rabbit, dog, bird, mushroom, flower, tree, book, balloon, table, cloud, glass, car) on each
card. In addition to these, open-ended questions containing seven items were asked to the children and interviewed.
The data collected within the scope of the study were analyzed descriptively. In addition, it was aimed to determine
the thoughts of children on living and non-living concepts and to reveal the features they think of living and non-
living objects. In order to ensure the content validity of the data collection tools, the opinions of three experts, two
academicians and one preschool teacher, were taken. In addition, considering the situations that early childhood
children may be excited about, it was applied by the teacher in an environment where they will not be affected, and it
was applied in an environment where nobody except the child and teacher was present. The answers of the children
were completely recorded in the teacher’s notebook, and the interviews were recorded.

Results, conclusion and suggestions
Concerning the concepts of living and non-living, according to which characteristics children distinguish these

concepts as living and non-living, and the misconceptions formed in this regard are within the scope of this study.
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According to the findings, the concept of “vitality” can be learned erroneously and incompletely in early childhood.
In addition, it has been determined that while children are more easily grasping the vitality of animals that show a
significant mobility and development, they have difficulty in classifying them as living things due to the fact that
they do not act on the vitality of plants and developmental differences are not observed. At the end of the research,
suitable suggestions were made for researchers and educators. The fact that children hesitate about whether the objects
in the picture shown on the cards are alive or non-living and sometimes give wrong answers is thought to be due to
the fact that the concept of living and non-living is not learned with the correct features. In other words, the concept
of ‘vitality’ can be learned erroneously and incompletely in early childhood. In addition, according to the results
obtained, while the “vitality” of animals, which showed a significant mobility and development especially among
children, was easier to grasp, it was difficult to classify them as living because the plants did not act on the vitality and
developmental differences were not observed. In the light of all these results, it is estimated that this information will
be learned more accurately if preschool teachers increase their activities in order to make more detailed observations
according to the subjects and if the child is exposed to natural life more.

Bu makaleye atif yapmak i¢in / To cite this article:
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ARASTIRMA MAKALESI
RESEARCH ARTICLE

Aydin Yetenek Testi Ortaokul Ilgi Formu’nun Gelistirilmesi

Development of Aydin Ability Test Middle School Interest Form

Oktay AYDIN

(

\

0z
AYT Ortaokul Ilgi Formu i¢in yapilan standardizasyon calismasinda, dlcegin faktor yapisi, gegerlik ve giivenirlik diizeyleri test edilmistir. Agimlayici faktor analizi

(AFA) igin ortaokula devam eden 138 kiz, 129'u erkek olmak tizere toplam 267 6grenciden elde edilen veriler; dogrulayici faktor analizi igin ise ortaokula devam
eden 117’si kiz, 105’1 erkek olmak iizere toplam 222 6grenciden elde edilen veriler kullanidmustir.

Ogrencilerden elde edilen veriler iizerinde Agimlayici Faktér Analizi, Dogrulayici Faktér Analizi, Madde-Birakma Analizi ve Ayirtedicilik Analizi yapilmustir.
Elde edilen sonuglar asagidaki sekildedir:

o Olgegin faktor yapisi sekiz temel boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar sunlardir: Bedensel-kinestetik yetenek, doga yetenegi, sozel-dil yetenegi, mantiksal-
matematiksel yetenek, gorsel-uzamsal yetenek, isitsel-miizikal yetenek, sosyal yetenek, kisisel-6zedéniik yetenek

o  Olgek dgrencilerin kendilerini algilamalarini yansitan 58 maddeden olusmaktadir. Maddeler 5l likert tipi dereceleme &lcegine gore cevaplanmaktadir.
Cevaplama yapis1 5: Bana her zaman/tamamen uygun ile 1: Bana hi¢ uygun degil arasinda degismektedir.

o Olgegin puanlamasi yaklasik 30-60 dakika arasinda siirmektedir.

o Olgegin faktorleriyle ilgili ig tutarlilik katsayilar1 ,81 ile ,936 arasinda degismektedir.

. Olgegin model uyum indeks degerleri, CMIN/DF=1,510, GFI=,735, CFI=,906, NFI=,767, RMSEA=,048, RMR=,097dir.
o  Olgek-madde uyumlulugu agisindan anlamlh sonuglar elde edilmistir.

Bu sonuglara gére AYT Ortaokul {lgi Formunun égrencilerin ilgi alanlarini 6lgebilecek bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Yetenek testi, ilgi testi, Coklu Zeka Kuramy, rehberlik, yoneltme

ABSTRACT

Factor Structure, validity and reliability levels of the scale were tested in the standardization study conducted for AYT Middle School Interest Form. Data obtained
from a total of 267 middle school students, 138 girls and 129 boys, were used for exploratory factor analysis (EFA); data obtained from 222 middle school students,
117 girls and 105 boys, were used for confirmatory factor analysis.

Exploratory factor analysis, confirmatory factor analysis, item-remainder analysis and distinctiveness analysis were performed on the data obtained from the
students.

The results obtained are as follows:

o The factor structure of the scale consists of eight basic dimensions. These dimensions are: Bodily-kinesthetic ability, natural ability, verbal-linguistic ability,
logical-mathematical ability, visual-spatial ability, musical ability, interpersonal ability and intrapersonal ability.

o The scale consists of 58 items that reflect students  perception of themselves. Items are answered according to the 5 point likert scale. The answer structure
ranges from 5: always/completely suitable for me to 1: not suitable for me at all.

o The scoring of the scale takes about 30-60 minutes.

«  Internal consistency coefficients related to the factors of the scale range from 81 to 936.

o Model compliance index values of the scale are CMIN/DF=1,510, GFI=, 735,CFI=, 906,NFI=, 767, RMSEA=, 048,RMR=, 097.

o Significant results have been achieved in terms of scale-items compatibility.

According to these results, it can be said that the AYT Middle School Interest Form has a structure that can measure the interests of students.

Keywords: Ability test, Multiple Intelligence Theory, test of interest, guidance, orientation
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GIRIS

Egitim siirecindeki en 6nemli konulardan biri 6grencilerin yonlendirilmesi ile ilgilidir. Egitim sistemimizde
yonlendirme ¢aligmalar1 daha ¢ok rehberlik birimleri tizerinden yapilmaktadir, ancak yonlendirme stiregleri ile ilgili
onemli sorunlarimiz oldugu da bir gercektir. Cogu 6grenci kendi gelecegi ile ilgili verecegi kararlar agisindan ¢ok iyi
yonlendirilmemekte ve desteklenmemektedir. Bu nedenle biling ve bilgi seviyesi diigiik kararlarla gelecek adina yola
¢ikilmakta; bu da sosyal, ekonomik, psikolojik bir ¢ok sorunun da alt yapisini olugturmaktadir.

Egitim sistemimizde yonlendirme ile ilgili yasal cergeve bulunmaktadir. Ozellikle Milli Egitim Temel Kanunu'nun
“Temel Ilkeler” bashg: altindaki III. maddesi “yoneltme” ile ilgilidir. Yoneltme bashig1 altindaki 6. Maddede yer alan
ifade soyledir (1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu, 1973):

“Fertler, egitimleri siiresince, ilgi, istidat ve kabiliyetleri Ol¢iisiinde ve dogrultusunda cesitli programlara veya
okullara yoneltilerek yetistirilirler. (Degisik: 16/8/1997-4306/3 md.) Milli egitim sistemi, her bakimdan bu yoneltmeyi
gergeklestirecek bicimde diizenlenir. Bu amagla, ortaogretim kurumlarina, egitim programlarinin hedeflerine uygun
diisecek sekilde hazirlik siniflari konulabilir. Yoneltmede ve basarmin olgiilmesinde rehberlik hizmetlerinden ve objektif
olgme ve degerlendirme metotlarindan yararlanilir”

Ayrica MEB 2023 Egitim Vizyonu'nda da 6zel yetenekli ¢ocuklar icin bir ¢ergeve ¢izilmistir (MEB, 2023 Egitim
Vizyonu):

Hedef 1.  Ozel yetenekli 6grencilere yonelik kurumsal yapi ve siiregler iyilestirilecek.

Hedef2.  Ozel yetenekli 6grencilere yonelik tanilama ve degerlendirme araglar1 daha ileri seviyeye taginacak.

Hedef3.  Ozel yetenekli 6grencilere yonelik 6grenme ortamlari, ders yapilari ve materyalleri gelistirilecek.

Aslinda egitim sistemimizin yoneltme/y6nlendirme ile ilgili vizyon ve yasa zemini bulunmakta, ancak uygulamalara
bakildiginda 6nemli sorunlar oldugu da ortadadir. Bu temel sorunlar séyle siralanabilir:

o Anaokulundan baslayarak iiniversiteye kadar devam eden bir yonlendirme politikas: yoktur.

« Egitim sisteminin iginde standartlar1 olan bir yonlendirme haritas: belirlenmemistir.

o Yonlendirme i¢in gerekli olan veri yonetim sistemi kurulmamustir.

o Yonlendirme siiregleri 6grencinin kisisel 6zellikleri tizerinden yapilmamaktadir.

+  Yonlendirme i¢in gerekli olan veri toplama araglar1 nitelik ve nicelik agisindan yeterli degildir.

«  Ogrenci ve veliye yonlendirme ile ilgili ihtiya¢ duyduklar1 bilgilendirme destekleri yeterince sunulmamaktadir.

Egitimi davranis degistirmekten ¢cok “potansiyeli kesfetme ve agiga ¢ikarma” olarak tanimlarsak, egitim sisteminin
en kritik gorevlerinden birinin 6grenciyi tanimak ve yonlendirmek oldugu sdylenebilir. Bireyin mutlulugu ve yasadig:
topluma katkis1 ancak bu yolla saglanabilir.

Hesapcioglu (2009), egitim sistemimizde yonlendirme siiregleri agisindan iki temel modelden s6z etmektedir:

1. Insangiicii Planlamasi Modeli: Ekonomik sistemin ihtiya¢ duydugu ve ngdrdiigii nitelikli insan giictinii
egitim sistemine hedef olarak veren model.

2. Sosyal Talep Modeli: Ogrencinin ilgileri, istekleri, arzular1 dogrultusunda se¢im yapmasina izin veren birey/
ogrenci tabanli bir model.

Yonlendirme faaliyetlerinde bir yandan ekonomik sistemin talepleri diger yandan bireyin ihtiyaglari, nitelikleri
ve istekleri g6z ontinde bulundurulmalidir. Bireyin talepleri ve ekonomik sistemin taleplerini bulusturan bir egitim
sistemi ideale yakin bir gergeve sunacaktir. Bu nedenle, egitim politikalarinin bu gergeklige uygun olarak gelistirilmesi
son derece 6nemlidir. Bu politikalarin yansimasi da dogal olarak okullarda rehberlik birimlerinin ¢alismalarina yon
verecektir.

Okullarin o6zellikle rehberlik birimlerinin temel gorevlerinden biri bu yonlendirme faaliyetlerini sistematik
ve diizenli bir sekilde yaparak saglikli, basarili ve mutlu bireylerin 6niinii agmaktir. Bireyler kendi ilgi, yetenek ve
kisilik 6zelliklerine gore yonlendirildiginde kisisel gergeklerine uygun bir meslek segecek ve béylece ruh sagliklarini
koruyabilecek; isinde basarili, yaratici, tiretici olup tam kapasite ile fonksiyonda bulunabilecektir. Boylece toplumun
gelismesi ve ¢ag1 yakalamasinda en temel faktor olan insan giicii potansiyeli tam kapasite ile kullanilmis olacaktir
(Voltan Acar, Yildirim, Ergene, 1996).
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Bu ¢aligma, bir anlamda egitim sisteminin yonlendirme sorununa katkida bulunma diisiincesinden hareket ederek
yapilmustir. Yonlendirme siireclerindeki en 6nemli sorunlardan biri de veri toplama araglarinin eksikligi ve yetersizligi
ile ilgilidir. Ulkemizde yonlendirme siireglerinde kullanilan veri toplama aragclari ile ilgili sorunlar1 sdyle 6zetlemek
miimkiindiir:

o Olgeklerin 6l¢tiigii 6zellikler ile ilgili kavram karmagasi vardir.

«  Olgeklerin anaokulundan liseye kadar devamlilig1 yoktur.

o  Olgeklerin 6lgme teknikleri agisindan yeterliliklerinde sorunlar bulunmaktadir.
o Olgekler, kiiltiirel 6zelliklerimizi ve gerceklerimizi yeterince yansitmamaktadir.

Ulkemiz egitim sisteminde Kuder Ilgi Envanteri, Kendini Degerlendirme Envanteri (KDE), Holland Kisilik
Tipolojileri, Akademik Benlik Kavrami gibi yonlendirme amagli ¢esitli araglar ge¢misten bugtine kullanilmistir. Her
bir aracin dayandigi temel kavram birbirinden farklidir. Ayrica, hig biri anaokulundan lise son sinifa kadar tiim sistemi
kapsayacak &zelliklere sahip degildir. Oyle gériiniiyor ki, egitim sistemimizde yonlendirme sorununun kapsamli
sekilde ele alinmasi gerekmektedir.

Yonlendirme siireglerine en uygun teorik modellerden biri Howard Gardner’in Coklu Zeka Kuramidir. Kuramin
temel yapist ve onermeleri oldukga islevsel ¢iktilar tiretebilmektedir. Bu nedenle, 6lgek, Gardner’in “Coklu Zeka
Kuramr1” esas alinarak gelistirilmistir.

Spearman’in “Cift Faktor Teorisi’nde soziinii ettigi g faktoriinti reddederek yaptigi ¢alismalarla zekanin bir ¢ok
faktorden olustugunu ileri siiren Thorndike, zihinsel 6zelliklerin ayr1 ayr1 dl¢iilebilecegini ileri siirmiistiir (Toker ve
dig., 1968). O giinden itibaren zihinsel becerilerin birbiriyle iligkili ancak birbirinden farkli yetenekler oldugu fikri
giderek gelismis ve sonunda Gardner’in Coklu Zeka Kuramr'na kadar gelinmistir.

Coklu Zeka Kuramy, ortaya ¢iktig1 giinden bu yana egitimsel siiregleri etkilemeye devam etmistir. Aslina bakilirsa,
tek bir zeka yerine birden fazla zeka oldugu fikri Spearmandan beri literatiirde yer almaktadir. Gardner, “zekalar”
fikrini norolojik ve kiiltiirel boyutlariyla ele almus, iliskili becerileri tanimlamistir. Boylece daha kullanish bir teorik
model 6ne siirmustiir.

Olgegin ele aldig1 yetenek alanlarinin dayanagi olan Coklu Zeka Kuramr'na gére zeka/yetenek alanlari gunlardir
(Gardner, 2004; Biimen, 2005):

Sozel-Dilsel Zeka (Verbal/Linguistic Intelligence). Sozciiklerin diizenini ve anlamlarini kavrama, sozciiklerin
anlamlar1 arasindaki farkliliklar: gorebilme, dilbilgisi kurallarina uyma, seslere, ritimlere, s6zciiklerin uzunluguna
duyarlilik, ikna etme, dili bilgileri hatirlamak i¢in kullanma, dili kullanarak a¢iklama, 6grenme, 6gretme, dil tizerine
disiinme.

Mantiksal-Matematiksel Zeka (Logical/Mathematical Intelligence). Hizli ve dogruhesaplama, sayilari kullanarak
islemler yapma, neden-sonug iliskileri kurma, mantiksal ¢ikarimlar yapma, soyut sistemleri kavrama, sablonlar:
tanima, diisiince bigiminin sonuglarini gérme, olgu ve gergeklerle ilgili kanitlar tiretme, olaylar ve durumlarla ilgili
akil yiirtitme, evrenin ve evrenin bir pargasinin isleyisi ile ilgili matematiksel modeller ve sistemler kurma, fikirleri
kesfetme ve yogunlagma, problemleri fark etme ve ¢6zme, bilimsel diisiinme.

Isitsel-Miizikal Zeka (Musical Intelligence). Ritmik orgiitlenmeyi algilama, sesleri ve ses orgiitlenmelerini
algilama, ezgilerden etkilenme, dinlenen belli bir ritimdeki pargay: ritme uygun olarak tamamlama, ayni ritimdeki
bagka bir par¢a ile birlestirme, miizigin i¢indeki algak-yiiksek ses tonlarini tanima, miizigin igindeki hareketleri,
tonlari, kadanslar1 vb. fark etme, dinledigi miizigi kendi basina tamamlama

Uzamsal-Gorsel Zeka (Spatial/Visual Intelligence). Gorsel diinyayr dogru bigimde algilama, goérsel diinya ile
ilgili imgeler yaratma, gordiigii nesneleri zihinde dondiirme, fiziksel uyaricilar olmasa da gergek diinyaya iliskin
imgeler olusturma, bir unsurun doéniigmiis halini tanima, farkli acilardan goriindiigiinde bir nesneyi taniyabilme, bir
konfigiirasyonun pargalarinin yer degisimini hayal edebilme, gorsel unsurlara (selale, tablo, heykel vb.) duyarli olma,
bigimler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 algilama, uzayda yer/yol bulma, uzaydaki nesneler arasi iligkileri anlama.

Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic Intelligence). Jest ve mimikleri fark etme ve kullanma, bedenini
farkli bicimlerde hem ifade etmek hem de bir amaca ulagmak icin kullanma, el ve parmaklarini kullanarak ince
hareketler yapma, bir ¢ok hareketi bir biitiin halinde kullanarak yapma, bedensel hareketleri kontrol etme, bedenini
kullanarak nesneleri yonlendirme, zihin ve beden arasinda bag kurma.
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Kisisel-Ozedoniik Zeka (Intrapersonal Intelligence). Kendi duygusal hayatini fark etme, duygular1 arasindaki
farklar1 gorebilme, duygularina sembolik kodlar verme, duygularindan hareketle davranislarinianlamave yonlendirme,
kisisel farkindalik, derin diisinme, hosnutluk ve aciy1 ayirt edebilme, kendi duygularini arastirip 6grenme, giinliik
yasaminda ritiiellere sahip olma.

Kisilerarasi-Sosyal Zeka (Interpersonal Intelligence). Diger insanlar1 fark etme, aralarinda ayirima gitme,
onlarin ruh hallerini, motive eden seyleri ve niyetlerini sezme, giiglii iliskiler kurma, etkili iletisim kurma, insanlari
etkileme, insanlarin davranislarini merak etme, empati kurma, dayanisma, isbirligi yapma, yardimlagma, insanlari
organize edip Orgiitleme, grupta sinerji yaratma.

Dogac1 Zeka (Natural Intelligence). Doga ile biitiinlesme, dogaya ve dogada olup bitenlere karst duyarli olma,
canlilar ile etkilesim kurma, onlar1 koruma, dogay1 tanima, dogadaki varliklar ve olup bitenler hakkinda tizerinde
diistinme, bitki yetistirme.

Ogrencilerin farkli yetenek alanlarini tanimak igin kuramsal bir temel saglayan bu teori, tiim ¢ocuklarin sozlii
veya matematiksel olarak yetenekli olmasa da, miizik, uzamsal iliskiler veya kisileraras1 bilgi gibi diger alanlarda
uzmanliga sahip olabilecegini kabul eder. Ogrenmeye bu sekilde yaklasmak ve degerlendirmek, daha genis bir 6grenci
yelpazesinin siniftaki 6grenme siireglerine basarili bir sekilde katilmasini saglar (Timmins, 1997).

Bu ¢alismada, Gardner'n Coklu Zeka Kuramrndaki sekiz temel zeka alani esas alinmis ve bu zeka alanlarina
uygun olarak sekiz temel ilgi alanin1 6lgmek amaciyla bir l¢me araci gelistirilmesi amaglanmigtir. Olcek gelistirme
caligmalari siireg i¢inde anaokulundan lise son sinifa kadar tiim agamalar1 kapsayacak sekilde genisletilecektir.

Olgek gelistirme ¢alismalarinin temel yapist agagidaki gibidir:

+ Anaokulu Kademesi i¢in AYT Anaokulu Yetenek ve {lgi Formu

o Ilkokul Kademesi i¢in AYT Ilkokul Yetenek Formu ve AYT Ilkokul Ilgi Formu

«  Ortaokul Kademesi igin AYT Ortaokul Yetenek Formu ve AYT Ortaokul Ilgi Formu
« Ortadgretim (Lise) Kademesi igin AYT Lise Yetenek Formu ve AYT Lise Ilgi Formu

Bu ¢aligmaya konu olan form, AYT Ortaokul {lgi Formudur. Siireg icinde modelin diger parcalarini olusturan test
gelistirme ¢aligmalarinin tamamlanmasi planlanmaktadir. Bir biitiin halinde tamamlandiginda egitim sistemimizin
en temel sorunlarindan olan yonlendirme sorununun veri toplama araglari ile ilgili boliimiine kismen de olsa ¢6ziim
getirecegi umulmaktadir.

Olgegin ortaokul kademesine yonelik olarak hazirlanmasinin temel gerekgesinden de soz etmekte yarar vardir.
Ulkemizde ortaokul kademesi 5-8. siniflar1 kapsamaktadir. Aamodt ve Wang (2013), ergenligin baglangi¢ yasinin
yaklagik olarak 11-13 yas oldugunu ifade etmektedir. Buna gore, ortaokul kademesi ayni zamanda ergenligin de
baslangi¢ asamasidir. Bu dénem ¢ocuklar i¢in bir degisim, kendini kesfetme, beyin ve viicudun genis ¢apli olarak
yeniden yapilanmast siirecidir (Jensen ve Nutt, 2017).

Ergenlige bagli olarak ortaya ¢ikan kapsamli ve hizli degisimlerin takip edilmesi bir ihtiyactir. Bir anlamda ¢ocugun
kapasitelerinin hangi yonde ilerledigi, giiglii ve gelistirmeye agik alanlarinin neler oldugu, yetenek ve ilgilerinin nasil
degistigi gibi sorularin cevaplanmasi i¢in veri iiretilmesi gerekmektedir. Boylece hem 6gretmenler, hem anne-babalar
¢ocugu daha iyi taniyacak; daha da 6nemlisi ocuga kendisi tanitilabilecektir. Buna bagli olarak da ¢ocuk hakkinda
verilecek kararlarin daha gergekgi olmasi saglanacaktir.

Gelistirilen 6lgegin asagidaki sorunlarin giderilmesine katkida bulunacag: diisiiniilmektedir:
o Okul rehberlik birimlerinin yonlendirme ¢alismalarina katki saglamak

o Yonlendirme faaliyetleri agisindan ozellikle ortaokul kademesinde yasanan 6lgme araci ihtiyacina cevap
vermek

o Egitim sistemimizde genel olarak kullanilan 6l¢me araglarinin giincelligini yitirmis olmasi ve giincel 6l¢gme
araglarina duyulan ihtiyaci kargilamak

«  Okul rehberlik birimleri tarafindan uygulanmasi ve degerlendirilmesi kolay, elde edilen sonuglari itibariyle de
kullanilabilir sonuglar tireten islevsel bir 6l¢gme aracina duyulan ihtiyaci gidermek.

o Halen okullarda kullanilan 6l¢me araglarindaki kavramsal karmasaya sinirli da olsa bir ¢6ziim getirmek.

o Gardner'in Coklu Zeka Kurami gergevesinde gelistirilmesi nedeniyle yonlendirme siireglerindeki teorik temele
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dayanma eksikliginin giderilmesine katk: saglamak

o Yonlendirme siireglerinin merkezine “yetenek” ve “ilgi” kavramlarini koyarak giiniin gergeklerine ve
ihtiyaglarina uygun islevsel bir bakis agis1 kazandirmak.

o  Ogretimsel siireclerde dgrencilerin yetenek ve ilgi alanlarindan yararlanilmasini saglamak.

o Okullarda ozellikle ders se¢imi, alan se¢imi, brans se¢imi, kuliip se¢imi, okul se¢imi vb. konularinda
ogrencilerin yetenek ve ilgi alanlarini belirleyerek yol gosterici olmak.

« Ogrencilerin yetenek ve ilgi alanlarini konu alan akademik arastirmalarda kullanilabilecek nitelikli bir lgme
arac1 ihtiyacina cevap vermek.

Yukarida gergevesi cizilen sorunlarin ¢6ziimiine yonelik olarak gelistirilmek istenen “AYT Ortaokul Ilgi Formu”nun
standardizasyon ¢aligmalari ile ilgili olarak asagidaki sorularin cevaplari aranmustir:

1. Olgegin faktdr yapisi nedir?
2. Olgegin gegerlik diizeyi nedir?
3. Olgegin giivenirlik diizeyi nedir?

YONTEM

Calisma Grubu

AYT Ortaokul flgi Formu, Howard Gardner'in Coklu Zeka Teorisi'ne dayali olarak sekiz temel yetenek alanina dayali
ilgi ve yonelimi 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Olgegin standardizasyon ¢alismalari, iki agamada tamamlanmustir.
Agimlayic faktor analizi (AFA) igin ortaokula devam eden toplam 267 6grenciden elde edilen veriler kullanilmistir.
Dogrulayici faktor analizi (DFA) igin ise ortaokula devam eden toplam 222 6grenciden elde edilen veriler kullanilmigtir.
Orneklemle ilgili ayrintilar agsagidaki gibidir:

Tablo 1. Orneklem bilgileri

5. sinif 6. sinif 7. sinif 8. sinif Toplam

Agimlayici Faktor Analizi (AFA) Kiz 33 34 36 35 138
Erkek 30 32 31 36 129
Toplam 63 66 67 71 267
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) Kiz 27 17 19 54 117
Erkek 26 13 20 46 105
Toplam 53 30 39 100 222

Tablo 1de goriildiigii gibi, olgek gelistirme ¢alismalarinin birinci agamasi olan agimlayici faktor analizi igin, ortaokul
5-8. sinifa devam eden, 138’1 kiz, 129’u erkek olmak {izere toplam 267 6grenciden elde edilen veriler kullanilmistir.
Dogrulayici faktor analizi igin ise ortaokul 5-8. sinifa devam eden 117’si kiz, 105’ erkek olmak {izere toplam 222
ogrenciden elde edilen veriler kullanilmistir.

Veri Toplama Araglar1

AYT Ortaokul Ilgi Formu’nun standardizasyon ¢alismalarindan sonraki yapst ile ilgili ayrintilar asagidaki gibidir:

« Form, 8 temel “ilgi” alanin1 6l¢meyi amaglamaktadir. Ilgi alanlar1 Howard Gardner'in “Coklu Zeka Teorisi”
esas aliarak belirlenmistir. Bilindigi gibi teoride 8 temel zeka alanindan s6z edilmektedir. Bu arastirmada,
zeka alanlari ile ilgili faaliyetlere duyulan “ilgi diizeyleri” degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

o Olgek, ortaokul ogrencileri tarafindan doldurulmakta ve &grencilerin “kendilerini algilama’larini
yansitmaktadir.

«  Olgek 58 sorudan olusmaktadir.

o  Olgegin puanlama yapisi 5’li likert dereceleme teknigine uygun olarak diizenlenmistir. Buna gére dereceleme
ifadeleri su sekildedir:
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: Bana her zaman/tamamen uygun

5
4: Bana ¢ogu zaman/genellikle uygun
3: Bana zaman zaman/biraz uygun

2

: Bana nadiren/gok az uygun

1: Bana hig uygun degil

Olgekten elde edilen puanlarin yiiksek olmasi baskin/giiglii ilgiyi, diisitk olmasi ise baskin olmayan/giiclii
olmayan ilgiyi ifade etmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verileri toplamak amaciyla agagidaki siire¢ izlenmistir:
* Arastirma ile ilgili olarak tiniversiteden etik izinler alindu.

*  Olgek formu bir web sitesi {izerinden uygulamaya hazir hale getirildi. Arastirmaya katilanlar ile aragtirmaci
arasinda giiven iligkisi olusturuldu. Arastirmaya sadece goniillii olanlarin katilmas: saglandi. Veriler toplanirken
katilimcilarin ad soyad bilgileri istenmedi. Toplanan veriler arastirma disindaki kisilerle paylagilmadi.

* Olgegin doldurulmastyla ilgili iki temel kriter aranmistir:
a) Ortaokula devam ediyor olmak

b) Ol¢egin doldurulmasi igin géniillii olmak

*  QOlgek formlari, 30-60 dakika arasinda doldurulmustur.

Olgegin gelistirilmesiyle ilgili toplanan veriler iizerinde yapilan analizler sunlardir:

1. Olgegin faktdr yapisini belirlemek amaciyla agimlayici ve dogrulayic faktor analizleri yapilmistir.

2. Olgegin giivenirlik diizeyini belirlemek amaciyla cronbach alpha katsayisi analizleri yapilmigtir.

3. Olgegin madde analizi sonuglarini belirlemek amaciyla madde-birakma ve ayirt edicilik analizleri yapilmustir.

BULGULAR

Madde Havuzu ve Olgegin Yapisi

Olgegin ilk hazirlanan formunda 8 temel yetenek alaniyla ilgili 80 ifadeye yer verilmistir. Her bir yetenek alani
i¢in 10 ifadeye yer verilerek form olusturulmustur. Bu form hakkinda 3 uzmanla goriisme yapilmis ve uzmanlarin
goriisleri dogrultusunda 58 ifade ile form olugturulmustur. Bu form 6grencilere uygulanmis ve elde edilen veriler
tizerinde istatistiksel analizler yapilmigtir.

Bir 6lgegin 6lgmek istedigi kavram ya da kavramsal yapinin tiimiinii 6l¢me yetenegini belirlemek amaciyla yapisal
gecerlilik analizi yapilmasi (Tavsancil, 2002) gerektigi i¢in 58 maddelik formdan elde edilen veriler tizerinde ilk olarak
agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri yapilmigtir.

Ac¢imlayici Faktor Analizi

Biiyiikoztiirk (2002) faktor analizini, ayni yapiy: 6lgen ¢ok sayida degiskenden, az sayida ve tanimlanabilir nitelikte
anlamli degiskenler elde etmeye yonelik cok degiskenli bir istatistik olarak tanimlamaktadir. Bu nedenle 6lgegin faktor
yapisini ve faktorlerle maddeler arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmistir.

Faktor analizine baslamadan 6nce olgegin faktor analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla KMO Bartlett
Testi yapilmistir. Bartlett Kiiresellik Testi, veri setinin faktor analizine uygun olup olmadig: hakkinda bilgi/kanit
sunmaktadir (Tathdil, 2002). Ol¢egin son formu ile ilgili yapilan KMO Bartlett Testi sonuglar1 Tablo 1'de gosterildigi
gibidir:
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Tablo 2. KMO Bartlett Testi

Measure of Sampling Adequacy. Approx. Chi-Square
KMO Bartlett Testi ,906 11132,104 1653 0,000

Tablo 2de goriilecegi gibi, 6lgegin faktor analizine uygunluk diizeyini belirlemek amaciyla yapilan KMO Bartlett
Testi sonucu ,906 (p=.000) olarak belirlenmistir. Bu da 6lgegin faktor analizine uygunluk diizeyinin “iyi diizeyde”
oldugu anlamina gelmektedir. Elde edilen bu sonug, 6lgegin faktor analizi i¢in uygun oldugunu ve érneklemin evreni
temsil ettigini gostermektedir.

Agimlayia1 faktor analizi yapilirken ozellikle ¢ok faktorlii yapinin séz konusu oldugu durumlar igin varimax
tekniginin segilmesi daha uygundur (Biiytikoztiirk, 2002). Bu nedenle, 6l¢egin agimlayici faktor analizi i¢in 6zellikle
varimax kullanilmistir. Varimax analizi sonrasinda elde edilen sonuglar degerlendirilmistir. Olgegin faktor yapisint
belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucu Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 3. Olgegin Faktér Yapist

Faktorler Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
F1 Dogaci Ilgi 6,258 10,789 10,789
F2 Sozel-Dilsel ilgi 5,629 9,705 20,494
F3 Isitsel-Miizikal ilgi 5,431 9,363 29,857
F4 Bedensel-Kinestetik Hgi 5,355 9,234 39,090
F5 Mantiksal-Matematiksel {lgi 5,248 9,049 48,139
F6 Uzamsal-Gorsel lgi 4,552 7,847 55,986
F7 Kisisel-Ozedoniik Ilgi 3,400 5,861 61,848
F8 Kisilerarasi-Sosyal Ilgi 2,883 4,971 66,819

Tablo 3’te goriilecegi gibi 6lgek, “Coklu Zeka Teorisi’ne dayandig: i¢in 8 faktorlii bir yap: stnanmigtir. Bu amagla
analiz yapilirken faktor sayisi 8 olarak girilmis ve sonuglar elde edilmistir. Elde edilen sonuglara gore 8 faktoriin
toplam varyans sonucu %66,82 olarak belirlenmistir. Bu sonug oldukga iyi olarak degerlendirilebilir.

Faktorler belirlendikten sonra faktor-madde iligkileri ortaya konmaya g¢aligilmistir. Bu amagla her bir maddenin
faktor yiik degerleri hesaplanmistir. Bir faktorle yiiksek diizeyde iligki i¢inde olan maddelerden olugan bir kiimenin,
belirli bir kavramsal yapiy: (faktorii) gosterdigi kabul edilmektedir. Bir maddenin .30-.60 arasi yiik degeri orta
diizeyde giivenilir, .60-.80 arasi yiik degeri oldukga giivenilir ve .80-.100 arasi ise yiiksek diizey giivenilir oldugunu
gostermektedir (Bitytikoztiirk, 2002; Ozdamar, 2002).

Olgegin faktor yapist ile madde iliskileri Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 4. Agimlayic: Faktor Analizi

F1 F2 F3 F4 F5 Fé6 F7 F8
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17  Diizenli olarak doga ve cevreyi (hayvanlar1 koruma, yesili ,766
koruma vb.) koruma ile ilgili faaliyetleri izliyorum.

30  Dogada olup bitenleri anlamak isterim. ,764

23 Doga, cevre sorunlari vb. ile ilgili bir seminer, konferans, panel ,747
vb.ye gitmek isterim.

15  Gelecekte en ¢ok yapmak istedigim sey doga ve cevre ile ilgili ,739
bir sorunu (nesli titkenmekte olan bir hayvan ya da bitki tiirii
sorunu, ozon tabakasi sorunu, deprem sorunu, sel sorunu vb.)
¢ozmek.
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21  Televizyonda doga (hayvanlar, bitkiler vb.) ile ilgili bir belgeseli ,736
izlemeyi tercih ederim.

43 Doga ve cevre ile ilgili dergileri okumayi tercih ederim. ,731
5 Gelecekte, doga, gevre, canlilar bilimi vb. ile ilgili bir is yapmak ,730
isterim.

56  Kendimi doga ve ¢evre konularinda ¢alisan tinlii biri olarak ,729
hayal ederim.

6 Dogay1, dogal yasami ve gevreyi koruma ile ilgili etkinliklere ,710
katilmay1 severim.

26  Doga ve gevre (hayvanlarin ve bitkilerin yasam bigimi, hava ,707
olaylari, deprem, erozyon vb.) ile ilgili bilgilerimi gelistirmek

istiyorum.

35  En belirgin 6zelligim miizik seven biri olmamdir. ,818

42 Mizik dergilerini okumayi tercih ederim. ,806

53  Miizik alaninda olup bitenleri anlamak isterim. ,804

50  Mizikle ilgili sohbet etmek isterim. ,803

22 Mizikle ilgili seminer, konferans, panel vb.ye gitmek isterim. ,796

16  Gelecekte en ¢cok yapmak istedigim sey miizik alaninda (basarili ,765
bir sarki yorumcusu olmak, beste yapmak, enstriiman ¢almak
vb.) basarili olmak.

7 Sarki soylemeyi severim. ,762

55  Kendimi miizik alaninda ¢alisan tinlii biri olarak hayal ederim. ,762

20  Televizyonda spor ile ilgili bir programi izlemeyi tercih ederim. ,830

44  Spor dergilerini okumay tercih ederim. ,822

11 Okulun diizenledigi sportif etkinliklere katilmay1 severim. ,813

48  Gelecekte en ¢ok yapmak istedigim sey spor alaninda (basarili ,808
bir sporcu olmak, spor takimini yonetmek vb.) basarili olmak.

40  Kendimi sportif alanlardan birinde ¢alisan inli biri olarak ,799
hayal ederim.

2 Sporla ilgili etkinliklere katilmay1 severim. ,795

37  Belirli bir sporu yapmay1 severim. ,782

27  Spor alaninda olup bitenleri anlamak isterim. 779

28  Siir, roman vb. edebiyat alan: ile ilgili olup bitenleri anlamak ,782
isterim.

57  S§iir, hikaye vb. ile ilgili edebiyat dergileri okumayi tercih ederim. ,750

31  Gazetede dil, edebiyat vb. ile ilgili yazilar1 ve haberleri okumay1 ,747
severim.

45  Okulda, siir okuma/yazma, kompozisyon yazma vb. gibi dil ,734
etkinliklerine katilmay1 severim.

52  Edebiyat ve siir hakkinda sohbet etmek isterim. ,710

13 Gelecekte en gok yapmak istedigim sey edebiyat alaninda (bir ,705
kitap yazmak, siirler yazmak vb.) bagarili olmak.

34  Dilbilim, edebiyat ile ilgili bir seminer, konferans, panel vb.ye ,698
giderim.

24  Tirkge ve edebiyat konusunda kendimi gelistirmek istiyorum. ,675

14  Gelecekte en ¢ok yapmak istedigim sey bilim alaninda ,850

(¢oztilemeyen bir problemi ¢ozmek, yeni bir bilimsel bulug
yapmak vb.) basarili olmak.

41  Kendimi bilimsel aragtirmalar yapan tunlii biri olarak hayal ,827
ederim.

51  Bilimsel icatlar ve matematikle ilgili sohbet etmek isterim. ,809

58  Bilim ve teknikle ilgili dergileri okumay: tercih ederim. ,808

4 Gelecekte bilimsel arastirmalar yapmayi gerektiren bir alanda ,796

is yapmak isterim.
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19  Televizyonda bilimsel buluslar ile ilgili bir programi izlemeyi ,793
tercih ederim.
10 Okulun bilimsel arastirma ve projeler ile ilgili diizenledigi ,789
etkinliklere katilmay1 severim.
36 Gelecekte gorsel sanatlarla (resim, heykel, grafik, sinema vb.) ,785
ilgili bir is yapmak isterim.
25  Gorsel sanatlar (resim, heykel, grafik vb.) ile ilgili bilgilerimi ,764
gelistirmek istiyorum.
46 Gorsel sanatlarla (resim, fotograf, heykel, grafik vb.) ile ilgili bir ,737
sergi veya miizeyi gezmek isterim.
49  Gelecekte en ¢ok yapmak istedigim sey gorsel sanatlar (resim, ,730
sinema, fotografcilik vb.) alaninda bagarili olmak
1 Gorsel sanatlarla ilgili etkinliklere (resim sergisi, fotograf ,715
sergisi, heykel sergisi vb.) katilmay1 severim.
12 Okulun gorsel sanatlarla (resim, fotograf, sinema, tiyatro vb.) ,708
diizenledigi etkinliklere katilmay1 severim.
39  Kendimigorsel sanatlar (sinema, resim, heykel vb.) alanlarindan ,685
birinde ¢aligan {inli biri olarak hayal ederim.
32 Kendimle bagbasa kalip hobilerimle ugragsmaktan hoslanirim. ,762
9 I¢ diinyamda olup bitenleri anlamaya ¢ok 6zen gosteririm. ,751
29  Kendimi tanimayi ve anlamayu isterim. ,747
38 Ozel hobilerimle ilgilenmeyi severim. ,745
18  Dizenli olarak kisisel hedeflerim i¢in ¢aba harcryorum. ,712
3 Gelecekte insanlarin sorunlarimin ¢éziimiine katki saglayacak ,728
bir is yapmak isterim.
8 Insanlarin yagadig1 sorunlar ve ¢oziimleri ile ilgili konularda ,712
bilgilerimi gelistirmek istiyorum.
54 Insanlarin sorunlarini ve nedenlerini anlamak isterim. ,682
47  Gelecekte en ¢ok yapmak istedigim sey zor durumdaki ,679

insanlarin (Afrikadaki aglik sorunu yasayanlar, deprem, sel
vb. magdur olanlar, siddete ugrayan cocuk ve kadinlar vb.)
yasadiklar1 sorunlarla ilgili bir caligmada basarili olmak.
33  Evde, kendime ait bir yere, insanlara ve yasamlarina dair bir ,639
resim asmay1 tercih ederim.

Tablo 4’teki sonuglara gore, 6lgegin yapilan ilk agimlayici faktor analizinde 6lgekteki 58 maddenin faktor yapist
belirlenmeye calisilmistir. Olgegin teorik temeli Gardner’in “Coklu Zeka Kurami”na dayanmaktadir. Bu nedenle
faktor analizinde maddelerin 8 faktorli bir yapida dagilim gostermesi istenmistir. Yapilan analiz sonuglarinda dlgek
maddelerinin 8 faktore dagilim yapilari belirlenmistir Maddelerin faktor yiiklerini gosteren Tablo 4% gore elde edilen

sonuglar soyledir:
o Dogaciilgi alani ile ilgili maddelerin faktor yiikleri ,766-,707 arasinda degismektedir.
o Isitsel-miizikal ilgi alani ile ilgili maddelerin faktér yiikleri ,818-,762 arasinda degismektedir.
o Bedensel-kinestetik ilgi alani ile ilgili maddelerin faktor yiikleri ,830-,779 arasinda degismektedir.
o Sozel-dilsel ilgi alani ile ilgili maddelerin faktor yiikleri ,782-,675 arasinda degismektedir.
o Mantiksal-matematiksel ilgi alani ile ilgili maddelerin faktor yiikleri ,850-,789 arasinda degismektedir.
o Uzamsal-gorsel ilgi alani ile ilgili maddelerin faktor yiikleri ,785-,685 arasinda degismektedir.
o Kisisel-6zedoniik ilgi alani ile ilgili maddelerin faktor yiikleri ,762-,712 arasinda degismektedir.

» Kisilerarasi-sosyal ilgi alani ile ilgili maddelerin faktor ytkleri,728-,639 arasinda degismektedir.
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Tablo 5. Faktorler ve madde sayilar:

Yetenek Alanlar: Made Sayis1

Dogaci ilgi 10 madde
Isitsel-miizikal ilgi 8 madde
Bedensel-kinestetik ilgi 8 madde
Sozel-dilsel ilgi 8 madde
Mantiksal-matematiksel ilgi 7 madde
Uzamsal-gorsel ilgi 7 madde
Kisisel-6zedoniik ilgi 5 madde
Kisilerarasi-sosyal ilgi 5 madde

Tablo 5 gore, en fazla madde (10 madde) dogaci ilgi alaninda yer almistir. Daha sonra 8 madde ile miizikal-
isitsel, bedensel-kinestetik ve sozel-dilsel ilgi alan1 gelmistir. 7 madde yer alan alanlar mantiksal-matematiksel, gorsel-
uzamsal ilgi alanlar1 olmugstur. Son olarak 5 madde ile kisisel-6zedoniik ve sosyal ilgi alanlar1 gelmistir.

I¢ Tutarlilik Katsayist
Olgegin son formundaki 8 temel ilgi alanu ile ilgili maddelerin i¢ tutarlilik katsayilar1 Tablo 5’te gosterildigi gibidir.

Tablo 6. Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi

Faktorler Soru Sayisi Cronbach Alpha
Faktor 1: Dogaci Ilgi 10 ,928
Faktor 2: Isitsel-Miizikal Tlgi 8 ,931
Faktor 3: Bedensel-Kinestetik Ilgi 8 ,926
Faktor 4: Sozel-Dilsel ilgi 8 ,928
Faktor 5: Mantiksal-Matematiksel Ilgi 7 ,936
Faktor 6: Uzamsal-Gorsel Tlgi 7 ,906
Faktor 7: Kisisel-Ozedoniik flgi 5 ,861
Faktor 8: Kisilerarasi-Sosyal Ilgi 5 ,810

Tablo 6’ya gore, olgegin alt faktorleri ile ilgili olarak yapilan i¢ tutarlilik katsayisi analiz sonuglar1,810 ile ,936
arasinda degismistir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Olgegin agimlayic1 faktor analizinin sonrasinda dogrulayici faktér analizi de yapilmistir. Analizde ilk olarak
uyum indekslerine bakilmistir. Uyum indeksleri ile ilgili kabul edilen temel bazi degerler vardir. Bu temel kabullere
bakildiginda, CMIN/DF degerinin 3’iin altinda bir deger almasi mitkemmel uyum, 5’in altinda bir deger almasi
ise orta diizeyde uyum olarak kabul edilmektedir. GFI, AGFI, NNFI ve CFI degerlerinin .95’in iizerinde olmasi
mitkemmel uyum, .90’in iizerinde olmast ise iyi uyum olarak kabul edilmektedir. SRMR degerinin .05’in altinda olmasi
mitkemmel uyum, .10’un altinda olmasi kabul edilebilir uyum olarak degerlendirilmektedir. RMSEA degerinin .05’in
altinda olmas1 mitkemmel uyum, .08’in altinda olmasi ise iyi uyum olarak goriilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2012; Schermelleh-Engel, Moosbrugger, Miiller, 2003).

Olgekle ilgili olarak yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda 6lgek modelinin uyum indeks degerleri ile ilgili
elde edilen sonuglar Tablo 6da gosterilmistir.

Tablo 7. Olcegin uyum indeksleri

Uyum Indeksleri Deger Uyum Diizeyi
CMIN/DF 1,510 Mikemmel uyum
GFI 0,735 Yetersiz uyum
CFI 0,906 fyi uyum

NFI 0,767 Yetersiz uyum
RMSEA 0,048 Miikemmel uyum
RMR 0,097 Kabul edilebilir uyum
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Tablo 7’ye gore, Ol¢egin model uyum indeks degerleri, CMIN/DF=1,510, GFI=,735, CFI=,906, NFI=,767,
RMSEA=,048, RMR=,097dir. Elde edilen uyum degerlerinden en az dért uyum degerinin kritik degerlerin tizerinde
olmas: yeterli olarak degerlendirilmektedir (Bayram, 2010). Buna gore, 6lgegin model uyumunun yeterli oldugu
soylenebilir.

Olgegin faktor yapust ile ilgili standardize edilmis puanlar agagidaki gorselde gosterilmistir.

Olgegin maddeler diizeyinde estimate degerleri ile ilgili sonuglar Tablo 7'de gdsterilmistir.

.72 32

52 W 51 87
1 <]

o[ oo

Standardize Standart Kritik
Estimate Estimate Hata Deger
s41 <—-  dogaci ilgi 0,679 1
s42 <—-  dogac ilgi 0,690 0,944 0,100 9,454 o
s43 <—-  dogacr ilgi 0,717 1,028 0,105 9,780 o
s44 <—-  dogacr ilgi 0,754 1,083 0,106 10,237 o
45 <—-  dogacr ilgi 0,696 1,048 0,110 9,518 o
s46 <—-  dogacr ilgi 0,799 1,206 0,112 10,759 o
s47 <—-  dogaciilgi 0,772 1,133 0,109 10,436 o
s48 <—-  dogaciilgi 0,809 1,159 0,106 10,901 o
s49 <—-  dogaciilgi 0,740 1,084 0,108 10,067 o
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s50 E== dogaci ilgi 0,770 1,149 0,110 10,439 oo
29 <—-  Kkisilerarasi-sosyal ilgi 0,669 1

s30 <—-  Kkisilerarasi-sosyal ilgi 0,723 1,087 0,124 8,767 o
s31 <—-  Kkisilerarasi-sosyal ilgi 0,651 1,038 0,128 8,082 ok
$32 <—-  Kkigilerarasi-sosyal ilgi 0,676 1,015 0,122 8,331 b
s33 <—- kisilerarasi-sosyal ilgi 0,661 1,049 0,128 8,183 Hex
s28 <—- kisisel-6zedoniik ilgi 0,775 1

s27 <—-  kigisel-6zedoniik ilgi 0,765 1,004 0,088 11,365 o
$26 E—= kisisel-6zedoniik ilgi 0,759 0,989 0,088 11,271 EHD
$25 <—-  kigisel-6zedoniik ilgi 0,717 0,874 0,083 10,587 o
s24 < kisisel-6zedoniik ilgi 0,754 1,007 0,090 11,180 oo
s51 <—-  isitsel-miizikal ilgi 0,739 1

§52 E== isitsel-miizikal ilgi 0,791 1,063 0,089 11,917 e
s53 <—- isitsel-miizikal ilgi 0,822 1,188 0,096 12,427 e
s54 C=—= isitsel-miizikal ilgi 0,831 1,098 0,087 12,579 e
$55 <—- isitsel-miizikal ilgi 0,788 1,058 0,089 11,874 e
$56 <—-  isitsel-miizikal ilgi 0,789 1,041 0,088 11,880 ek
s57 <—- isitsel-miizikal ilgi 0,807 1,108 0,091 12,176 Hex
s58 E—-= isitsel-miizikal ilgi 0,741 1,023 0,092 11,105 R
s40 <—-  mantiksal-matematiksel ilgi 0,838 1

$39 <—-  mantiksal-matematiksel ilgi 0,812 1,031 0,070 14,707 o
38 <—-  mantiksal-matematiksel ilgi 0,845 1,053 0,067 15,666 o
s37 <—-  mantiksal-matematiksel ilgi 0,820 0,972 0,065 14,926 o
$36 <—-  mantiksal-matematiksel ilgi 0,851 1,041 0,066 15,855 ok
35 <—-  mantiksal-matematiksel ilgi 0,821 0,973 0,065 14,959 o
s34 <—-  mantiksal-matematiksel ilgi 0,808 0,965 0,066 14,584 o
s9 <—-  uzamsal-gorsel ilgi 0,678 1

s10 <—-  uzamsal-gorsel ilgi 0,727 1,123 0,115 9,776 oer
s11 <—-  uzamsal-gorsel ilgi 0,804 1,176 0,110 10,675 o
s12 <—-  uzamsal-gorsel ilgi 0,773 1,193 0,116 10,320 ok
s13 - uzamsal-gorsel ilgi 0,756 1,112 0,110 10,124 S
s14 <—-  uzamsal-gorsel ilgi 0,814 1,189 0,110 10,785 o
s15 <—-  uzamsal-gorsel ilgi 0,730 1,081 0,110 9,815 o
23 <—-  bedensel-kinestetik ilgi 0,798 1

$22 <—-  Dbedensel-kinestetik ilgi 0,803 1,018 0,077 13,305 o
s21 <—-  bedensel-kinestetik ilgi 0,795 0,995 0,076 13,141 ok
20 <—-  bedensel-kinestetik ilgi 0,767 0,875 0,070 12,461 o
s19 <—- bedensel-kinestetik ilgi 0,777 0,913 0,072 12,663 e
s18 <—-  bedensel-kinestetik ilgi 0,806 1,051 0,079 13,370 b
s17 <—-  bedensel-kinestetik ilgi 0,779 0,942 0,074 12,769 o
s16 <—-  bedensel-kinestetik ilgi 0,733 0,785 0,067 11,787 b
s8 <—-  sozel-dilsel ilgi 0,820 1

s7 - sozel-dilsel ilgi 0,780 0,967 0,072 13,407 EH
s6 <—- sozel-dilsel ilgi 0,781 0,992 0,074 13,430 oo
s5 < sozel-dilsel ilgi 0,721 0,846 0,070 12,024 oo
s4 <—- sozel-dilsel ilgi 0,782 0,922 0,069 13,446 oo
s3 C=x sozel-dilsel ilgi 0,887 1,111 0,068 16,236 e
s2 <—- sozel-dilsel ilgi 0,734 0,923 0,075 12,304 bl
sl <—- sozel-dilsel ilgi 0,704 0,905 0,078 11,656 e

Tablo 8%e gore, dl¢egin maddeler diizeyinde estimate degerleri 0,644 ile 0,873 arasinda degismektedir. Manidarlik
degerlerine bakildiginda maddelerin ilgili faktorlerle iliskisinin .01 diizeyinde manidar oldugu goriilmektedir.
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Madde Analizi

Olgegin her bir faktoriindeki maddelerin “madde analizleri” ile ilgili sonuglar Tablo 8-23’te gsterilmistir. Madde
analizi ile ilgili olarak {i¢ temel analiz yapilmis ve maddelerin 6lgekte kalip kalmamasina karar verilmistir:

1. Madde-birakma (madde-birakma) analizi. Buna gore, her bir madde, faktor toplam puanindan ¢ikarildiginda,
faktor-madde iliskisine bakilmig ve korelasyon degerleri analiz edilmistir.

2. Cronbach alpha (giivenirlik katsayis1) analizi. Her bir maddenin iliskili oldugu faktor alani ile ilgili giivenirlik
diizeyi analiz edilmistir. Cronbach Alpha degerleri agisindan .60-.80 aras1 oldukga iyi, .80-100 arast ise

3. Ust geyrek-alt ceyrek karsilastirmasi. Faktor puanlar: biiyiikten kii¢tige dogru siralanmig ve en yiiksek puan
alan %27’lik dilim ile en diistik puan alan %27’lik dilim ayristirilmistir. Her bir maddenin iist ve alt ¢eyrek gruplardaki
puanlari karsilagtirilmis ve ayirt edicilik diizeyi belirlenmistir.

Maddelerin dlgekte kalmasi agisindan her ii¢ analiz sonucu dikkate alinmus; ayrica teorik yapidaki 8 boyut dikkate
alinmistir.

Tablo 9. AYT “Sézel-Dilsel Ilgi” boyutu ile ilgili madde-birakma analizi

.. .. ot s Madde Silindiginde
Faktor 1: Sozel-Dilsel Ilgi Cronbach Alpha
13 DIL Gelecekte en ¢ok yapmak istedigim sey edebiyat alaninda (bir 267 2,68 1,412 ,715 ,000 ,921
kitap yazmak, siirler yazmak vb.) basarili olmak.

24 DIL Tiirkce ve edebiyat konusunda kendimi gelistirmek istiyorum. 267 3,15 1,376 ,710 ,000 ,922
28 DIL Siir, roman vb. edebiyat alani ile ilgili olup bitenleri anlamak 267 3,02 1,371 ,836 ,000 912
isterim.

31 DIL Gazetede dil, edebiyat vb. ile ilgili yazilar1 ve haberleri okumay1 267 2,68 1,289 ,765 ,000 ,918
severim.

34 DIL Dilbilim, edebiyat ile ilgili bir seminer, konferans, panel vb.ye 267 2,57 1,309 ,723 ,000 ,921
giderim.

45 DIL Okulda, siir okuma/yazma, kompozisyon yazma vb. gibi dil 267 2,97 1,419 ,751 ,000 919
etkinliklerine katilmay1 severim.

52 DIL Edebiyat ve siir hakkinda sohbet etmek isterim. 267 2,91 1,358 ,754 ,000 ,918
57 DIL Siir, hikaye vb. ile ilgili edebiyat dergileri okumayi tercih ederim. 267 2,78 1,345 ,772 ,000 917

Tablo 9a gore, sozel-dilsel ilgi faktorii ile ilgili yapilan madde-birakma sonuglarina gore tiim maddelerin dl¢ek-
toplam puanu ile iliskisi .01 diizeyinde manidar bulunmugstur. Cronbach alpha degerleri de tiim maddeler igin .90'1n
tizerindedir.

Tablo 10. AYT “Sozel-Dilsel Ilgi” boyutu ile ilgili ayirt edicilik analizi

Faktor 1: Sozel-Dilsel Ilgi

13 DIL Gelecekte en gok yapmak istedigim sey edebiyat alaninda (bir kitap Ust Ceyrek 72 4,19 1,030
yazmak, siirler yazmak vb.) bagarili olmak. Alt Ceyrek 72 1,29 ,615
Ust Ceyrek 72 4,63 ,592
Alt Ceyrek 72 1,79 ,963
Ust Ceyrek 72 4,49 ,628
Alt Ceyrek 72 1,49 ,769
31 DIL Gazetede dil, edebiyat vb. ile ilgili yazilar1 ve haberleri okumay:r Ust Ceyrek 72 4,03 ,978

20,534 142 ,000
24 DIL Tiirkge ve edebiyat konusunda kendimi gelistirmek istiyorum. 21,265 142 ,000
28 DIL Siir, roman vb. edebiyat alani ile ilgili olup bitenleri anlamak isterim. 25,642 142 ,000

21,241 142 ,000

severim. Alt Ceyrek 72 1,29 ,488
34 DIL Dilbilim, edebiyat ile ilgili bir seminer, konferans, panel vb.ye UstCeyrek 72 3,83 1,075

Ly 17,917 142 ,000
giderim. Alt Ceyrek 72 1,29 542
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45 DIL Okulda, siir okuma/yazma, kompozisyon yazma vb. gibi dil Ust Ceyrek 72 4,33 ,888
etkinliklerine katilmay1 severim. Alt Ceyrek 72 1,42 ,707
Ust Ceyrek 72 4,25 765
Alt Ceyrek 72 1,50 ,712
Ust Ceyrek 72 422,923
Alt Ceyrek 72 1,39 519

21,801 142 ,000
52 DIL Edebiyat ve siir hakkinda sohbet etmek isterim. 22,335 142,000

57 DIL Siir, hikaye vb. ile ilgili edebiyat dergileri okumayi tercih ederim. 22,712 142 ,000

Tablo 10, sozel-dilsel ilgi faktorii ile ilgili maddelerin ayirt edicilik diizeylerini gostermektedir. Elde edilen sonuglara
gore, tim maddelerde st geyrek-alt ¢eyrek puanlarr arasinda .01 diizeyinde iist ¢eyrek lehine anlamli farkliliklar
bulunmustur.

Sozel-dilsel ilgi faktorii ile ilgili yapilan madde-birakma ve ayirt edicilik analizleri sonuglar1 dikkate alindiginda,
faktoriin tiim maddelerinin kullanilabilir oldugu séylenebilir.

Tablo 11. AYT “Uzamsal-Gérsel Ilgi” boyutu ile ilgili madde-birakma analizi

Madde

Faktor 2: Uzamsal-Gorsel Ilgi P Silindiginde

Cronbach Alpha
1 GORSEL Gérsel sanatlarla ilgili etkinliklere (resim sergisi, fotograf sergisi, 267 3,12 1,369 ,621 ,000 ,903
heykel sergisi vb.) katilmay1 severim.
12 GORSEL Okulun gorsel sanatlarla (resim, fotograf, sinema, tiyatro vb.) 267 3,25 1,436 ,694 ,000 ,895
diizenledigi etkinliklere katilmayi severim.
25 GORSEL Gérsel sanatlar (resim, heykel, grafik vb.) ile ilgili bilgilerimi 267 3,19 1,379 ,781 ,000 ,885
gelistirmek istiyorum.
36 GORSEL Gelecekte gorsel sanatlarla (resim, heykel, grafik, sinema vb.) 267 3,00 1,434 ,750 ,000 ,889
ilgili bir is yapmak isterim.
39 GORSEL Kendimi gorsel sanatlar (sinema, resim, heykel vb.) alanlarindan 267 3,03 1,365 ,723 ,000 ,892
birinde ¢alisan {inlii biri olarak hayal ederim.
46 GORSEL Gérsel sanatlarla (resim, fotograf, heykel, grafik vb.) ile ilgili bir 267 3,25 1,392 ,763 ,000 ,887
sergi veya miizeyi gezmek isterim.
49 GORSEL Gelecekte en ¢ok yapmak istedigim sey gorsel sanatlar (resim, 267 3,02 1,410 ,707 ,000 ,894

sinema, fotografcilik vb.) alaninda basarili olmak

Tablo 11 gore, uzamsal-gorsel ilgi faktorii ile ilgili yapilan madde-birakma sonuglarina gore tiim maddelerin
olgek-toplam puanu ile iliskisi .01 diizeyinde manidar bulunmustur. Cronbach alpha degerleri de tiim maddeler i¢in
.885 ve lizerindedir.

Tablo 12. AYT “Uzamsal-Gdrsel 1lgi” boyutu ile ilgili ayirt edicilik analizi

Faktor 2: Uzamsal-Gorsel Tlgi

1 GORSEL Gérsel sanatlarla ilgili etkinliklere (resim sergisi, fotograf Ust Ceyrek 72 4,40 ,763

- .. . 17,422 142 ,000
sergisi, heykel sergisi vb.) katilmay1 severim. Alt Ceyrek 72 1,89 ,958
12 GORSEL Okulun gérsel sanatlarla (resim, fotograf, sinema, Ust Ceyrek 72 4,57 ,728 P58
tiyatro vb.) diizenledigi etkinliklere katilmay1 severim. Alt Ceyrek 72 1,86 1,092 7 ’
25 GORSEL Gorsel sanatlar (resim, heykel, grafik vb.) ile ilgili Ust Ceyrek 72 4,63 ,659 26.603 142 000
bilgilerimi gelistirmek istiyorum. Alt Ceyrek 72 1,58 ,707 ’ ’
36 GORSEL Gelecekte gorsel sanatlarla (resim, heykel, grafik, Ust Ceyrek 72 4,38 795 24977 142 000
sinema vb.) ilgili bir is yapmak isterim. Alt Ceyrek 72 1,38 ,638 ’ ’
39 GORSEL Kendimi gérsel sanatlar (sinema, resim, heykel vb.) Ust Ceyrek 72 4,46 ,670 20738 142 000
alanlarindan birinde ¢aligan iinlii biri olarak hayal ederim. Alt Ceyrek 72 1,64 939 ’ ’
46 GORSEL Gérsel sanatlarla (resim, fotograf, heykel, grafik vb.) ile Ust Ceyrek 72 4,65 ,609
S . I S 24,950 142 ,000
ilgili bir sergi veya miizeyi gezmek isterim. Alt Ceyrek 72 1,71 ,795
49 GORSEL Gelecekte en ¢ok yapmak istedigim sey gérsel sanatlar Ust Ceyrek 72 4,33 822

. . y 18,718 142 ,000
(resim, sinema, fotografcilik vb.) alaninda basarili olmak Alt Ceyrek 72 1,51 ,979

Tablo 12, uzamsal-gorsel ilgi faktori ile ilgili maddelerin ayirt edicilik diizeylerini gostermektedir. Elde edilen
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sonuglara gore, tiim maddelerde iist geyrek-alt ceyrek puanlari arasinda .01 diizeyinde st ¢eyrek lehine anlaml

farkliliklar bulunmustur.

Uzamsal-gorsel ilgi faktorii ile ilgili yapilan madde-birakma ve ayirt edicilik analizleri sonuglar1 dikkate alindiginda,

faktoriin tiim maddelerinin kullanilabilir oldugu soylenebilir.

Tablo 13. AYT “Bedensel-Kinestetik Ilgi” boyutu ile ilgili madde-birakma analizi

Madde

Faktor 3: Bedensel-Kinestetik Tlgi Silindiginde

Cronbach Alpha
2 BEDENSEL Sporla ilgili etkinliklere katilmay1 severim. 267 4,09 1,197 ,716 ,000 ,920
11 BEDENSEL Okulun diizenledigi sportif etkinliklere katilmay1 severim. 267 3,76 1,338 ,771 ,000 915
20 BEDENSEL Televizyonda spor ile ilgili bir programi izlemeyi tercih 267 3,45 1,454 ,769 ,000 915
ederim.
27 BEDENSEL Spor alaninda olup bitenleri anlamak isterim. 267 3,71 1,316 ,731 ,000 918
37 BEDENSEL Belirli bir sporu yapmayi severim. 267 4,01 1,280 ,732 ,000 918
40 BEDENSEL Kendimi sportif alanlardan birinde ¢alisan tinlii biri olarak 267 3,51 1,423 ,755 ,000 916
hayal ederim.
44 BEDENSEL Spor dergilerini okumayi tercih ederim. 267 347 1,412 ,772 ,000 915
48 BEDENSEL Gelecekte en ¢ok yapmak istedigim sey spor alaninda 267 3,58 1,421 ,755 ,000 916

(basaril bir sporcu olmak, spor takimini yonetmek vb.) basarili olmak.

Tablo 13% gore, bedensel-kinestetik ilgi faktorii ile ilgili yapilan madde-birakma sonuglarina gore tiim maddelerin
olgek-toplam puani ile iligkisi .01 diizeyinde manidar bulunmustur. Cronbach alpha degerleri de tiim maddeler i¢in

.90’1n tizerindedir.

Tablo 14. AYT “Bedensel-Kinestetik Ilgi” boyutu ile ilgili ayirt edicilik analizi

Faktor 3: Bedensel-Kinestetik Tlgi

Ust Ceyrek 72 4,96 262
Alt Ceyrek 72 2,78 1,189
Ust Ceyrek 72 4,94 231
Alt Ceyrek 72 2,21 1,074
20 BEDENSEL Televizyonda spor ile ilgili bir programi izlemeyi tercih Ust Ceyrek 72 4,75 575
ederim. Alt Ceyrek 72 1,82 ,909
Ust Ceyrek 72 4,82 ,484
Alt Ceyrek 72 2,29 1,054
Ust Ceyrek 72 4,94 285
Alt Ceyrek 72 2,50 1,175
40 BEDENSEL Kendimi sportif alanlardan birinde ¢alisan iinlii biri olarak Ust Ceyrek 72 4,88 333
hayal ederim. Alt Ceyrek 72 1,96 1,027
Ust Ceyrek 72 4,82 ,422
Alt Ceyrek 72 1,83 ,888
48 BEDENSEL Gelecekte en ¢ok yapmak istedigim sey spor alaninda Ust Ceyrek 72 4,83 557
(bagaril bir sporcu olmak, spor takimini yénetmek vb.) bagarili olmak.  Alt Ceyrek 72 2,00 ,934

2 BEDENSEL Sporla ilgili etkinliklere katilmay1 severim. 15,192 142 ,000

11 BEDENSEL Okulun diizenledigi sportif etkinliklere katilmay1 severim. 21,138 142 ,000
23,117 142 ,000
27 BEDENSEL Spor alaninda olup bitenleri anlamak isterim. 18,491 142 ,000
37 BEDENSEL Belirli bir sporu yapmayi severim. 17,156 142 ,000
22,924 142 ,000
44 BEDENSEL Spor dergilerini okumayt tercih ederim. 25,768 142 ,000

22,103 142 ,000

Tablo 14, bedensel-kinestetik ilgi faktorii ile ilgili maddelerin ayirt edicilik diizeylerini gostermektedir. Elde edilen
sonuglara gore, tiim maddelerde iist geyrek-alt ¢eyrek puanlari arasinda .01 diizeyinde st ¢eyrek lehine anlamh

farkliliklar bulunmustur.

Bedensel-kinestetik ilgi faktorii ile ilgili yapilan madde-birakma ve ayirt edicilik analizleri sonuglar: dikkate

alindiginda, faktoriin tiim maddelerinin kullanilabilir oldugu séylenebilir.
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Tablo 15. AYT “Kisisel-Ozedoniik 1lgi” boyutu ile ilgili madde-birakma analizi

Madde
Faktor 4: Kisisel-Ozedoniik Ilgi Silindiginde
Cronbach Alpha
9 KISISEL I¢ ditnyamda olup bitenleri anlamaya ¢ok &zen gosteririm. 267 3,61 1,256 ,683 ,000 ,831
18 KISISEL Diizenli olarak kisisel hedeflerim igin gaba harciyorum. 267 3,82 1,168 ,640 ,000 ,841
29 KISISEL Kendimi tanimay1 ve anlamay1 isterim. 267 3,91 1,240 ,693 ,000 ,828
32 KISISEL Kendimle basbasa kalip hobilerimle ugragmaktan hoglanirim. 267 3,94 1,240 ,678 ,000 ,832
38 KISISEL Ozel hobilerimle ilgilenmeyi severim. 267 4,10 1,208 ,698 ,000 ,827

Tablo 15% gore, kisisel-6zedoniik ilgi faktorii ile ilgili yapilan madde-birakma sonuglarina gére tiim maddelerin
oOlgek-toplam puanu ile iligkisi .01 diizeyinde manidar bulunmustur. Cronbach alpha degerleri de tiim maddeler i¢in
.827 ve tizerindedir.

Tablo 16. AYT “Kisisel-Ozedoniik Ilgi” boyutu ile ilgili ayirt edicilik analizi

Faktor 4: Kisisel-Ozedoniik flgi

Ust Ceyrek 72 4,67 ,531
Alt Ceyrek 72 2,22 967
Ust Ceyrek 72 4,76 ,517
Alt Ceyrek 72 2,64 1,039
Ust Ceyrek 72 4,90 ,298
Alt Ceyrek 72 2,46 1,074
Ust Ceyrek 72 4,89 ,396
Alt Ceyrek 72 2,58 1,196
Ust Ceyrek 72 4,92 278
Alt Ceyrek 72 2,68 1,173

9 KISISEL I¢ ditnyamda olup bitenleri anlamaya ¢ok ézen gosteririm. 18,798 142 ,000

18 KISISEL Diizenli olarak kisisel hedeflerim i¢in ¢aba harciyorum. 15,539 142 ,000

29 KISISEL Kendimi tanimay1 ve anlamay1 isterim. 18,610 142 ,000

32 KISISEL Kendimle basbasa kalip hobilerimle ugragsmaktan hoglanirim. 15,534 142 ,000

38 KISISEL Ozel hobilerimle ilgilenmeyi severim. 15,742 142 ,000

Tablo 16, kisisel-6zedoniik ilgi faktorii ile ilgili maddelerin ayirt edicilik diizeylerini gostermektedir. Elde edilen
sonuglara gore, tiim maddelerde iist geyrek-alt ¢eyrek puanlari arasinda .01 diizeyinde st ¢eyrek lehine anlamh
farkliliklar bulunmustur.

Kisisel-6zedoniik ilgi faktorii ile ilgili yapilan madde-birakma ve ayirt edicilik analizleri sonuglar1 dikkate
alindiginda, faktoriin tiim maddelerinin kullanilabilir oldugu s6ylenebilir.

Tablo 17. AYT “Kisilerarasi-Sosyal Ilgi” boyutu ile ilgili madde-birakma analizi

Madde

Faktor 5: Kisilerarasi-Sosyal Tlgi Silindiginde

Cronbach Alpha
3 SOSYAL Gelecekte insanlarin sorunlarinin ¢oziimiine katki saglayacak bir 267 3,95 1,231 ,579 ,000 779
is yapmak isterim.
8 SOSYAL Insanlarin yasadigi sorunlar ve ¢oziimleri ile ilgili konularda 267 3,57 1,198 ,624 ,000 ,766
bilgilerimi gelistirmek istiyorum.
33 SOSYAL Evde, kendime ait bir yere, insanlara ve yasamlarina dair bir 267 3,10 1,305 ,581 ,000 779
resim asmay1 tercih ederim.
47 SOSYAL Gelecekte en c¢ok yapmak istedigim sey zor durumdaki 267 3,56 1,217 ,605 ,000 771

insanlarin (Afrikadaki aglik sorunu yasayanlar, deprem, sel vb. magdur

olanlar, siddete ugrayan ¢ocuk ve kadinlar vb.) yasadiklar: sorunlarla ilgili

bir ¢aligmada bagarili olmak.

54 SOSYAL Insanlarin sorunlarini ve nedenlerini anlamak isterim. 267 3,62 1,284 ,600 ,000 773

Tablo 17’ye gore, kisilerarasi-sosyal ilgi faktorii ile ilgili yapilan madde-birakma sonuglarina gore tiim maddelerin
olgek-toplam puanu ile iligkisi .01 diizeyinde manidar bulunmustur. Cronbach alpha degerleri de tiim maddeler i¢in
.766 ve tizerindedir.
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Tablo 18. AYT “Kisilerarasi-Sosyal Ilgi” boyutu ile ilgili ayirt edicilik analizi

Faktor 5: Kisilerarasi-Sosyal Tlgi

i oziimii g 0 k 72 481 521
3 SOSYAL Gelecekte insanlarin sorunlarinin ¢6ziimiine katki saglayacak Ust Ceyrek 7 81 )5 15014 142,000

bir is yapmak isterim. Alt Ceyrek 72 2,60 1,134
8 SOSYAL Insanlarin yasadigi sorunlar ve ¢oztimleri ile ilgili konularda Ust Ceyrek 72 4,75 ,496
Tl ool oo Forse L 17,370 142 ,000
bilgilerimi gelistirmek istiyorum. Alt Ceyrek 72 2,43 1,019
33 SOSYAL Evde, kendime ait bir yere, insanlara ve yasamlarina dair bir Ust Ceyrek 72 4,33 ,805

resim asmayi tercih ederim. Alt Ceyrek 72 1,85 ,914 17,321 142,000

47 SOSYAL Gelecekte en ¢ok yapmak istedigim sey zor durumdaki Ust Ceyrek 72 4,50 ,628
insanlarin (Afrikadaki aghk sorunu yasayanlar, deprem, sel vb. magdur Alt Ceyrek 72 2,31 1,002
olanlar, siddete ugrayan ¢ocuk ve kadnlar vb.) yasadiklar: sorunlarla ilgili

bir ¢alismada basarili olmak.

15,747 142 ,000

Ust Ceyrek 72 4,74 ,556

17,716 142 ,000
Alt Ceyrek 72 2,28 1,038

54 SOSYAL Insanlarin sorunlarimi ve nedenlerini anlamak isterim.

Tablo 18, kisilerarasi-sosyal ilgi faktorii ile ilgili maddelerin ayirt edicilik diizeylerini gostermektedir. Elde edilen
sonuglara gore, tiim maddelerde iist ¢eyrek-alt ¢eyrek puanlari arasinda .01 diizeyinde iist ¢eyrek lehine anlaml
farkliliklar bulunmustur.

Kisilerarasi-sosyal ilgi faktorii ile ilgili yapilan madde-birakma ve ayirt edicilik analizleri sonuglar1 dikkate
alindiginda, faktoriin tiim maddelerinin kullanilabilir oldugu séylenebilir.

Tablo 19. AYT “Mantiksal-Matematiksel Ilgi” boyutu ile ilgili madde-birakma analizi

Madde

Faktor 6: Mantiksal-Matematiksel flgi Silindiginde

Cronbach Alpha
4 MATEMATIK Gelecekte bilimsel aragtirmalar yapmay1 gerektiren bir 267 3,67 1,330 ,785 ,000 ,926
alanda is yapmak isterim.
10 MATEMATIK Okulun bilimsel aragtirma ve projeler ile ilgili 267 3,42 1,336 ,789 ,000 ,926
diizenledigi etkinliklere katilmayi severim.
14 MATEMATIK Gelecekte en ¢ok yapmak istedigim sey bilim alaninda 267 3,55 1,363 ,826 ,000 ,923

(¢oziillemeyen bir problemi ¢6zmek, yeni bir bilimsel bulus yapmak vb.)
bagarili olmak.

19 MATEMATIK Televizyonda bilimsel buluglar ile ilgili bir programi 267 3,49 1,336 ,779 ,000 ,927
izlemeyi tercih ederim.

41 MATEMATIK Kendimi bilimsel aragtirmalar yapan inlii biri olarak 267 3,60 1,385 ,806 ,000 ,924
hayal ederim.

51 MATEMATIK Bilimsel icatlar ve matematikle ilgili sohbet etmek 267 3,60 1,401 ,773 ,000 ,928
isterim.

58 MATEMATIK Bilim ve teknikle ilgili dergileri okumayi tercih ederim. 267 3,67 1,353 ,778 ,000 927

Tablo 197 gore, mantiksal-matematiksel ilgi faktorii ile ilgili yapilan madde-birakma sonuglarina gore tiim
maddelerin dl¢ek-toplam puaniile iliskisi .01 diizeyinde manidar bulunmustur. Cronbach alpha degerleri de tiim
maddeler i¢in .90 tizerindedir.

Tablo 20. AYT “Mantiksal-Matematiksel Ilgi” boyutu ile ilgili ayirt edicilik analizi

Faktor 6: Mantiksal-Matematiksel Ilgi n X ss t sd p
4 MATEMATIK Gelecekte bilimsel arastirmalar yapmay1 gerektiren bir Ust Ceyrek 72 4,88 373
. L 23,744 142 ,000
alanda is yapmak isterim. Alt Ceyrek 72 2,15 ,899
10 MATEMATIK Okulun bilimsel arastirma ve projeler ile ilgili diizenledigi Ust Ceyrek 72 4,72 562
o1 . 24,629 142 ,000
etkinliklere katilmay: severim. Alt Ceyrek 72 1,88 ,804

14 MATEMATIK Gelecekte en ¢ok yapmak istedigim sey bilim alaninda Ust Ceyrek 72 4,83 ,444
(¢oztilemeyen bir problemi ¢6zmek, yeni bir bilimsel bulus yapmak vb.) Alt Ceyrek 72 1,90 ,790 27,437 142 ,000
bagarili olmak.
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19 MATEMATIK Televizyonda bilimsel buluslar ile ilgili bir programi Ust Ceyrek 72 4,71 ,542 26,430 142,000

izlemeyi tercih ederim. Alt Ceyrek 72 1,88 ,730
41 MATEMATIK Kendimi bilimsel aragtirmalar yapan iinlii biri olarak Ust Ceyrek 72 4,89 ,430

. 24,157 142 ,000
hayal ederim. Alt Ceyrek 72 2,00 ,919
51 MATEMATIK Bilimsel icatlar ve matematikle ilgili sohbet etmek UstCeyrek 72 4,85 ,494
S 25,227 142 ,000
isterim. Alt Ceyrek 72 1,90 ,858

Ust Ceyrek 72 4,94 231

58 MATEMATIK Bilim ve teknikle ilgili dergileri okumay tercih ederim. Alt Ceyrek 72 2,07 893

26,443 142 ,000

Tablo 20, mantiksal-matematiksel ilgi faktori ile ilgili maddelerin ayirt edicilik diizeylerini gostermektedir. Elde
edilen sonuglara gore, tiim maddelerde iist geyrek-alt ¢eyrek puanlari arasinda .01 diizeyinde iist ¢eyrek lehine anlaml
farkliliklar bulunmustur.

Mantiksal-matematiksel ilgi faktorii ile ilgili yapilan madde-birakma ve ayirt edicilik analizleri sonuglar: dikkate
alindiginda, faktoriin tiim maddelerinin kullanilabilir oldugu séylenebilir.

Tablo 21. AYT “Dogact 1lgi” boyutu ile ilgili madde-birakma analizi

Madde

Faktor 7: Dogaci Ilgi Silindiginde

Cronbach Alpha
5 DOGA Gelecekte, doga, gevre, canlilar bilimi vb. ile ilgili bir is yapmak 267 3,63 1,289 ,663 ,000 ,924
isterim.
6 DOGA Dogay1, dogal yasami ve cevreyi koruma ile ilgili etkinliklere 267 3,86 1,212 ,677 ,000 ,923
katilmay1 severim.
15 DOGA Gelecekte en ¢ok yapmak istedigim sey doga ve gevre ile ilgili 267 3,47 1,266 ,715 ,000 ,921

bir sorunu (nesli tiikkenmekte olan bir hayvan ya da bitki tiirii sorunu, ozon
tabakasi sorunu, deprem sorunu, sel sorunu vb.) ¢c6zmek.

17 DOGA Diizenli olarak doga ve gevreyi (hayvanlari koruma, yesili 267 3,28 1,266 ,732 ,000 ,920
koruma vb.) koruma ile ilgili faaliyetleri izliyorum.

21 DOGA Televizyonda doga (hayvanlar, bitkiler vb.) ile ilgili bir belgeseli 267 3,45 1,327 ,679 ,000 ,923
izlemeyi tercih ederim.

23 DOGA Doga, gevre sorunlari vb. ile ilgili bir seminer, konferans, panel 267 3,32 1,318 ,778 ,000 ,918
vb.ye gitmek isterim.

26 DOGA Doga ve cevre (hayvanlarin ve bitkilerin yasam bicimi, hava 267 3,55 1,277 ,735 ,000 ,920
olaylari, deprem, erozyon vb.) ile ilgili bilgilerimi gelistirmek istiyorum.

30 DOGA Dogada olup bitenleri anlamak isterim. 267 3,74 1,262 ,780 ,000 ,918
43 DOGA Doga ve gevre ile ilgili dergileri okumayi tercih ederim. 267 3,36 1,309 ,721 ,000 921
56 DOGA Kendimi doga ve gevre konularinda ¢alisan tinlii biri olarak hayal 267 3,31 1,331 ,729 ,000 ,920
ederim.

Tablo 21%e gore, dogaci ilgi faktorti ile ilgili yapilan madde-birakma sonuglarina gore tiitm maddelerin 6lgek-toplam
puant ile iligkisi .01 diizeyinde manidar bulunmustur. Cronbach alpha degerleri de tiim maddeler i¢in .90 tizerindedir.

Tablo 22. AYT “Dogaci llgi” boyutu ile ilgili ayirt edicilik analizi

Faktor 7: Dogaci Ilgi n x ss t sd p
5 DOGA Gelecekte, doga, gevre, canlilar bilimi vb. ile ilgili bir is yapmak Ust Ceyrek 72 4,71 ,638
— 14,350 142 ,000
isterim. Alt Ceyrek 72 2,42 1,196
6 DOGA Dogayi, dogal yasami ve gevreyi koruma ile ilgili etkinliklere Ust Ceyrek 72 4,78 ,537

. 16,462 142 ,000
katilmay1 severim. Alt Ceyrek 72 2,54 1,020

15 DOGA Gelecekte en ¢ok yapmak istedigim sey doga ve gevre ile ilgili Ust Ceyrek 72 4,53 712
bir sorunu (nesli tiikenmekte olan bir hayvan ya da bitki tiirii sorunu, ozon Alt Ceyrek 72 2,14 1,025 16,244 142 ,000
tabakasi sorunu, deprem sorunu, sel sorunu vb.) ¢c6zmek.

17 DOGA Diizenli olarak doga ve gevreyi (hayvanlar1 koruma, yesili Ust Ceyrek 72 4,43 ,784

koruma vb.) koruma ile ilgili faaliyetleri izliyorum. Alt Ceyrek 72 2,00 ,904 e B gU
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>, . o . . . ] e1e 1 o . T k 2 4’ ,
21 DOGA Televizyonda doga (hayvanlar, bitkiler vb.) ile ilgili bir belgeseli Ust Ceyre 7 65 ,653 17.907 142,000

izlemeyi tercih ederim. Alt Ceyrek 72 2,15 ,988
23 DOGA Doga, gevre sorunlari vb. ile ilgili bir seminer, konferans, panel Ust Ceyrek 72 4,61 ,683 21475 142 000
vb.ye gitmek isterim. Alt Ceyrek 72 1,88 ,838 ’ ’

26 DOGA Doga ve gevre (hayvanlarin ve bitkilerin yasam bigimi, hava Ust Ceyrek 72 4,72 562
olaylari, deprem, erozyon vb.) ile ilgili bilgilerimi gelistirmek istiyorum.  Alt Ceyrek 72 2,24 1,041
Ust Ceyrek 72 4,78 451
Alt Ceyrek 72 2,19 ,866
Ust Ceyrek 72 4,56 ,767
Alt Ceyrek 72 1,99 911
56 DOGA Kendimi doga ve ¢evre konularinda ¢alisan iinlii biri olarak Ust Ceyrek 72 4,60 ,685
hayal ederim. Alt Ceyrek 72 1,86 ,844

17,826 142 ,000
30 DOGA Dogada olup bitenleri anlamak isterim. 22,445 142 ,000
43 DOGA Doga ve cevre ile ilgili dergileri okumayz tercih ederim. 18,301 142 ,000

21,354 142 ,000

Tablo 22, dogaci ilgi faktorii ile ilgili maddelerin ayirt edicilik diizeylerini gostermektedir. Elde edilen sonuglara
gore, tim maddelerde {ist geyrek-alt ¢eyrek puanlari arasinda .01 diizeyinde iist ¢eyrek lehine anlaml farkliliklar
bulunmustur.

Dogaci ilgi faktori ile ilgili yapillan madde-birakma ve ayirt edicilik analizleri sonuglar1 dikkate alindiginda,
faktoriin tiim maddelerinin kullanilabilir oldugu séylenebilir.

Tablo 23. AYT “Isitsel-Miizikal Ilgi” boyutu ile ilgili madde-birakma analizi

Madde
Faktor 8: Isitsel-Miizikal Tlgi Silindiginde
Cronbach Alpha
7 MUZIK Sarki sdylemeyi severim. 267 3,66 1,411 ,702 ,000 ,926
16 MUZIK Gelecekte en gok yapmak istedigim sey miizik alaninda 267 3,05 1,463 ,764 ,000 ,922
(basarili bir sarki yorumcusu olmak, beste yapmak, enstriiman ¢almak
vb.) bagarili olmak.
22 MUZIK Miizikle ilgili seminer, konferans, panel vb.ye gitmek isterim. 267 3,10 1,548 ,798 ,000 ,919
35 MUZIK En belirgin 6zelligim miizik seven biri olmamdir. 267 3,26 1,421 ,789 ,000 ,920
42 MUZIK Miizik dergilerini okumayz tercih ederim. 267 298 1,444 ,769 ,000 ,921
50 MUZIK Miizikle ilgili sohbet etmek isterim. 267 3,23 1,410 ,758 ,000 1922
53 MUZIK Miizik alaninda olup bitenleri anlamak isterim. 267 3,20 1,468 ,780 ,000 ,921
55 MUZIK Kendimi miizik alaninda galigan iinlii biri olarak hayal ederim. 267 3,01 1,497 ,729 ,000 ,924

Tablo 23% gore, isitsel-miizikal ilgi faktori ile ilgili yapilan madde-birakma sonuglarina gore tiim maddelerin
olgek-toplam puanu ile iliskisi .01 diizeyinde manidar bulunmustur. Cronbach alpha degerleri de tiim maddeler i¢in
.90 tizerindedir.

Tablo 24. AYT “Isitsel-Miizikal 1lgi” boyutu ile ilgili ayirt edicilik analizi

Isitsel-Miizikal Tlgi n x ss t sd p
Ust Ceyrek 72 4,90 ,342
Alt Ceyrek 72 2,15 1,057
16 MUZIK Gelecekte en ok yapmak istedigim sey miizik alaninda (basarili Ust Ceyrek 72 4,56 ,669
bir sarki yorumcusu olmak, beste yapmak, enstriiman ¢almak vb.) basarili Alt Geyrek 72 1,51 ,822 24,350 142 ,000
olmak.

7 MUZIK Sarki séylemeyi severim. 21,003 142 ,000

Ust Ceyrek 72 4,64 ,678
Alt Ceyrek 72 1,33 ,650
Ust Ceyrek 72 4,68 ,624
Alt Ceyrek 72 1,76 911
Ust Ceyrek 72 4,47 ,888
Alt Ceyrek 72 1,46 ,871
Ust Ceyrek 72 4,65 ,632
Alt Geyrek 72 1,90 1,064

22 MUZIK Miizikle ilgili seminer, konferans, panel vb.ye gitmek isterim. 29,869 142 ,000

35 MUZIK En belirgin 6zelligim miizik seven biri olmamdir. 22,404 142 ,000
42 MUZIK Miizik dergilerini okumayt tercih ederim. 20,563 142 ,000

50 MUZIK Miizikle ilgili sohbet etmek isterim. 18,864 142 ,000
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Ust Ceyrek 72 4,68 ,624
Alt Ceyrek 72 1,61 ,881
Ust Ceyrek 72 4,69 ,521
Alt Ceyrek 72 1,47 ,888

53 MUZIK Miizik alaninda olup bitenleri anlamak isterim. 24,123 142 ,000

55 MUZIK Kendimi miizik alaninda ¢alisan iinlii biri olarak hayal ederim. 26,563 142 ,000

Tablo 24, isitsel-miizikal ilgi faktorii ile ilgili maddelerin ayirt edicilik diizeylerini gostermektedir. Elde edilen
sonuglara gore, tiim maddelerde iist geyrek-alt ¢eyrek puanlari arasinda .01 diizeyinde st ¢eyrek lehine anlaml
farkliliklar bulunmustur.

[sitsel-miizikal ilgi faktorii ile ilgili yapilan madde-birakma ve ayirt edicilik analizleri sonuglar1 dikkate alindiginda,
faktoriin tiim maddelerinin kullanilabilir oldugu s6ylenebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

AYT Ortaokul Ilgi Formu ile ilgili yapilan standardizasyon ¢aligmalari sonucunda 6lgegin faktdr yapisi, gegerlik
diizeyi, giivenirlik diizeyi ve madde analizleri sonucunda elde edilen sonuglar sunlardir:

Olgek Gardner'in Coklu Zeka Kuramr'na gore 8 temel ilgi alaninda yapilandirilmistir. {lgi alanlari sunlardir: Sozel-
dilsel ilgi, mantiksal-matematiksel ilgi, uzamsal-gorsel ilgi, kisilerarasi-sosyal ilgi, kisisel-6zedoniik ilgi, bedensel-
kinestetik ilgi ve dogaci ilgidir.

+  Olgek toplam 58 maddeden olusmaktadir. Maddelerin faktorlere gore dagilimi séyledir: Dogaci ilgi 10 madde,

isitsel-miizikal ilgi 8 madde, bedensel-kinestetik ilgi 8 madde, s6zel-dilsel ilgi 8 madde, mantiksal-matematiksel
ilgi 7 madde, uzamsal-gorsel ilgi 7 madde, kisisel-6zedoniik ilgi 5 madde, kisilerarasi-sosyal ilgi 5 madde.

o Acimlayici faktor analizi (AFA) sonuglarina gore toplam varyans yiizdesi 66,819 olarak belirlenmistir.

o Faktorlerin i¢ tutarlilik katsayist ile ilgili degerler ,810 ile ,936 arasindadur.

o  Olgekte yer alan 58 maddenin ilgili faktor yiikleri ,850 ile ,639 arasindadir.

« Madde analizlerine bakildiginda 8 yetenek alaninda tiim maddeler .01 diizeyinde iliskili ve ayirt edicidir.

N Olqegin dogrulayici faktor analizi (DFA) model uyum indeks degerleri, CMIN/DF 1,510, GFI 0,735, CFI ,906,
NFI ,767, RMSEA ise 0,048dir. Genel olarak bakildiginda CMIN/DE CFI, RMR ve RMSEA degeri 6lgegin
model uyumlulugunun oldugunu gostermektedir.

Elde edilen sonuglar, AYT Ortaokul Ilgi Formunun faktor yapisi, gegerlik ve giivenirlik sonuglari ve madde analizi
degerleri agisindan kullanilabilir bir 6l¢me araci oldugunu gostermektedir.

Ortaokul seviyesinde yonlendirme amagl olarak kullanilan 6lgekler son derece sinirhdir. Ozellikle tilkemizde
bu amagla kullanilan en yaygin 6lgeklerden biri Yildiz Kuzgun'un Akademik Benlik Kavrami Olgegidir. Kuzgun
(1996) tarafindan gelistirilen 6lcek, sozel yetenek, sayisal yetenek, sekil-uzay yetenegi ve goz-el koordinasyonu
alt boyutlarindan olugsmaktadir. AYT Ortaokul Ilgi Formu, Coklu Zeka Kurami kapsaminda 8 alanla yonelik ilgi
degerlendirmesi yapmaktadir.

Karsilagtirma yapilacak bir diger test ise “Cocuk Etkinlikleri Envanteri (CEE)™dir. Tracey ve Caulum (2015)
tarafindan gelistirilen 6l¢cek, Demirci (2017) tarafindan 8. sinifadevam eden 311 6grenci tizerinde yapilan uygulamalarla
Tiirk¢e’ye uyarlanmigtir. Olgek, Holland'in alt1 tipolojisi olan realistik, aragtirici, yaratici, sosyal, girisimci ve diizenli
tipi 6lcecek maddelerden olusmaktadir. Olgegin yetenek ve ilgi olmak iizere iki ayr1 boyutu bulunmakta ve her iki
boyut 30’ar maddeden olusmaktadir. CEE hem ilgi (hi¢ hoglanmam, hoslanmam, biraz hoslanirim, hoslanirim,
¢ok hoslanirim) hem yetenek (gok iyi yapamam, iyi yapamam, biraz yapabilirim, yapabilirim, ¢ok iyi yapabilirim)
boyutlari i¢in besli likert tipine sahiptir.

AYT Ortaokul Ilgi Formu, Cocuk Etkinlikleri Envanteri (CEE)’nin ilgi boyutu ile kargilagtirilmigtir. Buna gore,
CEE ilgi boyutunun uyum degerleri i¢in yapilan DFA sonuglarina gore X2/df=1.87, GFI=.91, AGFI=.90, CFI=.91,
RMSEA=.045, SRMR=.060 olarak belirlenmistir. Ayrica, AFA i¢ tutarlilik analizlerine gore realistik mesleki tip icin
.70, arastirict mesleki tip icin .67, yaratici mesleki tip i¢in .67, sosyal mesleki tip i¢in .66, girisimci mesleki tip i¢in .66,
diizenli mesleki tip i¢in .72 olarak bulunmustur (Demirci, 2017).

AYT Ortaokul Ilgi Formu ile CEE degerleri karsilastirildiginda, CEEnin faktérlerinin i¢ tutarlilik katsay:
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degerleri agisindan ise CEE igin elde edilen sonuglar, X2/df=1.87, GFI=.91, AGFI=.90, CFI=.91, RMSEA=.045,
SRMR=.060 (Demirci, 2017) olarak belirlenirken, AYT Ortaokul Hgi Formu icin elde edilen sonuglar X2/df=1,510,
GFI=0,735, CFI=.906, NFI=.767, RMSEA=0.048, RMR=.0974dir. Elde edilen sonu¢lar AY T nin kullanilabilir bir 6l¢gek
oldugu yoniinde degerlendirilebilir.

Gelistirilen 6l¢ek ve 6lgek gelistirme siiregleri agisindan agagidaki onerilerin arastirmaci ve uygulayicilar agisindan
yol gosterecegi olacag diistintilmektedir.
e AYT Ortaokul Ilgi Formu'nun arastirmalarda kullanilabilecek nitelikte oldugu ve buna bagh olarak
arastirmalarda kullanilmast yararl olacaktir.

. Olqegin, ortaokul 6grencilerinin ders, brans, alan, proje, kuliip, okul vb. yonlendirmelerinde kullanilmasinin
katki saglayacagi soylenebilir. Bu amagla okul rehberlik birimlerinin 6l¢egi kullanmas: faydali olacaktir.

o Olgegin, d6grencilere uygulanmasina bagli olarak hem 6grencinin kendi kendisini tanima ¢aligmalari hem de
ailesine tanitilmasi agisindan islevsel olacag1 sdylenebilir.

o Olgegin, ogrencilere uygulanmasina bagl olarak dgretmenlerin 6grencileri tanimasina katki saglanmis
olacaktir. Ogrencilere verilecek 6dev ve yapilacak gérevlendirmelerde dgrencilerin baskin yetenek alanlarinin
bilinmesi 6nemli olacaktir.

o Yetenek, ilgi ve yonelimlerin belirlenmesi, anaokulundan baglayip {iniversiteye kadar devam etmelidir. Bu
diisiinceden hareketle, 6grencilerin 6rgiin egitim sistemine girdigi andan itibaren yetenek ve ilgi testleri
ile degerlendirilmesi bir gerekliliktir. Bu 6lgegin, anaokulu, ilkokul ve lise versiyonlarinin da gelistirilmesi
tamamlayici olacaktir.
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Development of Aydin Ability Test Middle School Interest Form

Oktay AYDIN"

Introduction and purpose

One of the most important issues in educational processes is the guidance of students. In our education system,
guidance services are provided by counseling and guidance unit. But it is also a fact that we have important problems
with guidance processes. Most students are not supported well in terms of their decisions related with the future. For
this reason, decisions with low level of consciousness and knowledge are set out in the name of the future form a basis
of many social, economical and psychological problems.

The middle school period is the period of entry into adolescence. During this period, many decisions about the
child need to be taken. Qualified measurement tools are needed in order to make these decisions and guide the
students. In our country, measurement tools which determine the interests and orientations of middle school students
are insufficient. AYT Middle School Interest Form has been developed to fulfill this need. It is believed that the
development of the AYT Middle School Interest Form will contribute to the solution of the following problems:

Supporting the guidance processes of the school guidance units

Responding to the need of measurement tools which are used for guiding services, especially, at the middle school
level

Satisfy the need of current tools - cause the tools are used by our education sistem lost its currency

Addressing the need for a functional measurement tool that is easy to implement and evaluate by school guidance
units producing usable results

Bringing a solution, even if limited, to the conceptual confusion in the measurement tools currently used in the
schools.

Contribute to address the lack of theoretical basis in guidance processes due to development within the framework
of Gardner’s Multiple Intelligence Theory

Putting the concepts of “ability” and “interest” at the center of the guidance processes to give a functional perspective
appropriate to the realities and needs of the day.

Supporting students to benefit from their abilities and interests in educational processes.

Being a guide to identify students * abilities and interests in order to support them especially in the selections of
school, course, field, school clubs and etc.

Respond to the need for a qualified measurement tool that can be used in academic research on students * abilities
and interests.

In this study, Factor Structure, validity and reliability level of “AYT Middle School Interest Form”were analyzed.
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Literature review

If we define education as “discovering and bringing out potential” rather than changing behavior, it can be said
that one of the most critical tasks of the education system is to recognize and guide the student. This is the only way to
achieve the happiness of the individuals and their contributions to the society that they are part of.

One of the main tasks of schools, especially guidance units, is to pave the way for healthy, successful and happy
individuals by performing these guidance activities in a systematic and regular manner. Individuals will choose a
profession appropriate to their personal realities when directed according to their own interests, abilities and
personality traits and thus will be able to maintain their mental health; they will be successful, creative, productive
and able to function at full capacity. In this way, the human power potential which is the most fundamental factor in
the development of society and catch up the era, will be used at full capacity (Voltan Acar, Yildirim, Ergene, 1996).

In this sense, this work was done by acting from the idea of contributing to the guidance problems of the education
system. One of the most important failure to fulfillment in guidance processes is the lack and limitations of data
collection tools.

In our country, various tools are used for guiding purposes. From past to present, measurement tools such as
Kuder’s Self-Assessment Inventory, Holland’s Personality Typologies, and Academic Self Concept Scale have been
used in our education system. The basis of each tool is different from each other. Also, none of them have the features
to cover the entire system from kindergarten to high school senior year. It seems that the problem of guidance in our
education system needs to be comprehensively under debate.

One of the most appropriate theoretical models for guidance processes is Howard Gardner’s Theory of Multiple
Intelligence. The basic structure and propositions of the theory can produce highly functional outputs. Therefore, this
scale (AYT) was developed on the basis of Gardner’s “Multiple Intelligence Theory”.

Multiple intelligence theory has continued to influence educational processes since the day it came out. In fact, the
idea that there is more than one intelligence rather than a single intelligence has been in the literature since Spearman.
Gardner addressed the idea of ” intelligences “ with their neurological and cultural dimensions, he described associated
skills. Thus, he proposed a more useful theoretical model.

In this study, eight basic areas of intelligence in Gardner’s Theory of Multiple Intelligence were taken as a basis and
it was aimed to develop a measurement tool to measure eight basic areas of interest in accordance with these areas of
intelligence. In the process, scale development efforts will be expanded to cover all stages from kindergarten to high
school senior year.

The scale was developed for middle school students. In our country, the middle school includes 5th-8th grades.
Aamodt and Wang (2013) state that the initial age of puberty is approximately 11-13 years old. Accordingly, the
middle school level is also the initial stage of puberty. For children this period is a process of change, self-discovery,
significant reconstruction of the brain and body (Jensen and Nutt, 2017).

It is a need to follow the extensive and rapid changes that occur due to puberty. In this sense, data must be generated
to answer questions such as which direction the child’s capacities are moving, what are their strong and open areas to
develope, how their abilities and interests have changed in time. In this way, both teachers and parents will know the
child better and more importantly, the child will be introduced to him/herself. By this way, decisions about the child
will be made more realistically.

Methodology

Data obtained from a total of 267 students, 138 girls and 129 boys study middle school were used for exploratory
factor analysis (EFA); data obtained from 222 students, 117 girls and 105 boys study middle school were used for
confirmatory factor analysis.

AYT Middle School Interest Form is a measurement tool consisting of 8 basic factors and 58 questions. It is
arranged according to the 5 point likert scale. It reflects the responders’perceptions of themselves. Participants have
30-60 minutes to reply the questions. A high score gained from the scale refers to dominant/strong interest, and a low
score refers to non-dominant/non-strong interest.

Required permissions to collect data were taken. Participants voluntarily participated in this research. Participants
filled out the form online. The forms which were responded by the participants were checked and only completely
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filled ones were included in the study.

In order to analyze the date gathered from the participants, Exploratory Factor Analysis (EFA) and Confirmatory
Factor Analysis (CFA) were applied. Cronbach Alpha Coefticient was calculated for reliability analysis. For item
analysis, Item-Remainder and Distinctiveness Analysis were performed.

Results, conclusion and suggestions

o According to the results of the exploratory factor analysis, the total variance of the scale is 66,819%.

o A total of 58 items are grouped into 8 factors. There were 10 articles in the field of naturalist interest; 8 articles
in the fields of musical-auditory, bodily-kinesthetic and verbal-linguistic interests; 7 articles in the fields of
logical-mathematical, visual-spatial interests; and 5 articles in the fields of interpersonal and intrapersonal
interests.

o Factors'values related to the internal consistency range from 810 to 936.
o Factor loads of the items ranged from 850 to 639.

o According to the confirmatory factor analysis (CFA) results, the model compliance index values of the scale
are CMIN/DF=1,510, GFI=, 735,CFI=, 906,NFI=, 767, rmsea=, 048,rmr=, 097.

o Item analyses show that all items in the 8 capability areas are related and distinctive at the level 01.

Bu makaleye atif yapmak i¢in / To cite this article:
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Ogretmen ve Velilerin Goziinden Ogrencilerin Uzaktan Egitime Katilimlarinin
Oykiileri: “Uzaktan Egitim mi, Uzakta Kalan Egitim mi?”™

The Stories of Students’ Participation in Distance Education from the Perspective of Teachers and Parents:
“Distance Education or Distant Education?”™

Yiicel KABAPINAR™ (), Biisra Melis KANYILMAZ "=/, Nihan OREN KOCHAN ", Ugur ATIK
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Bu arastirmada, sinif 6gretmenlerinin ve velilerinin goziinden 6grencilerin uzaktan egitim siirecine katilamama nedenlerine ve siire¢ boyunca yasananlara
yonelik goriislerinin degerlendirilmesi amaglanmigtir. Arastirma nitel bir aragtirma olup durum ¢alismasi desenine sahiptir. Aragtirmanin ¢aliyma grubunu;
2020-2021 egitim-6gretim yilinda, ilkokullarda gorev yapan 36 sinif 6gretmeni ile ilkokul kademesinde 6grenim goren gocugu bulunan 18 veli olusturmaktadir.
Arastirma verilerinin toplanmasinda cevrimici anket formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmugtir. Oncelikle katilimer sinif $gretmenler ve
veliler, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan ¢evrimici anket formunu doldurmuslardir. Ardindan 18 katilimei veli arasindan segilen ti¢ veli ve 36 katilimct
Ogretmen arasindan segilen ii¢ dgretmen ile gortismeler gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonuglar1 6grencilerin uzaktan egitim siirecine; internet, teknolojik altyap1 ve donanim eksikligi, ailelerin gereken ilgi ve destegi gostermemesi gibi nedenlerle
katilamadigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin bu siirecte, uzaktan egitime katilamayan 6grenciler icin yaygin olarak sosyal iletisim uygulamalarindan
ve yardimci kaynaklardan 6devlendirmeler yaptigi, video gekip gonderdigi ve telefonla ders anlattigi belirlenmistir. Uzaktan egitim siirecine katilamayan
dgrenciler icin sinif 6gretmenleri ve velilerin duygu ve diisiinceleri benzerlik gostermektedir. Ogretmen ve veliler siirece yonelik olarak iiziildiiklerini, kayg:
duyduklarini ve garesiz hissettiklerini belirtmislerdir. Sinif 6gretmenleri, uzaktan egitime katilamayan 6grenciler igin ailelerden ilgili ve bilingli olmalarini;
devletten internet, teknolojik donanim ve altyap: desteginin saglanmasini beklemektedirler.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, temel egitim, uzaktan egitim, firsat esitligi

ABSTRACT

In this study, it was aimed to evaluate students’ opinions about the reasons for not participating in the distance education process and what happened during
the process from the perspective of classroom teachers and parents. The research is a qualitative research and has a case study design. The study group of
the research; in the 2020-2021 academic year, it consists of 36 classroom teachers working in primary schools and 18 parents with children studying at the
primary school level. An online questionnaire and semi-structured interview form were used to collect research data. First of all, participating classroom
teachers and parents filled out the online questionnaire prepared by the researchers. Then, interviews were conducted with three teachers selected from among
18 participating parents and 36 participating teachers. The obtained data were analyzed using content analysis. The results of the research are based on the
distance education process of students; It reveals that they could not attend due to the lack of internet, technological infrastructure and equipment, families
not showing the necessary interest and support. In this process, it was determined that teachers who could not participate in distance education commonly
made homework from social communication applications and auxiliary sources, shot and sent videos and gave lectures by phone. For students who cannot
participate in the distance education process, the feelings and thoughts of classroom teachers and parents are similar. Teachers and parents stated that they
feel sorry, anxious and helpless about the process. Classroom teachers need parents to be interested and aware of students who cannot participate in distance
education; they expect internet, technological equipment and infrastructure support from the state.

Keywords: Covid-19, primary education, distance education, equality in opportunity
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Yiicel KABAPINAR Ogretmen ve Velilerin Géziinden Ogrencilerin Uzaktan Egitime Katihmlarmm Oykiileri: “Uzaktan Egitim mi, Uzakta Kalan Egitim mi?”

GIRIS

2019 y1linin Aralik ayinin bundan sonra yazilacak tarih kitaplarinda insanlik igin 6nemli bir déntim noktasi olarak
nitelendirilecegi asikardir. Bunun nedeni Cin'in Wuhan kentinde ilk kez goriilen Koronaviriis (Covid-19) salginidir.
Bu kentte goriilmesinin ardindan hizla yayilarak birkag ay igerisinde tiim diinyada etkisini gostermis ve kiiresel bir
sorun olarak insanhi1 tehdit eden bir durum halini almistir. Insan hayatini ciddi bigimde tehdit etmesi ve &liimlere
sebep olmasi nedeniyle 11 Mart 2020'de Diinya Saghk Orgiiti (WHO) tarafindan Covid-19, diinya ¢apinda salgin
olarak ilan edilmistir. Covid-19 solunum yolu belirtileriyle birlikte ates, oksiiriik, nefes darlig1 gibi semptomlarla
gelisen bir hastaliktir (Saglik Bakanligi, 2020a). Koronaviriis kaynakli olarak, Subat 2021 tarihi itibariyle yaklagik
olarak Tiirkiyede iki bucuk milyon vaka ve 27 bin vefat, diinya genelinde ise 100 milyon vaka ve iki milyon vefat
oldugu tespit edilmistir (WHO, 2021, s. 1).

Koronaviriis salgin, insan hayatinin her alanini olumsuz etkilemistir. Onemli 6l¢iide etkilenen alanlardan biri de
egitimdir. Egitim ¢evreleri ylizyillar igerisinde bircok yeni arag ve teknoloji ile desteklense de temelde sinif, egitim
programi ve 6gretmen igliisti bityiik 6lgtide degisime ugramadan egitimde temel paydas olarak yerini korumustur.
Son yillarda bilisim teknolojilerindeki hizli gelismelerle, teknoloji de egitimin 6nemli bir pargasi olmaya baglamigtir.
Koronaviriis salgini sebebiyle uzaktan egitim uygulamalarina gecilmesi, bu siireci hizlandirarak egitimde teknoloji
kullanimini artirmigtir (Sezgin ve Firat, 2020, s. 5).

Uzaktan egitim; firsat esitsizliine ¢oziim getiren, isteyen bireylere yasam boyu egitim saglayan, egitim
teknolojilerinden yararlanmaya dayali 6grenme uygulamalar1 olarak ifade edilmektedir (Kaya, 2002, s. 9).
Uzaktan egitim; akademik agidan 6grencilerin ¢aligmalarini stirdiirebilmesi (Dogan ve Kogak, 2020, s. 121), sosyal
ortamlarindan kopmamasi, zaman yoniinden ekonomik olmas: (Fidan, 2020, s. 30), bireysel 6grenmeyi saglamast,
bireye 6grenme sorumlulugu kazandirmasi (Kaya, 2002, s. 20) yoniinden avantajlar saglamaktadir. Salgin nedeniyle
diinya iizerinde 191 iilkede okullar kapatilmis, derslerin uzaktan egitimle devam edilmesi karar1 alinmistir. Ancak
tilkelerin salgin donemindeki egitim ihtiyaglar1 igin yiiriitmiis oldugu uygulamalar, beklentiyi istenilen diizeyde
kargilayamamistir. Bunun temel nedeni uzaktan egitimin gerceklesmesi icin gerekli olan teknolojik aletlere erisimin
sinirli olmasidir. Diinya genelinde bir buguk milyar 6grencinin, yiizde 55’inin (826 milyon) evinde bilgisayar, yiizde
43’iniin (645 milyon) ise internete erisimi bulunmamaktadir (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
[United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO)], 2020a). Ogrencilerin yiizde 31’i
(463 milyon) de uzaktan egitime erisim saglayamamaktadir (Birlesmis Milletler Uluslararas1 Cocuklara Acil Yardim
Fonu [United Nations International Children’s Emergency Fund, (UNICEF)], 2020). 180 iilke ve bolgeyi kapsayan
UNESCO projeksiyonlar1, 2020 yilinda yaklagik 24 milyon 6grencinin (okul 6ncesinden yiiksekogretime kadar)
okullar, iiniversiteler veya diger egitim kurumlar1 dahil olmak tizere egitim kurumlarina geri donmeme riski altinda
olacagini tahmin etmektedir (UNESCO, 2020b).

Turkiyede 16 Mart 2020 tarihinde okullar kapatilmis, 23 Mart 2020 tarihinden itibaren tiim seviyedeki siniflarla
uzaktan egitime baslanmistir. Bu siirecte egitime, Milli Egitim Bakanligi [MEB] destekli Egitimde Bilisim Ag1 [EBA],
TRT EBA TV, internette goriintiilii ve sesli katilimi saglayan uygulamalar ve okullarin uzaktan egitim sistemleri
araciligryla devam edilmistir. Uzaktan egitime erisemeyen 6grenciler igin de 14 bin 570 EBA Destek Noktas1 ve 175
Mobil Destek Noktas: olusturulmustur. Kapsayici egitim faaliyetlerine yonelik olarak da EBA egitim videolar: isaret
dili destekli olarak hazirlanmistir (MEB, 2021).

Tiirkiyede yapilan ¢alismalara ragmen uzaktan egitimle 6grencilerin tamamina ulasgilamamistir. Ogrenim goren
yaklasik 18 milyon 6grencinin ancak yedi milyonu EBA platformuna erisim saglayabilmistir (MEB, 2020). Bu durumda
tilkemizin internet ve teknolojik altyapisinin da pay1 bulunmaktadir. MEB, UNICEF ve UNESCO verilerinde ortaya
konulan durum basin ve yayin organlari araciligryla toplum giindeminde de yer almaktadir. Bu haberlerden bazilarina

agagida yer verilmistir.
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Uzaktan egitime uzak kaliyoruz

OECD’nin uzaktan egiti firsat esitsizligini gozler oniine serdi.

Y ilerin ytizde 33U bil isemi Bu alanda 77 ulke iginde
64'lincli siradayiz.

}tiaberlelf Yazam Payias (T

Koyde uzaktan egitime katilmak icin
tepeye cikiyor!

Sivas merkeze bagh Zengi kdytinde yasayan 40 6grenci, derslere katilabilmek

icin 1 kilometre yiiriiyerek internetin cektigi tepeye cikiyor.

Korkusuz Gazetesi, 15.11.2020 Sozcii Gazetesi, 25.04 2020
Ogrencilerin internet cilesi z
Internete erisimin oldugu tek yer
Aydin"in Kullar Mahallesi'nde yasayan 50 égrenci online ders gérmek icin internetin - .g. y
e PR, cami terasi uzaktan egitim sinifi oldu
[ o Twscto | W Tako ot @aumatvtezt | f Ficctooa sain o= 2 +]a-] Gaziantep'in Islahiye ilgesine bah Koccagiz Mahallesnde yagayan bir grup égrenci, her giin uzaktan
iZMiR / Cumhuriyet 09 Ekim 2020 Cuma, 0915 egitime katilabilmek igin mahallenin tek internet erigiminin oldugu cami terasina gikiyorlar. Aralarinda

ilkokul, ortaokul, lise ve Universite Ggrencilerinin de yer aldigi geng ve gocuklar, ders saati gelenince
ellerine aldiklar tablet ve cep telefonlar ile anli derslere katilim sagliyor. Ogrenciler, kig gelmeden
yaganan internet sorununun ¢8ziim bulmasini istiyorlar.

Cumbhuriyet Gazetesi, 09.10.2020 DHA, 02.10.2020

Gazete haberlerinde 6grencilerin uzaktan egitime katilmada yagadiklar1 sorunlar giindeme getirilmistir. Bu
haberlere gore 6grenciler; internet altyapisi, teknolojik arag¢ eksikligi ve firsat esitsizligi gibi konularda sorunlar
yasamaktadir. Ailelerin ve ¢ocuklarin, egitime erisim saglamak i¢in internete erisebilecekleri yiiksek yerlere ¢ikarak
ve teknolojik araglar1 ortak kullanarak ¢6ziim tiretmeye galistiklar1 goriilmektedir. Sosyal durumlarin hicivle gozler
ontine serildigi karikatiir yayimnlarinda, uzaktan egitime erisim konusunda da o6rnekler verilmistir. Bu karikatiir
orneklerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

Sekil 2. Uzaktan egitime dair karikatiirler

English Teaching 101, 2020 Asyali, 2020
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Ulkemizde egitim alaninda firsat esitligi 5nemli bir sorundur ve ¢ocuklarin egitim haklarina erismede salgin siireci
zorlayici bir etmen olarak ortaya ¢ikmustir. Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiyede de egitimin aksamamast i¢in yapilan
bir¢ok faaliyete ragmen, ¢esitli nedenlerden dolay1 uzaktan egitime erisemeyen 6grenciler bulunmaktadir. Basin ve
yayin organlarinda yer alan haberler ve karikatiirlerde de goriilecegi tizere, 6grenciler ve veliler uzaktan egitime erisime
dair sorunlarina bireysel ¢abalarla ¢6ziim yollar1 bulmaya ¢aligmaktadir. Ogrencilerin uzaktan egitime erisememesinde
sosyo-ekonomik, teknolojik altyap: eksikligi, firsat esitsizligi gibi nedenler yer almaktadir. Tiim diinyada oldugu gibi
Tiirkiyede de salgin siirecinde, 6grencilerin uzaktan egitime erisimiyle ilgili sinirliliklar bulunmaktadir. Ogrencilerin
biiyiik ¢ogunlugu bu siirecte EBA’ya giris bile yapmazken bu 6grencilerin egitim siireglerini nasil siirdiirdtigii, TRT
EBA TV’ye erisim durumlarini, TRT EBA TV igeriklerin siirece olan destegi ve izlenme orany, ailelerin 6grencilerdeki
ogrenmesine katki saglama durumlari bilinmemektedir (TEDMEM, 2020, s. xviii).

Uzaktan egitimin niteliginin tartisildig1 bugiinlerde, egitim paydaslarinin uzaktan egitim ile ilgili goriislerinin
alinmasi, gelecege yonelik yapilacak egitim faaliyetlerine 1tk tutmasi agisindan onem kazanmaktadir. Salgin
stirecindeki uzaktan egitime yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde; 6grencilerin kardesleriyle derslerinin ayni
zamana denk gelmesi, odaklanmada zorluk yasamalari, katilimlarinin az olmasi, TRT EBA TV’nin etkisiz olmast,
altyap1 sorunlarinin olmasi, firsat esitliginin saglanamamasi, ailelerin sosyo-ekonomik imkéanlarinin sinirli olmasi,
bireysel farkliliklarin dikkate alinmamasi ve velilerin ilgisiz olmasi gibi durumlarin en sik ifade edilen sorunlar oldugu
goriilmektedir (Bagaran vd, 2020, s. 368; Bozkurt, 2020, s. 125; Dogan ve Kogak, 2020, s. 122; Fidan, 2020, s. 32; Ozer
ve Suna, 2020, s. 363; Tiirk Tabipler Birligi, 2020, s. 564; Yildiz, 2020, s. 852).

Nitelikli bir uzaktan egitim i¢in yasanan sorunlarin irdelenmesi gerekmektedir. Bu nedenle uzaktan egitim konusu
tizerine yapilacak ¢aligmalar 6nem arz etmektedir. Hem Tiirkiyede uzaktan egitimin niteliginin aragtirilmasinin hem
de uzaktan egitime ulagsamayan ilkokul 6grencilerinin ve ailelerinin yasam 6ykiilerine kulak verilmesinin, duygu ve
diistincelerinin ortaya konulmasinin 6nemli oldugu diistintilmektedir. Arastirma ile sinif 6gretmenlerinin ve velilerinin
goziinden o6grencilerin uzaktan egitim siirecine katilma/katil(a)mama durumlarina ve siireg boyunca yagananlara
yonelik goriislerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu gergevede arastirmanin sorular: agagidaki gibidir:

1. Ogretmen ve veli goriislerine gore 6grencilerin uzaktan egitime katil(a)mama nedenleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin uzaktan egitime katil(a)mayan 6grenciler icin gelistirilen ¢6ziim yollarina iliskin bakis agilart
nelerdir?

3. Ogretmen ve velilerin uzaktan egitime katilim ile ilgili duygu, diisiince ve anilar1 nelerdir?

Yontem

Covid-19 salgini sebebiyle iilkemizde yaygin bigimde uygulanmaya baslanan uzaktan egitimin niteliginin
aragtirilmasi ve uzaktan egitimle ilgili ilkokul 6grencilerinin ve ailelerinin hikéayelerinin ortaya konmasinin amaglandig:
bu arastirmada nitel aragtirma yaklagimi benimsenmistir. Gergeklestirilen bu aragtirma, uzaktan egitim faaliyetlerine
iliskin 6gretmenlerin ve ailelerinin goriisleri ve 6nerilerinin tespit edilmesi amaciyla i¢ ice ge¢mis tek durum deseni
kullanilarak hazirlanmis bir durum galigmasidir. ¢ ice ge¢mis tek durum deseni tek bir durum baglig altinda birden
fazla alt birim veya tabaka olan, birden fazla analiz biriminin s6z konusu oldugu durum ¢aligmasi desenidir (Yildirim
ve Simgek, 2018, s. 301). Bu aragtirmada uzaktan egitim faaliyetlerinin degerlendirilmesi durumu i¢in paydaslarin her
biri farkli analiz birimi olarak distinilmustiir.

Calisma Grubu

Caligma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda ilkokullarda gérev yapan 36 sinif 6gretmeni ile ilkokul
kademesinde 6grenim goéren ¢ocugu bulunan 18 veli olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilar: goniilliiliik esasina
gore belirlenmistir. Yildirim ve Simsek (2018, s. 124) nitel arastirmalarda birden fazla 6rnekleme yonteminin bir arada
kullanilabilecegini, arastirmanin her asamasinda 6rneklem se¢me ve belirlemenin yeniden degerlendirilerek yeni
ornekleme yontemlerinin siirece dahil edilebilecegini belirtmektedir. Bu arastirmada da katilimcilarin belirlenmesinde
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ile olgiit 6rnekleme birlikte kullanilmistir. Kolay ulagilabilir 6rnekleme y6ntemi
tercih edilmesinin nedeni, aragtirmacilarin gorev yaptiklar: okullarda ve sosyal ¢evrelerinde bulunan katilimcilara
ulagmasinin kolay olmasidir. Arastirma ilkokul kademesinde 6grenim goren Ogrencilerle sinirlandirildigr igin
ilkokullarda gorev yapan ve uzaktan egitim faaliyetlerinde bulunan sinif 6gretmenleri ile en az bir ¢ocugu ilkokulda
ogrenim goren velilerin segilmesi ise 6l¢iit olarak belirlenmistir.

Caligma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerinin, mesleki deneyimleri 0-5 y1l (sekiz kisi), 6-10 yil (iki kisi), 11-15
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yil (sekiz kisi), 16-20 yil (bes kisi), 20+ y1l (13 kisi); 6grenim durumlar1 6n lisans bir kisi, lisans 30 kisi, yiiksek lisans
bes kisi; calistiklar: sinif kademesi birinci sinif dort, ikinci sinif sekiz, ticiincii sinif dokuz, dérdiincii sinif 15; sinif
mevcutlar1 0-20 kisi (5), 21-30 kisi (16), 31-40 kisi (12), 40+ kisi (3) olarak dagilim gostermektedir.

Calisma grubunda yer alan velilerin, 6grenim durumlari ilkokul (sekiz), ortaokul (bes) ve lise (bes) seklindedir.
Velilerden tigii tam zamanl bir iste ¢calisirken, 15’1 herhangi bir iste caligmamaktadir. Dort velinin okul ¢aginda bir
gocugu, 10 velinin iki gocugu bulunurken, iki velinin {i¢ ¢ocugu, iki velinin ise dort ¢ocugu bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglar1

Aragtirma verilerinin toplanmasinda ¢evrimigi anket formlar1 ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlar:
kullanilmigtir. Cevrimigi anket ve yari yapilandirilmis goriisme formlari, aragtirmacilar tarafindan dort sinif
ogretmeninin goriislerinden ve alan yazindan faydalanilarak olusturulmustur. Nitel aragtirma yontemleri konusunda
bir uzmanin goriisleri dogrultusunda formlarda gerekli diizenlemeler yapilmis ve iki goniillii sinif 6gretmeniyle pilot
uygulama gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasinda formlara son hali verilmistir. Cevrimi¢i anket formu iki kisstmdan
olusmaktadir. Ik kisimda katilimcilarin demografik bilgileri, ikinci kisimda ise uzaktan egitime ulasamama durumlari
ve bu durumlar karsisinda katilimcilarin yasadiklar1 duygu ve diisiinceler sorgulanmistir. Cevrimici olarak 36
ogretmen ve 18 veliye ulagilmistir. Katilimcilar arasindan, kolay ulasilabilir olmasi goz 6niinde bulundurularak ti¢ veli
ve ii¢ 6gretmen ile de yiiz yiize goriismeler gerceklestirilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde arastirmaci,
erisimi kolay ve yakin olan durumu se¢mektedir (Yildirim ve $imsek, 2018, s. 123). Bu arastirmada da arastirmacilarin
ylz ylize goriismelerine imkan saglayacak yakinlikta ve erisilmesi agisindan kolay olmasi goz dniinde bulundurularak
kendi galistiklar1 okullardan segilen 6gretmen ve velilerle yiiz yiize goriismeler saglanmistir. Gortisme, iki kisi arasinda
sozlii olarak siirdiiriilen, arastirmada cevabi aranilan sorular gergevesinde ilgili kisilerin bilgileri, tecriibeleri, duygu ve
diisiinceleriyle alakal1 olarak dogrudan alintilar yapilmasina imkan saglayan bir iletisim siirecidir (Biytikoztiirk vd.,
2015, s. 150). Gortisme esnasinda alinan yanitlara dair notlar tutulmus, ayn1 zamanda yapilan goériigmeler ses kayit
cihaziyla kayit altina alinmigtir. Aragtirmanin verileri toplanmaya baglanmadan énce Marmara Universitesinden etik
kurul onay1 alinmistir. Bunun yani sira verilerin toplanma agamasinda anket ve goriisme yapilan katilimcilardan etik
ilkeler gozetilerek, arastirmaya dair bilgi verilip yazili ve sozlii beyana dayali gerekli izinler alinmigtir.

Verilerin Analizi

Cevrimigi anket formlarindan alinan verilerle bu verileri derinlestirmek amaciyla veli ve o&gretmenlerle
gergeklestirilen goriismelere iliskin ses kayitlar1 dinlenilerek yaziya aktarilmistir. Ardindan goriismeler esnasinda
tutulan notlar ile bu veriler birlestirilerek ham veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi kullanilarak
analiz edilmistir. Icerik analizinde esas islem, benzer verileri belirli kavramlar ve temalar altinda bir araya getirerek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 242). Bu dogrultuda veli ve 6gretmenlerin goriisleri kavramsallastirilarak
kodlar olusturulmus, ortaya ¢ikan kodlar benzerlik ve farkliliklar: dikkate alinarak tema bagliklar1 altinda toplanmustir.
Toplanan kod ve olusturulan temalar tablolar halinde sunularak bulgular verilmis ve yorumlanmistir. Arastirmada
ogretmen ve velilerin goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmigtir. Ogretmen ve velilerin
alintilarina yer verilirken dgretmenler icin (01, 02, O3, ...), veliler i¢in (V1, V2, V3, ...) yiiz yiize goriigme yapilan
ogretmenler icin (OG1, 0G2, 0G3), yiiz yiize goriigme yapilan veliler icin (VG1, VG2, VG3) kisaltmalari kullanilmistir.

Aragtirmanin giivenirliginin saglanmasi i¢in ¢evrimigi anket formlar1 ve goriismeler sonucunda elde edilen veriler,
aragtirmacilar haricinde bir uzman tarafindan da kodlanarak tema ve kategorilere ayrilmistir. Arastirmacilarin
kodlamalar: karsilastirilmis ve Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya konan Goriis Birligi / (Goriis Birligi +
Goriig Ayriligi) x 100 formiiliine gore givenirlik degeri 0,88 olarak hesaplanmistir. Formiile gore giivenirlik degeri
0,70 ve iistii olmasi kabul edilmektedir. Fikir ayriligina diistilen kodlamalar tekrar incelenmis, tartisilmis ve fikir
birligine varilarak temalarin, alt temalarin ve kodlamalarin son hali verilmistir. Fikir ayriligina diigiilen kodlamalar
yeniden gozden gegirilerek, fikir birligine varilmis, kodlamalarin son hali verilmistir.

Bulgular

1- Ogretmen ve veli goriislerine gore 6grencilerin uzaktan egitime katil(a)mama nedenleri nelerdir?

Aragtirmanin “Ogretmen ve veli goriislerine gore grencilerin uzaktan egitime katil(a)mama nedenleri nelerdir?”
seklinde ifade edilen birinci alt problemine iliskin bulgular 6gretmen ve veli goriisleri olarak analiz edilmistir.
Elde edilen bulgular tablolar halinde verilmistir. Ogrencilerin uzaktan egitime katil(a)mama nedenlerine iliskin
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ogretmenlere “Size gore uzaktan egitime katil(a)mayan 6grencilerinizin katil(a)mama nedenleri nelerdir?” sorusu
sorularak Tablo 1'deki bulgular elde edilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Uzaktan Egitime Katil(a)mama Nedenlerine Iliskin Ogretmen Goriisleri (n=36)

Tema Ana Baghig: Alt basghk (f)
Sosyo-ekonomik nedenler Maddi sebepler nedeniyle internet, teknolojik altyap1 ve donanim eksikligi 26
27 Kardes sayisi 1
Velilerle ilgili nedenler Ailenin ilgi gostermemesi, destek ve 6nem vermemesi 11
14
Ailenin yeterli bilgi/egitime sahip olmamasi 3
Ogrencilerle ilgili nedenler Ogrenci isteksizligi 1
1
Ogretmenlerle ilgili nedenler Ozel/yabanci uyruklu ¢ocuklara gesitli nedenlerle ulasamama 1
1

Tablo 1dedgrencilerinuzaktanegitimekatil(a)mamanedenlerineiliskin 6gretmengoriisleriyeralmaktadir. Ogretmenlerin
onemlibir kisminin, siniflarinda tam katilimin olmadiging, 6grencilerin canli derslere girmede sorunlar yasadiklarini belirttigi
goriilmektedir. Buna kargin ii¢ 6gretmen derslerine tam katilimin saglandigini sdylemistir. Ogrencilerin uzaktan egitime
katil(a)mamasina dair en sik séylenen 6gretmen goriisleri ise “Sosyo-ekonomik nedenler” ve “Velilerle ilgili nedenler” tema
ana bagliklar1 altinda toplanmustir. Bu ana bagliklar altinda “Maddi sebepler nedeniyle internet, teknolojik altyap: ve donanim
eksikligi” ve “Ailenin ilgi gdstermemesi, destek ve &nem vermemesi” 6gretmenlerce siklikla ifade edilmistir. Ogrencilerin
onemli bir kisminin canli derslere katilabilecek teknolojik arag-gerece sahip olmadiklari anlagilmaktadir. Bununla birlikte
interneti olmayan ya da internete sahip olup canli ders platformlarina baglantida sorun yasayan 6grencilerin de varligindan
s0z edilebilir. Donanim ve alt yap1 eksikliginin yaninda uzaktan egitim siirecine iligkin ailelerin yeterli bilgiye ve egitime
sahip olmamalar1 da 8grenci katilimini etkilemektedir. Ogretmen goriiglerine gére maddi desteklerin yani sira dgrencilerin
derslere katilmalarinda manevi destek de 6nem tagimaktadir. Ailelerin canl derslere gereken ilgiyi gostermemeleri, 6nem
vermemeleri ya da canli derse girmede 6grenciye destek olmamalar1 da 6grenci motivasyonunun diigmesine neden
olmaktadir. Bu dogrultuda baz1 6grenciler de canli derslere gereken 6nemi gostermemekte, canh derslere girmede isteksiz
olmaktadirlar. Tiim bu nedenlerin yaninda yabanci uyruklu ya da 6zel gereksinime sahip bazi 6grenciler de bu siiregte
yeterli destegi gorememektedir. Elde edilen veriler, canli derslere katilmada her 6grencinin esit sartlara sahip olmadigini
gostermektedir. Uzaktan egitim siirecine her 6grencinin esit sartlarda katilamamasi ve egitim paydaslarindan ayni destegi
goremenmesi firsat esitliginin oniindeki en biiyiik engel olarak goriilmektedir. Uzaktan egitim siirecine katilamamada en sik
dile getirilen baghklara ait 6rnek 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O1e6:

Gerekli alt yapinin olmayisi en byik etken.Bunun yaninda bu teknolojiyi kullanacak bilgiye sahip olmamak.
Ekonomik gelirin diisiik olmasi.Cocuk sayisinin fazla ve/fakat arag gerecin az olmasi. Internet alt yapisi ve
kullanilan egitim platformlarinin yiki kaldiramayis!.

O11:

Ogrenci olan kardes sayisi,evde intemet baglantisi olmamasi,cihaz sayisinin yetersizlig

Ogretmen goriiglerinde goriildiigi gibi 016 ve O11, agiklamalarinda konuyla ilgili pek ¢ok soruna temas etmekte
ve benzer geylerin altini ¢cizmektedir. O16’ya gore sorunun olugmasina en bityiik etken “gerekli alt yapinin olmayigt™dir.
Nitekim O11 de “evde internet baglantisi olmamasi” sorununu ifade ederken ayni altyapi sorununa isaret etmektedir.
Yine iki 6gretmenin birlikte soz ettikleri onemli bir sorun da gocuk/6grenci sayisinin fazla olmasindan kaynaklanan
cihaz (bilgisayar, tablet ve televizyon gibi) sayisinin yetersizligidir. Ekonomik gelirin diisiik olmas: da hem internet
baglantisinin olmamasit hem de cihaz yetersizliginin gerekgesi gibi goriilmektedir. Bundan baska 016, bir baska
noktaya da dikkat cekmektedir ki bu uzaktan egitim igin yasamsal derecede 6nemlidir; teknoloji okuryazarlig:.
Giinkii sadece paranizin olmasi ve internet hizmeti ile cihazlari satin almaniz yeterli degildir. Internet ile cihazlar
calistirmanizi saglayacak teknoloji kullanma donanimina da sahip olmaniz énemlidir. Tiim bunlardan baska O16
artan uzaktan egitim talebi nedeniyle internet altyapisindaki yetersizlik sorunlarini da giindeme getirmektedir.
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Arastirmabulgularinin ¢evrimigi platform tizerinden anket ile elde edilmesinden ikiay sonra ii¢ 6gretmenle yiiz yiize
goriismeler gerceklestirilmistir. Bu gortismelerde uzaktan egitime katilamayan 6grencilerin, gegen bu siirede derslere
katilamama nedenlerinde degisiklik olusmasina dair 6gretmen goriigleri alinmis ve 6gretmenlerden “6grencilerin
uzaktan egitime katilamama nedenlerinde degisiklikler oldu mu?” sorusuna yanit vermeleri beklenmistir. Bu konu
hakkinda OG1 égrencilerin siirecin baginda uzaktan egitime katilamama nedenlerini “tabletlerin, bilgisayarlarin, cep
telefonlarinin ve internetin eksikligi” olarak dile getirirken; daha sonradan ailelerin bu eksikliklerini tamamlamasina
ragmen derslere katilamama sorununun halen siirdiigiinti, bunun nedeni olarak da “ailesinde Covid-19 vakas: olan
dgrencilerde psikolojik sorunlarin gozlenebildigini” ifade etmistir. Benzer sekilde OG3 de &grencilerinin teknolojik
ihtiyaglarinin giderilmis olsa da hala baz1 6grencilerinin uzaktan egitime katilmadigini belirtmistir. Bu duruma gerekge
olarak ise 6grenci isteksizligi ve yeterli veli desteginin olmayisini “Veli destegi olmayinca ne yazik ki 6grenci sabah
kalkmuyor derslere yetisemiyor. Ev calismalarini yapmiyor. Bu nedenle de geri kaliyorlar” seklinde ifade etmistir. OG2
ise salgin sebebiyle isten ¢ikarilan ¢ok sayida velilerinin oldugunu, maddi imkanlarin sinirli olusuna “Giinii gecirmeye
parasi, yiyecek ekmegi yokken interneti bulamaz, tableti diisiinemez ki” ifadesiyle dikkat ¢ekerek bu nedenlerden
dolay1 da 6grencilerinin gerekli teknolojik aletleri hala temin edemediklerini ifade etmistir. Asagida ise 6grencilerin
uzaktan egitime katil(a)mama nedenlerine iliskin velilere “Uzaktan egitim siirecinde cocugunuz derslere diizenli olarak
katilabiliyor mu? Gerekgeleriyle agiklayiniz.” sorusu sorularak Tablo 2'deki bulgular elde edilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Uzaktan Egitime Katil(a)mama Nedenlerine Iliskin Veli Goriigleri (n=18)

Tema Ana Bashig1 Alt bashk (f)
Maddi sebepler 2

Hayir katilamiyor Internet ve teknolojik altyap: eksikligi 2
7 Kardes say1s1 2
Teknolojik ara¢ ve donanim eksikligi 1

Tablo 2de 6grencilerin uzaktan egitime katil(a)mama nedenlerine iliskin veli goriisleri yer almaktadir. Ortaya
¢ikan verilere gore dgrencilerin yarisina yakin bir kismi uzaktan egitime katil(a)mamaktadir. Veliler bu durumun
“Maddi sebepler nedeniyle internet, teknolojik altyap: ve donanim eksikligi” gibi nedenlerden kaynaklandigini ifade
etmiglerdir. Ayrica bazi velilerin “Kardes sayisi” ifadesiyle evdeki ¢ocuklarin hepsine yetecek teknolojik aracin
olmamasindan dolay1 gocuklarin uzaktan egitime katilamadiklarini belirtmislerdir. 11 veli ise kismen veya tamamen
uzaktan egitime katilabildigini ifade etmistir. Velilerin ¢ocuklarinin uzaktan egitime katilamama nedenlerine yonelik
belirtmis olduklar: goriisleriyle, Tablo 1'de yer alan 6gretmen goriislerinin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Buna
iliskin olarak 6rnek veli goriisleri asagida verilmistir:

Vi:

‘Katllabiliyor fakat bazi durumlarda derslere agilmiyor veya sisteme giris yapamiyor ‘

V8:

‘ Katiliyor ama benim telefonundan giroyorlar onun dersi bitince abisi giriyor derse ‘

V9:

\Teknoloji yetersizligi nedeniyle zaman zaman karsilamiyorlar \

Vi4:

\Yok derslere katilamiyor ¢iinkii evde internet yok eve kendi ¢cabamizla bi seyler gosteriyoruz \

Vieé:

\3 kardesler birbirinin saatleri ¢cakistigi i¢in firsat buldukca gitmeye ¢alisiyorlar \
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Yukarida da gortildigii gibi V14 internet olmamasindan dolay1 6grencinin derse katilamadigini belirtmistir. Derse
katilamayan bazi 6grencilerin velileri V14 6rneginde oldugu gibi ¢ocuklarinin olusan egitim eksiklerini kendi ¢abalar1
ile gidermeye ¢alismaktadirlar. Uzaktan egitime katilamamak ile ilgili ifade edilen sebeplerden bir digeri de evdeki
her ¢ocuga yeterince teknolojik ara¢ bulunmamasidir. V8 ve V16 bu konuya deginmislerdir. Bununla birlikte V9
da teknolojik alet eksikliginden dolay1 6grencinin zaman zaman derslere katilamadigini ifade etmistir. Teknolojik
alet eksikligi nedeniyle derslere katilamayan 6grencilerin yani sira katilan bazi 6grenciler de V1'in belirttigi gibi
teknolojik/sistemsel sorunlardan kaynakli derslere uygun sekilde giris saglayamamaktadir.

Veliler ile gerceklestirilen goriismeler nihayetinde velilere “Cocuklarinizin uzaktan egitime katilamama
nedenlerinde bir degisiklik oldu mu?” sorusu yoneltilerek elde edilen bulgular asagida ifade edilmistir. Konuya
iliskin olarak VG1 uzaktan egitim siirecinin baslangicinda internet baglantilar1 olmadig i¢in ¢ocuklarinin derslere
katilmakta giicliik yasadigini ifade etmistir. Soruna “Komsudan da baglanarak, merdiven boyunda 1-2 ay boyunca édev
yaparak” ¢oziim getirmeye ¢alistiklarini ifade etmistir. Benzer sekilde VG2 de uzaktan egitim siirecinin baslangicinda
katilimda sorun yasadiklarini belirtmigtir. Sorunu ¢6zmek adina harcadiklari ¢abalar1 “Iik basta evimde internet yoktu
ama ben ¢ocugumun katilmas icin simf ogretmeni de bilir, okuldaki EBA destek noktasindan yararlandim. Her giin
gotiiriiyordum girmeye ¢alistyordu ¢ocuk bazen baglanamiyorduk, goriintiimiiz olmasa da sesimiz gidiyordu kulaklikla.
Yani bir sekilde ¢ocuklarimi sokmaya ¢alistim” ifadeleriyle dile getirmistir. Son durumda ise telefondan derslere
baglanmaya calistiklarini ifade etmistir.

2- Ogretmenlerin uzaktan egitime katil(a)mayan 6grenciler igin gelistirilen ¢oziim yollarina iliskin bakis
acilar1 nelerdir?

Aragtirmanin “Ogretmenlerin ve velilerin uzaktan egitime katil(a)mayan 6grenciler icin gelistirilen ¢oziim yollarina
iliskin bakis agilar1 nelerdir?” seklinde ifade edilen ikinci alt problemine iliskin bulgular 6gretmen ve veli goriisleri
olarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde verilmistir. Uzaktan egitime katilamayan 6grenciler igin
ogretmenlere “Size gore uzaktan egitime katilamayan 6grenciler icin neler yapilabilir” sorusu sorularak Tablo 3’teki
bulgular elde edilmistir.

Tablo 3. Uzaktan Egitime Katilamayan Ogrenciler Icin Neler Yapilabilecegine Yonelik Ogretmen Gériisleri (n=36)

Tema Kodlar (f)
Internet, teknolojik donanim ve altyap1 destegi saglanmasi 23

Yiiz yiize egitimin devam ettirilmesi 2

Devletten ];;klenilenler Okullardaki EBA noktalarinda gorevliler bulundurulmasi 1

Yaptirim uygulanmasi

Canli derslere devam zorunlulugu 2

EBA TV izlenmesini zorunlu kilinmasi 1

Siire¢ sonunda telafi egitimi yapilmasi 1

Aileden Beklenilenler Ogrencinin derslerine karst ilgili olmalar 5

8 Farkindalik saglamalari ve bilin¢lenmeleri 3

Ogretmenden Beklenilenler Odev vermeleri 3

4 Iletisim halinde olmalar1 1

Toplumdan Beklenilenler Sosyal sorumluluk projelerinin tiretilmesi 2
2

Tablo 3’te uzaktan egitime katilamayan o6grenciler i¢in neler yapilabilecegine yonelik 6gretmen goriisleri yer
almaktadir. Ortaya ¢ikan verilere gore 6grenciler i¢in yapilabilecek uygulamalara dair en sik ifade edilen 6gretmen
goriisleri sirasiyla “Devletten, Aileden, Ogretmenden ve Toplumdan Beklenilenler” temalar1 altinda toplanmistir. Bu
temalar altinda da uzaktan egitime katilamayan 6grenciler iin devletten “Internet, teknolojik donanim ve altyapi destegi
saglamas:”, ailelerden “Ogrencinin derslerine karg1 ilgili olmalar1”, 6gretmenlerden “Odev vermeleri” ve toplumdan
“Sosyal sorumluluk projelerinin iiretilmesi” 6gretmenler tarafindan en sik telaffuz edilen goriislerdir. Bu baglamda
Ogretmenlerin ailelerin yeterince destek ve ilgi gostermediklerini diistinerek, ailelerden derslere kars ilgili olmalarini,
farkindalik saglamalarini ve bilinglenmelerini bekledikleri gozlenmektedir. Ayrica 6gretmenler, uzaktan egitime
erisemeyen dgrencilere 6dev verilebilecegini ve aile ile iletisimde kalmanin énemini ifade etmiglerdir. Ogretmenler
devlet kanaliyla en ¢ok 6grencilere teknolojik arag gereg ve internet temin edilmesi ve bu konudaki sorunlarinin
¢oziilmesini beklerken bunun yani sira internet tizerinden yapilan ders yerine yiiz yiize egitime devam edilmesinden
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yana olan 6gretmenler de bulunmaktadir. Ayrica bazi 6gretmenler, uzaktan egitime erisim imkani bulunan 6grenciler
i¢in de devam zorunlulugu olmasi i¢in devlet kanaliyla yaptirim uygulanmas: gerektigini diisiinmektedir. Bu ifadelere

iligkin olarak O1 ve O16 goriislerini su gekilde ifade etmistir:
o1:

Oncelikle internet konusunda en azindan sadece egitim igin kullanabilecekleri
bir miktar sadlanmali. Sonrasinda tablet destedi kesinlikle lazim

O1e6:

Kendi adima bu ¢ocuklarla yliz ylize egitimden baska ¢ézim distnemiyorum.Cunku ailelerin de
egitimin geregine ve 6nemine gergekten inanmasi gerekir.Ki ¢cozum onerilerini uygulasinlar.

Yukarida da goériildiigii gibi O1 devlet destegi ile sadece egitim amaciyla kullanilabilecek internet paketi énerisi
getirmekte ve teknolojik alet yetersizligi yasayan 6grencilere tablet destegi saglanmasini beklemektedir. O16 ise aile
destegi konusunda yasadig1 yetersizliklere ¢6ziim olarak, yiiz yiize egitime doniilmesinden bagka ¢are gorememektedir.
Ogretmenlerin uzaktan egitime katil(a)mayan 6grenciler icin gelistirilen ¢6ziim yollarina iligkin bakig agilarinin ortaya
konulmasinin yani sira 6gretmenlerin harcamis olduklari bireysel ¢abalarin da tespit edilmesi amaciyla 6gretmenlere
“Uzaktan egitime katilamayan 6grenciler igin telafi edici ¢alismalariniz var midir? Varsa nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin analiz sonuglarina agagida Tablo 4’te yer verilmistir:

Tablo 4. Uzaktan Egitime Katilamayan Ogrenciler Icin Ogretmenlerin Telafi Edici Calismalari (n=36)

Tema Kodlar (f)
Odev vermek 22
Sosyal iletisim uygulamalari tizerinden édevlendirme 18

Telafi Edici Cahgmalarim Var Yardimci kaynak kitaptan édeviendirmek 2
38 Kitap okumaya tesvik etmek 1
Fotokopi ile 6devlendirme 1
Ogrencilere video géndermek 8
Telefonla ders anlatmak 3
EBA platformuna yonlendirmek 2
TRT EBA TV’ye yonlendirmek 2
Ders saatleri disinda ek canli ders 1
Telafi Edici Calismalarim Yok  Veli ilgisizligi 2
9 Ogrencinin derse ilgisizligi 1
Ogrencinin internet erigiminin olmamast 1
Agiklama Yapilmamig* 5
5

*Bes ogretmen arasinda yer alan ii¢ 6gretmenin, uzaktan egitime katilamayan 6grencisi olmadigi icin telafi edici ¢alismalari da

bulunmamaktadir.

Tablo 4’te uzaktan egitime katilamayan 6grenciler icin telafi edici ¢aligmalara yonelik 6gretmenler goriisleri yer
almaktadir. Ortaya ¢ikan verilere gore 6gretmenlerin oldukga biiyiik boliimii 6grenciler igin telafi edici ¢aligmalar
yurittigi gortilmektedir. Bu anlamda 6gretmenlerin uzaktan egitim nedeniyle olusan olumsuzluklar1 gidermek
i¢in ¢abaladiklar1 anlagilmaktadir. Yine 6gretmenlerce uzaktan egitime katilamayan 6grenciler icin telafi edici
calismalara dair en sik ifade edilen gorisler sirastyla “Odev vermek”, “Ogrencilere video gondermek” ve “Telefonla
ders anlatmak” geklinde siralanmaktadir. Telafi edici ¢aligmalara yonelik olarak 09, 023 ve O35 goriislerini su

sekilde ifade etmistir:
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09:

Sinif dizeyi 2.sinof oldugu i¢in okuma yapmalari yénunde tesvik ediyorum. Alistirmalardan olusan
calismalarla édevlendiriyorum. Velimi, 6drenciyi ¢alistirmalari konisinda yonlendiriyorum.

023:

Destekleyici video ve dokimanlar génderiyorum

035:

Internet olmayinca uzaktan telafi de olmuyor

Yukarida goriildiigii gibi O9 ve O35, bazi 6grencilerinin internet imkini olmadigindan, uzaktan egitime
katilamayan 6grencileri bulundugunu belirtmislerdir. Ancak O9 velileriyle iletisim halinde oldugundan 6grencilerine
odevlendirme ve okumaya tegvik konularinda destek olabilirken, O35 uzaktan egitime katilamayan 6grencileri icin
telafi edici galismalary, ailelerle iletisim kuramadig1 ve gerekli destegi goremedigi i¢in saglayamadigini ifade etmektedir.
023 ise dgrencilerine internet ortamindan ulagabilmekte ve onlara video ve dokiimanlar génderdigini belirterek
destek olmaktadir. Ogretmen goriisleri incelendiginde, uzaktan egitim kosullarina uyumlu olarak devlerin de sosyal
iletisim uygulamalar: tizerinden yollandig1 goriilmektedir. Yeni olusan kosullar yeni ¢6ziim yollarini da beraberinde
getirmektedir. Bunlardan baska katilimc1 6gretmenlerin yine teknoloji odakl: bir ¢6ziim olarak 6grencilere tavsiye
ettikleri videolari, EBA platformunu ya da EBA televizyonunu kullanarak/izleyerek anlamaya ¢alismalarini salik
verdikleri anlagilmaktadir. Uzaktan egitimin yetmedigi yerde yine teknolojik ¢oztimler giindeme gelmektedir. Yine
bazi fedakar 6gretmenlerin telefonla ders anlatmak ya da ders saatleri disinda ek canli ders yaparak olusan bosluklari
gidermeye ¢abaladiklar1 da goriilmektedir.

3- Ogretmen ve velilerin uzaktan egitime katilim ile ilgili duygu, diisiince ve anilar1 nelerdir?

Aragtirmanin “Ogretmen ve velilerin uzaktan egitime katilim ile ilgili duygu, diisiince ve anilar1 nelerdir?” gseklinde
ifade edilen tigiincii alt problemine iliskin bulgular 6gretmen ve veli goriisleri olarak analiz edilmistir. Elde edilen
bulgular tablolar halinde verilmistir. Ogretmen ve velilerin sahit olduklar1 6grencilerin uzaktan egitime katil(a)mama
durumlar ile ilgili duygu, diisiince ve anilarina dair 6gretmenlere “Canli derslerinize katil(a)mayan 6grencileriniz
i¢in hissettiginiz duygu ve diistinceleri detaylariyla agiklayiniz?” sorusu sorularak Tablo 5’teki bulgular elde edilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Katilamayan Ogrencilere Yonelik Duygu ve Diisiinceleri (n=36)

Kodlar (f)

Cok iiziiliiyorum 27
Kaygilaniyorum
Kizginim

Caresiz hissediyorum
Sefkat duyuyorum
Tiikenmis hissediyorum
Suglu hissediyorum
Stresliyim

Ozlityorum
Belirtilmemig*

(o]

NN N el S SR O YN

*Belirtmeyen ogretmenler arasinda yer alan 3 6gretmenin, uzaktan egitime katilamayan 6grencisi bulunmamaktadir.

Tablo 5’te uzaktan egitime katil(a)mayan 6grenciler igin hissettikleri duygu ve diistincelere iliskin 6gretmen
goriisleri yer almaktadir. Ortaya ¢ikan verilere gore 6gretmenlerin, uzaktan egitime katil(a)mayan 6grenciler i¢in
en sik sdylenen 6gretmen duygu ve diistinceleri olarak “Cok {iziilityorum”, “Kaygiliyim” ve “Kizginim” ifadelerini
belirtmislerdir. Buna iliskin olarak O1, O11 ve 021 gériislerini su sekilde ifade etmistir:
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O1:

\Cok tzlliyorum ve okul basladiginda nasil ayni seviyeye gelecekler diye endiseleniyorum\

O11:

Temel haklari olan egitim hakkindan mahrum kalmalarina Gzaliyorum. Sadece bilgi diizeyi olarak degil
arkadaslik iligkileri ve sosyallegsmelerinde de gerileme oluyor. Gelecek yillarda mutlaka bu olumsuzluklar
her dgrenciyi farkli sekilde etkileyecek distuncesindeyim.

021:

Kendilerini dislanmis hissetmeleri beni Gziyor (bir 6grencimin annesi evde dort 6grenci var
cocuk annesinin bozuk telefonuyla giriyordu dersi takip ediyor anca sesi ve géruntiisi yoktu.

Cocugun hickiriklara bogularak agladigini utana sikila bana anlatti oglumun tabletini 6grencime

verdim.)

Yukarida da goriildiigii gibi 6gretmenlerin genel olarak iiziintii ve kaygi duyduklar1 anlagilmaktadir. O1 ve 021,
ogrencilerinin uzaktan egitime katilamayislarindan dolayz iiziintii duyduklarini ifade etmigtir. O11 ise 6grencilerin en
temel haklardan biri olan egitim haklarindan mahrum kalmalarinin yan sira 6grencilerin sosyallesememelerinden
dolay1 da tiztintiilerini ifade etmistir. Biitiin bu durumlarin da gelecege kaygi ile bakmalarina sebep oldugunu dile
getirmistir. Goriilmektedir ki bazi 6gretmenler, 6grencilerin yasamis oldugu akademik kayiplarla birlikte bir toplumun
temel dinamizmi olan ¢ocuklarin gelecekte yasayabilecegi zorluklar1 ve bunlarin sebep olacagi toplumsal etkileri
de diiinerek kaygillanmaktadirlar. Ayn1 zamanda O21’in goriisleri incelendiginde, uzaktan egitime katilamayan
ogrencilerin kendilerini dislanmis hissetmelerinin 6gretmeni derinden etkiledigi goriilmektedir. Bu duruma ¢6ziim
tiretmek amaciyla da 021 kendi ¢ocugunun imkanlarindan feragat ederek, cocugunun tabletini 6grencisine hediye
etmistir. Bu ornekte de goriildiigii tizere, baz1 6gretmenler uzaktan egitimin meydana getirmis oldugu olumsuz
durumlar kargisinda duygusal olarak derinden etkilenmekte ve kendi ¢oziim yollarini gelistirme ¢abasi icerisinde
olmaktadirlar. Asagida ise Tablo 6da uzaktan egitime katilamayan ¢ocuklarin velilerinin “Uzaktan egitim siirecinde
gocugunuzun derslere katil(a)madig1 zamanlarda hissettiginiz duygu ve diistincelerinizi detaylariyla agiklayiniz”

sorusuna verdikleri yanitlarin analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 6. Velilerin Uzaktan Egitime Katilamayan Ogrencilere Yonelik Duygu ve Diisiinceleri (n=18)

Kodlar (f)
Cok iiziiliiyorum 14
Kaygilaniyorum 10
Caresiz hissediyorum 2
Hassasiyet/Duyarlilik 2
Belirtilmemis* 1

*Cocugu katilamayan yedi velinin yani sira diger 11 velinin, cocuklar: zaman zaman derslere katilamadiklarinda ve uzaktan egitime

katilamayan diger 6grenciler hakkinda hissettikleri duygu ve diisiinceler de tabloya déhil edilmigtir.

Tablo 6da velilerin uzaktan egitime katil(a)mayan ¢ocuklar1 i¢in hissettikleri duygu ve diistincelere iliskin goriisleri
yer almaktadir. Ortaya ¢ikan verilere gore velilerin, uzaktan egitime katil(a)mayan ¢ocuklari i¢in en sik sdylenen veli
duygu ve diisiinceleri olarak “Cok iiziilityorum” ve “Kaygilantyorum” ifadelerini belirtmislerdir. Ogretmen ve velilerin
duygu ve diisiincelerinin yani sira uzaktan egitim siireci boyunca 6grencilerin uzaktan egitime erisememeleriyle ilgili
olarak sahit olduklar: anilara yonelik 6gretmenlere “Uzaktan egitimdeki derslerinize katilimla ilgili yasadiginiz ilging
bir aniniz1 liitfen detaylariyla anlatiniz” sorusu sorularak elde edilen bulgular asagida Tablo 7de sunulmustur.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Siirecinde Derse Katilimla ilgili Yasadiklar: Amilar (n=36)

Tema Kodlar (f)
Velilerin derse/6gretmene miidahalesi 9
Velilerle ilgili olan anilar Ogrencinin uygun ders ortaminin olusturulmamasi 3
21 Velilerin uygun olmayan kilik kiyafetle ekranda goriilmeleri 2
Veli tarafindan 6grenciye verilen ekstra sorumluluk 2
Velilerin 6gretmenden tablet dagitmalarini beklemeleri 1
Velilerin ilgisizligi 1
Velilerin canli dersi 6nemsememesi 1
Maddi yetersizlik 1
Derse girmeyi bagaran velinin duygulanmasi 1
Ogrencilerin masum/kurnaz diigiinceleri 4
Ogrencilerle ilgili olan anilar Ogrencilerin  derse ilgilerini/motivasyonlarini  kaybetmeleri, farkli 4
11 davraniglarda bulunmalari
Ogrencinin tiim zorluklara ragmen derse giris yapmast 2
Yiiz yiize egitimde derslere ilgi gostermeyen 6grencinin canli derslere ilgi 1
duymasi
Internet ve teknolojik donanim Internet altyapisinin yetersizligi 4
eksikliginden kaynakli anilar Tek tabletin kardesler arasinda déniistimlii kullanilmasi 2
6
Uzaktan egitim siireciyle ilgili hizmet ici egitim yetersizligi 2
Ogretmenlerle ilgili olan anilar Ogretmenin giivenli internet énlemlerini almamasi 1
5 Ogretmenin eski bir 6grencisinin canli derse katilmasi 1
Ogretmenin egitim ortami yetersizligi 1
Anim yok 1
1

Tablo 7de 6gretmenlerin uzaktan egitim derslerine katilimla ilgili anilar1 yer almaktadir. Ortaya ¢ikan verilere gore
ogretmenlerin; velilerle, 6grencilerle, teknolojiyle ilgili anilarinin oldugu gozlenmektedir. Buna iliskin olarak O1, O6,
011, O14, O28 ve O35 anilarini su sekilde ifade etmistir:

O1:

1.sinifa giden gocuga annesi bagir diyor.Cocuk bagir diye okudu.

O11:

Bir 6grencim mevsimlik isci olarak Sivas'a patates toplamaya gitmisti. Cadirda kalmasina

ragmen canli dersime katildi ve tim zorluklara ragmen ders isledik.

0Oe6:

Baglantisi kesilen 6drencimin derste telefonla arayip, aglamasi. Benim

uzaktan internet verebilecegdimi dlisinmis.

014:

Birisi derse girmedi ilk 3 ders.Son 3 derse geldi.ilk dersler nerdeydin dedim.

Kizicaktim.Ogretmenim ablamla déniisiimli giriyoruz dedi.Tek tablet varmis.

Cok tiztilmistim.Kizmaktan vazgegip,Tamam kizim gel.Hosgeldin derse dedim.
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028:
Her animiz ilging :)
-Sabah ¢ocugu uyandiramayip ben dinlerim ona anlatirim diyen anne
-Sordugum bir soruya cevap veremeyecegini anlayinca internet kesildi, ekran donmus
sesim gelmiyor numarasi yapan ¢ocuk aslinda gozlerini kirpiyor...
035:

Uzun zaman katilamayan bir 6grenci katim saglayinca evde yasayan

babaanne nin sesimi duyunca sevingten aglamasi...

Yukaridaki 6gretmen anilardan da goriilecegi tizere genellikle tiziintii veren ama zaman zaman komik olarak
da goriilebilecek yasantilar gerceklesmistir. Velilerin uzaktan egitim siireci boyunca 6grencilerin uzaktan egitime
erisememeleriyle ilgili olarak sahit olduklari anilarina yonelik “Uzaktan egitimdeki derslerinize katilimla ilgili
yasadiginiz ilging bir aninizi litfen detaylariyla anlatiniz” sorusu sorularak elde edilen bulgular asagida Tablo 8de
sunulmustur.

Tablo 8. Velilerin Uzaktan Egitim Siirecinde Derse Katilimla ilgili Yasadiklar: Amlar (n=18)

Tema Kodlar (f)
Velilerle ilgili olan anilar Maddi yetersizlik 6
11 Velilerin mikrofonunun a¢ik kalmasi 4
Velilerin derse baglantida zorlanmasi 1
Ogrencilerle ilgili olan anilar Ogrencilerin masum/kurnaz duygu ve diisiinceleri 6
6
internet ve donanim eksikliginden  Internet altyapisinin yetersizligi 3
kaynakli anilar Tek tabletin kardesler arasinda déniisiimlii kullanilmasi 2
5
Ogretmenlerle ilgili olan anilar Ogretmenin siireci yénetmede sikint1 yagamasi 1
1
Anim yok 3
3

Tablo 8de velilerin uzaktan egitim derslerine katilimla ilgili anilar1 yer almaktadir. Ortaya ¢ikan verilere gore
velilerin; 6grencilerle, teknolojiyle ve 6gretmenlerle ilgili anilarinin oldugu gozlenmektedir. Buna iliskin olarak V2,
V4, V13 ve V16 anilarini su sekilde ifade etmistir:

V2

Derslere baglanmakta zorluk ¢cekiyordu ilk zamanlarda canli dersi eba yerine tv'’den izlenecegini
zannediyordu ddretmenimizin destedi ile canh derslere katihmi kolaylastirdik

V4:

cocugum uzun zaman zaten derse giremedi elimizde imkan olmadigi icin bana hissettigi duygulari annattigi
zaman. Cocuklarim derse girebilmek icin kendi aralarinda kura cekerek baglaniyor

V13:

‘(;ocugumun telefon bozulmasin diye dua etmesi
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Vieé:

Telefondan derse katildigimiz sirada mikrofon agikmis tabi haberimiz yok oglum agliyor anne yanimda kal diye bende
tamam dedim anlatiyorum ogluma sunu bunu diye ben sana parmakla gésterdigim sayilari sdyle diye sonra ddretmenimiz
seslendi sayin veli lutfen oradan ayriirmisiniz dedi ¢ok utanmistim

Genel olarak veli anilar1 incelendiginde, velilerin biiyiik boliimiiniin egitimin 6nemine inanmis bir sekilde
¢ocuklarinin derslerine katilim saglamalari i¢in ¢aba gosterdikleri anlagilmaktadir. Veliler de bu siiregte belki de daha
once gok da bilmedikleri interneti ve teknolojiyi 6grenme, eve internet baglama noktasinda bilgileri ve maddi giigleri
cercevesinde ellerinden geleni yapmaya c¢alistiklar1 anlagilmaktadir. Buna karsilik teknolojik arag gere¢ ve internet
yetersizliginden olusan durumlar da bir trajediye isaret etmektedir.

Tartigsma

Bu aragtirmada Covid-19 salgin1 siirecinde gergeklestirilen uzaktan egitim faaliyetlerine 6grencilerin katil(a-)
mama durumlarina dair duygu, diisiince ve anilar 6gretmen ve velilerin goziinden incelenmistir. Aragtirmada salgin
stirecinde gerceklestirilen etkinlikler, yasanan sorunlar ve bu sorunlara iligkin ¢6ziim 6nerileri incelenmistir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin 6nemli bir kismi 6grencilerinin uzaktan egitime tam katilimin
saglamadigint belirtmiglerdir. Arasgtirma bulgularina benzer sekilde Yildiz (2020, s. 852) da arastirmasinda
ogrencilerin uzaktan egitim ile yiiriitiilen ders ve etkinliklere katiliminin diisiik oldugunu belirlemistir. Uzaktan egitim
siirecine her dgrencinin katilamamasi 8gretmenler tarafindan énemli bir sorun olarak goriillmektedir. Ogretmenler,
ogrencilerin uzaktan egitime katilamama nedenlerini ise maddi sebepler nedeniyle internet, teknolojik altyap: ve
donanim eksikligi, ailenin ilgi gostermemesi, gereken destek ve 6nemi vermemesi olarak ifade etmislerdir. Veliler de
Ogretmenlerle ayn1 goriisii paylasarak, teknolojik imkanlarin yoksunlugu ve kardes sayis1 gibi nedenlerin uzaktan
egitime katilama durumunu olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Sar1 ve Nayir (2020, s. 970) da ailelerin ¢ocuklarinin
teknoloji ile iligkilerini sadece sosyal medya ve dijjital oyunlarla sinirli olduklarini ve teknolojik araglar: bir egitim
araci olarak gormedikleri i¢in teminini saglamadiklarini ifade etmislerdir. Ailelerin gerek maddi sebeplerden gerekse
de uzaktan egitime iligkin tutum ve davranislarindan kaynakl: ihtiya¢ duyulan teknolojik altyap: ve arag-gerecleri
sagla(ya)mamasi Covid-19 salgini siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitim faaliyetlerini olumsuz etkilemektedir.

Arastirma sonuglarina gore ailelerin canli derslere gereken ilgiyi gostermemeleri, onem vermemeleri ya da canli
derse girmede 6grenciye destek olmamalar1 6grenci motivasyonunun diigmesine neden olmaktadir. Bu dogrultuda
bazi 6grenciler de canli derslere gereken 6nemi gostermemekte, canli derslere girmede isteksiz olmaktadirlar.
Ogretmenlerin bu sikayetlerini destekler nitelikte OECD (2020) Covid-19 krizi ile ilgili yayinlamis oldugu aragtirmada
ailesinden destek alan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik daha fazla olumlu tutum gosterdiklerini ifade etmistir.
Bayburtlu (2020, s. 134) daarastirmasinda, velilerin uzaktan egitime dair tutumlarinin 6grencilerin 6grenim siireglerine
katiliminda 6nemli 6lgiide etkili oldugunu, 6zellikle her iki velisi de ¢alisan 6grencilerin yeterli destegi gormediklerini
ve velilerin bu konuda egitim almas: gerektigini belirlemistir. Benzer sekilde Cakin ve Kiilek¢i Akyavuz (2020, s. 171)
arastirmalarinda Covid-19 siirecinde yiiriitillen egitim faaliyetlerinde 6gretmenler tarafindan en sik dile getirilen
sorunun veli desteginin olmayisi ifade edilmistir. Aile destegi 6zellikle ilkokul doneminde ¢ocuklarin 6grenmelerinin
sorumlulugunu tistlenme ve bagimsiz ¢alisabilme becerilerini edinene kadar gecen siiregte kritik 6neme sahiptir.
Ancak hem gergeklestirilen bu aragtirmanin bulgularinda hem de alan yazindaki ilgili calismalarda bu 6grencilerin
yeterli destegi goremedikleri anlagilmaktadir.

Aragtirma bulgularinin ¢evrimigi anket ile toplanan verilerinin ardindan iki ay ge¢mesinden sonra yiiz yiize
goriismeler yoluyla elde edilen verilerde de maddi sebeplerden dolayr yasanan eksikligin giderilmesine ragmen
derslere katilmama sorununun halen siirdiigii, bunun nedenlerine iliskin, 6zellikle ailesinde Covid-19 hastaligina
yakalananlarin oldugu 6grencilerde goriilen motivasyon kaybi ve okula olan bagin zayiflamasi olarak belirlenmistir.
Ogretmen ve veli goriislerine gére maddi kaynakli nedenlerin bir kismi, EBA destek noktalarindan faydalanilarak,
komsulardan destek alinarak veya gerekli teknolojik ara¢ gereg temin edilerek ¢oziilmeye ¢alisilmistir. Ancak velilerin
ilgi ve tutumlarinin 6grencilerin egitim hayatlarina olumsuz yansimalar: halen devam etmektedir. Bu noktada Milli
Egitim Bakanliginin gerekli tedbirleri almasi gerektigi agik¢a goriilmektedir. Velilerin gerek okullarda bulunan
rehber Ogretmenler gerekse de gerceklestirilecek olan seminerler aracilig ile bilinglendirilmesinin saglanmasi
gerekmektedir. Sar1 ve Nayir (2020, s. 972) da UNESCO, OECD ve Diinya Bankasinin Covid-19 ile ilgili yayimladig:
raporlari inceledikleri arastirmalarinda, egitim siirecine veli katiliminin artirilmasinin ve velilerin igleyis hakkinda
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bilin¢lenmelerinin evde egitim siirecine katki saglayacagini belirtmislerdir. Ayrica yurtdisinda yapilan uzaktan
egitimle ilgili uluslararasi arastirmalar incelendiginde 6gretmenlerin teknolojik agidan kisitlamalara maruz kaldig:
(Hilli, 2020) ve egitimde firsat esitligi konusunda gelistirilmelere ihtiyag duyuldugu (Sargrad ve ark., 2020, s. 1) ifade
edilmistir.

Ogretmenler salgin siirecinde gerceklestirilen uzaktan egitim uygulamalarina katilamayan 6grencilere yonelik
gelistirilebilecek ¢6ziim Onerilerini devletten, aileden, 6gretmenlerden ve toplumdan olmak {izere dort tema altinda
belirtmislerdir. Ogretmenler, devletin grenci ve ailelere, internet, teknolojik donanim ve altyap: destegi saglamasi,
ogrencinin uzaktan egitime katiliminda yaptirim uygulamas: gerektigini diisinmektedir. Benzer sekilde 6gretmen
gorisleri aliman bazi ¢aligmalarda, salgin doneminde derse katilim zorunlulugu olmasi (Yildiz, 2020, s. 851),
ogrencilerin internet, dijital altyap: ve iletisim araci eksikliklerinin giderilmesi (Cakin ve Kiilek¢i Akyavuz, 2020,
s. 181; Sar1 ve Nayir, 2020, s. 962) gerektigine ulasilmistir. Ailelerinin sosyo-ekonomik nedenlerden dolay: gerekli
teknolojik arag-geregleri karsilayamamasi, 6gretmenlerde bu ihtiyaglarin devlet tarafindan karsilanma beklentisini
olusturdugu anlagilmaktadir. Uzaktan egitim, egitim teknolojilerinin kullanilmasiyla firsat esitligini 6n planda tutan,
bireysel ¢aliyma ve 6grenmeye imkan taniyan bir model (Kaya, 2002, s. 19-20) olmasina ragmen teknolojiye erisimde
yaganan esitsizlikler firsat esitsizliginin belirgin hale gelmesine neden olmaktadir (Sezgin ve Firat, 2020, s. 38). Ogrenci
ve ailelerin ayn1 ekonomik sartlara ve gerekli teknolojik donanima sahip olmamasi, egitimde mevcut bulunan firsat
esitsizligini uzaktan egitim siirecinde daha da derinlestirmektedir. Bununla birlikte 6gretmenler ailelerin bu siiregte
ogrencinin derslerine kars: ilgili olmasi, farkindalik saglamasi ve bilinglenmesi gerektigini sdylemislerdir. Veliler,
destek ve ilgileriyle cocuklarinin egitim hayatina etkili bir sekilde yon veren konumdadir (Cakin ve Kiilek¢i Akyavuz,
2020, s. 180). Uzaktan egitim siirecinde de 6gretmenlerin, 6grencileri yanindaki en biiyiik destekgisi kuskusuz
velileridir. Bu siirecte ailesinin destek ve ilgisini goren 6grencilerin de 6grenmeye kars: daha ilgili ve pozitif tutum
sergiledikleri gorillmektedir (OECD, 2020; Yildiz, 2020, s. 848). Ogrencilerin biligsel ve kisisel gelisimlerinde oldukga
onemli konumda olmalarina ragmen veli desteginin ve ilgisinin yetersiz olmasi, bu siirecte 6gretmen desteklerini de
sinirlamaktadir. Ogretmenler toplumdan ise cesitli sosyal sorumluluk projeleriyle derslere katilamayan 6grencilere
destek olunmasin1 beklediklerini belirtmislerdir. Bu durum, egitimde firsat esitsizliginin toplumsal bir sorun
oldugunu, toplumun da bu sorunun ¢oziimii igin gorev almas: gerektigini diistindiirmektedir.

Ogretmenler diger egitim paydaglarindan sorunlarin ¢oziimii i¢in beklentilerinin yani sira bireysel olarak sorunlarin
giderilmesi i¢in de ¢aba harcadiklarini ifade etmislerdir. En sik bagvurduklar: ¢6ziim yollarini ise 6grencilerle iletisim
halinde olmak, telefonla ders anlatmak ve 6dev vermek olarak ifade etmislerdir. Elde edilen verilere gore, 6gretmenlerin
biiyiik bir kisminin 6grencilerine telafi edici ¢aligmalarla destek olmak i¢in ¢aba harcadig: anlasilmaktadir. Bununla
birlikte 6gretmenler yardimci kaynak kitaplardan yararlandiklarini, 6grencilere video ¢ekip gonderdiklerini ve
ogrencilerin EBA platformlarindan yararlanmalari i¢in tesvik edici olduklarini belirtmislerdir. Teknolojik donanim
ve altyapi eksigi yasayan 6grenci ve ailelere ¢6ziim olarak yine teknolojik araglarin gosterilmesi de dikkat ¢ekicidir. Bu
¢abalarin yaninda ders saatleri disinda ek ders yapan 6gretmenlerin de bulunmasi, 6gretmenlerin fedakar olduklarini
ve hassas davrandiklarini gostermektedir. Telafi edici ¢alismalar yapamayan 6gretmenler ise veli-6grenci ilgisizligi ve
internet erisiminin yetersizligini neden olarak belirtmiglerdir. Sorunlarin ¢6ziimlerine iliskin gosterilen tiim bu ¢aba
ve Onerilere ragmen bazi 6gretmenler gergeklestirilecek olan uygulamalarin kesin bir ¢6ziim olmayacagini ve en iyi
¢6ziim yolunun yiiz yiize egitimin baslamasi oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen ve veliler, uzaktan egitim siirecinde hissettikleri duygular1 ise iiziintii, kaygi, kizginlk, caresizlik,
sefkat, tilkenmis, suglu ve stres olarak ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin derslere katilamayan 6grencilerinin egitim
haklarindan mahrum kalmalari, kendilerini dislanmis hissetmeleri ve arkadaslariyla iletisim kuramamalar1 nedeniyle
duyduklar derin tiztintiilerine ¢are bulmak i¢in kendi ¢6ziim yollarini gelistirme gabasi ierisine girmislerdir. Benzer
sekilde bazi arastirmalarda da, 6gretmenlerin ve 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde sosyallesememe/yalniz kalma
(Sirem ve Bas, 2020, s. 1006) ve uzaktan egitim siirecinde kendilerini yetersiz hissetme (Bakioglu ve Cevik, 2020, s.
126) gibi durumlardan dolayi tiztintii duyduklar: goriilmektedir. Bu siirecte 6gretmen ve veliler 6zveri ile 6grencilerin
derslere erisimi igin gayret gosterdiklerine dair an1 ve yasantilardan bahsetmislerdir. Ayni zamanda siiregte hem
trajik hem de trajikomik durumlarin yagandig: tespit edilmigtir. Ogretmen ve velilerin uzaktan egitim siirecinde
yasadiklar1 anilarin genel olarak velilerin derslere miidahalesi, velilerin mikrofonunun agik kalmasi, 6grencilere
uygun ders ortaminin olusturulamamasi, internet-altyap: yetersizligi, derse baglanmakta zorlanma, tek tabletin
kardesler arasinda doniisiimlii kullanilmasi, 6gretmenlerin uzaktan egitim siireciyle ilgili hizmet i¢i egitim yetersizligi
ve siireci yonetmede sikintilar yagamasi, 6grencilerin masum-kurnaz diistinceleri ve derse ilgilerini, motivasyonlarini
kaybetmeleri ve farkli davranislarda bulunmalariyla ilgili oldugu goriilmektedir.
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Sonug¢

Ogretmenlerin énemli bir kism1 uzaktan egitim siirecinde dgrenci katilimlarinin diisitk oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlere gore; uzaktan egitim siirecinde 6grenciler internet, teknolojik altyapi ve donanim eksikligi, ailelerin
ilgisizligi, derslere girme konusunda destek ve gereken 6nemi vermemeleri, yeterli bilgi/egitime sahip olmamalar:
nedeniyle derslere katilamamaktadir. Velilere gore ise; 6grenciler, internet, teknolojik altyapi/donanim eksikligi ve
kardes sayis1 gibi nedenlerle derslere katilmakta zorlanmaktadirlar.

Ogretmenler uzaktan egitime katilamayan 6grenciler i¢in devletten internet, teknolojik donanim-altyap: destegini
saglamasi ve uzaktan egitime devam konusunda yaptirim uygulamas: gerektigini; ailelerden, ¢ocuklarinin derslerine
kars1 ilgili olmalarini, farkindalik saglamalarini ve canli derslere yonelik bilinglenmelerini beklemektedirler.
Ogretmen olarak ¢ocuklara verecekleri 6devlerle akademik anlamda destek olabileceklerini, iletisim halinde kalarak
ise motive edebilecekleri diisinmektedirler. Toplumun ise teknolojik ara¢-gere¢ yoksunlugu yasayan 6grenciler igin
sosyal sorumluluk projeleri diizenleyerek destek olabilecegini belirtmiglerdir. Ogretmenler, 6grencilerine bu siirecte
sosyal iletisim uygulamalari tizerinden, ¢alisma sayfalar1 gondererek ve yardimei kaynak kitaplardan 6devlendirmeler
yapmaktadirlar. Bu ¢alismalarin disinda 6gretmenler; 6grencilerini video gondermek, telefonla ders anlatmak, EBA
platformlarina yonlendirmek ve ek canli dersler yapmak gibi ¢aligmalarla da desteklemektedirler. Internete erisimin
sinirl olmasi, velilerin canli dersleri 6nemsiz gormesi ve 6grencilerin derslere ilgisizligi gibi nedenlerle de bazi
ogretmenler telafi edici ¢aligmalar dahi yapamamaktadir.

Ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde derslere katilamayan 6grencilere yonelik kendilerini iizgiin, kaygili, kizgin
ve aresiz hissetmektedirler. Tiim bu duygularin yaninda tiikkenmis, suglu ve stresli hisseden 6gretmenler de mevcuttur.
Ogretmenlerin derslere katilamayan dgrencilerinin egitim haklarindan mahrum kalmalari, kendilerini diglanmisg
hissetmeleri ve arkadaslariyla iletisim kuramamalar1 nedeniyle derin tiziintiiler yasadiklarini, bu durum karsisinda
kendi ¢6ztim yollarini gelistirme gabasi i¢inde olduklar1 gortilmektedir. Uzaktan egitime katilamayan &grencilerin
velileri de 6gretmenlere benzer sekilde kendilerini tizgiin, kaygili ve ¢aresiz hissetmektedirler.

Ogretmenvevelilerden toplanan verilerde bazi 6grencilerin mevsimlikisci olarak ¢aligtiklariicin patates tarlalarinda,
bazi 6grencilerin ancak merdiven boslugunda ¢eken komsularinin internetinden faydalanarak zor sartlar altinda da
derslere katildiklari, bazi 6grencilerin ise tiim ¢abalarina ragmen derslere katilamadiklar: tespit edilmistir. Bu durum
uzaktan egitim siirecinden 6nce de mevcut bulunan firsat esitsizliginin uzaktan egitimle birlikte daha belirgin bir hale
geldigini gostermektedir. Ogretmen ve velilerin uzaktan egitim siirecinde yagadiklari anilarin genel olarak velilerin
derslere miidahalesi, velilerin mikrofonunun agik kalmasi, 6grencilere uygun ders ortaminin olusturulamamasi,
internet-altyap1 yetersizligi, derse baglanmakta zorlanma, tek tabletin kardesler arasinda doniigiimli kullanilmasi,
ogretmenlerin uzaktan egitim siireciyle ilgili hizmet igi egitim yetersizligi ve siireci yonetmede sikintilar yasamast,
ogrencilerin masum-kurnaz distinceleri ve derse ilgilerini, motivasyonlarini kaybetmeleri ve farkli davraniglarda
bulunmalariyla ilgili oldugu goriilmektedir.

Oneriler

« Covid-19 salgini siirecinde gergeklestirilen uzaktan egitim faaliyetlerinde karsilagilan sorunlar ve bu sorunlara
yonelik ¢oziim onerilerinin ortaya konmasinin amaglandigi bu arastirmada elde edilen sonuglar kapsaminda
agagidaki oneriler gelistirilmis.

o Tim 6grencilere canli derslerde kullanmasi igin ticretsiz ve sinirsiz internet destegi saglanabilir.
o Velilerin bilinglenmesi ve bilgilendirilmesi i¢cin seminer, egitim ve ¢aligmalar arttirilarak yayginlastirilabilir.

o Ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmeleri icin ilkokul kademesine yénelik EBA gibi platformlarin igerigi
zenginlestirebilir.

o Gerekli teknolojik ara¢-gerecleri temin etmede giiglilk ¢eken 6grenciler i¢in sosyal sorumluluk projeleri
gerceklestirilebilir.

o Gelecek aragtirmalarda farkli bolgelerde yasayan 6gretmen, 6grenci ve velilerle yiiz ylize goriismeler ve sinif
gozlemleri yapilabilir.
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The Stories of Students’ Participation in Distance Education from the
Perspective of Teachers and Parents: “Distance Education or Distant
Education?”

Yiicel KABAPINAR ), Biisra Melis KANYILMAZ &, Nihan OREN KOCHAN (), Ugur ATIK

The aim of the study

In this study, it was aimed to evaluate students’ opinions about the reasons why they could not participate in the
distance education process during the Covid-19 epidemic and the situations that teachers and parents witnessed
during the process from the eyes of classroom teachers and parents. In this context, the questions of the research are
as follows:

1. Whatare the reasons for students not /not able to participating in distance education according to the opinions
of teachers and parents?

2. What are the perspectives of teachers and parents regarding the solutions developed for students who do not/
able to participate in distance education?

3. What are the feelings, thoughts and memories of teachers and parents about distance education?

Problem Status

The Covid-19 epidemic, which affected the whole world, negatively affected all areas of human life. One of these
areas is education. As in many countries, studies have been carried out in our country to reduce the negative effects
of the epidemic in this process, and distance education applications have been implemented in order to find solutions
to the problems in education. Turkey closed schools on March 16, 2020, and since March 23, 2020 distance education
was started with classes in all levels. In this process, it has been tried to continue distance education through internet
applications established by schools themselves, Information Technologies Network in Education (EBA), TRT EBA TV
and various applications that provide video and audio participation on the internet.

The benefits and limitations of distance education applications, which are on the agenda of countries due to the
Covid-19 disease, have also started to be discussed. Besides the benefits of distance education, there are also some
limitations. These; limitations such as preventing students from socializing, difficulty of students who do not have
the habit of self-learning, being dependent on transportation and access opportunities (Kaya, 2002), difficulty in
communicating remotely (Hilli, 2020). The sudden start of distance education in our country has caused some
problems. Mainly, students’ access to live lessons, lack of technological tools and equipment, and educational
environments in the home show that distance education should be discussed in terms of equality (Bozkurt, 2020;
Ozer & Suna, 2020, p. 363).

Identifying the problems experienced in the distance education process is a big step towards the solution of these
problems. Suggestions from teachers, students and parents, who are among the most important education stakeholders,
are also a part of this step. The results of the research are important as it is thought that they can shed light on the
education process in the Covid-19 epidemic period and can guide for future studies.
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Method

The research is a qualitative research and has a single case pattern that is intertwined. The study group of the study
consists of 36 classroom teachers working in primary schools and teaching in distance education in the 2020-2021
academic year, and 18 parents with children studying at primary school level. Online survey form and semi-structured
interview form were used to collect research data. First of all, participant classroom teachers and parents filled out
the online questionnaire prepared by the researchers. Then, interviews were conducted with three teachers selected
from among 18 participant parents and three teachers selected from 36 participant teachers. The obtained data were
analyzed using content analysis. In this study Miles and Huberman’s analysis model was used for the reliability of the
study and the reliability value was calculated as 0.88.

Conclusion and Suggestions

According to the results of the research, a significant part of the teachers stated that there is no full participation in their
classrooms and that students have problems in attending live lessons. Teachers stated that, apart from socio-economic reasons,
there are also factors stemming from parents, students and teachers in students’ inability to participate in the distance education
process. Teachers; They stated that students mostly could not participate due to problems such as internet access problems, lack
of technological infrastructure and equipment, families not showing interest, not giving support and importance, and families
not having enough education. Parents, on the other hand, attribute the distance education participation problems of students to
material reasons such as internet, technological infrastructure, lack of equipment and number of siblings. It has been determined
that teachers commonly assign homework social communication applications and auxiliary sources for students who cannot
participate in distance education and also shoot and send videos, and teach by phone. For students who cannot participate in
the distance education process, the feelings and thoughts of classroom teachers and parents are similar. Teachers and parents
stated that they mostly felt sorry, anxious and helpless about the process. Classroom teachers need parents to be interested and
aware of students who cannot participate in distance education; they expect internet, technological equipment and infrastructure
support from the state. It has been observed that there are a limited number of studies on the effectiveness and success of distance
education. It has been suggested that future studies can be handled in different dimensions.
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