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P

“TUJPED

EDITORDEN

Yeni bir sayi ile karsinizdayiz.

Dergimiz “Turkish Journal of Primary Education (TUJPED)” 6. Yili ilk sayisinda
(2021, Cilt 6, Say1 1) temel egitimin, ilkogretimin ve egitim bilimlerinin farkli konulari ve

sorunlarini ele alan nitelikli ve 6zgiin makaleler yer almaktadir.

Bu sayimizdaki makalelerin konu bashklar: ; “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin E-
Portfolyo Kullanimina Yénelik Gériisleri”, “PISA Olciitiinde Metinsellik Rubrigi Gelistirme”,
“Ozel Egitim Boliimii Lisans Programlarinin Birlestirilmesine Yénelik Ozel Egitim
Ogretmenlerinin  Goriisleri”, “Ozel Yeteneklilerle Cocuklar Icin Felsefi Etkinlik

» o«

Uygulamast”, “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Siif I¢i Etkinlik Gecislerinde Kullandiklari
Isitsel Stratejiler” ve “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Derslerinde Okul Bahgelerini

Kullanma Durumlart” seklindedir.

TUJPED’in 6. Cildi, 1. Sayisinda yukarida konu bashklar1 verilen makalelerin
yazarlarini tebrik ediyor, basarili yayinlarinin devamini temenni ediyoruz. Ayrica, bu
sayimizda hakem olarak desteklerini esirgemeyerek dergimizin sturekli ve nitelikli
bicimde yayin yapmasina katki saglayan degerli 6gretim elemani hocalarimiza da

tesekkiir ediyor, calismalarinda kolayliklar diliyoruz.

Bu sayidaki makalelerin akademisyenlere, lisans ve lisansiistii diizeyde 6grenim
goren akademisyen adaylarina, 6gretmenlere ve tiim egitimcilere katki saglamasi

dilegiyle,
Yeni sayimizda bulusmak iizere, en i¢cten selam ve saygilarimizla..

Prof. Dr. Soner Mehmet OZDEMIR
Editor
(TUJPED Editér Kurulu Adina)
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Ozet

Bu arastirma performans degerlendirme yontemi olarak kullanilan, e-portfolyo sisteminin kullanilabilirligi
(olumlu, olumsuz yonleri) ve uygulama siireci ile ilgili fen bilgisi ogretmen adaylarimin gériislerini almak
amacryla gergeklestirilmistir. Bu kapsamda fen bilgisi 6gretmen adaylarimin uygulama ¢alismasi sonucunda
edinmis olduklar: deneyimlerden faydalamimistir. Eylem aragtirmasi yonteminin kullanildigi arastirma
2019-2020 ogretim yilinda bir devlet tiniversitesinde yiiriitiilmiistiir. Calisma grubu Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda égrenim géren ve “Bilimin Teknolojideki Uygulamalart” se¢meli
dersini alan 17 dgrenciden olusturulmustur. Arastirma verileri 10 hafta boyunca siiren uygulamalar
sonucunda e-portfolyo yonteminin kullanilabilirligi ve uygulama siireci hakkinda a¢ik uglu sorulara verilen
cevaplardan elde edilmistir. Veri analizi i¢in nitel veri ara¢larindan i¢erik analizi yontemi kullanilmistir.
Yapilan ¢alisma ile dgretmen adaylart e-portfolyonun kullanilabilirligi ve uygulama siirecine yénelik
goriiglerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarimn géviislerden ve ders égretmeninin gozlemlerinden elde
edilen verilerin analizleri dogrultusunda e-portfolyo sisteminin fen bilimleri Ogretmeni yetigtirme
programina ve ogretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katki saglayacag diigiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: E-portfolyo, eylem arastirmasi, fen bilgisi, kullanighik

Review of The Views of Science Teacher Candidates on The Use of
E-Portfolio: Action Research

Abstract

This research was carried out in order to get the opinions of pre-service science teachers about the usability
(positive and negative aspects) of the e-portfolio system, which is used as a performance evaluation method,
and the application process. In this context, the experiences of pre-service science teachers as a result of the
application study were used. The research, in which the action research method was used, was conducted in
a state university in the 2019-2020 academic year. The study group was composed of 17 students studying at
the Faculty of Education, Department of Science Education and taking the elective course of Applications of
Science in Technology. The research data were obtained from the answers given to open-ended questions
about the usability and application process of the e-portfolio method as a result of 10 weeks of applications.
Content analysis method, one of the qualitative data tools, was used for data analysis. With the study, the
preservice teachers expressed their opinions about the usability and application process of e-portfolio. In
line with the analysis of the data obtained from the opinions of the teacher candidates and the observations
of the course teacher, it is thought that the e-portfolio system will contribute to the science teacher training
program and the professional development of the teacher candidates.

Keywords: E-portfolio, action research, science, usefulness
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GIRIS

Gliniimiiz diinyasinda genis kitlelere hitap eden web uygulamalarinin ve c¢evrimigi
ortamlarin kullanimi1 yayginlagsmakta ve bir¢ok alanda kullanilmaktadir. Bu alanlardan biri olan
egitimde de teknolojinin getirilerinden faydalanilmaktadir. Buna en giizel 6rneklerden biri ise
iilkemizin gelisen teknolojiye uyumunu ve egitimin niteligini arttirmayi hedeflemis olan
FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) projesidir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2019). Bir diger destekleyici proje ise materyal ve igerik yoniinden zengin,
ogrenciler ve 6gretmenler icin destekleyici niteligi olan Egitimde Bilisim Ag1 [EBA] (MEB,
2019) olarak adlandirilan e-platformdur.

Egitim 6gretimde her ne kadar teknolojinin imkanlarindan faydalansak da egitim hedeflerinde
ne derecede basari sagladigimizi gérebilmek i¢in degerlendirmeye ihtiya¢ duyariz (Kutlu, Polat
& Doslii, 2014). Degerlendirme asamast egitim-0gretimin ayrilmaz bir pargasi olarak
goriilmektedir (Korkmaz & Kaptan, 2003). Ozdemir’in (2010) belirttigi gibi, 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarinin amaci 6grencilere not vermek veya bir dersten gecip gegmeme
durumunu saptamak degil, ayn1 zamanda 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak
onlarin yeteneklerini ortaya ¢ikarmak; onlari ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine uygun bigimde
yonlendirmek, bireylerin 6grenme-6gretme siireci boyunca karsilastiklart zorluklart ve
yetersizlikleri belirlemeyip, bunlar1 diizeltmeye ¢alismak ve boylece verilen 6gretim hizmetinin
niteligini ortaya koymak olmalidir. Bu baglamda, 6l¢cme ve degerlendirme nitelikli bir egitim
ve Ogretim igin de ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu bakimdan, egitim alaninda yapilan
yenilikler ve degisiklikler degerlendirme yontemlerini de etkilemektedir. Egitim siireclerinde
yaygin olarak kullanilan teknoloji, yeni 6gretim programlarinin amaglari dogrultusunda 6l¢gme-
degerlendirme siireglerinde de 6nemli degisiklikler olusturmustur (Gémleksiz & Kog, 2010).
Artik degerlendirme, 6grencilerin her bir {inite veya donem sonunda onceden belirlenen
sorulara verdikleri cevaplarin Olgiilmesiyle, onlar hakkinda karara varma islemi olarak
goriilmemektedir (izgi & Giiciim, 2012). Bu sekilde bir sistemi olan geleneksel degerlendirme
yaklagimlarinin 6grencilerin 6grenmelerinde sadece not olarak bir deger ifade ettigini,
performans olarak bir degerlendirme yapmadigini séyleyebiliriz. Gilinliimiiz egitim sisteminde,
ogrenci merkezli bir egitim anlayisinin popiiler olmasi ile birlikte geleneksel yaklagimin sonug
odakli yapis1 alternatif degerlendirme ile siire¢ odakli bir hal almistir (Kayri, 2008). Portfolyo
degerlendirme de siire¢ odakli alternatif degerlendirme yontemlerinden biridir.

Portfolyo degerlendirme, bireyin 6grenme siireci igerisindeki gelismesini yine birey tarafindan
secilen Uriinlerle gosteren ve bireyin kendi 6grenmeleri hakkinda 6z degerlendirme yapabildigi
cok yonlii bir alternatif degerlendirme yontemidir (Korkmaz & Kaptan, 2003). Portfolyo
degerlendirmenin hem ogrenciye kendi ogrenmesinde, hem de Ogretmene Ogrenilenlerin
gozlenmesinde biiyiik faydasi oldugunu sdylenebilir. Nitekim bahsedilen teknolojik gelisim
portfolyo sisteminde de degisiklige neden olmustur. Ayrica saklanmasi, toplanmasi ve ek
kaynaklara ihtiya¢ duyulmasi, 6gretmenlerin portfolyo konusunda kaygi yasamalarina neden
olmustur (Achrazoglou, 2003; Erdemir & Bakirci, 2010). Bu baglamda portfolyolarin tasarima,
gelistirilmesi ve degerlendirmesinde bilgisayar teknolojilerinin kullanimi kaginilmaz olmus,
portfolyo i¢in ara yiiz olarak kagit sisteminden elektronik sisteme bir ge¢is gergeklesmistir
(Ozyenginer, 2006). Bir baska ifadeyle portfolyo, kagit iizerinde yazili dosya biciminde
tutulurken, internet teknolojisinin egitimde kullanimiyla elektronik ortamlarda olusturulmaya
ve tutulmaya baglanmistir (Erten, 2015). Portfolyonun bu sekilde degisim gdstermesi ile
tagimasi ve ulasilmasi kolay, geleneksel portfolyonun biitiin olumlu yénlerine sahip web tabanli
e-portfolyo sistemi olusmustur. Geleneksel portfolyodan farkli olarak e-portfolyo da internet
tizerinden gondermek, erismek ve yeniden diizenlemek daha kolaydir (Baris & Tosun, 2013).
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Ayrica e-portfolyonun 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu, kendi gelisimlerini
gozleyebildikleri ve Ogretmenlerin bireysel gelisimleri siirekli izleyebilecegi performans
degerlendirme araci oldugunu soyleyebiliriz. Yasamdan 6rnekler sundugu ve 6grenilenleri
doniit olarak gosterebilmeye olanak tanidigi igin portfolyolar 6zellikle yetiskinler i¢in fayda
saglamaktadir (Giilbahar & Kose, 2006). Bu yiizden tiniversite diizeyinde ve {iriin dosyasi
olarak anlamli 6grenmenin saglanabilecegi derslerde kullanilmasinin olduk¢a énemli oldugu
sOylenebilir.

Yapilan arasgtirmalarda lise 6grencilerinin iletisim teknolojileri dersinde e-portfolyoya yonelik
olumlu tutum sergiledikleri gortlmistir (Kutlu vd., 2014). Bir baska arastirma, e-portfolyo
sisteminin akademik basari, tutum, motivasyon lizerindeki etkisi arastirilmis ve deney grubu
lehine daha kalic1 6grenmelerin gergeklestigi, uygulamaya yonelik tutumlarin olumlu oldugu
sonucu ortaya ¢ikmis fakat motivasyon olarak anlamli bir degisiklik gézlenmemistir (Erten,
2015). Fen egitiminde yapilan bir e-portfolyo ¢alismasinda da sinav kaygist ve 6grenme de
kalicilik lizerine bir ¢alisma gerceklestirilmis ve sonug olarak kalici 6grenme de deney grubu
lehine anlamli bir fark gézlenmis ama sinav kaygi diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli fark
olmadig1 tespit edilmistir (izgi & Giiciim, 2012). Ogretmen adaylarinin e-portfolyo ile
degerlendirmeye yonelik goriislerinin alindig1 bir arastirmada e-portfolyo sisteminin etkileri
arastirtlmis, sonug olarak proje tabanli yontem ile islenen derslerde uygun ve faydali olacagi
goriisii ortaya cikmustir (Giilbahar & Kose, 2006). Fakat ilgili literatiir incelendiginde,
tiniversite 6grencilerinin gorisleri ylizeysel bakis agilariyla ele alinirken, fen bilgisi 6gretmen
adaylar ile ilgili e-portfolyo ¢aligmalarinin da oldukga sinirli sayida oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile fen bilgisi 6gretmen adaylarimin e-portfolyo sisteminin kullanilabilirligi
ve uygulama siireci ile ilgili goriislerinin alinmasi1 amaglanmistir. Arastirmada bilimin
teknolojideki uygulamalari segmeli dersinde, web 2.0 araglar1 egitimini goren fen bilgisi
ogretmen adaylarinin 10 haftalik siire zarfinda gordiigii uygulamalarda hazirladig: iiriinlerin e-
porfolyosu olusturulmustur. Arastirmanin fen bilgisi Ogretmen adaylarini yetistirme
programina ve dgretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katki saglayacag: diigiiniilmektedir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu c¢alismada eylem arastirmasi tiirlerinden biri olan ve uygulama odakli olarak da bilinen
teknik/bilimsel/igbirlik¢i  eylem arastirmasi ile gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasi
gelistirilmesi gereken durumla dogrudan ilgili kisilerin arastirmaci olarak ¢aligmasini
gerektiren, gelistirmeye ve iyilestirmeye odakli bir aragtirma tiiriidiir (Bliyiikoztiirk, Cakmalk,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2019: 273). Calismada fen bilgisi 6gretmen aday yetistirmede
e-portfolyonun kullanilabilirligini tespit etmek ve nasil uygulanabilecegini belirlemek igin
eylem arastirmas1 kullanilmistir. Calisma ii¢ asamada gerceklestirilmistir. ilk asamada problem
durumuna yonelik gerekli alanyazin taramasi ve meslek deneyiminin sunmus oldugu
gozlemlerden yola ¢ikarak arastirma problemine karar verilmistir. ikinci asama da arastirma
problemine ydnelik bir eylem plan1 gelistirilip uygulanmustir. Ugiincii asamada ise eylem plani
hakkinda 6gretmen adaylarinin goriisleri detayli bir sekilde analiz edilmistir.
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Katilimcilar

Arastirma, bir devlet iiniversitesinde, egitim fakiiltesinde, fen bilimleri boliimiinde 2019-
2020 egitim-6gretim doneminde 6grenim goérmekte olan 3. sinif 17 fen bilgisi 6gretmen
adaymin katilmiyla gergeklestirilmistir. Arastirma olanaklarin elverisi ve 6grenci smif
diizeylerinden yapilan gdzlemler sonucu amagli 6rnekleme yontemi ile segilen bir tiniversitenin
3. sif fen bilgisi boliimii 6grencilerinin tamamini kapsamaktadir.

Veri Toplama Araglari

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin e-portfolyo kullanimina yoénelik goriislerini belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uzman goriisii ile diizenlenmis acik u¢lu sorular
kullanilmistir. Uzmanlar aragtirmaci tarafindan belirlenmis sorulara goriislerini elektronik
ortamda belirtmislerdir. Ogrencilerin bilimin teknolojideki uygulamalari dersinde e-portfolyo
sisteminin kullanilabilirligi ve uygulama siireci ile ilgili fikirlerini alarak uygulanabilirligini
belirlemek adina 8 agik uglu soru yoneltilmistir (Tablo 1.).

Tablo 1. E-portfolyo Sisteminin Kullanilabilirligine ve Uygulanabilirligine Iliskin Sorular

Soru Acik uclu soru

1 Sizce e-portfolyo (iirtin dosyasi) nedir? Agiklayiniz.

2 E-portfolyo ile normal portfolyonun farki nedir? Ac¢iklayimiz.

3 E-portfolyo kullanilmas1 6gretmen ve d6grenci agisindan ne gibi faydalar saglar?

4 Kendi e-portfolyonuzu hazirlarken neler yasadimz? Karsilastiginiz giigliikler nelerdir?
Aciklayiniz.

5 Bundan sonraki egitim ve meslek hayatinizda e-portfolyo kullanmayi diistiniir miisiiniiz?
Neden?
E-portfolyo fen derslerinde nasil kullanilabilir? A¢iklayiniz.

7 E-portfolyo kullanmanin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir? Agiklayiniz.

g E-portfolyo igerisinde neler yer alabilir? E-portfolyoya koyulacak tiriinleri secerken

nelere dikkat edilmelidir? Aciklaymiz.

Eylem Plani Gelistirme

Fen bilgisi 6gretmen aday1 yetistirmede kullanilan 6l¢gme-degerlendirme yaklagimlarinda
geleneksel yontem agir basmakta, ¢agdas yontemlerin kullanimina ¢ok az rastlanilmaktadir.
Teknolojinin gelismesi egitim camiasinda bir¢ok degisiklige yol agsa da lgme-degerlendirme
caligmalarinda hala geleneksel yontemler ile degerlendirme g¢aligmalar1 devam etmektedir.
Bahsedilen bu durumlar i¢in fen 6gretmeni yetistirmede kullanilan klasik 6l¢me-degerlendirme
yontemlerini degistirmek ve gelistirmek, cagin gereksinimlerine ayak uyduran gengler
yetistirmek ve mesleki gelisimlerine katki da bulunmak i¢in bir eylem plan1 gelistirilip
uygulanmigtir.

Oncelikle siniftaki dgrencilerden gruplar olusturulmustur. Gruplar1 3 veya 4 kisilik olacak
sekilde 0grenciler kendileri belirlemislerdir. Daha es giidiimlii hareket edebilmeleri i¢in kendi
secimlerini gergeklestirmeleri istenmistir. Bu gruplar1 olusturmada temel amag¢ grup ddevi
olarak nitelendirilen bazi O6devlerde is yiikiinii hafifletmek, birbirlerini 6devlerden ve
durumlarindan haberdar etmektir. Ayrica her grupta internet erisimi olan bir 6grencinin olmasi
hususuna da dikkat edilmistir. Ogrencilere bazi1 6devlerin bireysel baz1 6devlerinde grup olarak
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yapilacagi, bunun 6dev talimati i¢erisinde belirtilecegi ve grup olarak yapilan 6devler bile olsa
gruptaki herkesin o ddevi sisteme yiiklemesi gerektigi konusunda bilgilendirme yapilmistir.

Ogrencilere ilk hafta bu ders kapsaminda neler isleneceginden ve e-portfolyo olusturmak igin
kullanilacak olan Google Classroom uygulamasindan bahsedilmistir. Google Classroom’a nasil
erisim saglayacaklari, nasil veri ylikleyecekleri ve daha birgok uygulama detay1 sinif ortaminda
anlatilmistir. Ogrenciler igin gerekli sinif sistemi 6gretmen tarafindan olusturulmus, dgrenciler
O0gretmen tarafindan verilen sinif kodu sayesinde kaydin1 ger¢eklestirmistir. Haftalar i¢erisinde
islenen konu basliklar1 belirtilmistir (Tablo2).

Tablo 2. Haftalara Ayrilmig Konu Bagliklart

Haftalar Islenen Dijital Araglar Uygulamalar
1.Hafta Dersin islenis detaylari, Genel Google classroom
bilgiler

2. Hafta  Sanal Gergeklik Araglari Dinosaur 4D, Anatomy 4D, Space 4D,
QUIVER,

3. Hafta Hikaye ve Tasarim Araglari Algodoo, phet, storyboard that

4. Hafta Robotik Kodlama Araglari Arduino, tinkercad, blog kodlama araglar1

5. Hafta  Olgme ve Degerlendirme Araglar Kahoot, Quiziz, Zipgrade,

6. Hafta  Olgme ve Degerlendirme Araglar Thatquiz, Baamboozle

7. Hafta Uzaktan Egitim Araglari Google hangout’s, Teamlink, Udemy, Khan
Academy, TEDx

8. Hafta  Sinif Yonetim Araglari Edmodo, Beyazpano, Padlet

9. Hafta Sunum ve Poster Hazirlama Araclari Glogster, Infogram, Pawtoon, Prezi

10. Hafta Ters Yiiz Ogrenme Araglart Edpuzzle

11. Hafta Video ve Gorsel Diizenleme Araglari Flixpress, Animoto

E-Portfolyo Sisteminin Odevlendirme ve Uygulanma Siireci

Odevler Google Classroom uygulamasinda; 6devin basligi, talimatlari, son génderim tarihi
gibi detaylar1 ile paylasilmaktadir. Ogretmenin ve &grencilerin 6dev hakkinda yorum
yapabilmelerine, gonderdikleri 6dev hakkinda 6grencinin detaylar sunmasina, 6gretmenin geri
doniitler vermesine ve begenmedigi ddevi geri teslim edebilmesine kadar bir¢ok imkan 6dev
igeriginde saglanmaktadir. Bahsedilen ifadelerin gerceklestirildigi gorseller asagida verilmistir
(Gorsel 1 ve Gorsel 2).
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Notlar

Kigiler
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Teslim tarihi: 4 May

Yayinlanma tarihi: 31 Mar
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Gorsel 2. Odev Talimatlari, Odevi Gorenler ve Teslim Edenler, Ogrenci Uriinleri

E-portfolyo Sisteminin Odev Degerlendirme Siireci

Ogrenci iiriinleri, ddevlerin niteligine gdre olusturulmus olan degerlendirme Slgiitleri baz
almarak not verilmistir (Gorsel 3). Ogrencilere kaclik sistem tlizerinden degerlendirme
yapilacagi, hangi degerlendirme Ol¢iitiiniin kullanilacagi 6gretmen tarafindan 6dev talimatlar
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hazirlanirken belirlenmekte ve herkes taratindan goriilmektedir (Gorsel 4). Ayrica 6grencilerin
O0dev basliklar1 altinda tasarladiklar1 biitlin 6devleri Google drive klasorii igerisinde
goriilmektedir. Bu sayede 6grenci veya sinifin olusturdugu e-portfolyo ¢alismalarini istenilen
zaman diliminde kolayca elde edebilir (Gorsel 5). Ayrica 6gretmenin daha 6nceden paylasmis
oldugu sunum, resim vb. birgok veriye ulagilabilmektedir.

X Notlandirma anahtar

Ters-Yiz Ogrenme Odevi

Odev Degerlendirme Olcegi oA

Odevi puanlamak amaciyla olugturulmustur.

Zamaninda Tesli... 4 Materyalin kulla... 3 Kazamima uygun... 2 Yapilan odevlerin.. 1
puan puan puan puan
Urlin/rapor ve sunum vb. Uygulamalarin hangi Verilen Gdev amacina Mesela gdrseller net mi,
zamaninda teslimi dzelliklerinden ne kadar uyqun gerceklestirildi mi? okunakl mi?
faydalanild’?

Gorsel 3. Odev Degerlendirme Olgegi

Odev Kaydedildi = Odev ve '
Sunlar igin:
Bashk
v Tim ogrencil.. «
Talimatlar (istede bagh) Toplam puan
100 v
Son Tarih:
U Eke + Olugtur Teslim tarihi yok v
Konu
Konu yok v

Notlandirma anahtan

+ Notlandirma anahtari

Gorsel 4. Odev Olusturma Detaylar1
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Gorsel 5. E-portfolyo Igerigindeki Tiim Veriler

E-portfolyo Sisteminde Ogrenciler ve Notlarimin Kayit Sistemi

Ogrenciler mail adresi ile giris yaptiktan sonra smif kodu ile smifa dahil olmaktadir.
Ogrenciler ile kisisel bir iletisime gegmek, ddevlerin bireysel kontroliinii saglamak ve bu
zamana kadar yaptigi calismalar1 gozlemlemek igin kisilerim kismindan biitiin kayith
ogrencilere ulasiimaktadir (Gérsel 6.). Ogrencilerin notlarma erismek, diizenlemeler yapmak
ve not girmek i¢in notlar kismina tiklayarak erisim gergeklestirilmektedir (Gorsel 7).

(f}{_jr'::tr"ﬁcr-llcbr -1
OGgrenciler 2
(| AE
o @ T
o @ IS
O <
o < -

Gorsel 6. Kayitl Ogrencileri Goriintiileme ve Erisim
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-
Gorsel 7. Ogretmenin Not Sistemine Erisimi

Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde Sekiz acgik uclu sorular, arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve
kapsam gegerliligi i¢in iki alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin vermis olduklari
yanitlardan yararlanilarak sorularin anlasilirligina yonelik diizeltmeler yapilmis ve son sekli
verilmistir. Acik uglu sorular ile toplanan veriler icerik analizi teknigi ile degerlendirilmistir.
Icerik analizi, birden fazla kavramdan meydana gelen ciimlelerin, belirli bir ilkeye bagl olarak,
igerik 6gelerine doniistiiriilmesini saglayan diizenli ve yinelenen bir yontemdir (Stemler, 2001).
Verilerin analizi siirecinde agik uglu sorularin, giivenirliginin belirlenmesi i¢cin Miles ve
Huberman’in (1994) Giivenirlik = Goris Birligi \ [Goriis Birligi + Gortis Ayriligi]*100 formiili
kullanilarak &grencilerin birbirleri arasindaki uyumluluk orami hesaplanmustir. Ogrencilerin
birbirleri arasindaki uyumluluk orani (0,81) olarak hesaplanmis ve yeterli seviyede giivenilir
oldugu belirlenmistir. Analiz sirasinda, etik agidan 6gretmen adaylarinin isimleri yerine onlara
verilen belirli kodlar kullanilmistir.

BULGULAR

Bu arastirmada bulgular, 6gretmen adaylarinin sorulara verdikleri yanitlarin analizinden
olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin vermis olduklari yanitlar tek bir anlayis kategorisi igerisine
girmedigi durumlarda yanitlarin hepsi kodlanmis ve bir 6gretmen aday1 birden fazla kategoride
yer almistir. Bu nedenle sayisal degerler 6gretmen adaylarinin sayisindan fazla veya az
olmaktadir.

Sizce e-portfolyo (iiriin dosyast) nedir? A¢iklaymniz.. sorusuna 6gretmen adaylarinin verdikleri
yanitlara gore yapilan igerik analizi sonucunda, 6gretmen adaylari tarafindan e-portfolyo (iiriin
dosyast); %58 oraninda ddevierin konuldugu dijital dosya, %11 oraninda yeteneklerin
sergilendigi, aktif olunan ogrenme kayit yeri, %17 oraninda etkinliklerin degerlendirildigi
sistem, %11 oraninda akademik hayatta yapilan c¢alismalart kapsayan dosya olarak
algilanmaktadir. Bu agamada verilen yanutlar ile ilgili bulgulara Tablo 3' de yer verilmektedir.
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Tablo 3. Tanimlamalara Ait Bulgular

Frekans
Dijital Dosya Yeri 10
Degerlendirme Yeri 3
Ogrenme Kayit Yeri 2
Caligsma Dosya Yeri 2

E-portfolyo ile normal portfolyonun farki nedir? Ac¢iklaymiz.. sorusunun analizinde; %94
oraninda e-portfolyo, internet ortaminda yapilan, uzun omirli dijital sistem olarak
aciklanirken, %82 oraninda normal portfolyo, kagit iizerine yapilan c¢alismalar seklinde
aciklanmistir. Ogretmen adaylarinin %17'si sadece e-portfolyoyu agiklamis, normal portfolyo
ile olan farki agiklamamistir. E-portfolyo ile normal portfolyonun farkini ayirt etme ile ilgili
bulgular Tablo 4'te verilmektedir.

Tablo 4. Ayirt Edilebilirlige Ait Bulgular

Frekans
Farki Ayirt Etme 14
Tek Birini Agiklama 3

Bazi 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri su sekildedir:

"Birisi dijital ortamda kaydedilirken digerinin égrencilerin dosya seklinde saklamalaridr
(O1) E-portfolyo daha ¢ok teknoloji becerisi ve bilgisi gerektirir. Normal portfolyo ise de
bunlara gerek yoktur (O3).Bu calismalarin fark: biri belge olmas: digerinin ise elektronik
sertifikalar: olmasidir (O8). E-portfolyo internet iizerinden yapilir elimizde dokiiman yoktur
ama portfolyo da bir iiriin dosyasi vardwr ve 6grencinin kagit iizerine yaptiklar: dosyanin
icine konulur (O12)." seklinde ifade etmislerdir.

E-portfolyo kullanilmas: ogretmen ve ogrenci agisindan ne gibi faydalar saglar? sorusunun
analizi sonucunda 6gretmenler acisindan; %41 oraninda etkilesimi kolaylastirma, %58 oraninda
ogrenciyi takip etme ve %29 oraninda egitimin kopmadan devam etmesini saglama ve
degerlendirme yapma, seklinde iken, 6grenci agisindan; %35 oraninda etkilesimi kolaylastirma,
%47 oraninda iist diizey becerilerini gelistirme, %17 oraninda egitimin kopmadan devam
etmesini saglama ve %41 oraninda yaptig: biitiin ¢alismalara bakma seklinde ifade edilmistir.
Bu asamada 6gretmen ve dgrenci agisindan fayda olusturmasi ile ilgili bulgulara Tablo 5'te yer
verilmektedir.

Tablo 5. Ogretmene ve Ogrenciye Fayda Saglamasina Ait Bulgular

Frekans
Ogretmen 15
Ogrenci 16

10
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Kendi e-portfolyonuzu hazirlarken neler yasadimiz? Karsilastginz giicliikler nelerdir?
Agtklayiniz... sorusuna katilimcilarin yanitlarinin analizinde; zorlukla karsilagsma orant %74
iken, karsilasmama oran1 %25'i bulmaktadir. Zorlukla karsilasma nedenlerinde; %23 oraninda
elektronik cihaz eksikligi, %17 oraninda ilk defa kullanma, %17 oraninda internetin ¢cekmemesi
ve %17 oraninda grup calismalarinda sorumluluk almayan kisilerin olmasi gorilmektedir.
Ogretmen adaylarmin %17'si egitmenin aciklayici anlatimlar yapmasindan, %17'si kolay
kullaniminin olmasindan ve %11'1 sistemin eglenceli olmasindan kaynakli herhangi bir zorlukla
karsilasmadiklarni ifade etmislerdir. Uriin dosyasin1 hazirlarken giiclik yasama veya

yasamamaya iligkin bulgulara Tablo 6'da yer verilmektedir.

Tablo 6. Giigliikle Kargilasmaya Ait Bulgular

Giigliikle Karsilasma Durumu Frekans
Evet 9
Hayir 8

Bundan sonraki egitim ve meslek hayatinizda e-portfolyo kullanmay: diistiniir miistintiz?
Neden? sorusuna Ogretmen adaylarmin hepsi e-portfolyo sistemini kullanacaklarini ifade
etmislerdir. Nedenlerine bakildiginda ise; %29'u okul disinda da &grencileri gozlemleyip,
degerlendirmek, %29'u gelisen teknolojiye ayak uydurmak, %23'0 kagit israfi yapilmadan
online olarak gergeklestirmek, %23l diizenegi kolay kurmak, %29'u 1yi bir egitim vermek ve
%I11'1 Ogrenci ile kolay iletisim saglamak i¢in e-portfolyo sistemini kullanacaklarini
sOylemislerdir.

E-portfolyo fen derslerinde nasil kullanilabilir? Agiklayiniz sorusunun analizi ile simiilasyon
ve animasyon programlarinin hazirlanip incelenmesi %52, ihtiyag halinde geri doniiliip kontrol
edilmesi i¢in deneylerin fotograflarinin ¢ekilmesi %29, verimliligin 6l¢iilmesi ve bagarinin
takip edilip, degerlendirilmesi %23, 6grencileri projelerinin internet iizerinden verilerek, takip
edilmesi %17 oraninda ¢ikmistir. Hangi yonlerde kullanilabilecegine iligskin bulgular Tablo 7'de
verilmektedir.

Tablo 7. Nerelerde Kullaniminin Olacagina Ait Bulgular

Kullanim Yerleri Frekans
Projeleri Takip Etme 3
Simiilasyon Programlarin1 Kullanma 9
Verimlilik Ol¢me ve Basarty1 Takip Etme 4
Ihtiya¢ Halinde Geri Dénme 5

Bazi 6grencilerin konuyla ilgili goriisleri su sekildedir:

"Ogrencilerin yaptigi projeleri yakindan takip edip aminda yorum yapabilecegim bir yer
oldugu icin evde bile devam etse projesine oOgrenci, bana atip orada asamalarini
gozlemleyebilirim. Fen dersi ¢ok genis kapsama yayildr giiniimiiz de ve STEM egitimi de
dahilinde ¢ocuklarin teknolojiyi iyice kavramalari igin verdigim ddevieri atmalarinda
kullanabilirim (O4). Ornegin giinesin ve gezegenlerin incelenmesi konusunda sanal
gerceklik araglart  kullanilabiliv.  Animasyonlarin  ve simiilasyonlarin  hazirlanip
incelenmesinde, deney malzemeleri elimizde bulunmadigi zamanlarda bazi uygulamalar
iizerinden deneyler izlenebilir (O8). Fen dersleri icin bircok programlar var similasyon,

11
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animasyon, kodlama vb. gibi yani bu tiir programlardan yardim alarak kullanabiliriz (07)."
seklinde ifade etmiglerdir.

E-portfolyo kullanmanin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir? A¢iklayiniz sorusunda 6gretmen
adaylarinin verdikleri yanitlarin analizinde cogunluk olarak olumlu yonde agiklamalarinin
oldugu gorilmiistiir. Olumlu yonlerine bakildiginda; aninda geri doniitlerle konunun
pekistirilmesini saglayarak anlamli 6grenmeyi gergeklestirmesi %41, yer kavraminin olmayisi
ile yapilan caligmalara kolay ulasilabilmesi %41 ve kendini gelistirmesi %35 oraninda
cikmistir. Olumsuz yonlerine bakildiginda ise; %47'si internete erisiminin her zaman
saglanamamasi, %11'1 yiiz yiize degerlendirmenin olmamasi seklinde belirtmiglerdir. Bu
asamada kullanim ile ilgili olumlu ve olumsuz bulgulara Tablo 8’de yer verilmektedir.

Tablo 8. Gériiglere Ait Bulgular

Gortsler Frekans
Olumlu Goriis
Aninda Geri Doniit Saglama 7
Ulasiminin ve Kullanimin Kolay Olmasi 7
Geligimi Saglama 6
Olumsuz Goriis
Internet Erisiminin Zorlugu 8
Yiiz Yiize Olmamasi 2

Ogrencilerin bazilarinin konuyla ilgili goriisleri su sekildedir:

"E-portfolyoya giiniimiiz teknolojisinde erisemeyen ¢ok az insan var bu tiriin dosyasindaki
tirtinlere erigmek paylasmak ayni anda birden fazla kisiye ulastirmak elde edilen tirtinii
baska bir ¢caliymada daha rahat kullanmak gibi olumlu yonlere sahip. Olumsuz yonleri ise
cok olmamakla birlikte erisme imkaninda teknolojik bazi sorunlar olabilir (O5). Ogrencinin
kendisi igin ¢cabalamasini, kendini gésterebilme avantaji ¢ok yiiksek ogrencilerin yetenekleri
ortaya ¢ikar ve gelecek icin yatirimdir. Teknolojiyi kullanma becerisini gosterir.
Teknolojiden ve e portfolyo da ne yapamayacagini bilemez teknolojiye on yarg: ulasabilir,
ihtiyaca cevap vermeyebilir, maliyetli olabilir. Depolamada sikinti  olabilir ve
degerlendirmedi uzun siirebilir (016). Genel olarak kendim de de gérmiis oldugum olumlu
etkilerinden fkisaca bahsedecek olursam,; anlamli bir ogrenme gergeklestirdigini
soyleyebilirim. Eglenceli, geri doniis yapip neyin nerde oldugunu buldugum, birebir aktif
katilim ile deneyimlemek teorige gore ¢ok daha etkili oldu. Dijitallesen ortamda da zaten
internet tizerindeki programlarin gelismesiyle beraber 6grencilerimizin de bu durumlara
cok kolay ayak uydurdugunu diistintiyorum.
Olumsuz olarak da iste bazi internet kopuklugu veya bilgisayar kaynakli sebeplerden dolay:
kullamim acisindan zorlanmistim (014)." seklinde ifade etmislerdir.

E-portfolyo icerisinde neler yer alabilir? E-portfolyoya koyulacak iiriinleri secerken nelere
dikkat edilmelidir? Aciklaymiz sorusuna, Ogretmen adaylarindan %58'si 6zge¢mislerini,
calismalarini, 6dillerini e-portfolyo igerisine koyacaklarmi séylemislerdir. Dikkat edilecekler
unsurlara ise 0gretmen adaylarindan %47'si agik, anlasilir ve diizenli olmasi, %29'u ihtiyaglara
gore olmasi ve %23'ii igerisindeki bilgilerin dogru olmasi gerektigini belirtmislerdir. Igeriginin
neler olacagina ve dikkat edileceklere iligskin bulgulara Tablo 9'da yer verilmektedir.
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Tablo 9. igerige Koyulacak ve Dikkat Edilecek Unsurlara Ait Bulgular

Icerige Konulacak Unsurlar Frekans

Icerige Koyulacaklar Ozgecmisler, Raporlar, Odiiller 10

Dikkat Edilecekler Acik, Anlagilir, Amaca Uygun 8
Dogru Bilgi 4
Ihtiyaca Uygun

Ogretmen gozlemlerine gdre fen bilgisi 6gretmen adaylar1 e-portfolyo siirecine kars1 oldukga
olumlu bir bakis agis1 kazanmakla birlikte diger derslerde de 6devlendirmenin bu kadar anlasilir
olmasini, Ogretmenler ile etkilesimin hizli ve ulasilabilir olmasinin daha iyi olacagini
diisiinmektedirler. Ayrica 6gretmen adaylar1 kullandiklar1 web uygulamalarinin isimleri ve
nasil kullanildig1 hakkindaki sorular ile e-portfolyo siirecini mesleki hayatlarinda kullanmak
adina 6grenmek istemektedirler. E-portfolyonun kullanilabilirligi konusunda 6grencilerin
dijital ¢aga hakim olmalarindan dolayi iletisim ve uygulamalara ulasimda herhangi bir problem
yasanmamistir. Bir baska husus ise e-portfolyo siirecinde d6devlerini, projelerini ve tasarimlarini
eksiksiz sekilde sisteme yiikleyen 6grencilerin hem basarili oldugunu hem de e-portfolyo
kullanimi konusunda daha istekli tavirlar sergiledikleri goériilmiistiir. E-portfolyo sistemine
tiriinlerini yiiklemelerinde karsilarina ¢ikan talimatlarin, son gonderim tarihinin ve not
degerinin olmasi konusunda memnuniyetlerini dile getirirken, {iriin ylikleme isleminin haftada
bir kere olmasindan dolay1 da memnuniyetsizliklerini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylaria
e-portfolyo siirecinde gondermis olduklar: iiriinler konusunda birebir doniitler verilmesi de
Ogretmen adaylarinin ortaya koyduklari {iriinii iyilestirmede ve gelistirmede tesvik etmektedir.
Bazi iirlinlerin olusturulmasinda grup c¢alismasinin olmasi1 dgretmen adaylarmin is yiikiinii
azalttig1 icin olumlu goriilmektedir. Akran degerlendirmenin olmasi ve degerlendirmenin dijital
ortamda telefon veya bilgisayardan gergeklestirilmesi siireci daha hizli ve kolay hale
getirmistir.

TARTISMA VE SONUC

Onceden belirtildigi iizere arastirmanin temel amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarmin e-
portfolyo kullanimina ydnelik goriislerini eylem arastirmasi yaparak incelemeye caligmaktir.
Burada hem e-portfolyonun egitim hayatinda kullanighiligini 6lgmek hem de eylem
arastirmasini 6grenmek hedeflenmistir. Bu hedeflere iliskin eylem arastirmasinin kuramsal
taramasi yapilmis ve arastirma problemine karar verilmistir. Uygulama asamasinda adaylarin
e-portfolyonun kullanilabilirligi hakkindaki goriisleri alinarak analiz edilmeye ¢aligiimuistir.
Uygulama sonuglar1 bulgular bdliimiinde acgiklanmistir. Bu béliimde bulgularda c¢ikan
sonuglarin yorumlamalar1 yapilmistir.

Eylem planina gore diizenlenen ders uygulamasmin sonunda alinan yanitlardan 6gretmen
adaylarinin sinif i¢i ve sinif dis1 performanslarinin ve derse katilimlarinin aragtirmanin amacina
ulastigini, dersin aktif ve anlaml1 6grenmeye dayali bir sekilde tesvik edici olarak islendigini
ortaya koymustur. Bu arastirma ile adaylarin e-portfolyoyu etkin bir sekilde kullanabilmeleri
tizerinde calisilmis ve bu e-portfolyo ile adaylar, 6gretmen yetistirmede kullanilan 6gretim
programlarina nasil adapte olabileceklerini gosterme olanagi saglamiglardir. Verilen goriislerde
adaylarin e-portfolyo ile ddevlendirme yapilmasinin yorucu oldugunu ama 6devi yaparken zevk
aldiklarin1 ve kendilerini gelistirdiklerini belirtmeleri, bu tiir uygulamalarinin derslerde
kullanilmast gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir. Karsilagilan yorgunluga ragmen verilen
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Odevlerin ¢ogunlugunun dogru ve eksiksiz olarak yapilmasi, "e-portfolyonun kullanilabilirligi"
amacia ulastiginin bir belirtisi olarak gosterilebilir. Ayrica 6gretmen adaylari, meslek
hayatlarinda etkili bir sekilde ders islemek igin e-portfolyoyu kullanmak istediklerini
belirtmislerdir. Bu istege bakildiginda i¢inde bulundugumuz ¢agin, teknoloji ¢agi olmasindan
ve derslere biitiinlestirilmis olmasinin bir sonucu olarak goriilebilir.

Giizeller’in (2012) belirttigi gibi teknolojinin egitim sistemi igerisinde kullanilmasi, egitimin
gelismesinde fayda saglamaktadir. Ayn1 zamanda teknolojinin egitime biitiinlestirilmesi ile
ogrenci motivasyonunu artirdigini ifade eden Usun’un (2000) sonucundan yola ¢ikarak
O0gretmen adaylariin, e-portfolyo kullanimina yonelik diisiincelerinin olmasinda etkili oldugu
sOylenebilir. Egitimde bilgisayar ve telefon gibi elektronik cihazlara sahip olan, internet
aksakliklarina maruz kalmayan ve uygulamanin nasil ger¢eklesecegini anlayan adaylar, e-
portfolyonun kullanilabilirligine ve siire¢ icerisinde uygulanabilirligine dair kavramlar1 daha
iyi anlamlandirdiklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Gomleksiz ve Ko¢’un (2010) e-portfolyo ile ilgili
ortaya koydugu bir bagka boyut ise e-portfolyo sisteminin kullanicilari arastirmaya tesvik
etmesidir. Buradan hareketle e-portfolyonun arastirma ve inceleme becerileri konusunda katki
saglayacagina dair olumlu bir bakis agis1 olusturulabilir.

E-portfolyo (iiriin dosyasi) sistemi 6grencilerin aktif katilimini saglamak ve iletisim becerilerini
arttirmak i¢in kullanilabilir. Hem bireysel hem de igbirligine dayanan etkinlikler yapma,
pekistirmeler kullanarak anlamli 6grenmeyi saglama ve ge¢mis calismalara bakilarak analizler
yapilmasina imkan saglama acisindan Onemlidir. Bu nedenle e-portfolyoyu derslerle
biitiinlestirerek Ogrenme-6gretme siirecinin daha eglenceli ve aktif ge¢cmesine olanak
saglanabilir.

E-portfolyo sistemi basta fen bilimleri 6gretmeni yetistirme programui icerisinde yer alan bircok
derste ve Ogretmen adayr yetistirilen bir¢ok boliimde kullanilabilir. Ayrica teknolojik
imkanlarin her gecen yil gelismesi e-portfolyo sistemlerini de etkileyecegi i¢in bu sistemler
hakkinda mesleklerini icra eden milli egitim bakanligi biinyesinde hizmet veren
ogretmenlerimize hizmet i¢i egitim kapsaminda bilgilendirmeler gerceklestirilebilir. Son
zamanlarda e-portfolyo uygulamalarina dahil edilmeye ¢alisilan dgrenci velileri hususunda
ogrenci gelisimlerinin izlenmesi ve gelistirilmesine yonelik arastirmalar yapilabilir. Ayrica
sistem hakkinda velilerin goriislerini almak adina anketler uygulayarak arastirma
derinlestirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Today, developments in technology affect the education field as well as many other fields.
With the advances in technology, online environments. The use of information and
communication technologies has also increased due to the widespread use of advanced websites
and wide network connections. Information and The developments in communication
technologies are very important in terms of educational activities with the ease of accessing and
disseminating information. Smart boards, tablets, mobile applications, interactive and
educational software used in the field of education demonstrate this importance. These
opportunities in education Although it is benefited, the use of the same opportunities is very
rare in controlling what is learned. The traditional paper system, which is an important part of
education and in the evaluation phase where learning is supervised, continues its dominance.
We can say that alternative approaches, which have differentiated this situation, are very
important for evaluation.

Portfolio applications, which is one of the alternative methods, is one of the methods that can
be used as an evaluation tool in today's student-centered education approach. This method,
which can be described as a student product file, is a method in which products and processes
obtained from students can be observed. As a result, the e-portfolio system is a digital and
interactive version of the normal portfolio. In this way, it is very important for teachers to know
and apply the digital activities. Teacher candidates should be trained to create and set up e-
portfolio systems to meet the needs of the age. The aim of this research is to get the opinions
of prospective teachers about the usability and practice process of the e-portfolio system within
the framework of an action plan. This research was carried out by the action research method.
This research is expected to contribute to the science teacher training program and the
professional development of teachers.

Method

This study was carried out at a public university in the 2019-2020 academic year using the
action research method. Content analysis method, one of the qualitative data tools, was used to
collect data. Content analysis is a regular and recurring method that allows sentences consisting
of multiple concepts to be converted into content elements, depending on a specific principle.
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Open-ended questions were used to determine pre-service teachers' views on e-portfolio use.
The research data were obtained from the answers given to open-ended questions about the
usability of the e-portfolio method and the application process as a result of the practices lasting
for 10 weeks. It was made by coding method according to the categories extracted from the
data. The data were analyzed by descriptive statistics. Expert opinion has been applied to ensure
reliability.

Findings

As a result of the research, various findings emerged and these findings were discussed and
interpreted. In cases where the responses given by the teacher candidates did not fall within a
single category of understanding, the responses were all coded and one teacher candidate was
included in more than one category. Therefore, numerical values are more or less than the
number of teacher candidates. According to the teacher observations, science teacher candidates
gain a positive perspective towards the e-portfolio process. Interaction with teachers is fast and
accessible. Since the students have mastered the digital age in terms of the availability of e-
portfolio, there has been no problem in accessing communication and applications. students
who submitted their homework complete and accurate were found to be more successful. Group
work has been received positively because it reduces the workload of teacher candidates.
Giving one-to-one feedback on the products they sent to the teacher candidates during the e-
portfolio process provides active participation in the lesson.

Discussion and Conclusion

According to the results of the research, some recommendations can be made for
practitioners and researchers. With this research, it has been studied that candidates can use the
e-portfolio effectively, and with this e-portfolio, candidates have the opportunity to demonstrate
how they can adapt to the teaching programs used in teacher training. Teacher candidates have
stated that they want to use the e-portfolio to effectively process lessons in their professional
lives. When you look at this request, it can be seen as that the age we are in is technology age
and integrated into the lessons. Its use within the education system benefits the development of
education (Giizeller, 2012). The e-portfolio system can be used in many courses and
departments. The research can be deepened by applying surveys to get parents' opinions about
e-portfolio. In line with these recommendations, different perspectives can be brought to the
subject and a contribution can be made to the literature.
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0zet

Calismada ders kitaplarindaki metinleri degerlendirmek iizere “PISA Olgiitiinde Metinsellik Rubriginin (POMR)
gelistivilmesi amaglanmigtir. Veriler 2019-2020 egitim yilinda okutulan ortaokul (5-8. sinif) Tiirkce ders
kitaplarinda serbest okuma metni olarak yer alan ve PISA nin siirekli metin ézelliklerini tasiyan 20 okuma metninin
4 bagimsiz puanlayici tarafindan puanlanmasiyla elde edilmistir. Analitik rubrik igin olgiit atanirken PISA 2018
okuma becerileri degerlendirme ¢ercevesindeki biligsel siirecler ve okuma yeterlik diizeyleri dikkate alinmistir. Her
olciit icin 3 farkli basart derecesi tammmlanmigtir. Gelistirilen analitik rubrigin gegerlik kanitlarinin saglanmasi i¢in
oncelikle 8 uzmanmn gériisiine basvurulmustur. Toplanan uzman tepkileri tizerinden her bir élgiit icin kapsam
gecerlik oram hesaplanmistir. Uzman gériisiinden gelen doniitler ile gegerlik kamiti olmast amaciyla temel
bilesenler analizi uygulanmistir. Analitik rubrigin giivenirlik kanitlari i¢in hesaplanan sinif i¢i korelasyon katsayisi
.96 ve Cronbach alfa degeri .96 olarak bulunmustur. Puanlayicilar arasi giivenirlige kanit saglamak igin 2 Tiirkce
ogretmeninin  yaptigi  puanlamalar iizerinden agirliklandrilmis  Kappa hesaplannustir.  Elde  edilen
agirliklandrilmis Kappa katsayisi testine gore analitik rubrigin 6l¢iitleri iyi ve ¢ok iyi uyusma gostermistir. Yapilan
calismalarla “bilgiye ulasma”, “anlama” ve “derinlemesine diisiinme ve degerlendirme” olmak iizere 3 ana élgiit
ve toplam 8 alt dl¢iitten olusan “PISA Olgiitiinde Metinsellik Rubrigi” gelistirilmistir. Gelistirilen analitik rubrigin
gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar kelimeler: Analitik rubrik, PISA, okuma becerileri

Textuality Rubric Development in PISA Criterion

Abstract

The goal of this study was to develop a "Textuality Rubric in PISA Criterion” (TRIPC) in order to evaluate
schoolbook texts. The data were obtained by using the analytical rubric developed for the study in order to score
20 reading texts with continuous text characteristics of PISA which were included in Turkish textbooks used in 5th,
6th, 7th, and 8th grades during the 2019-2020 school year. Cognitive processes and reading proficiency levels
within the framework of PISA 2018 reading skills assessment were taken into consideration when setting the criteria
of the analytical rubric. Three different degrees of success were defined for each criterion. First, 8 experts were
consulted in order to obtain validity proof for the developed analytical rubric. Content validity rates were calculated
for each criterion based on the responses of these experts and a principle components analysis was also conducted
in order to obtain proof of validity. Intraclass correlation coefficient and Cronbach alpha value calculated for proof
of reliability for the analytical rubric were 0.96 and 0.96, respectively. Weighted Kappa was calculated by using
scores given by two Turkish teachers in order to obtain proof of inter-rater reliability. According to the obtained
weighted Kappa coefficient test, the analytical rubric criteria showed good and very good agreement. "Textuality
Rubric in PISA Criterion" consisting of 3 main criteria, namely "obtaining information”, "understanding ” and
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GIRIS

Bilginin biiylik bir hizla iiretilip aym hizla tiiketildigi bilgi toplumu pek ¢ok kavramla
birlikte okuryazarlik kavramina iliskin yaklagimlar1 da degistirmistir. Okuryazarlig1 yalnizca dil
bilimsel bir beceri olarak diisiinmek artik miimkiin degildir (Jewitt, 2008: 241). Okuryazarlik,
bireylerin yagamlar1 boyunca pek ¢ok farkli alandaki ihtiyaglarini karsilamak i¢in kullanacaklari
genis kapsamli ve iglevsel bir beceriye doniigsmiistiir. Okuryazarhigin degisen ve genisleyen
dogasiyla birlikte hayatimiza farkli okuryazarlik tiirleri girmis, okuma becerisinin niteligi de
buna bagli olarak degismistir. Tarih boyunca her donemde kapsami genisletilerek yeniden
tanimlanan okuma becerisi, tanimlamalarin giderek derinlesmesiyle son derece karmasik ve ¢cok
boyutlu bir yap1 kazanmistir; boylece baska higbir beceriyle takasi miimkiin olmayan
vazgecilmez bir degere kavusmustur (Bahar, 2020: vi-2). Okuma becerisini gelistirmeye yonelik
geleneksel ¢alismalarda en son asama olarak kabul edilen “sembolleri anlamli hale getirme”
okudugunu anlama siirecinde ilk agama olmustur (Benzer, 2019a: 98). Sembollerin anlamli hale
getirilmesiyle baslayan okuma siireci okuyucudan beklenen elestirme, ¢ikarim yapma,
karsilastirma, karar verme gibi farkli biligsel becerileri kapsayacak sekilde genislemistir.

Bilgi ve teknoloji caginda gelismis iilkeler sadece belirli gruplarin degil; toplumu olusturan
biitlin bireylerin bilgiye erismelerini, kullanmalarimi ve degerlendirmelerini kapsayan
okuryazarlik becerileri edinmelerini hedeflemektedir. Bu hedef dogrultusunda biitiin diinyada
oldugu gibi Tiirkiye’de de okuryazarlik kavramu iizerine ¢aligmalar yapilmaktadir (Onal, 2010:
102). Okuryazar insan yetistirmenin Onemi egitimciler tarafindan anlasilmis, okuryazarlik
kavrami egitimin dogrudan konusu olmustur. Uluslararas: egitim diinyasinda okuryazarlik
kavraminin iilkeler bazinda arastirilip incelendigi calismalar yapilmaktadir (Yar Yildirim, 2018:
54-61). T.C. Milli Egitim Bakanlig1 da egitim sistemimizi evrensel bir zemin iizerinde daha
bilimsel, demokratik, esnek, dinamik ve degisen taleplere cevap veren; uluslararasi kalite
kriterlerini, degerlerini ve standartlarini karsilayan bir yapiya kavusturmak i¢in bu uluslararasi
caligmalara katilmakta ve ulusal boyutta da periyodik olarak kalite kontrol ve durum belirleme
calismalar1 yapmaktadir (MEB, 2014: 7).

Okuryazarh@ Slcen projelerin en onemlisi  Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA)’dir. PISA’da kisinin hedeflerine ulagmak, bilgi ve potansiyelini gelistirmek ve topluma
katilmak amaciyla ¢esitli sekillerde sunulan metinleri anlamasi, kullanmasi, degerlendirmesi,
iliskilendirmesi ve metinler iizerine derinlemesine diistinmesi beklenmektedir (OECD, 2019a:
9). Ulkemiz de sonuglarini egitim politikalarinda kullanmak {izere PISA projesine katilmaktadir.

PISA’nin standart basar1 testlerinden farkli bir bakis acis1 vardir. Ogrencilerin sadece okulda
ogrendiklerinin ne kadarini hatirladiklarin1 degil, 6grendiklerini okul dis1 yasamda ne diizeyde
kullanabildiklerini de o6l¢meyi amaclamaktadir (MEB, 2010: 1). PISA’nin bu o6zelligi,
ogrencilerin okumanin degisen tanim ve dogasina uygun becerileri ne diizeyde tasidiklarinin
Olciilmesi acisindan 6nemlidir. Buna paralel olarak PISA’nin 2018 uygulamasinda okuma
becerilerinin tanimi1 su sekilde yapilmistir (OECD, 2019a: 9):

“Okuma becerileri kisinin hedeflerine ulasmak, bilgi ve potansiyelini gelistirmek ve topluma
katilmak amacwyla c¢esitli  sekillerde sunulan metinleri anlamasi,  kullanmast,
degerlendirmesi, iliskilendirmesi ve metinler tizerine derinlemesine diisiinmesidir.”

PISA 2018’de dgrencilerin okuma becerilerini dogru sekilde 6lgebilmek ve ortaya koyabilmek
icin okuma becerileri degerlendirme ¢ergevesinde okuyucularin bir metni okurken aktif olarak

sergiledigi dort farkli bilissel siire¢ ve sekiz farkli okuma yeterlik diizeyi tanimlanmistir (MEB,
2019a: 34).
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1. PISA 2018’de Okuma Olciitleri
1.1. Okuma Bilissel Siirecleri
1.1.1. Akict Okuma

“Metni okuyabilme kolayligi ve verimliligi” olarak tanimlanan “akici okuma”, metnin genel
anlamin1 kavramak i¢in kelimeleri ve metni dogru okuyabilme, ¢oziimleyebilme, ifade edebilme
ve isleyebilme becerilerini i¢cermektedir (OECD, 2019a: 15). Akict okuma, okuyucunun
metinden anlam insa etme siirecinde basarili olmasinin 6n kosuludur (Kuhn ve Stahl, 2003: 4).
Bu sebeple PISA’nin biitiin okuma bilissel siire¢lerinin temelini olusturmaktadir.

Akict okuma, PISA’nin okuma becerileri degerlendirme ¢ergevesine biligsel siire¢ olarak 2018
uygulamasinda eklenmistir. Bundaki amac¢ okuma yeterlik diizeylerinin alt basamaklarina iligskin
ek bilgi saglamaktir (OECD, 2019b: 15). Boylece 2018 uygulamasinda okuma yetenegi diisiik
yeterlik diizeylerindeki 6grencilerin durumu daha net ortaya konmustur.

1.1.2. Bilgiye Ulasma

PISA 2018 okuma becerileri degerlendirme ¢er¢evesinde akict okumadan sonra tanimlanan
ikinci biligsel silire¢ “bilgiye ulasma”dir. Bu silire¢ 2015 uygulamasinda “bilgiye ulagsma ve
bilgiyi hatirlama” olarak ele alinmigtir (MEB, 2019a: 34).

Bir metin bazen metnin tamami iizerine diisiinmekten ziyade belirli bir bilgiyi aramak i¢in
okunmaktadir. Bu bilissel siirecte okuyucular, bilgiye hizli ve verimli bir sekilde ulagmak igin
paragraflarin uyumlulugunu, dogrulugunu ve giivenilirligini degerlendirebilmelidir. Bilgiye
ulagma becerisi, okuyucularin kendi bilgi ihtiyaclar1 konusundaki stratejik farkindaliklarina ve
amaglarina uygun olmayan metin bdliimlerini hizla ayirt edebilme yeterliklerine dayanmaktadir.
Okuyucular, okuma amaglarina uygun olarak daha dikkatli okumalar1 gereken paragraflara
gelene kadar ilgisiz sayilabilecek boliimlere goz gezdirerek okuma hizlarini ayarlayabilmeli,
bagliklardan yararlanarak metindeki boliimlerin  hangilerinin okuma amagclariyla ilgili
olabilecegini tahmin edebilmelidir (OECD, 2019a: 16).

Bilgiye ulagma biligsel siireci kullanilan metnin sayisina gore iki alt siirece ayrilmistir.

a) Metindeki bilgileri arama ve bulma: Okuyucularin tek bir metindeki tablolardan, metnin bir
boliimiinden veya biitiinlinden bir bilgiyi bulmak i¢in metne gz gezdirmeleri gerekmektedir.
Bulunmasi gereken bilgi metnin i¢inde kelimesi kelimesine yer alsa da okuyucu metni genel
olarak anlamalidir. Okuyucunun metni derinlemesine kavramasi bu alt siire¢ i¢in sart degildir
(OECD, 2019a: 16).

b) Ilgili metinleri arama ve secme: Bu alt siirecte okuyucularin birden fazla metin pargasi ile
caligmas1 gerekmektedir. Bu siirecin kapsadig1 becerilere 6zellikle dijital metinlerin okunmast
sirasinda ihtiya¢ duyulmaktadir ¢iinkii dijital ortamda okuyucunun kullanabileceginden daha
fazla metin yer almaktadir. Istenilen bilgiye ulasabilmek igin 6ncelikle okuma amacina uygun
metin belirleyebilmelidir. Bu alt siiregte basliklar, yazar, yayin tarihi ya da metnin sunuldugu
ortam gibi kaynak bilgileri ve baglant1 linkleri olduk¢a 6nemlidir (MEB, 2019a: 34).

1.1.3. Anlama

PISA 2015 uygulamasinda “yorumlama” olarak ele alinan “anlama” biligsel siirecinde
okuyucularin verilen bir paragraftaki anlam1 kavrayabilmeleri gerekmektedir. Bu bilissel siire¢
metnin uzunluguna bagli olarak iki alt siirece ayrilmaktadir:

a) Gergek anlami ifade etme: Okuyucular, sorularda istenen bilgiye ulasabilmek icin climleleri
veya kisa paragraflari yorumlayabilmelidir (OECD, 2019a: 16-17).
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b) Cikarimlar: birlestirme ve ¢ikarim olusturma: Okuyucular, verilen uzun metinlerin anlami
tizerine ¢ikarimda bulunabilmelidir. Farkli paragraf ve metinlerde yer alan bilgileri birbirleriyle
iliskilendirebilmeli, birbirleriyle ve verilen soru ile iligkileri hakkinda ¢ikarim yapabilmelidir.
Ayrica farkli metinler arasindaki bakis acis1 farkliliklarini ve zitliklart belirleyebilmelidir. Bu alt
siire¢, birden fazla metni ya da nispeten uzun bir metin pargasin1 okurken kullanilmaktadir.
Okuyucudan beklenen gorevlere ana diislinceyi belirleme, metni 6zetleme, metne baslik verme
gibi beceriler 6rnek olarak verilebilir (OECD, 2019a: 16-17).

1.1.4. Derinlemesine Diisiinme ve Degerlendirme

“Derinlemesine diisiinme ve degerlendirme” bilissel siirecinde okuyucular metnin igerik ve
bicimini, bilginin niteligini ve gecerligini elestirel olarak degerlendirebilmelidir. Bu bilissel
siireg ti¢ alt siirece ayrilmstir:

a) Niteligi ve giivenirligi degerlendirme: Bu alt siire¢ okuyucularin metindeki bilgilerin gegerli,
giincel, dogru ve tarafsiz olup olmadig1 konusunda karara varabilmesini; bilgi kaynaginin ve
yazarin amaglarini belirleyebilmesini, yazarin yetkinligini ve donanimini degerlendirebilmesini
kapsamaktadir (OECD, 2019a: 17).

b) Metnin igerigi ve bicimi iizerine diisiinme: Okuyucular metnin igerik ve bigimini
degerlendirebilmeli, ayn1 zamanda igerik ve bi¢imin yazarin bakis agisiyla nasil bir iliski
igerisinde oldugunu belirleyebilmedir. Bunu yapabilmek i¢in de okuyucularin kendi bilgi ve
deneyimlerinden yola ¢ikarak farkli bakis agilarini karsilastirmalari gerekmektedir (OECD,
2019a: 17).

¢) Uyusmazhiklar: belirleme ve uyusmazhiklarin iistesinden gelme: Birbiriyle ¢elisen bilgiler
iceren farkli metinlerle karsilasan okuyucular bu c¢eliskinin farkina varabilmeli, bilgileri
karsilagtirabilmeli ve karsithiklar: giderebilmek icin yapilmasi gerekenlere karar verebilmelidir.
Bunu yapabilmek i¢in de iddia ve kaynaklarin gilivenirligini, mantigimi ve gecerligini
degerlendirebilmelidirler. Bu alt siire¢, PISA’da birden fazla metnin birlikte sunuldugu metinler
anlamina gelen ¢ok kaynakli metinleri incelerken siklikla kullanilmaktadir (OECD, 2019a: 17).

1.2. Okuma Yeterlik Diizeyleri

PISA’da 6grencilere verilen okuma gorevleri durum, metin 6zellikleri ve zorluk agisindan
farklilik gostermektedir. Dolayisiyla ayni biligsel siire¢ i¢ine dahil edilebilecek gorevlerin bile
niteligi ve zorluk dereceleri birbirinden farklidir. Gérevlerin zorlugu metinlerin uzunlugu, yapisi
ve karmasikligina gore belirlenmektedir. Bununla birlikte gorevde kullanilmasi gereken zihinsel
beceriler, okuyucu tarafindan 6ziimsenmesi gereken bilgi miktari, okuyucunun metinle kurdugu
etkilesim de gorevin zorlugunu etkilemektedir. Farkli zorluktaki okuma gorevlerinde
ogrencilerin ortaya koydugu performansi daha iyi agiklayabilmek i¢in PISA, bilissel siireclere
ek olarak sekiz “okuma yeterlik diizeyi” tanimlamistir (OECD, 2019a: 37).
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Tablo 1. PISA 2018’de Okuma Yeterlik Diizeyleri

Diizey Yeterlik diizeyinde bulunan 6grenciden beklenen davranig

6 Bu diizeydeki okuyucular, ayrintili ve kesin ¢ikarimlar, karsilagtirmalar yapabilirler. Bir
veya birden fazla metni tam olarak anlayabilir, gerekli bilgileri birden fazla metinden
edinerek bir araya getirebilir, bilgilerin benzer ve farkl yonlerini karsilastirabilirler.
Cesitli ipuclarim kullanarak metinler arasindaki wyumsuzluklar1 belirleyebilir,
tutarsizhiklar: ¢ozebilirler. 6. diizey gorevleri 6grencinin aradiklari bilgiye benzer bilgilerin
ve agina olmadiklar fikirlerin varlifiyla ugrasmasint ve yorum yapabilmek icin bazi soyut
kategoriler iiretmesini gerektirebilir. Ozellikle metinde acik¢a gbze carpmayan ayrintilar
iizerinde durmak dnemlidir.

5 Bu diizeydeki okuyucular, metindeki sakli bilgileri bularak bu bilgilerden hangilerinin
amaglariyla ilgili oldugunu belirleyebilir, bu bilgileri organize edebilirler. Kapsamh ve
uzun metinleri okurken farkh akil yiiriitme yontemlerini kullanabilirler. Karisik ve
soyut ifadelerin oldugu durumlarda gergek ile algi arasindaki ayrimi yapabilirler.
Ipuclarindan hareketle verilen bilginin kaynagmin ve igeriginin objektifligini
degerlendirebilirler. 5. diizey gorevleri belli bilgilerden yola ¢ikarak hipotezler olusturmay1
ve hipotezlere iliskin elestirel bir degerlendirme yapmayi gerektirir ve genellikle beklentilere
aykir1 kavramlarla ugragsmayi gerektirir.

4 Bu diizeydeki okuyucular, acik olarak verilmeyen bilgileri bulabilir ve diizenleyebilirler.
Metnin bir bdliimiinde dile dayali farkliliklar varsa metni bir biitiin halinde ele alarak bunlar1
yorumlayabilirler. Farkh bakis acillarim karsilastirmak ve sonu¢ ¢ikarmak icin gesitli
kaynaklardan yola ¢ikabilirler. Metin hakkinda varsayimda bulunabilir ve elestirel bir
degerlendirme yapabilirler. 4. diizey gorevlerinde dgrenciler igerik veya bigim olarak asina
olmadiklart uzun veya karmasik metinleri dogru bir sekilde anlayabildiklerini
gostermelidirler.

3 Bu diizeydeki okuyucular, birden fazla kosulu saglamasi gereken birka¢ bilgi parcasim
bulabilir ve bazi durumlarda bunlarin arasindaki iliskiyi kurabilirler. Cok uzun olmayan
metinlerin ana diigiincesini belirlemek ve iistiine derinlemesine diisiinmek, iliskileri
anlamak, bir kelimenin veya ifadenin anlamimi yorumlamak icin metnin cesitli
boliimlerindeki bilgileri bir araya getirebilirler. 3. diizey gorevlerinde okuyuculardan
bilgiler arasinda baglanti kurmasi, karsilastirma ve aciklama yapmasi veya metnin bir
ozelligini degerlendirmesi istenebilir. Kullanilan metinlerde genellikle gerekli bilgiler
belirgin olarak 6n plana ¢ikarilmaz veya okuyucuyu kendisine ¢ekebilecek benzer bilgilerle
birlikte sunulur. Beklentiye aykir1 veya olumsuz olarak ifade edilen bagska metin engelleri de
s0z konusudur.

2 Bu diizeydeki okuyucular, ¢ikarilmasi ve farkli kosullar1 kargilamasi gereken bir veya birden
fazla bilgiyi bulabilirler. Orta uzunlukta bir metnin ana diisiincesini bulabilir, bilgiler
arasindaki iligkileri anlayabilirler. Diisiik seviyede c¢ikarimlar yaparak metnin bir
boliimiindeki anlami yorumlayabilirler. iddialar1 karsilastirabilir ve bu iddialari
destekleyen diisiinceleri belirleyebilirler. Metinlerin genel amaci iizerinde derinlemesine
diisiinebilirler. 2. diizey gorevleri genellikle metindeki tek bir 6zellige dayali karsilastirmalar
icerir ve okuyucularin kisisel deneyim ve tutumlarindan yararlanarak metin ve dis bilgi
arasinda bir karsilastirma yapmalarini veya birkag basit baglanti kurmalarini gerektirir.

la Bu diizeydeki okuyucular, yabanci olmadiklar1 konularda yazilmis metinlerde ana
diigiinceyi ve yazarin amacim belirleyebilirler. Metindeki bilgiler ile kendi bilgileri
arasinda basit baglantilar kurabilirler. Kisa metinlerden gerekli bilgileri bulabilirler.
Bilgiler agik¢a sunuldugu takdirde metinlerin genel amaci ve 6nemli sayilabilecek bilgileri
iizerinde derinlemesine diisiinebilirler. 1a diizeyi gorevlerinde 6grenci agikga gdrev ve
metindeki ilgili faktorleri dikkate almaya yonlendirilir.

1b Bu diizeydeki okuyucular, tek bir ciimle, kisa ve basit bir metin, basit bir liste ve asgina
olduklar1 bir baglam igerisinden acik sekilde ifade edilmis tek bir bilgiyi bulabilirler. Bilgi
parcalar1 arasinda basit baglantilar kurarak metinleri yorumlayabilirler. 1b diizeyi
gorevlerinde kullanilacak metinlerde genellikle okuyucuya resimlerin, bilindik sembollerin
kullanilmas1 ve bilgilerin tekrar edilmesiyle destek saglanir.

1c Bu diizeydeki 6grenciler, kisa ve basit ciimlelerin anlamim1 kavrayabilirler, acik, basit ve
somut amaclar icin okuma yapabilirler.
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Tablo 1’de koyu olarak gosterilen yerlerden de anlasilacagi lizere okuma yeterlik diizeylerinde
yukar1 dogru gidildik¢e 6grenciden daha iist seviyede becerileri ortaya koymasi beklenmekte,
verilen gorevlerin zorlugu artmakta; kullanilan metinler daha uzun, soyut ve karmasik bir hale
gelmektedir.

Tiirkge derslerinde yapilan okuma egitimi ¢aligmalari, okumanin degisen dogasina uygun olarak
okudugunu kavrayabilen, farkli biligsel becerileri okuma siirecine dahil edebilen ve edindigi
beceriyi yasaminda kullanabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu amag i¢in okullarda
okuma egitimi faaliyetleri ders kitaplarindaki okuma metinleri araciligiyla yapilmaktadir. Dil
Ogretiminde metinler 6grencilerin dil, zihin ve sosyal becerilerinin gelistirilmesi i¢in énemli
birer aragtir. Zihin becerilerini gelistirebilmek i¢in 6grencilerden metni anlamalari, metin
lizerine derinlemesine diisiinebilmeleri; analiz, sentez, ¢ikarim yapabilmeleri, metni
sorgulamalar1 ve degerlendirmeleri beklenmektedir (Giines, 2013: 623).

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarina alinacak metinlerin nitelikleri Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) on dort maddede ele alinmakta ve bu maddelerde metinlerin “sayisi, edebi
degeri, yazar ve yayinevi kistaslari, hangi kaynaklardan alinabilecegi, bigcim ve tiir 6zellikleri,
Ogrencilere deger kazandirmaya uygun olup olmadigi, tema ve kazanimlar1 yansitip
yansitmadigi, nasil kisaltilabilecegi” gibi 6zellikleri iizerinde durulmaktadir (MEB, 2019b: 17-
18). Ogretim programinda metnin anlam boyutuna yonelik iki madde bulunmaktadir. Bu iki
maddede “egitsel olarak uygun olmayan oOzelliklerin g¢ikarilmasinda ve metinlerin
kisaltilmasinda metnin biitiinliigiiniin bozulmamas1” gerektigi belirtilmektedir. Alan yazinda
okuma egitimi kapsaminda yapilan arastirmalar da (Baspinar Yorik, 2013; Benzer, 2019a;
Benzer, 2019b; Celik, Demirgiines & Bastug, 2014; Dilidiizglin & Geng, 2019; Giin, 2012;
Glines, 2013; Karatay, Bolat & Giingor, 2013; Liile Mert, 2011; Tiirkben, 2018) metinlerin
okunabilirlik diizeyi, cocuga goreligi, dil, anlatim, tiir ve sekil 6zellikleri; metinsellik 6l¢iitlerini
tasima durumlart ve metinlere baglh olarak hazirlanan okuma etkinlikleri {izerinde
yogunlagmaktadir. Alan yazinda ele alinan metin 6zelliklerinin ders kitaplarinda iyi diizeyde
temsil edilmesi, okuma egitimi calismalarinin daha verimli yapilmasimi saglamakla birlikte
metinlerin bu 6zelliklere sahip olmasinin iist diizey zihin becerilerinin harekete gecirilmesi i¢in
yeterli olup olmadiginin, metinlerin 68renciden beklenen becerilerin ortaya cikarilmasina ne
kadar imkan verdiginin arastirlmasina ve ders kitaplarinin bu yondeki niteliginin gozden
gecirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirmada bu ihtiyacin giderilmesine yonelik olarak
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) iki maddede ve yalmzca “metin biitiinliigii”
ifadesiyle ele alinan metnin anlam boyutuna yonelik olarak PISA’nin 6l¢iit alindig1 metinsellik
ozellikleri tespit edilmis ve metinlerin bu yondeki performansini dlgmekte kullanilabilecek
yenilik¢i bir 6lgme araci gelistirilmistir.

YONTEM

Calisma Grubu

Arastirmanin verileri 2019-2020 egitim ve 6gretim yilinda okutulan ortaokul (5-8. sinif)
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan ve PISA nin “stirekli metin” 6zelliklerini tasiyan serbest okuma
metinlerinden rastgele secilen 20 tanesinin 4 Tiirkce Ogretmeni tarafindan analitik rubrik
yardimiyla puanlanmasiyla elde edilmistir.

Analitik Rubrigin Gelistirilmesi

Rubrikler performansin siirecini ve sonucunu gorebilmek icin gelistirilen, niteligin aciga
cikarilmast gereken durumlarda ¢esitli konu ve faaliyetleri degerlendirmek icin kullanilan
aciklayict puanlama semalaridir (Giiler, 2015: 99; Moskal, 2000: 1). Rubrikler, calisma veya
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iirlin i¢in gosterilen performansi giigliiden zayifa, iyiden kotiiye dogru dereceleyen bir oOlgiit
takimidir ve beklenen performansin sinirlarini belirleyerek puanlama igin bir anahtar islevi
gormektedir (Kutlu, Dogan & Karakaya, 2014: 52).

Rubriklerin yaygin kullanim alanlarindan biri yazili metinlerin degerlendirilmesidir. Herhangi
bir metnin niteligine iliskin karar, degerlendirici tarafindan belirlenen kriterlere gore
degisebilmektedir. Bir degerlendirici degerlendirme siirecini metnin dil yapisi iizerine kurarken
baska bir degerlendirici kullanilan argiimanlarin ikna ediciligi ile daha fazla ilgilenebilir.
Degerlendirme siirecini dnceden tanimlanmis bir planla yapmak metnin degerlendirilmesindeki
Oznelligi daha objektif hale getirmektedir (Moskal, 2000: 1). Bu bakis agiciyla hazirlanan “PISA
Olgiitiinde Metinsellik Rubrigi” (POMR) gelistirilirken Goodrich Andrade (2001) tarafindan
Onerilen asagidaki islem basamaklari takip edilmistir:

1. Beklenen performansin simrlarimn belirlenmesi: llgili literatiir taranmis, PISA 2018’in
okuma bilissel stirecleri ve yeterlik diizeyleri incelenmis, degerlendirilecek metinlerin sahip
olmas1 gerektigi diisiiniilen nitelikler ortaya konmustur. Rubrik, metinlerin gii¢lii ve zayif
yonlerini ac¢iga ¢ikarmay1 amagladigindan rubrigin analitik rubrik olarak tasarlanmasina karar
verilmistir.

2. Olciitlerin listelenmesi: PISA 2018’in okuma bilissel siiregleri ve yeterlik diizeylerinde
Ogrenciden beklenen biligsel siire¢ ve beceriler listelenerek birer metin Olgiitiine
donistiirilmiistir.

3. Nitelik derecelerinin ifade edilmesi: Her 6l¢iit i¢in ti¢ farkli basar1 derecesi tanimlanmis ve
beklenen performans her diizey i¢in agik ve ayrintili sekilde ifade edilmistir. Boylece “PISA
Olgiitiinde Metinsellik Rubrigi Taslak Formu” olusturulmustur.

4. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin yapilmasi: Gegerlik calismasi olarak analitik rubrigin
taslak formu Once uzman goriisiine sunulmus ve gelen doniitlerle form iizerinde gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Ardindan analitik rubrigin gegerlik ve giivenirlik kanitlar1 istatistiksel
analizlerle elde edilmistir. Bdylece POMR’ye (bk. Ek-1) son hali verilmistir.

Analitik rubrigin Ol¢iitlerinin nasil belirlendigine ve tanimlandigina iliskin detaylar asagida
ayrintili olarak ele alinmigtir:

Analitik Rubrigin Ana ve Alt Olgiitlerinin Belirlenmesi

Analitik rubrigin olgiitlerinin belirlenmesi i¢cin OECD’ye e-posta yoluyla basvurulmus ve
PISA’nin okuma becerileri degerlendirme cergevesinde kullanilan metinler olusturulurken
yararlanilan bir 6lgiit listesi olup olmadigi sorulmustur. OECD’den doniit alinamadigi igin
analitik rubrigin dlgiitleri arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

PISA’nin okuma becerileri degerlendirme c¢ercevesindeki “bilgiye ulasma, anlama ve
derinlemesine diistinme ve degerlendirme” bilissel siirecleri, gelistirilen analitik rubrigin ana
Olctitlerini olusturmustur. “Akict okuma” bilissel siireci diger bilissel beceriler i¢in bir 6n kosul
niteliginde oldugundan ve okuyucunun bu beceriyi yerine getirmesi dogrudan metin
ozellikleriyle ilgili olmadigindan ana 6lgiit olarak diisiiniilmemistir. Ilk ana 6l¢iit i¢in 2, ikinci
ana Ol¢iit i¢in 3, {clincli ana Olgiit i¢in 3 alt Olgiit belirlenmistir. Alt Olgiitler belirlenirken
Olctitlere uygun sekilde davranig gostergeleri yazilmistir. Her 6lgiit icin en diisiik dereceden
beklenen performansa dogru sirasiyla “yetersiz, kismen yeterli ve yeterli” (0-1-2 puan) seklinde
3 farkli basar1 derecesi tanimlanmaistir.

Analitik rubrigin alt dlgiitlerinin olusturulmasi i¢in PISA raporlarinda yer alan iki temel 6lgiit
olan okuma biligsel siirecleri ve yeterlik diizeylerinde (bk. 1.1. ve 1.2.) 6grencilerden beklenen
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beceriler listelenmis ve bu becerilerin ortaya ¢ikarilabilmesi i¢in bir metnin sahip olmasi gereken
ozellikler tespit edilmistir. Ardindan bu 6zellikler birer alt dlgiite doniistiiriilmiistiir.

Analitik Rubrigin olgiitlerine iligskin detaylar su sekildedir:

1. Bilgiye Ulasma

Bu ana 6lgiit igerisinde “bilgi aktarim1” ve “baslik-i¢erik” uyumu alt dl¢iitleri yer almstir.
“Bilgi aktarimi1” alt 6l¢iitiinde PISA’nin okuma becerileri degerlendirme ¢ergevesindeki “bilgiye
ulagma” biligsel siirecinde belirtilen okuyucularin metnin tamami iizerinde diistinmekten ziyade
genelde belirli bir bilgiyi aradiklar ifadesinden yola ¢ikilmistir. Aym bilissel siire¢ igerisinde
“metindeki bilgileri tarama ve bulma” baslikli bir alt siire¢ de tanimlamistir. Okuma yeterlik
diizeylerinden 1b diizeyinde “bilgi pargalar1 arasinda basit baglantilar kurma”, la diizeyinde
“metinde verilen bilgilerle kendi sahip olduklar1 bilgiler arasinda baglanti kurma”, 3. diizeyde
“bilgileri bir araya getirebilme”, 4. diizeyde “acik olarak verilmeyen bilgileri bulabilme ve
diizenleyebilme”, 5. diizeyde “sakli bilgileri bulma” ifadelerine yer verilmistir. Bu
aciklamalardan hareketle okuyucunun bu konudaki becerisini ortaya koyabilmesi i¢in
metinsellik dlciitlerinde de ele alinan metnin bilgiselliginin 6nemli oldugu sonucuna varilmis ve
“bilgi aktarim1” “bilgiye ulagsma” ana Sl¢iitiiniin birinci alt 6l¢iitii olarak diistiniilmustiir.

“Baslik-igcerik uyumu” alt Slciitiinde PISA’nin okuma becerileri degerlendirme gercevesinin
“bilgiye ulagma” bilissel siirecinde yer alan “Metindeki boliimlerden hangilerinin konuyla ilgili
oldugunu gosterebilecek baslik gibi yapilar1 kullanabilmedirler.” Aciklamasindan yola
cikilmistir. Okuyucunun bu beceriyi ortaya koyabilmesi i¢in basliklarin okuyucuyu dogru
yonlendirmesi gerekir. Okuyucunun bu beceriyi ortaya koyabilmesi i¢in metnin icerigini
yansitan bir basligi olmasi gerektigi sonucuna varilmis ve “baslik-igerik uyumu” “bilgiye
ulagsma” ana Sl¢iitiiniin ikinci alt 6l¢iitii olarak diistintilmiistiir.

2. Anlama

29 e

Bu ana olgiit icerisinde “ipuglarinin kullanimi1”, “ana diisiince” ve “yardimci diislinceler” alt
oOl¢iitleri yer almaktadir.

“Ipuclarmin kullanim1™ alt dlgiitiinde 5 ve 6. okuma yeterlik diizeylerinde okuyucunun igerigi
degerlendirme ve uyumsuzluklar1 belirleme becerilerinin {izerinde durulurken deginilen
“ipuclarindan hareketle ve ipuglarini kullanarak™ ifadelerinden yola ¢ikilmistir. Okuyucunun bu
beceriyi ortaya koyabilmesi i¢in metnin okuyucuyu yonlendirebilecek ipuglarini igeriyor olmasi
gerektigi sonucuna varilmis ve “ipuglariin kullanim1” “anlama” ana 6l¢iitiiniin birinci alt dl¢titii
olarak diisliniilmistiir.

“Ana disilince” alt Olciitiinde 1a ve 3. okuma yeterlik diizeylerinde yer verilen “metnin ana
diisiincesini bulma ve lstiine derinlemesine diisiinme” ifadelerinden yola ¢ikilmistir.
Okuyucunun bu beceriyi ortaya koyabilmesi i¢in metnin ulasilabilir bir ana diisiincesi olmasi
gerektigi sonucuna varilmig ve “ana diisiince” “anlama” ana Slg¢iitliniin ikinci alt 6l¢iitii olarak
distiniilmiistiir.

“Yardimci diisiinceler” alt &lgiitiinde 2. okuma yeterlik diizeyindeki “Iddialar1 karsilastirabilir
ve bu iddialar1 destekleyen diisiinceleri belirleyebilirler.” ifadesinden yola ¢ikilmistir.
Okuyucunun bu beceriyi ortaya koyabilmesi i¢cin metnin farkli diisiinceleri igeriyor olmasi
gerektigi sonucuna varilmis ve “yardimei diislinceler” “anlama” ana 6l¢iitiiniin tigiincii alt 6l¢iitii
olarak diisliniilmistiir.
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3. Degerlendirme ve Derinlemesine Diistinme
Bu ana olgiit icerisinde “metnin yazilis amaci1”, “farkli bakis acilar’” ve “farkli biligsel
beceriler” alt dlgiitleri yer almigtir.

“Metnin yazilis amaci” alt Olgiitiinde “degerlendirme ve derinlemesine diisiinme” bilissel
stirecindeki “yazarin amaglarini belirleyebilme” ve “metnin kim tarafindan, ne zaman ve hangi
amacla yazildigim1 belirleyebilme”, la okuma yeterlik diizeyindeki ‘“yazarmm amacini
anlayabilme”, 2. okuma yeterlik diizeyindeki “metinlerin genel amaci iizerinde derinlemesine
diistinebilme” ifadelerinden yola ¢ikilmistir. Okuyucunun bu becerileri ortaya koyabilmesi i¢in
metnin ulagilabilir bir yazilis amaci olmasi gerektigi sonucuna varilmis ve “metnin yazilis
amact” “degerlendirme ve derinlemesine diisiinme” ana Olgiitlinlin ikinci alt 6l¢iitii olarak
distinilmiistiir.

“Farkli bakis agilar1” alt 6l¢iitiinde “degerlendirme ve derinleme diisiinme” bilissel siirecindeki
“farkli bakis acilarin1 karsilagtirabilme” ve 2. okuma yeterlik diizeyindeki “iddialari
karsilastirabilme” ifadelerinden yola ¢ikilmistir. Okuyucunun bu beceriyi ortaya koyabilmesi
icin metnin okuyucunun karsilastirma yapmasina imkan verecek farkli bakis acilarini gdsteriyor
olmasmin 6nemli oldugu sonucuna varilmis ve “farkli bakis agilar’” “degerlendirme ve
derinlemesine diisiinme” ana Olgiitiiniin {i¢lincii alt Ol¢iitli olarak diistiniilmiistiir.

“Farkl1 biligsel beceriler” alt olciitiinde PISA’nin okuma biligsel siire¢ ve yeterlik diizeylerinde
yer verilen pek cok farkli biligsel beceriden yola c¢ikilmistir. Ornek olarak anlama bilissel
stirecindeki ve 1b okuma yeterlik diizeyindeki “yorumlama”, anlama bilissel stireci ile 3 ve 4.
okuma yeterlik diizeyindeki “cikarim yapma”, degerlendirme ve derinlemesine diisiinme bilissel
stireci ile 2, 3, 4 ve 6. okuma yeterlik diizeylerindeki “karsilastirma/kiyaslama”, 5. okuma
yeterlik diizeyindeki “farkli akil yiiriitme yontemlerini kullanma”, “hipotez olusturma” ifadeleri
ele alinabilir. PISA’nin okuma bilissel siire¢ ve yeterlik diizeylerine bakildiginda pek ¢ok farklh
biligsel becerinin 6l¢iilmeye calisildigi ve bunun okuma becerileri degerlendirme g¢ercevesine
temel olusturdugu goriilmektedir. Dolayisiyla metnin okuyucunun farkli bilissel becerilerini
ortaya koymasi i¢in uygun sekilde kurgulanmasi gerektigi sonucuna varilmis ve “farkl bilissel
beceriler” “degerlendirme ve derinlemesine diisiinme” ana 6l¢iitiiniin tiglincii alt 6l¢iitii olarak
distinilmiistiir.

Tablo 2’de PISA ol¢iitiinde metinsellik 6zellikleri, 6zelliklere dair aciklamalar, bu 6zellikler
belirlenirken PISA’nin okuma biligsel siirecleri ve yeterlik diizeylerinde yer alan hangi
becerilerden yola ¢ikildig1 6zetlenmistir:
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PISA Olgiitiinde | PISA Olgiitiinde Metinsellik PISA Okuma Bilissel PISA Okuma Yeterlik
Metinsellik Ozelliginin Aciklamasi Siireci/Beklenen Beceri Diizeyi/ Beklenen Beceri
Ozelligi
Metinde okuyucunun yola Bilgiye Ulagsma: Metindeki 1b Diizeyi: Bilgi pargalart
cikabilecegi eski bilgiler ve bilgileri tarama ve bulma arasinda basit baglantilar
edinebilecegi yeni bilgiler kurma
d li sekilde bi
gg?i%ﬁ r:uifi dlir ¢ biraraya la Diizeyi : Metinde verilen
' bilgilerle kendi sahip olduklar:
bilgiler arasinda baglanti
kurma
3. Diizey: Bilgileri bir araya
Bilgi Aktarim getirebilme
4. Diizey: Agik olarak
verilmeyen bilgileri bulabilme
ve diizenleyebilme
5. Diizey: Sakl bilgileri
bulma
Bashk icerik Metnin baslig ile i¢eriginin Bilgiye Ulasma: Metindeki
Uyumu uyumlu olmalidir. béliimlerden hangilerinin
konuyla ilgili oldugunu -
gosterebilecek baglik gibi
yapilar1 kullanma
Metinde okuyucunun metni
anlamlandirmasini
ipuglarnin kolaylastiracak ipuglar1 yer
Kullanmmi almalidir. - -
Ana Diisiincenin | Metin okuyucuyu ana 1a Diizeyi ve 3. Diizey:
ifade Edilisi diisiinceye ulastirmalidir. ) Metnin ana diisiincesini bulma
ve listiine derinlemesine
diisiinme
Yardimei Metindeki yardime1 2. Diizey: Iddialar1
Diisiincelerin diisiinceler ana diislinceyi ) karsilastirma ve bu iddialari
Kullanin desteklemelidir. destekleyen diisiinceleri
belirleme
Metnin Yazihs Metnin yazilis amaci belirgin Degerlendirme ve
Amaci olmalidir. Derinlemesine Diigiinme:
Yazarin amaglarini belirleme, )
metnin kim tarafindan, ne
zaman ve hangi amagla
yazildigini belirleme
Farkh Bakis Metin okuyucuya farkli bakis | Degerlendirme ve 2. Diizey: Iddialar1
Agcilarimn acilarimi gosterecek durum ve | Derinlemesine Diigiinme: karsilastirma
Kullamlmasi olaylara yer verilmelidir. Farkli bakis agilarint
karsilagtirma
Farkh Bilissel Metin okuyucuya farkli Anlama: yorumlama, ¢ikarim 1b Diizeyi: Yorumlama
Becerilerin biligsel becerileri yapma L
Harekete kullandiracak sekilde 3 ve 4. Diizey: Cikarim yapma
Gegirilmesi kurgulanmalidir. Degerlendirme ve 2,3, 4 ve 6. Diizey:
Derinlemesine Diigiinme: Kargilagtirma/kiyaslama
kargilagtirma/kiyaslama 5. Diizey: Farkl akil yiiriitme
yontemlerini kullanma,
hipotez olugturma

1 PISA’da paragraflar halinde verilen okuma biligsel

siitunlarinda arastirmaci tarafindan listelenmistir.

stiregleri ve yeterlik diizeylerindeki beceriler Tablo 2’nin 3 ve 4.
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Tablo 2’de listelenen bu ozelliklerle analitik rubrigin sekiz alt 6l¢iitii olusturulmustur. Bu alt

Olctitler “bilgiye ulasma” ana o6lg¢iitii icin “bilgi aktarim1” ve “baglik i¢erik uyumu”; “anlama”
ana Olc¢iitili i¢in “ipuglarmin kullanimi1”, “ana diisiince” ve “yardimci diisiinceler”; “derinlemesine
diisiinme ve degerlendirme” ana oOl¢iitii i¢in “metnin yazilis amaci1”, “farkli bakis agilar1” ve

“farkl1 bilissel beceriler” seklinde atanmustir.

BULGULAR

Bu béliimde POMR "nin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Analitik Rubrigin Gegerligi Ile Ilgili Bulgular

Analitik rubrigin gecerlik kanitlarimin saglanmasi i¢in ilk Once uzman goriisiine
basvurulmustur. Baslangicta 3 ana ve 10 alt Olglit olarak hazirlanan analitik rubrigin taslak
formunun degerlendirilmesi i¢in hazirlanan uzman goriis formu 6lgme ve degerlendirme
alaninda calisan 2, Tiirk¢e egitimi alaninda g¢alisan 3 6gretim tiyesi ve 3 Tiirk¢e O0gretmeni
tarafindan doldurulmugtur. Uzmanlar her bir 6l¢iit hakkindaki gortislerini “yeterli, yararli ama
yeterli degil, yeterli degil” seklinde belirtmislerdir. Toplanan uzman tepkileri iizerinden her bir
Olciit icin kapsam gecerlik orani belirlenmistir. Cohen ve Swerdlik (2002) uzmanlar arasinda
kapsam gegerlik oraninin -1’e yaklastikga maddenin hedef davranisi yeterli diizeyde 6lgmedigi,
+1’e yaklastikga maddenin hedef davranisi yeterli diizeyde 6l¢tiigii goriisiiniin yaygin oldugunu
belirtmektedir (Akt. Kan, 2019: 74-75).

Analitik rubrikteki 7 dlgiitiin kapsam gegerlik oran1 +1 olarak belirlenmistir. Kapsam gecerlik
orani -0,5 ve -0,25 olarak belirlenen birer 6l¢iit analitik rubrikten ¢ikarilmigtir. Kapsam gegerlik
orani 0,5 olarak belirlenen 1 6l¢iit de uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda diizeltilmis ve bu yolla
uzmanlar arasinda uzlagsma saglanarak analitik rubrige dahil edilmistir.

Gegerligin artirilmasi i¢in uzman goriisiinden hareketle analitik rubrigin taslak formu iizerinde
yapilan ¢alismalar su sekildedir:

1. “Anlama” ana o6lg¢iitiinde yer alan “metnin uzunlugu” alt 6l¢iitii “derinlemesine diisiinme ve
degerlendirme” ana oOl¢iitiinde yer alan “farkli biligsel beceriler” alt dl¢iitiiyle binisik olmasi
sebebiyle analitik rubrikten ¢ikarilmistir.

2. “Derinlemesine diisiinme ve degerlendirme” ana 6l¢iitiinde yer alan “glinliik hayatla iligki” alt
Olciitii kapsami yansitmadigi i¢in analitik rubrikten ¢ikarilmastir.

3. “Bilgiye ulasma” ana Olclitiinde yer alan “bilgi aktarimi1” alt Slgiitii yazildigi haliyle akla
sadece bilgilendirici metinleri getirdigi i¢in uzmanlarla anlasilarak “Metinde okuyucunun yola
cikabilecegi eski bilgilerle edinebilecegi yeni bilgiler dengeli sekilde bir araya getirilmistir.”
climlesine “Metin okuyucu tarafindan kolayca tahmin edilemeyecek bilgilerden olusmaktadir.”
ctimlesi eklenerek genisletilmistir.

Analitik rubrigin yap1 gecerligine kanit saglamak iizere temel bilesenler analizi uygulanmis ve
dlgme aracinin tek bir temel yapiy 6l¢tiigii tespit edilmistir. Olgme aracinin metinlerin PISA nin
okuma becerileri degerlendirme ger¢evesinden hareketle tanimlanan metin 6l¢iitlerini tagimasina
yonelik performanslarinin 6lclilmesine iliskin varyansin %72,84’tinii agikladigr goriilmiistiir.
Olgme aracinin her bir 6l¢iitii analitik rubrigin amacina yiiksek oranda hizmet etmektedir.
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Analitik Rubrigin Giivenirligi Ile Ilgili Bulgular

Rubriklerde giivenirlik, degerlendiricilerin puanlari arasindaki tutarliligi ifade eder (Moskal
& Leydens, 2000: 75). Bu sebeple POMR’nin giivenirlik kamitlarinin saglanmasi igin
puanlayicilar aras1t uyusmaya bakilmistir. Glivenirlik ¢alismalarinin yapilabilmesi i¢in ilk olarak
Tiirkce ders kitaplarindaki serbest okuma metinleri arasindan PISA’nin siirekli metin
Ozelliklerini tagiyan 20 metin rastgele olarak se¢ilmis ve 4 bagimsiz puanlayici tarafindan
puanlanmigtir. Puanlayicilarin metinlere verdikleri toplam puanlar tizerinden sinif i¢i korelasyon
katsayist SPSS 22.0 istatistik paket programi kullanilarak hesaplanmistir. Smif ici korelasyon
katsayis1 gozlemcilerin veya degerlendiricilerin yaptiklar1 puanlamanin tutarhilik giivenirligini
belirlemek i¢in kullanilmaktadir (Sencan, 2005: 279). Smif i¢i korelasyon katsayisinin
hesaplanmasindan elde edilen Slgiimler ayn1 gozlemcinin tekrarli 6lgiimleri olabilecegi gibi
farkli gdzlemcilerden elde edilen dlgiimler de olabilir (Ates, Oztuna ve Geng, 2009: 60). Elde
edilen korelasyon katsayisi r < 0,40 ise zayif, r = 0,41 — 0,59 arasi orta, r = 0,60 — 0,74 aras1 iyi
ver> 0,75 ise miikemmel olarak kabul edilir (Sencan, 2005: 279). Giivenirligi test edilen analitik
rubrigin sinif i¢i korelasyon katsayisi .96 olarak hesaplanmistir. Bu deger puanlayicilar arasinda
mitkemmel bir uyumun oldugunu gdstermektedir.

Rubriklerde puanlayicilar aras1 giivenirlige kanit saglamak amaciyla kullanilan yontemlerden
biri de Kappa katsayisidir. Kappa katsayisi iki puanlayici arasindaki uyum diizeyini belirlemede
kullanilmakta ve her 6l¢iitteki uyum oranini dikkate almaktadir. Kappa katsayisi sansla olusan
uyumu da dikkate aldigindan basit yiizde uyum hesaplarindan daha dogru bilgiler vermektedir
(Kutlu, Dogan & Karakaya, 2014: 84). Cok dereceli degerlendirmelerde Kappa katsayisi
hesaplanirken bu amagcla gelistirilmis olan agirliklandirilmis Kappa (weighted Kappa)
katsayisindan yararlanilmaktadir (Sencan, 2005: 488). Bu sebeple secilen 20 serbest okuma
metni 2 bagimsiz puanlayici tarafindan puanlanmis ve analitik rubrigin giivenirligine ait sonuglar
agirhiklandirilmis Kappa analizleri yapilarak elde edilmistir. Puanlayicilar aras1 uyuma iliskin
hesaplanan agirliklandirilmis Kappa katsayisindan elde edilen giivenirlik sonuglarina Tablo 3’te
yer verilmistir:

Tablo 3. POMR’’nin Olgiitlerine Gore Puanlayicilar Arasi Uyuma iliskin Agirliklandirilmis Kappa Sonuglari

- - Agrrliklandirilmig .
Ana Olgiit Alt Olgiit Kappa Degeri Metin Sayisi

Bilgiye Bilgi Aktarimi .651** 20

Ulasma Baslik I¢erik Uyumu 681** 20

Ipuglarmin Kullanimi .815** 20

Anlama Ana Diigiince .897** 20

Yardimer Diisiinceler 913** 20

| Metnin Yazilis Amaci .165** 20
Derinlemesine

Dilgiinme ve Farkli Bakis Agilar .638** 20

Degerlendirme Farkl1 Bilissel Beceriler .165** 20

**,01 diizeyinde anlamlhidir.

Tablo 3’te gorildigi sekilde puanlayicilar arasindaki uyuma iliskin  hesaplanan
agirliklandirilmis Kappa katsayist bilgi aktarimi alt ol¢iitiinde .651; baslik icerik uyumu alt
Olciitiinde .681; ipuclarinin kullanimi alt Olgiitiinde .815; ana diislince alt 6l¢iitiinde .897,;
yardimer diisiinceler alt Olgiitiinde .913; metnin yazilis amac alt dlgiitiinde .765; farkli bakis
acilart alt dlciitiinde .638; farkli biligsel beceriler alt dl¢iitiinde .765 olarak hesaplanmigstir. Kappa
katsayilar1 < .20 zayif uyusma, .20 - 40 arasi kabul edilebilir, .40 - .60 aras1 orta derecede
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uyusma, .60 - .80 aras1 iyi uyusma, .80 - 1.00 arasi1 ¢ok iyi uyusma seklinde yorumlanir (Sencan,
2005: 485). Buna gore analitik rubrigin bilgi aktarimi, baslik icerik uyumu, metnin yazilis amaci,
farkli bakis agilar1 ve farkli biligsel beceriler alt 6l¢iitlerindeki uyusma iyi uyusma; ipuglarinin
kullanimi, ana diisiince ve yardimci diisiinceler alt dlgiitlerindeki uyusma ise ¢ok iyi uyusma
gostermistir.

Yapilan galismalar neticecsinde, “PISA Olgiitiinde Metinsellik Rubrigi nin (POMR) gegerli ve
giivenilir bir 6lgme araci oldugu sonucuna varilmaistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmada ders kitaplarindaki okuma metinlerinin PISA’nin okuma bilissel stiregleri ve
yeterlik diizeyleri oOlgiit alinarak tanimlanan metinsellik 6zelliklerini tagima durumunu
degerlendirmeye yonelik bir analitik rubrik gelistirilmistir. Alan yazinda yapilan ¢alismalar
incelendiginde yazili metinlerin degerlendirilmesinin rubriklerin yaygin kullanim alanlarindan
biri oldugu goriilmektedir. Moskal’a gore (2000: 1) herhangi bir metnin niteligine iliskin karar,
degerlendirici tarafindan belirlenen kriterlere gore degisebilir. Degerlendiriciler degerlendirme
stirecini metnin farkli 6zellikleri tizerine kurabilirler. Bu sebeple degerlendirme siirecini 6nceden
tanimlanmis bir planla yapmak, metnin daha objektif degerlendirilmesini saglamaktadir.
Melanlioglu (2016: 1211) da rubrik kullanmanin degerlendirmenin tutarliligini artirdiginm
belirtmektedir.

Analitik Rubrigin ana ve alt dlgiitlerinin olusturulabilmesi i¢in PISA 2018’in okuma becerileri
degerlendirme gergevesi Ol¢iit alinmistir. PISA ’nin okuma bilissel siire¢ ve yeterlik diizeylerinde
yukar1 dogru gidildik¢e 6grenciden daha iist seviyede becerileri ortaya koymasinin beklendigi,
gorevlerin zorlugun arttig1; kullanilan metinlerin daha uzun, soyut ve karmasik bir hale geldigi
tespit edilmistir. Alt okuma yeterlik diizeylerinde 6grencilerin kisa ve basit bir metinden somut
ve basit amagclar i¢in okuma yapmasi beklenirken daha iist okuma yeterlik diizeylerinde sakl
bilgileri bulmalari, birden fazla metin pargasiyla ¢alismalari, uzun ve karmasik metinleri okurken
farkli akil yiirtitme yontemlerini kullanmalari, ayrintili ¢ikarimlar ve karsilastirmalar yapmalari;
analiz, sentez, degerlendirme, elestirme, uyumsuzluklar: belirleme gibi bilissel becerileri siirece
dahil etmeleri beklenmektedir. Bundan hareketle PISA 6lgiitiinde metinsellik 6zellikleri “bilgi
aktarimi, baslik icerik uyumu, ipuclarinin kullanimi, ana diisiincenin ifade edilisi, yardimci
diistincelerin kullanimi, metnin yazilis amaci, farkli bakis agilarinin kullanilmasi ve farkli biligsel
becerilerin harekete gecirilmesi” olmak tizere sekiz madde olarak tespit edilmis ve ana dlgiitlerini
PISA’nin “bilgiye ulasma, anlama, derinlemesine diisiinme ve degerlendirme” okuma biligsel
siireclerinin olusturdugu POMR ’ye birer alt l¢iit olarak atanmistir. Diker Coskun (2013: 27) da
PISA’da kullanilan metinlerin ortak 6zelliklerini metnin okuma stratejilerini kullanmaya, kapali
anlam igermeye, okuma siirecinde farkli biligsel siire¢leri kullanmaya uygunlugu ve metin tiirline
gore cesitlilik olarak ele almistir.

Gelistirilen analitik rubrik 3 ana 06l¢iit ve toplam 8 alt dlgiitten olusmaktadir. Bagvurulan uzman
goriisii ve uygulanan temel bilesenler analizi analitik rubrigin kapsam ve yap1 olarak gecerli
oldugunu ortaya koymaktadir. Hesaplanan Cronbach alfa degeri, sinif i¢i korelasyon katsayisi
ve agirliklandirilmis Kappa testi sonuglart 6lgme aracinin alt Olgiitlerinin, biitiiniinlin ve
puanlayicilar arasi1 giivenirliginin yiliksek oldugunu gostermektedir. Yapilan c¢aligmalar
gelistirilen analitik rubrigin dogru ve giivenilir 6l¢iim yapan kullanish bir 6l¢me aract oldugunu
ortaya koymustur.

PISA gibi uluslararas1 karsilastirma simavlarinda Ogrencilerin yetigkin yasamina uyum
saglayabilecek sekilde bilgiye ulagma, hatirlama, yorumlama, karsilagtirma; ¢ikarim, analiz,
sentez yapma gibi farkli biligsel becerilerini kullanma durumlariin 6lgiilmesi amaglanmakta,
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Ogrenciye sunulan gorev ve metinler bu amaca uygun olarak hazirlanmaktadir. Alanyazinda
okuma egitimi kapsaminda kullanilacak metinlerin degerlendirilmesine yonelik incelemeler ve
bu amagla gelistirilen rubrik, kontrol listesi gibi araglar ise (Bagpinar Yoriik, 2013; Benzer,
2019a; Benzer, 2019b; Celik, Demirgiines & Bastug, 2014; Dilidiizgiin & Geng, 2019; Giin,
2012; Giines, 2013; Karatay, Bolat & Giingor, 2013; Liile Mert, 2011; Tiirkben, 2018) daha ¢ok
metinlerin okunabilirlik diizeyi, ¢ocuga goreligi, dil, anlatim, tiir ve sekil 6zellikleri; metinsellik
Olctitlerini tagima durumlari tizerinde yogunlasmaktadir. Sinif ortaminda kullanilacak metinlerin
bu oOzellikleri iyi diizeyde tasimasi okuma egitimi ¢alismalarinin daha verimli yapilmasina,
ogrencilerin okuma alisgkanlig1 ve dil zevki kazanmasina katki saglamakla birlikte okudugunu
kavrama, yorumlama ve kullanma becerilerinin gelistirilmesi i¢in yeterli olup olmadiginin
arastirilmasina ihtiya¢c duyulmaktadir. Gelistirilen “PISA Olgiitiinde Metinsellik Rubrigi’nin
hem bu yonden alan yazma katki saglayacagi hem de ders kitaplarina metin segilirken
kullanilmast  durumunda metinlerin  niteligini  artirabilecek  bir alternatif olacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmada gelistirilen analitik rubrik ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan metin sekli olan ve
PISA’nin “siirekli metin” kategorisine giren metinlerin degerlendirilmesiyle sinirlandirilmigtir.
Son yillarda kullanimi artan; paragraflar yerine liste, tablo, grafik gibi unsurlardan olusan ve
PISA’nin “siireksiz metin” olarak tanimladigi metinler i¢in de benzer bir 6lgme araci
gelistirilebilir. Boylece bu tarz metinlere ders kitaplarinda daha fazla yer verilmesinin de onii
acilabilir. POMR, metin tiirii ayrimi yapilmaksizin bilgilendirici ve oykiileyici metinlerin
degerlendirilebilecegi sekilde hazirlanmigtir.  Bilgilendirici ve Oykiileyici metinleri
degerlendirmek i¢in ayr1 ayri rubrikler hazirlanabilir.

Analitik rubrigin giivenirlik kanitlar1 hesaplanan sinif i¢i korelasyon katsayisi, Cronbach Alfa
degeri ve agirliklandirilmis Kappa testiyle elde edilmistir. Bununla birlikte 6l¢ek iizerinde
puanlayici, zaman, test formu, madde, gorev gibi bir 6lgme aracinda yer alabilen biitlin
potansiyel hata kaynaklarimi es zamanli degerlendiren bir yaklagim olan “genellenebilirlik
kuram1” (Atilgan, 2005: 98) calismalar1 yapilarak farkli anlamlarda giivenirlik katsayilari
hesaplanabilir.

KAYNAKCA

Ates, C., Oztuna, D. & Geng, Y. (2009). Saglik arastirmalarinda sinif igi korelasyon katsayisinin
kullanimu. Tiirkiye Klinikleri Biyoistatistik Dergisi, 1(2), 59-64.

Bahar, M. A. (2020). Okuma edimi. Ankara: An1 Yayincilik.

Bagpmar Yoriik, N. (2013). 6. swuuf Tiirk¢e dersi okuma etkinliklerinde yaraticihigr gelistirme
yontemlerinin kullanimina iliskin bir inceleme. (yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Necmettin
Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali, Konya.

Benzer, A. (2019a). Tiirkge ders kitaplarinin PISA okuma becerileri yeterlik diizeyleri ile imtihani.
Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 7(2), 96-109.

Benzer, A. (2019b). Yapay zekadya dayali okunabilirlik formiiliine dogru bir adim. Arastirma ve Deneyim
Dergisi, 5(1), 48-82.

Cohen, J. R. & Swerdlik, E. M. (2001). Psychological testing and assessment. New York: McGrow-Hill
Book Co.

Celik, T., Demirgiines, S. & Bastug, M. (2014). Metin olusturma ve degerlendirme ¢alismalarina yonelik
okur dostu metin degerlendirme rubrigi gelistirme ¢alismasi. Uluslararast Avrasya Sosyal Bilimler
Dergisi, 5(14), 65-83.

Dilidiizgiin, S. & Geng, S. (2019). Ortaokul Tiirk¢e dersi etkinliklerinin okuma egitimi kapsaminda
metindilbilimsel baglamda degerlendirilmesi. International Journal of Language Academy, 7(2),
107-126.

Goodrich Andrade, H. (2001). The effects of instructional rubrics on learning to write. Current Issues in
Education [On-line], 4(4).

31



A. Benzer & B. Evci TUJPED, 2021, 6 (1) P1S4 Olgiitinde Metinsellik Rubrigi Gelistirme

Giiler, N. (2015). Egitimde él¢me ve degerlendirme. Ankara: Pegem Akademi.

Giines, F. (2013). Tiirkcede metin 6gretimi yerine metinle 6grenme. Ana Dili Egitimi Dergisi, 11, 603-
637.

Jewitt, C. (2008), Technology, literacy, learning. New York: Routledge.

Kan, A. (2019). Olgme araglarinda bulunmasi gereken nitelikler. H. Atilgan icinde, Egitimde dl¢cme ve
degerlendirme (S. 43-102). Ankara: An1 Yayncilik.

Karatay, H., Bolat, K. K. & Giingdr, H. (2013). Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin okunabilirlik ve
anlasilabilirligi. The Journal of Academic Social Science Studies, 6(6), 603-623.

Kuhn, M. R. & Stahl, S. A. (2003). Fluency: a review of developmental and remedial practices. Journal
of Educational Psychology, 95(1), 3-21.

Kutlu, O., Dogan, C. D. & Karakaya, 1. (2014). Ol¢cme ve degerlendirme: performansa ve portfolyoya
dayalr durum belirleme. Ankara: Pegem Akademi.

Liile Mert, E. (2011). 8. simf Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin metinsellik 6lgiitlerine uygunluklari.
Dil Dergisi, 153, 7-23.

MEB. (2010). PISA 2006 ulusal nihai raporu. T. C. Milli Egitim Bakanhg. [Cevrim Ici:
http://pisa.meb.gov.tr/wp-content/uploads/2013/07/PISA2006-Ulusal-Nihai-Rapor.pdf],  Erisim
Tarihi: 25/11/2019.

MEB. (2014). Milli egitim kalite cercevesi. T. C. Milll Egitim Bakanhg. [Cevrim Ici:
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_07/17104027_kalite cercevesi.pdf], Erisim Tarihi:
17/02/2020.

MEB. (2019a). PISA 2018 Tiirkive on raporu. T. C. Milli Egitim Bakanligi. [Cevrimigi:
http://pisa.meb.gov.tr/wp-content/uploads/2020/01/PISA_2018 Turkiye On_Raporu.pdf], Erisim
Tarihi: 08/12/2019.

MEB. (2019b). Tiirk¢e dersi ogretim programi. T. C. Milli Egitim Bakanlhgr.[Cevrim Ici:
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/20195716392253-02-
Tiirkge%200gretim%20Programi%202019.pdf], Erisim Tarihi: 20/11/2019.

Melanlioglu, D. (2016). Yabanci 6greniciler i¢in dinleme becerisine yonelik istbilissel dereceli
puanlama anahtari. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(2), 1206-1229.

Moskal, B. M. (2000). Scoring rubric: what, when and how? Practical Assessment, Research &
Evaluation, 7(3), 1-5.

Moskal, B. M. & Leydens, J. (2000). Scoring rubric development: validity and reliability. Practical
Assessment, Research & Evaluation, 7(10), 71-81.

OECD. (2019a). PISA 2018 reading literacy framework. Paris: OECD Publishing.

OECD. (2019b). PISA 2018 insights and interpretations. Paris: OECD Publishing.

Onal, 1. (2010). Tarihsel degisim siirecinde yasam boyu grenme ve okuryazarlik: Tiirkiye deneyimi.
Bilgi Diinyasi, 11(1), 101-121.

Sencan, H. (2005). Sosyal ve davranissal 6l¢ciimlerde giivenilirlik ve gegerlilik. Ankara: Segkin Yayievi.

Tiirkben, T. (2018). Besinci simif Tiirkge ders kitabi metinlerinin metinsellik 6lgiitleri agisindan
incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 6(4), 961-986.

Yar Yildirim, V. (2018). Gelecegin diinyasinda okuryazarlik. E. Tiizel Iseri icinde, 22. yiizyilda egitim:
egitimin gelecegi iizerine karma projeksiyonlar (s. 53-68). Ankara: Pegem Akademi.

Yilmaz, M. (2008). Tirk¢ede okudugunu anlama becerilerini gelistirme yollari. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(9), 131-139.

Kaynak gosterimi i¢in (for cited in):

Benzer, A. & Evci, B. (2021). PISA 6l¢iitiinde metinsellik rubrigi gelistirme. Turkish Journal
of Primary Education (TUJPED), 6 (1), 18-35. doi: 10.52797/tujped.796710

32



A. Benzer & B. Evci TUJPED, 2021, 6 (1) P1S4 Olgiitinde Metinsellik Rubrigi Gelistirme

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

It is not possible to think of literacy only as a linguistic skill in the information society where
knowledge is produced and consumed at great speed (Jewitt, 2008: 241). As new literacy types
are defined, the quality of reading skill changes day by day. Reading skill has been redefined in
every period throughout history by expanding its scope. With the gradual deepening of the
definitions, it has gained an extremely complex and multidimensional structure and an
indispensable value that cannot be exchanged with any other skill (Bahar, 2020). In the age of
information and technology, developed countries aim for all individuals who make up the society
to acquire literacy skills that include access to, use and evaluation of information. In line with
this aim, as in the whole world, studies on literacy are carried out in Turkey (Onal, 2010). The
importance of raising literate people has been understood by educators, and the concept of
literacy has become a direct subject of education. Studies, where the concept of literacy on the
basis of countries in the world of international education is investigated and examined, have been
conducted (Yar Yildirim, 2018: 54-61). The Ministry of National Education of the Republic of
Turkey also participates in these international studies (MEB, 2014: 7). The most important one
of the projects measuring literacy is PISA, which our country participates in to use its results in
education policies (OECD, 2019a). Reading texts in the textbooks are used in reading education
studies in schools. In the Turkish Course Curriculum (2019), the features that the texts in
textbooks should have such as the number of the texts in the textbooks, their literary value, author
and publisher criteria, format features, whether they are suitable for students to gain value,
whether they reflect themes and learning outcomes, and how they can be shortened are mostly
emphasized (MEB, 2019). The ability of the texts used to develop high-level cognitive skills,
which are also measured by international exams such as PISA, and the preparation of activities
suitable for this purpose, however, were not discussed. In this study, it was aimed to develop an
innovative measurement tool that takes the text's reading cognitive process and proficiency
levels of PISA as criteria in addition to the text features addressed in the Turkish Course
Curriculum (2019) to meet this need.

Method

In the research, "Textuality Rubric in PISA Criterion" (TRIPC) was developed. The data of
the study were obtained by 4 Turkish teachers through scoring 20 of the randomly selected free
reading texts from the secondary school (5th-8th grades) Turkish textbooks taught in the 2019-
2020 academic year with the "continuous text" characteristics of PISA with the help of an
analytical rubric. The cognitive processes of "reaching information, understanding, reflecting
and evaluating” within the framework of PISA's reading skills assessment constituted the main
criteria of the developed analytical rubric. The analytical rubric consisted of 3 main criteria and
8 sub-criteria. 3 different degrees of success were defined for each criterion.

Findings

In order to provide the content validity evidence of the analytical rubric, the opinions of
eight (8) experts were consulted first. Content validity rates were calculated for each criterion
based on the gathered responses of these experts. The necessary corrections were made on the
analytical rubric with the feedback from the expert opinion. The principal component analysis
was applied to provide evidence for the construct validity of the analytical rubric. It was observed
that the measurement tool explained 72.84% of the variance in measuring the performance of
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the texts to meet the text criteria defined in the reading skills assessment framework of PISA.
Intraclass correlation coefficient calculated for reliability evidence of the analytical rubric was
found as .96 and the value of Cronbach's alphas .96. Weighted Kappa was calculated by using
scores given by two (2) Turkish teachers in order to obtain proof of interrater reliability.
According to the obtained weighted Kappa coefficient test, the analytical rubric criteria showed
good and very good compliance.

Conclusion and Recommendations

In international comparison exams such as PISA, it is aimed to measure the use of different
cognitive skills such as accessing, remembering, interpreting and comparing information,
inference, analysis, synthesis in a way that students can adapt to adult life, and the tasks and texts
presented to the student are prepared for this purpose. Studies for evaluating texts to be used
within the scope of reading education in the literature and tools such as rubrics and checklists
developed for this purpose, on the other hand, (Mert, 2011; Baspinar Y oriik, 2013; Giines, 2013;
Karatay, Bolat & Giingor, 2013; Celik, Demirgiines & Bastug, 2014; Tiirkben, 2018; Benzer,
2019; Dilidiizglin & Geng, 2019) mostly focus on the readability level, language, expression,
genre and form features of the text and whether it is for the child and carries the textual criteria.
In addition, the texts should be in a structure that will allow the acquisition of different cognitive
skills, and the adequacy of the texts in this regard should be examined. It is thought that TRIPC
will contribute to the literature in this respect and will be an alternative that can increase the
quality of the texts if it is used when selecting text for textbooks. According to the results of the
research, the following suggestions can be made: 1. A similar measurement tool can be
developed for the texts in the "non-continuous text" category of PISA. 2. TRIPC is prepared to
evaluate informative and narrative text type. Rubrics can be prepared separately to evaluate
informative and narrative texts. 3. Reliability coefficients in a different sense can be calculated
by conducting the “generalizability theory" studies on TRIPC.
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Ek-1
PISA OLCUTUNDE METINSELLIK RUBRIGI
Ana Alt 0 puan 1 puan 2 puan
Olgiit Olgiit (Yetersiz) (Kismen Yeterli) (Yeterli)
Metinde okuyucunun yola Metinde okuyucunun yola Metinde okuyucunun yola
= ¢ikabilecegi eski bilgiler ve cikabilecegi eski bilgiler ve ¢ikabilecegi eski bilgiler ve
§ g edinebilecegi yeni bilgiler edinebilecegi yeni bilgiler kismen edinebilecegi yeni bilgiler
773 § dengeli sekilde bir araya dengeli sekilde bir araya dengeli sekilde bir araya
3 = getirilmemistir. Metin okuyucu | getirilmistir. Metin okuyucu getirilmistir. Metin okuyucu
= = tarafindan kolayca tahmin tarafindan kismen kolayca tahmin tarafindan kolayca tahmin
E M edilemeyecek bilgilerden edilemeyecek bilgilerden edilemeyecek bilgilerden
IT) olusmamaktadir. olugsmaktadir. olusmaktadir.
;J >
= % i g Metnin basl}gl‘igerigi ile Metnin bagligi igerigi ile kismen Metnin bagligi igerigi ile
ey > uyumlu degildir. uyumludur. uyumludur.
_ Metinde okuyucunun anlam Metinde okuyucunun anlam Metinde okuyucunun anlam
g kurmasimi kolaylastiracak . kurmasimi kolaylastiracak
E . . . kurmasini kolaylastiracak ipuglart . . .
ipuglart (metnin anlamina etki . . ipuglart (metnin anlamina etki
= . (metnin anlamina etki eden anahtar .
= eden anahtar sozciikler, anlami szciikl | . . eden anahtar sozciikler, anlami
B - e sOzciikler, anlami bilinmeyen bir o o e
bilinmeyen bir sézciigiin PR . . bilinmeyen bir sézciiglin
= . . s6zciiglin anlamini tahmin ettirecek . .
= anlamin1 tahmin ettirecek o . ] - anlamin1 tahmin ettirecek
5 baglam ipuclar: larak baglam ipuglari; sonug olarak, -dig1 baslam ipuclan: larak
= aglam ipuglari; sonug olarak, L aglam ipuglari; sonug olarak,
= > i¢in, bundan dolayi, bu nedenle, > .
< < -dig1 i¢in, bundan dolay1, bu . . -dig1 i¢in, bundan dolay1, bu
s 2 denle. Srnein vb. ifadel ornegin vb. ifadeler) kismen yer denle. Srmesin vb. ifadel
2 2 nedenle, 6rnegin vb. ifadeler) almaktadir nedenle, 6rnegin vb. ifadeler) yer
2| yer almamaktadir. ’ almaktadir.
< -]
s :E Metin okuyucuyu ana Metin okuyucuyu ana diisiinceye Metin okuyucuyu ana diisiinceye
< .%& | distinceye ulastirmamaktadir. kismen ulagtirmaktadir. ulagtirmaktadir.
<=
S
-] - . PR
1 Metln"dg.kl yar.d1m01 diistinceler Metindeki yardimei diisiinceler ana Metindeki yardimei diisiinceler
5 | ana diiiinceyi . diisiinceyi kismen desteklemektedir. | ana diisiinceyi desteklemektedir.
& | desteklememektedir.
=

DERINLEMESINE DUSUNME VE DEGERLENDIRME

Metnin yazilis amaci (bilgi
vermek, duygular harekete
gecirmek, bir diisiinceyi
savunmak, herhangi bir
konuyu sorgulamak vb.)
belirgin degildir.

Metnin yazilis amaci (bilgi vermek,
duygulart harekete gecirmek, bir
diisiinceyi savunmak, herhangi bir
konuyu sorgulamak vb.) kismen
belirgindir.

Metnin yazilis amaci (bilgi
vermek, duygular1 harekete
gecirmek, bir diisiinceyi
savunmak, herhangi bir konuyu
sorgulamak vb.) belirgindir.

acilari

Metinde okuyucuya farkl
bakis agilarini gosterecek
durum ve olaylara yer
verilmemistir.

Metinde okuyucuya farkli bakig
acilarini gosterecek durum ve
olaylara kismen yer verilmistir.

Metinde okuyucuya farkli bakig
acilarini gosterecek durum ve
olaylara yer verilmistir.

Farkh biligsel beceriler |Farkli bakis|Metnin yazilis amaci| Yardimen

Metin okuyucuya farkli biligsel
becerileri (kargilastirma,
yorumlama, ayirt etme, analiz
etme, sebep-sonug iliskisi
kurma, hipotez kurma,
¢ikarimda bulunma, elestirme,
sentez yapma vb.)
kullandirabilecek sekilde
kurgulanmamustir.

Metin kismen okuyucuya farkll
biligsel becerileri (karsilastirma,
yorumlama, ayirt etme, analiz etme,
sebep-sonug iligkisi kurma, hipotez
kurma, ¢ikarimda bulunma,
elestirme, sentez yapma vb.)
kullandirabilecek sekilde
kurgulanmustir.

Metin okuyucuyu farkli biligsel
becerileri (karsilastirma,
yorumlama, ayirt etme, analiz
etme, sebep-sonug iliskisi
kurma, hipotez kurma, ¢ikarimda
bulunma, elestirme, sentez
yapma vb.) kullandirabilecek
sekilde kurgulanmistir.

Metnin toplam puani:
10,66-16 aras1 puan, metnin PISA &l¢iitiinde metinsellik dzelliklerini yeterli diizeyde tagidigini gosterir.
5,33-0,66 aras1 puan, metnin PISA 6l¢iitiinde metinsellik 6zelliklerini orta diizeyde tasidigini gosterir.

5,33 ve altindaki puan, metnin PISA 6l¢iitlinde metinsellik 6zelliklerini yeterli diizeyde tasimadigini gosterir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, ozel egitim 6gretmenlerinin mezun olduklar: eski lisans programlarinin eksiklerinin neler
oldugu yéniindeki gériiglerinin belirlenmesi ve bu gériisler iizerinden 2016-2017 Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans
Programinin neleri karsilayp karsilamadiginin saptanmasidwr. Nitel arastirma yontemi ile gerceklestirilen
calismanin veri analizi igerik analizi ile gerceklestirilmistir. Gegerlik ve giivenirligin saglanmas igin katilimci
teyidine basvurulmus ve katilimct gériislerine arastirmada dogrudan yer verilmistir. Arastirmanin katilimcr kitlesi
farkly iiniversitelerden mezun ve Tiirkiye'nin farkli bélgelerinde gérev yapmakta olan 53 dzel egitim
ogretmeninden olusmaktadir. Arastirmaya katilan oOgretmenlerin %67’si resmi kurumlarda, %33’ii ozel
kurumlarda ¢alismaktadir. Katilimcilarin  %45°i zihin  engelliler o6gretmenligi, %51°i isitme engelliler
ogretmenligi, %4’ gorme engelliler 6gretmenligi mezunudur. Yar: yapilandirilmig goriisme formunun
kullamildigi arastirmada veriler, belirli temalar altinda gruplandirilarak yorumlanmistir. Arastirma bulgularina
gore eski lisans programlarmin niteligine yonelik uygulama derslerinin verimsiz olmasi; miifredatin, akademik
kadronun yetersizligi ve niteliksizIligi; programin mesleki becerileri karsilayamamasi gibi sonu¢lara ulasilmigtir.
Incelenen 2016-2017 Ozel Egitim Lisans Programi ve aliman Ogretmen goriisleri neticesinde birlestirilen
programin teoride ihtiyaci karsilayacagi gériisiine varilmigtir.

Anahtar kelimeler: Ozel egitim, 6gretmen yetistirme programi, 6gretmen goriigii

Special Education Teachers' Views on the Unification of the Special Education
Department Undergraduate Programs

Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of special education teachers about the deficiencies of the former
undergraduate programs they graduated from, and also to determine what the 2016-2017 Special Education
Teaching Undergraduate Program meets or not through these opinions. The data analysis of the study, which was
carried out with the qualitative research method, was carried out with content analysis. In order to ensure validity
and reliability, participant confirmation was used and participant views were directly included in the study. The
audience in the research consists of 53 teachers who graduated from different universities and working in different
regions of Turkey. 67% of the teachers participating in the research work in public institutions and 33% in private
institutions. 45% of the participants were graduates of teachers for the mentally handicapped, 51% of teachers
for the hearing impaired, and 4% of teachers for the visually impaired. In the study in which the semi-structured
interview form was used, the data were grouped under certain themes and interpreted. According to the research
findings, the application courses for the quality of the old undergraduate programs are inefficient; inadequacy of
the curriculum and academic staff and It was concluded that the program could not meet the professional skills.
As a result of the examined 2016-2017 Special Education Undergraduate Program and the teachers' opinions, it
was concluded that the combined program would meet the need in theory.

Keywords: Special education, teacher training program, teacher opinion

Sorumlu yazar e-mail: gozdenuraydin0@gmail.com Orcid No: 0000-0002-1627-3981
DOI: 10.52797/tujped.829099



mailto:gozdenuraydin0@gmail.com

G. N. Aydin & §. Sentiirk TUJPED, 6 (1) Ozel Egitim Boliimii Lisans Programlarimin Birlestirilmesine
Yonelik Ozel Egitim Ogretmenlerinin Goriiglerinin Deger-...

GIRIS

Her ¢ocuk ayr1 bir diinyadir ve her biri ayr1 diinyalarin ¢ocuklaridir. Bu nedenle zihinsel,
sosyal, duygusal gelisimleri 6grenme hizlari, 6grenme stilleri bir birinden farklilik gdsterir. Bu
farkliliklar 6zel gereksinimli ¢ocuklarda daha da yogundur. Oyle ki onlarin kendilerine 6zgii
yeteneklerini gelistirmek ic¢in ya okul uygulamalarinda degisiklige gidilmesine ya da ozel
egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyarlar (Kirk, Gallagher & Coleman, 2017). Bu kapsamda ozel
egitim, ¢ogunluktan farkli 6zelliklere sahip olan bireylerin desteklenmesi ve onlarin sahip
oldugu yeteneklerin en {ist diizeye ¢ikabilmesi i¢in ¢aba gdsterilen bir egitim sistemi olarak
tanimlanmaktadir. Bu egitim ayni zamanda kisinin kendi kendine yetebilmesine, toplumla i¢
ice olmasina ve basta kendi sonra da toplum i¢in faydali bir birey haline gelebilmesi i¢in verilen
egitim olarak da nitelendirilebilir (Ataman, 2013). Literatiirde yer alan 6zel egitim tanimlari
incelendiginde genel baglamda “norm dis1 bireylere sunulan hizmet” olarak tanimlanmaktadir.
Sezgin’e (2013) gore normalin tanimi, normalin 6l¢iisii ve normalin ¢esitlilikleri alanyazinda
kavramsal boyutta da tartisilmaya devam eden bir konudur. Bu dogrultuda 6zel egitimin sadece
“norm dis1 bireylere sunulan egitim” gibi kisir bir tanimla sinirli kalmamasi gerektigi,
yetersizlikten etkilenmis bireyleri her yoniiyle hayata dahil etmeyi hedefleyen ve muhatabi
oldugu ¢evrenin de bu egitim siirecine dahil edilmesi gereken bir sistem oldugu sdylenebilir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde 6zel egitim, bireysel ve gelisim dzellikleri ile egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilasan kisilerin, egitim ve sosyal
ihtiyaclarmi karsilamak tizere gelistirilmis egitim programi ve 6zel yetistirilmis uzmanlar ile
uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018). Bu kapsamda &zel
egitim hizmetleri denilince 6zel olarak yetismis egitimciler, 6zel program igerigi, yontem ve
araglar anlasilmaktadir (Ozyiirek, 2019). Bu bilgiler dogrultusunda 6zel egitimin siireg
igerisindeki gelisimini gérebilmek agisindan Tiirkiye’deki seriivenine bakmakta fayda vardir.

Tiirkiye’de 6zel egitim alanindaki galigmalar ilk kez 1950’lerde, Mitat En¢’in Oncii girisimiyle
Gazi Egitim Enstitiisii blinyesinde gergeklesmistir. Ama bu girisim, alanda o6zel egitim
ogretmenlerine yonelik talep yetersizligi, biirokratik nedenlerin egitim politikalariyla ¢atigmasi
gibi nedenlerden dolayi, programin iki donem mezun verdikten sonra kapatilmasi ile
sonuclanmustir (Altunya, 2006; Akcamete, 1998; Ozyiirek, 2008). Daha sonra 1953-1980 yillar
arasinda 0Ozel egitim Ogretmeni ihtiyaci, hizmet i¢i egitim programlar1 ve sertifika
programlariyla kargilanmaya calisgilmigtir. Son olarak 1980 yili itibariyle ozel egitim
ogretmenligi programi sirastyla Anadolu Universitesi, Gazi Universitesi ve Ankara Universitesi
blinyesinde acilmistir (Altunya, 2006; Citil, 2009). Bu atilimlardan sonra 6zel egitim
ogretmenleri, lisans programlariyla yetistirilmeye baslanmistir. Universitelerin verdigi
mezunlar, sayica 6zel egitim alanindaki 6gretmen ihtiyacini karsilamaya yetmemesi sebebiyle
Milli Egitim Bakanligi (MEB), farkli branslardan 6gretmenlere sunulan sertifika programlari
aracilifiyla Tirkiye’de 6zel egitim Ogretmeni ihtiyacini karsilamaya calismaktadir (MEB,
2020).

MEB, 6zel egitimdeki 6gretmen acig1 problemine ¢ézlim liretmek i¢in 2014 yilindan itibaren
mezun olunan lisans programina bakilmaksizin zihin engelliler, gorme engelliler, isitme
engelliler ya da tstiin zekdlilar 6gretmenliginden mezun olan Ogretmenleri 6zel egitim
ogretmeni olarak atamistir (MEB, 2018a). Yiiksekdgretim Kurulu (YOK), 2015 yilinda 6zel
egitim alaninda G6gretmen yetistirme sorunlarmin goriisiilmesi amaciyla gerceklestirdigi
toplantida 6zel egitimin tek gat1 altinda birlestirilmesine karar vermistir. Ulkedeki 6zel egitim
Ogretmeni ihtiyacinin her gecen gilin artmasi ve halihazirdaki programin 6gretmen niteligi
ihtiyacin1  karsilayamamast sorunsalinin bu karari etkiledigi sdylenebilir. Bu karar
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dogrultusunda, 2016-2017 egitim-6gretim yil1 itibariyle, 6zel egitim dahilindeki branslar, “Ozel
Egitim Ogretmenligi” adi altinda birlestirilmis ve program igerigi yeniden diizenlenmistir
(Biiytiikalan Filiz, Celik Sahin, Tufan & Karaahmetoglu, 2018). Programin son giincellemesi
ise 2018-2019 doneminde yapilmistir (MEB, 2020a).

Bu arastirmada 6zel egitim alaninda gorev yapan 6gretmenlerin, Zihin Engelliler Ogretmenligi,
Gorme Engelliler Ogretmenligi, Isitme Engelliler Ogretmenligi ve Ustiin Zekalilar
Ogretmenligi lisans programlarmin “Ozel Egitim Ogretmenligi” lisans programi ad1 altinda
birlestirilmesine iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla eski program mezunu 6zel egitim
Ogretmenlerinin,

1. Mezun olduklar1 lisans programina yonelik diistinceleri nelerdir?

2. Zihin, isitme, gorme engeliler, lstiin zekalilar 6gretmenligi lisans programlarinin 6zel
egitim lisans programi olarak birlestirilmesine yonelik goriisleri nelerdir?
3. Ogzel egitimde calisirken karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

Ozel egitim dgretmenligi lisans programinin niteliginin artirilmasma yonelik onerileri
nelerdir? sorularina cevap aranmustir.

Bu aragtirma, istiin zekalilar 6gretmenligi mezunlarina ulasilamadig: i¢in Zihin Engelliler
Ogretmenligi, Gorme Engelliler Ogretmenligi, Isitme Engelliler Ogretmenligi lisans
programlarindan mezun olan 6gretmen goriisleri ile sinirlandirilmigtir. Arastirma, 2016-2017
donemi itibariyle yapilan program degisikliginin Ongoriilen ihtiyaglart karsilayip
karsilayamadigmin anlasiimast ve YOK'’iin, Egitim Fakiiltelerine devrettigi program
giincelleme calismalarina kaynaklik etmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yontemi ile gerceklestirilmistir. Nitel arastirmalarda gozlem,
goriisme, dokiiman analizi gibi farkli kaynaklardan elde edilen veriler once incelenerek
kodlanir ve sonra kodlamalar dikkate alinarak sentezlenerek bulgulara ulagilir (Biiyiikoztiirk,
Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2019).

Katilimcilar

Arastirmanin  katilimcilarmi farkli {lniversitelerin zihin, isitme ve gorme engelliler
ogretmenligi mezunu olan ve Tirkiye’nin farkli bolgelerinde gorev yapmakta olan (Resmi /
Ozel) 55 6zel egitim dgretmeni olusturmaktadir. Katilimeilar amagh 6rnekleme yontemlerinden
kolay ulagilabilir durum Orneklemesine goére olusturulmustur. Bu Ornekleme yontemi
arastirmaya hiz ve uygulanabilirlik katar; bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi
kolay olan bir durumu seger (Yildirim & Simsek, 2011).

Arastirmaya katilan n=53 katilimcinin %531 (n=28), %47’s1 (n=25) erkektir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %67’°si (n=36) resmi kurumlarda, %33’ (n=17) 6zel kurumlarda
caligmaktadir. Bu bilgiler 1s18inda katilimeilarin ¢ogunlugunun resmi kurumlarda calisan
ogretmenler oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin %45°1 (n=24) zihin engelliler 6gretmenligi,
%51°1 (n=27) isitme engelliler 6gretmenligi, %4’ (n=2) gorme engelliler 6gretmenligi
mezunudur. Aragtirmanin katilimcilarina iligkin demografik 6zellikler Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Katilimeilarin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimi

Kategori Siniflama N %
Kadin 28 53
Cinsiyet
Erkek 25 47
Resmi Kurum 36 67
Caligilan Kurum
Ozel Kurum 17 33
Zihin Engelliler Ogretmenligi 24 45
Mezun Olunan Isitme Engelliler Ogretmenligi 27 51
Program
Gorme Engelliler Ogretmenligi 2 4

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Form
olusturma stirecinde Oncelikle ilgili literatiir taramasi yapilmis bununla birlikte bir alan
Ogretmeni, bir egitim programlari ve 6gretim ile bir 6zel egitim alaninda uzman akademisyenin
goriisiine bagvurulmustur. Hazirlanan form mail yoluyla uzman akademisyenlerin incelemesine
sunulmus ve iki soru ¢ikarilmis, bir soruda diizeltmeye gidilmistir. Formun ilk kismi kisisel
bilgi boliimiinden olusmakta olup “cinsiyet, mezun olunan program tiirii, ¢aligilan kurum tiirii
(6zel, resmi1)” gibi kapali uclu sorulardan olusmaktadir. Formun ikinci kismi eski 6zel egitim
lisans programinin eksikleri, 6zel egitim G6gretmenlerinin ¢alisirken karsilagtigi sorunlara
yonelik bulgular, 2016-2017 egitim-6gretim yil1 Oncesinde yiiriirliikte olan eski lisans
programinin iyilestirilmesine yonelik oneriler {izerinden 6gretmenlerin birlestirilmis programa
yonelik fikirlerinin alindig1 dort agik u¢lu sorudan olugmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formu Google.docs formatiyla katilimcilara ulagtirilmigtir.

Verilerin Analizi

Veriler nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Icerik analizi,
insan davranislar1 ve dogasini belirleme iizerinde dogrudan olmayan yollarla ¢aligmaya imkan
taniyan bir tekniktir (Biiylkoztirk ve digerleri, 2019: 259). Toplanan verilerin once
kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya c¢ikan kavramlara gore mantikli bir bigimde
diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim &
Simsek, 2011: 227). Bu baglamda igerik analizinde arastirmaci, oncelikli olarak arastirma
konusu ile ilgili kategoriler gelistirmektedir. Aragtirmaci daha sonra incelemis oldugu veri
setinde, bu kategoriler icerisine giren kelime, ciimleleri saymaktadir. Kategori gelistirme
asamasinda arastirmaci dikkatli olmali ve ayn1 metin {izerinden benzer bir aragtirma yiiriitmeyi
planlayan bagka arastirmacilarin da ayni sonuglara ulasabilecekleri tiirden uygun kategoriler
gelistirmelidir (Ozdemir, 2010). Benzer arastirmalar dnciiliinde ve bu bilgiler dogrultusunda
arastirmada katilimcilarin her bir soruya verdikleri yanitlar, belirli temalar ger¢evesinde bir
araya getirilerek diizenlenmis ve yorumlanmistir.

Nitel arastirmalarda dis gegerligin saglanmasi i¢in yapilan arastirmada katilimer
goriislerine dogrudan yer verilir. I¢ gegerligin saglanmasi i¢in kullanilan yontemlerden biri
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“katilimer teyidi” yontemidir. Katilimer teyidi kapsaminda arastirmaci, katilimeilarla bireysel
ya da grup olarak goriiserek arastirma sonuglarini katilimcilarla paylasir ve sonuglarin
gecerligine iliskin degerlendirme yapmalarini ister (Baskale, 2016; Ozdemir, 2010; Yildirim &
Simsek, 2011). Gegerligin, giivenirligi onemli dl¢lide giivence altina aldig disiiniildiigiinde,
gecerlige verilen 6nem ayni zamanda giivenirligi saglamaya yonelik alinmis bir 6nlem olarak
algilanmalidir (Yildirnm & Simsek, 2011: 274). Bu baglamda arastirma kapsaminda 15
katilimer ile bireysel goriismeler yapilmis, arastirma sonuglar1 paylasilmis kendi goriis ve
ifadelerine gore gecerliligi sorgulanarak tutarli sonuglara ulasilmistir. D1g gecerligin saglanmasi
noktasinda ise bulgular kisminda katilimci goriislerine dogrudan yer verilmistir.

BULGULAR
1. Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Yonelik Bulgular

2. Mezun Olunan Lisans Programina Yonelik Bulgular

Gorligme formunda Ogretmenlere “Mezun oldugunuz 6zel egitim lisans programinin
eksiklerinin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmis alinan cevaplarin tematik
siklik degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. “Mezun oldugunuz 6zel egitim lisans programinin eksiklerinin neler oldugunu diisiinityorsunuz?”
Sorusuna Yonelik Temalar ve Siklik Degerleri

Tema f %
Uygulama Dersleri 25 37
Miifredat 20 29
Ogretim Eleman Niteligi 13 19
Aile Egitimi 10 15

Tablo 2’de temalara yonelik siklik degerleri incelendiginde lisans siirecinde uygulama
derslerinin yetersizligine yonelik ve miifredat iceriginin yetersizligine yonelik getirilen
elestirilerin cogunlugu olusturdugu goriilmektedir. Bu temalar1 takiben dgretim elemanlarimin
donanim bakimindan eksik olmas1 ya da var olan programi uygulamada eksik kaldiklarini dile
getiren katilimer goriislerinin ve programin aile egitimine yonelik verilen egitim agisindan
yetersiz kaldigina yonelik goriislerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda bazi katilimeilarin
goriisleri su sekildedir:

K54: “Teorinin wuygulama ile pekistirelememesi. Ne kadar kisisel girisimlerim
dogrultusunda saha tecriibesi kazanmaya ¢alissam da iiniversiteler bu konuda yetersiz ve
verimsiz. Akademik kadro alan uzmanligina sahip kisilerden olusmayabiliyor. Bunun yani
swra aile egitimi teorik olarak verilse de uygulamada yetersiz.”

K14: “Genel olarak uygulanacak yontemin eksikligi. Davranis¢t yaklagim temeli agirlikl
egitim alip farkl: yaklasimlarin detaylandirilmamasi ve staj eksikligi.”

K36: “Yeterince uygulamaya doniik olmamasi ve otizmli bireylerin egitimi noktasinda daha
nitelikli bir egitim eksikligi.”

K46: “Tiim alanlara yénelik bir egitim verilememektedir. Ogretmen olarak yetersiz
kaldigimi diigtintiyorum.”
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K55: “Aile ile iletisim ya da aile egitimi nasil yapimali konularinda ¢ok donanimli mezun
olmadik. Siirecte bunu tecriibe etmek yorucuydu. Teori ve uygulama uyusmazhigr, uygulama
eksikligi.”

Gorligme formunda 6gretmenlere “2016-2017 egitim-0gretim y1l1 itibariye yiirtirliige giren
0zel egitim lisans programinin igerigi hakkinda bilgilerinin olup olmadig1 sorulmustur.

Tablo 3. 2016-2017 Egitim-Ogretim Yili Ozel Egitim Lisans Prograninin Icerigi Hakkindaki Bilgilere iliskin
Temalar ve Siklik Degerleri

Tema f %
Evet 3 6

Kismen 37 67
Hayir 15 27

Tablo 3 incelendiginde “Evet” cevabimi veren 3 (%6), “Kismen” cevabi veren 37 (%67)
katilmc1 ve “Hayir” cevabi veren 15(%27) katilimci oldugu goriilmektedir. Cevaplar
incelendiginde, her ii¢ tema altinda goriis bildiren katilimcilarinda genel olarak sadece
programlarin tek cati altinda birlestirildigini sdyledigi goriilmektedir. Evet veya kismen
cevabini veren kimi katilimcilar ise detayli incelemediklerini dile getirmislerdir. Bu dogrultuda
2016-2017 egitim-6gretim y1li itibariye yliriirliige giren 6zel egitim lisans programina yonelik
yeterli diizeyde bilgiye sahip olunmadigi goriilmektedir. Bazi katilimcilarin goriisleri su
sekildedir:

K6: “Kismen. Ozel egitimdeKi farkli branslar birlestirilip tek bir brans haline getirildi.”
K12: “Evet. Genel olarak var.”

K18: “Hayir. Yeterli kadar yok.”

K20: “Hayr i¢erigini bilmiyorum. Ozel Egitim olarak tiim béliimler birlestirildi.”
K36: “Evet alanlar ozel egitim ogretmenligi adir altinda birlestirildi.”

K53: “Kismen. Programi detayli incelemedim.”

3. Zihin, Isitme, Gorme Engelliler, Ustiin Zekillar Ogretmenligi Lisans Programlarinin
Ozel Egitim Lisans Programi Olarak Birlestirilmesine Yonelik Bulgular

Gortisme formunda 6gretmenlere “Zihin, isitme, gérme engeliler, iistiin zekalilar gibi 6zel
egitim programlarinin 6zel egitim lisans programi olarak birlestirilmesini uygun buluyor
musunuz?” sorusu yoneltilmis alinan cevaplar olumlu ve olumsuz olarak iki temada
incelenmistir.

Tablo 4. “Ozel egitim lisans programinin tek programda birlestirilmesini uygun buluyor musunuz?” Sorusuna
Yonelik Temalar ve Siklik Degerleri

Tema f %
Olumlu 19 35
Olumsuz 36 65
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Tablo 4’te katilimcilarin %35’ nin (n=39) olumlu yanit verdigi, %65’inin (n=36) olumsuz
yanit vermesinden programlarin birlestirilmesine yonelik olumsuz bir kanaatin oldugu
anlasilmaktadir. Bu baglamda olumlu yonde goriis bildiren bazi katilimeilarin goriisleri su
sekildedir:

K13: “Evet, ¢iinkii ¢alisirken 6zel kurumlar1 bu ayrima pek fazla dikkat etmiyor. En azindan
bir 6gretmenin her alanda giris diizeyinde olsa bile belli bir birikime sahip olmasi gerekiyor.”

K52: “Bir 6zel egitimci biitiin alanlarla ilgili bilgiye sahip olmasi gerektigini diigiiniiyorum.
Bu yiizden uygun buluyorum.”

Olumsuz yonde goriis bildiren bazi katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

K50: “Hayir. Teoride yeni program lisans siirecinde alan uzmanligini 6ngérmektedir. Ama
bildigim kadariyla iiniversitelerin akademik personel ¢esitliliginin yetersizliginden daha
bir¢cok teknik sebepten genel program daha ¢ok zihin engeli, otizm, 6grenme giicliigii
alanlarinda uzmanlagsmaya yoneliktir bu durum kisitlayicidir.”

K14: “Sadece zihin engelliler programinda bile o kadar farkli engel gruplar1 varken ve hepsi
hakkinda yeterli bilgi edinip mezun olamamisken daha ¢ok alanla birlesmesini uygun
bulmuyorum.”

4. Ozel Egitimde Calisirken Karsilagilan Sorunlara Yonelik Bulgular

Goriisme formunda &gretmenlere Ozel egitimde calisirken karsilastiimz en Onemli
sorunlar nelerdir? sorusu yoneltilmis alinan cevaplarin tematik siklik degerleri Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. “Ozel egitimde calisirken karsilastigimiz en énemli sorunlar nelerdir?” Sorusuna Yoénelik Temalar ve
Siklik Degerleri

Tema f %
Aile Egitimi 21 31
Mesleki Yeterlilik 11 16
Kurum Idaresi 11 16
Kurumlarin Materyal, Fiziksel Donanimi 11 16
Brang Dis1 Atama 10 15
Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinin 4 6

(RAM) Islevselligi

Tablo 5 incelendiginde katilimeilarin, ailelerin egitim yetersizligi sebebiyle karsilastiklari
iletisim sorunlarmin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Bu bulgu programda goriilen aile
egitimi dersinin niteliksizligini desteklemektedir. Mesleki yeterlilik, kurum idaresi ile yasanilan
sorunlar ile materyal ve fiziksel donanimin yetersizligine yonelik siklik degerlerinin ayn
oldugu gorilmektedir. Katilimer goriisleri neticesinde olusturulan mesleki yeterlilik temast,
bireysel elestiriyle birlikte katilimcilarin kimi meslektaglar1 adina getirdikleri elestirileri
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kapsamaktadir. Bu temalar1 takiben Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinin okullarla is birligi
icerisinde olmamasi, lisans programlarini desteklemeyen degerlendirme ve ydnlendirme
caligmalarina yonelik goriis sikligt az olmakta beraber baska aragtirmalara goriis
saglayabilecegi diisiincesiyle degerlendirmeye alinmistir. Bu baglamda bazi katilimecilarin
gorusleri su sekildedir:

K9: “Alan disindan mezun olmus sertifikali 6gretmenlerin ogrencilerde sebep oldugu yikimi
diizeltmeye ¢alismak.”

K38: “Ozel sektériin; tek bir alan 6gretmeninin 6rnegin isitme engelliler ogretmeninin sanki
dil terapisti, fizik tedavi uzmani gibi performans géstermesini beklemesi ya da ¢ocuk geligimi
uzmanina kendi alant disinda vazifeler vermesi , ozel egitimli cocugun velilerine alaninda
uzman o6gretmenin gerekli gordiigii yonlendirmeyi degil de kurumun ¢ikarlarina ve rahatina
uygun doniitler vermeyi tercih etmesi beni son derece zorlayan ve iizen durumlardir Ozel
egitimli ¢ocugun velilerine alaninda uzman 6gretmenin gerekli gordiigii yonlendirmeyi degil
de kurumun ¢ikarlarina ve rahatina uygun doniitler verilmesinin tercih edilmesi beni son
derece zorlayan ve tizen durumlardir.”

K43: “Aile kaygisi, materyal yetersizligi, kurum icerisindeki genel fiziksel sartlarin
vetersizligi ve egitici personelin yeterince kendini giincellememesi.”

K44: “Bazi veliler ile is birligi tam anlamiyla saglanamamakta. Ogrenciler icin verilen
RAM raporunda dogru kararlarin verilmemesi nedeniyle agir diizeyde ogrenciler hafif
diizey okuluna/sinifina ya da tam tersi hafif diizey ogrenciler agwr diizey okuluna/sinifina
verlestiriliyor.”

K53: “Aile bilingsizligi ve aile ile iletisim kuramamak. Bilingsiz meslektaslarin varlig
sebebiyle ogrencilerin egitiminin niteliksiz olmasi. Anlayigsiz yonetim kadrosu benim
dahilimde 6zel yahut MEB'de ¢alisan bir¢ok meslektagimin genel problemidir.”

5. Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans Programimin Niteliginin Artiridmasina Yénelik
Onerilerine Ait Bulgular

Goriisme formunda 6gretmenlere “Ozel egitim lisans programinim niteliginin artirilmasina
yonelik Onerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis alinan cevaplar belirli temalar altinda
incelenmis siklik degerleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. “Ozel egitim dgretmenligi lisans programinin niteliginin artirlmasina yonelik onerileriniz nelerdir?”
Sorusuna Yonelik Temalar ve Siklik Degerleri

Tema f %
Uygulama Dersleri 50 58
Miifredat Niteligi 20 23
Ogretim Elemani Niteligi 15 18
Yiiksek Lisans Sart1 3 1

Tablo 6 incelendiginde katilimeilarin ¢ogunlugunun uygulama derslerinin arttirilmasi ve
derslerin ¢ogunlukla uygulamaya doniik olmasi gerektigi goriislinii bildirdikleri goriilmektedir.
Miifredat basligi alan uzmanlhgi, farkli engel gruplarmi tamima, aile egitimi basliklarii
kapsamakta olup katilimcilarin 6nemli bir kismi1 bu bagliklara yonelik miifredatin yeniden
diizenlenmesi gerektigi noktasinda goriis bildirmistir. Ogretmen yetistirme programi icin
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yiiksek lisans sartina yonelik goriis siklig1 az olmakla birlikte arastirmanin kapsamina katki
sagladigindan bununla birlikte baska arastirmalara goriis saglayabilecegi disiincesiyle
degerlendirmeye alinmistir. Bu baglamda bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K14: “Daha ¢ok staj saglanmali 2. Siniftan itibaren aktif katilimli stajlar uygulanmalr engel
alanlarmin tiimiiyle ¢alismadan ogrenci mezun olmamali ve olabildigince farkl yaklasim
ogrenciye sunulmali ki mezun olduktan sonra ekstra sertifika programlarina gerek
kalmasin.”

K53: “Uygulama siirecinin daha erken donemde bagslatilmasiyla beraber niteliginin de
onemli oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenci mezun olmadan c¢alisacagi engel grubuyla
tamigmall hatta hemen her engel grubuyla temasa ge¢mis olmasi gerektigini diistiniiyorum.
Tiim bunlarin yaninda akademik kadronun kaliteli olmasi gerektigini diistiniiyorum.”

K55: “Aile egitimi konusunda ger¢ek¢i uygulamalar yapilabilir lisansta. Alan uzmanligi igin
sahada goérevli ogretmenler ve 6nemli bilim insanlari ile bulusmalar gergeklestirilebilir.
Osrenci ve yetersizlikten etkilenmis birey temasi erken donemde baslatilip 6grenciyi nelerin
bekledigi anlatilmali. Ciinkii bu meslek herkesin yapabilecegi bir is degil. Lisansa kabul
edilen ogrenciler belirli nitelikler dahilinde alinmali.”

K35: “Yiiksek lisans sart olmali. Daha ¢ok sahaya inilmeli, eksikler gézlenip, diizeltmeye
yonelik egitim verilmeli.”

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada ozel egitim 6gretmenlerinin, mezun olduklart programlarin eksiklerinin
neler oldugu yéniindeki goriislerinin belirlenmesi ve bu dogrultuda 2016-2017 Ozel Egitim
Ogretmenligi Lisans Programmin neleri karsilayip karsilamadigimnin saptanmasi amaglanmstir.
Bu amagla 6gretmenlere lisans donemi ile 6gretmenlik siirecinde karsilagtiklar1 sorunlar tizerine
ve birlestirilmis 6zel egitim lisans programina yonelik agik uglu sorular sorulmus verilen
cevaplar belirli temalar dahilinde gruplandirilarak incelenmistir. Elde edilen bulgular, bazi
temel konularda 6gretmenlerin yakin goriiste oldugunu gostermektedir.

Aragtirma sonuglariyla eski programlara yonelik belirtilen goriisler temel olarak;

e Uygulama derslerinin yetersizligi ve niteliksiz olmasi

e Var olan ders programinin nitelikli 6gretmen ihtiyacimi karsilayamamasi (Farkli engel
gruplarini tanima, se¢ilen alanda uzmanlik vb)

Giincellenen programin uygulamada basarili olup olamayacagi sorunsali

Ogretim eleman1 yetersizligi ve niteliksizligi

Atama politikalarinin 6gretmen yetistirme politikalarinin 6niine gegmesi

Lisans programlarinin kisisel gelisimi de destekler nitelige sahip olmamasi

baslhiklar1 altinda toplanabilir. Bu neticeyi destekler nitelikte Ozyiirek (2008), dgretmen
yetistirme siirecinde ii¢ temel tehlikeyi ongérmiistiir:

e Kisa siireli egitim programlariyla yetismis alan dig1 6gretmenleri atama

e Yeterli 6gretim eleman1 ve alt yap1 saglanmadan 6zel egitim boliimlerinin agilmast

e Tepkisel ve popiilist yaklagimlarla 6gretmen yetistirme programlarini diizenleme

Ayni arastirmada kiiltiirlii, meslek ve alan bilgisine sahip 6gretmenler yetistirmeyi amacglayan
programlar hazirlanirken stirecte gorev alan kisilerin genellikle okul veya siniflarda §gretim
isiyle dogrudan ilgili kisiler olmadiginin yani sira bu ortamlarda nadiren bulunan kisiler
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oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte meslekte yeterli bir 6gretmenin yaptiklarin1 analiz
ederek ya da 6gretmenlerin sahadaki roliinii dikkate alarak programi nitelikli hale getirmenin
oncelikleri arasinda olmadigini; bu programlarin 6gretmen adayina 6gretmeyle ilgili becerileri
kazandirmay1 nadiren amaclarken daha ¢ok bilgi agirlikli olugunu sdylemektedir. Lisans
siirecine getirilen bir baska elestiri ise 0gretim elemanlarinin standartlardan uzak daha c¢ok
kendi deger yargilarina gore dersleri ve icerikleri belirledigi ders programlarinin 6grenci igin
belirlenen siireci tamamlamaktan ibaret oldugu olumsuz bir ifadeyle vurgulanmaktadir.

Bu temellendirmenin yani sira alanyazinda yer alan eski 6zel egitim lisans programlarinin
niteliklerine yonelik yapilan bazi arastirma sonuglari ele alinmustir. Literatiirde temel egitim ve
diger kademelerin eski lisans programlart ve giincel lisans programlarinin karsilastirilmali
incelemesine yonelik kisith calismaya ulasilmistir. Bu sebeple eski 6zel egitim lisans
programlarinin  niteligine yonelik  gerceklestirilen aragtirmalarla tartigma  bolimi
gerceklestirilmistir.

flgili arastirmalarda eski ©zel egitim lisans programlarmin icerik yoniinden 6gretmen
adaylarinin ihtiyacina hizmet edip etmedigi, miifredatin islevselligi, akademisyenlerin niteligi,
uygulama derslerinin programdaki yerine yonelik bulgulara ulasilmistir. Bu hususta Karasu,
Aykut ve Yilmaz’in (2014) zihin engelliler 6gretmenligi programinda gerceklestirilebilecek
olas1 degisiklikler hakkinda Ogretmelerden goriis aldiklar1 ¢aligmanin sonucuna gore
destekleyici derslerin agilmasi, segmeli ders alternatiflerinin artirilmasi, ders igeriklerinin
zenginlestirilmesi ve uygulama firsatlarinin artirilmasi konularina odaklanildigr goriilmektedir.
Gorgen, Cokgaliskan ve Korkut (2012) ise 6gretmen adaylarina mesleki beceri ve deneyimleri
kazandirmay1 amaclayan Ogretmenlik uygulamasi dersinin derste gorevli Ogretim iyeleri,
Ogretmenler ve 6gretmen adaylari agisindan islevselligini tespit etmek amaciyla bir arastirma
yapmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlik uygulamasi dersinin arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin sadece %30’u tarafindan 6gretmenlik yeterliliklerini kazandirmada en etkili ders
olarak goriilmesine ragmen 0gretmen adaylarinin %70°1 diger dersleri daha etkili gérmektedir.
Elde edilen sonuclar 1s18inda Ogretmenlik uygulamasi dersinin meslek yeterliliklerini
kazandirma yolunda islevselliginin attirilmasi ag¢isindan; ders siirecine, Ogretim iiyesine,
Ogretmene ve 0gretmen adayina yonelik onerilerde bulunulmustur. Bu arastirmalarin yani sira
zihin engelliler 6gretmenligi 3.- 4. siif 6grencileri ve mezunlarinin kendi boliim programlari
hakkindaki diisiincelerini arastirildigi Dedeoglu, Durali ve Kis’a (2004) ait ¢alismada, lisans
derslerinde uygulamaya yonelik ve egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasina yonelik
gerekliligi ortaya konmustur. Ergiil, Baydik ve Demir (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 6zel
egitim 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin; 6zel egitim 6gretmenligi lisans programlarina,
alan yeterliklerine ve kendi mesleki yeterliliklerine iligkin goriisleri incelenmistir. Bulgulara
gore hem Ogretmenlerin hem de 6gretmen adaylarinin akademik becerilerin 6gretimi, siif
yonetimi, dil ve konugma becerilerin kazandirilmasi ve otizm konularinda kendilerini yetersiz
bulduklar1 goriilmiistiir. Katilimcilar 6zel egitim programinda yapilmasi gereken degisiklikler
noktasinda ise, 6gretmenlik uygulamalarinin artirilmasi ve derslerin uygulamaya doniik olmasi
onerilerinde bulunmustur. Bu arastirmada da Ogretmenlerden programa yonelik Oneriler
istenmis ve yapilan arastirmay1 destekleyen benzer doniisler alinmistir.

Ozel egitim programlarinin kisisel gelisim ve mesleki gelisim iizerindeki etkisini dlgmek
amaciyla Bayrakdar, Vural ve Barut (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 6zel egitim
Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeyleri ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari arasinda
orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu baglamda Zihin Engelliler 6gretmen
adaylarmin 6z yeterlik algisinin Isitme Engelliler 6gretmen adaylaridan daha yiiksek oldugu
yoniindedir. Oksiiz ve Coskun’un (2012) da zihin engelliler 6gretmen adaylari ile yapmis
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oldugu bir diger ¢alismada da uygulama derslerinin 6z yeterlilik algilarin1 gelistirdigi sonucuyla
uygulama derslerinin gerekliligi ve 6nemi vurgulanmistir. Uygulanan lisans programlarinin
O0gretmen adaymnin tutumlarini ve mesleki becerileri kadar kisisel becerilerini (6z yeterlik, 6z
denetim, iletisim becerileri vb) de etkiledigini gosteren bir¢ok aragtirma mevcuttur. Arastirma
kapsaminda da kimi katilimcilar bu hususta goriis bildirmistir.

Katilimcilar lisans doneminde uygulama yapilan okullar ve mezun olduktan sonra ¢alistiklar
kurumlara yonelik kurum yonetimi tavrinin 6nemini, materyal ve fiziksel donanimin 6nemini,
uygulama derslerinin verimliligini vurgulayan goriisler sunmuslardir. Bu hususta arastirma
sonuglarina katki saglayacak dogrultuda, zihin engelliler 6gretmenligi adaylarinin uygulamada
karsilagtig1 problemlere iliskin goriisleri lizerine Alptekin ve Vural’in (2016) gergeklestirdigi
arastirma farkli boyutlarda ele almmustir. Ogretmen adaylarmim kendilerinden kaynakli
problemlere iligkin goriisler; uygulama konulariyla ilgili bilgi eksikligi, smif yonetimi, okula
uyum saglama, rol karmasasi, zamani iyi kullanamama, 6grenciler, okul yonetimi vb basliklar
altinda toplanmistir. Uygulama okullarinda sinifin 6gretmenlerinden kaynaklanan problemlere
iliskin gortisleri, alan dis1 6gretmenlerin bilgi diizeyi ve 6gretmenlerin 6gretmen adayina bakis
acisinin olumsuz olmast bagliklar1 altinda toplanmaktadir. Bir diger ¢alisma olan Bural ve
Avsaroglu'nun (2012) 6zel egitim 6gretmenligi adaylart ile yaptigi ¢alismada bu arastirma
sonuglari ile yakindir. Arastirma bulgulari, lisans uygulama derslerinin nitelik yoniinden yeterli
olmadig1 yoniindedir.

Uygulama derslerinin niteligine yonelik farkli goriislere ulasilan ¢alismalarda da mevcuttur.
Ergenekon, Ozen ve Batunun (2008) Zihin Engelliler Ogretmenligi Adaylarmin Ogretmenlik
Uygulamasina Iliskin Gériis ve Onerilerinin Degerlendirilmesi adl1 nitel ¢alismasinda daha
olumlu goriisler belirtilmistir. Katilimeilarin cogunlugu uygulama programinin beklentileriyle
ortiistiigiinii belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin yarisi, uygulama 6gretim elemanlarindan
aldiklar1 doniitlerin yeterli oldugunu, diger yarisi ise yeterli olmadigin dile getirmislerdir.

Aragtirma bulgular ve literatiirde yer alan ¢alismalarin incelenmesi neticesinde arastirmanin
temel amaci olan birlestirilen programlarin belirlenen eksiklikleri karsilayip karsilayamamasi
problemi teoride bir cevaba ulastig1 sdylenebilir. SOyle ki birlestirilmis programda ikinci sinifta
gozlem, tiglincli sinifta kurum deneyimi ve dordiincii sinifta 6gretmenlik uygulamasinin yer
almas1 dile getirilen uygulama eksikligini karsilamaktadir. Lisans silirecinde farkli engel
gruplar1 hakkinda bilgilendirilme ve farkli engel gruplariyla temasa gegme noktasinda goriilen
eksiklik, birlestirilmis programda giderildigi sdylenebilir. Bunun gostergesi ise yenilenen ders
programi ve her uygulama agamasinin farkli bir kurumda yapilmasidir. Bunun yani sira
birlestirilmis programin se¢meli ders diizenlemesiyle Ogretmen adayinin istedigi alanda
uzmanlagmasinin yolunun agildig1 sdylenebilir.

Programin etkililiginin saglanabilmesindeki dikkat edilmesi gereken husus akademik kadro
donanimi ve tiniversite altyapilarinin yeterliligidir. Bu hususta 6gretim iiyelerinin birlestirilmis
program tiizerine degerlendirme ve goriislerinin arastirildig: bir calismada; 6gretim tiyeleri eski
lisans programlarmin eksikliklerine yonelik en fazla uygulamali dersler, atama ilkeleri,
miifredat ve nitelik konularia deginmistir. Birlestirilmis 6zel egitim lisans programinin atama
ilkeleri ve miifredat konularinda bazi eksiklikleri giderdigi ancak, bu programin da 6gretim
eleman1 yetersizligi, igerigin belirsiz olmasi, nitelik kaygisi ve alt yapr konularinda
eksikliklerinin oldugu iizerinde durulmustur. Ogretim iiyelerinin birlestirilmis programa iliskin
en fazla 6neride bulunduklar1 konularin 6gretim elemani yetistirme, is birligi yapma, alt yapiy1
gelistirme ve uzmanlagmaya iliskin oldugu gorilmistiir (Biiylikalan Filiz ve digerleri, 2018).
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Aragtirma bulgularinin ¢ogunda deginilmeyen bir husus vardir. Lisansta egitim siireci 6gretim
elemanin sundugu bilgiden, saha tecriibesinden ibaret olmayip Ogretmen adaymin Kkisisel
becerileri (6z yeterlik, 6z denetim, iletisim becerileri vb) de, merakini da kapsayan bir siiregtir.
Bu sebeple her 6gretmen yetistirme programinda olmasi gerektigi gibi alan uzmanliginin yani
sira diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, 6grenmeyi O0grenme/dgretme becerileri, yetiskin
egitimi, teknoloji okur-yazarligi vb yetkinlik alanlarinin her 6gretmen adayinda bulunmasi
gerektigi sOylenebilir. Birlestirilmis program incelendiginde sunulan ders igeriklerinin bu
becerileri karsilamast 6n kosul olarak sunulmustur. Bu baglamda biinyesinde 6zel egitim
O0gretmenligi programi hizmeti veren {iniversitelerin, birlestirilmis programin niteliklerinin ne
kadarin1 karsilayabildigi; O0gretim elemanlarinin 6n goriilen se¢meli dersler konusunda,
yukarida belirtilen beceri alanlarinda ne kadar yetkin olabildigi sorulmas1 gereken sorulardir.
Bu sorularin cevabinin genellenebilir olmasi egitimin niteligi agisindan énemli dnemlidir.

Sonug olarak birlestirilmis program, literatiir ve 6grenci, 6gretmen akademisyenlerden alinan
goriisler birlikte incelendiginde ortaya konmus olan ortak goriislerin bu arastirma sonuglarini
destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Bu karsilagtirma eski programlarin temel eksikliginin
ne oldugunu bizlere gostermektedir. 2016-2017 egitim-6gretim yili itibariye yuriirliige giren
birlestirilmis programin teorik baglamda bu istekleri karsiladig1 sdylenebilir. Lakin Aygoren ve
Er’in (2018) aktarimiyla Posner’in resmi program ve uygulanan program arasinda kurdugu
iligki referans alindiginda birlestirilmis programin uygulamada basarili olup olmadig1 sorunsali
devam edecektir. Bu sebeple birlestirilmis program mezunu kitle ile bir caligma yapilmadan,
programa dair nitelikli bir sonuca ulasilamayacagini belirtmekte fayda vardir. Bu baglamda
birlestirilmis programdan heniiz mezun olacak kitle ile de benzer bir ¢alismanin yapilmasi,
programin uygulamaya yansimalarini inceleyebilmek agisindan 6nem arz etmektedir. Boyle bir
caligma ile bu aragtirmadan elde edilen bulgular karsilagtirilip, programin isleyisine yonelik
daha kapsamli bir goriise varilabilir.
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EXTENTED ABSTRACT

Introduction

Every child is different a world and each of them are different children of worlds.
Therefore, their mental, social and emotional developments, their learning speed and styles are
different from each other. These differences occur so intensely in children with special needs
that they need either a change in school practice or special education services to develop their
unique abilities (Kirk, Gallagher, & Coleman, 2017). When it comes to special education
services, especially trained educators, special program content, methods and tools are
understood (Ozyiirek, 2019). In this context, many methods have been applied in order to find
a solution to the problem of teacher shortage in special education. As of the 2016-2017
academic year; The undergraduate programs of Teaching for the Mentally Impaired, Teaching
for the Visually Impaired, Teaching for the Hearing Impaired and Teaching for the Gifted were
combined under the name of "Special Education Teaching" undergraduate program and the
content of the program was rearranged (Biiyiikalan Filiz, Celik Sahin, Tufan, & Karaahmetoglu,
2018; MEB, 2018a). In this study; it was aimed to determine the opinions of special education
teachers on what the deficiencies of the program they graduated from and accordingly, to
determine what the Special Education Teaching Undergraduate Program (the combined
program), which entered into force as of the 2016-2017 academic year. This research is
important because it is known whether the program change made as of 2016-2017 meets the
needs or not. However, no opinion was obtained from the graduates of the gifted teacher
education.

Method

This research was carried out with qualitative research method. The participants of the
study consist of 55 special education teachers who graduated from different universities'
teaching for the mentally, hearing and visually impaired and working in different regions of
Turkey. Participants were formed according to easily accessible situation sampling, one of the

49



G. N. Aydin & §. Sentiirk TUJPED, 6 (1) Ozel Egitim Boliimii Lisans Programlarimin Birlestirilmesine
Yonelik Ozel Egitim Ogretmenlerinin Goriiglerinin Deger-...

purposeful sampling methods. The data in the study were obtained using a semi-structured
interview form. During the form creation process, the relevant literature was searched first, and
the opinion of a field teacher and an expert in the field of Education Programs and Instruction
was consulted. The prepared form was submitted to the expert academician via e-mail and two
questions were drawn and one was corrected. The first part of the form consists of a personal
information part. The second part of the form consists of open-ended questions. The semi-
structured interview form was delivered to the relevant people in the Google documents format.
The data were analysed by content analysis. In the study, the answers given by the participants
to each question were brought together within the framework of certain themes, arranged and
interpreted. Participant opinions made to ensure external validity were directly included. The
"participant confirmation” method was used to ensure internal validity. Within the scope of the
research, individual interviews were made with 15 participants and consistent results were
obtained.

Findings

Of the 53 participants participating in the research; 53% (n = 28), 47% (n = 25) of them
are male. The teachers participating in the research; 67% (n = 36) of them work in official
institutions, 33% (n = 17) of them work in private institutions. In the light of this information,
it can be said that most of the participants are teachers working in official institutions.
Participants; 45% (n = 24) were graduates of teachers of the mentally handicapped, 51% (n =
27) of teachers for the hearing impaired, and 4% (n = 2) of teachers for the visually impaired.
Open-ended questions were asked to the teachers about the problems they encountered in the
undergraduate period and the teaching process and the combined special education
undergraduate program, and the answers were grouped under certain themes and analysed. The
findings show that teachers are close to some basic issues: Insufficiency and unqualified
practice courses; The existing curriculum does not meet the need for qualified teachers
(recognizing different disability groups, expertise in the chosen field, etc.); Whether the updated
program will be successful in implementation is the question; Insufficiency of teaching staff
and inadequacy of teaching staff; Policies of appointment to take precedence over teacher
training policies; Undergraduate programs do not support personal development.

Conclusion

When the combined program is examined and in parallel with the literature, it is seen that
the opinions of students, teachers and academicians support the results of this research. This
comparison shows us what is the main shortcoming of old programs. It can be said that the
combined program, which entered into force as of the 2016-2017 academic year, theoretically
meets these demands. Considering the relationship that Posner established between the official
program and the implemented program, the problem of whether the combined program is
successful in implementation will continue. Therefore; It can be said that a qualified result
regarding the program cannot be achieved without conducting a study with the group graduates
of the combined program. In this context; It is important to carry out a similar study with the
audience who will just graduate from the combined program in order to examine the reflections
of the program on the application. By comparing such a study and the findings obtained from
this study, a more comprehensive view can be reached about the functioning of the program.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Bilim ve Sanat Merkezi 'nde egitime devam eden iistiin yetenekli/zekdlr cocuklarin kendini
tamima, ozleriyle tanisma siirecinde “Filozof Cocuk Platon’un Magarasinda” etkinliginin etkililigine ydnelik
goriislerini ortaya koymaktir. Calismada nitel arastirma yontemi dikkate alinarak goriisme yontemi kullanimustir.
Aragtirma grubuna amac¢h érnekleme teknigi ile ulasilmistir. Arastirma grubu 2020-2021 egitim ogretim yilinda
Bilim ve Sanat Merkezi 'nde ézel yetenekleri gelistirme programina (OYGP) devam eden 13-14 yas araligindaki
ticti kiz ticii erkek ogrencidir. Arastirmanin verileri yari yapuandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir.
Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, iistiin yetenekli/zekdli ¢ocuklar
felsefi diisiinme becerisi sayesinde ozlerine yonelmis ve “Ben kimim?” sorusunu farkli acilarda ele almaya
baslanustir. Ozel yetenekli cocuklarin Cocuklar I¢in Felsefe (CIF) yontemi kullanilarak yapilan etkinlikte
birbirlerini dinledikleri, diisiincelerini gerekceli ifade ettikleri goriimiistiir. Ayrica bu uygulamanin 6grencilerin
tist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine katki sagladigi tespit edilmistir. Bu durum ortak ozelliklere sahip
akranlarin grup ¢alismasvun olumlu sonuglarindandwr. Sonugta okulda akranlart yaminda ozlerinde bulunan
merak etme ve soru sorma ozelliklerini bastirarak var olmaya ¢alisan ézel yetenekli bireyler cocuklar igin felsefe
etkinlikleri siirecinde kendilerini ifade etme ve yaraticiliklarini ortaya koyma firsati bulmuglardir.

Anahtar kelimeler: Cocuklar i¢in felsefe, iistiin yetenekli/zekdli cocuklar, bilim ve sanat merkezi

Practice of “Philosophy Activity for Children” with Special Abilities: An
Example of a Qualitative Study

Abstract

The aim of the research is to reveal the effectiveness of the "Philosopher Child in Plato's Cave™ activity in the
process of self-knowledge and getting acquainted with the essence of gifted/talented children having education at
the Science and Art Center. Interview method has been used in the study considering the qualitative research
method. The research group has been reached by purposive sampling technique. The research group consists of
three girls and three boys between the ages of 13-14 at Special Skills Development Program of Science and Art
Center in the 2020-2021 academic year. The data has been collected using a semi-structured interview form and
content analysis has been used to analyze the data. As a result of the research, gifted/talented children have turned
to their essence and start to deal with the question “Who am I?” from different perspectives thanks to their
philosophical thinking skills. Furthermore, it has been found in this activity using the Philosophy for Children
(P4C) method that gifted/talented children listen to each other, express their thoughts with reasons, and being
contributed to the development of higher-order thinking skills. It is one of the positive results of group work of
peers who have common characteristics. Gifted /talented individuals who try to exist by suppressing their inherent
curiosity and questioning desire among their peers at formal schools have been happy with their differences during
philosophy activities held in the Science and Art Center.

Keywords: Philosophy for children, gifted/talented children, science and art centers
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GIRIS

Ustiin yetenekli/zekali kavramu kiiltiire ve dénemin bilimsel ¢alismalaria baglh olarak
farklilik gostermektedir. Ornegin Kirk ve Gallagher’e gore iistiin yetenekli/zekali birey;
entelektiiel zeka, yaratic1 diisiinme, sanat veya liderlik gibi alanlarda akranlarindan anlamli
derecede farklilik gosteren veya yiiksek kapasitelerini gelistirmek i¢in orgiin egitimde
alamadiklar1 farklilagtirllmig/zenginlestirilmis miifredata ve psiko-sosyal faaliyetlere ihtiyag
duyan bireydir (Akt. Ozsoy, 2014). Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB, 2019) temel ald1g1 iistiin
yetenekli/zekal1 birey ise; zeka, yaratici diisiinme, sanat becerisi veya ders bagarisi agisindan
yagsitlarina gore iist diizey performans gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen ve bu alanlarda
ozel egitime gereksinim duyan cocuklardir (MEB, 2019). Ustiin yetenekli/zekali bireyler
akranlarma gore iist diizey diislinme becerisi, sanatsal yetenek ve farkli gelisim 6zelliklerine
sahip olduklar1 i¢in 6zel egitime ihtiyaci olan, farkliliklarinin ortaya ¢ikarilmasinda
desteklenmesi ongoriilen bireylerdir (Kurnaz, 2013). Bu sartlarda istiin yetenekli/zekal
bireylerin kendilerini ifade edebilecekleri, bireysel farkliliklarini ortaya koyabilecekleri psiko-
sosyal gelisimlerinin desteklendigi etkinlikler hazirlamak &nem kazanmaktadir. Ustiin
yetenekli/zekali birey, birbiriyle iligkili li¢ 6zellik 6begine sahiptir. Bunlardan birincisi genel
ve 0Ozel iist yetenek seviyesidir. Genel iist yetenekler: soyut diisiinebilme, sdzel ve sayisal
diisiinme, hafiza, bilgilerin hizli, dogru ve secici olarak animsanmasidir. Ozel yetenekler ise
miizik, resim, bale, heykel, sinema, tiyatro, oyunculuk gibi sanat ve fen, matematik, kimya gibi
akademik alanlardaki yeteneklerdir. Ikinci olarak, farkl fikirler ortaya atip bunlara yenilikgi
¢oziimler diisiinebilme, uygulayabilme yetenegi olan yaraticilik ileri siiriilebilir. Ugiincii ise, bir
isi bitirebilecek azim, sorumluluk ve sebat yeteneginden soz edilebilir (Erdem, 2013). Ustiin
yetenekli/zekal1 bireyler ile ilgili olarak tanim veya 6zellikler ¢evresel, zamansal ve yapilan
bilimsel arastirma sonuglarina gore farklilik gosterse de ihtiya¢ duyduklar temel nokta sahip
olduklar1 6zellikleri gelistirebilecekleri egitim ortamlarmin onlara sunulmasidir (Ozsoy, 2015).
Gelisimlerine uygun egitim ortami bulurlarsa dogustan sahip olduklar1 6zellikleri gosterebilir
veya gelistirebilirler; uygun ortam bulamazlarsa potansiyellerini kullanamayacaklar: gibi
istenmeyen sonuglar da ortaya ¢ikabilecektir. Bu ylizden iistiin yetenekli/zekali bireylerin fark
edilmesi ve bilissel ve psiko-sosyal gelisimlerinin desteklenmesi gerekmektedir.

Toplumlarin gelisimi agisindan {istiin yetenekli/zekali bireyler hazine gibidir. Bu bakis agisiyla
onlar dzenle ele alinmali, ilgi, yetenek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda yetistirilmelidir. Ozel
egitime ihtiyag duymalar1 sebebiyle istiin yetenekli/zekali bireylerin egitim ve &gretimi,
iilkelerin egitim politikasi icerisinde 6nemli konu basliklarindan biri haline gelmistir (Akbiiber,
Erdik, Giiney, Cimsitoglu ve Akbiiber, 2019). Ustiin yetenekliler/zekalilar ihtiya¢ duyduklari
egitim ve 6gretim olanaklarina kavustuklar takdirde yasadiklari toplumun bilimsel, ekonomik,
siyasi, askeri ve teknolojik gelismelerine 6nemli katkilar saglayabilecek potansiyele sahiptirler.
Bu bireyler toplumda; siyasi Onderler, iist diizey biirokratlar, bilimsel buluslar, teknolojik
gelismelere imza atan bilim insanlari, benzersiz sanat eserleri ortaya koyan sanatgilar olarak
yer alabilirler (Erdem, 2013). Fakat insanligin gelisiminde 6nemli katkiya sahip olan {istiin
yetenekli/zekali birey oldugu kadar, ihtiya¢ duyduklari egitim ve Ogretim olanaklarina
kavusamadiklar1 i¢in yasadiklar1 toplumda kaybolup giden, kendi o6zelliklerinin farkina
varamayan veya farkina varilamayan iistiin yetenekli/zekali bireyler de vardir.

Ustiin yetenekli/zekal1 bireylerin egitim ihtiyaclarmin karsilanmasi ve desteklenmeleri, egitim
iceriklerinin ¢ok yonlii olmasi ve yaratict 6zellikler tasimasi gerektigi kabul edilmektedir
(Baykog, 2012; Ataman, 2012). Tiirkiye iistiin yetenekli/zekal1 bireylerin egitimi bakimindan,
diinyada ilk uygulamalara sahip iilkelerden biri olup deneyimleri ¢ok eskilere dayanir.
Selcuklularda Nizamiye Medreselerinde baslamis olan {istlin yetenekli/zekalilarin egitimi
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Osmanl1 Imparatorlugunda Enderun Mekteplerinde devam etmistir. Bu egitim anlayis1 birgok
ozelligi ile glinlimiize 151k tutmaya devam etmektedir (Kefeli, 2019). Daha 6nce alanda yapilan
akademik calismalar da temel alinarak 1992 yilinda iilkemiz sartlarina uygun okuloncesi,
ilkogretim ve ortadgretim cagindaki iistiin yetenekli/zekali bireylerin 6rgiin egitim disindaki
zamanlarda ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim alabilecekleri yeni kurumlar agilmistir. Bu
yeni kurumlar Bilim ve Sanat Merkezleri’(BILSEM) dir. BILSEM, T.C. Milli Egitim
Bakanligi’nca 1992 yilinda Ozel Egitim ve Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii
tarafindan kurulmustur (Sezginsoy, 2007). BILSEM iistiin yetenekli/zekali dgrencilerin
bilimsel ¢alismalar yapabilecekleri, 6zgiin sanatsal Uriinler ortaya koyabilecekleri temel
egitimleri almasina olanak saglayacak bir model siirdiirmektedir. Bu modelin ekseninde yer
alan bilimsel ve sanatsal bakis a¢is1 kazandirma bilimsel ve sanatsal faaliyetlerin
gerceklestirilmesi ilkesi, BILSEM yonergesindeki amagclar kapsaminda 6zellikle belirtilmistir
(MEB, 2019). BILSEM’ler her gegen giin degisen egitim-6gretim anlayisina bagl olarak
kendini gelistirmektedir. Tiirkiye’nin geleceginde onemli gelismelere imza atacak bilim
insanlari, sanatcilar1 ve entellektiielleri yetistirmeye katki sunarak iilkenin geleceginde 6nemli
bir deger olarak yer almaktadir.

BILSEM’lerde dgrenciler kendi ilgi alanlarina uygun branslar1 segerek &zel yeteneklerine
yonelik kendilerini gelistirme imkanlar1 bulmaktadir. Bu kurumlarda iistiin yetenekli/zekali
bireylerin dogustan sahip olduklar1 ve egitim ile gelistirilmesi gereken elestirel ve yaratict
diisinme, sorgulama becerilerinin desteklenmesi igin felsefi etkinlikler uygulanmaktadir
(Sentiirk ve Kefeli, 2019). Felsefi etkinlikler sayesinde sasirma, merak etme ve felsefenin
Oziinde yer alan “bilmek” i¢in duyulan istek gibi insan varliginda i¢kin olarak bulunan duygular,
insan dogasinin 6ziine uygundur. Bu durum felsefenin insanin varolusuyla baglantili bir etkinlik
oldugunu gosterir. Felsefe yapmak; yani yasamdan hareket ederek sorgulama yapmak,
felsefenin insana ait, insanin kendi varligindan tiiremis olmasi anlamina gelir. Felsefe sayesinde
birey kendini anlama ve anlatma yetisini etkin hale getirmis olacaktir (Tasdelen, 2007).
Felsefenin smirlandirilmamis olmast ve merak duygusunun hi¢ bitmemesi, {istiin
yetenekli/zekali bireylere bilgiyi anlama ve anladig1 hakkinda soru sorma imkani1 vermektedir.
Bu sorgulamay1 yapabilmek icin temel olan, evrene bakip hayret etme ve evreni merak etme
ozelligimizi kullanabilmektir. Cocugun “Bu nedir?” sorusuyla baglayan hayret etme siireci,
deneyim ile birlesince felsefi diisiinme siireci olusmaya baslamaktadir (Kefeli ve Kara, 2008).
Ustiin yetenekli/zekal1 bireyin akranlarindan anlamli derecede farkli olan kiiciik yaslarda her
seyi merak etme ve anlamak icin silirekli soru soma cabasi felsefenin temel ozellikleri
arasindadir (Bilgili ve Dalkiran, 2015). Felsefi diisiinme becerisinin gelistirilmesi sayesinde
istlin yetenekli/zekal1 birey kendisiyle yeniden tanisacaktir. Zaman i¢inde yasamini devam
ettirebilmek i¢in sadece gerekli olan sorgulamalart yapmak zorunda kalan {istiin
yetenekli/zekali birey felsefi etkinlik sayesinde 6ziine donebilecektir.

Amerika’da ilk uygulamalari ile karsilastigimiz Cocuklar I¢in Felsefe (CIF) son zamanlarda
Tirkiye’de de yayginlagsmaya baslamistir. Bugiin felsefe egitimine iliskin farkli bir yaklagim
olarak gosterilebilecek CIF uygulamalari, birgok iilkede kiiciik yaslardan itibaren
kullanilmaktadir. Ozellikle okul éncesi uygulamalar gittikge artmaktadir (Alkin ve Tunca,
2015). Tiirkiye’de de konuyla ilgili olumlu adimlar atilmaktadir. CIF, felsefeyi erken yaslarda
cocuklarla bulusturma, felsefi diisiinceyle ¢cocuklarin okul 6ncesi ve ilkdgretimde tanigsmasini
saglayan geleneksellesmis yontemin adidir (Tepe, 2013). Matthews, ¢ocuklarin kendiliginden,
dogal olarak felsefeye yatkin olduguna; hatta kiigiik cocuklarin “saf” bakis agilarinin onlar
yetiskinlerden daha c¢ok felsefeye yakinlastirdigini kabul eder (Akt. Erdogan, 2018). Bu
anlamda felsefenin 6ziinde olan merak ve soru sorma Ozellikleri ¢cocuklarin evreni anlama
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cabasina ortak olmaktadir. Mathew Lipman Amerika’da Columbia Universitesi’nde felsefe ve
mantik dersleri veren bir felsefeci olarak CIF’in ilk 6rneklerini ortaya koymustur (Shaw, 2008).
Lipman oykiileri, masallar1 ¢ocuklarla birlikte okumus ve uyarandan hareket ederek ortaya
cikabilecek felsefenin temel problemlerini cocuklarla birlikte tartismistir (Karakaya, 2006). CIF
uygulamalarimi farkli bir sekilde yapan diger bir isimde Gareth B. Matthews’tir. Matthews, CIF
uygulamalarinda felsefeci kimligini 6n plana ¢ikararak felsefi bakis agisina vurgu yapmustir. O,
cocuklarin filozoflarla ortak 6zelliklerine vurgu yaparak onlarin felsefe yapma yani soru sorma,
merak etme 6zelliklerinin 6nemi iizerinde durmustur. Bu sayede cocugun ve felsefenin 6ziine
vurgu yaparak ¢ocuk/felsefe iligkisine farkli bir bakis ag¢is1 kazandirmistir. Matthews (2000)
baz1 c¢ocuklarin felsefenin temel problemlerini bilmeksizin sorduklari sorularla, verdikleri
cevap ve yaptiklar1 yorumlarla filozoflar gibi diislindiiklerini iddia etmektedir. Mathews un
cocuklar i¢in felsefe yonteminde herhangi biri (6gretmen, lider, ebeveyn) tarafindan
yonlendirilmeyen cocuklar bir felsefi konu veya kavram iizerinde diisiincelerini ifade eder.
Cocuklar ayn1 bir filozof gibi akil yiiriiterek konuyu ya da kavrami agiklar, elestirir yani felsefi
sorusturma yaparak sonuca ulagsmaya g¢alisir (Mathews, 2000). Felsefe yapmanin &ziinde
sasirmak ve soru sormak yatiyorsa iistiin yetenekli/zekali bireylerin potansiyelinin felsefeye
digerlerine gore daha ¢ok ihtiyaci oldugu agik¢a ortadadir. Zira, felsefi diisiinme becerisi
kazanamamisg bir iistiin zekanin yalniz basina bir anlaminin olmayacag tartismasiz bir gergektir
(Bilgili, 2000; Ataman, 2012). Ciinkii bilgi tiirleri ve bilimler yoneldikleri konuyu, ne olduklari
bakimindan arastirirken felsefe, geneli anlamaya calisir ve iist bir bakisla degerlendirir. Yani
konunun ayni anda insan agisindan degerini ve anlamini da sorgular. Yasami genel olarak
anlamak i¢in gerekli olan bilisi siirdiirmek yani hayatin her safhasinda anlam arayisinda
bulunma gabasi felsefi tutumdur (Dirican, 2017). Cocukta felsefi bir tutum olusturabilmek igin
kiigiik yaslardan itibaren felsefe ile tanismasini desteklemek gerekmektedir. Ancak bu sekilde
kendi 6zlinde zaten var olan merak ve soru sorma becerisinin gelisimine katki saglanabilir.
Felsefi etkinlik sayesinde iistiin yetenekli/zekali birey merak etme ve soru sorma &zelligini
felsefi tutumla yagamina katabilecektir.

Bu c¢alismada diinya genelinde uygulanan Mathews’un c¢ocuklar i¢in felsefe yontemi
kullanilarak tstiin yetenekli/zekali ¢ocuklar 6zelinde etkinlik yapilandirilmistir. Mathews’un
yonteminin kullanilmasinin nedeni, gercgek bir felsefe egitiminin ¢ocugun dogasindaki duygular
ile filozoflar arasindaki temel bag1 destekler nitelikte olmas1 gerektigi diistincesidir. Alan yazin
taramas1 yapildiginda CIF galigmalarinin tiim Diinyada ve Tiirkiye’de yaygm bir sekilde
uygulandigr goriilmektedir. Fakat iistiin yetenekli/zekali ¢ocuklarda bir uygulamaya ve
uygulamanin yeterliligi ile ilgili bir ¢calismaya ulagilamamistir. Bu yoniiyle calisma iistiin
yetenekli/zekali ¢ocuklar igin felsefe caligmalart ile ilgili boslugu dolduracak niteliktedir.

Arastirmanin Amact

Bu baglamda arastirmanin amaci1, BILSEM’de egitime devam eden iistiin yetenekli/zekali
ogrencilerin kendini tanima, 6ziiyle tanigma siirecinde “Filozof Cocuk Platon’un Magarasinda”
etkinliginin amacina ulasip ulasmadigini ortaya koymaktir. “Filozof Cocuk Platon’un
Magarasinda” etkinliginin amac, {istiin yetenekli/zekali gocuklarin CIF ydntemi kullanilarak
yasami ve kendini anlamada felsefi bir durus kazanmasina katki saglamaktir.

Arastirmanin amacina bagl olarak calismada asagidaki sorulara cevap aranmaistir:
Felsefi etkinliklerin tistiin yetenekli/zekali gocuklarin;
1- Dogustan sahip olduklar1 merak ve soru sorma &zelliklerinin gelisimine katkis1 nasildir?

2- Kendini tanima strecine katkisi nasildir?
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YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirma nitel aragtirma metodolojisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada odak grup
olarak alinan istiin yetenekli/zekali Ogrencilere uygulanan etkinligin onlara yoneltilen
derinlemesine miilakatlar araciligiyla algilama, diislinis ve yorumlama bigimlerinin ele
alinmasi nitel arastirmalarin dogas1 geregidir (Yengin, 2017). Bu yoniiyle betimleyici
aragtirmalar kapsamina giren (Karasar, 2000) bu c¢alismada 6grencilerin kurgulanan bir olaya
yonelik diisiince ve algilari oldugu sekliyle ortaya konuldugundan, arastirma bir durum
calismasi (case study) olarak tasarlanmigtir. Durum arastirmalari, bir veya birden fazla duruma
iliskin derinlemesine bir betimleme ve analiz gelistirme siirecidir (Creswell, 2013).
Arastirmada nitel aragtirma metodolojisi dikkate alinarak goriisme yontemi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma grubu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Samsun BILSEM’de 6grenim goren ve
felsefe dersi alan alt1 6grenciden olugmaktadir. Arastirma grubu amacl 6rnekleme teknigi ile
belirlenmistir. Orneklem 13-14 yas araligindaki ii¢ii kiz {i¢ii erkek toplamda alt1 6grenciden
olusmaktadir. Arastirma grubundaki &grenciler Ozel Yetenekleri Gelistirme Programina
(OYGP) devam etmektedir. BILSEM’de OYGP siireci bireysel yeteneklerin gelistirilmesi
(BYF) asamasindan sonra gelmektedir. OYGP’de zenginlestirilmis ve farklilastiriimas
etkinlikler disiplinler arast olarak yapilandirilarak Ogrencilerin ilgili oldugu alanda
derinlemesine, ileri/list diizeyde bilgi, beceri, davranis kazanmalari1 ve bu dogrultuda iiretimde
bulunmalarina destek olmak amaglanir (MEB, 2019). Bu programdan 6grenci segilmesinin
nedeni 6grencilerin 6zel yetenek alanlarinin “felsefe” olarak belirlenmis olmasidir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu (YYGF) ile elde edilmistir.
Gortisme insanlarin bakis agilarini, kendilerine ait deneyimlerini, duygularini, degerlerini ve
algilarin1 ortaya koymada kullanilan oldukg¢a giiclii bir yontemdir (Yildirim & Simsek, 2005).
Goriismenin temel amaci bireyin i¢ diinyasina girerek onun bakis acisini1 anlamaya ¢alismaktir
(Karatag, 2017). Yar: yapilandirilmig gériisme sorularinin hazirlanmasinda; sorularin kolaylikla
anlasilmasi, ¢ok boyutlu ve katilimciyr yonlendirici olmamasi gibi ilkelere dikkat edilmistir
(Tirniikld, 2000). Yar1 yapilandirilmis goriisme formu igin dnceden arastirmacilar tarafindan
sorular hazirlanmistir. Bu sorularin ¢alisma amacinin ger¢ceklesmesine hizmet edip etmedigi,
acikligint kontrol etmek amaciyla bir 6zel egitim Ogretmeni, bir felsefe Ogretmeninin
gorlislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin yonlendirmeleri dogrultusunda goériisme sorulari
diizenlenmistir. Iki uzman gériisii ve dort 6grenci ile yapilan pilot uygulama neticesinde yar1
yapilandirilmig goriisme sorularina son sekli verilmistir. Arastirmadan once katilimcilarin
velileri bilgilendirilmis ve konuyla ilgili her basamak ic¢in “veli izin belgesi” alinmistir.
Gortisme uygulanirken katilimeilarin cevaplarimi  etkileyecek herhangi bir dis faktoriin
olmamasina dikkat edilmistir. Ayrica etik ilkeler geregi verilen cevaplarin sadece aragtirmada
kullanilacagi, bir baskas1 ile paylasilmayacagr vurgulanmistir. Goriigme siirecinde,
katilimcilara yoneltilen sorular ayni1 big¢imde ve ayni diizende sorularak goriismeci etkisi ve
kisilere ait diisiinceler en aza indirilmeye caligilmistir.

Veriler, yasami felsefe ile bulusturan “Fistikli Cikolata Tadinda Felsefe” kitabindan hareket
edilerek olusturulan bir etkinlik sayesinde elde edilmistir. Etkinlik “Filozof Cocuk Platon’un
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Magarasinda” adiyla yapilandirilmistir. iki hafta 40’ar dakikalik 2 oturum halinde diizenlenen
etkinlikte;

-Platon’un magara alegorisini yasama uyarlayarak hikayelestiren “Fistikli Cikolata
Tadinda Felsefe” kitabindan hareket edilerek olusturulan uyaran sayesinde Mathews 'un
CIF yontemi kullanilarak felsefi sorusturma yapilmistir,

-Platon’un magara alegorisinin kendini sorgulama diisiincesine vurgu yapilarak
Mathews 'un CIF yontemi ile felsefi sorusturma yapilmistir.

Etkinlik icerigi asagidaki gibidir;

Tablo 1. Etkinlik Icerigi

Oturum Etkinlik Ad1 Icerik Kazanim
s Fistikli Cikolata Platon. un magara
Filozof Cocuk alegorisini yagsama
, Tadinda Felsefe )
1. Oturum Platon’un . uyarlar ve felsefi
< ’s kitabindan hareketle .
Magarasinda analiz yapar.
uyaran olusturulur.
Fistikli Cikolata Platon’un magara
“Filozof Cocuk Tadinda Felsefe alegorisinden
2. oturum Platon’un kitabindan hareketle  hareketle kendini
Magarasinda” uyaran olusturulur. tanima yolunda felsefi

sorgulama yapar.

“Filozof Cocuk Platon’un Magarasinda” etkinliginin amacina uygun olarak iki haftalik etkinlik

olusturulmustur. Programin amaci goz onilinde bulundurularak her etkinlikten sonra arastirma
grubuna (katilimcilara) yar1 yapilandirilmis goriisme uygulanmistir. Arastirma grubundan
sorular1 ayrintili bir sekilde cevaplamalar1 istenmistir. Katilimcilarin velilerinden alinan izin
temel alinarak goriismeler kayit altina alinmistir. Arastirma grubuna verecekleri cevaplarin bir
dahaki caligmalara temel teskil edecegi ve yapilan etkinligin farkli uygulamalar1 ve yeniden
diizenlenmesi i¢in ¢ok Onemli olduguna vurgu yapilmistir. Goriismeden sonra elde edilen
kayitlar detayli bir sekilde desifre edilmistir. Yazili metinler tek tek numaralandirilmistir.
Ardindan iki haftalik etkinligin degerlendirmeleri “Platon’un magarasindaki yasam” ve
“Platon’un magarasindaki insanlardan hareketle kendini tanima” temalar1 diislintilerek
benzer olanlar bir araya getirilmistir. Bunlara bagl olarak olusturulmus olan alt temalar, tekrar
etme sayilar1 gbz Oniine alinarak tablolar olusturulmustur. Bu alt temalar ¢ercevesinde elde
edilen veriler se¢ilmis ve tanimlanmaistir.

Verilerin Analizi

Yapilan detayli okumalar sonunda degerlendirmeler anlamli ve mantikli bir bi¢imde ilgili
temanin altina yerlestirilmistir. Katilimcilarin dogrudan alintilar1 yapilirken K1, K2 seklinde
kisaltmalar kullanilmistir. Katilimcilarin kendi ciimlelerinden almman orneklerle bulgular
aciklanmig, anlamlandirilmis, bulgular arasindaki iliskilendirmeler yapilmistir. Yari
yapilandirilmis goriismeler oturum sonlarinda arastirmacilar tarafindan 6nceden olusturulmus
basliklara gore degerlendirilmistir. Arastirmanin i¢ glivenirligini artirmak i¢in bulgulara
dogrudan yer verilirken dis giivenirlik i¢in aragtirmanin kavramsal ¢ergevesi, analiz yontemleri
ayrintilt bir sekilde agiklanmistir. Arastirma grubundan goériisme sonunda desifre edilerek elde
edilen yazil1 agiklamalarin analizinde, igerik analizi kullanilmustir. Icerik analizi, veriden onun
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icerigine iliskin tekrarlanabilir ve gegerli sonuclar ¢ikarmak iizere kullanilan bir arastirma
teknigidir (Kogak & Arun, 2006). Icerik analizi yoluyla verileri tanimlama ve verilerin iginde
sakl1 gercekleri ortaya ¢ikarma amaglanmaktadir. igerik analizi, dokiimanlardan elde edilen
nitel aragtirma verilerinin islenmesinde dort asama kullanilir. (1) Verilerin kodlanmasi, (2)
Temalarin bulunmasi, (3) Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve (4) Bulgularin tanimlanmasi
ve yorumlanmast (Yildirnm & Simsek, 2005). Bu dogrultuda her hafta belirli bir ¢erceve
dogrultusunda yapilan degerlendirmeler tek tek detayli bir sekilde okunmus ve
numaralandirilmigtir. Calismanin verilerinin giivenirligini temin etmek i¢in arastirmaci
giivenirligine (Tavsancil & Aslan, 2001) basvurulmustur. Arastirmaci glivenirligine gore {i¢
aragtirmaci tarafindan elde edilen verilerin kodlamalar1 bagimsiz olarak yapilmistir. Daha sonra
arastirmacilar bir araya gelmisler ve uzman kodlamasi ile karsilastirarak fikir birligine
varmiglardir. Bu islem sonrasinda Miles ve Huberman’in (2016) uyusum yiizdesine gore %100
uyusum yiizdesi elde edilmistir. Benzer olanlar bir araya getirilerek tematik gergeveler
belirlenmis ve son olarak elde edilen bulgular belirli kavramlar ve alt temalar dogrultusunda
yorumlanmistir

BULGULAR

Aragstirmada veriler; “Platon’un magarasindaki yasam” ve “Platon’un magarasindaki
insanlardan hareketle kendini tammma” temalar1 altinda ele alinmig alt temalar goriisme
verileri yorumlanarak asagida sunulmustur.

2

I. TEMA “Platon’un magarasindaki yasam

Tablo 2. Platon’un Magarasindaki Yasam

Alt temalar f
Akilla gérmek 5
Duyuyla gérmek 6
Gergek 6

Ogrencilerin tamamu (6) etkinlik sonrasinda yapilan yar1 yapilandirilmis gériisme sorularina
verdigi cevaplarla etkinlik sayesinde Platon’un magarasindaki yasam temasinda “gercek” alt
temasi ile ilgili olarak “Golgelerin iistesinden gelmemiz gerekiyor gergeklere ¢ok yakinim.”
diisiincesine ulasmistir. “Duyuyla gérmek™ alt temast ile ilgili olarak ise “Duyularla gérmek
yetmezmis, aklim1 devreye sokmaliyrm.” anlayisini dile getirmislerdir. Ogrencilerin ¢ogunlugu
(5) “akilla gérme” alt temasi ile ilgili olarak “Karanlikta da gorebilmeliyim.” diisiincesine
ulasmustir.

Yar1 yapilandirilmis goriigme formunda Ogrencilere yoneltilen “Platon’un magara
benzetmesinden hareket ettiginizde sizce nasil goriiyorsunuz?” sorusuna “gercek” alt temasi
basliginda dogrudan alint1 6rnekleri asagidaki gibidir:

K1: Ashinda magarada yasadigimi fark ettim. Sadece gézlerimle gordiigiimii sanarak!
karanliklar icinde yasadigimi diigiinmek beni ¢ok iizdii. Aslinda bu durum iyi oldu c¢iinkii
tiziildiigiim icin de sorgulamaya basladim. Karanlikta gormek miimkiin miiydii? Karanliga
karanlik deyip gormekten vazgegen biz miydik? Akil karanlikta nasil gorebilir? gibi bir¢ok soru
geldi aklima. Ben bu sorulart hi¢ diisiinmemistim. O kadar soru sormama ragmen aslinda
standart seylerle ugrastigimi fark ettim. Sadece cevabini bilmedigim seylere yonelmisim ya da
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bildigimi sandigim seyleri sorgulamayr birakmisim. Aslinda ben gercekleri gordiigiimii sanip
hi¢birsey gormiiyormusum.

K5: Ben evreni ¢cok merak ediyordum. Siirekli arastirma yapip okuma yapmak benim icin ¢ok
onemliydi. Yalniz her sey kitaplarda olmazmis biraz merak edip aklimla evrene bakabilmem
gerekirmis. Platon’un magarasinda gélgeleriyle ilgilenen o insan gibi degilim ama evreni
anlamak iginde ¢ok bir sey yapmiyormusum. Duyularimin beni gotiirdiigii noktaya gitmigim.
Aslinda daha kotiisii ben duyularimla bile evrene bakmamisim. Ben sadece okumusum. Simdi
“gormeyi” ogrendim. Felsefe ne degisik bir seymis...

Yar1 yapilandirilmig gériisme formunda 6grencilere yoneltilen “Sizce gercege ulagsmak icin ne
yapmaliy1z?” sorusuna “akilla gormek” alt temasit baslhiginda dogrudan alintt Ornekleri
asagidaki gibidir:

K3: Kendime nerede oldugumu sordum. Ben magaramin icinde golgeleriyle yasayan
insanlardan miyim? Gergcege ulasmaya c¢alistyor muyum? Yoksa bana o&gretildigi gibi
“digrulart” elde edip birakiyor muyum? Ama artik duyularimin étesini merak ediyor muyum?
Bu sorulara cevap verebilmem igin biraz zamana ihtiyacim var. Kendimle kalmam iyi olacak...

K4: Ben yillarca béyle diisiinmeme ragmen kendimi anlatamamisim, soru sormayt i¢ benimle
konusmaya dondiirmiisiim. Sorularimi sadece kendime sorarak yagsami anlamaya ¢alismisim.
Evren ya da yasam oyle sadece duyularla anlasilamaz, diye arkadaglarima soylemek istedim.
Ama her seferinde bana giildiiler. Beni Platon 'un duyular alemine cektiler. Oysaki ben aklimla
gorebiliyordum. Sayelerinde unuttum. Ama vazgegmemeliyim...

Arastirma verilerinde goriilmektedir ki, iistiin yetenekli/zekal1 ¢ocuklar akranlarina gore daha
kiiglik yaslardan itibaren kendi 6zlerinde olan merak ve soru sorma 6zellikleriyle yasama ayak
uydurmaya c¢alismaktadir. Katilimcilarin ¢ogunun ifadesinden anlasiliyor ki uyum saglamak
icin akillarin1 bir kenara birakip Platon’un magarasindaki insanlar gibi yasamay: tercih
etmiglerdir. Hatta kendilerini ifade etmekten vazgecmis ve farkli diisiinseler bile dile
getirmemeyi tercih etmislerdir. Felsefi etkinlik sayesinde bu durumu fark etmis, kendilerini
ifade etmis, argiiman gelistirmis ve 6zlerine donemeye karar vermislerdir. Evreni anlamak i¢in
sadece duyu organlariyla hareket ettiklerini, “dogru bilgiye” ulastiktan sonra “merak” etmeyi
bile biraktiklarini dile getirmislerdir. Felsefi etkinlik sayesinde kendileriyle bagbasa kalmay1 ve
kendi 6zlerini hatirlamayi istemektedirler.

II. TEMA “Platon’un magarasindaki insanlardan hareketle kendini tanima”

Tablo 3: Platon’un Magarasindaki Insanlardan Hareketle Kendini Tanima

Alt temalar F
Yol arkadasi 6
Ben kimim? 6
Oz 6

Ogrencilerin tamami (6) etkinlik sonrasinda yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina
verdigi cevaplarda etkinlik sayesinde felsefenin kendilerine “yol arkadas1” oldugu alt temas ile
ilgili olarak “felsefe sorgularken yol arkadasim olacak” ifadesini kullanmgstir. “Oz” alt
temasiyla ilgili olarak “Platon’un magara benzetmesini diigiiniince ayaklarim titriyor ¢iinkii
yillardir 6ziimii bir kenara atmisim” diisiincesine ulagmistir. “Ben kimim?” alt temasi ile ilgili
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olarak “Benim igin cevaplamasi en zor sorulardan biri ‘Ben kimim?’ sorusudur.” seklinde
ifadeler kullanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda Ogrencilere yoneltilen “Platon’un magara
alegorisindeki yasam size neler diisiindiirdii?”” sorusuna “yol arkadasi” alt temas1 basliginda
dogrudan alint1 6rnegi asagidaki gibidir:

K3: Magarada yasayan insanlar sorgulamiyor. Ben her giin kendimi anlamaya ¢alistyorum.
Hatta c¢ogunlukla anlayamiyorum. Niye herkes kosup oynarken ben kitap okuyorum
bilemiyorum. Arkadaslarimin esprilerine giilemiyorum ama giilmeye c¢alistyorum. Ben
magaradakiler gibi degilim ama magaradan c¢ikan insan gibi de degilim. Ben sanirim
kendimden ve insanlardan kagiyorum. Farkli oldugumu hissediyorum ama neden farkl
oldugumu bilmiyorum. Kendimi tamimak i¢in bu yil okumalar yapmaya basladim. Ama simdi
anladim ki sadece okuma yapmak degil felsefe gibi bir yol arkadasiyla hareket etmek gerekiyor.

Yar1 yapilandirilmis gériisme formunda 6grencilere yoneltilen “Kendinize ‘Ben kimim?” diye
sordunuz mu?” sorusuna “Ben kimim?” alt temas1 bagliginda dogrudan alint1 6rnegi asagidaki
gibidir:

K6: Bu etkinlikten sonra ben kimim? Sorusunu sormaya basladim. Eskiden bir seylerin ters
gittigini biliyordum. Fakat dogru soruyu bulamiyordum veya sorudan kagiyordum. Felsefe
bana bu anlamda yol gosterdi. Hatta elimden tuttu. Ilk temel soruyu fark etmemi sagladh.
Magaradaki insanlar gibi hissettim kendimi bir an ama ¢abuk kurtuldum c¢iinkii ben hi¢bir
zaman soru sormayi birakmadim. Arkadaglarim giildii, 6gretmenlerim kizdi ama ben yine de
sordum. Sadece magaradan ¢ikan filozof gibi giiglii olamadim ...

Yart yapilandirilmis goriisme formunda 6grencilere yoneltilen “Kendinize ‘Ben kimim?’ diye
sordunuz mu?” sorusuna “6z” alt temasi basliginda dogrudan alint1 6rnegi asagidaki gibidir:

K4: Etkinlik boyunca hep konusmak istedim. Diger arkadaslarimda benimle konusmak istedi.
Bunu hareketlerinden, bakislarindan anladim. Ciinkii hepimiz aslinda ayn seyleri yasiyor yani
magaradan ¢ikmak istiyorduk ama yalniz kalmaktan korkuyorduk. Aslinda o yalniz kalmak
degil oziine donmekmis. Belki de bizi korkutan oziimiizdii. Ciinkii ben hari¢ herkes mutluydu.
Herkes istedigini yapiyor giiliiyor oynuyor ama ben Sadece onlara ayak uydurmaya
calisiyordum. Yer edinme, sevilme artik ne derseniz bilemedim ama benim magarada kalma
sebebimmis ....

Katilimcilar, felsefi etkinlik sayesinde kendilerine “Ben kimim?” sorusunu yoneltmeye
giiclerinin olmadigim fark etmislerdir. Yasamda kendilerini gerceklestiremediklerini ve hatta
giigsiiz olduklar i¢in bundan kagtiklarini dile getirmislerdir. Felsefi etkinlik sayesinde bir yol
arkadas bulduklarimi artik daha gii¢lii olabileceklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6nemli olan soru
sormak veya merak etmek degil bu 6zelliklerini gelistirebilmek oldugunun altini ¢izmislerdir.
Felsefi etkinlikte soru sorabilmis, kendilerini ifade edebilmis ve bu durumdan rahatsiz
olmamiglardir. Cilinkii diger arkadaglar1 sorduklari sorular veya merak ettikleri i¢in onlara
giilmemistir.
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SONUCLAR VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci, BILSEM’de egitime devam eden iistiin yetenekli/zekal1 gocuklarin
kendini tanima, 6ziliyle tanigsma siirecinde “Filozof Cocuk Platon’un Magarasinda” etkinliginin
amacina ulasip ulagmadigini ortaya koymaktir. “Filozof Cocuk Platon’un Magarasinda”
etkinliginin amaci, iistiin yetenekli/zekali ¢ocuklarm CIF ydntemi kullanilarak yasami ve
kendini anlamada felsefi bir durus kazanmasina katki saglamaktir. Felsefi etkinlik sayesinde
iistiin yetenekli/zekali bireyler yasami anlamak; dolayisiyla kendilerini anlamak i¢in felsefi
diistinceyi-tutumu gelistirirken filozoflar1 yol arkadasi olarak kabul etmislerdir. Felsefi etkinlik
sayesinde, Platon’un magarasinda yasayan insandan farkli olduklarin1 fakat bu farki ortaya
¢ikarmak i¢in birsey yapmadiklarinin altini ¢izmislerdir. Kendilerine “Ben kimim?” sorusunu
yoneltmekten kagtiklarini ¢iinkii zayif olduklari i¢in bu sorudan korktuklarini ifade etmislerdir.
Felsefi etkinlik sayesinde yol arkadasi olarak felsefi diisiinceyi alinca giiclendiklerini dile
getirmislerdir. Katilimeilarin kendi ifadeleri temele alindiginda yillardir akranlarina benzemeye
calistiklari, bu yiizden dzlerinden, kendilerinden uzaklastiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle merak
ettikleri higbir seyi soramadiklarini belirtmis, akranlarinin anlayis gostermedigine vurgu
yapmiglardir. Yasamda yalniz kalmaktan korktuklari i¢in hatta mutlu olmak i¢in “digerleri” gibi
davrandiklarini ifade etmislerdir. Fakat bu durumun kendilerine haksizlik oldugunu fark
ettiklerini de eklemislerdir. Felsefi etkinlik sayesinde diisiincelerini gerekg¢elendirerek ifade
etmeyi, bir digerini dinlemeyi ve hatta karsit diistinceleri bile anlamaya ¢alismaya basladiklar
tizerinde durmuslardir. Ek olarak yasami felsefe ile anlamaya ¢aligmanin iist bilissel becerilerini
kullanmalarini1 gerektirdigi ve uzun siiredir bu kadar elestirel, yaratici diisiinmediklerinin altini
¢izmislerdir. Etkinlik boyunca kendilerini ve yasami anlamay1 erteledikleri ve akranlarina
uyum saglamak i¢in bu sekilde yasamay tercih ettikleri tespit edilmistir. Felsefi bilgiyi yasama
aktarma becerisinin farkina vardiklar1 ve kendi 6zellikleriyle ilgili olarak sorgulama siirecine
girdikleri goriilmiistiir. Felsefi dlisiinme becerisi sayesinde 6zlerine yonelmis ve “Ben kimim?”
sorgulamasma baslamislardir. CIF yontemi kullanilarak yapilan etkinlikte birbirlerini
dinledikleri, diistincelerini gerekgeli dile getirdikleri ortaya konmustur. Bu durum ortak
ozelliklere sahip olan akranlarin grup ¢alismasinin olumlu sonuglarindandir. Okulda, akranlar
yaninda 6zlerinde bulunan merak etme ve soru sorma 6zelliklerini bastirarak var olmaya ¢alisan
bu bireylerin, BILSEM’de yapilan ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinde farkliliklarryla mutlu
olduklar1 tespit edilmistir.

Ustiin yetenekli/zekali cocuklar Kkiiltiire, yasadiklar1 ortama ve dogustan getirdikleri
farkliliklara gore kendilerini ifade etmektedir. Renzulli’ye gore iistiin yetenekli/zekali birey {i¢
temel insan Ozelligi arasindaki etkilesimden meydana gelmektedir. Bunlar; iist diizey genel
yeterlilik, iist diizeyde goreve bagllik ve iist diizeyde yaraticiliktir. Ustiin yetenekli/zekal
cocuklar belirtilen 6zelliklere sahip ya da bunlar1 gelistirebilen ve yeterliliklerini bir alanda tist
diizeyde uygulayabilen kisilerdir (Akt. Akkaya, 2016). Bu 6zellikleri yasamda kendilerini farkli
hissetmelerine neden olabilmektedir. Bu durum alan yazinda da belirtildigi gibi {istiin
yetenekli/zekal1 bireylerde sosyal uyum problemleri, yalnizlig1 tercih etme, yasadiklar seylerde
akranlarindan farkli olarak {ist diizey duyarlilik ve tepkisellik, kendilerine iliskin karmasik,
sorgulayict duygu ve diisiincelere sahip olma, diisiik veya ¢ok yiiksek benlik saygisi, yiiksek
diizeyde duygusal farkindalik gibi sosyal ve duygusal 6zelliklere sahip olmalarina neden
olabilmektedir (Bolat, 2015; Uyanik, 2007). Bu arastirma da alan yazini destekler nitelikte,
iistiin yetenekli/zekali bireylerin kiigiik yaslarda akranlarindan farkli olduklarini hissettigini
ama buna bir anlam veremedigini ortaya koymustur. Ayrica ¢aligma Ustiin yetenekli/zekall
bireylerin akranlarima uyum saglamak i¢in kendilerine yabancilastigini ve kendi 6zelliklerini
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yiik olarak gérmeye basladiklarin1 gostermektedir. Akranlarina gére ¢ok merakli ve ¢ok soru
sorma gibi 6zellikleri okul ortaminda ve arkadaslari arasinda onlar1 zaman zaman istenmeyen,
ortam1 bozan bireyler haline getirebilmektedir. Ustiin yetenekli/zekali bireylerin dogustan sahip
olduklar1 ozellikleri gelistirebilmek veya kullanmalarina katki saglamak ancak onlarin
kendilerini tanimalarina destek olmakla miimkiindiir. Bunun i¢inde kiiclik yaslardan itibaren
felsefe egitimi 6nemlidir. Clinkii Epiktetos’un (2010) dedigi gibi, bir insanin sahip oldugu
seyler, bir ayakkabinin ayaga uymasi gibi bedeninin gereksinimlerine uygun olmalidir
(Epiktetos, 2010). Eger istiin yetenekli/zekali bireylerin egitimleri kendilerini tanimalarina
destek olan zenginlestirilmis ve farklilastirilmis CIF etkinlikleri ile desteklenirse onlarmn
kendilerini gelistirmelerine katki saglanmis olacaktir. Aksi takdirde evlerinde, okullarinda ve
cevrelerinde fark edilmeyen iistiin yetenekli/zekali ¢ocuklarin bu 6zellikleri onlar igin yiik
olacaktir. Bu durum hem c¢ocuklarin kendileri hem de onlarla iligkisi olan akranlari, ebeveynleri
icin de ¢oziilmesi gereken bir problem haline gelebilecektir (Levent, 2011). Bu ylizden {istiin
yetenekli/zekali bireylerin kendileriyle tanigsmasini saglayan felsefi etkinliklerle karsilasmasi
ne kadar erken yasta olursa kendi 6zelliklerinin farkina varmalari ve kendilerini gelistirmeleri
de o kadar kolay olacaktir. Cilinkii Epikiiros’un dedigi gibi, felsefe yapmaya heniiz hazir
olmadigini ya da felsefe yapmak icin ¢cok geng ya da ¢ok yasl oldugunu sdyleyen biri, mutlu
olma yasini ¢oktan gegtigini sOyleyen biridir (Akt. Botton, 2011). Goriildigi gibi dstiin
yetenekli/zekali bireylerin dogustan getirdikleri 6zelliklerinin onlara yiik olmamasi i¢in kiigiik
yaslardaki zenginlestirilmis ve farklilastirilmis CIF etkinlikleri nem arz etmektedir.

Alan yazin taramasi yapildiginda {istlin yetenekli/zekali bireylerin egitim ortamlar1 6zellikle
okul dis1 programlar hakkinda yapilmis olan ¢alismalarin bir meta-analizi bu tiir programlarin
olumlu yonde ve anlamli derecede etkili oldugunu desteklemektedir. Bu meta-analizdeki okul
harici programlarin istiin yetenekli/zekali 6grencilerin bagari, yaratici diisiinme ve elestirel
diisinme alanlar1 iizerindeki etki biiyiikliikleri sirastyla 0,65, 0,32 ve 0,44 olarak
hesaplanmistir. Yine ayni meta-analize iliskin ilging bir bulgu da {istiin yetenekli/zekali
ogrencilerin okul harici programlara katilimlarinin onlarin benlik algilar1 lizerinde anlamli bir
etkisinin olmamasidir (Akar, 2015). Okul dis1 programlarin benlik algisi iizerinde anlamli bir
etkisinin olmamas1 6zellikle BILSEM gibi kurumlara devam eden iistiin yetenekli/zekal
cocuklarin felsefi etkinlikler ile ortadgretim diizeyinde karsilagmasiyla iliskilendirilebilir. Bu
calisma, BILSEM’lerde zenginlestirilmis ve farklilastirilmis CIF etkinliklerinin 6zellikle
OYGP déneminde yayginlastirilmasi gerektigini ortaya koymustur. Ciinkii CIF sayesinde
cocuklarin benlik algisindaki gelisime anlamli diizeyde katki saglandigi goriilmiistiir. Felsefi
etkinlik sayesinde istiin yetenekli/zekali ¢ocuk, kendi basina var olan diisiinmeye konu
olmayan, bulanik bir varolusa sahipken; diisiinmenin konusu olduktan sonra bu bulanikliktan
styrilir ve genellikle bilgiye agik bir var olan olarak varolusunu siirdiiriir (Mengiisoglu, 2015).
CIF hayatinin erken yaslarindan itibaren kisiye felsefi bir durus kazandirmaktir. Ciinkii bilimler
ele aldiklar1 konuyu, sadece kendi alanlariyla ilgili olarak agiklamaya calisirken felsefe,
yasamin geneli i¢inde biitiinsel bir bakis agisiyla anlamaya calisir. Bir¢ok acidan {ist biligsel
bakis ve degerlendirme ile o konunun bilgisinin yani sira insan agisindan degerini ve anlamini
da sorgular (Bayraktar, 2013). Bu durum bireyin benlik gelisiminde gz ardi edilemeyecek
onemdedir ve felsefi diislinme ile kazanilabilir. Calisma gostermistir ki iistiin yetenekli/zekali
cocuk CIF etkinlikleri sayesinde yasamim 6znesi konumundaki benliginin farkina varir ve
yagamin anlamina konu olur.

Tannenbaum’a (Akt. Sak, 2011) gore bireyin iistiin yetenekli/zekali olabilmesi i¢in bes etkenin
birlikte olmas1 gereklidir; bunlar genel ve 6zel yetenek, entelektiiel olmayan (zihinsel olmayan)
etkenler, cevresel ve sans etkenleridir. Bu etkenler tek basina iistiin yeteneklilik/zekalilik i¢in
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yeterli degildir. Bu nedenle ii¢ etkenin bir araya gelmesi digerleri olmadan bir sey ifade
etmemektedir (Sak, 2011). Bu sartlarda {stiin yetenekli/zekali bireylerin kendilerini
gergeklestirecekleri ve Tannenbaum’un bes etkeninin ortaya ¢ikmasini saglayacak olan egitim
ortami1 daha da 6nem kazanmaktadir. Cagdas ve demokratik bir yagam bi¢imini benimsemis
toplumlarda bireylerin hak ettigi egitim olanaklar1 onlara sunulmaktadir. Bireyin sahip oldugu
ozelliklere bagli olarak onlara sunulan biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda egitim alma
ozgiirliigii bireyin hakkidir (Kontas, 2009). Ulkemizde {istiin yetenekli/zekali bireylerin
egitimine destek olmak i¢in BILSEM farklilastirilmis, zenginlestirilmis egitim icerigi ile {istiin
yetenekli/zekal: bireylerin egitimine ve psiko-sosyal gelisimine katk1 sunmaktadir. BILSEM’e
devam eden iistiin yetenekli/zekali cocuklarin Tannenbaum’un belirttigi bes 6nemli noktada
desteklenmeleri i¢in kiiciik yaslarda onlara sunulan felsefe egitiminin 6nemli oldugu asikardir.
Caligmada, iistlin yetenekli/zekali cocuklarin genel yetenek ve 6zel yeteneklerinin gelisimine
felsefenin temel Ozelliklerinden yola ¢ikarak meraki yonlendirme ve st diizey diisiinme
becerilerinin gelisimini destekleyerek katki sunulmustur. Ayrica entelektiiel olmayan birbirini
anlama, grup ile hareket etme, digerinin diisiincesine saygi gosterme davraniglarini gelisimi
desteklenmistir. Kendilerine benzeyen akranlariyla grup calismast gerg¢eklestirmeleri ile farkl
cevresel faktdrlerin gelismesi desteklenmistir. Ustiin yetenekli/zekali c¢ocuklar dogustan
getirdikleri 6zelliklerin bir yiikk degil bir sans oldugu gergegini de etkinlik sayesinde kabul
etmiglerdir. Goriilldigii gibi istiin yetenekli/zekali ¢ocuklarla yapilan felsefi etkinlik
Tannenbaum’un bes faktoriiniin bir araya geldigi nadir etkinliklerdendir.

Bu calisma iistiin zekali/yetenekli cocuklara yonelik hazirlanan CIF etkinliginin amacina ulasip
ulasmadigin1  6lgmek i¢in yapilmistir. Calisma farkli 6rneklemlerle yapilip sonuglar
karsilastirilarak gelistirilebilir. Bu calismada ulasilan sonuglara sinirli sayida katilimcidan elde
edilen goriisme sorulariyla ulagilmistir. Verilerin ¢esitlendirildigi calismalarla desteklenmesi,
bu calismanin etkilerinin ortaya konulmasi agisindan yararli olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Gifted / talented individuals are the pioneers of the scientific, economic, political, military,
and technological developments of their society. As gifted individuals have higher cognitive
skills, artistic capacity, and different developmental characteristics compared to their peers,
they need special education and should be supported in revealing their differences. If
gifted/talented individuals find a suitable environment for their development, they can show
their innate characteristics and develop themselves. If not, they cannot use and develop their
potential. Concerning the education of gifted/talented individuals, Turkey, one of the most
authentic countries, has an old experience. Based on this experience, Science and Art Centres
was established with a new non-formal education model in line with the interests and abilities
of gifted/talented individuals at preschool, primary, and secondary school age in 1992. At
Science and Art Centres, Philosophy activities are important to support the critical and creative
thinking and questioning skills of gifted individuals, which are innate and need to be developed
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through education. To philosophize means that our existence guides us. Nowadays, the
Philosophy for Children (P4C) approach, which can be shown as a good practice example for
philosophical thinking, has been used widely in our country as well as the world. In this study,
activity has been developed specifically for gifted/talented children through Mathews'
philosophy for children method applied worldwide. The research aims to reveal the
effectiveness of the "Philosopher Child in Plato's Cave" activity in the process of self-
knowledge and getting acquainted with the essence of gifted/talented children having an
education at the Science and Art Centre.

Method

The stimulus is created based on the book "Philosophy in the Taste of Chocolate with
Pistachio", which is narrating Plato's cave allegory by adapting it to life, and a two-week activity
IS structured. The interview method has been used in the study considering the qualitative
research method. The research group has been reached by purposive sampling technique. The
research group consists of 6 students, 3 girls and 3 boys at the ages of 13-14, attending
Philosophy Class under Special Skills Development Program at Science and Art Centre in the
2020-2021 academic year. The data in the study has been obtained using a semi-structured
interview form (SSI) developed by the researchers. While conducting the interview, is paid
particular attention to avoid any external factors that can affect the participants' answers.
Besides, it is also emphasized that the answers will only be used in the research and not be
shared with anyone else due to ethical principles. The data collected during the "Philosopher
Child in Plato's Cave" activity which is planned as 2 weeks and 2 sessions. It is organized in 2
sessions of 40 minutes each week. Content analysis is used to analyze the data. Data in the
research is discussed under two themes; "The Life in Plato's Cave" and "Self-knowledge Based
on The People in Plato's Cave".

Findings

Regarding the sub-theme of "Reality" in the theme of life in Plato’'s cave Under the theme
of all of the students (6) state that they have realized the understanding of "we need to overcome
the shadows™ and "I should be able to see in the dark”. Regarding the su-theme “who am I” in
the them of "Self-knowledge Based on The People in Plato’s Cave" all of the students (6) state
that philosophy will be their companion, they want to get out of the cave and they will ask the
question of “who am 1?”. As a result of the research, gifted/talented children have turned to
their essence and start to deal with the question “Who am 1?” from different perspectives thanks
to their philosophical thinking skills. Furthermore, it has been found in this activity using the
Philosophy for Children (P4C) method that gifted/talented children listen to each other, express
their thoughts with reasons, and is contributed to the development of higher-order thinking
skills. It is one of the positive results of group work of peers who have common characteristics.

Conclusion

In this study, the development of gifted/talented children’s common and specific abilities
is contributed by supporting the curiosity orientation and higher-level thinking skills through
basic characteristics of philosophy. Furthermore, the development of non-intellectual behaviors
of understanding each other, acting as a group, and respecting the opinion of the other are
supported. The improvement of different environmental factors is promoted by group work
with peers similar to them. Thanks to the activity of philosophy for children, gifted/talented
children have accepted the fact that their innate abilities are not a burden but a chance.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci; okul oncesi dgretmenlerinin sinif i¢i etkinlik gegislerinde kullandiklar isitsel
stratejilerin ortaya konulmasidir. Arastirma, durum desenin kullanildigi nitel bir arastirmadir. Amagli
orneklem tiirlerinden kolay ulasilabilir durum érneklemi ve élgiit drneklem kullanmilmistir. Kolay ulasilabilir
durum orneklemine gére Eskisehir ili merkez il¢elerindeki 2 bagimsiz anaokulu, él¢iit drnekleme gére de
ogretmenlerin en az 10 y1l mesleki kideme sahip olmasi é6l¢iit olarak belirlenmis ve 21 okul oncesi ogretmeni
arastirmaya katimstir. Nitel veriler 6gretmenlere hazirlanan yari yaptlandirilmis goriisme formu araciligryla,
yvaklasik 10-15 dakika siiren yiiz yiize goriismelerle toplanmustir. Goriisme yoluyla toplanan verilerin
analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Goriismelerde 6gretmenlerin verdigi cevaplar temalara gére
kodlanmustir. Temalar iizerinde elde edilen veriler yiizde frekans tablolar: halinde diizenlenmis ve dogrudan
almtilar yapilarak ogretmenlerin goriiglerine yer verilmistir.  Arastirmanmin sonucunda okul oncesi
ogretmenlerinin sinif ici etkinlik gegislerinde isitsel stratejilerden en ¢ok sarki, parmak oyunu ve tekerlemeleri
kullandiklar: gériilmiistiir. Ogretmenler bu stratejileri kullanirken beden hareketlerine yer verdiklerini ve ritim
aletleri kullanabildiklerini belirtmis; bu stratejilerin ¢ocuklarin dikkatlerini toplamalarini, etkinliklere
kattlimlarint sagladigini ve bu sayede gelisimlerinin desteklendigini ifade etmiglerdir. Ayrica kullanilan isitsel
stratejilere ek olarak gorsel icerikli resim kartlarmmin kullanilabilecegi 6gretmenler tarafindan onerilmigtir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi egitim, sinif igi etkinlik gegisleri, isitsel gecis stratejileri

Investigation of the Auditory Strategies Preschool Teachers Use in Classroom
Activity Transitions

Abstract

The aim of the research is; to reveal the auditory strategies used by preschool teachers in classroom activity
transitions. The research is qualitative research using the situation design. Among the purposeful sampling
types, easily accessible status sampling and criterion sampling were used and 21 preschool teachers participated
in the study. Qualitative data were collected through a semi-structured interview form prepared for teachers,
with face-to-face interviews lasting approximately 10-15 minutes. The descriptive analysis technique was used
in the analysis of the data collected through interviews. The responses given by each teacher in the interviews
were coded according to the themes created. The data obtained under the themes were arranged in percentage
frequency tables and the opinions of the teachers were given by making direct quotations. As a result of the
study, it was seen that preschool teachers mostly used songs, finger games, and rhymes among auditory
strategies in classroom activity transitions. Teachers stated that while using these strategies, they include body
movements and can use rhythm instruments; they stated that these strategies enable children to concentrate
their attention and participate in activities, and thus their development is supported.

Keywords: Pre-school education, classroom activity transitions, auditory transition strategies
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GIRIS

Okul oncesi egitim, ¢ocugun dogumundan baglayarak temel egitime basladigi déoneme
kadar gegirdigi egitim siirecidir. Bu egitim siirecinde ¢ocuklar igin belirlenen hedeflere
ulagsmakta en fazla sorumluluk 6gretmene diismektedir (Akgiin, Yarar & Dinger, 2011). Okul
oncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, sosyal-duygusal, dil gelisimi gibi gelisim
alanlarindaki gelisimlerini dikkate almasi, bulundugu egitim ortaminda zamanini verimli olarak
kullanabilmesi, ¢ocuklar arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate almasi ve sinif yonetimine
iliskin bilgi ve becerilerine sahip olmas1 gerekmektedir (Bay & Dikmen Ada, 2019). Yapilan
bu arastirmada Ogretmenlerin sinif yonetimi lizerine sahip olduklar1 bilgi ve becerilere
odaklanilmastir.

Sinif yonetimi; 6gretmen ve d6grencilerin sinif i¢inde nitelikli olarak caligmalarini engelleyecek
problem davranislarinin en aza indirilmesi, 6gretim i¢in ayrilan siirenin verimli kullanilmas1 ve
cocuklarin egitim-0gretim siirecine aktif katiliminin saglanmasi seklinde tanimlanabilir
(Cubukgu & Girmen, 2008; Agaoglu, 2002). Ayrica sinif yonetimi; bir dgretmenin, ¢ocuklarin
biitiinciil 6grenmelerine katki saglayacak ve onlarin gelisimlerini destekleyici bir egitim ortami
olusturmak i¢in yapmis oldugu caligmalar biitiiniidiir (Ogelman & Ersan, 2004). Egitimin
basarisini belirlemede aktif rol oynayan sinif yonetimi, nitelikli bir egitim-0gretim siirecinin en
can alic1 basamaklarindan biridir. Bazi arastirmalarda ¢ocuklarin simif i¢indeki davranis ve
akademik basar1 seviyelerinin, egitimcilerin siiflarini etkili yonetebilme diizeylerine gore
degistigi belirtilmistir (Ekici, Glinhan & Anilan, 2017; Denizel Giiven & Cevher, 2005).
Egitimci sinifi etkili bir sekilde yonettiginde, egitim siirecine aktif olarak katilan ¢cocugun
motivasyon, ilgi, basar1 ve olumlu davramslar1 artmaktadir. Ogretmen sinifi etkili bir sekilde
yonetemediginde ise ¢ocuklarda istendik davranig degisikligi saglanamadigindan egitim siirecCi
olumsuz etkilenmektedir (Bay & Dikmen Ada, 2019). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda
kullandiklar1 siif yonetimi uygulamalarinin ¢ocuklar ve egitim siirecindeki bu etkileri goz
onlinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin etkili simif yonetimi becerisine sahip olmalar
gerektigi goriilmektedir (Sentiirk & Oral, 2008).

Etkili bir sinif yonetimi i¢in okul dncesi 6gretmenlerinin sinif ici etkinlik gecis uygulamalari
olduk¢a 6nemlidir. Ogretmenler tarafindan basarili bir sekilde planlanan simf i¢i etkinlik
gegisleri ile siniflarda gergeklestirilen nitelikli bir sinif yonetimi arasinda kuvvetli bir iligkinin
var oldugu bilinmektedir. Smiflarda saglanan basarili tiim gecisler, 6gretimde amaglanan
kazanimlarin ¢gocuklarda daha fazla g6zlenmesini ve cocugun akademik etkinliklere yonelecegi
egitim zamaninin artmasini saglamaktadir (Ergin, 2016). Gegislerin egitim iizerindeki etkililigi
g0z oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin sinif i¢i etkinlik gecislerini basarili bir sekilde
gergeklestirmeleri gerektigi goriilmektedir (Banerjee & Horn, 2013).

Okul oOncesi Ogretmenleri, smif igi etkinlik gegislerini daha basarili ve kolay
gergeklestirebilmek adina bazi gecis stratejilerinden yararlanmaktadir (Korkmaz, Coban ve
Sahin, 2018). Gegis stratejisi; ¢ocuklarin planlanan uygulamalara, ortamlara ve yapilan
rutinlerdeki farkliliklara uyum gdosterebilmeleri amaciyla etkinliklere gegisten Once, gecis
esnasinda ve gecis sonrasinda saglanan katkilar seklinde tanimlanmaktadir (Ergin, 2016).
Ogretmenlerin simif ici etkinlik gegislerini kolaylastirmak i¢in kullandiklar1 gegis stratejilerinin
onemli bir boliimiinii isitsel stratejiler olusturmaktadir. (Ergin & Bakkaloglu, 2015). Isitsel
stratejiler; sozel hatirlaticilar, zil-diidiik-tef, parmak oyunlari-tekerlemeler, sarki-miizik gibi
sesli uyaranlardir (Ergin, 2016; Korkmaz ve digerleri, 2018).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i etkinlik gecislerinde kullandiklari sézel hatirlaticilar, pek
cok gecise fayda saglamakla beraber gecislerin daha etkili yapilmasina da katki saglamaktadir.
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Sozel hatirlaticilar; simif i¢i etkinlik gecisinin yapilacagi zaman Ogretmenlerin bir sonraki
etkinlik i¢cin zamanin yaklastigini sdylemesi seklinde tanimlanabilir (Ergin, 2016). Gegisler
esnasinda sozel hatirlaticilar kullanarak Ogretmenler, yapilacak bir sonraki etkinlik i¢in
cocuklar1 haberdar etmekle birlikte ¢ocuklarin gecise ve yeni etkinlige uyum saglamalarini
kolaylastirmaktadir (Ergin & Bakkaloglu, 2015).

Diger bir isitsel strateji ise zil, didiik, tef gibi sesli materyallerdir. Bu materyallerin
kullanilmalari, ¢ocuklara sinif i¢i etkinlik gegislerini hatirlatarak bu gegisleri daha kisa siirede
etkili bir sekilde gerceklestirmelerine yardimci olmaktadir. Ayn1 zamanda 6gretmenlere kalan
etkinlik zamanlarimin artirilmasinda da fayda saglamaktadir (Wurtele & Drabman, 1984).
Cocuklara gecisin basladigini isaret eden zil-diidiik veya tefin kullanimi, sinif i¢i etkinlik
gecislerini kolaylastirirken gegisler i¢in harcanan zamani azaltmaktadir (Ergin, 2016). Ayni1
zamanda zil-diidiik veya tef gibi isitsel uyaranlar, siif igerisinde ¢ocuklardan beklenen
gorevleri gergeklestirmelerinde ipucu niteligi tasidigindan, bu araglarin sinif i¢i etkinlik
gecislerinde kullanilmast etkili bir yol olmaktadir (Wurtele & Drabman, 1984).

Sinif igi etkinlik gegislerini kolaylastiran isitsel stratejilerden bir baskasi da parmak oyunlari ve
tekerlemelerdir (Ergin ve Bakkaloglu, 2015). Parmak oyunlari, el ve parmaklar1 kullanarak
cesitli hareketlerle oyun haline getirilen kisa siirler ve Oykiiler olarak tanimlanmaktadir.
Fiziksel devinimlerle oyun haline getirilen parmak oyunlari, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina
yarar saglamakla birlikte cocugun sozel ifadeleri yerine getirebilmesine, belirli bir duruma
odaklanabilmesine, sozel yoOnerge ve hareket arasinda esgiidiim saglayabilmesine, grup
igerisinde birlikte hareket edebilmesine katki saglamaktadir (Turla ve digerleri 2017). Parmak
oyunlarinda yapilan tekrarli hareketler de dahil olmak iizere kiigiik cocuklarin hareketler
yoluyla 6grenerek cevreleriyle daha kolay iletisim kurduklari bilinmekte ve dinledikleri seslere
ritmik beden hareketleriyle gii¢lii tepkiler verdikleri kabul edilmektedir (Bulut ve Aktas, 2014).
Bu baglamda ritmik beden hareketlerinin kullanildig1 parmak oyunlarmin siif i¢i etkinlik
gecislerinde kullanilmas: etkili bir strateji olarak goriilebilmektedir.

Tekerlemeler ise birtakim ses yinelemeleri, sozclik oyunlari ile satir basi ve satir sonu uyak ya
da ses benzerlikleri olup tam bir manasi olmayan baz1 sozciiklerin bir araya getirilmesi olarak
tanimlanir (Goktas, 2006). Bu tanimdan hareketle sézciik oyunlar1 olarak kabul edilen
tekerlemeler ¢ocuklar i¢in adeta bir oyun niteligi tasimaktadir. Oyun olarak gordiikleri bu
tekerlemeleri ¢ocuklar, keyifli hale getirerek siirekli tekrarlama girisiminde bulunurlar. Yapilan
bu tekrarlarla ¢ocuklar, kendilerini ifade edebilme becerisi kazanarak, sozclikleri uygun
anlamlarda kullanmay1 6grenirler (Cihangir, 2013). Cocuklarin en hareketli oldugu okul dncesi
donemde fiziksel hareketliliginin sozel olarak karsiti1 tekerlemelerdir. Bundan dolay1 ¢ocuklarin
var olan enerjileri harcamalarini saglayan parmak oyunlar1 ve tekerlemeler, sinif igi etkinlik
gecislerinde etkili bir strateji olarak kullanilmalidir (Ungan, 2009).

Son olarak sinif i¢i etkinlik gecislerinde kullanilan isitsel strateji ise sarkilardir. Okul 6ncesi
dénemde bulunan ¢ocuklarin egitim siireglerinde sarkilar oldukga énemli bir yer tutar (Ozgiil,
2017). Sarkilar kullanilarak ¢ocuklara kazandirilmak istenen hedeflerin ritmik ve uyakli bir
sekilde sunulmasi ¢ocuk egitiminde oldukga basarili bir yontemdir (Zeybek, 2015). Cocuklarin
duyusal, sosyal, duygusal, iletisim ve motor becerilerinin gelistirmesi i¢in sarkilar veya ses
uyaricilariin kullanmasi 6nemli goriilmektedir (Register & Humpal, 2007).

Eglenceli ve tempolu bir sarkiy1 seslendirmek ¢ocuklar i¢in bir nevi oyun gibidir. Bu nedenle
okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin oyun olarak diisiindiikleri sarkilar eglendirici ve giidiileyici
etkisinden dolay1r Ogretmenlerin smif i¢i etkinlik gegislerini etkili bir strateji olarak
goriilmektedir (Ozgiil, 2017).
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Sonu¢ olarak smif i¢i etkinlik gecislerinde isitsel stratejilerin kullanilmasinin gecisleri
kolaylastirmaya olan katkilar1 ve ¢ocuklar iizerindeki etkileri goz 6nilinde bulunduruldugunda,
okul oncesi 6gretmenlerinin smif ici etkinlik gecislerini saglarken isitsel stratejilerden ne
diizeyde yararlandiklar1 aragtirmanin konusunu olusturmustur. Yapilan bu arastirmayla okul
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan oOgretmenlerin, siniflarinda etkinlik gegislerini
saglarken hangi isitsel stratejileri kullandiklar1 belirlenmeye ¢aligilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan kullanilan isitsel stratejilerin incelendigi bu arastirmanin
gerekeelerine bakildiginda ilk gerekcenin okul dncesi egitim siniflarinda etkinlik gegisleri
sirasinda kullanilan isitsel stratejilerin ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimleri tizerindeki 6nemli
etkisi oldugu sdylenebilir. Isitsel stratejilerin kullanimryla siniflarda saglanan basarili tiim
gecisler, 6gretimde amaglanan kazanimlarin ¢ocuklarda daha fazla gdzlenmesini ve ¢ocugun
siif igerisindeyken akademik etkinliklere yonelecegi egitim icin ayrilan zamanin artmasini
saglar (Ergin, 2016). Bu baglamda isitsel stratejilerle sinif i¢i etkinlik gegislerinin basarili bir
sekilde gergeklestirilmesi gerekmektedir (Banerjee & Horn, 2013).

Ikinci bir gerekge ise okul dncesi dgretmenlerinin smif igi etkinlik gecislerinde kullanilabilecek
isitsel stratejiler agisindan farkindaliklarini arttirmaktir. Ogretim siirecinde belirlenen amaclara
ulagmada ve egitimde kalitenin olusturulmasinda en aktif gorev, programin uygulayicisi olan
Ogretmenin tlizerindedir (Sentiirk & Oral, 2008; Akgiin, Yarar & Dinger, 2011). Etkili bir egitim
icin modern ara¢ geregler ile fiziksel ¢evre diizenlenip, uygun programlar gelistirilse dahi
egitim siirecini aktif olarak planlayip uygulayacak olan ogretmen, gerekli yeterlilige
ulagamamis ise istenilen amaglara ulasmak miimkiin olmayacaktir (Denizel Giiven & Cevher,
2011). Egitimin amacina ulagabilmesinde 6gretmenin sahip olmasi gereken 6nemli becerilerden
biri de siif igi etkinlik gegis stratejilerini kullanarak etkili bir sekilde sinifi yonetebilmesidir
(Sentiirk & Oral, 2008; Denizel Giiven & Cevher, 2005). Mevcut arastirmanin okul oncesi
ogretmenlerinin simif ic¢i etkinlik gegislerinde kullanilan isitsel stratejiler hakkinda
farkindaliklarinin artirilacag: diisiintilmektedir.

Ugiincii 6nemli gerekge, siniflarinda etkili siif yonetimi saglamakla yiikiimlii olan okul dncesi
ogretmenlerinin simf i¢i etkinlik gecislerini saglarken hangi stratejileri tercih ettiklerinin
belirlenmis olmasina duyulan ihtiyagtir. Ulkemizde smif igi etkinlik gegisleri iizerine yapilan
arastirmalarin ¢ogunlukla siif yonetimi tizerine yapilmis olmasi (Ocak Karabay & Sahin Asi,
2019; Sentiirk & Oral, 2008; Oztiirk, Gangal & Ergisi, 2014; Ogelman ve Ersan, 2014; Giiven
& Cevher, 2005; Ekici, Glinhan & Anilan, 2017; Cubuk¢u & Girmen, 2008; Aras, 2012); sinif
ici etkinlik gecislerinde kullanilan stratejiler yoniinden yapilan incelemelerin sinirlt sayida
olmas1 (Korkmaz, Esen Coban & Koyuncu Sahin, 2018; Wurtele & Drabman, 1984; Ergin &
Bakkaloglu, 2015; Ergin, 2016; Erbas & Ergenekon, 2020; Akgiin, Yarar & Dinger, 2011) ve
yapilan bu arastirmalarda ise smif igi etkinlik gegis stratejilerinin 6nemli bir boliimiinii
olusturan isitsel stratejilere yeterince yer verilmedigi goriilmektedir. Bu baglamda yapilan
aragtirmanin okul oncesi 6gretmenlerinin isitsel strateji kullanmalarinin ortaya konulmasinin
mevcut literatiire katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu baglamda, bu arastirmanin amacit okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin smif i¢i etkinlik gecislerini saglarken kullanmis olduklar: isitsel stratejilerin
ortaya konulmasidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagida yer alan alt amag¢ sorulari
yanitlanacaktir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan sinif i¢i etkinlik gegisleri nasil saglanmaktadir?

2. Okul oncesi 6gretmenleri tarafindan sinif i¢i etkinlik gecislerinde hangi isitsel stratejiler
kullanilmaktadir?
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3. Okul oncesi oOgretmenleri smif ic¢i etkinlik gegislerinde isitsel stratejileri nasil
kullanmaktadirlar?

4. Okul oncesi egitimde smif i¢i etkinlik gecislerinde isitsel stratejilerin kullanilmasinin
cocuklar tizerindeki etkisine yonelik okul 6ncesi 6gretmenlerinin diistinceleri nelerdir?

5. Okul oncesi egitimde smif i¢i etkinlik gegislerinde isitsel stratejilerin kullanilmasinin
O0grenme-0gretme siirecine etkisine yonelik okul dncesi 6gretmenlerinin diisiinceleri nelerdir?

6. Okul oncesi 6gretmenleri smif i¢i etkinlik gecislerini saglarken bagka hangi stratejilerden
yararlanabilirler?

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada okul oncesi Ogretmenlerinin siif igi etkinlik gegislerinde yararlandiklari
isitsel stratejilerin ortaya konulmasi amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmustir. Nitel
aragtirma; nitel veri toplama yontemleri olarak bilinen goriisme, gozlem ve dokiiman
analizlerinin kullani1ldig1; olaylarin ve diisiincelerin kendi dogal siirecinde gercekei ve biitiin bir
sekilde belirlenip tespit edilmesine iligskin siirecin nitel olarak devam ettigi bir aragtirma
yontemidir  (Yildinm & Simsek, 2013). Bir baska ifadeyle nitel arastirma insanlarin
diisiincelerinin, tecriibelerinin ve davranislarinin detayli bir sekilde incelenmesidir (Giiler,
Halicioglu & Taggin, 2015). Arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum galismasi deseni
ile strdiirilmistiir. Durum c¢alismasi; bir olayin veya konunun birgok sayida Ogeden
yararlanilarak detayli bir bigimde incelenmesi seklinde tanimlanabilir (Giiler vd., 2015).
Aragtirmada goriisme yoluyla okul oncesi 6gretmenlerinin siif ici etkinlik gegislerinde
kullandiklar1 isitsel stratejilere yonelik disiinceleri, biitiinciil bir sekilde incelenerek
kullandiklar isitsel stratejilerin belirlenmesi amaciyla durum ¢alismasi yapilmaistir.

Katilimcilar

Aragtirmada katilimcilar amagl drnekleme yontemlerinden olan kolay ulasilabilir durum
orneklemesine gore belirlenmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi; nitel arastirmalarda
en ¢ok tercih edilen 6rnekleme tiirii olmasinin yani sira bulunulan ortamda tamamuyla var olan,
oldukea hizli ve kolay elde edilebilen bir 6rnekleme ¢esidi olarak tanimlanabilir (Baltaci, 2018).
Mevcut aragtirmada kolay ulasilabilir durum 6rneklemine gore Eskisehir merkez ilgelerine
bagli 2 anaokulu belirlenmistir. Amaglh 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme gore ise,
arastirmaya katilacak 6gretmenlerin en az 10 yillik mesleki kideme sahip olmasi 6l¢lit olarak
belirlenmis ve bu Olglite gore goniilliiliik esasina dayali olarak 21 okul Oncesi dgretmeni
aragtirmaya katilmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere yonelik demografik bilgiler Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan dgretmenlerin tamaminin kadin oldugu ve
anaokulunda ¢ahistign goriilmektedir. Ogretmenlerin 10’u (%47.6) 30 ile 35 yaslan
arasindayken 11°i (%47.6) 36-48 yas araliginda yer almaktadir. Ogretmenlerin 11’1 (%52.3)
Acik Ogretim Fakiiltesi Okul dncesi dgretmenligi, 10°u (%47.6) Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi programlarindan mezun olmustur. Mesleki deneyimleri 10 yildan 15 yila kadar
olan 19 o6gretmen (%90.4), 16 yil ve {izeri deneyimi olan 2 &gretmen (%9,5) vardir. 21
ogretmenin 1’1 (%4.7), ii¢ yas grubunda; sekizi (%38.0), dort yas grubunda ve 12’°si (%57.1)
bes yas grubunda ¢alismaktadir. Sekiz 6gretmenin (%38.0) sinif mevcutlart 15 ve 20 arasinda,
10 6gretmenin (%47.6) smif mevcutlart 21 ve 25 arasinda degisirken, li¢ 6gretmenin (%14.2)
de sinif mevcutlar1 26 ve {lizeri ¢ocuktan olugmaktadir.
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Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmenlerine Iliskin Demografik Ozellikler (N=21)

Demografik Bilgiler N %
Cinsiyet Kadin 21 100.0
Yas 30-35 10 47.6
36-48 11 47.6
Mezuniyet programi A.O.F Okul Oncesi Ogretmenligi 11 52.3
Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi 10 47.6
Calisilan kurum Anaokulu 21 100.0
Mesleki deneyim 10-15 yil 19 90.4
16 ve tizeri 2 9.5
Cocuklarin yas grubu 3 yas 1 4.7
4 yas 8 38.0
5 yas 12 57.1
Siniftaki ¢cocuk sayist 15-20 8 38.0
21-25 10 47.6
26 ve lizeri 3 14.2

Veri Toplama Aracglar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i etkinlik gecislerinde kullandiklar isitsel stratejilere
iligkin veriler goriisme teknigi kullanilarak elde edilmistir. Goriigme; arastirmayi yapan kisi ile
aragtirmanin 6znesi durumundaki kisi arasinda gegen denetleyici, amacl ve sozel iletisim
bicimi olan bir arastirma teknigidir (Tiirniiklii, 2000). Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigiyle arastirmanin alt amaclarina dayandirilmis goriisme sorularini igeren
goriisme formu araciligryla toplanmistir. Arastirma kapsaminda Eskisehir ilinde belirlenen 2
anaokulunda gorev yapan 21 6gretmen ile 2019 yili bahar déneminde yliz yiize goriismeler
yapilmistir. Yapilan bu goriismelerden elde edilen veriler ses kayit cihazi araciligiyla
kaydedilmistir. Goriismelerin her biri yaklasik 10-15 dakika aralifinda siirdiiriilmiistiir. Elde
edilen veriler ses kayitlar1 dinlenerek dokiiman haline getirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde goriisme yoluyla elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz
yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz yontemi, toplanan verilerin 6nceden belirlenmis
temalara gore 6zetlenerek yorumlandigi, siklikla dogrudan alintilara yer verildigi ve elde edilen
sonuclarla neden-sonug iligkilerinin kuruldugu bir analiz yontemidir (Yildirnm & Simsek,
2013). Mevcut arastirmada verilerin analizinde kullanilan betimsel analiz yonteminin dort
asamasi kullanilmistir. Nitel arastirma verilerinin analiz edildigi bu dort asama; betimsel analiz
icin bir ¢erceve olusturulmasi, tematik g¢ergeve dogrultusunda verilerin analizi, bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasi olarak siralanabilir (Yildirm & Simsek, 2013). Betimsel
analizin g¢erceve olusturma asamasinda goériisme formlar1 kullanilarak gdriismeler esnasinda
elde edilen ses kayitlar1 {izerinde bir degisiklik yapilmadan goriisme formuna aktarilmustir.
Aragtirmacilar tarafindan gorlismeler sonucunda toplanan verilerin her biri okunmus ve
degerlendirilmistir.

Tematik ¢er¢eve dogrultusunda verileri isleme boliimiinde 6gretmenlerin sorulara verdikleri
cevaplarin her biri sirasiyla ele alinmig, elde edilen verilerin timii arasinda incelemeler
yapilmistir. Yapilan incelemeler dogrultusunda 6gretmenlerin verdigi her bir cevap sinif ici
etkinlik gecislerinde kullanilan isitsel stratejilere gore smiflandirilmistir.  Yapilan
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siniflamalardan ise arastirma temalar1 elde edilmis olup bu temalar ilgili arastirma sorularinin
altinda yerini almistir. Ogretmenlerin goriisme sorularina vermis olduklari cevaplar temalarda
uygun yerlere kodlanmistir. Elde edilen temalarin ylizde frekans tablolar verilmis, 6gretmen
ifadelerinden dogrudan alintilar verilerek arastirmanin amaclar1 dogrultusunda veriler
yorumlanmigtir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada ele alinacak konuya yonelik genel bilgi birikimine sahip ve nitel arastirma
yontemleri ile ilgili uzmanlasmis kisilerden, yapilacak aragtirmanin farkli acilardan
incelenmesinin talep edilmesi arastirma sonuglarinin gegerlik ve giivenirligi agisindan
onemlidir (Baskale, 2016). Yapilan bu aragtirmada ise hazirlanan goriisme sorularinin kapsam
gegerliginin saglanabilmesi amaciyla ii¢ farkli uzman goriisiinden yararlanilmis ve uzman
goriiglerine gore sorular diizenlenmistir.

Aragtirmalarda gilivenirligi artirmak amaciyla bagvurulan bir diger yol da verilerin toplanmasi
asamasinda ses kayit cihazi kullanmaktir. Ses kayit cihazinin kullanilmasi aragtirmanin
giivenirligini artirmada etkili bir unsurdur (Arastaman, Fidan & Fidan, 2018). Yapilan
arastirmada da giivenirligi artirmak icin verilerin toplanmasi asamasinda yapilan goriismeler
sirasinda ses kayit cihazi kullanilmigtir.

Ayrica goriismelerden sonra giivenirligin saglanmasi amaciyla katilimer teyidi alinmistir. Bu
teknik kullanilarak siiregte elde edilen veriler dogrudan katilimcilar tarafindan incelenir ve
aragtirma gilivenirliginin saglanmasi amaciyla katilimcilarin kaydedilen sozleri ile anlatmak
istedikleri arasinda uyum olup olmadigi belirlenir (Arastaman ve digerleri, 2018). Yapilan
arastirmada da katilimer teyidinin saglanabilmesi i¢in dokiiman haline getirilen verilerin
dogrulugunu, 6gretmenlerin teyit etmeleri istenmistir.

Betimsel analizin kullanildig1 arastirmalarda katilimcilardan dogrudan alintilara yer vermek ve
bu alintilar dogrultusunda sonucu ac¢iklamak arastirmanin gegerliligini saglamada 6nemli bir
adimdir (Yildirim ve Simsek, 2013). Yapilan bu arastirmada gecerliligi saglamak amaciyla
yapilan goriigmeler sonrast 6gretmenlerin ifadelerine dogrudan yer verilmistir.

Arastirmacilarin ayni veriler lizerinde kullandiklar1 kodlamalar ile yapilan tanimlar daha net
olabilmekte ayn1 zamanda yapilan kodlamalarin hangi anlamlar tasidig1 ve hangi verinin hangi
koda ait oldugu noktasinda ortak bir karara ulasilabilmektedir (Arastaman ve digerleri, 2018).
Arastirmada goriisme yontemi araciligiyla toplanan verilerden temalarin olusturulmas: ve
kodlamalarin yapilmasi, arastirmacilarin her biri tarafindan ayri ayri gerceklestirilmistir.
Arastirmacilar tarafindan gergeklestirilen farkli kodlamalar karsilastirilmis, kodlayici
giivenirligi Miles ve Huberman’in (2015) giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanmaistir.

Goris Birligi Sayist

Guvenirlik =
lvenirli Goris Birligi + Goriis Ayrilig

Yapilan hesaplamada 0,92 yiiksek giivenirlik katsayisi degeri bulunmustur. Her bir aragtirmaci
tarafindan yapilan kodlamalarin karsilagtirilmasi sonrasinda goriilen farkliliklar icin uzlasma
veya diizeltme yoluna gidilmistir. Bu kodlarin {i¢ tanesinde isim degisikligi yapilarak
diizenleme yapilmistir. Ogretmenlerin smif ici etkinlik gegislerinde kullandiklar1 beden dili
temasinda ortaya ¢ikan “drama” kodu “etkinligin canlandirilmasi” olarak, "sarki sozlerine
uygun hareket etme" kodu "sarki sdzlerine uygun harekette bulunma" olarak ve "sessiz kalip
dikkat ¢cekme" kodu ise “hareketsiz kalma” olarak degistirilip kodlamalara son hali verilmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde dgretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler, arastirma sorulart
dogrultusunda temalar altinda kodlanmis ve tablolar halinde 6gretmenlerin goriislerinden dogrudan
alintilar yapilarak verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere, O1, 02, O3 seklinde kod verilmistir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simf I¢i Etkinlik Gegisleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i etkinlik gegislerini nasil sagladiklarina yonelik alti farkli tema
belirlenmistir. Elde edilen temalar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif I¢i Etkinlik Gegis Stratejileri (N=21)

Temalar F %

Miizik/ritim aletleri 7 33.8
Ritmik Beden Hareketleri 5 23.8
Isik acip kapatma 3 14.2
Etkinlik Materyali Kullanma 2 9.5
Kukla 2 9.5
Diiz anlatim 2 9.5

Tablo 2 incelendiginde; smif i¢i etkinlik gegislerini saglamaya yonelik 6gretmenlerin en ¢ok
miizik/ritim aletlerini (%33.8), ritmik beden hareketleri (23.8), siniflarindaki 1s1klar1 birkag kez
acip kapatma (%14.2), etkinlik materyallerini kullanma (%9.5), kukla (%9.5) ve diiz anlatim
(%9.5) stratejilerini kullandiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Gorliismelerde 6gretmenlerin
ifadelerinden bazi 6rnekler agagida verilmistir.

O5:“Etkinlikler arasi gecis yaparken zaman zaman kullandigim bir yontem var, ellerimle
ritim tutarak alkis yapiyorum.”

O11:“Etkinlik materyallerini gésterivorum. Gegisleri materyallerle saglayabiliyorum.”

O13:“Etkinlikler birbiriyle baglantiliysa gecisler daha kolay olabiliyor ancak farkl: tiirde
bir etkinlik ise o6rnegin bir kukla kullanarak farkli ses tonu degisikligiyle gecis
yapabiliyorum.”

O17:“Miizik aletleriyle fazlasiyla hasir nesirim yan fliit caltyorum ayrica sinifta darbukamiz
var. Yakin zamanda ukeleye de baslayacagim. Darbukayla ritim tutarak gegis yapiyorum.
Bilhassa miizik etkinligine geciyorsam.”

)

0O18: “Genellikle anlatarak sagliyorum. Konusarak anlatmay: tercih edenlerdenim.’

Ifadelerde de goriildiigii gibi 6gretmenler sinif i¢i etkinlik gecislerini farkli yontemler
kullanarak gerceklestirmektedir. Ayrica O8 smf ici etkinlik gecislerini kiiciik drama
caligmalariyla yaptigimi, O12 ise smmf ici etkinlik gegislerinde rakam saydirma stratejisini
kullanildigin dile getirmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simf I¢i Etkinlik Gegislerinde Kullandiklar Tsitsel
Stratejiler

Okul oncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i etkinlik gecislerini saglarken kullandiklar isitsel
stratejilere iliskin bes tema belirlenmistir. Belirlenen temalar Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Smif I¢i Etkinlik Gegislerinde Kullandiklari Isitsel Stratejiler (N=21)

Temalar F %
Miizik/sark1 16 76.1
Tekerleme/parmak oyunu 14 66.6
Ses tonu degisikligi 5 23.8
Sozel Hatirlaticilar 2 9.5

Tef, zil, didik 4 19.0

Okul o6ncesi 6gretmenlerin smif i¢i etkinlik gecislerinde kullandiklart isitsel stratejilerin en
fazla miizik/sarki (%76.1), daha sonra tekerleme ve parmak oyunu (%66.6), ses tonu degisikligi
(%28.5), sozel hatirlaticilar (%23.8) ve son olarak tef, zil, diidiik (%19.0) oldugu goriilmiistiir.
Gortismelerde 6gretmenlerin ifadelerinden ornekler asagida verilmistir.

02:“Isitsel stratejilerden genellikle sarkili, melodili seyler cocuklarin daha ¢ok dikkatlerini
¢ektiginden toplanirken “Toplanti saati.” demek yerine onu ritmik bir sekilde soyleyerek
(Tik tak tik tak.) ya da ¢ocuklar toplanirken onlara pekistire¢ vermek amaciyla “En ¢aliskan
karinca hangisi acaba?” seklinde melodili sozler soyleyerek gegisleri sagliyorum.”

010:“Ses tonumu degistirerek dikkatlerini toplamaya calisiyorum. Cok giiriiltiiliiler ise
sesimi kisik kullanityorum, ¢ok sakinseler de daha canli bir ses tonuyla konusarak dikkat
gekiyorum, bunu ¢ocuklarin o anki hareket durumuna gore yapiyorum.”

013:“Cocuklarin etkinlige gegerken dikkatleri dagildiysa "herkes bana baksin o giizel
gozleri gormek istiyorum" diyerek siozel bir sekilde ilgilerini ¢ekebiliyorum. Mesela "tik tak
saatine bak, etkinlik zamani geldi" diyerek hatirlatmalarda bulunuyorum.”

019:“Etkinlik gecislerinde tekerlemeler ve parmak oyunlari onlarin dikkatlerini cekerek
kendi kurguladigim kafiyeli tekerlemeye benzer yontemler kullantyorum.”

Okul oncesi Ogretmenlerinin ifadelerinde de goriildiigii gibi 6gretmenler siuf i¢i etkinlik
gecislerini saglarken cesitli isitsel stratejiler kullanmaktadir. Tablo 3’de belirtilen stratejilerin
yam1 sira O3 siif ici etkinlik gegislerinde isitsel bir strateji olarak siir stratejisini de kullandigini
belirtmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simif I¢i Etkinlik Gegislerinde Isitsel Stratejileri Kullanma
Yollan

Okul oOncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i etkinlik gecislerinde isitsel stratejileri nasil
kullandiklarinin ortaya konulmas1 amaciyla 6gretmenlere sinif i¢i etkinlik gecislerini saglarken
hangi materyalleri kullandiklar1 sorulmus ve Ogretmenlerin ifadelerinden alti farkli tema
belirlenmistir. Temalar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif I¢in Etkinlik Gegislerinde Isitsel Stratejileri Kullanirken
Yararlandiklar1 Materyaller (N=21)

Temalar F %
Zil, didiik, tef 12 57.0
Miizik Aletleri 8 38.0
Sozel Dil 6 28.5
Beden Hareketleri 5 23.8
Bilgisayar 4 19.0
Etkinlik Materyalleri 3 14.2
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Tablo 4 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i etkinlik gecislerinde isitsel strateji
materyalleri olarak en ¢ok zil, diidiik, tef (%57.0), daha sonra miizik aletleri (%38.0), s6zel dil
(%28.5), beden hareketleri (%23.8), bilgisayar (%19.0) ve etkinlik materyalleri (%14.2)
kullandiklar1 goriilmiistiir. Goriismelerde 6gretmenlerin ifadelerinden Ornekler asagida
verilmistir.

O1:%Zil, diidiik gibi materyaller kullaniyorum. Ozellikle diidiigiin faydasim  ¢ok
gortiyorum.”

02:“Genelde parmak oyunu yaptirirken viicudumu kullantyorum.”

04:“Ozellikle oyuncak toplanma saatinde bilgisayar kullanarak “Topla Topla.” isimli

miizigi agabiliyorum.”
06:“Cok fazla materyal tercih etmiyorum. Genelde sesimi kullaniyorum.”

010:“Cogu zaman gegis icin ekstra bir materyal kullanmiyorum ama konu veya etkinlige
iliskin hazirladigim materyalleri gecis i¢in kullanabiliyorum.”

015:“Genellikle plan ve program paralelinde hareket etmek gerekiyor. Aslinda bazi amag
ve kazanimlarimiz i¢in materyaller gegislerde sart. Eger miiziksel bir etkinlige gececeksem
gitar ve darbukayi kullanirim. Béoylelikle hem gecis kolay olur hem de miizik aletini tanimis
oluyorlar.”

Ogretmenlerin simf ici etkinlik gecislerinde isitsel stratejileri kullanirken materyallerden
yararlandiklar1 goriilmektedir. Bu materyallerin yani sira O9 smifici etkinlik gegislerinde isitsel
stratejileri kullanirken atom ses bombasi materyalinden yararlandigini, O16 kuklalar
kullandigini, O20 ise smif igi etkinlik gecislerinde isitsel stratejileri kullanirken videolardan
yararlandigini ifade etmistir.

Okul Oncesi Egitimde Simif i¢i Etkinlik Gegislerinde Kullanilan Beden Dilleri

Okul oOncesi Ogretmenlerinin smif i¢i etkinlik gecislerinde isitsel stratejileri nasil
kullandiklarinin ortaya konulmasi amaciyla beden dillerinden nasil yararlandiklar1 sorulmus ve
elde edilen veriler dogrultusunda alti tema belirlenmistir. Belirlenen temalar Tablo 5°te
gosterilmistir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerin Simif i¢i Etkinlik Gegislerinde Kullandiklar1 Beden Dili (N=21)

Temalar F %
Beden hareketleri 12 57.1
Etkinligin canlandirilmasi 7 33.3
Jest/Mimik kullanma 5 23.8
Viicutla ritim tutma 3 14.2
Sark1 sozlerine uygun harekette bulunma 3 14.2
Hareketsiz kalma 2 9.5

Tablo 5 incelendiginde; simif i¢i etkinlik gecislerinde kullanilan beden dillerine yonelik
Ogretmenlerin en fazla beden hareketleri (%57.1), daha sonra etkinligin canlandirilmasi
(%33.3), jest/mimik kullanma (%23.8), viicutla ritim tutma (%14.2), sarki s6zlerine uygun
harekette bulunma (%14.2) ve hareketsiz kalma (% 9.5) ile sagladiklar1 goriilmektedir.

Goriismelerde d6gretmenlerin ifadelerinden baz1 6rnekler asagida verilmistir:
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O1:“Cok sik olmasa da bazen farklilik olsun diye hareketlerden yararlanabiliyorum. Bazen
sessiz kaliyp beni fark etmelerini bekliyorum. Dikkat ¢ekmek igin hi¢ konusmamaya
calisiyorum. Ayrica jest ve mimikleri kullanmaya da yer veriyorum. Basimla, géziimle
isaretlerde bulunarak hatirlatmalar yapryorum.”

O4:“Tabi ki de beden hareketlerinden yararlaniyorum. Sadece sozlii olmuyor, beden
hareketleri olmadan olmaz. Sarkinin sozlerine uygun olarak ¢ocuklara ornek oluyorum.
Parmak oyunlarinda gerekli hareketler varsa onlarin hareketlerine eslik edip ¢ocuklart
etkinlige toplamaya ¢alistyorum.”

O14: “Ayagimla vurarak ritim tutuyorum. El ¢urparak ya da ¢ocuklara sessizce sizel
yonerge vermeden yapmalarint istiyvorum. Onlarda sesi duymadiklar: i¢cin ritmine uygun
hareket ediyorlar.”

019: “Miizik a¢tiysam miizigin sarki sézlerine uygun hareketler, dans ederek , “’hadi bana
katilin’’ diyerek gelecek etkinlige bagliyorum.”

021:“Evet kesinlikle ¢ok fazla kullantyorum. Ornegin pandomim tarzi seyler yapiyorum.
Mimiklerimi kullanarak ¢ok abartili hareketler yapryorum. Bir hikaye ya da kavram
verecegim zaman hemen canlandiriyorum.”

Belirlenen temalarm yani sira O3 sinif ici etkinlik gegisleri esnasinda ses tonunu degistirerek
heyecanli goziikkmeye ¢alistigini ifade etmistir.

Okul Oncesi Egitimde Simif i¢ci Etkinlik Gegislerinde Tsitsel Stratejilerin Kullanilmasimin
Cocuklar Uzerindeki Etkisi

Okul dncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i etkinlik gegislerinde isitsel stratejilerin kullanimimin
cocuklar iizerindeki etkisine yonelik goriislerine bakildiginda alt1 tema belirlenmistir. Ortaya
c¢ikan temalar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Simf i¢i Etkinlik Gegislerinde Kullanilan Isitsel Stratejilerin Cocuklar Uzerindeki Etkileri (N=21)

Temalar F %
Ilgi ve dikkat gekme 16 76.1
Gelisim alanlarini destekleme 5 23.8
Uyum 3 142
Motivasyon 3 14.2
Farkindalik ve merak 2 95
Algry1 destekleme 2 9.5

Tablo 6 incelendiginde; smif i¢i etkinlik gecislerinde Ogretmenlerin kullandiklar: isitsel
stratejilerin ¢ocuklar iizerindeki etkisine yonelik 6gretmenlerin goriislerine gore ¢ocuklarin en
fazla ilgi ve dikkatlerini ¢ektigi (%76.1), daha sonra gelisim alanlarin1 destekledigi (%23.8),
uUyumlarin1 sagladigin1 (%14.2), motivasyonlarini arttirdigint (%14.2), farkindaliklarinin
olusmas1 ve merak duymalarini (% 9.5) sagladigini ve algilarinin gelisimini destekledigi (%9.5)
yoniinde goriislerini ifade ettikleri belirlenmistir. Goriismelerde 6gretmenlerin ifadelerinden
baz1 6rnekler agagida verilmistir:

O1:“Cocuklar iizerinde tabi ki de olumlu etkileri var. Eglenceli olmakla birlikte ¢cocuklarda
farkindalik da yaratiyor. Direk sabit, spontan bir sey yapmak yerine parmak oyunu, jest ve
mimiklerle, cesitli miiziklerle gegisleri yapinca ¢ocuklar i¢in daha ilgi ¢ekici, cazip hale
geliyor. Cocuklar etkinliklere daha kolay gecis saglyorlar.”
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02:“Ozellikle ¢ocuklarmn dikkatini ¢ekmek icin yaptigimiz icin dikkatlerini toplayarak
biligsel gelisimlerine katki saglyyor. Aymt zamanda kiigiik kas becerilerini kullanan
¢ocuklarin motor becerilerine de katki sagliyor. Aymi zamanda parmak oyunlarimin dil
gelisimlerini de destekleyerek diger gelisim alanlarint gelistirmeye hitap ettigini
diisiiniiyorum.”

O3:“Dikkatlerini kolaylikla cekebildigim icin beni daha dikkatli dinliyorlar. Algilarinin
daha ¢ok yiikseldigini diigiiniivorum. Ozellikle 3 yas ¢cocugu daha agik ve verimkar oldugu
i¢in daha faydali oldugunu diistiniiyorum.”

O7:“Cocuklar iizerinde tabi ki de etkili oldugunu diisiiniiyorum. Bu yas gruplart icin miizik,
tekerleme, parmak oyunlari en c¢ok sevdikleri seyler. Cocuklarla gegisleri bu sekilde
sagladigimizda daha ¢abuk adapte oluyorlar ve daha istekli oluyorlar. Ayni zamanda
ovalanmak yerine kendilerini hizlandwriyorlar. Hem benim igin hem de c¢ocuklarin
hoslandiklart bir siire¢ oluyor.”

O8:“Biiyiik bir etkisi oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii ¢cocuklar komut almay, farkli sekilde
yonlendirilmeyi ¢ok seviyorlar, mimik ve materyallerle ¢ocuklarin dikkatlerini hemen
topluyorum.”

O17:“Cok katkisi var ozellikle isitsel algisi yiiksek olan ¢ocuklarin bu durum ¢ok hosuna
gidiyor ve miizikle gegis yapmak onlar:t mutlu ediyor.”

Bu goriislerin yani sira O15 kazanimlari ve grenmeyi yansitmayi sagladigini, 020 ise ¢ocugun
bedenini kullanarak 6grenmeye ve duygulariyla bedenini ortiistiirmeye calistigini ifade etmistir.

Okul Oncesi Egitimde Simif i¢ci Etkinlik Gegislerinde Isitsel Stratejilerin Kullanilmasimin
Ogrenme-Ogretme Siirecine Etkisi

Okul oncesi Ogretmenlerinin smif i¢i etkinlik gecislerinde 1isitsel stratejilerin
kullanilmasinin 6grenme-6gretme siirecine etkileri iizerine goriisleri lizerine bes tema ortaya
cikmustir. Ortaya ¢ikan temalarin tablosu asagida verilmistir.

Tablo 7. Etkinlik Siirecinde Isitsel Stratejilerin Kullanilmasiin Ogrenme-Ogretme Siirecine Etkileri (N=21)

Temalar F %

Dikkati artirma 13 61.9
Aktif katilim 10 47.6
Dikkat ¢gekme 6 28.5
Ogrenmeyi kolaylastirma 5 23.8
Etkinlik gecislerini kolaylastirma 2 9.5

Tablo 7 incelendiginde Ogretmenler sinif i¢i etkinlik gecislerinde isitsel stratejilerin
kullaniminin 6grenme 6gretme siirecine etkisine yonelik en fazla dikkati artirmay1 sagladig
(%61.9), daha sonra ¢ocuklarin aktif katilimint (%47.6), dikkatlerini ¢ekmeyi (%28.5)
sagladig1, 6grenmelerini kolaylastirdig: (%23.8) ve etkinlikler arasinda gegisi kolaylastirmay1
(%9.5) sagladig1 yoniinde goriislerini ifade etmistir. Gorlismelerde 6gretmenlerin ifadelerinden
ornekler asagida verilmistir:

02: “Cocuklarin hep beraber hareket ettigi bir siire¢ gerceklesiyor. Tek basina tek tek
soylemek yerine ¢ocuklar aymi anda bir seylere katilabiliyorlar. Biraz bunu gérsel ve
hareketle de biitiinlestiriyoruz tabi ki de. *“ Hadi bakalim suna gegiyoruz.” gibi sadece isitsel
yva da sozel ifadeler bazen ¢ok etkili olmuyor. “ Gel bize katil bize. El ele tutusalim.” gibi
melodili bir sekilde sarkiy soyleyince ¢ocuklarin dikkatini ¢ektigi icin etkinlige daha ¢ok
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katilmalarina olanak sagladigim diisiiniiyorum. Etkinliklere katilim artmakta dikkatler
etkinlige yonelmektedir.”

O4: “Etkinlige gegisi kolaylastig icin siireci olumlu etkiliyor. Arada uyum saglamakta
zorlanan ¢ocuklar icin ozel olarak ilgilenmeye ¢alisiyorum. Genel olarak etkinlige gecisi
kolaylastirdigini soyleyebiliriz.”

06: “Etkinligin icerisine pek bir etkisi yok. Genellikle ¢ocuk etkinlik éncesinde bu duruma
eglence olarak bakiyor biz de dikkat toplama kisminda kullantyoruz. Asil etkinlik icin vermek
istedigimizi etkinlikte veriyoruz. Bence bu stratejiler ozellikle dikkat ¢ekmek igin
kullaniliyor. Gegiste kullandigimiz parmak oyunu, tekerleme ve teflerle dikkati topladiysak
etkinlige daha etkili katilabiliyorlar.”

0O14: “Cocugun dikkatini cekme adina ¢ocugu giidiileme adina ¢ok etkilidir. Ilgisi ¢ekilmis
sekilde baslayinca ogrenmeye daha istekli oluyorlar.”

020: “Kesinlikle ¢ok katkisi var. En basta aktif katilimi saglyor ve dikkatini oraya
odaklayabiliyorlar. Dikkat eksikligi olan bile ekimlige katiliyor. Etkinliklere baslamada en
basta bunu yapmak ¢ok faydalidwr.”

Bu goriislerin yan1 sira O11 etkinlik gegislerinde kullanilan isitsel stratejilerin siirecte
cocuklarin farkindaligini artirdigini da ifade ettigi gortilmiistiir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Smmf i¢i  Etkinlik Gegislerini  Saglarken
Yararlanabilecekleri Diger Stratejiler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifi¢i etkinlik gegislerinde isitsel stratejilere ek olarak baska
hangi stratejilerin kullanilabilecegine iliskin goriislerinden belirlenen temalar ve alt temalar
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simf i¢i Etkinlik Gegislerinde Kullanilabilecegi Diger Stratejiler (N=21)

Temalar F %
Materyal kullanimi Gorsel kartlar 11 52.3
Miizik aletleri 3 14.2
Ritim uygulamalari Materyalle ritim ¢aligmasi 2 9.5
Ritmik sdylemler 2 9.5
Beden hareketleri 4 19.4
Isik kullanimi 3 142
Oyunlar 2 9.5

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin sinif i¢i etkinlik gegislerinde isitsel stratejilerin yani sira
en fazla gorsel kartlarin (%52.3) kullanilabilecegi, daha sonra miizik aletlerinin (%14.2), beden
hareketlerinin (%19.4), 1siklarin birka¢ kez acip kapanarak (%14.2) kullanilabilecegi,
materyalle ritim ¢alismasinin (%9.5) yapilabilecegi, ritmik sdylemlerin (%9.5) ve oyunlarin
(%9.5) kullanilabileceginin belirtildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin ifadelerinden &rnekler
asagida verilmistir.

O1: “Gorsel kartlar kullanilabilir. Karti cocuklara gostererek ‘Simdi bu etkinligi geciyoruz.’
denilebilir. Her etkinlik gecisi icin kartlar hazirlanabilir, levhalar tercih edilebilir.”
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03: “Gorsel uyaranlar kullamilabilir. Bir hikdye okunacagi zaman geciste bunun bir
materyalle kullanilmasi daha ¢ok dikkatlerini ¢ekebiliyor. Ritim tutularak materyaller
esliginde ritim ¢alismalart yapilabilir.”

O11: “Materyaller kullanilabiliv. Ben materyal gosterip tahmin etmelerini sagliyorum.
Miizik tercih edilebilir, bedensel hareketler yapilabilir. Gorsel kartlar kullanilarak
bilmeceler sorulabilir.”

O12: “Heykel oyunu kullanilabilir. Sesli uyaranlar daha cesitli halde kullamlabilir. Isiklar
acilip kapatilabilir. Ritim ¢calismalar: yaptirtlabilir.”

O17: “Bedensel hareketlere daha fazla agirlik verilebilir. Beden perkiisyonu tarzi
hareketlerle, danslarla daha fazla ilgileri ¢ekilebilir. Bedeni de katmak gerekiyor. Ve de
gegisleri gostermek resimli kiiciik pankartlar kullantyordum. Bu yonteminde ise yaradigini
diisiiniiyorum.”

Bu ifadelerle birlikte 02, 05, 08, 09, 014, 016 tarafindan sirasiyla isitsel stratejilere ek olarak
g0z goze gelme, kukla, poset veya gazete sesleri, kostlimler, bilmeceler, fisildayarak konusma
ve pazen tahta kullanilabilecegi de ifade edilmistir.

SONUCLAR VE ONERILER

Okul 6ncesi 0gretmenlerin sinif i¢i etkinlik gegislerini saglarken kullanmis olduklari isitsel
stratejilerin belirlenmesinin amaclandigi bu arastirmada, 6gretmenlerinin sinif ici etkinlik
geciglerini nasil saglandigi, hangi isitsel stratejileri nasil kullandigi, kullanilan bu isitsel
stratejilerin ¢ocuklar ve 6grenme-68retme siirecine etkisi ve isitsel stratejilerin yani sira baska
hangi stratejilerden yararlanilabilecegi ortaya konulmustur. Arastirma kapsaminda elde edilen
veriler incelendiginde 6gretmenlerin sinif i¢i etkinlik gegislerini saglarken isitsel stratejilerden
en ¢ok miizik ve sarkilar1 kullandiklari, en az ise tef, zil, diidiik gibi materyalleri tercih ettikleri
goriilmiistiir. Ogretmenler bu stratejileri kullanirken daha ¢ok beden hareketlerine yer
verdiklerini, beden hareketleriyle birlikte tef, zil, didiikk gibi cesitli materyallerden de
yararlanabildiklerini ifade etmislerdir. Kullanilan bu stratejilerin ¢ocuklarm dikkatlerini
toplamalarini, buna ek olarak da motor ve dil gelisimlerine katki sagladigi belirtilmistir.
Stratejilerin 6grenme-6gretme siirecine etkisi olarak da en ¢ok etkinlige yonelik dikkati artirdigi
ve cocuklarin etkinliklere aktif katilim saglamalarin1 kolaylastirdigi 6gretmenler tarafindan
ifade edilmistir. Ogretmenler kullanilan isitsel stratejilere ek olarak en fazla gorsel igerikli resim
kartlarinin da kullanilabilecegini ve kullanilan bu isitsel ve gorsel stratejilerin belirli siirelerde
degistirilmesinin  smif i¢i  etkinlik gegislerinde etkililigi arttiracagini  belirttikleri
goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan bu sonuglar ilgili alan yazin dogrultusunda tartisilmis ve okul 6ncesi
ogretmenlerinin kullandiklari isitsel stratejilere yonelik ¢ikarimlar belirlenmeye calisilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Simif I¢i Etkinlik Gegislerinde Kullandigi Stratejilere
Yonelik Sonuclar

Okul oncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i etkinlik gecislerini en ¢ok (%33.8) ritim/miizik
aletlerini kullanarak sagladiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Alanyazina bakildiginda, okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin egitiminde yararlanilan ve gelisim alanlarim1 destekleyen en
etkili yollardan biri miiziktir (Ogul, 2006; Ayan & Kaya 2016). Cocuklar miizik aletlerini
kullanarak kendi ritimlerini olusturabilir (Sen, 2006) ya da miizigi dinlerken ve sarki sdylerken
tiim bedenlerini kullanarak ritim tutabilirler (Bulut & Aktas, 2014). Cocuklarda yaraticilik
ve Ozgiiveni artirarak onlarin algilama ve organizasyon becerilerini gelistiren ve biligsel agidan
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gelisimlerini destekleyen miizik (Ulugbay, 2013), 6zii itibariyle egitsel bir nitelik tasimaktadir
(Sen, 2006). Belirli isitsel uyaranlar1 ya da verilen yonergeleri anlamada kolaylik saglayan
miizigi egitimde bir ara¢ olarak kullanmak, 6grenmeyi artiran ve zihinsel faaliyetleri olumlu
yonde etkileyen bir uygulamadir (Sigirtmag, 2005).

Bolat''m  (2017) okul Oncesi Ogretmenlerinin miizik etkinlikleri hakkinda goriislerini
belirlemeye yonelik yaptig1 ¢calismada miizik egitiminin ¢ocuklara yeterli miizik arag-gerecleri
esliginde verilmesi gerektigi ortaya konulmustur. Acay S6zbir ve Camlibel Cakmak’in (2016),
okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik etkinliklerinde yaptiklari uygulamalar1 belirlemek amaciyla
16 okul dncesi 6gretmeniyle gerceklestirdikleri aragtirmada 6gretmenlerin miizik etkinlikleri
olarak sinifta ¢ogunlukla ritim ¢alismalar1 yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde
Bulut ve Aktas'in (2014), okul oOncesi Ogretmenlerinin miizik etkinliklerini uygulama
durumlarini belirlemeye yonelik yapmis olduklar1 calismada okul dncesi 6gretmenlerinin ritim
caligmalarint en ¢ok miizik aletleri kullanarak gergeklestirdikleri sonucuna ulagilmistir.
Gillespie ve Glider (2010), miizigin genellikle okul oncesi smiflarinda biiylik grup
etkinliklerinde (6rn. daire zamani) veya gegisleri kolaylagtirmada (6rn. temizlik yapmak)
kullanildigini belirlemistir. Yapilan arastirmalar okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i etkinlik
geciglerinde de miizik ara¢ gereclerinden yararlandiklar1 sonucunu desteklemektedir.
Ogretmenlerin diger faydalandiklar stratejiler arasinda bedenle ritim hareketleri, 151k acip
kapama, materyal ve kukla kullanimi ile birlikte anlattim yontemi de bulunmaktadir.
Ogretmenlerin deneyimleri sonucunda ulastiklar1 bu stratejilerin diger 6gretmen ve dgretmen
adaylariyla paylagimi, stratejilerin daha da gelistirilmesi ve arttirilmasi yoniinde katki
saglayacaktir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sunif I¢i Etkinlik Gegislerinde Kullandiklar Isitsel Stratejilere
Yonelik Sonuclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif igi etkinlik gecislerini uygularken isitsel stratejilerden
siklikla  (%76.1) miizik/sarkiyr kullandiklarin1 ifade ettikleri goriilmiistiir. Yapilan
aragtirmalarda da benzer sonuclarin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Rajan (2017) okul 6ncesi
ogretmenlerinin etkinlik gecislerinde cocuklarin dikkatlerini cekmek amaciyla siklikla miizik
kullandiklarim1 belirlemistir. Register ve Humpal (2007) miizikli etkinlik gecislerini
inceledikleri arastirmada miizigin ¢ok daha hizli gegis yapmayi sagladigi sonucuna ulagmistir.
Bolat'in (2017) yaptig1 ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik etkinlikleri olarak en ¢ok
sarki dinleme ile sOyleme caligmalarina yer verdikleri sonucu ortaya konulmustur. Benzer
sekilde Giiler (2006) tarafindan okul Oncesi Ogretmenlerin miizik etkinliklerini uygulama
durumlart ve egitim ihtiyaglarinin belirlenmesine iliskin yapilan calismada okul oncesi
ogretmenlerinin miiziksel etkinlikler arasinda en ¢ok sarki sdyleme/dinleme etkinliklerini
kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Acay Sozbir ve Camlibel Cakmak‘m (2016) yaptigi
arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin miizik etkinligi kapsaminda ritim calismalar ile
birlikte sarki sdyleme ¢alismalar ve sarki 6gretimi yaptiklart sonucuna ulagilmistir.

Miizigin ¢ocuklar iizerindeki etkisine bakildiginda, miizigin ¢ocuklarin kisisel disiplinlerini
artiran, dikkat ve dinleme becerisini gelistiren dnemli bir faaliyet oldugu goriilmektedir (Ogul,
2006). Cocuklar, seviyelerine uygun ritmik tekerlemeleri, hareketli sarkilar1 ve parmak
oyunlarmi kolaylikla sdyleyerek akilda tutabilmektedir (Okumus & Karadag, 2014). Soyut
kavramlar1 dahi 6grenmenin en etkili yolu olan s6zlii miizikler, 6gretmenler tarafindan egitimde
birer pekistire¢ olarak kullanilmaktadir.

Ayrica cocuklar i¢in sozli miiziklerde sarki sOylemek; zihinsel faaliyetleri gelistiren,
yorgunluklar1 gidererek dinlendiren ve neselendiren bir aktivitedir (Ogul, 2006). Cocuklar
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bildikleri sarkilar1 sdyleyip yenilerini liretmekten ve yeni sarkilar 6grenmekten zevk alirlar
(Sigirtmag, 2005).  Ogzellikle bir arada sdylenen sarkilar, sesleri birbirlerine gore
ayarlamalarina, ortak bir uyum i¢in ¢abalamalarina ve ayni etkinlik igerisinde yer almanin
verdigi mutluluga ulasmalarina katki saglar (Sen, 2006). Bu baglamda okul oncesi
ogretmenlerinin sinif i¢i etkinlik gecislerinde isitsel stratejilerden miizik ve sarkiy1 kullanmalari
etkili bir strateji olarak degerlendirilmektedir. Ogretmenlerin diger kullandig: isitsel stratejiler
arasinda On plana ¢ikan stratejinin ritmik sdylemler iceren tekerleme/parmak oyunu stratejisi
oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda da benzer sonuglar ortaya konulmustur. Génen
ve digerlerinin (2010) yaptiklar1 c¢alismada okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklar: dil
etkinliklerine hazirlamak i¢in sohbet etme ¢aligmasinin yaninda siklikla parmak oyunlarina yer
verdikleri goriilmiistiir. Benzer sekilde Arnas, Erden, Aslan ve Comertpay’in (2003) yaptiklari
arastirmada 6gretmenlerin hikaye dncesinde en ¢ok parmak oyunlarini kullandiklar1 sonucuna
ulasilmstir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif I¢i Etkinlik Gegislerinde Isitsel Stratejileri Kullanma
Yollarina Yonelik Sonuclar

Okul oncesi smif ici etkinlik gegislerinde isitsel stratejileri nasil kullandiklarini ortaya
koymak amaciyla 6gretmenlere isitsel stratejileri uygularken hangi materyalleri kullandiklar1
sorulmus ve en ¢ok (%57.0) zil, didiik, tef gibi materyallerden yararlandiklarini belirttikleri
sonucuna ulagilmistir. Zilin, okul 6ncesi siniflarinda, gecisler sirasinda bir 6n uyaran niteligi
tasidig1 ve bir etkinligin baslatilmasi veya sonlandirilmasinda ¢ocuklara haber verme 6zelligi
gosterdigi bilinmektedir (Erbas & Ergenekon, 2020). Ogretmenler, zil veya diidiik kullanimiyla
gecisin  basladigim1  haber vermeyi hedeflenmektedir (Ergin & Bakkaloglu, 2015).
Ogretmenlerin ¢ocuklar1 gegise hazirlamak amaciyla zil veya diidiik gibi 6n uyaranlar
kullanmasi, c¢ocuklarin sonrasinda verilecek olan sozel yonergelere karsi dikkatlerini
artirmaktadir (Erbas & Ergenekon, 2020). Dikkati artirmanin yaninda bu materyaller gecislerin
daha hizli yapilmasini ve etkinlige ayrilan zamanin artmasini saglayan olduk¢a ekonomik bir
egitim aracidir (Ergin, 2016). Bolat'in (2017) yaptig1 calismada okul dncesi 6gretmenlerinin
miizik etkinlikleri sirasinda davul ve marakasin yani sira ikinci yogunlukta tef ve zili
kullandiklarin1 da ifade ettikleri belirtilmistir. Bolat’in arastirmasi okul 6ncesi dgretmenlerin
de smif ici etkinlik gecislerinde zil, tef gibi materyallerden yararlandiklar1 sonucunu
desteklemektedir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin siifi¢i etkinlik gegislerinde isitsel stratejileri nasil kullandiklarini
belirlemek amaciyla 6gretmenlere isitsel stratejilerden yararlanirken beden hareketlerini nasil
kullandiklar1 sorulmus ve beden hareketi olarak en ¢ok (%57.1) “el ile dikkat cekme” hareketi
olmak {izere sirastyla drama, beden dili, viicutla ritim tutma sarki sozlerine gore hareket etme
ve sessiz kalip dikkat gekme hareketlerini kullandiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Cocuklar
dinledikleri sarkilara-seslerle katilmanin yani sira bedenleriyle de eslik etmektedir (Sigirtmacg,
2005). Miizik esliginde elleriyle ritmik vuruslar yapan ¢ocuklar, bedenlerini kullanarak miizige
eslik etmis olurlar. Miizigin ritmine gore hareketler yapan ¢ocuklar, bedenlerini ritme gore
disipline ederler (Gedikli, 2007, Akt. Aktas & Bulut, 2014). Cocuklarin miizige karsi
bedenleriyle eslik etme yatkinliklar1 dikkate alindiginda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i
etkinlik gegislerinde isitsel stratejileri kullanirken “el ile dikkat ¢ekme, drama, beden dili
kullanma” gibi hareketlerin kullanimimin isitsel stratejilerin etkisini arttirabilecegi
diistintilebilir. Bu kapsamda yapilan arastirmalar da bu sonucu destekler niteliktedir. Dalkiran
(2011) tarafindan 5-6 yas grubundaki anaokulu 6grencilerinin ritmik bellek, ritmi kavrama ve
uygulama becerilerinin Glgiilmesi amaciyla yapilan aragtirmada 5-6 yas grubu c¢ocuklarin
sarkiya el ¢irparak eslik ederken sarkinin ritmine uygun eslik etme becerilerinin yiiksek oldugu
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goriilmistlir. Bulut ve Aktas'n (2014) okul Oncesi Ogretmenlerinin miizik etkinliklerini
uygulama durumlarii incelemek amaciyla yaptiklart arastirmada ise okul Oncesi
ogretmenlerinin egitim programlarindaki ritim caligmalarin1 miizik aletleriyle yapmalarinin
yaninda ikinci olarak en ¢ok beden dilini kullandiklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde, Bolat
(2017) tarafindan gergeklestirilen calismada okul Oncesi O0gretmenlerinin ¢ocuklara miizik
etkinliklerini yeterli ara¢ gerecle verilmesinin yaninda ikinci sirada en ¢ok ritim ve hareket
esliginde yapilmasi gerektigini ifade ettikleri belirtilmistir. Yapilan arastirmalar okul oncesi
ogretmenlerinin de smif i¢i etkinlik gegislerinde isitsel stratejilerden yararlanirken gesitli beden
hareketlerini kullandiklar1 sonucunu desteklemektedir.

Okul Oncesi Egitimde Sinif I¢i Etkinlik Gegislerinde Isitsel Stratejilerin Kullanilmasinin
Cocuklar Uzerindeki Etkisine Yonelik Sonuclar

Okul oOncesi Ogretmenlerinin smif i¢i etkinlik gecislerinde isitsel stratejilerin
kullanilmasinin ¢ocuklar iizerindeki etkisine yonelik en ¢ok (%76.1) cocuklarda ilgi ve dikkat
cekmeyi sagladigimi belirttikleri gériilmiistiir. Miizik, ¢ocuklarin sessizligi fark etmelerini,
sesleri birbirinden ayirt etmelerini ve dikkatlerini yogunlastirmalarini saglar (Sen, 2010). Ayn1
zamanda beyin ile miizik arasinda bulunan gii¢lii iligki, ¢ocugun isittigi miizige dikkatini
yogunlastirarak hemen tepkide bulunmasini kolaylastirir (Yener, 2011). Dolayistyla ¢cocuklar
miizik gibi isitsel uyaranlarla ne kadar ¢ok etkilesim halinde olurlarsa, sonraki yasantilarinda
da o kadar duyarli ve hassas olmaktadir (Yener, 2011). Bu baglamda okul &ncesi
ogretmenlerinin kullandiklar1 isitsel stratejilerle cocuklarin ilgi ve dikkatlerini artirma
caligmalarinin olduk¢a Onemli oldugu disiliniilmektedir. Kusgu (2010) tarafindan miizik
etkinliklerinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin dikkat becerilerine etkisine yonelik yapilan
calismada miizik etkinliklerinin bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarin dikkat becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Oner'in (2006) miizigin 6grenme giicliigii ceken
cocuklarin  duyarhiliklarina  olan  etkisini  belirlemeye  yonelik yapmis oldugu
aragtirmada cocuklara dinletilen sarkilarin melodik yapilarinin dikkat cekici oldugu ve
ogrencilerin biiyiik cogunlugunun dinletilen sarkilara odaklandiklar1 gériilmiistiir. Malkog ve
Ceylan (2011) tarafindan okul oncesi donemdeki isitsel engelli ¢ocuklarin miizik egitimi
uygulamalarinda dikkat eksikligini gelistirme becerisini incelemek amaciyla gerceklestirilen
calismada miizik egitiminin isitsel engelli cocuklarin dikkat becerilerini gelistirmeyi sagladigi
sonucuna varilmistir. Arastirmalarin sonuglar1 okul oncesi 6gretmenlerinin smif i¢i etkinlik
gecislerinde kullandiklar isitsel stratejilerin ¢cocuklarin ilgi ve dikkatlerini artirdigi yontindeki
goriislerini desteklemektedir.

Isitsel stratejilerin ilgi ve dikkat arttirma &zelliginin yani sira ¢ocuklarin ilgi ve dikkatlerinin
azaldig1 anda sunulan bir sarki ¢ocuklar1 gelecek aktiviteler i¢in canlandirmaya yardime1 olur
(Oner, 2006). Rutin etkinliklerde miizigi kullanmanin ¢ocuklari canlandirmasi ile ¢ocuklarin
etkinlige katilim1 artmakta ve etkinlik daha zevkli hale gelmektedir (Kabatas, 2017). Koca'nin
(2019) ¢ocuklarin goziiyle miizik ve miizik etkinlikleri adl1 calismasinda ¢ocuklarin “Miizik”
denildiginde akillarina neler geldikleri sorulmus ve sarki sdylemek cevabinin yaninda ikinci
olarak en ¢ok eglenmek yanitin1 verdikleri goriilmiistiir. Bu baglamda miizigin ¢ocuklar
tizerindeki gelisimi destekleme, uyum ve motivasyon gibi etkilerine yoOnelik arastirma
sonucunda ortaya ¢ikan diger 6gretmen goriislerinin de desteklendigi diistiniilmektedir.

Qkul 0nces£ Egitimde Sunif I¢i Etkinlik Gegislerinde Isitsel Stratejilerin Kullanilmasinin
Ogrenme - Ogretme Siirecine Etkisine Yonelik Sonuclar

Okul 6ncesi Ogretmenleri sinif i¢i etkinlik gecislerinde isitsel stratejilerin kullanilmasinin
ogrenme-0gretme siirecine etkisine yonelik en ¢ok (%61.9) etkinliklere dikkati artirmay1 ve
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aktif katilimi (%47.6) sagladigini ifade etmislerdir. Ogretim siirecinde isitsel stratejilerin diger
etkileri arasinda ise dikkat c¢ekme, Ogrenmeyi kolaylastirma ve gecisi kolaylastirma
gorislerinin ortaya ciktigi goriilmiistiir. Alan yazin incelendiginde dikkat, zihinsel bir
faaliyetin odaklanmasi olarak tanimlanmakta ve ¢ocugun basarili olmasinda temel 6geyi
olusturmaktadir (Bartan, 2019). Basariy1 yakalamada anahtar rol oynayan dikkat kavrami1 okul
oncesi donemde son derece dnemlidir. Okul 6ncesi egitimde dikkat artirici etkinlikler seklinde
ayrt bir baglik bulunmamaktadir. Ancak Ogretmenler tarafindan yapilan uygulamalar ile
cocuklarin etkinliklere olan dikkatleri artirilabilmektedir (Gozalan, 2013). Bartan (2019)
ogretmenlerin ¢ocuklarin dikkatini devam ettirebilmek icin en ¢ok kendi seslerini kullandiklar
ve bunun yaninda miizik aletleri ve beden dillerinden de yararlanabildiklerini ifade ettikleri,
etkinlik planlar1 disinda ise ¢ocuklarin dikkatini artirmak amaciyla en ¢ok tekerleme olmak
iizere bilmece ve parmak oyunlarindan siklikla yararlandiklarini belirttikleri goriilmiistiir.
Benzer sekilde, Denizel Giiven ve Cevher’in (2005) gesitli degiskenler acisindan okul dncesi
ogretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini inceledikleri ¢alismada 6gretmenlerin bilmece, sarki
ve tekerlemeler gibi uygulamalardan yararlanarak sinif ortaminda diizenledikleri etkinliklere
cocuklarin dikkatini artirdigini belirttikleri gériilmiistiir. Yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin
dikkatini c¢ekmek ve silirdirmek amaciyla Ogretmenlerin isitsel destekleri kullandiklari
goriilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif I¢i Etkinlik Gegislerini Saglarken Yararlanabilecekleri
Diger Strateji Onerilerine Yonelik Sonuclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i etkinlik gegislerinde isitsel stratejilere ek olarak bagka
hangi stratejilerin  kullanilabilecegine yonelik en ¢ok (%53.3) gorsel kartlardan
yararlanilmasinin etkili olabilecegini belirttikleri gortilmistiir. Egitim alaninda kullanilan
gorsel unsurlarin ortak hedefi, 6grenciyi motive ederek konuya odaklanmalarini saglamak ve
ogrenmeyi kolaylastirmaktir (Unver & Geng, 2013). Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini artirmayi
amaglayan gorsel unsurlarin egitimde kullanilan alanlarindan biri de okul oncesi siniflarinda
yapilan etkinlik gecisleri olarak goriilebilir. Siif i¢i etkinlik gecislerinde ¢ocuklara sunulan
gorsel ipuglari, 6gretmenin sozel yonergelerini destekleyerek, ¢ocuklarin gecis esnasinda ve
gecisin ardindan nelerin yapilacagini anlamalarina katki saglar (Olive, 2004, Akt. Ergin, 2016).
Ogretmenlerin giin igerisinde gerceklestirecekleri etkinliklerin hangi sirada veya nerede
yapilacagini gosteren sembol, resim ya da fotograflarin etkinlik gegisleri esnasinda gosterilmesi
gorsel olarak cocuklara gecisi hatirlatmakta ve gegislerin daha etkili gerceklesmesini
saglamaktadir (Ergin, 2016). Sunulan gorsel ipuglarinin etkinlik gecisleri iizerindeki
kolaylastirict etkisi dikkate alindiginda okul o6ncesi Ogretmenlerinin de smif ici etkinlik
gecislerini  saglarken gorsel uyarict Kkartlar  kullanmalarinin  yararli  olabilecegi
diisiiniilmektedir. Aras’in (2012) okul oncesi Ogretmenlerinin smif yonetimine yonelik
uygulamalarin1 inceledigi arastirmada, Ogretmenlerin; gorsel, renkli, ilging ve isitsel
materyallerin ¢ocuklarin dikkatini ¢gekecek sekilde dengeli bir sekilde kullanildiklarinda olumlu
etkisi olacagim belirttikleri goriilmiistiir. Unver ve Geng¢’in (2013) yaptiklar1 calismada
kitaplardaki gorsel unsurlarin 6grenci motivasyonuna etkisine yonelik ogretmen goriisleri
alinmis ve kitaplarda yeni, tanidik olmayan resimler kullanilarak 6grencilerin konuya iliskin
ilgi ve meraklarinin artirilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Yapilan arastirmalarda resim gibi
gorsel uyaranlar kullanilarak ¢ocuklarin konuya olan ilgilerinin artirilabileceginin goriilmesi
okul 6ncesi 6gretmenlerinin de sinif i¢i etkinlik gecislerinde ¢ocuklar1 bir sonraki etkinlige
hazirlamak amaciyla gorsel kartlardan yararlanabilecekleri sonucunu desteklemektedir.
Arastirmada diger onerilen etkinlik gecis stratejileri arasinda materyal kullanimi1 altinda miizik
aletlerinin kullanimi, ritim uygulamalari, beden hareketleri, 151k kullanimi ve oyunlarin
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ogretmenler tarafindan dnerildigi goriilmiistiir. Ogretmenler tarafindan &nerilen bu stratejilerin
ayni zamanda 6gretmenler tarafindan uygulandigi belirtilen stratejiler oldugu goriilmektedir.
Farkl1 onerilerin ifade edilememesi, okul dncesi 6gretmenlerinin isitsel stratejilerin kullanimi1
yoniinde bilgi eksikliklerinin olabilecegini diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin ritim ve miizik
becerilerindeki eksiklik, bu stratejilerin kullaniminda engel teskil etmektedir (Rajan, 2017).

Mevcut arastirma okul dncesi egitimde siif i¢i etkinlik gegislerinin incelendigi ¢alismalarin
kapsamini genigletmistir. Elde edilen veriler 21 okul 6ncesi 6gretmenin goriisleri ile sinirh
oldugundan ¢aligsmaya katilan 6gretmenler degistiginde elde edilen verilerin de degismesi s6z
konusudur. Bu nedenle arastirma sonuglarinin daha genis c¢alisma gruplarinda baska
arastirmalarla desteklenmesi ve arastirma bulgularinin dogrulanmasi Onerilmektedir. Bu
aragtirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin smif i¢i etkinlik gegcislerinde isitsel stratejileri
kullanma durumlar1 gériisme yontemi kullanilarak incelenmistir. Dolayisiyla arastirma, yiiz
yiize yapilan goriismelerden elde edilen verilerle sinirhidir. Gelecekte 6gretmenlerin sinif igi
etkinlik gecislerinde kullandiklar1 stratejileri daha kapsamli bir sekilde incelemeye yonelik
karma yontemlerin kullanildigi calismalarin yapilmas: onerilmektedir. Ayrica okul Oncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlere hizmet ici egitim kapsaminda sinif i¢i etkinlik
gecislerini etkili bir sekilde saglamaya yonelik stratejiler gelistirici egitim ve seminerlerin
verilmesi, tniversitelerin okul dncesi 6gretmenligi boliimiinde lisans egitimi alan 6gretmen
adaylarina siif i¢i etkinlik gecisleri ve gecis stratejilerine yonelik c¢esitli seminerler ve
uygulamaya yonelik egitimlerin verilmesi de Oneriler arasindadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Preschool teachers make use of various transition strategies, primarily auditory strategies,
in order to provide effective classroom management in their classrooms. It is important to reveal
these transition strategies used by teachers in order to ensure effective classroom management.
When the relevant literature was examined, it was seen that there were few studies on this
subject, so determining the auditory strategies used by preschool teachers in classroom activity
transitions constituted the purpose of the study.

Method

This research was carried out using qualitative research method. The research was carried
out with a case study, one of qualitative research designs. One of the purposeful sampling
methods, easily accessible situation sampling was used to determine the participants of the
study. In the present study, 2 kindergartens in Eskisehir central districts were determined
according to the easily accessible situation sample. According to the criterion sampling, which
is one of the purposeful sampling methods, it was determined that the teachers to participate in
the study have at least 10 years of professional seniority and according to this criterion, 21
preschool teachers participated in the study on a voluntary basis. Research figures were
obtained using the interview technique. In order to ensure the content validity of the prepared
interview questions, three different expert opinions were used and the questions were arranged
according to the expert opinions. Within the scope of the research, face-to-face interviews were
held with 21 teachers in the spring semester of 2019.The data obtained from these interviews
were recorded using a tape recorder. Each of the interviews lasted approximately 10-15
minutes. The obtained data was converted into a document by listening to the audio recordings.
The descriptive analysis method, one of the qualitative data analysis methods, was used in the
analysis process of the research data. The descriptive analysis of the data was interpreted
according to themes and arranged by including direct quotations.

Findings

Considering the findings of the study, it was seen that preschool teachers mostly used
music/rhythm instruments while providing classroom activities. Considering the materials used
by preschool teachers when using auditory strategies in classroom activity transitions, it was
found that they mostly used bell / tambourine / whistle materials. Considering the body
language used by preschool teachers in classroom activity transitions, it was concluded that
teachers mostly used body movements. Considering the effects of auditory strategies used in
classroom activity transitions on children, it is concluded that these strategies attract the
attention and attention of children the most. When the effects of using auditory strategies in the
activity process on the learning-teaching process were evaluated, it was seen that the attention
to activity was increased with the use of these strategies. When looking at other strategies that
preschool teachers can use in classroom activity transitions, it is concluded that visual cards
can also be used.

Conclusion and Discussion

In this study, how teachers provide in-class activity transitions, which auditory strategies
they use, the effect of these auditory strategies on children and the learning-teaching process,
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and what other strategies can be used as well as auditory strategies are revealed. When the data
obtained within the scope of the study were examined, it was seen that the teachers mostly used
music and songs among the auditory strategies, while they preferred materials such as
tambourine, bell and whistle at least. Teachers stated that while using these strategies, they
mostly included body movements and they could benefit from various materials such as
tambourine, bell and whistle together with body movements. It has been stated that these
strategies used to attract the attention of children, in addition, contribute to their motor and
language development. It was stated by teachers that the strategies increased the attention
towards the activity and facilitated the active participation of children in the activities as an
effect on the learning-teaching process. It was observed that the teachers stated that in addition
to the auditory strategies used, picture cards with mostly visual content could be used and that
changing these audio and visual strategies at certain times would increase the effectiveness in
classroom activity transitions. These results were discussed in line with the relevant literature
and inferences for the auditory strategies used by preschool teachers were tried to be
determined.
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Ozet

Bu arastirmada, fen bilimleri ogretmenlerinin derslerinde okul bahgelerini kullanma durumlarmmin cesitli
degiskenler acisindan biitiinsel olarak degerlendirilmesi amac¢lanmistir. Arastirmanin problemini ve alt
problemlerini daha detayli inceleyebilmek icin hem nitel hem de nicel verilerden yararlanilan karma yéontem
(mixed method) kullamlmistir. Arastirma Tokat ilindeki ortaokullarda gorev yapan 53 erkek ve 60 kadin olmak
iizere toplam 113 fen bilimleri égretmeni ile gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin okul bahgesi kullanim
durumlarimin belirlenmesi amaciyla arastirmact tarafindan gelistirilen ve iki boliimden olusan Okul Bahgesi
Kullamim Durumu Anket Formu uygulanmistir. Aragtirmanin alt problemlerine yonelik verilerin istatistiksel
coziimleri i¢in betimsel istatistik yontemlerinden frekans ve yiizde analizi kullanilmistir. A¢ik uclu sorular ise
icerik analizine gore analiz edilmistir. Arastirma sonug¢lar: 6gretmenlerin neredeyse yarisimin derslerinde okul
bahgelerini kullandigini, kullanan 6gretmenlerin ise cogunlugunun okul bahgesini diizensiz araliklarla ve dersin
anlatimi amaciyla kullandigint géstermektedir. Ayrica ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sinif seviyeleri 6grenme alanlari
agisindan incelendiginde, dgretmenlerin okul bahgelerini en fazla “Fiziksel Olaylar” 6grenme alaninda
kullandig1 goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Okul bahgesi, fen bilimleri dersi, fen bilimleri 6gretmeni, fen egitimi

The Evaluation of the Use of School Gardens by Science Teachers in Their
Lectures

Abstract

The purpose of this study is the evaluation of use of school gardens by science teachers during their lectures in
regard to different variables. In this study, a mixed method combining both quantitative and qualitative data is
used to examine the research topic in more detail. This study is conducted with a total amount of 113 middle-
school science teachers (53 male and 60 female) working in elementary schools in the city of Tokat, Turkey. In
order to evaluate the status of use of school gardens by the teachers, a questionnaire consisting of two parts (the
questionnaire for the status of use of school gardens) developed by the researcher is applied to the teachers.
Descriptive statistical methods of frequency and percentage were used for statistical solutions of the data. Open-
ended questions are analyzed according to content analysis. The results of the research show that almost half of
the teachers use the school gardens in their lectures, and the majority of the teachers who do use the school
garden at irregular intervals and as a replacement of lectures for the purpose of lecturing. In addition, in terms
of learning categories for middle-school 5%, 6%, 71, and 8™ grades, it is seen that teachers mostly use the school
gardens in the "Physical Events" learning category.

Keywords: School garden, science course, science teacher, science education
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GIRIS

Giliniimiizde egitim ve ogretim faaliyetleri artik okul i¢i veya smif ile simirli kalmayip
faydali olacag diisiiniilen her tiirlii okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilecek bir siirece
doniismiistiir (Sarag, 2017). Ogrencilerin egitim yasantilarmin sinif igerisine hapsedilmesi ve
gercek hayattan uzaklastirilmasi zaten elestirilen bir durumdur (Ozer, 2007). Ciinkii sadece okul
icinde gergeklestirilmeye calisilan bir egitim-6gretim siireci, 6grencilerin 6grenmeyi giinliikk
hayatla baglantis1 olmayan, dogalliktan uzak, kisaca suni faaliyetler olarak gérmelerine sebep
olabilir (Kilig, 2001). Okul dis1 6grenme kavrami; okul sinirlarimin disinda bulunan gesitli
yasam alanlarindan sanal ortamlara kadar bir¢ok alani kapsamaktadir (Eshach, 2007).
Dolayistyla okul disinda yapilan faaliyetlerin dogada ve yasanilan c¢evrede yapilan, egitim

amacli aktiviteleri iceren Ogrenme siireglerini kapsadigi ifade edilebilmektedir (Tatar &
Bagriyanik, 2012).

Ogrencilerin okul disindaki ortamlarda bu faaliyetleri yiiriitecegi derslerin basinda ise fen
dersleri gelmektedir. Ciinkli fen egitiminin hedefleri arasinda, 6grencilerin dogal diinyayi
anlamalar1 ve O6grenmeleri, bunun verdigi diisiinsel zenginligi ve heyecani yasamalarini
saglamak vardir (MEB, 2005). Eliason ve Jenkins’e (2003) gore fen giinliik hayatimizin bir
parcasidir ve bu nedenle fen egitimi ¢ocuklar acgisindan anlamli ve giinliik yasamlariyla
iligkilendirilmis olarak egitim programlarina dahil edilmelidir. Fen 6gretiminin agirlikli olarak
yapildigi gézlemlenen ii¢ 6grenme ortami bulunmaktadir. Bunlar: sinif, laboratuvar ve okul dis1
mekanlardir (Orion & Hofstein, 1994). Siif ve laboratuvar ortamlar1 fen dersleri i¢in sinirl
birer 6grenme ortami olmakta ancak fen 6grenmede okul dis1 mekanlar 6grencilere birgcok
firsatlar sunmaktadir (Carrier, 2009). Bu nedenle giiniimiizde dnem kazanan okul dis1 ¢evreler
Milli Egitim Bakanligi’nin 6zellikle fen 6gretim programlarinda yer almakta ve yapilacak olan
farkli etkinliklerin imkénlar dahilinde bu 6grenme ortamlar igerisinde yapilmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Fen 6gretiminin daha faydali olmasi i¢in bilim merkezleri,
miizeler, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, planetaryumlar gibi okul dis1 6grenme
ortamlarinin kullanilmasi giin gectikce artmakta ve fen egitimcilerinin dikkatini ¢ekmektedir
(Smith, McLaughlin & Tunnicliffe, 1998).

Okul dis1 6grenme ortamlar1 kapsaminda literatiirde farkli sinif diizeylerinde ve farkli okul dist
cevrelerde birgok caligmaya rastlanmaktadir. Bunlardan akvaryumlarin (Falk & Adelman,
2003), miizeler ve bilim merkezlerinin (Aktekin, 2008; Sturm & Bogner, 2010), hayvanat
bahgelerinin (Yavuz, 2012), enerji parkinin (Balkan, Kiyic1 & Atabek Yigit, 2010; Ertas, Sen
& Parmaksizoglu, 2011), botanik bahgelerinin (Wiegand, Kubisch & Heyne, 2013), sanayi
kuruluslarinin (Bozdogan, Okur & Kasap, 2015) ve milli parklarin (Giiler, 2009) ¢esitli
arastirmalarda kullanildig1r goriilmektedir. Bunlara ek olarak okul disi 6§renme ortamlarina
yapilan gezilerin akademik basar1 ve tutuma etkisi (Bozdogan, 2008; Sturm & Bogner, 2010;
Sentiirk & Ozdemir, 2014; Yavuz, 2012), okul dis1 8grenme ortamlarinin; 6grenciye deneyim
kazandirmasi (Bozdogan & Yalgin, 2006; Tatar & Bagriyanik, 2012), gézlem becerisi ile kalict
bilgi edinmeyi saglamasi (Balkan Kiyict ve Atabek Yigit, 2010), 6grencinin giinliik hayatla
iliski kurmasini kolaylastirmasi (Ertas, Sen & Parmaksizoglu, 2011; Tortop & Ozek, 2013),
ogrencinin biligsel ve duyussal yonde gelismesini saglamasi (Berberoglu & Uygun, 2013;
Giiler, 2009; Tatar & Bagriyanik, 2012) ve ¢evre bilinci olusturmasina (Berberoglu ve Uygun,
2013) iligkin ¢alismalarda bulunmaktadir. Gorildiigli tlizere okul dis1 egitim ortamlari
ogrencilere bircok yonde olumlu kazanimlar saglamaktadir. Buna ragmen o6gretmenlerin
cogunlukla bu ortamlar1 tercih etmedikleri goriilmektedir (Carrier, 2009; Tatar ve Bagriyanik,
2012). Bunun sebebinin de dgretmenlerin yeterli bilgiye (Giiler, 2009) ve 6z-yeterlige sahip
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olmamas1 ve kaygilanmasi oldugu ortaya konulmustur (Bozdogan, 2015). Ayrica ulagim
sikintis1, zaman sikintisi, siniflarin kalabalik olmasi, 6grenci kontroliiniin zor olmasi ve bir
takim resmi islemlerin bulunmasi bu tiir etkinliklerin 6gretmenler tarafindan tercih edilmesini
de giiglestirmektedir (Erten & Tase1, 2016; Karademir, 2013). Bu nedenle okul dis1 ortamlara
yapilan gezilerde karsilagilan biirokratik isler, ulasim, maddi yetersizlikler vs. gibi sorunlarin
okul bahgelerinde yapilacak etkinliklerde karsilasilmamasi, bu ortamlarin alternatif olarak
sunulabilecegini gostermektedir.

Okul bahgeleri 6grencilerde olumlu psiko-fiziksel ozellikler gelistirmeye ve saglikli bir
ortamda yeni bilgi edinmeye tesvik etmek agisindan biiylik 6nem arz etmektedir (Geusic¢, 2020).
Bu sebeple okulun inga edilecegi alanin 6zellikleri, okul binasinin yapisal ve fiziksel 6zellikleri,
okul bahgesinin estetik yapisi1 ve diizenlemeleri gibi etkenlere ¢ok dikkat edilmeli; estetik ve
egitsel acidan gereken degeri tasimasina dnem ve 6zen gosterilmelidir (Isil, 1991; Stephen &
Crawley,1994). Yurt disinda yapilmis olan ¢aligmalarda okul bahgesi kavraminin iilkemizden
farkli olarak daha ziyade bitki yetistirilen bir bahge olarak tasarlandigi goriilmektedir (Rye,
Selmer, Pennington, Vanhorn, Fox & Kane, 2012). Bu yesil temali bahgeler 6grencilerin ve
ogretmenlerin kendini ifade edebilme, yaraticilik, inovasyon ve yeme aligkanliklarmin olumlu
yonde sekillenmesine katkida bulunmakta, ayrica 6grenci ve 0gretmenlerin giinliik hayatta
zamani daha iyi yonetme becerisi elde etmelerine de olanak saglamaktadir (Thorp & Townsend,
2001). Ayrica Amerika Birlesik Devletleri’ni kapsayan bir derleme ¢alismasinda genel olarak
okul bahgelerinin 6grencilerin fen basarisin1 ve yeme aliskanliklarini pozitif yonde etkiledigi
goriilmektedir (Blair, 2009). Bunula birlikte yapilan bir ¢alismada beslenme programi ve okul
bahcesinin birbiriyle ortiismesi gerektigi ve dgrencilerin kendileri tarafindan okul bahgesinde
yetistirilen sebzelerin beslenme saatinde tiiketilmesi sayesinde Ogrencilerin beslenme
aligkanligina olumlu katkilarda bulundugu goriilmektedir (Graham, Beall, Lussier, McLaughlin
& Zidenberg-Cherr, 2005; Morgan, Warren, Lubans, Saunders, Quick & Collins, 2010). Ayrica
okul bahgeleri tecriibeyle 0grenme agisindan firsat saglamakta ve Ogrenilen bilgilerin ise
pekistirilmesine yardimci olmaktadir (Skelly & Bradley, 2000). Robinson & Zajicek (2005)
tarafindan yapilan bir ¢alismada bir y1l boyunca “Okul Bahgesi Programi”na dahil olan
ogrencilerin dahil olmayan 6grencilere kiyasla hayat becerinin yiiksek oranda gelistigi ifade
edilmektedir. Okul bahgesi uygulamalari, 6grencilerin fen bilimleri dersine iliskin tutumlarinm
olumlu yonde etkilemekte ve bu sebeple gelisimleri iizerinde de olumlu yonde bir etki
gosterdigi de goriilmektedir (Urey & Cepni, 2014). Okul bahgesinin egitim siirecindeki
etkilerini inceleyen bir¢ok calisma, dgrencilere ¢cok sayida fayda sagladigini gostermekte olup
bunlardan birinin de deneyimsel 6grenmeyi saglamasidir (Basar, 2020; Papadopoulou, Kazana
& Armakolas, 2020). Bahge temelli 6grenme (Garden Based Learning [GBL]) dogayla ig ige
olmay1, yaparak ve yasayarak 0grenmeyi saglamakta ve bu sayede 6grencilerin fen dersine
yonelik ilgilerini yiikseltmektedir (Riggs, 2020).

Literatiirde okul bahgelerinin etkili kullanilmasia yonelik cesitli ¢alismalara rastlanmakla
birlikte {ilkemizde okul bahgelerinin kullanilma durumlari noktasinda yeterli diizeyde
calismaya rastlanmamaistir. Bu noktada fen bilimleri 6gretmenlerinin okul bahgelerini kullanim
durumlarmin hangi degiskenler tarafindan etkilendiginin belirlenmesinin nemli oldugu
diistiniilmektedir. Yapilan bu ¢aligmayla literatiire bu konuda katki saglanacagi sylenebilir.
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Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amac1 fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde okul bahgelerini kullanma
durumlarinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi olarak belirlenmistir. Aragtirma problemi
gergevesinde asagidaki sorulara yanitlar aranmstir.

1) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin derslerinde okul bahgesini kullanma sikliklar1 ne
diizeydedir?

2) Arastirmaya katilan 6gretmenler okul bahgesini en ¢ok hangi {initede/iinitelerde
kullanmaktadirlar?

3) Arastirmaya katilan 6gretmenler okul bahgesi kullanim siirecinde ne gibi problemlerle
karsilagmaktadir?

4) Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin okul bahgesini etkili kullanma hakkinda
meslektaslarina 6nerileri nelerdir?

5) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin derslerinde okul bahgesi kullanmalarinin 6grencilere
ne tiir katkilar1 olduguna dair goriisleri nelerdir?

6) Arastirmaya katilan ve okul bahgesini kullanmayan Ogretmenlerin okul bahgesini
kullanmama nedenleri nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu caligsmada, arastirmanin problemini daha detayli inceleyebilmek ve probleme cevaplar
aramak adina hem nitel hem de nicel veriler toplanmistir. Bu yontem karma yontem (mixed
method) olarak adlandirilir (Tashakkori & Teddlie, 2003). Ayrica arastirmada karma yontem
desenlerinden biri olan ve Cresswell (2003) tarafindan tasarlanan siral1 agiklayici tasarim deseni
kullanilmistir. Karma yontem nicel ve nitel arastirma arasinda bir koprii kurulmasina yardimci
olur (Onwuehbuzie & Leech, 2004) ve sonuglar arasinda iliskiyi kuvvetlendirir.

Orneklem

Arastirmanin ulasilabilir evrenini Tokat ilindeki ortaokullarda gérev yapan 330 fen
bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Tokat ilinde gérev yapan
fen bilimleri Ogretmenleri arasindan orantisiz tabakali Orneklemle segilen ve ulasilmasi
miimkiin olan toplam 113 6gretmen olusturmaktadir. Tabakal1 6rneklem genelde yas, cinsiyet,
gelir diizeyi gibi kendi i¢lerinde heterojen ama genel manada homojen dagilan demografik
degiskenleri iceren bir 6rneklem tiiriidiir (Bastlirk & Tastepe, 2013). Arastirmanin 6rneklemini
belirlemek amac ile Tokat i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden Tokat genelindeki ortaokullarin
listesi alinmugtir. Ayrica 6zel egitim okullarinda gérev yapan fen bilimleri 6gretmenleri de bu
calismaya dahil edilmistir.

Tablo 1. Orneklemin Demografik Ozellikleri

Demografik Bilgiler f %
Cinsiyet Erkek 53 46,9
Kadin 60 53,1
Mezuniyet durumu Egitim Fakiiltesi 104 92
Fen Edebiyat Fakiiltesi 9 8
Hizmet y1ili 1-10 y1l 48 42,5
11-20 y1l 48 42,5
21 yil ve {izeri 17 15
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 113 fen bilimleri 6gretmeninden 53’{iniin
(%46,9) erkek, 60’1mn (%53,1) ise kadin oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerden 104’{iniin
(%92) Egitim Fakiiltesi mezunu, 9’unun (%8,0) ise Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu oldugu
belirlenmistir. Yine dgretmenlerden 48’inin (%42,5) 1-10 yil hizmet yaptig1, 48’inin (%42,5)
10-20 y1l hizmet yaptig1 ve 17’sinin (%15,0) ise 21 yil ve tizerinde siiredir gorev yaptig tespit
edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan ve iki boliimden olusan
anket formundan elde edilmistir. Anket, belirlenen bir konuda belirlenmis hipotezlere bagh
kalinarak evreni temsil eden bir 6rneklemi veya evrenin tamaminin kaynagini olusturan kisilere
onceden belirlenen birtakim sorularin yoneltildigi sistemli bir veri toplama teknigi olarak
adlandirilir (Balci, 2005).

Okul bahgesi kullanim durumu anket formu: Okul bahgesi kullanim durumu anket formu
arastirmacilar tarafindan bu arastirma icgin gelistirilmis orijinal bir formdur. Anket formu
gelistirilirken Oncelikle literatlir taramasi yapilmis ve bu dogrultuda taslak anket formu
olusturulmustur. Anket formunun gelistirilmesinden sonra gecerlik ¢aligmast yapilmistir. Bir
anket formunda en fazla kullanilan gegerlik yontemi kapsam gecerligidir. Ankette bulunan
sorularin igerigi, anketin amacina uygunlugu ve bir biitiin halinde incelendiginde sorularin bu
biitiinligli olusturup olusturmadigi kapsam gecerliligini ifade etmektedir. Bir anket formunun
kapsam gegerliligini saglamanin birtakim yontemleri bulunmaktadir. Bunlardan birisi konu
alanindaki uzmanlara bagvurmaktir. Ayrica anket formu olusturulurken anketin uygulanacagi
bireylere arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanan agik uglu birtakim sorularin yoneltilmesi
ve 6n deneme yapilmasi anket formunun kapsam gecerliligini ytikseltir. Anket formuna 2 fen
egitimi uzmant, 3 fen bilimleri 6gretmeni ayrica imla ve yazim kurallar1 bakimindan 1 Tiirkge
Ogretmenin goriisleri alinarak tlizerinde gerekli diizeltmeler yapilmis ve son hali verilmistir.
Yapilan diizenlemelerde kompleks ciimleler basitlestirilmis ve anlam biitiinliigii saglanmastir.
Anket formu iki bolimden olugsmaktir. Birinci bolim 6gretmenlere ait cinsiyet, kidem yili,
mezuniyet durumu, okutmakta olduklari sinif seviyeleri, okul bahgesi kullanip kullanmama ve
okul bahgesini dersin hangi asamasinda kullandiklar1 gibi 7 adet demografik bilgiden olusan
kapali uclu sorular1 barmdirmaktadir. Ikinci bliim ise yine bir adet kapali uglu soru ve 4 adet
acik uclu soru olmak iizere toplam 5 adet sorudan olugsmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri 2018-2019 Egitim-6gretim yili bahar donemi igerisinde toplanmustir.
Veriler Tokat ili ve ilgelerinde ¢esitli okullarda goérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinden
bireysel olarak arastirmaci tarafindan toplanmistir. Bu siirecte arastirma anketi arastirmacit
tarafindan bireysel olarak 6gretmenlere dagitilmis, anket formlari doldurulmadan 6nce gerekli
aciklamalar yapilmis ve 72 saat iginde anketler arastirmaci tarafindan tekrar toplanmistir. Veri
toplama c¢aligmalar1 12.03.2019-28.03.2019 tarihleri arasinda siirdiiriilmiistiir. Uygulanan
anket sayist 197 olup geri doniis alinan anket sayis1 113’tiir. Degerlendirilen 113 ankette
herhangi bir veri kaybina rastlanmamugtir.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin genel amaci gergevesinde cevaplari aranan alt problemlere yonelik veriler
anket kullanilarak toplanmis olup verilerin gerekli istatistiksel ¢oziimleri i¢in betimsel istatistik
yontemlerinden frekans ve yilizde kullanilmistir. Sayisal sonuglarla ilgili veriler tablolar haline
getirilip yorumlanmustir. A¢ik uglu sorular ise igerik analizine gore analiz edilmistir. igerik
analizi metinlerin diizenlenmesi ve siniflandirilmasi, karsilagtirilmasi ve bu metinlerden teorik
birtakim sonuglar ¢ikarilmasindan olusan bir arastirma teknigidir (Cohen, Manion & Morrison,
2007). Ayrica igerik analizi, birbirine benzeyen verilerin belirli temalar ve kavramlar
cercevesinde bir araya getirilerek daha anlasilir bir bigime doniistiiriilmesi olanagi
sagladigindan tercih edilmistir (Fraenkel & Wallen, 2000; Yildirim & Simsek, 2005). Arastirma
verileri herkesin anlayabilecegi sekilde cesitli ana basliklar ve alt bagliklar altinda toplanmis ve
goriislerin tekrarlama sikligina gore gruplandirilmistir. Ayrica 6rnek 6gretmen goriisleri de
eklenerek bulgular kisminda okuyuculara sunulmustur. Ogretmenlere ait gériisler eklenirken
Ogretmenlerin cinsiyetlerini ve anket numaralarini temsil eden kisaltmalar kullanilmistir. Erkek
Ogretmenler icin “E” kadin dgretmenler i¢in ise “K " kisaltmalar1 kullanilmis, numaralandirma
ise anket numarasina gére “E11”, “E72”, “E3” veya “K20”, “K81”, “K110” seklinde ifade
edilmistir.

BULGULAR

Arastirmaya katilan fen bilimleri dgretmenlerinin okul bahgesini kullanma sikliklari
incelenmis ve Tablo 2’te verilmistir.

Tablo 2. Fen bilimleri 6gretmenlerin derslerinde okul bahgesini kullanma sikliginin frekans ve yiizde

dagilimi

Okul bahgesi kullanim siklig1 f
Diizensiz araliklarla 33
Yilda en az bir kez 12
Ayda en az bir kez 7
Donemde en az bir kez 7
Haftada en az bir kez 5
Kullanmiyorum 49
Toplam 113

Tablo 2 incelendiginde derslerinde okul bahgesini kullanan 64 &gretmenden 33’{iniin okul
bahgesini diizensiz araliklarla kullandigi, 12’°sinin yilda en az bir kez kullandig1, 7’sinin ayda
en az bir kez kullandig, 7’sinin donemde en az bir kez kullandig1 ve 5’inin de haftada en az bir
kez kullandig1 goriilmektedir. 49 6gretmen okul bahgelerini derslerinde kullanmadigini ifade
etmistir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin okul bahgesini dersin hangi {initelerinde
kullandiklar incelenmis ve Tablo 3’te verilmistir. Tablo 3 incelendiginde 5. sinif seviyesindeki
Ogrencilerin dersine giren 51 6gretmenden 31’inin (%60,78) fen bilimleri dersinde okul
bahgesini Insan ve Cevre iinitesinde kullandig1, 28’inin (%54,90) Canlilar Diinyas: iinitesinde
kullandig1, 26’s1n1n (%50,98) Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme iinitesinde kullandigi, 22’sinin
(%43,13) Glines, Diinya ve Ay {initesinde kullandigi, 18’inin (%35,29) Isigin Yayilmasi
tinitesinde kullandigi, 4’iintin (%7,84) Madde ve Degisim iinitesinde kullandigi, 3’iiniin
(%5,88) ise Devre Elemanlar1 {initesinde kullandig1 goriilmektedir. 6. simif seviyesindeki
ogrencilerin dersine giren 46 6gretmenden 36’smin (%56,25) fen bilimleri dersinde okul
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bahgesini Kuvvet ve Hareket iinitesinde kullandigi, 21’inin (%45,65) Glines Sistemi ve
Tutulmalar Diinya ve Evren iinitesinde kullandigi, 21’inin (%45,65) Ses ve Ozellikleri
tinitesinde kullandig1, 10’unun (%21,73) Madde ve Is1 linitesinde kullandig1, 3’{iniin (%6,52”)
Viicudumuzdaki Sistemler tinitesinde kullandig, 3’iiniin (%6.52) Viicudumuzdaki Sistemler ve
Saghg iinitesinde kullandigi, 1’inin (%2.17) Elektrigin Iletimi iinitesinde kullandig
goriilmektedir. 6. smif 6grenme alanlar1 bakimindan ele alindiginda 6gretmenlerin okul
bahgesini en ¢ok “Canlilar ve Yasam” 6grenme alani, en az ise “Fiziksel Olaylar” 6grenme
alan1 konularinda isledigi goriilmektedir.

Tablo 3. Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul bahgesini derslerindeki hangi iinitelerde kullandiklarina iligkin

frekans ve ylizde dagilimi

Sinif  Uniteler Ogrenme Alanlar f %

L'é 6. iinite (Insan ve Cevre) Canlilar ve Yasam 31 60,78

j 2. tinite (Canlilar Diinyast) Canlilar ve Yasam 28 54,90
3. iinite (Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme) Fiziksek Olaylar 26 50,98
1. tinite (Glines, Diinya ve Ay) Diinya ve Evren 22 4313
5. linite (Isigm Yayilmasi) Fiziksek Olaylar 18 35,29
4. Unite (Madde ve Degisim) Madde ve Dogasi 4 7,84
7. tnite (Devre Elemanlarr) Fiziksek Olaylar 3 5,88

L'é 3. tinite (Kuvvet ve Hareket) Fiziksek Olaylar 36 78,26

2 1. inite (Giines Sistemi ve Tutulmalar Diinya ve Evren) Diinya ve Evren 21 45,65
5. tinite (Ses ve Ozellikleri) Fiziksek Olaylar 21 45,65
4. tnite (Madde ve Is1) Madde ve Dogasi 10 21,73
2. nite (Viicudumuzdaki Sistemler) Canlilar ve Yagam 6,52
6. linite (Viicudumuzdaki Sistemler ve Sagligi) Canlilar ve Yasam 6.52
7. tinite (Elektrigin Iletimi) Fiziksel Olaylar 2.17

= 3. inite (Kuvvet ve Enerji) Fiziksel Olaylar 24 51,06

i 5. tnite (Isigin Madde ile Etkilesimi) Fiziksek Olaylar 16 34,04
1. {inite (Giines Sistemi ve Otesi) Diinya ve Evren 13 27,65
7. tnite (Elektrik Devreleri) Fiziksel Olaylar 11 23,40
2. iinite (Hiicre ve Boliinmeler) Canlilar ve Yasam 10,63
4. iinite (Saf Madde ve Karisimlar) Madde ve Dogasi 10,63
7. Unite (Elektrik Devreleri) Fiziksel Olaylar 212

b= .

£ 1. tinite (Mevsimler ve Iklim) Diinya ve Evren 22 51,16

o6 6. iinite (Enerji Déniisiimleri ve Cevre Bilimi) Canlilar ve Yasam 21 48,83
5. tinite (Basit Makineler) Fiziksek Olaylar 15 34,88
3. linite (Basing) Fiziksek Olaylar 14 32,55
4. tnite (Madde ve Endiistrisi) Madde ve Dogasi 4 9,39
2. iinite (DNA ve Genetik Kod) Canlilar ve Yasam 2,32
7. uinite (Elektrik Yikleri ve Elektrik Enerjisi) Fiziksek Olaylar 0 0,00
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7. smif seviyesindeki 6grencilerin dersine giren 47 6gretmenden 24’iiniin (%51,06) fen
bilimleri dersinde okul bahgesini Kuvvet ve Enerji tnitesinde kullandigi, 16’sin (%34,04)
Isigin Madde ile Etkilesimi iinitesinde kullandigi, 13’iiniin (%27,65) Giines Sistemi ve Otesi
tinitesinde kullandigi, 11’inin (%23,40) Elektrik Devreleri iinitesinde kullandigi, 5’inin
(%10,63) Hiicre ve Boliinmeler iinitesinde kullandigi, 5’inin (%10,63) Saf Madde ve
Karigimlar iinitesinde kullandigi, 1’inin (%2.12) ’sinin ise Elektrik Devreleri iinitesinde
kullandig1 goriilmektedir. 8. siif seviyesindeki 6grencilerin dersine giren 43 Ogretmenden
22’sinin (%51,16) fen bilimleri dersinde okul bahgesini Mevsimler ve Iklim {initesinde
kullandig1, 21°1nin (%48,83) Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimi iinitesinde kullandigi, 15’inin
(%34,88) Basit Makineler iinitesinde kullandigi, 14’tnlin (%32,55) Basing {initesinde
kullandig1, 4’tliniin (%9,39) Madde ve Endiistrisi tinitesinde kullandigi, 1’inin (%2,32) DNA ve
Genetik Kod Tinitesinde kullandig1 goriilmektedir. Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi
initesinde ise hi¢bir 6gretmenin okul bahgesini kullanmadigi goériilmektedir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin okul bahgesi kullanim siirecinde ne gibi
problemlerle karsilastigi incelenmis ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Derslerinde okul bahgesini kullanan fen bilimleri 6gretmenlerinin siirecte karsilastiklar: problemlere
iliskin frekans dagilimi

Tema Kod f

Problemle karsilasan 45
Sinif Yonetimi Yetersizligi 24
Bahgenin Fiziki Durumunun Yetersizligi 15
Ogrencilerdeki Dikkat Dagimklig 12
Mevsimsel Etmenler 7

Giivenlik Problemleri 4
Acik Alanda Duyma ve Not Alma Zorlugu 3
Arag -Gereg Yetersizligi 2
Okul Idaresinden Kaynaklanan Problemler 1

1

Problemle kargilagmayan

Tablo 4 incelendiginde derslerinde okul bahgesini kullanan 64 Ogretmenin 45’inin okul
bahgesini kullanirken en az bir problemle karsilastigi, 19’unun ise herhangi bir problemle
karsilagsmadigi goriilmektedir. Bu kapsamda en az bir problemle karsilagtigini ifade eden 45
O0gretmenin 24 {iniin sinif yonetimine iligkin sorunlar yasadigi goriilmiistiir. Bu kapsamda bir
ogretmen “Cocuklar: bazen bir arada tutmak zor oluyor. (K4)” derken bir diger 6gretmen ise
“Bahgede ogrencilerin diizenini saglamak zorlasiyor. (E19)” seklinde goriis bildirmistir. Yine
ogretmenlerden 15°1 bahgenin fiziki yetersizliginden kaynaklanan problemler yasadigini dile
getirmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerden birisi “Oturulacak yer sikintisi olabiliyor. (E76)”
derken bir digeri de “Bahge alanimin yeterli olmamasiyla ilgili bir sorun yasiyoruz. (K46)”
seklinde goriis belirtmistir. Ogretmenlerden 12’si 6grencilerdeki dikkat daginikligindan
kaynaklanan problemler yasadigini dile getirmistir. Bu kapsamda o6gretmenlerden birisi
“Bahgedeki kargasadan dolayr ¢cocuklarin dikkatini etkinliklere vermesi zor oluyor. (K56)”
derken bir digeri de “Evet bazen derse ilgisi olmayan dgrenciler gruptan kopabiliyor. (K66)”
seklinde goriis belirtmistir. Ogretmenlerden 7’si mevsimsel etmenlerden kaynaklanan
problemler yasadigini dile getirmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerden birisi “Giines 15181 gereken
durumlarda birden hava kapanabiliyor, yagisli oluyor. (E75)” derken bir digeri de “Soguk
hava sartlart yiiziinden bahgede ders yapmakta zorlaniyorum. (KI14)” seklinde goris
belirtmistir.
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Ogretmenlerden 4’ii giivenlikten kaynaklanan problemler yasadigmi dile getirmistir. Bu
kapsamda 6gretmenlerden birisi “Olas tehlikelere karsi ogrenciler savunmasiz oluyor. (E11)”
derken bir digeri de “Siirat konusunda kosma yaparken bazen diisiip yaralanabiliyoriar.
(K32)” seklinde goriis belirtmistir. Ogretmenlerden 3’ii ise acik alanda duyma ve not alma
zorlugundan kaynaklanan problemler yasadigini dile getirmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerden
birisi  “Konusulanlarin anlasilmasi, duyulmasi zorlastyor. (E19)” derken bir digeri de
“Ogrencilerin genis alanda duymas: zorlasiyor. (K20)” seklinde goriis belirtmistir. Yine
Ogretmenlerden 2’si arag-gere¢ yetersizliginden kaynaklanan problemler yasadigini dile
getirmistir. Bu kapsamda oOgretmenlerden birisi “Arag-gere¢ yetersizligi bahgede ders
islememizi zorlastirtyor. (E67)” derken bir digeri de “Bazen yeterli arag gere¢ olmayabiliyor.
(E83)” seklinde goriis belirtmistir. Yine 6gretmenlerden 1°1 okul idaresinden kaynaklanan
problemler yasadigini dile getirmistir. Bu kapsamda 6gretmen “Okul idaresi derslerin disarda
islenmesinden rahatsiz oluyor. Gerekge ise; okul disiplini bozulur, herkes boyle yapmak ister,
suistimal edilir. (K98)” seklinde goriis belirtmistir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri d6gretmenlerinin okul bahgesini etkili kullanma hakkinda
meslektaslaria verdikleri oneriler incelenmis ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Fen bilimleri gretmenlerinin derslerinde okul bahgesini etkili kullanma tavsiyelerine iliskin frekans
dagilim

Tema Kod Agiklama f
Tavsiyesi Olan 32
Planlama Bahgede etkinlik yapmadan ©nce mutlaka etkinligi
planlamalisiniz. 9
Grubun dikkatini konuya toplayacak etkinlikler segmelisiniz. 5
Etkinliklerin bahgeye ve konuya uygun olasina dikkat
etmelisiniz. 5
Etkinlik yonergesini bahgeye ¢ikmadan Once &grencilere
dagitmali ve agiklamalisiniz. 4
Zaman sikintis1 yagsamamak i¢in zaman planlamasi yapmalisiniz. 1
Destek Okul yonetiminden destek alarak, okul bahgesini fen bilimleri
dersi i¢in verimli hale getirebilirsiniz. 8
Kalabalik siniflarda yardimei 6grenciler gorevlendirebilirsiniz. 3
Giivenlik Olast kazalar i¢in gerekli giivenlik dnlemlerini almalisiniz. 3
Uygulama Bazi konu ve fniteler ig¢in bahgede ¢izimler ve sekiller
kullanabilirsiniz. 2
Tavsiyesi Olmayan 32

Tablo 5 incelendiginde okul bahgesini daha etkili kullanmak adina tavsiyede bulunan 32
ogretmenden 24’°li bah¢enin daha verimli kullanilabilmesi i¢in planlama yapilmasi gerektigi
yoniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda 24 6gretmenden 9’u “Bahgede etkinlik yapmadan
once mutlaka etkinligi planlamalisiniz” yoniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda
ogretmenlerden biri “Yapilan etkinlik onceden mutlaka planlanmaldw. (E8)” ifadesini
kullanirken bir diger 6gretmen ise “Ders iyi planlanmalidwr. (K20)” ifadesini kullanmistir. Yine
ogretmenlerden 5’1 “Grubun dikkatini konuya toplayacak etkinlikler se¢melisiniz.” yoniinde
goriis bildirmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerden biri “Ogrencilerin dikkatinin dagilmamas:
konusunda onlemler almalisiniz, dikkat ¢ekici etkinlikler se¢melisiniz. (K13)” ifadesini
kullanirken bir diger 6gretmen ise “Grubun dikkatinin dagiimasini engelleyici etkinlikler
se¢melisiniz. (E7)” ifadesini kullanmistir. Ogretmenlerden 5’i “Etkinliklerin bahgeye ve
konuya uygun olasmma dikkat etmelisiniz.” yoniinde gorlis bildirmistir. Bu kapsamda
ogretmenlerden biri “Ozellikle giizel havalarda dersi bahcede islemek Fen bilimleri dersinin
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amacwna daha uygun oluyor. (E76)” ifadesini kullanirken bir diger 6gretmen ise “Halat ¢ekme,
151k ve ¢evre konularindaki etkinliklerde bahgeyi kullanabilirler. (K59)” ifadesini kullanmistir.
Yine 6gretmenlerden 4’1 “Etkinlik yonergesini bahgeye ¢ikmadan 6nce d6grencilere dagitmali
ve aciklamalisiniz.” yoniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda dgretmenlerden biri “Bahgeye
¢ctkmadan énce ara¢ ve gereglerin kullamim talimatlart hatwrlatilmalidir. (E67)” ifadesini
kullanirken bir diger 6gretmen ise “Ogrencilere etkinlik yonergesi énceden hazirlamip verilmeli
ve ogrenciler gorevlendirilmelidir. (K20)” ifadesini kullanmistir. Ogretmenlerden 1’1 ise
“Zaman sikintis1 yasamamak i¢in zaman planlamas1 yapmalisiniz.” yoniinde goriis bildirmistir.
Bu kapsamda ogretmen “Ogrencileri disar: ¢ikardigimizda Ogrenci kontrolii ¢ok zor
olacagindan zamanlamayt iyi yapmamiz lazim. (E20)” ifadesini kullanmistir.

32 ogretmenden 11°1 bahgenin daha verimli kullanilabilmesi i¢in destek alinmasi gerektigi
yoniinde bir ifade kullanmistir. Bu 11 6gretmenden 8’1 “Okul yonetiminden destek alarak, okul
bahgesini fen bilgisi dersi i¢in verimli hale getirebilirsiniz.” yoniinde goriis bildirmistir. Bu
kapsamda Ogretmenlerden biri “Okul bahgelerinde 6grencilerin bitki yetistirebilecegi alan,
basit makinelerden olusan bir alan ve oyun oynayabilecekleri ayri bir alani okul yonetiminden
isteyebilirsiniz. (K29)” ifadesini kullanirken bir diger 6gretmen ise “Bahg¢e olusturulurken bos
bir alan birakilmali, bu alan tasla désenmemeli ayrica bu alan beden egitimi derslerinin
vapildigi alandan uzakta olmalidir. Okul yonetimi ile bu konu hakkinda is birligi yapabilirsiniz.
(K97)” ifadesini kullanmigtir. Yine Ogretmenlerden 3’1 “Kalabalik siniflarda yardimci
ogrenciler gorevlendirebilirsiniz.” yoniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerden
biri “Kalabalik simiflarda yardimct 6grenciler se¢ilmeli ve gorevlendirilmeli. (K20)” ifadesini
kullanirken bir diger 6gretmen ise “Gruplar kiiciik olmali ve yardimci 6grenciler se¢ilmelidir.
(K97)” ifadesini kullanmistir.

32 o6gretmenden 3’ bahgenin daha verimli kullanilabilmesi i¢in giivenlik 6nlemi alinmasi
gerektigi yoniinde bir ifade kullanmis ve “Olas1 kazalar i¢in gerekli giivenlik onlemlerini
almalisiniz.” yoniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerden biri “Cevre sartlarina
dikkat edilmelidir. (E101)” ifadesini kullanirken bir diger 6gretmen ise “Is giivenligine dikkat
edilmeli ve dgrencilerin basinda durulmadir. (E28)” ifadesini kullanmistir. Yine 32
ogretmenden 2’si bahgenin daha verimli kullanilabilmesi i¢in uygulama yontemi adina
tavsiyelerde bulunmustur. Yine 6gretmenlerden 2’si de “Bazi konu ve tniteler i¢in, bahgede
cizimler ve sekiller kullanabilirsiniz.” yoniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda
ogretmenlerden biri “Bahgede kullanilan ¢izimler ¢ocuklar iizerinde etkili oluyor. (E34)”
ifadesini kullanirken bir diger 6gretmen ise “Okul bahgesini dersime uygun olacak sekilde
tasarlayabilirim. Ornegin; periyodik cetvel ¢izimi, elementlerle seksek oyunu gibi. (K10)”
ifadesini kullanmistir. Aragtirmaya katilan 64 6gretmenden 32°si ise meslektaslarina herhangi
bir tavsiyede bulunmamastir.

Tablo 6. Fen bilimleri dgretmenlerinin derslerinde okul bahgesini kullanmasinin dgrencilere sagladigi

katkilara iligkin goriislerinin frekans dagilimi
Tema Kod Aciklama f

Ogrenme Alani

Psikomotor Yapma, hayata ge¢irme, zihin ve kas becerilerini birlikte 39

kullanma

Bilissel Aciklama, inceleme, hatirlama, gosterme, deneme, 37
iligskilendirme

Duyussal Deger verme, saygili olma, motivasyon, is birligi, 30

heyecanlanma
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Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerine gore okul bahgesinin 6grenciler iizerindeki
olumlu etkileri incelenmis ve Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6 incelendiginde dersinde okul
bahgesini kullanan 64 6gretmenden 39 unun okul bahgesi kullaniminin 6grencilerin psikomotor
becerilerine katkis1 oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Yaparak
vasayarak égrenme firsati doguyor. (K24)” derken bir diger 6gretmen ise “Oyun oynayarak
ders islendigi icin daha kalict oluyor. (E64)” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerden
37’sinin 6grencilerin bilissel becerilerine katkisi oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Bu
kapsamda bir 6gretmen “Kavramada kolaylik sagliyor. (K69)” derken bir diger 6gretmen ise
“Baska disiplinlerle iliskilendirmeyi sagliyor. (K13)” seklinde goriis bildirmistir. 30 6gretmen
ise 6grencilerin duyussal becerilerine katkist oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda
bir 6gretmen “Dersi daha heyecanli takip ediyorlar (K12)” derken bir diger 6gretmen ise
“Eglenerek 6grenmeyi saglyor. (K58)” seklinde goriis bildirmistir.

Arastirmaya katilan ve derslerinde okul bahgesini kullanmayan fen bilimleri 6gretmenlerinin
okul bahgesini kullanmama nedenleri incelenmis ve Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Derslerinde okul bahgesini kullanmayan fen bilimleri dgretmenlerinin okul bahgesi kullanmama
sebeplerine yonelik frekans dagilimi

Tema Kod f

En az bir problemle karsilasan 49
Bahgedeki Ogrenci Yogunlugu 29
Bahgenin Fiziki Yetersizligi 16
Sinif Yonetimi Yetersizligi 11
Bahgeye ihtiyag Duymama 10

Konu ve Unitelere Uygunluk

Zaman Yetersizligi

Ogrencilerdeki Dikkat Dagimklig

Arag- Gereg Yetersizligi

Mevsimsel Etmenler

Okul Idaresinden Kaynaklanan Problemler
Gtivenlik Problemleri

NS BOO OO

Tablo 7 incelendiginde okul bahgesi kullanimma engel teskil eden en az bir problemle
karsilastigini ifade eden 49 6gretmenin 29 unun okul bahgesindeki 6grenci yogunluguna iliskin
sorunlar yasadigi goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Ayni anda ¢ok sayida sinifin
bahgede olmasi. (E5)” derken bir diger d6gretmen ise “Siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle
bahgede kaos olacagini diisiiniiyorum. (K25)” seklinde goriis bildirmistir. Yine 6gretmenlerden
16’smin bahgenin fiziki yetersizligine iliskin sorunlar yasadig1 goriilmiistiir. Bu kapsamda bir
ogretmen “Bahge ¢ok kiigiik. (K17)” derken bir diger 6gretmen ise “Okul bahgesi beton. (E65)”
seklinde goriis bildirmistir. Yine O0gretmenlerden 11’inin smif yonetimine iliskin sorunlar
yasadig1 goriilmistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Swnif kalabalik ve bahgede oyun, etkinlik
kontrolii zor. Kullanmayi isterim ancak kullanamam. (K17)” derken bir diger 6gretmen ise
“Ogrenci kontroliiniin daha zor olmasi. (E30)” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerden
10’unun bahgeye ihtiyag duymama/sinif ve laboratuvari yeterli goérme durumundan
kaynaklanan sorunlar yasadigi goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Aymi etkinlikleri
gosteri yoluyla sinif ortaminda yapabiliriz. (E88)” derken bir diger 08retmen ise “Fen
bilimlerinin biitiin konularinda bahgenin kullaniimasini gerekli gérmiiyorum. (K61)” seklinde
goris bildirmistir.

Ogretmenlerden 9 unun bahgenin konu ve iinitelere uygun olmayisina iliskin sorunlar yasadig
gorilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Bu yil ki 7. sinif miifredatinda bahge kullanimin
gerektirecek bir iiniteyi heniiz islememis olmak. (K79)” derken bir diger Ogretmen ise
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“Girdigim smiflarda su zamana kadar okul bahgesinde ders isleyecek konunun yer almamasi.
(E16)” seklinde goriis bildirmistir. Yine O6gretmenlerden 9’unun zamana iligkin sorunlar
yasadig1 goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Zaman sikintisi. (E2)” derken bir diger
Ogretmen ise “Zaman kaybt oldugunu diistiniiyorum. 7. ve 8. simif oOgrencileri sinava
hazirlaniyor, zamani tekrar yapmaya ve test ¢ozmeye harciyorum. 6. siniflarda ise konular
ancak yetigiyor. (K91)” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerden 6’sinin ise dgrencilerdeki
dikkat dagmiklig1 durumundan kaynaklanan sorunlar yagsadigi goriilmiistiir. Bu kapsamda bir
ogretmen “Ogrencilerin dikkati dagiliyor, oyun oynamak istiyorlar. (K63)” derken bir diger
o0gretmen ise “Okulumuz ana cadde yaninda oldugundan ses fazla miktarda var, ogrencinin
dikkatli rahatlikla dagilabiliyor. (E81)” seklinde goriis bildirmistir. Yine Ogretmenlerden
6’sinin arag-gereg yetersizliginden kaynaklanan sorunlar yagsadigi goriilmiistiir. Bu kapsamda
bir 6gretmen “Deney yapilacak malzemelerin gétiiriiliip getirilmesinde sikinti yasanmasi.
(K40)” derken bir diger 6gretmen ise “Okul bahgesinde derse yonelik ilgi ¢ekici materyaller
bulunmamaktadir. (K94)” seklinde goriis bildirmistir. Yine 6gretmenlerden 4’iiniin mevsimsel
etmenlerden kaynaklanan sorunlar yasadigi goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Kis
aylarinda soguk oldugu ic¢in kullanmiyorum. (E6)” derken bir diger ogretmen ise “Hava
muhalefeti. (K23)” seklinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerden 4’iiniin okul idaresinden
kaynaklanan sorunlar yasadigi gortilmistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Olumsuz bir sonug
olustugunda yaptirimlarin agir olmasi. (E55)” derken bir diger 6gretmen ise “Genellikle okul
voneticileri bu duruma sicak bakmiyor. (K61)” seklinde goriis bildirmistir. Yine
Ogretmenlerden 2’sinin gilivenlikten kaynaklanan sorunlar yasadigi goriilmiistiir. Bu kapsamda
bir 6gretmen “Okul bahgesinin ii¢ ayri yerden giris ve ¢ikist var, risk almak istemiyorum.
(E81)” derken bir diger oOgretmen ise “Giivenlik problemleri. (E31)” seklinde goriis
bildirmistir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 egitim alanlarindan biri olan
okul bahgelerini kullanmaya pozitif baktig1 fakat 6gretmenlerin genel olarak okul bahgelerini
cok siklikla kullanmadiklari, kullananlarin ise diizensiz araliklarla kullandiklar1 tespit
edilmistir. Dolayisiyla bu ¢alisma Carrier (2009)’in bulgulari ile ortiismektedir. Ayrica Skelly
ve Bradley (2000) yaptiklar1 calismada 6gretmenlerin okul bahgesini derslerinde diizensiz
araliklarla kullandiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Okul bahgesinin kullanilmama nedeni
olarak en cok belirtilen problem ise ders esnasinda bahcede olusan 6grenci yogunlugu ve
bahgenin fiziki agidan yetersiz olusudur. Bu sonuglar literatiirdeki ¢alismalarla 6rtiismektedir.
Nitekim Malkog ve Kaya (2015) yaptiklar1 ¢aligmalarda okul bahgesi gibi sinif dis1 ortamlari
kullanmama sebepleri arasinda bahgenin fiziki olarak yetersiz oldugu ve 6grenci sayisinin fazla
oldugu sonucuna ulasmislardir. Yine Sisman ve Giltiirk (2011) ise okul bahgelerinin sahip
olduklar1 yapisal-bitkisel materyaller ve alan agisindan yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu
kapsamda 19 okul ile yapilan bagka bir arastirma sonucunda ise okul bahgelerinde 6grenci
basina diisen alanin yetersiz oldugu ve incelenen okul bahgelerinin islevlerini yerine getirme
konusunda da yetersiz oldugu ifade edilmistir (Vural & Yilmaz, 2018). Okul bahgelerinin
kullanilmama nedenlerinden bir digerinin ise Ogretmenin sinif yonetimini yeterli diizeyde
saglayamamasi ve zaman yetersizligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kapsamda Oral ve
Sentiirk (2008) yaptig1 ¢alismada Tiirkiye’de smif yonetimi ile ilgili arastirma sonuglarinin,
Ogretmenlerin sinif yonetiminin bir¢ok boyutunda yetersiz oldugunu ifade etmistir. Yine
Dillon, Rickinson, Teamey, Morris, Choi, Sanders ve Benefield (2006) de 6gretmenlerin
derslerinde zaman problemi yasadiklar1 sonucuna ulagsmislardir. Ayrica yapilan baska bir
calismada okul dis1 etkinliklerin miifredatta belirtilen ders siiresi dahilinde yapilmasinin zaman
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sikintisina sebep oldugu ifadesi belirlenmistir (Erten & Tasg1, 2016). Bu kapsamda yapilan
calisma sonuglar literatiirle paralellik arz etmektedir. Ayrica 6gretmenler bahge kosullar
nedeniyle ders esnasinda 6grencilerde meydana gelen dikkat dagiikligi, bah¢ede kullanmak
icin gerekli olan arag-gereglerin yetersiz olusu, mevsimsel etmenlerin bahgede ders islemek igin
elverissiz olusu, okul idaresinin okul bahgesi kullanim1 konusunda problem tegkil etmesi ve
olas1 kazalarda okul yonetimiyle anlasmazliklar olugsmasi, bahg¢e ve 6grenci glivenligine dair
yetersizlikler gibi problemler yasadiklarini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan ve okul bahgesini kullanan Ogretmenler de okul bahgesi kullanimi
esnasinda benzer birtakim problemlerle karsilastiklarini ifade etmistir. Bunlardan en sik
karsilagilan sorunlarin basinda O6gretmenlerin sinif yonetimi konusunda zorluk ¢ekmesi
gelmektedir. Literatiirde benzer sonuglara ulasmak miimkiindiir. Bu kapsamda yapilan bir
caligmada Ogretmenlerin okul dis1 dgrenme alanlarinin kullaniminda disiplin sorunlariyla
karsilastiklarin1 dile getirdigi tespit edilmistir (Cicek & Sarag, 2017). Yapilan bir diger
calismada ise sinif yonetiminde karsilasilan baslica problemin dgrencilerin derse olan ilgisizligi
oldugu ifade edilmistir (Dirlikli, Sakalli & Akgiin, 2015). Okul bahgesini kullanan
Ogretmenlerin karsilagtiklart diger sorunlar ise sirastyla bahgenin fiziki agidan yetersiz olusu,
ogrencilerde ders esnasinda meydana gelen dikkat dagimikligi, mevsimsel etmenlerin bahgede
ders islemek i¢in elverissiz olusu, bahge ve 6grenci glivenligine dair yetersizlikler, 6grencilerin
acik alanda duyma ve not alma konusunda zorluk ¢ekmeleri, bah¢ede kullanmak icin gerekli
olan arag-gereclerin yetersiz olusu, okul idaresinin fen derslerinde okul bah¢esinin kullanimina
sicak bakmamasi olarak siralanabilir. Yapilan ¢alismalarda okul dis1 alanlarda egitim yapmak
i¢in gerekli izinlerin alinmasinda zorluklar yasandigi belirlenmistir (Erten & Tasc1, 2016).

Arastirma verileri 6grenme alanlar1 agisindan incelendiginde 6gretmenlerin okul dis1 alanlardan
biri olan okul bahgelerini 5. siniflarda en fazla “Canlilar ve Yasam”, 6. siniflarda en fazla
“Fiziksel Olaylar”, yine 7. siniflarda en fazla “Fiziksel olaylar”, 8. siniflarda ise en fazla “Diinya
ve Evren” 6grenme alanlarinda kullandiklar tespit edilmistir. Bu baglamda Bulunuz, Bulunuz
ve Peker (2014) yaptiklari arastirmada fen dersinde sinif dis1 aktivitelere katilan ve kitaba bagh
kalan 6grencilerin performanslarini degerlendirmis ve temel fizik kavramlarin1 anlamada sinif
dis1 aktivitelere katilan d6grencilerin ¢ok daha basarili oldugu sonucuna vardigini ifade etmistir.
Ayrica Tepebag ve Arnas’in (2017) yaptiklar: calismada okul bahgelerinin gelisimi destekleme,
yasayarak dgrenme ve materyal toplama amaciyla kullandigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Aragtirma katilan Ggretmenlerin diger meslektaslarina c¢esitli Onerilerde bulunduklari
belirlenmistir. Bu kapsamda dgretmenlerin meslektaslarina en sik bahgede etkinlik yapmadan
once etkinligin mutlaka planlanmas1 yoniindeki onerisidir. Bozdogan, Okur ve Kasap (2015)
yaptiklar calismada okul dis1 6grenme ortamlarindan birinde 6gretim gerceklestirmeden once
mutlaka gerekli planlarin yapilmasi gerektigi yoniinde vurguda bulunmaktir. Yine planlama
basglig1 altindaki bir diger tavsiye ise ders yapilan 6grencilerin dikkatlerini konuya g¢eken
etkinlikler se¢ilmesi gerektigi yoniindedir. Bir diger tavsiye ise etkinliklerin bahgeye ve konuya
uygun olmasma dikkat edilmesi gerektigi yoniindedir. Ayrica 6gretmenlerin etkinlik
yonergesinin bahgeye ¢ikmadan once dagitilmasi-agiklanmasi ve zaman sikintis1 yagamamak
icin zaman planlamasi yapilmasi gerektigi yoniinde tavsiyelerde bulundugu goriilmektedir. Bu
kapsamda yapilan bir ¢aligmada iyi planlanan, brosiirler ve yonergelerle, etkinlik esnasinda
kullanilacak olan caligma kagitlariyla desteklenen bir okul dis1 egitim faaliyetinin amaglarina
ulastigina dair ifadeler belirtilmektedir (Bozdogan, Okur & Kasap, 2015). Ayrica Bozdogan
(2008) yaptig1 calismada informal egitim ortamlarinda bir etkinlik yapmadan 6nce etkinligin
planlanmasinin egitimin amacina ulagmasinda etkili rol oynadigim1 belirtmistir. Yine
O0gretmenlerin meslektaslarina okul yonetiminden destek alinarak okul bahgesini fen bilimleri
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dersi i¢in uygun hale getirmek ve kalabalik siniflarda yardimci 6grenciler segcmek gerektigi
onerilerinde bulunmuslardir. Yapilan ¢alismalar okul bahgesinin kullaniminda okul idaresinden
ve okul aile birliginden destek alinmasinin okul bahg¢esinin kullaniminda ¢ok daha i1yi sonuglar
doguracag belirtilmektedir (Ozer, 2007).

Bununla birlikte 6gretmenlerin olas1 kazalar i¢in gerekli glivenlik tedbirlerinin alinmasi
noktasinda da meslektaslarina onerilerde bulunduklari belirlenmistir. Bu kapsamda yapilan bir
calismada Ogretmenlerin okul dis1 aktivitelerin 6grencilere pozitif yonde katkilar sagladigini
diistindiigii fakat gilivenlik risklerinden dolayr endise duyduklar ifade edilmistir (Bozdogan,
2008). Yapilan ¢alismanin sonuclar literatiirle paralellik gostermektedir. Ayrica yapilan bir
diger ¢alismada ise okul bahgelerinin bazi etkenlerinin G6grenciler igin giivenlik tehdidi
olusturdugu ifade edilmistir (Karadag, Mutlu & Sayn, 2012). Ogretmenlerin bir diger 6nerisi
ise bazi konu ve iiniteler i¢in bah¢ede ¢izim ve sekiller kullanilmasi gerektigidir. Bu baglamda
yapilan bir aragtirmada 6gretmenlerin okul bahgesine sekiller ¢izerek okul bahcesi kullanimini
artirmay1 amacladig1 ve pozitif yonde geri doniit aldiklar1 ifade edilmistir (Bucher, 2017).

Arastirmaya katilan Ogretmenlere ait veriler incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin
derslerinde okul bahgesi kullanmalarinin 6grencilere bircok bakimdan katki sagladigini ifade
ettikleri gériilmektedir. Bu ifadeler incelenmis ve bilissel, duyussal ve psiko-motor beceriler
basliklar altinda ayristirilmistir. Ogretmenler okul bahgelerinin yaparak ve yasayarak 6grenme,
oyun oynayarak oOgrendigi bilgileri kalici hale getirme yonleriyle psiko-motor agidan,
kavramada kolaylik saglama ve baska disiplinlerle iliski kurmaya yardimci olma yonleriyle
biligsel agidan, dersi daha heyecanli hale getirme ve eglenerek 6grenmeyi saglama yonleriyle
duyussal agidan 6grencilere kazandirdigi olumlu kazanimlarin oldugunu ifade etmistir. Kubat
(2018) da yaptig1 ¢alismada okul dis1 6grenme ortamlarinin programda bulunan kazanimlarin
gerceklesmesine ve 6grenmenin kalict olmasina olanak sagladigina yonelik olumlu katkilarinin
oldugunu ifade etmistir. Ayrica literatiir incelemesi yapildiginda smf dis1 etkinliklerin
Ogrencilerin akademik basarilarin1 biliyiik Olclide artirdigina iliskin ¢aligsmalar oldugu
goriilmektedir (Alp, Ertepinar & Tekkaya, 2006; Bozdogan, 2007; Bozdogan & Yalgin, 2006;
Rennie & McClafferty, 1995; Sahin & Saglamer-Yazgan,2013). Urey, Goksu ve Ataman
(2017) ise sinif dis1 etkinliklerin disiplinler aras1 alternatif bir 6grenme yontemi olduguna vurgu
yapmaktadir. Ayrica Bozdogan ve Kavcr (2016) yaptiklar ¢alismada sinif disinda islenen
dersin konuyu gorsellestirme, somutlagtirma, yarisma-oyun haline getirme ve 6grencilerin aktif
olarak derse katilimim1 saglamasi bakimindan 6grencilerin basarisi ve derse olan ilgilerini
artirdigini ifade etmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir:

1. Arastirmaya katilan 113 fen bilimleri 6gretmenin yaklasik beste {igiiniin (64 kisi) okul
bahcesini derslerinde kullandig1 belirlenmistir. Bu dgretmenlerin yaklasik yarisinin (33 kisi)
okul bahgesini diizensiz araliklarla kullandig1 ve yaklasik {i¢te ikisinin de okul bahgesini ders
anlatim1 amaciyla kullandig1 belirlenmistir.

2. Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. smif fen bilimleri derslerindeki 6grenme alanlar1 genel olarak ele
alindiginda fen bilimleri 6gretmenlerinin en sik “Fiziksel Olaylar” 6grenme alani konularinin
ogretiminde okul bahgesini kullandig1 goriilmektedir. Yine bunu “Canlilar ve Yasam” 6grenme
alani ve “Diinya ve Evren” 6grenme alanlarinin takip ettigi tespit edilmistir. “Madde ve Dogas1”
o0grenme alan1 konularinin 6gretiminde 6gretmenlerin okul bahgesini en az tercih ettigi tespit
edilmistir.

3. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okul bahgesi kullanim siirecinde en sik sinif yonetimine
iliskin sorunlar yasadig: tespit edilmistir. Bu sorunlar sirasiyla bahgenin fiziki yetersizligi,
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ogrencilerdeki dikkat daginikligi ve mevsimsel etmenler, giivenlik eksikleri, agik alanda duyma
ve not alma, arag-gerec¢ yetersizligi gibi sorunlar takip etmektedir. En az karsilagilan sorunun
ise okul idaresinden kaynaklanan sorunlar oldugu tespit edilmistir.

4. Derslerinde okul bahgesini kullanmayan Ogretmenlerin okul bahgesini kullanmama
sebeplerinin basinda bahgedeki 6grenci yogunlugunun oldugu belirlenmistir. Yine bunu
bahcenin fiziki yetersizligi, smif yonetiminin yeteri kadar saglanamamasi, bahceye ihtiyag
duymama (simif ve laboratuvarlari yeterli gorme), bahgenin konu ve {initelere uygun olmayisi,
mevsimlerden kaynaklanan kotii hava sartlart ve okul idaresi ile yasanan anlagsmazliklar gibi
etmenler takip etmektedir. En az karsilasilan etmenin ise giivenlik yetersizliginden
kaynaklandig1 belirlenmistir.

5. Derslerinde okul bahgesini kullanan 64 fen bilimleri §gretmeninin yarisinin meslektaslarina
cesitli 6neride bulundugu diger yarisinin ise herhangi bir 6neride bulunmadig: tespit edilmistir.
Bu kapsamda 6gretmenlerin en sik “Planlama” ile ilgili 6nerilerinin oldugu tespit edilmistir. Bu
kapsamda en sik karsilagilan Oneri bahgede etkinlik yapmadan once etkinligin kesinlikle
planlanmasi gerektigi yoniindedir. Yine bunu sirasiyla grubun dikkatini konuya toplayacak
etkinlikler se¢ilmesi, etkinliklerin bahceye ve konuya uygun oldugundan emin olunmasi,
etkinlik yonergesini bah¢eye ¢ikmadan once 6grencilere dagitilmasi ve agiklanmasi ayrica
zaman sikintis1 yasamamak i¢in zaman planlamasi yapilmasi gerektigi ifadeleri takip
etmektedir. Ogretmenlerin bir diger 6nerisi ise “Destek” baslig1 altinda toplanmistir. Bu bashk
altinda en sik karsilagilan 6neri ise okul yonetiminden destek alarak, okul bahgesini fen bilimleri
dersi icin verimli hale getirmek yoniindedir. Bunu kalabalik siniflarda yardimci 6grencilerin
gorevlendirilmesi gerektigi Onerisi takip etmektedir. Yine 6gretmenlerin bir diger Onerisi
“Glivenlik” baglig1 altinda toplanmistir. Bu baslik altinda ise 6gretmenler olasi kazalar igin
gerekli glivenlik 6nlemlerinin alinmasi gerektigi yoniinde ¢esitli 6nerilerde bulunmaktadir. Son
olarak “Uygulama” baglig altinda toplanan onerilerde ise 6gretmenlerin bazi konu ve {initeler
icin bahgede ¢izim ve sekiller kullanilabilecegi yoniinde dneride bulunduklar1 belirlenmistir.

6. Derslerinde okul bahgesi kullanan 6gretmenlerin, bu sayede dgrencilerin en sik psikomotor
(yapma, hayata gec¢irme, zihin ve kas becerilerini birlikte kullanma) becerilerinin
gelisebilecegini ifade ettikleri tespit edilmistir. Bunu sirasiyla biligsel (aciklama, inceleme,
hatirlama, gosterme, deneme, iligskilendirme) beceriler ve duyussal (deger verme, saygili olma,
motivasyon, is birligi, heyecanlanma) becerilerin takip ettigini goriilmiistir.

Yapilan ¢aligmanin sonucunda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriis ve onerileri de dikkate
alinarak asagidaki onerilerde bulunulmustur;

Ogretmenlerin yaklasik yarismin okul bahgesini kullandig1 géz éniinde bulunduruldugunda
Ogretmenlerin bahge kullanim oranini artirmak i¢in fen miifredatina okul bahgesinin daha ¢ok
kullanilabilecegi etkinlikler eklenebilir. Bunun yaninda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul
bahgesini en az “Madde ve Dogas1” 6grenme alan1 konu ve kavramlarinda kullandiklari dikkate
alindiginda bu 6grenme alani i¢in ders kitaplarina okul bahgesi etkinlikleri eklenebilir.

Ogretmenlerin okul bahgesi kullanim siirecinde en sik sinif yonetimine iliskin sorunlar yasadig1
dikkate alindiginda, MEB tarafindan tiim okullarda 6gretmenlere gesitli seminerler verilerek ve
brostirlerle desteklenerek, ogretmenlerin okul bahgesinde smif yoOnetimini nasil
saglayabilecegine dair bilgi edinmeleri saglanabilir. Yine bu konuda 6gretmen adaylarina
sadece teorik degil uygulamali segmeli dersler verilmesi ve 6gretmen adaylarinin is yagamlarina
cok daha donanimli baslayabilmelerine olanak taninmasi da Onerilebilir. Ayrica okul
bahgelerinde fen bilimleri dersi i¢in bahgenin yesil bir boliimiiniin ayrilmasi ve dgrencilerin
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bahge i¢inde dahi daha izole bir ortamda ders islemesine olanak saglamasinin sinif yonetimi
sorunlarini giderme acisindan 6gretmene biiylik kolaylik saglayacag: diistintilmektedir.

Yurt disindaki 6rneklerde de goriilecegi gibi 6zellikle “Canlilar ve Yasam” 6grenme alanini
destekleyici kiigiik seralar kurmanin ve Ogrencilerin bu alanda bitki biiyiitmelerinin hem
ogrencilerin sorumluluk alma duygularini gelistirecegi hem de sinif dis1 bir ortamda daha fazla
eglenerek ve uygulayarak 6grenmelerine olanak saglayacag diistiniilmektedir.

Bu alanlarin etkin kullanimina yonelik farkli konularda, farkli derslerde ve smif diizeylerinde
de calismalar yapilabilir. Yine yapilacak calismalarda kirsal ve kentsel bdlgeler
karsilagtirilabilir. Ayn1 zamanda 6zel okullar ve devlet okullarinin okul bahgeleri ve buna bagh
olarak Ogrenci bagari yiizdeleri karsilagtirilabilir. Ayrica yurt disindaki okul bahgeleri ile
iilkemizdeki okul bahgeleri karsilastirilabilir ve bu baglamda eksikler ve hatalar belirlenip
gerekli reformlarin yapilmasina 6n hazirlik sunulabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The science class environment’s having limited sources to bring in the new knowledge
which is acquired with the fast developments in science and technology to the society in an
easy, understandable, and enjoyable way has caused the need for alternative environments.
These places which are described as informal education environments include, science centers,
z00s, botanic gardens, museums, libraries, aquariums, open air laboratories, nature centers,
school gardens, and lots of social areas. One of the out of school environment is school gardens.
School gardens have a significant environmental, educational, pedagogical, and didactic
methodical function in the practice of primary schools. In this context the purpose of this study
is the evaluation of use of school gardens by science teachers during their lectures in regards to
different variables.

Method

This study is conducted with a total amount of 113 middle-school science teachers (53 male
and 60 female) working in elementary schools in the city of Tokat, Turkey. In order to evaluate
the status of use of school gardens by the teachers, a questionnaire consisting of two parts (the
questionnaire for the status of use of school gardens) developed by the researcher is applied to
the teachers. While the first part of the questionnaire contains demographic information
regarding teachers’ gender, seniority, graduation status, and the grade level of the teachers, the
second part of the questionnaire contains open-ended questions regarding the use of school
gardens. In this study, a mixed method combining both quantitative and qualitative data is used
in order to examine the research topic in more detail. The research data in this study was
collected by the researcher from the science teachers in person. Descriptive statistical methods
of frequency and percentage were used for statistical solutions of the data for the sub-problems
of the study, while the SPSS 26.0 package program and Multiple Response analysis were used
for the questions with multiple answers. Open-ended questions are analyzed according to
content analysis.

Findings

The results of the research show that almost half of the teachers use the school gardens in
their lectures, and the majority of the teachers who do use the school garden at irregular intervals
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and as a replacement of lectures for the purpose of lecturing. In addition, in terms of learning
categories for middle-school 5, 6™, 7™, and 8™ grades, it is seen that teachers mostly use the
school gardens in the "Physical Events" learning category. Moreover, it has been determined
that teachers mostly experience classroom management problems followed by the physical
inadequacy of the school garden and the distraction of students and seasonal problems while
using the school garden in their lectures. The main reason for teachers who do not use the school
garden in their lessons is the high density of students in the garden. In addition, it was
determined that the physical insufficiency of the garden and the reasons related to classroom
management were followed. However, teachers made various suggestions to their colleagues
in order to use the school garden more effectively and efficiently.

Conclusion and Discussion

It was determined that the first of these suggestions is that the school garden activity should
be planned beforehand. Additionally, the teachers stated that the use of school gardens supports
the development of students' psychomotor, cognitive and affective skills.
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