Uluslararasi Yabanci Dil Olarak | International Journal of Teaching
Tiirkce Ogretimi Dergisi | Turkish as a Foreign Language

yil | year
2021

cilt-sayr | volume-issue
4-1

=

., e-IS5N: 2667-8330




1JOTFL Uluslararas: Yabanc Dil Olarak [International Journal of Teaching Turkish
Tiirkce Ogretimi Dergisi  asa Foreign Language
e-1SSN: 2667-8330 e-ISSN: 2667-8330
Uluslararas: Yabane Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi  International Journal of Teaching Turkish as a Foreign Language June 2021,
Haziran 2021, Sayn4-1  Issue:4-1
Uluslararast hakemli bir egitim dergisidir. It is an international refereed journal of education. The journal publis-
Yilda iki kez (haziran, aralik) yayimlanir,  hes two issuesin a year (June, December).
Yayin Dili: Turkge ve ingilizce Publication Language: Turkish and English
Derginin Sahibi: Alpaslan okUR  Publisher: Alpaslan OKUR
Bas Editor:  Chief Editor:
Prof.Dr. Alpaslan OKUR, Sakarya Universitesi, TURKIYE ~ Prof. Alpaslan OKUR, Sakarya University, TURKEY
Editérer: Editors:
Dog. Dr. Gikgen GOCEN OZDEMIREL, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi,  Assoc. Gokcen GOCEN OZDEMIREL, Fatih Sultan Mehmet Vakif University,
TURKIYE  TURKEY

Dog. Dr. Adem SORUG, Bath Universitesi, INGILTERE

Dr. Refide SAINI, Uluslararas: Balkan Universitesi,

KUZEY MAKEDONYA

Dr. Esra HACK CENGIZALP, Goethe Universitesi Frankfurt,

ALMANYA

Dr. Yunus SENYIGIT, TURKIVE

Editor Yardimaolan (Teknik, Sistem ve Dizgi Editorii)

Dr. Murat TOPAL Sakarya Universitesi, TURKIYE

Editor Yardimailan (Dil Editérieri):

Ars. Gor. Gikhan Haldun DEMIRDGVEN, Sakarya Universitesi, TURKIVE
(Tiirkge)

Ars. Gir. Safa EROGLU, Sakarya Universitesi, TURKIVE, (Tirkge)

Ogr. Gor. Gizem AKGOR, Izmir Demokrasi Universitesi, TURKIVE (ingilizce)

Bilim ve Danisma Kurulu:

Prof, Dr. Mehmet Ali AKINCI, Rouen Universitesi, FRANSA

Prof. Dr. Sercf ATES, Yunus Emre Enstitiisii, TURKIYE

Praf. Dr. Fabrice BARTHELEMY, Franche-Comté Universitesi, FRANSA

Prof. Dr. Irmtraud BEHR, Sorbonne Nouvelle Universitesi, FRANSA

Prof. Dr. Mahmut GELIK, Gotse Delgev Universitesi, KUZEY MAKEDONYA

Prof. Dr. Murat DEMIRKAN, Marmara Universitesi, TURKIVE

Prof. Dr. Hayati DEVELI, istanbul Universitesi-Yilksekégretim Kurulu, TURKIYE
Prof. Dr. Mustafa DURMUS, Hacettepe Universitesi, TURKIYE

prof. Dr. ismail GULEC, istanbul Medeniyet Universitesi, TURKIYE

Prof. br. Abdurrahman GUZEL, Baskent Universitesi, TURKIVE

Prof, Dr, Nazim IBRAHIM, Metodiy Universitesi, MAKEDONYA

Prof. Em. Eva A. Csaté JOHANSON, Uppsala Universitesi, ISVEG

Prof. Dr. Firdevs KARAHAN, Sakarya Universitesi, TORKIVE

Prof. Dr. M, Fatih KIRISGIOGLUY, Ankara HBY Universitesi, TURKIYE

Prof. Dr. Marie-Frangoise MELMOUX-MONTAUBIN, Picardie Universitesi, FRANSA
Prof. Dr. Irina POKROVSKA, Kiev Milli Taras Shevchenko Universitesi, UKRAYNA
Prof. Dr. Katrin SAKS, Tartu Universitesi, ESTONYA

Frof, Dr. Nezir TEMUR, Gazi Universitesi, TURKIYE

Prof. Dr. Mirjana TEODOSIJEVIC, Belgrade Universitesi Tiirk Dili Edebiyat ve Kiiltiirii
Béliimil, SIRBISTAN

prof. Dr. Suat UNGAN, Karadeniz Teknik Universitesi, TURKIYE

Prof. Dr. Taisir Subhi YAMIN, ULM Universitesi, ALMANYA

Prof. Dr. Cemal YILDIZ, Berlin Egitim Miisaviri, ALMANYA

Dog. Dr. Xhemile ABDIU, Tiran Universitesi, ARNAVUTLUK

Dog. Dr. Adriatik DERJAJ, Tiran Universitesi, ARNAVUTLUK

Doc. Dr. Oksana GOLIETS, Kiev Milli Dilbilim Universitesi, UKRAYNA

Dog. Dr. Monika HASANI, Durres Universitesi, ARNAVUTLUK

Dog. Dr. Bekir INCE, istanbul Medeniyet Universitesi, TURKIYE

Dog. Dr. Spartak KADIU, Tiran Universitesi, ARNAVUTLUK

Dog. Dr. Diana KASTRATI, Tiran Universitesi, ARNAVUTLUK

Dog. Dr. Saban KBKTURK, Sakarya Universitesi, TURKIYE

Dog. Dr. Nataliia KSIONDZIK, Kiev Milli Dilbilim Universitesi, UKRAYNA

Dog. Dr. Nataliia PROROGENKO, Kiev Milli Dilbilim Universitesi, UKRAYNA

Doc Dr. Katrina TELESHUN, Kiev Milli Taras Shevchenko Universitesi, UKRAYNA
Dog. Dr. Giilden TUM, Cukurova Universitesi, TURKIYE

Dog. Dr. Mehmet Yalgin YILMAZ, istanbul Universitesi, TURKIYE

Dr. Gr. Uyesi Tuba DEMIRTAS TOLAMAN, Sakarya Universitesi, TURKIVE

Dr. Katsion IRINA, Kiev Milli Dilbilim Universitesi, UKRAYNA

Assoc. Adem SORGUC, University of Bath, ENGLAND

Dr. Refide SAINI, North Macedonia Republic, International Balkan University,
NORTH MACEDONIA

Dr. Esra HACK CENGIZALP, Goethe University Frankfurt,

GERMANY

Dr. Yunus SENYIGIT, TURKEY

Assistant Editors (Technical, System and Composition Editor):
Dr. Murat TOPAL Sakarya University, TURKEY

Assistant Editors (Language Editors):

RA. Gokhan Haldun DEMIRDOVEN, Sakarya University, TURKEY
(Turkish)

RA. Safa EROGLU, Sakarya University, TURKEY (Turkish)

IN. Gizem AKCOR, Izmir Democracy University, TURKEY (English)

Science and Advisory Board:

Prof. Mehmet Ali AKINCI, University of Rouen, FRANCE

Prof. Seref ATES, Yunus Emre Institute, TURKEY

Prof. Fabrice BARTHELEMY - University of Franche-Comté, FRANCE

Prof. Irmtraud BEHR, Sorbonne Nouvelle University, FRANCE

Prof. Mahmut CELIK, Gotse Delchev University, North Macedania

Prof. Murat DEMIRKAN, Marmara University, TURKEY

Prof. Hayati DEVELI, Istanbul University-Higher Education Council, TURKEY
Prof. Mustafa DURMUS, Hacettepe University, TURKEY

Prof. ismail GULEC, Istanbul Medeniyet University, TURKEY

Prof. Abdurrahman GUZEL, Baskent University, TURKEY

Prof. Nazim IBRAHIM, Methadius University, MACEDONIA

Prof. Eva A. Csat\y JOHANSON, Uppsala University, SWEDEN

Prof, Firdevs KARAHAN, Sakarya University, TURKEY

Prof. M. Fatih KIRISCIOGLU, Ankara HBV University, TURKEY

Prof. Marie-Frangoise MELMOUX-MONTAUBIN, Picardie University, FRANCE
Prof. Irina POKROVSKA, Kyiv National Taras Shevchenko University, UKRAINE
Prof. Katrin SAKS, University of Tartu, Estoma

Prof. Dr. Nezir TEMUR, Gazi University, TURKEY

Prof, Mirjana TEODOSIJEVIC, Department of Turkish Language, Literature and Culture,
University of Belgrade, SERBIA

Prof. Suat UNGAN, Karadeniz Technical University, TURKEY

Prof. Taisir Subhi YAMIN, Ulm University, GERMANY

Prof, Cemal YILDIZ, Berlin Education Counselor, GERMANY

Assoc. Xhemile ABDIU, University of Tirana, ALBANIA

Assoc. Adriatic DERJAJ, University of Tirana, ALBANIA

Assoc. Oksana GOLIETS, Kyiv National Linguistic University, JKRAINE

Assoc. Monika HASAN, University of Durres, ALBANIA

Assoc. Bekir INCE, Istanbul Medeniyet University, TURKEY

Assoc. Spartak KADIU, University of Tirana, ALBANIA

Assoc. Diana KASTRATI, University of Tirana, ALBANIA

Assoc. Saban KOKTURK, Sakarya University, TURKEY

Assoc. Nataliia KSIONDZIK, Kyiv National Linguistic University, UKRAINE
Assoc. Nataliia PROROCHENKO, Kyiv National Linguistic University, UKRAINE
Assoc. Katrina TELESHUN, National Taras Shevchenko University of Kyiv, UKRAINE
Assoc. Giilden TUM, Cukurova University, TURKEY

Assoc. Mehmet Yalgin YILMAZ,c Istanbul University, TURKEY

Dr. Tuba DEMIRTAS TOLAMAN, Sakarya University, TURKEY

Dr. Katsion IRINA, Kyiv National Linguistic University, UKRAINE

Dizinlenme Bilgileri | Abstracting & Indexing
Asosindeks, Google Scholar, MLA Tiirk Egitim Indeksi, Paperity

iletisim Bilgileri / Contact Details:
e-Posta/e-Mail: ackur@sakarya.edu.tr / mtopal@sakarya.edu.tr/ https://dergipark.orgtr/tr/pubfijotfl

Yayin Tarihi: 30 Haziran 2021  Publication Date: June 30, 2021



[JOTFL Uluslararas: Yabana Dil Olarak International Journal of Teaching Turkish
Tiirkge Ogretimi Dergisi  asa Foreign Language

Bu Sayinin Hakemleri Referees of This Issue

Dog. Dr. I. Seckin AYDIN  Assoc. |. Seckin AYDIN
Dog. Dr. Zeynep GENGER BALOGLU  Assor. Zeynep GENGCER BALOGLU
Dog. Dr. Gékgen GOGEN OZDEMIREL  Assoc. Gokcen GOCEN OZDEMIREL
Dog. Dr. Lokman TANRIKULU  Assoc. Lokman TANRIKULU
Doc. Dr. Dilek UNVEREN  Assoc. Dilek UNVEREN
Dr. Nahide irem AZIZOGLU  Dr. Nahide irem AZIZOGLU
Dr. Erhan GAPOGLU  Dr. Erhan CAPOGLU
Dr. Bahadir GULDEN  Dr. Bahadir GULDEN
Dr. Efecan KARAGOL  Dr. Efecan KARAGOL
Dr. Mesut KOGAK  Dr. Mesut KOCAK
Dr. Uzeyir SUGUMLU  Dr. Uzeyir SUGUMLU
Dr. Burak TUFEKGIOGLU  Dr. Burak TUFEKCIOGLU

icindekiler Contents

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin Tiirkge, Tiirkiye ve Tiirk ~ Turkish as a Foreign Language Learners' Ideas about Turkish, Turkey and
Kaltarine iligkin Gorisleri: Slovakya Matej Bel Universitesi Ornegi  Turkish Culture: Slovakia Matej Bel University Example

Gorkem YASAR ARSLAN, Zekeriya BATUR
Sayfa / Page: 4-30

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Hikdye Kitaplarinin ~ An Analysis of the Story Books Used in Teaching Turkish as a Foreign
incelenmesi: Yunus Emre Enstitiisii Cocuk Hikayeleri Dizisi (2019) A1-A2  Language: Yunus Emre Institute Children's Stories Series (2019) A1-A2

Ahmet AKAY
Sayfa / Page: 31-55

Yabanci/ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Bigimbilim ve Séz Dizimi  The Use of Intermediary Language in Developing Morphological and Syntactic
Farkindaligini Gelistirmede Arag Dil Kullanimi  Awareness in Teaching Turkish as a Foreign/Second Language

Seda DEMIR
Sayfa / Page: 56-77

Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Seti Ders Kitabindaki Gérsellerde Kiiltir ~ The Use of Intermediary Language in Developing Morphological and Syntactic
Aktarimi in Teaching Turkish as a Foreign/Second Language

Kadir KAPLAN
Sayfa / Page: 78-92

Yabancilar igin Hazirlanmis Tirkge Okuma Kitaplarindaki S6z Varligi: Cocuk ~ Vocabulary in the Turkish Graded Readers for Foreigners: Children’s Stories in
Hikayeleri Dizisi A1-A2 Ornegi  A1-A2 Level

Goékcen GOCEN, Eyiip AYDIN
Sayfa / Page: 93-126

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Belirtme Durum Ekinin Ogretimi A Classification Suggestion about Teaching Accusative Case in Teaching
Uzerine Bir Tasnif Onerisi  Turkish as a Foreign Language

Ramazan Kandemir ENSER
Sayfa / Page: 127-144



Makalenin tiri : Arastirma makalesi 8 Acik erisim
Cilt Sayi Yil

Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi

Gelis/Received: 23.12.2020 Kabul/Accepted: 25.03.2021

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Turkce, Turkiye
ve Tirk Kiiltiiriine Iliskin Goriisleri: Slovakya Matej Bel Universitesi
Ornegi

Gorkem YASAR ARSLAN? Zekeriya BATURP

®
©

Oz. Bu ¢alismanin amaci; Slovakya Matej Bel Universitesinde yabanci dil olarak Tiirkge grenenlerin Tiirkgeye,
Tiirkiye'ye, Tiirk kiiltiiriine iligkin goriislerini incelemek ve Tiirkge dersinden beklentilerini tespit etmektir. Bu
ama¢ dogrultusunda nitel aragtirma yonteminin durum calismast modeli kullanilmigtir. Caligmanin verileri
gdriisme formlariyla elde edilmistir. Caligma, Slovakya Matej Bel Universitesinde 2020-2021 egitim-6gretim yil
giiz doneminde Tiirkge dersini almakta olan Al ve A2 diizeyindeki 153 6grenciden 66's1 ile yiiriitiilmistiir.
Gorlisme formundan elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore; dgrencilerin Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiliriine iligkin genel bakis acilarinin olumlu oldugu, Tiirkiye'yi
tarihi ve tabii gilizelliklerinin yaninda diziler, filmler, yemekler ve spor alanindaki bagarilar ile de tanidiklari
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin Tiirkiye ve Tiirk kiiltiiriine iliskin merakinin temel motivasyon kaynagi oldugu
goriilmiigtiir. Ana dili konusuru 6gretim gorevlisinden dogrudan ders alma imkani sunuldugu i¢in Tiirkge dersini
sectiklerini belirten Ogrencilerin Tiirkge dersinde en cok giinlik konusma ihtiyacina yonelik etkinlik ve
alistirmalara yer verilmesini bekledikleri, en ¢ok zorlandiklart beceri alaninin konugsma oldugu, telaffuzda
yasadiklan giicliikler nedeniyle Tiirk¢enin zor ve karmagik bir dil oldugunu diistindiikleri sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye, Tiirk¢e, Slovakya, Yabanci Dil Olarak Tiirkge.



Gorkem YASAR ARSLAN, Zekeriya BATUR

Turkish as a Foreign Language Learners' Ideas about Turkish,
Turkey and Turkish Culture: Slovakia Matej Bel University Example

Gorkem YASAR ARSLAN? Zekeriya BATURP

O

Abstract. The aim of this study; to examine the students’ views on Turkish, Turkey and Turkish culture and to
determine their expectations from Turkish lessons. The students learn Turkish as a foreign language at The
Slovakia Matej Bel University. In accordance with this purpose, a scanning model of the qualitative research
method has been used. Data of the study were acquired through interview forms. The study was carried out with
66 out of 153 Al and A2 level students who are taking Turkish lessons in the 2020-2021 academic year fall
semester at Matej Bel University in Slovakia. The data obtained from the interview form were analyzed by
descriptive analysis method. According to the findings obtained in the research; it appears that students' general
perspectives on Turkish and Turkish culture are positive, they also know Turkey from tv series, movies, cousine
and achievements in sports as well as its historic and natural beauties. The students' curiosity about Turkey and
Turkish culture was found to be the main source of motivation. It is inferred that student who stated that they
chose Turkish lessons as they were offered the opportunity to take courses directly from the native speaker
prelector, expect exercises for daily speaking needs in Turkish lessons most, the most difficult skill area they
have is speaking and they think Turkish is a difficult and complex language because of the difficulties they have
with pronunciation.

Keywords: Turkey, Turkish, Slovak, Turkish as a Foreign Language.

1. GIiRiS

1663 yilinda Osmanli Devleti topraklarina katilan Slovakya, yirmi iki yillik Osmanli egemenligi
doneminden ¢ok once, 1526 yilinda Kanuni Sultan Siileyman'in komutasindaki Osmanli ordusunun
Moha¢ Mubharebesi'ni kazanarak Budin (Budapeste) kentini ele ge¢irmesi sonucu Macaristan'in biiyiik
bir bolimiinii almasiyla Tirkge ile miinasebete ge¢mistir. Yaklagik yirmi yil Osmanli hakimiyeti
altinda kalan Slovakya'nin baz1 kdylerinde Tiirk akincilarimin gelisine iliskin halk anlatilar1 ve tiirkiileri
oldugu da bilinmektedir. Cek ve Slovak halk tiirkiisii geleneginde basilt materyaller kapsaminda Tiirk
konulu toplam 13 sozlii ezgi tespit edilmistir (Sirovatka, 2019). Bu konu, Tiirkoloji agisindan
derinlemesine arastirilmay1 beklemektedir.

Aslinda Tiirkge, Slovakya topraklarinda 16. yiizyildan gliniimiize 6gretilmektedir. Akademik anlamda
Tiirkgenin Slovakya topraklarina girisi ise 18. yiizyila rastlar (Celnarova, 2001). Osmanli'nin
Slovakya'daki hakimiyeti doneminde Jan Bhomir Ertel ve Jan Hradski gibi bazi Slovak aydmlarmn
Almanya Witterberg Universitesinde Tiirk¢e dgrendikleri (Celnarova, 2001) ve Osmanli déneminden
kalma bazi Tiirkge yazmalarin nesredildigi bilinmektedir (Tauer, 2001). 18. yiizyilin sonlarinda
Korabinsky, Bese ve Vambery; Osmanli ve Dogu dillerine ilgi duymuslar; yayimladiklar1 sozliik ve
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gramer caligmalarinda Tirkgceye de yer vermiglerdir (Celnarova, 2001). Yusuf Gedik tarafindan
derlenip bilim diinyasina kazandirilan, Blagkovi¢'in 11 Tiirk¢e ve 1 Almanca makalesinden olusan
"Cekoslovakya'da Tiirklik" adli eser; Slovakya'daki Tiirkge egitimi tarihi agisindan kiymetlidir.
Cekoslovakya'da Tiirkoloji ¢aligmalarina sistemli bir sekilde dikkat gekmeye ¢alisan, kendisini Kuman
Tiirk'ii olarak adlandiran, Bratislava Commenius Universitesinde Tiirkce kiirsiisii agilmasi igin biiyiik
ugraglar veren, birgok Tiirk roman ve hikayesinin Slovakg¢aya terciimesini yapan ve Tiirkoloji alaninda
ogrenciler yetistiren Blagkovig, “Slovakya’da Eski Tiirkge Yer Adlar1” adli makalede, Slovak-Tiirk
iliskilerini V. yiizyila dayandirmaktadir. Yaklasik yirmi yil siiren ortak yasamin etkisiyle Slovakya'da
bazi eski Tiirk¢e yer adlarinin hala kullanilmakta oldugunu belirtmektedir (Blagkovic'ten Der.: Gedikli,
2008). Blaskovi¢'in 6grencilerinden Xenia Celnarova da ¢agdas anlamda Slovakya'da Tiirk¢e 6gretimi
icin emek veren ve Tiirk¢eden yapilacak terclime eserlere ihtiya¢ duyuldugunu dile getiren dnemli bir
Tiirkologdur. Yine, Lubomir Krizan'in Tirkiye ve Tiirk-Slovak iliskilerine iligkin yaptig1 bazi
yaymlarin da Tiirk kiiltlirine ilgiyi artirmasi bakimindan 6nemli oldugu s6ylenebilir.

Tirklerin genis bir cografyaya yayilarak iliski kurdugu milletlerle dil ve kiiltiir bakimindan
gerceklestirdigi aligveris; kagiilmaz olarak, Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak dgretilmesi ihtiyacini da
beraberinde getirmistir. Yabanci dil olarak Tirkge 6gretimi, Kasgarli Mahmut'un Divan-1 Liigati't
Tirk'd ile baglayip tarihl siirecte cesitli sebeplerle dalgali bir seyir izleyerek Osmanli Devleti
doneminde yeniden giiclenmeye baslayan bir alan olarak, asil onemini geg¢en yiizyilin baslarinda
kazanmaya baglamistir (Goger ve Mogul, 2011). Tiirkge; siyasi, sosyal, ekonomik ve stratejik bakimdan
giderek onem kazanan Tirkiye ve Tirk diinyasi ile birlikte tim diinyada dikkat ¢ekmekte gerek
Tiirkiye'de gerekse yurt disindaki tiniversitelerde ikinci dil olarak talep gormektedir. Tiirk diline
yonelik artan talep sebebiyle Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesine iliskin ¢aligsmalarin orgiitlii ve
bilimsel bir sekilde yiiriitiilmesini saglamak amaciyla iilkemizde pek ¢ok 6zel ve resmi kurum ve
kurulug tarafindan onemli adimlar atilmaktadir. Bu kurumlardan biri olan Yunus Emre Enstitiisii,
Tiirkiye Cumhuriyeti Milll Egitim Bakanligi ile is birlikli sekilde ¢alismalari yiiriitmektedir. Enstitii;
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde hem yurt iginde hem de yurt disinda 6nemli gelismeler kat
edilmesini saglamistir.

Nitekim Slovakya'da 2008-2009 egitim &gretim yilinda Banska Bystrica Matej Bel Universitesinde
resmi olarak baglayan Tiirkce dersleri, 4 Haziran 2012°de Yunus Emre Enstitlisii onciiliigiinde
imzalanan bir is birligi antlasmas: ile Bratislava Comenius Universitesinde de baslamistir. Halen, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan gorevlendirilen iki Tiirk¢ce okutmani tarafindan ilgili iiniversitelerde
Tiirkge dersleri stirdiirillmektedir.

Kiiltiir ile dil arasinda, iki kavramin birbirinden ayri diisiiniilmesini imkansiz kilan biitiinlesik bir
iliskinin yaninda, ayn1 zamanda karsilikli belirleyicilik iliskisi de vardir. Goger (2012), bu iligkiyi soyle
tasvir eder: "Dil bir memleket iginden gecen akarsu gibidir. Bir yandan o beldeye hayat verir, diger
yandan da yoredeki derelerden, ¢aylardan beslenerek tiim insanligin ortak {iriinii olan medeniyet
ummanina ulasir, katki saglar. Nasil ki akar su hem icinden gectigi beldeye hayat verir ve o ydrenin
kaynaklarindan beslenerek gogalarak akar; dil de iginde bulundugu toplumun kiiltiirel hazinelerinden
yararlanir ve ayni zamanda toplumun kiiltiir dokusunun olusumunda ¢imento iglevi goriir." Dil Kiltiiri,
kiiltiir de dili etkiler; bu bakimdan, kiiltiir ile dil arasinda karsilikli belirleyicilik iligskisi mevcuttur
demek yanlis olmayacaktir.

Dil ile kiiltiir arasindaki bu 'bir kdgidin iki yiizii'ne benzeyen biitiinlesik iliskiden gelen, dil 6gretiminin
olmazsa olmazi olarak nitelendirilebilecek kiiltiir aktarimi; hem yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
hem de ana dil 6gretiminde bir gereklilik olmasinin yaninda ayni1 zamanda alanin mutfaginda ¢alisanlar
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icin bir imkandir da. Zira kiiltiirel aktarim imkani, &greticilere ayni zamanda c¢ok zengin bir ders
materyali sunar. Bu ders materyalleri hem soyut hem de somut materyaller olarak diistiniilebilir. Ciinkii
kdiltiir; bir toplumun tiim renkleri, kiiltiir tablosunda goriilebilir. Kiiltiiriin bu giiciinii dogru ve yerinde
kullanabilmek hem ana dil hem de yabanci dil 6gretiminde dgreticiye ¢ok 6nemli bir avantaj saglar.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde &grencilerin Tiirkgeye, Tiirk kiiltiiriine ve dolayisiyla da Tiirk
insanina yonelik gorisleri, tutumlari, yaklasimlari; Tirkiye, Tirkge ve Tirk kiiltiiri hakkinda
getirdikleri 6n birikim, 6gretim siirecinin ¢ok énemli bir parcasi konumundadir. Ogrencilerin Tiirkce
O6grenmeye yonelik motivasyonlarinda, algilarinda, yaklasim ve tutumlarinda en Onemli
belirleyicilerden biri Tirk kiiltiir ve yasayis1 olmaktadir. Tiirkiye'nin ve Tiirk insanimin diinya
toplumundaki vizyon ve misyonu Tirkiye ve Tirkgenin taninirhigmi, konumunu ve sayginligimi
belirler. Turkgeyi, Tiirkiye'yi, Tiirk kiiltiir ve yasayisini taniyan, seven ya da 6nemseyen bir 6grencinin
Tiirkge 6grenmeye yonelik tavri ile Tiirkiye, Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii hakkinda olumsuz yargilara sahip
bir 6grencinin Tiirkge dgrenmeye yonelik tavri ve yaklasimi farkli olacaktir. Bu tavir ve yaklasim;
Ogretim siirecini, 6gretim materyallerini, hatta 6greticinin yaklagimini bile etkileyebilecek giigtedir.
Ciinkii her disiplin i¢in 6grenme-6gretme siireci 6gretmen ile 6grenci arasindaki etkilesimin kalitesine
gore ciktilar verir. Buna dayanarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6gretim siirecinin istendik
sonuclar verebilmesi i¢in 6grencilerin diisiinceleri, duygulari, algi ve beklentileri onemsenmelidir.

Ogrencilerin Tiirk dili ve kiiltiiriine bakisini, Tiirk insaniyla olan etkilesimini ve zaman zaman da
olumlu ve olumsuz 6n yargilarin1 dnemsemenin kiymetini alanin mutfaginda &gretim faaliyetlerini
gergeklestiren Ogreticilerin de Ogretici yetistiren akademisyenlerin de gz 6niinde bulundurdugu, kisa
bir alanyazin taramasi sonucu anlagilabilmektedir. Nitekim alanyazin incelendiginde yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenenlerin Tiirk diline, kiiltiiriine ve Tiirk insanina bakisini gesitli bakimlardan ele alan birgok
calisma bulundugu goriilecektir. Fidan (2016) &grencilerin Tiirkce dilbilgisine yonelik goriiglerini
incelerken Gogen (2019) o6grencilerin Tiirkge dilbilgisine yodnelik algilarmi metaforik bakimdan
incelemistir. Boylu ve Isik (2017) 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik algilarini inceleyerek alana
katk1 sunmus, Ibili (2015) Yunan 6grencilerin Tiirkce 6grenme motivasyonlarmi ve Tiirk diline ydnelik
tutumlarini ortaya koymustur. Karababa ve Karagiil (2013) de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin
O6grenme siirecinde hangi gereksinimleri duyduklarmi inceleyen bir ¢alisma yaparak Ogrencilerin
Tiirkge derslerinden, Ogreticilerden beklentilerini, en ¢ok hangi beceri alanlarina yonelik etkinlik ve
materyallere ihtiya¢ duyduklarini somut bulgular ile agiklamislardir. Karatay ve Kartallioglu (2019),
Mogol o6grencilerin Tiirkiye ve Tiirk¢e algilarina iliskin ¢aligmalart ile Tiirkge Ogretim siirecinde
Ogrenci algilarinin belirleyici ve yonlendirici oldugunu ortaya koyarken Okatan (2012), Polis
Akademisinde gerceklestirdigi bir aragtirmayla yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminin ne kadar genis bir
gergeveye sahip oldugunu gostermistir. Bir kiiltiir ve dil aktaricist olarak Tiirk dizi ve filmlerinin
Tiirk¢e 6grenmedeki etkisini inceleyen Okumus ve Demir (2014); Yunan 6grenciler ile gerceklestirdigi,
Ogrenci algt, motivasyon ve beklentilerini inceleyen ¢aligmasiyla Tungel (2016); dgrencilerin Tiirkge
o0grenmedeki motivasyon kaynaklarini ve Tiirk¢e 6grenirken yasadiklari sikintilar1 ortaya koyan Yilmaz
ve Arslan (2014) da yine Tirkge 6grenen Ogrencilerin Tiirkge, Tiirkiye ve Tiirk insanma yonelik 6n
bilgilerini, deneyimlerini, algi ve goriislerini mercek altina almislardir. Siirekli ve birikimli bir bigimde
gelisen yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda yeni bir¢ok arastirmada da 6grencilerin goriis ve
tutumlar1 6nemsenecektir ¢linkii 6gretim siirecinin en 6nemli girdilerinden biri 6grenci 6zellikleridir.

Yapilan arastirmalarda goriilen ortak sonuglara gore &grencilerin genel olarak Tiirkgeyi zor bir dil
olarak algiladiklar1; Tiirk abecesinin sesletimi basta olmak iizere Tiirkge telaffuzda zorlandiklarim
belirttikleri; Tiirkgenin 6gretiminde dilbilgisi odakli degil de iletisimsel beceriler odakli bir yaklagim

-7-



mm) . , . . T . . oo
= Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin...

N

Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi

bekledikleri; Tiirk kiiltiirti, Tiirk yurdu ve Tiirk insan1 hakkinda bulunduklar1 cografyaya gore farkl
diizeylerde on bilgilere sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Bu tip aragtirmalar, Tirk¢e 6gretim siirecinin
bir girdisi olarak &grenci ozelliklerini tamimlamay1 saglar. Ogretim siirecinin planlanmasi ve
siirdiiriilmesi asamasinda da materyal ve program gelistirme ¢alismalarinda da bu amagla
gerceklestirilen aragtirmalarin sonuglarindan yararlanilabilir.

1.1. Amag¢

Bu ¢alismada, Matej Bel Universitesinde 2020-2021 egitim dgretim yili giiz déneminde Al ve A2
seviyesinde Tiirk¢e dgrenen dgrencilerin Tiirkiye, Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii hakkindaki goriislerinin ve
Tiirkge dersini hangi beklenti ve amaclarla segtiklerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin
Slovakya'da Tiirk¢e derslerinin planlanmasi ve yiiriitiilmesi agamasinda alana katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Ayrica, hedef kitlenin Tiirkce dersine iligkin beklenti ve amaglarinin bu tip
arastirmalar yoluyla tespit edilmesinin yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi faaliyetlerini gerceklestiren
Ogreticilere ve kurumlara hem planlama hem de uygulama asamasinda yol gosterici olacagi agikardir.

1.2 Smirhhiklar

Aragtirma, Slovakya Matej Bel Universitesinde 2020-2021 Egitim Ogretim Yili giiz doneminde Tiirkge
1 ve Tiirkge 2 derslerini almakta olan 153 6grenciden 66'sinin yar1 yapilandirilmis gériigme formlarina
verdikleri cevaplar ile sinirhidir.

1.3. Problem

Slovakya Matej Bel Universitesinde yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen oOgrencilerin Tiirkceye,
Tiirkiye'ye, Tiirk kiiltiirline iliskin goriisleri ve Tiirk¢e dersinden beklentileri nelerdir?

1.3.1. Alt Problemler

1. Ogrencilerin Tiirkiye'ye iliskin goriisleri nelerdir?

2. Ogrencilerin "Tiirk" kavramina iliskin goriisleri nelerdir?

3. Ogrencilerin "Tiirkce"ye iliskin goriisleri nelerdir?

4. Ogrencilerin Tiirkge dersini secme sebepleri nelerdir?

5. Ogrencilerin yiiriitiilmekte olan Tiirk¢e derslerinden beklentileri nelerdir?
. Ogrencilerin Tiirk abecesini 6grenirken en ¢ok zorlandiklar1 harfler hangileridir?
. Ogrencilerin Tiirkge 6grenirken en ¢ok zorlandiklar1 beceri alanlar1 hangileridir?
8. Ogrencilerin Tiirkce 6grenirken en ¢ok sevdikleri beceri alanlar1 hangileridir?

9. Ogrenciler Tiirkge derslerinde en c¢ok hangi beceri alanlarma yonelik galismalar yapmak
istemektedirler?

10. Ogrenciler Tiirkce derslerinde en ¢ok hangi tiir materyalleri tercih etmektedirler?
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2. YONTEM

2.1 Arastirmanin Modeli

Durum c¢alismas1 modelindeki bu nitel calismanin amaci; Slovakya Matej Bel Universitesinde yabanci
dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Tiirk¢eye, Tiirkiye'ye, Tirk kiiltiirtine iligkin goriislerini
incelemek ve Tiirk¢e dersinden beklentilerini tespit etmektir.

Nitel aragtirmada amag, bir olgu ya da olay1 kendi baglami igerisinde ele alarak derinlemesine bir
bakisla incelemektir. Nitel arastirmayi, “gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina ydnelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlamak miimkiindiir (Yildirim ve
Simsgek, 2008, s. 39'dan Akt. Karatag, 2015). Creswell (2007)’e gore durum ¢aligmast; aragtirmacinin
zaman icerisinde sinirlandirilmis bir veya birka¢ durumu ¢oklu kaynaklari iceren veri toplama araclari
(gbzlemler, goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin
ve duruma bagli temalarmn tanimlandig: nitel bir aragtirma yaklagimidir (Creswell, 2007'den akt. Subasi
ve Okumus, 2017).

Gozlem, goriisme ve yazili materyallerin incelenmesi; nitel aragtirma yonteminde en sik basvurulan
veri toplama yollaridir. Gorlisme; insanlarin bir olay ya da olguya iliskin bakis agilarinin, duygu ve
diisiincelerinin ortaya ¢ikarilmasi ve yorumlanmasi amaciyla gerceklestirilir. Genellikle bir kisi ya da
grupla, belli bir amaca yonelik olarak gergeklestirilen sOylesiler bigiminde gergeklesir. Gorligme
tekniginde yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamig goériisme formlari kullanilarak
kisilerin goriisleri alinir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirma grubunu Slovakya Matej Bel Universitesinde 2020-2021 egitim dgretim y1l1 giiz dSneminde
O0grenim gormekte olup Al ve A2 diizeyinde Tiirkce dersleri almakta olan 153 6grenciden 66's1
olusturmustur. Bu say1, ilgili iiniversitede Tirk¢e dersi almakta olan Ogrencilerin yilizde 43'ini
olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan dgrencilerin 40'1 kadin, 26's1 erkektir. Katilimcilardan 48'i felsefe
fakiiltesi, 11 ekonomi fakiiltesi, 11'i sanat fakiiltesi, 2'si doga bilimleri fakiiltesi, 11 spor bilimleri
fakiiltesi, 3'ti pedagoji fakiiltesinde 6grenim gormektedir.

Aragtirma kapsaminda dijital goriisme formu ile goriisme gergeklestirilen katilimeilarin cinsiyete, sinif
diizeyine, 6grenim gormekte olduklart boliime ve mensup olduklar: milliyete gore dagilimina iliskin
demografik bulgular asagida tablolastirilmistir:

Tablo 1.

Katilimcilarin Cinsiyete Gére Dagilimi

Say1 Oran
Kadin 40 %60,6
Erkek 26 %39,4
Toplam 66 %100
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katillan kiz 6grenci sayisinin erkek 6grenci sayisindan daha ¢ok
oldugu goriilmektedir.

Tablo 2.

Katilimcilarin Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi

Sinif Diizeyi Say1 Oran

1 21 %31,81
2 18 %27,27
3 12 %18,18
4 10 %15,15
5 5 %7,57
Toplam 66 %100

Tablo 2 incelendiginde birinci ve ikinci siif diizeyindeki 6grencilerin arastirmaya daha yiiksek bir
katilim gosterdikleri anlagilmaktadir.

Tablo 3.

Katihmcilarin Ogrenim Gérmekte Olduklar: Béliimlere Gore Dagilim

Boliim Say1 Oran
Sanat 29 % 43,93
Felsefe 25 % 37,87
Ekonomi 1 % 1,5
Pedagoji 4 % 6,06
Doga Bilimleri 5 % 7,57
Spor ve Beden Terbiyesi 2 % 3,03
Toplam 66 % 100

Tablo 3 incelendiginde, aragtirmaya katilan ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun sanat ve felsefe
bolimlerinde 6grenim gormekte olduklar1 anlagilmaktadir. Bu durum, Tirk Dili dersinin ilgili
iiniversitenin sanat ve felsefe fakiiltelerinde ana seg¢meli derslerden biri olarak okutulmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.
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Tablo 4.

Katilimcilarin Mensubu Olduklar: Milliyete Gére Dagilimi

Milliyet Say1 Oran
Slovak 59 %89,39
Ukraynali 4 %6,06
Macar 1 %1,5
Uygur 1 %1,5
Toplam 66 %100

Tablo 4'te goriildiigii iizere, 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu Slovakyalidir.
2.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, Slovakya Matej Bel Universitesinde Tiirkce 1 ve Tiirkge 2 derslerini almakta olan
ogrencilerin Tiirkge derslerine, Tiirk kiiltiirline ve Tiirkiye'ye iliskin bakis agilarini, beklentilerini,
duygu ve diisiincelerini derinlemesine incelemek amaciyla; on iki maddeden olusan yar1 yapilandirilmis
bir gériigme formu hazirlanmistir. Yari yapilandirilmis formlarda sorulan sorular ve soru siralamasi tiim
katilimcilar i¢in aynidir ancak ayni zamanda, katilimcilara sorulari istedigi genislikte cevaplama
Ozgiirliigl tanir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Aragtirmada, arastirmanin problem ve alt problemleriyle iligkili on iki maddeden olusan bir yari
yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmesi i¢in Oncelikle 6grenci Ozelliklerinin net bigimde
anlasilmas1 amaciyla, daha &nce Slovakya Matej Bel Universitesinde Tiirkge okutmani olarak gérev
yapan iki akademisyenler ile goriis aligverisi gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasi asamasina
gegilmeden Once, gegerlik smmamasi maksadiyla, goriisme formu bes alan uzmanmnin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisleri alindiktan sonra gerekli diizeltmeler yapilmis; form Ingilizceye
cevrilmistir. Olusturulan Ingilizce form, bir yeminli terciiman ve iki Ingilizce dgretmeni tarafindan
incelenerek uygunlugu kontrol edilmistir. Ardindan, form ii¢ Ogrenciye uygulanarak formun
anlasilirlig1 sanmistir. Cevirinin Tiirk¢e-Ingilizce ¢eviri mantigia uyup uymadig: da dikkate alinarak
yapilan bu calismalar sonucunda goriilen eksiklikler diizeltildikten sonra form, bir Ingilizce &gretmeni
tarafindan Tirkceye yeniden gevrilmis ve ¢evirinin dogrulugu bu bakimdan da degerlendirilmistir.
Yapilan ¢alismalar sonucunda eksiklik ve yanliglilar giderilerek basili haldeki form elektronik form
haline getirilip 6grencilerle paylasiimistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Elde edilen veriler, icerik analizi ile yorumlanmistir. Igerik analizi gergeklestirilirken gegerlik ve
giivenirligin saglanmasi amaciyla cevaplar ii¢ farkli uzman tarafindan incelenip kodlanmig, en sik
verilen cevaplar degerlendirilerek birbiriyle iliskili cevaplardan kavram bagliklar1 olusturulmustur.
Uzmanlarin goriis birligine vardiklar1 kavram basliklarinin igerigi yeterince kapsayip kapsamadiginin
belirlenmesi igin uzmanlar ile yeniden goriis aligverisi yapilmis, en kapsayici olan kavram basliklarina
karar verilmig, veriler uzman gorisleri ile belirlenen kavram basliklar1 altinda tablolagtirilarak
yorumlanmistir. Kavram bagliklar1 altinda toplanmast miimkiin olmayan cevaplar bagimsiz olarak
degerlendirilmistir.
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Ogrencilerin kimlik bilgilerini gizli tutmalarinin saglanmasi ve goriisme formunun elektronik ortamda
sunulmasi yoluyla, aragtirmacinin katilimcilar iizerindeki olast etkisi ortadan kaldirilmaya c¢alisiimstir.
Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde nitel veri analizi tekniklerinden biri olan igerik analizi teknigi
kullanilmustir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular ortaya konmus, bu bulgulardan yola cikilarak
aciklamalar yapilmistir.

3.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Asagida, arastirmaya katilan Ogrencilerin Tirkiye'yle ilgili goriisleri kavram bagliklar1 altinda
gruplandirilarak tablolastirilmistir.

Tablo 5.

Ogrencilerin "Tiirkiye"ye Iliskin Gériisleri

Kavram Bagliklart Tekrar Sayist  Yiizde
Tiirkiye'nin tarihi, turistik, tabii giizelliklerine iliskin kavramlar 66 %31,73
- Ayasofya Camii 1 %0,05
- Pamukkale 1 %0,05
- Side 1 %0,05
- Kapadokya 1 %0,05
- Oren yerleri 7 %3,5

- Diger (Sicak hava, deniz, sahil vb.) 55 %27
Yeme-i¢meye iligkin kavramlar 63 %30,28
- Kebap (Doner) 41 %20,70
- Baklava 7 %3,5

- Lokum 2 %1

- Bulgur 1 %0,05
- Dondurma 1 %0,05
- Cay 11 %5,55
Tiirk insaninin fiziksel ve karakteristik 6zelliklerine iligkin kavramlar 15 %7,21
Sehirler 24 211,53
- Istanbul 18 %9,09
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Kavram Bagliklar1 Tekrar Sayis1  Yiizde
- Ankara 4 %2,02
- Antalya 2 %1

Kiiltiir ve yasam tarzina iligkin kavramlar 38 %18,26

Spor 2 %0,96

Toplam 208 %100

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin %62,01'inin Tiirkiye'nin turistik yoniine iliskin kavramlardan s6z
ettikleri anlasgilmaktadir. Bu durum, iilkemizin her agidan zengin bir turizm merkezi olusunun normal
bir sonucudur. Ogrencilerin %18,26'stmin - Tiirk kiiltiiri ve yasam tarzma iliskin kavramlardan
bahsettikleri goriilmiistiir. Bu bulguya dayanarak Slovakyali 6grencilerin Tiirk kiiltiiriine ilgi
duyduklari ifade edilebilir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar ayrintili olarak incelendiginde pek ¢ogunun Tiirkiye'ye daha nce tatil
amaglt ziyarette bulundugu, heniiz Tirkiye'yi gérmemis olanlarin ise Tirkiye'yi merak ettigi
anlasilmaktadir. Tablo 5'te "Tirkiye'nin tarihi, turistik, tabii giizelliklerine iligkin kavramlar" ana
basgliginda "Diger" olarak gruplanan "deniz, sicak hava, giines, sahiller, giizel yerler" vb. cevaplardan
anlagilmaktadir ki 6grenciler i¢in Tiirkiye, yaz turizmine iliskin ¢agrisimlar uyandirmaktadir.

Slovakya'nin Banska Bystrica Bolgesi'nde Tiirk yemekleri yapan ¢ok sayida lokanta bulunmaktadir.
Nitekim yiyecek igecek adlarini igeren cevaplar incelendiginde "kebap" kelimesinin 41 kez tekrar
edildigi goriilmektedir. "Kebap"in ardindan, "gay" 11 kez tekrar edilerek yeme-igmeye iliskin
kavramlar arasinda kebapla birlikte 6ne ¢ikmaktadir.

Bunun yaninda dgrencilerin cevaplari arasinda Istanbul (18 kisi), Ankara (4 kisi), Pamukkale (1 kisi),
Side (1 kisi), Antalya (2 kisi) gibi sehirlerin ve ilgelerin de oldugu goriillmektedir.

3.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmaya katilan 6grencilerin "Tiirk" kavramu ile ilgili goriisleri en ¢ok tekrarlanan kavram bagliklari
altinda gruplandirilarak tablolastirilmistir.

Tablo 6.

Ogrencilerin "Tiirk" Kavramina Iliskin Goriisleri

Kavram Bagsliklar1 Tekrar Sayist Yiizde
Iyi kalplilik ve cana yakinhga iliskin kavramlar 57 %28

- Giiler yiizliiliik 10 %5

- Yardimseverlik 2 %1

- Misafirperverlik 6 %3

- Arkadas canlisi olma 39 %19
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Hizli konusmaya iligkin kavramlar 11 %5
Fiziksel 6zelliklere iliskin kavramlar 12 %6

- Kisa boylu 2 %1

- Koyu tenli 4 %2

- Koyu renk sag¢li 2 %1

- Sakal/Sakalli 4 %2
Kiiltiir ve yasam tarzina iligkin kavramlar 20 %10

- Cok ve yiiksek sesle konusma 9 %4,5
- Kahvehane kiiltiirii 5 %2,5
- "Oteki/diger kiiltiir" 6 %3
Islam inancina iliskin kavramlar 7 %3,5
Diziler ve filmler 21 %10,6
Diger kavramlar 77 %38,8
Toplam 198 %100

Tablo 6'da ikinci alt probleme iliskin, 66 katilimcidan alinan toplam 198 cevap gruplandirilarak
listelenmistir. Yedi ana kavram basligi altinda gruplandirilabilen cevaplarda, en yiiksek ylizdenin
Tiirklerin iyi kalpli ve cana yakin olma &zelligine iligkin kavramlara ait oldugu goriilmiistiir. Verilen
cevaplar ayrintili olarak incelendiginde ogrencilerin Tiirk insam1 hakkinda genel olarak olumlu
goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir.

Ogrenciler; misafirperver ve yardimsever olarak nitelendirdikleri Tiirk insaninin dzellikleri arasinda
"daima giiliimseyen", "cok ve yliksek sesle konusan", "kisa boylu" ve "koyu sagli" olmayi da
saymislardir. Tiirk insaninin fiziksel Ozelliklerinden biri olarak "sakal" kavrami da Slovakyali
Ogrencilerin cevaplarinda 6ne ¢ikmaktadir.

Kiiltiire ve yasam tarzina iligkin kavramlar arasinda kahvehane kiiltiirii ve ¢ay kavramlari ile Tiirk
kiiltiiriinti "oteki kiiltiir/diger kiltiir" olarak adlandiran cevaplar da dikkat cekici bulunmustur.
Ogrencilerin Tiirk kiiltiiriinii "6teki kiiltiir" olarak adlandirmalari; Tiirk toplumunu Avrupa toplumunun
disinda gordiiklerini diisiindiirmektedir.

Tirkleri hizli konusan insanlar olarak niteleyen katilimcilar, dolayl olarak, tiim yabanci dil 6grenme
stireclerinde oldugu gibi Tiirk¢e 6grenme siirecinin baglarinda da ana dili konusurlarinin konugmalarini
anlamada giigliikk ¢ektiklerini ifade etmis olmaktadirlar.

3.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goériisme formunda iigiincii alt problemle iligkili dort madde
bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 66 6grenciden, ilgili doért maddeyle alinan toplam 266 cevap,
yargilar halinde ¢esitli kavram basliklar1 altinda gruplandirilarak tablolastirilmistir:
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Tablo 8.

Ogrencilerin "Tiirk¢e"ye Iliskin Goriigleri

Kavram Bagliklari Tekrar Sayisi Yiizde
Tiirkce zor bir dildir. 195 %73
Tiirkge gilizel/ahenkli bir dildir. 68 %25
Tiirkge kolay bir dildir. 3 %1
Toplam 266 %100

Tablo 8 incelendiginde, iiciincii alt probleme iliskin listelenen 6grenci cevaplari arasinda Tiirk¢enin zor
bir dil olduguna iligkin kavramlarin 195 kez tekrar edildigi goriilmektedir. Tiirk¢enin kolay bir dil
olduguna iliskin cevaplarin ise %1'lik dilimi olusturmasi, dikkate degerdir. Bu durumun Slovakga ile
Tiirkgenin koken bakimindan farkli dil ailelerine mensup iki uzak dil olmasindan kaynaklandig:
diisiintilebilir. Ayrica, dgrencilerin Tiirkge dersleri disinda Tiirkce ile sistematik olarak karsilagsmryor
olmalar1 da bu algmin olugsmasinda 6nemli bir etken olarak yorumlanabilir.

Ogrenci cevaplar1 ayrintili olarak incelenip yorumlandiginda, Tiirkcenin ses dzellikleri ve telaffuzla
ilgili cevaplarin 62 kez tekrar edildigi goriilmiistiir. Bu cevaplarin tiimii Tiirkgenin zor bir dil oldugu
algis1 altinda toplandigindan tablo 8'de ayr1 bir baglik altinda verilmemisse de 6grencilerin Tiirkge
sesler ve telaffuza ilgi duyduklarini géstermesi bakimimdan 6nemlidir. Bu cevaplar, yukarida ele alinan
alt problemlere iligkin bulgularla birlikte yorumlanacak olursa 6grencilerin Tiirk¢e konusurlarint "hizlt
konusan insanlar" olarak nitelendirdikleri hatirlanacaktir. Tiirk¢e Ogreticilerinin yabancilara Tiirkce
dersleri verirken telaffuza dikkat etmelerinin, yavas ve tane tane konusmalariin 6nemi bu bulgular ile
de dogrulanmaktadir.

3.4 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmada elde edilen, dordiincii alt probleme iliskin veriler, yar1 yapilandirilmis gériisme formunun
yedinci sorusu ile elde edilmistir.

Tablo 9.

Arastirmaya katilan ogrencilerin daha once Tiirkge dersi alip almama durumlar

Tiirkge dersini se¢gme durumu Ogrenci Sayist Yiizde
Tiirkge dersini ilk kez secen dgrenciler 61 %92,5
Tiirkge dersini ikinci kez segen 6grenciler 5 %7,5

Toplam 66 % 100

Tablo 9 incelendiginde, ilgili soruya cevap veren 66 6grenciden 61'inin Tiirk¢e dersini ilk kez, 5'inin ise
ikinci kez sectigi goriilmektedir. Tiirkge dersini ikinci kez segen bes 6grenciden dordii, Tiirkge dersini
kredi ve sinif gegme amactyla aldigini belirtmistir.
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Aragtirmacinin sinif listesinde yer alan 6grenci sayilarina bakildiginda ise durum sdyledir:

Tablo 10.

Slovakya Matej Bel Universitesinde Tiirkce dersi alan égrencilerin daha énce bu dersi alip almama
durumlar

Tiirkge dersini segme durumu Ogrenci Sayisi Yiizde
Tiirkge dersini ilk kez secen dgrenciler 138 %90,2
Tiirkge dersini ikinci kez segen 6grenciler 15 %09,8
Toplam 153 %100

Tablo 9 ve Tablo 10 birlikte incelendiginde Tiirk¢e dersini alan 153 6grenciden 66'sinin arastirmaya
katildigi, Tiirkge dersini alip almama durumlarina gore oranlama yapildiginda Slovakya Matej Bel
Universitesinde Tiirkge dersi almakta olan dgrenciler arasinda Tiirkge dersini ilk kez segen 6grencilerin
cogunlukta oldugu goriilebilmektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin dagiliminin Slovakya Matej Bel
Universitesinde dgrenim gdrmekte olan dgrencilerin dagilimi ile oransal olarak hemen hemen paralel
olmasi, arastirmaya katilan 6grenci sayisinin grubu iyi diizeyde temsil ettigini gostermektedir.

Bu bilgiler 1s18inda, ilk kez Tiirk¢e dersi alan 6grencilerin goriigme formunda dordiincii alt probleme
iligkin sorulan sorulara verdikleri cevaplar arasinda en ¢ok tekrar edilen cevaplar, kavram bagliklar
altinda toplanarak tablolastirilmistir.

Tablo 11.

Tiirkge dersini ilk kez secen 6grencilerin Tiirkge dersini segme sebepleri

Kavram Bagliklar Tekrar Sayist Yiizde
Yeni bir dil 6grenme istegine iliskin kavramlar 45 %56
- Tiirk¢enin Avrupa dillerinden farkl bir dil ailesine mensup olmasi 36 %45
- Tiirk¢eyi Dogu'nun bir temsili olarak gérme 9 %11
Tiirkiye ve Tiirk kiiltlirtine iligkin kavramlar 14 %18
Kredi tamamlama ve mezun olmaya iligkin kavramlar 20 %26
Toplam 79 %100

Tablo 11 incelendiginde Tirkce dersini ilk kez alan Ggrencilerin verdikleri cevaplarin yarisindan
fazlasinin yeni bir dil 6grenme istegine yogunlastigi, 6grencilerin Tiirk¢e dersini bu amagla sectikleri
goriilmektedir. Ayrica, goriisme formundaki cevaplar ayrmtili olarak incelendiginde O6grencilerin
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Tiirkgeyi "Avrupa dillerinden olmayan, farkli bir dil" ve "Dogu dillerine agilan bir kap1" olarak
tanimladiklari tespit edilmistir. Bu durum, Tirkiye'nin Bati ile Dogu'yu birbirine baglayan bir koprii
olma vazifesini tasdik eder niteliktedir. Tungel (2016) de Yunanistan'da Tiirkge 6grenen iiniversite
ogrencilerinin Tiirkge 6grenme sebeplerini arastirdigi ¢alismasinda, 6grencilerin Avrupa dili olmayan
bir dil 6grenme isteginin onlar1 Tiirk¢e 6grenmeye iten sebeplerden biri oldugunu belirtmektedir.

Ikinci, iigiincii ve dérdiincii alt probleme yonelik hazirlanan goériisme sorularma verilen cevaplar
birlikte degerlendirildiginde Ogrencilerin Tiirkiye'yi Avrupa toplumunun disinda gordiikleri de
anlasilmaktadir.

Tablo 11'de dikkat ¢eken bir diger unsur da 6grencilerin dortte birinin kredi doldurma ve sinif gegmeye
iligkin cevaplar vermis olmalaridir. Arastirmacinin bu konudaki gézlemlerinden yararlanarak ortaya
koydugu yorumu; bu durumun yalnizca Tiirkce dersi i¢in degil tiim se¢meli dersler i¢in gecerli oldugu
yoniindedir.

Verilen cevaplar arasindan en ¢ok tekrar edilen kavramlarin gruplandirilmasi ile olusturulan Tablo 11'e
gore, Ogrencilerin Tiirkge dersini secerken birinci Onceligi yeni bir dil dgrenmek, ikinci Onceligi
krediler ve siif gegme, {iglincii dnceligi ise Tiirk kiiltiirtinti tanima olarak tespit edilmistir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin Tiirkce derslerinden beklentilerinin neler oldugu sorusuna verdikleri cevaplarin kavram
bagliklar1 altinda gruplandirilmasiyla elde edilen bulgular, asagidaki gibidir:

Tablo 11.

Ogrencilerin Tiirkge derslerinden beklentileri

Kavram Bagliklar Tekrar Sayist Yiizde
Temel ifadelerle konusabilme 37 %56

Turk kiiltirini tanima 15 9%22,7
Kredi ve smif gegme 14 %:21,3
Toplam 66 %100

Tablo 11 incelendiginde Ogrencilerin beklentilerinin ii¢ ana baglikta toplandigi goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  %56'sinin  Tiirkceyi temel diizeyde konusabilmeye yonelik
beklentilerle sectikleri anlagilmaktadir.

3.6 Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Slovakya Matej Bel Universitesinde Tiirkge dersi almakta olan 153 dgrenciden 66'sinin katildig
arastirmada Ogrencilerin Tiirkgeye iligkin goriislerinin soruldugu maddeye verdikleri cevaplardan
anlagilmistir ki 6grenciler Tiirkceyi zor bir dil olarak gérmektedir (Tablo 8).
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Tablo 12.

Ogrencilerin Tiirk¢e grenmeye iligkin genel kanilart

Kani Ogrenci Sayist Yiizde
Tiirk¢e 6grenmek zordur. 58 %87,9
Tiirkge 6grenmek kolaydir. 8 %12,1
Toplam 66 %100

Ogrenci sayisia gore verilen cevaplar incelendiginde ise Tablo 12'de goriildiigii iizere 6grencilerin
%87,9'u Tiirkge 6grenmenin zor oldugunu diisiinmektedir. Bu oran, Slovakya'da Tiirk¢e derslerinin
planlanmasinda Ggrencilerin istek ve beklentilerine dncelik verilerek bu bakis agisinin degistirilmeye
calisilmasi gerektigini ifade eder niteliktedir. Gerek Slovakya'da gerekse diinyanin her bir kdsesinde
yiiriitilmekte olan yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi faaliyetlerinde bu tip arastirmalar yoluyla
ogrencilerin Tiirkceye bakisi, Tiirkceye yonelik tutumlari, Tiirkge dersinden beklentileri ortaya
¢ikarilmali ve yol haritasi buna goére ¢izilmelidir.

Altincr alt probleme iliskin sorulan sorulara verilen 244 cevap listelenmistir. Ogrenciler, agik uglu
olarak hazirlanmis olan bu sorulara birden fazla cevap verebilmislerdir. Ogrencilerin Tiirk alfabesinde
en ¢ok zorlandiklart harfleri bulmaya yonelik madde ile elde edilen bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 13.

Ogrencilerin telaffuzda zorlandiklar: Tiirk harfleri

Harf Cevap Sayist Yiizde
Aa 1 %1,5
Bb 1 %1,5
Cc 5 %7,6
Ce 32 %48,5
Dd 4 %6,1
Ee 1 %1,5
Ff 3 %4,5
Gg 2 %3
Gg 52 %78,8
Hh 1 %1,5
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In 8 %12,1
Ii 5 %7,6
Jj 6 %9,1
Kk 1 %1,5
LI 3 %4,5
Mm 1 %1,5
Nn 2 %3
Oo 4 %6,1
(o)) 22 %33,3
Pp 1 %1,5
Rr 1 %1,5
Ss 4 %6,1
Ss 34 %51,1
Tt 3 %4,5
Uu 5 %7,6
Uil 30 %45,5
Vv 3 %4,5
Yy 6 %9,1
Zz 4 %6,1
Toplam Cevap Sayisi 244

Cevaplar incelendiginde 6grencilerin Tiirk alfabesinde en ¢ok zorlandiklar1 harflerin sirasiyla "Gg, Ss,
C¢, Uii, 06" harfleri oldugu ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerin "Gg, Ss, C¢, Uil ve 08" seslerinde
zorlanmalarinin sebebi olarak, Slovak dilinde bu ses sembollerinin bulunmuyor olusu gosterilebilir. Bu
sesler, Slovak konusma dilinde kullanilan seslerdir ancak Slovak alfabesinde bu harfler yoktur.

3.7 Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin yedinci alt probleme yonelik olarak hazirlanan gériisme sorusuna verdikleri cevaplardan
elde edilen bulgular, Tiirkce dersi beceri alanlarma gore siniflandirilarak tablolastirilmistir. Ogrenciler,
ilgili soruya birden fazla beceri alanini segerek cevap verebilmistir.
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Tablo 14.

Ogrencilerin Tiirkce ogrenme siirecinde en ¢ok zorlandiklart beceri ve dgrenme alanlarina gore
dagilimi

Beceri ve Ogrenme Alani Cevap Sayist Yiizde

Dinleme/izleme 19 %43,9

Okuma 29 %28,8

Konugma 41 %62,1

Yazma 27 %40,9

Dil bilgisi 27 %40,9

Ogrencilerin yedinci alt probleme yonelik olarak hazirlanan gériisme sorusuna verdikleri cevaplara
gore dagilimlarini igeren Tablo 14 yorumlandiginda o6grencilerin en ¢ok konusma becerisinde
zorlandiklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler, okuma becerisinde daha az zorlandiklarini dile getirmislerdir.

3.8 Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Yabanci dil olarak Tiirk¢e d6gretiminde dort temel dil becerisi alaninin ve dil bilgisinin biitiinlesik bir
yapida sunulmasi esastir. Her konuda dort temel beceriyi ise kogmaya yonelik etkinlikler tasarlanmasi
6grenmeyi hem kolaylastiracak hem de kalici hale getirecektir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin dort temel beceri alanmna iliskin goriislerinin ve bakis agilarinin
sorgulandigi maddelerden elde edilen cevaplarm kavram basliklart altinda gruplandirilmasi ile olusan
tablo asagidadir:

Tablo 15.

Ogrencilerin Tiirkge ogrenme siirecinde en sevdikleri beceri ve ogrenme alanlarina gore dagilimi

Beceri ve Ogrenme Alani Cevap Sayist Yiizde
Dinleme/izleme 45 9%68,2
Okuma 14 %21,2
Konusma 17 %25,8
Yazma 3 %4,5
Dil bilgisi 0 %0
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Tablo 15'te goriildiigii gibi 6grencilerin %68,2'si Tiirkge 6grenirken en ¢ok dinleme/izleme becerisine
yonelik aktiviteleri sevdiklerini belirtmistir. Ogrencilerin higbirinin dil bilgisi secenegini isaretlememis
olmasi, oldukca dikkat ¢ekicidir.

3.9 Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin en ¢ok hangi beceri alanina yonelik etkinlikler yapilmasini tercih ettiklerinin
belirlenmesine yonelik maddelere verdikleri cevaplar kodlanarak temel kavram bagliklar1 altinda
toplanmis, asagidaki tablo ortaya konmustur:

Tablo 16.

Ogrencilerin Tiirk¢e dgrenirken en cok tercih ettikleri beceri alanlarina gére dagilim

Beceri ve Ogrenme Alani Cevap Sayist Yiizde
Dinleme/izleme 39 %59,09
Okuma 13 %19,6
Konugma 12 %18
Yazma 1 %1,5
Dil bilgisi 1 %1,5

Tablo 16 incelendiginde 6grencilerin %59,09'u dinleme/izleme beceri alaninda etkinlikler yapmayi
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Akilli telefon ve bilgisayar kullaniminin giderek arttig1, internetin ve
¢esitli uygulamalarin yasamin adeta bir pargast haline geldigi bir ¢agda Ggrencilerin dil 6grenme
metotlarinin da dinleme/izleme alaninda yogunlasmasi kaginilmazdir. Ayni zamanda bu durum ekran
okuma becerisinin giderek dnem kazanmas: ile birlikte daha da giic kazanacak, yabancilara Tiirkge
6gretiminde okuma becerisi ile izleme becerisinin biitiinlesik sekilde ele alinacagi yeni yaklagimlari
doguracaktir.

3.10 Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Slovakya Matej Bel Universitesinde yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen dgrencilerin Tiirkge derslerinde
kullanilmasimi en ¢ok tercih ettikleri materyallere iligkin goriislerini incelemek amaciyla hazirlanan
maddeye verdikleri cevaplar yorumlanarak asagidaki tablo olusturulmustur:

Tablo 17.

Ogrencilerin Tiirkge derslerinde en ¢ok kullanilmasin istedikleri materyallere gore dagilim

Materyal Tiirii Cevap Sayisi Yiizde
Goriintiili medya araglar (video, film, dizi vb.) 44 %66
Basili materyaller (kitap, dergi vb.) 8 %12
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Sesli medya araglari (ses kayitlari, sarkilar vb.) 2 %3
Gorseller (Afis, resim vb.) 8 %12
Internet tabanli oyunlar 4 %6
Toplam 66 %100

Tablo 17 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri 6gretim materyali olarak goriintiilii medya
araglar1 6ne c¢ikmaktadir. Sesli medya araglarinin ise en az tercih edilen 6grenme materyali oldugu
goriilmektedir. Gorlintiilii medya araclarinin hem gorsel hem isitsel malzeme sunmast ve internet
baglantisi olan her yerden bu tip materyallere ulasilabiliyor olmasi; goriintiilii medya araclarmin etki
alanin1 genisletmekte, 6grencilerin 6grenmelerini destekleyen birincil kaynaklar olarak 6ne ¢ikmalarint
saglamaktadir. Goriintiili medya araclarinin en ¢ok, sesli medya araglarinin ise en az tercih edilen
materyal tiirleri olmast; 6zellikle dinleme becerisine yonelik olarak, gerek ders islenisinde tercih edilen
metotlar iizerinde gerekse Ogretim programlarinin, ders kitaplarinin ve materyallerinin gelistirilmesi

stirecinde bir gézden gegirmeye ihtiya¢ duyuldugunu gostermesi bakimimdan 6nemli bir bulgudur.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
4.1 Sonuc ve Tartisma

Tiirkge Sgretim siirecinde 6grencilerin dgrenecegi dile kargi algisimi bilmek siiphesiz dil dgretim
basarisint dogrudan etkileyecektir (Boylu ve Isik, 2017, 5.468). Bu arastirmada da 6grencilerin Tiirkge
ve Tiirk kiiltiiriine yonelik algilarina temas eden goriisleri incelenerek bulgular ortaya konmustur.
Slovakya Matej Bel Universitesinde 2020-2021 egitim 6gretim yili giiz dSneminde temel seviye Tiirkce
dersleri almakta olan Ogrencilerin Tirkiye, Tirkce ve Tiirk kiiltiirii hakkindaki goriislerinin
incelenmesi, Tiirk¢e dersini hangi beklenti ve amaglarla sectiklerinin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilen bu arastirmada elde edilen verilerden yola ¢ikilarak bulgular yorumlanmstir.

Dil ile kiltiir bir kagidin iki yiizii gibi biitiinlesik kavramlardir. Bir dili 6grenen kisi, o dilin ait oldugu
toplumun kiiltirinii de 6grenmis olacaktir. Karababa ve Karagiil’iin (2013) arastirmasinda da yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin en ¢ok Tiirk kiiltiiriine ve giinliik hayatla ilgili konulara ilgi gdsteriyor
olduklarindan bahsedilmektedir. Bu arastirmada da O6grencilerin cevaplar1 incelendiginde kiiltiir
kavraminin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  %56'sinin - Tiitkceyi temel diizeyde konusabilmeye yonelik
beklentilerle sectikleri anlagilmaktadir. Bu bulgular; yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin en 6nemli
beceri alan1 olarak konugma becerisini gordiiklerini ifade eden Yilmaz ve Arslan'in (2014) c¢alismasi ile
paraleldir.

Yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminin temel konularindan biri alfabe &gretimidir. Ogrenciler, Tiirkge
sesleri kendi dillerindeki seslerle karsilastirdiklari igin bazi sesleri ¢ikarirken zorlanmaktadirlar.
Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirk alfabesinde en gok zorlandiklar1 harflerin sirasiyla "Gg, Ss, Cg,
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Uii, 06" harfleri oldugu goriilmiistiir. Okatan (2012) “Polis Akademisi Giivenlik Bilimleri Fakiiltesinde
Okuyan Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme Sorunu” isimli ¢aligmasinda dgrencilerin %
47,5’inin alfabeyi ve sesleri 6grenmekte zorlandiklarini belirtmistir. Agik (2008) ise “Tiirkiye’de
Yabancilara Tiirkge Ogretilirken Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri” isimli calismasinda,
yazimda karsilasilan sorunlarin Oncelikle alfabe kaynakli oldugunu belirtmektedir. Er, Biger ve
Bozkirli’ya (2012) gore g, s, ¢, 1 ve Ui gibi sesler yabancilarin seslendirmekte zorlandigi harflerin
baginda gelmektedir. Sengiil (2014)'e gore de Tiirk alfabesine 6zgii olan 6, 1, s, ¢, 1, § sesleri calisma
grubunu olusturan yabanci 6grencilerin anlayamadiklart ve kullanmakta zorlandiklari baslica seslerdir.

Aragtirmamizin alfabeye iligkin bulgular1 da bahsi gecen arastirmalarin sonuglarini destekler
niteliktedir. Slovakya Matej Bel Universitesinde gergeklestirilen arastirmanin alfabeye iliskin bulgulari
da bahsi gecen aragtirmalarin sonuglarini destekler niteliktedir. Tungel'in  (2016) ¢alismasinda kadin
katilimeilarin %69,7’sinin yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenirken en zor temel dil becerisi olarak
dinlemeyi, erkek katilimcilarin %35,7’sinin ise konusmay1 en zor temel dil becerisi olarak belirttigi
bulgusu paylasilmaktadir. Bu bulgular, arastirmada incelenen Ogrenci cevaplarindan elde edilen
bulgular ile tutarhidir.

Okumus ve Demir'e (2014) gore, Tiirk dizileri Orta Asya, Orta Dogu ve Balkan iilkeleri diginda Uzak
Dogu, Kuzey Afrika ve bazi Avrupa iilkelerinde de seyredilmektedir. Bu durum, yabancilara Tiirkce
dgretiminde bir avantaj haline getirilmelidir. Iscan (2011) yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Tiirk
dizi ve filmlerinin kullanilmasmin &grencilerin konusma ve dinleme becerilerini gelistirecegini 6ne
stirer. Nitekim arastirmamizda da bu goriisleri destekler nitelikte bulgular elde edilmis; 6grencilerin
cevaplart ayrintili bigimde incelendiginde dinleme/izleme etkinliklerinde basta Tiirk dizi ve filmleri
olmak {izere Tiirk yemeklerini anlatan videolarin, Tiirk kiiltiir ve yasayisindan haber veren videolarin,
popiiler kiiltiire dair izleme materyallerinin tercih edildigi ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkiye'nin az tanindigt
ya da yalnizca bir turizm merkezi olarak tanindigi cografyalarda bile yayginlasan Tiirk dizi ve film
pazarmin 6nemi yadsinamaz. Tiim diinyada 400 milyonu askin izleyiciye ulasan Tiirk dizi ve filmleri,
yalnizca sinema sektoriiniin bir pazarlama malzemesi olarak goériilmemeli, giiglii bir dil ve kiiltiir
aktarimi araci olarak bilingli sekilde ele alinmalidir. Tiirkiye'nin Amerika'dan sonra diinyaya dizi ihrag
eden ikinci iilke olmas1 (Oztiirk ve Atik, 2016) gercegi de gz oniinde bulundurularak dizi ve filmlerin
Tiirk dili ve kiiltiiriniin 6gretilmesinde bilingli gekilde kullanilmasi, film ve dizi iiretiminin egitim
otoriteleri ile sinema otoritelerinin is birligi ile amag¢h sekilde gergeklestirilmesi; tilkemize ve dilimize
bu anlamda en yiiksek fayday1 saglamak acisindan 6nemlidir.

Ogrencilerin ¢ogu, seviyesi iyi olsun veya olmasin, hedef dilde yazmayi zor bir gérev olarak
degerlendirmekte ve yazmanin smav i¢in yerine getirilmesi gereken bir gérev olduguna inanmaktadir
(Zimmerman ve Bandura, 1994'ten akt. Ates ve Altunkaya, 2017). Nitekim, 6grencilerin cevaplarindan
yola ¢ikilarak olusturulan Tablo 15 incelendiginde, yazma becerisinin 66 Ogrenciden yalniz biri
tarafindan isaretlendigi belirtilmistir. Tiryaki'ye (2013) gore yazma becerisi, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde hem dili 68renen hem de dili 6greten agisindan asamalardan olusan zor bir siiregtir. Bu
zorluk, dgrencilerin cogunun yazma becerisinde etkinlikler yapmay1 tercih etmiyor olusunu agiklar.

Yabanci dil Ogretiminin amaci, dil 6grenenlerin kisa siirede ve kalict sekilde dili anlamasini ve
kullanmasimi saglamaktir (Cetin, 2017). Bu nedenle, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde de
ogrenciler dil bilgisel kurallar1 6grenmektense temel seviyede konusabilmeyi ve anlayabilmeyi
saglayacak kadar Tiirkge dgrenmeyi yeglemektedirler. Dil bilgisine yonelik 6grenmeleri ise tercih
etmedikleri anlasilmaktadir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére 6grencilerin genel olarak Tiirkceyi
zor bir dil olarak gdérmelerinin dil bilgisi 6grenmeye yonelik tutumlari tizerinde belirleyici bir unsur
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oldugu yorumu yapilabilir. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde de ana dili olarak Tiirkce
ogretiminde de alanda tartisilan bir konu olan dil bilgisi 6gretimine yonelik dgrencilerin bu bakis agisi
Ogretimin planlanmasi ve yiiriitilmesinde dikkate alinmali, dil bilgisi 6gretimi dil 6gretiminde bir amag
olarak degil arag olarak goriilmelidir. Nitekim islevsel dilbilgisi anlayisi ile yabanci dil dgretiminde
dilbilgisine bakis acist degismis; dil bilgisi, bilgiden 6te iletisimi diizenleyen bir arag¢ olarak goriilmeye
baglamistir (Pegenek, 2008). Ciinkii dil her seyden once bir sosyal etkilesim aracidir ve insanoglunun
iletisimsel yetisinin biitiinlesmis bir pargasini olusturur. Bu yilizden dil etkinligi yalnizca kurallar,
normlar ve uzlagmalarca belirlenen bir bi¢cimde yapilandirilmis olmakla kalmaz (Schaaik,1998).
Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde de dil bilgisine yaklagim bu sekilde olmalidir. Dil bilgisi konularinin
miimkiin oldugunca bir baglam ile ve sonrasinda 6greniciyi etkilesimsel bir etkinlige yonlendirecek
bicimde hazirlanmis olmasi gerekmektedir (Loewen vd.,2009).

Tiirkiye'nin bacasiz sanayisi olarak tanimlanan ve {ilke ekonomisinde ¢ok 6nemli bir pay1 olan turizm,
Tiirk kiiltiiriiniin ve dilinin diinyaya tanitilmasinda da énemli bir rol oynamaktadir. TUIK verilerine
gore 2017 yilinda 37,6 milyon 2018 yilinda ise 45,6 milyon turisti ¢eken Tirkiye; tatil turizmi, saghk
turizmi ve kiltiir turizmi bakimmdan her yil giderek artan cezbediciligi ile Avrupa'da da merak
uyandirmaktadir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore dgrencilerin Tiirkiye'ye ve Tirk kiiltiiriine
yonelen merakinin onlar1 temel seviyede Tiirkge konusmayr Ogrenmeye yonelttigi sonucuna
ulagilmustir.

Atalay'm (2019) gerceklestirdigi kiimeleme calismasmin bulgularma gore, Antalya ve Istanbul hem
yabanct hem yerli ziyaretgi istatistikleri bakimindan diger illerden 6nemli bir tstiinliige sahiptir. Bu
aragtirmaya katilan grencilerin de en cok Istanbul ve Antalya'dan bahsettikleri; Istanbul'un hem bir
inan¢ hem de bir turizm merkezi olarak 6grencilerin ilgisini ¢ektigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin  goriisme formundaki sorularin tiimiine verdikleri cevaplar bir biitin halinde
incelendiginde goriilmektedir ki 6grenciler Tiirkiye'yi Dogu medeniyetine agilan bir kapi olarak
gormektedir. Bu bakis agisi, bazi ogrencileri "Tiirkge 6grenen kisiler Dogu dillerini daha kolay
Ogrenir." gibi hatal bir inaniga da ulastirmistir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak 6grencilerin 6ncelikle dil
aileleri konusunda bilgilendirilmesi gerektigi diistiniilmiistiir.

Bir derse ya da bir disipline iliskin olumlu tutum, 6nemli bir motivasyon kaynagidir. Dil &gretim
stirecinde, 6grencinin hedef dile karsi olumlu tutum gelistirmis olmasi, 6greticilerin elini giiglendiren
bir girdidir. Yabanci dil 6grenen kisinin olumlu tutumlari i¢sel 6grenme istegini arttirarak dil 6grenme
stirecini kolaylastirir (Hosseini ve Pourmandnia'dan akt. Karatay ve Kartallioglu, 2016). Arastirmada;
ogrencilerin dnemli bir kismmin Tiirk insanini iyi kalpli, arkadas canlist ve giiler yiizli insanlar olarak
tanimlamasi, Tirkiye ve Tiirk kiiltiirine karsi olumlu bir tutum gelistirmis olduklarini gdstermesi
bakimindan 6nemlidir. Tiirkge Ogreticilerinin Tiirkge Ogretirken adeta bir kiltiir elgisi gibi
davranmalari, bu olumlu tutumlarla birlestiginde 6grencilerin Tiirkgeyi ve Tirk kiiltiiriinii severek
Ogrenmeleri i¢in dnemli bir avantaj saglayacaktir.

Boylu ve Isik'in (2017) Tiirkiye'de Tiirkce 6grenen A2, B1 ve B2 seviyelerindeki 100 &grenciyle
gerceklestirdigi bir arastirmada Ogrencilerin %21'inin Tiirkgeyi zor bir dil olarak tanimladiklar
belirtilmistir. Ibili'nin (2015) Selanik'te Tiirkge 6grenen 145 iiniversite dgrencisi ile gerceklestirdigi
arastirmaya gore ogrenciler Tiirk¢eyi zevkli, kibar, kulaga hos gelen, gerekli ve giizel bir dil olarak
algilamalaria ragmen, 6grenilmesi zor bir dil olarak da gormektedirler. Arastirmamanin bulgularina
gore ise arastirmaya katilan &grencilerin %73'0 Tiitkgeyi zor ve komplike bir dil olarak
tanimlamaktadir. Tiirk¢eyi Tiirkiye'de 6grenmek ile Tiirkgeyi Tiirk¢e konusulmayan bir cografyada
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O0grenmek arasinda onemli bir fark oldugunun altin1 ¢izen bu bulgular, dil maruziyetinin nemini
vurgulamasi agisindan dikkat ¢ekicidir.

Tiirkgeyi Tiirkiye disinda dgrenen dgrencilerin Tiirk diliyle sistematik olarak karsilasabildikleri tek yer
Tiirk¢e siniflar1 oldugundan Tiirkge &greticileri bu cografyalarda Tiirkge 6gretiminin en énemli halkasi
olma sorumlulugunu tasimaktadir. Ogrencilerin aragtirmada kullamlan gériisme sorularina Tiirkce
seslerin ve telaffuzun zorluklarindan bahseden cevaplar vermis olmalari Tiirkge ogreticilerinin
yabancilara Tiirkce dersleri verirken telaffuza dikkat etmelerinin, yavas ve tane tane konugmalarinin
o6nemli oldugunu ortaya ¢gikarmaktadir.

Ogrencilerin Tiirkleri hizli konusan insanlar olarak tanimlamalar1 bulgusu, biitiin diller icin gegerli olan
bir durumu ortaya koymaktadir. Kisiler, bir dili 6grenmeye 6ncelikle dinleyerek baglarlar. Bilinmeyen
bir dille karsilasildiginda oncelikle seslerin, kelimelerin, yargt ve kaliplarin ayirt edilebilmesi icin
belirli bir siire o dile maruz kalimmasi gerekmektedir. Kisi sesleri, kelimeleri, yargi ve kaliplar
basglangicta ayirt edemedigi igin cevresinde hizla akan, anlasilmaz bir sesler biitiinii oldugunu
distinecektir. Dile maruz kalindik¢a bu dgeler ayirt edilmeye baslanacak, zamanla kelime, yargi ve
kaliplarin anlamlar1 da 6grenilecektir. Bu nedenle baslangi¢ seviyesindeki yabanci dil 6gretiminde
seslerin, kelimelerin, yargilarin ve kaliplarin ayirt edilmesinin 6gretilmesi amaciyla 6greticilerin
dinleme materyallerini ve basit okuma parcalarini ders materyali olarak kullanmaktan kagcinmamalar1
gerekmektedir.

Elde edilen verilerin yorumlanmastyla anlagilmigtir ki 6grencilerin Tiirk¢e dersini segerken birinci
onceligi yeni bir dil 6grenmek, ikinci onceligi krediler ve sinif gegme, liclincii onceligi ise Tiirk
kiiltiiriinii  tanima beklentisidir. Tungel (2016), Yunan {iniversite Ogrencileri ile gergeklestirdigi
aragtirmasinda 6grencilerin Tiirkgeyi Avrupa dillerinden biri olmamasi sebebiyle 6grenmek istedikleri
bulgusunu paylasmistir. Bu bulgu, arastirmamanin 6grenci beklentilerini sorgulayan goriisme
sorularindan elde edilen bulgularla 6rtiismektedir.

Yabanci dil 6grenmede Ogrencilerin 6grenme siirecinden temel beklentisi, temel diizeyde konusma
becerisini elde ederek giinliik diyaloglar1 anlayabilme ve iletisim kurabilmedir. Yabanci dil 6gretiminde
genel amagclardan biri, belki de en Onemlisi &grencilerin 6grendikleri dili anlagilir bir sekilde
konusabilmesidir (Goger, 2015). Yabanci dilde 6grenilen her bir kelime, gramer, telaffuz, dinleme ve
okuma becerileri, dilin dogru kullanilmasi adina bireye kazandirilmaya calisilan girdilerdir ve bunlari
bireylere kazandirmadaki temel amag bireylerin hedef dilde gerekli ¢iktilar1 saglamalari, dili dogru bir
sekilde kullanmalaridir (Gomleksiz ve Ozkaya, 2012). Arastirmanin bulgularina gore de dgrencilerin
o6nemli bir boliimiiniin Tiirk¢e derslerinden beklentisinin temel giinliik iletisimi saglamaya yonelik
oldugu ve konusma becerisi iizerinde yogunlastigt anlasilmaktadir.

Hem ana dili hem de yabanci dil 6gretiminde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmasi esastir. Aragtirmada elde edilen bulgulara gore dgrencilerin Tiirkge 6grenme siirecinde
en ¢ok zorlandiklart beceri alan1 olarak konusma becerisi, en ¢ok tercih ettikleri beceri alan1 olarak ise
dinleme/izleme becerisi 6ne ¢ikmaktadir.

4.2 Oneriler

Slovakya Matej Bel Universitesinde 2020-2021 egitim dgretim y1li giiz déneminde temel seviye Tiirkce
dersi almakta olan 66 Ogrenci ile gerceklestirilen arastirmamizin bulgularindan yola ¢ikilarak elde
edilen sonuclara gore arastirmacilarin onerileri asagidaki gibidir:
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1. Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde hedef kitlenin giris davranislarindan biri olan tutumlarin
Olciilmesi, 6greticiye yol gostermesi bakimindan dnemlidir. Tutumlarin belirlenmesi ve tutumlara etki
eden kaynaklarmn arastirtlmasinda 6grencilerin milliyeti, bulunulan cografya gibi 6zelliklerin de goz
oniinde bulundurulmasi elzemdir. Ornegin Tiirkgenin siklikla kullamldigi Makedonya gibi bir iilkede
ogrencilerin Tiirkgeye iliskin tutumlarma etki eden etmenler ile Tiirk¢enin hi¢ konusulmadigi ya da ¢ok
az konusuldugu Amerika Birlesik Devletleri gibi bir iilkede 6grencilerin Tiirkgeye iligkin tutumlarina
etki eden etmenler farklilik gosterecektir.

2. Aragtirmanin bulgulart ile alanyazin birlikte okundugunda Tiirkgeyi Tiirkiye'de 6grenmek ile
Tiirkgeyi Tiirkce konusulmayan bir cografyada 6grenmek arasinda onemli bir fark oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Bu konu, titizlikle incelenmesi gereken ¢ok boyutlu bir arastirma problemi olarak
goriilmelidir. Tiirkceyi Tiirkiye'de 6grenen 6grenciler ile Tiirkgeyi yurt disinda 6grenen 6grenciler igin
ayr1 ayr1 Ogretim materyalleri gelistirilmeli, yontem ve teknikler iizerinde ¢alisiimalidir. Ogretim
programlarinin da bu unsur g6z 6niinde bulundurarak, gerekirse ayr1 ayr1 hazirlanmasi dnerilmektedir.

3. Ogrencilerin bir beceri alan1 olarak dinleme/izlemeyi, ders materyali olarak da video ve gorselleri
onemsemeleri; Tirk dizi ve filmlerini bir kiiltlir aktaricist olarak gormeleri ile birlestiginde yabanci dil
olarak Tirk¢e Ogretiminde akademinin alandaki Ogretim ¢alismalarina yalniz yazili ve basili
materyallerle degil aynm1 zamanda amagh olarak hazirlanmig videolar, kisa filmler ve etkilesimli
gorseller ile destek vermesi gerektigini ortaya koymaktadir.
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Extended Summary

In research which was carried out in order to examine students’ views on Turkish, Turkey and
Turkish culture and to determine their expectations from Turkish lessons, the scanning model of the
qualitative research method has been used. The students learn Turkish as a foreign language at The
Slovakia Matej Bel University. In the study, a semi-structured interview form, which is related to the
problems and sub-problems of the research, consisting of twelve items were developed as data
collection tool, in order to search views of students who learned Turkish at Al and A2 levels in
Slovakia Matej Bel University in the fall semester of the 2020-2021 academic year, about Turkey,
Turkish culture and Turkey, and for what expectations and purposes they chose Turkish lesson. Before
proceeding to the data collection phase, an interview form was presented to five field experts for
validity testing. Necessary corrections were made after expert opinions were received, then the form
was translated into English and turned into an electronic form and shared with students. Descriptive
analysis technique, one of the qualitative data analysis techniques, was used in the analysis of the
obtained data. While analyzing the content, answers were examined and grouped by three different
experts in order to ensure validity and reliability, most frequently given answers were evaluated and
concept titles were formed from interrelated answers. We discussed with experts to determine whether
concept headings created sufficiently cover the content, most inclusive concept titles were decided and
the data were interpreted by tabulating under the concept headings determined by expert opinions. The
answers that could not be collected under the concept headings were evaluated independently.

The research group consisted of 66 of 153 students studying at Matej Bel University in
Slovakia in the fall semester of the 2020-2021 academic year and taking Turkish courses at Al and A2
levels. This number constitutes 43 percent of the students taking Turkish courses at the relevant
university. By ensuring to keep students’ identity confidential and presenting the interview form
electronically, potential effect of the researcher on the participants was tried to be eliminated.

According to findings obtained in the research; it appears that students' general perspectives
on Turkish and Turkish culture are positive, they also know Turkey with tv series, movies, cousine and
achievements in sports as well as its historic and natural beauties. The students' curiosity about Turkey
and Turkish culture was found to be the main source of motivation. It is inferred that student who stated
that they chose Turkish lessons as they were offered the opportunity to take courses directly from the
native speaker prelector, expect exercises for daily speaking needs in Turkish lessons most, most
difficult skill area they have is speaking and they think Turkish is a difficult and complex language
because of difficulties they have with pronunciation. According to the answers given by the students, It
was determined that the letters they had the most difficulty in the Turkish alphabet were "Gg, Ss, Cg,
Uii, 06", respectively.

When the answers are examined in detail in the study, it is seen that the concept of culture
stands out. Students are curious about Turkish culture, they are interested in Turkish culture; it was
determined that they wanted to learn Turkish because of this reason.

It is understood that 56% of the students participating in the study chose Turkish with the
expectations of being able to speak it at a basic level. It was observed that the students wanted to learn
daily expressions and patterns and dialogues regarding speaking skills. Students stated that they had
most difficulty in speaking skills and less difficulty in reading skills. When the answers were examined
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in detail, it was understood that they expected the materials prepared for the listening / watching skill to
be used more frequently than the materials for other skill areas.

It is thought that the determination of the expectations and goals of a target population
regarding Turkish lessons as a foreign language through such researches will guide teachers and
institutions carrying out their activities of teaching Turkish as a foreign language both in planning and
implementation stages, and the study will contribute to the field in this respect.
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giiniimiize kadar kullanilagelmistir. Ciinkii hikdye kitaplari, okuyucunun hayal diinyasina seslenen, ¢ocuk
merkezli, bireyin yasamini zenginlestiren bir yere sahiptir. 4 temel dil becerisinin kazandirilmasinda yadsinamaz
bir yere sahiptir. Bu ¢aligsmada Yunus Emre Enstitiisii biinyesinde ¢ikan, icinde 10 adet hikayenin oldugu “Cocuk
Hikayeleri Dizisinden (2019)” faydalanarak, belirlenen 8 farkli kategoride, icerik analizi yontemiyle incelenmis
ve tablolar halinde diizenlenmistir. inceleme sonucunda, hikdye kitaplarimin Tiirk¢enin soz varhgma, kiiltiir
aktarim roliine, bireyin dil becerilerini destekleyecek etkinlikleriyle tasarlandig1 gbzlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, hikaye kitaplari, metin ¢éziimleme.
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An Analysis of the Story Books Used in Teaching Turkish as a
Foreign Language: Yunus Emre Institute Children's Stories Series
(2019) A1-A2

Ahmet AKAY?

P N

Abstract. During language learning and teaching, plenty of auxiliary materials are used for the continuation of
the process in a positive way. One of these materials is storybooks. It has been benefited from using storybooks
in teaching language from the past to the present. Because story books have a place which address readers
imagination and make enricher the life of the individual and it is also child centered. It has an undeniable place in
the acquisition of 4 basic language skills. In this study, using the "Children's Stories Series (2019)", which
contains 10 stories, published within Yunus Emre Institute, it was analyzed in 8 different categories using
content analysis method and organized into tables. As a result of the examination, it was observed that the
storybooks were designed with activities to support the vocabulary of Turkish, the role of cultural transfer and
the language skills of the individual.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, story books, text analysis.

1. GIRiS

Yabanci dil olarak Tirkge Ogretiminde, materyal olarak hikdye kitabi kullanmak, dort temel dil
becerisini ve dil bilgisi yetkinligini kazandirma agisindan o&nemli bir yardimci unsur olarak
diisiiniilebilir. Hikaye, okul oncesi, ilk ve orta dereceli okullarda &grenim gdren Ogrencilerde
kullanilmasi gereken bir materyaldir. Ayrica, Tiirkgeyi ana dilinden bagimsiz olarak 6grenmek isteyen
bireylerde de hikaye kullanimi; Tirkgeye asinalik kazandirmak ve dil becerilerini vermek, mantik,
muhakeme ve neden sonug iligkileri kurma agisindan ¢ok énemlidir.

Hikayenin tanimi {izerine bircok degerlendirme mevcuttur. Bu degerlendirmelerden bazilart su
sekildedir: “Soézliikte anlatmak, nakletmek, aktarmak, tekrar etmek; benzemek, taklit etmek
anlamlarinda masdar olan hikaye isim olarak da kullanilir. Tiirk¢e’de son zamanlarda ortaya
¢ikan oykii kelimesi de Arapga’daki “taklit etmek” anlamimin karsilig1 olan dykiinmekten tiiretilmistir.
Olagan iistii hadiselerin konu edildigi destan tiiriiyle benzer yonleri bulunmasi sebebiyle hikdye en eski
edebi tiirler arasinda yer alir.” (Yazici, 2010, s.479-480) “Gergek veya tasarlanmis olaylari anlatan
diizyaz tiirii, dykii” (Tiirk¢e Sozliik, 2005). “Oykii belirli bir tutumla sunulan olaylar dizisi (fabula), ya
da en basit anlatimla anlatida ‘ne’ oldugu sorusunun yanitidir.” (Yiiksel, 2007, 5.159)

Hikayeyle iliskili olan edebiyat ve 6zelinde ¢ocuk edebiyati, ¢ocuklarin egitiminde onemli bir etkiye
sahiptir. “Edebi iiriinler yagama ait uyaricilar1 ¢ocuga ulastirarak onun yasama hazirlanmasini saglar.
Bu da edebi iiriinlerin egiticilik gorevini ortaya koyar.” (Dilek, 2014, s.94) “Cocuk edebiyatinin en
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temel islevi, ¢ocuklara okuma sevgisi ve okuma aligkanlig1r kazandirmasidir. Bununla birlikte ¢ocuk

edebiyati tiirlerinin, g¢ocuklar1 nitelikli metinlere yoneltebilen, onlara zamanla okuma kiiltiirii
kazandiran eserler olmasi gerekir. Cocuklar adina iiretilen nitelikli yaymlar cocuk-edebiyat-sanat
etkilesiminin kapisin1 aralayan etkili bir uyarandir.” (Sever, 2003, s.11) “Hikayeler ¢ocuk edebiyati
kavrami icinde 6nemli bir yer teskil eder. Cocuk edebiyati; gelisme ve yetisme donemindeki ¢ocuklarin
temel dil becerilerine (anlama ve anlatma), hayal, duygu ve diislince evrenine seslenen, yasamini
zenginlestiren, onlarda “giizellik” duygusu uyandiran sozlii ve yazili {iriinlerin genel adidir. Cocuk
merkezli diisiinceyle yola ¢ikan ¢ocuk edebiyatmin temel kaygisi ¢cocuga goreliktir.” (Gokge, Nis,
2011, s.1926) Bu degerlendirmeler gosteriyor ki cocuk edebiyatinin bir iiriinii olan hikayeler, bireylerde
temel dil becerilerini gelistirme, kiiltiirel ve estetik degerleri gelecek kusaklara aktarmada gibi giiclii
rolleri vardir. Ayni1 zamanda hikayeler vasitasiyla kitaplara karsit sevgi duyma, bireylerin duygu,
diisiince ve hayal zenginligi artirma gibi birtakim olumlu 6zellikler hikayelerin nitelikleri arasinda
gosterilebilir. Edebi degeri yiiksek olan hikayeler, dzellikle yeni bir dil &grenen kisilerin ilgisini
¢ekmesini, o dile deger vermesini de saglayabilir.

Edebi metinlerin (hikaye, masal, roman, destan, fabl vb...) kullanimi, yabanci dil 6gretiminde 6nemli
bir agama olarak kabul edilebilir. Yabanct dil 6gretiminde gerekli olan dort temel becerinin (okuma,
dinleme, konusma, yazma) ve dil kullanimimin (kelime bilgisi, dilbilgisi, dogru telaffuz) dogru sekilde
ogretilmesi i¢in edebl metin kullanimi, oldukg¢a yayginlasmaya baslamistir. Yeni bir dil 6grenmekte
olan &grenciler, yabanci dilde yazilmis olan bir metni okuduklarinda baslangicta zorlansalar bile
zamanla o dilin kullanim alanimi, farkli sézciik 6beklerinin ve kaliplarin kullanimini géreceklerdir. Bir
dilin farkli kullanim alanlarin1 gérmeleri ise 6grencilerin dil 6greniminde gelisim kaydetmeleri adina
biiyiik 6nem tagimaktadir.

Hikayeler, dil 6gretiminde ge¢misten giiniimiize degin her zaman kullamilan bir aragtir. “Ogretme ve
Ogrenme siirecinde tarihin ilk donemlerinden giiniimiize Dekameron Hikayeleri’'nden, Dede Korkut
Hikayeleri’ne, Mevlana’nin Mesnevi’sine kadar ¢esitli donemlerde kendine yer edinen hikaye edici
metinlerin varligimi devam ettirmesi bu metinlerin 6gretme ve Ogrenme siirecindeki Gneminin
isaretidir.” (Coban ve Tabak, 2011, s.44). Tarihi devirler igerisinde ele alinan bu edebi metinler,
kelime hazinesi, dil kapasitesi ve kiiltiir aktarimi olarak dil 6gretiminde kullanilabilir. “Dil 6gretiminde
neredeyse bir gelenek haline gelen hikaye kitaplarinin kullanimmin 6grenciler agisindan kazanimlarin
kalicilig1, dilin fonksiyonel olarak kullanilmasi vb. agilardan oldukga faydali oldugu bilinmektedir.”
(Giin ve Simsek, 2017, 5.503-504).

Yazinsal agidan gocuk kitaplariin su 6zelliklere sahip olmasi gerekir:

1- Temasinin tartismaya meyil vermeyecek sekilde agik olmast

2- Ana diislincesinin eglendirici, diisiindiiriicii ve dinlendirici olmasi

3- Konusunun ¢ocugun diinyasina uygun olmasi,

4- Planin mantiksal sirada ve bir diizen i¢inde verilmesi,

5- Metin anlayisinin ¢ok basite indirgenmemis bir kelime ¢esitliligi icinde olmasi,
6- Cocugun dilbilgisini gelistirici nitelikte olmas,

7- Inandiricilik agisindan, kahramanlarin 6zelliklerinde asiriliga kagmamis olmasi (Saglam, 2007, s.33-
36) gibi 6zelliklere sahip olmalidir.
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Ana dili haricinde, yeni bir dil 6grenmek isteyen bireyler icin o dili 6§renmenin en iyi yolu, o tilkeye
gidip bir siire orada yasamak ve o iilke hakkinda bilgi sahibi olmaktir. Farkli iilkelerde yasamak
miimkiin olmadiginda, o iilkeyi anlatan hikaye kitaplarini okumak, alternatif bir ydontem olabilir. Ciinkii
ogrenciler, okumus olduklart hikayelerde, diyaloglarin iginde yer alan gevreyi ve bu ¢evredeki kiiltiirel
Ogeleri gdrme imkanina sahip olacaklardir. Bu durum, kiiltiirel zenginlesmeye de kap1 aralayabilecektir.

Hikaye kullanimi, bireylerin dilsel zenginlesmesini de saglayabilir. Yani bireyler Tiirk¢enin s6z dizimi,
kelime yapisi, paragraflar arasi anlam biitiinligii gibi 6zelliklerini tanimaya g¢alisirlar. “Dilin en iyi ve
etkili sekilde kullanildigi edebi eserler, bir taraftan toplumun kiiltiirel degerlerini yansitirken diger
taraftan insanin duygularina hitap ederek onlarin gelismesine aracilik eder. Edebl metinler; toplum
acisindan kiiltiirel degerleri, bireysel agidan da eglendirici, zevk verici olmak iizere g¢esitli unsurlar
blinyesinde tasir. Bu acidan edebi metinler; ana dili ve yabanci dil dgrenimi veya oOgretiminin
vazgegilmez unsurlaridir.” (Demir ve Agik, 2011, 5.57)

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde, hikdye kullanirken hedef olan kitlenin de ozellikleri goz
oniinde bulundurulmalidir. Ozellikle A1-A2 seviyesindeki hikdyelerde, Avrupa Ortak Dil Kriterlerine
uygun hikayeler secilmelidir. Bu tiir hikayelerin dilinin yalin, agik, anlagilir olmasina dikkat
edilmelidir. Hikayelerde atasozii, deyim, ikilemeler gibi unsurlar1 gérmek miimkiindiir. Bu durum
bireylerde kelime hazinesinin zenginlesmesine, anlama ve algilama becerilerinin artmasina yardimci
olabilecektir.

Ogretim kurumlarinda, ders materyali olarak en c¢ok ders kitaplar1 secilmektedir. Ders kitaplari
haricinde, dil 6grenen bireylerin ilgilerini odaklayabilecegi, onlarin dilsel diirtiilerini harekete
gecirebilecek faaliyetlerde de bulunmak sarttir. Bu faaliyetler arasinda énemli bir konumda yer alan
hikaye unsuru, siirecin basarili bir sekilde ilerlemesinde faydali olabilmektedir. Hikaye kullanimu,
eglenceli ve zevkli bir ders iglenisine kapi aralayabilir. Ayrica hikayeler Tiirk edebiyatinin ve
kiiltiiriiniin tanitiminda da 6nemli bir rol stlenebilir. “Tiirk edebiyatinin diinya edebiyatlar1 arasinda
kendine bir yer bulabilmesi ve tanitilabilmesi i¢in de edebl metinlerin yabancilara Tiirk¢e dgretiminde
etkin bir sekilde kullanilmasi énemli bir firsattir.” (Arslan, 2011, 5.200).

Degerlendirmeler 15181nda, dil 6gretiminde hikaye kitaplarinin kullaniminin, ders kitaplarinin kullanimi
kadar 6nemli bir faktor oldugunu anlayabiliyoruz. Bu ¢aligmada da Yunus Emre Enstitiisii biinyesinde
Al1-A2 seviyesinde ¢ikan 10 adet hikaye kitab1 (2019) incelenmistir.

1.1 Amag

Bu ¢alismanin amaci, Al ve A2 diizeyindeki Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretimi Hikaye Seti
biinyesinde yer alan hikaye kitaplarini, belirlenen 8 farkli kategoride degerlendirerek hikaye
kitaplarinin dilsel 6zelliklerini tespit etmek, kiiltiirel ve sosyal yasama yansimalarini degerlendirmek ve
kiiltiirel aktarim roliine dikkat cekmektir.

2. YONTEM

Bu arastirmada, igerik analizi yontemi kullanilmistir. Igerik analizinde arastirmacinin belirlemis oldugu
8 farkli kategoride (Tema, Duygu yogunlugu, Diyaloglar, Kiiltiir aktarimi, Hikayede kullanilan
gorseller, Soz varhig, ifade ve ciimle yapilari, Kitap sonu etkinlikleri) degerlendirmeler yapilmustir.
“Igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz1 sdzciiklerinin daha kiigiik icerik
kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir.” (Biiyiikoztiirk, 2018, 5.259).
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“Tema, bir eserin veya agiklanmasi gerekenin baslica motifi olarak tanimlanmaktadir.” (Yanardag,

2007, s.228). “Yazarin eserinde veya yazisinda siirekli olarak belirtmeye ¢alistigi temel diisiince ya da
goriiglere, gosterdigi ana yonelimlere tema denir.” (Oguzkan, 1983, 5.366). Tema araciligila metnin
yazari, hedef aldig1i kitleye birtakim diisiinceleri, degerleri, goriisleri aktarabilir. Bu agida
diisiiniildiigiinde “Yabanci Dil Olarak Tiirke Ogretiminde” kullanilan materyallerde secilecek
temalarin dikkatli ele alinmasinda fayda vardir. Ozellikle ¢ocuklara hitap eden hikayelerde, segilen
temalara ozellikle dikkat edilmelidir. Bu konuda Gileryiiz’iin (2006, $.163) tespitleri yerindedir:
“Tema, gocugu saplantili hale getirmemeli, ona degisik olaylar arasinda neden sonug iligkisi kurmaya
yardim etmeli, cocuklarin esnek disiinmesini saglamali, yaraticiliklarii desteklemeli, onlari
ogrenmeye kars1 giidiilemelidir.”

“Duygular: yonetme siireci, duygularin farkinda olmak, duygulari tamimak ve yonlendirebilmek,
duygulara uyum saglayabilmek yetilerine sahip olmay1 ve bunlart etkili kullanabilme siireci igerisinde
bireyin duygusal olgunlugu olarak kabul edilmektedir.” (T6éremen ve Cankaya, 2008, s.34).
Hikayelerde insan hissiyatim éne ¢ikaran unsurlardan birisi de duygulardir. insanda tezahiir eden
birgok olumlu ve olumsuz duygulari siralamak miimkiindiir. Bu olumlu ve olumsuz duygularin
hikayedeki climlelere yansimasi, o hikdyedeki duygu yogunlugunu belirtmektedir.

Hikayelerde kurgunun tam olarak oturabilmesi i¢in diyaloglarin yapisal olarak metinle iligkili olmasi
gerekmektedir. “Kurgunun iskeletini olusturan diyaloglar, bireysel ve toplumsal gerilmenin ya da
psikolojik muhtevanin yansitilmasinda belirleyicidir.” (Bakir, 2020, 5.403).

“Yabanci dil 6gretimi, yalnizca hedef dilin dil bilgisi ile kelimelerini 6gretmek ve temel dil becerilerini
kazandirmak degil, ayn1 zamanda o dilin kiiltiiriiniin de &gretimidir.” (Iscan ve Yassitas, 2017, s.47).
Bu baglamda, dil 6gretiminde 6nemli bir yere sahip olan kiiltiir aktarumi, bireyler arasinda kiiltiir
aligverisini ve bireylerin pek c¢ok noktada birbirlerini tanimasini saglamaktadir. “Dilin farkli
baglamlarda kullanimindan dini ritiiellere, ulasimdan yeme-igmeye, giyim tarzindan eglenceye,
ahgveristen ¢aligma sistemine, dogal giizelliklerden sanat eserlerine kadar yasamin her alanina yayilan
kiiltiir aktariminin yeni bir dil 6grenen kisiler iizerinde olumlu ya da olumsuz etkileri olacaktir.”
(Bayraktar, 2015, s.7).

“Planli egitim uygulamalarinda kullanilan ders kitaplari; agiklayici, yonlendirici, tamamlayici resim,
grafik, sekil gibi 6gretim materyallerine yer vererek 6grenme-6gretme siirecini daha canly, ilgi ¢ekici ve
aktif hale getirebilir.” (Kiigiikahmet, 2001, $.20). Ders kitaplarinda kullanilan gérsellerin agiklayici,
tamamlayici, canlt ve ilgi ¢ekici oldugu kadar hikayelerde de kullanilan gorsellerin metni agiklayici,
bireye 6ngoriide bulanabilecek tarzda sayfalara yerlestirilmesi ¢cok 6nemlidir.

“Bir dilin soz varligi, o dilin tarihine genis 6l¢iide 151k tutmakta, yilizyillar boyunca ortaya ¢ikan ses,
bicim, s6z dizimi ve anlam degisikliklerini yansitmakta, hangi dillerin etkisiyle, ne tiirden degisimlerin
gerceklestigini gostermektedir.” (Aksan, 1996, s.11). “Yabancilara Tiirk¢enin 6gretimi i¢in son derece
Onem tastyan temel s6z varligini belirlemede en énemli husus, kelimenin aslinin Tiirk¢e olup olmamasi
degil, sik kullanilmasi ve Tiirk insaninin kelimeye yiikledigi anlam zenginligidir.” (Barm, 2003, $.313).

“Cilimlelerin baglanma sekilleri ile baglanan climleler arasindaki sekil ve anlam iliskileri, metinlerde
ciimle yapilar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.” (Karahan, 2008, s.9). Metinde inceleme konusu olan
neden-sonug, amag-sonug, kosul ve karsilastirma ciimleleri ile sifat ve isim tamlamalar1 ciimlenin
anlami ve tamlama becerisi ile dilin zenginliklerini ve olanaklarini tespit bakimindan 6nemlidir.
Metinlerde ciimleler arasindaki iliskilerin anlasilmasi, birden fazla yargi bildiren ciimlelerde bir

-35-



\,,I e ) Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Hikaye Kitaplarinin Incelenmesi. ..

N

Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi

yarginin digerinin nedenini, amacin1 ya da kosulunu belirtmesi dil 6grenen bireylerde dilin mantiginin
kavratilmasinda yardimc1 olmaktadir.

“Giliniimiizde egitimde benimsenen “yapilandiric1t” yaklagimla birlikte dil bilgisi dgretimi de ayrintili
olarak ele alinmis ve bdylece dil bilgisi 6gretiminin ydntem ve siireleri yeniden belirlenmistir. Bunun
en temel nedeni de bireylerin yeni 6grenme siireclerinde dil bilgisinin sadece bir iletisim arac1 olarak
degil ayn1 zamanda dili tanima ve dgrenmenin konusu olmaya baglamasidir. Ciinkii dil bilgisi bir dili
dogru kullanmak ve gelistirmek icin gereklidir.” (Giines, 2013, s.72). Hikayelerdeki kitap sonu
etkinlikleri dil bilgisi 6gretimi ve metinlerin kavratilmasi agisindan dnemlidir.

Bu calismada kullanilan materyaller Yunus Emre Enstitiisi Cocuk Hikayeleri Dizisi, A1-A2
seviyesindeki hikayelerdir. Incelenen hikayelerin listesi su sekildedir:

- Tatil Siirprizi (A1) - Tatil Plam1 (A2)

- Yeni Okulumuz (A1) -  Dogum Giinii (A2)

-> Bayram (Al) - Istanbul Heyacan1 (A2)
- Misafirimiz Var (Al) - Yeni Hayatimiz (A2)

- Yeni Arkadasim (A1) 2> Yesil Gol (A2)

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Yunus Emre Enstitiisii biinyesinde ¢ikarilan 10 adet ¢ocuk hikayesi dizisi asagidaki sekiz kategoride
incelenmistir. Inceleme alanlar1 olarak:

e Tema,

¢ Duygu yogunlugu,

e Diyaloglar,

e  Kiiltiir aktarimu,

e Hikayede kullanilan gorseller,

e SOz varligy,

e Ifade ve ciimle yaplari,

e Kitap sonu etkinlikleri olarak belirlenmistir.
Incelenen hikayelerde elde edilen bulgular su sekildedir:
3.1 Tema

Incelenen 10 adet hikdyede su temalar tespit edilmistir: Tatil hediyesi, okulda ilk giin, bayram,
misafirperverlik, arkadaslik iliskileri, tatil yapmak, dogum giinii, Istanbul, yeni hayat, dogal ¢evremize
saygili olmak. Secilen temalar degerlendirildiginde, 6zelikle yeni bir dili 6grenen cocuk bireyleri
giidiileyebilecek, onlarin ilgisini ¢ekebilecek ve zihinsel diinyalarmi harekete gegirebilecek nitelikte
olduklari i¢in dil 6gretimi agisindan uygun oldugu sdylenebilir.
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3.2 Duygu Yogunlugu

Bireylere istendik davranislari kazandirirken ele alinmasi gereken konulardan birisi de duygulardir.
Gilinlimiizde hizla gelisen duygusal yalnizliklar, yabancilasma, degerlere olan kayitsizliklar gibi
olumsuzluklarin getirdigi durumlarin en aza indirilmesi bakimindan, hikayelerin 6nemli bir goérevi
oldugu soylenebilir. Ayrica dil 6grenmeye yardimer unsurlardan olan hikayelerde duygu egitimlerinin
verilmesi yabanci dil 6grenen bireylerde olumlu etkilesimlerin olmasint miimkiin kilacaktir.

Incelenen hikayelerde mutluluk, neseli olma, sevgi dolu olma, yardimsever olma, biiyiiklere saygi,
misafirperverlik, dayanigma, sorumluluk, kibarlik, dostluk, tarihi eserlere duyarlilik gibi bir¢ok
duygunun islendigi gorilmistiir.

3.3 Diyaloglar

Diyaloglar, hikayelerdeki olaylarin ya da durumlarin birbirleriyle olan iliskilerini belirleyici bir
faktordiir. Diyaloglar vasitasiyla hikayelerdeki kahramanlarin duygusal halleri, hayata bakis agilari,
sosyo-kiiltiirel vaziyetleri ve diisiince diinyalar1 anlasilabilir.

Yabanci bir dil olarak Tiirkge 6greten hikdye kitaplarinda, diyaloglarin yapisina oncelikle dikkat
edilmelidir. Olaylarin gecisini saglamada 6nemli bir konuma sahip diyaloglar, metni okuyan bireylerde
kafa karistiric1 ya da olaylar1 anlamada zorluk ¢ikaran sekilde verilmemelidir. incelenen hikayelerde,
genel anlamda diyaloglarin verilme sekillerinde ciddi olumsuzluklarin oldugunu sdylenemez. Ancak
say1st az olmakla birlikte bazi hikayelerde (Tatil Siirprizi, Misafirimiz Var) diyaloglar araciliyla hizli
konu gecislerinin oldugunu sdylenebilir. Bu durum, hikayenin biitiinliigiinde bazi problemleri yol
acmasina sebebiyet vermektedir.

3.4 Kiiltiir Aktarimi

Yabanci bir dil 6grenirken o dilin yogruldugu kiiltiir ile karsilagmak olas1 bir durumdur. Yabanci bir
dili tanimak ve o dili daha iyi anlayabilmek i¢in o dilin kiiltiirel 6zelliklerini de bilmek aslinda bir
zorunluluktur. Clinkii dil ve kiiltiir, birgok a¢idan birbirlerini desteklerler.

Incelenen hikaye kitaplarinda iki hikdye hari¢ (Tatil Plam1 ve Dogum Giinii) kiiltiir aktariminmn
yapildigt soylenebilir. Hikayelerde, Tirkiyenin bircok tarihi mekanlarin, yemeklerinin ve
iceceklerinin tanitimi, Islamiyet’e ait olan bayramlarm anlatilmasi, Tiirklerin karakteristik 6zellikleri
olan misafirperverlik, yardimlagsma ve ziyaret adablarinin islenmesi 6rnek olarak verilebilir.

3.5 Hikayelerde Kullanilan Goérseller

Ders kitaplarinda kullanilan goérsellerin agiklayici, tamamlayici, canli ve ilgi ¢ekici oldugu kadar
hikayelerde de kullanilan gorsellerin metni agiklayici, bireye ongdriide bulanabilecek tarzda sayfalara
yerlestirilmesi ¢gok dnemlidir. Bundan dolay1 hikaye kitaplarinda gorseller sayfanin basina, soluna ya da
sagina konumlandirilmalidir. Ciinkii 6grenci, bu sekilde yerlestirilmis gorsellerin yardimiyla hikaye
hakkinda bir fikir sahibi olabilir ve iyi yerlestirilmis gorseller, hikayeyi anlamlandirmada yardimc1
olabilmektedir. Incelenen hikdyelerde, bir kisim gorsellerin  hikayelerin {ist kisimlarina
konumlandirildig1 halde bir kisim gorsellerin de sayfanin alt taraflarina yerlestirildigi tespit edilmistir.
Bu agidan, sayfanin alt tarafina yerlestirilen gorseller, okuyucu acisindan olumsuz bir durumdur.
Nitelikli hikaye kitaplarinin dil dgretiminde bireye kazandirdiklar1 goz oniinde bulunduruldugunda,
gorsel segiminden sayfaya konumlandirildig: yere kadar dikkat edilmelidir. Iincelenen hikayelerde genel
anlamda yukarida ifade edilen sartlara uyuldugu goriilmistir.
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3.6 Soz Varhg

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan hikaye kitaplarmin séz varliginin belirlenmesi,
stirecin saglikli ve verimli bir sekilde ilerlemesi icin en temel sartlardan birisidir denilebilir.

Belirlenecek kelimelerin Tiirk kiiltiiriini yansitacak, Tiirk dilini sevdirecek nitelikte olmasina 6zellikle
dikkat edilmelidir.

Incelenen hikayelerde isimler, fiiller, sifatlar, zarflar, edatlar, baglaglar, ikilemeler, deyimler ve
atasozleri yeni bir dil 6grenen bireylere hitap edecek sekilde belirlenmis ve Tiirk dilinde siklikla
kullanilan kelimelerin olmasma dikkat edilmistir. Bu dogrultuda, segilen bu soézciiklerin kisilerin
kelime hazinelerini artirmalarinda ve gelistirmelerinde faydali olacag: tespitini yapmak miimkiindiir.

3.7 Ciimlede Anlam ve Tamlamalar

Metinlerde neden-sonug, amag-sonu¢ ya da kosul-sonug¢ ciimleleri, yeni bir dil 6grenen bireylerde
metnin anlami tzerinde diisiinmelerini saglayacak ve sorgulama yapabilecek tarzda ifadelerdir.
Hikayelerde kullanilan isim ve sifat tamlamalartyla bireyler, Tiirk¢enin ifade giicli zenginligini test
etme imkanma da sahip olabileceklerdir. Incelenen hikdyelerde karsilastirma ciimlelerinin az
kullanildig1 goriilmiistiir. Hikayelerde giinliik olarak karsimiza gikabilecek olaylar ve durumlar, basit ve
kisa climlelerle ifade edilerek dil 6grenimini kolaylastirmistir.

3.8 Kitap Sonu Etkinlikleri

Yunus Emre Enstitiisti biinyesinde ¢ikarilan 10 adet Cocuk Hikayeleri Dizisinin kitap sonu etkinlikleri
kapsaminda, dil bilgisi etkinleri haricinde farkli tiirde etkinlikler ile kelime bilgisi, metne hakimiyet ve
climle bilgisi, kelime hazinesini artirma, ciimle kurma becerisi, kelimelere olan asinalik, okuyucunun
metni anlama diizeyi, karigik olarak verilen kelimeler anlamli bir biitiin halinde ciimleye dokme
becerisi, isim ve sifat tamlamas1 kurabilme becerisi, pargaya gore yanlislar1 diizeltme becerisi, metne
hakim olma becerisi, metni anlam biitiinliigii i¢inde diisiinme becerisi, akil yiirlitme, algisal yetenegini
gelistirme gibi beceriler kazandirmaya yonelik etkinliklere yer verilmistir. Bu tarz etkinlikler, bir dilin
tiim inceliklerini benimsemek ve anlamlandirmak bakimindan ¢ok 6nemlidir. Etkinlikler yardimiyla
dili 6grenme hizi artar ve yanlis yapma olasiligi da azalir. Ancak incelenen hikayelerde isitsel
etkinliklerin hi¢ olmamasi ve gorsel etkinliklerin diger etkinliklere oranla daha az kullanilmasi olumsuz
bir durum olarak sayilabilir. Dort temel dil becerisi olan “dinleme, yazma, okuma, konusma” ve
bunlara eklenen dil bilgisi becerisi ancak tiim becerileri dlgebilen etkinlikler yardimiyla etkili bir siireg
olarak degerlendirilebilir.

Tablo 1°de Tatil Siirprizi (A1) adli hikéyenin kritigi yapilmistir.

Tablo 1.

“TATIL SURPRIZI (A1)~ Adli Hikdyenin Incelenmesi

“Tatil Siirprizi” adl1 hikdyede yaz mevsiminin gelmesiyle birlikte Halil Bey ve
TEMA esi Ipek Hanim’1n ¢ocuklarina tatil siirprizi yapmak istiyorlar. Hikayede “tatil
hediyesi” temasi iglenmistir.

DUYGU Tatil hediyesinin vermis oldugu mutluluk, neseli ve sevgi dolu olma hali yogun

YOGUNLUGU olarak goriilmektedir. Ayrica tarihi eserlere duyarlilik ve sanatseverlik duygular1

da hissettirilmeye ¢aligilmistir.
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Diyaloglar, hayatin i¢inden olan tatil yapmak ve tatil hediyesi alma konulari
icinde gergeklesmistir. Ancak hikdyede konu gecislerinin ve dolayisiyla
diyaloglarin gegislerinin hizli ger¢eklesmesi hikaye i¢in olumsuz bir durumdur
ve diyaloglara da yansimistir. Hikayede tatilin nerede yapilacagina dair
konugmalar, birden tatil hediyesi alma konusuna savrulmugtur. Sonug olarak bu
durum, hikayenin biitiinliigiinii bozan bir hal almistir.

Tiirkiye nin 6nemli turizm mekanlar1 hikayede anlatilmaktadir. Hik&yenin gectigi
yerler olarak Izmir Konak Meydanu, tarihi Saat Kulesi, eski Izmir evleri,
Kemeralt1 Carsisi, Arkeoloji Miizesi detayli bir sekilde anlatilmaktadir. Efes
Antik Tiyatrosu, Celcus Kiitiiphanesi, Agora, okuyanin ilgisini ¢ekecek sekilde
dile getirilmistir. Ayrica dogal harika olan Pamukkale Travertenleri anlatilmistir.
Bu anlatilanlar, yeni bir kiiltiirii 6grenen bireyler i¢in 6nemli ve kiiltiir aktarim
acisindan kiymetlidir.

Hikayede kullanilan 10 gérselin tamami, sayfanin iist kismina yerlestirilmistir ve
bu durum olumlu bir nitelik olarak diger hikayelerden ayrilmaktadir. Resimlerin
sayfanin iist kisminda konumlandirilmasi ve akabinde metnin devam etmesinin,
okuyanin hikdye hakkinda 6ngoriide bulunmasini kolaylastirdigi soylenebilir.
Ayrica metindeki gorsellerin, metinde anlatilanlarla ortlistiigii gézlenmistir.
Kullanilan resimler, bireyin ihtiyacina cevap verecek tarzda ve metinde gecen
kisileri, yerleri ve olaylar1 zihinde canlandiracak sekilde dizayn edilmistir.

Incelenen hikayede, atasdzii ve ikileme tespit edilememistir. Deyim ve
kaliplagmig ifade olarak “tesekkiir etmek, hog bulduk, iyi giinlerde kullanin,
hayirli isler, tebrik etmek, aferin, hayirlt yolculuklar” gibi ifadelere rastlanmustir.
Metinde kalip ifadelerin kullanilmasi, metnin anlagilmasi ve edebi degerinin
ylikselmesi agisindan dnemlidir. Metinde sdzciik tiirlerine gore en ¢ok kullanilan
kelimelere, fiiller; basla-, yap-, git-, karsila-, iste-, dén-, ayril-, 6de-, kal-, bak-,
katil-, konus-, siir-, saril- vb. sifatlar; bir, bircok, meshur, sicak, beyaz, biiytk,
iki, tarihi, eski, hediyelik vb. tiiremis sozciikler; giinesli, gorevli, bilgi, ¢esitli,
yildizly, tecriibeli, indirim, etkinlik, iletisim vb. isimler; okul, kiiltiir, tarih, otel,
yemek, cocuk, tatil, tren, karne, diinya, otobiis vb. zarflara; ¢cok, biraz, kadar, az,
daha vb. baglaglar; ve, ile, ancak, ¢iinkii vb. edatlar; gibi, kadar, i¢in vb. 6rnek
gosterilebilir. S6z varligi agisindan hikayenin yeterli oldugu soylenebilir.

Hikayede, neden-sonug climlesi, karsilastirma ciimlesi, sifat ve isim tamlamalar1
goze ¢arpmaktadir. Neden-sonug climlesine “O gece erken yattilar. Cilinkii
giindiiz ¢ok yoruldular.” ciimlesi, karsilastirma ciimlesine “Pamukkale
Travertenlerinin diinyada bagka bir 6rnegi yok.” 6rnek olarak verilebilir. Ayrica
Pamukkale turu, rehberin sézleri, Pamukkale gezimiz isim tamlamasi 6rnegi,
turistik yer, tecriibeli bir yer, dort yildizli otel sifat tamlamasi 6rnegidir.

Dort temel dil becerisinden okuma ve yazma becerilerinin agirlikta oldugu
etkinliklerin bu kitapta daha fazla kullanildig1 sdylenebilir. “Bulalim” etkinligi ile
kelime bilgisi dl¢lilmeye ¢alisilmis, “eslestirelim” etkinligi ile isim tamlamast

yetkinligi, “isaretleyelim”, “cevaplayalim” ve “siralayalim” etkinlikleri ile metne
hakimiyet ve son olarak “tamamlayalim” etkinligi ile de ciimle bilgisi yetileri
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Olciilmeye calisilmistir. Bu etkinliklerde, isitsel ve gorsel dgelerin
kullanilmamasi bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

Tablo 2°de Yeni Okulumuz (A1) adli hikayenin kritigi yapilmistir.

Tablo 2.

“YENI OKULUMUZ (A1)” Adli Hikéyenin Incelenmesi

TEMA

Bosna Hersek ten Istanbul’a tasinan Begovig ailesinin ¢cocuklarmin “okulda ilk
glinii” temasi islenmistir.

DUYGU
YOGUNLUGU

DIYALOGLAR

KULTUR
AKTARIMI

HiKAYEDE
KULLANILAN
GORSELLER

SOZ VARLIGI

CUMLEDE
ANLAM VE

Okulun ilk giinii olmasindan dolay1 hikayenin kahramani Emir’in ¢ok heyecanl
bir giinii ge¢mistir. Ayrica arkadaslarina ve 6gretmenlerine karsi sevgi,
yardimseverlik ve biiyiiklere saygi gibi duygularin islendigi s6ylenebilir.

Bu hikayede, incelenen diger 9 hikayeye oranla diyaloglara daha fazla agirlik
verildigi gézlenmistir. Okulun ilk giinii, okul servisinde ger¢eklesen konusmalar,
okulda Emir’in simif 6gretmeni ve diger 6gretmenleri ile tanismast,
yemekhanede kendi yemek kiiltiirleri hakkinda goriis aligverisinde bulunmalari
ve en sonunda aksam, evde Emir’in yeni okulu hakkinda ailesi ile iletigim
kurmasi ile diyaloglar hikaye boyunca etkililigini stirdiirmiistiir.

Hikayede, Tiirk yemeklerinin lezzetli oldugu ve baharatli yapildig: anlatilmistir
Bosnak yemeklerinin de lezzetli oldugundan bahsedilip 6zel olarak Bosnak
boregi ve linli okuyucuya aktarilmaya galisilmistir. Yemek, bir kiiltiir aktarim
aract olarak kullanilmustir.

Hikayede kullanilan 10 gorselin 4 tanesi sayfanin iist kismina, 6 tanesi ise
sayfanin alt kismina yerlestirilmistir. Nitelikli kitaplarin 6zelliklerinden birisi de
gorsellerin sayfadaki yeridir. Bundan dolay1 6 gorselin sayfanin alt kisminda
bulunmasi olumsuz bir durumdur. Gorseller incelendiginde ilgi ¢ekici, hikayeyi
aciklayici ve okuyucunun kitaba olan yaklagimini olumlu diizeyde etkileyecek
nitelikte olduklart gérillmiistiir.

Hikayede ikileme ve atasodzlerine rastlanmamistir. Deyim ve kaliplasmis ifade
olarak “hos geldiniz, hayirli olsun, sag olun, aferin, afiyet olsun, hos bulduk”
kullanilmistir. Metinde sozciik tiirlerine gore en ¢ok kullanilan kelimelere,
fiiller; yasa-, git-, uyan-, yika-, ge¢-, tara-, bak-, in-, basla-, giilimse-, birak-,
kucakla- vb. sifatlar; iki, yeni, ayni, bos, bazi, biitiin, bir, giizel, kalabalik, sakin,
iyi vb. tiiremis kelimeler; giinlik, lezzetli, giysi, baharatli, 6zellik, 6grenci,
ogretmen, Tlrkge, heyecanl vb. isimler; aile, okul, sinif, ev, 6grenci, sehir, ders,
kitap, 6gretmen vb. zarflara; diin, giizel, yarn, ¢ok, iceri vb. baglaclar; ve, ile,
ama vb. edatlar; dolay1, ancak, mi? vb. 6rnek verilebilir.

Metinde neden-sonug, karsilastirma ciimleleri, sifat ve isim tamlamalari
kullanilmistir. Neden-sonug ciimlesine “Ben ¢ok heyecanliyim. Yeni okulumu
ve arkadaglarim1 merak ediyorum.”, karsilastirma ciimlesine; “Yeni okulum, eski

-40-



LITEE

Ahmet AKAY @
TAMLAMALAR okulumdan daha biiyiik ve kalabalik.” ciimlesi gosterebilir. “Iki katli bir ev”,

“bos bir koltuk™ vb. sifat tamlamasi, “okul miidiirii”, “smif defteri” vb. isim

tamlamasina 6rnek verilir.

“Bulalim, Kelimeleri Ayiralim” etkinlikleri ile kelime hazinesi 6lgiilmeye

calistlmigtir. “Paragrafi Yeniden Yazalim ve Ciimle Yazalim” etkinlikleri ile
KITAP SONU ciimle kurma becerisi tespit edilmeye ¢alisilmistir. “Isaretleyelim, Yerlestirelim
ETKINLIKLERI ve Cevaplayalim” etkinlikleri ile de metni anlama yetisi 6l¢iilmeye caligilmustir.

Genel olarak etkinliklerin birbirini tekrar etmeyen sekilde olusturulmaya
calisildig1 ve 6grenci ihtiyacina cevap verdigi sOylenebilir.

Tablo 3’te Bayram (A1) adli hikayenin kritigi yapilmistir.

Tablo 3.

“BAYRAM (A1)” Adlh Hikéyenin Incelenmesi

Tiirk aile 6rfiinde ve Islamiyet’te 5nemli bir yer teskil eden “bayram” temasi

TEMA . -
islenmistir.
Ramazan Bayrami heyecaniyla aile i¢cinde mutluluk, neseli olma hali yogun
DUYGU bir sekilde okuyucuya hissettirilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin dedelerinin
YOGUNLUGU bayramini tebrik etmeleri, biiyiiklere karsi sevgi ve saygt duyma durumlari
hikayede islenmistir.
Tiirk-Islam aleminde, sevingle karsilanan ve 6nem atfedilen Ramazan
Bayrami’nin, bu hikdyede de mutlu bir sekilde karsilandigi ve diyaloglara da
DIYALOGLAR bu perspektifte yansitildig: goriilmiistiir. Hikayenin kahramanlari olan Aylin,
Gokhan ve Feyza’nin (kardesler) anne, baba ve dedesiyle bayramla ilgili
konugmalari, hikdyenin ana hattin1 olusturmustur.
Hikayede, birgok kiiltiir aktarim 6gesini gormek miimkiindiir. Bayram igin en
KULTOR giizel elbiselerin giyilmesi, bayram namaz1 i¢in camiye gidilmesi, namaz
AKTARIMI sonrasi cami bahgesinde herkesin bayramlagmasi, akrabalarin ve komsularin
ziyaret edilmesi, misafirlere ikramlarin en giizel sekilde yapilmasi, kiiltiir
aktarim ogeleri olarak sdylenebilir.
Hikayede kullanilan 10 gorselin 5’inin sayfanin {ist kismina, 5’inin ise alt
A kismana konumlandirildigi goriilmistiir. Kitap standartlar1 ve nitelikleri
HIKAYEDE agisindan resimlerin (st taraflara yerlestirilmesi gerekmektedir. Resimler,
K':JLLANILAN okuyucunun ilgisini, kitaba olan bakis agilarin1 ve okuma aliskanligini
GORSELLER artiracak sekildedir.
) 5 Incelenen hikayede ikilemelere ve atasdzlerine rastlanmamistir. Deyim ve
SOZ VARLIGI

kaliplasmis ifadeye “selam vermek” 6rnek verilir. Metinde sozciik tiirlerine
gore en ¢ok kullanilan kelimelere, fiiller; git-, yap-, gec-, getir-, al-, gotiir-,
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gor-, bekle- vb. sifatlar; bir, yarim, uzak, giizel, bu, eski, yakin vb. tiiremis
kelimeler; tatli, ndbetei, kesici, deneme, gorevli, bolimvb. isimler; bayram,
elbise, anne, ¢cocuk, oda, komsu, doktor, piknik vb. zarflar; ne, giizel, yarin,
vb. baglaglar; de, ama, ve, ile vb. edatlar; i¢in, kadar, gibi vb. 6rnek verilebilir.

Hikayede amag-sonug, neden-sonug, sifat ve isim tamlamalar1 kullanilmistir.
Amag-sonug climlesine “Aylin Hanim ve gocuklari da bayram aligverisi igin
CUMLEDE disaridalar.” neden-sonug ciimlesine “Aylin Hanim ve ¢ocuklar ¢cok mutlu
ANLAM VE oldular. Ciinkii dedeleri uzak bir sehirde yasiyor ve onlar en son on ay dnce
TAMLAMALAR dedelerini gordiiler.” 6rnek verilir. “Kiyafet magazasi, caminin bahgesi,
bayram temizligi” isim tamlamasina rnektir. “Iyi bayramlar, birinci giin,
onemli bir sey” sifat tamlamasina drnektir.

Temel dil becerilerinden okuma ve yazma agirlikli, dort tiirde etkinlik
oldugunu belirtebiliriz. “Tamamlayalim” etkinligi ile kelimelere olan asinalik
KITAP SONU ve kelime bilgisi tespit edilmeye calisilmigtir. “Isaretleyelim” ile okuyucunun
ETKINLIKLERI metni anlama diizeyi dl¢lilmek istenmistir. “Climle yazalim” ve
“cevaplayalim” aligtirmalari ile karisik olarak verilen kelimelerin anlamli bir
biitiin halinde ciimleye dokme becerisi 6l¢iilmeye calisiimistir.

Tablo 4’te Misafirimiz Var (A1) adli hikdyenin kritigi yapilmustir.

Tablo 4.
“MISAFIRIMIZ VAR (A1)” Adl Hikdyenin Incelenmesi

TEMA Tiirk orf ve adetlerinde kiymetli bir yere sahip olan “misafirperverlik” temasi
islenmistir.

DUYGU Ozellikle misafirperverlik ve bununla baglantili olarak yardimseverlik,
YOGUNLUGU mutluluk ve dayanigsma duygular1 yogun olarak islenmistir.

Tiirk milletinin karakteristik 6zelliklerinden biri olan misafire saygi ve ikram
kavramlari, bu hikdyenin diyaloglarina da yansimistir. Ayla Hanim ve esi
Mustafa Bey ile gocuklarinin, Almanya’dan gelecek olan misafirleri i¢in ne tiir
hazirliklar yapilabilecegi hakkinda goriis aligverisleri, konugmalarin temelini
olusturmustur. Ancak bu hikayede, konu gecisleri hizli oldugu i¢in anlatimda
DIYALOGLAR kesiklikler olugsmustur. $oyle ki hikayede ilk olarak Ayla Hanim ve ailesinin
misafirlere yonelik hazirliklarindan bahsedildikten sonra Almanya’dan gelen
Esma Hanim ve Adnan Bey’in otelde kalma ve ev arama siirecine gecis
yapilmasi, akabinde Esma Hanim ve Adnan Bey’in komsulariyla olan
diyaloglarma hizli bir gegis yapilmasi hikaye biitiinliigiinde kopmaya yol

acmistir.
KULTUR “Misafirimiz Var” adli hikayede islenen “misafirperverlik” kavrami Tiirk 6rf
AKTARIMI ve geleneklerinde mevcut olan bir degerdir. Tarihten gelen anlayisla Tiirk

milletinin bu karakteristik davranisi, kiiltiir aktarimi1 bakimindan Tiirk
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geleneklerindeki yerini yansittig1 degerlendirilmistir.

Kullanilan gorsellerin genelde sayfanin iist kismina konumlandirildig:

HIKAYEDE . . T . e
KULLANILAN gbzlenmistir. Metindeki resimlerin metni somutlastirmaya imkan sagladig:
GORSELLER sOylenebilir. Gorseller, okuyucunun bilissel ve duyusgsal gelisimlerini olumlu

yonde etkileyebilecek niteliktedir.

Incelenen hikayede atasoziine rastlanmanustir. Tkileme olarak “giile giile”
tabirinin kullanildigini séylenebilir. Deyim ve kaliplagsmis ifade olarak “hayirli
isler, hos geldiniz, rica ederim, tesekkiir ederim, hog bulduk, sag olun, afiyet
olsun, elinize saglik, kolay gelsin” kullanilmistir. Metinde sozciik tiirlerine
gore en ¢ok kullanilan kelimelere, fiiller; kalk-, gel-, yap-, iste-, uyu-, ver-, git-

SOZ VARLIGI , bil-, ara-, in-, diisiin-, goriis-, sor-, al-, et-, bulus- sifatlar; bu, bes, bir, hayirls,
gorevli, satici, sdzlesme, esyali, onemli, diizenli vb. isimler; misafir, anne,
yemek, yolcu, ev, esya, hediye, ziyaret vb. zarflar; ¢ok, iyi, aksam, fazla vb.
baglaglar; ve, ile, ki, ¢linkii vb. edatlar; i¢in, 6nce, dolay1 vb. drnek
gosterilebilir.

Hikayede sebep-sonug, amag-sonug gibi climleler ile sifat ve isim tamlamalar1
kullanilmistir. “Ayla Hanim bu sabah erken kalkti. Ciinkii arkadast Esma ve
CUMLEDE kocast Adnan bugiin Almanya’dan Istanbul’a geliyor.” sebep-sonug
ANLAM VE climlesine, “O simdi misafirler i¢in hazirlik yapiyor.” amag-sonug ciimlesine
TAMLAMALAR ornek verilebilir. Ayrica “bu sabah, diger esyalar, giizel bir mantar ¢orbas1”
sifat tamlamasi, “Fatma’nin odasi, kahvalti masasi, aksam yemegi” isim
tamlamasi drnekleridir.

Hikaye sonunda, 5 farkli etkinlik tiiriine yer verilmistir. “Kelimeleri Bulalim”
etkinligi ile okuyucuya kelime bilgisi becerisi kazandirma, “Siralayalim,
KITAP SONU Isaretleyelim ve Cevaplayalim” etkinlikleri ile metne hakim olma, “Ciimle
ETKINLIKLERI Yazalim” alistirmasi ile Tiirk¢enin sentaksina uygun ciimleler kurabilme ve
“Eslestirme” alistirmast ile sifat ve isim tamlamasi kurma yeterliligi
kazandirilmaya calisiimistir.

Tablo 5’te Yeni Arkadasim (A1) adli hikyenin kritigi yapilmistir.

Tablo 5.
“YENI ARKADASIM (A1)” Adli Hikdyenin Incelenmesi

Hikayenin kahramani Beyza ve yeni arkadas1 Mary ile olan “arkadaghk

TEMA e . i

iligkileri” temas1 islenmistir.
DUYGU iki arkadas arasindaki gercek dostluk, sevgi dolu olma ve neseli halleri metin
YOGUNLUGU boyunca islenmistir. Ayrica yardimseverlik, sorumluluk, kibarlik gibi

duygulari da climlelerde gormek miimkiindiir.
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DIYALOGLAR
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KITAP SONU
ETKINLIKLERI

Ingiltere’den bir okul ile Ankara’dan Gazi Ortaokulu, kardes okul olmuslardur.
Ingiltere’deki okulda 6grenci olan Mary ile Gazi Ortaokulunda dgrencisi
Beyza arasinda ¢ok giizel arkadaslik iliskisi dogmus, diyaloglar bu minvalde
ilerlemistir. Beyza’nin ailesinin Mary’yi evinde agirlarken samimi ve igten
konugmalari, ona yakin ilgi géstermeleri diyaloglara da yansimistir.

Bu hikayede, incelenen diger hikayelerden farkli olarak karsilikl kiiltiir
aktarimina (Beyza ve Mary) yer verilmistir. Beyza’nin Mary’ye Ankara’nin
tarihi mekanlarin1 gezdirmesi ve bilgi vermesi 6rnek olarak verilebilir.
(Ankara Kalesi, Hac1 Bayram Veli Cami, Anadolu Medeniyetleri Miizesi,
Cumbhuriyet Miizesi, Anitkabir) Ayrica Tirk yemek kiiltiiriinde 6nemli bir
yere sahip olan ayran, doner ve baklava hakkinda bilgiler vermesi 6nemlidir.
Mary ise iilkesinde yaygin olan siit ile misir gevreginin karisimindan ortaya
cikan yiyecegi yemesi ve Beyza’ya anlatmasi, ters kiiltiir aktarimi olarak
sOylenebilir. Ayrica Mary’nin yasadigi sehir olan Liverpool’dan bahsetmesi de
kiiltiir aktarimi agisindan 6rnek teskil eder.

Hikayede kullanilan 10 gorselin 5 tanesi sayfanin list kismina, 5 tanesi ise alt
kisma yerlestirilmistir. Resimlerin sayfanin alt kismina yerlestirilmesi, bireyin
gorsel diistinme becerisini olumsuz etkileyecegi igin negatif bir durum olarak
sayilabilir. Bununla birlikte gorseller; genel olarak metinde islenen olay,
duygu ve diisiincelerle ilgilidir ve okuyucunun metni anlama yetisini artiracak
niteliktedir.

Incelenen hikdyede atasdzlerine ve ikilemelere rastlanmamigtir. Deyim ve
kaliplagsmis ifade olarak “selam vermek, hos geldiniz, hos bulduk, afiyet olsun,
sag olun” gibi ifadeleri kullanilmistir. Metinde sozciik tiirlerine gére en ¢ok
kullanilan kelimelere, fiiller; “yap-, don-, ver-, dinle-, ol-, bil-, kal-, ¢ik-,
konus-, diisiin-, bit-, anlat-, gel-” sifatlar; “kiiciik, diger, gilizel, ¢esitli,
gorevli, bir, son, dnemli, tarihi, sonraki” tiremis kelimeler; “duyuru, dnemli,
ogretmen, 6grenci, Tiirkge, soru, yabanci, heyecanl, detayli, seving” isimler;
siif, okul, 6grenci, aile, anne, baba, misafir, oda, arkadas, sehir, yemek,
kitap vb. zarflar; ¢ok, ne kadar, nasil, gece vb. baglaglar; ve, ancak, yalniz,
ile vb. edatlar; tizere, dolayi, igin vb. drnek verilebilir.

Hikayede neden-sonug, amag-sonug, karsilagtirma ctimlelerine rastlanmistir.
“Tiirkiye’de Tiirk¢e konusalim. Boylece Tiirkgen daha iyi olur.” sebep sonug
climlesine, “Kahvalti i¢in annesine yardim etti.” amag¢ sonug climlesine,
“Buras1 diinyanin en 6nemli arkeoloji miizelerinden birisi.” karsilagtirma
climlesine ornek verilir. Sifat tamlamasina “bu duyuru, yabanci 6grenci,” isim
tamlamasina “midiir yardimcisi, Beyza’nin kardesi” érnek verilir.

Incelenen hikayede, dort temel dil becerisinden okuma ve yazmaya ydnelik
aligtirmalar, kitap sonunda verilmistir. “Eslestirelim” etkinligi ile isim ve sifat
tamlamas1 kurma becerisi dl¢lilmeye ¢aligtimistir. “Tamamlayalim” etkinligi
ile kelime bilgisi, “Isaretleyelim” alistirmasi ile pargaya gore yanlislari
diizeltme becerisi ve “Cevaplayalim” etkinlikleri ile metne hakim olma
becerisi lizerinde durulmustur.
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Tablo 6°da Tatil Plan1 (A2) adli hikéyenin kritigi yapilmistir.

Tablo 6.
“TATIL PLANI (A2)” Adlh Hikdyenin Incelenmesi

TEMA Yunus Emre Enstitiisii yaymlarinda ¢ikan “Tatil Plan1” adli hikayede “tatil
yapmak” temasinin islendigi goriilmiistiir.

Metinde sevgi dolu, mutluluk, dogay1 sevme, neseli olma ve heyecanli bir

DUYGU hayat gibi duygularin islendigi soylenebilir. Maarif Vakfi Ogretim

- - Programmin A2 Okuma-Anlama Becerisi Kazanim Listesinin 34. maddesinde
YOGUNLUGU

gecen “Temel duygu durumlarini ifade eden metinleri anlar.” maddesinin
amacina yonelik climleler metinde tespit edilmistir.

Diyaloglar, yasamin biitiinliigii icinde ele alinmistir. Okullarda egitim-
DIYALOGLAR égreFimin sonfl e.l"mesiyle birl.ikte, hikayenin kahraman}. liatih ile k.uzer¥1eri
Semih ve Betiil’iin nerede tatil yapacaklari hakkinda goriis aligverisleri,

metnin ana yapisini ve diyaloglarin kaynagini olusturmustur.

KULTUR

AKTARIMI Bu hikayede, kiiltiir aktarima yonelik bir bulguya rastlanmamustir.

Kitapta kullanilan gorseller, okuyucunun kitaba olan yaklagimini olumlu
HiKAYEDE yonde etkileyebilecegi sdylenebilir. Zihinsel ve duygusal olarak bireyi
KULLANILAN destekleyebilecek gorseller kullanilmigtir. Resimler, sayfada genellikle iistte
GORSELLER konumlandirilmistir. Ancak bazi resimlerin alt tarafa ve ortaya yerlestirilmesi
olumsuz bir durum olarak ifade edilir.

A2 diizeyinde “Giinliik hayata ve kisisel ihtiyaclara yonelik temel kelime ve
kalip ifadeleri tamir.” (Maarif Vakfi Ogretim Programi1 Madde 1) maddesine
bakarak metin incelendiginde bu tarz ifadelerin agirlikli olarak kullanildig:

SOZ VARLIGI sOylenebilir. Duygu, diislince ve hayallerin olusturdugu soyut kavramlarin
disinda genel olarak A2 seviyesinde somut ifadeler kullanilmigtir. Deyim ve
kaliplagmis ifade olarak “tesekkiir ederim, rica ederim, hos bulduk”
kullanilmistir. Metinde s6zcik tiirlerine gére en gok kullanilan kelimelere,
fiiller; sevin-, basla-, 6gren-, yap-, ver-, sor-, ¢ik-, gel- vb. sifatlar; bir, iyi,
giizel, uzun, hangi vb. tiiremis kelimeler; hizli, hazirlik, diisiince, tatli,
konusma, gorevli vb. isimler; okul, tatil, plan, spor, kurs, araba, film, aile vb.
zarflar; aksam, yaz, iceri, ¢ok, biraz, nasil, nigin vb. baglaglar; ve, ile, ki, de,
vb. edatlar; gibi, kadar, sanki vb. drnek verilebilir.

) Incelenen hikdyede neden-sonug, amag-sonug ve kosul ifade eden ciimlelere
CUMLEDE

ANLAM VE
TAMLAMALAR

rastlanmistir. “Hepimiz ¢ok ¢alistik ve basarili olduk.” neden-sonug
climlesine, “Kiitiiphaneye giris i¢in ve kitap ddiing almak i¢in bu kartlari
kullanacaksiniz.” amag-sonug ciimlesine, “Kitaplar1 bir hafta siireyle
verebiliyoruz.” climlesi ise kosul ciimlesine 6rnek sdylenebilir. Ayrica bu
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hikayede, 6znel ve nesnel yargi bildiren bir¢ok ciimle tespit edilmistir.
Dért temel dil becerisinden okuma ve yazmaya doniik alistirmalarin
kullanildig1 goriilmiistiir. “Siralama, Tamamlama ve Isaretleme” etkinlikleri
KITAP SONU ile metni anlam biitiinliigl icinde digiinme becerisi kazandirilmaya

ETKINLIKLERI caligilmustir. “Soru Yazma” alistirmast ile okuyucunun akil yiiriitmesine,
algisal yetenegini gelistirmesine yardimci olmaktadir. Son olarak “Eslestirme”
etkinligi ile tamlama kurma becerisi verilmeye calisiimistir.

Tablo 7°de Dogum Giinii (A2) adl1 hikdyenin kritigi yapilmistir.

Tablo 7.
“DOGUM GUNU (42)” Adli Hikdyenin Incelenmesi

Hikayenin kahramani Safiye’nin “Dogum Giinii” temasi iglenmistir.
TEMA

Herkesin dayanigma i¢inde dogum giinii hazirliklarina katilmasi
DUYGU “yardimseverlik” duygusunun yogun olarak iglenmesini saglamistir. Ayrica
YOGUNLUGU misafirperverlik, hediyelesme ve siirpriz yapmanimn mutlulugu ve neseli haller
metinde verilmeye ¢alisilmistir.

Diyaloglar, yasamin biitiinliigii icinde ¢ok sik rastladigimiz “dogum giinii”’
temasinin ¢ergevesinde geligmistir. Safiye’nin dogum giinii i¢in anne Seyda

DIYALOGLAR
Hanim, baba Kenan Bey ve kiz kardesi Zeynep’in yaptiklar1 hazirliklar,
samimi diyaloglar halinde verilmistir.
KULTUR B tinde, kiiltiir akt 1 tl t
AKTARIMI u metinde, kiiltiir aktarimi unsurlarina rastlanmamigtir.
Incelenen diger hikaye kitaplarmin aksine “Dogum Giinii” adl1 hikdyede
HIKAYVEDE resimler genel.ol?{ak sa.yfaani alt"klusmma yerlestirilmistir. Metinden s?nra
KULLANILAN gelen resimlerin 6grencilerin 6ngodriide bulunma firsatlarin1 olumsuz yonde
GORSELLER etkiledigi sdylenebilir. Kullanilan gérsellerin okuyucunun zekasini ve kitap

okuma aligkanligini olumlu bir sekilde etkileyecek tarzda secildigi
belirtilebilir.
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Incelenen hikayede, ikileme ve deyimlere rastlanmustir. Ikileme olarak sik sik,
tek tek kaliplari kullanilmistir. Deyim ve kaliplagmis ifade olarak “tesekkiir
ederim, eline saglik, hos geldin” sdylenebilir. Metinde s6zciik tiirlerine gore
en ¢ok kullanilan kelimelere, fiiller; et-, yaklas-, cagir-, al-, sor-, iste-, yap-,
git-, bak-, gel-, ¢ik- sifatlar; giinesli, bir, farkli, biiyiik, sicak, bu, kiigiik, agik

SOZ VARLIGI vb. tiiremis kelimeler; giinesli, salincak, farkli, dogum, kutlama, arkadas,
davetiye, patatesli vb. isimler; giin, arkadas, pasta, hediye, davetiye, saat,
bahge, siirpriz, kitap, misafir vb. zarflar; ¢cok, sabah, gece, ne, neden vb.
baglaclar; ciinkii, de, ve, ile vb. edatlar; gibi, sanki, kadar vb. 6rnek
sOylenebilir. Metinde, A2 diizeyindeki bir okuyucuya hitap edebilecek sekilde
somut kavramlara agirlik verilmistir.

Hikaye kitabinin sonunda, dort farkl: tiirde alistirmalara yer verilmistir. 4
temel dil becerisinden okuma ve yazma odakli etkinliklerden “Siralama, Soru
Yazma, Eslestirme ve Isaretleme” tercih edilmistir. “Siralama” etkinligi ile

KITAP SONU metin hakimiyeti 6l¢iilmeye calisilmistir. “Soru Yazma” etkinligi ile verilmis

ETKINLIKLERI olan cevaplarla baglant1 kurularak okuyucu motive edilmek istenmistir.
“Eslestirme” aligtirmasi ile climleler arasinda sebep-sonug iligkisi
kurdurulmaya, son olarak “Isaretleme” etkinligi ile de tamlama bilgisi
Ol¢iilmeye calisiimigtir.

Incelenen hikdyede amag-sonug, karsilastirma ve kosul ciimleleri tespit
edilememistir. Neden-sonug climlesine “Safiye ¢ok heyecanliydi. Bu yilizden

CUMLEDE o o .
ANLAM VE aksam sik sik gidip salona bakti.” ya da “Biliyorsunuz resim yapmay1 ¢ok
TAMLAMALAR seviyorum. Bu yiizden boya kalemi istiyorum.” ciimlesi 6rnek verilebilir.

Ayrica “dogum giindi, isim listesi vb.” isim tamlamasina, “kiigiik bir hediye,
nasil bir saat, giinesli bir giin vb.” sifat tamlamalarina 6rnek tegkil eder.

Tablo 8’de Istanbul Heyecan1 (A2) adli hikdyenin kritigi yapilmustir.

Tablo 8.
“ISTANBUL HEYECANI (A2)” Adli Hikdyenin Incelenmesi

Okullarin bitiminden hemen sonra sinif 6gretmenlerinin dnciiliigiinde, Fuat ve

TEMA . e . .
arkadaslarinin Istanbul gezisi ile “Istanbul” temasi islenmistir.
DUYGU 5 Metinde birgok duygu durumu, okuyucuya hissettirilmeye ¢aligiimistir. Ornek
YOGUNLUGU olarak; mutluluk, neseli olma, tarihi eserlere duyarlilik gibi birgok duygu
islenmistir.
“Istanbul Heyecan1” adl1 hikdyede, Fuat ve arkadaslarmin yasaminda yepyeni
DIYALOGLAR kiiltlirleri tanima firsat1 sunan, daha 6nce gérmedikleri yapilarla tanistiran ve

bu dogrultuda kendi aralarinda hayranliklarini belirttikleri diyaloglar
verilmigtir.
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Istanbul, Tiirk-Islam medeniyetinde gok 6zel bir yeri olan sehirdir. Istanbul’a
atfedilen 6nem, bu hikayede de yeterince islenmistir. Tarihi yarimadada
bulunan Topkap1 Saray1, Ayasofya, Sultanahmet Camisi ve Yerebatan
Sarnicindan bahsedilmistir. Emindnii’nde bulunan balik-ekmek
mekanlarindan bahsetmesi yemek kiiltiirii agisindan kayda degerdir. Yine
Galata Kulesi, Pierre Loti gibi yerler de metinde islenmistir. Bu hikayede,
Istanbul’un tarihi ve kiiltiire]l mekanlarina yer verilmesi kiiltiir aktarim1
acisindan 6nemlidir.

Kullanilan gorseller, hikdyeyi 6zetleyici tarzda, yeterli sayida ve bireyin
ihtiyacina cevap verebilecek sekildedir. Hikayede kullanilan 9 resimden 6’s1
sayfanin iist kisminda 3’1 ise sayfanin alt kisminda bulunmaktadir. Hikaye
kitaplar1 hazirlanirken gorsellerin sayfaya yerlestirilmesi hem egitim-dgretim
acisindan hem de nitelikli kitaplarin 6zellikleri agisindan 6nemlidir.

Incelenen hikayede, ikileme ve atasdzlerinin kullanilmadig1 gériilmiistiir.
Anlatmak istediklerimizi kolayca anlatabilecegimiz kalip ifade olarak ikileme
ve atasdzlerinin kullanilmamasi metin agisindan eksikliktir. Deyim ve
kaliplagmis ifade olarak “sohbet etmek, tesekkiir ederim” kalip ifadeleri
kullanilmistir. Metinde sézciik tiirlerine gore en ¢ok kullanilan kelimelere,
fiiller; “diistin-, et-, bit-, kal-, gel-, kapat-, gez-, sdyle-” sifatlar; “giizel, bir,
birkag, biiyiik, tarihi, turistik, faydali, eglenceli, 6nemli, bu vb.” tiiremis
kelimeler; “6gretmen, gezi, eglenceli, faydali, soru, konaklama vb.” isimler;
hafta, siif, gezi, sehir, Istanbul, anne, baba, okul, yolcu, ev, vb. zarflara; ne
zaman, neden, daha, oldukca vb. baglaclar; ¢linkii, ama, ve, ayrica, vb. edatlar;
kadar, i¢in, gore vb. drnek verilir.

Metinde sebep-sonug, amag-sonug, karsilastirma ciimlelerine rastlanmustir.
Amag-sonug climlesine “Kahvaltidan sonra okula gitmek i¢in evden ¢iktim.”
karsilastirma ciimlesine “Istanbul diinyanin en giizel sehirlerinden biri.”
sebep-sonug ciimlesine ise “Ama baban, Istanbul’u benden daha iyi biliyor.
Ciinkii o, liniversiteyi orada okudu.” 6rnek verilir. Ayrica “giizel bir hafta
sonu, giizel bir haber” sifat tamlamasi, “yaz tatili, gezi plani, okulun kapis1”
isim tamlamasina 6rnek tegkil eder.

Hikaye sonunda, hikayeyi anlama diizeyini 6lgen dort farkl: tiirde etkinlik
tasarlanmistir. Bu etkinliklerin dil becerilerini olumlu yonde etkileyecek
sekilde oldugu soylenebilir. “Tamamlama” ve “Eslestirme” alistirmasi ile isim
ve sifat tamlamasi kurma becerisi kazandirilmaya calisilmigtir. “Siralama”
etkinligi ile metne olan hakimiyet bilinci verilmeye, “Metne Gore
Tamamlama” etkinligi ile de edat, baglac ve zarflar1 bulabilme becerisi
Olciilmeye calisilmigtir.

Tablo 9°da Yeni Hayatimiz (A2) adli hikayenin kritigi yapilmistir.
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Tablo 9.

“YENI HAYATIMIZ (A2)” Adli Hikdyenin Incelenmesi

TEMA

Gorevi dolayistyla tayini ¢ikan bir babanin ailesini ve evini tagimasi “yeni
hayat” temasi altinda iglenmistir.

DUYGU
YOGUNLUGU

DIYALOGLAR

KULTUR
AKTARIMI

HiKAYEDE
KULLANILAN
GORSELLER

SOZ VARLIGI

CUMLEDE
ANLAM VE
TAMLAMALAR

KITAP SONU

Incelenen hikayede sevgi dolu, gergek dostluk, yardimseverlik, mutluluk ile
yasadiklart sehre veda etmenin hiiznii islenmistir.

Bu hikayede diyaloglar, yasamin herhangi bir evresinde karsilasabilecegimiz
insanlarin go¢ etmesi gibi bir durumda neler hissederiz, sorusunun cevabi
etrafinda gelismistir. Cemil Bey’in (polis) ailesini ve evini tasima telasi,
yogun duygusal diyaloglar esliginde islenmistir.

Yeni tagindiklar1 Bursa’y1 tanitict mekanlarin ve yiyeceklerin anlatimi (Bursa
Ulu Cami, Uludag Milli Parki, Iskender kebabu, kestane sekeri) kiiltiir
aktarimi baglaminda degerlendirilebilir. Ayrica Bursa’da yeni tanistiklar
Sultan Teyze’ nin kedisinin kaybolmasi lizerine Cemil Bey’in oglu Ferhat’in
arama ¢aligmalari, Tiirk milletinin yardimseverliginin anlatilmasi
dogrultusunda degerlidir. Yine Ferhat’in Sultan Teyze’nin elinde gordiigii
posetleri evine kadar tasimasi, Tiirk kiiltiiriinde misafirperverligi gdsteren bir
ornek olarak degerlendirilebilir.

Incelenen hikayede kullanilan gérseller, okuyucunun kitaba olan ilgisini
artiran, hikayeyi agiklayici ve bireyin ilgi ve ihtiyaglarina hitap edebilecek
tarzda secilmistir. Gorseller, genel olarak sayfanin {ist kismina
yerlestirilmistir.

“Yeni Hayatimiz” adli eserde, A2 diizeyinde olan bir okuyucunun hikayeyi
rahatlikla anlayabilecek sekilde kisa, acik ve net ciimleler segilmistir.
Hikayede deyim ve ikilemeler kullanilmistir. Deyim ve kaliplasmis ifadeye
“hayirli olsun, tesekkiir ederim” ve ikilemeye “giile giile, tek tek” 6rnek
verilebilir. Metinde sdzciik tiirlerine gore en ¢ok kullanilan kelimelere, fiiller;
yap-, de-, konus-, sor-, tagin-, 6zle-, tasi-, ye-, iste-, gotiir- vb. sifatlar; bu,
giizel, temiz, bir, tarihi, giizel, yeni, bir, bu, bazi, iyi, vb. tiiremis kelimeler;
polislik, diizenli, kirala, paketle, yasli, vb. isimler; lokanta, kardes, sehir,
oyun, anne, baba, arkadas, ev, giin, vb. zarflar; zor, pek ¢ok, biraz, neden,
nasil vb. baglaglar; ama, fakat, de, ¢iinkii, ayrica, vb. edatlar; ile, i¢in, sadece,
fakat, vb. 6rnek verilebilir.

Metinde amag-sonug ciimlesine “Babam ev kiralamak i¢in Bursa’ya gidecek.”
neden-sonug climlesine “Onlar1 ¢ok 6zleyecegim. Ciinkii bu sehirden
tasinacagim.” karsilastirma ciimlesine, “Peki, Bursa Istanbul kadar biiyiik
mii?” ciimlesi 6rnektir. Metinde isim ve sifat tamlamalari da oldukga fazla
kullanilmistir. Isim tamlamasina 6rnek olarak “Agustos’un ikinci haftasi,
evimizin esyalar1, spor salonu vb.” verilebilir. Sifat tamlamasina ise “gok
giizel bir sehir, son dort giiniim, yeni bir sehir vb.” drnekleri verilir.

Kitabin sonunda verilen etkinlikler, bireyin dil becerilerini gelistirecek
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ETKINLIKLERI

sekildedir. Dort farkl tiirde ve daha ¢cok okuma, yazma becerilerini 6lgecek
tarzda etkinlikler segilmistir. “Eslestirme” etkinligi ile sifat ve isim tamlamasi
yeterliligi ol¢clilmeye ¢alisilmis, “Yerlestirme, Ciimle Kurma ve Siralama”
etkinlikleri ile hikayenin geneline ne kadar hakim oldugu sorusuna cevap
aranmaya c¢alistlmistir.

Tablo 10°da Yesil Go6l (A2) adli hikayenin kritigi yapilmistir.

Tablo 10.

“YESIL GOL (A2)” Adl Hikdyenin Incelenmesi

TEMA

“Yesil G61” adl1 hikdyenin temasini “dogal ¢evremize saygili olmak”
olusturmaktadir.

DUYGU
YOGUNLUGU

DIYALOGLAR

KULTUR
AKTARIMI

HIKAYEDE
KULLANILAN
GORSELLER

SOZ VARLIGI

CUMLEDE
ANLAM VE

Metin i¢inde mutluluk, sorumluluk, dogaseverlik, misafirperverlik, neseli olma
ve 6z kontrol gibi duygular islenmektedir.

Bu hikayede genel olarak diyaloglar, ¢evre tasviri ve bes duyuya yonelen
detaylarin anlatimi etrafinda sekillenmektedir. Ahmet ve arkadaslari hafta sonu
piknige gitmek i¢in Yesil Gol’i tercih ediyorlar. Metin boyunca tiim diyaloglar
bu minvalde ilerlemektedir.

Tiirk insaninin genel karakteristik 6zelliklerinden biri olan “hastalanmig insanlari
ziyaret etme” davranist bu hikdyede iglenmistir. Hastalandigi i¢in Yesil Gol’e
gelemeyecek olan Sami’nin evine ziyaret diizenlenmesi, kiiltiir aktarimi
bakimindan kayda degerdir.

Hikayede agiklayict ve ilgi ¢ekici gorseller tercih edilmis ve bu gorseller genel
olarak sayfanm Ustiinde ya da tiim sayfay1 kapsayacak sekilde verilmistir.
Kullanilan resimler, okuyucunun estetik bilgi dagarcigini destekleyecek
niteliktedir.

Hikayede duygu ve diisiinceleri iletmeyi kolaylastiran deyim ve kaliplagsmis
sozler tercih edilmistir. Deyim ve kaliplasmis ifade olarak “ge¢mis olsun” ve
ikileme olarak da “tiirlii tiirlii ve daldan dala” gibi kalip sdzlerin kullanildigt
sOylenir. Tiirk¢enin 6zgiin ve zengin bir dil oldugunu kanitlama agisindan
metinde sozciik tiirlerine gore en ¢ok kullanilan kelimelere, fiiller; kalk-, eglen-,
diisiin-, yap-, konus-, atla-, vb. tiiremis kelimeler; etkinlik, 6gretmen, igecek,
iizll, birlikte, arkadaslarimiz vb. sifatlar; yesil, birgok, bir, giizel, ilk, biiytik,
biitiin, temiz, diizenli vb. isimler; orman, agag, insan, gol, aile, piknik, kahvalti,
kus, misafir vb. zarflar; ne zaman, ¢ok, daha, aksam, sabah, artik, vb, baglaclar;
¢linkii, veya, ve, ile, de, vb. edatlar; gibi, dogru, ile, icin, kadar, vb. 6rnek
sOylenebilir.

Incelenen hikayede, neden-sonug ve kosul ciimlelerine rastlanmistir. “Saglarimi
yikamadan ve kahvalti etmeden evden ¢ikmam. Ciinkii bu ikisini yapmadan
kendimi iyi hissedemem.” ciimlesi neden-sonug “Ailemizle konustuktan sonra
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TAMLAMALAR cevap verebiliriz.” climlesi kosul ciimlesine 6rnek gosterilir. Ayrica metinde
birgok sifat ve isim tamlamasi da vardir. “Biitiin arkadaslar, ¢ok biiyiik bir yer,
biiyiik bir seving” sifat tamlamasina, “miidiiriin odasi, piknik malzemeleri, ¢cevre
temizligi” isim tamlamasina drnek olarak verilir.

Kitap sonunda, 3 farkl1 aligtirma tipi tespit edilmistir. Incelenen diger
hikayelerden farkli olarak bu hikdyedeki alistirmalardan birisi, gorsel zekay1 6n

KIiTAP SONU planda tutarak tasarlanmigtir. “Metindeki olay ve bilgileri zamansal ve/veya

ETKINLIKLERI mantiksal olarak siralar.” (Maarif Vakfi Ogretim Programi1 Madde 40) maddesine

uygun olarak “Gérsel Ogelerin Siralanmasi” etkinligi olusturulmustur.
“Isaretleme” ve “Dogru-Yanlis” etkinlikleri ile okuyucunun metne ne kadar
hakim oldugu yetisi 6l¢iilmeye ¢alistlmistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde materyaller, dil 8gretiminde siireci destekleyici yardimer unsurlardan
birisidir. Hikaye kitaplar1 bu yardimci unsurlar arasinda ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Hikdye kitaplari
araciliyla duygu ve disiinceler kelimelere dokiiliip dil 6grenme siireci kaliteli hale getirilir. Ancak
dikkat edilmesi gereken durum hikéye hitaplarinin amaglanan davranislari ne derece yerine getirdigidir.
Ozellikle temel Tiirkce seviyesinde olan bireylere igin yazilan bu hikaye hitaplari, okuyucunun kendine
giivenini artiracak ve Tirk¢ede c¢ok kullanilan kelimelerden olusacak sekilde hikaye kitaplarinin
kurgulanmasi gerekmektedir. Yunus Emre Enstitiisii biinyesinde 2019 yilinda ¢ikan hikaye kitaplar
dizisi bu anlamda dile getirilen sartlar1 karsiladig1 sdylenebilir. Bu ¢aligmada 10 hikaye kitab1 8 farkli
kategoride incelenmeye ¢aligilmistir.

Al-A2 seviyesinde ¢ikan hikaye kitaplariin ¢ok farkli temalarda yazildigimi ifade edilebilir. Dogal
cevre, Istanbul, dogum giinii, tatil, arkadashik iliskileri, misafirperverlik, bayram gibi temalarda
hikayeler kaleme alinmistir. Metnin ana diisiincesiyle iliskili olan temalar, dil 6grenen bireyleri
ogrenmeye giidiileyecek sekilde ele alinmis ve bireyi diisiinmeye sevk edecek tiirde temalar segilmeye
calisiimustir.

Incelenen hikayelerde Tiirkgenin s6z varligina hizmet edecek deyimler, ikilemeler, kalip sdzlerden ve
kelime tiirlerinden (fiil, isim, sifat, zarf, edat, baglac) faydalanildigi s6ylenebilir. Climle yapilar1 kisa,
net ve acik bir sekilde yazilmistir. Maarif Vakfi Tiirkce Ogretim Programimin kazanimlartyla uyumlu
ciimleler hikayelerde siklikla kullanmilmigtir. Ayrica sifat ve isim tamlamalar1 gibi s6z Obekleri
metinlerde kullanilmistir.

Hikayelerde kullanilan gorsellerin bireyin estetik ihtiyaglarini karsilayacak sekilde tasarlandigi tespit
edilmistir. Gorsellerin genel olarak ilgi cekici, hikdyeyi agiklayici, okuma aligkanlhigini artiracak ve
goze hitap edecek sekilde renkli ve net, bireyin biligsel ve duyussal gelisimlerini olumlu ydnde
etkileyecek sekilde oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Hikaye kitaplarinda kiiltiir aktarim unsurlarina da sik sik rastlanmistir. Tiirkiye’nin en giizide yerlerinin
tanitimindan (Istanbul, Ankara, Bursa...) milli yemeklerimiz ve igeceklerimize (ddner, ayran,
baklava...) Tiirk milletinin en karakteristik o6zelliklerinden misafirperverlige kadar farkli alanlarda
kiiltiirel unsurlar goriilmektedir. Bundan dolay1 incelenen hikaye kitaplari, kiiltiir aktarimi baglaminda
onemli bir misyonu yerine getirmis gériinmektedir.

-51-



- g ) Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Hikaye Kitaplarinin Incelenmesi. ..

N

Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi

Yunus Emre Enstitiisii biinyesinde ¢ikan 10 hikaye kitabinin sonunda farkli dil becerilerini
destekleyecek sekilde etkinliklerin oldugu goézlenmistir. Ciimle kurma, eslestirme, siralama, soru
yazma, tamamlama, isaretleme, dogru-yanlis vb. etkinliklerle okuyucunun metni anlamasin
pekistirecek ve dilbilgisini 6ziimseyecek bir yol izlenmistir. Ancak agik uglu soru tiplerinin olmamasi
incelenen hikayelerde bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Okuyucunun zihin diinyasini harekete
gegirecek acik uglu sorularin sorulmasi ¢ok 6nemlidir. Ayrica dort temel dil becerisinden okuma ve
yazma becerilerini artiracak aligtirmalar daha ¢ok tercih edilmistir. Dinleme ve konusma becerilerini
destekleyecek alistirmalar hikaye kitaplarinda daha ¢ok kullanilmalidir. Etkili bir materyalin tiim dil
beceri alanlarinda bireyi tetikleyecek sekilde tasarlanmasi, dil egitiminde vazgecilemez bir olgudur.

4.1 Oneriler

1- Hikaye kitaplarinin sonunda tasarlanan aligtirmalarda bireyin zihin diinyasin1 harekete gecirici
acik uglu sorulardan faydalanilmalidir.

2- Hikayelerin dili okuyucunun dikkatini ¢ekecek sekilde tasarlanmalidir.

3- Hikayedeki olaylar giinliik hayattan segilebilecegi gibi masalimst dgelerinde oldugu ortamlar ve
kisilerde kullanilabilmelidir.

4- Hikaye kitaplarmin Yunus Emre Enstitiisii haricinde birgok farkli kurum tarafindan (TOMER, Dil
Egitim Merkezleri) hazirlanarak dil egitimi daha etkili hale getirilmelidir.

KAYNAKCA

Aksan, D. (1996). Tiirkgenin Sézvariigi. Engin Yay., Ankara.

Arslan, M. (2011). Yabancilara Tiirk¢e Ogretim Kilavuzu, Nobel Yaynlari, Ankara.

Bakar, S. (2020). Orhan Kemal’in Hikayeciligi: Kurgu, Teknik ve Anlatim. Akademik Dil ve Edebiyat
Dergisi, 4(3), 402-430.

Barin, E. (2003). Yabancilara Tiirkgenin Ogretiminde Temel Séz Varliginin Onemi. Tiirklik Bilimi
Arastirmalart, 13, 311-317.

Bayraktar, S. (2015). Yeni Hitit 1 Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitabinin Kiiltiir Aktarimi Agisindan
Incelenmesi. Hacettepe Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalar: Dergisi, Kis-2, 7-
23

Biiytikoztiirk, S. (2018). Bilimsel Arastirma Yontemleri. Pegem Akademi, Ankara.

Demir, A. ve Agik F. (2011). Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kiiltiirleraras1 Yaklasim ve
Secilecek Metinlerde Bulunmasi Gereken Ozellikler, TUBAR, XXX, 51-72.

Gokee B. ve Sis N. (2011). Giilten Dayioglu’nun Cocuk Oykiilerinin “Hikdye Haritas” Yontemine
Gore Incelenmesi ve Genel Bir Degerlendirme. International Periodical For The Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic, 6(3), 1925-1949.

Giileryiiz, H. (20006). Yaratict Cocuk Edebivati (3. Baski). PegemA Yayncilik, Ankara.

-52-



Ahmet AKAY &

Giin M. ve Simsek R. (2017). Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Hikdye Kitaplarinin

Incelenmesi: Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogretimi A1-A2 Hikaye Seti Ornegi. International
Journal of Languages’ Education and Teaching, 5(3), 502-517.

Giines, F. (2013). Dil Bilgisi Ogretiminde Yeni Yaklasimlar. Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 2(7), 71-
92.

Iscan, A. ve Yassitas, T. (2017). Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarinda Kiiltiir
Aktarimi: Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti Ornegi (B1-B2 Diizeyi), Tiirkiye'de Uluslararas
Ogrenci Olmak Sempozyumu.

Karahan, L. (2008). Tiirkgede Soz Dizimi. Ankara: Ak¢ag Yaymlari.

Kiigiikahmet, L. (2001). Konu Alan: Ders Kitab: Inceleme. Nobel Yayin Dagitim, Ankara.

Oguzkan, F. (1983). Yerli ve Yabanci Yazarlardan Orneklerle Cocuk Edebiyati. Emel Yaymcilik
(3.Baski1), Ankara.

Saglam A. G. (2007). Anne-Baba ve Ogretmenlerin Okul Oncesi Cocuk Kitaplarim Degerlendirmesi,
Basilmanus Yiiksek Lisans Tezi. Afyon Kocatepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Afyon.

Sever, S. (2013). Cocuk ve Edebiyat. Ankara, Tudem Yayinlari.

Tabak G. ve Coban A. (2011). ilkégretim 6. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarindaki HikAyelerin Hikaye
Haritalama Y&ntemine Gére Incelenmesi. Journal of European Education, 1(1), 43-50.

Toremen, F. ve Cankaya, 1. (2008). Yonetimde Etkili Bir Yaklasim: Duygu Yonetimi. Kuramsal
Egitimbilim, 1, 33-47.

Tiirkge Sozliikk. (2005). Ankara, Tiirk Dil Kurumu.

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi (2019). Tiirkiye Maarif Vakfi, Istanbul.

Yanardag, M. F. (2007). Fakir Baykurt’un Hikayelerinde Tema. Beykent Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 1, 227-263.

Yiiksel H. G. (2007). Anlatisal Metinler ve Kisa Oykii. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
9(1), 153-174.

-53-



I\" sn) Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Hikaye Kitaplarinin Incelenmesi. ..
Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi

Extended Summary

In teaching Turkish as a foreign language, using a story book as a material can be considered
as an important auxiliary element in terms of gaining four basic language skills and grammar
competence. The story is a material that should be used by students studying in pre-school, primary and
secondary schools. In addition, the use of stories by individuals who want to learn Turkish
independently from their mother tongue; It is very important to gain familiarity with Turkish and to
give language skills in terms of establishing logic, reasoning and cause and effect relationships.

There are many evaluations on the definition of the story. Some of these evaluations are as follows:
“Telling, transferring, repeating in the dictionary; The story, which means to narrate, transfer, repeat
and to resemble, imitate as infinitive in the dictionary, is also used as a noun. The word story, which
has emerged recently in Turkish, is derived from imitation, which is the equivalent of the Arabic
meaning "to imitate™. The story is among the oldest literary genres, as it has similarities with the epic
genre in which extraordinary events are discussed. (Yazici, 2010, p.479-480) “A type of prose that tells
about real or designed events, a story.” (Tiirk¢e Sozliik, 2005) “The story is the series of events (fabula)
presented with a certain attitude, or simply the answer to the question of what is in the narrative.”
(Yiksel, 2007, p.159)

Literature related to the story and especially children's literature has an important effect on the
education of children. “Literary products deliver the stimuli of life to the child and prepare him for life.
This reveals the educational role of literary products.” (Dilek, 2014, p.94) “The most basic function of
children’s literature is to give children a love of reading and reading habits. However, the genres of
children’s literature should be works that can direct children to qualified texts and give them a reading
culture over time. Quality publications produced on behalf of children are an effective stimulus that
opens the door of child-literature-art interaction.” (Sever, 2003, p.11) “Stories have an important place
in the concept of children's literature. Children's literature; It is the general name of oral and written
products that appeal to the basic language skills (understanding and explaining), imagination, emotion
and thought universe of children in the development and growth period, enrich their lives and arouse a
sense of "beauty" in them. The main concern of children's literature, which sets out with a child-
centered thought, is to suit the child.” (Gokee, Nis, 2011, p.1926) These evaluations show that stories, a
product of children's literature, have a strong role in developing basic language skills and transferring
cultural and aesthetic values to future generations. At the same time, some positive features such as
feeling love for books through stories, increasing the richness of emotions, thoughts and imagination of
individuals can be shown among the qualities of the stories. Stories with high literary value can also
attract the attention of people who learn a new language and value that language.

The use of literary texts (story, fairy tale, novel, epic, fable, etc.) can be considered as an important
stage in foreign language teaching. The use of literary texts has become very common in order to teach
the four basic skills (reading, listening, speaking, writing) and language use (vocabulary, grammar,
correct pronunciation) required in foreign language teaching. Even if students who are learning a new
language have difficulty at first when they read a text written in a foreign language, over time they will
see the use of that language and the use of different phrases and patterns. Seeing the different usage
areas of a language is of great importance for students to improve their language learning.

Stories are a tool that has always been used in language teaching from past to present. "The
continuation of the existence of narrative texts that have taken their place in the teaching and learning
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process in various periods, from the Dekameron Stories to the Dede Korkut Stories, and Mevlana's
Mesnevi, from the earliest periods of history to the present, is a sign of the importance of these texts in
the teaching and learning process." (Shepherd and Tabak, 2011: 44). These literary texts, which are
discussed in historical periods, can be used in language teaching as vocabulary, language capacity and
cultural transfer. “It is known to be very useful that the use of storybooks, which has almost become a
tradition in language teaching, is important for students, in terms of the permanence of the learning
outcomes, functional use of language, etc. (Gilin and Simsek, 2017, p.503-504).

It can be stated that the story books published at the A1-A2 level are written on very different themes.
Stories were written on themes such as the natural environment, Istanbul, birthday, holiday, friendship
relations, hospitality, and holidays.

It can be said that idioms, reduplications, formulaic words and word types (verb, noun, adjective,
adverb, preposition, conjunction) are used in the analyzed stories. Sentence structures are written in a
short, clear and concise manner. Phrases compatible with the achievements of the Maarif Foundation
Turkish Curriculum were frequently used in the stories. In addition, phrases such as adjectives and
noun phrases are used in the texts.

It has been determined that the visuals used in the stories are designed to meet the aesthetic needs of the
individual. It is possible to say that the visuals are generally interesting, descriptive of the story,
colorful and clear in a way that will increase the reading habit and appeal to the eye, and positively
affect the cognitive and affective developments of the individual.

Cultural transfer elements are also frequently encountered in story books. From the promotion of
Turkey's most distinguished places (Istanbul, Ankara, Bursa...) to our national dishes and beverages
(doner, ayran, baklava...) , from the most characteristic features of the Turkish nation to hospitality,
cultural elements in various areas can be seen. Therefore, the analyzed story books seem to have
fulfilled an important mission in the context of cultural transfer.

At the end of the 10 story books published by Yunus Emre Institute, it was observed that there were
activities to support different language skills. A way has been drawn to reinforce the reader's
understanding of the text and assimilate the grammar with the activities through making sentences,
matching, ordering, writing questions, completing, marking, true-false etc.. However, the absence of
open-ended question types can be considered as a deficiency in the analyzed stories. It is very
important to ask open-ended questions that will stimulate the reader's mind world. In addition, exercises
that will increase reading and writing skills from the four basic language skills were preferred more.
Exercises that will support listening and speaking skills should be used more in storybooks. It is an
indispensable phenomenon in language education that an effective material is designed to trigger the
individual in all language skill areas.
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Oz. Tiirkgenin ikinci dil olarak Tiirkiye’de ve yabanc dil olarak yurt disinda 6gretimi gogunlukla égrenicilerin
ana dillerine goére homojen dagitilamadigi smif ve ortamlarda gerceklesmektedir. Ogrenicilerin ana diline gore
olusturulmus homojen 6gretim ortamlarinda ana dilin siirl kullantminimn siirece katki sagladigi bilinmektedir.
Ancak ana dili agisindan homojen olmayan siniflarda en azindan 6grenicilerin gogunlugu tarafindan bilinen ortak
bir dile ihtiya¢ duyuldugunda &gretimin temel ilkelerden olan “bilinenden bilinmeye” ilkesi ¢ercevesinde hedef
dil o6gretiminde ara¢ dil kullaniminin avantajlarindan istifade edilebilir. Tiirkgeyi ikinci/yabanci dil olarak
Ogretirken Ogretici-6grenici arasindaki ortak dillerden istifade ederek tasnif, benzetme, farkliliklart ortaya koyma,
karsihigint bulma veya oOrnek verme yoluyla &grencilerin diger dillerdeki bilgilerini harekete gecirerek
ogrenilmekte giicliik ¢ekilen konularin veya hedef kiiltiire ait 6gelerin kavratilmasi kolaylastirilabilir. Calisma
buradan hareketle Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak &gretiminde Ingilizce basta olmak iizere diinyada en
yaygin konusulan Bati dillerinden bigimbilim veya soz dizimini ilgilendiren asamalarda nasil istifade
edilebilecegi yoniinde Tiirkge dgreticilerine i¢gdrii saglayacak bigimbilimsel ve sdzdizimsel bazi detaylara yer
vermektedir. Aragtirmada elde edilen bulgulara gore, sinirh tutuldugu ve dogru 6rnekler iizerinden etkin sekilde
yer verildiginde ara¢ dil kullaniminin 6zellikle bigimbilgisel ve soz dizimsel alanlar agisindan dil 6gretimine
katki saglayacag: tespitinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bigimbilim, dil tipolojisi, diller arasi transfer, s6zdizimi, Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge.
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The Use of Intermediary Language in Developing Morphological and
Syntactic Awareness in Teaching Turkish as a Foreign/Second
Language

Seda DEMIR?
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Abstract. The instruction of Turkish as a foreign language abroad and the instruction of Turkish as a second
language are carried out in classrooms that are not composed homogenously in terms of nationality of the
learners. In learning environments where learners form homogeneous groups in terms of their mother tongue, it
is a well-known fact that the mother tongue of the students contributes positively to the process within some
limited levels of use. But in classrooms where this is not the case and at least when there is a need for any
common language known by the majority of learners, one of the basic principles of teaching, "from known to the
unknown" and the advantages of using an intermediary language can be made use of while teaching the target
language. It can be easier to make students comprehend the items that complex and difficult to learn or items that
belong to the target culture by benefitting from the languages known by the students in common by classifying,
simulating, revealing differences, finding equivalents or giving examples by making use of the languages they
know may be useful in making the understanding the difficult subject. From this point of view, the study aims to
provide insight to Turkish teachers on how to use the most widely spoken European languages, especially
English, in the stages of morphology or syntax in teaching Turkish as a foreign/Turkish language. According to
the findings obtained in the research, it has been determined that the use of intermediary language will contribute
to language teaching, especially in terms of morphological and syntactic areas, when it is limited and effectively
included through correct examples.

Keywords: Morphology, linguistic typology, interlanguage transfer, syntax, Turkish as a foreign/second language.

1. GIiRiS

Tiirkge Ogretimi veya yabancilara Tiirkge 6gretimi ile ilgili literatiir incelendiginde, son zamanlarda
yapilan c¢aligmalarin iki dillilik, ¢ok dillilik, ¢ok kiiltiirliiliik gibi konular iizerine yogunlagsmaya
basladig1 goriilebilir (Ozdemir, 1988; Isci ve Akkaya, 2018; Biger ve Alan, 2018; Omar ve Okur, 2016;
Avci, 2009; Kizilmese ve Okur, 2020; Solmaz, 2019; Yilmaz ve Sengiil, 2019; Cakir, 2002). Ayrica
ikinci dil veya yabanci dil 6gretimi tizerine yapilan ¢alismalarin ge¢cmisine bakilirsa 6zellikle 1900°1i
yillarin dogal 6grenmeye odakli 6gretim ortamlart olusturmaya yoneldigi goriilebilir. Dogal 6grenmeye
odaklanan dil 6gretim yontemlerindeki yaklagimlar hala yaygin olmakla birlikte bazi1 ¢alismalar dil
dgreticilerinin hala bu algtya sahip oldugunu géstermektedir. Ornegin; Kurudayioglu ve Sapmaz (2016)
yaptiklar1 ¢aligmada diger bazi tespitlerin yaninda g¢aligmaya katilan “Ggretmenlerin yarisindan
fazlasinin yabanci dil O&gretim siirecinde aracit bir dilin kesinlikle kullanilmamasi gerektigini”
diisiindiigiinii kaydetmistir. Ancak bu durumundan farkli sonuglar igeren ¢alismalar da vardir. Ormegin
Tiryakiol (2018, s. 98) yaptig1 ¢alismada katilimcilarimin %70’inin Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenirken ara¢ dil kullanimini faydali buldugunu bildirmistir. Travers (2017) ise calismasinda
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Italyanca, Fransizca, Portekizce gibi dillerin iigiincii bir dil olarak 6greniminde ispanyolcanin arag dil
olarak kullanimin dil 6gretim siirecine katkilarmin altini ¢izmistir. Bu dogrultuda dil 6gretiminde
bireylerin anadillerine ek olarak hali hazirda hakim olduklar: ikinci bir dil veya yabanci dil olarak
ogrendikleri baska bir dile yonelik bilgi birikiminden istifade etmenin gayet makul oldugu kabul
edilebilir bir gdriistiir. Yine yabanci dil 6gretimi noktasinda bir yabanci dil 6grenirken diger bir yabanci
dilin koprii dil olarak kullanilmasinin ve karsilagtirmali dilbilgisinin saglayacagi faydalarin oldugunu
ifade eden caligmalar da mevcuttur (Tanrikulu ve Bayter, 2020; Arak, 2006).

Giiniimiizde Ingilizcenin diinyada olduk¢a yaygin ve yogun bir sekilde bilim ve kiiltiir dili olarak
kullanildig: bilinen bir durumdur (Seidlhofer, 2005, s. 60; Kuo, 2006; Baker, 2011). Almanca ise diinya
genelinde sanayi ve teknoloji alanlarinda yaygin sekilde kullanilmaktadir. “Sanayi iilkesi olan
Almanya’nin ekonomisinden aldig1 giigle, dilini diger tilkelere kabul ettirdigini goz ardi etmemek
gerekir” (Tanrikulu ve Bayter, 2020, s. 78). Tarihi ve beseri nedenlerle diinyada Almanca konusan halk
sayisi ise oldukca genis bir alana yayilmis durumdadir. Almanca, Avrupa’nin en ¢ok konusulan ana dili
olmakla bilrikte Almanya, Avusturya, Isve¢, Luxemburg, Liechtenstein iilkelerinin resmi dili olmak
iizere diinya genelinde toplamda 94 milyondan fazla kiginin anadilidir (Tanrikulu ve Bayter, 2020, s.78;
Clyne, 1995, s. 4). Ispanyolca ise diinyanin en ¢ok konusulan ilk bes dili arasinda hatta Ingilizce ve
Cinceden sonra iigiincii sirada yer almaktadir (Ates ve Aytekin, 2020). Ayrica 6zellikle son yillarda
diinyada ogretim hayatinin ilkogretim kisminda veya yiiksekdgretimin herhangi bir asamasinda
Ingilizce dersi veya Ingilizceden sonra yabanci dil olarak Almanca veya Ispanyolca dersi almamis kisi
sayis1 azdir denebilir.

1.1. Amag

Son donemlerde Orta Dogu’dan cesitli siyasi, beseri ve ekonomik nedenlerle Tiirkiye’ye go¢ eden
niifus sayisi azimsanamayacak kadar fazladir. Milll Egitim Bakanligi’'na bagli okullarda ve
yiiksekogretimde aktif olarak egitim alan geng¢ niifusun Tirk¢e Ogrenimi ise lilke genelinde ilgili
yiiksekogretim kurumlarinda son dénemlerde olduk¢a 6nemsenen akademik meselelerden biri haline
gelmistir. Buradan hareketle ¢alisma Tiirkge Ogreticilerine kendileri ve &grenicileri arasinda sinif igi
Ogretim siirecini giliglestiren durumlarda bilinen ortak dillerin dilbilimsel 6zelliklerinden istifade
edilebilecegi yoniinde i¢ gorii saglamay1 hedeflemektedir.

1.2. Problem

Calisma, hedef dil 6grenicilerin 6gretim baglami dahilindeki etkilesimlerinde ara¢ dil kullanimi ve
islevinin ne olabilecegi konusunda 6zellikle 6grenicilerin 6gretici ile ortak bagka bir dile hakim oldugu
durumlarda 6zelikle sdzdizim ve bigimbilim konularinin kavratilmasinda rolii olup olmadig
problematigine dayanmaktadir. Ozetle, bilinen dillerin altyapilarma dayanarak Tiirkcenin dilbilimsel
bazi 6zelliklerine yonelik 6grenmelerin ortak paydalarla desteklenebilecegi, amag ise ana dilinden
sonra Bat1 dillerinden herhangi biri iizerine bilgi sahibi olan hedef dil dgrenicilerinin bu ydnde
dilbilimsel becerilerinin gelistirilebileceginin altin1 ¢izmektir. Buradan hareketle Tiirk¢ede s6zdizimsel
ve bicimbilgilsel baz1 noktalara dikkat cekilirken; tiglincii bir dil olarak diinya niifusunun ¢ogunlugu
tarafindan bilindigi kabul edilen Ingilizce, ispanyolca ve Almanca &rnekler saglama yoluna gidilmistir.

1.3. Alanyazin Bilgisi
1.3.1. Dil Ogreniminde Anadil, ikinci veya Yabanc1 Dilden Aktarim

Hedef dil 6greniminin {i¢iincii veya dordiincii dil olarak gerceklestigi durumlarda, hedef dildeki
6grenme yasantilarinin ana dili, birinci dil mi yoksa ikinci dilden veya yabanci dil olarak &grenilmis
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baska bir dilden mi daha fazla etkilendigine iliskin farkl1 gériisler mevcuttur. Ugiincii bir dilin edinimi

ikinci dilin edinimine benzeyebilecegi ve siireci kolaylastirabilecegi gibi liclincii bir dilin araya girmesi
tiim dil &grenim siirecinde edinilen bilginin islenisini karmasiklastirabilir. Ozellikle “sozdizimsel
transfer ve tlglincii bir dilin 6grenilmesi zihinde bulunan mevcut dilbilimsel semalarda ve dil
kullanimina yonelik bilgi aglarinda degisiklige neden olacaktir. Yalniz bununla kalmayip ayni zamanda
bu durum, bilgi aglarmin kontrol edilme sekillerini de degistirecektir” (Green, 2017, s. 16).

Ugiincii bir dilin 6grenim siirecinde daha 6nce edinilmis veya 6grenilmis dillerin etkisini inceleyen
caligmalar farkli goriisler ortaya koymustur. Bir grup arastirmaci yalnizca birinci dil veya ilk olarak
Ogrenilmis dilden aktarimin ii¢iincii bir dil 6greniminde etkili olabilecegini; ikinci bir grup ise ikinci
dilin dil dgrenimlerinde temel kaynak teskil edecegini ortaya koymaya ¢alismistir- Ikinci Dil Faktérii
Yaklagimi- (Bardel ve Falk, 2007). Ikinci dilin her alanda etkisinin olamayacagini- Gelisimsel Olarak
Yonetilen Transfer Hipotezi- (Hakansson ve digerleri, 2002); ayrica her ikisinin de etkili olabilecegini
savunan caligmalar da mevcuttur. Ornegin; caligmalarinda yetiskinler ve cocuklarm iiciincii bir dil
edinimi siirecinde, dil 6grenme siireci hakkinda ne birinci dil ne ikinci dil ediniminin tek basina katk1
saglayamayacag1 ve birinci dilin ii¢iincii dilin kazanim siirecinde ikinci dile gore ¢ok fazla ayricalikli
bir rol oynamadig1 yoniinde i¢ goriiye neden olabilecek veri saglanmistir- Birikimli Artis Modeli
(Flynn, Foley ve Vmnitskaya, 2004) ve Tipolojik Yakinlik Modeli (Rothman ve Cabrelli Amaro (2010).
Aragtirmalar Ozellikle de sozdizimsel bilgi transferinin dil 6greniminin ilk asamalarinda ortaya
ciktigina isaret etmektedir ve “Ugiincii bir dil dgreniminde séz varligi edinimi noktasinda ikinci dil
6greniminin etkisine temas eden ¢ok sayida ¢aligma bulunsa da arastirmacilarin tiimii boyle bir etkinin
dilbilgisinin bigim-sdzdizimsel agisina kadar genellenebilecegi goriisiinde degildir” (Bardel ve Falk,
2007).

Bu noktada tgiincii bir dilin edinim veya 6grenim siireclerini etkileyen birtakim unsurlar1 siralamak
gerekirse;

e Ana dili ve 6grenilen dillerin tipolojik yakinliklari,

e Ikinci dilden sonra herhangi bir dili 6grenen kisinin iki dilli olup olmadig

e Ana dili, birinci dil ve diger dillerin birbirlerine gore kiiltiirel baskinliklari,

e Dil 6grenicisinin ana dili, birinci dili veya ikinci dil/ikinci olarak 6grendigi dildeki- yetkinligi,
e Ugiincii bir dil olarak hedef dili 6grenenlerin yas aralig1 (Cenoz, 2001, s. 16),

e Uciincii veya daha sonraki bir dil olarak dgrenilecek hedef dilin 6grenici agisindan etkinligi ve
giincelligi,

e Dil 6grenicisinin dil 6grenim stratejileri ve list dilbiligsel farkindalik derecesi

varligi,

e Dilin isleyisine dair dikkat ve algi siire¢lerinin kalitesi, biligsel seviyede bu s6z varligi ve dilin
Ogrenim sirasinda isleyen diger kisimlarina yonelik uzun ve kisa siireli hafiza kullanim
kapasitesi,

e Ugiincii dil olarak 6grenilecek hedef dilin dgrenildigi ortam, baglam ve 6grenilme amaci,

e “Yabanci dil etkisi” olarak isimlendirilen yabanc1 dil 6grenimine yonelik olgu vs.
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Bu unsurlarin ¢ogu her bir dil 6grenicisine gore farkli dil 6grenim entegrasyonlari ortaya ¢ikarabilecegi
gibi her biri kendine has dinamikleri olan ve dil 6grenim siirecini dogrudan veya dolayli olarak
etkileyebilecek niteliktedir.

Calismada bahsi gecen Bat1 dillerinden herhangi birini bildigi kabul edilen 6grenicilerle hedef dil yani
ikinci/yabanci dil olarak Tiirkge Ogreticisi arasinda arac¢ dil kullanimina yonelik iletisim, calisma
baglamina ikinci dil kavraminin dahil olmasini gerektirmektedir. Genel bir yaklagima gére ana dilinden
sonra dgrenilen herhangi ikinci, tigiincii, vs. bir dil ikinci dil olarak nitelendirilir (Ellis, 1997, s.3) ve
hedef dil ister ikinci ister iigiincii veya daha sonrasinda 6grenilen dil durumunda olsun dgrenimi ana dili
Ogrenimini takip ettigi takdirde ikinci dil statiisiinde dgreniliyor kabul edilir (Larsen-Freeman ve Long,
2014; Torike, 2006, s. 2; Littlewood, 2007). Bu nedenle bu noktadan itibaren hedef dilin {igiincii veya
daha sonraki bir dil olarak da 6greniliyor oldugu durumlarda dahi ikinci dil olarak tanimlandigi
yaklagimindan hareketle bu statiideki Tiirkge 6gretim/6grenim baglamlari ¢aligma iginde Tiirk¢enin
ikinci dil dgretim/6grenimi seklinde adlandirilacaktir. Cilinkili ¢alismanin hareket noktasi Tiirk¢eyi ana
dilinden sonra 6grendigi/edindigi baska herhangi bir dili takiben 6grenenlerin sinif i¢i etkilesimlerinde
Ogretici ile arag dil lizerinden iletisimlerine temas etmektedir.

1.3.2. Tiirkce Ogretimini Zorlastiran Bir Etmen Olarak Dil Ailesi Farklihg: ve Dil Tipolojisi

Tipoloji ve tipolojiden daha soyut bir kavram olan dil evrenselleri aragtirmalari, dilin sundugu
smirhliklart ve benzerlikleri sistemlestirir ve dillerdeki gramatikal 6zelliklerin dagilimlarint genetik,
alana bagli ve kiiltiirel olarak dengeli verilerle arastirmaya ¢aligir (Erdem, 2015, s. 67). Arastirma i¢in
operasyonel bir tanim yapmak gerekirse dilsel tipoloji (veya dil tipolojisi), dilleri yapisal ve islevsel
ozelliklerine gore inceleyen ve diller arasi ortakliklart merkeze alarak dil gruplar1 ve dil ailelerinin
kendilerine 6zgii karakteristik yonlerini siniflandiran bir dilbilim alanidir. Bu disiplinin filoloji alanina
sagladigt temel hizmetlerden biri de dillerin dilbilimin g¢esitli alt alanlarinda yapisal olarak
birbirlerinden hangi sekillerde farklilasip hangi o6zellikleri agisindan benzer nitelikler tasidiginin
tespitidir.

“Aragtirmacilara, Ural ve Altay dilleri arasinda genetik akrabalik oldugunu diisiindiiren, bugiin ancak
bolgesel tipolojik yakinlikla agiklayabilecegimiz ses wuyumlari, dilbilgisel cinsiyetin yoklugu, ileri
diizeyde eklemeli oluslari, sozdiziminde sola dallanma vb. dzelliklerdir” (Yilmaz, 2016). Ornegin;
fonetik yapis1 geregi Tiirkge, /ii/, /6/ ve /i/ gibi kendine 6zgii, uzun sesletime ugramayan iinliilere
sahiptir ve genellikle /§/ sesinden Once gelen inliller uzun okunurlar. Sozciikler ¢ift iinsiizle
baglamazlar ancak s6zciik sonunda ise bazi istisnai kullanimlar goériilebilir. Eklemeli ve sondan ek alan
bir dil olan Tiirkge, sbzciikk iretimi ve ¢ekimlerde fiilin sona ek almasi ile karakterize yapidadir.
Cekimlerde ekler belirlidir ve ses olaylarindan etkilenirler. S6zdiziminde ise sola dallanma dedigimiz
yardime1 dgelerin fiilden dnce yazilmast durumu s6z konusudur.

“Diller aras1 bu farkliliklar ufak goziikse de aslinda anlam bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu
tir farkliliklar kisinin farkli dildeki bir metni kendi diline ¢evirirken, tim kelimelerin karsiligin1 bilse
bile, dogru anlam1 ¢ikarmasim giiglestirir. Kisilerin dil algis1 yabanci dil 6grenme siirecinde de diller
arasindaki yap1 farkliliklarindan dolay1 zorluklar yasamasia sebep olacaktir (ikiz, 2019, s. 15). Soz
konusu dillerin tipolojik 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak, Tiirk¢ce 6grenenlerin climle 6gelerini
siralamaya yonelik ana dillerinden, birinci veya ikinci dillerinden kaynakli egilimlerinin tespit
edilmesinde faydali olabilir ve hangi dili konusanlarin ciimle unsurlarinda hangi varyasyonlarda ciimle
olusturmaya meyilli olduklarin1 belirmeye de yardimci olur. Bu ayni zamanda dil dgrenicilerinin ne
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tiirden dil bilgisel hatalar yapmaya meyilli olduklarini bilmek ve yanlis 6grenmeler gerceklesmeden

dogru 6grenmelere zemin hazirlamak anlamina da gelebilir.

Diller arasi benzerliklerin 6nemli bir kismu kalitimsaldir. Bir kisim benzerlikler ise tamamen
rastlantisal. Kalitimsal ve rastlantisal benzerliklerin disinda diller arasi iliskiler sonucu olusmus adeta
yapay olan benzerlikler de vardir (Uzun, 2013). Ornegin; caligma kapsaminda da Tiirk¢enin sdzdizimi
iginde Ingilizce ile arasinda ortaya ¢ikan kullanimlardan “Ne o ne de o... “, “Bunu hatirhiyor degilim”,
“-mis olcagim, -yor olacagim” gibi yapilar Ingilizce’den dilimize yapilan ceviriler sonucu dil kullanim
sekilleri arasma girmis sozdizimsel yapilardandir. “Yine Ingilizce | am afraid ..., | hope (that)..., | am
sure (that)..., | believe (that)... yapilarinin gevrisi olan Tiirk¢enin yapisina aykir1 Korkarim ki..., timit
ediyorum ki..., eminm ki..., inamyorum ki... kahplasmig ifadeleri ozellikle Tirkiye Tirkgesinde
yayginlasmaktadir (Ozkan ve Musa, 2004). Tiim bu kullamimlar Tiirkgenin tipolojisinin etkisi altinda
kaldig1 Ingilizceden 6diing alman yapilara 6rnektir.

Ilgili literatiirde aralarinda anadili &zellikle Arapga, Farsca, Tiirki Cumhuriyetlere ait diller, Balkan
dilleri, Lehge ve Slav dilleri bulunan Tiirk¢e 6grenicileri lizerinde yapilan bazi ¢alismalarin da ortaya
koydugu gibi anadili veya diger bilinen dillerin sézdizimsel kullanim 6zellikleri dogrudan veya dolayli
sekilde 6grenilen dile, bizim baglamamizda Tiirk¢e ciimle kurma becerisine yansimaktadir (Musa ve
Ozkan, 2004; Ipek, 2016, s. 401-403; Ozdemir, Yazic1 ve Shiha, 2016; Karagoban ve Kayhan 2016, s.
55; Cangal ve Hattatipoglu 2016, s. 86; Boliikkbas ve Yargin, 2012; Nurlu ve Kutlu, 2015; Kozan,
2017).

Benzer etki yalnizca séz dizim degil s6zvarligi boyutunda da karsimiza ¢ikmaktadir. Yukarida bahsi
gecen yapay benzerlikler arasinda Tirkce soz varligindaki bu yapay es anlamliligin getirdigi
Ogrenilmesi gereken s6z varhigi yiikiiniin artmasi da vardir. “Yabanci dillerden aliman soézciiklerin
yerlesmis versiyonlarinin yani sira 6zgiin bigimleri ile birlikte kullanilmasi, bu yondeki 6grenme
zorlugunu daha da artirmaktadir. Son yillarda, Tiirkcede Fransizca okunusuyla oturmus birgok
sozciigiin artik Ingilizce okunusuyla kullanilmaya baslamasi, bu durumun farkli bir yéniidiir” (Uzun,
2013). Bu olgu Tiirk¢e 6grenenler agisindan esdizimlilige uygun s6z varligi 6grenimini de bir problem
haline getirmektedir.

Giiniimiizde hedef kitlenin hangi uyruktan, hangi ana dili ailesinden, hangi Tiirk lehcesinden, hangi
kiiltiirel ¢evreden ve hangi yas grubundan olduguna bakilmadan hazirlanan programlar, kitaplar/Tiirkce
Ogretim setleri, olusturulan homojen olmayan siniflar, amaca ve ihtiyaca uygun olmayan ortamlar,
Tiirkge dgretimi alaninda karsilasilan en ciddi sorunlarin basinda gelir (Alyilmaz, 2018). Bu noktada,
Tiirkge 6grenecek hedef kitlenin dil ve kiiltiirii tamamen farkli bir kisi olup olmadigina, ana dilinin
farkl bir ailesinden olup olmadigina, Tiirk soylu olup olmadigina bakilmadan yabanci veya ikinci dil
Ogretimi saglamak dil 6greniminin etkin gelisimini engelleyebilir. Farkli cografyalarin farkli dillerini
konusan kisilerin Tiirkge Ogrenmesi amaciyla bagvurdugu kurumlarda bu tiirden c¢esitliligin Oniine
gecilemedigi veya anadil smmifina uygun 6grenci tasnifi yapmanin gerek fiziksel gerekse metodolojik
olarak miimkiin olmadig1 durumlarda Tiirk¢e 6gretimi gerceklestirilmesi gerekiyorsa siirecin aksadigt
veya Ogrencilerin ana dillerinde bir karsilik bulamadigi; yeterince anlagilmayan dil islevleri anlatilirken
herkesin fikir sahibi oldugu- en azindan ingilizce gibi 6grencilerin ¢ogu tarafindan bilinmesi beklenen-
ticlincii bir dilin dilbilimsel 6geleri iizerinden agiklama yapmak bazen sorunu ¢ézmekte etkili olabilir.
Tam da bu nedenle “bilinenden bilinmeyene” seklindeki 6grenim ilkesi ile de uyumlu olarak {igiincii bir
dilden istifade etmek ortaya ¢ikabilecek 6grenim engellerini agsmakta ve 6grenimin en azindan belirli
dil alanlarinda gerek aciklama gerek benzetme veya iki dilin isleyen yonlerindeki farki ortaya
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koymayla gerekse direkt drnek gosterimi ile gerceklesmesini saglamakta etkili olabilir. Bu noktada ise
arag¢ veya bir diger adi ile araci dil devreye girmektedir.

1.3.3. Dilbilimsel Farkindahk ve Bilinen Dillerin Dilbilimsel Ozelliklerinin Tiirkce Ogretimi
Acisindan Onemi

Ustdil terimi, birgok farkli beceriyi tanimlamak icin kullanilmaktadir. Ciimleyi sézciiklere, sozciigii
hecelere, heceleri ise sesbirimlere ayirma, climlenin dilin bilesenleri agisindan dogru olup olmadigina
karar verme, sesleri birlestirerek sozciikler olusturma, uyakli sozciikler bulma, ses ve sézciik oyunlari
ve benzeri iglemler, iistdil becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilan islemlerden bazilaridir (Sayar ve
Turan, 2012, s. 50).

“Olgiinlii dili dogru ve etkili bicimde kullanan bireyler belli dlgiide dil farkindaligi gelistirmis
bireylerdir. Dil farkindaligi, bireyin kendi dilinin 6zelliklerine ve kullanimina kars1 gelistirdigi biling ve
duyarlilik anlaminda disiiniilmelidir” (Biiyiikkantarcioglu, 2006, s. 103). “Dili olusturan bu yapilar ve
kurallar hakkinda bilingli olarak diisiinmek, analizler yapmak ve onlar1 manipiile etmek farkli bir
zihinsel ve dilbilgisel boyuttur. Ustdil farkindaligi, sesbilgisel farkindalik, semantik farkindalik,
sentaktik farkindalik, pragmatik farkindalik, morfolojik farkindalik becerilerini kapsamaktadir” (Sayar
ve Turan, 2012, 50). “Zaman ve kipleri, Kisi eklerini 6grenememis birinin yabanci dilde konusma ve
yazma becerilerini gelistirmesi beklenemez. Bu acidan dogru diisiinmeyi gelistiren dilbilgisi 6zellikle
konusma ve yazma egitiminde yardimci ve destekleyici bir ¢alisma alanmi olusturur. Ashinda dilbilgisi
ogretimindeki temel ama¢ anadilin mantigina gére kosullanmig bir algiyla yabanci dil 6grenmeye
yonelen bireyin 6grenilen yabanci dil mantigina yonlendirilmesini saglayabilmektir” (Geng ve Oflaz,
2015, s. 1274).

Ust dil farkindalig1 gelistirmis olan hedef dil dgrenicileri, an adili kullanimlarindaki mevcut bilgi ve
yasant1 zenginliklerini hedef dile aktarabilme becerisini gelistirebildikleri gibi hedef dili {iglincii bir dil
olarak Ogrenmeye c¢alisan bireylerin bu konuda o6nceki dil 6grenim veya edinim siireglerinde
kazandiklar1 farkindalik ve gelistirmis olduklar stratejilerden istifade etme yetisine dogal olarak sahip
olurlar. Her ne kadar dil 6grenim siireglerinde yeni 6grenilen dil, bilinen dil veya dillere yonelik
dilbilimsel birikimden ket vurma nedeniyle olumsuz etkilenme potansiyeline sahip olsa da ikinci dil
edinim/6grenim siirecinde kazanilan strateji gelistirme tecriibesi sonraki dillerin 6grenme asamasinda
kendiliginden devreye girecektir. Bu durum dogrudan bireylerin iistdilbilim farkindalig: ile ilgilidir.

1.3.4. Yabanai Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Simflarinda Arac Dil Kullanimi

Hedef dil 6gretiminde heniiz iletisim ve dil kullanim bilgisinin ¢ok az oldugu baglamlarda hedef dile
iliskin Ogretim girdisini terciime etmek, anlasilmasina yardimci olmak veya &gretim siirecindeki
tikanikliklarin 6niine gegmek icin ara¢ gérevi goren, uluslararasi anlamda baskin kullanima sahip veya
Ogretim ortamindaki ¢ogu kisi tarafindan bilinen dile araci veya arag dil denir. “Hedef dili ana dili
olarak konusan &gretici ile ana dilleri farkli olan 6greticiler arasindaki iletisim igin, taraflar bazen
bunlarin disinda ¢ogunlukla uluslararasilik diizeyi yiiksek olan figiincii bir dile gereksinim duyabilir”
(Durmus, 2019).

Diinyanin farkli yerlerinden 6grenicilerden olusmus baska bir ifade ile ¢ok kiiltiirlii, 6grenici profili
sabit veya homojen olmayan dil 6gretim simiflarinda Ogretim stratejilerinin ¢esitlenmesi, sorun
¢ozlimlerine yonelik Ogrenici profilinin genelinin karsilagabilecegi sorunlarin ¢dziilmesi siirecin
aksamamasi ve motivasyon bozuklugunu engellemek acisindan onemlidir. Bu asamada Ogrenici
acisindan Ozellikle de hedef dilin ikinci dil olarak 6grenildigi durumlarda hedef dil kadar hedef kiiltiire
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ve onun dile yansiyan sdz varligina da hakim olmak gerekmektedir. Bu da hedef dilin hedef kiiltiirden

ayr1 0gretilemeyecegi sonucuna varilmasini saglar. Ancak 6zellikle dgreticiler ile 6greniciler arasinda
hedef dilin 6gretiminde bilgi akisinda tikanma veya sorun yasandigi noktalarda Ogretilmesi veya
kavratilmasi beklenen s6z varligi, dil bilgisi yapisi, kullanim 6zelliginin agiklanmasi vb. noktalarda
ara¢ dilin kullanimina basvurulabilir. Ancak “siniflara, diizeylere ve dil 6gretimini baglamlarina goére
pedagojik muhakeme becerilerinin gelisiminde ve dgretimin yonetiminde temel problematiklerdendir.”
Iste bu basvurma oranmin siklig1, sekli ve saglayabilecegi yardima iliskin olarak gereklilik seviyesine
uygun olup olmadigma karar vermek ogreticinin yeterlilikleri arasindadir. Arag¢ dile dgretim siireci
icinde cok yer verilmesi siire¢ agisindan bazi sikintilar dogurabilir. Ornegin, Tiryakiol (2018, s. 98)
yaptig1 arastirmada Tiirk¢eyi ikinci/yabanct dil olarak ogrenen Ogrencilerin %70’inin arac dil
kullanimini faydali bulurken %20’si faydasiz buldugunu, %10 unun araci dil kullanmanin iyi taraflar
oldugu gibi kotii taraflarinin da oldugunu belirttiklerini ifade etmektedir. Aragtirmada araci dili faydali
bulan 6grenciler Tiirkge anlatilan dilbilgisi dersinde zorlandiklarini bildirmis, dilbilgisi kurallari
aciklanirken miimkiinse Ingilizce kullanilmasinin 6grenimlerini kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Bazi
ogrenciler ise baslangig seviyesindeyken Ingilizceye yer verilebilecegini ancak ilerleyen seviyelerde
seviyelerde hedef dil 6gretiminde yalnizca Tiirkge iletisimin olmasi gerektigini bildirmislerdir.

Aslinda alan yazinda hedef dil 6gretiminde ana dili veya 6gretilen grubun &zelliklerine gore bir arag dil
kullanilmasna iliskin olduke¢a karsit gériis oldugu bilinmektedir. Ornegin bunlardan en yaygin olan
yaklagim, 1900'lii yillarin baslarinda ortaya atilan ve 6zellikle Almanya ve Fransa'da popiiler olan
Dogrudan Ogretim Yontem veya diger bir adi ile Dogal Yontemdir. Hedef dil 6gretiminde hedef dil
diginda ana dil veya ara¢ dil kullanimiin siireci olumsuz etkileyecegini ve dil 6gretiminin yalnizca
hedef dilde gergeklestirilmesi gerektigini savunan bu yontem de tek basina Ogretimi etkin
saglayamayacak diger yontemler gibi birtakim eksiklikler icermekteydi. Ornegin; &greticilerin hedef
dili anadili olarak veya en az anadili seviyesinde konusarak dil girdisi saglamasi gerektigini ileri
stiriyordu. Her Ogretici kendi altyapisinin bir yansimasi olarak uygulama agamasinda metodun bu
yoniine siki siktya bagl kalamazdi. Ustelik bu metoda bu kadar tutunmak icin 6gretmenlerin hedef
dildeki tiimcelerden kagmmak admna hedef dilde ¢ok uzun ciimleler kurmasi gerekiyor bu da siireci
daha karmasik ve anlagilmasi zor hale getirebiliyordu. Oysa 6grencinin ana dilinde kisa bir agiklama
tikaniklik yasanan noktada anlami dogru iletmek veya mesajin/dilbilgisi konusunun/sdzciigiin
anlagilmasinda ¢ok daha etkili olabilirdi (Richards ve Rodgers, 2001, s. 13).

1.3.5. Yabana Dil Tiirk¢e Ogretiminde Dilin Yap1 Boyutunda Diller Arasi Aktarimin Onemi

Calisma baglaminda, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi acisindan diller arasi aktarim veya
dilbilimsel noktalardan istifade edilebilecek noktalar sozciik ve sézciik i¢i degisimler seviyesinde ve de
ciimle ici cereyan eden ozellikler seviyesinde ele alinmistir. Ozetle, bigimbilimsel ve sdzdizimsel
ozelliklerin diller aras1 gorecelik dilbilimsel benzerlik ve farkliliklara temas etme noktasinda 6gretim
stireglerinde faydali olabilecegine isaret edilmeye calisilacaktir.

1.3.6. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogreniminde Sozciiklerde Bigimbilimsel Yap: Bilgisi

En kiigiik anlam birim parcalarindan biri de morfemlerdir. S6zciik olarak ilk anda akla gelse de bir
anlamda sozciigiin pargalanmis halidir diyebiliriz. Bilginin ve anlamin aktarilmasi, yeni sdzciiklerin
veya sentaktik unsurlar arasinda gecici iligkilerin kurulmasinda gorev alirlar. Bagka bir agiklamasi da
kendi baslarmma anlami olmayan ve fonemlerin bir araya gelerek olusturdugu en temel anlam
gostergeleridir. Bu kii¢iik anlambirimlerinin Tiirk¢e karsiligi sekilbirim, bigimbirimdir. Yine iki tiirlii
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oldugu belirtilir, bunlar bagimli morfemler ve bagimsiz morfemlerdir. Ornegin “babamlarda”
sozciigiindeki "baba", "m", "lar", "da" birer morfemdir. Yani sonug olarak kiigiik ve anlami belirleyen
birimlere morfem denir.

Bir sozciik yalnizca bir morfemden ibaret olabilecegi gibi birden fazla morfemden de olusabilir.
Ornegin, “ihtisam” sozciigii (ih-ti-sam) biciminde hecelere boliinebilirse de bu hecelerden herhangi
birinin tek basina anlam ifade ettigi sdylenemez. S6z konusu bigimbirimler ancak bir araya
geldiklerinde anlam olusturmaktadirlar. Bu nedenle "ihtigam" sézciigiiniin bir kavrami karsilayan en
kiigiik bagimsiz anlamh bir dilbilimsel 6ge ve bir morfem oldugunu sdyleyebiliriz. iste, daha fazla
anlamli parcalara ayrilamayan birimlere ka¢ heceden olustuklarindan bagimsiz olarak morfem adi
verilir. Bagimsiz yani tek basina bir anlam ifade edebilen morfemler tek heceli (“monosyllabic™) veya
cok heceli (“polysyllabic”) tiirden olabilirler. Bu, onlarin bagimsiz morfem olma &zelliklerini
etkilemez. Ote yandan, "ihtisam" bagimsiz morfemine bagimli bir morfem olan "Ii" ekini ekleyecek
olursak, bir bagimsiz ve bir bagimli morfemden olusan "ihtisamli" sozciigiinii elde ederiz. Bu da
sozciiklerin bagimsiz bir morfem veya bu sekilde bagimsiz morfeme eklenmis bir ya da birka¢ bagiml
morfemden ortaya ¢ikmis olabilecegini gostermektedir; tipki "tavukculuk" s6zciigiinde oldugu gibi.

“Yabancilarmn Tiirkge 6grenirken en ¢ok zorlandig1 konulardan biri de eklerin kullanimidir. Ozellikle
belirtme durumu eki (-1, -i, -u, -ii) ve yonelme durumu eki (-a, -€) kullanmada yabanci 6greniciler
zorlanir. Dogaldir ki bu zorlanmada ogrencilerin anadilinin etkisi biiyiiktiir. Tirk¢edeki bulunma
durum eki (-da, -de) ingilizcedeki “in, on, at* kullammmni igerir. Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretildigi smiflarda yapilan gozlemler ve arastirmalar sonucunda ad durum eklerinin kullaniminda
yapilan yanlislarin, Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli bir yer tuttugu sylenebilir” (Candas Karababa, 2009, s.
273) Tirkee baglantili dil olmasi sebebiyle, Tirk¢enin sozdizimi ozelliklerini incelemek sadece
Ogelerin siralamasini (sentaks) degil aynit zamanda bu 6gelerin aldig1 eklerle de (morfoloji) ilgilidir.
Ciunki Tiirkge’de 6geler aldiklar eklerle farkli islev ve anlamlara sahip olurlar.

Ullman (2001, 2004), ergenlikten itibaren yontemsel bellegin zayifladigini ve bildirimsel bellegin
gliclendigini biligsel ve norolojik agilardan saptamigtir. Bu nedenle dilin bigimbilimsel-sozdizimsel
Ogeleri anadilde yontemsel bellek tarafindan islenirken ergenlikten sonraki yaslarda baslayan ikinci dil
ogreniminde agirlikli olarak bildirimsel bellek tarafindan islemden gegirilmektedir. Bunun dogal
sonucu, ge¢ yaslardaki ikinci dil O6greniminin denetimli siireclerden gegen acik bilgilere dayali
olmasidir. Buna dayanarak, ergenlikten sonra ge¢ yasta dil 6grenmeye baslayan Kisiler i¢in dil 6grenme
yatkinligmin tanimlanmasinda agik bilgi tiiriiniin agirhik kazandigi savunulabilir (Yal¢in ve digerleri,
2015).

1.3.7. ikinci Dil Tiirkce Ogreniminde Sézciiklerin Kullamm Agisindan Sozdizim Bilgisinin
Onemi

Sozdizimi (sentaks), dilin ciimle yapisini, cimle tirlerini, kelimelerin birlesme usulleri ile kelime
gruplarmi inceleyen gramerin biyiik ve 6nemli bir koludur. Ciimle, kelimelerin rastgele siralanisiyla
degil, onlarin belli kurala gore birlesmesinden meydana gelen bir biitiindiir. Mesela “giizel hava”
seklindeki sifat tamlamasi, kelimelerin yerlerinin “Hava giizel” seklinde degistirilmesiyle ciimleye
doniisiir (Ozkan ve Musa, 2004). Bu durum Tiirkgenin esnek ve zengin sozdizim o6zellikleri ile
yakindan ilgilidir.

Bunun farkinda olan bireyler dil kullanimlar1 sirasinda hangi s6zctugiin hangi sézciikle uyumlu olup
olmadigini fark eder. Bu farkindalik dogru yapilanmig tiimcelerin iiretilmesini saglar. S6z konusu dogru
kullanimlar, 6zellikle yazi dilinde olmasi gereken kullanimlardir (Bayat, 2013). Ana dili konusuculari,
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dilin so6zdizim kurallarint bilingalt1 yoluyla, kurallarin varligindan habersiz olarak edinmektedirler;
ancak s6z konusu ikinci dil 6grenicileri oldugunda, durum degismektedir. Clinkii ikinci dil 6grenicileri,
sozctikleri bir arada tutan bu kurallarin farkinda olarak ve hatta bu kurallara 6zel bir caba gostererek

ikinci bir dili 6grenmeye caligirlar (Brooks, 1964). O halde bu noktada s6z konusu iigiincii bir dil
ogrenmeye geldiginde bilissel boyutlarda s6zdizimi hakimiyeti agisinda siirecin daha da zorlayict
olacag: diistiniilebilir. Sozdizimsel farkindalik 6grenciye eksik fonoloji bilgisinin tamamlanmasinda,
dilbilimsel ve sentaktik bilgi agisindan ciimlenin hangi Ogeyle devam etmesi gerektigine karar
vermesinde, ciimlelerden ve paragraflardan anlam ¢ikarmak i¢in sozciikbilimsel unsurlari ve tiimceleri
acik bir sekilde tespit edip dile getirebilmesinde yardimct olur. Tiirk¢e sdzdiziminin en goze ¢arpan
ozelligi, yiklemin tiimce sonunda yer almasidir. Bu 6zellik, yabanct dil olarak Tiirkge dgretiminde
yasanilan sorunlarm en &nemli nedenlerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ozkan ve Musa,
2004).

2. YONTEM

Calisma, Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak o6gretiminde bicimbilimsel ve sdzdizimsel konularin
kavratilmasinda arag¢ dilin yerini, ortaya konmus, verileri ve goriisleri alanyazin taramasi yoluyla
belirleyerek ele alan, bu iki unsurun Ogretimine iliskin dil Ogreticilerinin istifade edebilecegi
uygulamali ornekler sunan betimsel bir ¢alismadir. Calismada deneysel nitelik tagimayan arastirma
desenlerinden betimsel aragtirma yontemi kullanilmigtir. Betimsel aragtirmalar, {izerinde calisilan
konularin tanimlanmasini amag¢ edinen ¢alismalardir. Biiyiikoziitrk vd. (2012, s. 24) betimsel
aragtirmanin mevcut durumu miimkiin oldugu kadar eksiksiz ve 6zenle tanimlamayi hedefledigini
belirtmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Asagida Tiirk¢enin yabancy/ikinci dil 6gretimi sirasinda istifade edilebilecek, 6gretim yeri ve baglamina
gore arag¢ dil ozelligi kazanabilecek bazi Bati dilleri ve Tiirk¢e arasindaki bigimbilimsel kullanim
ozelliklerine yer verilmistir.

Tablo 1.

Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Yazma ve Sozciik Ogretimini Kolaylastirabilecek Diller Arast Bigimbilimsel
Bazi Detaylar

Tiirkge ve Bazi Avrupa Dillerinde S6zciik Ornekler

Boyutunda Belirgin Bigimbilimsel Ozellikler (Tiirkgeyi takiben ingilizce-ispanyolca-Almanca)
Tiirkcede yiiklem ile 6zne arasinda ¢ogulluk “Onlar bizi aramazlar” ciimlesinde eylem

uyumu olup olmamasi 6nemli bir ayrim saglamaz  sonundaki -lar eki, atilabilir:
e cogu zaman ¢ogullugun yalnizca bir ke .

Y cogu z . gogutiugun yaimz . z “Onlar bizi aramaz”.

isaretlenmesi net ve anlasilir anlam saglamak

agisindan dnemlidir. Avrupa dillerinde ise yiikklem  Bu tiirden ¢ogulluk isaretlemelerinde, 6genin

Ozne arasindaki ¢ogulluk durumu 6zneden hemen  climle i¢inde bir kez isaretlenmesi yeterlidir. Ayni
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sonra ayr1 bir 6ge olarak kullanilan fiilin sonuna
gelen ¢ogul 6zneye isaret eden ancak her kip
kullaniminda olmayan kullanim 6zellikleri ile
belirlenir. Yani 6zne, Avrupa dillerinin gogunda
kendini fiile veya fiilden 6nce gelen yardimei fiile
yansitma egilimi tagir.

Birlesik fiil yani Tiirk¢edeki “bakakalmak,
“yapivermek”, “diiseyazmak” gibi yapilarin
Ingilizcede eklesik formda kullanimi1 mevcut
degildir ancak bu anlami tek basina karsilayan
sozciiklerin varlig1 s6z konusudur.

Ek fiil olmadan da ¢ekimli ciimleler kurulabilir.
Avrupa dillerinin ¢gogunda ek fiili idame ettigini
sOyleyebilecegimiz “olmak™ yardimci fiilinin
tiirevlerini veya bir fiil kullanmadan ¢ekimli
climle kurulamaz.

Tiirk¢ede baglag kullanmadan sozciik boyutunda
birtakim ekler kullanarak climleleri baglamak
miimkiin olabilir. Avrupa dillerinde climle
baglamalarinda genellikle baglag gereklidir:

Tiirkgede “ki” edatinin Avrupa dillerinde “that”,

que”, “dass” gibi baglama sozciikleri ile ayni
islev ve kullanima sahip oldugu disiiniilebilir.

Tiirk¢ede say1 sifatlartyla olusturulmus sifat
tamlamalarinda sifattan sonra gelen isim soylu
sozciik ¢ogul kullanilmaz. Bu durum Avrupa
dillerinde ise tam tersi sekilde cereyan etmektedir:

sekilde:

“Bizi aramazlar” seklinde tek bir cogul isaretleme
saglanmasi anlamin yeterince veya oldugu gibi
aktarilmasi noktasinda ¢ogu zaman
yeterlidir.“They don’t call us.” (ing.)

“Ellos no nos llaman” (isp.)

“Sie rufen uns nicht an“ (Alm.)

“QOylece bakakald1.”

“S/he just stared.”

“EVElla sélo se quedo mirando.”
“Er/Sie starrte nur an. ¢

“Bugiin deniz 1lik.”

“The sea is warm today.”

“Hoy el mar esta caliente.”

“Das Meer ist heute warm.*

“Okula ge¢ kaldigimdan acele ettim”.
“As 1 was late for school, I hurried up”.
“Porqgue llegaba tarde a la escuela, me apresuré”.

“Da ich zu spét zur Schule kam, beeilte ich
mich.”

“Hava o kadar sicakt1 Ki hepimiz susadik.”
“The weather was S0 hot that we all got thirsty.”

“El clima estaba tan caluroso que a todos nos dio
sed.”

“Das Wetter war so heif3, dass wir alle durstig
wurden.”

“Damda iki kedi var.”

“There are two cats on the roof.”

“Hay dos gatos en el techo.”

“Auf dem Dach sind zwei Katzen.”
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Asagidaki tabloda ise Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil 6gretimi sirasinda istifade edilebilecek, dgretim yeri
ve baglamina gore arag dil 6zelligi kazanabilecek bazi Bat1 dilleri ve Tiirk¢e arasindaki sézdizimsel

kullanim 6zelliklerine yer verilmistir.

Tablo 2.

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Yazma ve Sozciik Ogretimini Kolaylastirabilecek Diller Arasi Sozdizimsel

Bazi Detaylar

Tiimce Boyutunda S6zdizimsel A¢idan Belirgin
Ozellikler

Ornekler

(Tiirkgeyi takiben Ingilizce-Ispanyolca-Almanca)

Tiirkgede eyleme yardimci 6ge veya nesne teskil
eden tiim sozciikler fiilden 6nce kullanilir; yani

yardime1 unsur her zaman asil unsurdan 6nce gelir.

Almanca bu kullanimda Tiirkce gibi hareket eder.

Tiirkgede yer yon zarflar1 ve edatlar isimlerden
sonra gelirken ¢ogu Avrupa dilinde isimden dnce
gelmektedir.

Yer yon bildiren zarf soylu sozciikler ile
nesnelerin bulundugu yer isimlerini ifade eden
kose, dip, kenar, alt, {ist, arka, 6n, yan, sag, sol, i¢,
dis, vs. gibi sozciikler iyelik eki ile
kullanildiklarinda tamlanan veya tamlayan gorevi
iistlenebilirler. Oysa Bat1 dillerinde yer yon
bildiren zarflar ve mekan-bulunma atfi yapan
sozciikler her zaman ayr1 6ge olarak yerini
bildirdikleri sozciiklerden 6nce gelirler.

Tiirk¢ede iyelik iki noktada bildirilebilecegi gibi
iyelik zamirleri hi¢ kullanilmayabilir. Bati

“Televizyonu kapatabilir misin?”: Kapatma
eylemine nesne olan 6ge televizyondur. Nesne
fiilden 6nce kullanilir. Cogu bati dilinde nesne
fiili takip eder:

“Can you turn off the tv?”

“;Puedes apagar la televisién?”

“Kannst du den Fernseher ausschalten?”

“masamn tizerinde”, “masamn altinda”

“on the table”, “under the table”

“sobre la mesa”, “debajo de la mesa”

“‘auf den Tisch”, “unter dem Tisch”

“cocuk gibi”, “ aksama kadar”

“like a child”, “‘until the evening”

“como una nifia/ un niflo”, “hasta la noche”
“wie ein Kind”, “bis zum Abend”
“Duvarin dibinde durma!”

“Kitabin altinda ne yaziyor?”

“Don’t stand near the wall!/”

“What is written beneath the book?”

“No te pares cerca de la pared.”

“;Qué estd escrito debajo del libro?”

“Steh nicht in der Ndhe der Wand.*

“Was steht unter dem Buch geschrieben?*

“Bu benim arkadagim Ahmet”
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dillerinde ise iyelik bildiren sozciik ayri1 bir sekilde
sahip olunan 6geden 6nce gelir ve atilirsa aitlik
anlami kaybolur.

Tiirkge soylu sézciiklerde cinsiyetin olmayist Bati
dillerinin bazilarina gore farkli bir durumdur.
Ingilizcede sozciiklerde cinsiyet aranmaz ancak
Alman ve Ispanyol dillerinde sozciiklerde cinsiyet
sOzcigiin dogru kullanimini etkileyen 6nemli bir
faktordiir.

Tiirkgede sahiplik kavrami tiimce iginde birden
fazla sekilde ifade edilebildigi gibi sahip olunan
kavramlarin isimlerinin 6niine iyelik eki getirilerek
veya sahip olunan nesne ismin yonelme halinde
kullanilarak da belirtilebilmektedir. Ayrica iyelik
zamiri bulunduran ve sahiplik bildiren ciimleler
kurmak da miimkiindiir. Bat1 dillerinin ¢cogunda
sahiplik igeren ciimlelerde iyelik eki
kullanilmadig: gibi sahip olunan kavrami
karsilayan isim genellikle yalin haldedir.

Bati dillerinde ilgi climleleri ile kurulan tanim
ciimleleri Tiirkgede fiilimsiler (isim-fiil, sifat-fiil,
zarf-fiil) ile saglanir.

“Bu arkadasim Ahmet.”

Ayrica son zamanlarda dil bilgisel olmayan bazi
kullanimlara gore “senin arkadag Ahmet”, “bizim
komsu Siikran” &rneklerinde oldugu gibi iyelik
eki diisebilir.

“Your friend Ahmet”
“Tu amigo Ahmet”
“Dein Freund Ahmet”

Tiirkgede sozciiklerin cinsiyeti olmadigi i¢in
gerekli baglamlarda “bayan, kadin ve disi”
sozciikleri kullanilarak cinsiyet anlami1
saglanmaya caligilir:

“Bayan tuvaleti”, “kadin kiyafeti, “disi kedi” gibi.

Ingilizcede de Tiirkgede oldugu gibi sdzciiklerin
kendilerine yiiklii bir cinsiyet 6zelligi yoktur
ancak climle 6gelerinde “she” ve “he” 6zneleri
disi ve eril 6ge imas1 tasir. Ispanyolca ve
Almanca ise sozciikbilimde cinsiyet faktoriiniin
agir bastigi dillerdir. Disil ve eril imasi
Ispanyolca ve Almancada hem belirteg hem de
sozciik yapist i¢inde isaretlenir:

¢

“la duefia”- “el duefio”

“der Inhaber”- “die Inhaberin”

“Cocugum var.”
“Benim ¢ocugum var.”

“Ben bir ¢ocuga sahibim.”

“I have (got) a child.”

“(Yo) tengo una hija/un hijo.”
“Ich habe ein Kind.”
ilgi ciimlelerinde:

“O gece kapiyi calan bendim.”
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Tiirkge fiilimsiler yoluyla tamlama olusturma
bakimindan zengindir ve Tiirk¢ede tamlayani
fiillimsilerle yapilan isim tamlamalar1 genellikle
climlede ek-fiil formunda da olsa yiiklem olarak
dahi hemen her gorevi iistlenebilirler. Bati
dillerinde ise genellikle bu yapilar 6zne veya nesne
gorevindedir. Sozdizimleri geregi fiil climle i¢inde
ayr1 bir 0ge olarak tek basina veya yardimei bir fiil
ile yer aldig: i¢in fiil olarak kullanilamazlar.

“Ne vaptigini gorebiliyorum.”

“Ne zaman gidecegimizi unuttum.”

“It was me who knocked the door that night.”

“I can see what you are doing.”

“I forgot when we were going to go.”

“Fui yo quien toco la puerta esa noche.”

“Puedo ver lo que esta haciendo.”

“Olvidé cuando ibamos a ir.”

“Ich war es, der in dieser Nacht an die Tiir

geklopft hat.*
“Ich kann sehen, was du tust.”

’

“Ich habe vergessen, wann wir gehen wiirden.’

“Kirilan kupay1 yerden alir misin?”’: nesne
“Kirilan kupa her yere dagildi.”: 6zne

“Kirilan kupaya dikkat et, basma.”: dolayli

tiimleg

“En sevdigim kupa o kirilan kupaydi: yiiklem
“Can you pick the broken cup?”: nesne

“The broken cup scattered all around.”: 6zne
“;Puedes recoger la copa rota?: nesne

“La copa rota esparcida por todas partes.”: 6zne

“Kannst du die zerbrochene Tasse pfliicken?:

Ozne

“Die zerbrochene Tasse war tiberall verstreut.”:
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nesne

“Olan” ortacinin Bat1 dillerinin cogunda benzer bir ~ “kiigiik olan”
isleve sahip dengi mevcuttur. Ancak ingilizcede “the little one”
“olan” anlami saglamak i¢in “one” s6zcligii
kullanirken; diger dillerde bu kullanim artikel yani ¢! Pequefio”

belirteg kullanilarak saglanmaktadir. “Der Kleine”

Tiirkgede dnemsizlestirmek, basitlestirmek,

GCI 2
. .. T vir zivir bunlar.
genellemek, 6nemini azaltmak, sevimlilestirmek,

pekistirmek, belirsizlik anlam1 katmak gibi “Such a knick-knack/ bric-a-brac!”
amaglarla kullanilan tekrarlardan olusan birlesik
yapilar yaygindir ve tipik 6zelliklerindendir. “Es un coche-coche.”
Avrupa dillerinin ¢gogunda ayni 6zellikte
“Krimskrams” “ruck zuck”

ikilemelere rastlamak miimkiindiir. Bu ikilemeler
komple kelime tekrari, kismi tekrarlar ve ses
uyumlu tekrarlar gibi fakli tiirlerde olabilir.

“Gece ge¢ gelmen hepimizi rahatsiz etti.” veya

“Hepimizi rahatsiz eden sey gece ge¢ gelmendi.”
Tiirk¢ede sahis ekleri kullanilarak olusturulmus

fiilimsi yapilar ciimle iginde hem ézne hem de fiil ~ * Your arriving late at night disturbed us all.”
olarak kullanilabilmektedirler (ilgi durumunda “Tu llegada tarde en la noche nos molesté a
6zne) Ayni durum Avrupa dillerinin cogu todos”.

acisindan da gegerlidir:
“Ihre Ankunft spdt in der Nacht hat uns alle

gestort.*

“Simdi gitmem gerek/lazim.”
Avrupa dillerinin ¢ogunda kalip fiil olarak ifade 5 & & ?
edilen olasilik, yetenek, izin, istek, kapasite, “I must go now.”
oneriler, diizen, yikiimlilikk veya tavsiye bildiren

“Tengo que a ir ahora.”
fiiller, Tiirkgede;

“Ich muss jetzt gehen.”
*yiikiimliilik yani —mali/-meli anlaminda fiil koki
+ mastar eki veya fiilimsi + iyelik eki ve

lazim/gerek “Ancak bu sekilde olmas1 miimkiin.”

* olasilik, izin veya beceri ile ilgili ifadelerde “Disar1 ¢tkmam miimkiin mii?”
-ebilmek/abilmek ekleri kadar fiilimsinin iyelik eki
ile kullanim1 ve miimkiin ifadesi; Can I go out?

. sy e .. “s ir?”
*tavsiye veya uyar1 amactyla fiil koki + sart kipi - iPuedo salir?

se, -sa + iyelik ekinden sonra “iyi olur” ifadesi; “Kann ich raus gehen?*

fiil kokii+ mastar eki veya fiilimsi kullanimlar ve
kalip fiil kullanimina karsilik gelen ifadeler .
. e “Fazla kurcalamasan iyi olur”
gormek mimkiindiir.

“You shouldn’t /had better not fiddle with it any
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more.”
“No deberias jugar més con eso."

“Du solltest nicht mehr damit herumspielen.*

Tablo 2’de de goriildiigli gibi sdzciik boyutu da dahil olmak iizere Tiirk¢enin bazi tipik sdzdizimi
detaylarinin- ana dili Tirk¢eye ¢ok uzak bir dil ise en azindan bilinen Avrupa dilleri ilizerinden-
orneklerle aciklanmasi ogrencilerin kural dist kullanimlara asina olup sdzdizimsel becerilerin
ediniminde engel teskil eden unsurlarin azaltilmasina yardime1 olunabilir.

Calismada arag dil kullanimmin Tiirk¢enin s6z dizimi ve bigimbilimi /sdzciik dgretimine iliskin elde
edilen bulgular agagidaki gibi 6zetlenebilir:

e Tirkce sozdiziminin karakteristik 6zelliklerinin sistematiklestirilerek; sira dis1 veya dgrencilerin
ana/birinci dillerinden farkli olan yonleriyle bir biitiin halinde ve sistematik olarak caligilmasi da
sozciik dgretiminin yazma becerisi ile entegrasyonu noktasinda faydali olabilir.

e Hedef dil 6gretimi ile ilgili olarak sézdizimsel farkindaligi artirmak adina sozciik tiirlerinin
Tiirkge 6grenenler tarafindan iyi taninmasint saglamak; sdzdizimsel acidan climle ici dgelerin
yerlerini, anlami en iyi sekilde yansitacak sekilde ayarlama becerisi kazandirmak &nemlidir.
Ornegin; is olus bildiren sozciiklerin genellikle yiiklem olarak konumlandirilmas: gerektigini,
sondan eklemeli karakterde olusundan dolay1 6zne ve kip igin climle i¢i ayr1 6ge yani yardimer fiil
kullanan (Ingilizce, Almanca gibi) dil tiirlerinden farkli olarak bu &gelerin Tiirkgede eylem
bildiren 6geye eklerle isaretlendigini bildirmek gerekir.

e Arapca ve Ibranice gibi hem alfabetik sistemi hem de yazim yonii- sagdan sola- farkli olan, iinlii
seslerin ise kullanilmadigi dillerin anadili konusuculari ikinci dil veya yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenirken ortografik yeterliliin yani sira bi¢imbilim yani morfolojiye dayali yeterlilik
gelistirmek durumunda da kalirlar. Bu noktada ana dili bu dillerden olan 6grencilerin 6zellikle
okuma ve yazma asamasinda yonlendirici materyal kullanilarak Tiirk¢e sozciiklerin yapist ve
eklerle isaretlenmesi konusunda da farkindaliklarinin artirllmasi gerekmektedir. Bunu yapmanin
en etkili yollarindan biri de anlamakta giicliik cektikleri yapiya bildikleri bir dilde es deger
ornekler sunmak veya farki ortaya koymak olabilir.

4. SONUC

Yabanci/ikinci dil 6gretiminde ¢esitli nedenlerle ortaya ¢ikan 6grenme giigliikleri bazen Tirkge
Ogrenenlerin ana dillerinde ilgili dil yapisinin mevcut olmayisindan veya ana dilinde/bildigi diger
dillerde farkli isleve sahip bir yapi olmasindan kaynaklanabilir. Bu gibi durumlarda gii¢liik ¢ekilen
konularla ilgili olarak dgrencilerin ana dilinden baska bildigi diger dillere bagsvurmak bazen pratik
¢Oziimler ortaya koymak ve 6grenme engellerini agmakta faydali olabilir. Ciinkii 6nceki dil edinim ve
6grenimlerinden kalan yasant1 ve 6grenmeler farkli formlarda da olsa hedef dilde bu yapilarin kullanis
nedenleri ve islevlerini tanimada kolaylik saglar. Caligmada da Onerildigi gibi 6zellikle sdzciik
boyutunda veya sozdizimsel agidan anlagilmasi giigliik ¢ekilen konularin kavratilabilmesi amaci ile en
azindan 6grenicilerin bildikleri Bat1 veya Avrupa dillerinin varli§i dnemli bir avantaj olarak goriilebilir.
Nitekim, Tiirkiye de dahil olmak iizere ingilizce gogu diinya iilkesinin egitim programinda egitim dili,
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yabanct ve seg¢meli yabanci dil olarak yer almaktadir. Aymi sekilde ¢ok kiiltlirlii bir smifta dil
Ogreniyorlar ise Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Tiirkiye disinda 6grenenler igin de herhangi bir Bat1 dilinin
smifin ¢cogunlugunca bilinmesi muhtemeldir. Bu noktada basvurulan dilin ait oldugu dil ailesi ve dil
tipolojisinin de Ogrenmeye saglayabilecegi katki noktasinda hedef dil ile olan benzerlik ve
farkliliklarinin tespit edilmesinde yarar vardir. Bu calismaya benzer sekilde farkli dil ailelerinden ve
Tiirk Cumhuriyetlerinin lehgelerinden Tiirk¢eye olan benzerlikleri noktasinda gerek bigimbilim gerekse
sozdizimsel boyutta bagvurulabilecek kaynaklarin olusturulmasi Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
noktasinda Ogrenme engellerinin bu alanlardan kaynaklanan kisimlarinin daha kolay ortadan
kaldirilmasinda faydasi olacaktir.
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Extended Summary

While arranging the language teaching environments, various limitations might arise. These
limitations happen to be the cultural diversity on part of the learners, physical inadequacies like lack of
personnel, lack of classroom, etc. Apart from these reasons like the inability to form classes according
to students’ mother tongue because the classes may not be homogeneous in terms of learner’s mother
tongues, and there might emerge some other academic factors and limitations in the teaching process.
Teaching Turkish as a foreign/second language can be interrupted due to the linguistic differences that
occur due to working parts of the language resulting from various linguistic reasons.

At that point, teachers’ diversification of teaching strategies in multicultural language teaching
classrooms with a fixed or non-homogeneous learner profile counts a lot. This is especially important in
terms of solving the problems learners encounter in the form of an interruption by the inability to
comprehend a linguistic structure which also prevents motivation. As second language learners try to
learn a second language by being aware of these rules that hold words together and even by making a
special effort to apply these rules. So, it can be assumed that the process will be more challenging in
terms of syntax dominance in the cognitive dimensions when it comes to learning a third language.
Syntactic awareness helps the student to complete the missing phonology knowledge, to decide with
which element the sentence should continue in terms of linguistic and syntactic knowledge, to clearly
identify and articulate lexical elements and sentences in order to make sense of sentences and
paragraphs. For example, the most striking feature of Turkish syntax is that the predicate is at the end
of the sentence. This feature appears to be one of the most important reasons for the problems
experienced in teaching Turkish as a foreign language.

In short, it could be helpful to act according to the learning principle “from the known to the unknown”
benefitting from the languages known by the students by classifying, simulating, revealing differences,
finding equivalents or giving examples by making use of the languages they know. It may be useful in
understanding the difficult subject. From this point of view, the study aims to provide insight to Turkish
teachers on how to use the most widely spoken European languages, especially English, in the stages of
morphology or syntax in teaching Turkish as a foreign language- if students speak any of these.

The article is a theoretical study that addresses the place of the intermediary language in making
learners comprehend the morphological and syntactic issues while teaching Turkish as a foreign or
second language, by determining the revealed data and opinions through literature review and
presenting practical examples for the teaching of these two elements in a way that language teachers
can benefit from.

Learning difficulties that occur while teaching foreign/second language may sometimes be due to the
absence of the relevant language structure in the mother tongue of Turkish learners or the structure
functioning differently in their native language/other languages they know. It can sometimes be helpful
to come up with practical solutions and overcome learning barriers to refer to other languages that
students know other than their mother tongue for issues that are difficult in such learning situations.
Because the experiences and learning from previous language acquisition and learning, albeit in
different forms, make it easy to recognize the reasons and functions of using these structures in the
target language. Here, it is important to stress the use of a medium in teaching that can be called the
intermediary language, a language known by the teacher and the instructor in common.
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As suggested in the study, the existence of European languages, which students know at least, can be
seen as an important advantage in order to grasp issues that are difficult to understand, especially in
word-size or syntactic terms. At this point, it is useful to determine the similarities and differences with
the target language and the intermediary language making use of the knowledge of linguistic typology
that can improve and enhance the learning process.

In accordance with the main point in the study, creating resources that can be referenced for specifiying
both morphological and syntactical problematic areas that are applicable both to Turkish and other
dialects of the Turkic Republics as well as other typologically different languages from other language
families in the world. It could also be useful in eliminating the parts of learning causing obstacles in
these structural areas.
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Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Seti Ders Kitabindaki
Gorsellerde Kiiltiir Aktarimi

Kadir KAPLAN?

®©

Oz. Dil o6gretiminde hedef sadece dort temel dil becerisinin (dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma)
kazandirilmas: degildir. Dil 6gretimi ayn1 zamanda kiiltiir aktarimidir. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni’nde
ve bu metinden hareketle Tiirkiye Maarif Vakfinca hazirlanan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Programi’nda belirtildigi tizere dil 6gretimi ile kiiltiirleme de hedeflenmektedir. Bu yoniiyle yabanci dil
ogretiminde kiiltlir aktarimi1 da olduk¢a onemlidir. Ders kitaplar1 kiiltiirel aktarim siirecinin en Onemli
Ogelerinden biri iken gorseller de kiiltiir aktariminda rol oynayan dnemli araglardandir. Ders kitaplari, 6gretim
programlarmin egitim 6gretim siirecindeki temsilcisi durumundadir. Bu 6zelligi ile ders kitaplart 6gretim
programiyla uyumlu olmali, programda hedeflenen nitelikleri kazandirmaya doéniik olmalidir. Arastirmada Yunus
Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkce Seti Al ders kitabinda yer alan gérsel materyaller, sosyokiiltiirel 6zellikler
barmdirip barindirmama agisindan incelenip degerlendirilmistir. Calismada nitel aragtirma desenlerinden durum
calismas1 kullanilmistir. YEE tarafindan hazirlanan Tiirkce Ogretim Seti Al Ders Kitabi’nda kullanilan
gorsellerdeki kiiltiir aktarimimi degerlendirmek amaciyla yiiriitiilen aragtirmada dokiiman incelemesi yapilmistir.
Verilerin analizinde tiimdengelimsel igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda Yunus Emre Enstitiisii
Yedi iklim Tiirkge Seti Al ders kitabindaki gorsel materyallerin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi
Olceginde hem say1 hem de materyal tiirii olarak yeterli seviyede oldugu, hedef dile ait sosyokiiltiirel 6zellikleri
aktarma konusunda gereksinimleri karsiladigi sonucuna ulagilmig ve ¢alismadan hareketle Yunus Emre Enstitiisii
Yedi Iklim Tiirkge Seti’ndeki diger diizeylere ait ders kitaplar1 ile farkli 6gretim merkezlerince hazirlanan ders
kitaplarinda kullanilan gorsellerin de sosyokiiltiirel 6zellikler bakimindan incelenebilecegi nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gérsel Materyal, Kiiltiir Aktarimi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi.
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Abstract. Teaching a language is not only about teaching the basic language skills of reading, listening/viewing,
speaking, and writing; it is also about the transfer of culture. The texts prepared by the Turkish Maarif
Foundation move the curriculum of Turkish as a Foreign Language to Turkish as a language of instruction. This,
along with the Common European Framework (CEFR) for Languages, aims at transferring the Turkish culture to
learners of Turkish, thus making culture a critical aspect of foreign language teaching. While textbooks are one
of the most important elements of the cultural transfer process, visuals also play an important role. Textbooks are
representative of the curriculum in the education and training process and should aim to meet the intended
language outcomes of the course for which they were designed. In the study, the visual materials in the Yunus
Emre Institute Turkish Education Set of Yedi iklim Al Textbook were examined and evaluated in terms of
whether they display sociocultural characteristics or not. The case study, one of the qualitative research designs,
was used in the study. In the research carried out in order to evaluate the cultural transfer in the visuals used in
the Turkish Teaching Set Al Textbook prepared by YEE, a document analysis was made. In the analysis of the
data, deductive content analysis was used. Results of this study indicate that the visuals presented in the Level
Al course book are passable in terms of material type and sociocultural characteristics of transmission. Based on
this study, it is suggested that the other level course books within the Yunus Emre Institute Turkish Education
Set of Yedi Iklim also be examined in terms of sociocultural characteristics and suitability.

Keywords: Visual Material, Cultural Transfer, Teaching Turkish as a Foreign Language.

1. GIiRiS

Ogretim programlari, egitim o&gretim faaliyetlerinin belirli bir plan dahilinde sistematik olarak
yiiriitiilmesini saglamakta ve egitim O6gretim faaliyetlerinin gercevesi ¢izilmis hedeflere ulasilmasini
kolaylastirmaktadir. Yabancilara Tiirkce Ogretimine dair faaliyetlerin de uluslararast dil 6gretimi
standartlar1 dogrultusunda sistematik ve programli yiiriitiilmesi igin Tirkiye Maarif Vakfinca 2019
yilinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi alana kazandirilmistir. Programda (TMV, 2019)
yabancilara Tiirkce Ogretimi farkli dil seviyelerine gore yapilandirilmig, hedeflenen kazanim ve
seviyelere uygun tekniklere dair 6rnekler verilmis ve 6lgme degerlendirme siireci detaylandirilmastir.

Program ile bireylerin Tiirkge anlama ve anlatma becerileri araciligryla iletisim kurabilen, kesfetme
yoluyla yaparak-yasayarak Ogrenebilen, siire¢ boyunca sorumluluk alabilen, ortak bir anlayisla
caligabilen, problem ¢dzme becerisine sahip, sorgulayabilen, yorumlayabilen hem evrensel hem de
kendi kiiltliriine 6zgii degerlere saygi duyabilen bireyler olmas: hedeflenmektedir. Ayrica programin
bireylerin kiiltiirleraras: iletisim yeterliklerini gelistirebilmelerine, 6grenen 6zerkligi kazanmalarina
imkan verip uluslararas1 hareketlilikte ihtiyag duyacagi bireysel niteliklere sahip olmalarini saglayacagi
diigiiniilmektedir (TMV, 2019, s. 14).
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Ogretim programlariyla belirlenen igerik, kazanim, &grenme ve ogretme siireci, olgme ve
degerlendirme Ogelerinden hareketle ders kitaplar1 hazirlanmaktadir. Ders kitaplari, egitim 6gretim
faaliyetleri sirasinda en yaygin kullanilan ara¢ gereclerdendir. Ders kitaplarinda bireyler, farkinda
olmadan ya da istendik bir sekilde pek ¢ok uyaranla karsi karsiya gelmektedir. Bu uyaranlardan biri de
gorsel materyallerdir. Ders kitaplarinda karikatiir, harita, grafik, fotograf, sema, tablo, sekil, diyagram
gibi pek ¢ok gorsel materyal kullanilmaktadir. Ders kitaplarinin igerigi kadar kitapta kullanilan gorsel
materyaller de son derece dnemlidir. Ders kitaplarinda kullanilan gérsel materyaller, siradan bir metin
tamamlayicist degildir. Gorsel materyallerin ders kitaplarinda pek ¢ok islevi bulunmaktadir. Koksal
(2001, s. 107), egitim Ogretim faaliyetleri kapsaminda hazirlanan ders kitaplarinda aciklama,
yonlendirme ve tamamlama ozelligine sahip resim, grafik, sekil gibi 6gretim materyallerine yer
verildigini belirtir. Kullanilan gorsel materyaller ile 6grenme siireci daha ilgi ¢ekici hale gelmekte, bu
sayede Ogrenci de egitim ogretim faaliyetlerinde aktif rol almaktadir. Levin (1979, s. 15) ise ders
kitaplar1 6zelinde kullanilan gorsellerin bes islevi oldugunu belirtmektedir. Icerigi dikkat ¢ekici kilmak
i¢in siisleme; metindeki olay, mekan gibi unsurlar1 gorsellestirmek i¢in temsil islevlerinin yani sira
icerikle ilgili bilgiyi hatirlatma amagli doniistiirme, bilgiyi zihinde yapilandirmak igin diizenleme,
icerigin anlagilmasini kolaylagtirmaya dair yorumlama islevi bulunmaktadir.

Yaygimlik ve kolay erisim 6zelligiyle dikkat ¢eken ders kitaplart, 6gretim programlarinin belirledigi
amaglara ulagsmasinda olduk¢a onemlidir. Ders kitaplari; programlarin sahaya, uygulama alanina
yansimasidir; sahadaki temsilcisidir. Bu nedenle ders kitabi, programla uyumlu olmalidir. Tas (2007, s.
520), 6gretim programi dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinda aranmasi gereken o6zelliklerle ilgili
olarak ders kitaplarmin §gretim programinda sinirlari ¢izilen nitelikler dogrultusunda gerekli gorsel
tasarim, fiziki yapi, dil ve anlatim, igerik gibi niteliklerin dikkate alinarak hazirlanmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Programin hazirlanmasindaki gerekcelerden biri de Tiirkge 6gretimi faaliyetlerinde
kullanmak i¢in farkli dil yeterlik seviyelerine gore hazirlanacak ders kitaplari i¢in Tiirkgeyi yabanci dil
olarak 6gretmeyi hedefleyen kurum ya da dgreticilerin iizerinde fikir birligine vardigi uluslararas: dil
Ogretimi standartlarinda dikkate alinacak bir rehber belirlemektir (TMV, 2019, s. 12).

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde amaca ve hedef kitlenin seviyesine uygun, 6zgiin gorsel materyallerin
kullanilmast &grencilerin derse ilgi ve katilimimi artirdigr gibi 6gretim ve Ogrenim siirecini de
hizlandirmaktadir (Ozdemir, 2013, s. 2053). Giiniimiizde gorsel uyaranlarin yayginlasmasi, dgrenme
stirecine birden fazla duyu organinin katilmasimin dgrenme siirecine olan katkisi dikkate alindiginda
gorsel materyallerin dil 6grenimindeki rolii daha iyi anlasilmaktadir. Dil 6gretimi sirasinda zaman
zaman cesitli zorluklarla kargilagsabilmektedir. Duman’a gore (2013) bu zorluklarin asilmasinda ve
Ozellikle yabancilara Tiirkge dgretiminde temel anlamda meyve, sebze, meslekler gibi alanlarda kelime
Ogretiminde gorsel materyaller kullanilabilmektedir. Diger yandan gorsel materyaller kiiltiir
aktariminda, kiiltiirler arasi etkilesimin gelistirilmesinde oldukga etkilidir. Bu sebeple ders kitaplarinda
kullanilan gorsellerin dgretim programindaki hedeflerle uyumlu olmas1 beklenmektedir.

Yabancilara Tiirtkce Ogretimi Programi’nda eylem odakli iletisimsel dil &gretim yaklasimi
benimsenmistir. S6z konusu yaklasimda dil 6gretimi siirecinde kiiltiirel dgelerin etkin bir bigimde rol
almast ve Kkiiltiirleraras1 paylagimlara yer verilmesi hedeflenmektedir. Bu sebeple program
yapilandirilirken Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (AOOC, 2013) dogrultusunda kiiltiirel
unsurlar “sosyokiiltiirel bilgiler” basliginda sunulmustur.

Program, bireylerin dil yeterliliklerinin yaninda kendi kiiltiirlerine ve diger kiiltiirlere kars1 duyarli
bireyler olmalarin1 da hedeflemektedir. Bunun igin programda kiiltiirler arasi etkilesime Onem
verilmekte ve kiiltiirel etkilesimin gelistirilmesinde kullanilabilecek tekniklere dair detaylar ortaya
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konmaktadir (TMV, 2019). Pehlivan (2007), yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilere kiiltiirler arast
etkilesim yeterligi kazandirmada karsilastirma, kiiltiirleyiciler, kiiltiir kapsiilleri ve kiiltiir setleri, rol

yapma, durum incelemesi, gorsellerden c¢ikarim yapma, soru ¢ézme uygulamalari, kiiltiir kesfetme,
gruplar arasi tartisma gibi tekniklerden yararlanilabilecegini belirtmektedir.

1.1 Amag

Alanyazina dair degerlendirme yapildiginda yabancilara Tiirkge 6gretimi kapsaminda hazirlanan ders
kitaplarinin igerigine dair pek cok ¢alisma yapildig1 goriiliirken gdrsel materyaller noktasinda yapilan
calismalarin sayica yeterli olmadig1 anlagilmaktadir. Bu arastirmada YEE tarafindan hazirlanan Tiirkge
Ogretim Seti A1 Ders Kitabi’'nda kullanilan gorsel materyallerin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
Programi’nda Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (AOOC, 2013) dikkate almarak “sosyokiiltiirel
bilgiler” bashig1 altinda ortaya konan kiiltiirel unsurlara uygunlugu incelenerek alana katki saglanmak
istenmistir.

YEE tarafindan hazirlanan Tiirkce Ogretim Seti Ders Kitabi’ndaki gorsellerin Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi Programi’nda “sosyokiiltiirel bilgiler” baglhg1 altinda ortaya konan kiiltiirel unsurlarla
iligkilendirme seklini tespit ederek uygulayicilara yonelik etkili kullanim Onerisi gelistirmek bu
calismanin amacidir.

1.2 Alt Problemler
Bu amagtan hareketle asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi’nda “sosyokiiltiirel bilgiler” basligi altinda ortaya
konan kiiltiirel unsurlar nelerdir?

2. YEE tarafindan hazirlanan Tiirkce Ogretim Seti A1 Ders Kitabi’nda kullamilan gorsel materyal
tiirleri nelerdir?

3. YEE tarafindan hazirlanan Tiirkce Ogretim Seti A1 Ders Kitabi’nda kullanilan gérsel materyaller
ile Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programi’nda “sosyokiiltiirel bilgiler” bashig1 altinda
ortaya konan kiiltiirel unsurlar arasinda uyum var midir?

4. YEE tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretim Seti Al Ders Kitabi’'nda kullanilan gorsel
materyallerdeki kiiltiirel unsurlar hangi temalarla iligkilendirilmistir?

Alanyazinda yapilan ¢aligmalar (Okur ve Keskin, 2013) yabancilara Tiirkge 6gretimi i¢in hazirlanan
temel seviyedeki kitaplarda kiiltiirel dgelerden yeterince yararlanilmadigini ortaya koymaktadir. Bu
sebeple benzer durumun varligini incelemek amaciyla ¢alisma YEE tarafindan hazirlanan Tirkge
Ogretim Seti Ders Kitabi’nin A1 diizeyi ile smirlandirilmistir.

2. YONTEM

Calismada nitel aragtirma desenlerinden durum ¢aligmasi kullanilmistir. Durum ¢aligmasi;
aragtirmacinin bir ya da birkag durumu belirli bir zaman diliminde ¢esitli veri toplama araglari ile
derinlemesine inceledigi, incelenen duruma bagli temalar1 tanimladigi nitel bir arastirma yaklasimidir
(Creswell, 2013). Bu baglamda programda (TMV, 2019) “sosyokiiltiirel bilgiler” baglig1 altinda ortaya
konan kiiltiirel unsurlara dair YEE tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretim Seti Al Ders Kitabi
incelenmistir. Arastirma, yabancilara Tiirkge Ogretimi kapsaminda hazirlanan YEE tarafindan
hazirlanan Tiirkge Ogretim Seti A1 Ders Kitabr ile simrlandirilmagtir.
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2.1 inceleme Nesnesi

Calismada inceleme nesnesi grubu olarak YEE tarafindan hazirlanan Yedi iklim Tiirkce Seti secilirken
grup i¢inden siirl parca olarak ise YEE tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirk¢e Seti’nin Al temel
seviyesi belirlenmistir.

2.2 Veri Toplama Yoéntemi

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi’nda (TMV, 2019) “sosyokiiltiirel bilgiler” bashig
altinda ortaya konan kiiltiirel unsurlarin YEE tarafindan hazirlanan Tiirkce Ogretim Seti Al Ders
Kitabi’ndaki gorsellerde yer alma durumunu degerlendirmek amaciyla yiiriitiilen arastirmada dokiiman
incelemesi yapilmistir. Dokiiman incelemesinde arastirilan olgu veya olaylara dair bilgi barmdiran
materyaller analiz edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 40).

Calismanin veri toplama siireci, iki asama olacak sekilde planlanmig ve bu plan dogrultusunda
yiiriitiilmiistiir. Ilk olarak Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi incelenmis, ardindan
programin “sosyokiiltiirel bilgiler” baslig1 altinda ortaya konan kiiltiirel unsurlar tespit edilmistir. Tkinci
asamada YEE tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretim Seti A1 Ders Kitabi'ndaki gérsel materyallerin
tiri belirlenmistir. Ardindan gorseller, arastirmaci tarafindan tasidigi kiiltiirel unsura gore siklik
tablosuna iglenmis ve sosyokiiltiirel dgeler ile aralarindaki uyum tespit edilmeye g¢aligilmistir. Son
olarak sosyokiiltiirel 6ge barindiran gorsellerin temalar1 bulunmustur.

2.3 Verilerin Analizi

Caligsmada verilerin dnceden sinirlari ¢izilmis temalara gore yorumlamaya dayali timdengelimsel icerik
analizi kullanilmigtir. Tiimdengelimsel icerik analizinde veri analiz edilmeden once kod semast
hazirlanmakta, veriler bu kod semasina gore kodlanmaktadir (Ozden ve Durdu, 2016, s. 132).
Bulgularin tanimlanip yorumlanmasiyla analiz siireci tamamlanmaktadir.

Calismada, ilk olarak Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi incelenmis, programimn
“sosyokiiltiirel bilgiler” bagligi altinda ortaya konan kiiltiirel unsurlar tespit edilerek bir cergeve
olusturulmustur. Daha sonra YEE tarafindan hazirlanan Tiirkce Ogretim Seti Al Ders Kitab,
incelenerek kitapta hangi gorsel materyallerin kullanildig1 ve hangi kiiltiirel unsurla iliskilendirildigi
belirlenerek tablolastirilmis, daha sonra yorumlanmustir.

Calismanin giivenirligi i¢in arastirmaci tarafindan kodlanmis veriler, kullanilan gérsel materyallerin
tiiriinii tespit etmek igin gorsel sanatlar alaninda egitim almig iki alan uzmanina; gorsel materyallerin
hangi kiiltiirel unsurla iliskilendirildiginin tespiti iginse yabancilara Tiirkge 6gretiminde kiiltiir aktarimi
alaninda c¢alismalar1 olan iki alan uzmanina sunulmus, elde edilen verilerin aragtirmacinin kodlartyla
uyumu incelenmistir. Huberman ve Miles’in (1994, s. 64) giivenirlik formiili ile gorsel materyal
tiirlerinin tespitinde arastirmaci ile ilk alan uzmani arasinda ,92; ikinci alan uzmani arasinda ,86
oraninda uyum elde edilmistir. Gorsel materyallerin hangi kiiltiirel unsurla iligkilendirildiginin
tespitinde ise arastirmaci ile birinci uzman arasinda ,92; ikinci uzman arasinda ,86 oraninda goriis
birligi yakalanmistir. Giivenirlik formiiliinden elde edilen sonuglarin ¢alisma igin giivenilir oldugu
anlagilmistir. Arastirmaci ile alan uzmanlarinin fikir birligine varamadigr kodlar; bir kez daha
goriislilmiis ve uygun gorsel materyal cesidine, kiiltiirel unsura yerlestirilmis veya degerlendirmeye
dahil edilmemistir. I¢ gegerlik igin bulgularn tutarlihig: ve kavramsal ¢ergeveyle uyumu incelenmistir.
Calismanin dis gegerligini artirmak igin siire¢ detayli bigimde betimlenmistir. Calismanin dis
giivenirligi icinse ¢aligmanin ham verileri arsivlenmistir.
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3. BULGULAR

Elde edilen verilerden hareketle hazirlanan bulgular, ¢alismanin alt problem sirast gbz Oniinde
bulundurularak ortaya koyulmustur.

3.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ilk alt problemi igin programda (TMV, 2019) “sosyokiiltiirel bilgiler” bagligi altinda
ortaya konan kiiltiirel unsurlar tespit edilerek tabloda sunulmustur:

Tablo 1.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Programi’nda Yer Alan Sosyokiiltiirel Unsurlar

Sosyokiiltiirel Bilgiler

e “Bos zaman etkinlikleri, masa adabi, ¢alisma saatleri, yemek zamanlari,
Giinliik Yasam . . . i
resmi tatiller, yiyecek igecek

Yasam Kosullar “Refah durumlari, ev sartlar1”

“Aile yapilart ve iligkileri, is ortamindaki iliskiler, kadin-erkek iliskileri

Kisiler Arasi Iliskiler .
vb.

Degerler, inanglar ve “Ulkeler, gelenek ve sosyal degisim, yabanci iilkeler, mizah, tarih, halklar,

sanat, bolgesel kiiltiirler, din, sembol olmus tarihi kisilikler ve olaylar,
Tutumlar politika”

Beden Dili “Dilin 6greniminde geleneksel olarak farkli kiiltiirlerde kullanilan beden
dili iletisimi ve diger kiiltiirlere aktarim1”

“Misafirperverlikle ilgili olarak dakiklik, ayrilis, kalis uzunlugu, hediyeler

Sosyal Gelenekler "
vb.

Ritiieller “Danslar, evlilik, festivaller, 6liim, dogum, kutlamalar”

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programi’nda “Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni”nden
hareketle “sosyokiiltiire]l bilgiler” bagliginda cesitli kiiltiirel unsurlara yer verilmistir. Sosyokiiltiirel

LRI

basliginda verilen kiiltiirel unsurlarin “degerler, inanglar ve tutumlar”, “giinliik yasam”, “kisiler arasi
iligkiler”, “beden dili”, “ritiieller”, “sosyal gelenekler”, “yasam kosullar1” olmak iizere yedi baslikta
toplandig1 goriilmektedir. S6z konusu kiiltiirel unsurlarin detaylar1 incelendiginde yemek ve masa

adabindan bireyler arasi iliskilere, politika, sanat, din, mizah gibi dgelere uzandigi anlasiimaktadir.

3.2 ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

Calismanin ikinci alt probleminde YEE tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretim Seti Al Ders
Kitab1’ndaki gérsel materyallerin gesitleri tabloda gosterilmistir:
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Tablo 2.

Ders Kitabindaki Gérsel Materyallerin Cesitlere Gére Dagilimi

Gorsel Materyal Tiirii N
Fotograf 684
Dijital Cizim 140
[lliistrasyon 38
Karikatiir 19
Tablo 10
Simge 6
Afis 2
Harita 1
Kroki 1
Toplam 901

Aragtirmada YEE tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretim Seti A1 Ders Kitabi’ndaki gorsel materyaller
incelendiginde kitapta kroki, karikatiir, fotograf, illiistrasyon, harita, afis, tablo, simge ve dijital ¢izim
olmak iizere on farkli gorsel materyal tiiriine yer verildigi anlasilmistir. Kitapta toplamda dokuz yiiz bir
gorsel materyal tiri kullanilmistir. Materyallerin  dagilimini  gosteren tablodaki verilere gore
etkinliklerde siklikla tercih edilen gorsel materyal g¢esidinin fotograf (n=684) oldugu anlagilmustir.
Fotografi tercih siklig1 olarak dijital ¢izim (n=140), illistrasyon (n=38), karikatiir (n=19), tablo (n=10),
simge (n=6), afig (n=2) harita (n=1) ve krokinin (n=1) takip ettigi goriilmektedir. Dil 6gretiminde aktif
duyu organin sayica fazlaligmin 6grenmeye olan olumlu etkisi dikkate alindiginda kullanilan goérsel
materyal sayisinin ve g¢esitliliginin yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir.

3.3 Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

YEE tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretim Seti A1 Ders Kitabi’ndaki gorsel materyallerle programda
(TMV, 2019) “sosyokiiltiirel bilgiler” baglig1 altinda ortaya konan kiiltiirel unsurlar arasindaki uyum
tabloda gosterilmistir:

Tablo 3.

Gorsel Materyallerin Sosyokiiltiirel Unsurlara Dagilimi

Sosyokiiltiirel Bilgiler N
Giunliik Yasam 200
Kisiler Arasi Iliskiler 113
Degerler, Inanglar ve Tutumlar 91
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Yasam Kosullar1 47
Beden Dili 24
Ritiieller 20
Sosyal Gelenekler 3
Toplam 498

Tablo incelendiginde YEE tarafindan hazirlanan Tiirkce Ogretim Seti Al Ders Kitabi’nda kullanilan
gorsel materyallerde en sik tercih edilen kiiltiirel 6genin giinliik yasama dair kiiltiir 6geler (n=200)
oldugu tespit edilmistir. Glinlik yagama dair kiiltiirel 6geleri kullanim siklig1 olarak sirasiyla kisiler
arast iliskiler (n=113), degerler, inanglar ve tutumlar (n=91), yasam kosullar1 (n=47), beden dili (n=24),
ritieller (n=20), sosyal geleneklerin (n=3) takip ettigi goriilmektedir. Elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde gorsel materyallerde en fazla kullanilan kiiltiirel 6genin giinliik yasama dair dgeler
oldugu, en az kullanilan kiiltiirel 6genin ise sosyal gelenekler oldugu anlasilmaktadir. Kitapta kullanilan
dokuz yiiz bir gorsel materyalin yarisindan fazlasinda kiiltiirel 6geye yer verildigi anlasilmaktadir.

Giinliik yagama dair kiiltiirel 6gelerden daha ¢ok yiyecek igecek ve bos zaman etkinliklerine; kisiler
arasi iliskilere dair kiiltiirel 6gelerden daha ¢ok aile yapilari ve iliskileri ile kadin-erkek iligkilerine yer
verildigi goriilmiis, is ortamindaki iligkilere dair kiiltlirel 6gelere yer verilmedigi anlasilmistir. Degerler,
inanglar ve tutumlara yonelik kiiltiirel 6gelerden daha ¢ok sanata, gelenek ve sosyal degisime; yasam
kosullarina yonelik kiiltiirel 6gelerden daha ¢ok ev sartlarina dair kiiltiirel 6gelere yer verildigi tespit
edilmistir. Beden dili kapsaminda dil 6gretiminde geleneksel olarak farkli kiiltiirlerce benimsenen
beden dili iletisimi ve diger kiiltiirlere aktarimina yonelik 6gelere; ritiieller kapsaminda ise evlilik ve
kutlamalara dair 6gelere yer verildigi belirlenmistir. Sosyal gelenekler kapsaminda misafirperverlikle
ilgili kiiltiirel unsurlar kullanilmistir.

Gorsel materyallerde yer alan kiiltiirel 6gelerin biitiinii dikkate alindiginda Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi Programi’nda “sosyokiiltiirel bilgiler” baslig1 altinda ortaya konan kiiltiirel unsurlara YEE
tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretim Seti Al Ders Kitabi'nda biiyiik olgiide yer verildigi
goriilmektedir.

3.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismanin dérdiincii alt probleminde YEE tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretim Seti Al Ders
Kitabi’'nda kullanilan gorsel materyallerde yer alan sosyokiiltiirel ogelerin hangi tema ile
iligkilendirildigi tabloda gdsterilmistir:
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Tablo 4.

Ders Kitabinda Yer Alan Gorsel Materyallerdeki Sosyokiiltiirel Ogelerin Temalara Gore Dagilimi

Sosyokiiltiirel N  Tanmisma Ailemiz Ginlik Cevremiz Meslekler Ulasim Iletisim  Tatil
Bilgiler Hayat

Giinliik Yagam 200 32 34 54 13 13 22 3 29
Kisiler Arasi 113 14 20 6 13 8 25 2 25
iliskiler

Degerler, 91 24 2 13 10 12 10 3 17
Inanglar ve

Tutumlar

Yasam 47 6 15 8 9 2 2 1 4
Kosullar

Beden Dili 24 2 2 1 7 2 3 0 7
Ritiieller 20 0 0 2 0 0 2 6 10
Sosyal 3 1 0 0 0 0 0 0 2
Gelenekler

Toplam 498 79 73 84 52 37 64 15 94

Tablo 4 incelendiginde sosyokiiltiirel dgelerin YEE tarafindan hazirlanan Tiirkce Ogretim Seti A1 Ders
Kitabi’nda yer alan temalara dagiliminin kismen de olsa dengeli oldugu sdylenebilir. Sosyokiiltiirel
Ogelerin en fazla yer aldig1 tema tatil temast iken en az yer alan temanin da iletisgim temasi oldugu
belirlenmistir. GoOrsel materyallerde kullanilan sosyokiiltiirel Ogelerin sayica az oldugu sosyal
gelenekler ve ritiieller gibi Ogelerin temalara dagiliminda ise dengeli bir dagilimin olmadigt
goriilmektedir.

4. SONUC

4.1 Tartisma

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde gorsel materyal kullamiminin etkisini ortaya koyan c¢aligmalar
incelendiginde (Arslan ve Adem, 2010; Duman, 2013; Kirazli ve Ates, 2016; Baskan ve Ustabulut,
2020) dil dgretiminde gorsel ve isitsel materyallerin kullaniminin énemi vurgulanmakta, gérme ve
isitmeye dair uyaranlarin ortama sokulmasinin égrenmeye olumlu etki sagladigi belirtilmektedir. YEE
tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretim Seti A1 Ders Kitabi’nda kullanilan gérsel materyallerin gesitliligi
ve sayist yapilan ¢aligmalar1 destekler niteliktedir.

Ulker (2007), calismasinda Ankara Universitesi TOMER Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge ders
kitaplarini ele alip kiiltiir aktarimi agisindan incelemistir. Kitaplarin konu alani, metin tiirii ve gorsellik
acisindan kiiltiir aktariminda basar1 saglayabilecek nitelikte oldugu sonucuna varmistir. Bu sonug
caligmanin sonucunu dogrudan destekler niteliktedir.
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Yine Ozisik (2004; inceledigi Ingilizce ders kitaplarinin metinler, alistirmalar ve gorseller araciligryla

kiiltiirel Ogelerin aktarilmasma katki sagladigi sonucuna ulagmistir. Ders kitaplarinda kullanilan
gorsellerin kiiltiir aktarimini desteklemesi, ¢aligmanin bulgu ve sonuglarini dogrulamaktadir.

Elbir ve Aka (2015), caligmasinin 6neri boliimiinde yabancilara Tiirkge 6gretiminde, kiiltiir aktarimini
gerceklestirmeye yonelik kullanilan gorsel materyallerin zenginlestirilmesi gerektigini ifade ederek
gorsel materyallerin kiiltiir aktarimindaki etkisini ortaya koymaktadir. Bu durum ve tespit ¢alismanin
sonuglariyla ortiismektedir.

Taher Anaam Al-Sharabi (2018); Yabancilara Tiirkge Ogretiminde kiiltiirlere ait unsurlarin
belirlenmesini, A1 ve A2 seviyelerde uygun becerilerle iliskilendirilerek verilmesini dnermektedir.
Moralt ve Goger (2019) de yabancilara Tiirkgce ogretiminde kiiltiir paylasimma dair &gretmen
goriiglerini  inceledigi ¢alismada oOncelikli olarak ders kitaplarindaki kiiltiirel —unsurlarin
zenginlestirilmesini dnermistir. S6z konusu Oneriler arastirma sonuglarint desteklemektedir.

Okur ve Keskin (2013), istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti 6zelinde yaptiklari ¢alismada
temel baglangic seviyesindeki kitaplarda kiiltiirel dgelerden yeterince olmasa da yararlanildigini,
kiiltiirel 6ge kullaniminda esit bir dagilim yapilmadigini, bazi kiiltiirel Ogelere neredeyse hig
deginilmedigini ifade etmistir. Kiiltiirel 6ge kullanimimin esit dagilimdan uzak olmasi g¢aligmanin
sonucu ile uyum gostermektedir.

Tanrikulu ve Celik (2019), yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi siirecinde kiiltiir aktarimi igin brostirlerin
kullanilabilecegi sonucuna ulasirken Iscan da (2017) kiiltiir aktariminda nitelikli Tiirk filmlerine yer
verilebilecegi, Yilmaz ve Talas (2015) dil 6gretiminde animasyonlardan faydalanilabilecegi; Memis
(2016) ise yabanci dil dgretiminde egitim ortaminda kullanilan resim, poster gibi materyallerin
kullanilabilecegi sonucuna varmistir. Bu sonuclar, gorsel materyaller araciligiyla kiiltiir aktariminin
gerceklesebilecegini destekler niteliktedir.

Giilden (2018, s. 1651), ders kitabinda yer alan her temada hedef kitlenin 6zellikleri dikkate alinarak
kiiltiirel unsurlara sistematik olarak yer verilmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Bu vurgu
sosyokiiltiirel dgelerin ders kitaplarindaki kullaniminin tema kapsaminda degerlendirilmesi gerektigini
destekler niteliktedir.

4.2 Sonugclar

YEE tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretim Seti A1 Ders Kitabi’nda kullanilan gorseller sosyokiiltiirel
acidan incelenmis ve su sonuglara ulasilmistir:

Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan “Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni”nden hareketle yayimlanan
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi’nda programin genel amaglari, temel dayanaklari, yapisi
ve temalari, 6lgme ve degerlendirme yaklasimi, ama¢ ve kazanimlari, her dil seviyesine iligkin
cercevesi ve nitelikleri yaninda “sosyokiiltiirel bilgiler” basliginda kiiltiirel unsurlara da yer verilmistir.

Bu unsurlar “beden dili”, “giinliik yasam”, “ritiieller”, “yasam kosullar1”, “sosyal gelenekler”, “kisiler
arasi iligkiler”, “degerler, inanglar ve tutumlar” olmak iizere yedi baslikta toplanmstir.

Incelenen ders kitabinda fotograf, illiistrasyon, karikatiir, kroki, tablo, afis, harita, simge ve dijital ¢izim
olmak iizere on farkli gorsel materyal tiirii ve toplamda dokuz yiiz bir goérsel materyal kullanilmistir. En
sik tercih edilen gorsel materyalin fotograf, en az kullanilan gorsel materyal tiiriiniin ise harita ve kroki
oldugu tespit edilmistir.
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YEE tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretim Seti A1 Ders Kitabi’nda kullanilan gorsel materyallerde en
sik tercih edilen kiiltiirel 6genin giinliik yasama dair kiiltiir 6geler oldugu; giinliik yagama dair kiiltiirel
ogeleri kullanim siklif1 olarak sirasiyla kisiler arasi iligkiler, degerler, inanclar ve tutumlar, yasam
kosullari, beden dili, ritiieller, sosyal geleneklerin takip ettigi tespit edilmistir. Kullanilan gorsel
materyallerde en fazla kullanilan kiiltiirel 6genin giinliik yasama dair 6geler oldugu, en az kullanilan
kiiltirel 6genin ise sosyal gelenekler oldugu goriilmistiir. Kitapta kullanilan dokuz yiiz bir gorsel
materyalin yarisindan fazlasinda kiiltiirel 6geye yer verilmistir. Bu sonuglardan hareketle programda
(TMV, 2019) yer alan kiiltiirel unsurlara YEE tarafindan hazirlanan Tiirkce Ogretim Seti A1 Ders
Kitabi’nda biiytik dlciide yer verildigi goriilmektedir.

Programda (TMV, 2019) yer alan sosyokiiltiirel dgelerin YEE tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretim
Seti Al Ders Kitabi’'nda yer alan temalara dagiliminin kismen de olsa dengeli oldugu sdylenebilir.
Gorsel materyallerde kullanilan sosyokiiltiirel dgelerin sayica az oldugu sosyal gelenekler ve ritiieller
gibi dgelerin temalara dagiliminda ise dengeli bir dagilimin olmadig1 goriilmektedir.

Sosyokiiltiirel dgelerin YEE tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretim Seti A1 Ders Kitabi’nda yer alan
temalara dagiliminda sosyokiiltiirel dgelerin en fazla yer aldig1 temanin tatil temasi iken en az yer alan
temanin da iletisim temasi oldugu belirlenmistir. Gorsel materyallerde kullanilan sosyokiiltiirel 6gelerin
sayica az oldugu sosyal gelenekler ve ritiieller gibi dgelerin temalara dagiliminda dengeli bir dagilim
olmadig1 sonucuna varilmigtir. Bu sonu¢ dikkate alindiginda yabancilara Tiirk¢e 6gretimi amaciyla
hazirlanan materyallerde hem ders kitabi yazarlarinin hem de ders kitab1 inceleme komisyonundaki
gorevlilerin ders kitabinda kullanilan gorsellerde kiiltiir aktarimini goz ardi etmemesi, sitematik bir
bicimde kiiltiir aktarimina gereken hassasiyeti gostermesi gerekmektedir.

Sonug itibartyla YEE tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogretim Seti A1 Ders Kitabi'nin gorsel materyal
kullanimi bakimindan biiyiik 6l¢iide yeterli oldugu, kullanilan gdrsel dgelerin temalara dagiliminin
kismen dengeli oldugu, kullanilan gorsel dgelerin biiyiik dl¢iide sosyokiltiirel 6zellikler tasiyarak hedef
dile ait kiiltiirii yansittig1 goriilmiistiir.

4.3 Oneriler

Calismadan hareketle hem Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim Tiirk¢e Seti’ndeki
diger diizeylerdeki ders kitaplar1 hem de farkli 6gretim merkezlerince hazirlanan materyallerde
kullanilan gorseller sosyokiiltiirel 6zellikler bakimindan incelenebilecegi gibi gorsellerin dort temel
beceri bazinda dagilimina ve gorsellerin kiiltiir aktarimindaki etkisine yonelik deneysel ¢aligmalar da

yapilabilir.
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Extended Summary

Teaching a language is not only about teaching the basic language skills of reading, listening,
speaking, and writing; it is also about the transfer of culture. The texts prepared by the Turkish Maarif
Foundation move the curriculum of Turkish as a Foreign Language to Turkish as a language of
instruction. This, along with the Common European Framework (CEFR) for Languages, aims at
transferring the Turkish culture to learners of Turkish, thus making culture a critical aspect of foreign
language teaching. While textbooks are one of the most important elements of the cultural transfer
process, visuals also play an important role. Textbooks are representative of the curriculum in the
education and training process and should aim to meet the intended language outcomes of the course
for which they were designed. In the study, the visual materials in the Yunus Emre Institute Turkish
Education Set of Yedi Iklim (Basic Level: Al) textbook were examined and evaluated in terms of
whether they display sociocultural characteristics or not.

In the Curriculum of Turkish as a Foreign Language, published by the Turkish Maarif Foundation on
the basis of the "European Common Application Text for Languages”, the general objectives, structure
and themes, foundations, basic approach, assessment-evaluation approach, goal outcomes, framework
for each educational level and In addition to its qualities, cultural elements are also included in the title
of "sociocultural information". These elements are grouped under seven headings: "daily life", "living
conditions”, “interpersonal relations”, "values, beliefs and attitudes”, "body language”, "social

traditions", and "rituals".

Ten different types of visual materials including photography, caricature, illustration, poster, map,
table, digital drawing, icon and sketch, and a total of nine hundred one visual material were used in the
examined Yunus Emre Institute Turkish Education of Yedi Iklim (Basic Level: Al) textbook. It has
been determined that the most preferred visual material is photography, and the least used type of
visual material is map and sketch.

The frequency of using cultural elements of daily life, where the most preferred cultural element in the
visual materials in the Yunus Emre Institute Turkish Education of Yedi iklim (Basic Level: Al)
textbook is cultural elements of daily life, respectively, interpersonal relations, values, beliefs and
attitudes, It has been determined that living conditions, body language, rituals, social traditions follow.
It has been observed that the most used cultural element in the visual materials used is the elements of
daily life, and the least used cultural element is social traditions. About fifty-five percent of the nine
hundred one visual material used in the book included cultural element. Based on these results, it is
seen that the cultural elements in the program are largely included in the Yunus Emre Institute Turkish
Education of Yedi iklim (Basic Level: Al) textbook.

It can be said that the distribution of the sociocultural elements in the program to the themes in the
Yunus Emre Institute Turkish Education of Yedi Iklim (Basic Level: Al) textbook is balanced. It is
seen that there is not a balanced distribution in the distribution of sociocultural elements used in visual
materials such as social traditions and rituals in number.

In the distribution of sociocultural elements to the themes in the Yunus Emre Institute Turkish
Education of Yedi iklim (Basic Level: Al) textbook, it was determined that the theme with the most
sociocultural elements was the holiday theme, while the least common theme was the communication
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theme. It has been concluded that there is not a balanced distribution in the distribution of sociocultural
elements used in visual materials, such as social traditions and rituals, among themes.

As a result, it has been observed that the Yunus Emre Institute Turkish Education of Yedi Iklim (Basic
Level: Al) textbook is rich in the use of visual materials, the distribution of the visual elements used is
partially balanced, and the visual elements used mostly reflect the culture of the target language by
carrying sociocultural characteristics.

Based on the study, both the textbooks at other levels in Yunus Emre Institute Turkish Education of
Yedi Iklim textbook and the visuals used in the materials prepared by different education centers can be
examined in terms of sociocultural characteristics, as well as experimental studies can be made on the
distribution of visuals on the basis of four basic skills and the effect of visuals on cultural transfer.
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Oz. Insanlarin anlama ve anlatma becerilerini kullanmalarinda kelimelerin énemli bir yeri vardir. Bu bakimdan
gerek ana dili egitiminde gerekse yabanci dil dgretiminde, kelime 6gretimi iizerinde 6nemle durulmaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde, hangi kelimelerin hangi seviyede Ogretilecegi belirlenirken siklik calismalarindan
faydalanilmaktadir. Siklik c¢aligmalari, dil 6grenicisinin hedef dilde karsilagsma ihtimalinin en yiiksek oldugu
kelimeleri yansitmasi bakimindan 6nemlidir. Bu ¢aligmalar, hangi kelimelerin daha ¢ok kullanildigini gosterdigi
gibi hangilerinin daha az kullanildigini da gdstermektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi alaninda yapilan
siklik ¢aligmalarinin ¢ogunlukla ders kitaplarina yonelik ¢aligsmalar oldugu goriilmektedir. Bu alanda yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenenler i¢in hazirlanmis okuma kitaplarma dair yapilan siklik ¢aligmalarmin sayisi ise ¢ok
azdir. Oysaki yabanci dil 6gretiminde okuma kitaplariin 6grenenlerin bildikleri kelimeleri tekrar etmeleri, yeni
kelimelerle rastlantisal olarak karsilagsmalari, kelimenin anlamini baglam igerisinde 6grenmeleri agisindan 6nemli
bir yeri vardir. Bu 6nemden hareketle yapilan ¢alismada yabancilar i¢in hazirlanmis Tiirk¢e okuma kitaplarindaki
temel sozciiklerin, ikilemelerin, deyimlerin ve atasdzlerinin hangileri oldugunu ve bunlarin kullanim sikligimi
belirlemek amaglanmistir. Calismada, Yunus Emre Enstitiisii’niin yayimladigi A1-A2 seviyesi Cocuk Hikayeleri
Dizisi’nde yer alan 14 okuma kitab1 incelenmistir. Nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasiyla
gerceklestirilen calismada veriler dokiiman analizi ile toplanmistir. Calismada CIBAKAYA 2.3 programi
kullanilarak kitaplardaki kelimelerin sikliklarina ulasilmistir. Calismanin sonucunda incelenen okuma
kitaplarinda temel sozciiklerin daha fazla kullanildigi ve bunun yaninda kitaplarda az da olsa ikilemelerin ve
deyimlerin de yer aldig: tespit edilmistir. Buna karsilik incelenen metinlerde atasdzlerinin ise hi¢ kullanilmadigi
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, yabancilar igin Tiirkge okuma kitaplari, cocuk hikayeleri,
s0z varligi, kelime siklig1.

" Bu galisma, yazarlar tarafindan “Egitim Arastirmalar1 Kongresi’nde (FSMVU-EAK2021) (27-28 Mart 2021) sunulan sdzlii
bildirinin genisletilmis halidir.



= e ) Yabancilar I¢in Hazirlanmis Tiirkce Okuma Kitaplarmdaki Séz Varlig1: Cocuk ...

N

Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi

Vocabulary in the Turkish Graded Readers for Foreigners:
Children’s Stories in A1-A2 Level”

Gikeen GOCEN? Eyiip AYDIN®

®
®

Abstract. Words have a significant role in people’s use of their expression and comprehension skills. Therefore,
vocabulary teaching should be emphasized both in native language and foreign language teaching. Frequency
studies are of help while determining which words to be taught in which level. These studies are necessary as
they reveal the words that are highly likely to be encountered by learners of a language. Such studies reveal not
only the words with high frequency but also the ones with low frequency. Most of the frequency studies
conducted on teaching Turkish as a foreign language are based on the vocabulary from textbooks. There are not
many studies based on graded readers for learners of Turkish. However, the use of graded readers in foreign
language teaching is important for the following reasons: (1) learners re-encounter with the previously learnt
vocabulary, (2) learners encounter with new and random vocabulary items, (3) learners learn the vocabulary in
context. Considering these, the present study aims to reveal the elementary level words, reduplications, idioms
and proverbs used in graded readers for foreigners as well as finding out their frequency of use. The graded
readers (14 pcs) in A1-A2 level titled “Children’s Stories” published by Yunus Emre Institute were analyzed.
The data for this case study were collected with document analysis. The software named “Cibakaya 2.3” was
used to find out the frequency of the vocabulary items. The results showed that the graded readers included
elementary level words more. There are also reduplications and idioms even though they are quite few. No
proverbs were used in the readers.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Turkish graded readers for foreigners, children’s stories,
vocabulary, word frequency.

" This study is an extended version of the oral presentation presented by the authors at the “Egitim Arastirmalar1 Kongresi”
(FSMVU-EAK?2021) (27-28 March 2021).
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1. GIiRiS

Yazil ve sozlii iletisimin ana unsurlarindan biri kelimelerdir. “Insanlar soylenilenleri ve yazilanlari
anlamak, duygu ve diisiincelerini bir bagkasina aktarmak i¢in kelimelere ihtiya¢ duyarlar.” (Karatay,
2007, s. 143). Bu bakimdan iletigsimsel bir islevinin oldugu fark edilen kelimelerin, insanlarin anlama
ve anlatma ihtiyacinin karsilanmasinda 6nemli bir yeri vardir. Ayrica Glines’in (2013, s. 1) belirttigi
gibi insanlarin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmelerinin temel araci da kelimelerdir.

Kelime Ozbay ve Melanlioglu (2008, s. 50) tarafindan ortaya konulmak istenilen diisiincelerin,
tavirlarin gdstergesi seklinde tanimlamaktadir. Gogen (2016, s. 30) ise kelimeyi insan zihninin istege
bagli olarak irettigi yapay gostergeler olarak nitelendirmektedir. Bu iki tanimin da ortak o6zelligi
kelimeyi, insan Uriinii olarak ele almasidir. Neticede kelimeler yalnizca insanlarin akillica
kullanabilecekleri araglardir (Wilson’dan akt. Yildiz ve Okur, 2010, s. 758).

Kelimeler bi¢im, anlam ve kullanim 6zelliklerine yonelik olarak da tanimlanmaktadir. Kelime igin
Tiirkge Sozliik’te (TDK, 2011) “Anlamli ses veya ses birligi, sz, sozciik, ligat” tanimi1 yapilmaktadir.
Korkmaz’a (2003, s. 6) gore dildeki anlamli veya gorevli en kiigiik birliklere kelime denirken Ergin
(2009, s. 95) icin kelime, anlam1 ya da dil bilgisi gorevi olan ve tek basma kullanilan ses veya sesler
toplulugudur. Banguoglu (1974, s. 144) da kelimeyi bir veya birka¢ heceden olusan, her dile gére ayri
anlam birlikleri seklinde ele almaktadir. Bu tanimlardan hareketle kelimelerin dil i¢inde birgok islevi
oldugu anlasilmaktadir.

Yabanci dil dgretiminde 6grenenlere okuma, dinleme, konugma ve yazma becerileriyle birlikte dilin
kurallar1 ve kelimeleri 6gretilmektedir. Kelimeler Gogen’in (2016, s. 46) ifadesiyle yabanci bir dili
Ogrenenlerin kendilerini ifade edebilmelerinde, kelimeleri anlamlarina uygun ve yerinde kullanarak
climleler olusturmalarinda ve bdylece toplum bireyleriyle iletisim kurmalarinda énemli bir role sahiptir.
Bu baglamda yabanci dilde kelime &gretimi, iizerinde 6zenle durulmasi gereken temel konulardan
biridir.

Yabanci dilde kelimelerin &gretimi siirecinde “Ogrenenlere hangi kelimeler oncelikli olarak
Ogretilecek?” sorusu deger kazanmaktadir. Bu soruya cevap olabilecek en gerekli ve oncelikli
kelimelerin tespiti i¢in Aksan’a (2015, s. 17) gore siklik sayimlarina dayanan ¢alismalar yapilmalidir.
Siklik caligmalarinin amact Senyigit’e (2020, s. 50) gore en sik kullanilan kelimelerin tespit
edilmesidir. Vardar (2002, s. 174) siklig1, belli uzunlukta bir yazida veya konugmada ayni dilsel olgu ya
da birimin ortaya ¢ikmasi seklinde tanimlamaktadir. Kelime siklig1 da arastirma yapilan sézli ya da
yazili malzemede kelimelerin kag kere gectigi ile ilgili bir terimdir (Kurudayioglu, 2011; Onan, 2016).
Konusurken veya yazarken kelime tercihleri insandan insana farklilik gostermektedir. Kelimeler, isaret
ettikleri varligin, o dili konusan toplumdaki kullanim durumuna gore farkli sikliklarda kullanilmaktadir
(Tiufekgioglu, 2019, s. 228). Aksan’a (2015, s. 20) gore kelimelerin hangi sirayla tanitilmasi gerektigi
belirlenirken sikliklarinin bilinmesi lazimdir. Benzer sekilde 6gretim materyallerinin hazirlanmasinda
da kelimeler, kullanim sikliklarma gore secilmelidir (Gogen, 2016, s. 38). Bu anlamda kelime
ogretiminde kelime sikligi, iizerinde durulmasi gereken Onemli konulardan biridir (Temizkan ve
Atasoy, 2016, s. 582).

Kelime siklig1 ¢alismalarindan hareketle seviyelere gore diizenlenmis kelime siklik listeleri
olusturulmalr (Yahsi, 2020, s. 25) ve kelime Ogretiminde bu listelerden faydalanilmalidir. Siklik
caligmalari, Olker’in (2011, s. 17) de belirttigi gibi genis tabanli bir alana yayilirsa dilin temel s6z
varligin1 da olusturacagi i¢in 6nemli ¢alismalardir. Barin’in (2003, s. 312) ifadesiyle yazi dili ve
konusma dili birbirinden farkli oldugu i¢in temel s6z varligmnin belirlenmesinde sadece yazili
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kaynaklara basvurmak yetmeyecektir. Boylece temel s6z varlig tespit edilirken yazi dilinin yaninda
konusma dilinin siklik verilerini de kullanmak gerektigi anlasilmaktadir.

Kelime siklig1 calismalari, Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde rehber niteligi tasimaktadir.
Siklig1 yiiksek olan kelime, aynit zamanda dil 6grenicisinin karsilagma ihtimalinin en yiiksek oldugu
kelimedir. Kelimeler, buna gore 6gretime ve 6gretim materyallerine déhil edilmelidir. Bununla beraber
Gogen, Sen ve Duman’in (2020, s. 48) belirttigi gibi siklik ¢aligmalari neticesinde, dgretim siirecinde
hangi kelimenin ne zaman 6gretilecegine yonelik 6znel tercihlerden uzak kriterler belirlenebilmektedir.
Buna gore siklik ¢alismalari, Tiirkgenin yabanct dil olarak 6gretimi alaninda da 6nemli ¢aligmalardir.

Karadag’a (2005, s. 29) gore toplumsal iletisimin saglikli hale gelebilmesi i¢in temel egitimde, siklig1
en yiiksek kelimelerin dgrencilere kazandirilmasi genel bir prensip olmali ve 6gretim programlari buna
gore diizenlenmelidir. Bu durum, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi kapsaminda da ele alinabilir.
Nitekim Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’ne (Avrupa Konseyi, 2013, s. 18) gore ‘dil
kullanan ve &grenenler oncelikle sosyal aktorler; yani, belli kosullarda, belirli ¢evrelerde ve eylem
alanlarinda, salt dilsel olmayan, bildirisimsel gorevleri istlenen toplum iiyeleri’” olarak ele
alinmaktadir. Buradan hareketle Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dil kullanicilarinin da toplum
tiyeleri olarak kabul edildigi anlagilmaktadir. Bu iiyelerin de déahil oldugu toplumda, -Karadag’in (2005,
s. 29) ifadesiyle ‘‘toplumsal iletisimin saglikli hale gelebilmesi i¢in’’- dgrenenlere Tiirkgede siklig1 en
yiiksek olan kelimelerin 6gretimi gereklidir. Bu gereklilik de Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
alaninda siklik ¢aligmalariin 6nemini ve yerini saglamlastirmaktadir.

1.1. Amag

Alanyazin incelendiginde Tiirkg¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda cesitli siklik ¢aligsmalarinin
yapildig1 goriilmektedir (Arslan, 2014; Aydin, 2015; Aydin ve Agik, 2017; Bozkurt, 2015; Celik, 2014;
Cmar ve Ince, 2015; Cigek, 2015; Hayran, 2019; Gogen, 2016; Giindogdu, 2019; Kilig, 2017;
Mustafaoglu, 2018; Ozdemirel, 2017; Serin, 2017; Simsek, 2015; Yahsi, 2020). Bu calismalarda,
arastirma sonucunda elde edilen siklik verilerine gore incelenen kitaplar birbiriyle veya siklik
sozliikleriyle karsilastirilmaktadir (Bozkurt, 2015; Celik, 2014; Cmar ve Ince, 2015; Gégen, 2016;
Mustafaoglu, 2018; Ozdemirel, 2017; Simsek, 2015). Aym zamanda arastirmacilarin caligmalar
arasinda, siklik verilerinden elde edilen kitaplardaki s6z varligi ile 6grenicinin s6z varliginin mukayese
edildigi ¢aligmalar da mevcuttur (Gogen, 2016; Serin, 2017; Yahsi, 2020). Bu c¢alismalarin hepsinin
ortak Ozelligi ise Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi i¢in hazirlanmis ders kitaplarina yonelik
olmasidir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimini bir kaynak tizerinden planlt bir sekilde gergeklestirebilmek igin
Ogreticiler, birgok materyal kullanmaktadir. Bu materyallerin basinda da ders kitaplar1 gelmektedir.
Simsek’e (2019, s. 50) gore yabanci dil 6grenme siirecinde iletisim, kiiltiir, 6greticilik islevlerine sahip
olan ders kitaplari, bu siirecin en onemli materyalidir. Dil dgretiminde ders kitaplarinin &nemine
deginen Aydin (2015, s. 34) ise bu kitaplarin 6gretmenin de temel materyali oldugunu belirtmistir. Ders
kitaplar1 her ne kadar 6gretimin temelinde bulunsa da Simsek’e (2011, s. 48) gore tek baglarina yeterli
degildir. Nitekim Simsek’in (2017, s. 219) calismasina konu olan ankette yabanci 6grencilere ‘‘Ders
kitab1 diginda Tiirk¢e okuma kitaplarina ihtiyag duyuyor musunuz?’’ diye soruldugunda %77 oraninda
evet cevabr alinmistir. Okuma kitaplari, 6grenicinin hedef dilde ulastigi seviyenin kazanimlarini
pekistirmektedir (Giin ve Simsek, 2017, s. 503). Bu baglamda okuma kitaplari, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak dgretiminin verimini arttiran bir materyal olmasinin yaninda 6grencilerin de ihtiyag duydugu bir
materyaldir.
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Okuma kitaplari, yabanci dil 6gretiminde yaygin bir bicimde kullanilmaktadir (Gogen, Karabulut,

Yildiz Memis ve Darama, 2020, s. 115). Dolayisiyla Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde de
siklikla faydalanilan bir materyaldir. Okuma kitaplari, Simsek’e (2017, s. 216) gore Tiirkce 6grenen
yabancilarin kelime hazinesinin artmasini, okuma anlama becerisinin gelismesini, Tiirk kiltlirlinii ve
Tiirkgeyi daha iyi anlamasini saglayacak nitelikte olmalidir. Boylesine dnemli niteliklere sahip olmasi
beklenen ve 6gretimde sikga kullanilan okuma kitaplara yonelik siklik ¢aligmalarinin yapilmasina da
ihtiya¢ duyuldugu fark edilmektedir. Ciinkii ‘‘Bu c¢aligmalarla ders kitaplarindan ve okuma
kitaplarindan elde edilen kelime listeleri karsilastirilabilir.”” (Gogen, Sen ve Duman, 2020, s. 49).
Bununla beraber &gretim sonunda okuma kitaplarindaki s6z varligi ile Ogrenicilerin séz varlig
mukayese edilerek kullanilan okuma kitabina yonelik degerlendirmelerde bulunulabilir. Ayni zamanda
okuma Kitaplarina yonelik bu ¢alismalar, siklik listelerinin olusturulmasina katki saglamasinin yaninda
bu kitaplarin bir Olgiite gore yazilmasinda da etkili olacaktir (Gogen, Karabulut, Yildiz Memis ve
Darama, 2020, s. 116). Bdylece siklik caligmalart neticesinde, okuma kitaplarinin 6gretimdeki
niteliginin de artacagini séylemek miimkiindiir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanan ders kitaplari, ¢esitli sorular1 cevaplandirabilmek i¢in tiirlii
siklik c¢aligmalarinda kaynak olarak kullanilmistir. Buna karsilik alanyazin taramasinda okuma
kitaplarina yonelik az sayida siklik c¢aligmasina (Gogen, Gokmen, Sahin ve Celebi, 2020; Gogen,
Giimiis, Kisla ve Gudek, 2020; Gogen, Sen ve Duman 2020; Goégen, Karabulut, Yildiz Memis ve
Darama, 2020) ulasilmistir. Bu ¢alismalarda, Yunus Emre Enstitiisii ve Erdem Yayinlar1 tarafindan
Tiirkge dgrenen yabancilar i¢in hazirlanan okuma kitaplar1 incelenmistir. Yunus Emre Enstitiisii’nden
c¢ikan Anadolu Hikayeleri Okuma Seti A1-A2; Dede Korkut Hikayeleri Okuma Seti ise B1-B2, B2-C1
seviyelerine yoneliktir. Erdem Yayinlari tarafindan hazirlanan okuma kitaplarindan Hacivat ile
Karag6z Sultanahmet’e Gidiyor A1, Bostan ile Giilistan A2, Don Kisot ve Leyla ile Mecnun kitaplari
B1, Cocuk Kalbi ve Demiryolu Cocuklart kitaplari B2, Denizler Altinda 20.000 Fersah ve Kiigiik
Kadinlar kitaplar1 ise C1 seviyesindedir. Bu ¢aligmalarin ortak 6zelligi hepsinin A1, A2, B1, B2 ve C1
seviyelerini kapsiyor olmasidir. Ayni zamanda s6zii edilen bu ¢aligmalarin hepsi séz varligi
unsurlarindan (fiiller, isim soylular, kaliplagsmis dil birimleri) biri se¢ilerek yapilmistir. Aragtirmalara
konu olan kitaplarda, segilen s6z varligi unsurunun tespit edildigi ve bu s6z varligi unsurunun hangi
seviyelerde farkli ve yeni olarak kullanildig1 ortaya konmustur. Bu anlamda galigmalar, séz varlig
unsurlarmin incelenen kitaplar ¢ergevesinde dil seviyelerine gore seviyelendirilmesini yansitmasi
bakimindan 6nemlidir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde, okuma kitaplari, basvurulan 6nemli kaynaklardan biri
olmasma karsin bu kitaplar {izerinde yeterince siklik c¢alismasi yapilmamistir. Nitekim yapilan az
sayidaki ¢aligmalar da ¢ok yenidir. Alandaki bu eksiklikten hareketle okuma kitaplari iizerine daha ¢ok
sayida siklik calismasina ihtiyag oldugu anlasilmaktadir. Sozii edilen ihtiyag, yapilan calismanin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu ¢aligmada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenler igin hazirlanmig
okuma kitaplarinda yer alan s6z varlig1 dgelerini tespit etmek amaglanmigtir.

Yapilan caligma, Tiirk¢e Ogrenen yabancilar ig¢in hazirlanmis okuma kitaplarindaki s6z varlig:
unsurlarimi tespit ettigi i¢in dnemlidir. Tirk¢e 6grenen yabancilar i¢in hazirlanmis okuma kitaplarima
dair siklik ¢alismalarinin az sayida olmasi da galismanin dnemini arttirmaktadir. Bununla birlikte
okuma kitaplar iizerine yapilan az sayidaki siklik ¢aligmalari, s6z varligi unsurlarindan biri secilerek
yapimistir. Farkli calismalarda ayri ayri incelenen s6z varligi unsurlari, bu ¢aligmada bir biitiin olarak
incelenmektedir. Caligmadan elde edilen verilerin, alan i¢in hazirlanmis/hazirlanacak kelime siklik
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listelerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bunlarla beraber sinif icinde o6greticilerin, akademik
alanda da aragtirmacilarin faydalanacagi bir ¢alisma olmasi dngdriilmektedir.

1.2. Problem

Karatay’a (2020, s. 261) gore dil dgretiminin asil sorunu temel sdz varliginin belirlenememesidir.
Dolayistyla bu sorunun ¢6ziimii, siklik calismalarindan gegmektedir. Kelime sikligi ¢aligmalarindan
yola ¢ikarak hangi seviyede kag kelime 6gretilecegine dair bilgiler edinilebilir (Aydin, 2015, s. 25). Bu
bilgilerin daha dogru sonug verebilmesi i¢in okuma kitaplarinin da siklik ¢alismalarinda kullanilmasi
gerekmektedir. Boylece okuma ve ders kitaplarina dair siklik ¢aligmalarmin birlestirilmesiyle daha
biitiinciil ve daha dogru bir kelime siklik listesi olusturulabilir. Bunlar géz 6niinde bulunduruldugunda
bu g¢alismanin hedefi, yabancilar i¢in hazirlanmig Tiirk¢e okuma kitaplarindaki temel s6z varligini
tespit etmek ve bu alanda olusturulacak siklik listesine katki saglamaktir.

Tiirkgeyi yabanct dil olarak Ogrenenler i¢in hazirlanmig okuma kitaplarinda yer alan séz varligi
Ogelerini tespit etmeyi amaglayan bu c¢alismanin problem climlesi sudur: “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenenler igin hazirlanmis okuma kitaplarinda yer alan s6z varlig1 geleri nelerdir?”. Bahsedilen amag
ve problem dogrultusunda bu ¢aligmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Yabancilar i¢in hazirlanmis Tiirk¢e okuma kitaplarinda kullanilan toplam ve farkli temel sézciik,
ikileme, deyim ve atasozii sayist nedir?

2. Yabancilar i¢in hazirlanmig Tiirk¢e okuma kitaplarinda yer alan temel sdzciikler hangileridir?
3. Yabancilar i¢in hazirlanmig Tiirk¢e okuma kitaplarinda yer alan ikilemeler hangileridir?

4. Yabancilar igin hazirlanmis Tiirkge okuma kitaplarinda yer alan deyimler hangileridir?

5. Yabancilar i¢in hazirlanmig Tiirk¢e okuma kitaplarinda yer alan atasdzleri hangileridir?

Bu sorulardan hareketle ¢aligmada Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler i¢in hazirlanmis okuma
kitaplarinda yer alan séz varligi unsurlar1 tespit edilmis ve elde edilen veriler tablolar héalinde
sunulmustur.

2. YONTEM

Yabancilar i¢in hazirlanmis Tiirkge okuma kitaplarindaki s6z varligi unsurlarmin tespit edilmesi
amactyla yapilan ¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasi segilmistir. “Nitel durum
calismasinin en temel 6zelligi bir ya da birkag durumun derinligine arastirilmasidir.” (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 77).

2.1. incelenen Dokiimanlar

Bu ¢alismada Yunus Emre Enstitiisii’niin Tiirk¢e 6grenen yabancilar i¢in hazirladigi Cocuk Hikayeleri
Dizisi’nde yer alan 14 okuma kitab1 incelenmistir. Bu kitaplar, temel seviyeyi kapsayan Al ve A2 dil
diizeylerine yonelik hazirlanmigtir. Temel sozciiklerin, ikilemelerin, deyimlerin ve atasézlerinin
incelendigi okuma kitaplar1 sunlardir:
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Tablo 1.

Cocuk Hikdyeleri Dizisi A1-42 de Yer Alan Okuma Kitaplar:

Okuma Kitaplari Dil Seviyesi f
Bayram Al 1
Hakan’in Giinliigii Al 1
Misafirimiz Var Al 1
Tatil Siirprizi Al 1
Sinavlar Basliyor Al 1
Yeni Arkadagim Al 1
Yeni Okulumuz Al 1
Dogum Giinii A2 1
Istanbul Heyecan1 A2 1
Smiflar Yarigtyor A2 1
Soralim Ogrenelim A2 1
Tatil Plan1 A2 1
Yeni Hayatimiz A2 1
Yesil Gol A2 1
Toplam 14

Tablo 1’de belirtildigi gibi bu ¢aligmada incelenen dokiimanlar, 7’si Al ve 7’si A2 dil seviyesinde
olmak tizere toplam 14 okuma kitabindan olusmaktadir.

2.2. Veri Toplanmasi ve Veri Toplama Araci

Yapilan ¢alisma kapsaminda oncelikle incelenmesi i¢in segilen okuma kitaplart temin edilmistir. Bu
kitaplar dijital ortama aktarilmistir. Dijital ortama aktarilan kitaplardaki gorseller, sayfa numaralar1 gibi
Ogelerin silinmesiyle verilerin toplanmasina gegilmistir. Calismada, okuma kitaplarinda yer alan sz
varligina yonelik veriler dokiiman analizi ile toplanmistir. Dokiiman analizi arastirilan konuyla ilgili
yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2016, s. 187).

2.3. Verilerin Analizi

Okuma kitaplarinda yer alan temel sézciiklerin, ikilemelerin, deyimlerin ve atasdzlerinin analizi i¢in
icerik analizinden ve soz varligi dgelerinin kullanim sikliklarinin sunumu igin betimsel analizden
yararlanilmistir. incelenen kitaplarda s6z varhig Ogelerinin kullanim sikliklarnin analizi icin ise
CIBAKAYA 2.3 programi kullanilmistir. Bu program kullanilmadan 6nce incelenen metin ve soz
varlig1 unsurlar1 programin 6zelliklerine uygun hale getirilmistir. Bu kapsamda siklik galismalarinda
uyulmasi gereken olgiitlere (Bas, 2011) ve kelimenin “taban” olarak ele alinis bi¢imine (Kurudayioglu
ve Karadag, 2005) uyularak su islemler yapilmistir:

1. Okuma kitaplarinda yer alan biitiin gorseller, sayfa numaralari, 6zel bir anlam ifade etmeyen tarihler
ve Ozel isimler silinmigtir.

2. Metin igindeki basamak sayilar1 yazili hale getirilip “+” isaretiyle birlestirilmistir.

3. Isimlerdeki cekim ekleri ile fiillerdeki olumsuzluk, zaman, kisi ekleri ve isim-fiil ekleri disindaki
fiilimsi ekleri silinmistir.

4. Birlikte yeni bir anlam ifade eden isimler, fiiller, ikilemeler, deyimler ve atasozleri birlikte ele
alimmus; birlikte kullanilacak sézciikler “+” isareti ile birlestirilmistir.

5. Fiillerin sonuna “-*” isareti konulmustur.
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Bu islemlerden sonra metinler, CIBAKAYA 2.3 programina yiiklenmis ve séz varligi unsurlarmin
sikliklar1 tespit edilmistir. Programdan alinan siklik listeleri, MS Office Excel’e aktarilmigtir. Burada,
siklik listesinde yer alan kelimelerin hangi tiirde kullanildig1, hangi kitapta gectigi, bu kitaplarin hangi
dil seviyesinde oldugu, hangi yayinevi tarafindan basildigi bilgileri kodlanmistir. Kelime tiirlerinin
tespitinde kaynak olarak Tirk¢e Sozliikk’e bagvurulmustur. Bu islemlerden sonra MS Office Excel’in
“Pivot Table” ozelliginden yararlanarak metinlerde kullanilan toplam ve farkli temel sozciiklerin,
ikilemelerin, deyimlerin, atasdzlerinin kullanim sayilarina ve neler olduguna yonelik tablolar elde
edilmigtir. Elde edilen tablolar bulgular boliimde sunulmustur.

3. BULGULAR

Bu boéliimde, yabancilar ig¢in hazirlanan ve bu c¢aligmada incelemeye konu olan Tiirk¢e okuma
kitaplarinda yer alan temel sozciiklerin, ikilemelerin, deyimlerin, atasdzlerinin sayist ve bunlarm
hangileri oldugu yer almaktadir.

3.1. Cocuk Hikéayeleri Dizisi Al1-A2’de Kullamlan Toplam ve Farkhh Temel Sézciiklerin,
ikilemelerin, Deyimlerin ve Atasozlerinin Sayisina Yonelik Bulgular ve Yorum

Bu kisimda, Cocuk Hikéayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan toplam ve farkli temel sozciik, ikileme, deyim
ve atasOzil sayisi verilmistir. Elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 2.

Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de Yer Alan Toplam ve Farkl Sozciiklerin, Ikilemelerin, Deyimlerin,
Atasozlerinin Sayist

Kelime Toplam Kelime Farkli Kelime Kelime Kat Sayist
(Farkli Kelime Sayisi /
Toplam Kelime Sayist)

Temel Sozciik 24082 1724 0,071
Ikileme 15 7 0,466
Deyim 286 54 0,188
Atasozii 0 0 0
Toplam 24383 1785 0,073

Tablo 2’ye gore, Tiirkce dgrenen yabancilar i¢in hazirlanan ve 14 okuma kitabindan olusan Cocuk
Hikayeleri Dizisi A1-A2’de toplam 1785 farkli kelime kullanildig: tespit edilmistir. Bu 1785 kelime
tekrarlariyla birlikte toplam 24383 kez kitaplarda yer almistir. Bu kelimelerin hangi tiirde yer aldigina
bakildiginda ise temel sozciikler kategorisini olusturan isim ve fiillerin 1724 farkli kullanimi
goriilmektedir. Sikliklar1 da géz 6niinde bulunduruldugunda 1724 farkli temel sézciigiin toplam 24082
kez kitaplarda kullanildigi anlagilmaktadir. Tablo 2’ye bakildiginda 7 farkli ikilemenin toplamda 15 kez
kitaplarda yer aldig: belirlenmistir. Bununla birlikte 54 farkli deyim de sikliklariyla beraber toplamda
286 kez kullanilmistir. Incelenen okuma kitaplarinda, atasdzlerinin hi¢ kullanilmadigi sonucuna
ulasilmigtir. Buradan hareketle okuma kitaplarinda en ¢ok isim ve fiillerden olusan temel sézciiklere
yer verildigi anlasilmaktadir. Bununla beraber okuma kitaplarinda deyimlerin de diger s6z varligi
Ogelerine gore siklikla yer aldig1 goriilmektedir.
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Bu verilerle birlikte Tablo 2’de farkli kelime sayisinin, toplam kelime sayisina boliinmesiyle elde
edilen kelime kat sayis1 da yer almaktadir. Buna gore kelime kat sayist en yiiksek baslik 0,466 oranla
ikilemedir. Bu oran toplam ikilemeler iginde farkli ikileme kullanimmin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bir bagka deyisle okuma kitaplarinda yer alan ikilemeler daha az tekrar etmistir.
Deyimlerin kelime kat sayisinin 0,188 oldugu goriilmektedir. Bu bilgi farkli deyimlerin tekrarlariyla
birlikte okuma kitaplarinda yer aldigmni ifade etmektedir. Temel sozciiklerin kelime katsayi ise
0,071’dir. Buna gore temel sozciikler, diger sdz varlig1 6gelerine gore toplam kelimeler i¢inde en ¢ok
tekrar eden kelimelerdir. Tablo 2’ye gore incelenen metinlerde atasézii yer almadigi igin kelime kat
sayist da bulunmamaktadir. Metinlerde yer alan biitiin kelimelerin kat sayisi ise 0,073 olarak tespit
edilmistir. Bu da okuma kitaplarinda siklikla kullanilan kelimelerin tekrarina yer verildigini
gostermektedir.

3.2. Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de Yer Alan Temel Sozciiklerin Hangileri Olduguna Yonelik
Bulgular ve Yorum

Bu kisimda, Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan temel sozciiklerin hangileri oldugu ve bu
temel sozciiklerin kullanim sikliklar1 yer almaktadir. Tiirkge 6grenen yabancilar i¢in hazirlanmis Cocuk
Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan temel sozciikler ve kullanim sikliklari su sekildedir:

Tablo 3.
Cocuk Hikdyeleri Dizisi A1-A2 de Yer Alan Temel Sozciikler ve Kullanim Sikliklar

Temel Sozciikler f Temel Sozciikler f Temel Sozciikler f
ve 1053 baba 170 iyi 91
sonra 521 iste- 165 aile 91
bir 510 Ogretmen 156 basla- 91
de 407 al- 155 evet 87
¢ok 393 biz 149 sor- 87
git- 393 saat 137 cik- 85
bey 331 siz 136 salon 81
bu 269 giizel 126 yeni 80
hanim 254 ogrenci 123 bugiin 80
var 251 biraz 121 ol- 79
ev 238 yap- 121 konus- 77
ben 238 0 118 kitap 76
de- 219 sen 112 herkes 76
i- 211 sinif 112 iki 76
onlar 207 ders 109 hakkinda 75
gel- 193 once 108 yemek 72
mi 186 gocuk 107 tamam 71
anne 186 daha 105 simdi 68
arkadas 185 ne 103 nasil 67
giin 178 ama 99 otur- 66
okul 174 birlikte 97 hep 65
igin 170 oda 95 yarigma 64
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Temel Sozciikler f Temel Sozciikler f Temel Sozciikler f
gorevli 64 masa 41 biitiin 34
aksam 64 kamp 41 ic- 34
sey 63 bayram 41 gor- 34
tesekkiir et- 63 biiyiik 41 ilk 33
yan 60 bil- 41 kardes 33
tatil 60 miize 40 burada 33
don- 60 hazirla- 40 bura 33
yer 59 birkag 39 canta 33
hafta 59 kal- 39 ayril- 33
ver- 59 kalk- 39 zaman 32
yaz- 58 konu 38 matematik 32
bak- 57 kag 38 beraber 32
gee- 56 dogru 37 bagka 32
smav 55 telefon 37 yarin 31
gezi 55 otobiis 37 erken 31
dakika 54 kahvalt1 37 hediye 31
¢linkii 54 cumartesi 37 bahge 31
begen- 53 diigiin- 37 cikar- 31
her 52 gez- 37 baklava 30
ye- 51 neler 36 zil 29
lira 50 en 36 Servis 29
misafir 49 oku- 36 lokanta 29
diye 49 soyle- 36 kuliip 29
bekle- 49 devam et- 36 kadar 29
ag- 49 teyze 35 bazi 29
soru 47 yok 35 bunlar 29
¢ 47 kiitiiphane 35 tamamla- 29
getir- 47 otel 35 kullan- 29
koy- 46 etkinlik 35 ogul 28
peki 45 fotograf 35 bana 28
kap1 45 cevap 35 goriis- 28
hangi 45 isaretle- 35 sira (zaman) 27
kiz 45 cal- 35 miidiir 27
sehir 44 calis- 35 on 27
sabah 43 tur 34 ilgili 27
hemen 43 plan 34 cay (igecek) 27
ile 43 esya 34 bit- 27
gir- 43 20l 34 gotiir- 27
bin- 43 dogum giinii 34 yil 26
piknik 42 ad 34 televizyon 26
anlat- 42 bence 34 magaza 26
son 41 aksam yemegi 34 metin 26
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Temel Sozciikler f Temel Sozciikler f Temel Sozciikler f
kilo 26 teneffiis 21 dort 19
el 26 sana 21 araba 19
ikinci 26 merhaba 21 davetiye 19
burasi 26 not 21 doktor 19
dede 26 market 21 basketbol 19
tasin- 26 6n 21 bilgisayar 19
kurs 25 kiigiik 21 yasa- 19
Odev 25 orada 21 eslestir- 19
mutfak 25 haydi 21 tath 18
gore 25 elbise 21 slire 18
bu yiizden 25 gibi 21 zor 18
katil- 25 aligveris 21 konusma 18
iriin 24 degil 21 litfen 18
ona 24 ay 21 efendi 18
kagit 24 bul- 21 pazar 18
gitmek 24 giy- 21 dinlen- 18
kiyafet 24 seg- 21 oyna- 18
kim 24 sev- 21 tarihi 17
diger 24 yakin 20 yanlig 17
sevin- 24 tablet 20 ticret 17
cagir- 24 kutlama 20 malzeme 17
goster- 24 komsu 20 poset 17
sohbet et- 24 sadece 20 haber 17
pasta 23 heyecanli 20 insan 17
rehber 23 hem hem 20 almak 17
liste 23 hayir 20 ayrag 17
nigin 23 kat 20 alet 17
i¢ 23 hafta sonu 20 cevapla- 17
bolge 23 karne 20 kahvalt1 et- 17
birgok 23 eski 20 sira (dizi) 16
apartman 23 bes 20 yarim 16
Oonemli 22 yardim et- 20 teknoloji 16
park 22 ogren- 20 koy 16
oyun 22 tiyatro 19 ne kadar 16
fikir 22 paket 19 nereye 16
gelecek 22 ne zaman 19 igeri 16
amca 22 nerede 19 film 16
cami 22 kisa 19 hazir 16
bitir- 22 giinaydin 19 kisi 16
buyur- 22 gece 19 bilet 16
tekrar 21 fuar 19 defter 16
yedi 21 fazla 19 agac 16
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Temel Sozciikler f Temel Sozciikler f Temel Sozciikler f
degistir- 16 katilmak 13 sohbet 11
tanis- 16 form 13 sormak 11
soru sor- 16 bilgi 13 yas 11
cevap ver- 16 diin 13 mahalle 11
unut- 16 babaanne 13 resim 11
merak et- 16 balik 13 meshur 11
sirala- 16 yerlestir- 13 kuzen 11
yesil 15 yat- 13 on bes 11
valiz 15 ikram et- 13 lise 11
hala (akraba) 15 yika- 13 farkli 11
kedi 15 tiziil- 13 etraf 11
kalabalik 15 bulus- 13 kendi 11
internet 15 kapat- 13 giinliik 11
is 15 yurii- 13 gomlek 11
ertesi 15 yorul- 13 ekmek 11
albiim 15 yirmi 12 garson 11
biri 15 seker 12 hig 11
stir- 15 uygun 12 harita 11
in- 15 turistik 12 bolim 11
topla- 15 yine 12 alt1 11
ara- 15 st 12 duy- 11
slirpriz 14 metro 12 memnun ol- 11
ogle 14 6gle yemegi 12 hediye et- 11
pastane 14 mutlu 12 seyret- 11
koltuk 14 nere 12 ulas- 11
ora 14 kahve 12 veya 10
kart 14 es 12 sevgili 10
kars1 14 isim 12 spor 10
igecek 14 hava 12 taksit 10
havalimani 14 fen 12 sinema 10
birinci 14 ayakkab1 12 saray 10
tebrik et- 14 dokuz 12 mag 10
kazan- 14 balon 12 kasiyer 10
bilgi ver- 14 climle 12 icinde 10
yiyecek 13 cadir 12 hakl 10
yaz tatili 13 ayrica 12 hali 10
spor salonu 13 cuma 12 kelime 10
tahta 13 pazartesi 12 balik ekmek 10
sokak 13 telefon et- 12 annecik 10
tilke 13 dinle- 12 bos 10
pantolon 13 giilimse- 12 birak- 10
oraya 13 sicak 11 bahset- 10
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Temel Sozciikler f Temel Sozciikler f Temel Sozciikler f
eglen- 10 sagir- 9 plan yap- 8
yemyesil 9 giil- 9 uyan- 8
stis 9 izle- 9 izin ver- 8
teknolojik 9 sonug 8 stisle- 8
sort 9 tabak 8 as- 8
yarismaci 9 teklif 8 seyahat acentesi 7
toplanti 9 s0z 8 yumurta 7
yolculuk 9 yatak 8 tarihi yarimada 7
yol 9 tane 8 yedinci 7
uzun 9 sosyal bilgiler 8 tarim 7
yaz 9 yapmak 8 su 1s1ticist 7
yatak odasi 9 turizm 8 tepe 7
miidiir yardimcist 9 yenge 8 tesekkiir 7
koridor 9 yolcu 8 sag 7
satici 9 iiglincii 8 manav 7
minibiis 9 ses 8 miizik 7
firin 9 sonraki 8 pencere 7
elbette 9 lezzetli 8 lokum 7
eczane 9 rilya 8 ikram 7
erkek 9 program 8 ingallah 7
gegen 9 egitim 8 kiralamak 7
kenar 9 heyecan 8 hayvanat bahgesi 7
hastane 9 kiz kardes 8 kamyon 7
hayat 9 alt 8 hazirlik 7
akraba 9 ayran 8 ilag 7
daire 9 buzdolabi 8 hepsi 7
garsamba 9 alan 8 fiyat 7
ayni 9 az 8 hizl 7
disar1 9 belediye bagkani 8 kaginci 7
banyo 9 ates 8 hikaye 7
deniz 9 aferin 8 kasa 7
alkigla- 9 gicek 8 hoca 7
ode- 9 asansor 8 gorev 7
tasi- 9 basarili 8 ailece 7
ozle- 9 duvar 8 bas 7
arastir- 9 bir siire 8 balkon 7
ders calis- 9 arka 8 camasir makinesi 7
kirala- 9 birbiri 8 balik tutmak 7
mutlu ol- 9 dosya 8 garsi 7
hazirlan- 9 kutla- 8 buguk 7
karsila- 9 kontrol et- 8 cevre 7
arastirma yap- 9 doldur- 8 acmak 7
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Temel Sozciikler

Temel Sozciikler

Temel Sozciikler

adres
biyoloji
bogaz
diinya
hediye ver-
gonder-
kapan-
temizle-
rica et-
kabul et-
tren
yorgun
ucuz
sekizinci
zarar
iyelik
yemekhane
voleybol
stit
temizlik
yliz (viicut)
tabii

su

para

sag

ne ne
konaklama
mezun
mor

kule

otuz
mercimek ¢orbasi
kose
o6grenmek
meyve
kadayif
fayda
kantin
hizli tren
heniiz
grup
gazete
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kita
gelmek
kira
genellikle
dis
dordiincii
ara
haziran
aralik (ay)
borg
¢orba

¢op

agri-

ekle-

anla-
heyecanlan-
uyu-
paketle-
kur-

tut-

dolas-
sarki soyle-
bas-

yuz-
aligveris yap-
oyun oyna-
tanistir-
tepsi

su
uyumak
sozliik
yuvarlak
toplam
seksen bes
vermek
yalniz
soyadi
yoresel
sefer
yliksek
turist
sofor
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sekiz

yazi
mesela
kofte
rengarenk
kuru yemis
kredi karti
masa tenisi
salata
kurabiye
renk
oradan
kiiltiir

koli

orman
mangal
sakin

ocak (mutfak)
mum

puan
sarnig
kisilik
perde
otopark
kahvaltilik
emlake1
eniste
giysi

gidis doniis
gercekten
emin

is yeri
elbise dolab1
diizenli
kardes okul
hediyelik
gorev yeri
fatura
faydal
harika
istasyon
ihtiyag
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Temel Sozciikler

Temel Sozciikler

Temel Sozciikler

fistikl1 baklava
ilan

birer

bina

bu arada
cep telefonu
persembe
cesitli

alo

durak

dil

defa

ani
bayram sekeri
bardak
duyuru
akilli tahta
beden
borek
asama
bugiinkii
dur-

saril-
disari ¢ik-
katilabil-
yemek ye-
alig-

et-

alabil-
siraya gir-
gorun-
dikkatli ol-
diizenle-
tavsiye et-
belli ol-
dile-
imzala-
izin iste-
diis-

kes-
tencere
tavuk
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iiniversite
yemek masast
uzak

siif 6gretmeni
sira (oturak)
yarinki
ylriime
vakit

torun
tanitim
uzaklik
temiz
yavas
tuvalet
stitlag
seving

zayif

ucak

yiiz elli
ucurtma
siyah
siparis

tenis

tahlil

sehir merkezi
sunucu
tigort
portakal
meslek
manzara
odali

koca
mobilya
renkli
okuma
sahil

mola
misafir etmek
lazim

neden

orta

mantar gorbasi
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miisteri

neseli

konser

saatgi
meydan
sahip
ozellikle
satran¢

klima

pastact
eglenceli

hobi
kilometre
kalem

kazak
indirim

girig
elektrikli siipiirge
kahve makinesi
hayvan

kacta
iskender kebabi1
kestane sekeri
gelme

gise

her biri

hasta

karin

kimse

il

kaban

ilge

final

agri kesici
agustos
dogum

boya kalemi
dal

bayram namazi
babacik
boyle

dolap
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Temel Sozciikler

Temel Sozciikler

Temel Sozciikler

bazen
beyefendi
beden egitimi
davet
bulasik makinesi
bank

cevizli baklava
dilim
anahtar
artik

calisma
domates
basar1

dort yiiz
beyaz esya
aski

vedalas-
suplr-

ara ver-

bilgi al-
hareket et-
kos-

yaklag-

el 6p-
sondiir-
endigelen-
benze-
anlas-

var-

pisir-

yak-
roportaj yap-
sat-

dagit-

sura
yaklagik

top

tost

tarihi eser
soyunma odasi
sarki

yazici
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yogurt

iizeri

sicak ¢ikolata
iizerine
yardim
lizglin

yliz (say1)
takim elbise
yaslh

sunum

sarki sdylemek
sebze

tarih
sonunda
ulagim

surt

yapma
sinirli

yukari

video

sunlar

yeter

surup

yetmis bes
seviye
teneffiis zili
ii¢ yildizli (otel)
yabanct
zararlt
yagmur
tekne

yirmi bes
sekiz yiiz elli
yagmurlu
terlik
satrang takimi
saglik

kolay
Ogrenci bileti
sandalye
lunapark
mavi
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Onem
konusmak
nakit
sahne
ornek
6demek
ozellik
ofis
okullar arasi
kolonya
kural

saat kulesi
meyve sikacagi
nine
mont
konferans
peynir
mikrofon
koku

o0 ylizden
kus

litre
mutlaka
sayfa
koti

kar1
kimya
kez

g0z
har¢lik
giilme
kagik

iki milyon
gdérmek
iki yiiz
giris tcreti
ekran
kanepe
fizik
kasap

elli

kaza
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Temel Sozciikler

Temel Sozciikler

Temel Sozciikler

izin
krymali pide
kabin
giris kati
gazeteci
Kirli

ev sahibi
elma
ekstra
day1
aksama kadar
balik¢1
arag
doner
dedecik
ceket
bulagik
diiz
bayram har¢ligi
cografya
ayna

an

berber
diyafon
bisiklet
tarif et-
kaybol-
toplan-
paylas-
misafir et-
cek-
taginabil-
besle-
ucur-
yetig-
acikla-
kok-
muayene et-
acele et-
mutlu et-
satin al-
hatirla-
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selamlag-
turnuva yap-
seslen-

form doldur-
duyuru yap-
gecir-

degis-
gelebil-
karsilag-
yirt-
rahatsizlan-
say-
traverten
yeme
yizme

sofra

simit

taraf

tim

tarak

zeytin

tarif
yeniden
se¢im
sOylemek
sol

sergi
taginmak
yliz doksan
sinif bagkani
zarf

tavuk suyu
yedi bin yedi yiiz
tavuk suyu ¢orbast
yemekgei
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Temel Sozciikler f Temel Sozciikler f Temel Sozciikler f
181t- 1 biiyti- 1 zaman gegir- 1
tokalag- 1 gerek- 1 Kirlet- 1
yemek yap- 1 serinle- 1 bekleyebil- 1
araba kullan- 1 bulabil- 1 ugurla- 1
yerles- 1 ylikle- 1
op- 1 anlatabil- 1 Toplam 24082
yet- 1 servis et- 1
toplant1 yap- 1 park et- 1

Tablo 3’te, Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan 1724 farkli temel sdzctigiin kullanim sikliklar
gosterilmektedir. Bu kelimeler, okuma kitaplarinda toplamda 24082 kez kullanilmigtir. Bu tablodan
hareketle ¢alisma kapsaminda incelenen yabancilar i¢in hazirlanmis Tiirk¢ce okuma kitaplarinda en sik
kullanilan 20 temel s6zciik soyle siralanmaktadir: Ve, sonra, bir, de, ¢ok, git-, bey, bu, hanim, var, ev,
ben, de-, i-, onlar, gel-, mi, anne, arkadas, giin. En sik kullanilan ilk 20 temel sozciik i¢inde, 4 fiil ve 16
isim soylu sozciik olmak iizere isim soylu sozciiklerin daha fazla kullanildig1 goriilmektedir.

3.3. Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de Yer Alan ikilemelerin Hangileri Olduguna Yénelik
Bulgular ve Yorum

Bu kisimda, Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan ikilemeler ve bu ikilemelerin kullanim
sikliklar1 bulunmaktadir. Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan ikilemeler ve kullanim sikliklar
sOyledir:

Tablo 4.

Cocuk Hikadyeleri Dizisi 'nde Yer Alan Ikilemeler ve Kullamm Sikliklar:

Ikileme

giile giile

tek tek

tirli torld
kendi kendime
yavas yavas
seve seve

sik sik
Toplam

R N = = T = ~SEYc R

-
(2]

Tablo 4’e gore Tiirkge 6Zrenen yabancilar i¢in hazirlanmig Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de, 7 farkli
ikileme toplam 15 kez kullanilmistir. Okuma kitaplarinda en ¢ok kullanilan giile giile ikilemesi 6, tek
tek ikilemesi 4 siklik degerine sahipken #irlii tiirlii, kendi kendime, yavas yavas, seve seve, sik sik
ikilemeleri kitaplarda birer kez yer almistir.
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3.4. Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de Yer Alan Deyimlerin Hangileri Olduguna Yoénelik

Bulgular ve Yorum

Bu kisimda Cocuk Hikéayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan deyimler ve bu deyimlerin kullanim siklig1 yer

almaktadir. Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan deyimler ve kullanim sikliklar1 sunlardir:

Tablo 5.

Cocuk Hikdyeleri Dizisi A1-A2 de Yer Alan Deyimler ve Kullanim Sikliklar

Deyim f
hos geldiniz 45
hos bulduk 27
sag ol 25
davet etmek 18
ziyaret etmek 15
izin almak 14
fotograf cekmek 13
parmak kaldirmak 11
karar vermek 11
geemis olsun 9
piknik yapmak 9
selam vermek 9
kamp yapmak 6
faydali olmak 6
selam s6ylemek 5
vakit gegirmek 5
yola ¢tkmak 4
slirpriz yapmak 4
ayaga kalkmak 4

Deyim

Deyim

not etmek
haber almak
haber vermek
fark etmek
mola vermek
sahneye ¢ikmak
zarar vermek
kendine gelmek
geg kalmak
kaza gecirmek
zor gelmek

s6z almak
aligverise ¢ikmak
destek olmak
siparis etmek
konser vermek
fikrini almak
geri donmek
veda etmek
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g0z kirpmak
kan vermek
gurur duymak
sergi agmak
bir araya gelmek
siparig vermek
problem olmak
s6z vermek
puan vermek
tatil olmak
randevu almak
bag sallamak
yer tutmak
haberi olmak
hayal kurmak
ders vermek

Toplam
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286

Tablo 5’e gore Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de 54 farkli deyim toplam 286 kez kullanilmistir.
Kitaplarda en ¢ok kullanilan ilk 5 deyim su sekilde siralanmaktadir: hos geldiniz, hos bulduk, sag ol,
davet etmek ve ziyaret etmek. En ¢ok kullanilan hos geldiniz deyiminin sikhig1 45 iken hos bulduk
deyimi 27, sag ol deyimi 25, davet etmek deyimi 18 ve ziyaret etmek deyimi 15 siklik degerine sahiptir.

3.5. Cocuk Hikéyeleri Dizisi A1-A2’de Yer Alan Atasézlerinin Hangileri Olduguna Yonelik

Bulgular ve Yorum

Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan okuma kitaplarinda herhangi bir atasdzii bulunmamaktadir.

Bu sebeple atasozii verilerine yonelik tablo olusturulamamigtir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1 Sonug ve Tartisma

Bu c¢alisma “Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler i¢in hazirlanmig okuma kitaplarinda yer alan s6z
varlig1 ogeleri nelerdir?” problem ciimlesinden hareketle gergeklestirilmistir. Calismanin arastirma
sorulartyla iligkili olarak farkli sonuglara ulagilmistir.

Bu ¢alisma neticesinde, Cocuk Hikdyeleri Dizisi AI-A2’de kullanilan toplam ve farkl temel sézciik,
ikileme, deyim ve atasozii sayisi tespit edilmistir. Buna gore;

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler i¢in hazirlanmis Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan 14
okuma kitabinda, 1785 farkli kelime toplamda 24383 kez kullanilmigtir. Farkli kelime sayisinin toplam
kelime sayisina boliinmesiyle elde edilen kelime kat sayist ise 0,073’tiir. Tespit edilen kelime kat
sayisindan hareketle okuma kitaplarinda yer alan kelimelerin ¢ok sik tekrar ettigi anlasilmaktadir.
Incelenen okuma kitaplarmm A1-A2 seviyesinde hazirlandigi gdz oniinde bulunduruldugunda bu
tekrarlarin 6grenmeyi pekistirici nitelikte oldugunu séylemek miimkiindiir.

Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan okuma kitaplarinda, isimlerin ve fiillerin olugturdugu temel
sozciikler kategorisinde 1724 farkli temel s6zciik kullanilmistir. Bunlarin toplam kullanim sikligi ise
24082°dir. Agik’a (2013) gore dil dgrenicilerinin ihtiyaglarini karsilamak i¢in ilk 6grenecegi kelimeler
once isimler sonra ise fiillerdir. Bu ¢alisma neticesinde de isim ve fiillerin okuma kitaplarinda diger
kelime tiirlerinden daha fazla kullanildig1 gériilmektedir.

Incelenen okuma kitaplarinda, 7 farkli ikilemenin toplamda 15 kez yer aldig1 tespit edilmistir. Buna
gore yabancilar i¢in hazirlanmis Tiirk¢e okuma kitaplarinda, diger s6z varligi 6gelerine gore ikileme
kullanimmin az sayida kaldig: goriilmektedir. Ikilemeler, anlatimi kolaylastirdig1 gibi 6grenmeyi de
kolaylastirict niteliktedir (Gogen, 2016, s. 44). Bu kolaylastirict niteliklerinden hareketle yabancilar igin
hazirlanmig Tiirk¢e okuma kitaplarinda ikilemelerin daha fazla yer almasi dnemlidir.

Okuma kitaplarinda, 54 farkli deyim sikliklariyla beraber toplamda 286 kez yer alirken hi¢ atasozii
kullanmilmamustir. Incelenen 14 okuma kitaplarinin 7’sinin Al seviyesine ait oldugu diisiiniildiigiinde
kitaplarda atasdzlerinin kullanilmamasi dogal karsilanabilir. Nitekim Kurudayioglu (2020, s. 60) Al
seviyesinin, hedef dilin giris kapisi mahiyetinde oldugunu belirtmektedir. Kalfa (2020, s. 118) da
atasozlerinin sadece ayni dili konusanlarin degil aym kiiltiirii paylasanlarin yiikledikleri ortak anlamsal
kodlarla yasayan sozlii kiiltiir tiriinleri oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla Al seviyesindeki okuma
kitaplarinda, ayni kiiltlirii paylasan insanlarin ortak {iriinii olan atasdzlerinin, dil yapis1 da goz oniinde
bulunduruldugunda kullanilmasinin 6greniciler i¢in erken oldugu diisliniilebilir. Bunlarin yaninda
yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinin s6z varligii ortaya koyan c¢alismalar incelendiginde ders
kitaplarinda A2 seviyesinden itibaren atasozlerine yer verildigi goriilmektedir (Gogen, 2016; Hayran,
2019). Dolayisiyla incelenen Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de 7 kitabin A2 seviyesinde oldugu
diistiniildiigiinde bu kitaplarda basit, anlasilir atasézlerine yer verilebilecegi sdylenebilir.

Bu ¢alisma neticesinde, Cocuk Hikdyeleri Dizisi AI1-A2 de yer alan temel sézciiklerin hangileri oldugu

tespit edilmistir. Buna gore;

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler i¢in hazirlanmis Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan 14
okuma kitabinda en sik kullanilan 10 temel sozciik “ve, sonra, bir, de, ¢ok, git-, bey, bu, hanim, var”
seklinde siralanmaktadir. Bu kelimelerden “ve, bir, bu” yazili Tirkgenin en sik kullanilan (Cal, 2015;
Olker, 2011; Oztiirk, 2013) ilk 10 kelimesi arasinda yer almaktadir. Yabancilar igin temel seviyede
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hazirlanmis Tiirk¢e okuma kitaplari tizerinde yapilan farkli ¢alismalarda da “ve, sonra, bir, de, ¢ok”
kelimelerinin, siklig1 en yiiksek ilk 10 kelime arasinda yer aldig1 goriilmektedir (Gogen, Sen ve Duman,
2020, s. 53). Dolayisiyla bu calismada elde edilen verilerin hem yazili Tiirk¢enin siklik verileriyle hem
de yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenler igin hazirlanmig farkli okuma kitaplarinin siklik verileriyle
ortiistigii goralmektedir.

Cocuk Hikayeleri Dizisi Al1-A2’de yer alan kelimeler goz oOnilinde bulunduruldugunda okuma
kitaplarinda yer alan “‘agik hava tiyatrosu, kablosuz internet baglantisi, tavuk suyu, kira sézlesmesi,
kardes okul, bayram sekeri, akilli tahta, saat kulesi, ¢calisma yontemi, kisi basina, fotograf ¢ekimi, kan
tahlili, pazar yeri, mahalle arkadasi, mag yapmak, balik tutmak, fotokopi makinesi, doga yiiriiyiisii,
pastirma, aksama dogru, ders programu, isitici, su isuticisi, ogleye dogru, égle arasi, giris kati, polislik,
yesil i1k, teneffiis zili, meyve sitkacag, saatgi, giinliik hayat, video ¢ek-, diyet yap-, sifie gir-, yardim al-
, liti yap-, 1sitabil-, kan al-, arastirma yap-"" gibi kelimelerin ders kitaplarinda yer almadigi, yabancilar
icin Tiirkce ders kitaplar: iizerinde yapilan ¢aligmalar (Gogen, 2016) incelendiginde fark edilmektedir.
Buradan hareketle incelenen okuma kitaplarmin, kelime &gretimini destekledigi sonucuna
ulasilmaktadir.

Bu ¢alisma neticesinde, Cocuk Hikayeleri Dizisi AI1-A2 de yer alan ikilemelerin hangileri oldugu tespit
edilmistir. Buna gére,

Yabanci dil olarak Tiirkge dgrenenler igin hazirlanmis Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan 14
okuma kitabinda “giile giile, tek tek, wirlii tirlii, kendi kendime, yavas yavas, seve seve, sik sik”
ikilemeleri kullanilmistir. Yapilan ¢alismalarda tirlii tiirlii ikilemesi disinda okuma kitaplarinda siklikla
kullanilan diger biitiin ikilemelerin, temel seviyedeki Gazi, Yeni Hitit ve Istanbul yabancilar igin
Tiirkge ders kitaplarinda da siklikla kullanildigi goriilmektedir (Gogen, 2016, s. 347). Giile giile
ikilemesi Gazi, Gokkusagi, Istanbul, Izmir, Lale ve Yeni Hitit olmak iizere 6 ders kitabi iizerinde
yapilan siklik ¢alismasia (Aydin, 2015) gore biitiin kitaplarda yer almaktadir. Bununla birlikte temel
seviyede Tiirk¢e 6grenenler i¢in hazirlanmis farkli okuma kitaplarini inceleyen arastirmalarda da tek tek
ve seve seve ikilemeleri hari¢ diger biitiin ikilemelerin siklikla kullanildigi anlasilmaktadir (Go6gen,
Karabulut, Yildiz Memis ve Darama, 2020, s. 120). Buna gore gerek ders kitaplarinda gerekse farkli
okuma kitaplarinda kullanilan ikilemeler ile bu ¢aligmada tespit edilen ikilemeler ortiismektedir. Bu da
Ogrenicilere bildikleri ikilemeleri tekrar etme firsati sunmaktadir. Bunlarla beraber bu ¢alismada tespit
edilen ikilemelerin yap1 bakimindan ayni kelimenin tekrar etmesiyle olustugu fark edilmektedir.
Ikilemelerin bu yapisi, temel seviyede Tiirkge dgrenenler i¢in uygun 6zelliktedir.

Bu ¢calisma neticesinde, Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2 de yer alan deyimlerin hangileri oldugu tespit
edilmistir. Buna gére,

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenler igin hazirlanmis Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan 14
okuma kitabinda, 54 farkli deyim 286 kez kullanilmistir. Kitaplarda en ¢ok kullanilan ilk 5 deyim “Aos
geldiniz, hos bulduk, sag ol, davet etmek, ziyaret etmek” deyimleridir. Bu deyimler yapilarn itibariyle
kolay Ogrenilebilir ve giinliilk hayatta siklikla kullanilan deyimlerdir ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde de dgrenicilere temel seviyede dgretilmektedir. Incelenen okuma kitaplarinda yer alan ve
siklikla kullanilan deyimlerin giinliik hayatta en sik kullanilan deyimler olmasi, yabanci dil olarak
Tiirk¢e dgrenicilerine karsilagma ihtimallerinin yiiksek oldugu deyimleri sunmakta ve onlara bildikleri
deyimleri tekrar etme firsat1 vermektedir. Bununla birlikte Kalfa’ya (2020, s. 119) gore temel seviyede
iki kelimelik, somutlastirilabilecek deyimlere yer verilmedir. Okuma kitaplarinda yer alan deyimler bu
ozellikleri tagimaktadir. Okuma kitaplar tizerinde yapilan farkli siklik ¢alismalari incelendiginde ise bu

-118-



Gokgen GOGEN, Eyiip AYDIN Tm m g

caligmada tespit edilen selam soylemek, zor gelmek deyiminin ilk kez B2; ziyaret etmek, mola vermek,
bas sallamak deyimlerinin ise ilk kez C1 seviyesinde kullanildig1 goriilmektedir (Gogen, Karabulut,
Yildiz Memis ve Darama, 2020, s. 130-134). Sozi edilen arastirmada, bu calismada tespit edilen

deyimlerin agirlikli olarak ilk kez B1 seviyesinde kullanildig1 da gbze ¢arpmaktadir. Bununla birlikte
Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan ders vermek deyimi; Yedi iklim yabancilar igin Tiirkce
ders kitabinda ilk kez B2, Istanbul yabancilar igin Tiirkce ders kitabinda ilk kez C1, Gazi yabancilar
i¢in Tiirkce ders kitabinda ilk kez A2 seviyesinde kullamlirken Yeni Hitit ve izmir yabancilar icin
Tiirkge ders kitaplarinda ise hi¢ yer almamaktadir (Glindogdu, 2019, s. 195). Ayni zamanda bu
calismada tespit edilen karar vermek deyimi; istanbul yabancilar icin Tiirkce ders kitabinda ilk kez C1,
Gazi yabancilar icin Tiirkge ders kitabinda ilk kez A2, Izmir yabancilar icin Tiirkge ders kitabinda ise
ilk kez A1 seviyesinde kullamlirken Yedi Iklim ve Yeni Hitit ders kitaplarinda ise hi¢ kullanilmamugtir
(Giindogdu, 2019, s. 210). Benzer ornekler ¢ogaltilabilir. Bu verilerden anlasilacag iizere okuma ve
ders kitaplarinda hangi deyimin hangi seviyede 6gretilecegi konusunda bilingli bir tercih s6z konusu
degildir. Deyimlerin okuma kitaplarinda kullanim1 tema ve baglam ile ilgili olsa da ayn1 deyimin farkl
kitaplarda farkli seviyelerde kullanildigi goriilmektedir. Aksan’a (2015, s. 82) gore bir dil iyice
6grenilmis olsa bile deyimler 6grenilmedigi takdirde dil 6grenme g¢abasi eksik kalir. Ciinkii deyimler,
herhangi bir yabanci dilin etkisinden uzak olmakla beraber toplumun 6z malidir (Celik, 2019, s. 154).
Bu sebeple hem dil 6grenme ¢abasinin eksik kalmamasi i¢in hem de 6grenicilerin Tiirkgenin ifade
giiclinden tam anlamiyla faydalanabilmeleri i¢in deyimlerin Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretimi
stirecinde planlt ve bilingli bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir.

Bu ¢alisma neticesinde, Cocuk Hikdyeleri Dizisi AI-A2’de yer alan atasozlerinin hangileri oldugu
tespit edilmistir. Buna gére;

Tiirkge 6grenen yabancilar i¢in hazirlanmig Cocuk Hikayeleri Dizisi A1-A2’de yer alan 14 okuma
kitabinda hi¢ atas6zii kullanilmamistir. Nitekim yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler i¢in hazirlanmig
farkli okuma kitaplarinda da atasozlerine yer verilmedigi yapilan diger ¢aligmalarda ortaya konmustur
(Gogen, Karabulut, Yildiz Memis ve Darama, 2020, s. 119). Kalfa’ya (2020, s. 118) gore atasozleri
hem yakin hem uzak anlami diisiindiirmekle beraber daha ¢ok uzak anlamin kastedildigi ifadelerdir. Bu
sebeple zengin kelime bilgisini gerekli kilmaktadir. Atasozlerinin bu niteliginden hareketle
atasozlerinin A2 seviyesinde sinirli olsa da kullanilabilecegi sdylenebilir. Atasozleri, dilin ve kiiltiiriin
anlagilmasini sagladigi icin dil edinme siirecinde 6nemli bir role sahiptir (Tiim, 2010, s. 676). Serin’e
(2017, s. 181) gore Tiirk milletinin diinyay1 algilayig tarzinin ve kiiltiiriiniin 6grenciye aktarilmasinda
atasozlerinden yararlanilmalidir. Dolayisiyla Tiirkge 6grenen yabancilarin Tiirkgeyi ve Tiirk kiiltiiriini
bir biitiin olarak anlayabilmesi i¢in atasdzlerinin kullanimina 6nem verilmelidir.

4.2. Oneriler

Yabancilar i¢in hazirlanmis Tiirkge okuma kitaplarindaki s6z varligi unsurlarini belirlemek amaciyla
yapilan ¢aligmanin sonucunda incelenen okuma kitaplarinda isim ve fillerden olusan temel sozciiklerin,
ikilemelerin, deyimlerin kullanildig1 ancak atasozlerine yer verilmedigi tespit edilmistir.

Calisma kapsaminda, incelenen okuma kitaplarinda yer alan temel sozciiklerin ve deyimlerin biiytik
oranda tekrar ettigi tespit edilmistir. Bu durum, temel seviyede Tiirk¢e 6grenenlerin hem kelimelerle
tekrar tekrar karsilasarak yeni kelimeleri 6grenmelerine firsat sunmakta hem de 6grendikleri kelimeleri
tekrar etmelerine yardimei olmaktadir. Bunun yaninda okuma kitaplarinda toplam kelimeler icinde
daha fazla sayida farkli kelimenin kullanilmasi, Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogrenenlerin kelime
hazinelerini gelistirmelerine katk1 saglayacaktir.
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Incelenen okuma kitaplarinda kullanilan ikilemelerin sayisinin diger s6z varlig1 dgelerine gore daha az
oldugu goriilmektedir. Okuma kitaplarinda daha fazla sayida ikilemenin bulunmasi, Tiirk¢eyi yabanct
dil olarak Ogrenenlerin bildikleri ikilemeleri tekrar etmelerine ve yeni ikilemeleri 6grenmelerine
yardimct olacaktir.

Okuma kitaplar1 iizerinde yapilan incelemede kitaplarda atasozii kullanimina yer verilmedigi tespit
edilmistir. A2 seviyesi okuma kitaplarinda kisa ve basit yapidaki atasdzlerine yer verilmesi, Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin kelime hazinelerini zenginlestirmelerine destek olacaktir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretimi alaninda yapilacak s6z varligi caligmalarinin dogru ve
genellenebilir sonuglar verebilmesi i¢in belirli Slgiitler ¢ergevesinde ve ¢ok sayida metin iizerinde
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Hangi seviyede hangi kelimelerin 6gretileceginin belirlenmesinin
temelini olusturan siklik ¢alismalarimin daha fazla sayida okuma kitab1 {izerinde yapilmasi ders
kitaplarindan ve dil 6grenicilerinin anlatimlarindan elde edilen verilere destek saglayacaktir. Tiim bu
veriler Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda kelimelerin 6gretimi konusunda arastirmacilara,

Ogreticilere ve materyal hazirlayanlara rehberlik edecektir.
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Extended Summary

Educators use plenty of materials to teach Turkish as a foreign language using resources in a planned
way. Course books are prominent resources among these. Graded readers are also resources that
support teaching of Turkish as a foreign language.

Graded readers are commonly used in foreign language teaching (Gdcen, Karabulut, Yildiz Memis &
Darama, 2020, p. 115). Therefore, they are frequently used in teaching Turkish as a foreign language.
According to Simsek (2017, p. 216) graded readers should be high in quality enough to improve
learners’ vocabulary knowledge, support reading and comprehension skills, help them understand
Turkish culture and language better. It is a necessity to have frequency studies conducted on these
readers.

Although graded readers are frequently used in teaching Turkish as a foreign language, there are not
many frequency studies conducted on them. Few studies focusing on these readers are relatively new
ones. It can be concluded that more frequency studies on graded readers are required. This requirement
is what urged the researchers of the present study to work on graded readers. This study aims to
identify the vocabulary items found in the graded readers prepared for the learners of Turkish as a
foreign language. The research questions are as follows:

1. What is the number of total and different basic core vocabulary, reduplications, idioms and proverbs?
2. What are the basic core vocabulary items found in graded readers for foreign learners of Turkish?

3. What are the reduplications found in graded readers for foreign learners of Turkish?

4. What are the idioms found in graded readers for foreign learners of Turkish?

5. What are the proverbs found in graded readers for foreign learners of Turkish?

The graded readers (14 pcs) in A1-A2 level titled “Children’s Stories” published by Yunus Emre
Institute were analyzed. The data for this case study were collected with document analysis. The
software named “Cibakaya 2.3” was used to find out the frequency of the vocabulary items.

The results of the study showed that nouns and verbs were used more frequently than the other types of
vocabulary in the graded readers. It was also found out that the words used in the readers were repeated
frequently. Considering that the graded readers are at A1 and A2 levels, it can be concluded that these
repetitions help learners consolidate their vocabulary. It was revealed that some vocabulary items not
found in Turkish course books for foreigners were present in graded readers. This shows that graded
readers support learners by giving them chances to encounter with new words and improve their
vocabulary knowledge.

The number of reduplications used in Turkish graded readers for foreign learners is less than the other
types of words. The reduplications detected within the scope of this study are formed with the
repetition of a single word. This shows that these reduplications are suitable for the beginner level.

Idioms were also found in the readers. The fact that the idioms frequently used in the graded readers are
those most frequently used in daily life allows learners to see the idioms that they are most likely to
encounter with as well as giving them chances to revise the previously learnt idioms.
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No proverbs were found in the graded readers (14 pcs) in A1-A2 level titled “Children’s Stories”. The
use of proverbs needs to be emphasized so that the foreign learners of Turkish will understand the
language and the culture as a whole.

Conducting frequency studies that determine the words to be taught in each level on more graded
readers will support the data collected from course books and language learners’ expressions. All this
data will guide researchers, teachers and material developers working vocabulary teaching in Turkish
as a foreign language.
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Yabanci Dll Olarak Tiirkcge Qgretiminde Belirtme Durum EKinin
Ogretimi Uzerine Bir Tasnif Onerisi
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Oz. Durum ekleri, isimlerle eylemler arasmdaki anlam iliskilerini belirleyen eklerdir. Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde bugiline kadar yapilmis caligmalarda ad durum eklerinde, 6zellikle de belirtme durumunda, pek ¢ok
sorunla karsilagildigi anlagilmaktadir. Bu alanda yapilan c¢alismalara bakildiginda, genellikle Ogrenicilerin
yaptiklari hatalarin, bazilarinda ise dgreticilerin yasadigi sorunlarin incelendigi goriilmektedir. Bu sorunlarin bityiik
boliimiiniin de belirtme durumuyla ilgili oldugu belirtilmistir. Diger durum eklerinin aksine belirtme durumunun
temel Ozelligi olan nesneyi belirli kilma fonksiyonu iizerinden konunun anlatilmasinin, yabanci 6greniciler
acisindan yeterince agiklayici olmadigi anlasilmaktadir. Bu nedenle belirtme durumunun farkli bir bakis agisiyla
ele almma ihtiyacinin oldugu goriilmiis ve bu dogrultuda bu calisma yapilmistir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden metin incelemesi kullanilmigtir. Burada belirtme durum ekinin kullanildigi eylemlerin belirli bir
anlam kategorisinin yapilip yapilamayacag: diisiincesinden hareketle yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda en ¢ok
kullanilan Istanbul, Gazi ve Yeni Hitit egitim setlerinin Al ve A2 kitaplarda yer alan eylemler incelenmistir. S6z
konusu kitaplarda belirtme durumu ile kullanilan 309 eylem tespit edilmis ve bu eylemlerle adlar arasindaki anlam
iliskisinin temelde 4, genelde 5 anlam kategorisine ayrilarak &gretiminin yapilabilecegi tespit edilmistir. Bu
calismada belirtme durum ekinin kullanildigi eylemlerin bu anlam kategorilerinin dgretimi ile bu alanda yasanan
zorluklarin en aza indirilecegi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ad Durum Ekleri, Belirtme Durumu, Eylem Kategorisi, Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi.
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A Classification Suggestion about Teaching Accusative Case in
Teaching Turkish as a Foreign Language

Ramazan Kandemir ENSER?

A,

Abstract. Case suffixes determine the meaning relationship between nouns and verbs. It is understood that the
studies conducted in Turkish as a foreign language till today there are too much problems are faced especially in
accusative case. When we look at the studies related to this field, we realize that the studies analyze generally the
mistakes made by students and some of the studies analyzed the problems faced by the teachers. It was indicated
that most of the problems are related to accusative case. Other case suffixes can be explained by defining their
functions. But when the accusative case is explained with its determinative function which is the object of
specifying, it is not understood enough by foreign students. For this reason, it was seen that there is a need to
address the accusative case from a different point of view and according to this, the study has been done. In this
study, one of the qualitative research methods used was text analyzing. Considering whether a specific category of
meaning can be performed for the actions that use the accusative case, the verbs were analyzed in the Al and A2
levels in Istanbul, Gazi and Hitit books that are mostly used in teaching Turkish for foreigner. In these books, it
was determined that there were 309 verbs used with accusative case, and it was determined that the meaning
relationship between the verbs and nouns can be basically divided into 4 and generally into 5 meanings categories.
In this study, it is suggested that the difficulties that has been experienced in this field will be minimized by
teaching these meaning categories of the verbs used with accusative case

Keywords: Case Suffixes, Accusative Case, Verb Category, Teaching Turkish as a Foreign Language.

1. GIRiS

Diger dillerde oldugu gibi Tiirk¢ede de adlarin eylemlerle kullanilmasinda kimi durumlar belirleyicidir.
Ciimle diizeni iginde bu durumlarin 6nemli bir rolii vardir. Aksan’a gore (Aksan, 2007, s.90) durum
kavraminin, ciimle igerisinde adlarin yiiklendigi gorevi belirleme, ciimlede adin s6z dizimi agisindan
roliinii ve Gteki Ogelerle iligkisini gdsterme ve ayni zamanda anlam agisindan ona belli bir 6zellik
yilikleme gibi islevleri vardir. Bu durum, pek ¢ok dilde oldugu gibi adlarin bi¢cim agisindan degisimi ve
¢ekim icinde kullanilmasini gerektirir. Dilimizde de bu durumlar, yonelme, bulunma, ayrilma,

belirtme,! ilgi, esitlik, vasita gibi isimlerle karsilanir.

Bu durumlari karsilayan eklerin Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde ve dgreniciler tarafindan
kullanilmasinda pek ¢ok sorunla karsilagilmaktadir. Ad durum eklerinin temel seviye olan Al ve

A2’den itibaren verilmek zorunda olunmasi, konunun &gretimini ayrica zorlagtirmaktadir. Ogrenicilerin

! Tiirkgedeki terminoloji sorunu, ortak bir dil olusturmanin &niindeki engellerden biridir. Dil bilgisi s6z konusu oldugunda da
ekollere gore farkli adlandirmalar yapilmaktadir. Pek ¢ok adlandirmada oldugu gibi, belirtme durum ekinde de ayni karmasa ile
karsilagiriz. Belirtme durumu farkli kaynaklarda degisik isimlerle karsilanir. Bu durum, bazen “yiikkleme durumu” (Korkmaz,
2009, s.24), bazen “kimi hali” (Banguoglu, 1995, 5.326), bazen de “yapma hali” (Ergin, 1995, 5.284) olarak adlandirilir. Ozellikle
yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yaygin olarak “belirtme durumu” ifadesi tercih edildigi i¢in, bu ¢alismada da bu kullanim
esas almacaktir.
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bu eklerin adlar ve eylemler arasinda kurdugu anlam iliskisini kavramada karsilagtiklar1 sorunlara dair,

su ana kadar pek ¢ok akademik ¢aligma yapilmistir.

Ozkan, dgrenicilerin temel, orta ve ileri seviyelerde smav kagitlarin1 degerlendirdigi calismasinda,
durum eklerinin yanlis kullanilma oranlar1 ve bu eklerin yanlis kullanilma sebeplerini tespit etmeye
calismistir. S6z konusu ¢alismada 6grenicilerin %48,3 oraninda en ¢ok belirtme durum ekinde yanlis

yaptiklari saptanmustir. (Ozkan, 1992, 5.137)

Akdogan da ogrenicilerin kompozisyon kagitlarinda ve uygulanan testlerde durum ekleriyle ilgili
yaptiklart yanlislar1 konu alan ¢aligmasinda belirtme durum ekinin sayi-oran acisindan diger ad durum

eklerine gore daha hatali kullanildigini tespit etmistir. (Akdogan, 1993)

Durum ekleri iizerine yapilmis ¢alismalardan biri de Hengirmen’e aittir. Hengirmen, Tiirkge
6grenmekte olan 220 Alman Ogrenici lizerine yaptigi ¢alismasinda, bigimbilim baglaminda durum
ekleri igerisinde %15,09 ile en ¢ok hatanin belirtme durum eki ile ilgili oldugunu belirlemistir.

(Hengirmen, 1994)

Mert ise, hal kategorisi iizerine yaptig1 ¢calismada, bu konudaki sorunlara deginir ve 6zellikle durum
kavrammin belirli eklerle anlatiliyor olmasiin yetersiz oldugunu ileri siirer. Her ekin farkli
kategorilere sahip oldugunu belirterek konunun kategorilerle kavratilmasi gerektigi dnerisinde bulunur.

(Mert, 2003, 5.25-31)

Ad durum ekleri baglaminda, 6zellikle konunun teorik yani agisindan, Yabancilara Tiirkge 6gretiminde
yapilmis en kapsayici ¢aligmalardan biri Giiven’e aittir. Giiven, Ankara Universitesi TOMER Izmir
Subesinde 6grenim goérmils ve gérmekte olan temel, orta ve ileri diizeylerdeki Ggrenicilerin, her
seviyede 50, toplamda 150 yazili sinav kagidini inceledigi calismasinda, bu ekle ilgili yanlislari
belirlemeye ¢alismis ve yapilan yanliglart simiflandirarak bu yanlislarin sebeplerini sorgulamaya
calismistir. Bu ¢alismada da 6grenicilerin en ¢ok %42 oraninda belirtme durum ekinde yanlis yaptiklar

tespit edilmistir. (Giiven, 2007)

Karababa da, yabancilara Tiirk¢ce 6greten deneyimli 6gretim elamanlarinin goriislerinden hareketle
yaptig1 ¢aligmasinda, bu alandaki sorunlari belirlemeye ¢alismistir. Yine bu ¢alismada da 6grenicilerin
bi¢imbilgisi baglaminda, durum ekleri igerisinde en ¢ok belirtme ve yonelme durum eklerinde

zorlandiklar1 sonucuna varilmigtir (Karababa, 2009, 5.273).

Melanlioglu’nun, yabancilara Tiirkge 6greten bes dgretici ile yiiriittiigii calismasinda da benzer sekilde
durum ekleri ile ilgili genel sorunlar tespit edilmeye ¢aligilmistir. Bu calismada da durum eklerinin

ogretiminde 6nemli zorluklar yagsandig1 vurgulanmistir.

Yilmaz Atagiil ve Yahsi Cevher’in, 86 Afrika kokenli 6grenici {lizerine yaptiklari caligmada, durum

eklerinin kullaniminda yapilan yanhsliklar tespit edilmeye ¢alisilmigtir. (Atagiil ve Cevher, 2015)
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Goruldiugl tizere durum ekleriyle ilgili yapilmis akademik calismalarin ¢ogunda gerek Ggreticilerin
goriislerinde gerekse Ogrenicilerin yazili materyallerinin incelenmesinde bu konuda ciddi sorunlarla
kargilagildigi anlasilmaktadir. Bu sorun, ad durum eklerinin tamaminda goriilmekle birlikte 6zellikle
belirtme durumu s6z konusu oldugunda, daha da karmagiklagmaktadir. Zira bulunma, yénelme ve
ayrilma durumlariin anlatiminda temel islevlerin 6gretiminde daha az sorun yasanmaktadir. Bunun
temel sebebi, Tiirkiye Tiirkgesi ile ilgili gramer kitaplarinda yonelme, bulunma ve ayrilma eklerinin

kullanildig1 durumlar ve islevlerinin daha agik bir sekilde geciyor olmasidir.

Yonelme, bulunma ve ayrilma durumunun hem ana dil Ogretiminde hem yabancilara Tiirkce
Ogretiminde, durum ya da islev kavrami {iizerinden ayni sekilde Ogretiliyor olmasi, bu eklerin
Ogretiminin 6zellikle Ogreticiler agisindan -dolayisiyla Ggreniciler agisindan da- daha kolay hale
gelmesini saglamaktadir. Ayrica bu durumlarin temel islevlerinin uzamsal olusu, konuyu daha somut

hale getirmekte ve konunun anlasilmasini kolaylastirmaktadir.

Belirtme durumu ise diger durumlardan farklilasmaktadir. Ozellikle ana dil &gretiminde belirtme
durumu ile ilgili bilinmesi gereken ana husus, bu ekin temel islevi olan 6zgiil bir varliktan bahsetme,
yani nesneyi belirli hale getirme 6zelligidir. Fakat yabanci d6greniciler i¢in sorun daha karmasiktir; zira
onlar hangi eylemle hangi durum ekini kullanacaklarint mantiksal olarak 6grenmek durumundadir.
Yonelme, bulunma ve ayrilma durumlarinin temel islevlerinin mantiksal agiklamasi var iken, benzer bir
agiklama belirtme durum eki igin s6z konusu degildir. Ogrenici, “gelmek” eylemi igin eger uzamsal bir

3

yakinlagsma s6z konusu ise “-e¢ gelmek”, eger Oznenin uzamsal olarak bir yerden uzaklagsmasini
anlatmak istiyorsa “-den gelmek” kullanmasi gerektigini islev ilizerinden kavrayabilmektedir. Ayni
sekilde “bakmak” eylemi igin, bir varliga/nesneye/yere yonelme anlami tasidigi i¢in yonelme eki
kullanmast gerektigini islev lizerinden anlayabilmektedir; fakat “gérmek™ eylemi igin nigin belirtme
ekinin kullanilmas1 gerektigi sorusuna agik bir yanit verilememektedir. Burada 6zellikle belirtme ekinin
belirli bir nesneyi isaret ediyor olusu aciklamasi, ana dili Ingilizce, Fransizca, Arapga olan greniciler
icin konunun anlasilmasini karmasiklastirmaktadir. Ornegin, “Ogrenciler tahtay1 goriiyor.” ciimlesi
Ingilizcede “Students see the board.”, Fransizcada “Les ¢éléves voient le tableau.” seklindedir. Burada
belirtme durumunun Ingilizcede “the”, Fransizcada “le” takisiyla karsilanmasi konuyu anlasilir gibi
gostermektedir. Fakat bu defa ayni mantik iizerinden ciimle, “bakmak” eylemiyle kullanildiginda
Ingilizcede “Students are looking at the board.”, Fransizcada “Les éléves regardent le tableau.” seklinde
yazilir. Her iki dilde de “tahta” kelimesi yine “the” ve “le” takisiyla kullanilmak durumundadir. Ayni
durum Arapca igin de gecerlidir. Halbuki bu ciimle Tiirkgede “Ogrenciler tahtaya bakiyor.” seklinde
soylenir ve burada “tahta” nesnesinin belirli bir varlig1 karsiliyor olusu igin bir ek kullanilmaz.
Ogreniciler bu ve benzeri ciimleleri Tiirkgede ifade ederken de belirtme ekini kullanip kullanmama
celigkisine diismektedir. Cilinkii her iki ciimlede de tahta belirli bir varlik olarak ge¢mektedir.

Dolayistyla belirtme durum ekinin ne zaman zorunlu oldugu ne zaman olmadig1 sorunundan Once,
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belirtme durumunun hangi eylemlerle kullanildiginin tespit edilmesi, daha sonra temel islevinin

ogretilmesi gerekmektedir.

Dolayisiyla ana dil 6gretiminde yapildig: sekliyle belirtme durumunun yabanci 6grenicilere anlatilmast
miimkiin goriinmemektedir. Zira, Tirkge gramer kitaplarinda gectigi gibi, “gecisli eylemler nesne
alirlar? seklinde bir agiklama yapildiginda, baska bir soru karigimiza gikmaktadir: “Bir eylemin gegisli
oldugu nasil anlagilir?” Temel soru budur ve ne yazik ki simdiye kadar yabancilara Tiirkge 6gretimi
alaninda bu konuda kapsamli bir ¢alisma yapilmamigtir. Coziim i¢in sunulan oneriler ise konuyu
gramatikal acidan c¢oziimlemekten cok uzaktir ve benzer sekildedir. Ornegin Aarssen ve Backus,
belirtme durumu belirleyicisinin eklenecegi baglamlarin 6grenilmesi gerektigini onermekle kalir; fakat

eylemle ad arasindaki baglam hakkinda agiklayici bir bilgi sunmaz. (Aarssen ve Backus, 2000, 5.100)

Aymni sekilde Agik da isim ile fiil arasinda dogrudan ilgi kuran durum eklerinin hangi fiille kullanildig
sorunun ¢o6ziillemedigini dile getirir ve 6grenicilere hangi eylemin hangi ekle kullanildigini gosteren
listelerin verilmesinin ve bunlarinin ezberletilmesinin gegici bir ¢éziim oldugunu séyler. Bu sorun
coziillemedigi icin de yabancilara Tiirkge Ogretiminin yapildigi pek ¢ok kurumda da bu yola

basvurulmaktadir. (A¢ik, 2008)

Ogretim setlerine bakildiginda ise belirtme durumu konusunda adlar ve eylemler arasindaki anlam
iliskisinden neredeyse hi¢ bahsedilmedigi goriiliir. Gazi Universitesi Yabancilara Tiirkge Dil Bilgisi
(A1-A2-B1) kitabinda, istanbul Dil Merkezinin istanbul seti A1 ders kitabinda ve Ankara Universitesi
Yeni Hitit Al kitaplarinda, ekin kullaniminin zorunlu oldugu bazi durumlardan bahsedilir ya da 6rnek
climlelerle bu durumlar sezdirilmeye ¢aligilir; fakat ekin adlarla eylemler arasindaki anlam iligkisine

dair herhangi bir bilgi yer almaz.

Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde durum kavraminin &gretilmesi hususunda yapilmis
calismalara bakildiginda biiytik bir bosluk oldugu goriilmektedir ve mevcut yontem ve yaklasimlarla da

sorunun ¢oziilmedigi yukarida bahsedilen ¢alismalarda da gortilmiistiir.

Bu baglamda belirtme durumunun anlasilmasi, ancak eylemin merkeze alindigi bir yaklagimla miimkiin
goriinmektedir. Bu cercevede Tesniére’in kaynaklik ettigi istem (valency) kavrami ve Fillmore’un
durum dil bilgisi (case grammer) kuraminin fiil merkezli yaklagimlar1 konunun anlagilmasina yardimci

olacaktir.

2 Banguoglu (1995, s. 327) , belirtme durumunu “kimi hali” olarak adlandirir ve “adin sdz igindeki gegisli fiilden dogrudan
dogruya etkilenmesi durumudur.” seklinde agiklar. Ergin (1995, s, 284), bunu “yapma(akkuzatif) hali” olarak adlandirir ve
“ismin gegisli fiilin tesiri altinda oldugunu gosteren haldir.” diye agiklar. Korkmaz (2009, s. 24) ise, belirtmeyi “yiikleme
durumu” olarak adlandirir ve “Ciimlede, gegisli fiilin etkisi altinda kalan adin iginde bulundugu durumdur.” seklinde izah eder.
Bu agiklamalar belirtme durumunun islevlerini biitliniiyle agiklamanin ¢ok uzagindadir ve 6zellikle bu sekilde yapilmis olan
aciklamalar {izerinden bu eki yabancilara anlatmak pek miimkiin gériinmemektedir.
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Tesniére’in baglantili dil bilgisinin temel kavramlarindan olan valency(istem), fiilleri bunlarla
baglantili olan katilanlarin sayisina gore niteleme ve smiflandirma 6l¢iitii olarak tanimlanir. (Vardar,

2002, 5.46)

Istem Dil Bilgisi ile dogrudan iliskili olan Fillmore’un durum dil dilgisi ise, fiil ¢cevresinde gelisen
durum ya da rol merkezli bir yaklagimdir. (Dogan, 2007, s.36) Fillmore’un, anlamsal rol yaklagiminda
isimlerin fiile tasidig1 eden(agent), etkilenen(patient), faydalanan (beneficiary) gibi iliski yapisindan

hareketle bu ¢aligmada da belirli fiillerle ilgili rol kategorisi olusturulacaktir.

Bu nedenle bu g¢alismada oOncelikle belirtme durum ekinin kullanildigi eylemlerle adlar arasindaki
anlam iliskisi tizerinde durularak belirtme durumunun islevleri tespit edilmeye calisilacak ve daha sonra

da bu ekin kullaniminin zorunlu oldugu durumlardan bahsedilecektir.
1.1 Amacg

Yabancilara Tiirk¢e dgretimi ile ilgili pek ¢ok egitim seti veya materyal olmasina ragmen ad durum
eklerinin 6gretiminde, 6zellikle de belirtme durumu ile ilgili, kimi sorunlarla karsilagilmaktadir. Bu
sorunlardan en Onemlisi, belirtme durum ekinin hangi eylemlerle kullanildigimin tespit edilmemis
olmasidir. Ad durum ekleri baglaminda ¢ok sayida akademik calisma yapilmasina ragmen, bunlar
arasinda da bu sorunu ¢dziimleyecek bir ¢alisma heniiz yapilmamistir. Bu ¢aligmada, belirtme durum
ekinin kullanildigi eylemlerin ve bu eylemlerle adlar arasindaki anlam iliskisinin tespit edilmesi

amaglanmistir.
1.2 Kapsam

Bu caligmada, belirtme eklerinin kullanildig1 eylemlerin bir kategorisinin yapilmast amaglanmistir. Bu
dogrultuda Tiirkiye’de yabancilara Tiirkce dgretiminde en ¢ok kullanilan Istanbul, Gazi ve Yeni Hitit
ogretim setlerinin A1 ve A2 ders kitaplarinda gecen belirtme ekiyle kullanilan eylemler, anlam iligkisi
acisindan tasnif edilmistir. Yapilan tasnif, diger seviyelerdeki eylemler i¢in de gegerli olmakla birlikte
calisma, temel seviye olan Al ve A2’deki eylemlerle sinirlandirilmistir. Ozellikle bu eklerin temel
seviyede Ogretiliyor olmasi, bu siirliligin sebeplerinden birini olusturmaktadir. S6z konusu kitaplarda
gegen belirtme durumu alan toplam 309 eylem tespit edilmis ve tasnif bu eylemler iizerinden

yapilmistir.®

2. YONTEM

Bu ¢aligmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastiritlmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar.

(Yildirim ve Simsek, 2016, s. 189) Bu dogrultuda, yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinda gegen

3 Burada incelenen eylemlerin tespitinde Gogen’in (2016) “Yabancilar I¢in Hazirlanan Tiirkge Ders Kitaplarindaki S6z Varlig: ile
Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazili Anlatimlarindaki S6z Varlig1” adli calismasindan yararlanilmustir.
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belirtme durumu ile kullanilan eylemlerde mantiksal bir kategori bulmak amaglanmistir. Aragtirmanin
ilk asamasinda Istanbul, Gazi ve Yeni Hitit Al ve A2 ders kitaplar1 taranmis ve bu kitaplarda gegen
belirtme durumu ile kullanilan 309 eylem tespit edilmistir. Daha sonra bu eylemlerle adlar arasindaki
anlam iliskisi incelenmis ve belirtme durumu ile kullanilan bu eylemlerin, 5 anlam kategorisi ile

aciklanabildigi goriilmistiir.
2.1 Belirtme Durum EKkinini Alan Eylemlerin Ozellikleri

Belirtme durum eki, diger ad durum eklerinde oldugu gibi kimi belirli eylemlerle kullaniimaktadir.
Yonelme, bulunma ve ayrilma durum ekleri, isim ile eylem arasinda bir anlam ilgisi kurarlar. S6z
konusu isimler ciimlede kullanildiginda, bu eklerin de kullanilmasi zorunludur. Fakat belirtme durum
eki, bu anlamda diger durum eklerinden ayrilmaktadir. Zira bu ekin geldigi isimler, ciimlede eylemlerle
kullanildiginda bile mutlak anlamda bu eki almak zorunda degildir. Tiirkge gramer kitaplarinda ismin
“valin hal”i olarak kullanilan durum, sadece belirtme durum eki ile ilgilidir. Diger durum eklerinde
boyle bir kullanim ikiligi s6z konusu degildir. Ornegin “Ben gidiyorum.” ciimlesinde “gitmek” eylemi
yer belirtilmeden kullanilabilmektedir; fakat “gitmek” eyleminin amaglandigi yer, climlede
kullanildiginda, “Ben ev gidiyorum.” ctimlesindeki yanlista da goriildiigii lizere, bu ekin kullanilmasi
zorunlu hale gelmektedir; aksi durumda ciimlede gramatik bir soruna ve anlam bozukluguna neden
olmaktadir. Bu durumu gidermek icin “gitmek” eyleminin amaglandigi yere, yonelme durum ekinin
getirilmesi gerekmektedir. Ayn1 mantik, bulunma ve ayrilma durum eklerinde de gegerlidir. Ornegin,
“Cocuklar oynuyor.” climlesinde “oynamak™ eyleminin ger¢eklestigi yer climlede kullanildiginda bu
ekin kullanilma zorunlulugu vardir. Aksi halde “Cocuklar bahge oynuyor.” gibi dil bilgisel ve anlamsal
acidan bozuk bir climle ortaya ¢ikar. Dolayisiyla “oynamak” eyleminin gerceklestigi yer (6rnegin
bahge) kullanildiginda, s6z konusu isme bulunma durum ekinin getirilmesi bir zorunluluktur. Ayn
sekilde, “Ogrenciler ¢ikt.” ciimlesinde “cikmak” eyleminin gerceklestigi yer ciimlede kullamldiginda,
bu isme ayrilma durum ekinin getirilmesi gerekmektedir. Ornegin “cikmak” eyleminin oldugu yer
“okul” ise “Ogrenciler okul ¢ikt1.” seklinde kullanilmas: yukaridaki drneklerde oldugu gibi bir yanlsa

neden oldugundan, ciimlenin “Ogrenciler okuldan ¢ikt1.” seklinde kullanilmas1 gerekmektedir.

Gorildiugi tzere bir ad, climlede eylemle birlikte kullanildiginda, farkli anlam iliskilerine bagli olarak
eylemin gerektirdigi yonelme, bulunma veya ayrilma eklerinin kullanilmasi zorunlu hale gelmektedir.
Oysaki ayni zorunluluk belirtme durum ekinde s6z konusu degildir. Belirtme durum eki alan eylemlere
baktigimizda nesnenin “belirli olma” ve “belirli olmama” durumuna goére kullaniminin degistigi

>

goriilmektedir.* “Adam araba yikiyor.” ciimlesinde “yikamak” eylemi belirtme durum eki alan

4 Bu konudaki en iyi galismalardan biri, Ozgiir Aydin (1997) tarafindan yapilmistir. Daha gok dilbilim agisindan meseleye
yaklasan Aydmn, nesnenin belirli olma durumunu {ii¢ farkli terimle karsilar: [+gonderimsel] (gonderimli), referential; [-
gonderimsel] (gonderimsiz), non-referential; [+belirtili] (belirtili), definite; [-belirtili] (belirtisiz), indefinite; [+6zgil] (6zgiil),
specific; [-6zgiil] (6zgiil-dis1), non-specific. Geleneksel yaklagimlarin belirtme durumunu ¢ok genel ve dolayisiyla yetersiz olarak
acikladigini diisiinen Aydin, belirtme durumunun sadece belirli bir varlig1 ya da belirli olmayan bir varligi karsilama ile sinirh
olmadigini, kendisinden onceki caligmalardan da ornekler vererek agiklar. Belirtme durumu ile ilgili yapilan bu c¢aligma, son
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eylemlerden biri olmasina ragmen nesneye belirtme durum eki getirilmemistir. Nesnenin belirli
olmamasindan kaynaklanan bu duruma ileride deginilecektir. Fakat burada 6nemli olan husus, belirtme
durum eki almasi gereken bir eylemle birlikte nesne kullanilmasina ragmen bu ekin
kullanilmayabilecegi hususudur. Halbuki yonelme, bulunma ve ayrilma eklerini alan adlar eylemle
birlikte kullanildiginda bu eklerin de kullanilmast zorunlulugu séz konusu idi. Gorildigi iizere
belirtme durum eki, sadece kullanildig1 eylemlerle degil, ayn1 zamanda bu ekin kullaniminin zorunlu
olup olmamasi acisindan da diger durum eklerinden ayrilmaktadir. Bu sebeple, oncelikle belirtme
durum eki ile eylemler ve bunlarin adlarla kurdugu anlam iligkisinin bir kategorisini yapmak

gerekmektedir.

Belirtme durum ekinin kullanildigi eylemlere bakildiginda, bu ekin anlam kategorisinin 5 farklh

isleviyle kullanildig1 goriiliir. Bu eylemler su sekilde siralanabilir:
2.1.1 Degisiklik Bildiren Eylemler

Bu tiir eylemler, nesnenin yapisinda, bigiminde, goriiniimiinde, konumunda, statiisiinde, durumunda ya
da zamaninda yapilan bir degisikligi ifade ederler. Nesnenin yapisindaki bir degisimi anlatan bu
eylemler 6zellikle somut durumlart anlatirlar. Bu degisiklikler “boyamak”, “temizlemek”, “yikamak”,
“ttillemek”, “diizenlemek, dagitmak” gibi eylemlerde goriildiigi iizere dig goriiniisle ilgili
degisikliklerdir. Biitin bu eylemlerde nesnenin Onceki ve sonraki goriinlisiinde yasanan

degisim/farklilik anlatilmaktadir.

Kimi eylemlerde ise nesnenin formundaki bir degisiklikten bahsedilebilir: “Kirmak, kesmek,

dogramak, yirtmak, yakmak, budamak, 6rmek” gibi eylemler buna 6rnek olarak gosterilebilir.

Kimi eylemler ise nesnenin konumunda yapilan bir degisikligi ifade ederler. Burada nesnenin
goriiniisiinde ya da yapisinda bir degisim s6z konusu olmamasina ragmen nesnenin bir yerden baska bir
konuma aktarilmasi s6z konusudur. Ornegin, “tasimak, getirmek, gotiirmek, yollamak, koymak, igmek,
¢ekmek, itmek, dokmek, sermek" eylemlerinde nesnenin Onceki ve sonraki konumunun farklilig
gosterilmektedir. Bu konum “gotiirmek, yollamak™ gibi eylemlerde oldugu gibi bazen daha uzun
mesafe gerektiren bir konum degisikligi olabildigi gibi, “igmek, yutmak, dokmek” eylemlerinde
goriildiigii tizere daha dar bir alanda da gergeklesebilmektedir. “Cagirmak, davet etmek” eylemlerinde
oldugu gibi 6zne, nesnenin konumunu kendisi degistirmemekle birlikte bunun olmasmni talep
etmektedir. Buradaki onemli husus, nesnenin bir uzamdan baska bir uzama gecisidir. Bu tarz
eylemlerin bazilarinda 6zne, nesnenin konumunu degistirirken, “igmek, yutmak, dokmek™ eylemlerinde
goriildiigii gibi, kendi konumu sabit iken, “kovalamak, takip etmek/izlemek, tasimak™ gibi eylemlerde
de goriildiigii iizere nesne ile birlikte 6znenin de konumu degismektedir. Sonugta dnemli olan nokta, bu

tarz eylemlerin hepsinde nesnenin konumunda bir degisikligin yasanmasi ya da bunun talep

derece yararlidir; fakat bu yaklagim ile konunun Al ve A2 seviyelerinde yabanci 6grencilere anlatilma olasiligi pek miimkiin
goriinmemektedir.
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edilmesidir. “Buyurmak, emretmek, sikayet etmek, elestirmek, tavsiye etmek/0nermek, rica etmek” gibi

eylemlerde ise 6znenin, nesneden bir degisiklik yapmasini talep ettigi goriiliir. Bu talebin siddeti
eylemin anlamina gore degismektedir. “Tkna etmek, kandirmak, aldatmak, inandirmak” gibi eylemlerde
de bir degisim/degisiklikten bahsedilebilir. Bu tarz eylemlerde ise 6zne, kimi argliiman ve yontemlerle,
nesnenin 6nceden sahip oldugu diisiincelerinde degisiklik yapmasin1 amaglar. Istenen bu degisimin
derecesi, eylemin anlam evrenine baglidir. Bu, “tavsiye etmek” eyleminde oldugu gibi nesnenin
istegine birakilabildigi gibi, “sikayet etmek, elestirmek™ eylemlerindeki gibi daha zorlayict da
olabilmektedir.

“Tutuklamak, hapsetmek, yakalamak, tutmak, baglamak, birakmak, engellemek, onlemek, yenmek”
gibi eylemler ise genellikle nesnenin yasal, toplumsal, sportif statiisiindeki ya da etki alanindaki bir
degisikligi anlatmaktadir. Bu tarz eylemler, nesnenin istegi disinda bir gii¢ ya da otorite tarafindan
kendisine uygulanan bir kisitlamay1r ya da bu kisitlamanin sonlandirildigini ifade eder. Bu tarz
eylemlerde bahsedilen degisiklik, son maddede belirtilecek olan bir kisiye bir isi yaptirma anlamindaki

ettirgenlikten, 6zellikle kullanilan ekler baglaminda farklidir.

Kimi durumlarda ise belirtme durumunun kullanildigi eylemler yapilacak igin zaman ile ilgili bir
degisikligi anlatirlar. “Ertelemek, tecil etmek, tehir etmek, dncelemek” eylemlerinde oldugu gibi, nesne
konumunda olan yapilacak isin, diisiiniilen/belirlenen zaman diliminde yapilmadigi, bunun baska bir

zamanda yapildigi/yapilacag anlatilmaktadir.

“Kopyalamak, ¢ogaltmak, artirmak/arttirmak, azaltmak, kismak” eylemleri ise nesnenin sayisinda,

miktarinda ya da derecesinde yapilan bir degisikligi anlatir.

“Rahatsiz etmek, tizmek, yormak, rahatlatmak, sevindirmek, mutlu etmek” gibi eylemlerde ise 6znenin,
nesnenin psikolojik durumu iizerinde yaptigi bir degisiklik anlatilmaktadir.

Gorildigi tizere yukarida verilen eylemlerin ortak 6zelligi, nesne ile ilgili bir degisimi/degisikligi ifade
ediyor oluslaridir. Bu degisiklikte 6zne etkin durumdadir. Ozne ya dogrudan miidahil olarak ya da

degisimi talep etmesi, ona neden olmasi agisindan dolayli sekilde bu degisiklikte pay sahibi olmaktadir.
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A1l ve A2 Kitaplarindaki Eylem Oranlari

m

= Degisiklik = Duygular = Duyular = Bilissellik = Ettrigenlik

Sekil 1. Al ve A2 Kitaplarindaki Eylem Oranlari

Incelenen eylemler icerisinde etken eylem olarak degisiklik bildiren eylemler %51 ile en yiiksek orana

sahiptir. Ettirgen eylemler de dagitildiginda, Sekil 2'de goriilecegi lizere bu oran %73’e ¢cikmaktadir.

Ettirgenligin Gz Oniinde
Bulundurulmadigi Durumdaki Eylem
Oranlari

Y/ \ . Degisiklik

| - Duygular
+ Duyular
« Bilissellik

Sekil 2. Ettirgenligin Goz Oniinde Bulundurulmadigi Durumdaki Eylem Oranlar1
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2.1.2 Duyularla ilgili Eylemler

Ilk okuldan itibaren ogretildigi sekliyle bes duyumuzdan bahsedilebilir. Bu duyular “gdrme,
isitme/duyma, koklama, tatma ve dokunma” duyularidir. Tiirk¢ede ilk dort duyumuzun islevlerini
anlatan eylemler belirtme durum eki ile kullanilir. Sadece “dokunmak™ eylemi yonelme durum eki alir.
Buradaki mantik olduk¢a agiktir. Zira gérmek eylemi goz, koklamak eylemi burun, isitmek/duymak
eylemi kulak, tatmak eylemi dil ile yapilirken, yani ilk dort duyumuzla ilgili bir organ s6z konusu iken
“dokunma duyusu” ile ilgili spesifik bir organ s6z konusu degildir. Dokunmak eylemi ile ilgili belirli
bir organin olmayisi dil mantifinda, Oznenin nesneye/varliga yonelisi/yaklagmasi seklinde
algilanmigtir. Goriildiigii tizere bes duyumuz ile ilgili islevleri anlatan eylemler arasinda sadece
dokunmak eylemi belirtme durum eki almamaktadir. Fakat onun da bir istisna olmadigini, yonelme
kurali agisindan bir agiklamasi oldugunu sdylemek gerekir. S6z konusu kitaplarda bes duyumuzla ilgili
sadece “gormek, tatmak ve duymak” eylemlerinin kullanildig1 goriiliir. Dokunmak ve isitmek eylemleri
ise Al ve A2 diizeylerindeki higbir kitapta gecmemektedir. Kitaplarda gecen duyularla ilgili bu

eylemlerin orani, toplan eylemler i¢inde %1°dir.
2.1.3 Duygularla ilgili Eylemler

Tiirkgede belirtme durumunun kullanildigt durumlardan biri de nesnenin 6zne tarafindan arzulandigi ya
da amaclandig1 eylemlerdir. Bu eylemler soyut bir kategori olustururlar. “Sevmek, begenmek, istemek,
arzulamak, 6zlemek, kiskanmak, ummak/timit etmek” gibi eylemler bu tarz eylemlerdir. Bu eylemlere
bakildiginda, bunlarin “olumlu duygular™ ifade ettigi goriiliir. Bu tarz eylemlerde nesne, arzu unsuru
olarak 6zne iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Fakat degisiklik bildiren eylemlerde 6znenin nesne
tizerindeki etkisi ¢ok belirgin iken, olumlu duygu bildiren eylemlerde nesnenin 6zne iizerinde duygusal
anlamda bir etkiye sahip oldugu goriiliir. Bu etkiye ragmen 6zne, iradi olarak tamamen pasif durumda
degildir. “Se¢mek, tercih etmek, beklemek™ gibi eylemlerde goriildiigii lizere eylemi gerceklestirme
ozgiirliigii agisindan etkinlik, yine de 6znededir.® Duygu bildiren eylemlerin toplam eylemler igindeki

oran1 %6’dir.

Nesnenin/varligim olumsuz bir duyguya neden oldugu durumlarda ise eylemler ayrilma durum ekiyle
kullanilir. “Korkmak, tirkmek, nefret etmek, sikilmak, bunalmak, ¢ekinmek” eylemlerinde oldugu gibi
nesnenin, varligin ya da durumun 6zne iizerinde olumsuz bir duyguya neden oldugu goériilmektedir ve

bu, ayrilma/uzaklasma durum eki ile ifade edilmeye ¢alisilir. Bunun bir istisna kullanimi “hoslanmak™

5 Asik olmak, eylemi olumlu bir duyguyu ifade etmesine ragmen yonelme durum ekiyle kullanilir. Bunun mantiksal agiklamas,
6zne ve nesne arasindaki iliskide etkin olanin nesne olmasidir. Burada her ne kadar 6zne, nesneyi arzuluyor gibi goriinse de
duygusal anlamda etkin degil, edilgin pozisyondadir. Ayrica dil bilgisel olarak da agiklamasi vardir. “Olmak” yardimc eylemiyle
kurulan higbir birlesik eylem, belirtme durum ekiyle kullanilmaz. Dolayisiyla “asik olmak™ eylemi de belirtme durum ekiyle
kullanilmamaktadir.
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eyleminde karsimiza ¢ikar. Hoslanmak eylemi olumlu bir etkiye sahip olmasina ragmen, belirtme ile

degil, ayrilma durum eki ile kullanilir.
2.1.4 Biligsel” (Kognitif) Eylemler

Nesnedeki degisimleri anlatan eylemlerle birlikte bu kategorideki eylemler, belirtme durum ekinin
kullanildig1 en genis kapsama sahiptir. Incelenen etken eylemler icerisinde bilissellikle ilgili eylemlerin
oraninin %16 oldugu goriilmektedir. Bilissel ettirgen eylemler de dahil edildiginde bu oran, %20’ye

cikmaktadir.

Bu tiir eylemler, zeka ve akilla ilgili olarak zihinde gerceklesen mantiksal siiregleri anlatirlar. Bu
eylemlerin bir kismi1 dogrudan biligsel iken bir kism1 da biligsellik 6ncesi ya da sonrasi durumlarla
ilgilidir: “Ogrenmek, anlamak, tanimak, bilmek, sormak, cevaplamak, sdylemek, 6gretmek, anlatmak,

B

aciklamak, okumak, yazmak, seyretmek...”. “Ogrenmek, okumak, diisiinmek, anlamak, bilmek,
tanimak™ gibi eylemler, dogrudan zihinsel bir hareketi gdsteren bilissellik siirecini ifade ederken;
“sormak, cevaplamak, sdylemek, anlatmak, 6gretmek, agiklamak™ gibi eylemler ise bilissellik dncesi ya

da sonras1 durumlari ifade etmektedir.

“Hayal etmek, varsaymak/farz etmek, tasarlamak™ gibi eylemler ise bir mantiksal siirecten ziyade

dogrudan imgelemle ilgili bir biligselligi anlatirlar ve bunlar da belirtme durum eki ile kullanilirlar.

Tiirkgede ¢ok durumlu eylemler vardir. Ornegin gezmek eylemi bunlardan biridir. Bu calismada
yapilan tasnif, bu ¢ok durumlulugun da ayirt edilmesine yardimei olmaktadir. Ornegin “gezmek” kimi
durumlarda bulunma, kimi durumlarda ise belirtme eki ile kullanilir. “Gezmek” eylemi belirli bir alanin
igindeki hareketi anlattiginda, “Ben carsida gezdim.” ciimlesinde oldugu gibi bulunma durum eki ile
kullanir. Fakat ayni eylem, bir yerle ilgili bilgi edinmek maksadiyla yapildiginda, yani biligsel bir
anlam ifade ettiginde, “Ben miizeyi gezdim.” climlesinde goriildiigii lizere, belirtme durum eki ile

kullanilir.
2.1.5 Ettirgen Eylemler

Tiirkgede bir isi bagkasina yaptirma, bir eylemin olmasina neden olma ya da eylemin yapilmasini
saglama anlamlarini tagiyan ve “-t, Ir, -DIr” eklerini alan eylemler, ettirgen eylemler olarak adlandirilir

ve bu eylemler belirtme durum eki ile kullanilirlar.

Ettirgen eylemler kategorisi, oncelikle &greticiler acisindan konunun daha iyi anlagilmasi agisindan

olusturulmustur. Ayrica Al ve A2 diizeylerindeki arastirma konusu olan yabancilara Tiirk¢e 6gretim

® Eger olumsuz duygulanmanin kaynag: ciimlede yer aliyorsa, bu tiir eylemler, ayrilma durum eki ile degil, yonelme durumu ile
kullanilir. “Uziilmek, acimak, aglamak” gibi eylemlere bakildiginda bu eylemi ortaya ¢ikaran nesne, varlik ya da durumun dzne
iizerinde etkin bir sebep olmadigi, sadece 6znenin kendisinden kaynaklanan bir duygulanimin baslaticist oldugu goriiliir. Birer
climle ile bu durumu 6rneklendirmek yerinde olacaktir. “Ben annemden dolay1 agliyorum.” ciimlesinde “anne” varlig1 “aglamak”
eyleminin nedeni oldugu halde, “Ben anneme agliyorum.” climlesinde “anne”, “aglamak” eyleminin nedeni degil, kaynagidir.

7 Biligsel kavrami, burada Jerome Bruner'm Bilisgsel Ogrenme Kurami (Theory of Cognitive Learning) baglaminda
kullanilmamuigtir. Burada biligsellik, zihin ya da imgelem dolayiminda gergeklesen eylemleri ifade etmek i¢in kullanilmigtir.
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kitaplarma bakildiginda bu seviyedeki eylemlerin %25’nin ettirgen eylemler oldugu goriilmiistiir.2 Bu
ylizden bu eylemler ayr bir kategori olarak tasnif edilmistir. Ettirgenlik konusu temel diizey olan Al ve
A2 igin epey ileri bir konu oldugundan 6grenicilerin de anlayabilmesi agisindan kendi i¢inde bir alt
siniflandirmaya da gidilmistir. Ornegin “artirmak, bindirmek, bosaltmak, g¢ektirmek, diisiirmek”
eylemleri ettirgen kategorisinde yer almasina ragmen bu eylemlere bakildiginda bunlarin da nesnedeki
bir degisimi anlattigt goriiliir. Bu nedenle alt smiflandirmada bu eylemler, “Degisiklik Bildiren
Eylemler” olarak da ayrica belirtilmistir. Yine “anlatmak, hatirlatmak, diisiindiirmek, tanitmak™ gibi
ettirgen eylemler, bir alt kategoride “Biligsel Eylemler” olarak verilmistir. Sekil 3'te gortildigii tizere,
incelenen kitaplarda kullanilan ettirgen eylemlerin % 1’inin “duyu eylemleri”, % 13’iiniin “bilissel

eylemler” ve % 86’smin da “degisiklik bildiren eylemler” oldugu goriiliir.

A1l ve A2 Kitaplarinda Gecgen Ettirgen
Eylemlerin Dagilimi

Duyu Eylemleri  gjjissel Eylemler
1% 13%

X
\

+ Bilissel Eylemler
- Degisiklik Bildiren Eylemler

Duyu Eylemleri

Sekil 3. A1 ve A2 Kitaplarinda Gegen Ettirgen Eylemlerin Dagilimi

3. BELIRTME DURUM EKIiNiNiN KULLANIMININ ZORUNLU OLDUGU DURUMLAR

Belirtme durum ekinin zorunlu oldugu durumlar yabancilara Tiirkge 6gretim setlerinde genellikle yer
alir. Gerek Gazi Universitesi Dil Bilgisi A1-A2-B1 kitabinda gerek Istanbul A1 Ders Kitabinda ekin bu
sekildeki kullanim1 hakkinda bilgiler verilir. Yeni Hitit A1 Ders Kitabinda ise konu hakkinda agiklayict

bilgi yer almamasina ragmen ekin zorunlu oldugu durumlar i¢in ayr1 ayr1 6rnek climleler verilerek

8 Bu oran temel seviye olan Al ve A2 igin ¢ok biiyiik bir orandir ve daha eylemlerin etken bigimini 6grenmeden eylemin ettirgen
bigiminin 6grenilmesi dil 6grenimine olumsuz etki etmektedir.
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konun kapsami sezdirilmeye c¢aligilir. Bu setlerin hepsinde, climlede kullanilan nesnenin, belirli bir
varlig1 gostermesi halinde belirtme durum ekinin kullaniminin zorunlu oldugu seklinde 6zetlenebilecek
bir agiklama ya da 6rnek durumlar yer almaktadir. lgili kitaplarda da gegen, belirtme durum ekinin

kullaniminin zorunlu oldugu durumlar kisaca sdyle siralanabilir:
e Nesnenin ozel bir isim olmasi
e Nesnenin bir adil olmasi
e Nesnenin iyelik ekini almis olmast
e  Nesnenin “bu, su, o, oteki, suradaki vb.” gibi bir sifatla isaret edilmis olmasi
e  Nesne ile eylem arasina baska bir sozciigiin girmis olmasi
o Konusan ya da dinleyenin bahsedilen nesneyi biliyor olmasi®

Istanbul seti A1 kitabinda sadece son madde, yer almazken, Gazi Dil Bilgisi A1-A2-B1 kitabinda 4 ve
5. maddelerden bahsedilmemektedir. Yeni Hitit kitabinda ise, 4. maddenin verilen agiklayici 6rnek

climleler i¢inde gegmedigi goriiliir.

Nesnenin belirli bir varlig1 ifade ediyor olusu, bizce netameli bir konudur. Daha dnce de agiklandigi
iizere, climlede belirli bir varlig1 isaret etme durumu, sadece belirtme ekiyle yapilmamaktadir. Ayni
durum, bazen yonelme ekinin kullanildig1 ciimlelerde de kendisini gsterebilmektedir. Ornegin; “Adam
yolda yiiriirken bir kdpek gordii. Kopege bakti ve onu (kopegi) ¢ok sevdi.” ifadelerine bakildiginda ilk
climlede kullanilan “kdpek™ belirli bir varligi karsilamazken, hem “Kdpege bakt1” hem “Kdopegi ¢ok
sevdi” climlelerindeki “kdpek” belirli bir varligi gostermektedir. Oysaki “Kopege bakt1” ciimlesindeki
“bakmak”, nesne alabilen bir eylem degildir; fakat yine de bu ciimlede bahsedilen “kdpek”in belirli bir
varlik oldugu anlagilmaktadir. Dolayisiyla belirtme ekinin, belirli bir varlig1 gdsteriyor olusu, dncelikle
bu ekin kullanildigi eylemlerdeki islevi ogretildikten sonra verilmesi gerekmektedir. Bu yapildig:
takdirde “belirli olma” ve “belirli olmama” durumlar1 anlasilmis olur. Ornegin, “Adam, kitap okuyor.”
ile “Adam kitabi okuyor.” cilimlelerinde gorildigli {izere, “okumak” eyleminin bilissel olusu
ogretildikten sonra, eger bu eylemle kullanilan nesne belirli bir varligi karsiliyorsa belirtme ekiyle, eger

belirli bir varlig1 anlatmiyorsa yalin halde kullanmak gerektigi gretilmelidir. 2

® Belirtme durumunun gretilmesi iizerine dnemli bir ¢alisma yapan Aydin (1997), yukaridaki dgretim setlerinde gegen belirtme
durum ekinin zorunlu oldugu durumlari daha dnceden tespit etmistir. Aydin, [+belirtili] 6zellik tasiyan ad obekleri, eger bir adil,
Ozel bir ad, iyelikli bir ad dbegi ise ya da bazi niteleyiciler ile kullanilmigsa, bunlarin belirtme durum eki ile kullanilmast
gerektigini ifade etmistir. (1997, 5.9-10).

10 Belirtme durum ekinin ciimlede nesneyle kullanildigi durumlarda bile bazen belirli bir varhigi isaret etme gibi bir islevi
olmayabilir. Nitekim Balci (2011), “Doktor, hastalar1 tedavi eder.” ve “Doktor, hastalari tedavi etti.” ciimlelerini 6rnek vererek
bu durumu agiklamaya ¢aligir. Her eki ciimlede de “hastalar1” sozciigiiniin belirtme durum ekiyle kullamldigi halde, sozctigiin
birinci climlede belirli bir insan grubunu belirtmedigini, bu anlammin yalnizca ikinci ciimlede kullanildigimi sdyler. Bunun
nedenin, ¢ogul ekinin genis zamanla kullanilmasi durumunda belirtme durumunun belirlilik islevini ortadan kaldirdigini,
dolayistyla “Doktor, hastalari tedavi eder.” ctimlesi ile “Doktor, hasta tedavi eder.” climlesinin anlamca ayni oldugunu ifade eder.
(2011, 5.102) Bu da gostermektedir ki, belirtme durum eki, aslinda her zaman belirli bir varlig1 isaret etmeyebilmektedir.
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4. SONUC

Bugiine kadar yapilmis c¢alismalarda ad durumunun, yabancilara Tiirkge Ogretiminde karsilasilan
o6nemli sorunlardan biri oldugu goriillmektedir. Durum ekleri arasinda &zellikle belirtme durumunun
daha biiylik bir sorun olusturdugu sayisal verilerle de tespit edilmistir. Bunun temel sebebi, belirtme
durumunun yabanci &greniciler agisindan yeterince agik bir 6zellige sahip olmayisidir. Hem ana dil
ogretiminde esas alinan kitaplarda hem yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilan kitaplarda, belirtme
durumunun “belirli bir varlig1 karsilama” isleviyle siirli olarak anlatilmasi, ekin sadece bir 6zelligini
gosterdiginden konu tam olarak anlasilamamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda belirtme durumu ile
kullanilan eylemler incelendiginde bunlarin belirli bir anlam kategorisi olusturdugu tespit edilmistir. Bu
dogrultuda, yabancilara Tiirkge 6gretiminde yaygin olarak kullanilan istanbul, Gazi ve Yeni Hitit A1 ve
A2 ders kitaplarindaki belirtme durumu alan eylemler incelediginde bu ekin 5 farkli anlam kategorisi
ile kullanildig1 sonucuna varilmistir. Egitimde bilgilerin siniflandirilmasimin 6grenmeyi kolaylastirdigi,
bilinen bir husustur. Ilgili 6gretim kitaplarina bakildiginda belirtme durumu ile kullanilan 309 eylem

belirlenmis ve bu eylemler, s6z konusu siniflandirmada bes ayr1 baglik altinda incelenmistir.

Birincisi degisiklik bildiren eylemler: Bu eylemlere bakildiginda eylemin, nesnenin yapisindaki,
goriiniisiindeki, seklindeki, konumundaki, statiisiindeki, durumundaki ya da zamanindaki bir degisikligi
anlattigr goriilmektedir. S6z konusu kitaplarda gegen toplam eylemlerin % 73’iinli olusturan bu

eylemler belirtme durumu ile kullanilmaktadir.

Ikinci kategori ise duyu eylemleridir. Bu kategori, aslinda bilissel eylemler bashigi altinda da
degerlendirilebilir; fakat bu eylemlerin, dogrudan temel duyularimizla ilgili olusu, konunun daha iyi
anlagilmasini saglayacagindan ayri bir baslik olarak verilmistir. Bes duyumuz igerisinde belirli bir
organla anlatilabilecek “gérmek, isitmek/duymak, koklamak, tatmak™” eylemlerinin, belirtme durumu

ile kullanildig1 gorilmistiir.

Ugiincii olarak duygularla ilgili eylemler: Bu kategorideki eylemlerin, 6zellikle olumlu duygu anlatan
eylemler oldugu saptanmistir ve bunlar da belirtme durumu ile kullanilmaktadir. Olumsuz duygu

anlatan eylemlerin ise ayrilma durumu ile kullanildig: bilinmektedir.

Dordiinciisii ise bilissel eylemler: Bu tarz eylemler, zihinsel siireglerle ilgili olan ve 6znenin, nesne
hakkinda yeni bilgiler edindigi ya da bagkasina yeni bilgiler aktardig1 yahut bu dolayimdaki eylemlerdir

ki, bu eylemlerin de belirtme durumu ile kullanildig1 gortilmektedir.

Son olarak da ettirgen eylemler: Bu tiir eylemlerde bir isi bagkasina yaptirma, bir igin yapilmasini
saglama ya da olmasina neden olma gibi anlamlar1 tasidig1, pek ¢ok kaynakta da gegmektedir. Ayri bir
kategori olarak verilen bu eylemler, aslinda ilk dort kategori i¢inde degerlendirilebilecek niteliktedir;

fakat konunun 6zellikle ogreticiler agisindan daha kolay anlagilmasi ve anlatilmasi agisindan bu tiir
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eylemler ayr1 bir kategori olarak verilmistir. Ancak yine de, ¢aligmanimn sonunda verilen eylem

tablosunda da goriilecegi lizere, bu eylemlerin bir alt siniflandirilmasi yapilmistir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6zellikle belirtme durumunun belirli bir varligi isaret etme gorevinden
once caligmada yer alan tasnif iizerinden Ogrenicilere aktarilmasi, konunun daha somut olarak
anlagilmasini saglayacaktir. Bu islevlerin belirgin hale gelmis olmasi, diger ad durum eklerinin de daha

iyi anlagilmasini saglayacaktir.
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Extended Summary

Case suffixes determine the meaning relationship between nouns and verbs. It is understood that the
studies conducted in Turkish as a foreign language till today there are too much problems are faced
especially in accusative case. When we look at the studies related to this field, we realize that the
studies analyze generally the mistakes made by students and some of the studies analyzed the problems
faced by the teachers. It was indicated that most of the problems are related to accusative case. Other
case suffixes can be explained by defining their functions. But when the accusative case is explained
with its determinative function which is the object of specifying, it is not understood enough by foreign
students. For this reason, it was seen that there is a need to address the accusative case from a different

point of view and according to this, the study has been done.

In this study, one of the qualitative research methods used was text analyzing. Considering whether a
specific category of meaning can be performed for the actions that use the accusative case, the verbs
were analyzed in the Al and A2 levels in Istanbul, Gazi and Hitit books that are mostly used in
teaching Turkish for foreigner. In these books, it was determined that there were 309 verbs used with
accusative case, and it was determined that the meaning relationship between the verbs and nouns can
be basically divided into 4 and generally into 5 meanings categories. In this study, it is suggested that
the difficulties that has been experienced in this field will be minimized by teaching these meaning

categories of the verbs used with accusative case.

In teaching Turkish to foreigners, transferring the state of specifying to the learners through the
classification in the study before the task of pointing out a certain entity will provide a more concrete
understanding of the subject. The clarification of these functions will provide a better understanding of

alias case suffixes.
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