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ENERJi EGITiMi: META SENTEZ CALISMASI

Vildan BOZ*, Fatma COSTU™

Ozet

Bu calisma, Tiirkiye’de enerji egitimi konusu ile ilgili yazilmis ve yayimlanmis makale ve
lisanstistii tezlerin belirlenen temalar dogrultusunda meta-sentez yontemi ile incelenmesi
sonucunda literatiirde yer alan ¢alismalara toplu bir bakis agis1 saglamak amaciyla yapilmstir.
Arastirmada, nitel ve karma arastirma yontemiyle ¢alisilmis olan 7 makale ve 17 lisansiistii tez
olmak iizere toplam 24 calisma analiz edilmistir. Incelenecek arastirmalarin seciminde Yiiksek
Ogretim Kurumu (YOK) Ulusal Tez Tarama Merkezi, DergiPark ve ProQuest veri
tabanlarindan yararlanilmistir. Arastirmada gecerlilik ve giivenirliligi saglamak i¢in ¢alismanin
amaclt ve arastirma sorular1 agik bir sekilde ifade edilmis ve inceleme kategorilerinin
olusturulmasi ve incelenecek calismalarin belirlenmesi siirecinde belirli araliklarla makale
yazarlari, alan uzmani ve doktora Ogrencileri uzaktan erisimle toplantilar gerceklestirmistir.
Arastirmada elde edilen veriler, enerji egitimi ile ilgili ¢alismalarin yillara gore dagilimlars,
hedeflenen amaglar, tercih edilen arastirma desenleri, drneklem grubu, veri toplama araci,
arastirmada elde edilen sonuglar ve ¢alismalarda verilen Oneriler agisindan degerlendirilmistir.
Elde edilen veriler tablo ve grafikler yardimiyla yorumlanmistir. Arastirmada, Tiirkiye’de enerji
egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarn 2016 ve sonrasinda yogunlastig: tespit edilmistir. Bunun
yani sira yapilan arastirmalarin, enerji egitimi ve enerji konularma yonelik goriis, tutum ve
davranislari belirleme, katilimcilarin enerji ile ilgili farkindaliklar1 ve biligsel yapilarina etkisini
belirlemek amaciyla yapildig: belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Meta sentez, enerji egitimi, fen egitimi.

ENERGY EDUCATION: A META SYNTHESIS STUDY

Abstract

In this study, it was aimed to provide a collective perspective to the studies in the
relatedliterature as a result of analyzing the articles and postgraduate theses written and
published on the subject of “energy education” in Turkey with the meta-synthesis method in
line with the determined themes. In the research, a total of 24 studies, including 7 papers and 17
postgraduate theses, which were utilized qualitative and mixed research methods, were
analyzed. Higher Education Council (YOK) National Thesis Center, DergiPark and ProQuest
databases were used in the selection of the researches to be examined. In order to ensure the
validity and reliability of the study, the purpose of the study and the research questions were
clearly stated, and the authors, science education expert, and doctoral students held remote

“ Doktora Ogrencisi, Yildiz Teknik Universitesi, Istanbul, Tiirkiye, bozvilldan@gmail.com, Orcid id: 0000-
0003-3997-8543

“* Doktora Ogrencisi, Marmara Universitesi, Istanbul, Tiirkiye, fatmacostu@gmail.com, Orcid id: 0000-0002-
7101-6267
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meetings during the process of establishing the examination categories and determining the
studies. The data obtained in the study were evaluated in terms of the distribution of studies on
energy education by years, purposes, research designs, sample group, data collection tool,
results, and recommendations. The obtained data were interpreted with the help of tables and
graphics. In the research, it was determined that the studies on “energy education” in Turkey
intensified in 2016 and after. In addition, it was found out that the studies were mainly focused
to determine the opinions, attitudes and behaviors on energy education and energy issues, and
to determine the effect of the participants” awareness and cognitive structures of the energy.

Key words:Meta synthesis, energy education, science education.
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GIRIS

Glintimiizde temelde bilingsiz enerji tiiketimine bagli ¢evre sorunlarindaki artis
iklim degisikligi, salgin hastaliklar, kiiresel 1sinma, buzullarin erimesi, temiz su
kaynaklarina ulasamama ve besin kithig1 gibi bir¢ok probleme neden
olmaktadir (OECD, 2008). Bu durum kaynaklarin dikkatli kullanimini, yeni
enerji  ¢oztimlerini ve toplumlarin bu konuda bilinglendirilmesini
gerektirmektedir. Egitim, bir insani hak olmanin yan sira ¢agin ihtiyaclarina
gore toplumlarin bilinglendirilmesi ve sekillendirilmesinde 6nemli rol oynayan
temel bir aractir (UNECE, 2005). Bu baglamda yasanabilir bir gelecek igin
toplumun her kesiminin enerji egitimi almas1 onemlidir. Enerji egitimi; genis
bilgi igerigini, tutum olusumunu ve davranigsal Ozellikleri biitiinlestirerek,
toplumdaki bireylerin enerji tasarrufu yapmasini saglamada ve enerjiyle ilgili
uygun kararlar almalarinda yardimci olacaktir (DeWaters & Powers, 2011).

Herhangi bir alanda Ogrenilen bilimsel bilgi, toplumun konuya dair risk ve
faydalar1 karsilastirmasim kolaylastirir ve bodylece daha dogru yargilarinda
bulunmalarimi saglar (Mielby, Sandee, & Lassen, 2013). Enerji ile ilgili
konularda toplumun bilimsel bilgi sahibi olmas: bu nedenle 6nemlidir. Bu
baglamda verilecek egitimlerin verimliligi agisindan planlanmas: ve egitim
ihtiyaclarinin  bilinmesi i¢in bu alanda yapilan bilimsel arastirmalarin
incelenmesi gerekmektedir. Bu anlamda tematik icerik analizi tiirlerinden olan
meta sentez ve meta analiz ¢alismalari literatiire katki saglamaktadirlar.

Literatiirde belirli bir konuya ait arastirmalarin nitel bir anlayisla derlemesi
olarak karsimiza cikan meta sentez calismalari, arastirmacilara ve c¢alisilan
alandaki ihtiyaclarin ya da eksikliklerin belirlenmesi ve daha genis bir bakis
agis1 sunma noktasindaki katkilar1 sonucunda son yillarda yayginlagsmistir. Son
yillarda egitim alaninda da (Aspfors & Fransson, 2015; Polat, 2015; Polat & Ay,
2016) yayginlastig1 bilinmektedir. Yayginlasan meta sentez caligmalar: hem fen
bilimleri, matematik, sosyal bilimler, Tiirk¢e gibi gesitli egitim ¢alismalarinda
(Tbret & Yilmaz, 2019; Gokgek & Celik, 2020; Baynazoglu & Atasoy, 2020;
Balantekin, 2021) hem de ekonomi, saghk gibi diger bircok disiplinde
(Boliikbasi, Hayriye & Soyler, 2020; Cooley, Jones, Kurtz, & Robertson, 2020)
karsimiza cikabilmektedir. Fen egitimi alaninda da doga egitimi (Kahyaoglu,
2016), cevre egitimi (Varela-Candamio, Novo-Corti, & Garcia-Alvarez, 2018;
Arik, 2019; Ibret & Yilmaz, 2019) gibi bir¢ok konu alaninda meta sentez
calismas1 yapildig: ilgili literatiirde goriilmektedir. Literatiirde, enerji konusu
ile ilgili az sayida meta analiz calismasina (Karlin, Zinger & Ford, 2015;
Bhandari, Collier, Ellingson, & Apul, 2015) yer verildigi gortiliirken, enerji
konusu ya da enerji egitimi ile ilgili meta sentez ¢alismas: ise smirli sayidadir.
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Yukaridaki paragraflarda belirtilenler 1s1ginda, enerji egitimi konusundaki

ihtiyaglarin  belirlenmesi agisindan bu konuda tematik igerik analizi
calismalarinin yapilmasi gerekli ve onemli oldugu soylenebilir.

Enerji egitimi ile ilgili yapilan bilimsel arastirmalari meta sentez yontemi ile
incelemenin, bu alanda son yillardaki durumu betimleyecegi ve bu konuda
arastirma yapmay:1 diistinen arastirmacilara kendi ¢alismalari igin Orneklem,
yontem secimi gibi konularda yol gosterecegine de inanilmaktadir. Ayrica,
enerji egitimi ile ilgili yapilacak tematik icerik analizi ¢alismalarinin, daha once
yapilmis olan ¢alismalar1 derleyerek alana ait genel bir bakis agis1 saglamasi ve
alandaki bosluklar1 goOstermesi agisindan literatiire katki saglayacag:
diistintilmektedir. Tiim bu nedenlerden dolay1r enerji egitimi konusunda
yapilmis bilimsel ¢alismalarin incelenmesinin 6nemli oldugu diistintilmektedir.
Bu nedenle, bu arastirmada belirlenen kriterler dogrultusunda enerji egitimi
konusu ile ilgili yazilmis ve yaymmlanmis makale ve tezlerin meta sentez
yontemi ile incelenmesi amaglanmustir.

Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari
Bu arastirma, Tirkiye’de enerji egitimi konusu ile ilgili yazilmis ve
yayimlanmis makale ve tezlerin belirlenen temalar dogrultusunda meta-sentez
yontemi ile incelenmesini amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma
kapsaminda incelenen makale ve lisansiistii tezlerde asagidaki sorulara yanit
aranmaya calisilmigtir:

1. Enerji egitimi ile ilgili yapilan bilimsel ¢alismalarin yillara gore dagilimi

nasildir?
2. Enerji egitimi konusunda hedeflenen amaclar nelerdir?

@

Bu amaclara ulasmak i¢in tercih edilen arastirma desenleri nelerdir?

4. Enerji egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarda hangi calisma gruplar:
tercih edilmistir?

5. Enerji egitimi ile ilgili yapilan aragtirmalarin konulara gore dagilimlar:

nasildir?

Incelenen calismalarin veri toplama araclar1 nelerdir?

Verilerin analizinde hangi yontemler kullanilmistir?

Enerji egitimi ile ilgili arastirmalarin uygulama siireleri nasildir?

Incelenen arastirmalarda hangi sonuglari elde etmislerdir?

10 Incelenen arastirmalarda hangi oneriler verilmistir?

© % N o

Arastirmanin Sinirliliklar:

Bu calismada fen egitimcileri tarafindan yaymmlanan ve enerji egitimiyle ilgili
olan nitel ve karma arastirma yontemini kullanan calismalar incelenmistir.
Arastirma konusu ile ilgili ¢ok fazla sayida ¢alismaya ulasildig icin arastirma
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Tirkiye Ornegi tizerinde smirlandirilmistir ve bu nedenle c¢alismada sadece
Tirkiye’deki bilimsel yayinlara odaklanilmistir. Ayrica, arastirmada ulasilan
calismalarin simirlandirilmasi amact ile makale yazarlari, alan egitiminde
uzman goriiglerine bagvuru yapmis ve onun da goriisleri dogrultusunda YOK
Tez Merkezi ve Dergipark veri tabanlari ile simrlandirilmasma karar
verilmigtir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Enerji egitimi ile ilgili calismalarin analiz edilmesinin amaglandigi bu
arastirmada, igerik analiz yontemlerinden biri olan meta sentez yontemi
kullanilmistir (Calik & Sozbilir, 2014). Meta sentez, icerik analizi kapsaminda
yer alan bir yontem olup aymni konu tizerinde veya belirli bir alanda yapilmis
arastirmalarin tema ya da sablonlar araciligiyla nitel bir anlayisla
yorumlanmasi, benzerlik ve farkliliklarin sistematik bir karsilastirmali
degerlendirilmesi olarak tamimlanmaktadir (Jensen & Allen, 1996; Noblit &
Hare, 1988; Calik & Sozbilir, 2014; Polat & Ay, 2016). Ayrica, meta sentez
calismalan literatiirde, az sayidaki ¢alismalarin derinlemesine incelendigi ve
nitel veya karma arastirmalarin nitel boyutlarinin degerlendirildigi ¢alismalar
olarak tanimlanmaktadir (Polat & Ay, 2016). Bu yontem, arastirmalarin
derlenmesi ile belirli bir alan veya konuda arastirma amaci, yontem ve bulgular
gibi mevcut bilgileri tanimlamak veya karsilastirmak igin kullanilmaktadir
(Walsh & Downe, 2005; Dinger, 2018).

Verilerin Toplanmasi

flgili Calismalarin Toplanmast

Aragtirmanin amaci dogrultusunda, enerji egitimi ile ilgili cahismalar YOK Tez
Merkezi, Google Akademik, ProQuest ve Dergipark veri tabanlarinda
taranmistir. Yapilan ©n tarama sonucunda ¢ok sayida bilimsel yayma
ulagilmistir. Ulagilan ¢alisma sayisinin fazla olmasi nedeniyle alan egitimi
uzmanin da goriigleri dogrultusunda arastirma yapilacak veri tabanlari YOK
Tez Merkezi, ProQuest ve Dergipark ile smirh tutulmustur. Konu ile ilgili

=2/ “

bilimsel yayinlara ulasabilmek igin belirlenen veri tabanlarinda “enerji”, “enerji
egitimi”, “enerji okuryazarlig1” gibi anahtar kelimeler ve “egitim-6gretim” gibi
filtreler kullanilarak literatiir taramas1 yapilmistur.

Aragtirmada ulagilabilen yayinlanmis ve yayimnlanmamus tiim yiiksek lisans ve
doktora tezleri ve hakemli ve hakemsiz dergilerde yaymlanmis makalelerden
yararlanilmistir. Arastirma kapsaminda enerji kaynaklar: ile ilgili internetten

tam metin olarak ulagilabilen 43 yiiksek lisans ve doktora tezi ve 36 makaleden
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arastirma kapsamina girmedigi diistiniilen ¢calismalar alan uzmaninin goriisleri
dogrultusunda ¢ikarilmistir. Lisansiistii tez ve makalelerden arastirma
kapsaminda oldugu degerlendirilen 17 tez ve 7 makale arastirma kapsamina
dahil edilmistir.

Dadhil Etme Kriterleri

Calismalarin, arastirmaya dahil edilmelerinde; nitel veya karma desen
calismalar1 olmasy, enerji ile ilgili konularin egitimi ile ilgili calismalar olmasi,
calisma konularinin enerji kaynaklar ile ilgili olmasi, nitel veri toplama ve
analiz tekniklerini iceren arastirmalar olmasi ve c¢alismalarin fen bilimleri
alaninda yapilmis olmas: kriterleri dikkate alinmistir. Makale yazarlari, daha
onceden meta-sentez c¢alismasi yiiriiten bir alan egitimi uzmam ile alanda
lisanstistii ¢alismalar yapan ti¢ arastirmact ile uzaktan toplantilar yapmak
suretiyle dahil edilme kriterleri kapsaminda yaptiklarini bilimsel siizgecten
gecirmislerdir.

Hari¢ Tutma Kriterleri

Meta sentez arastirmalarinin dogasi geregi Oncelikle nicel c¢alismalar
arastirmaya dahil edilmemistir. Incelenecek calismalarin hari¢c tutulmalar:
konusunda olgiit olarak calisma sayismin fazlahigindan dolay1 oncelikle
arastirma gesitli veri tabanlar1 ile simrlandirilmistir. Ayrica arastirma
konusunun kapsamini belirleme amaci ile “kinetik-potansiyel enerji”, “enerji
dontistimleri” gibi konular arastirmanin kapsami disinda birakilmistir. Ek
olarak bazi ¢alismalarin hem tez hem de makale yaymmlarina ulasilmasindan
dolayi, farklh yaymm tiirtinde yayimlanan aym c¢alismalarin tez olarak
yayimlananlar1 arastirmaya dahil edilmistir. Makale yazarlari, daha dnceden
dahil edilme kriterlerindekine benzer sekilde yaptiklarini bilimsel stizgegten
gecirmislerdir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde igerik analiz yontemi tercih edilmistir. Icerik
analizinde amag, elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulagsmaktir (Yildirim & Simsek, 2018). Bu dogrultuda, meta sentez galismasi
kapsaminda icerik analizi yapilacak aragtirmalar; calismalarin yillara gore
dagilimi, amaci, konusu, arastirma deseni, veri toplama araglari, arastirma
gruplar gibi alt kategoriler altinda incelenmistir. Kategoriler; makale yazarlari
ile meta-sentez arastirmalar1 konusunda tecriibeli olan bir alan egitimi uzmarn
ve bu alanda aldiklari lisanstistii dersler ve bu kapsamda literatiir okumalariyla
tecriibe kazanmis ti¢ doktora ogrencisi ile birlikte belirlenmistir.

Calisma kapsaminda incelenen tezler T1, T2...T17, makaleler ise M1, M2...M7
(calismalarin ayrintilar1 i¢in Ek-1'e bakimiz) seklinde kodlanmistir. Calisma
sayilarina ait detaylara Tablo 1'de yer verilmistir.
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Tablo 1: Calisma tiirleri

Calisma Tiirii Caligmalar f
Yiiksek Lisans T1, T3, T4, T5, Te, T7, T9, T11, T13, T14, T15, T16, 13
T T17
ez
Doktora T2, T8, T10, T12 4
Makale M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7 7
Toplam 24

Tablo 1'de de yer verildigi tizere arastirma kapsaminda 13 adet yiiksek lisans
tezi ve 4 adet doktora tezi olmak iizere toplam 17 tez ve 7 makale incelenmistir.
Microsoft Excel programi kullanilarak elde edilen veriler ¢6ziimlenmis ve
grafikler ve frekans tablolar1 olusturulmustur. Ayrica, birden fazla veri toplama
araci, analiz yontemi kullanilan ve birden fazla amaca yonelik ¢alismalardaki
tiim veriler grafik ve tablolara dahil edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Arastirmanin gecerlik ve gilivenirliginin saglanmasi asamasinda, yayim
yanliligini onlemek ve giincel calismalara ulasmak amaciyla veri tabanlar:
aragtirmacilar tarafindan birden fazla kez taranmistir. Arastirma siirecinde
inceleme kategorilerinin olusturulmasi ve incelenecek ¢alismalarin belirlenmesi
asamasinda belirli araliklarla makale yazarlari, yukaridaki boliimlerde ifade
edilen bir alan uzman ve ti¢ doktora 6grencisi ile uzaktan erisimle toplantilar
gerceklestirmis ve bu goriismelerde beraber calisarak gecerli ve giivenilir
analizler yapmaya ¢alismiglardir.

BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde, incelenen ¢alismalardan elde edilen bulgulara ait
grafik ve tablolara yer verilmigtir. Grafik 1’de incelenen g¢alismalarin yillara

gore dagilimlarma yer verilmistir.
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Grafik 1: Incelenen caligma tiirlerinin yillara gére dagilimi

Grafik 1 incelendiginde; enerji egitimiyle ilgili 2009-2020 yillar1 arasinda yapilan
calismalarin agirhikli olarak tezler oldugu goriilmektedir. Ayrica, enerji
egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalarin hem makale hem de tezler agisindan 2016
yilindan sonra artis gosterdigi goriilmektedir. Tablo 2'de ise enerji egitimi ile

ilgili yapilan galismalarin amaglarina iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 2: Enerji egitimi ¢alismalarinin amaglarina iliskin bulgular

Amaglar Calismalar f

T1, T13, T15,

Enerji egitimine ve enerji konularina yonelik goriisler T16, M1, M3, 8
M5, M6

Enerji konulu egitimlerin akademik basari, bilimsel siireg becerileri T4, T8, T10, T12, 5

(BSB), davranis ve tutuma etkisi M4

Ene.zrj.l konulu egitimlerin farkindalik, bilissel yap1 ve 6grenmeye T5, T7, T8, T9 4

etkisi

Enerji konularina yonelik algilarin belirlenmesi T11, T14, M2, M7 4

Enerji konularma. yonelik .kavramsal yapilarin ve kavram T6, T8, T17 3

yanilgilarinin belirlenmesi

Enerji konulu egitimlerin sistemsel diisiinme becerisine etkisi T2 1

Enerji politikalarina karg yaklasimlarm belirlenmesi T3 1

Enerji konulu etkinliklerin giinliik hayatla iligkili durumlar1 T8 1

aciklamaya etkisi

Enerji kaynaklarinin cevreye etkilerine yonelik goriigler M4 1

Enerji konularina yonelik bilgilerin belirlenmesi M6 1

Tablo 2’de goriildiigii gibi enerji egitimi ile ilgili calismalar yogunluklu olarak
enerji egitimi ve enerji konular1 hakkinda goriis almak (T1, T13, T15, T16, M1,
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M3, M5, M6) amaciyla gergeklestirilmistir. Ayrica, 5 ¢alismada enerji konulu
egitimlerin akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri, davranis ve tutuma
etkisini arastirmak amaclanirken 4 calismada farkindalik, bilissel yap1 ve
ogrenmeye etkisi, 4 calismada enerji konularma yonelik algilarin belirlenmesi
ve 3 calismada ise kavramsal yapilarin ve kavram yanilgilarinin belirlenmesinin
amaglandig1 tespit edilmistir. Diisiik sayida ise enerji konulu egitimlerin
sistemsel diistinme becerisine etkisi (T2), enerji politikalarina kars:
yaklasimlarin belirlenmesi (T3), enerji konulu etkinliklerin giinlitk hayatla
iliskili durumlar1 agiklamaya etkisi (T8), enerji kaynaklarinin ¢evreye etkilerine
yonelik goriisleri almak (M4) ve enerji konularina yonelik bilgilerin

belirlenmesinin (M6) amagclandig1 gortilmektedir.

Grafik 2’de ise incelenen calismalarin arastirma desenlerine gore dagilimlarina

yer verilmistir.
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Grafik 2: Incelenen galismalarin arastirma desenlerine gore dagilimi

Grafik 2 incelendiginde, yapilan arastirmalarin ¢ogunlukla karma desen
aragtirmalar1 oldugu goriilmektedir. Sonrasinda ise olgubilim ve durum
calismalar1 yer almaktadair. Incelenen tez ve makalelerin arastirma desenleri
karsilagtirildiginda, tezlerde daha cesitli arastirma desenlerinin kullanildig:

gorilmektedir.

Grafik 3’te ise incelenen ¢alismalarin arastirma gruplarina gore dagilimlarina

yer verilmistir.
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Grafik 3: Incelenen ¢alismalarin arastirma grubuna gore dagilimi

Grafik 3 incelendiginde genel olarak enerji egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarda
ortaokul Ogrencileri ve fen bilimleri 6gretmen adaylarinin arastirma grubu
olarak secildigi goriilmektedir. Tezlerin arastirma gruplar1 incelendiginde
ortaokul ve lise 6grencileri, 6gretmenler ve fen bilimleri 6gretmen adaylar ile
cogunlukla calistiklar1 goriiliirken; makalelerde ise ortaokul &grencileri, fen
bilimleri ve sosyal bilimler 6gretmen adaylari ile c¢ogunlukla calisildig:
goriilmektedir. Ayrica, yapilan calismalarda okul Oncesi ve siruf Ogretmen
adaylariyla da calisildigi belirlenmistir. Calismalarin arastirma grubuna gore

dagilimlar1i numaralari ile birlikte detayl1 olarak asagida Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3: Enerji egitimi ile ilgili calismalarin arastirma grubuna gore dagilim

Arastirm  Ortaokul Lise Ogretmen Adaylar o *Thi s
o - o - Ogretmen *Diger
aGrubu  Ogrencisi ~ Ogrencisi . Sosyal Okul
Fen Bil. : Simf .
Bil. Oncesi
Makale M2, M7 : M5, M6 M4, M6 - M6 Ve
T4, T5, T6, T1, T9, T2, T8, T1 T9
Tez T7,T11,T13, T12,T15, T10,T14, T3,T14 Ti4 T'15 ' T17
T17 T17 T16
Toplam 9 5 7 4 1 1 3 3

*Diger: Orneklem kullanilmayan veya genelden farkli 6rneklem kullanan

calismalardir (Ornegin; ogretim elemanlari, dokiimanlar gibi).

Grafik 4'te arastirma kapsaminda incelenen c¢alismalarin konulara gore

dagilimlari yer almaktadr.
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Grafik 4: Incelenen ¢alismalarin konularina gore dagilimlari

Grafik 4’te yer alan bulgular incelendiginde cogunlukla 6 tez ve 1 makale ile (7
calisma) enerji kaynaklar1 ve 5 tez 2 makale (7 calisma) ile yenilenebilir ve
yenilenemez enerji konularinda ¢alismalarin yapildig: tespit edilmistir. Daha az
olarak ise niikleer enerji, elektrik enerjisi, enerji tasarrufu ve enerji giivenligi
gibi konularda arastirmalarin yapildigi goriilmektedir. Tezlerde cogunlukla
genel olarak enerji kaynaklar1 konusu secilirken, makalelerde ise niikleer enerji

ile yenilenebilir ve yenilenemez enerji konular aragtirmalarda segilmistir.

Grafik 5'te enerji egitimi ile ilgili calismalarda kullanilan veri toplama

araglarina yer verilmistir.
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Grafik 5: Enerji egitimi ile ilgili calismalarin veri toplama araglarina gore

dagilimlar

Veri toplama araglarina ait Grafik 5te yer alan bulgular incelendiginde; 3

makale ve 11 tez olmak {izere 14 arastirmada miilakat/goriisme yontemi
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kullanilmigtir. Sonrasinda sirasi ile testler (10 arastirma), ac¢ik uglu soru (8

arastirma), anket/0lgek (5 calisma) gelmektedir. Ayrica, kelime iliskilendirme
testleri, 0grenci cizimleri, gozlem ve formlarinda arastirmalarda kullamlan
diger araglar arasinda oldugu goriilmektedir. Makalelerde veri toplamada en
cok testler (5 arastirma) kullanilirken tezlerde ise en ¢ok goriismeler (11

arastirma) tercih edilmistir.

Tablo 4’te arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarda kullarilan veri analiz

yontemlerine ait bulgular yer almaktadr.

Tablo 4: Enerji egitimi ile ilgili calismalarda kullanilan veri analiz yontemleri

Nitel Analiz
L . . Betimsel Istatistiksel Kavram Programlar1 .. .
Igerik Analizi Analiz Analizler  Aglann  (Nvivo, Maxqda Belirtilmemis
vb.)
Makale M2, M3, M4, M1 M4 - - M7
M6
T1, T2, T3, T4, T4, T5, 17,
Tez  T5,T6 T8 T11, T2,T8 T15 T9, T10, T12, T7 T8, T10 T17
T13, T14, T16 T14, T16
Toplam 15 4 9 1 2 2

Tablo 4 incelendiginde, veri analizinde 15 ¢alisma ile en ¢ok igerik analizi
yonteminin kullanildigr gortilmektedir. Tezlerde igerik analizinden sonra en
¢ok kullanilan veri analiz yonteminin 8 arastirma ile istatistiksel analizler
oldugu tespit edilmistir. Makalelerde ise tercih edilen diger yontemlerin
betimsel analiz (M1) ve istatistiksel analizler (M4) oldugu belirlenmistir.
Incelenen calismalarda ayrica kavram aglari (T7) ve nitel analiz programlarinin
da (T8, T10) veri analizinde kullanildig: tespit edilirken, incelenen 1 tez ve 1

makalede veri analiz yonteminin belirtilmedigi sonucuna ulagilmigtir.

Grafik 6’da enerji egitimi ile ilgili incelenen ¢alismalarin uygulama siirelerine

yer verilmistir.
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Grafik 6: Incelenen galismalarin uygulama siirelerine dagilimlari

Uygulama stirelerine ait Grafik 6 incelendiginde, 10 arastirmanin uygulama
icermedigi belirlenirken, 5 arastirmada ise uygulama siirelerinin belirtilmedigi
goriilmektedir. 4 arastirmanin uygulama siiresi 2-4 haftayken 3 arastirmanin
uygulama stiresi 6-12 hafta araligindadir. Ayrica, 2 calismamn uygulama

siiresinin ise 1-8 ders saati araliinda oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5'te enerji egitimiyle ilgili incelenen calismalarin sonuglarina iliskin

bulgular yer almaktadir.

Tablo 5: Incelenen ¢alismalarin sonuglarina iliskin bulgular

Sonuglar Calismalar f

Enerji egitimine ve enerji konularina yonelik goriislerin olumlu yonde T1, T14, T16, 5
oldugu goriilmiistiir. M1, M3
Katilimcilarin enerji konularma yonelik bilgi diizeyleri diistiktiir. B T7'l\;£617' M2, 5
Katihimcilarin enerji konularina yonelik kavram yanilgilar: oldugu T15, T17, M2, 4
belirlenmistir. M7
Enerji konularina yonelik HES bulunan veya niikleer santral kurulmasi
ongoriilen sehirlerde yasayanlarin olumsuz goriislere sahip olduklar: T13, M3, M4 3
goriilmiistiir.
Enerji konulu egitimlerin akademik basarilarini ve bilimsel siireg
becerilerini (BSB) artirdigi/gelistirdigi ve 6grencilerin derse kars: T4, T9, T12 3
tutumunu olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Enerji konulu egitimlerin farkindalik ve 6grenmeye olumlu etkisinin

< T5, T8, T9 3
oldugu sonucuna ulagilmistir.
Enerji konularma yo6nelik katilmcilarin algilarmin olumlu diizeyde T11, M4 5

oldugu belirlenmistir.

13
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Enerji kaynaklarinin cevreye etkilerini cogunlukla hava kirliligi oldugu

ve niikleer ve termik santrallerin ¢evreyi olumsuz etkiledigi sonucuna T11, M5 2
ulagilmigtir.

Enerji konulu egitimler sistemsel diisiinme becerisini olumlu etkilemistir. T2 1
Enerji politikalarma kars: yaklagimlarm olumsuz oldugu goriilmiistiir. T3 1
Enerji konularma yonelik kavramsal yapilarin genis oldugu sonucuna T6 1
ulagilmigtir.

Enerji tasarrufu davranisini desteklemek icin katilimcilarin 6zerk benlik T10 1
motivasyonlarmin desteklenmesi gerektigi sonucuna varilmaistir.

Enerji konulu etkinliklerin giinliik hayatla iliskili durumlar1 agiklamaya T8 1

olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.

Tablo 5te gorildugi gibi enerji egitimi ile ilgili yapilan c¢alismalarda,
katilimcilarin enerji egitimine ve enerji konularina yonelik goriislerin olumlu
yonde oldugu (T1, T14, T16, M1, M3), enerji konularina yonelik bilgi
diizeylerinin ise diisiik oldugu (T1, T7, T17, M2, M6) belirtilmistir. Bununla
birlikte katilimcilarin enerji konularina yonelik kavram yanilgilar: oldugu (T15,
T17, M2, M7), HES bulunan veya niikleer santral kurulmasi ongoriilen
sehirlerde yasayanlarin enerji konularinda olumsuz goriislere sahip olduklari
(T13, M3, M4) gortlmdiistiir. Enerji konulu egitimlerin, katilimcilarin akademik
basarilarin1 ve BSB gelistirdigi ve 6grencilerin derse karsi tutumunu olumlu
yonde etkiledigi (T4, T9, T12) ve farkindalik ve 6grenmeye olumlu etkisinin
oldugu (T5, T8, T9) sonucuna ulasilmistir. Daha az sayida yapilan ¢alismalarda
ise katilimcilarin; enerji konularina yonelik algilarinin olumlu diizeyde oldugu
(T11, M4), enerji politikalarina karst yaklasimlarin olumsuz oldugu (T3),
kavramsal yapilarinin genis oldugu (T6) ve enerji konulu etkinliklerin giinliik
hayatla iligkili durumlari aciklamaya olumlu etkisi oldugu (T8) ortaya

konulmustur.

Tablo 6’da incelenen c¢alismalarda verilen Onerilere iliskin bulgulara yer

almaktadar.

Tablo 6: Enerji egitimi ile ilgili calismalarin 6nerilerine iliskin veriler

Oneriler Caligsmalar f

17,19, T11, M2, M4
Enerji egitimi ile ilgili etkinliklere yonelik 6neriler 1O M/7 T

Enerji 6gretiminin planlanmas: ve 6gretim yontemine yonelik T4, T, T6, T12, T15 5

Oneriler
Ogretmen yetistirme programlar1 ve miifredatlarma yonelik dneriler T10, T14, M5, M6 4
Enerji egitimiyle ilgili 6gretim programlarmin gelistirilmesine 12, T3, T17 3

14



Scientific Educational Studies Volume 5 Issue 1 June 2021

yonelik oneriler

Belirtilmemis T13, T16, M1 3

Enerji egitiminin konularma yonelik oneriler T1, T8 2

Enerji konusunda medyanin bilgilendirme ¢alismalarmna yer M3 1
vermesine yonelik Oneriler

Tablo 6 incelendiginde, enerji egitimiyle ilgili ¢calismalarin sonucunda verilen
Onerilerin enerji egitimi ile ilgili etkinlikler (T7, T9, T11, M2, M4, M7), enerji
Ogretiminin planlanmasi ve 6gretim yontemi (T4, T5, T6, T12, T15) ve 6gretmen
yetistirme programlar1 ve miifredatlarina yonelik Oneriler (T10, T14, M5, M6)
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte enerji egitimiyle ilgili Ogretim
programlarinin gelistirilmesi (T2, T3, T17), enerji egitiminin konularina (T1, T8)
ve enerji konusunda medyanin bilgilendirme ¢alismalarina yer vermesine (M3)
yonelik Onerilerde bulunuldugu gortilmektedir. Ayrica, {i¢ calismada ise
onerilerin belirtilmedigi (T13, T16, M1) tespit edilmistir.

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde Tiirkiye’de enerji egitimi {izerine yapilan arastirmadan elde edilen
sonuglar tartisilmistir. Buna gore 2009-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye'de enerji
egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin genellikle 2016 ve sonrasinda yogunlastig:
goriilmektedir. Bu durumun enerji kaynaklarinin giinliik hayat problemleri
icerisinde yer almasi ve Oneminin giderek artmasindan kaynaklandig:
diistintilmektedir (Enis, 2003; Demirci, 2010; Akusta & Cergibozan, 2020; Oral,
2020).

Enerji egitimi ile ilgili yapilan aragtirmalarin; enerji egitimi ve enerji konularina
yonelik gortiglere, tutum ve davraniglara, katilmcilarin enerji ile ilgili
farkindaliklar1 ve biligsel yapilarina etkisini ortaya koymayi amaglayan
calismalar tizerine yogunlastig: tespit edilmigtir. Bu durum son yillarda ortaya
cikan enerji sorunlaryla birlikte enerji konular1 ve bu sorunlar hakkinda
toplumun ne kadar bilingli ve bilgili oldugunu O6grenme ihtiyacindan
kaynaklanabilir. Buna karsi enerji egitimi {izerine yiirtutilen calismalarda
katilimcilarin enerji politikalar1 hakkinda diigtinceleri ve enerji kaynaklarmin
cevreye etkilerine yonelik goriisleri ve enerji konulu etkinliklerin giinliik
hayatla iliskili durumlar1 agiklamaya etkisi hakkinda daha az sayida calisma
yapildig1 goriilmektedir. Oysa bu konularda daha fazla ¢alismalarin yapilmas:
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enerji egitiminin g¢evre bilincine ve giinliik hayatta kaynaklarin tasarruflu

kullanimina katkisin1 gorme agisindan 6nemli olabilir.

Tirkiye’de enerji egitimi {izerine yapilan c¢alismalar arastirma desenleri
agisindan  degerlendirildiginde, arastirmacilarin en fazla karma desen
arastirmalari, sonrasinda ise olgubilim ve durum c¢alismalarini tercih ettigi
belirlenmistir. Bu durum enerji egitimi konusundaki problemin veya durumun
arastirmacilar tarafindan derinlemesine incelenmesi isteginden kaynaklanabilir.
Bunun yani sira arastirmacilarin enerji egitimi hakkindaki c¢alismalarda
nispeten az olmakla birlikte eylem arastirmalari ve dokiiman analizlerini de
tercih ettikleri belirlenmistir. Bu durumun enerji egitimi ile ilgili kavramlarin
daha soyut olmasindan dolayr calismalarin uygulamadan c¢ok betimsel
arastirmalara doniik oldugu seklinde yorumlanabilir (Yiiriimezoglu, Ayaz &
Cokelez, 2009). Bu durum ayrica arastirmalarin uygulama siireleri agisindan da

cogunlugun uygulanamaz olmasini agiklamaktadir.

Incelenen calismalarda tercih edilen arastirma gruplari1 incelendiginde, en fazla
tercih edilen grubun ortaokul 6grencileri ve fen bilimleri 6gretmen adaylar:
oldugu tespit edilmistir. Bu durumun sebebi olarak bu gruplarda verilerin daha
kolay toplanabilmesi, etkinliklerin daha kolay yapilabilmesi ve arastirmacilar
tarafindan kolay ulasilabilir arastirma grubu olmalarindan kaynaklandig:
diistintilmektedir. Bunun disinda en ¢ok tercih edilen bir diger 6rneklem grubu
da lise 6grencileridir. Ayrica, konu ile ilgili 6gretmenler ve ailelerle yeteri kadar
calisma yapilmamustir, enerji egitiminin farkli boyutlardan da degerlendirilmesi
icin aile ve 6gretmen boyutu, toplum ve okul hakkinda enerji egitimiyle ilgili

durumu detayli olarak ortaya ¢ikarmasi agisindan 6nemlidir.

Enerji egitimi ile ilgili calismalarin konularina gore dagilimlar: incelendiginde;
cogunlukla enerji kaynaklari, yenilenebilir ve yenilenemez enerji ve niikleer
enerji konularimin tercih edildigi goriilmektedir. Konularin se¢iminde, tilkede
bulunan kaynaklarin ve diinya genelinde giincelligini stirdiiren enerji

konularmin etkili oldugu diistintilmektedir.

Enerji egitimi ile ilgili veri toplama araclar1 incelendiginde, en fazla miilakat,
test ve agik uglu sorularin veri toplama araci olarak kullandig: tespit edilmistir.
Bu durum yapilan ¢alismalarin daha ¢ok arastirma problemi veya durumunu

betimlemeye yonelik aragtirmalar olmasindan kaynaklanabilir. Bununla birlikte
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enerji egitimi calismalarinda kelime iliskilendirme testleri, gozlem, Ogrenci

cizimleri gibi veri toplama araglari da kullanilmstir.

Enerji egitimi ile ilgili ¢alismalarin analizinde ¢ogunlukla igerik analizi ve
istatistiksel analizler kullanildig1 goriilmektedir. Incelenen calismalarin nitel
olmasindan dolay1 igerik analiz yonteminin siklikla  kullanildig:
diistintilmektedir. Ayrica, istatistiksel analizlerinde ¢okga tercih edilmesinde
incelenen c¢alismalarin ¢ogunlukla karma yontem arastirmalari olmasinin etkili

oldugu diistintilmektedir.

Arastirmada incelenen c¢alismalarin sonuglarina bakildiginda, katilimcilarin
enerji egitimine ve enerji konularina yonelik goriislerin olumlu yénde oldugu,
enerji konulu egitimlerin, katilimcilarin akademik basarilarini ve derse karsi
tutumunu olumlu yonde etkiledigi gortilmektedir. Ayrica katilimcilarin enerji
konularma yonelik bilgi diizeylerinin diisiik oldugu ve enerji konularina

yonelik kavram yanilgilar1 oldugu da gortilmektedir.

Enerji egitimiyle ilgili c¢alismalarin Onerileri incelendiginde, Onerilerin
cogunlukla enerji egitimiyle ilgili etkinlikler ve enerji Ogretiminin
planlanmasma yonelik oldugu goriilmektedir. Bu durumun sebebinin
calismalarin sonuglarinda da belirtildigi sekilde, enerji egitimine yonelik
eksikliklerden kaynaklandigr ve eksikliklerin giderilmesinde enerji konulu

egitimlerin, etkinliklerin etkili oldugu diistintilmektedir.

Sonu¢ olarak; incelenen calismalardan elde edilen bulgular, meta sentez
caligmasimin literatiirdeki durumu gostermektedir. Ayrica, yapilacak sonraki
arastirmalar i¢in yol gostermesi agisindan meta sentez ¢alismalarinin ne kadar

onemli ve etkili oldugu goriilmektedir.

Arastirma sonucunda ulasilan verilerden yola ¢ikarak, bu alanda arastirmalar
tasarlamay1 diistinen alan egitimi arastirmacilarmma asagidaki Oneriler

sunulabilir.

e Enerji egitimiyle ilgili okul ve toplum boyutunun detayli incelenmesi igin
akademisyenler, 6gretmenler ve ebeveynlerle arastirmalar yapilabilir.

e Enerji egitimi ilgili etkili bir ogrenme igin Ogretim modelleri veya
uygulamalan gelistirmeyi amagclayan aragtirmalarin yapilmasi onerilebilir.

e Etkili bir enerji egitimi verilmesi icin fen bilimleri ile yakindan ilgili

cografya, fizik, kimya, alanlarinin da arastirmacilarin bir araya gelerek
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disiplinler arasi arastirmalar yapilmasi, enerji konusunun bir¢ok yoniiniin

ele alinmasini saglayabilir.
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Extended Abstract

Introduction
The study, it was aimed to provide a collective perspective to the related studies

in the literature as a result of analyzing the articles and theses written and
published on the subject of energy education in Turkey with the meta-synthesis
method in line with the determined themes. For this purpose, answers to the

following research questions were sought in the scope of the research:

1. What is the distribution of relevant studies on energy education over the

years?

2. What are the aims of the relevant studies on energy education?

3. What are the research designs of the relevant studies to achieve these goals?
4. Which participants preferred in the relevant studies on energy education?
5. What is the distribution of the relevant studies according to the subjects?
6. What are the data collection tools of the relevant studies?

7. Which methods were used as data analysis in the relevant studies?

8. What were duration periods of the relevant researches?

9. Which results obtained in the relevant studies?

10. Which suggestions put forward to in the relevant studies?

Methodology

The study presented here, it was aimed to analyze relevant studies about
energy education. For this purpose, the meta-synthesis research method, which
is one of the content analysis methods, was used (Calik & Sozbilir, 2014). Meta-
synthesis is defined as a qualitative interpretation of research on the same
subject or in a specific field through themes or templates, and a systematic
comparative evaluation of similarities and differences (Noblit & Hare, 1988;
Calik & Sozbilir, 2014).

In the selection of the relevant researches, Higher Education Council (YOK)

National Thesis Center, DergiPark, and ProQuest databases were utilized. To

24



Scientific Educational Studies Volume 5 Issue 1 June 2021

obtain scientific papers on the subject, a literature search was conducted using
keywords such as "energy", "energy education", "energy literacy" and

"education" in the databases.

In the research, a total of 24 studies, including 7 articles and 17 theses, which
were studied with qualitative and mixed research methods, were analyzed. In
the inclusion of the studies in the research, the criteria of being qualitative or
mixed design studies, studies related to the education of energy-related
subjects, the study subjects being related to energy resources, having qualitative
data collection and analysis techniques, and the studies being conducted in the

field of science were taken into consideration.

Due to the nature of meta-synthesis research, quantitative studies have not been
included in the research. As a criterion for the exclusion of the studies to be
examined, first of all, the study was limited to various databases due to a large
number of studies. In addition, subjects such as "kinetic-potential energy" and
"energy transformations" were excluded from the scope of the research to

determine the scope of the research subject.

The content analysis method was used in the analysis of the data. The data
obtained in the study were evaluated in terms of the distribution of relevant
studies on energy education by years, purposes, research designs, sample
group, data collection tool, results, and suggestions. The obtained data were

interpreted with the help of tables and graphics.
Conclusions and Recommendations

In the research, it was determined that the relevant studies about energy
education in Turkey intensified in 2016 and following after. This situation is
thought to be because energy resources are included in daily life problems and
their importance is gradually increasing (Enis, 2003; Demirci, 2010; Akusta &
Cergibozan, 2020; Oral, 2020). In addition, it was founded out that the relevant
studieswere conducted to determine the opinions, attitudes, and behaviors
about energy education and energy issues, and to determine the effect of the

participants” awareness and cognitive structures of the energy.

When the relevant studiesabout energy education in Turkey are evaluated in

terms of research designs, it was determined that the researchers mostly
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preferred mixed-method research, phenomenology and case studies,

respectively. This may be due to the desire of researchers to examine the
problem or situation in energy education deeply. In addition, it was also
determined that researchers prefer action research and document analysis,

although relatively little in studies on energy education.

When the distribution of relevant studies about energy education by subject is
examined, it was seen that energy resources, renewable and non-renewable
energy, and nuclear energy are mostly preferred. It was thought that the
resources available in the country and the energy issues that are up-to-date

around the world are effective in the selection of the topics.

When the data collection tools of the relevant studies about energy education
were examined, it was revealed that interviews, tests, and open-ended
questions were used as data collection tools the most. Also, it was seen that
mostly content analysis and statistical analysis used in the analysis of the
relevant studies about energy education. Due to the qualitative nature of the
reviewed studies, it was thought that the content analysis method is frequently

used.

Based on the data obtained as a result of the research, the following suggestions
should be forward to the field education researchers who are considering

designing research in this field.

* Researchshould be performed with academic people, teachers, and parents in
order to reveal the school and society dimension in detail regarding energy

education.

* Research aimed to develop teaching models or practices for effective learning
related to energy education should be done.

* In order to provide an effective energy education, interdisciplinary research
by bringing together researchers in the fields of science, geography, physics,
chemistry, which are closely related to each other, should be done to enable
many aspects of energy to be addressed.
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SINIF OGRETMENLERININ BEDEN EGIiTiMi DERSINE
YONELIK TUTUMLARI VE KARSILASTIKLARI
PROBLEMLER*

Ozer YILDIZ", Ozbay GUVEN"™"

Ozet

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okullarinda gorev yapan smif dgretmenlerinin, beden egitimi dersine
yonelik tutumlar1 ve karsilagtiklar1 problemleri belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden
goriisme yontemi kullanilmistir. Nitel verileri toplamak amaciyla hazirlanan “Gériisme Formu’nda, yar1
yapilandirilmig agik uglu sorular yer almigtir. Arastirmanin drneklemini Ankara ilindeki resmi ilkogretim
okullar1 arasindan tabakali drnekleme yontemine gore rastgele secilen 471 iist diizey, 4’1 orta diizey, 4’
alt diizey okulda gorev yapan 12 (6 Erkek, 6 Kadm) smif 6gretmeni olusturmustur. Arastirma sonuglarina
gore; smif ogretmenlerinin beden egitimi dersinin ¢ok gerekli bir ders oldugu konusunda fikir birligi
icinde olduklari, ancak beden egitimi dersini yiiriitebilecek bilgi ve donanima sahip olmadiklarindan, bu
dersi verimli bir sekilde isleyemedikleri, bu nedenle de dersin amacina ulasamadigi belirlenmistir. Smif
ogretmenlerinin, beceri ve ilgi yetersizligi, kiyafet sorunu, diger derslerde yetistirmek zorunda olduklari
yogun bir program olmasi ve ¢ocuklarin akademik basarilarmin 6ncelik tagimasi gibi nedenlerle, beden
egitimi dersinde genelde 6nemli goriilen dersleri isledikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Smif Ogretmeni, Beden Egitimi Dersi, Tutum, Problem

THE ATTITUDES OF CLASSROOM TEACHERS’ TOWARDS
PHYSICAL EDUCATION LESSON AND THE PROBLEMS THEY

ENCOUNTER

Abstract

Reforming inspection sub-system within Turkish education system has long been discussed and
is still a current problem today. Thus, investigating and comparing different countries’
inspection system is vital. The main motivation for this study is to compare and contrast
different countries’ inspection models. The study has been desinged as case-study from
qualitative research desings. The study group consists of 10 countries/economies whose
education systems have proven their effectivity through international evaluations such as PISA
and TIMMS and also who are among top-developped by means of Human Development Index.
These countries/economies are England, Estonia, Canada, South Korea, Poland, Singapure,
Finland, Hong Kong, Australia and Norway. The results show that all these education systems
have their own way of educational inspection; however, rather than classical inspection, they
prefer accreditation, self-evaluation, surveys, needs analysis, performance assignement and
career steps.

Key Words: Classroom Teacher, Physical Education Lesson, Attitude, Problem
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Milli Egitim Temel Kanunu'nda da belirtildigi lizere, egitim yoluyla bireylerin tek
yonli gelisimi degil, bedensel, zihinsel ve psikososyal gelisiminin hep birlikte
gelistirilmesi amaglanmistir. Beden egitimi de, bu ¢ok yonlii gelisime katki saglayan,
genel egitimin en 6nemli parcasidir. {lkdgretim okulundaki bir cocugun beden egitimi
dersi ile tanistig1 ilk yillar, pek ¢ok spor bransmnin da spora baslama yasidir. Sporda ileri
gitmis tilkelerin egitim sistemlerinde, beden egitimi dersinin hem haftalik ders saati hem
de uygulama olarak 6nemi goz ard1 edilemez.

[Ikdgretim okullarinda egitimin amaci, ¢cocuklarin kapasitelerine ulasmalarina yardime1
olacak deneyimler saglayarak, toplumun {yeleri olmalarna katkida bulunmaktir.
[k gretimin ilk smiflarinda baglamak zorunda olan beden egitimi, fiziksel uygunluk ve
motor becerilerin gelisimine essiz katkilarda bulunur. Eger cocuklar ilkdgretim
doneminde nitelikli bir beden egitimi programi siirecinden ge¢mezlerse, varolan
kabiliyetlerini kaybederler (Thomas, Lee ve Thomas, 1988). Giiniimiizde okul programi
gibi kurumsal, ana baba destegi gibi sosyal, cevre giivenligi gibi fiziksel faktorler ve
demografik degisiklikler, cocuklarin bedensel etkinliklere katilimini smirlandirmakta,
yiirliylis ve bisiklet gibi aktif ulasim azalmakta, televizyon ve bilgisayar gibi elektronik
esyalar cocuklar1 hareketsiz hale getirmekte, ¢cocuklarin bedensel etkinlik aliskanliklar1
olumsuz etkilenmektedir (Dollman, Norton ve Norton, 2005). Bu nedenlere bagh
olarak, giiniimiizde okullarda en zor gorevlerden biri beden egitimcilerindir. Clinkii bu
ogretmenler, fiziksel uygunluklar1 yetersiz olan, motivasyon eksikligi bulunan, asiri
kilolu, tembel ¢ocuklari hareket ettirmek ve aktif olmalarini saglamak zorundadir
(Thompson, 2000). Cocuklarin hareketsiz bir yasam siirmeleri sonucunda ise obezite,
seker hastalii, hipertansiyon, kemik erimesi gibi saglik problemleri goriilmektedir
(Zahner ve ark., 2006).

Cocuklarin saglikli biiyiimeleri ve gelisimleri i¢in, her giin en az 60 dakika hizli
yliriiyiis gibi orta siddette bir bedensel etkinlige, 30 dakika da kosu, futbol gibi siddetli
bir bedensel etkinlige ihtiyac1 vardir (Alberta Education, 2006). Amerika’da
anaokulundan besinci sinifa kadar cocuklarin her giin 30 dakika (Christie, 2005), Ulusal
Spor ve Beden Egitimi Birligi (NASPE) de, ilkogretim diizeyinde ¢ocuklar i¢in haftada
150 dakika beden egitimi onermektedir (NASPE, 2002). Oysa ilkogretim cocuklar1
onerilen diizeyde bedensel etkinlige katilamamakta ve ilkdgretim beden egitimi
programlar1 genellikle g¢ocuklarin yeterli diizeyde bedensel etkinlige katilimlarmi
saglayamamaktadir (Roth, 2005). Cocuklarin, beden egitimine yonelik tutumlari olumlu
olmasina ragmen, olgunlasmalar1 ve beden egitiminde olumlu deneyimler kazanmalari
icin saglanmasi gereken imkanlar belirsizligini korumakta (Trudeau ve Shephard,
2005), bedensel etkinlige katilim firsatlar1 azalmakta (Siedentop, 2004), ilkdgretim
okullar1, ¢ocuklarin bedensel gelisimlerini yeterli diizeyde gelistirecek zamani ve
organize etkinlikleri saglayamamaktadir (Pangrazi ve Hastad, 1989). Bircok okulun
Ogretmen kadrosu, beden egitimi ve bedensel etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarisint olumlu etkiledigini bilmesine ragmen, ilkogretim okullarinda beden egitimi
ogretimi, hem ders saati hem de ders i¢indeki bedensel etkinliklerin hareket zenginligi
acisindan azalmaktadir (Nye, 2008). Ciinkii beden egitimi, nitelikli smif
ogretmenlerinin bile ilkogretim okullarinda Ggretimini  yapabilecekleri en zor
programlardan biridir (Quay ve Peters, 2008). IIkdgretim ¢ocuklar i¢in diizenli beden
egitiminin faydalar1 yillardir vurgulanmasina ragmen, maalesef pek ¢ok smif 6gretmeni,
beden egitimini etkili bir sekilde yiirlitecek giiven, 6gretim ve zaman eksikligi
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hissettiginden, beden egitimi dersini yapmamaktadir (Morgan ve Bourke, 2004). Hart
(2005) ve Tsangaridou (2004) smif 6gretmenlerinin beden egitimi dgretimi ile ilgili
bilgi eksikligi oldugunu, Behets (1996) ise sinif 6gretmenlerinin yliksekdgrenimlerinde
beden egitimine yonelik ¢ok sinirli bir egitim aldigini belirtmislerdir. Dolayisiyla beden
egitimi programlari, 6grencilere bedensel etkinligin hayatinin bir parcasi olmasini
saglayacak becerileri kazandiramamaktadir (Palivec, 2005).

Yetersiz finansal kaynaklar, diinya genelinde beden egitimi dersinin uzman olmayan
beden egitimciler tarafindan dgretilmesine neden olmaktadir. Beden egitimi 6gretiminde
yetersiz malzeme ve imkanlar ile 6gretmenlere saglanmayan mesleki gelisim firsatlari
da, hem beden egitimi derslerini hem de okulun diger bedensel etkinlik programlarini
etkilemekte (Tappe ve Burgeson, 2004), bu da ciddi sorunlara neden olmaktadir
(Curtner-Smith, 2007). Smif 6gretmenlerinin yeterli diizeyde bilgi ve deneyime sahip
olmamasmin temel nedeni, mezun olduklar1 lisans programlarindan beden egitimi
konusunda donanimli olarak mezun olmamalaridir. Meslek hayatlarinda da, kendilerini
hem hizmet i¢i egitim yoluyla hem de beden egitimi dersine olan ilgisizlikleri nedeniyle
gelistirmemelerinin neticesinde, beden egitimi dersini yiirlitebilecek nitelikleri
kazanamamaktadirlar. Aslinda smif 6gretmenleri yliksekogrenimde yetistirilirken bir¢ok
yeterligi almak zorunda birakilmaktadir. Ancak insanin dogasi, ilgisi ve kabiliyeti
geregi, biitlin yeterlilikleri bir arada 6grenmesi ve Ogretmesi beklenmemelidir. Bu
nedenlere bagl olarak 6zellikle cocuklara beden egitimine yonelik olumlu tutumlarin
yerlestirilebilecegi ilkogretim ¢aginda, beden egitimi dersi yetersiz kalmaktadir.

Sonug olarak, bilgi, deneyim ve cevresel sartlar smif 6gretmenlerinin beden egitimi
programlarina katilmamalarmin nedenlerindendir. Sinif 6gretmenleri bu engelleri agmak
istiyorlarsa, dncelikle tutumlar1 ve degerleri olumlu olmalidir (Roth, 2005). Ilkdgretim
beden egitimi programlarinin, smif Ogretmenleri tarafindan basarili bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢cin 6gretmenlerin olumlu tutumlara, giincellenmis uygulamalara ve
yeterli bir bilgi diizeyine sahip olmasi gerekmektedir. Sinif 6gretmenlerinin {iniversite
ve hizmet i¢i egitimlerinde bilgi, beceri, tutum ve uygulamalar1 gelistirilmeli, sagliga
iligkin beden egitimi programlarmi etkili bir sekilde uygulayabilecegi nitelikler
kazandirilmalidir (Barnes, 2002). Ciinkii sinif 6gretmenleri, okuldaki zamanmin ¢ogunu
ogrencileri ile birlikte gecirdiginden, onlarin lizerinde biiyiik bir etki birakabilirler. Eger
smif 6gretmenleri bedensel etkinligin ¢cocugun gelisimindeki 6nemini anlarsa ve beden
egitimi Ogretimini desteklerse, ¢ocuklarm beden egitimine karsi olumlu tutumlar
gelistirmesine yardimci olarak aktif ve saglikli bir yasam siirmelerine katkida
bulunabilirler (Xiang, Lowy ve McBride, 2002).

Bu baglamda arastirmanin amaci smif 6gretmenlerinin beden egitimi dersine ydnelik
tutumlar1 ve karsilastiklar1 problemleri belirlemektir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden goriisme yontemi kullanilmistir. Karakteristik
ozellikleri geregince nitel aragtirmalar, egitsel problemlere farkli bakis acilar1 ile farkli
cozlimler getirmekte, egitim arastirmacilarina problemin sadece niceliksel ydnlerinin
goriildiigli pencereden degil de, alternatif olarak niteliklerinde goriildiigii pencereden
gérme firsatin1 vermektedirler (Isikoglu, 2005). Nitel arastirmalarda en sik kullanilan
veri toplama yontemi goriismedir (Yildirim ve Simsek, 2006). Ciinkii bu yontemin en
belirleyici 6zelligi, goriisiilen kisilerin bakis agilarmni ortaya ¢ikarmaya yaramasi ve
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daha derin bilgi edinme esasina dayanmasidir (Kus, 2003). Ayrica goriisme yontemi,
insanlarin gerceklige iliskin algilarina, anlamlarina, tanimlarna ve gercegi insa
edislerine vakif olmanin iyi bir yolu ve ayni zamanda baskalarini anlamak igin
kullanilan en giicli yontemlerden biridir (Punch, 2005). Nitel verileri toplamak
amactyla hazirlanan “Gorlisme Formu”nda, yari yapilandirilmis 5 agik uglu soru yer
almustir.

Arastirmanin Orneklemi

Ankara il merkezindeki yerlesim birimlerinde ilkogretim kurumlarimin bulunduklari
cevrelerin sosyo-ekonomik agidan homojen olmadigi tespit edilmistir. Tiirkiye Istatistik
Kurumu’ndan (TUIK, 2007) alman veriler dogrultusunda Ankara’nin sekiz merkez
ilgesindeki ilkogretim kurumlari, sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi acisindan iist, orta
ve alt olarak ii¢ gruba ayrimistir. Arastirmanin Orneklemini Ankara ilindeki resmi
ilkdgretim okullar1 arasindan tabakali 6rnekleme yontemine gore rastgele segilen 4’1 ist
diizey, 4’1 orta diizey, 4’1 alt diizey okulda gorev yapan 12 (6 Erkek, 6 Kadin) smif
O0gretmeni olusturmustur. Tabakali Ornekleme yOnteminde evren tabakalara
ayrildigindan, bunlara ait varyanslar daha kiiciik olur. Bu da daha kiigiik 6rneklemin
temsil edici olmasini saglar (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Arastirmanim Orneklemini olusturan sinif 6gretmenlerinin, gorev yaptiklar1 okullarin
bulundugu c¢evrenin gelismislik diizeyine, cinsiyetine, mezun oldugu okula, hizmet
yilina ve goriisme tarihine gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Nitel bolimiin 6rneklemini olusturan sinif 6gretmenlerinin gorev yaptiklari
okullarin bulundugu bolgenin gelismislik diizeyine, cinsiyetine, mezun oldugu
okula, hizmet yilina ve goriisme tarihine iliskin sayisal dagilimi

- I o Hizmet Goriisme

Kod Okul Tiirii Cinsiyet Mezun Oldugu Okul vilh Tarihi

01 Gelismis 10 Erkek Egitim Enstitiisii 29 09.06.2008
02 Gelismis 10 Kadm Egitim Enstitiisii 29 09.06.2008
03 Gelismis 10 Kadm Egitim Enstitiisii 45 09.06.2008
04 Gelismis 10 Erkek Egitim Enstitiisii 28 09.06.2008
05 Orta Gelismis 10 Kadm Egitim Yiiksek Okulu 23 05.06.2008
06 Orta Gelismis 10 Erkek Egitim Yiiksek Okulu 17 05.06.2008
07 Orta Gelismis 10 Erkek Egitim Enstitiisii 30 05.06.2008
08 Orta Gelismis 10 Kadm Egitim Enstitiisii 30 05.06.2008
09 Gelismemis 10 Erkek Egitim Yiiksek Okulu 25 11.06.2008
010 Gelismemis 10 Kadm Egitim Fakiiltesi 10 11.06.2008
O11 Gelismemis 10 Kadm Egitim Fakiiltesi 6 11.06.2008
012 Gelismemis 10 Erkek Egitim Fakiiltesi 7 11.06.2008

Verilerin Analizi

Gorlisme yonteminin temel boyutlari olan gorlisme formunun hazirlanmasi ve test
edilmesinden sonra, goriismeler ayarlanmig, hazirliklar yapilmis ve gorligmeler
gerceklestirilmistir. Bunlarm her biri, dikkatle {izerinde durulmasi gereken, gecerli ve
giivenilir veri toplamada oldukca 6nemli yeri olan agamalardir. Aragtirmacinin arastirma
alanmna olan yakinhgi, yliz ylize gorlismeler yoluyla ayrmntili ve derinlemesine bilgi
toplamasi, toplanan verileri ayrintili olarak rapor etmesi ve goriisiilen bireylerden
dogrudan alintilara yer vermesi nitel aragtirmada gecerligin dnemli 6lgiitleri arasinda yer
almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).
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Miles ve Huberman’a (1994) gore, igerik analizi yonteminin glivenirligi ozellikle
kodlama iglemine baghdir. Temalarin belirlenmesi ve agik secik olarak tanimlanmasi en
onemli agsamadir. Temalarm yorumlanmalarinin arastirmacidan arastirmaciya ya da iki
farkli zamanda degismemesi, nesnelligin bir sarti olan giivenirligi saglar. Belgenin
degisik arastirmacilara verilerek hesaplanan giivenirlik katsayis1 ayn1 belgenin iki farkli
zamanda ayni kisilere verilmesinden daha iyi sonu¢ verir. Bunun nedeni, aragtirmacilar
arasindaki gilivenirlik katsayis1 yiiksek oldugunda, zaman agisindan giivenirlik
katsayisinin da yiiksek olmasidir Bu nedenle, toplanan veriler {i¢ ayr1 uzmana verilmis
ve sonuglar arasindaki korelasyon hesaplanmis, verilerin giivenirlik hesaplamasi Miles
ve Huberman (1994)’m Goriis birligi saglanan tema / Goriis birligi + Goriis ayriligi
saglanan tema X 100 formiilii yoluyla 44 / 46 X 100=95.6 olarak tespit edilmistir (AKt.
Tavsancil ve Aslan, 2001).

Veriler, nitel arastirmanm igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Igerik
analizinde, birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir
araya getirilmis, veriler kodlanmis, temalarm bulunmus, veriler kodlara ve temalara
gore diizenlenerek tanimlanmis ve bulgular yorumlanmistir.

BULGULAR
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ilkogretim I. kademede beden egitimi dersinin
gerekliligi hakkindaki diisiincelerine ait bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Simif 6gretmenlerinin ilkdgretim 1. kademede beden egitimi dersinin gerekliligi
hakkindaki diisiincelerine ait bulgular

Temalar f %
Beden egitimi dersinde ¢ocuklar enerjilerini sarfeder 8 38,1
Beden egitimi dersi ¢ocuklara sosyal faaliyete katilim, paylasim, problem ¢6zme gibi 4 19
beceriler kazandirir
Beden egitimi dersi gocuklarin bedensel, zihinsel ve duyussal gelisimini saglar 4 19
Beden egitimi dersi ¢ocuklarin oyun ihtiyacini karsilar 3 14,3
Beden egitimi dersi ¢ocuklarin motivasyonlarini arttirir 2 9,5
Toplam 21 100

Tablo 2’deki bulgulara gore smif 6gretmenlerinin, ilkogretim I. kademede beden egitimi
dersinin gerekliligi hakkindaki diisiincelerinde en sik olarak ifade ettikleri durum,
ilkdgretim 1. kademe ¢ocuklar1 cok hareketli olmalarina ragmen, smifta diger derslerde
stirekli oturmak zorunda kalmalar1 ve okul disinda da hareketsiz bir yasam siirmeleri
nedeniyle, beden egitimi dersinin ¢ocuklarin enerjilerini atmalar1 ve desarj olmalar1
acisindan gerekli bir ders oldugu seklindedir. Bunun yaninda, bu derste ¢ocuklarin
sosyal faaliyetlere katilmalari, paylasimi Ogrenmeleri, karsilastiklart problemleri
cozebilmeleri gibi kazanacagi becerilerin oldugunu, bu dersin ¢ocuklarin bedensel,
zihinsel ve duyussal gelisimini sagladigini ve oyun ihtiyacim1 karsiladigini ifade
etmislerdir. Siif dgretmenlerinin en az siklikta belirttikleri durum ise, beden egitimi
dersi gercek anlamda yapildiginda, g¢ocuklarin bedensel basarilarmi gormeleri ve
ozgiivenlerinin gelismesi sonucunda motivasyonlar1 arttigmmdan, bu durumun diger
derslerde de kurallara uymay1 kolaylastirdigi, ¢ocuklarin daha disiplinli ve diizenli
olduklar1 ve birbirleriyle iliskilerinin daha olumlu oldugu seklindedir.

Aragtirmaya katilan smif Ogretmenlerinin beden egitimi dersini yiriitmekle ilgili
yaklasimlarina ait bulgular Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Sinif 6gretmenlerinin beden egitimi dersini yiiriitmekle ilgili yaklasimlarina ait

bulgular

Temalar f %
Beden egitimi dersinin yiiriitiilmesinde yetersiz olunmasi ve dersin verimli 10 312
islenememesi '
Beden egitimi dersinin yiiriitiilmesinde yeterli olunmasi 2 6,3
Beden egitimi dersinin ¢ocuklarin seviyeleri bilindigi i¢in kolay yiiriitiilmesi 1 3,1
Beden egitimi dersinin serbest oyun ve topla oynanan oyunlar seklinde 5 15.6
gegirilmesi :
Beden egitimi dersinin mecburiyetten yapilmasi 1 3,1
Beden egitimi dersinin smif i¢i etkinliklerle gecirilmesi 3 9,4
Beden egitimi dersinde bagka derslerin yapilmasi 4 12,5
Beden egitimi dersinin giinliik planda belirtildigi sekilde yapilmamasi 4 12,5
Beden egitimi dersinin beden egitimi 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmesi 2 6,3
Toplam 32 100

Tablo 3’teki bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin beden egitimi dersini yiiriitmekle ilgili
yaklagimlarinda en sik olarak ifade ettikleri durum, beden egitimi dersine iligkin bilgi ve
donanim eksikliginden, bu dersi yiiriitememeleri ve verimli bir sekilde isleyememeleri
olmustur. Bunun yaninda, smif Ogretmenleri bu yetersizliklerine paralel olarak,
cocuklar1 istedikleri gibi oynamalar1 i¢in serbest biraktiklarini, bu dersi giinliik planda
yapmis olarak gosterdiklerini, ancak yapmadiklarini, baska dersleri yaptiklarini veya
smif i¢i etkinliklerle gecirdiklerini, bu dersin beden egitimi 0gretmenleri tarafindan
yapilmasmin daha faydali olacagini ifade etmislerdir. Buna karsm, beden egitimi
dersinde yeterli oldugunu diisiinen smif 6gretmenleri de olmustur. Siif 6gretmenlerinin
en az siklikta belirttikleri durumlardan birisi, ¢ocuklarin seviyeleri ve davranislari
bilindigi i¢in beden egitimi dersinin kolay yliriitiilmesi, digeri ise beden egitimi dersinin
mecburiyetten yapilmasi seklindedir.

Aragtirmaya katilan smif Ogretmenlerinin, meslektaglarinin beden egitimi dersini
yiiriitmeleriyle ilgili yaklagimlarina ait bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Sinif 6gretmenlerinin meslektaslarinin beden egitimi dersini yiritmeleriyle
ilgili yaklasimlarina ait bulgular

Temalar f %
Beden egitimi dersinin bos bir ders gibi goriilmesi 3 13,7
Beden egitimi dersinin 6nemli bir ders olarak goriilmemesi 1 4,5
Beden egitimi dersinde ¢ocuklar1 kontrol etmede zorlanildigindan dersin sinifta islenilmesi 1 4,5
Diger derslerdeki program yogunlugundan beden egitimi dersinde 6nemli goriilen derslerin 7 318
yapilmasi '
Beden egitimi dersinin kiyafet sorunu nedeniyle yapilamamasi 2 9,1
Beden egitimi dersinin kisin siifi¢i oyunlar seklinde islenmesi 1 4,5
Beden egitimi dersini yiiriitebilecek beceri ve ilgilerinin yeterli olmamasi 2 9,1
Sinif 6gretmenligine degisik alanlardan (mithendislik, fen edebiyat vb.) atanan &gretmenlerin 2 91
beden egitimi dersini yeterince isleyememesi '
Beden egitimi ve spor alaninda birikimi olanlarm beden egitimi dersini zevkle islemesi 2 9,1
Beden egitimi dersinin ¢ok fazla haz alinarak girilen bir ders olmamasi 1 4,5
Toplam 22 100

Tablo 4’teki bulgulara gore simif 6gretmenlerinin, meslektaslarmin beden egitimi dersini
yiirlitmeleriyle ilgili yaklasimlarina iliskin diisiincelerinde en sik olarak ifade ettikleri
durum, beden egitimi dersi yapmak yerine, diger derslerdeki programin ¢ok yogun
olmasi ve Tiirkiye’deki sinav sisteminden dolay1 6nemli goriilen matematik, Tiirkce gibi
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derslerin yapilmasi olmustur. Bunun yaninda, meslektaslarmin bu dersi bos bir dersmis
gibi algilayarak vakit gecirdiklerini veya cocuklari istedikleri oyunlar1 oynamalar1 igin
serbest biraktiklarini, bu derse spor kiyafetleri ile giremedikleri i¢in yapamadiklarmi, bu
derse iliskin beceri ve ilgilerinin yeterli olmadigini, yiiksekogrenimin herhangi bir
boliimiinden mezun olanlarin smif 6gretmeni olarak atanmalar1 nedeniyle, bu derse
bakislarinin olumsuz oldugunu, bilgi birikimi olan smif &gretmenlerinin bu dersi
islemekten hoslandigini belirtmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin en az siklikta belirttikleri
durumlar ise, beden egitimi dersini her smif Ogretmeninin 6nemli bir ders olarak
gormedigi, cocuklar1 bah¢ede kontrol etmede zorlanildigindan sinifta kalmanin tercih
edildigi, kisin smif i¢i oyunlar oynatilarak gecirildigi ve bu derse ¢ok fazla haz alarak
girilmedigi seklinde ifade edilmistir.

Arastrmaya katilan smif Ogretmenlerinin  beden egitimi dersini  ylriitiirken
karsilagtiklar1 problemlere ait bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Simif 6gretmenlerinin beden egitimi dersini yiiriitiirken karsilastiklari
problemlere ait bulgular

Temalar f %

Diger smiflarla beden egitimi ders saatlerinin ¢akigmasi nedeniyle spor salonu veya bahgenin 5 54
kullanilamamasi '

Matematik, Tiirk¢e, Hayat Bilgisi gibi derslerin daha 6nemli goriilmesi 1 2,7
Beden egitimi dersinin yeterince denetlenmemesi 1 2,7
Beden egitimi dersinin ¢cocuklarda sakatlanmalara yol acacag diisiincesi 3 8,2
Beden egitimi dersi igin spor tesislerinin yetersiz olmasi 7 18,9
Beden egitimi dersi i¢in arag-gereg ve malzeme eksikliginin olmasi 7 18,9
Arag-gerec ve malzemelerin beden egitimi 6gretmeninin kullaniminda olmasi 1 2,7
Beden egitimi dersi i¢in soyunma odalarinin olmamasi 1 2,7
Beden egitimi dersi i¢in smif 6gretmenlerinin yeterli bilgi ve donanima sahip olmamasi 5 13,5
Beden egitimi dersine sinif 6gretmenlerinin severek girmemesi 2 5,4
Beden egitimi dersi i¢in ¢ocuklarin spor kiyafetlerinin olmamasi 2 5,4
Beden egitimi dersinin olumsuz iklim sartlar1 nedeniyle yapilamamasi 1 2,7
Beden egitimi dersi 6gretim programinin akademik boyutta kalmasi 1 2,7
Beden egitimi ders saatinin yetersiz olmasi 1 2,7
Veli, 6gretmen ve okul idaresinin beden egitimi dersine olumsuz bir bakis acisinin olmast 2 5,4
Toplam 37 100

Tablo 5’teki bulgulara gore smif 6gretmenlerinin beden egitimi dersini yliriitiirken
karsilagtiklar1 problemlere iligskin diisiincelerinde en sik olarak ifade ettikleri durumlar,
spor tesislerinin (salon, bahge) yetersizligi ve arag-gere¢ ve malzeme eksikligi olmustur.
Bunun yaninda, smif &gretmenleri bilgi ve donanim eksiklikleri oldugunu, beden
egitimi dersinde ¢ocuklarin sakatlanabilecegi diisiincesinin hakim oldugunu, spor salonu
olan okullarda ders saatlerinin II. kademenin ders saatleri ile ¢akismasi nedeniyle, spor
salonunun kullanilamadigimi ya da spor salonu olmayan okullarda, ayni problemin
birka¢ smifin ders programi ¢akistigindan, okul bahgesinin kullaniminda yasandigini,
smif ogretmenlerinin bu derse severek girmedigini, veli, 6gretmen ve okul idaresinin bu
derse olumsuz baktigini, ¢cocuklarin bu derse spor kiyafetleri yerine okul formalar: ile
ciktigini belirtmiglerdir. Smif 6gretmenlerinin en az siklikta ifade ettikleri durumlar ise,
matematik, Tiirk¢e, hayat bilgisi gibi derslerin daha 6nemli goriilmesi, ilkogretim
miifettiglerinin ve okul idarecilerinin beden egitimi dersinde ne yapildigi ile yeterince
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ilgilenmeyerek dersi denetlememesi, arag-gere¢ ve malzemelerin II. kademenin
kullaniminda ve beden egitimi Ogretmenine aitmis gibi goriilmesi, ¢ocuklari spor
kiyafetleri ile derse ¢ikarmak istenildiginde soyunma odalarinin olmamasi, kisin hava
sartlarinin olumsuz olmasi nedeniyle dersin yapilamamasi, beden egitimi dersi 6gretim
programinin daha anlagilir hile getirilerek akademik boyuttan kurtarilmasi, ders saatinin
yetersiz olmas1 olmustur.

Aragtirmaya katilan smif Ogretmenlerinin yiiksekogrenimde almis olduklari beden
egitimine yonelik egitim-6gretimi nasil degerlendirdiklerine ait bulgular Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Sinmif 6gretmenlerinin yiiksekogrenimde almis olduklari beden egitimine

yonelik egitim-ogretimi nasil degerlendirdiklerine ait bulgular

Temalar f %

Yiiksekogrenimde alinan beden egitimine yonelik derslerin yeterince verilememesi 6 285
Yiiksekogrenimde beden egitimine yonelik derslere giren Ogretim elemanlarinin yeterli 5 23,8
Yiksekogrenim oncesi 6gretmen okullarinda beden egitimi dersinin yeterince verilmesi 3 143
Yiiksekogrenimde beden egitimine yonelik derslerde spor dallarina temel olusturacak egitsel ;4 8
ovyunlarin veterince verilmemesi '

Yiiksekdgrenimde beden egitimine yonelik derslerin yeterince verilmesi 2 95
Yiiksekogrenimde beden egitimine yonelik derslere giren Ogretim elemanlarinin yeterli 3 14,3
Yiiksekdgrenimde beden egitimine yonelik derslerin ders saatlerinin yetersiz olmasi 1 48

Toplam 21 100

Tablo 6’daki bulgulara gore simif 6gretmenlerinin, yiiksekdgrenimde almis olduklari
beden egitimine yonelik egitim-08retimi  nasil  degerlendirdiklerine  iliskin
diisiincelerinde en sik olarak ifade ettikleri durumlar, yiiksekogrenimde alinan beden
egitimine yonelik derslerin yeterli diizeyde verilmedigi, hatta bu derslerde hi¢ birsey
ogrenilmedigi ve beden egitimiyle ilgili derslere giren 6gretim elemanlarmin yeterli
olmadigi, 6zellikle ilkogretim I. kademedeki g¢ocuklara sportif bir etkinligin nasil
Ogretileceginin ~ verilmedigi  olmustur. Bunun yaninda, smif &gretmenleri
yiliksekogrenimde degil, ylksekogrenim oncesi 6gretmen okullarinda beden egitimine
yonelik ¢ok iyi egitim aldiklarimi ifade etmisler, bunun aksine yiiksekogrenimde beden
egitimi derslerine giren 6gretim elemanlariin yeterli oldugu ve burada aliman beden
egitimine yonelik derslerinde yeterince verildigi de belirtilmistir. Sinif 6gretmenlerinin
en az siklikta belirttikleri durumlar ise, spor dallarina temel olusturacak egitsel
oyunlarin verilmedigi ve beden egitimi ile ilgili derslerin ders saatlerinin yetersizligi
olmustur.

TARTISMA VE SONUC

Tablo 2’deki sonuglara gore smif 0gretmenlerinin ilkogretim 1. kademede beden egitimi
dersinin gerekliligi hakkindaki diisiincelerine ait sonugta; Siif gretmenlerinin beden
egitimi dersinin ¢ok gerekli bir ders oldugu konusunda fikir birligi i¢inde olduklar:
tespit edilmistir. Buna gore, sinif 6gretmenlerinin beden egitimi dersinin ¢ocuklarin ¢ok
yonlii gelisimi i¢in ¢ok gerekli bir ders oldugu konusunda hemfikir olduklar1
soylenebilir. Soyle ki, beden egitimi dersi, genel egitime katki saglayan ¢ok dnemli ve
vazgegilemez bir derstir.

Xiang ve ark. (2002) aday sinif 6gretmenleri ile yaptiklar: goriismelerde, beden egitimi
dersi ile ilgili diislincelerini sormuslar, sinif 6gretmeni adaylar1 beden egitimi dersinin
ogrenciler i¢in enerjilerini harcama sansi sagladigini belirtmislerdir. Decorby ve ark.
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(2005) smnif dgretmenlerinin nitelikli bir beden egitimindeki sorunlarini arastirdiklari
caligmalarinda; sinif 6gretmenlerinin beden egitiminin amacini nasil algiladiklar: ile
ilgili soruya, bir smif 6gretmeni “Cocuklar viicutlarmmin ve hareketlerinin farkinda
olur... Motor becerileri gelisir... Zor ve yeni becerileri dener.” gibi cevaplar vermistir.
Morgan ve Hansen (2008b) sinif 6gretmenlerinin beden egitimi programlarinin
yararlarma ve sonuglarma iliskin algilarint inceledikleri arastirmalarinda; smif
Ogretmenleri, beden egitiminin obezite ve artan hareketsiz toplumsal egilimin aksine,
cocuklara fiziksel uygunluk ve aktif olma firsatlarmi sundugunu, ¢ocuklarin smifta
ogrenmeleri ve davranislar1 {izerinde olumlu etkilerinin oldugunu, sosyal becerilerinin
gelismesini sagladigini ve bazi ¢ocuklara essiz bir 6grenme ortaminda basarili deneyim
firsatlar1 sundugunu belirtmislerdir. Maeda ve Murata (2004) sinif 6gretmenleri ile
beden egitimi derslerinde bedensel etkinlik {izerine is birligi yaptiklar1 ¢aligmalarinda;
smif dgretmenlerinin, 6grencilere smnif i¢i ve disinda kolayca yaptirabildigi bedensel
etkinliklerin, cocuklar1 derse yeniden odaklandirmanin ¢ok iyi bir yolu oldugunu
bulmuslardir. Roth (2005) smif 6gretmenlerinin yeterlik diizeylerinin, okul bedensel
etkinlik programlarina katilimlarini nasil etkiledigini inceledigi arastirmasinda; smif
ogretmenlerinin bedensel etkinliklerin faydalarina olan inanglarinin, beden egitimi
dersini etkiledigini belirtmistir. Pepe (2006) ilkogretim smif dgretmenlerinin beden
egitimi dersine iliskin tutumlarmi arastirdigi c¢aligmasinda; sinif Ogretmenlerinin
cogunlugunun, beden egitimi dersinin ilkdgretimin 1. kademesinde gerekli bir ders
olduguna, beden egitimi dersinin ¢cocuklarin sosyallesmesi ac¢isindan 6nemli olduguna,
beden egitimi dersi sayesinde ¢ocuklarin enerjilerini olumlu bir sekilde harcadiklarina
inandiklarmi tespit etmistir. Tekin ve Ozmutlu (2008) smif dgretmenlerinin egitsel
oyunlarla ilgili goriislerini degerlendirdikleri ¢alismalarinda; sinif dgretmenlerinin %
60.2’sinin, egitsel oyunlarin yararli olduguna katildiklarini bulmuslardir. Valentini ve
Rudisill (2004) c¢ocuklarin motor becerileri iizerine yaptiklar1 c¢alismalarinda; her
yonden yeterli bir ortamda yapilan motor beceri etkinliklerinin, ¢ocuklarin motor
becerilerini ve algilama yeterliklerini énemli 6l¢iide gelistirdigini belirlemislerdir. Bu
sonuglar arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

Tablo 3’teki sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin beden egitimi dersini yiiriitmekle ilgili
yaklagimlarma ait sonucta; smif 6gretmenlerinin beden egitimi dersini yiiriitebilecek
bilgi ve donanima sahip olmadigindan, bu dersi verimli isleyemedikleri, bu nedenle de
bu dersin amacina ulasamadigi soylenebilir.

Roth (2005) smif ogretmenlerinin yeterlik diizeylerinin, okul bedensel etkinlik
programlarina katilimlarini nasil etkiledigini arastirdigi calismasinda; sinif 6gretmenleri
ile yaptig1 goriismelerde, “Bedensel becerileri 6gretebilmem igin bilgiye ihtiyacim var.”,
“Nasil 6gretecegimi bilebilmem i¢in egitime ihtiyacim var.”, “Bize ¢esitli bedensel
etkinlikler ~Ogretilmeli.” gibi cevaplara ulasmistir. Brumbaugh (1987) smif
Ogretmenlerinin beden egitimini nasil algiladiklarini inceledigi arastrmasinda; smif
Ogretmenlerinin beden egitimi dersini, dinlenme ve serbest oyun olarak algiladiklarini
belirtmigtir. Cundiff (1987) smif Ogretmenlerinin beden egitimi dersine iligkin
anlayislarii ve davraniglarmi arastirdigl ¢alismasinda; siif 6gretmenlerinin kendilerini
yetersiz gordiiklerini ve bu dersi oluruna biraktiklarmni tespit etmistir. Morgan ve
Hansen (2008a) smif Ogretmenlerinin beden egitimi derslerini etkileyen nedenleri
inceledikleri arastirmalarinda; beden egitimine harcanan zamanin azaldigin1 ve
tartigilabilir nitelikte beden egitimi dersleri sunuldugunu belirlemislerdir. Faucette ve
Patterson (1989) smif Ogretmenlerinin beden egitimi Ogretimindeki davraniglarini
gozlemledikleri caligmalarinda; siif 6gretmenlerinin gézlem siiresinin % 65’inde sessiz
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bir sekilde dinleme, ¢ocuklara katilma ve oyun alaninda diger 6gretmenlerle konusma
gibi etkisiz Ogretim davraniglarini sergilediklerini, ¢ocuklarin % 25’ten daha azinin
bedensel etkinlik yaptiklarini tespit etmisler, sinif 6gretmenleri beden egitimi dersinde
cocuklara “Hadi ¢ikin ve oyun oynayin.” dediklerini belirtmislerdir. Amerika’da Cocuk
Saghgr ve Insan Gelisimi Ulusal Kurumu (NICHD, 2003) tarafindan yapilan
arastirmada; 10 farkli bolgedeki 684 ilkokulun {i¢iincii siniflarinda okuyan 414°# erkek,
400’10 kiz cocuklarinin, beden egitimi dersleri gozlenmis, beden egitimi dersi sinif
Ogretmenleri tarafindan yliriitiilen cocuklarin, ders siiresinin % 50.2’sini ayakta durarak,
% 26.6’sm1 ise yiriiyerek gegirdikleri tespit edilmistir. Graham (1991) beden egitimi
uzmanlar1 ile smf Ogretmenlerini karsilastirdigi calismasinda; beden egitimi
ogretiminde smif 0gretmenlerinin sadece % 9’unun diizenli ve organize etkinlikler
diizenledigini,

% 65’inin diisiik diizeyde organize oyunlar ile gevsek bir program sundugunu, %
26’sm1n ise bu dersi dinlenerek gecirdigini belirlemistir. Pehlivan ve ark. (2003) smif
ogretmenlerinin beden egitimi dersine yonelik tutum ve goriislerini analiz ettikleri
arastirmalarinda; smif 6gretmenlerinin % 58.2°sinin, beden egitimi derslerini istenilen
bicimde yiiriitemediklerini tespit etmislerdir. Dogan (2000) ilk6gretim okullarinda
beden egitimi dersine giren smnif 6gretmenlerinin, derse iliskin gorisleri ile derslerde
karsilagtiklar1 problemleri arastirdigi calismasinda; sinif 6gretmenlerinin % 64.6’s1
ilkogretim 1. kademede beden egitimi derslerinin bu dersin amaglarima uygun
islenmedigini, % 47.6’s1 beden egitimi derslerinde basarili olmadiklarin1 diistindiiklerini
ifade etmislerdir. Kangalgil (1999) smif 6gretmenlerinin beden egitimi dersi hakkindaki
diisiinceleri, beklentileri  ve beklentilerinin  ger¢eklesme diizeyini inceledigi
arastrmasinda; smif Ogretmenlerinin % 70.3’l, beden egitimi dersinin amacina
ulagamadigin belirtmiglerdir. Bu sonuglar arastirma bulgularini destekler niteliktedir.
Tablo 4’teki sonuglara gore siif 6gretmenlerinin meslektaslarinin beden egitimi dersini
yiiriitmeleriyle ilgili yaklagimlarina ait sonugta; smif dgretmenlerinin beden egitimi
dersine yonelik beceri ve ilgilerinin yeterli olmamasi, kiyafet sorunu, diger derslerde
yetistirmek zorunda olduklar1 yogun bir program olmasi ve c¢ocuklarin akademik
basarilarinin 6ncelik tasimasi gibi nedenlerle, beden egitimi dersinde genelde 6nemli
goriilen dersleri igledikleri sdylenebilir.

Morgan ve Bourke (2004) sinif 6gretmenlerinin ilkdgretim okullarinda program
tercihlerini ve beden egitiminin yerini ve degerini arastirdiklar1 ¢alismalarinda; smif
ogretmenleri beden egitimi dersi yerine, diger dersleri islemeyi tercih ettiklerini
belirtmiglerdir. Feddy (1998) beden egitimi uzmanlar1 tarafindan egitilen 6grenciler ile
smif 0gretmenleri tarafindan egitilen 6grencileri karsilastirdigi arastirmasinda; sinif
Ogretmenlerinin beden egitimi derslerini zorunluluktan organize ettiklerini, yonetimsel
stirecleri yerine getirdiklerini, dersin nasil islendigine dikkat etmediklerini, beden
egitimi dersinin smif dgretmenleri i¢in Oncelik olarak en diisiik swrada yer aldigini,
Ogrencilere yonlendirme yapmadiklarini ve performanslarina yonelik geri bildirimde
bulunmadiklarmi tespit etmistir. Brumbaugh (1987) smif Ogretmenlerinin beden
egitimini nasil algiladiklarin1 arastirdigi ¢alismasinda; smif Ggretmenlerinin beden
egitimi Ogretimindeki rollerini, belirsiz ve net olmayan bir sekilde algiladiklarini
belirtmistir. Ceylan (2006) ilkdgretim okullarinda gérev yapan smif dgretmenlerinin,
beden egitimi dersine karsi tutum ve uygulamalarini inceledigi arastrmasida; smif
ogretmenlerinin “I. kademede beden egitimi dersine gereken onem verilmemektedir.”
ifadesine % 72 oraninda katildiklarmni tespit etmistir. Pehlivan ve ark. (2003) smif
ogretmenlerinin beden egitimi dersine yOnelik tutum ve goriislerini analiz ettikleri
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caligmalarinda; beden egitimi ders saatinde ders yapmayan sinif dgretmenlerinin, ilk
sirada sinifta oyun oynattiklarini, ikinci sirada diger derslere calistirdiklarini, {igiincii
sirada kitap okutma gibi etkinliklere yer verdiklerini belirtmislerdir. Dogan (2000)
ilkogretim okullarinda beden egitimi dersine giren sinif 6gretmenlerinin, derse iliskin
gorlisleri ile derslerde karsilastiklar1 problemleri inceledigi arastirmasinda; sinif
ogretmenlerinin % 43.7’si beden egitimi derslerinin diger mihver dersler kadar 6nemli
gorilmedigini, % 47.1°1 ilkogretim 1. kademede beden egitimi ders saatlerinin farkli
dersleri takviye amaciyla da kullanildigini ifade etmislerdir. Bu sonuclar arastirma
bulgularini destekler niteliktedir.

Tablo 5°teki sonuglara gore smif 6gretmenlerinin beden egitimi dersini ylriitiirken
karsilagtiklar1 problemlere ait sonugta; sinif Ogretmenlerinin beden egitimi dersini
yirtitlirken karsilastiklar1 en 6nemli problemler, spor salonunun olmamasi veya spor
salonu olan okullarda yeterince kullanilamamasi, okul bahgelerinin bu dersin
yapilabilmesi i¢in uygun olmamasi, arag-gere¢ ve malzeme eksikligi ve smif
ogretmenlerinin bu dersi yiirlitebilecek bilgi ve uygulama diizeylerinin yetersizligi
olarak sdylenebilir.

Roth (2005) simif Ogretmenlerinin yeterlik diizeylerinin, okul bedensel etkinlik
programlarina katilimlarmi nasil etkiledigini arastirdigi calismasinda; fiziki sartlarin
cocuklarin bedensel etkinlik diizeyini etkiledigini, Ogretimde zamanin yetersiz
oldugunu, ana-baba ve okul idaresinin desteginin 6nemli oldugunu belirtmis, smif
ogretmenleri, “Onlar1 nasil donanimli hale getirecegimi bilmiyorum.”, “Ogrencilerim
yeni etkinliklerden ¢ok fazla hoslaniyor.”, “Kosmak i¢cin alanimiz yok.” ve “Cocuklarla
vakit gegirmek icin topa ve malzemeye ihtiyacim var.” gibi goriisler ifade etmislerdir.
Decorby ve ark. (2005) smif 6gretmenlerinin nitelikli bir beden egitimindeki sorunlarmni
inceledikleri arastirmalarinda; smif 6gretmenleri beden egitiminde yetersiz olduklarini
ve bilgi eksiklikleri oldugunu kabul etmistir. Bir 6gretmen “Ben bir beden egitimci
degilim.” derken, bu ifade diger 68retmenler tarafindan da tekrarlanmistir. Ayrica smif
ogretmenleri, beden egitimi derslerinin ortaokul ders saatleri ile ¢akismasindan dolay,
spor salonunu kullanamadiklarini belirtmislerdir. Kim ve Taggart (2004) ilkogretim
smif 6gretmenlerinin, beden egitimi derslerini nasil algiladiklarin1 ve beden egitimi
ogretimine iliskin disiincelerini arastirdiklar1 ¢alismalarinda; sinif Ogretmenlerinin
pedagojik bilgiden yoksun olduklarmi ve beden egitimi dersini ¢ok smirl diizeyde
uyguladiklarini tespit etmislerdir. Morgan ve Hansen (2007) smif 6gretmenlerinin
beden egitimi derslerinde karsilastiklar1 sorunlar1 inceledikleri arastirmalarinda; sinif
Ogretmenlerinin  beden egitimi derslerinin  planlamasini, uygulamasint = ve
degerlendirmesini yeteri kadar yapamadiklarini belirlemiglerdir. Parks (2003) smif
Ogretmenlerinin bedensel etkinligi nasil algiladiklarimi arastirdigi ¢alismasinda; sinif
Ogretmenleri ve okul miidiirleri beden egitimi dersini yiiriiten 6gretmenlerin becerikli ve
bilgili olmas1 gerektigini ifade etmiglerdir. Faucette ve ark. (1990) ilkdgretim beden
egitimi derslerini yiiriiten sinif 6gretmenlerinin, ¢ocuklara dgrettikleri etkinlik ¢esitlerini
ve smif organizasyonlarini nasil yaptiklarini inceledikleri aragtirmalarda; organize bir
smmif etkinligine dahil olan O6grencilerin, genellikle tiim smnif olarak oyun tiiri
etkinliklere katildiklarini, ¢ocuklarmm az sayida beceri uygulamasi, cimnastik ve dans
etkinlikleri sansmna sahip oldugunu, smif 6gretmenlerinin beden egitimi derslerini
giinliik ders programinda azalttigmi ya da ¢ocuklarin serbest oyunlar oynamasina izin
verdigini, dersler sirasinda fiziksel uygunluk ile ilgili etkinliklere % 3’ten daha az yer
verdigini tespit etmislerdir. Allison (1990) sinif 6gretmenlerinin beden egitimi dersi ile
ilgili diislincelerini arastirdigi calismasinda; smif Ogretmenlerinin beden egitimine
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yonelik pedagojik becerilerinin gelisimi i¢in ¢aba gdstermediklerini belirlemistir. Arslan
(2008) smif dgretmenlerinin ilkogretim I. kademede beden egitimi programlarina ve
beden egitimi dersine iligkin goriislerini inceledigi arastirmasinda; sinif 6gretmenlerinin
% 76.2°si, beden egitimi dersi islemede kendini yeterli gérmedigini ifade etmistir.
Pehlivan ve ark. (2003) smif 6gretmenlerinin beden egitimi dersine yonelik tutum ve
gorislerini analiz ettikleri ¢aligmalarinda; sinif 6gretmenlerinin beden egitimi derslerini
istenen bicimde yiirtitmelerini engelleyen faktorlerin basinda, yeterli saha, arag-gerec ve
malzemenin olmamasini, ikinci sirada salonun olmamasini, iigiincii sirada ise yeterli
bilgiye sahip olunmamasini belirttiklerini tespit etmislerdir. Dogan (2000) ilkogretim
okullarinda beden egitimi dersine giren smif 6gretmenlerinin, derse iliskin goriisleri ile
derslerde karsilastiklar1 problemleri inceledigi arastrmasinda; sinif 6gretmenlerinin %
44.2’s1 1lkogretim 1. kademe beden egitimi programinda yer alan spor branslariyla ilgili
kural ve temel teknikleri bilmediklerini, % 57.3°li ¢ocuklara yonelik antrenman bilgisi
hakkinda yeterli bilgi birikimine sahip olmadiklarini, % 43.7’si beden egitimi
derslerinde 6lgme ve degerlendirme konusunda yeterli olmadiklarini, % 58.3’1
kabiliyetli cocuklarin se¢imi ve yonlendirilmesinde etkili olamadiklarini belirtmislerdir.
Kangalgil (1999) smif 6gretmenlerinin beden egitimi dersi hakkindaki diistinceleri,
beklentileri ve beklentilerinin gergeklesme diizeyini arastirdigi ¢alismasinda; sinif
ogretmenlerinin % 81.8’1, spora yatkin olan ¢ocuklar1 yonlendiremediklerini ve yetersiz
kaldiklarini ifade etmislerdir. Brumbaugh (1987) sinif 6gretmenlerinin beden egitimini
nasil algiladiklarini inceledigi arastirmasinda; sinif 6gretmenlerinin beden egitimi dersi
ile ilgili hangi malzemelerin varoldugunu, hangi odada korundugunu ve bu malzemeleri
nasil temin edeceklerini bilmediklerini tespit etmistir. Bu sonuglar aragtirma bulgularini
destekler niteliktedir.

Tablo 6’daki sonuglara gore smif dgretmenlerinin yiiksekogrenimde almis olduklar1
beden egitimine yonelik egitim-0gretimi nasil degerlendirdiklerine ait sonugta; sinif
ogretmenlerinin yiiksekogrenimleri sirasinda almis olduklar1 beden egitimine yonelik
derslerin, ilkdgretim I. kademede beden egitimi derslerini yiiriitebilecek kadar yeterli
olmadig1 soylenebilir.

Morgan ve Bourke (2008) yiiksekogrenimde okuyan sinif Ogretmenleri adaylari ile
ogretmenlik yapan smif 6gretmenlerinin bireysel okul deneyimlerinin, beden egitimi
ogretimindeki giivenlerine olan etkisini ve beden egitimi Ogretimindeki giiven
diizeylerini etkileyen nedenleri arastirdigi ¢alismasinda; smif ¢gretmenlerinin beden
egitimi deneyimlerinin ¢esitlilikten yoksun ve cok az egitim-ogretim icerdigini, okul
beden egitiminde daha olumsuz deneyimlere sahip olanlarm, daha olumlu deneyimlere
sahip olanlara gore bedensel etkinlige daha az katildiklarmi ve beden egitimi
ogretimindeki glivenlerinin daha diisiik diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Xiang ve ark.
(2002) aday sinif 6gretmenlerinin beden egitimi ile ilgili diisiincelerini ve uygulamali
beden egitimi yOntemleri dersinin bu diisiincelerine etkisini inceledikleri
arastirmalarinda; aday smif 6gretmenlerinin, beden egitimi dersleri i¢in yeterli diizeyde
bilgi ve beceriye sahip olmadiklarini, yiiksekdgrenimdeki beden egitimi Ogretim
yontemleri dersinin, sinif Ogretmeni adaylarmin disiincelerine olumlu etkide
bulundugunu, fakat beden egitimi Ogretimine kars1 bir etkisi olmadigni tespit
etmislerdir. Jones (1999) smif &gretmenlerinin beden egitimi 6gretimine yonelik
tutumlarmi arastirdigr ¢alismasinda; smif Ogretmenlerinin yiiksekdgrenimde almis
olduklar1 beden egitimine yonelik derslerde, arag-gereg ile 6gretim firsatlar1 eksikliginin
onemli problemler oldugunu belirlemistir. Goktas ve Arikan (2003) ilkogretim I.
kademeye 6gretmen yetistiren siif 6gretmenligi boliimlerinde okutulmakta olan, beden
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egitimi ile ilgili derslere ve program iceriklerine karsi &grencilerin goriislerini
inceledikleri arastirmalarinda; smif 6gretmeni adayr 6grencilerin % 45.9’unun beden
egitimi ve oyun derslerinin haftada iki saat olmasini, % 39.2’sinin ise dort saat olmasini
istediklerini, % 55.2°sinin arag-gere¢ ve spor alanlarmi yetersiz bulduklarini, %
55.8’inin beden egitimi ve oyun ders iceriginin “Hareket-Oyun-Spor Egitimi” olmasi
gerektigini, % 28.7’sinin beden egitimi ve oyun dersini veren 6gretim elemanlarinin
yeterli yontem bilgisine sahip olduklar1 goriisiine katildiklarmi, % 27.6’smim ise bu
Ogretim elemanlarinin alanlarinda uzman olduklar1 goriisiine katildiklarini tespit
etmislerdir. Inan ve Caglak (2003) smif Ogretmeni adaylarinm hareket ve spor
becerilerini yapip yapamadiklarini arastirdiklart caligmalarinda; 6grencilerin  basit
hareket formlarin1 basarili bir sekilde yapabildiklerini, kuvvet ve spor becerisi
gerektiren hareketleri basarmada ya zorlandiklarini ya da hi¢ yapamadiklarini
belirlemislerdir. Tekin ve Ozmutlu (2008) smif 6gretmenlerinin egitsel oyunlarla ilgili
gorlslerini inceledikleri arastirmalarinda; sinif Ogretmenlerinin % 45.1°1 egitsel
oyunlarla 1ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan, yeterince uygulayamadiklarini
ifade etmislerdir. Inan ve ark. (1997) ilkdgretim 1. kademeye dgretmen yetistiren simif
ogretmenligi boliimlerinde okutulmakta olan, beden egitimi ile ilgili derslere ve
program igeriklerine karst Ogrenci gorlslerini arastirdiklar1 ¢alismalarinda; sinif
Ogretmeni adaylarinin % 49.4°l4 beden egitimi O6zel Ogretim yaklagimlarini veren
Ogretim elemanlarmin yontem bilgisine sahip oldugunu, % 34.8’1 6gretim elemanlarinin
alanlarinda uzman olduklarmni belirtmigler ve beden egitimi ve oyunla ilgili derslerin
hareket-oyun-spor egitimi agirlikli olmasi gerektigini, beden egitimi ile ilgili arag-gereg
ve alanlarin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu sonuglar arastirma bulgularmni
destekler niteliktedir.

Aragtirma bulgularinin aksine, Tsangaridou (2004) aday sinif 6gretmenlerinin beden
egitimi 6gretimi ve uygulamalar ile ilgili diisiincelerini inceledigi arastirmasinda; smif
O0gretmeni adaylarmin beden egitimi uygulamalarindaki degisikliklerinde, 6grenci
gelisiminin ve 6grenmesinin ¢ok etkili oldugunu, beden egitimi derslerine kars1 icerik
bilgileri ve diislincelerinin de ¢ogunlukla olumlu oldugunu tespit etmistir. Kara (2007)
smif Ogretmenlerinin beden egitimi dersi O6gretimine iliskin yeterlik diizeylerini
belirlemeyi amagladig1 ¢alismasinda; smif 6gretmenlerinin kendilerini en fazla sinif
yonetimi alaninda yeterli bulduklarini, bunu sirasiyla planlama ve ders hazirligi,
uygulama ve Olgme ve degerlendirme alanlarmin izledigini belirlemis, snif
ogretmenlerinin kendilerini kismen yeterli olarak degerlendirdikleri alanin ise materyal
kullanimi oldugunu tespit etmistir.

Oneriler

e ilkogretim I. kademede beden egitimi derslerine 1. smiftan itibaren g¢ocuklarin
bedensel, zihinsel ve psikososyal gelisimi agisindan beden egitimi Ogretmenleri
girmelidir.

e ilkogretim 1. kademede beden egitimi derslerine smif dgretmenleri girmeye devam
edeceklerse, smif ogretmenlerinin yliksekdgrenimde almis olduklar1 beden egitimine
yonelik egitim-6gretim siirecinde, daha bilgili ve donanimli olmalarinin saglanabilmesi
icin egitim fakiiltelerinin sinif O6gretmenligi boliimlerinde beden egitimi ile ilgili
derslerin hem ders saatleri hem de niteligi arttirilmahidir.

e Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan diizenlenen beden egitimine ydnelik hizmet i¢i
egitim kurslari, daha sik ve periyodik olarak biitiin smif 6gretmenlerinin katilimini
saglayacak sekilde yapilmalidir.
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e Sinif 6gretmenlerine hem hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i egitimleri sirasinda, beden
egitimi ile ilgili dersler yaratici drama, rol oynama, canlandirma gibi yeni 6gretim
teknikleri kullanilarak 6gretilmelidir.

e Milli Egitim Bakanligi’nin ilgili birimlerinin, ilkogretim miifettislerinin ve okul
idarecilerinin beden egitimi dersine yonelik olumlu bakis agilar1 ve denetimleri, sinif
Ogretmenlerinin beden egitimi dersini amacma uygun isleyebilmek i¢in kendilerini
gelistirmelerine sebep olacaktir. Bu nedenle, hem ilkdgretim miifettislerine hem de okul
idarecilerine beden egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim verilerek bu derse yonelik olumlu
tutumlar edinmeleri saglanmalidir.

e Okul idarecileri, smif Ogretmenlerini beden egitimi ders saatlerinde g¢ocuklarin
akademik basarilar1 i¢in Oonemli goriilen dersleri (matematik, Tiirkce) yapmamalar:
konusunda uyarmalidir.

e Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okullardaki spor salonu ihtiya¢larinin karsilanmasi,
okul bahgelerinin beden egitimi dersinin yapilabilmesi i¢in uygun héle getirilmesi,
soyunma odalari, arag-gere¢ ve malzeme eksikliginin giderilmesi gibi sorunlar ¢6ziime
kavusturulmalidir.

e Sinif 6gretmenlerinin hem hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i egitimleri yoluyla beden
egitimi dersine yonelik tutumlari, bilgi ve uygulama diizeyleri gelistirildikten sonra,
beden egitimi ve sporda ileri gitmis {ilkelerde oldugu gibi ilkogretim okullarinda beden
egitimi ders saatleri en az {i¢ saat olmalidir.

e [lkdgretimin 1. smifindan itibaren beden egitimi derslerine beden egitimi
ogretmenlerinin girdigi 6zel okullardaki ¢ocuklarin, beden egitimi 6gretmenlerinin, smif
ogretmenlerinin, okul idarecilerinin ve velilerin goriisleri alinmali, beden egitimi dersi,
beden egitimi 6gretmenleri tarafindan yliriitiildiiglinde, ¢cocuklarin gelisimlerine nasil bir
katk1 sagladigi arastirilmalidir.
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Introduction

Through education, it is not aimed to develop individuals in one direction but to
improve their physical, mental and psychosocial development altogether. Physical
education is also the most important part of general education, contributing to this
versatile development. The first years when a child in primary school meets physical
education lesson is the age for many sports branches to start sports. In the education
systems of countries with advanced sports, the importance of physical education lessons
both as a weekly course hour and as a practice cannot be ignored.

Today, physical factors such as institutional, such as school program, social and
environmental security such as parental support and demographic changes limit
children's participation in physical activities, active transportation such as walking and
cycling decreases, electronic items such as television and computers immobilize
children, children's physical activity habits is adversely affected (Dollman, Norton and
Norton, 2005).

For healthy growth and development of children, they need moderate physical activity
such as brisk walking for at least 60 minutes each day, and vigorous physical activity
such as jogging and football for 30 minutes (Alberta Education, 2006). In America,
children from kindergarten to fifth grade recommend 30 minutes every day (Christie,
2005), and The National Association for Sport and Physical Education (NASPE)
recommends 150 minutes of physical education per week for primary school children
(NASPE, 2002). Although the benefits of regular physical education for primary school
children have been emphasized for years, unfortunately, many classroom teachers do
not teach physical education because they feel the lack of confidence, instruction and
time to conduct physical education effectively (Morgan & Bourke, 2004). Hart (2005)
and Tsangaridou (2004) stated that classroom teachers had a lack of knowledge about
physical education teaching, while Behets (1996) stated that classroom teachers
received a very limited training in physical education in higher education. Therefore,
physical education programs cannot provide students with the skills that will enable
physical activity to be a part of their life (Palivec, 2005).

In this context, the aim of the study is to determine classroom teachers' attitudes towards
physical education lesson and the problems they encounter.

Method

Interview method, one of the qualitative research designs, had been used in the research.
Semi-structured open-ended questions were included in the “Interview Form” prepared
to collect the data. The sample of the research consisted of 12 (6 Male, 6 Female)
classroom teachers randomly selected among the official primary schools in Ankara
province according to the stratified sampling method, 4 of whom were high-level, 4
were middle-level, 4 were working in lower-level schools. Since the universe is
stratified in the stratified sampling method, their variances are smaller. This makes the
smaller sample representative (Tavsancil & Aslan, 2001).

The data were evaluated using the content analysis method of qualitative research. The
collected data were given to three different experts and the correlation between the
results was calculated, and the reliability calculation of the data was determined as
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44/46 X 100 = 95.6 through the formula of Miles and Huberman (1994) with The
agreed theme / Consensus + The theme of disagreement X 100 (Tavsancil & Aslan,
2001).

Results

According to the results of the research; it was found out that all the classroom teachers
agree that physical education lesson is necessary, but they don’t have enough
knowledge to do this lesson, that’s why, they can’t teach this lesson productively and so
the lesson doesn’t reach its goal. Because of the facts that the classroom teachers have a
busy programme in the other lessons, lack of skill and interest, dress problems, and
priority in students’ academic success, it was determined that the classroom teachers do
the other lessons which are given more importance. The most important problems that
classroom teachers encounter are that there are no gymnasiums in the schools, the
gymnasiums which are not used well, the schoolyards’ aren’t convenient to do this
lesson, lack of equipment and their knowledge and application level to do this lesson
aren’t enough. The lessons related to the physical education that the classroom teachers
were taught during their university education are not enough to do the physical
education lesson in the first stage of primary education.

Suggestions

Physical education teachers should enter physical education lessons in primary
education from the first grade in terms of the physical, mental and psychosocial
development of children.

The opinions of children, physical education teachers, classroom teachers, school
administrators and parents in private schools where physical education teachers attend
physical education lessons from the first grade of primary education should be sought,
and it should be investigated how physical education lesson contributes to the
development of children when it is conducted by physical education teachers.
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Abstract

The nature of science (NOS) is one of the topics that have been constantly investigated in the
field of science education during the last thirty years. The purpose of this study is to conduct a
bibliometric analysis of studies focused on the nature of science. With this aim, a total of 799
studies that have been published between 1986-2019 years in science education journals were
examined and investigated to determine research trends in this topic. Using the “nature of
science” keywords, research articles published between 1986-2019 were gathered from Web of
Science Core Collection database and analyzed according to the authors’ citation bursts,
collaborations, countries, most cited articles, word cloud, and word tree structures. Results have
revealed that researchers’ interests on the topic increased after 2005 and articles on the NOS
were mostly published by three major journals including the Journal of Science Education,
Science & Education, and Science Education. Results have also revealed that countries that
publish most articles on the NOS are the Unites States of America, Republic of Turkey, and the
United Kingdom, while scholars whose most published articles are Abd-El Khalick,
N.G.Lederman, and A.Garcia-Cormona. In light of obtained results, implications are made for
teaching NOS.

Key words: Bibliometric analysis, nature of science, R-studio.

BiLIMIN DOGASI UZERINE BiBLIYOMETRIK BIR ANALIZ:
1986-2019 YILLARI ARASI ORNEGI

Ozet

Bilimin dogas: fen egitimi alaninda son 30 yilda siirekli aragtirilan konulardan biridir.
Arastirmanin amaci literatiirdeki fen egitimindeki nature of science (NOS) ilgili yaymlanan
calismalarin bibliyometrik analizini yapmaktir. Bu amagtan hareketle 1986-2019 yillar1 arasinda
Web of Science Core Collection veri tabaninda taranan fen, fizik, kimya ve biyoloji egitimi
dergilerinde yaymlanan 799 calisma bibliyometrik agidan incelenmis olup, son 33 yildaki egilim
ortaya konmustur. Veri tabaninda “nature of science” anahtar kavrami kullanilarak tarama
gerceklestirilmis ve yillara iliskin ¢alisma sayisi, yillik ortalama alint1 sayisi, bu konuda en gok
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yayin yapan dergiler ve yazarlar, yazarlarin atif patlama degerleri, sorumlu yazarlarin tilkeleri
ve isbirligi durumlari, en ¢ok atif alan makaleler, kelime bulutu ve kelime agac1 yapilar1 ve
isbirligi aglar1 alt baghklarinda incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore konuya olan ilginin
2005 yilindan sonra arttig1 soylenebilir. Bu konudaki ¢alismalarmn en fazla yaymlandig: dergiler;
Journal of Science Education (f = 153), Science & Education (f = 132) ve Science Education (f = 72)
oldugu goriilmektedir. En fazla yaymn yapan yazarlarin Abd-El Khalick (f =17), N.G.Lederman
(f = 16) ve A.Garcia-Cormona (f = 14) oldugu goriiliirken, en ¢ok yaymin yapildig: iilkeler
sirastyla Amerika Birlesik Devletleri, Tiirkiye ve Birlesik Krallik oldugu goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Bibliyometrik analiz, bilimin dogasi, R-studio programa.
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INTRODUCTION

Currently, it is widely accepted that one of the important elements of scientific
literacy is students” understandings of the nature of science (NOS) (Lederman,
1992). Through having an accurate understanding of the NOS by students, it is
believed that they will able to more informative in their future when making
decisions that require scientific ideas and data (Lederman, 1999). From this
perspective, since it is considered that scientific literacy has a role in decisions
made by students about their personal and societal problems, considerable
importance on NOS has been given by educational reform documents in recent
years (Lederman, Lederman and Antink, 2013).

Research regarding NOS in the science education field can be categorized in
four ways (Lederman, 1992, p.332). These are: a) determining students’
conceptions of NOS, b) designing, implementing and assessing educational
programs for developing students’ students’ conceptions of NOS, «c)
determining teachers and students’ conceptions of NOS and studies for
developing these conceptions, d) determining teachers’ classroom practices
toward NOS and explaining the relationship between teachers’ classroom
practices and students’ conceptions of NOS.

When examined the history of studies on NOS, it can be said that the first study
is of Wilson (1954). He emphasized in his study that the existing science
education approaches are insufficient in developing students' understanding of
NOS and also stressed the need to develop, implement and evaluate teaching
programs that will enable students who will be members of a science-literate
society to develop their understanding of NOS (Abd-El-Khalick and Lederman,
2000; Lederman, 1992). In the 1960s, it can be noted that the definitions of the
nature of scientific knowledge had gradually been made by researchers
(Conant, 1961; Klopfer, 1969). Klopfer (1969) defined the nature of scientific
knowledge as the developmental nature of scientific research processes and
obtaining knowledge in science. Also, Klopfer emphasized the importance of
understanding how scientific ideas are developed and emphasized that they are
one of the most important components of scientific literacy. Similarly, Kimball
(1967) developed a model about the NOS after an extensive literature review.
After examining the studies of Kimball on teaching NOS, it can be concluded
that the movement of teaching the NOS in the world has gained momentum
since the end of the 1960s. During the studies carried out in the 1970s, it appears
that the nature of scientific knowledge is categorized by researchers (Showalter,
1974; Rubba and Anderson; 1978). For instance, the study of Cotham and Smith
(1981) used the words' tentative and revisionary to describe the nature of
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scientific theories at the beginning of the 1980s. In 1990, Lederman and
O'Malley (1990) clearly defined the terminology and categories to understand
students’ perceptions of NOS. However, in the science education literature,
there are still some debates on the definitions of NOS among researchers.
Although Lederman (2007) suggests using the term “the nature of scientific
knowledge” (VASI or VOSI) instead of the nature of science (NOS) to prevent
the problem of compliance, it still appears that researchers continue to use the
term NOS in their works.

Since NOS are one of the popular research topics in the literature, researchers
have investigated various aspects of NOS since it was first investigated. Most of
the studies have focused on students' and teachers” understanding of NOS and
the impact of various teaching methods on the understanding of NOS.
However, a little study has been conducted to review the research studies on
NOS. For example, Tsai and Lydia Wen (2005) investigated research trends in
science education from 1998 to 2002 and they found that the rate of NOS studies
among 802 articles was 8.5% (n=68). In another review study, Lee, Wu and Tsai
(2009) conducted a content analysis of publications from 2003 to 2007 in three
prominent science education journals and found that the ratio of studies
including “Philosophy, history, and nature of science” among 869 articles was
8.2% (n=71). In a study that analyzed articles between 1990 and 2007, Chang,
Chang and Tseng (2010) found that NOS was one of the most researched topics
with 191 articles after conceptual change and concept maps. Similarly, Medina-
Jerez (2018) reviewed a total of 159 articles conducted in Latin America between
1998-2015 and found that Philosophy, History, and Nature of Science was the
most studied topic with 30.8%.

Erdas, Dogan and Irez (2016) reviewed a total of 134 articles and dissertations
on NOS conducted in the Republic of Turkey between 1998-2012 and their
results revealed that although there were many studies conducted on NOS,
students and teachers had insufficient knowledge and misconceptions
regarding NOS. In a recent study, Ye, Chen and Kong (2019) analyzed the
research on science teacher in Web of Science Core Collection and their findings
showed that NOS is one of the most used keywords that are used by
researchers and noted that research trend on NOS is continuing in the 21st
century.

In our study, we analyzed all research on NOS between 1986-2019 using
bibliometric analysis. Bibliometric was first described by Pritchard (1969) as
“application of mathematical and statistical methods to books and other
communication tools”. It is also an effective method to analyze the research
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trend of a particular area (Shi et al., 2019). It is suggested that bibliometric
analysis is a very effective method in determining and evaluating subject areas,
journals, and research topics (Huang, Ho and Chuang, 2006). With bibliometric
analysis, it is possible to categorize the publications in a specific area according
to their characteristics such as the number of citations, author name, journal
title, country, institution, article type, and research fields. From this perspective,
bibliometric analysis is a method that allows having a reliable conclusion in a
specific area or topic concerning trends, social networks, and collaborations.
The bibliometric analysis allows also peer-reviewed journals to make their
internal evaluations and publication policies. Besides, it provides an
opportunity for researchers to obtain more detailed information about the
subject areas they study (Kim and Chen, 2015). Bibliometric research and meta-
analysis research are different methods. While meta-analysis research aims to
arrive at a single general conclusion by bringing the conclusions of different
studies together and analyzing them systematically (Cobo et al, 2011),
bibliometric research is based on analyzing different studies bibliographically.
Bibliometric analysis is a method that helps to summarize and to interpret
existing information.

When examined the aforementioned studies, it can be noted that the existing
studies analyze research trends in the science education field. In recent years,
while bibliometric studies are used to analyze research trends and review
research studies in a specific topic, interestingly, no bibliometric study has been
found on NOS in the literature. In this context, a bibliometric analysis on NOS
will be beneficial for researchers to provide very insightful information and a
holistic perspective for their future research. Because of this reason, the purpose
of this research is to review and analyze NOS studies between 1986-2019.

METHODOLOGY

To answer the research question, a descriptive research method was used in this
study. This method can be defined as the description of a particular event,
phenomenon, or situation with its existing features. Articles used in this
research were examined through document analysis. The data consisted of
articles published on NOS in the Web of Science Core Collection database
between 1986-2019 years. Because the first article on NOS was published in 1986
(Lederman, 1986), we have included articles published after this date in our
analysis. Since the year 2020 has not been completed yet, studies relating to this
year are not included in our analysis. As suggested by researchers (Cobo,
Lépez-Herrera, Herrera-Viedma and Herrera 2011; Kim and Chen, 2015;
Kurtulus and Tatar, 2021), the most important data sources in the bibliometric
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studies are international citations indexes such as Science Citation Index (SCI),
Social Science Citation Index(SSCI), and Art & Humanities Citation Index
(A&HCI). In this study, since it is compatible with the bibliometric analysis
system run through the R program, the Web of Science Core Collection
database was chosen for data collection. Using this database, a total of 860
studies have been reached by scanning the keyword “nature of science” and
“science education”. After making some restrictions during the search on the
database, a total of 799 studies was involved in the analysis. Of these studies,
641 were articles, 1 as books, 65 as book chapters, and 91 as proceeding papers.
In the analysis, the distribution of these studies according to years, the average
number of quotations, the most published journals, the most published authors,
the citation burst values, the scientific productivity of the countries, the most

cited sources, common citation networks, word cloud, and word tree structures
were examined.

To analyze the obtained data, the R-Studio program was used. This program is
provided on its official website at https://cran.r-project.org/. This package
program used in bibliometric analyses is quite beneficial for quantitative
research (Aria and Cuccurullo, 2017). The use of the R program for bibliometric
analyses was chosen because it allows having more findings and detailed
representation.

For analyses, a data file was prepared from the articles obtained from the Web
of Science Core Collection database according to the research criteria. Later,
export, other file formats, records from (1-500), record content (Full Record and
Cited References) commands were chosen respectively.

Since the data file contained 799 studies and the system can download up to 500
works, the "plain text" option was selected and articles between 1-500, then 501-
799 were drawn and merged separately. Then, the “bibliometric” package was
downloaded and activated through the R-Studio program. When running the
“bibliometric package on the R-Studio, a syntax named “biblioshiny” appeared
in the “console” section of the program. After this syntax was copied and
pasted on the source, the “run” option was operated. Further, the R-Studio
program was directed to the bibliometric analysis page via an address. In the
next step, a “plain text” file was uploaded to the data section and analyzes were
conducted.
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FINDINGS

The distribution of studies according to years is shown in Table 1.

Table 1.The distribution of studies according to years

Year Number of Articles (f) Percent (%)
1986-1990 4 0.51
1991-1995 18 2.25
1996-2000 34 4.25
2001-2005 62 7.75
2006-2010 151 18.91
2011-2015 264 33.04
2016-2019 266 33.29

When the table is examined, it can be noted that the first study on NOS was
published in 1986 and most studies were between 2016-2019 (n=266). In
addition, the studies published after 2005 consisted of 85.2% of the total
publications. The annual average scores of citations are given in Figure 1. As

can be seen from Figure 1, the average number of citations per year was highest

in 2004.

1986 1988 1990 1992 1994 1996 1998 2000 2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018

Figure 1. The annual average scores of citations

As shown in Figure 1, the highest increase in the annual average citations is in
2004. Figure 2 displays the journals in which the articles on the key concept

were published.
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Figure 2. Results on author, keyword, and journal title

Figure 2 shows in which journals the authors published articles according to the
keywords. Accordingly, most of the authors used the concepts of “views” and
“knowledge”. Figure 3 presents a list of top peer-reviewed twenty journals that
publish the most articles on NOS.
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Figure 3. Top 20 peer-reviewed journals that publish the most articles on NOS

As can be seen from the figure, the most published articles on NOS are
International Journal of Science Education (n = 153), Science & Education (n =
132), and Science Education (n = 72). Figure 4 shows a list of the authors with
the highest number of articles published on NOS.
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Figure 4. The authors with the highest number of articles published on NOS

Accordingly, the highest number of published articles on NOS belongs to Abd-
El Khalick (f =17), Lederman (f = 16), Garcia-Cormona (f = 14) respectively.
Figure 5 presents the authors' scores regarding citation bursts.
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Figure 5. The authors' scores regarding citation bursts

When the citation bursts are analyzed, it was found that two authors have the
highest citation burst. The first author is N.G. Lederman with 35.26 between
1986-2019 and the second author is R.L. Bell with 35.26 between 1998-2018. This
result means that N.G. Lederman is a featured author in the 33 years. Table 2
presents a list of authors who have the highest citation burst value.

Table 2.The authors who have the highest citation burst value

Authors

Citation Burst Scores

Years

N.G.Lederman

35.26
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R.L.Bell 35.26 1998 2018
T.D.Sadler 25.33 2004 2013
D.L.Zeidler 23.89 1987 2012

From Table 2, it can be noted that the citation burst values of the four authors
are quite high. Figure 6 shows the results of the country of the authors.
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Figure 6. The countries of the authors

While SCP (Single Country Publications) shows the number of publications
made by the authors from a single country, MCP (Multiple Country
Publications) shows the publications made with more than one country. When
we examined the countries of the corresponding authors, it was found that the
most authors were from United States (294 articles, SCP:251, MCP:43), Turkey
(62 articles, SCP:53, MCP:9), and United Kingdom (56 articles, SCP:36, MCP:20)
(Table 3).

Table 3.The countries of the corresponding authors

Number

of MCP

Country Articles Frequency SCP  MCP  Rate
USA 294 0.37596 251 43 0.1463
Turkey 62 0.07928 53 9 0.1452
United Kingdom 56 0.07161 36 20 0.3571
Spain 30 0.03836 28 2 0.0667
China 27 0.03453 25 2 0.0741
Australia 26 0.03325 20 6 0.2308
Germany 26 0.03325 24 2 0.0769
Canada 23 0.02941 17 6 0.2609
New Zealand 22 0.02813 13 9 0.4091
Brazil 18 0.02302 16 2 0.1111
Taiwan 18 0.02302 12 6 0.3333

Indonesia 14 0.0179 14 0 0
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Israel 14 0.0179 12 2 0.1429
Lebanon 14 0.0179 12 2 0.1429
Greece 13 0.01662 11 2 0.1538
Portugal 12 0.01535 11 1 0.0833
South Africa 9 0.01151 7 2 0.2222
Korea 8 0.01023 4 4 0.5
Netherlands 8 0.01023 7 1 0.125
Sweden 8 0.01023 8 0 0

In Table 3, the first 20 countries are included. According to Table 3, although
the United States and Turkey are in the first place in terms of the number of
articles, it was found that these two countries had the lowest MCP score.
Although the number of studies to take first place in the United States and
Turkey was determined to have a low rate of MCP. Among these 20 countries,
South Korea, New Zealand, UK, Taiwan, and Canada are the countries with the
highest MCP rate. This result shows that scholars from South Korea, New
Zealand, UK, Taiwan, and Canada are more open to international collaborative
works or to work with authors from different countries. On the other hand, it
was found that Indonesia, Sweden, and Spain are the countries with the lowest
MCP rates. Figure 7 presents the results for the scientific productivity rates of
the countries.

_ =N,

-

Figure 7. The countries’ scientific productivity rates

When Figure 7 is examined, it shows scientific productivity rates according to
the countries where NOS studies were conducted. Overall, the figure shows the
number of publications from dark blue to light blue. It was found that no
publications have been published in the WoS database in gray colored
countries. When we looked at the number of publications, we found that the
tirst countries the United States (529 articles), Turkey (127 articles), and the
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United Kingdom (88 articles) respectively. Figure 8 shows countries receiving
highest citation scores.
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Figure 8. Number of citations based on the country

When Figure 8 is analyzed, it is found that the countries where the most cited
articles were written are USA (f = 9897), United Kingdom (f = 1542), and Taiwan
(f = 570) respectively. Figure 9 displays the publications that have been cited the

most.

LEDERMAN NG, 2002, J RES SCI TEACH
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Figure 9. Most cited studies and total citations

[=]

When looked at Figure 9, it can be easily concluded that the most cited works
belong to Lederman’s (2002, 670 citations) article. After that, studies of Zeidler
(2002, 454 citations), and Blicken staff (2006, 436 citations) are the most cited by
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researchers. Figure 10 presents the most frequently used keywords in the
articles.
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Figure 10. Word cloud of analyzed articles

scientific inquiry

To determine the most frequently used keywords, the word clouds method was
used. As it may be known, Word Clouds which is one of the methods of data
mining shows the most used words in a text or paragraph. As it is known, the
word in the center shows the most used word specific to that subject area. As
the word size decreases and moves away from the center, it indicates that the
word is used less frequently. Our findings show that the most used keywords
are views (f=206), students (f=182), and knowledge (f=162) respectively. In
addition, Figure 11 also shows the most frequently used words in the abstracts

of the analyzed articles.
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Figure 11. Word tree map of analyzed articles” abstracts
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One of the methods of data mining is Word TreeMap. Like to word clouds, this
method shows the most used word in a text. When looked at Figure 11, it can be
seen that the most used keywords in the abstracts are science (f=4104), students
(f=1387), and nature (f=1261) respectively. Figure 12 gives a collaboration
network of researchers
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Figure 12. The network of the collaboration of researchers

According to these results, the researchers in the same cluster in Table 4
published on a similar subject.

Table 4. Author-cluster centrality values

Author Cluster Author Cluster
Manassero-Mas MA 1 Cofre H 7
Vazquez-Alonso A 1 Tsai Cc 8
Garcia-Carmona A 1 Yung BHW 9
Southerland Sa 2 Hodson D 9
Erduran S 3 Wong S1 9
Akerson V1 4 Wan Zh 9
Nargund-Joshi V 4 Khishfe R 10
Yalaki Y 5 Boujaoude S 10
Dogan N 5 Mansour N 10
Irez S 5 Solli A 11
Cakmakci G 5 Falk Jh 11
Cakiroglu J 5 Sadler Td 12
Lederman Ng 6 Zeidler D1 12
Abd-El-Khalick F 6
Bell R1 6
Schwartz Rs 6
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For example, when the studies of the 6th cluster authors in the table are
examined, it can be noted that the study areas are oriented towards the same
subject area.

DISCUSSION AND CONCLUSIONS

The purpose of this study was to conduct a bibliometric analysis of studies
focused on NOS. For this aim, a total of 799 studies that have been published on
NOS in science education journals were analyzed using bibliometric analysis
through the R-Studio program. For the data analysis, the distribution of studies
according to years, the number of quotations, most published authors, citation
bursts, articles of the countries, most cited articles, collaborations, word clouds,
and word trees were considered.

Results have indicated that the first article on NOS in the database was
published by Lederman (1986). Results have also indicated that the number of
studies on NOS increased after 2005. In particular, the studies at the highest rate
were published between 2016-2019. Most studies (n=73) on NOS were
conducted in 2019. On the other hand, the highest rate of annual average
citation rate belongs to 2004 when 11 articles were published on
misconceptions. The journals that publish the most articles on NOS were found
to be the Journal of Science Education (f = 153), Science & Education (f = 132),
and Science Education (f = 72). It was also found that the most published
authors were Abd-El Khalick (f =17), Lederman (f = 16), and Garcia-Cormona (f
= 14). The countries where most articles are written are the United States, the
Republic of Turkey, and the United Kingdom.

Results have also revealed that the most published author on NOS is Abd-El
Khalick. This researcher has seventeen articles in the database. The most
researched Turkish author who has the most publications on NOS is found to
be S. Erduran. She has eleven articles on NOS in the database.

According to citation busts, it was found that an article by N.G. Lederman, F.
Abd-El-Khalick, R. Bell and R. Schwartz, in the 2002 year has the most citation
bursts. Although another study published by D.L. Zeidler, K.A. Walker, W. A.
Ackett and M.L. Simmons in 2002 is not among the first articles in terms of
citation burst, it has a high citation burst value.
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RECOMMENDATIONS

In light of the results obtained from this research, some suggestions can be
made for researchers:

1. Because views of students, preservice teachers, and teachers of NOS has
importance for researchers, it is recommended to continue research on
this subject.

2. Bibliometric analysis studies will guide researchers in determining trend
topics in science education and helps to facilitate to reach all research on
a topic.

3. In this study, the Web of Science Core Collection database has been used.
Further studies should be involved in other databases including ERIC,
Scopus, and ProQuest so that conference papers and dissertations can be
examined.

4. In this study, studies between 1986-2019 were involved in the analysis.
Further studies can be done by using the previous date ranges.
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